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1. Einleitung

Die Coronapandemie fiihrte weltweit zu einschneidenden Auswirkungen auf viele
Bereiche des taglichen Lebens, so auch in Osterreich. Selbstverstandliche Dinge unseres
Alltags waren auf einmal nur eingeschrankt oder gar nicht mehr moéglich. Abstand halten,
Maske tragen, soziale Kontakte reduzieren und vieles mehr bestimmten wahrend dieser
Zeit — in wechselnder Intensitdat — unser Zusammenleben. Die Einschrankungen und
Auswirkungen der Coronapandemie machten ebenso vor der Institution Schule keinen
Halt. Der bisher ortsgebundene Schulalltag wurde im Zuge des ersten Lockdowns, der im
Marz 2020 begann, in den privaten Bereich verlagert, die erste Phase des Distance
Learnings begann. Die darauffolgenden eineinhalb Jahre waren gepragt von einem
wiederholten Wechsel zwischen Présenzunterricht, Distance Learning und Schichtbetrieb
in Gruppen. Direktor*innen, Lehrer*innen, Eltern, aber vor allem Schiler*innen wurden
mit zusatzlichen Herausforderungen konfrontiert, auf die das Osterreichische Schulsystem
nicht ausreichend vorbereitet war. Bereits normale Schuljahre bringen fiir Schiiler*innen
Stolpersteine mit sich, die Zeit des Distance Learnings verstarkte diese jedoch und
verursachte darliber hinaus zusatzliche Schwierigkeiten. Hiervon waren insbesondere
Schuler*innen aus niedrigeren sozio-6konomischen und schwierigen familidren
Verhaltnissen betroffen, denen von zu Hause weniger Unterstlitzung geboten werden
konnte (OECD, 2020, S. 3). Personliche Ressourcen — wie beispielsweise eine
entsprechende technische Ausristung, ein Arbeitsbereich daheim sowie die
Unterstitzung seitens der Eltern — spielten bei der Sicherung der Bildungskontinuitat im
Distance Learning eine wichtige Rolle. VVoraussetzungen wurden entscheidend, auf die
nicht alle Schiler*innen gleichermalen Zugriff hatten (Képping & Leitner, 2022, S. 113;
Steiner et al., 2020). Neben den fachlich zu vermittelnden Inhalten litt in der Zeit des
Distance Learnings aber auch die sprachliche Bildung vieler Schiler*innen, die in
normalen Schulzeiten — teils gezielt, teils implizit — parallel zum Unterricht gefordert
werden kann (Wilde & Konig, 2021). Besonders betroffen waren hiervon Schiler*innen
mit eingeschréankten Deutschkenntnissen. Jene Schiiler*innen sind auch bereits in
reguldren Schuljahren einem permanenten Spagat zwischen fachlichen Inhalten und
sprachlichen Kompetenzen ausgesetzt. Dies stellt eine grol3e Leistung dar, der selbst im
Présenzunterricht oftmals nicht ausreichend Unterstlitzung entgegengebracht werden
kann. Eine kontinuierliche sprachliche Bildung ist fiir sémtliche Lebensbereiche wichtig,
da ausgepragte (bildungs-)sprachliche Kompetenzen eine Grundvoraussetzung beim
Bildungserfolg, der Teilhabe am Arbeitsmarkt sowie dem politischen, wirtschaftlichen,
kulturellen und gesellschaftlichen Leben darstellen (Gogolin, 2016, S. 215ff.).



Es stellte bereits vor der Coronapandemie eine groRe Herausforderung dar, den Erwerb
bildungssprachlicher Kompetenzen zu unterstiitzen, durch das Distance Learning sowie
den Schichtbetrieb wurde dies weiter erschwert. Daher sollte bei den Auswirkungen der
Coronapandemie auf Schiler*innen — neben fachlichen Liicken und der psychischen
Belastung — auch die Verschlechterung sprachlicher Kompetenzen mitberiicksichtigt
werden. Insgesamt kann davon ausgegangen werden, dass sich die bestehende
Bildungsbenachteiligung durch die Coronapandemie verstarkte und das Thema
Bildungs(un)gerechtigkeit an zusétzlicher Relevanz gewann (Schrodt, 2021; W6Rmann
etal., 2020, S. 30f.).

Bremm & Recherbaumer (2020) machen darauf aufmerksam, dass die pandemiebedingte
Verdeutlichung der Bildungsungerechtigkeit aber auch Chancen fiir die Zukunft bringen
konnte.

Die Corona-Pandemie [sic] legt nun jedoch in einer solchen Wucht und
Deutlichkeit die groRen Missstande von Bildungssystemen hinsichtlich der
Kompensation von Armut, Bildungsbenachteiligung und strukturellen
Ungleichheiten offen, dass die Chance besteht, lang und breit gefiihrte Diskurse
endlich in grundlegende Veranderungsprozesse zu uberfiihren, die dabei helfen
kdnnen, Bildungsungleichheiten abzubauen oder zumindest — wie es bisher droht —
nicht noch groier werden zu lassen. (Bremm & Racherbdumer, 2021, S. 203)

Als solche positive Veranderung kann beispielsweise die vom Bildungsministerium ins
Leben gerufene Sommerschule gesehen werden. Diese fand erstmals in den
Sommerferien 2020 Osterreichweit statt. Ziel war es, Bildungsnachteilen, die sich durch
die Coronapandemie verstérkt hatten, entgegenzuwirken, entstandene Lerndefizite vor
dem néchsten Schuljahr aufzuholen und insbesondere sprachliche Bildung zu forcieren.
Die Teilnahme war freiwillig und der Unterricht wurde von Lehrer*innen sowie
Lehramtsstudierenden abgehalten. Letztere konnten im Zuge dessen ECTS fir ihr
Studium sammeln (Huemer & Ponath, 2021, S. 61).

Sprachliche Forderung in Ferienzeiten stellt an sich keine revolutiondre Férdermalinahme
dar, derartige Fordermdglichkeiten werden mittlerweile seit Jahrzehnten in den USA aber
auch erfolgreich in Deutschland, wie zum Beispiel beim Jacobs Sommercamp Projekt,
angeboten (Rétger, 2005). Die urspringliche Etablierung dieser ist auf Untersuchungen
zuriickzufuhren, die zeigten, dass sich ber langere Ferienzeiten Lernverluste — vor allem
bei Schuler*innen mit einem niedrigeren soziokonomischen Status und lernschwachen
Schuler*innen — bemerkbar machen und zu Bildungsbenachteiligung beitragen kdnnen
(Rosch, 2008, S. 33).



Demnach kann es als wichtiger — jedoch seit langem Uberfélliger — Meilenstein erachtet
werden, dass sich eine solche (Sprach-)Férdermanahme nun auch in Osterreich etabliert
hat.

1.1.  Erkenntnisinteresse und Forschungsfragen

Die Ziele der Sommerschule klingen erstrebenswert, da Sprachforderung im Sommer
nachweislich sehr fruchtbare und positive Effekte bei Schiler*innen erwirken kann
(Bryant, 2012; Laackmann, 2008; Stanat et al., 2005). Doch konnte das Projekt
Sommerschule in seiner bisherigen Umsetzung das erzielen, was es verspricht und das
bei (Sprach-)Forderung in Ferienzeiten mdgliche Potential ausschopfen?

Da ich im Sommer 2020 als Lehrperson an der Sommerschule tatig war, konnte ich mir
bereits selbst einen Eindruck dieser Fordermalinahme machen und bin der Meinung, dass
das Potential dieser noch nicht vollkommen ausgeschopft wird. Aus diesem Grund ist es
mir ein Anliegen, mich im Zuge meiner Masterarbeit mit der Férdermalinahme der
Sommerschule auseinanderzusetzen. Vergleichbare Sprachférderprojekte in Deutschland
zeigten bereits, dass derartige Projekte durchaus positive Effekte auf die
Kompetenzentwicklung sowie auf die Steigerung des Selbstkonzepts von Schiler*innen
haben konnen (Knecht et al., 2021, S. 91; Petz, 2021, S. 1). Bei solchen ,,Good-Practice-
Beispielen®, wie beispielsweise dem Jacobs Sommercamp, gestaltet sich die Form der
Umsetzung jedoch anders als bei der Sommerschule in Osterreich. Diese Angebote finden
grol3teils ganztégig statt und Phasen des expliziten Lernens werden durch Sport, Kunst
sowie Kultur erganzt und von gut ausgebildeten Fachkraften begleitet (Schrodt, 2021).
Daher mdchte ich im Zuge der vorliegenden Masterarbeit zum einen bereits etablierte und
zum Teil auch evaluierte Projektbeispiele aus Deutschland vorstellen, bei denen
Sprachforderung erfolgreich in ein vielfaltiges und unterhaltsames Ferienangebot
integriert werden konnte. Auferdem mochte ich wiederkehrende Elemente
herausarbeiten, die fiir eine erfolgreiche Sprachforderung im Sommer verantwortlich
erscheinen. Diese werden mit dem Konzept der o6sterreichischen Sommerschule
verglichen, um Parallelen und Unterschiede in ihrer Umsetzung herausarbeiten zu
kdnnen. Zum anderen interessiere ich mich daflr, wie die Sommerschule als
Deutschfordermalinahme beurteilt wird. Dahingehend wurden beispielsweise bereits
Erfahrungen und Eindriicke Studierender, die an der Sommerschule unterrichteten
gesammelt. Fraglich erscheint jedoch, weshalb der Perspektive von Schuler*innen, die
die Sommerschule besuchten, bisher kaum Interesse geschenkt wurde. Weiters existieren

bis dato auch keine Evaluierungen, die sich mit tatsdchlichen Kompetenzzuwéchsen



auseinandersetzen, die durch die Sommerschule erzielt werden konnten. Da es in meinen
Augen besonders spannend erscheint, wie die eigentliche Zielgruppe die
FordermaBnahme beurteilt, mochte ich im Zuge meiner Masterarbeit Interviews mit
Schuler*innen, die die Sommerschule 2021 besuchten, fiihren. Ziel ist es, ihre Meinungen
und Erfahrungen zur Sommerschule sichtbar zu machen. Das Hauptaugenmerk wird
dabei auf das Unterrichtsfach Deutsch und die Sprachférderung gelegt. Da ich mich bei
den gefuhrten Interviews auf die Sommerschule 2021 beziehe, spielt das Distance
Learning in diesem Kontext ebenfalls eine wichtige Rolle, weshalb sich auch mit der
Thematik Schule wéhrend der Coronapandemie auseinandergesetzt werden wird.
Demnach gliedert sich das Erkenntnisinteresse der vorliegenden Arbeit sowohl auf
theoretischer als auch auf empirischer Ebene in zwei Schwerpunkte: Zum einen wird das
Thema Schule wahrend der Coronapandemie als Ursprung der Sommerschule behandelt.
Dadurch soll verdeutlicht werden, mit welchen Herausforderungen Schiler*innen
wéhrend dieser Zeit konfrontiert waren. Die theoretischen Ausfihrungen werden im
methodischen Teil mit den Erfahrungen der interviewten Schiler*innen erganzt. Zum
anderen maochte ich einen Schwerpunkt auf das Thema Sprachforderung in Ferienzeiten
legen. Hierflr werden exemplarische Sprachforderprojekte aus Deutschland vorgestellt
und mogliche Erfolgsfaktoren als Vergleichswert zur dsterreichischen Sommerschule
herausgearbeitet, um diese dann mit den Rahmenfaktoren der Sommerschule in
Osterreich vergleichen zu konnen. Weiters wird der Frage nachgegangen, was die
befragten Schiiler*innen Uber ithren Besuch der Sommerschule berichten. Sowohl die
theoretischen als auch die empirischen Ausfiihrungen zur Sommerschule sollen letztlich
dazu fiihren, sich ein Bild Gber diese Férdermanahme machen und aufzeigen zu kénnen,
wie das vorhandene Angebot noch verbessert werden kann. Aus diesen Uberlegungen

ergibt sich fiir die vorliegende Arbeit folgende zentrale Forschungsfrage:

- Inwiefern konnte die Sommerschule 2021, aus Schiler*innensicht, durch die
Coronapandemie entstandenen schulischen und sprachlichen Schwierigkeiten

entgegenwirken?

Zusétzlich stehen folgende Unterfragen, die zur Beantwortung der Hauptfrage wichtig

erscheinen, im Zentrum des Forschungsvorhabens:

- Wie haben Schiler*innen die Zeit des Distance Learnings erlebt?
- Von welchen Erfahrungen und Eindricken berichten Schuler*innen, die am

Deutschunterricht der Sommerschule 2021 teilgenommen haben?



- Welche Effekte konnen sie, mit Blick auf den Regelunterricht in der Schule,
beobachten?
- Was kann ihrer Meinung nach am Konzept der Sommerschule noch verbessert

werden?

1.2.  Aufbau der Arbeit

Um die zentrale Forschungsfrage beantworten zu kénnen, wird das Forschungsvorhaben
zunéchst auf theoretischer Ebene behandelt und kontextualisiert. Hierfur werden fir die
Arbeit wichtige Begriffe und Themenschwerpunkte genannt, um deren Gebrauch fir die
fortlaufende Arbeit festzulegen und eventuellen Unklarheiten vorbeugen zu konnen. Im
néchsten Schritt riickt die Thematik Schule wahrend der Coronapandemie in den Fokus.
Ein chronologischer Uberblick soll das AusmaR der Einschriankungen im Bereich Schule
von Madrz 2020 bis Juni 2021 veranschaulichen. AnschlieBend wird thematisiert, welche
Auswirkungen diese Zeit auf Schiiler*innen hatte. Im nédchsten Schritt wird das Thema
Deutschférderung in Ferienzeiten in den Blick genommen. In diesem Zusammenhang
werden zunéchst bereits erfolgreich etablierte und teils auch erforschte Projektbeispiele
vorgestellt, da diese Anhaltspunkte zum Thema Sprachférderung in Ferienzeiten liefern.
Davon ausgehend mdchte ich das Konzept der Sommerschule néher in den Blick nehmen.
Hier wird zundchst ein Einblick in die organisatorischen Rahmenbedingungen gegeben,
um diese mit Elementen, die fir eine erfolgreiche Durchfihrung eines
Sprachfdrderprojekts verantwortlich zu sein scheinen, vergleichen zu kénnen.

Um die Forschungsfragen beantworten und sich der aufgezeigten Forschungsliicke
néhern zu kénnen, werden neben den theoretischen Ausfiihrungen qualitative Interviews
mit Schiler*innen gefihrt, die die Sommerschule 2021 besuchten. Ziel ist es hierbei,
Erkenntnisse dartiber gewinnen zu kdnnen, wie die Schuler*innen die Sommerschule
2021 als MaRnahme zur Deutschférderung wahrnahmen. Neben dem wissenschaftlichen
Erkenntnisgewinn ist es auch fiir mich als Lehrperson spannend, was Schiiller*innen vom
Distance Learning berichten, wo sie Nachteile aber auch Vorteile sehen und wie sie die

Sommerschule als Fordermalinahme beurteilen.



2. Theoretische Arbeitsbegriffe und -definitionen

Es ist sowohl fiir die theoretischen als auch flr die empirischen Inhalte der Masterarbeit
wichtig, einige relevante Begriffe zu préazisieren. Dadurch soll eventuellen Unklarheiten
und Missverstandnissen vorgebeugt und ermdglicht werden, den anschlieBenden
Ausfiihrungen leichter folgen zu kénnen. Da nicht fur alle Begriffe eine einzige und
allgemeingultige Definition existiert, erheben die folgenden Arbeitsbegriffe keinen
Anspruch auf universale Gultigkeit, sondern legen lediglich fest, wie sie im Rahmen

dieses Forschungsvorhabens zu verstehen und interpretieren sind.

2.1.  Coronapandemie

Da sich in der vorliegenden Arbeit unter anderem mit den Auswirkungen der
Coronapandemie auf den Bereich Schule auseinandergesetzt wird, erscheint es wichtig,
auch den Begriff Coronapandemie kurz in den Blick zu nehmen. Es handelt sich bei
Corona — auch unter COVID-19 bekannt — um eine Infektionskrankheit, die durch das
Virus SARS-COV-2 verursacht wird (Bendel, 2021). Durch die Globalisierung konnte
sich die Viruserkrankung, ausgehend von der chinesischen Stadt Wuhan, rasch weltweit
ausbreiten. Hierbei handelt es sich um ein typisches Kennzeichen einer Pandemie, bei der
sich eine Krankheit weltweit ausbreiten und zu grof3en gesellschaftlichen Krisen fuihren
kann (Weerth, 2020). Daher wurden weltweit Mallnahmen zur Einddmmung des
Coronavirus gesetzt. Auf schulischer Ebene waren dies unter anderem flachendeckende
SchulschlieBungen, die durch Distance Learning kompensiert werden sollten. In der
vorliegenden Arbeit wird bei der Begriffsverwendung Coronapandemie konkret der
Zeitraum zwischen Marz 2020 und Juni 2021 in den Blick genommen, da es wahrend
dieser drei Semester bundesweit zu flachendeckenden Schulschliefungen und
Schichtbetrieben kam, weshalb auch die Forderma3nahme der Sommerschule ins Leben

gerufen wurde.

2.2.  Distance Learning vs. Homeschooling

Weiters wird auf die Unterrichtsform eingegangen, mit der wahrend der Lockdowns
versucht wurde, Unterrichtskontinuitdt aufrechtzuerhalten. Hierbei wurden -
insbesondere in der medialen Berichterstattung — mehrere Bezeichnungen, wie
Homeschooling, Distance Learning, bzw. Fernunterricht, synonym verwendet (Tengler
etal., 2020, S. 5). Daher erscheint es wichtig, auf diese Begriffe kurz einzugehen und fur

die fortlaufende Arbeit eine Begriffsverwendung festzulegen.



Der Begriff Homeschooling stellt die Unterrichtsform dar, bei der Unterricht, aufgrund
einer bewussten Entscheidung der Erziehungsberechtigen, von daheim aus stattfindet
(Tengler et al., 2020, S. 5). Zwar gilt fir alle Schiiler*innen in Osterreich die allgemeine
Schulpflicht, jedoch kann ,.die allgemeine Schulpflicht ferner durch die Teilnahme an
hauslichem Unterricht erfullt werden, sofern der Unterricht jenem an einer im § 5
genannten Schule —ausgenommen die Polytechnischen Schule — mindestens gleichwertig
ist“ (Schulpflichtgesetz, 1985, § 11 Abs. 2). Erziehungsberechtige haben dies vor Beginn
des Schuljahres der Bildungsdirektion zu melden und sind verantwortlich, eine
entsprechende Bildung zu gewdhrleisten, die nachgewiesen werden muss
(Schulpflichtgesetz, 1985, § 11 Abs. 3- 4).

Der Unterricht, der wahrend der Lockdowns praktiziert wurde, fand zwar ebenfalls von
daheim aus statt, dies wurde jedoch aus pandemischen Griinden bundesweit, durch einen
Beschluss, festgelegt. Der Prasenzbetrieb wurde voriibergehend eingestellt und durch
Distance Learning ersetzt, ein Betreuungsangebot wurde lediglich fiir ,,dringenden
Bedarf* vor Ort an der Schule angeboten (Beschluss des Nationalen Sicherheitsrates vom
11. Mérz 2020 betreffend Coronavirus, 2020). Es beziehen sich demnach zwar beide
Begriffe auf Unterricht zu Hause, jedoch wird beim Distance Learning weiterhin
,gemeinsam® — als Klassenverband — mittels verschiedener Kommunikationskanéle und
Lernplattformen gearbeitet. AulRerdem wird der Unterricht weiterhin von Lehrer*innen
geleitet und durch digitale und teils analoge Unterrichtsmaterialien unterstitzt (Kerres,
2018, S. 520).

Zwar existieren auch Meinungen dariber, dass Homeschooling durch die
Coronapandemie einfach eine verénderte Bedeutung erhalten habe (Meyer, 2020),
dennoch mdchte ich in der vorliegenden Arbeit gezielt den Begriff Distance Learning
verwenden und dadurch eine bewusste Grenze zu der Unterrichtsform des h&uslichen
Unterrichts — dem Homeschooling — ziehen. Weiters wurde diese Bezeichnung auch bei
entsprechenden Beschliissen der Bundesregierung — sprich auf offizieller Ebene —
verwendet (Beschluss des Nationalen Sicherheitsrates vom 11. Mérz 2020 betreffend

Coronavirus, 2020).

2.3. Sommerschule

Bei der Verwendung des Begriffs Sommerschule geht es um die 0sterreichische
Fordermalnahme, die erstmals im Sommer 2020 stattfand. Sie hatte ,,die Festigung der
Unterrichtssprache Deutsch zum Ziel, damit Schiilerinnen und Schiiler dem Unterricht

im kommenden Schuljahr besser folgen kdnnen. So soll[te] einer drohenden



Bildungsbenachteiligung aufgrund der unterschiedlichen Rahmenbedingungen wahrend
der Corona Pandemie entgegengewirkt werden* (Knecht et al., 2021, S. 91).

Im ersten Durchgang konzentrierte man sich ausschlieBlich auf die Deutschférderung,
mittlerweile wurde das Angebot um weitere Facher ergdnzt und vom Nationalrat als
jahrlich wiederkehrende Fordermalinahme beschlossen. Ndhere Details zur Konzeption

werden im Kapitel zur Sommerschule thematisiert.

2.4.  Die Bedeutung von Sprache im Bereich Schule

Da ich mich bei der vorliegenden Arbeit mit dem Thema Deutschférderung in
Ferienzeiten Dbeschaftige und dies unter anderem Schiler*innen mit Deutsch als
Zweitsprache betrifft, erscheint es wichtig, kurz auf die Situation von Schiler*innen mit
Deutsch als Zweitsprache an Osterreichs Schulen einzugehen. Im Schuljahr 2020/21
gaben 27,2% der Schiiler*innen Osterreichweit an, dass Deutsch nicht die Sprache sei, die
sie im Alltag vorrangig verwenden. In Wien waren es sogar 53,3% (Statistik Austria,
2021). Diese Zahlen machen auf die mehrsprachige Alltagssituation vieler Schiller*innen
in Osterreich aufmerksam. Trotz allem ist unser Schulsystem weiterhin vorrangig
monolingual ausgerichtet.

In der Institution Schule sollen Schiler*innen bestmdglich ausgebildet werden. Da
schulischer Erfolg jedoch stark wvon den Kompetenzen in der jeweiligen
Unterrichtssprache abhangt, gelten sprachliche Kompetenzen oftmals als Hirde beim
schulischen Arbeiten (Heppt et al., 2012, S. 349). Hierbei werden bildungssprachliche
Kompetenzen entscheidend (Gogolin & Lange, 2011). Die Unterscheidung zwischen
Bildungssprache und Alltagssprache geht auf Cummins zuriick, der zwischen den
sprachliche Kompetenzen BICS — Basic Interpersonal Communication Skills — und den
CALPS — Cognitive/Academic Language Profiency — unterscheidet (Cummins, 2000).
Die sogenannten BICS reichen bei der Alltagskommunikation aus, die durch den sozialen
und situativen Kontext unterstiitzt wird. Bei kognitiv anspruchsvolleren Inhalten, ,,mit
geringer sozialer und situativer Einbettung®, werden die CALPS entscheidend. Im
Unterricht handelt es sich oftmals um ,kontext-reduzierte Interaktionen, in denen
komplexe Sachverhalte sprachlich anspruchsvoll ausgedriickt werden* (Heppt et al.,
2012, S. 350). Fur eine erfolgreiche Bildungsteilhabe ist demzufolge der Erwerb
bildungssprachlicher Kompetenzen notwendig, dies stellt fiir Schiler*innen mit anderen
Erstsprachen als Deutsch eine besondere Herausforderung dar (Gogolin, 2013). Dies kann
mitunter damit erklart werden, da bildungssprachliche Kompetenzen im Gegensatz zum

alltdglichen Sprachgebrauch in den konzeptionell schriftlichen Sprachgebrauch fallen.



Die Bezeichnung ,konzeptionell schriftlich® bezieht sich auf das Verhédltnis von
geschriebener und gesprochener Sprache, es handelt sich hierbei um das Konzept von
Koch und Oesterreicher, mit der Sprache in ihrer Verwendung konzeptionell — ob sich
auf einen Néhe- oder einen Distanzpol des Kommunikationsempfangers bezogen wird —
und medial — ob das Medium Lautsprache oder Schriftsprache verwendet wird —
kategorisierbar wird (Ulrich & Michalak, 2019).

Bei konzeptioneller Miindlichkeit spielen Kommunikationsbedingungen wie Privatheit,
Vertrautheit, physische Néhe, Emotionalitat etc. eine Rolle. Bei konzeptioneller
Schriftlichkeit geht es hingegen um Faktoren wie Offentlichkeit, Fremdheit, keine
Emotionalitat, physische Distanz etc. (Bryant, 2012, S. 36). Jene sprachliche Mittel, die
fur die Bildungssprache entscheidend sind, orientieren sich eben an konzeptioneller
Schriftlichkeit und verlangen ausgepragte und gezielte Sprachkenntnisse (Bryant, 2012,
S. 38). Um entsprechende bildungssprachliche Kompetenzen aufbauen zu kénnen, ware
es somit wichtig, mdoglichst oft und gezielt am konzeptionell schriftlichen
Sprachgebrauch zu arbeiten. Schiler*innen aus einer gehobeneren Bildungsschicht haben
hier ,,die Chance, die sprachlichen Varianten, um die es in der schulischen Fach- oder
Wissenschaftssprache geht, auch zu Hause zu lernen oder zu iiben®, Schiiler*innen aus
bildungsferneren Schichten oder Schiler*innen bei denen zu Hause in einer anderen
Sprache kommuniziert wird, bleibt dies verwehrt. Sie sind darauf angewiesen, die
geforderten sprachlichen Kompetenzen in der Schule erlernen und konstant tben zu
koénnen (Gogolin, 2013, S. 40f.).

Da das Vermitteln von fachlichen Kompetenzen untrennbar mit sprachlichen
Kompetenzen verbunden ist, stellen jene sprachliche Hirden ein Grundproblem bei der
Bildungsbenachteiligung dar (Gogolin, 2016, S. 215-217; Winklhofer et al., 2009, S.
164). Daher sollte es in allen Fachern Bestrebungen geben, an jenen sprachlichen
Schlisselkompetenzen zu arbeiten, ,,da die verschiedenen Facher und Lernbereiche
unterschiedliche Anforderungen an die sprachlichen Fahigkeiten stellen” (FOrMig
Kompetenzzentrum, 2015). Es ist erwiesen, dass die Forderung bildungssprachlicher
Kompetenzen nur umfassend gelingt, wenn sie ,systematisch, koordiniert und
kontinuierlich durch die Bildungsbiographie hindurch®, Uber alle Facher hinweg erfolgt
(FérMig Kompetenzzentrum, 2015). Demnach wére es wichtig, wenn es Lehrer*innen
aller Facher als Aufgabe sehen wirden, einen Teil zur t&glichen Sprachférderung
beizutragen.

Neben der Sprachforderung, die wahrend des Regelunterrichts stattfinden sollte,

existieren seit dem Schuljahr 2018/19 auch Deutschforderklassen, bzw.



Deutschférderkurse, die sich gezielt an ,,au3erordentliche Schiiler*innen* richten. Die
Entscheidung, ob ein Schiiler/eine Schiiler*in als ,,auerordentlich® eingestuft wird,
erfolgt auf Basis des Osterreichweit einheitlichen und standardisierten Testverfahrens
MIKA-D, das im Rahmen der Schuleinschreibung stattfindet (BMBWF, 2018). Wenn ein
,,a0. Status“ vergeben wird, erhélt das Kind in einer Deutschforderklasse oder einem
Deutschférderkurs — auBerhalb der Stammklasse — additive Deutschférderung, die
restlichen Stunden finden im reguldren Klassenverband statt (BMBWF, 2019, S. 7).
Dadurch sollte die Unterrichtssprache Deutsch mdglichst rasch erworben und ein
Ubergang in den reguliren Klassenverband ermdglicht werden. Die Meinungen zu dieser
FordermaBnahme gehen stark auseinander, da man sich hier durchaus die Frage stellen
sollte, ob Deutsch nicht innerhalb eines Klassenverbands, mit gleichaltrigen
Mitschuler*innen als Sprachvorbilder immersiv — durch das Eintauchen in eine neue
Sprache — besser und effektiver erlernt werden konnte (OFEB-Stellungnahme —
Deutschférderklassen, 2020).

10



3. Schule wahrend der Coronapandemie

Da die Sommerschule urspriinglich aufgrund der Lernliicken, die nach dem Distance
Learning beftirchtet wurden, ins Leben gerufen wurde, wird sich im Folgenden mit dem

Themenbereich Schule wahrend der Coronapandemie auseinandergesetzt.

3.1.  Zeitlicher Uberblick liber das Distance Learning und den Schichtbetrieb

Hierfir wird zunachst ein chronologischer Uberblick (ber die coronabedingten
schulischen Einschrankungen in den Schuljahren 2019/20 und 2020/21 gegeben.
Nachdem die Ausbreitung des Coronavirus am 11. Marz 2020 zur Pandemie erklart
waurde, sollten auch in Osterreich Einschriankungen in allen gesellschaftlichen Bereichen
dazu beitragen, die Ausbereitung der Viruserkrankung einzuddmmen — so auch im
Bereich Schule. Der reguldre Schulbetreib fand bis auf Weiteres nicht mehr vor Ort,
sondern von zu Hause aus — im Distance Learning — statt. An den Schulen sollte lediglich
eine Notbetreuung eingerichtet werden (Beschluss des Nationalen Sicherheitsrates vom
11. Marz 2020 betreffend Coronavirus, 2020). Der 13. Marz 2020 war der vorerst letzte
Schultag des ,normalen” Regelschulbetriebs. Erst im Mai startete man mit
Offnungsschritten im Schul- und Kindergartenbereich, jedoch fanden diese lediglich
stufenweise und zielgruppenorientiert statt. Schiler*innen der Matura- und
Abschlussklassen starteten Anfang Mai wieder mit Unterricht vor Ort, um sich auf die
Matura — die unter gednderten Rahmenbedingungen stattfand — vorzubereiten
(Nimmervoll, 2020a). Die Schuler*innen der Volksschulen und der Sekundarstufe |
starteten am 18. Mai 2020 in reduziertem Modus, in Form eines Schichtbetriebs. Die
Klassen wurden in zwei Gruppen geteilt und nahmen abwechselnd am Présenzunterricht
am Schulstandort teil. An den restlichen Tagen wurde weiterhin von zu Hause aus
gearbeitet. Schiller*innen weiterfihrender Schulen folgten in derselben Form erst mit
dem 3. Juni 2020 (Fickermann & Edelstein, 2021, S.91). Um die sozialen Kontakte
weiterhin gering zu halten, blieb die Form des Schichtbetriebs bis zum Ende des
Schuljahres 2019/20 erhalten — der Unterricht fand das verbleibende Schuljahr (ber in
hybrider Form statt.

Da der Unterricht wahrend des Schuljahres zwischen acht und zehn Wochen lang im
Distance Learning stattfinden musste, wurde im Juni 2020 angekindigt, dass in den
letzten beiden Ferienwochen die Sommerschule als Fordermanahme im Fach Deutsch
stattfinden werde, um entstandene Lernliicken abfedern zu kdnnen (Krutzler, 2020).
Auch das darauffolgende Schuljahr 2020/21 wurde von den pandemischen

Entwicklungen auf den Kopf gestellt. Durch die steigenden Infektionszahlen mussten die
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Oberstufenklassen Anfang November 2020 wieder ins Distance Learning wechseln, mit
dem 17. November folgten auch die restlichen Schuler*innen (Nimmervoll, 2020b).
Diese Phase des Distance Learnings endete fir die Schiler*innen der Volksschulen, der
Sekundarstufe | sowie der Matura- und Abschlussklassen mit dem 7. Dezember 2020, die
Schiler*innen der Sekundarstufe Il mussten weiterhin im Distance Learning bleiben. Da
sich die Lage des Infektionsgeschehens nicht entspannte, wurden zunéchst verléangerte
Weihnachtsferien und anschlieRende Massentests vor Schuleintritt in Erwdgung gezogen,
man entschied sich jedoch dafur, den Schulbetrieb bis zu den Semesterferien weiterhin
im Distance Learning zu fihren. Im Anschluss daran fand Unterricht lediglich im
Schichtbetrieb statt, die Freitage wurden zusammen als gesamter Klassenverband im
Distance Learning verbracht (BMBWF, 2021c). Nach den Osterferien mussten die
Schiler*innen der Ostregion erneut bis zum 26. April ins Distance Learning wechseln —
lediglich Schuler*innen aus Abschlussklassen der Volksschulen, Mittelschulen und der
AHS durften in Form des Schichtbetriebs in die Schulen kommen (Altrichter & Helm,
2022, S. 305). Ab dem 17. Mai waren erstmals alle Schiiller*innen wieder gemeinsam vor
Ort in der Schule (Nimmervoll, 2021). Demnach befanden sich auch im Schuljahr
2020/21 alle Schiler*innen mehrfach — jeweils fir mehrere Wochen — im Distance
Learning und kamen zusétzlich Uber einen Zeitraum von knapp drei Monaten
ausschlieBlich in Form eines Schichtbetriebs in die Schulen. 2020 und 2021 verbrachten
Schiler*innen demnach zwischen 40 und 60% ihrer Schultage (teilweise) im Distance
Learning (Altrichter & Helm, 2022, S. 300). Dies verdeutlicht, wie durchwachsen diese
beiden Schuljahre fur alle Beteiligten waren und wie viel Zeit aulerhalb des ,,normalen*
Regelunterrichts gearbeitet werden musste. Die beiden Graphiken sollen den zeitlichen
Umfang des Distance Learnings und der Schichtbetriebe wéhrend der beiden Schuljahre
2019/20 und 2020/21 verdeutlichen.

Weiters muss angemerkt werden, dass auch das Schuljahr 2021/22 noch stark von der
Coronapandemie beeinflusst wurde. Zur Einddmmung des Virus wurde ein intensives
Testangebot umgesetzt, sodass zwar viele Infektionsfalle friih erkannt werden konnten,
jedoch unterbrach dies den Regelschulbetrieb ganzer Klassen ebenfalls laufend, weshalb

letztlich die Quaranténeregelungen angepasst wurden (Altrichter & Helm, 2022, S. 307).
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Uberblick Méarz 2020 — Februar 2021

Fernunterricht in Schulen seit Marz
Tage mit Prasenzunterricht

Prasenzunterricht im Schichtbetrieb

I Fernunterricht fiir alle | Fernunterricht Oberstufe
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Abbildung 1 Fernunterricht in Schulen Mérz 2020 — Februar
Quelle: (ORF, 2021)

Uberblick Februar 2021 — Juli 2021
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Ausnahmen: Ab Janner hatten VS keinen Schichtbetreib mehr und ab 4. Mai Maturant*innen und alle Abschlussklassen im Bereich
der Berufsbildung (Bock-Schappelwein & Famira-Mihlberger, 2021, S. 3).

Abbildung 2 Fernunterricht im Schuljahr 2020/21

3.2.  Schule und Coronapandemie — ein dynamisches Forschungsfeld

Die beiden Abbildungen zeigen, dass der Schulalltag in den Schuljahren 2019/20 und
2020/21 erheblichen Einschrankungen ausgesetzt war. Ein wiederholter Wechsel
zwischen Schulschliefungen, Distance Learning und Schichtbetrieb stellte den
Schulalltag fur fast eineinhalb Jahre auf den Kopf. Vergleicht man den Umgang mit der
Pandemie auf schulischer Ebene mit anderen Staaten, wird ersichtlich, dass die
Malnahmen in der ersten Phase der Pandemie groRteils ahnlich gesetzt wurden, zwischen
September 2020 und Juni 2021 blieben die Schulen in Osterreich jedoch vergleichsweise
lange geschlossen (Bock-Schappelwein & Famira-Muhlberger, 2021, S. 111).

Wie gestaltete sich nun diese Form des Unterrichts und wie funktionierte die Lehre auf
Distanz? Wie erging es insbesondere Schiiler*innen wahrend dieser Zeit? Brachte diese

Zeit auch Positives mit sich? All diesen Fragen wird seit dem Beginn der
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Coronapandemie intensiv nachgegangen. Man begann rasch, die Auswirkungen des
Ausnahmezustandes auf den Schulalltag zu untersuchen, was dazu fiihrte, dass sich ein
intensiv beforschtes Forschungsfeld entwickelte (Altrichter & Helm, 2022, S. 300). Dies
kann mitunter dadurch begriindet werden, dass jene Erkenntnisse als Informationsbasis
fur Entscheidungen und fir das Handeln in den Bereichen Politik, Verwaltung und
Schulpraxis dienten (Helm et al., 2021, S. 237). Einen wichtigen Bereich stellten hierbei
Erfahrungsberichte von Schiler*innen dar, da sie wéhrend dieser Zeit mit besonders
vielen Herausforderungen konfrontiert waren. Losgelost aus dem gewohnten
Klassenverband, allein von daheim aus arbeiten zu mdissen, setzte Eigensténdigkeit,
Selbstorganisation und auch Motivation voraus. Neben den reguldren Lerninhalten
mussten sie auch digitale Herausforderungen meistern. Zusatzlich unterlag auch die
gewohnte Freizeitgestaltung erheblichen Einschrankungen. Neben organisatorischen und
politischen Aspekten lieferten die Forschungsprojekte somit auch wichtige
Informationen, zur psychischen Belastung und zu Problemen von Schiler*innen wahrend

dieser Zeit.

3.2.1. Bedingungen flr ein erfolgreiches Distance Learning

Aus dem umfangreichen Forschungsmaterial lassen sich Rahmenbedingungen ableiten,
die das Gelingen des Distance Learnings flr Schiler*innen beeinflussten.

Als erster Punkt ist die Untersttitzung von zu Hause zu nennen. Das Distance Learning
flihrte dazu, dass das Lernen in den privaten Bereich verschoben wurde. Schiler*innen
mussten wahrend dieser Zeit lernen, sich selbst zu organisieren und eigenstandig, von zu
Hause aus, zu arbeiten. Wie gut dies funktionierte, hing unter anderem davon ab, welche
Hilfestellung die Schiler*innen aus dem familidren Umfeld bekamen. Familiére
Rahmenbedingungen und Mdoglichkeiten waren demnach (mit-) verantwortlich, wie sich
das Distance Learning fur Schiler*innen gestaltete (Altrichter & Helm, 2022, S. 300).
Neben fehlenden zeitlichen Ressourcen spielte hierbei auch der sozio6konomische Status
der Eltern eine entscheidende Rolle (Holtgrewe et al., 2020, S. 18). Weiters muss an
dieser Stelle auch der Faktor der sprachlichen Heterogenitat der Schiler*innen und somit
auch ihrer Familien mitbedacht werden, weshalb auch sprachliche Hirden seitens der
Eltern ein Problem bei Hilfestellungen darstellen konnten.

So berichten beispielsweise laut der Studie ,,Lernen unter COVID-19-Bedingungen®, die
von der Fakultat fir Psychologie der Universitat Wien durchgefiihrt wurde, 21 % der
Schiler*innen zwischen zehn und neunzehn Jahren davon, wéhrend der ersten Phase des

Distance Learnings keine bzw. nicht ausreichend Unterstlitzung von daheim aus erhalten
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zu haben (Schober et al., 2020a).! Die Studie ,,COVID-19 und Bildung: Was tun, damit
aus der Gesundheits- keine Bildungskrise wird?* versuchte genau jene Schiiler*innen zu
erreichen, die wéhrend der Zeit des Distance Learnings mit Nachteilen aufgrund von
Wohnverhaltnissen, fehlender technischer Ausstattung oder mangelnder Unterstiitzung
durch die Eltern konfrontiert waren. Da die Studie im Frihjahr 2021 durchgeftihrt wurde,
konnte die gesamte Zeit des Distance Learnings in den Blick genommen werden (Steiner
et al., 2021, S. 111). Es konnte aufgezeigt werden, dass die Coronapandemie von den
befragten Schuler*innen durchaus als Belastung wahrgenommen wurde. Themen wie
fehlende soziale Kontakte, Uberforderung — vor allem hinsichtlich der selbststandigen
Zeiteinteilung und Arbeitsplanung — und auch Sorgen die Gesundheitskrise betreffend,
spielten eine Rolle (Steiner et al., 2021, S. 112f.). Vor allem jene Schuler*innen, die von
daheim weniger Unterstutzung erhielten, berichten davon, dass die Situation fiir sie mit
der Zeit immer schwieriger wurde und die Motivation nachlieB, was wiederum
Auswirkungen auf ihr generelles Erleben wéhrend der Lockdowns hatte. Demgegentber
fiel es Schiler*innen, die aus dem privaten Umfeld Unterstutzung erhielten, einfacher,
Strategien zu entwickeln, um mit der Situation besser umgehen zu kdnnen (Steiner et al.,
2021, S. 113-123). Der schulische Erfolg im Distance Learning wirkte sich somit auch
allgemein auf das Wohlbefinden der Schuler*innen aus — Schiler*innen mit einem
weniger guten Wohlbefinden erhielten auch tendenziell weniger Unterstiitzung und
fiihlten sich mit der Situation insgesamt tberfordert (Schober et al., 2020b). Fehlende
elterliche Unterstitzung stellte demnach ein Kernproblem des Distance Learnings dar und
fiihrte dazu, dass das Thema Bildungs(un)gerechtigkeit wéhrend des Distance Learnings
aktueller denn je wurde (Helm et al., 2021, S. 272f.).

Weiters wurden im Zuge des Distance Learnings Rahmenbedingungen entscheidend, die
im ,,gewohnten‘ Schulalltag keine allzu gro3e Rolle spielen. Dazu zdhlen beispielsweise
eine entsprechende technische Ausristung und ein Arbeitsbereich, um effektiv am
Unterricht teilnehmen und seine Aufgaben erledigen zu kénnen. Diese Voraussetzungen
bestimmten ebenfalls mit, wie sich die Zeit des Distance Learnings fur Schiiler*innen
gestaltete und wie gut sie an dieser neuen Form des Unterrichts teilhaben konnten. Es
wurden materielle Voraussetzungen wichtig, auf die nicht alle Schiler*innen
gleichermalRen Zugriff hatten (Steiner et al., 2020). Daher wurden mdgliche

Auswirkungen der SchulschlieBung eher bei Schiler*innen aus weniger privilegierten

! Exakte Zahlen lassen sich hierzu schwer fassen, da bei keiner der durchgefiihrten Befragungen ,,alle
Schiiler*innen befragt werden konnten. Der genannte Wert soll demnach lediglich einen Richtwert
darstellen, da bei dieser Studie ein breites Feld an Schiiler*innen abgedeckt wurde.
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Familien befurchtet (Kopping & Leitner, 2022, S. 113). Das Vorhandensein dieser
Arbeitsmittel sowie die Unterstutzung seitens der Eltern spielten bei der Sicherung der
Bildungskontinuitat wahrend dieser Zeit eine wichtige Rolle.

Ein weiterer Aspekt, der im Kontext der Rahmenbedingungen ebenfalls beriicksichtigt
werden sollte, sind die sprachlichen Ressourcen der Schiler*innen sowie ihrer
Familien. Neben den zuvor beschriebenen Schwierigkeiten stellten auch sprachliche
Hirden Herausforderungen im Distance Learning dar. Bei der Studie ,Lernen im
Ausnahmezustand - Chancen und Risiken* wurde beispielsweise festgehalten, dass sich
39% der Schuler*innen aus mehrsprachigen Haushalten beim Lernen daheim
uberdurchschnittlich haufig verunsichert fiihlten (Holtgrewe et al., 2020, S. 2). Daher
sollte berlicksichtigt werden, dass sich die Lernbedingungen fur Schiiler*innen anderer
Erstsprachen wéhrend des Distance Learnings noch schwieriger erwiesen als wahrend
»gewohnlicher Schuljahre®.

Dies verdeutlicht die Wichtigkeit der soziobkonomischen Rahmenbedingungen beim
Funktionieren des Distance Learnings und macht darauf aufmerksam, dass davon
ausgegangen  werden muss, dass die  Coronapandemie  bestehende
Bildungsbenachteiligung weiter verstarkte (Steiner et al., 2021, S. 113-123; W6Rmann et
al., 2020, S. 30f.).

Neben den personlichen Rahmenbedingungen war auflierdem die Organisation seitens
der Schule entscheidend, wie gut das Distance Learning fur Schiler*innen funktionierte.
Hier scheint fur die Schiler*innen vor allem eine klare und vorgegebene Struktur
hilfreich gewesen zu sein. Es wurde als positiv und hilfreich beurteilt, wenn
Aufgabenstellungen und eine allgemeine Vorgehensweise klar und transparent — im
Idealfall schulintern — geregelt waren. Die Organisation durfte sich — im Vergleich zum
ersten Distance Learning im Frihjahr 2020 — wéhrend der zweiten Phase des Distance
Learnings, die im November 2020 begann verbessert haben, an vielen Schulen wurden
einheitliche Lernplattformen verwendet. Schiller*innen berichten, dass das Lernen in
dieser Phase besser oder zumindest gleich gut wie im Frihjahr funktioniert habe (Schober
et al., 2020b; Steiner et al., 2021, S. 124).

Durchaus positiv wurde auferdem bewertet, wenn regelméRig gemeinsame online-
Stunden stattfanden, diese boten mehr Struktur und man war beim Lernen dennoch als
Klasse ,,zusammen®. Dies zeigt, wie sehr Schiiler*innen die gewohnten sozialen
Interaktionen im Klassenzimmer — wie, sich in Gruppen Dinge gemeinsam zu erarbeiten,
Lehrpersonen um einen herum zu haben, das gegenseitige Messen im Unterricht etc. —,

die fur die Lernmotivation wichtig sind, wéhrend des Distance Learnings vermissten
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(Steiner etal., 2021, S. 121f.). AulRerdem hatte man bei online-Stunden die Chance, direkt
Fragen stellen zu kénnen. Schiiler*innen sind es gewohnt, ihre Anliegen Face-to-Face in
der Schule miindlich und auch einfach zwischendurch klaren zu kénnen. Daher stellte
auch die veranderte Kommunikation zu den Lehrpersonen wéhrend des Distance
Learnings eine grof’e Umstellung dar, da sich das Medium des Fragens im Kontakt mit
Lehrpersonen von konzeptioneller Miindlichkeit hin zur konzeptionellen Schriftlichkeit
verschob. Dies muss auch insbesondere hinsichtlich Schiller*innen mit eingeschrankteren
Sprachkompetenzen berlicksichtigt werden, da es eine groRere Hirde darstellt, eine Frage
schriftlich im Chat zu formulieren oder ein Mail an eine Lehrperson zu verschicken, als
einfach mindlich eine Frage im Unterricht zu stellen (Steiner et al., 2021, S. 128).
Demnach trugen auch Lehrpersonen eine sehr grof3e Verantwortung: Namlich zum einen
dahingehend, wie sie ihren Unterricht aufbauten und wie sie den Schiler*innen wéhrend
diesen extremen Umstanden auch hinsichtlich eines adéquaten Arbeitspensums
entgegenkamen. Zum anderen aber auch dahingehend, inwieweit sie fur ihre
Schiler*innen als Hilfe greifbar waren, beispielsweis eben auch, wenn es um mogliche

sprachliche Hirden ging.

3.2.2. Auswirkungen des Distance Learnings

Weiters ist es wichtig, sich zu tiberlegen, welche Auswirkungen das Distance Learning
im Bereich Schule, insbesondere auf Schiler*innen, hatte.

Hier erscheint es fur das vorliegende Forschungsvorhaben beispielsweise relevant, ob das
Distance Learning in Osterreich nachweislich zu Lernverlusten, insbesondere hinsichtlich
sprachlicher Kompetenzen, fiihrte. Diesbezuiglich muss festgehalten werden, dass bisher
keine grof3 angelegte Studie existiert, die Rickschlisse auf Bildungsverluste und erhdhte
Bildungsungleichheit durch die Coronapandemie im Osterreichischen Bildungssystem
erlauben wirde (Altrichter & Helm, 2022, S. 301). Als exemplarisches Beispiel kann
jedoch die Studie von Weber, Helm und Kemethofer herangezogen werden. Bei dieser
wurde untersucht, ob die soziale und ethnische Herkunft von Grundschiler*innen ihre
Leseleistung nach den SchulschlieRungen im Friihjahr 2020 beeinflusste. Es konnte
gezeigt werden, dass sich ein niedriger soziobkonomischer Status und die Verwendung
einer nichtdeutschen Sprache zu Hause, negativ auf die Leseleistung nach dem Lockdown
auswirkte (Weber et al., 2021). Dies deckt sich mit den zuvor erwéhnten Annahmen, dass
die Coronapandemie Bildungsungerechtigkeit weiter verstarkte. Aus der Studie kann
geschlossen werden, dass das Distance Learning auch potenzielle Auswirkungen auf

sprachliche Kompetenzen von Schiiler*innen gehabt haben kdnnte.
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Diesbezuglich machen Gamper, Hoévelbrinks und Schlauch (2021) aufRerdem darauf
aufmerksam, dass einer ,,Gruppe mit ebenso besonderen, aber anders gelagerten
Lernbedarfen* in den zahlreich gefiihrten Diskursen Corona und Schule betreffend,
vergleichsweise wenig Aufmerksamkeit geschenkt wurde. Namlich neu zugewanderten
Schiler*innen, die im schulpflichtigen Alter migrieren und zu diesem Zeitpunkt tUber
keine oder zu geringe Deutschkenntnisse verfligen, um am Regelunterricht teilnehmen zu
kdnnen. Sie stehen am Anfang ihres Deutscherwerbs und sind daher ,,in aulerordentlich
hohem Male auf soziales Miteinander, das die VVoraussetzung fir jegliches sprachliches
Lernen darstellt, angewiesen. Die pandemiebedingten mittel- und langfristigen Folgen
konnten sich fiir sie besonders stark auswirken, da die Kontakteinschrdnkungen in ihren
»elementaren Sprachlernprozess eingreifen, der die Weichen fiir individuelle
Bildungsbiographien stellt“ (Gamper et al., 2021, S. 10f.).

Im Schuljahr 2020/21 gab es in Osterreich knapp (iber dreizehntausend Schiiler*innen,
,»die in einer Deutschforderklassen oder in ihren reguléren Klassen integrativ nach dem
Lehrplan der Deutschforderklasse unterrichtet™ wurden (Statistik Austria, 2021). In der
ersten Zeit des Distance Learnings wurden die Deutschforderklassen ausgesetzt und
die Schiler*innen nicht mehr von den Lehrer*innen der Deutschférderklassen,
sondern von den Lehrer*innen der Regelklassen unterrichtet. Es musste wahrend dieser
Zeit der regulére Stoff mitgemacht werden, was fur viele Schiler*innen nicht
bewdltigbar war. Zwar war durch die Deutschforderklassen-Lehrer*innen eine
Unterstlitzung vorgesehen, diese war aus verschiedenen Grinden aber oftmals nicht
umsetzbar, weshalb sich die Forderung wahrend dieser Zeit sehr schwierig gestaltete.
Daher bemiihte man sich bei den darauffolgenden Phasen des Distance Learnings explizit
darum, dass Schuler*innen der Deutschforderklassen weiterhin zur Schule kommen
durften und bis zu 15 Wochenstunden FoOrderunterricht in der Unterrichtssprache
erhielten (Die Presse, 2021). Das wochenlange Distance Learning und das Abkapseln
von deutschsprachigen Kindern hinterlieR sowohl bei den Schiiler*innen als auch bei
ihren Lernerfolgen Spuren (Tomaselli, 2021; ODaF, 2020). ,,Aus vielen Untersuchungen
ist bekannt, dass Lernen ein aufeinander aufbauender dynamischer Prozess ist, bei dem
Stillstand Riickschritt bedeutet* so wurde durch die SchulschlieBungen nicht nur weniger
Neues vermittelt, sondern bereits erworbene Fahigkeiten gingen verloren (W6mann,
2020, S. 39). Diese Annahme kann auch fir den Spracherwerb ibernommen werden, da
der erfolgreiche Erwerb einer zweiten Sprache ausreichend Input und mdglichst viele
Gelegenheiten zur authentischen Kommunikation benétigt (Binanzer et al., 2022, S. 146).

Der Frage ,,ob und wie sich die pandemiebedingten SchulschlieBungen im Friihjahr 2020
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auf die sprachliche Entwicklung neu zugewanderter  Schiler*innen in
Vorbereitungsklassen* in Deutschland — diese sind mit den Deutschférderklassen in
Osterreich vergleichbar — ausgewirkt haben, gehen daher Schlauch und Gamper nach
(Schlauch & Gamper, 2021, S. 135). Hierfr wird der Erwerb der Verbstellung in den
Blick genommen, ,ein in der Zweitspracherwerbsforschung besonders gut
dokumentierter Erwerbsgegenstand (Schlauch & Gamper, 2021, S. 136). Hierbei
festgehalten werden, dass die SchulschlieBungen bei einigen Schiler*innen eine
Lernunterbrechung im Spracherwerb darstellten, die jedoch durch lernerinterne und -

externe Faktoren beeinflusst werden konnte (Schlauch & Gamper, 2021, S. 155).

Neben den Auswirkungen auf fachliche sowie sprachliche Kompetenzen erscheint es
weiters spannend, von welchen Herausforderungen Schuler*innen selbst berichten.
Besonders hervorgehoben wurde hierzu der Verlust der sozialen Kontakte zu Freunden
und Klassenkameraden. Es wurde aber auch von zu schwierigen Aufgaben, Ablenkung
beim Lernen, Mangel an ruhigen Lernplétzen, Selbststrukturierung sowie technischen
Problemen beim online-Lernen berichtet (Holtgrewe et al., 2020; Schober et al., 2021).
Weiters darf auch nicht aulRer Acht gelassen werden, dass sich die Erfahrungen dieser
Zeit bei einigen Schiler*innen auch psychisch auswirkten. Das Distance Learning fuhrte
fir manche Schiiler*innen zu einem steigenden psychischen Druck. Retrospektive
Auswertungen von Schiiler*innen weiterfiihrender Schulen zeigen, dass sie Stress
ausgesetzt waren, der sich Uber die Phasen des Distance Learnings verstarkte (Altrichter
& Helm, 2022; Helm & Lenz, 2021). Daruiber hinaus konnten fehlende soziale Kontakte
zu einer psychischen Belastung fiihren, die ebenfalls Folgen in der Entwicklung von
Schiler*innen haben kénnten (W6Rmann, 2020, S. 39).

Neben den negativen Auswirkungen der Coronapandemie auf den Bereich Schule, diirfen
aber auch positive nicht unerwéhnt bleiben. Die Coronapandemie fuhrte beispielsweise
zu einer Beschleunigung der Digitalisierung im Bereich Schule. Zum einen war man
aufgrund dieser Situation viel eher dazu gezwungen, sich mit Fragen der Lehre auf
Distanz und diversen online-Tools im Bereich Schule auseinanderzusetzen. Es konnten
viele Erfahrungen gesammelt werden und so von der Zeit, in der Lehre auf Distanz
stattfand, auch ein Nutzen gezogen werden (Janschitz et al., 2022, S. 387; OECD, 2020,
S. 3). Seither werden Schiler*innen beispielsweise auch sukzessive — gegen einen
geringen Selbstbehalt — mit digitalen Endgerdten ausgestattet und das Fach ,Digitale
Grundbildung® wurde im Lehrplan verankert. Zwar finden sich diese Punkte auch bereits

im Regierungsprogramm verankert, dennoch ist davon auszugehen, dass die tatsachliche
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Umsetzung durch die Coronapandemie beschleunigt wurde (Bundesregierung, 2020, S.
203).

Weiters waren Schiiler*innen dazu gezwungen ,,Selbstdndigkeit, [den] Umgang mit
digitalen Medien, [die] Strukturierung der Aufgaben und Arbeitsauftrdge, [die]
Orientierung auf Lernplattformen, Présentationen in Webmeetings und Webkonferenzen
uvm® zu lernen (Puchinger, 2021, S. 138). Festzuhalten ist aber unbedingt, dass diese
Vorteile vor allem in guten Lernumfeldern zu vermuten sind.

Schneider, Huber und Berger (2021) fuhrten beispielsweise auch eine groRangelegte
Studie zu positiven Aspekten des ersten Lockdowns durch, es wurden insgesamt tber
7500 Leute — darunter Schiler*innen, Eltern, Lehrer*innen und Schulleiter*innen — in
Deutschland, Osterreich und der Schweiz befragt (Schneider et al., 2021). Auch hier wird
von der Beschleunigung der Digitalisierung berichtet, besonders wird auch
hervorgehoben, dass sich die digitalen Kompetenzen der Schuler*innen als auch der
Lehrer*innen verbesserten. Als weiterer positiver Faktor wird hier angefiihrt, dass
Schuler*innen durchaus davon berichten, durch das Distance Learning eine zunehmende
Autonomie erfahren zu haben. Die selbststdndige Zeiteinteilung und der individuelle
Lernrhythmus dirften hierbei eine entscheidende Rolle gespielt haben. Das Distance
Learning scheint Méglichkeiten des individualisierten Lernens geboten zu haben, sodass
es manche Schiler*innen als positiv wahrnahmen, in ihrem eigenen Lerntempo arbeiten
zu kénnen. Wobei hier wieder die familidaren Rahmenbedingungen mitbedacht werden
mussen, von denen es — wie zuvor gezeigt — oftmals abhing, wie sich das Distance
Learning flr Schuler*innen gestaltete (Schneider et al., 2021).

Ein weiterer Punkt, der angesprochen wird, ist das Thema Schlaf. Schiler*innen meinen
wahrend dieser Zeit mehr und l&nger geschlafen zu haben und somit mehr Energie gehabt
zu haben.

Neben Schwierigkeiten innerhalb des Familienlebens wird hier aber durchaus auch davon
berichtet, dass es von manchen durchaus auch als etwas Positives erachtet wurde, dass
mehr Zeit als Familie verbracht werden konnte. Weiters berichten auch Eltern davon, dass
sie einen besseren Einblick in den Schulalltag bzw. in den Lernstand ihrer Kinder
bekommen konnten (Schneider et al., 2021).

AbschlieBend ist noch zu erwahnen, dass durch die Pandemie und die spezielle Situation
von Lernenden im Distance Learning, bestehende Probleme der Bildungsungerechtigkeit
wie unter einer Lupe vergroRert wurden. Dies fuhrte dazu, dass rasch zusétzliche
FordermalRnahmen umgesetzt werden mussten, die langst Gberfallig waren.

Nichtsdestotrotz soll auch die Etablierung dieser zusatzlicher Férderangebote als positive
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Auswirkung der Coronapandemie angefuhrt werden. Zum einen wurde die
Sommerschule ins Leben gerufen und zum anderen sollten zusatzlich angebotene
Forderstunden an den Schulen helfen, mdglichen Bildungsdefiziten entgegenzuwirken.
Ob dadurch eine nachhaltige Wirkung erzielet werden kann, bleibt jedoch bis dato offen
(Bock-Schappelwein & Famira-Muhlberger, 2021, S. I11).
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4. Deutschférderung im Sommer mit Sommerschulen, Summercamps & Co

Konzepte, bei denen Deutschférderung in Ferienzeiten angeboten wird, existieren nicht
erst seit der Coronapandemie. In den USA werden Ferienzeiten bereits seit langerem aktiv
genutzt, um den Spracherwerb von Schiler*innen durch aufRerschulische Lernangebote
zu unterstitzen. Dies wurde forciert, da Untersuchungen zeigten, dass sich tber langere
Ferienzeiten — wie beispielsweise Uber die lange Zeitspanne der Sommerferien —
Lernverluste, vor allem bei Schiler*innen mit einem niedrigeren soziodkonomischen
Status und lernschwachen Schiler*innen, bemerkbar machen und diese zur
Bildungsbenachteiligung beitragen konnen (Rd4sch, 2008, S. 33). Aus diesen
Erkenntnissen resultierten Bestrebungen, langere Ferienzeiten aktiv zur Sprachférderung
zu nutzen, um durch Sommerkurse eine Kontinuitat im Sprachlernprozess ermdglichen
und aufkommenden Lernverlusten entgegenwirken zu kénnen (Spinner, 2008, S. 7).
Zwar fallen die Sommerferien bei uns in Mitteleuropa nicht so umfangreich aus wie in
den USA, dennoch wird beispielsweise auch in Deutschland seit dem Beginn der 2000er
Jahre Sprachforderung gezielt in Ferienzeiten angeboten (May et al., 2009, S. 2).
Mittlerweile existieren viele Angebote, um langere Ferien dafur zu nutzen, aktiv an der
Sprachkompetenz von Schuler*innen zu arbeiten (Erdogdu, o. J., S. 5; Spinner, 2008, S.
7). Neben der Bestrebung, potenziellen Lernverlusten entgegenzuwirken, haben sich
derartige Projekte in Deutschland auch deshalb etabliert, da Studien zeigten, dass
Schiler*innen mit nichtdeutscher Erstsprache schlechtere Bildungschancen als
Schiler*innen deutscher Herkunft haben — in Deutschland dirfte es schlechter als in
anderen Staaten gelingen, jene Schiler*innen beim Zweitspracherwerb zu unterstitzen
(Stanat et al., 2005, S. 856). Wie zuvor bereits erwéhnt, sind flr eine erfolgreiche
Bildungslaufbahn konzeptionell schriftsprachliche Kompetenzen erforderlich, weshalb
sich viele dieser Sprachforderprojekte ganz gezielt an der Forderung ebendieser
Sprachkompetenzen orientieren. Man hofft, mit einer umfangreichen sprachlichen
Forderung zu Bildungsgerechtigkeit beitragen zu kénnen (Spinner, 2008, S. 7).

In vielen Fallen wird intensiv mit Hilfe von Projektarbeit an der Sprachforderung
gearbeitet, einige Projekte greifen auch auf theaterpadagogische Ansatze zur
Sprachforderung zuruck (Kniffka, 2008, S. 54).

Mir erscheint es an dieser Stelle wichtig zu erwahnen, dass sich jene Férderprojekte nicht
ausschlie3lich an Schiler*innen mit anderen Erstsprachen als Deutsch richten. Wie zuvor
erlautert, stellt der Erwerb der Bildungssprache fur viele Schiler*innen — insbesondere
fur jene aus bildungsferneren Schichten — hohe Anforderungen dar, da dieses

Sprachregister nicht automatisch im Alltag erlernt wird, sondern ein gezieltes Wissen
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uber sprachliche Strukturen erfordert (Erdogdu, o. J., S. 3). Im Folgenden werden einige
Projektbeispiele aus Deutschland vorgestellt, aus denen im Anschluss Parallelen gezogen

werden sollen, um sie als Vergleichswert zur Sommerschule heranziehen zu kénnen.

4.1.  Projektbeispiele aus Deutschland

Um einen besseren Einblick in die Organisation und Umsetzung bereits etablierter
Sprachférderprojekte zu bekommen, werden im Folgenden exemplarische Projekte aus
Deutschland vorgestellt. Hierbei wird ein Hauptaugenmerk auf Projekte gelegt, bei denen
Sprachférderung durch Theaterpadagogik erzielt werden sollte. Das Jacobs Sommercamp
wird hierbei besonders hervorgehoben, da dieses flr viele darauffolgende Projekte als
wegweisend gilt. Diese — zum Teil bereits mehrfach durchgefiihrten und auch evaluierten
Projekte — werden anschlieRend auch als Vergleich zur Sommerschule in Osterreich
herangezogen. Hierfir werden am Ende des Kapitels einige Parallelen der Projekte
herausgearbeitet, die fir eine erfolgreiche Durchfihrung entscheidend scheinen. An
dieser Stelle muss angemerkt werden, dass auch in Deutschland Sprachférderprojekte als
Antwort auf die zu erwartenden Lernliicken durch das Distance Learning durchgefiihrt

wurden, diese sollen im Folgenden jedoch keine Erwéhnung finden.

4.1.1. Jacobs Sommercamp

Eines der ersten in Deutschland durchgefihrten Projekte zur Deutschforderung in
Ferienzeiten ist das Jacobs Sommercamp in Bremen, das erstmals 2004 durchgefihrt
werden konnte (Bryant, 2012, S. 27). Es wurde vom Max-Planck-Institut fur
Bildungsforschung initiiert und zusammen mit der Bremer Schulbehdrde umgesetzt.
Finanziert werden konnte das Projekt von der Jacobs Foundation, einer weltweit tatigen
Stiftung, die sich fur einen gleichberechtigten Zugang zu hochwertiger Bildung sowie fir
Entwicklungsmoglichkeiten junger Menschen einsetzt und in diesem Bereich
Forschungs- und Forderprojekte unterstiitzt (Jacobs Foundation, o. J.).

Zielgruppe waren Drittklassler*innen aus Volksschulen mit einem hohen
Migrationsanteil. Die Wahl der Altersgruppe wird dadurch begriindet, da Schiler*innen
aus zugewanderten Familien in Deutschland nachweislich geringere Bildungserfolge
erzielen, insbesondere scheint es eine Hiirde beim Ubergang in die Sekundarstufe | zu
geben, dies kann mit fehlenden bildungssprachigen Kompetenzen in Verbindung
gebracht werden (Stanat et al., 2005, S. 856).
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Neben der Deutschférderung verfolgte man bei der Konzeption des Jacobs Sommercamps
auch das Ziel, im Zuge der Projektdurchfiihrung, einigen sprach- und
erziehungswissenschaftlichen Forschungsinteressen nachzugehen.

Im Zuge der ersten Durchfhrung war vor allem einmal wichtig, die Akzeptanz eines
solchen Ferienforderprogramms zu Uberprifen (Stanat et al., 2008, S. 14). Insgesamt war
die Resonanz der teilnehmenden Schiler*innen durchwegs positiv, der Grofteil von
ihnen nahm die gesamte Zeit am Projekt teil. Von den Schiler*innen wurde angegeben,
viel gelernt zu haben und die Meinungen der Eltern fielen ebenfalls positiv aus. Der
Grof3teil von ihnen gab an, dass sich die Deutschkenntnisse, das Selbstvertrauen und das
Sozialverhalten ihrer Kinder verbessert hatten (Stanat et al., 2008, S. 25).

Auch das Forschungsdesign, mit dem die Effektivitat der Fordermalinahmen geprift
werden sollte, stellte hierbei einen zusétzlichen Forschungsbereich dar. Um Auskunft
uber die Wirksamkeit der verschiedenen Forderansatze zu bekommen, wurde mit einer
Zufallszuweisung zu Versuchsgruppen — dies wird als Randomisierung bezeichnet —
gearbeitet, bei der Zuteilung wurden lediglich das Geschlecht und der Sprachhintergrund
der Schiler*innen berlicksichtigt (Stanat et al., 2008, S. 20). Dieses Forschungsdesign
stellte zu diesem Zeitpunkt in der P&dagogik des deutschsprachigen Raums eine
Seltenheit dar, in den USA wurde dies hingegen bereits regelméRig durchgefihrt, unter
anderem aufgrund von Forderungen aus Wissenschaft und Politik, um Reformen im
Bildungsbereich intensiver an empirischer Evidenz orientieren zu kénnen (Stanat et al.,
2005, S. 856-858).

Das Forschungsdesign erzielte die gewiinschten Erfolge: Zum einen lieferte es Ergebnisse
iber die Fordermafinahmen und zum anderen konnte auch aufgezeigt werden, dass ,,gut
kontrollierte Feldexperimente im Bereich der Padagogik"” umsetzbar sind (Stanat et al.,
2008, S. 19 und 25).

Dem Forschungsdesign nach wurden die Gber 200 Teilnehmer*innen in insgesamt drei
Gruppen aufgeteilt: In eine Kontrollgruppe, eine Treatmentgruppe, die explizite und
implizite Sprachférderung erhielt, und in eine Treatmentgruppe, bei der sich auf implizite
Sprachférderung konzentriert wurde (Stanat et al., 2008, S. 19f.).

In Anlehnung an Studien aus den USA, wollte man weiters untersuchen, ob auch in
Deutschland bei Schiler*innen aus zugewanderten oder sozial benachteiligten Familien,
uber die Sommerferien hinweg, Lernverluste bei der Sprachkompetenzentwicklung
feststellbar sind und inwiefern diese freie Zeit genutzt werden kann, diesen

Leistungsnachteilen entgegenzuwirken (Stanat et al., 2008, S. 14).
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Um dies Uberprifen zu konnen, musste nachgeholfen und Daten aus einer
Zusatzerhebung  herangezogen werden, die im Rahmen einer Berliner
Grundschuluntersuchung erhoben wurden. So konnten die Annahmen letztlich bestétigt
werden, dass auch in Deutschland die Lernentwicklung von Schiler*innen mit
Migrationshintergrund ungunstiger verlauft als bei den anderen Schiler*innen, weshalb
Sprachfdérderung in Ferienzeiten positive Auswirkungen haben kann (Stanat et al., 2008,
S. 24).

Aulerdem wurde auch gezielt der Frage nachgegangen, ob sich bei der Effektivitat der
Kompetenzentwicklung  Unterschiede  zwischen  expliziter —und  impliziter
Sprachférderung bei Grundschulkindern feststellen lassen (Stanat et al., 2008, S. 17).
Hierfir wurden die sprachlichen Leistungen der Schiler*innen mittels verschiedener
schriftlicher Tests und mundlicher Sprachproben festgehalten, aufRerdem wurden auch
Schiler*innen-, Eltern- und Lehrer*innenfragebtgen erhoben, die sich auf Selbst- und
Fremdeinschatzung, das soziale Umfeld, den Sprachstand und auf die wahrgenommene
Entwicklung der Kinder tber die Sommerferien beziehen (Stanat et al., 2005, S. 871f.,
2008, S. 21). Die Ergebnisse zeigten auf, dass insbesondere die Kombination aus
impliziter und expliziter Sprachférderung Lernerfolge erzielen konnte. Schiler*innen der
Treatmentgruppe, die sowohl implizite als auch explizite Sprachférderung erhalten
hatten, erzielten im Vergleich zur Kontrollgruppe bessere Ergebnisse in den Bereichen
Grammatik, Lesen und Wortschatz (Stanat et al., 2008, S. 24). Jedoch konnten diese
Ergebnisse nicht gehalten werden. Bei den Tests, die nach drei Monaten durchgefiihrt
wurden, lieR sich der vorhandene Leistungsvorsprung nicht mehr signifikant nachweisen.
Man wurde auf das Problem der Nachhaltigkeit der Lernerfolge aufmerksam, diese
Problematik zeigt sich auch in Folgeprojekten (Bryant, 2012 S. 28). So konnte zwar
dargelegt werden, dass die Kombination aus expliziter und impliziter Forderung bereits
nach relativ kurzer Zeit positive Effekte erzielen kann, um diese Erfolge jedoch halten zu
konnen, ist, sowohl wéhrend des Schuljahres als auch Uber Ferienzeiten hinweg, eine
kontinuierliche Forderung notwendig (Stanat et al., 2008, S. 24).

Um die Sprachférderung auflockern und das Ganze thematisch einbetten zu kénnen,
wurde fiir das gesamte Ferienprogramm das iibergreifende Thema ,,Die Kofferbande auf
Reisen® gewdhlt. Die Schiiler*innen bekamen zu Beginn des Camps alte Koffer, die
durch Spendenaufrufe gesammelt wurden, um all ihre Erinnerungen, die ihnen ,,auf ihrer
Reise in die Welt des Theaters und der Sprache begegneten®, autbewahren und sammeln
zu konnen (Stanat et al., 2008, S. 23). Zusatzlich zu den Theateraktivitdten und der

Sprachférderung war auch ein tagliches Freizeit- und Betreuungsprogramm wichtiger
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Bestandteil des Projekts, man versuchte das Lernen in eine angenehme Atmosphére zu
betten (Stanat et al., 2008, S. 21).

Bei der expliziten Sprachforderung orientierte man sich daran, Sprache fur die
Schuler*innen systematisch zuganglich zu machen. Der bewusste Umgang mit
sprachlichen Strukturen sollte gefordert werden. Man konzentrierte sich auf Bereiche der
deutschen Grammatik, die nachweislich Hirden beim Spracherwerb darstellen, wie
beispielsweise Artikel, Prapositionen, Deklination mit Fokus auf Dativ und Akkusativ
oder die Verbklammer (Stanat et al., 2008, S. 21). Die Verwendung der erforderten
Grammatik sollte jeweils bei einer offenen Einstiegsphase notwendig werden.
AnschlieRend wurde das Thema in einer Ubungsphase, bei der die Regeln erkannt,
angewendet, wiederholt und somit gefestigt werden sollten, trainiert. Letztlich sollte auch
ein Transfer auf neue Inhalte ermdglicht werden, sodass das Thema mdoglichst bewusst
erlernt werden konnte (Stanat et al., 2008, S. 21). Man versuchte hierbei gezielt eine
Bricke von alltagssprachlichen zu bildungssprachlichen Kompetenzen zu schlagen
(Stanat et al., 2005, S. 866).

Fur die implizite Sprachforderung wurde ein theaterpddagogisches Konzept von
Theaterpddagog*innen entwickelt, um moglichst handlungsorientierte Sprachférderung
zu erzielen. Die Schiler*innen sollten dazu motiviert werden, sich moglichst korrekt und
verstandlich ausdriicken zu wollen. Ziel war es, Effekte bei der Aussprache und die
Verwendung vollstdndiger Sétze zu erwirken. Zudem sollte auch eine mdgliche
Sprechangst reduziert werden (Stanat et al., 2005, S. 867). Gestartet wurde hierfiir mit
einer Ubungsphase, bei der mit Erzdhlen, Improvisation, Sprechiibungen, Liedern und
Sprachspielen das Sprechen angeregt werden sollte, um den Wortschatz und die
Artikulation zu verbessern. An den Nachmittagen erhielten auch sie implizite
Sprachforderung mittels Theaterpadagogik (Stanat et al., 2008, S. 20).

Wéhrend dieser ersten Phase wurden alle Schiler*innen taglich mit Bussen in die
Schullandheime gebracht, wo der gesamte Tag betreut verbracht wurde (Stanat et al.,
2008, S. 22). In der dritten Woche wurde an diese Ubungen angekniipft und eine
Theaterauffuhrung entwickelt. Hierfur wurde in Schullandheimen Ubernachtet, um
intensiv an der Theaterinszenierung arbeiten zu konnen. Im Anschluss daran fand zur
Auflockerung eine Freizeitwoche statt, in der weder an der Theaterarbeit noch an der
Deutschforderung gearbeitet wurde. Es sollte Energie flr die letzte Woche gesammelt
werden, in der geprobt und letztlich die Auffuhrung fir Eltern, Schulleiter*innen,
Lehrkrafte und all jene, die an der Studie beteiligt waren, stattfand (Stanat et al., 2008, S.
19f.).
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Die Betrachtung des Konzepts macht deutlich, dass neben der Sprachférderung an sich,
intensiv darauf geachtet wurde, den Schiiler*innen auch eine nette Zeit zu gestalten, bei
der auch der Spal nicht zu kurz kommen sollte. So trug auch das Freizeitangebot sehr
zum erfolgreichen Gesamtkonzept bei. Neben der Sprachférderung konnte den eigenen
Interessen bei Fufball, Basteln, Malen etc. nachgegangen und die Lernphasen
aufgelockert werden. Auch hier wurde sich an Projekten aus den USA orientiert, bei
denen neben den Unterrichtssequenzen ebenso Freizeitaktivitdten angeboten werden.
Auch hierfur wurden gezielt Padagog*innen eingesetzt, die wahrend der gesamten Zeit
neben den Forder- und Theaterstunden fur die Kinder als Ansprech- und
Vertrauenspersonen vor Ort waren und so einen strukturierten Rahmen schaffen sollten,
der ebenfalls sehr zur Atmosphére und zum Erfolg des Camps beitrug (Stanat et al., 2008,
S. 26f.).

Hinsichtlich des Theaterprogramms kristallisierte sich heraus, dass einige Schiler*innen
im Vorfeld skeptisch waren, was auf sie zukommen wiirde, auch die sehr offene
Anforderungsstruktur schien einige zundchst verunsichert zu haben. Es durfte fur einige
Schiler*innen schwer einzuordnen gewesen sein, was konkret von ihnen verlangt wurde.
Daher wurde dieser Teil in den Folgejahren stérker strukturiert und die VVorbereitung auf
die Abschlussveranstaltung von Beginn an transparenter gestaltet (Stanat et al., 2008, S.
26).

Zudem kristallisierte sich heraus, wie wichtig die Arbeit der unterschiedlichen
Padagog*innen fur das Gelingen eines solchen VVorhabens ist. So sind Lehrkréfte fir die
Sprachférderung, um auch wirklich gezielt auf die Schwaéchen der Schuler*innen
eingehen und an diese ankniipfen zu konnen, ganz essenziell. Dies stellte bei der
Umsetzung eine Schwierigkeit dar, da es mehr erfahrene Lehrkréfte brauchte, die tber
linguistische Grundlagenkenntnisse verfiigen, die es fir die Umsetzung eines
sprachsystematischen Forderprogramms bedarf. Diese Problematik sieht man auch in der
regularen Sprachforderung im Schulsystem, da sprachstrukturelle Aspekte in der
Lehrer*innenbildung nur rudimentar behandelt werden (Stanat et al., 2008, S. 27).

Auch der Arbeit der Freizeitpddagog*innen sowie der Theaterpadagog*innen kommt bei
dem Projekt eine zentrale Rolle zu, es bedarf eine sehr enge, intensive und kompetente
Zusammenarbeit und Vorbereitung. Eine besondere Bedeutung spielte auch die
Zusammenarbeit mit den Eltern, die bereits vor dem Camp begann und auch
wéhrenddessen aufrechterhalten wurde (Stanat et al., 2008, S. 28). Die gewonnenen
Erkenntnisse fihrten dazu, dass in verschiedenen Teilen Deutschlands dhnliche Projekte

durchgefuhrt wurden, bei denen die Ferienzeit verstarkt flr eine Forderung von
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Schiler*innen genutzt wurde, die mehr Unterstiitzung benétigen (Stanat et al., 2008, S.
14).

4.1.2. Tiibinger Theaterprojekt ,,Stadt der Kinder

Ein weiteres Projekt, das vorgestellt werden soll, ist das Tiibinger Theaterprojekt ,,Stadt
der Kinder®, das in den Pfingstferien 2011 durchgefiihrt wurde. Das Projekt dauerte neun
Tage und es nahmen insgesamt 66 Kinder — zwischen acht und zwdlf Jahren — mit
Sprachforderbedarf teil. Um bildungssprachliche Kompetenzen zu férdern, konzentrierte
man sich gezielt auf den Erwerb konzeptionell schriftsprachlicher Inhalte. Hierflr wurde
— in  Anlehnung an Evens Dramagrammatik — ein dramapadagogisches
Sprachférderkonzept — entwickelt, das systematische und  strukturfokussierte
Sprachforderung in den dramapadagogischen Prozess einbinden sollte (Bryant, 2012, S.
27f.). Die Sprachférderung wurde von Studierenden des Deutschen Seminars der
Universitat Tubingen durchgefuhrt. Sie wurden im Zuge von Lehrveranstaltungen auf
linguistischer,  ontogenetischer,  sprachdidaktischer, theaterpadagogischer und
sozialpaddagogischer Ebene darauf vorbereitet, Sprachforderung im Kontext von
Theaterspiel umzusetzen. Im Zuge der Vorbereitung entstand ein umfangreiches
dramapédagogisches Sprachfordermaterial — geordnet nach Sprachlevel, Zielstrukturen
und Unterrichtsphasen — das zur Vorbereitung der Sprachférdereinheiten herangezogen
werden konnte. Neben den Studierenden waren auch zwei Sozialpddagogen, ein
Theaterpadagoge und die Sprachwissenschaftlerin  Doreen Bryant bei der
Projektumsetzung beteiligt (Bryant, 2012 S. 30). Anders als beim Jacobs Sommercamp
Projekt wurde es vom ersten Tag an als ibergeordnete Ziel kommuniziert, gemeinsam
die Auffiihrung eines Theaterstiicks zu erarbeiten. Jede Gruppe bekam bereits am ersten
Tag die Zustandigkeit fir eine Szene und einen entsprechenden Gruppennamen
Ubertragen. Auerdem wurden auch allen von Beginn an szenenbezogene ldentitéten
vergeben, wodurch ein direkter Bezug zur eigenen Gruppenarbeit erzeugt und Motivation
an der Mitarbeit gesteigert werden sollte. Durch Gruppenrituale sollte die
Gruppenidentitat und die ldentifizierung mit der Szene verstarkt und eine Verbindung
zwischen Sprachférderung und Theater ermdglicht werden (Bryant, 2012, S. 33). Da die
Sprachfordereinheiten eng mit der Theaterarbeit verbunden sein sollten, mussten die
einzelnen Schritte immer aktuell aufeinander abgestimmt werden. Es sollte ein
einheitlicher Rahmen geschaffen werden, sodass die dramagrammatische
Sprachférderung am Vormittag mit den theaterbezogenen Aktivitditen am Nachmittag

harmonierte, um sprachliche Strukturen ausbauen und festigen zu kénnen (Bryant, 2012,
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S. 33f.). So wurde sich von Beginn an darum bemiiht, eine Verbindung zwischen der
expliziten und der impliziten Sprachférderung zu schaffen und diese synergetisch zu
nutzen (Bryant, 2012, S. 34f.). Durch dramap&dagogische Kommunikationsbedingungen
sollten sprachliche Register vom Né&he- zum Distanzpol verschoben werden, um den
Erwerb konzeptioneller Schriftlichkeit unterstiitzen und eine Sensibilisierung fir
sprachliche Register ermdglichen zu kdnnen.

Hierflr orientierte man sich am dramagrammatischen Phasenmodell von Even, die das
dramapéadagogische Modell zur Fremdsprachenvermittlung von Schewe um zwei
Komponenten erweiterte. Da sich ihr Konzept an erwachsenen Lerner*innen orientiert,
wurde versucht, die einzelnen Phasen zu adaptieren und adressatengerecht zu gestalten
(Bryant, 2012, S. 39). So entstanden flinf Phasen, an denen sich wéhrend des Projekts

orientiert wurde.
Tabelle 1 Ubersicht Konzept Tiibinger Theaterprojekt "Stadt der Kinder"

Die gewunschte sprachliche Struktur wird eingefthrt, zusammen
1. Aufwarmphase verwendet und spielerisch wiederholt und dann durch
Improvisationsspiele in unterschiedlichen Kontexten verwendet.
Es wird ebenfalls versucht, durch eine Geschichte Motivation zu
2. Motivation der erzeugen, die Struktur — die erlernt werden soll — beherrschen zu
Zielstruktur wollen.
Erklarung der Struktur und Anregung des produktiven Umgangs
3. Strukturvermittlung/ | mit der Konstruktion. Visualisierungen der Strukturen sind
Vermittlungsphase hierbei hilfreich.
Im Zusammenspiel mit gespielten Szenen, kommt die erlernte
4. Strukturanwendung | Struktur nun zur Anwendung. Es ist hier auch wichtig eine
Verbindung vom medialen mundlichen zum schriftlichen Register
zu schaffen.
Es wird Uber sprachliche Strukturen reflektiert und diese gefestigt,
5. Sprachreflexion auch hier sollten medial schriftliche Elemente enthalten sein.

(Bryant, 2012, S. 40ff.)

Anders als beim Jacobs Sommercamp Projekt gab es keine unterschiedlichen
Sprachforderzugange, systematische und strukturfokussierte Sprachférderung wurde bei
allen Kindern direkt in den dramapdadagogischen Prozess eingebunden und so ganzlich
auf explizite Sprachvermittlungsphasen verzichtet. Die dramagrammatischen Workshops
stellten somit eine handlungsorientierte, ganzheitliche Sprachférdermethode dar (Bryant,
2012, S. 26ff.).

Um hierfir jedes Kind bei seinem individuellen Sprachstand abholen zu kénnen, wurden
Gruppen mit verschiedenen Sprachstanden erstellt (Bryant, 2012, S. 35f.). Hierfur
wurden bereits im Vorfeld sechs Schlisselszenen mit unterschiedlichen sprachlichen
Anforderungsniveaus, jeweils zwei leichtere, zwei mittlere und zwei anspruchsvollere

festgelegt, die sich dann an den jeweiligen Sprachstanden orientieren sollten. So konnte
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man sich zum Beispiel bei einem hoheren Sprachniveau auch mit Nebensédtzen und
Konjunktionen beschaftigen, bei einem niedrigeren Niveau stand hingegen der Ausbau
des Wortschatzes und das Zusammenspiel von lokalen Verben und Prépositionen im
Zentrum der Aufmerksamkeit (Bryant, 2012, S. 30f.).

Um dies in der zur Verfugung stehenden Zeit auch mdglichst effektiv umsetzen zu
kdnnen, wurde bereits im Vorfeld der jeweilige Sprachstand der Kinder erhoben. Dafur
schrieben die Kinder bereits vor Projektbeginn eine Bildgeschichte, die Aufschlisse Gber
ihren Sprachstand liefern sollten. Am ersten Tag des Camps wurden zusatzlich mindliche
Sprachproben erhoben. Daran orientiert, wurden die Kinder nach ihrem Sprachstand
sechs Gruppen zugeteilt, so konnte das Sprachangebot den jeweiligen
Gruppenbedurfnissen entsprechend angepasst werden (Bryant, 2012, S. 31).

Konzipiert war der Projektalltag so, dass am VVormittag Phasen der dramagrammatischen
Sprachférderung stattfanden und am Nachmittag, nach einer Ausruh- und Austobphase,
theaterbezogenen Aktivitdten wie Kulissenbau, Choreografie, Kostumherstellung etc.
nachgegangen wurde. Durch die Erarbeitung der Szenen wurde ein kreativer Raum fir
Sprachanlésse und fur die gezielte und reflektierte Arbeit an Sprache geschaffen (Bryant,
2012, S. 31f.). Handlungsorientierte, theaterstiickbezogene ,,sprachliche Notsituationen*
sollten erzeugt werden, um die Kinder zu animieren, sprachliche Mittel, die fur diese
Situation notwendig waren, erlernen zu wollen und sich so bildungssprachlicher
Kompetenzen zu nahern (Bryant, 2012, S. 35).

Auch hier setzte man auf ein ganztégiges Konzept, das mit einem gemeinsamen Friihstiick
begann und von unterschiedlichen Ritualen begleitet wurde. Die gesamte Zeit wurde
intensiv von den Padagog*innen begleitet, die wiederum in Teams aufgeteilt waren, um
eine Aufgabenteilung und zugleich einen intensiven Austausch untereinander zu
ermoglichen (Bryant, 2012, S. 33). Dies macht deutlich, dass auch bei diesem Projekt
eine intensive Zusammenarbeit aller Beteiligten notwendig war und der Durchfiihrung
auch eine sehr intensive und lange Vorbereitungszeit vorranging (Bryant, 2012).

Auch dieses Projekt wurde evaluiert. So wurden sowohl vor dem Camp als auch nach
dem Camp miindliche sowie schriftliche Tests durchgefuhrt, deren Ergebnisse sehr flr
das Gelingen des Projekts sprechen. Um Effekte der dramapadagogischen Forderung
feststellen zu kénnen, wurden Bild- und Bildsequenzbeschreibungen herangezogen, da
fur diese die gleichen sprachlichen Mittel wie bei den Inszenierungsarbeiten gebraucht
werden. Um zu (berpriifen, ob medial Ubergreifende Transfereffekte stattgefunden
hatten, wurde auch gezielt mit schriftlichen Sprachproben gearbeitet. Diesbeztglich kann

zusammengefasst werden, dass Uber den vergleichsweise kurzen Zeitraum durchaus
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positive Ergebnisse erzielt werden konnten, dies lasst sich beispielsweise an den
Nebensatzkonstruktionen und Lokalisierungsstrukturen, die bewusst bei der Férderung in
den Blick genommen wurden, feststellen (Bryant, 2012, S. 45ff.).

Die dramagrammatische Methode stellt als handlungsorientierte Methode ein grofRes
Potential dar, auch im Schulalltag eingesetzt zu werden — beispielsweise in einer Theater-
AG —, um die Nachhaltigkeit der im Camp erzielten Lernfortschritte zu sichern (Bryant,
2012, S. 29).

4.1.3. Hamburger TheaterSprachcamp

Ein weiteres Projekt stellt das Hamburger TheaterSprachcamp dar, das erstmals im
Sommer 2007 stattfand und seither Sprachforderung in den Sommerferien ermdéglicht. Es
handelt sich hierbei um ein Kooperationsprojekt zwischen der Behorde fur Bildung und
Sport, der Behorde fir Familie, Gesundheit und Verbraucherschutz, der Universitat
Hamburg und dem Jugenderholungswerk Hamburg (Laackmann, 2008, S. 76). Man
orientierte sich bei der Konzeptentwicklung am Jacobs Sommercamp — Sprachférderung,
Theaterspiel und freizeitpddagogische Aspekte sollten miteinander kombiniert werden.
Das Projekt richtete sich urspriinglich an Schiller*innen der 4. und 5. Klasse mit erhohtem
Sprachforderbedarf, mittlerweile stellen Schiler*innen 3. Klassen die Zielgruppe des
Sprachcamps dar (Laackmann, 2008, S. 76; HamburgerTheaterSprachCamp, 2021). Eine
Besonderheit des Projekts ist, dass Uber die gesamte Projektdauer hinweg
Ubernachtungen vorgesehen sind. Dies schafft — neben einzelnen Herausforderungen —
eine ganz eigene Dynamik und Atmosphare. Wichtig zu erwahnen ist weiters, dass sich
das TheaterSprachcamp in das Hamburger Sprachférderkonzept eingliedert, es erganzt
die bereits praktizierte schulische Sprachférderung (Laackmann, 2008, S. 78).

Bereits bei der Planung war es Ziel, die Fordermanahmen moglichst nachhaltig zu
gestalten, weshalb Methoden und Materialien gewahlt wurden, die auch bei sprachlicher
Forderung im reguldren Schulbetrieb bearbeitet werden kénnen (Laackmann, 2008, S.
77).

Seit der ersten Durchfiihrung des Projekts wirken sowohl bei der Sprachforderung als
auch bei der Theaterarbeit Studierende mit, die im Vorfeld in den Bereichen Sprach-
Theater sowie Freizeitpadagogik auf das TheaterSprachCamp vorbereitet werden. Zudem
wirken auch Theaterpadagog*innen, Sprachférderlehrer*innen und
Freizeitpddagog*innen mit, zwischen denen Uber die gesamte Projektdauer hinweg eine

enge Zusammenarbeit besteht (Laackmann, 2008, S. 80).
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Die Kinder werden auf verschiedene Standorte und dort wiederum in Grol3gruppen
aufgeteilt. Fir insgesamt 30 Schuler*innen sind jeweils sieben Betreuer*innen zustandig,
jeweils zwei fiir die Sprachforderung, die Theaterpdadagogik, die Freizeitpddagogik plus
einem/r Jugendbetreuer*in (Laackmann, 2008, S. 79). Auch bei diesem Projekt héangen
die drei Bereiche Sprachforder-, Theater- und Freizeitpadagogik eng zusammen, um die
Zeit im TheaterSprachCamp fur die Kinder mdglichst effizient und attraktiv gestalten zu
konnen. So sollten bei den jeweiligen Forscherwerkstétten zu den Themen Sprache und
Theater im Idealfall jeweils ein*e Sprachférderlehrer*in und ein*e Theaterpadagoge*in
zusammenarbeiten und sich gegenseitig unterstiitzen, um die Inhalte aufeinander
abstimmen zu kénnen (Laackmann, 2008, S. 80).

Ziel ist es, sich explizit vom schulischen Lernen abzuheben, weshalb auch Begriffe wie
Forscherwerkstatt etc. verwendet werden.

Bei der Sprachfdorderung wird ein Schwerpunkt auf Grammatik- und Lesefdrderung
gelegt, die implizite Sprachférderung wird durch das Theaterspiel ermdglicht. Wie sich
diese Bereiche zeitlich gestalten, liegt prinzipiell in der Entscheidungsmacht der
einzelnen Teams.

Zusatzlich zu den Forscherwerkstatten und dem Freizeitprogramm werden an den
Abenden  auch  tagliche  Vorlesestunden eingeplant. Hierbei  sollen
TexterschlieBungstechniken und Lesestrategien erworben werden (Laackmann, 2008, S.
85). Weiters bieten diese die Moglichkeit, die Herkunftssprachen der Schiiller*innen aktiv
in das Camp einflieBen zu lassen. So werden auch Texte der verschiedenen
Herkunftssprachen herangezogen, um beispielsweise Sprachvergleiche zu ermdglichen.
Auf diese Weise will man zum einen die Lesemotivation der Schiiler*innen wecken und
zum anderen bieten diese Lesestunden auch die Mdglichkeit, durch die Integration der
vorhandenen Sprachenvielfalt zu zeigen, wie wertvoll jede einzelne Sprache ist. Auch im
Forderbereich bei der Grammatik ist man darum bemuht, die Erstsprachen fir
Sprachvergleiche heranzuziehen (Laackmann, 2008, S. 81).

Im Zuge des Camps wird auch versucht, den Schuler*innen Hilfestellungen bei der
Sprachverwendung zu vermitteln. Hierfiir wird beispielsweise von Beginn an die
Verwendung des Worterbuchs gelibt und gemeinsam an einer Grammatiklbersicht
gearbeitet (Laackmann, 2008, S. 85).

Auch bei diesem Projekt legte man bei der ersten Durchfiihrung des TheaterSprachCamps
groRen Wert darauf, das Projekt zu evaluieren, um sich anzuschauen, wie die einzelnen
Aspekte funktioniert hatten, um zukunftige Durchfiihrungen verbessern zu kénnen. Man

wollte sich konkret anschauen, wie Sprachtraining und Theaterspiel zusammen
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funktionierten und wie sich die Wirksamkeit der Sprachférderung auf die
Sprachleistungen von Schuler*innen mit und ohne Migrationshintergrund verhielt. Es
sollten auch die langerfristigen Auswirkungen auf die Lernentwicklung untersucht
werden (May et al., 2009, S. 3). Der Untersuchungsplan sah insgesamt drei Erhebungen
vor: Eine Vortestung vor dem TheaterSprachcamp, eine Nachtestung im Anschluss an
das Camp und dann eine zweite Nachtestung im Mai/Juni des Folgejahres. Hierflr
wurden verschiedene sprachliche Tests eingesetzt. Neben dem Lernstand wurden auch
Meinungen und Einschatzungen zum Lernen in der Schule, zur Lesemotivation, zu den
Erwartungen an das Camp und im Nachtest dann zu Veranderungen durch das Camp
erhoben. Auch hier wurden die Eltern und auch Lehrer*innen der Schiler*innen in den
Prozess einbezogen. Die Kontrollgruppe stellten Schiler*innen dar, die nicht am Projekt
teilnahmen (May et al., 2009, S. 4f.).

Den Sprachstand betreffend konnte festgestellt werden, dass insbesondere im Bereich
Grammatik positive Ergebnisse erzielt werden konnten. Es konnten Lernzuwéchse,
besonders bei Kindern mit Migrationshintergrund, festgestellt werden, die jedoch nicht
Uber das Schuljahr gehalten werden konnten. Auch hier zeigte sich die Problematik der
Nachhaltigkeit des Fordererfolges (May et al., 2009, S. 27ff. ).

Auch die Betreuer*innen des Camps wurden zu ihren personlichen VVoraussetzungen, zur
Vorbereitung auf die Camp-Betreuung, zu den pé&dagogischen und organisatorischen
Bedingungen im Camp und auch zur Zufriedenheit mit der Arbeit im Camp befragt. Es
konnte festgestellt werden, dass sie sich zwar recht gut vorbereitet fuhlten, es jedoch bei
der Vorbereitung auf das Sprachtraining, bei der theaterpadagogischen Arbeit sowie bei
den didaktischen Materialien noch Optimierungsbedarf zu geben scheint. Dennoch gaben
die meisten an, viel fir ihre Ausbildung gelernt zu haben und auch erneut an dem Projekt
mitwirken zu wollen. Weiters gaben sie an, positive Aspekte bei den Schiler*innen
hinsichtlich der sozialen Kompetenz, der Lesefreude und der Lernmotivation der
Schiler*innen bemerkt zu haben (May et al., 2009, S. 11ff.).

Wie bereits erwahnt, wird das Projekt seitdem regelmél3ig durchgefuhrt.

4.1.4. Mercator-Feriencamp in Berlin

Neben Projekten bei denen Sprachférderung anhand theaterpadagogischer Komponenten
vermittelt wird, gibt es auch noch weitere Beispiele, bei denen Sprachférderung um
andere Aspekte ergénzt wird. Ein Beispiel hierfir stellt das Mercator-Feriencamp in
Berlin dar, das sich auf Schiler*innen mit Migrationshintergrund der Sekundarstufe |

bezog und erstmals in den Sommerferien 2006 stattfand. Bei diesem wurde zwischen
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zwei Zielgruppen — mit jeweils spezifischen Sprachforder-Zielen — unterschieden. Fir
Schiler*innen, die sich im Ubergang von der 7. zur 8. Jahrgangsstufe befanden, wurde
ein Schwerpunkt auf Schreiben an sich gelegt und flr Schiler*innen, die sich im
Ubergang von der 9. zur 10. Jahrgangsstufe befanden, wurde sich auf Berufsorientierung
fokussiert (Résch, 2008, S. 33). In beiden Kursvarianten sollte ,,die Diskrepanz zwischen
miindlicher und schriftlicher Kommunikationsfahigkeit iiberwunden® und getibt werden,
auch mindlich Elemente konzeptioneller Schriftlichkeit zu verwenden. Weiters soll die
Funktion sprachlicher Phanomene vermittelt und ein automatisiertes Wissen ber den
Sprachgebrauch geschaffen werden, der Prozess des Sprachlernens soll hierbei
offengelegt und unterstiitzt werden (Rdsch, 2008, S. 34ff.).

Bei dem Schreibprojekt der jlingeren Jahrgangsstufe griff man auf den Ansatz des
generativen Schreibens zurtick. Mit Vorlagen und Registern wurde versucht, den
Schiler*innen wiederkehrende Satzmuster als Werkzeuge zum Schreiben zu vermitteln
(Rosch, 2008, S. 35). Schiler*innen wurden dazu angeleitet, diese auch in andere
Kontexte zu transferieren, um so Anregung zur kognitiven und emotionalen Bearbeitung
zu bieten (Rosch, 2008, S. 45). Hierfuir wurden jeden Tag kurze Texte geschrieben,
inhaltlich sowie sprachlich besprochen und tberarbeitet. Der Fokus konnte so bei jeder
Sequenz auf sprachliche Themen der Etappe und auch auf den Prozess der Reflexion und
der eigenen Uberarbeitung gelenkt werden (Rosch, 2008, S. 39). Hierfiir wurde zunéchst
mit kleinen Hilfen, wie beispielsweise Kartchen, gearbeitet. Schrittweise wurde sich
davon gelost und gelernt, die Kriterien auch beim Verfassen der Texte selbststandig
anzuwenden (Rdsch, 2008, S. 46).

Der Kurs Berufsorientierung zielte darauf ab, die Schiler*innen gezielt schriftlich und
mindlich auf Bewerbungen vorzubereiten. Hierfir wurden Aufgabenformate von
Einstellungstests geiibt aber auch durch tagliche Zeitungslektiire und Diskussion
versucht, iber aktuelle Geschehnisse zu sprechen, zu diskutieren und die eigene Meinung
zu auBern. Zudem wurden Vorstellungsgesprache geibt, um die Jugendlichen gezielt auf
Bewerbungsverfahren vorbereiten zu konnen (Rosch, 2008, S. 41f.).

Fiir beide Kursmoglichkeiten wurden jeweils zehn ,,Etappen mit Verlaufsplan und
Arbeitsmaterial* ausgearbeitet (Rosch, 2008, S. 33). DaZ-didaktisch geschulte Lehramts-
und andere Studierende sind Teil der Projektumsetzung, sie wurden fur die Umsetzung
des Konzepts und hinsichtlich einer diagnostischen Kompetenz explizit geschult (Rosch,
2008, S. 33). Auch hier wurde das Ziel verfolgt, Studierenden die Mdglichkeit zu bieten,

umfangreiche Praxiserfahrungen sammeln zu kénnen.
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Bei beiden Kursen wurde sich darum bemiiht, den Schiler*innen den natirlichen
Spracherwerb als einen kognitiven Prozess ndherzubringen. Der Prozess des
Sprachlernens sollte offengelegt werden, sodass ersichtlich und erfahrbar wird, dass
dieser ein vom Lernenden steuerbarer Prozess ist (Rdsch, 2008, S. 36). Grammatisches
Wissen sollte nicht stupide auswendig gelernt, sondern tber problemlésende und
metakognitive Strategien prozedurale und deklarative Sprachkompetenz erzielt werden
(Rosch, 2008, S. 35). Es wurde viel in schriftlicher Form gearbeitet, da Schreiben den
Prozess des Sprachgebrauchs verzégert, hohe normgerechte Anforderungen bedarf sowie
zur Uberarbeitung einladt und auf diese Weise gezielt am Sprachbewusstsein gearbeitet
werden konnte (Rosch, 2008, S. 37).

An den Vormittagen fanden jeweils drei Stunden DaZ-Forderung statt und im Anschluss
an das gemeinsame Mittagessen konnten verschiedene Kreativ-Workshops besucht
werden (Rdsch, 2008, S. 33). Eine Lernerfolgskontrolle fand bei diesem Projekt insofern
statt, dass am Anfang der ersten und am Ende der letzten Etappe jeweils ein Text zu dem
Thema ,,Lernen in den Ferien- was wird es bringen/was hat es gebracht?* geschrieben
werden musste (Rosch, 2008, S. 38f.). Es ist nicht einfach, Sprachbewusstsein signifikant
nachweisen zu kénnen, hier wurde es entlang der von den Schiler*innen verfassten Texte
versucht. Hierfir wurde mit Hilfe eines Diagnosebogens gearbeitet, der sich an der
semantischen sowie syntaktischen Korrektheit beider Texte orientiert und diese
vergleichbar macht.

Insgesamt ist abschliellend anzumerken, dass die zwei Wochen zu kurz scheinen, um
langfristige Verbesserungen bei der Sprachentwicklung erzielen zu kdnnen, jedoch kann
davon ausgegangen werden, dass gelibte Sprachstrukturen verstarkt verwendet werden
und auch im Sprachgebrauch Sicherheit erzielt werden konnte, was wiederum zu einer

verbesserten Sprachbewusstheit beitragen kénnte (Rosch, 2008, S. 50).

4.1.5. Ferienschule der Universitat zu Koln

Zuletzt soll noch die ,,Ferienschule der Universitit zu Koln* als Projektbeispiel genannt
werden. Neben Forderunterricht in der reguldren Schulzeit veranstaltete die Universitat
zu KoIln — erstmals 2004 — im Zuge des ,,Kooperationsprojekts zur sprachlichen
Forderung von Schiiler*innen mit besonderem Bedarf* eine sechswochige Ferienschule
fir Schiler*innen der Sekundarstufe | . Die Schiuler*innen nahmen jedoch nicht die
gesamten sechs Wochen teil, sondern es kamen alle zwei Wochen neue Schiiller*innen in

die Ferienschule.
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Man wollte auch hier Lernliicken entgegenwirken und positive Synergieeffekte fur die
Lehrer*innenbildung nutzen (Kniffka, 2008, S. 54ff.).

Um eine moglichst individuelle Sprachférderung erméglichen zu kénnen, wurden die
Schuler*innen zu Beginn auch hier entsprechend ihrem Sprachstand in Gruppen
eingeteilt, in denen an den Vormittagen jeweils ein Intensivkurs stattfand.

Die Konzeption des Unterrichts sollte gezielt am Sprachstand der Schuler*innen erfolgen.
Dies wurde von einem Projektteam der Uni unterstiitzt, zudem stand eine grof3e
Materialsammlung sowie Beratungsstunden zur Verfligung. AuBerdem erfolgten auch
Hospitationen durch Mitglieder des Projektteams (Kniffka, 2008, S. 57).

Besonders an dem Projekt war, dass an den Nachmittagen Projekte angeboten wurden,
die von den Schiler*innen nach ihren individuellen Interessen gewéhlt werden konnten
und auf diese Weise auch Lehramtsstudierende bereits wahrend ihrer Ausbildung mit
Projektarbeit in Berlihrung kommen konnten. Projektkompetenzen sollten erworben und
Madglichkeiten fir die Zweitsprachenvermittlung kennen und schatzen gelernt werden.
Projektarbeit bietet ein grof3es Potential bei der Sprachforderung. Reale und authentische
Kommunikationssituationen kénnen geschaffen und eine Verbindung von sprachlichem
und fachlichem Lernen ermdglicht werden. Zudem kann binnendifferenziert gearbeitet
und die Motivation der Schiler*innen gesteigert werden (Kniffka, 2008, S. 58).

Ein exemplarisches Projekt, das im Zuge der Ferienschule stattfand, ist ,,Deutsch als
Zweitsprache im Museum®, das durch die Kooperation mit dem Museumsdienst Koln
entstand, da bei der museumspadagogischen Arbeit bemerkt wurde, dass die sprachlichen
Kompetenzen immer mehr Kinder und Jugendlichen nicht ausreichen, um sich in der
Auseinandersetzung mit Kunstwerken artikulieren zu kénnen (Kniffka, 2008, S. 59). Um
das Projekt in dieser Form umsetzen zu koénnen, wurde auch hier im Vorfeld eine
umfangreiche Vorbereitung auf die Ferienschule vorgenommen. Beispielswiese wurden
Workshops zu ,.konzeptioneller Schriftlichkeit®, ,,Ubungstypologie in kommunikativem
und handlungsorientiertem Fremd- und Zweitsprachenunterricht“ und ,Kreatives
Schreiben durchgefiihrt und auch auf die museumspédagogische Arbeit wurde gezielt
vorbereitet (Kniffka, 2008, S. 61).

Bei einem Abschlussfest erhielten alle Schiler*innen noch Zertifikate und CDs, mitallen

Inhalten der Ferienschule.

4.2.  Faktoren eines erfolgreichen Sprachférderprojekts

Welche Faktoren sind nun fir die erfolgreiche Durchfiihrung eines Sprachforderprojekts

verantwortlich? Dieser Frage wird im Folgenden nachgegangen. Hierfur werden zunéchst
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Gemeinsamkeiten der zuvor erwéhnten Projekte herausgearbeitet und im Anschluss um

Aspekte erganzt, die sich diesbeziiglich in der Literatur finden lassen.

4.2.1. Gemeinsamkeiten zuvor erwahnter Sprachférderprojekte

Die zuvor erwéhnten Projekte zeigen, dass Deutschférderung im Sommer keine
revolutiondre FordermaRnahme darstellt. Wie genau derartige Projekte aufgebaut sind,
kann individuell angepasst und je nach Bedarf variiert werden. So kann die Dauer, die
Altersstruktur und auch die didaktisch-methodische Herangehensweise, je nach Belieben,
festgelegt und miteinander kombiniert werden (Spinner, 2008, S. 8). Vergleicht man die
zuvor erwéhnten Projekte in ihrer Konzeption und Umsetzung, wird ersichtlich, dass es
aber durchaus einige Aspekte gibt, die sich wiederholen und zu einer erfolgreichen
Durchfuhrung eines Sprachforderprojekts beitragen durften. Im Folgenden mochte ich
einige dieser Gemeinsamkeiten festhalten.

Projektarbeit: Eine Gemeinsamkeit, die in vielen Ferien-Sprachforderprojekten eine
wesentliche Rolle spielt, ist die Projektarbeit, da sich der Einsatz von dieser positiv auf
Sprachforderung auswirken kann. Mit Hilfe dieser kdnnen authentische Sprech- und
Schreibsituationen erzeugt werden, wodurch eine motivierende Arbeitsatmosphdre
geschaffen und zugleich Sprache funktional erfahrbar gemacht werden kann. Dadurch,
dass bei der Projektarbeit sprachlich vertieft gearbeitet wird, kann das sprachstrukturelle
Lernen, der Umgang mit implizitem Sprachwissen und nattrliche Erwerbsprozesse auf
kreative Art und Weise gefordert werden (Kniffka, 2008, S. 58). Hierflr eignet sich
beispielsweise theaterpadagogische Arbeit, bei der vor allem die Verbindung von
nonverbalem und sprachlichem Ausdruck miteinander verbunden und dadurch
kommunikative Realitdt erzeugt werden kann (Spinner, 2008 S. 10). Zudem kdnnen auch
durch unterschiedliche Aufgabenstellungen Situationen erzeugt werden, die
konzeptionelle Schriftlichkeit erfordern. Es kann ermdglicht werden, dass Grammatik
und Sprechsituationen nicht trocken, sondern unter realen und authentischen Situationen
praktiziert werden koénnen (Erdogdu, o. J., S. 6).

Durch die Prasentation der Projektergebnisse — die ebenfalls ganz variabel geschehen
kann — kann auch zugleich das Selbstwertgefuhl der Lerner*innen gestarkt werden
(Spinner, 2008 S. 9). Im Zuge der Projektarbeit ist es auBerdem moglich, die
Lerner*innen mit ihren unterschiedlichen Interessen und Stérken intensiv in den
Lernprozess zu integrieren sowie Binnendifferenzierung zu ermdoglichen. Wie bereits
beschrieben, ist es auch mdoglich, die Erstsprachen der Kinder durch kontrastive

Sprachvergleiche in die Férderung einflieBen zu lassen. Auch dieser Ansatz kann positive
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Auswirkungen auf den Spracherwerb haben und den Schiler*innen gegeniber
Wertschatzung vermitteln (Erdogdu, 0. J., S. 6).

Freizeitpadagogischer Rahmen: Weiters kristallisierte sich bei den genannten
Projektbeispielen heraus, dass Phasen der Sprachférderung — die téglich einige Stunden
umfassten — durch ein kulturell-kreatives Programm sowie freizeitpéddagogische
Angebote erganzt wurden. So stellen auch die Phasen des Freizeitprogramms eine
wichtige Komponente im Gesamtkonzept dar, wie beispielsweise Sport oder Bastelarbeit,
da so eine Mischung aus Spannung und Entspannung sowie Ruhe und Bewegung
ermoglicht werden kann (Spinner, 2008 S. 10). Spal} und Freude am gemeinsamen
Arbeiten an kreativen, Kkinstlerischen und sportlichen Angeboten, sollen
Erfolgserlebnisse und eine positive Gemeinschaftserfahrung erzielen, sodass neben dem
sprachlichen Zuwachs auch die Sozialkompetenz und das Selbstbewusstsein der
Schiler*innen gestarkt werden kann (Erdogdu, o. J., S. 5ff.). Auf diese Weise liegt der
Fokus nicht ausschliel3lich auf dem Lernen selbst, sondern wird mit positiven Erlebnissen
verknUpft, sodass das Lernen auch mit schonen Erfahrungen verbunden und der Besuch
des Forderangebots attraktiver gestaltet werden kann.

Erwerb schriftsprachlicher Kompetenzen: Eine weitere Gemeinsamkeit stellt die
gezielte Forderung schriftsprachlicher Kompetenzen dar, die fur eine erfolgreiche
Bildungsteilnahme erforderlich sind (Bryant, 2012, S. 36). Hierbei geht es — wie zuvor
geschildert —um den N&he- und Distanzbereich von Sprache. Um Kinder und Jugendliche
im Erwerb der konzeptionellen Schriftlichkeit zu unterstiitzen, missen Situationen getbt
werden, in denen die entsprechenden sprachlichen Mittel notwendig werden. Da es einen
Vorteil bietet, Sprache situationsangepasst und implizit zu férdern, kann hierbei
beispielsweise auch dramapédagogisch gut angesetzt werden, um an den verschiedenen
Sprachregistern  ansetzen zu  konnen.  Durch  Dramapdadagogik  kdnnen
Kommunikationsbedingungen vom Nahe- zum Distanzpol verschoben und
entsprechende sprachliche Mittel angeboten werden, weshalb es sich lohnt, diese bei der
Sprachforderung zu verwenden (Bryant, 2012, S. 36).

Synergieeffekte flr Studierende: Ein weiterer Aspekt, der bei den zuvor vorgestellten
Projekten eine wichtige Rolle spielt, ist der Einbezug von (Lehramts-) Studierenden. Dies
kann zum einen mit dem hohen personellen Aufwand eines Projekts in Ferienzeiten in
Verbindung gebracht werden, da es ohne den Einsatz von Studierenden finanziell kaum
umsetzbar ware. Zugleich leistet der Einsatz jedoch auch einen wichtigen Teil in der
Lehrer*innenbildung. Studierende erhalten die Mdoglichkeit zur selbstverantwortlichen

Praxiserprobung, sie lernen direkt in der Praxis Sprachlernschwierigkeiten wvon
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Schiller*innen kennen und sind dazu angehalten, individuelle F6rderangebote zu

erarbeiten und kooperativ mit anderen Lehrkraften zusammenzuarbeiten. Der direkte und

intensive Kontakt bietet auBerdem die Madglichkeit, Einblicke in lebensweltliche

Hintergrinde der Schiiler*innen zu bekommen und die Interaktion mit Schiler*innen zu

uben. Dariiber hinaus bietet es auch die Mdglichkeit, verschiedene Schulformen und -

typen sowie unterschiedliche Schulstandorte kennenzulernen (Spinner, 2008, S. 11;

Rauscher & Zechner, 2021, S. 39).

Intensive Planungs- und Vorbereitungszeit: Letztlich erscheint es wichtig, auch darauf

aufmerksam zu machen, dass bei den zuvor beschriebenen exemplarischen Projekten

deutlich hervorging, dass eine gute und effektive Umsetzung eines Sprachférderprojekts
eine gute Planungs- und viel Vorbereitungszeit erfordert. Es sollten gezielte

Entscheidungen getroffen und Ziele festgelegt werden, sodass die verfligbare Zeit auch

wirklich effektiv zur Forderung genutzt werden kann.

Folgende Punkte scheinen hierflr besonders wichtig:

- Es sollte eine konkrete Zielgruppe definiert werden. Im Idealfall sollten hier auch
bereits vor dem Forderprojekt Sprachproben erhoben werden, sodass die
Schiler*innen auch nach ihrem jeweiligen Sprachstand in Gruppen eingeteilt werden
kdnnen, um sie wirklich gezielt bei ihrem Sprachstand abholen und den jeweiligen
sprachlichen Schwierigkeiten unterstitzen zu kénnen.

- Es sollten konkrete Themen und Forderschwerpunkte festgelegt werden, um sich
auch im Vorfeld auf diese vorbereiten zu kdnnen. Weiters sollten auch Ziele
festgelegt werden, die man in der verfugbaren Zeit mit den Schiler*innen erreichen
maochte. Im Idealfall werden hierfir auch bereits vor dem Projekt entsprechende
Materialien erarbeitet, mit denen dann gearbeitet werden kann (Erdogdu, o. J., S. 6).
Dies kann eine grofRe Erleichterung fiir Unterrichtende — insbesondere fir
Studierende — bringen.

- Es benétigt paddagogische Kréfte mit unterschiedlichen Professionen — im Idealfall
auch mit unterschiedlichen padagogischen Komponenten wie Theater-, Museums-
und Freizeitpadagog*innen — die gut zusammenarbeiten kénnen (Erdogdu, o. J., S.
14).

4.2.2. Weitere Faktoren erfolgreicher Sprachférderung in Ferienzeiten

Auch Terzian, Anderson Moore und Hamilton (2009) fiihren Aspekte an, die fir
erfolgreiche  Sommer-Lern-Projekte charakteristisch zu sein scheinen. Sie heben

besonders hervor, dass es bei derartigen Projekten zwar darum geht, Lernverlusten
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entgegenzuwirken und eine Forderung zu erzielen, dennoch darf nicht aulRer Acht
gelassen werden, dass Ferien dazu dienen sollten, sich vom Lernen in der Schule erholen
zu konnen. Ein erfolgreiches Sommer-Lern-Projekt sollte daher das Lernen mit
freizeitpéddagogischen Aktivitaten kombinieren (Terzian et al., 2009, S. 16).

Folgende Punkte werden von ihnen als Faktoren eines erfolgreichen Sprachférderprojekts
genannt:

- Die Inhalte sollten die curricularen Standards ergénzen.

- Es sollte Bezug zur Lebensrealitat geschaffen werden.

- Das Lernen sollte um Aktivitaten, die den Kindern Spafl} machen, erganzt
werden

- ,,Hands-on Activities“— also interaktive Unterrichtsformen sollten nach
Madglichkeit als Unterrichtsform gewahlt werden, um das Lernen interessanter
zu gestalten.

- Der Unterricht sollte von hochqualifizierten Lehrpersonen gehalten/konzipiert
werden.

- Essollte in kleinen Gruppen gearbeitet werden

(Terzian et al., 2009, S. 17).

Weiters mochte ich auch noch die ,,Gelingensbedingungen® von Musilek, Siiss-Stepancik
und Varelija-Gerber erwéhnen. Bei diesen wird sich zwar explizit auf die Durchfuhrung
einer mathematischen Sommerschule bezogen, jedoch bin ich der Meinung, dass diese
Wirkungsebenen auch als erfolgreiche Bausteine fir Sprachférderung herangezogen
werden konnen. Fir ein gutes Gelingen einer Sommerschule nennen sie drei Ebenen:
Lehrende der Lehrer*innenbildung, Studierende und Lehrer*innen sowie Schiiler*innen.
Die Ebenen ,,sind nicht isoliert zu betrachten, da sie in thren Wirkungen und Zielen eng
miteinander® verbunden sind (Musilek et al., 2021, S. 73).

Die erste Ebene bezieht sich auf die teilnehmenden Schiler*innen. Neben den fachlichen
Kompetenzen soll auch am Selbstkonzept der Schiiler*innen gearbeitet werden, da dieses
fir die Leistungsentwicklung einen wichtigen Grundstein legt. Schiler*innen, ,,die an
sich selbst und ihre Fahigkeiten glauben, setzen gelernte Lern- und Denkstrategien
spontan ein und lernen selbst gesteuert.” Es sollte auch auf metakognitive Strategien
gesetzt und eine kognitive Aktivierung angeregt werden, sodass Wissen und Verstehen
aufgebaut werden kann (Musilek et al., 2021, S. 74). Die zweite Ebene stellen
Lehrer*innen sowie Studierende dar. Diese sollten ,die Bedingungen, die zu
lernmotiviertem Verhalten und zu Lernerfolg fiihren, kennen* und ihren Unterricht, auf
diesem Wissen basierend, durchfuhren (Musilek et al., 2021, S. 74). Um Lernprozesse
fir Schiler*innen gestalten zu konnen, mussen sie potenzielle Schwierigkeiten des

Erwerbs (Spracherwerbs hier) sowie Mdglichkeiten kennen, wie durch die Gestaltung des
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Unterrichts der Erwerb und das Wiederholen erleichtert werden konnen. Die
Heterogenitat der Lernenden muss hierbei respektvoll berlicksichtigt werden (Musilek et
al.,, 2021, S. 79). Lernstdnde mussen eruiert werden, um zu ermdglichen, sowohl die
Schwacheren als auch Stérkeren individuell fordern zu kénnen (Musilek et al., 2021, S.
80). Dabei sollten Lehrende der Lehrer*innenbildung — als dritte Ebene — vor, wéhrend
und nach der Sommerschule, wichtigen Support leisten und fachliches Coaching anbieten
(Musilek et al., 2021, S. 75). In den Vorbereitungsmodulen fur Studierende muss daher
vermittelt werden, wie die entsprechenden Kompetenzen aufgebaut werden kénnen, auf
welche Schwierigkeiten geachtet werden mussen und welche Mdglichkeiten sie bei der
Gestaltung von Unterricht haben, um hier positiv mitwirken zu kénnen (Musilek et al.,
2021, S. 87). Ziel der Sommerschule sollte sein, dass Grundkenntnisse gefestigt,
vorhandene Licken behoben, eine positive Einstellung zum Fach Deutsch vermittelt und

der Spal sowie die Motivation am Lernen gefordert werden (Musilek et al., 2021, S. 85).
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5. Die Sommerschule in Osterreich

Im letzten Kapitel des Theorieteils mdchte ich mich nun konkret mit der Sommerschule
in Osterreich als DeutschférdermaBnahme auseinandersetzen. Diese findet seit dem
Sommer 2020 in den letzten beiden Wochen der Sommerferien statt und stellt eine
bundesweite FordermalRnahme dar. Urspriinglich wurde sie aufgrund der Lernriickstdnde
des Distance Learnings ins Leben gerufen, mittlerweile hat sie sich als generelle
FordermalRnahme etabliert und sich in ihrer urspriinglichen Umsetzung weiterentwickelt.
Neben dem Forderangebot fiir Schiler*innen stellt sie auch in der
Lehrer*innenausbildung eine wichtige Mdglichkeit fir Studierende dar, Erfahrungen
sowie ECTS sammeln zu kénnen. Spannend ist, dass bereits im Regierungsprogramm
2020-2024 — das Anfang Janner 2020 veroffentlicht wurde — die Rede von ,,Mehr
Ferienbetreuung und Sommerunterricht fiir jene, die es brauchen, um Eltern zu entlasten‘
und der ,,Schaffung eines schulpraktischen Moduls fiir Lehramtsstudierende in den
Ferienmonaten mit Anrechnungsmoglichkeit auf das Studium® die Rede war
(Bundesregierung, 2020, S. 205). Demnach scheint ein derartiges Sommer-
Lernforderangebot bereits langer in Planung gewesen zu sein, dessen Umsetzung durch
die Coronapandemie beschleunigt werden konnte.

Da ich mich im empirischen Teil meiner Masterarbeit konkret auf die Sommerschule
2021 beziehe, die sich in ihrer Umsetzung sehr an der ersten Sommerschule des Jahres
2020 orientierte, werden im Folgenden auch vorrangig die damals geltenden

Rahmenbedingungen in den Blick genommen.

5.1.  Organisatorische Rahmenbedingungen

Die Sommerschule fand das erste Mal in den letzten beiden Sommerferienwochen im Jahr
2020 statt. Sie wurde vom Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung
ins Leben gerufen, um aus dem Distance Learning resultierenden Lernriickstanden und
auch explizit sprachlichen Defiziten entgegenwirken und damit zur Bildungsgleichheit
beitragen zu kénnen (Majcen & Wohrer, 2021, S. 173). Bei der ersten Durchfuhrung der
Sommerschule konzentrierte man sich ausschlieBlich auf den Unterrichtsgegenstand
Deutsch und der Unterricht fand fur Schiler*innen der Volksschulen und der
Sekundarstufe | statt. Bereits 2021 gab es dahingehend einige Veranderungen: Das
Angebot wurde um das Fach Mathematik erganzt und in der Volksschule wurde auch
Sachunterricht angeboten. Weiters gab es das Angebot der Sommerschule auch fir
Oberstufenschiler*innen (BMBWF, 20214, S. 2).
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Der Unterricht fand jeweils von acht bis zwolf Uhr statt. Gearbeitet wurde in
Kleingruppen, die zwischen acht und finfzehn Schiler*innen umfassten. Die
Schiler*innengruppen sollten nach Maoglichkeit ,alters- und leistungshomogen*
zusammengestellt werden (Knecht et al., 2021, S. 92). Weiters sollte die Teilnahme an
der Sommerschule in die Mitarbeitsnote des ndchsten Schuljahres einflieBen (Huemer &
Ponath, 2021, S. 63; BMBWF, 2021b, S. 2).

Zielgruppe

Die Sommerschule richtete sich 2020 prinzipiell an ,,aulerordentliche Schiilerinnen und
Schiller mit mangelnden Deutschkenntnissen®, an Schuler*innen mit einem nicht
abgesicherten ,,Genligend®, oder ,,Nicht geniigend” in Deutsch, an Schuler*innen, die
einen besonderen Aufholbedarf in Deutsch hatten. Weiters sollten auch Schiiler*innen
angesprochen werden, die wéahrend des Distance Learnings nicht erreicht werden konnten
(BMBWEF, 2020, S. 4f.). Im Jahr 2021 wurde dies jeweils um die nun ebenfalls in der
Sommerschule angebotenen Fécher ergéanzt.

Es wird ersichtlich, dass es sich hierbei um eine teils sehr heterogene Lerngruppe
handelte. Von offizieller Seite wurde diesbeziiglich im Vorfeld festgehalten, die
einzelnen Schuler*innen durch differenzierte Aufgabenstellungen und unterschiedliche
Arbeitsformen bei ihren individuellen Mdglichkeiten, Anspriichen und Bedurfnissen
abzuholen (BMBWEF, 2020, S. 10).

Ziele

Seitens des Bildungsministeriums wurden drei Leitziele festgelegt, die im Zuge der

beiden Wochen verfolgt werden sollten.

e Man wollte zum einen Bildungsnachteilen, die aufgrund ungleicher
Rahmenbedingungen in der Zeit des Distance Learnings entstanden sind,
entgegenwirken.

e Weiters wollte man einen selbstbewussten Umgang mit der Unterrichtssprache
Deutsch fordern, bei diesem die ,individuellen Lernausgangslagen® der
Schiiler*innen aufgegriffen und durch Kleingruppen gefordert werden sollten, um
das Sprachbewusstsein in den Bereichen Lesen, Schreiben, Ho6rverstehen und
Sprechen zu verbessern. Dies sollte dazu fuhren, dem reguldren Schulunterricht
besser folgen zu konnen und um einen ,selbstbewussteren Umgang mit der
Unterrichtsprache zu finden, um Gedanken, Starken und Schwéchen besser

kommunizieren zu kénnen®.
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e Dartiber hinaus sollten positive Lernerfahrungen erzielt werden, um das
Selbstbewusstsein sowie die Sozialkompetenz zu starken.
(BMBWEF, 2020, S. 5)

Bei der Unterrichtsgestaltung sollten aulRerdem folgende ,,Pddagogische Leitlinien*

Berlcksichtigung finden:

e Die individuellen und gemeinsamen Lernausgangslagen sollten verortet und
vorhandene Sprachressourcen sichtbar gemacht werden, um eine individuelle und
gezielte Lese-, Schreib-, Sprech- und Horforderung erzielen zu kénnen.

e Die Selbstwirksamkeit, Selbstorganisation und Lernmotivation der Schuler*innen
sollte durch interessens- sowie stirkenorientierte Sprech-, Schreib- und Leseanlésse
gestarkt werden.

e Das Miteinander sollte auch die soziale Kompetenz der Schiiller*innen starken.

(BMBWEF, 2020, S. 8)

Im Jahr 2021 wurde dies um mathematische Grundkompetenzen ergénzt und auRerdem
explizit hervorgehoben, dass durch sprachliches und fachliches Lernen ein
sprachsensibler Unterricht erzielt werden sollte (BMBWF, 20214, S. 3).

An dieser Stelle soll kurz erwahnt werden, dass die pédagogischen Leitlinien der
Sommerschule auBerdem um das gesamte sprachliche Repertoire der Schiiler*innen
erganzt werden sollte (ODaF, 2020).

Weiters wurde im Konzept der Sommerschule projektorientiertes Arbeiten in
Kleingruppen festgelegt, bei dem die Zusammenarbeit sowie Motivation der
Schiler*innen im Mittelpunkt stehen sollte (BMBWEF, 2020, S. 8). Fir die Umsetzung
der Projektarbeit gab es jedoch keine genauen VVorgaben. Wichtig war lediglich, dass am
Ende ein Produkt als Projektergebnis vorliegt, das ,,die Schilerinnen und Schuler
anfassen und prisentieren konnen®, sowie ihre Lernfortschritte dokumentieren sollte. Als
Beispiele wurden Kurzvideos, Blogs, Podcasts, Poster, Theaterstiicke oder eine Zeitung
erwéahnt. Auch die Présentation der Projekte wurde nicht einheitlich vorgegeben, es
konnte individuell pro Standort entschieden werden (BMBWEF, 2020, S. 9; Kraker et al.,
2021, S. 47).

Daruber hinaus soll die Sommerschule auch dazu dienen, Studierende auf ihre Rolle als
Lehrperson vorzubereiten und als Praxiseinsatz im Studium anerkannt werden. Hierbei
waren 15 vorbereitende Unterrichtseinheiten zu absolvieren (Kraker et al., 2021, S. 48).
Im Vorfeld wurde an sich angekiindigt, dass die Arbeit der Studierenden gemeinsam mit

einer/einem anderen Lehramtsstudierenden im Tandem oder gemeinsam mit einer
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Lehrperson erfolgen sollte. Die Praxis sah hier jedoch — aufgrund mangelnder
Unterrichtenden — oftmals anders aus (BMBWF, 2020, S. 6).

Fur die Absolvierung der Unterrichtstatigkeit wurde seitens des Bildungsministeriums
eine Anrechnung von finf ECTS empfohlen, ,die Entscheidung beziliglich der
Anrechnungspunkte [oblag im ersten Jahr], (...) jedoch der jeweiligen Universitat bzw.
Padagogischen Hochschule® (BMBWF, 2020, S. 6).

2021 war diesbeziiglich schlieBlich bereits die Rede davon, dass ,,vor allem Studierende
der Universitaten und P&dagogischen Hochschulen® den Unterricht gestalten sollten und
fix geregelt 5 ECTS-Punkte sowie eine ,,Aufwandsentschiadigung® bekommen sollten
(BMBWEF, 20214, S. 4). Der erneute Einsatz von Studierenden wurde hier im Jahr 2021
auch auf eine ,,Evaluierung* aus dem vergangenen Jahr der Sommerschule gestiitzt, eine
genaue Quelle wird hierbei leider nicht angefiihrt (BMBWEF, 20214, S. 4).

So galt es — wie bei den zuvor vorgestellten Projekten — auch hier als Ziel, das Projekt der
Sommerschule als Chance zu sehen, bei dem Lehrer*innen und Student*innen zusammen
arbeiten und voneinander lernen kénnen (BMBWEF, 2020, S. 4).

Im Dezember 2021 wurde letztlich mehrheitlich im Nationalrat entschieden, dass die
Sommerschule in Osterreich kiinftig jedes Jahr am Ende der Sommerferien stattfinden
soll, um eine freiwillige Wiederholung und einen langsamen Einstieg in das folgende
Schuljahr zu ermdglichen (Parlamentskorrespondenz Nr. 1463 vom 15.12.2021, 2021).
Die Sommerschule richtet sich demnach nun an alle Schuler*innen aller Schulstufen, um
Lerninhalte wiederholen und vertiefen zu kénnen. Sie soll als VVorbereitung auf das neue
Schuljahr, insbesondere als Vorbereitung auf einen Ubertritt in eine andere Schulart, ,,zur
Vorbereitung auf eine abschlieBende Priifung oder zur VVorbereitung auf einen nationalen
oder internationalen Wettbewerb” dienen (BMBWEF, 2023). Laut Bildungsminister
Polaschek konnen auch leistungsstarke Schiler*innen von den angebotenen
FordermaRnahmen profitieren (Parlamentskorrespondenz Nr. 1463 vom 15.12.2021,
2021). Ob eine Nachmittagsbetreuung angeboten wird, obliegt den L&ndern und
Gemeinden (BMBWF, 2023).

Erwahnt werden soll an dieser Stelle auch, dass sich im Burgenland eigene Lern- und
Feriencamps etabliert haben, die sich in ihrer Umsetzung anders gestalten als die
Sommerschule an sich, es wird hier neben dem Faktor des Lernens auch ein

Nachmittagsprogramm mit verschiedensten Aktivitaten angeboten (Winkler, 2023).
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5.2.  Konzept Sommerschule im Vergleich

Im Folgenden soll das Konzept der Sommerschule mit den oben angefuhrten Faktoren
erfolgreicher Sprachférderprojekte verglichen werden, um Gemeinsamkeiten und
Unterschiede sichtbar machen und mdgliche Verbesserungsvorschlage aufzeigen zu
kdnnen.

Wie zuvor erwahnt, spielt die Projektarbeit bei Sprachférderprojekten oftmals eine
wichtige Rolle. Diese findet sich auch im Konzept der Sommerschule wieder, jedoch
werden kaum Vorgaben zur konkreten Umsetzung gegeben. Dies kann zwar auf der einen
Seite als positiv erachtet werden, da Unterrichtenden viel Spielraum gelassen wird, sich
in der Konzeption und Umsetzung dieser austoben zu kénnen, zugleich kann es aber auch
uberfordernd sein, tiberhaupt keinen Rahmen zu haben, an dem man sich orientieren kann.
Wie zuvor gezeigt, bietet Projektarbeit — insbesondere bei der Sprachférderung — ein
groRes Potential, eine Verbindung von sprachlichem und fachlichem Lernen zu
ermoglichen und hierbei lerner*innenorientiert und binnendifferenziert arbeiten zu
konnen (Kniffka, 2008, S. 58). Projektarbeit bietet die Moglichkeit, Lernprozesse sowohl
fir Schiler*innen als auch fur Lehrer*innen attraktiver und sogar einfacher zu gestalten.
Da nicht davon ausgegangen werden kann, dass auch wirklich alle Lehrenden der
Sommerschule tber die Mdglichkeiten von Projektarbeit ausreichend informiert sind,
waére es sinnvoll und ressourcenschonend, diesbeziglich konkrete Rahmenbedingungen
zu fixieren, wie die Projektarbeit umgesetzt werden soll. Wie zuvor gezeigt, spielt auch
die Présentation der Projektergebnisse eine wichtige Rolle, um das Selbstwertgefiihl der
Schiler*innen zu starken. Auch hierbei sollte nachjustiert werden und abschlieRende
Prasentationen aktiver als bisher in die Umsetzung integriert werden (Puchinger, 2021).
In den vorgestellten Projektbeispielen wird aullerdem die Bedeutung eines
freizeitpadagogischen Rahmens derartiger Projekte ersichtlich. Dieser Aspekt stellt im
Konzept der Sommerschule bisher kein klar geregeltes und verankertes Element der
Projektumsetzung dar. Im Jahr 2020 gab es kein Freizeitprogramm, lediglich die Pausen
stellten hier eine kleine Abwechslung zu den Lernphasen dar. 2021 gab es die
Madglichkeit der Betreuung auch an Nachmittagen, diese war jedoch nicht verpflichtend
und auch nicht, wie bei den oben ausgefiihrten Beispielen, in den Sprachforderprozess
integriert. In der jetzigen Konzeption wird die Mdglichkeit einer Nachmittagsbetreuung
den Landern und Gemeinden tberlassen, es existiert weiterhin kein freizeitpddagogisches
Angebot, das direkt an die Lernprozesse ankniipft. Demnach ware es erstrebenswert, auch

bei der Sommerschule ein Konzept fur ein Freizeitprogramm zu entwickeln, da dieses
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Gemeinschaftserfahrung, Sozialkompetenz und Selbstbewusstsein der Schiler*innen
starken kann. Weiters konnte das stupide Lernen aufgebrochen und um schéne und fir
die Schuler*innen spannende Komponenten erweitert werden. Hierfir wére es sinnvoll,
padagogische Kréfte unterschiedlicher Professionen in die Konzeptentwicklung
einzubeziehen, um auch wirklich ein didaktisch in sich geschlossenes Programm FUR
Schiler*innen erstellen und das Angebot der Sommerschule fiir diese attraktiver gestalten
zu konnen.

Weiters soll an dieser Stelle die konkrete Zielgruppe der Sommerschule in den Blick
genommen werden. VVon Beginn an richtete sich diese an eine groRe, sehr heterogene
Schiiler*innengruppe. Seit 2022 richtet sich die Sommerschule sogar an ,alle
Schiiler*innen“ (BMBWF, 2022). Ein fir alle Schuler*innen zugéangliches Forderprojekt
stellt auf der einen Seite selbstverstandlich etwas Gutes dar, jedoch sollte Uberlegt
werden, ob es organisatorisch Uberhaupt umsetzbar ist, Forderung fir eine so breite
Schiller*innengruppe anzubieten, bei der auch tatséchlich effektiv geférdert und an
Schwéchen der Schiiler*innen angesetzt werden kann. Vergleicht man dies mit den zuvor
beschriebenen Projekten, wird ersichtlich, dass es bei diesen durchaus konkrete Angaben
die Zielgruppe betreffend gab, um auch wirklich effektiv eine FOrderung anbieten zu
konnen. Demnach erscheint die Wahl der Zielgruppe bei der Sommerschule in Osterreich
zwar sehr ambitioniert, jedoch organisatorisch nicht bewaéltigbar, da das Ziel sein sollte,
sinnvolle und zielgruppenorientierte Férderung anzubieten.

Daran anschlieend kann hinsichtlich der Lerninhalte und den zu erwerbenden
Kompetenzen festgehalten werden, dass zwar durchaus kommuniziert wird, dass die
Sommerschule zu Bildungsgerechtigkeit beitragen und auch Bildungssprache vermitteln
soll, es bleibt jedoch unerwahnt, wie dies genau erzielt werden soll. Es ware hier sinnvoll,
sich im Vorfeld konkrete Themen und Forderschwerpunkte zu uberlegen, die vor der
Durchfiihrung klar festgehalten werden, um auch im Vorfeld Methoden, Lernformen und
Material festlegen und ausarbeiten zu kénnen. Dies kdnnte die Arbeit der Lehrpersonen
wahrend der Sommerschule erleichtern und den Schiler*innen ein moglichst
durchdachtes Konzept ermoéglichen. Denkt man an die Konzepte der genannten
Projektbeispiele zuriick, wird auch hier wieder ersichtlich, dass bei diesen im Vorfeld klar
festgelegt wurde, was geférdert und wie bei dieser Férderung auch vorgegangen werden
soll. Hierflr wére es wichtig, dass auch die Sprachstande der Schiler*innen bereits im
Vorfeld bekannt sind. Diese sollten hierfir vor Beginn der Sommerschule erhoben oder

zumindest basierend auf Informationen von Lehrer*innen bestimmt werden. Nur so
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kdnnten auch wirklich — den Sprachstand betreffend — harmonierende Gruppen gebildet
und die Schiler*innen mdéglichst effizient gefordert werden.

Hinsichtlich der Zusammenarbeit mit Studierenden kann festgehalten werden, dass
diese auch bei der Sommerschule einen wichtigen Baustein des Konzepts darstellt. Hier
konnte im Vorfeld noch umfangreicher auf Materialerarbeitung gesetzt werden und auch
— wie bei Musilek, Suss-Stepancik und Varelija-Gerber beschreiben — ein
umfangreicheres Begleitkonzept wahrend der Durchfihrung der Sommerschule
angedacht werden.

Weiters kristallisiert sich im Vergleich zu oben genannten Projekten heraus, dass es zum
Projekt der Sommerschule — bis auf die Befragung Studierender — bis dato keine
fundierten Evaluationen gibt. Da sich die Sommerschule nun als fixes Férderelement in
den Sommerferien etabliert hat, wére es durchaus sinnvoll, auch bei den Schuler*innen
und Eltern Meinungen zu dieser einzuholen, um das Konzept weiterentwickeln und
verbessern zu konnen. Im Idealfall sollte diesbeziiglich auch verfolgt werden, ob die
Sommerschule zu einem nachweislichen Kompetenzgewinn der Schiler*innen fuhren
kann.

So kann es an sich als positiv erachtet werden, dass es nun ein jéhrliches Forderangebot
in den Sommerferien zur Vorbereitung auf ein neues Schuljahr gibt, jedoch scheint die
konkrete Umsetzung und Planung noch nicht ausreichend durchdacht. Viele Punkte, die
bei der Konzeption der zuvor erwahnten Projektbeispielen aus Deutschland verankert
waren, werden zwar auch bei der Sommerschule erwahnt, wie genau diese letztlich
durchgefihrt werden sollen, bleibt jedoch in vielen Féllen offen.

Demnach sollte bei der Konzeption der Sommerschule noch einmal, zusammen mit

Expert*innen verschiedener padagogischer Bereiche, nachgeschéarft werden.

5.3.  Meinungen und Perspektiven zur Sommerschule

Die Sommerschule 2020 wurde als ,,Erfolgsprojekt bezeichnet, woran genau dies
gemessen werden kann, bleibt jedoch ungeklért (Puchinger, 2021, S. 138; Schweiger,
2021). Im Gegensatz zu vielen anderen Sprachforderprojekten in Ferienzeiten existieren
bisweilen keine Erkenntnisse daruber, ob durch die FoérdermalRnahme gesetzte
Forderziele erreicht werden konnten. Weiters existieren zum Zeitpunkt des Verfassens
der Arbeit auch keine nennenswerten Ergebnisse, wie die Sommerschule aus Sicht von
teilnehmenden Schiiler*innen wahrgenommen und beurteilt wurde.

Im Gegensatz dazu existieren jedoch Erkenntnisse dartiber, was Studierende Uber die

Sommerschule berichten, da ihre Erfahrungen und Meinungen als Informationsgrundlage
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fir die Weiterentwicklung der Sommerschule auf Studierendenebene herangezogen
werden sollten (Frick et al., 2022, S. 189).

Diesbeziiglich geben beispielsweise Frick, Kikelj-Schwald und Naphegyi Einblicke in
die Erfahrungen von Studierenden der Primarstufe, die 2020 in Vorarlberg an der
Sommerschule unterrichteten. Es wird beispielsweise auf die strukturell
organisatorischen Unstimmigkeiten aufmerksam gemacht. So wurde vom Ministerium
zunéchst versprochen, den Einsatzort wahlen und auch in kollegialen Tandems
unterrichten zu konnen. Weiters wurde auch von den unklaren Verhaltnissen der
Zustandigkeiten an einzelnen Schulstandorten berichtet.

Insgesamt konnte hierzu festgehalten werden, dass eine strukturelle VVerbesserung bei der
Zusammenarbeit der Kooperationspartner sowie eine bessere Kommunikation aller
Beteiligten erforderlich seien (Frick et al., 2022, S. 193).

Der personliche Lernfortschritt im methodisch-didaktischen Bereich wurde von allen
Studierenden als sehr positiv bewertet, die Sommerschule scheint dahingehend mehr
Freiraum als andere Praktika zu bieten, sich als Lehrperson erproben und flr eine
Lerner*innengruppe die Verantwortung ubernehmen zu kénnen (Frick et al., 2022, S.
193). Die Studierenden bekamen auflerdem den Eindruck, dass sich das Setting
Sommerschule auch zum Teil positiv auf die mehrsprachigen Schiler*innen auswirkte,
bereits nach dieser kurzen Phase nahmen sie Lernfortschritte bei den Schuler*innen wahr.
Das Lernsetting der Sommerschule scheint auch fir einige Schuler*innen eine
angenehme Lernumgebung gewesen zu sein, um sich in der Unterrichtssprache erproben
zu konnen (Frick et al., 2022, S. 194) In einer Gruppendiskussion geht weiters hervor,
dass sich die Studierenden noch eine intensivere VVorbereitung im fachdidaktischen DaZ
Bereich wiinschen, die in der Begleitveranstaltung zu kurz gekommen sei (Frick et al.,
2022, S. 194).

Weiters befragte die Universitdt Innsbruck, zusammen mit der Pé&dagogischen
Hochschule Vorarlberg, 2021 Studierende vor und nach ihrem Unterricht an der
Sommerschule zu ihren Erfahrungen, mit einem expliziten Fokus auf den Umgang mit
Mehrsprachigkeit.

Die Ergebnisse zeigen ebenfalls, dass das Unterrichten an der Sommerschule mehr
Mdoglichkeiten als andere Praxisphasen im Studium geboten zu haben scheint, die
gelernten Methoden und das Material anwenden und ausprobieren zu kénnen (Kart et al.,
2022, S. 283). Die Sommerschule scheint von den Studierenden groRteils als positive

Lernmdglichkeit empfunden worden zu sein, sowohl ihr Verstandnis fur
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Mehrsprachigkeit als auch ihre Lehrkompetenzen scheinen sich verbessert zu haben (Kart
etal., 2022, S. 276).

Weiters ging man im Zuge dessen auch der Frage nach, inwiefern die Sommerschule zur
Verbesserung professioneller Kompetenzen der Studierenden beigetragen hat,
beispielsweise bezogen auf die adaptive Handlungskompetenz in heterogenen
Lerngruppen. Diesbezuglich konnte ein Zuwachs festgestellt werden (GrolR Ophoff et al.,
2023, S. 49 und S. 56).

Zum anderen wird aber auch auf die Notwendigkeit aufmerksam gemacht, dass es eine
sehr umfangreiche und herausfordernde Aufgabe darstellt, mit der Studierende beim
Unterrichten an der Sommerschule konfrontiert werden. Einen Sprachunterricht zu
schaffen, der alle Schuler*innen mit ihren sprachlichen und kulturellen Ressourcen
anerkennt, erfordert umfangreiche Fahigkeiten und ein Bewusstsein von Sprachlernen
und -lehren (Kart et al., 2022, S. 278). Dahingehend konnte zwar aufgezeigt werden, dass
von den Studierenden durchaus bereits auf einige Methoden zurlickgegriffen wurde, die
auch das sprachliche Repertoire der Schiler*innen beinhalteten, zugleich sah man aber
auch, dass die Vorbereitung auf das Unterrichten in der Sommerschule noch mehr auf das
Unterrichten in kulturell und sprachlich heterogenen Klassen abzielen sollte und man
auch bereits vorhandenes Unterrichtsmaterial intensiver thematisieren sollte (Kart et al.,
2022, S. 287f.). Hierzu muss jedoch angemerkt werden, dass es hier zwischen den
verschiedenen Standorten, an denen die vorbereitenden Lehrveranstaltungen abgehalten
werden, grofie Unterschiede zu geben scheint (Huemer & Ponath, 2021, S. 70).

Ein weiterer essentieller Punkt ist aulRerdem, dass das Mentoren-System an der
Sommerschule durch bereits erfahrene Lehrkrafte ausgebaut werden sollte, um, wie auch
bei anderen Praxiserfahrungen ublich, eine Unterstutzung und Begleitung zu ermdglichen
(Kartetal., 2022, S. 287f.)

Weiters lassen sich positive Rickmeldungen anderer Befragungen dahingehend
festhalten, dass es von Seiten der Studierenden als positiv wahrgenommen wurde, durch
das Unterrichten an der Sommerschule ECTS sammeln und so einen Studienfortschritt
auch im Sommer erzielen zu kénnen, da die Organisation der Praxis-Phasen oftmals nicht
so einfach umsetzbar ist (Huemer & Ponath, 2021, S. 69). Zudem wurde es als sehr
interessant und lehrreich empfunden, eine ,,zweiwochige Alleinverantwortung fiir die
gesamte padagogische Tatigkeit™ libernehmen zu konnen (Schnider & Severin, 2021, S.
21). Durch die Konfrontation mit ganz unerwarteten Situationen, mussten weiters laufend
neue Handlungsstrategien entwickelt werden, wodurch wichtige Erfahrungen gesammelt
werden konnten (Kraker et al., 2021, S. 47-48).

50



Neben positiven Aspekten sollen aber auch einige Kritikpunkte, die wvon
Studierendenseite genannt wurden, angefuhrt werden. Ein Problem wvon dem
beispielsweise berichtet wurde, stellt die Feststellung des Lernstandes der Schiler*innen
dar, da hierbei viel wertvolle Lernzeit verschwendet wurde. Studierende stellten sich hier
beispielsweise die Frage, ,,warum keine Klassenlehrer*innen Unterlagen zur Verfligung
gestellt hatte, um Rahmenbedingungen zu schaffen, die eine sinnvolle Arbeit mit den
Kindern von Anbeginn der Sommerschule ermdglicht hitte* (Schnider & Severin, 2021,
S. 19-22). Dieses Problem wird auch von einer Direktorin angesprochen und bestatigt.
Aullerdem spricht diese an, dass insgesamt sehr heterogen in klassen- und
schulstufenubergreifenden Gruppen gearbeitet werden musste, was ebenfalls eine grof3e
Herausforderung darstellte (Puchinger, 2021, S. 139).

Weiters kann aus den Berichten von Studierenden auch geschlossen werden, dass nur zum
Teil ,,auf das Grundkonzept der kreativen Projektarbeit zuriickgegriffen® worden sei,
obwohl es auch nach VVorgaben des Ministeriums wichtiger Teil der Sommerschule sein
héatte sollen (Kraker et al., 2021, S. 50). Hierzu wird beispielsweise im Text von Kraker
et al. festgehalten, dass dies damit zusammenhidngen konnte, dass ,,der Verzicht auf
schulisches Arbeitsmaterial zugunsten einer freien Projektarbeit zu hohe didaktische und
padagogische Anforderungen an die Studierenden gestellt haben konnte* (Kraker et al.,
2021, S. 51). Als weiterer Grund wird hierfir auch die Heterogenitat der
Lernendengruppe genannt, ,,die Studierenden, insbesondere die der jiingeren Semester,
padagogisch einfach noch sehr iiberfordert haben® diirfte (Kraker et al., 2021, S. 55). In
den vorbereitenden Lehrveranstaltungen sei demnach noch gezielter herauszustellen,
,,dass kreative Alternativaktivititen dem Einsatz von Arbeitsbldttern vorzuziehen sind
(...) hierzu gilt es auch das Selbstbewusstsein der Studierenden beim Konzipieren
kreativer Aufgaben weiter zu stiarken* (Kraker et al., 2021, S. 52). Dies muss meiner
Meinung nach kritisch betrachtet werden, da man sich hier vielleicht eher mit der Frage
auseinandersetzen sollte, wie man Studierende bereits im Vorfeld aber auch wéhrend der
Durchfiihrung der Sommerschule mit der Materialarbeit und -erstellung und auch der
Umsetzung des Unterrichts unterstiitzen kénnte. Es darf keinesfalls vergessen werden,
was flr eine groRBe und herausfordernde Arbeit Studierende hierbei Ubernehmen
durfen/kdnnen/zum Teil zu Beginn auch allein mussten.

Diesbeziiglich ist auch die Stellungnahme des Osterreichischen Verbands fir Deutsch als
Fremdsprache/Zweitsprache zu erwahnen. Da es sich bei den Schiler*innen um eine—
,sowohl was das Alter, die Deutschkompetenzen, die unterschiedlichen Erstsprachen und

die bisherigen Lernbiographien* betreffend duBlerst heterogene Zielgruppe handelt, muss
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berucksichtigt werden, dass es eine hohe professionelle Kompetenz erfordert, eine solche
Gruppe unterrichten zu konnen. Daher sollte diesbeziiglich ,,die Notwendigkeit einer
angemessenen Qualifikation fur die Gestaltung des Unterrichts in der Sommerschule und
eines sprachenbewussten Unterrichts zur nachhaltigen Forderung der Bildungssprache
Deutsch im Allgemeinen® mitbedacht werden (ODaF, 2020).

Dies macht darauf aufmerksam, dass in der Vorbereitung auf die Sommerschule zum
einen noch intensiver an den zu bearbeitenden Inhalten gearbeitet werden sollte und zum
anderen sollten auch wéhrend der Durchfiihrung der Sommerschule Expert*innen der
Sprachférderung eingesetzt werden.

Im empirischen Teil der Masterarbeit soll sich nun darum bemdiht werden, auch die Sicht
und die Stimmen von Schuler*innen festzuhalten und die zuvor erarbeitenden Inhalte

durch diese zu ergénzen.
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6. Methodisches Vorgehen

Um die Qualitat qualitativer Forschung zu sichern, existieren Gutekriterien, die bei der
Planung, Durchfiihrung und Auswertung eines Forschungsvorhabens beriicksichtigt
werden sollen. An welchen sich bei der vorliegenden Arbeit orientiert wurde, soll im
Kapitel ,,Giitekriterien weiter unten n&her erfasst werden, lediglich die
Nachvollziehbarkeit des Forschungsprozesses soll bereits an dieser Stelle Erwahnung
finden. Diese setzt voraus, dass die einzelnen Phasen des Forschungsvorhabens
dargestellt und ihre jeweilige Auswahl begrindet werden. Neben den
Rahmenbedingungen des Forschungsvorhabens und dem Forschungsdesign werden
daher aufRerdem die Datenerhebung, Datenaufbereitung und Datenanalyse beschrieben
und kritisch reflektiert, bevor anschlieBend die Ergebnisse der durchgefiihrten Interviews

prasentiert.

6.1. Rahmenbedingungen des Forschungsvorhabens

Zunéchst werden die Rahmenbedingungen des Forschungsvorhabens dargestellt. Hierfir
werden noch einmal die Forschungsfragen sowie das konkrete Erkenntnisinteresse
angeflhrt, das Forschungsvorhaben einem Forschungsfeld zugeordnet sowie die Wabhl

eines qualitativen Zugangs flr das Forschungsprojekt begriindet.

6.1.1. Forschungsinteresse, Forschungsfragen und Forschungsfeld

Ziel der Masterarbeit ist es, Erkenntnisse dartiber zu gewinnen, wie Schuler*innen die
Sommerschule als Deutschférdermalinahme beurteilen. Da sich die Sommerschule als
wiederkehrende Fordermalinahme etabliert hat, erscheint es relevant, auch einmal die
Zielgruppe Uber ihre Meinungen und Erfahrungen zu diesem Lernangebot berichten zu
lassen, da sich hierzu kaum Material finden lasst. Da im empirischen Teil der Arbeit
konkret mit Erfahrungen zur Sommerschule aus dem Jahr 2021 gearbeitet wird und dieses
Angebot noch ein direktes Resultat auf ein Schuljahr im Distance Learning und
Schichtbetrieb darstellte, erscheint es wichtig, sich auch mit dem Thema Schule wéhrend
der Coronapandemie auseinanderzusetzen. Wie zuvor beschrieben, formte sich zu diesem
Thema zwar rasch ein umfangreiches Forschungsfeld, die konkreten Erfahrungen der
befragten Schiiler*innen bleiben bisher unberiicksichtigt. Aus diesen Uberlegungen

resultierte folgende Forschungsfrage, die im Mittelpunkt dieser Arbeit steht:

Inwiefern konnte die Sommerschule 2021, aus Schiler*innensicht, durch die
Coronapandemie entstandenen schulischen und sprachlichen Schwierigkeiten

entgegenwirken?
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Zudem wurden drei Subfragen festgelegt, die im Rahmen der Interviews thematisiert

werden und zur Beantwortung der Gbergeordneten Forschungsfrage dienen sollen:

- Wie haben Schiiler*innen die Zeit des Distance Learnings erlebt?

- Von welchen Erfahrungen und Eindricken berichten Schiler*innen, die am
Deutschunterricht der Sommerschule 2021 teilgenommen haben?

- Welche Effekte kénnen sie, mit Blick auf den Regelunterricht in der Schule,
beobachten?

- Was kann ihrer Meinung nach am Konzept der Sommerschule noch verbessert

werden?

Da die Sommerschule als DeutschférdermalRnahme im Zuge des Forschungsprozesses auf
mehreren Ebenen behandelt wurde, kann die vorliegende Arbeit mehreren
Forschungsfeldern zugeordnet werden. So kann sie zum einen in der Schulbegleit- und
Schulentwicklungsforschung verortet werden, da sich das Zusammenspiel zwischen den
unterschiedlichen an der Sommerschule beteiligten Akteur*innen angeschaut wurde und
Positives, Problemstellungen sowie Verbesserungspotential herausgearbeitet wurden.
Weiters kann sie auch der Lernerforschung zugeordnet werden, ,,bei der die Sprachen
lernende Person im Zentrum der Aufmerksamkeit steht*. Da ein Fokus auf Schiiler*innen
mit anderen Erstsprachen als Deutsch gelegt wurde, ist in diesem Kontext weiters die
Zuordnung zur Zweitspracherwerbsforschung zu erwahnen, bei der es darum geht, das
Verhaltnis von Erst- und Zweitsprachen sowie die sozialen Bedingungen des Erwerbs in
den Blick zu nehmen (Caspari, 2022, S. 14f.).

6.1.2. Qualitative Sozialforschung

Da bei den gewahlten Forschungsfragen die Perspektiven von Schiler*innen im Zentrum
des Interesses stehen, wurden qualitative Interviews als Erhebungsmethode gewahlt. Ziel
ist die Exploration und das Verstehen der Perspektiven und Meinungen der befragten
Schiler*innen zum Thema Distance Learning und zur Sommerschule. Zielgruppe stellen
Schiler*innen dar, die die Sommerschule im Sommer 2021 besuchten. Wie fir
qualitative Forschung tblich, soll die subjektive Sicht auf den Untersuchungsgegenstand
festgehalten und interpretiert werden. Meinungen, Gefiihlen und Erfahrungen kommen
hier eine entscheidende Bedeutung zu (Daase et al., 2014, S. 103). Hierfir sollte auch das
soziokulturelle Umfeld der Befragten mitberiicksichtigt werden (Riemer, 2014, S. 21).
Ein Vorteil der qualitativen Forschung ist, dass die Breite der Antworten nicht

eingeschrankt wird, alle Befragten kénnen wahlen, was fiir sie relevant ist, sodass
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tiefgrundigere Auskiinfte als bei quantitativen Erhebungsmethoden gewonnen werden
konnen (Riemer, 2022, S. 162). Bei qualitativer Forschung handelt es sich um ein
hypothesengenerierendes VVorgehen, bei dem die gewonnenen Erkenntnisse im Zuge der
Interpretation mit den zuvor erarbeiteten theoretischen Inhalten verknlpft werden
(Riemer, 2014, S. 21). An sich kann qualitative Forschung sowohl schriftlich als auch
mindlich durchgefiihrt werden. Da eine mindliche Befragung jedoch mehr Raum bietet,
um Themen tiefgriindiger behandeln zu kdnnen und dies zudem flr Schiler*innen ein
einfacheres Medium der Kommunikation darstellt, wurde sich bei der Durchfiihrung des
vorliegenden Forschungsprojekts fur eine mindliche Erhebungssituation entschieden
(Riemer, 2022, S. 162). Zu beriicksichtigen ist, dass bei qualitativer Forschung —aufgrund
forschungsdkonomischer Griinde — meist keine grdRere Proband*innengruppe erfasst
werden kann, weshalb eine Generalisierung der Befunde vermieden werden sollte

(Riemer, 2014, S. 22). Dies gilt auch fur die Ergebnisse dieses Forschungsvorhabens.

6.2.  Forschungsdesign

Das Forschungsdesign stellt die duf3ere Form eines Forschungsprojekts, sprich den
Ubergeordneten methodologischen Plan, dar (Hug & Poscheschnik, 2020, S. 89;
Kuckartz, 2014, S. 61). Die einzelnen Bausteine des Forschungsdesigns sind die
Erhebung, Aufbereitung und Auswertung der Daten (Hug & Poscheschnik, 2020, S. 90).
Wichtig ist, sich fur ein Forschungsdesign zu entscheiden, das zum Forschungsvorhaben
passt und mit dem die Forschungsfrage auch angemessen und effizient beantwortet
werden kann. Die zur Verfiigung stehenden Ressourcen missen gut bedacht und sinnvoll
eingesetzt werden (Schramm, 2022b, S. 418). Im Folgenden werden die einzelnen

Elemente des Forschungsdesigns dargestelit.

6.2.1. Beschreibung des Forschungsprozesses

Der Forschungsprozess der vorliegenden Arbeit kann in insgesamt vier Phasen gegliedert

werden, die in der folgenden Abbildung graphisch veranschaulicht werden sollen.

e Erstellung &
Pilotierung des
Interview-
leitfadens

e Erhebungs-
zeitraum Marz-
Juni 2022

1. Phase: 2. Phase: 3. Phase: 4. Phase:

Vorbereitung Datenerhebung Datenaufbereitung Datenauswertung

e Literatur- e 8 Leitfaden- e Transkription » Kodierung
recherche interviews ¢ Transkriptions- e Qualitative

o Entwicklung der ¢ 3h 5Min regeln nach Inhaltsanalyse
Forschungsfrage Gesamtlange Kuckartz (2018)

Abbildung 3Graphische Darstellung des Forschungsprozesses
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Begonnen wurde mit einer Vorbereitungsphase, in der die Forschungsfragen
ausgearbeitet wurden und eine Auseinandersetzung mit theoretischen und methodischen
Inhalten erfolgte. Weiters wurde der Leitfaden fir die Interviews erstellt und pilotiert. In
der zweiten Phase wurde die Datenerhebung durchgefuhrt. Hierfiir wurden insgesamt
acht Leitfadeninterviews mit Schiler*innen, die die Sommerschule im Jahr 2021
vorrangig aufgrund des Unterrichtsfaches Deutsch besuchten, gefiihrt. Als nachstes ging
es um die Phase der Datenaufbereitung, bei der die Interviews transkribiert wurden. In
der letzten Phase wurden die Transkripte der Interviews noch ausgewertet, hierbei wurde
mit dem Programm MAXQDA gearbeitet und sich an der qualitativen Inhaltsanalyse

orientiert.

6.2.2. Gltekriterien

Fur die Durchfiihrung des geplanten Forschungsvorhabens ist es wichtig, sich mit
Gutekriterien  empirischer  Forschung auseinanderzusetzen und Uber diese
kontextbezogen zu reflektieren. Nutzt man diese Gutekriterien als Prinzipien bei der
Planung, Durchfiihrung und Auswertung seines Forschungsvorhabens, dienen diese als
Hilfe, die Qualitét der Arbeit zu sichern (Caspari, 2022, S. 16).

Im Gegensatz zur quantitativen Forschung lassen sich bei der qualitativen keine
allgemein gultigen Gutekriterien festlegen (Schmelter, 2014, S. 42). Die Gitekriterien
der quantitativen Forschung — Objektivitat, Reliabilitat und Validitat — mussen bei dieser
angepasst bzw. umgedacht werden, sie konnen nicht einfach tbernommen werden
(Caspari, 2022, S. 17; Mayring, 2002, S. 140). Da auch bei der vorliegenden Arbeit
qualitativ geforscht wird, ist es wichtig, sich zu Gberlegen, welche Gitekriterien fur dieses
Forschungsvorhaben wichtig erscheinen und bericksichtigt werden sollen. Diese werden
im Folgenden festgehalten.

Da bei qualitativer Forschung interpretative Auswertungsverfahren zur Anwendung
kommen, muss die Subjektivitat der Forschenden immer berucksichtigt werden, weshalb
das Kriterium der Objektivitat nicht gegeben sein kann. Es spielt hier stattdessen das
Gutekriterium der intersubjektiven Nachvollziehbarkeit eine entscheidende Rolle.
Durch eine genaue Dokumentation samtlicher Forschungsschritte wird der
Forschungsprozess transparent dargestellt und zumindest objektiv zuganglich gemacht
(Steinke, 1999, S. 143). Auch Mayring bezieht sich bei seinen Ausfiihrungen zu den
Gutekriterien qualitativer Forschung auf jenes Kriterium, er bezeichnet dieses als
Verfahrensdokumentation (Mayring, 2002, S. 144f.).
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Weiters sollen fiir die vorliegende Arbeit auch die Kriterien der Offenheit und der
Flexibilitdt — das Forschungsfeld und die Ergebnisse betreffend — genannt werden
(Caspari, 2022, S.18). Man sollte sich dem Forschungsfeld laut diesen moglichst offen
widmen und auch dazu bereit sein, Geplantes zu modifizieren — dies erscheint
insbesondere im Kontext Schule wichtig. Trotz allem darf der Forschungsprozess nicht
vollkommen unsystematisch ablaufen. Die Notwendigkeit des systematischen VVorgehens
wird mit dem Kriterium der Regelgeleitetheit festgehalten (Mayring, 2002, S. 145f.).
Ein weiteres Gutekriterium das Mayring nennt, ist das Kriterium der Argumentativen
Interpretationsabsicherung. Bei diesem geht es darum, dass qualitative Forschung auf
die Interpretation von Ergebnissen angewiesen ist, da sie sich auf subjektive Erkenntnisse
stitzt, weshalb es wichtig ist, die Interpretation der Ergebnisse argumentativ zu
begrinden und in sich schlussig festzuhalten (Mayring, 2002, S. 145).

Weiters flihrt Mayring auch noch das Kriterium N&he zum Gegenstand an. Dieses
macht darauf aufmerksam, dass man bei seinem Forschungsprozess moglichst nahe an
der Alltagswelt der beforschten Subjekte anknlipfen und versuchen sollte, in die
natlrliche Lebenswelt der Beforschten zu kommen (Mayring, 2002, S. 146). Weiters
stellt auch die laufende Reflexion Uber die Rolle als Forscher*in ein wichtiges
Gutekriterium dar, die Uber den gesamten Forschungsprozess erfolgen sollte (Caspari,
2022, S. 18).

Als letztes Kriterium soll das Kriterium der Limitation bzw. der Reichweite genannt
werden. Hierbei geht es darum, sich bewusst zu machen, dass bei qualitativer Forschung
meist nur ein kleiner Teil einer Zielgruppe befragt werden kann, weshalb von einer
Generalisierung der Befunde abgesehen werden sollte (Schmelter, 2014, S. 43).

Bei der vorliegenden Masterarbeit wird sich an den genannten Giitekriterien orientiert.

6.2.3. Ethische Uberlegungen

Im Zuge eines qualitativen Forschungsprozesses ist es auRerdem wichtig, sich mit
Grundprinzipien und Regeln der Forschungsethik auseinanderzusetzen (Legutke &
Schramm, 2016, S. 108). Da die Interpretation der erhobenen Interviewinhalte ein
wichtiges Kernelement meines Forschungsvorhabens darstellt, erscheint es besonders
wichtig, mir der Verantwortung meinen Interviewpartner*innen gegentber bewusst zu
sein (Kuster, 2011, S. 139). Die Forschungspartner*innen sind Uber die einzelnen Punkte
des Forschungsvorhabens sowie Uber die Nutzung ihrer Daten ausreichend zu
informieren. Zudem muss Gelegenheit geboten werden, Fragen stellen sowie die

Teilnahme an der Studie zurtickzienhen zu koénnen — die Befragten dirfen keinerlei
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Bedrangnis zur Teilnahme vermittelt bekommen. Aus datenschutzrechtlichen Griinden
ist es wichtig, sich die Teilnahmebereitschaft schriftlich bestatigen zu lassen. Da die
Teilnehmer*innen meiner Interviews unter 18 Jahre alt sind, ist auch die
Einverstandniserklarung der Erziehungsberechtigten einzuholen (Legutke & Schramm,
2016, S. 109ff.). Daher wurden im Vorfeld Informationsblatter sowie
Einverstandniserklarungen an die Schiler*innen, die Erziehungsberechtigten sowie
gegebenenfalls auch an die Direktor*innen verschickt, um Gber das Thema, den Ablauf
der Interviews sowie den Umgang mit den erhobenen Daten zu informieren. Da Deutsch
nicht fur alle Beteiligte die Erstsprache darstellt, musste hier darauf geachtet werden, die
Texte moglichst einfach zu formulieren, um sicherzugehen, dass die Informationen auch
von allen vollstandig verstanden werden. Auerdem wurde im Zuge dessen auch die
Madglichkeit fir Rickfragen geboten (Legutke & Schramm, 2016, S. 111).

Weiters spielt die Vertraulichkeit der Daten eine sehr wichtige Rolle. Forscher*innen
mussen  gewahrleisten, dass die Interessen und die Privatsphdre der
Forschungspartner*innen geschitzt werden. Daher erfolgte bei der vorliegenden Arbeit
eine Pseudonymisierung der Forschungspartner*innen, das heif3t, mir, als forschende
Person, sind die Namen der Proband*innen bekannt, im Zuge der Datenaufbereitung
werden sie aber pseudonymisiert, sodass keine Rickschlisse auf die Identitaten der
Forschungspartner*innen geschlossen werden kénnen (Legutke & Schramm, 2016, S.
113). An sich stellt auch die Forschungsbeziehung zwischen Forscher*in und
Proband*innen eine wichtige Rolle im Forschungsprozess dar. Optimal erscheinen
Arbeitsbindnisse, bei denen es gelingt, ein ,,Geben* und ,,Nehmen* zu ermdglichen,
sodass der Forschungsprozess von allen Beteiligten als gewinnbringend erachtet wird
(Legutke & Schramm, 2016, S. 109). Dies war im vorliegenden Fall nur insofern maoglich,
dass die Schiler*innen als Kkleines Dankeschon  SiRigkeiten  fur ihre

Teilnahmebereitschaft erhielten.

6.3. Datenerhebung

Da ich im Zuge meiner Masterarbeit von Beginn an mit Meinungen und Erfahrungen von
Schiler*innen arbeiten wollte, fiel meine Wahl bei der Erhebungsmethode auf
problemzentrierte Leitfadeninterviews. Im folgenden Kapitel wird ein Uberblick tiber den
Prozess der Datenerhebung gegeben. Zundchst wird auf die Erhebungsmethode
eingegangen und die Wahl eben dieser begriindet. Anschlielend mochte ich einen
Einblick in die Erstellung des Interviewleitfadens geben und die Auswahl und

Zusammensetzung der Interviewpartner*innen offenlegen.
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6.3.1. Das problemzentrierte Interview

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, Erfanhrungen und Meinungen von Schiiler*innen
festzuhalten und Einblicke in ihre subjektiven Sichtweisen und Erfahrungen zu gewinnen.
Daher wurde sich fir die Methode eines qualitativen Interviews entschieden (Daase et al.,
2014, S. 110). Ein mundlicher Modus der Datenerhebung soll ermdglichen, dass sich die
Schiler*innen einfach und intensiv mit den Fragen auseinandersetzen kdnnen, um
moglichst tiefgrindige Daten zu gewinnen (Riemer, 2022, S. 163).

Qualitativen Interviews liegt das Prinzip der Offenheit zugrunde, den Teilnehmer*innen
soll demnach ausreichend Raum fir ihre Antworten gegeben werden. Im Zuge dessen
kann jedoch nicht ausgeschlossen werden, dass fir den Untersuchungsgegenstand
irrelevante oder oberflachliche Informationen gesammelt werden. Um dieses Risiko zu
minimieren, stellt die Interviewgestaltung einen wichtigen Teil des Forschungsprozesses
dar (Riemer, 2022, S. 169f.). Dies beginnt bereits vor der Interviewfuhrung dahingehend,
ein fur das Forschungsvorhaben geeignetes Interviewformat zu wahlen. Es existieren
viele verschiedene Interviewformate, ,die auf einem Kontinuum semi-offener bis
maximal-offener Verfahren angesiedelt werden konnen® (Riemer, 2022, S. 170).
Demnach beinhalten manche Interviewformen nur wenige Steuerungselemente, andere
liefern fur die Erhebungssituation hingegen weitaus mehr Struktur, wie beispielsweise
das leitfadengestitzte Interview (Riemer, 2022, S. 170). Um sich zumindest teilweise an
einer solchen Struktur orientieren zu kénnen, habe auch ich mich dazu entschieden, die
Interviews mit Hilfe eines Leitfadens durchzufuhren. Es existieren mehrere
Interviewvarianten, die einen Leitfaden vorsehen und daher semi-offenen Verfahren
zuzuordnen sind. ,,Ihre Unterschiede liegen weniger in ihrer methodischen Ausrichtung,
sondern viel mehr in ihrer Zielsetzung und Berlcksichtigung hervorgehobener
Teilnehmergruppen™ (Riemer, 2022, S. 172). Ich habe mich hierbei fur das
problemzentrierte leitfadengestiitzte Interview entschieden. Bei dieser Form des
Interviews wird sich einer thematisch festgelegten, gesellschaftlich relevanten
Problemstellung gewidmet (Riemer, 2022, S. 172). Das problemzentrierte Interview
verfolgt ein diskursiv-dialogisches Vorgehen, der Einstieg erfolgt (ber einen
erzéhlgenerierenden Stimulus, der weitere Interviewverlauf orientiert sich an einem flr
die Interviews erstellten Leitfaden, um fur die Beantwortung der Forschungsfrage
wichtige Themenbereiche strukturiert abdecken zu kdénnen (Daase et al., 2014, S. 111f.).
Die Forschungsteilnehmer*innen sollen durch moglichst nattrliche Gespréache tber ihre
Erfahrungen und Meinungen erzéhlen konnen. In dem konkreten Fall der vorliegenden

Arbeit sollen Erfahrungen und Meinungen zum Distance Learning und zur Sommerschule
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gesammelt werden. ,,Die Tiefe und Breite der Interviews soll nicht eingeschrankt®,
sondern den Schiiler*innen moglichst viel Raum flr ihre Erzéhlungen gegeben werden
(Riemer, 2022, S. 170).

6.3.2. Der Leitfaden

Demnach wurde flr das vorliegende Forschungsvorhaben ein Leitfaden ausgearbeitet,
der zum einen eine gewisse Offenheit des Gesprachs ermdglichen, aber zugleich in den
offenen Erz&hlraum strukturierend eingreifen und zu behandelnde Themen vorgeben
sollte (Helfferich, 2011, S. 179).

Auch bei der Erstellung eines Leitfadens sollten einige Kriterien berticksichtigt werden.
Dazu zahlt zum einen das Kriterium der Offenheit, das bei qualitativen Interviews
generell sehr wichtig ist. Die Leitfragen wurden daher moglichst offen gewahlt, um den
Teilnehmer*innen die Mdglichkeit zu geben, Schwerpunkte, die ihnen besonders am
Herzen liegen, ins Interview einflieBen lassen zu kénnen. Der Leitfaden soll lediglich als
grobe Orientierung dienen, zu ausfihrlichen Antworten ermutigen und Raum fiir offene
Erzahlungen geben (Riemer, 2022, S. 170).

Es wurde darauf geachtet, den Interviewverlauf vom Allgemeinen zum Spezifischen
aufzubauen. Um das Kriterium der Spezifitat zu berlcksichtigen, wurde zu Beginn
jeder Leitfrage eine moglichst offene, narrative Einstiegsfrage gestellt, an die durch
genaueres Nachfragen angeknupft werden kann (Przyborski & Wohlrab-Sahr, 2021, S.
166).

Wihrend der Interviews sollen aus den geschilderten Sachverhalten mégliche Hinweise
auf weitere relevante Aspekte erkannt werden. Sachverhalte sollen nicht isoliert erfasst,
sondern im jeweiligen subjektiven Kontext erschlossen werden, um wichtige
Zusammenhdange erfassen zu kdnnen. Hierbei handelt es sich um die Kriterien der
Kontextualitat und der Relevanz (Przyborski & Wohlrab-Sahr, 2021, S. 167). Beim
offenen Leitfadeninterview geht es nicht darum ,,verschiedene Antworten auf dieselbe
Frage zu vergleichen (...), [sondern] bestimmte Sachverhalte und Problemsichten in
ihrem situativen Kontext und ihrem Sinnzusammenhang zu verstehen bzw. zu
rekonstruieren® (Przyborski & Wohlrab-Sahr, 2021, S. 170).

Hierfr ist Interviewmaterial wichtig, das solche Zusammenhénge erkennbar machen
lasst, weshalb ein Leitfaden im Interview flexibel einzusetzen ist. Fragenreihenfolge und
genaue Formulierungen sollten deshalb nicht exakt vorgegeben, sondern an den

Interviewfluss angepasst sein, um eine moglichst natirliche Gesprachssituation zu
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ermdglichen. Die Fragen sollen hierfir umgangssprachlich und frei formuliert werden
(Przyborski & Wohlrab-Sahr, 2021, S. 169f. Riemer, 2022, S. 170).

Um alle fur das Forschungsvorhaben relevanten Themen abdecken zu kdnnen, ist eine
sorgféltige Erstellung des Leitfadens wichtig. Hierflr eignet sich das SPSS-Vorgehen.
Bei diesem werden zundchst Fragen gesammelt, die fir den Forschungsgegenstand von
Interesse sind. AnschlieBend geht es um das Priufen, Sortieren und Subsumieren der
gesammelten Fragen zu Themenkategorien (Helfferich, 2011, S. 182-185). Auch fur das
vorliegende Forschungsvorhaben wurden zunachst Fragen das Forschungsinteresse
betreffend gesammelt und entlang dieser, thematische Kategorien ausgearbeitet. Zu jeder
Kategorie wurden erzahlgenerierende Fragen, Leitfragen, einige Checkpunkte zur
Orientierung sowie Aufrechterhaltungsfragen festgelegt.

Bevor die tatsachlichen Interviews, deren Inhalte auch flr die Analyse verwendet werden,
geflihrt wurden, wurde der erstellte Leitfaden auch an einem ,,Probeinterview™ getestet.
Dieser Vorgang wird Pilotierung genannt und sollte Licken und Stolpersteine des
Leitfadens ersichtlich machen. Hierfur fiihrte ich ein Interview mit einem Schiler aus
einer meiner Klasse, der die Sommerschule ebenfalls besuchte. An dem Leitfaden wurde
im Anschluss daran noch einmal sprachlich nachgebessert, im GroRen und Ganzen wurde
dieser aber auch fur die anschlieBenden Interviews verwendet.

An dieser Stelle mochte ich auch den Aufbau des Leitfadens darlegen. Dieser soll im
Folgenden jedoch nur grob skizziert dargestellt werden, der genaue Leitfaden, mit dem
auch die Interviews gefiihrt wurden, findet sich im Anhang der Arbeit.

Jedes Interview startete mit einer kurzen Einleitung, in der ich mich noch einmal kurz
vorstellen, die Inhalte des Gesprachs darlege und erklare, was genau auf die
Schiler*innen zukommt. Zudem wird im Zuge dessen noch einmal darauf hingewiesen,
dass die Daten vertraulich behandelt werden und erklart, was mit den Inhalten des
Interviews passiert. Zuletzt wird hier noch die Mdglichkeit gegeben, Fragen zu stellen,

bevor es dann mit dem eigentlichen Interview losgehen kann.
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Tabelle 2 Ubersicht Leitfaden

e Leitfrage(n) zur Sprachidentitét

Bei diesem ersten Themenblock geht es um die Sprachgewohnheiten der Schiiler*innen. Es soll erfragt
werden, welche Rolle Deutsch in ihrem Alltag spielt und ob sich wahrend der Zeit des Distance
Learnings dahingehend etwas veranderte. Weiters soll hier abgesteckt werden, ob das Unterrichtsfach
bzw. auch die Unterrichtssprache Deutsch in der Schule Schwierigkeiten bereitet.

e Leitfrage(n) zum Distance Learning

Ziel dieser Leitfrage ist es, einen Einblick zu bekommen, wie die befragten Schiler*innen die Zeit im
Distance Learning wahrnahmen. Hier interessiert mich, wie sich der Unterricht gestaltete, welche Rolle
Lehrer*innen wahrend dieser Zeit fir sie spielten, wie das (selbststandige) Lernen daheim funktionierte,
welche positiven als auch negativen Seiten diese Zeit hatte und, ob es Auswirkungen auf sie und ihre
schulischen Leistungen gab.

e Leitfrage(n) zur Sommerschule allgemein
Anschlielend riickt die Sommerschule in den Fokus. Es wird erfragt, welche Erwartungen die
Schiler*innen an die Sommerschule hatten und was (ber die allgemeine Organisation und den Ablauf
der Sommerschule berichtet wird.

o Leitfrage(n) zum Deutschunterricht der Sommerschule

Nach den allgemeinen Aspekten der Sommerschule soll konkret der Deutschunterricht thematisiert
werden. Hierbei stehen Fragen im Fokus wie: Wie wurden Lerndefizite erhoben? Wurde der allgemeine
Inhalt an den individuellen Leistungsstand der Schiiler*innen angepasst? Wie waren die Stunden
allgemein aufgebaut? Etc.

e Leitfrage(n) Effekte des Deutschunterrichts der Sommerschule

Weiters soll im Interviewverlauf thematisiert werden, ob der Deutschunterricht der Sommerschule als
Hilfe wahrgenommen wurde und, ob Verbesserungen beim Arbeiten in der Schule — sowohl im
Deutschunterricht als auch beim deutschsprachigen Fachunterricht — wahrgenommen werden kénnen?

e Leitfrage(n) Meinung und Feedback zur Sommerschule

Zudem soll noch festgehalten werden, wie die Sommerschule insgesamt wahrgenommen und beurteilt
wird und was noch verbessert werden kann.

e Abschluss

Zuletzt wird noch die Mdglichkeit gegeben, alles zu erwéhnen, was zuvor noch nicht abgedeckt oder
angesprochen wurde.

6.3.3. Sampling

Die Auswahl der Interviewpartner*innen — das Sampling — stellt ebenfalls einen
wichtigen Schritt im Forschungsprozess dar und bestimmt die Qualitat der empirischen
Studie mit (Settinieri, 2014, S. 60). Im Gegensatz zu quantitativen Forschungsmethoden
muss man sich bei einer qualitativen Erhebung nicht die Frage stellen, wie viele
Teilnehmer*innen bendtigt werden, sondern welche Teilnehmer*innen es fur das
Forschungsvorhaben bedarf. Hierfir muss eine bewusste, kriteriengesteuerte Wahl
getroffen werden (Settinieri, 2014, S. 61). Die Festlegung dieser Kriterien wird durch die
Forschungsfrage und die theoretischen Vorlberlegungen bestimmt. Damit das

Forschungsvorhaben intersubjektiv nachvollziehbar und transparent ist — und somit
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wichtige Gutekriterien der qualitativen Forschung eingehalten werden — soll auch das

Sampling der vorliegenden Arbeit im Folgenden transparent nachvollziehbar gemacht

werden (Grum & Legutke, 2022, S. 91).

Fur das Sampling der vorliegenden Arbeit waren folgende Kriterien relevant:

- Es sollte sich um Schuler*innen der Sekundarstufe | — Mittelschule oder AHS-
Unterstufe — handeln, die im Sommer 2021 die Sommerschule aufgrund des
Unterrichtsfaches Deutsch besuchten.

- Da in der vorliegenden Masterarbeit ein Fokus auf Deutsch als Zweitsprache gelegt
wird, erschien es sinnvoll, wenn der GroRteil der Schiler*innen eine andere
Erstsprache als Deutsch/eine weitere Sprache spricht.

- Daich selbst aus dem Burgenland komme, aber in Wien unterrichte, wollte ich sowohl
Schiler*innen aus Wien als auch aus dem Burgenland befragen, um mir exemplarisch
anschauen zu konnen, ob sich bei der Konzeption der Sommerschule zwischen dem

stadtischen und landlichen Bereich Unterschiede erkennen lassen.

Um mein Forschungsprojekt und den Ablauf der geplanten Interviews kurz vorstellen zu
konnen, wurden Informationsschreiben fiir Direktor*innen, Eltern und Schiiler*innen per
Mail verschickt. Die Suche nach Interviewpartner*innen gestaltete sich zundchst
schwierig, dank der Hilfe von kontaktierten Direktor*innen und Lehrer*innen konnten
letztlich jedoch ausreichend Schiler*innen gefunden werden, die sich freundlicherweise
dazu bereiterklarten, mit mir die erforderten Interviews zu fiihren. Insgesamt wurden acht
Schuler*innen, aus sechs unterschiedlichen Schulen befragt. Jeweils die Halfte der
befragten Schiiler*innen besuchte zum Interviewzeitpunkt entweder eine Mittelschule
oder ein Gymnasium. Vier der Interviews fanden direkt vor Ort an den Schulen der
Schiler*innen statt, drei Interviews wurden online iber Microsoft Teams gefthrt und ein
Interview musste aufgrund technischer Probleme telefonisch durchgeftihrt werden. Sechs
der Schuler*innen kommen aus Wien, zwei aus dem Burgenland. Die interviewten

Schiler*innen werden im Kapitel der Datenanalyse naher vorgestellt.

6.4. Datenaufbereitung

Nach der Durchfiihrung der Interviews bestand der nachste Arbeitsschritt darin, die
gewonnenen Daten aufzubereiten, um sie anschliefend analysieren zu konnen. Dies
erfolgte bei der vorliegenden Arbeit durch die Transkription der zuvor, Uber Laptop
und/oder Mobiltelefon, aufgenommen Audiodateien. Insgesamt kam hierbei ein
Audiomaterial im Umfang von drei Stunden und fiinf Minuten zusammen, das im

néchsten Schritt verschriftlicht werden musste, um es fir eine Analyse zuganglich zu
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machen. Vor dem Transkribieren ist es wichtig, einige Entscheidungen hinsichtlich der
Genauigkeit zu treffen (Schramm, 2022a, S. 229). Dies ist wichtig, da ,,ein Transkript
niemals die aufgenommenen Audio- oder Videodaten vollstandig in ihrer Komplexitét
abbilden kann*, es soll sich auf die flr die jeweilige Untersuchung relevanten Aspekte
beschréankt werden (Mempel & Grit, 2014, S. 148). Um eine einheitliche und
regelgeleitete Transkription fur die Analyse zu schaffen, wurde sich an den
Transkriptionsregeln von Radiker und Kuckartz orientiert und diese um weitere, fir die
Arbeit als wichtig empfundene, erganzt (Radiker & Kuckartz, 2019, S. 44-45). Alle
Sprechbeitrage wurden als eigene Absatze transkribiert und entsprechend gekennzeichnet
(Interviewer: I; Schiler*in 1-8: S1-8). Jeder Absatz stellt eine sogenannte ,,Position
(,,P) dar und wurde in allen Interviews fortlaufend nummeriert. Bei der Analyse wird
jeweils auf das Interview mit ,,S1-8* und ,,Pxy* verwiesen. Grundsatzlich wurde wortlich
transkribiert, die Sprache und Interpunktion wurde jedoch an die Schriftsprache angepasst
und an manchen Stellen geglattet, um die Lesbarkeit der Interviews zu foérdern. Dies kann
damit begrindet werden, dass in der vorliegenden Forschungsarbeit die semantisch
inhaltliche Ebene der Interviews im Vordergrund steht und nicht die Sprache selbst.
Pausen wurden durch Klammern markiert, bis zu drei Sekunden wurden durch Punkte
gekennzeichnet — ein Punkt steht dabei fiir eine Sekunde — bei langeren Pausen wurde die
Dauer der Pause in Sekunden in die Klammer gesetzt. LautdulRerungen meinerseits im
Sinne von ,,mhm“ 0d. wurden nicht verschriftlicht, auler sie sind sinnstiftend oder
unterbrechen den Redefluss der Schuler*innen merklich. Kurze Einwirfe der jeweils
anderen Person wurden in Klammern in den Sprechbeitrag integriert, langere Einwirfe
durch einen Schragstrich angedeutet und unverstdndliche Passagen durch (unv.)
ausgewiesen. Besonders betonte AuBerungen wurden durch Unterstreichung oder
Blockbuchstaben gekennzeichnet und gegebenenfalls eine Anmerkung in Klammer
gesetzt. Storungen von auBen wurden durch Doppelklammern gekennzeichnet und die
Ursache der Stérung vermerkt (Radiker & Kuckartz, 2019, S. 44f.). Alle Informationen,
die Ruckschlusse auf eine interviewte Person ermoglichen, wurden pseudonymisiert
(Kuckartz & Raéadiker, 2020, S. 3). Der Begriff Distance Learning wurde in den
Transkripten mit ,,DL* abgekiirzt.

Weiters erscheint es mir wichtig, an dieser Stelle auch den konkreten Ablauf der
Interviewtranskription darzulegen, um diesen nachvollziehbar zu machen. Ich habe
versucht, mir bei jedem Interview parallel zu den einzelnen Themen und Fragen bereits
Notizen zu machen und auch bei besonders auffallenden nonverbalen Gesten oder Stellen

Anmerkungen niederzuschreiben. Diese Notizen habe ich im Anschluss an das Interview
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durch weitere Punkte ergénzt, um mir ein kleines Gedéchtnisprotokoll zu schaffen, auf
das ich vor dem Transkribieren zuriickgreifen konnte. Bei wichtigen Stellen habe ich
Infos aus meinem Gedé&chtnisprotoll auch im Transkript in Klammer vermerkt. Jedes
Interview wurde mehrfach angehért und die Transkripte immer weiter ergénzt, bis sie
vollstandig waren und letztlich noch einmal — hinsichtlich Tippfehler — korrigiert werden
konnten. Alle Interviews wurden vollstandig transkribiert, lediglich ein Interview wurde
gekurzt, da sich bei diesem gegen Ende noch die Mutter des interviewten Schilers
einschaltete. Diese Informationen waren zwar spannend, fur das vorliegende
Forschungsinteresse jedoch unmaligeblich. Vollstandigkeitshalber wurde der Inhalt von
diesem aber kurz paraphrasiert.

Auch die Aufbereitung der Daten stellte einen wichtigen Arbeitsschritt dar, da ich mich
als Forscherin intensiver mit den gewonnenen Daten auseinandersetzen musste und so
bereits wichtige Anregungen fir die Analyse sammeln konnte. Daher kann auch die
Datenaufbereitung bereits als interpretativer Teil des Auswertungsprozesses gesehen
werden (Schramm, 20223, S. 229).

6.5. Datenanalyse

Nach der Datenaufbereitung stellt die Datenanalyse den néchsten Arbeitsschritt dar. Um
die gesammelten Daten interpretieren zu konnen, habe ich mich fur die
Auswertungsmethode der qualitativen Inhaltsanalyse entschieden. Diese wird im

Folgenden kurz vorstellt.

6.5.1. Die qualitative Inhaltsanalyse

Bei der qualitativen Inhaltsanalyse handelt es sich um ein Forschungsverfahren, bei dem
die verschiedensten Formen von Kommunikation mithilfe von Kategorien systematisch
analysiert und interpretiert werden konnen (Kuckartz & Rédiker, 2022, S. 39; Schramm,
2022a, S. 277). Es ist wichtig, dass die Analyse nach expliziten Regeln — als
systematischer Vorgang — abléuft, sodass diese auch von anderen Personen
nachvollzogen und so eine intersubjektive Nachvollziehbarkeit gewahrleistet werden
kann (Mayring, 2022, S. 13). Prinzipiell konnen Inhaltsanalysen sowohl in der
quantitativen als auch in der qualitativen Forschung eingesetzt werden, fur die
Fremdsprachenforschung stellt jedoch insbesondere die qualitative Inhaltsanalyse eine
,gewinnbringende Forschungsmethode“ dar (Burwitz-Melzer & Steininger, 2022, S.
277). Im Mittelpunkt des Forschungsinteresses steht, die im Datenmaterial enthaltenen

Ubereinstimmungen, Widerspriiche und verschiedenen Perspektiven herauszuarbeiten
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(Burwitz-Melzer & Steininger, 2022, S. 281). Dabei kdénnen nicht ausschlieflich
manifeste, sondern auch latente Inhalte analysiert werden (Kuckartz & Rédiker, 2022, S.
39). Bei der qualitativen Inhaltsanalyse kdénnen Zusammenhénge entdeckt und
Hypothesen tberpruft werden, weshalb sie als Instrument der Analyse verstanden werden
kann (Kuckartz & Radiker, 2022, S. 39). Es existieren verschiedene Methoden der
qualitativen Inhaltsanalyse, fiir die vorliegende Arbeit wird die ,,inhaltlich strukturierende
qualitative Inhaltsanalyse® verwendet, bei der das Material in mehreren Codier-
Durchldaufen mit deduktiv und/oder induktiv gebildeten Kategorien codiert wird
(Kuckartz & Rédiker, 2022, S. 104). Fir den vorliegenden Forschungsprozess wurden
sowohl deduktiv als auch induktiv Kategorien gebildet, um das Datenmaterial — mittels
Kategorien und Subkategorien — inhaltlich zu strukturieren (Kuckartz & Réadiker, 2022,
S. 133). Die folgende Graphik veranschaulicht den Ablauf der inhaltlich strukturierenden
qualitativen Inhaltsanalyse, die einzelnen Punkte werden in Bezug auf die vorliegende

Arbeit im Folgenden kurz beschrieben.

Abbildung 4 Ablauf einer inhaltlich strukturierenden qualitativen
Inhaltsanalyse in 7 Phasen

Quelle: (Kuckartz & Radiker, 2022, S. 132)

Den ersten Schritt stellt die initilerende Textarbeit dar. Hierbei geht es darum, sich
intensiv mit den Inhalten des Datenmaterials zu befassen. Es wurden zentrale Begriffe
markiert, wichtige Passagen gekennzeichnet, Bemerkungen an den Rand notiert und
weitere Besonderheiten sowie Auswertungsideen in Form von Memos festgehalten
(Kuckartz & Radiker, 2022, S. 133). Es sollte erzielt werden, mit den einzelnen Fallen
vertraut zu werden, um wichtige Erkenntnisse fur die Gestaltung des Kategoriensystems
zu bekommen und pragnante Stellen zu identifizieren (Kuckartz & Réadiker, 2022, S. 119-
121). Als zweiten Schritt wurden Hauptkategorien entwickelt, hierbei wurde sich an dem
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zuvor erstellten Leitfaden orientiert. Der Gegenstandsbereich war dadurch bereits
vorstrukturiert, es lagen feste theoretische Bezugspunkte vor, an denen sich bei der
Erstellung der Kategorien orientiert wurde (Burwitz-Melzer & Steininger, 2022, S. 281).
So entstanden die ersten Hauptkategorien, die durch weitere Punkte ergénzt wurden, mit
denen sich dann dem Datenmaterial gendhert und der erste Codier-Durchgang
durchgefuhrt wurde (Kuckartz & Radiker, 2022, S. 129). Im Zuge dessen wurde sich
erneut intensiv mit den Interviews auseinandergesetzt. Je intensiver das Material hierbei
durchgearbeitet wurde, desto klarer wurde der analytische Blick auf das Datenmaterial.
Unterschiede zwischen singulédr vorkommenden Themen und Themen, die fur die
Analyse der Forschungsfrage eine signifikante Bedeutung haben, kristallisierten sich
immer deutlicher heraus (Kuckartz & Ré&diker, 2022, S. 133). Es ergaben sich weitere
Themen, anhand denen eine Ausdifferenzierung der zunéchst allgemein gehaltenen
Kategorien vorgenommen wurde. Subkategorien wurden erstellt, geordnet und
systematisiert (Kuckartz & Réadiker, 2022, S. 138). Anschliellend wurde sich dem bereits
grob codierten Datenmaterial mit dem Uberarbeiteten Kategoriensystem genéhert, um
dieses feiner gliedern zu koénnen. So konnten die codierten Daten kategorienbasiert
ausgewertet und die Ergebnisse aufbereitet werden (Kuckartz & Rédiker, 2022, S. 129).
Hierbei gaben die Kategorien bereits eine Struktur vor, an der sich orientiert werden

konnte.

6.5.2. Kategorien

Im Folgenden sollen die ausgearbeiteten Kategorien dargestellt werden. Wie bereits
erwéhnt, wurden diese zum einen durch ein deduktives VVorgehen, also vorab mit Hilfe
der Theorie, und zum anderen induktiv, entlang des erhobenen Datenmaterials, festgelegt
(Mayring, 2022, S. 85). Da das Festlegen der Kategorien einen wichtigen Teil zur
Auswertung der Interviews beitragt, sind auch bei diesem Arbeitsschritt einige Punkte zu
berticksichtigen. Wichtig ist hierbei beispielsweise, dass die Kategorien in enger
Beziehung zu den Forschungsfragen stehen und erschépfend sind. Das bedeutet, dass alle
Aspekte, die fir die Beantwortung der Forschungsfragen wichtig sind, auch von einer
Kategorie erfasst werden (Kuckartz & Radiker, 2022, S. 63). Darlber hinaus mussen die
Kategorien trennscharf sein, es muss moglichst eindeutig sein, welche Kategorie
welchem Textabschnitt zugeordnet werden kann, Mehrfachzuordnungen von
Textabschnitten zu Kategorien sind moglich. Zudem missen die Kategorien auch
wohlformuliert, verstandlich und nachvollziehbar sein und das Kategoriensystem

insgesamt eine innere Koharenz aufweisen und nicht nur zusammenhanglos
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nebeneinanderstehen, die Subkategorien sollten Aspekte und Auspragungen der
Oberkategorien darstellen (Kuckartz & Rédiker, 2022, S. 64f.). Jene Punkte wurden bei
der Erstellung des Codier-Leitfadens beriicksichtigt.Die folgende Tabelle soll die
Kategorien samt Subkategorien ubersichtlich veranschaulichen, um die Anwendung
dieser im Codierprozess nachvollziehbar machen zu kénnen. Ein Codier-Leitfaden stellt
auch fir Forscher*innen eine Hilfestellung dar: Je besser und eindeutiger die
Kategoriendefinitionen getroffen werden, desto einfacher gestaltet sich das Codieren
letztlich (Kuckartz & Réadiker, 2022, S. 66).

Tabelle 3 Codierleitfaden

1. Kategorie 1. Personenbezogenen Daten der Schiiler*innen
1.1 Alter

1.2. Geschwister

1.3. Jahrgangsstufe

1.4. Schulart

1.5. Sprachidentitat

1.5.1. Alltagssprache(n) und ihre Verwendung

1.5.2. Das Unterrichtsfach Deutsch
1.5.3. Die Unterrichtssprache Deutsch
2. Kategorie 2. Distance Learning
2.1. Aufbau/Gestaltung des Unterrichts
2.2. Kontakt zu den Lehrpersonen
2.3. Lernsituation daheim
2.4, Hilfe(n)

2.5. Motivation

2.6. Verstandnis des Lernstoffs

2.7. Auswirkungen auf schulische Leistungen
2.8. Verénderungen der Sprachgewohnheiten
2.9. Positive Seiten

2.10. Herausforderungen

3. Kategorie 3. Sommerschule

3.1.  Grund fir die Teilnahme

3.2.  Erwartungen und Vorfreude

3.3.  Eindruck der Organisation

3.4.  Arbeit mit den Lehrpersonen

3.5.  Freizeit- und Nachmittagsangebot

3.6. Projektarbeit

3.7.  Deutschunterricht der Sommerschule
3.7.1. Feststellung der Defizite

3.7.2. Aufbau des Unterrichts

3.7.3. Leistungsniveau innerhalb der Gruppe

4. Kategorie 4.  Feedback zur Sommerschule
4.1. Erkennbare Effekte im Unterricht
4.2. Positives

4.3.  Negatives und Kritikpunkte

4.4. Verbesserungsvorschlage

4.5.  Weiterempfehlung & erneuter Besuch
4.6. Schulnote Sommerschule

4.7.  Drei abschlieRende Worte
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7. Ergebnisse der Analyse

Im folgenden Kapitel werden nun die Ergebnisse der Interviews prasentiert. Im ersten
Teil der vorliegenden Arbeit wurde sich auf theoretischer Ebene mit den Themen
Distance Learning, Deutschférderung in Ferienzeiten und der Sommerschule in
Osterreich auseinandergesetzt, nun sollen die Perspektiven der acht befragten
Schiler*innen ins Zentrum der Betrachtung riicken. Zu Beginn werden die einzelnen
Schiler*innen kurz vorgestellt. Um die Anonymitat der Schuler*innen zu wahren und
auch nicht nur von S1, S2, etc. zu sprechen, werden im Folgenden auch an alle
Schiler*innen von mir gewéhlte Namen vergeben. AnschlieBend werden die
durchgefuhrten Interviews themenorientiert, entlang der erstellten Kategorien,
ausgewertet.

An dieser Stelle soll noch angemerkt werden, dass bei den folgenden Ergebnissen
mitbedacht werden muss, dass bei acht gefuhrten Interviews kein Anspruch auf
Reprasentativitat erhoben werden kann, sondern die folgenden Ergebnisse lediglich

Falldarstellungen abbilden.

7.1.  Die Interviewpartner*innen

Zuerst mochte ich die einzelnen Schiler*innen kurz vorstellen, mit denen ich die
Interviews fuhren durfte. Hierfur werden die Informationen herangezogen, die der
Kategorie der personenbezogenen Daten der Schiler*innen, mit einem Fokus auf ihre
Sprachgewohnheiten, zugeordnet wurden. Zur besseren Orientierung der anschliel3enden
Auswertung wird auch jeweils ein kurzer Uberblick gegeben, was jeweils (ber das

Distance Learning und die Sommerschule berichtet wird.

Schiler 1 - Milo

Milo (11 Jahre) besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 2. Klasse eines Gymnasiums in
Wien. Er hat einen bereits erwachsenen Bruder. Seine Erstsprachen sind Bosnisch und
Deutsch, daheim spricht er meist Bosnisch und sowohl mit Freunden als auch in der
Schule Deutsch. Er gibt an, dass er zwar Deutsch besser beherrsche, sich aber dennoch
mit Bosnisch verbundener fuihle, da er auch mit den Eltern zu Hause Bosnisch spricht. In
der Schule bereitet ihm das Fach Deutsch manchmal Schwierigkeiten, er nennt
insbesondere das Schreiben von Texten als Herausforderung. Hinsichtlich anderer Féacher
stellt die Unterrichtssprache Deutsch hingegen kein Problem dar. Vom Distance Learning
berichtet er alles in allem positiv, die Lernsituation daheim scheint gut gewesen zu sein.

Der Unterricht setzte sich sowohl aus online-Stunden als auch Arbeitsauftragen
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zusammen. Der Unterrichtsstoff sei von ihm grofteils gut verstanden und die
Lehrpersonen sowie seine Mutter als Hilfe wahrgenommen worden. Das Distance
Learning wirkte sich zum Teil negativ auf seine Noten aus, hier nennt er konkret die
Facher Deutsch, Mathematik und Bildnerische Erziehung. An der Sommerschule nahm
er sowohl wegen Mathematik als auch wegen Deutsch teil. Insgesamt beurteilt er den
Besuch dieser enttduschend, es scheint mehr gespielt als gelernt worden zu sein. Er konnte
keine Verbesserung beim Arbeiten in der Schule feststellen, weshalb er die

Sommerschule auch nicht weiterempfehlen oder selbst noch einmal besuchen wiirde.

Schilerin 2 - Laila

Laila (13 Jahre) besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 4. Klasse eines Gymnasiums in
Wien. Sie hat eine jlingere Schwester und ihre Erstsprache ist Deutsch. Laila erz&hlt, dass
sie auBerdem Slowakisch beherrsche, da ihre GroBmutter tschechische Wurzeln habe.?
Slowakisch spricht sie aber ausschlie}lich mit dem Kindermédchen, das bei der Familie
lebt. Das Fach Deutsch stellt fiir sie kein Problem dar. Laila differenziert bei den
Erzahlungen Uber das Distance Learning zwischen den einzelnen Malen und spricht
davon, dass es sich ihrer Meinung nach mit der Zeit verbessert habe. Zunédchst gab es
ausschlielich  Auftrdge, die zu erledigen waren, spater wurden dann auch
Videokonferenzen abgehalten, die fur sie eine Erleichterung dargestellten.

Die Lernsituation daheim scheint insgesamt gut gewesen zu sein, die Aufgaben erledigte
sie grofiteils allein. Der Kontakt zu den Lehrpersonen habe ihrer Meinung nach
unterschiedlich gut funktioniert. Als Herausforderungen dieser Zeit nennt sie technische
Probleme, die eigene Motivation und auch die kleine Schwester. Laila konnte
ausschlieBlich im Fach Mathematik Auswirkungen auf ihre Noten feststellen. lhre
Sprachgewohnheiten verénderten sich durch das Distance Learning nicht. Der Besuch der
Sommerschule war zwar zum Teil lustig, stellte aber insgesamt keine Hilfe flr sie dar.
Daher wirde sie die Sommerschule auch nicht weiterempfehlen oder noch einmal

besuchen wollen.

Schuler 3 - Zahid
Zahid (13 Jahre) besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 4. Klasse eines Gymnasiums in
Wien. Seine Erstsprache ist Arabisch, die Familie lebt seit ca. acht Jahren in Osterreich.

Er hat einen &lteren Bruder und eine jlingere Schwester. Zu Hause spricht Zahid

2 Vermutung/Anmerkung: Da einmal von Tschechisch und einmal von Slowakisch gesprochen wird, lasst
sich vermuten, dass die GroBmutter aus der ehemaligen Tschechoslowakei kommt, die 1918 aus dem
Zerfall der dsterreichisch-ungarischen Monarchie entstand und sich 1993 in die Tschechische Republik und
die Slowakei teilte.
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vorwiegend Arabisch, mit seiner Mutter auch regelméiig Deutsch, damit auch sie die
deutsche Sprache besser lernt. Er gibt an, Deutsch besser zu beherrschen als Arabisch,
verbunden fiihle er sich aber mit beiden Sprachen. Das Fach Deutsch bereitet ihm in der
Schule schon manchmal Probleme. Als grote Schwierigkeit nennt er den Wortschatz,
dies merkt er auch in anderen Féchern. Die Zeit im Distance Learning beschreibt Zahid
positiv, die Lernbedingungen daheim scheinen gut gewesen zu sein. Der Schulalltag im
Distance Learning wird mit einem normalen Unterrichtstag gleichgesetzt, auch bei ihm
setzte sich dieser aus online-Stunden und Arbeitsauftrdgen zusammen. Er scheint den
Stoff meist gut verstanden zu haben. Als groRe Hilfe erwahnt er Freunde, seinen Bruder
und auch inshesondere seine Klassenvorstandin. Zahid berichtet, dass sich das Distance
Learning nicht negativ auf seine Noten oder seine Sprachgewohnheiten ausgewirkt habe,
lediglich im Fach Bildnerische Erziehung scheint es Probleme gegeben zu haben. Uber
die Sommerschule berichtet er, dass sie ihm nichts gebracht und nicht geholfen habe.
Aulerdem habe er das Forderangebot als langweilig empfunden. Daher wiirde auch Zahid

die Sommerschule nicht weiterempfehlen oder noch einmal besuchen wollen.

Schiiler 4 - lvan

Ivan (14 Jahre) besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 4. Klasse eines Gymnasiums im
Burgenland. Er hat eine &ltere Schwester und seine Erstsprache ist Deutsch. In seinem
Alltag verwendet er auch hauptsachlich Deutsch, wobei er anmerkt, dass sich ein sehr
grolRer Bereich seines Lebens auch auf Englisch abspiele — Stichwort Internet. Fur ihn
stellte das Distance Learning durchaus einen groRen Unterschied zur normalen Schulzeit
dar, auch wenn die Lernsituation daheim ebenfalls gut gewesen zu sein scheint und auch
meist ohne Hilfe gearbeitet werden konnte. Er berichtet beispielsweise davon, dass es ihm
im Distance Learning schon deutlich schwerer gefallen sei, sich konzentrieren zu konnen.
Auch in seinem Fall stellte der Unterricht eine Mischung aus online-Stunden und
Arbeitsauftragen dar. Negative Auswirkungen auf schulische Leistungen konnte er keine
feststellen, seine Noten scheinen sich sogar verbessert zu haben, da er sich seinen
Angaben nach, mehr als normal angestrengt habe. Er berichtet sowohl vom Mathe- als
auch vom Deutschunterricht der Sommerschule positiv. Besonders positiv hebt er die
Lehrpersonen hervor. Ivan gibt auch an, in der Sommerschule wirklich eine gute
Unterstutzung bekommen und dank dieser eine Verbesserung der Noten festgestellt zu

haben. Die Sommerschule bewertet er daher gut und wiirde sie auch weiterempfehlen.
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Schler 5 - Achim

Achim (14 Jahre alt) besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 3. Klasse einer Mittelschule
in Wien. Er hat insgesamt acht Geschwister und seine Erstsprache ist Arabisch. Seine
Familie kommt urspriinglich aus Syrien, mittlerweile leben sie bereits fast vier Jahre in
Osterreich. Daheim spricht Achim Arabisch und in der Schule nur Deutsch. Er gibt an,
auf Arabisch nicht lesen oder schreiben zu kénnen, weshalb er meint, beide Sprachen
gleich gut zu beherrschen, verbundener fiihle er sich aber mit Arabisch. Das Fach Deutsch
bereitet ihm in der Schule Probleme, dies merkt er auch in anderen Féchern. Im Distance
Learning scheint es fur ihn einige Herausforderungen gegeben zu haben. Er erzéhlt,
daheim zwar prinzipiell die Méglichkeit gehabt zu haben, lernen zu kénnen, mit all seinen
Geschwistern sei es jedoch oft einfach zu laut gewesen, weshalb er auch manchmal das
Betreuungsangebot in der Schule wahrgenommen habe. Es kristallisiert sich heraus, dass
es schwierig flr ihn war, grofBteils ohne Unterstiitzung lernen zu missen. Das Distance
Learning war so gestaltet, dass die Schiler*innen noch in der Schule Arbeitsmaterial
bekamen, das dann von daheim aus erledigt werden musste. Zusétzlich gab es auch zoom-
Meeting. Er erwahnt explizit, wahrend des Distance Learnings Deutsch ein wenig verlernt
zu haben, da daheim nur Arabisch gesprochen worden sei. Achim besuchte die
Sommerschule 2021 bereits zum zweiten Mal, das erste Mal gefiel ihm — aufgrund des
damals angebotenen Freizeitprogramms — jedoch besser.

Dennoch stellte die Sommerschule fur Achim eine Hilfe dar. Er erzahlt namlich davon,
Deutsch friher —nach Sommerferien ohne Besuch der Sommerschule — verlernt zu haben,
dank der Sommerschule konne er nun schon eine Verbesserung und Erleichterung
feststellen. Die Sommerschule bewertet er somit positiv, er wirde sie weiterempfehlen

und erneut besuchen wollen, gerne aber wieder mit einem Freizeitprogramm.

Schuler 6 - Matthias
Matthias (13 Jahre alt) besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 3. Klasse einer Mittelschule
im Burgenland. Er hat eine jiingere Schwester und seine Erstsprachen sind Deutsch und
Kroatisch. Kroatisch spricht er daheim mit seiner Familie und auch mit Freunden, in der
Schule spricht er Deutsch. Er erzahlt, Kroatisch besser zu kénnen und sich aber eher mit
Deutsch verbunden zu fiihlen. Das Fach Deutsch bereitet ihm an sich schon manchmal
Probleme, beispielswiese wenn beim Lesen von Texten Worte nicht verstanden werden,
dies betrifft aber vorrangig den Deutschunterricht. Das Distance Learning beschreibt er
als herausfordernd, er erledigte alles allein zum Teil musste er auch seiner Schwester
helfen. Die Zeit empfand er schwieriger als normale Schulzeiten, auch wenn die
Lernsituation daheim an sich gut gepasst zu haben scheint. Auch Matthias berichtet
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davon, dass es zoom-Meetings — vorrangig in den Hauptfachern — gegeben habe und
ansonsten Arbeitsauftrage zu erledigen gewesen seien. Auswirkungen auf Noten konnte
er keine feststellen, auch seine Sprachgewohnheiten verdnderten sich wahrend des
Distance Learnings nicht. Die Sommerschule wurde von ihm vorrangig aufgrund des
Unterrichtsfaches Deutsch besucht. Matthias empfand den Unterricht der Sommerschule
als hilfreich, er konnte sogar Verbesserungen bei seinen Noten erkennen. Insgesamt ist

fur ihn vorstellbar, die Sommerschule noch einmal zu besuchen.

Schuler 7 - Diego

Diego (13 Jahre alt) besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 3. Klasse einer Mittelschule
in Wien. Er hat eine altere Schwester und einen Zwillingsbruder (Adam), seine
Erstsprache ist Serbisch. Mit den Eltern spricht er vorrangig Serbisch, mit den
Geschwistern und auch sonst im Alltag Deutsch, selten auch Serbisch. Nach eigenen
Angaben spreche er Deutsch besser als Serbisch, mit Deutsch fiihle er sich auch
verbundener. Das Fach Deutsch bereitet Diego an sich keine Probleme, es kommt aber
im Gesprach heraus, dass sich das durch einen Schulwechsel verbesserte, zuvor scheint
es schon Probleme gegeben zu haben. Hier lasst sich nicht eindeutig klaren, ob dies nun
ausschliellich mit der alten Schule (ein Gymnasium) in Verbindung gebracht werden
kann oder ob hier auch das Distance Learning an sich einen Beitrag dazu leistete.

Das Distance Learning wurde von Diego als herausfordernd wahrgenommen, allein
lernen zu mussen, stellte fur ihn eine Herausforderung dar. Die Lernsituation daheim
scheint gepasst und die Schwester regelmaBig geholfen zu haben. Er berichtet davon,
immer wieder Dinge nicht gut verstanden zu haben und auch von einem Problem mit
einem Lehrer. Der Kontakt zu den Lehrer*innen scheint hier generell nicht sehr intensiv
gewesen zu sein. Aullerdem erzéhlt Diego, dass das Distance Learning Auswirkungen auf
seine Noten gehabt habe, jedoch verschmilzt auch hier der Zeithorizont mit der alten
Schule und den ,,alten Lehrer*innen“. Von der Sommerschule berichtet er sehr negativ,
der Stoff scheint viel zu leicht gewesen zu sein, weshalb der Besuch dieser als sehr
langweilig beschrieben wird. AuBerdem wird auch die Lehrperson schlecht bewertet.
Seine Noten verbesserten sich im neuen Schuljahr zwar, es wird jedoch explizit erwahnt,
dass dies nicht in Zusammenhang mit der Sommerschule stehe. Diego méchte nicht noch

einmal an der Sommerschule teilnehmen und wirde sie auch nicht weiterempfehlen.

Schuler 8 - Adam
Adam 8 (13 Jahre alt) besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 3. Klasse einer Mittelschule

in Wien. Er hat eine altere Schwester und einen Zwillingsbruder (Diego). Seine
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Erstsprache ist ebenfalls Serbisch. Er spricht mit den Eltern und selten auch mit Freunden
Serbisch, mit den Geschwistern und auch sonst vorrangig Deutsch. Auch er gibt an,
Deutsch besser zu beherrschen als Serbisch. Anders als sein Bruder fhle er sich jedoch,
eher mit Serbisch verbunden. Das Unterrichtsfach Deutsch stellt auch fur ihn derzeit kein
Problem dar, jedoch muss auch hier wieder der Schulwechsel mitbedacht werden, davor
gab es auch bei ihm im Unterrichtsfach Deutsch Probleme. Das Distance Learning war
auch fur Adam eine Herausforderung. Seine Schwester konnte ihm zwar ebenfalls
regelmaRig helfen und auch die Lernsituation daheim scheint gut gepasst zu haben,
dennoch scheint es schwierig fur ihn gewesen zu sein, vieles allein lernen zu mussen. Als
besondere Schwierigkeit hebt Adam auch besonders die erste Phase des Distance
Learnings hervor. Das Abschicken der Aufgaben scheint besonders herausfordernd
gewesen zu sein. Insgesamt konnte er Auswirkungen des Distance Learnings auf seine
Noten feststellen. Die Sommerschule besuchte er ebenfalls aufgrund des
Unterrichtsfaches Deutsch. Auch er erzahlt davon, in der Sommerschule nichts gelernt
und diese somit nicht als Hilfe wahrgenommen zu haben. Die Verbesserung seiner
Leistungen scheinen auch hier mit der neuen Schule zusammenzuhéngen. Adam wirde
die Sommerschule auch nicht noch einmal besuchen wollen und sie nur Schiler*innen

mit gravierenden Lerndefiziten weiterempfehlen.

7.2.  Distance Learning

Folgend werden die Interviews themenorientiert ausgewertet.

Es wird mit der Kategorie des Distance Learnings begonnen. Da es sich bei dieser um
eine grof3e Kategorie handelt, wurde sie zur Gbersichtlicheren Analyse in insgesamt zehn
Subkategorien aufgeteilt. Anhand dieser Subkategorien werden nun im Folgenden alle

Informationen das Distance Learning betreffend nacheinander dargestellt.

7.2.1. Aufbau des Unterrichts

Die erste Subkategorie verfolgt das Ziel, die Erz&hlungen Uber den Aufbau des
Unterrichts zusammenzufassen.

Der Unterricht fand bei allen der befragten Schiiler*innen in gemischter Form statt —zum
Teil wurden Videokonferenzen — oder zumindest kurze Meetings — abgehalten, diese
wurden durch Arbeitsauftrage erganzt.

Achim berichtet auch davon, vor dem Lockdown Arbeitsmaterial erhalten zu haben, das
zu erledigen gewesen und im Anschluss daran in online-Stunden gemeinsam besprochen
worden sei (S5, P58-61).
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Laila differenziert bei den Erzdhlungen zwischen den einzelnen Malen im Distance
Learning und gibt an, dass sich der Aufbau des Unterrichts durch die Videokonferenzen

verbessert habe.

Also es gab ja mehrere Male im online-Unterricht. Und beim ersten Mal haben wir
nur Auftradge bekommen, da war das dann aber auch noch nicht so gut, ja und dann
spater hatten wir eigentlich dann in vielen Fachern Video-Konferenzen, aber in
manchen haben wir auch einfach nur Arbeitsauftrage bekommen. (S2, P36)

Ivan berichtet davon, dass sich der Aufbau des Distance Learnings tber die Zeit hinweg
dahingehend verandert habe, dass gegen Ende nur mehr in den Hauptfachern online-
Stunden stattgefunden hatten (S4, P30). Er erzédhlt aullerdem, dass die Meetings mit der
Zeit immer kiirzer geworden seien und eher dazu gedient hétten, sich kurz ,,zu sehen* und
Arbeitsauftrage zu besprechen, bevor dann wieder allein gearbeitet worden sei (S4, P58).
Ahnliches lasst sich auch aus dem Interview mit Adam erschlieBen. Er hebt als positiv
hervor, dass nur ,,die wichtigen Stunden“ — also die Hauptfacher — online als Stunden
stattgefunden hatten (S8, P97-99).

Spannend war hier auch die Erz&hlung von Zahid, bei dem der Unterricht in allen
Féachern, auBer in Bildnerischer Erziehung, als online-Stunden stattfand. Er setzt das

Distance Learning daher mit einem normalen Unterrichtstag gleich.

Halt es ist wie ein normaler Unterrichtstag, man steht genauso, also man darf halt
ein bisschen langer schlafen, statt dem Weg zur Schule und dann 6ffnet man den
Computer und telefoniert entweder Video und wer sich nicht zeigen will, darf die
Kamera ausmachen. (S3, P64)

Es lasst sich somit eine allgemeine Tendenz zu online-Stunden feststellen, die durch
Arbeitsauftrage ergénzt wurden. Durch die Etablierung von Lernplattformen und
Videokonferenzen scheint sich die Struktur des Distance Learnings fir Schuler*innen
verbessert zu haben (S2, P39-42; S8, P 86-91).

7.2.2. Kontakt zu den Lehrpersonen

Auf die Frage nach dem Kontakt zu den Lehrpersonen gibt ein Grol3teil der Schiler*innen
an, ihre Lehrer*innen im Distance Learning gut erreicht zu haben. Zahid hebt auf diese
Frage seine Klassenvorstandin als besonders groRe Hilfe hervor (S3, P49-56).

Ivan erzéhlt diesbeziiglich, er habe sich zwar immer bei seinen Lehrer*innen melden
koénnen, merkt jedoch an, dass diese Hilfe fur ihn dennoch nicht mit der des
Prasenzunterrichts vergleichbar gewesen sei (S4, P37-38 und P58).

Auch Diego und Adam hatten regelmaRig Kontakt zu ihren Lehrpersonen. Sie meinen
aber ebenfalls, dass dies nicht mit dem Kontakt und der Hilfestellung in der Schule
verglichen werden kénne (S7, P70-73 und S8, P62-67).
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Achim hatte hingegen nur manchmal Kontakt zu seinen Lehrer*innen (S5, P70-71).
Laila berichtet, dass es ganz auf die Lehrperson ankam, einige seien sehr verlasslich
gewesen, andere hingegen weniger (S2, P46).

Die Erzéhlungen der Schuler*innen zeigen, dass der Kontakt zu den Lehrpersonen

wéhrend des Distance Learnings demnach unterschiedlich ausfiel.

7.2.3. Lernsituation daheim

Wie zuvor in der Theorie bereits geschildert, war fur eine erfolgreiche Teilnahme am
Distance Learning insbesondere auch die Lernsituation daheim ausschlaggebend.

Alle der befragten Schuler geben an, zu Hause einen Arbeitsplatz und auch ein
technisches Endgerat zur Verfiigung gehabt zu haben. Nichtsdestotrotz scheint die
Lernsituation daheim aber nicht immer einfach gewesen zu sein. Insbesondere stellten
hier jungere Geschwister einen Storfaktor dar. Matthias berichtet dahingehend
beispielsweise, dass er zu Hause zwar alles zur Verfligung gehabt habe, es aber durchaus
eine Herausforderung fur ihn gewesen sei, alles selbstorganisiert erledigen und vor allem
auch parallel seine Schwester regelmafig unterstiitzen zu mussen (S6, P42 und P69-72).
Laila erzahlt auch davon, zu Beginn schon auch manchmal von der kleinen Schwester
gestort worden zu sein (S2, P55-58). Besonders prégnant ist hier die Erzéhlung von
Achim, er habe zwar ebenfalls einen Computer und einen Arbeitsplatz zur Verfligung
gehabt, aufgrund seiner funf Geschwister habe sich die Lernsituation daheim jedoch
dennoch schwierig gestaltet, da es einfach oft zu laut gewesen sei, um sich gut
konzentrieren zu kénnen. Daher nahm er auch immer wieder das Betreuungsangebot in
der Schule in Anspruch, wo er dann in Ruhe gearbeitet und sogar Hilfe bekommen habe
(S5, P 90-107).

Die Erz&hlungen machen darauf aufmerksam, dass nicht alle Schuler*innen auch wirklich
die Mdglichkeiten hatten, sich in Ruhe konzentrieren und arbeiten zu kénnen, selbst wenn

die materiellen Ressourcen dafiir vorhanden waren.

7.2.4. Hilfe(n)

Ein weiterer Aspekt, der das Gelingen des Distance Learnings mitgestaltete, war,
inwiefern die Schiler*innen bei Bedarf Hilfe in Anspruch nehmen konnten.

Die befragten Schiler*innen geben dazu an, grofteils allein gearbeitet zu haben.
Zwischendurch sei es aber schon wichtig gewesen, Hilfe zu bekommen.

Zahid hebt hierzu als besondere Hilfe seine Lehrerin hervor (S3, P49-54). Laila, Zahid

und lIvan berichten auch davon, regelméRig per Video oder Telefon mit Freunden
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gemeinsam gearbeitet zu haben, was flr sie durchaus eine Erleichterung und Hilfe
dargestellt habe (S2, P50; S3, P49-50; S4, P40).
Zahid, Achim, Diego und Adam bekamen auch regelmé&Rig Hilfe von ihren &lteren
Geschwistern (S3, P78; S5, P77; S7, P75; S8, P69).
Aber auch Eltern werden als Hilfe wahrend dieser Zeit erwéhnt.
Meine Mutter konnte mir halt immer helfen. Das war dann auch immer leichter,
weil da hat sie auch nicht gearbeitet und (...). (S1, P49)
Insgesamt wurde somit viel allein gearbeitet, zwischendurch war es dennoch gut, Hilfe
bekommen zu konnen. Einige Schiler*innen vernetzten sich dafiir auch mit Freunden

und Klassenkolleg*innen.

7.2.5. Motivation

Die nachste Subkategorie beschaftigt sich mit den Fragen, ob und wie es den befragten
Schiler*innen gelang, sich fir den Unterricht und das Lernen daheim immer wieder aufs
Neue zu motivieren.
Bei dieser Kategorie kristallisierte sich deutlich heraus, dass es fir Milo, Laila, lvan,
Achim, Matthias, Diego und Adam alles andere als einfach war, die eigene Motivation
wéhrend des Distance Learnings aufrechtzuerhalten.
Laila berichtet, dass es schwierig fur sie gewesen sei und sie oft keine grof3e Lust gehabt
habe, ihre Dinge zu erledigen, weshalb sie manches dann auch einfach aufgeschoben habe
(S2, P48). Ivan versuchte seine fehlende Motivation gemeinsam mit Freunden bei
Videokonferenzen zu tiberwinden.
Naja Motivation, ja die war jetzt nicht wirklich vorhanden, obwohl irgendwann
habe ich begonnen dann Aufgaben mit Freunden zu machen, also Uber

Videokonferenzen, mit Klassenkameraden und dann haben wir uns Aufgaben
aufgeteilt und so (...). (S4, P40)

Lediglich Zahid gibt auf die Frage nach der Motivation an, keine Probleme gehabt zu
haben, sich immer wieder zu motivieren, da er immer versucht habe, seine Aufgaben
moglichst rasch zu erledigen, um dann drauf3en spielen zu kénnen (S3, P74).

Insgesamt kann festgehalten werden, dass es fur die Schuler*innen schwierig war, sich

wahrend des Distance Learnings zu motivieren.

7.2.6. Verstandnis des Lernstoffes

Die Schuler*innen wurden weiters dazu befragt, wie gut die Schiler*innen den Lernstoff
wéhrend des Distance Learnings verstanden und, ob es hierbei gravierende Unterschiede

zu normalen Schulzeiten gab.
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Achim, Matthias, Diego und Adam berichten davon, dass das Lernen im Distance
Learning fur sie schwieriger gewesen sei, als in reguléren Schulzeiten (S5, P62-69; S6,
P57-60; S7, P62-68; S8, P52-61). Adam bergriindet dies damit,

(...) weil es nicht so leicht war, alles einfach selber zu verstehen. (S8, P59)

Laila erzahlt, dass es konkret in Mathematik Schwierigkeiten gegeben habe, dies habe
sich auch durch technische Probleme wéhrend der Meetings verstarkt.
Also ich finde zum Beispiel besonders in Mathe oder so war das ein bisschen
schwierig, weil ich halt nicht immer alles verstanden hab, weil dann gab”s auch

mal mit den Meetings ein Problem oder so, das war dann immer ein bisschen
doof. (S2, P44)

Demgegeniiber meinen Milo, Zahid und Ivan, den Stoff grofteils gut verstanden zu haben
(S1, P57; S3, P70; S4, P35-36).
So kann zum Versténdnis des Lernstoffes festgehalten werden, dass tber die Hélfte der

Schiler*innen von Schwierigkeiten diesbezuglich berichtet.

7.2.7. Auswirkungen auf schulische Leistungen

Daran anknlpfend stellt sich nun auch die Frage, inwiefern sich diese Zeit auch auf die
schulischen Leistungen der Schuler*innen auswirkte.

Matthias konnte keine Auswirkungen auf seine schulischen Leistungen erkennen, auch
von ihm genannte Schwachen im Fach Deutsch verschlechterten sich wahrend dieser Zeit
nicht (S6, P37-38 und 74).

Ivan erzéhlt, sich wéhrend des Distance Learnings mehr als normal angestrengt zu haben,
daer wusste, sich mit dem Zeugnis bei einer weiterfiihrenden Schule bewerben zu wollen.
Deshalb habe er auch keine Verschlechterung, sondern sogar viel eher eine Verbesserung
erkennen kénnen (S4, P48).

Laila berichtet davon, dass sich das Distance Learning ,,ein bisschen* negativ auf das
Fach Mathematik ausgewirkt habe, aber ansonsten seien keine Verschlechterungen,
sondern eher zum Teil Verbesserungen feststellbar gewesen, da beispielsweise von vielen
Lehrer*innen auf Tests verzichtet worden sei (S2, P60).

Diego und Adam erzahlen hingegen von Verschlechterungen ihrer Noten durch das
Distance Learning (S7, 102-103; S8, P76-79).

Milo erzéhlt, dass sich seine Noten in Mathematik und Deutsch ein wenig verschlechtert
hatten, er nennt bei den Verschlechterungen auRerdem die Féacher Bildnerische Erziehung
und Werken (S1, P68-73). Spannend ist, dass sich auch Zahid auf das Fach Bildnerische

Erziehung bezieht und davon berichtet, hier schlechter geworden zu sein, da er nicht
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immer mitbekommen habe, dass Auftrdge hochgeladen worden seien. In den anderen
Fachern scheint bei ihm hingegen alles gepasst zu haben (S3, P196-198).

Achim gibt auf die Frage an, sich nicht mehr genau erinnern zu kénnen. Aus dem
Interview mit ihm kann jedoch die Vermutung aufgestellt werden, dass das Distance
Learning auch bei ihm Auswirkungen auf seine Noten hatte.

Somit kann zusammengefasst werden, dass sich das Distance Learning lediglich bei zwei
Schilern nicht negativ auf die Noten auswirkte. Bei den anderen Schiller*innen gab es —

auch wenn zum Teil nur in einzelnen Fachern — negative Auswirkungen auf Noten.

7.2.8. Veranderungen der Sprachgewohnheiten

Wie zuvor in der Theorie beschrieben, kdnnen sich langere Zeiten, die nicht im
Schulverband — und somit nicht in der Unterrichtssprache — verbracht werden, auch
negativ auf die sprachliche Entwicklung von Schiiler*innen auswirken. Da nun auch beim
Distance Learning viel Zeit nicht regul&r in der Schule verbracht wurde, stellt sich auch
hier die Frage, ob die befragten Schiler*innen Verédnderungen an ihren
Sprachgewohnheiten feststellen konnten.

Hierzu berichtet lediglich Achim davon, Deutsch wéahrend des Distance Learnings ein
wenig verlernt zu haben, da er wéhrend dieser Zeit zu Hause vorrangig Arabisch
gesprochen habe.

Ahm also beim DL, ich habe Deutsch ein bisschen verlernt, weil ich habe zu Hause
nur Arabisch gelernt ah nein geredet. (S5, P31)

7.2.9. Positive Seiten

Auf die Frage nach positiven Seiten des Distance Learnings wurde von den befragten
Schiller*innen eine Sache besonders oft erwahnt: Die Mdglichkeit, langer schlafen zu
konnen. Dies gaben Milo, Laila, Zahid, Achim, Diego und Adam an.

Ivan berichtet positiv davon, dass man wéhrend des Distance Learnings — bei Themen,
die man schon gut beherrschte — parallel auch einfach einmal etwas Anderes machen

konnte.
(...) also dann konnte man natiirlich im Distance Learning einfach etwas Anderes
machen und nur mit einem Ohr zuhdren, so mehr oder weniger und das geht halt so

im Prasenzunterricht nicht. Da kannst du nicht einfach so aus der Klasse
hinausgehen. (S4, P62)

Milo und Adam hétten es auch genossen, einmal mehr Zeit zu Hause gehabt zu haben
(S1, P77; S8, P95). Aullerdem hebt Adam auch positiv hervor, dass man im Distance
Learning nur die ,,wichtigen* Stunden gehabt habe (S8, P97).
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Milo und Laila erzéhlen auch beide davon, dass manchmal einfach weniger zu tun
gewesen sei als in reguldaren Schulzeiten und man so einfach mehr Zeit gehabt habe (S1,
P49; S2, P64).

Lediglich Matthias gibt dezidiert an, dass das Distance Learning fir ihn gar keine
positiven Seiten gegeben habe (S6, P81-82).

Somit ist als positive Seite des Distance Learnings auf jeden Fall das langere Schlafen
herauszustreichen. Einzelne Schiler*innen genossen es auRerdem auch, insgesamt mehr

Zeit und vor allem auch einmal mehr Zeit zu Hause gehabt zu haben.

7.2.10. Herausforderungen

Neben den positiven Aspekten wurde im Zuge der Interviews auch konkret nach
Herausforderungen wahrend des Distance Learnings gefragt. Bei dieser Kategorie
erscheint es sinnvoll, sich den genannten Herausforderungen auf zwei unterschiedlichen
Ebenen zu ndhern. Daher werden nun zuné&chst jene Aspekte angefiihrt, die direkt auf die
Frage nach Herausforderungen genannt wurden und im Anschluss auch jene, die sich im
Laufe der Gespréache herauskristallisierten.
Milo habe es als Herausforderung empfunden, seine Freunde nicht sehen zu kénnen (S1,
P77).
Fir Ivan stellte es eine Herausforderung dar, nicht immer gewusst zu haben, wie genau
Aufgaben erledigt werden sollten, da man nicht wie in reguldren Schulzeiten einfach
nachfragen konnte (S4, P58-60).
Ja, genau man ist ein bisschen, also mein weif} nicht ganz, wie man es richtig
macht. (S4, P 60)
Diego nennt an dieser Stelle das Lernen an sich und die Selbstorganisation als
Herausforderung (S7, P 111-113). Adam spricht an, dass es fur ihn vor allem zu Beginn
mit dem Abschicken der Aufgaben und mit der allgemeinen Organisation des Distance
Learnings schwierig gewesen sei, es sich dann aber dank der Etablierung von MS-Teams
verbessert habe (S8, 82-93).
Laila, Zahid und Diego sprechen im Zuge des Interviews keine expliziten
Herausforderungen an (S3, P93-94; S6, P79-80).
Nun werden jene Herausforderungen angefiihrt, die sich im Zuge der Interviews
herauskristallisierten. Hier sollen gleich zu Beginn von Achim genannte Punkte angefiihrt
werden. Fir ihn stellte es an sich eine groRe Herausforderung dar, die gesamte Zeit
daheim sein zu missen. Er berichtet von Langeweile und davon, seine Freunde vermisst

zu haben.
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Also es war wirklich sehr langweilig zu Hause, also ich habe meine Freunde
vermisst und so (S5, P55).

Auch lvan berichtet, dass ihm die sozialen Kontakte gefehlt hatten (S4, P 28).
Zahid berichtet auBerdem, dass auch der Prozess, um Hilfe zu fragen, viel miihsamer
gewesen sei als reguldr in der Schule (S3, P46). Ivan macht — wie bereits erwéhnt — auch
darauf aufmerksam, dass die Hilfe, die man erhielt, nicht mit den gewohnten
Hilfestellungen vergleichbar gewesen sei.

Ja, na es ist natirlich &h anders, aber im Generellen, man kann sich trotzdem

melden, es ist natdrlich, es ist trotzdem eine andere Hilfe, als die du jetzt bei Prasenz
bekommen wiurdest ja. (S4, P38)

Zahid meint weiters, dass es fur ihn auch manchmal unibersichtlich gewesen sei, welche
Aufgaben genau erledigt werden mussten (S3, P196).
Ivan spricht zudem an, dass auch die Konzentration — aufgrund verschiedenster
Ablenkungsmdglichkeiten — daheim ein Problem dargestellt habe.
Naja, was mir auf jeden Fall aufgefallen ist im DL, ist man kann sich viel schlechter
konzentrieren, weil du sitzt vor deinem Computer oder Handy und du bist jetzt nicht
in deiner Klasse, wo es nichts Anderes zu machen gibt mehr oder weniger, sondern

du hast all diese Gegenstande und so um dich herum und es ist natiirlich auch im
DL viel leichter etwas Anderes zu machen wihrenddessen und ja. (S4, P 28)

Weiters stellten fiir die befragten Schiller*innen auch Geschwister ab und an kleine/grofe
Herausforderungen dar. Beispielsweise Achim habe sich daheim oftmals nicht
konzentrieren konnen, da es einfach viel zu laut gewesen sei (S5, P91-93). Auch Laila
berichtet davon, dass ihre kleine Schwester zu Beginn des Distance Learnings nicht
immer verstanden habe, sie in Ruhe fur die Schule arbeiten zu lassen (S2, P56). Matthias
berichtet in diesem Kontext auch, dass es nicht immer leicht gewesen sei, den eigenen
Aufgaben nachzukommen und parallel seiner jiingeren Schwester helfen zu missen (S6,
P42).

Aullerdem muissen auch noch technische Probleme bei Videokonferenzen als
Herausforderung erwéhnt werden, diese werden von Laila, Diego und Adam erwahnt (S2,
P 44; S7, P53-55; S8, P 47).

Ivan spricht aulerdem an, dass auch einzelne Lehrer*innen zur Herausforderung werden
konnten, manche hétten beispielsweise zu umfangreiche Aufgaben gegeben (S4, P32).
Milo berichtet auch davon, dass er es durchaus als mihsam empfunden habe, die ganze

Zeit vor einem Bildschirm sitzen zu missen (S1, P59).
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Zuletzt soll an dieser Stelle auch noch die Selbstorganisation an sich als Herausforderung
erwahnt werden, die beispielsweise von Diego explizit erwdhnt wird, sich aber in
mehreren Interviews als Herausforderung finden l&sst (S7, P112-115).

Demnach kann zusammenfassend festgehalten werden, dass insbesondere das
eigenstandige Lernen, das wéhrend dieser Zeit erfordert war, fur viele der befragten
Schiller*innen eine Herausforderung darstellte. Als Grund wird hierbei mehrfach
genannt, nicht dieselbe Unterstiitzung wie in der Schule vor Ort gehabt zu haben und dass
nicht so einfach nachgefragt werden konnte, wie in der Schule. Es war fiir die
Schiler*innen nicht immer einfach, vieles allein schaffen zu missen.

Weiters wird auch von den fehlenden sozialen Kontakten, technischen Problemen und
der Konzentration — auch im Zusammenhang mit Geschwistern — als Herausforderung

gesprochen.

7.3.  Sommerschule

Die zweite Hauptkategorie beinhaltet all jene Punkte, die im Zuge der Interviews zu den
allgemeinen Aspekten der Sommerschule sowie zum Deutschunterricht dieser
besprochen wurden. Auch diese Kategorie wurde in sieben Subkategorien gegliedert, um

eine Ubersichtlichere Darstellung der Ergebnisse zu erméglichen.

7.3.1. Grund fur die Teilnahme

Matthias, Diego und Adam geben dezidiert an, wegen des Unterrichtsfaches Deutsch an
der Sommerschule teilgenommen zu haben (S6, P88; S7, P136; S8, P106-107). Matthias
erachtet es aber als positiven Zusatzeffekt, auch Hilfe im Fach Mathematik bekommen
zu haben.

Ja also eigentlich nur wegen Deutsch. Aber auch halt wegen Mathematik, da habe

ich mich dann halt auch besser ausgekannt bei so manchen Themen. (S6, P88)
Zahid bekam den Besuch der Sommerschule von seiner Klassenvorstandin empfohlen.
Da ihn diese beim Erlernen von Deutsch unterstitzt, kann davon ausgegangen werden,
dass es auch bei ihm vorrangig um die Deutschforderung ging (S3, P108).
Ivan gibt zunéchst an, aufgrund von Deutsch an der Sommerschule teilgenommen zu
haben, revidiert dann aber nach kurzem Uberlegen und meint dann, aufgrund beider
Féacher teilgenommen zu haben (S4, P66). Auch Milo uns Achim berichten, aufgrund
beider Facher teilgenommen zu haben, dies l&sst sich auch im Interview mit Laila
erkennen (S1, P93; S2; S5, P136-137).
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Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass ca. die Halfte der Schuler*innen die
Sommerschule ausschlief3lich aufgrund des Unterrichtsfaches Deutsch, die andere Halfte

aufgrund beider Unterrichtsfacher besuchte.

7.3.2. Erwartungen an und Vorfreude auf die Sommerschule

Diese Kategorie verfolgt das Ziel, ein Stimmungsbild dartiber einzufangen, ob und
inwiefern sich die Schuler*innen im Vorfeld auf die Sommerschule freuten. Darber
hinaus mochte ich herausarbeiten, welche Vorstellungen die Schuler*innen dartber
hatten, was sie in der Sommerschule tiberhaupt erwarten wirde.
Zahid, Ivan, Matthias und Diego berichten davon, sich im Vorfeld nicht auf die
Sommerschule gefreut zu haben (S3, P112; S6, P98; S7, P151).

Naja, ich hab mich auf jeden Fall nicht gefreut, weil es nimmt ja Zeit von den Ferien

weg. (S4, P72)
Laila erzahlt ebenfalls, sich nicht darauf gefreut zu haben, sei aber erleichtert gewesen,
dann zumindest jemanden gekannt zu haben (S2, P76).
Milo, Matthias und Adam berichten, sich zunéchst nicht gefreut zu haben, es sei dann
aber nicht so schlimm gewesen wie gedacht, manches habe ihnen sogar Spa3 gemacht
(S6, P98; S8, P122-125). Milo meint, es wére jedoch trotzdem besser gewesen, wenn er
die Sommerschule gar nicht besuchen hatte missen (S1, P103).
Achim, der die Sommerschule zum Interviewzeitpunkt bereits zweimal besucht hatte,
meint, er habe sich wegen den Ausfliigen schon auf die Sommerschule gefreut. Flr ihn
sei es dann aber enttduschend gewesen, da es — anders als im Jahr zuvor — kein
Nachmittagsprogramm gab, bei dem Ausfliige unternommen wurden. Daher habe ihm
der erste Besuch der Sommerschule besser gefallen (S5, P157).
Auf die Frage nach den Erwartungen und Vorstellungen kristallisiert sich heraus, dass
viele damit gerechnet hatten, mehr zu lernen. Milo hebt dies im Interviewverlauf sogar
mehrfach hervor.

(...) ich habe halt fast nichts dazugelernt, weil wir haben nur Spiele gespielt, aber

wir dachten halt, also ich dachte halt, dass wird so eine Sommerschule, dass man
so lernt, aber dann war es nur so eine Sommerschule zum Spielen und so. (S1, P97)

Ivan ,,dachte es wird schwerer, als es dann eigentlich war“, ihm konnte aber schon
geholfen werden (S4, P79). Auch Matthias glaubte, in der Sommerschule viel langer
Unterricht zu haben, als es dann im Endeffekt war (S6, P102).

Diego scheint der Sommerschule gegenuber von Anfang an sehr negativ eingestellt
gewesen zu sein, er rechnete von Beginn an damit, dass es langweilig werden wiirde (S7,
P156-161).
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Insgesamt freute sich demnach lediglich Achim auf die Sommerschule, da ihm der
Besuch der Sommerschule im Jahr zuvor sehr gut gefallen hatte. Seine Erwartungen
wurden aber leider enttauscht, da es beim zweiten Besuch kein Nachmittagsprogramm
gab.

Hinsichtlich der Erwartungen an die Sommerschule kristallisierte sich heraus, dass die
Lerneinheiten herausfordernder erwartete wurden. Zugleich klingt durch, dass ihre

Bereitschaft in der Sommerschule etwas zu lernen, nicht ausgeschopft wurde.

7.3.3. Eindruck der Organisation

Da ich bei der Mitarbeit des ersten Durchgangs der Sommerschule mitbekam, dass sich
insbesondere der erste Tag chaotisch gestaltetet, war ich neugierig, was die befragten
Schiler*innen dazu berichten. Auf die Frage nach der allgemeinen Organisation wurde
jedoch einstimmig berichtet, dass diese gut funktioniert habe und alles klar gewesen sei.
Milo gibt zwar an, am ersten Tag ein wenig verwirrt gewesen zu sein, das scheint sich
aber schnell geldst zu haben (S1, P109).

Es konnten zwar einige organisatorische Aspekte genannt werden, die sich im Laufe der
Interviews zu verschiedenen Themen herauskristallisierten, davon soll jedoch an dieser
Stelle abgesehen werden. Die jeweiligen positiven sowie negativen Punkte zur
allgemeinen Organisation werden bei den thematisch passenden (Sub-) Kategorien

angefihrt.

7.3.4. Arbeit mit den Lehrpersonen

Die néchste Kategorie fasst jene Aussagen zusammen, die sich auf die Arbeit mit den
Lehrpersonen der Sommerschule beziehen. Der Grof3teil der Schuler*innen gibt an, dass
die Arbeit mit den Lehrpersonen gut funktioniert habe.
Ivan hebt die Arbeit mit den Lehrpersonen sogar besonders positiv hervor. Er war
insbesondere vom Mathelehrer begeistert, da dieser sehr gut erklarte und somit — im
Gegensatz zu seinem reguldren Mathelehrer — eine groRe Hilfe flr ihn darstellte.

Ja es waren recht gute Lehrer. Zumindest der Mathelehrer war sehr gut. Der

Deutschlehrer war auch gut, (...). (S4, P81)

Er hatte eine gute Taktik. (...) und er war auch echt gut im Erkldren und ja ich habe

mich bei ihm um sehr vieles leichter getan als beim E., weil der ist nicht so gut im
Erkléren. (S4, P93)

Achim berichtet auch positiv davon, dass es fur seine Gruppe sogar zwei Lehrpersonen

gegeben habe, dies scheint das Arbeiten fur ihn sehr angenehm gestaltet zu haben.
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Ja, weil wenn ein Lehrer, also wenn ein Lehrer gibt und wir waren so 11 oder 12
Kinder, dann kénne wir nicht so gut lernen, also mit 2 Lehrer knnen wir gut lernen.
(S5, P241)

Diego berichtet hingegen davon, dass das Arbeiten mit der Lehrperson nicht so gut
funktioniert habe, da seine Lehrperson kaum etwas erklart habe (S7, P219). Weiters
kristallisierte sich im Laufe des Gesprachs mit ihm auch heraus, dass ihm oftmals auch
eine Interaktion und aktive Hilfe seitens der Lehrperson gefehlt habe. Die Lehrerin
scheint vorwiegend nur Arbeitsblatter — die von den Schuler*innen allein erledigt werden
mussten — ausgeteilt und viel mit dem Handy gespielt zu haben.

Ja halt sie hat immer nur ins Handy geschaut, also sie hat immer nur Blatter

gegeben und dann hat sie ins Handy geschaut. (S7, P259)

Sie hat auch nichts erklart, sondern einfach immer gesagt wir sollen das machen
(S7, P 263).

An dieser Stelle soll nicht unerwahnt bleiben, dass Diegos Zwillingsbruder hingen zur
selben Lehrerin angibt, dass das Arbeiten gut funktioniert habe.
Somit kann insgesamt zusammengefasst werden, dass das Arbeiten mit den Lehrpersonen

groRteils gut, zum Teil sogar sehr gut funktionierte.

7.3.5. Freizeit- und Nachmittagsangebot

Bei den im Theorieteil vorgestellten Projekten aus Deutschland wurde ersichtlich, dass
auch Freizeitangebote eine wichtige Komponente im Gesamtkonzept von
Forderprojekten im Sommer spielen. Daher erscheint es interessant, ob auch die befragten
Schiler*innen von einem solchen Angebot ihrer Sommerschul-Standorte berichten.
Matthias berichtet beispielsweise, dass in den Pausen Fuball gespielt werden konnte und
dies fir ihn zwischendurch eine gute und wichtige Abwechslung dargestellt habe (S6,
P139-144).

Auch Diego und Adam berichten davon, dass sie wéhrend der Pausen in den Hof gehen
durften. Dies stellte lediglich kurze Zeitrdume des Vormittags dar (S7, P203; S8, P196-
199 und 237).

Achim, der die Sommerschule auch im Jahr zuvor besuchte, spricht diesbezlglich
deutlich an, dass ihm das zweite Mal in der Sommerschule schlechter gefallen habe, da
es beim ersten Mal ein Nachmittagsprogramm gab, auf das er sich wieder sehr gefreut
hatte (S5, 145-147).

Also das erste Mal war ein bisschen schoner (...) weil das erste Mal war nur bis
also 08:00 — 16:00 Uhr und also wir haben immer 8:00 — 12:00 Uhr gelernt ja und
von 12:00 — 16:00 Uhr haben wir gespielt, Ausfliige gemacht und so (...) und das
zweite Mal, war nur von 08:00 — 12:00 Uhr. Und da war nur lernen und das war
langweilig. (S5, P143-147)
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Somit kann zusammengefasst werden, dass — abgesehen von der Pausengestaltung — von

keinem Freizeitangebot berichtet wird.

7.3.6. Projektarbeit

Ein weiteres Kernelement vieler zuvor beschriebener Projekte stellt die Projektarbeit dar.
Wie bereits erwéhnt, sollte Projektarbeit auch bei der Sommerschule in Osterreich zur
Anwendung kommen. Genaue Vorgaben gab es diesbezuglich jedoch nicht, weshalb es
spannend ist, sich ein Bild dariiber zu machen, was die befragten Schuler*innen zum
Thema Projektarbeit in der Sommerschule berichten.

Zahid, Ivan, Achim, Matthias, Diego und Adam geben explizit an, dass bei ihnen in der
Sommerschule an keinem Projekt gearbeitet worden sei.

Laila berichtet diesbezuglich, im Mathematikunterricht an einem gemeinsamen Buch
gearbeitet zu haben, in Deutsch habe aber nichts Vergleichbares stattgefunden (S2, P115-
122).

Lediglich Milo erzahlt von einem Projekt, an dem im Mathematikunterricht der
Sommerschule gemeinsam gearbeitet wurde. Hierbei handelte es sich um ein
mathematisches Spiel, das von den Schiller*innen gemeinsam entwickelt wurde. Man
merkt ihm bei seinen Erz&hlungen an, dass ihm die Arbeit an dem Projekt viel Spal}
bereitete. Diesbezliglich meint er, dass das Projekt das schonste Erlebnis der
Sommerschule fiir ihn gewesen sei (S1, P132-145).

Demnach kam beim Grofiteil der befragten Schiler*innen keine Projektarbeit zum
Einsatz. Den beiden Schiiler*innen, die im Zuge der Sommerschule an Projekten im Fach

Mathematik arbeiteten, scheint es aber grol3en Spal? gemacht zu haben.

7.3.7. Deutschunterricht der Sommerschule

Folgend werden jene Aussagen zusammengefasst, sie sich konkret auf den
Deutschunterricht der Sommerschule beziehen. Da sich diese Inhalte aus mehreren
Ebenen zusammensetzen, wurde diese Subkategorie noch einmal in weitere

Themenfelder unterteilt.

7.3.7.1.  Feststellung der Defizite

Zunéchst gilt es herauszufinden, ob und wie die Lehrpersonen im Deutschunterricht der
Sommerschule die Lerndefizite der Schiller*innen feststellten.

Milo und Zahid geben hierzu an, nicht danach gefragt worden zu sein, was genau sie tiben
und wiederholen mdchten (S1, P122-123; S3, P127-128).
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Laila berichtet schon, dass man Wiinsche duRern konnte, was gelbt werden sollte. Sie
erzéhlt auch davon, dass am ersten Tag von allen Schiler*innen ein Text Uber die
Sommerferien geschrieben werden musste. Dies legt die Vermutung nahe, dass die
Lehrperson auf diese Weise versuchte, sich ein Bild Uber den Lernstand der
Schiler*innen zu verschaffen (S2, P88 und 96-98).

Ivan berichtet ebenfalls, dass sich der Lehrer zu Beginn Zeit genommen habe, einmal zu
schauen, was die Schiiler*innen im Unterricht des vergangenen Jahres gemacht hatten
und was genau sie hiervon wiederholen und ben mdchten. Diese Punkte seien dann
gemeinsam durchgemacht und auch 6fters wiederholt worden (S4, P97).

Auch bei Achim und Matthias habe sich die Lehrperson erkundigt und an jenen Punkten
sei dann auch angesetzt und gearbeitet worden (S5, P182-185; S6, P108).

Die Erzahlungen von Diego fallen hierbei leider ein wenig diffus aus. Er erwéhnt auf der
einen Seite, nicht gefragt worden zu sein, was er lernen und wiederholen mdchte. Auf der
anderen Seite erzahlt er hingegen davon, in der ersten Stunde einen Text geschrieben zu
haben, an dem sich die Lehrperson ein Bild der Lernstande der Schiiler*innen gemacht
habe. Weiters berichtet er auch davon, die Zeitformen gut gelernt zu haben, da er dies
auch explizit als Wunsch geduRert habe (S7, P169-175, P180-183, 192-201). Demnach
kann davon ausgegangen werden, dass er schon gefragt wurde, was er gerne wiederholen
und lernen wollen wiirde.

Diese Vermutungen bestétigen auch die Angaben seines Zwillingsbruders Adam, der
dieselbe Lehrperson hatte und hier schon explizit angibt, nach den Lernschwéchen und -
defiziten gefragt worden zu sein (S8, P152-153).

Somit kann insgesamt festgehalten werden, dass sechs der Schiler*innen nach den
Schwéchen gefragt wurden. Hier stellt sich jedoch die Frage, ob Schiiler*innen wirklich
immer wissen, wo genau ihre Schwachen liegen und welche Lerninhalte von ihnen
wiederholt werden sollten. AuRerdem scheinen Lehrer*innen auch zum Teil versucht zu
haben, mit Hilfe von Texten Aufschlisse Uber vorhandene Lerndefizite der

Schiiler*innen zu bekommen.

7.3.7.2.  Leistungsniveau innerhalb der Gruppen

Die Schiiler*innen wurden weiters danach gefragt, wie sich das Leistungsniveau der
Schiler*innen ihrer Gruppen gestaltete. Ziel war es hierbei, herauszufinden, ob das
Leistungsniveau der Gruppen anndhernd homogen ausfiel, oder die Schiler*innen von

fur sie merkbaren Unterschieden berichten.
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Laila erzahlt davon, dass das Niveau ihrer Gruppe nicht gleich gewesen sei und dass
manche zum Beispiel in Bereichen des Deutschunterrichts Probleme gehabt haben, die
fur andere hingegen viel zu leicht gewesen seien (S2, P94).

Ich glaube Deutsch war halt auch einfach teilweise fiir Kinder, die nicht so gut

Deutsch sprechen konnten und deswegen finde ich’s halt bessert, wenn man's
vielleicht auch dann so einteilen konnte. (S2, P140)

Auch Diego und Adam berichten von einem sehr unterschiedlichen Leistungsniveau
innerhalb ihrer Gruppe. Dies wurde von ihnen auch als Problem gesehen. Der Unterricht
gestaltete sich fur sie daher oftmals langweilig und als nicht besonders hilfreich (S7,
P184-185; S8, P158-161).

Zahid, Ivan, Achim und Matthias berichten zwar auch davon, dass das Leistungsniveau
der Schiler*innen unterschiedlich gewesen sei, es dirfte nicht so gravierend gewesen
sein, da es von ihnen nicht explizit als Storfaktor genannt wurde (S3, P124-126; S4, P101,
S5, P187; S6, P111-112).

Demnach kann zu den Gruppenzusammensetzungen festgehalten werden, dass die
befragten Schiler*innen durchaus von unterschiedlichen Leistungsniveaus der

Schiler*innen berichten und dies zum Teil auch als stérend wahrgenommen wurde.

7.3.7.3. Aufbau des Unterrichts

Die letzte Subkategorie dieses Themenschwerpunktes verfolgt das Ziel, alle gewonnen
Informationen zum jeweiligen Aufbau des Deutschunterrichts der Sommerschule
zusammenzufassen.

Milo berichtet diesbezlglich, dass bei ihm im Deutschunterricht der Sommerschule sehr
viel gespielt worden sei, manchmal sogar zu viel. ,Richtige Ubungen seien nur
manchmal zu erledigen gewesen, insgesamt hatte er gerne mehr gelernt (S1, P111-117).
Auch Laila berichtet davon, neben klassischen Ubungen immer wieder Spiele gespielt zu
haben, die zwar oftmals sehr leicht, aber dennoch lustig gewesen seien. Manchmal hétten
sie auch einfach Uber andere Sachen geredet. Ein weiteres Element ihres
Deutschunterrichts stellten regelméBig kurze Filme dar, zu denen dann Kkurze
Zusammenfassungen geschrieben werden mussten. Bei den Lerninhalten wurde sich auch
an den aktuellen Winschen der Schiler*innen orientiert — wie beispielsweise an den
Féllen (S2, P88, 96 und 102-104).

Auch Ivan erz&hlt davon, dass sich der Unterricht an den Schwéchen der Schiler*innen
orientiert habe und die Lerninhalte auch immer wieder wiederholt worden seien. Er hebt

auch hervor, dass der Unterricht durchaus lustig gestaltet gewesen sei (S4, P97).
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Zahid berichtet von Arbeitsblattern, die zum Teil allein und zum Teil zusammen gel6st
werden mussten (S3, P131-136).
Diego scheint eine richtige Interaktion mit der Lehrperson gefehlt zu haben, meist sei
bloR Arbeitsmaterial an die Schiiler*innen ausgegeben worden und die Lehrperson habe
sich wéhrenddessen hauptséchlich mit dem Handy beschaftigt
Ja halt sie hat immer nur ins Handy geschaut, also sie hat immer nur Blatter
gegeben und dann hat sie ins Handy geschaut. (S7, P259)
Auch Adam berichtet davon, immer mit Arbeitsbléttern gearbeitet zu haben, die meiste
Zeit davon auch allein. AuRerdem sei im Zuge des Deutschunterrichts aber auch ein Buch
gelesen worden (S8, P172-175).
Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass sich bei den befragten Schiler*innen
beim Arbeiten im Deutschunterricht groRteils am reguldren Unterrichtskonzept des

schulischen Lernens orientiert wurde.

7.4. Feedback zur Sommerschule

Die letzte Kategorie verfolgt das Ziel, zusammenzufassen, wie die befragten
Schiler*innen die Sommerschule — insbesondere als Deutschférdermalinahme —
beurteilen. Auch diese Kategorie wurde in thematische Subkategorien aufgeteilt, es gilt
hierbei, die Meinungen der Schiler*innen zu verschiedenen Konzeptelementen

zusammenzutragen, um letztlich ein Feedback zur Sommerschule abbilden zu kénnen.

7.4.1. Erkennbare Effekte im Unterricht

Die Schuler*innen wurden danach gefragt, ob sie nach dem Besuch der Sommerschule
Verbesserungen beim Arbeiten im Unterricht feststellen konnten.

Ivan gibt diesbezlglich an, dass sich seine Noten im laufenden Schuljahr (Schuljahr
2021/22) verbessert hatten und ihm der Unterricht leichter falle. Er bringt dies zum einen
mit der Sommerschule in Verbindung, meint aber auch, sich generell mehr anzustrengen,
um sich mit dem Zeugnis bei der gewinschten weiterfiihrenden Schule bewerben zu
kénnen (S4, P124-127).

Achim berichtet ebenfalls von Verbesserungen, ihm wurde insbesondere bei der
Rechtschreibung, beim Wortschatz und auch bei der Grammatik geholfen (S5, P222-
227). Er erzéhlt hier beispielsweise auch davon, dass ihm das Schreiben von
Reizwortgeschichten besonders viel geholfen habe. Das Schreiben dieser sei ihm zwar

schwergefallen, habe ihm aber im Endeffekt sehr viel gebracht.

S5: Da war das so, so schwierig.
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I: Mhm und hast du dann trotzdem eine Geschichte geschrieben?
S5: (Lacht) Ja.
I: Okay und findest du hat dir das geholfen diese Geschichte zu schreiben?
S5: Ja sehr viel, sehr viel.
(S5, P211-215).
Er weist im Gesprach dezidier darauf hin, dass er vor der Mdglichkeit der Teilnahme an
dem Angebot der Sommerschule zu Schulbeginn Defizite seiner Sprachkompetenzen,

inshesondere beim Schreiben, bemerkt habe.

Ja, also wenn ich nicht in die Sommerschule gegangen bin in den Ferien, dann habe
ich nicht also da konnte ich nicht mehr schreiben so, da hatte ich so viele Fehler
(S5, P255).

Dies unterstreicht, dass Achim den Besuch der Sommerschule als
Deutschfordermalinahme hilfreich empfand.

Auch Matthias berichtet davon, insbesondere beim Schreiben wvon Texten
Verbesserungen festgestellt zu haben, es habe sich sogar seine Deutschnote verbessert
(S6, P115-116, P127-128 und P145-148).

Zahid merkt im laufenden Schuljahr zwar ebenfalls Verbesserungen seiner
Deutschkompetenzen, dies hange aber mit der Hilfe, die er von seiner Klassenvorstandin
bekommt, zusammen. Er merkt auch dezidiert an, dass diese Verbesserung nichts mit dem
Besuch der Sommerschule zu tun habe, insgesamt konne er keine positiven Effekte
aufgrund der Sommerschule erkennen (S3, P 151-164).

Diego und Adam geben ebenfalls an, dass ihnen die Sommerschule nichts gebracht habe,
die Verbesserungen, die im laufenden Schuljahr zu erkennen sind, lagen ausschlielich
an der neuen Schule und den Lehrer*innen (S7, P238-245; S8, P210-215). Jedoch muss
auch hier angemerkt werden, dass Diego im Gespréch dennoch davon berichtet, bei den
Zeitformen in der Sommerschule Hilfe bekommen zu haben (S7, P 194-197).

Auch Milo und Laila geben dezidiert an, dass ihnen die Sommerschule nicht geholfen
habe. Bei Milo wurde mehr gespielt als gefordert und fiir Laila waren die Lerninhalte zu
einfach, weshalb sie keine Verbesserungen feststellen konnte und die Sommerschule auch
als flr sie nicht hilfreich beurteilt (S1, P119-121; S2, P111-112).

Nur drei Schiler*innen gaben demnach an, Verbesserungen festgestellt zu haben, die
aber auch nicht ausschlieBlich mit der Sommerschule in Verbindung gebracht werden
konnen. Funf der Schiler*innen berichten davon, dass ihnen der Besuch der

Sommerschule nichts gebracht habe.
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7.4.2. Positives

Die néchste Subkategorie setzt sich aus jenen Aussagen der Schiler*innen zusammen, in
denen Positives zur Sommerschule berichtet wird.
Zunéchst kann erwéhnt werden, dass es von einige Schuler*innen als positiv
hervorgehoben wird, wenn in der Sommerschule Lerninhalte wiederholt und an
Lernschwéchen gearbeitet wurde.
Laila berichtet beispielsweise davon, dass es fiir sie positiv gewesen sei, Lerninhalte in
Mathematik wiederholt zu haben, auch wenn es oftmals zu leicht fiir sie gewesen sei (S2,
P108 und 134).

Manche Sachen waren schon hilfreich, aber viele Sachen waren (...) konnte ich halt

auch einfach schon gut. (S2, P74)
Ebenso berichtet Diego davon, Zeitformen — bei denen es ihm auch ein Anliegen gewesen
sei, diese zu wiederholen — nach der Sommerschule besser zu kdnnen (S7, P192-199).
Auch Achim, Matthias und Ivan berichten positiv davon, etwas in der Sommerschule
gelernt zu haben (S5, P 248-249; S4, P110-111; S6, P120).
Ebenfalls erwahnenswert ist, dass Laila, Matthias Diego und Adam berichten, den
Schulstart nach der Sommerschule als einfacher empfunden zu haben, da man so bereits
vor dem eigentlichen Schulstart wieder in einen Schulalltag gefunden hatte.

Also schon, man war es halt dann auch einfach wieder ein bisschen gewohnt, friiher

aufzustehen und das war leichter dann, sich auch wieder daran zu gewdhnen. (S2,
P110)

Ivan hebt aulerdem insbesondere die Zusammenarbeit mit den Lehrpersonen positiv
hervor, da sie laut ihm sehr gut erklart hatten und darum bemdiht gewesen seien, sich um
die einzelnen Schwierigkeiten der Schiiler*innen zu kiimmern. Weiters unterstreicht er
auch den Humor eines Lehrers besonders. Der Unterricht scheint bei ihm recht lustig
gestaltet gewesen zu sein, auBerdem sei wirklich direkt an Problemen und Schwachen der
Schuler*innen angesetzt worden (S4, P81 und 97). Auch Achim spricht positiv von den
Lehrpersonen (S5, P270).

Laila erwahnt, dass es schon auch manchmal einfach ganz lustig gewesen sei,
beispielsweise wenn zusammen ein Spiel gespielt wurde (S2, P 104).

Ivan berichtet im Allgemeinen positiv von der Sommerschule. Er hebt hierzu auch
beispielsweise positiv hervor, dass die Gruppen Kkleiner gewesen seien und sich die
Atmosphére so generell ein wenig personlicher gestaltet habe (S4, 143). Auch Achim
berichtet von dem Vorteil der kleineren Gruppengrof3e und davon, dass diese sogar von

zwei Lehrpersonen betreut worden sei, was das Arbeiten noch besser gemacht habe.
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Ja, weil wenn ein Lehrer, also wenn ein Lehrer gibt und wir waren so 11 oder 12
Kinder, dann kénne wir nicht so gut lernen, also mit 2 Lehrer kénnen wir gut lernen.
(S5, P241)

Auch Matthias berichtet von einer positiven Lernatmosphére,
(...) also in der Klasse war es eigentlich schon ruhig und ja man konnte sich halt
auch konzentrieren und vieles lernen. (S6, P156)
Hier kann auch noch ergénzt werden, dass Matthias berichtet, sich zunéchst nicht auf die
Sommerschule gefreut zu haben, es ihm dann aber doch Spal} gemacht habe.
Also am Anfang, ja also wollte ich, also keine Ahnung habe ich nicht so Lust
gehabt, aber dann nach zwei Tagen wollt ich dann halt schon (S6, P98).
Milo erz&hlt weiters davon, dass ihm das Projekt, an dem im Zuge des
Mathematikunterrichts gearbeitet wurde, besonders viel Spall gemacht habe. Er meint
auch, dass dieses fir ihn generell das Schonste an der Sommerschule gewesen sei (S1,
P142-145).
Diego und Adam berichten auch positiv von den Pausen, die im Hof verbracht werden
konnten. Diese stellten zumindest eine kleine Abwechslung zum Lernen dar (S7, P209;
S8, P237).
Insgesamt kann zusammengefasst werden, dass — obwohl der Lernstoff in einigen Féllen
zu einfach gewesen zu sein scheint — es die Schiler*innen durchaus als etwas Positives
erachten, wenn sie aus den Tagen der Sommerschule etwas Brauchbares fir ihren
Lernerfolg mitnehmen konnten. AuBerdem wird auch die Arbeit mit den Lehrpersonen
positiv hervorgehoben, sowie Elemente wie die Projektarbeit oder die kleinere

Gruppengrofie von den Schiller*innen als positiv empfunden.

7.4.3. Negatives

Im Zuge der Interviews wurden von den befragten Schiler*innen auch einige negative
Punkte zur Sommerschule erwahnt.

Als groler Kritikpunkt kann hierzu angefuhrt werden, dass einige der Schiler*innen
davon erzéhlen, dass ihnen der Besuch der Sommerschule nicht geholfen habe.

Milo und Laila berichten davon, dass ihnen die Sommerschule nicht geholfen habe, sie
konnten auch in der Schule keine Verbesserungen feststellen. Milo erwahnt diesbeziiglich

mehrfach,

(...) ich habe halt fast nichts dazugelernt, weil wir haben nur Spiele gespielt, aber
wir dachten halt, also ich dachte halt, dass wird so eine Sommerschule, dass man
so lernt, aber dann war es nur so eine Sommerschule zum Spielen und so. (S1, P97)
(...) also ich mag es halt so in Stunden zu spielen oder so, also so Spiele spielen
halt, aber es ist auch gut, wenn ich etwas dazulerne und dann halt ja. (S1, P99)
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Laila berichtet davon, dass der Stoff fur sie oftmals zu einfach gewesen sei, besonders
gravierend durfte dies im Fach Deutsch gewesen sein.
Also ich fand halt Mathe zum Beispiel besser, weil’s halt und Deutsch fand ich
nicht so gut, weil’s halt einfach zu leicht war. (S2, P128)
AuRerdem bemangelt sie auch die Einteilung der Gruppen, das Leistungsniveau der
Schiler*innen diirfte hier sehr unterschiedlich gewesen sein.
Ich glaub Deutsch war halt auch einfach teilweise einfach fur Kinder, die nicht so
gut Deutsch sprechen konnten so und deswegen fande ich’s halt bessert, wenn

man’s vielleicht auch dann so einteilen kdnnte. Weil es gab auch ein paar so die
jetzt eigentlich keine Probleme hatten in Mathe deswegen. (S2, P140)

Ahnliches findet sich auch in den Gespriachen mit Diego und Adam. Sie erzahlen
ebenfalls von den unterschiedlichen Leistungsniveaus der Schiler*innen (S7, P169; 184-
185; S8, P156-161). Sie erwahnen aulerdem auch beide mehrfach, nichts gelernt zu
haben und, dass der Stoff auch oftmals zu einfach gewesen sei (S7, P 129; S8, P 109 und
139). Diego berichtet auch davon, dass der Unterricht daher langweilig gewesen sei, er
meint auch zunéchst gedacht zu haben, in der falschen Klasse gewesen zu sein (S7, P139-
141).
Ja aber in der Sommerschule war es nicht besser, da habe ich den Stoff von der
Volksschule gelernt (S7, P129).
Adam erklart auch, dass es ihm wichtig gewesen waére, Texte schreiben zu tben, jedoch
wurde insgesamt nur ein Text geschrieben (S8, P 162-171).

Auch Zahid antwortet auf die Frage, was ihm nicht so gut gefiel:
Dass ich fast gar nichts gelernt hab, (...) eigentlich gar nichts (S3, P174).

Achim berichtet davon, dass es fur ihn manchmal langweilig gewesen sei, in diesem Fall
resultiert die Aussage jedoch nicht aus dem zu einfachen Lernstoff wie bei anderen
Schiler*innen (S5, P 198-201). Er hatte bereits im Jahr zuvor an der Sommerschule
teilgenommen und berichtet, dass ihm das erste Mal besser gefallen habe. Er begriindet
dies damit, dass beim ersten Mal Ausfliige gemacht und gespielt worden sei. Beim
zweiten Mal sei jedoch nur gelernt worden und das sei oftmals langweilig fr ihn gewesen
(S5, P147).

Aulerdem gibt es neben dem zuvor erwahnten positiven Feedback zu Lehrpersonen auch
Kritikpunkte, die zu Lehrpersonen erwahnt wurden. Diego berichtet beispielsweise sehr
negativ Uber die Arbeit mit der Lehrperson. Ihm wére es schon wichtig gewesen, Dinge

auch wirklich erklart zu bekommen, hingegen dirfte sich die Zusammenarbeit mit der
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Lehrperson bei ihm so gestaltet haben, dass lediglich Blatter ausgegeben worden seien
und die Lehrperson sich dann dem Handy gewidmet habe (S7, P 259-263).

Ebenfalls negativ hervorzuheben ist, dass Laila, Zahid und Diego auf die Frage nach dem
schonsten Moment der Sommerschule dezidiert angeben, dass es fir sie keinen gegeben
habe (S2, P124; S3, P147-148; S7, P226-227).

Eigentlich gibt’s keinen schonsten Moment. (S2, P124)

Bei Zahid zeichnet sich im Gespréach insgesamt ab, dass er die Sommerschule nicht gerne
besuchte und es ihm einfach keinen Spal3 gemacht habe (S3, P 114-116).

So kann insgesamt zusammengefasst werden, dass von den befragten Schiiler*innen
durchaus einige Kritikpunkte genannt werden. Der Lernstoff scheint in einigen Fallen
nicht dem Lernstand der Schiler*innen entsprochen zu haben. Hier wird auch als
wichtiger Kritikpunkt das heterogene Leistungsniveau innerhalb einiger Gruppen
angesprochen. In einem Fall wird auch die Arbeit mit der Lehrperson negativ
hervorgehoben. Insgesamt wurde auch von einigen Schiler*innen angegeben, dass es
oftmals langweilig fir sie gewesen sei und ihnen der Besuch der Sommerschule keinen

besonderen Spal} gemacht habe.

7.4.4. Weiterempfehlung und erneuter Besuch

AuBerdem wurden die befragten Schiler*innen auch danach gefragt, ob sie die
Sommerschule weiterempfehlen und noch einmal besuchen wollen wirden.

Matthias wirde es sich schon Uberlegen, noch einmal an der Sommerschule
teilzunehmen, ist also von einem erneuten Besuch nicht ganz abgeneigt (S6, P 154). Auch
Achim wirde die Sommerschule wieder besuchen, bevorzugt vor allem dann, wenn auch
wieder Ausflige Teil der Sommerschule wéaren (S5, P 273-276). lvan mdchte die
Sommerschule nicht noch einmal besuchen, jedoch einfach aufgrund dessen, da es
aufgrund seiner schulischen Leistungen —die sich im Schuljahr 2021/22 verbessert haben
— keinen Grund mehr dazu gibt (S4, P139-141).

Milo, Laila, Zahid, Diego und Adam geben an, die Sommerschule nicht noch einmal
besuchen zu wollen (S1, P 162-163; S2, P131-132; S3, P 169-170; S7, P286-287; S8, P
234-235). Die Antworten der Schiler*innen waren hier diesbezuglich auch jeweils sehr
direkt.

Auf die Frage, ob sie die Sommerschule weiterempfehlen wirden, meinten Ivan und
Achim, dass sie die Sommerschule schon jemandem weiterempfehlen wirden, um den
Stoff noch einmal zu wiederholen (S4, P134-139; S5, P 271-272).
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Adam meint, er wirde sie nur empfehlen, wenn die entsprechende Person, wirklich sehr
gravierende Lerndefizite hatte (S8, P231).

Milo meint hierzu

Also wenn er mehr lernen will, dann wiirde ich ihm nicht weiterempfehlen, aber
wenn er nicht so viel lernen will, sondern mehr spielen will, dann wirde ich sie ihm
weiterempfehlen (S1, P161).

Ein klares ,,Nein“ zu einer Weiterempfehlung kommt von Laila, Zahid und Diego (S2,
P130; S3, P 167-168; S7, P 288-289).

Insgesamt kann somit festgehalten werden, dass der Grof3teil der Schiler*innen die
Sommerschule nicht noch einmal besuchen wollen wiirde. Eine wirklich positive Antwort
auf die Frage, ob sie die Sommerschule weiterempfehlen wiirden, kommt nur von zwei

Schiilern.

7.4.5. Verbesserungsvorschlage

Im Zuge der Interviews wurden die Schiler*innen weiters gefragt, was man am Konzept
der Sommerschule noch verbessern konnte.

Matthias und lvan geben diesbeziiglich an, dass ihnen nichts einfalle, das noch verbessert
werden konnte. Ihnen scheint die Sommerschule insgesamt gut gefallen zu haben, wie
bereits zuvor erwahnt, erzahlen sie auch davon, schulisch von dieser profitiert zu haben
(S4, P 148; S6, P 157-158).

Achim nennt auf die Frage nach Verbesserungsvorschlagen Bereiche — wie
,Rechtschreibung® und ,,Vokabel“ — in denen er noch gerne intensiver geférdert worden
waére, aullerdem geht aus dem Interview mit ihm hervor, dass es auch gut ware, wenn
Freizeitaktivitaten, also beispielsweise Ausfliige, fixer Bestandteil der Sommerschule
waren (S5, P 287-293). Adam merkt aul’erdem an, dass es gut ware, noch mehr Fécher
anzubieten, dies hat sich mittlerweile bereits auch dahingehend so entwickelt (S8, P241).
Weiters spricht er auch an, dass mehr gelernt werden sollte (S8, P243). Auch Milo &uRert
sich dahingehend, seiner Meinung nach sollte mehr gearbeitet und nicht immer nur
gespielt werden (S1, P120-121). Diego wird diesbezliglich noch deutlicher. Er meint, dass
der Stoff besser auf die Zielgruppe abgestimmt werden sollte. Weiters sollte die
Lehrperson besser erklaren und weniger mit dem Handy beschéftigt sein.

Ja vielleicht den richtigen Stoff machen und mehr so mit den Kindern arbeiten und
erkléaren also besser erkléaren. (S7, P257)
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Dieser Punkt war ihm besonders wichtig, da seine Lehrerin scheinbar nicht viel mit den
Schuler*innen gearbeitet habe und ihm eine Zusammenarbeit schon sehr wichtig gewesen
ware.

Ja halt sie hat immer nur ins Handy geschaut, also sie hat immer nur Blatter

gegeben und dann hat sie ins Handy geschaut (S7, P259). (...) Sie hat auch nichts
erklart, sondern einfach immer gesagt wir sollen das machen (S7, P263).

Zahid kritisiert ebenfalls die Herangehensweise der Lehrperson und hebt hervor, dass
zundchst auch einmal geschaut werden sollte, welche Schwéchen iberhaupt bestehen (S3,
P 176).

Halt es gibt ja mehrere Stunden, halt da wo die Leute schwach sind halt er sollte

halt zuerst fragen, in was wir schwach sind halt und was wir verbessern sollten und
dann halt in jede Stunden die Schwachen von den anderen verbessern (S3, P176).

Laila hebt auRerdem hervor, dass der Stoff vor allem in Deutsch zu einfach gewesen sei
und es deshalb besser gewesen ware, wenn sie auch nur Mathematik besuchen hatte
kdnnen.
Also ich glaube ich hatte es schon ein bisschen besser gefunden, ware ich halt nur
zu Mathe gegangen, &hm halt wir haben in Deutsch zwar diese Texte geschrieben

aber auch viele Sachen wie so Félle oder ahm, so Sachen gemacht, die waren halt
einfach zu leicht, also die waren mir halt zu leicht deswegen. (S2, P114)

Hier wird explizit angesprochen, dass es bevorzugt werden wirde, wenn nur gezielte
Féacher besucht werden kdnnten und nicht beide Pflicht waren. AuRerdem &ul3ert sie auch
Kritik an der Einteilung der Gruppen.
Und auch an sich in den Fachern zu schauen, wer ist ungefahr am gleichen Niveau
oder so (S2, P144). Ich glaub Deutsch war halt auch einfach teilweise einfach fir
Kinder, die nicht so gut Deutsch sprechen konnten so und deswegen fande ich’s

halt bessert, wenn man’s vielleicht auch dann so einteilen kénnte. Weil es gab auch
ein paar so die jetzt eigentlich keine Probleme hatten in Mathe deswegen (S2, P140)

(...).
Insgesamt wurden demnach von den Schiler*innen einige durchwegs konstruktive
Verbesserungsvorschlage genannt. Zusammenfassend sollte laut ihnen die Einteilung der
Gruppen, die Erhebung des Lernstandes sowie der Lernstoff verbessert werden. Deutlich
geht hervor, dass es einigen Schuler*innen wichtig gewesen wére, mehr zu lernen.

Weiters wird auch das fehlende Freizeitangebot angesprochen.

7.4.6. Schulnote

Um die Meinungen der befragten Schiler*innen zur Sommerschule auch direkt

miteinander vergleichbar machen zu konnen, wurden sie auch gebeten, der
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Sommerschule eine Note zu geben. Achim gibt ein ,,Sehr gut®, er richtet sich damit auch

konkret an den Deutschunterricht und begriindet dies damit
Ja, weil die erklaren so gut. (S5, P270)

Matthias gibt der Sommerschule — auch auf den Deutschunterricht bezogen — zwischen
,Sehr gut” und ,,Gut” (S6, P166-168). Auch lvan gibt hier eine &hnliche Bewertung ab,
er vergibt ein ,,Gut+* und bezieht sich hierbei ebenfalls auch auf den Deutschunterricht
(S4, P128-133). Milo differenziert bei der Notengebung verschiedene Kategorien. Dem
Lernen in der Sommerschule an sich und auch dem Deutschunterricht gibt er ein
,,Befriedigend” — da hatte er auch gerne noch mehr gelernt — dem Matheunterricht, da
habe er mehr Spall gehabt ein ,,Gut” und dem Spielen — das nach seinen Angaben sehr
umfangreich ausfiel — ein ,,Sehr gut“ (S1, P159).

Laila gibt ebenfalls ein ,,Befriedigend®, hebt aber noch einmal hervor, dass Deutsch nicht

SO gut war,
(...) weil’s halt einfach zu leicht war. (S2, P128)

Adam beurteilt den Unterricht mit ,,Befriedigend-Geniigend*, er differenziert hier jedoch
nicht explizit zwischen Deutsch und Mathematik (S8, P223).
Zahid meint

Geniigend-Nicht geniigend, (...) weil es hat mir fast gar nix beigebracht. (S3, P
166)

Diego beurteilt den Deutschunterricht mit ,,Nicht geniigend* (S7, P 273).

Die folgende Graphik soll die vergebenen Noten veranschaulichen.

Schulnoten

|

Sehrgut = Gut + = Befriedigend = Befriedigend - Geniigend = Nicht geniigend

Abbildung 5 Benotung der Sommerschule
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Spannend ist, dass sich die Bewertung sehr gleichmaRig verteilt, drei Schuler*innen
bewerten die Sommerschule demnach durchaus gut, drei eher schlecht und zwei vergeben
ein Befriedigend. Somit l&sst sich keine eindeutige Bewertung zur Sommerschule aus
Schuler*innensicht abgeben, da sich die abgegebenen Meinungen auf alle Noten

annéhernd gleichmaRig verteilen.

7.4.7. AbschlieRende Worte

Zum Abschluss der Interviews wurden die Schiller*innen noch gebeten, drei Schlagworte
zur Sommerschule zu nennen. Dies fiel in einigen Fallen zum Teil ein wenig
widersprichlich aus. Dies zeigt dennoch, dass einige Elemente von den Schiler*innen
bereits sehr gut aufgenommen wurden, andere kénnten hingegen noch verbessert werden.
Die folgende Graphik soll die genannten Punkte veranschaulichen, grofier abgebildete

Begriffe wurden von mehreren Schiler*innen genannt.

spaB
freundlich

interessant

Abbildung 6 AbschlieRende Worte der SuS zur Sommerschule

Schaut man sich die Graphik an, stechen einem die Begriffe ,,schon, hilfreich und
langweilig* aufgrund der Mehrfachnennung direkt ins Auge. Dies zeigt meiner Meinung
nach deutlich, was sich bei den gefuhrten Schiler*inneninterviews herauskristallisierte:
Die Sommerschule wurde durchaus als etwas und auch Hilfreiches
wahrgenommen. Es wurde auf der einen Seite von SpaR, einer lustigen Zeit und von einer
guten und effizienten Wiederholung berichtet. Auf der anderen Seite scheint es aber —
wie zuvor naher ausgefiihrt — einige Rahmenbedingungen, wie beispielsweise die
Gruppenzusammensetzungen oder die Lerninhalte, gegeben zu haben, die die negativen
Rickmeldungen der Schiler*innen erklaren, weshalb es von einigen auch als zu einfach

und in weiterer Folge als empfunden wurde.
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8. Beantwortung der Forschungsfragen

In der vorliegenden Arbeit wird das Ziel verfolgt, sich mit dem Thema Sommerschule
2021 als Deutschfordermalinahme naher auseinanderzusetzen. Da die Abhaltung dieser
noch im direkten Zusammenhang mit dem Distance Learning stand, war es wichtig, sich
zunéchst auf theoretischer Ebene dem Thema Schule wahrend der Coronapandemie zu
widmen. Um die Sommerschule mit anderen Projekten der Deutschférderung in
Ferienzeiten vergleichen zu kdnnen, wurde sich im nachsten Schritt mit Projektbeispielen
aus Deutschland auseinandergesetzt und aus diesen mogliche Gelingensfaktoren von
Sprachforderung in  Ferienzeiten herausgearbeitet. Diese wurden anschlielend
herangezogen, um das Konzept der Sommerschule eingehend zu betrachten.

Im empirischen Teil der Arbeit riickten dann die Meinungen und Erfahrungen der
befragten Schiler*innen zum Distance Learning und zur Sommerschule ins Zentrum der
Aufmerksamkeit. Hier sollte herausgefunden werden, was die Schiller*innen (ber die
Zeit im Distance Learning sowie insbesondere tber ihren Besuch der Sommerschule
berichten.

Durch die Verbindung der theoretischen mit den empirischen Ausfiihrungen sollen die zu
Beginn festgelegten Forschungsfragen der vorliegenden Arbeit beantwortet werden.
Zunéachst werden hierbei die Unterfragen behandelt, die zur schlussendlichen

Beantwortung der Hauptfrage fuhren sollen.

Wie haben Schiler*innen die Zeit des Distance Learnings erlebt?

Wie im theoretischen Teil der Arbeit beschrieben, fiihrte das Distance Learning dazu,
dass sich das Lernen in den privaten Bereich verlagerte. Schiller*innen waren darauf
angewiesen, sich selbst zu organisieren und vieles eigenstandig lernen zu mussen. Wie
sich das Distance Learning letztlich fur Schiiller*innen gestaltete, hing stark von
familiaren Rahmenbedingungen und der Lernsituation daheim ab, beispielsweise von
Hilfestellungen, die Schuler*innen in Anspruch nehmen konnten (Altrichter & Helm,
2022, S. 300).

Von den hier befragten Schiler*innen wurde diesbeziglich berichtet, hauptsachlich allein
gelernt zu haben. In den Interviews kristallisierte sich jedoch deutlich heraus, dass es flr
viele der Schuler*innen immer wieder wichtig war, auch Hilfe von Eltern, Geschwistern,
Freunden oder auch Lehrer*innen bekommen zu haben, da die Selbstorganisation und
auch die Tatsache, viele Lerninhalte allein lernen und verstehen zu missen, durchaus
schwierig sein konnte. Einige Schiler*innen merkten auch dezidiert an, dass ihnen die

erhaltenen Hilfestellungen bei der Bewéltigung der Situation sehr geholfen hatten. Dies
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bestétigt, dass Schuler*innen, die Unterstiitzung zur Verfligung hatten, einfacher
Strategien entwickeln konnten, um mit der Situation besser umgehen zu kdnnen (Steiner
etal., 2021, S. 113-123).

Das Verstehen des Lernstoffs gilt als eine der am haufigsten genannten
Herausforderungen des Distance Learnings. Mehr als die Hélfte der befragten
Schiler*innen gab an, dass das Lernen wéhrend des Distance Learnings schwieriger fir
sie gewesen sei als in reguléren Schulzeiten. Bei zwei Schilern kann dies auch mit
sprachlichen Hurden in Verbindung gebracht werden, die, wie bereits im Theorieteil
herausgearbeitet, ebenfalls als Herausforderungen des Distance Learnings beriicksichtigt
werden missen. Dies wurde beispielsweise auch in der Studie ,Lernen im
Ausnahmezustand - Chancen und Risiken* dahingehend festgehalten, dass sich 39% der
Schiler*innen aus mehrsprachigen Haushalten beim Lernen daheim tiberdurchschnittlich
haufig verunsichert fuhlten (Holtgrewe et al., 2020, S. 2).

AuRerdem erzahlten einige Schiler*innen auch davon, dass ihnen beim Arbeiten daheim,
manchmal die eigene Motivation zum Verhangnis geworden sei, den zu erledigenden
Aufgaben auch wirklich nachzukommen.

Weiters wurden im Distance Learning materielle VVoraussetzungen wichtig, auf die nicht
alle Schuler*innen gleichermaRen Zugriff hatten (Steiner et al., 2020). Unter anderem
waren hierbei eine technische Ausstattung sowie ein Arbeitsplatz zu Hause notwendig,
um effektiv am Unterricht des Distance Learnings teilnehmen zu konnen. In den
Gespréachen mit den Schuler*innen zeichnete sich ab, dass sie alle sowohl einen
Arbeitsplatz als auch ein technisches Endgerét fur den Unterricht im Distance Learning
zur Verfugung hatten. Es wurde jedoch ersichtlich, dass es trotz allem weitere
Herausforderungen gab, die das Lernen daheim erschwerten. Dies hing auf der einen Seite
mit den zahlreichen Ablenkungsmdglichkeiten zusammen, auf der anderen Seite wurden
diesbezuglich aber auch Geschwister als potenzielle Stérfaktoren genannt. Bei einem
Schiiler war es beispielsweise aufgrund seiner vielen Geschwister oftmals einfach zu laut,
um in Ruhe arbeiten zu kdnnen. Andere berichteten auch davon, dass sie ihren jlingeren
Geschwistern helfen mussten oder manchmal von ihnen gestort worden seien.

Wie zuvor ebenfalls beschrieben, spielte neben personlichen Rahmenbedingungen auch
die Organisation seitens der Schule eine wichtige Rolle, wie sich das Distance Learning
fur Schiler*innen gestaltete. Hinsichtlich des Aufbaus des Distance Learnings lief3 sich
bei den befragten Schiler*innen eine Tendenz zu online-Stunden feststellen, die durch
Arbeitsauftrage erganzt wurden. Durch den Einsatz von einheitlichen Lernplattformen

und Videokonferenzen scheint sich die Struktur des Distance Learnings im Laufe der Zeit
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verbessert zu haben. Zuvor aufgetretenen Schwierigkeiten, wie das Abschicken von
Aufgaben oder eine unklare Struktur, konnte dadurch entgegengewirkt werden. Dies
deckt sich auch mit im Theorieteil erwé&hnten Befragungen von Schiiler*innen, aus denen
sich ebenfalls schlieRen l&sst, dass sich die Organisation mit der Zeit verbessert und eine
einheitliche und transparente Organisation eine groRe Hilfe dargestellt habe (Schober et
al., 2020b; Steiner et al., 2021, S. 124). Weiters wurde es von den Schiler*innen durchaus
als positiv und hilfreich bewertet, wenn regelméRig gemeinsame online-Stunden
stattfanden, da diese mehr Struktur boten und zumindest ein wenig soziale Interaktion
vorhanden war.

An sich scheinen alle der befragten Schiler*innen ihre Lehrer*innen wahrend des
Distance Learnings erreicht zu haben, die Zusammenarbeit habe aber mit manchen besser
und mit manchen schlechter funktioniert. Ausdriicklich hervorgehoben wurde, dass die
Hilfe, die man von ihnen bekam, einfach nicht mit der Hilfe in reguléren Schulzeiten
vergleicht werden kénne.

Als weitere Herausforderung wurde auch angesprochen, dass sich wahrend dieser Zeit
der Prozess des Nachfragens deutlich schwieriger gestaltete, da man den Lehrer*innen
schreiben musste und nicht einfach zwischendurch fragen konnte. Dies l&sst sich wie im
Theorieteil beschrieben damit in Verbindung bringen, dass sich das Medium des
Nachfragens wahrend dieser Zeit von medialer Mindlichkeit zur medialen Schriftlichkeit
verschob und somit als mogliche Schwierigkeit beim Arbeiten der Schiler*innen
mitbedacht werden sollte (Steiner et al., 2021, S. 128).

Aus jenen Herausforderungen das Lernen betreffend resultierte auch, dass sich die Noten
einiger Schuler*innen wéhrend oder nach dem Distance Learning verschlechterten. Sechs
der acht Schiler*innen mussten negative Auswirkungen auf ihre Noten erkennen, auch
wenn zum Teil nur in einzelnen Fachern.

Auf die Frage nach den Verénderungen auf Sprachgewohnheiten, gab lediglich ein
Schiler an, diesbeziiglich Verschlechterungen festgestellt zu haben, da er wéhrend des
Distance Learnings zu Hause fast ausschliel3lich Arabisch gesprochen habe, dies lasst
sich auch mit der durchgefiihrten Studien von Weber, Helm und Kemethofer in
Verbindung bringen, bei der gezeigt wurde, dass sich die Verwendung einer
nichtdeutschen Sprache zu Hause, negativ auf die Leseleistung nach dem Lockdown
auswirken konnte (Weber et al., 2021).

Als weitere Herausforderung wurden von den Schiler*innen auch die fehlenden sozialen

Kontakte und die Tatsache genannt, permanent daheim sein zu missen.
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Neben negativen Aspekten wurden von den Schiler*innen aber auch positive Punkte
genannt, die hier nicht unerwahnt bleiben sollen. Hier wurde die Mdglichkeit langer
schlafen zu kdnnen von sogar sechs der befragten Schiler*innen hervorgehoben. Weiters
wurde genannt, dass es auch schon gewesen sei, einmal mehr Zeit zu Hause verbracht zu
haben. AulRerdem scheint manchmal auch insgesamt weniger fiir die Schule zu erledigen
gewesen, wodurch sie generell mehr Zeit gehabt hatten. Dies deckt sich ebenfalls mit den
Erkenntnissen der von Schneider, Huber und Berger durchgefiihrten Studie, die positive
Aspekte des ersten Lockdowns beleuchtete (Schneider et al., 2021).

Demnach kann insgesamt festgehalten werden, dass die acht befragten Schiler*innen in
der Zeit des Distance Learnings durchaus mit Herausforderungen zu kdmpfen hatten, die
sich zum Teil auch auf ihre Noten auswirkten. Nichtsdestotrotz erweckten die
Erzahlungen von ihnen den Eindruck, dass sie sich grofteils sehr tapfer und engagiert
durch diese Zeit schlugen und versuchten, moglichst das Beste aus dieser zu machen,
sodass sogar einige positive Seiten in Erinnerung geblieben sind. Alles in allem scheinen
sie aber durchaus froh gewesen zu sein, wieder einen gewohnten Schulalltag erleben zu

kdnnen.

Von welchen Erfahrungen und Eindricken berichten Schiler*innen, die am
Deutschunterricht der Sommerschule 2021 teilgenommen haben?

Hierbei soll mit dem Aufbau des Deutschunterrichts begonnen werden. Die
Schiler*innen berichteten insgesamt davon, dass sich beim Arbeiten im
Deutschunterricht stark am traditionellen Konzept von Unterricht orientiert wurde, sprich
beispielsweise Arbeitsblatter erledigt und Texte geschrieben wurden.

Weiters berichtete eine Schilerin auch davon, dass zu kurzen Filmen regelmaRig Texte
geschrieben werden mussten, bei einem anderen Schuler wurde beispielsweise auch
gemeinsam ein Buch gelesen. Schade erscheint an dieser Stelle, dass lediglich zwei
Schuler*innen davon berichteten, in der Sommerschule an einem Projekt gearbeitet zu
haben — in beiden Fallen fand dies jedoch nicht im Deutsch-, sondern im
Mathematikunterricht statt. Dies erweist sich als sehr schade, da Projektarbeit an sich ein
fixer Bestandteil der Sommerschule sein sollte und eben, insbesondere bei der
Sprachforderung, ein groles Potential beinhaltet, lerner*innenorientiert und
binnendifferenziert arbeiten zu kénnen (Kniffka, 2008, S. 58).

Die Erzdhlungen der Schiiler*innen decken sich mit den im Theorieteil erwéhnten
Angaben von Studierenden, dass der Einsatz von Projektarbeit in der Sommerschule nicht
konsequent umgesetzt worden sei (Kraker et al., 2021, S. 50). Im Text von Kraker, Doms,
Stieger und Zechner wird dies damit begriindet, dass es fiir die Studierenden eine ,,zu
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hohe didaktische und paddagogische Anforderungen an die Studierenden gestellt™ und die
Heterogenitat der Lernendengruppe den Einsatz weiters erschwert haben kénnte, weshalb
klnftig in den vorbereitenden Lehrveranstaltungen noch mehr herauszustellen sei, ,,dass
kreative Alternativaktivititen dem Einsatz von Arbeitsblidttern vorzuziehen sind (...)
hierzu gilt es auch das Selbstbewusstsein der Studierenden beim Konzipieren kreativer
Aufgaben weiter zu stirken* (Kraker et al., 2021).

Dennoch soll positiv hervorgehoben werden, dass die Schuler*innen, die mit
Projektarbeit gearbeitet hatten, sehr positiv von dieser berichteten, dies unterstreicht
zumindest das Potential, diese in derartigen Forderprojekten einzusetzen.

Insgesamt ging aus den Interviews hervor, dass die Schuler*innen mit herausfordernderen
Lerninhalten gerechnet und in einigen Fallen auch gerne mehr gelernt hatten. Ein Schiler
berichtete beispielsweise davon, fiir seinen Geschmack viel zu viel gespielt zu haben, ihm
waére es schon wichtig gewesen, mehr zu lernen. Dies deckt sich ebenso mit dem im
Theorieteil vorgenommenen Vergleich zu anderen Sprachforderprojekten, den
Lerninhalten und den zu erwerbenden Kompetenzen betreffend. Demnach wére es
wichtig, wenn bereits im VVorfeld konkrete Themen und Forderschwerpunkte festgehalten
werden wirden, um vorab Methoden, Lernformen und Lernmaterialien festlegen und
ausarbeiten zu konnen. Dies konnte sowohl die Arbeit der Lehrpersonen erleichtern sowie
den Schiler*innen ein moglichst durchdachtes Konzept bieten.

Die Arbeit mit den Lehrpersonen scheint groBteils gut funktioniert zu haben, ein Schiiler
hebt diese sogar besonders positiv hervor. Zwei andere berichten hingegen davon, sich
hierbei mehr erwartet zu haben, da in ihrem Fall die Interaktion zwischen der Lehrperson
und den Schuler*innen nicht besonders intensiv gewesen sei.

Auf die Frage, wie die Lerndefizite der Schiler*innen im Deutschunterricht eruiert
wurden, wurde von mehreren erzahlt, dass diesbeziiglich zu Beginn nach Winschen und
bekannten Lernschwierigkeiten gefragt worden sei. In zwei Fallen wurde auch durch
Textarbeit versucht, die Lernstande der Schiler*innen zu erheben. Zwei Schiiler gaben
hingegen ausdrucklich an, nicht gefragt worden zu sein, was wiederholt und gefordert
werden sollte. Hier stellt sich die Frage, ob Schiler*innen diesbezuglich Uberhaupt
wirklich verlassliche Informationen liefern kdnnen. Dahingehend zeigen Vergleiche zu
anderen Sprachforderprojekten ebenfalls, dass es sinnvoll wére, die Sprachstande der
Schiler*innen vorab zu eruieren, nur so kénnte auch wirklich in der kurzen Zeit eine
zielfihrende Forderung ermdoglicht werden.

Im Zuge der Interviews kristallisierten sich einige Kritikpunkte zum Deutschunterricht

der Sommerschule heraus. VVon mehreren Schiler*innen wurde berichtet, dass das
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Leistungsniveau ihrer Gruppen sehr heterogen ausfiel, weshalb laut ihnen nicht so gut
und produktiv gearbeitet werden konnte. Dies scheint sich auch beim durchgenommenen
Lernstoff widergespiegelt zu haben, da hier in vielen Féallen angegeben wurde, dass dieser
zu leicht gewesen sei, weshalb auch einige Schiler*innen davon berichteten, dass ihnen
der Deutschunterricht der Sommerschule nichts gebracht habe.

Dahingehend sollte berlegt werden, ob es organisatorisch wirklich umsetzbar ist,
Forderung flr eine so breite Schiiler*innengruppe anbieten zu kénnen, sodass letztlich
auch tatséchlich effektiv geférdert und an Schwachen der Schiler*innen angesetzt
werden kann. Im Vergleich mit anderen beschriebenen Projekten wird ersichtlich, dass
bei diesen durchaus konkrete Zielgruppen festgelegt wurden, um auch wirklich effektiv
eine Forderung anbieten zu konnen. Demnach sollte auch hier dartber nachgedacht
werden, die Vorgaben noch einmal zu Uberdenken. Weiters sollte auch in der
Vorbereitung der Studierenden intensiver an fachdidaktische Inhalten gearbeitet werden,
um eine sinnvolle Férderung ermdéglichen zu kénnen, dies stellt beispielsweise auch einen
Wunsch von Studierenden selbst dar (Frick et al., 2022, S. 194).

Ein weiterer negativer Punkt, der erwéhnt werden soll ist, dass von einigen Schiiler*innen
auch von Langweile berichtet wurde. Hier liegt die Vermutung nahe, dass diese zum Teil
mit den zu einfachen Lerninhalten in Verbindung gebracht werden kann, zum anderen
soll hier aber auch auf ein fehlendes Konzeptelement anderer Sprachforderprojekte in
Ferienzeiten aufmerksam gemacht werden. Hierbei handelt es sich um das
freizeitpaddagogische Angebot, durch das die Phasen der Forderung und des Lernens
aufgelockert und attraktiver gemacht werden sollten. Demnach waére es erstrebenswert,
sich auch diesbeziliglich an anderen Projektbeispielen zu orientieren, da ein
freizeitpddagogisches Angebot die Gemeinschaftserfahrung, Sozialkompetenz und das
Selbstbewusstsein der Schiler*innen stdrken kann und sowohl eine Mischung aus
Spannung und Entspannung als auch aus Ruhe und Bewegung eine willkommene
Abwechslung fur Schiler*innen bieten kann (Spinner, 2008 S. 10). Weiters kdnnte das
trockene Lernen aufgebrochen und um weitere Elemente erweitert werden. Idealerweise
sollten hierfur auch Freizeitpddagog*innen in die Planung sowie Umsetzung eingebunden
werden, um ein didaktisch in sich geschlossenes fur Schiler*innen attraktives Angebot
gestalten zu kdnnen.

Trotz der genannten und nachvollziehbaren Kritikpunkte, wurde auch von positiven
Aspekten des Deutschunterrichts berichtet. Beispielsweise kann hier die angenehme
Lernatmosphére genannt werden, von der einige Schuler*innen berichteten. Zu dieser

scheinen zum einen die Gruppengréf3en aber auch die lockeren und zum Teil als lustig
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empfundenen Stunden mit den Lehrpersonen gefiihrt haben. Dies deckt sich ebenfalls mit
den Eindricken von Studierenden, die in Vorarlberg in der Primarstufe an der
Sommerschule unterrichteten und auch darauf aufmerksam machten, das Gefiihl zu
haben, dass das Lernsetting der Sommerschule fir einige Schiller*innen eine angenehme
Lernumgebung zu sein scheint, um lernen zu kdnnen (Frick et al., 2021, S. 194).

Der Einsatz von Spielen im Deutschunterricht wurde ebenfalls positiv beurteilt, solange
der spielerische Einsatz nicht zu umfangreich ausfiel — wie ein Schiiler beispielsweise
explizit anmerkte.

Zuletzt soll auch noch der Tatsache Aufmerksamkeit geschenkt werden, dass sich im
Laufe der Interviews durchaus abzeichnete, dass es die befragten Schuler*innen als
positiv erachteten, wenn Lerninhalte wiederholt und geubt werden konnten und demnach
eine vorhandene Motivation auf Schiler*innenseite hervorhebt. Da diese jedoch nach den
Erzdhlungen in den meisten Fallen nicht ausgeschopft werden konnte, unterstreicht dies
ebenfalls noch einmal, dass das Konzept tberdacht werden sollte, um die Bereitschaft
mancher Schiler*innen etwas lernen und wiederholen zu wollen auch zu unterstitzen.
So kann insgesamt festgehalten werden, dass der Deutschunterricht bei den befragten
Schuler*innen schlechter angekommen zu sein scheint als der Mathematikunterricht. Die
meisten Erzahlungen skizzieren ein Bild von sehr klassischem Unterricht, der fur die
Schuler*innen manchmal zu langweilig ausfiel. Zusatzlich scheinen Lerninhalte oftmals
zu einfach gewesen zu sein, weshalb in vielen Féllen auch von keinen
Leistungsverbesserungen durch die Sommerschule berichtet wurde. Diesem Punkt soll
sich bei der nachsten Subfrage naher gewidmet werden. Diese geht der Frage auf den
Grund, welche Effekte die Schuler*innen nach dem Besuch des Deutschunterrichts der

Sommerschule im Unterricht erkennen konnten.

Welche Effekte kdnnen sie, mit Blick auf den Regelunterricht in der Schule,
beobachten?

Hierzu muss leider festgehalten werden, dass lediglich drei Schiiler angaben, dank des
Besuchs der Sommerschule, Verbesserungen im Fach Deutsch festgestellt zu haben.
Einer von ihnen bringe dies zum einen mit dem Besuch der Sommerschule in Verbindung
zum anderen strenge er sich aber auch besonders an, um einen Platz in einer
weiterfiihrenden Schule seiner Wahl zu bekommen.
Konkret wurde hier von Verbesserungen beim Schreiben von Texten und in den
Bereichen Rechtschreibung, Wortschatz und Grammatik berichtet. Ein Schiiler, der von
Verbesserungen beim Schreiben von Texten erzahlte, berichtete, dass ihm hierbei das
Schreiben von Reizwortgeschichten in der Sommerschule sehr geholfen habe. Diese
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durften fur ihn zwar eine grof’e Herausforderung dargestellt, letztlich aber auch eine
merkbare Verbesserung erzielt haben. AuRerdem berichtet er im Gesprach auch davon,
vor der Teilnahme an dem Angebot der Sommerschule, zu Beginn der Schuljahre
sprachliche Defizite im Umgang mit der deutschen Sprache bemerkt zu haben. Dank der
Sommerschule habe sich das nun verbessert.

Funf Schiler*innen geben hingegen dezidiert an, keine Verbesserungen beim Arbeiten
festgestellt zu haben. An dieser Stelle muss jedoch eingeworfen werden, dass zumindest
einer von ihnen an einer anderen Stelle im Interview angab, bei den Zeitformen Hilfe
bekommen zu haben und diese nun besser zu beherrschen.

Demnach kann insgesamt festgehalten werden, dass der Deutschunterricht der
Sommerschule — nach den Erz&hlungen der Schiler*innen — bei der Halfte dieser keine
Effekte gebracht habe. Dies kann mit dem zuvor erwéhnten Kritikpunkt in Verbindung
gebracht werden, dass der Lerninhalt des Deutschunterrichts in mehreren Féllen zu

einfach und nicht den Lernstanden der Schiller*innen angepasst gewesen zu sein scheint.

Was kann ihrer Meinung nach am Konzept der Sommerschule noch verbessert
werden?

Die néchste Unterfrage verfolgt das Ziel, von den Schiler*innen genannte
Verbesserungsvorschlage zur Sommerschule zusammenzufassen. Diesbeziiglich soll als
erster Punkt aufgezeigt werden, dass in mehreren Interviews davon berichtet wurde, dass
die durchgemachten Lerninhalte der Sommerschule nicht unbedingt den eigentlichen
Leistungsstanden der Schiler*innen entsprachen. Hierzu wird von einem Schiller auch
angemerkt, dass er sich gewdinscht hatte, tberhaupt einmal gefragt zu werden, welche
Inhalte er gerne iben wolle.

Dies deutet zum einen darauf hin, dass es —auch aus Schiiller*innenperspektive — wichtig
ware, vor dem Arbeiten in der Sommerschule, die konkreten Lernstdnde der
Schuler*innen zu eruieren, um die Schuler*innen wirklich gezielt bei ihrem Sprachstand
abholen und sie bei den jeweiligen sprachlichen Schwierigkeiten unterstiitzen zu kénnen,
da die Gruppen ansonsten zu heterogen auszufallen scheinen. Dieses Element lasst sich
auch bei allen im Theorieteil vorgestellten Projektbeispielen finden. Beim Tubinger
Theaterprojekt ,,Stadt der Kinder“ wurden diesbeziiglich im Vorfeld schriftliche
Sprachproben mittels Bildgeschichten erhoben, die am ersten Tag des Camps auch noch
durch mindliche Sprachproben erganzt wurden, um die Schiler*innen in entsprechende
Gruppen einteilen und die Zeit auch moglichst effektiv nutzen zu kénnen (Bryant, 2012,
S. 31).
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Zum anderen weist es auch darauf hin, dass sich, wie bereits zuvor erwahnt, im Vorfeld
gezielter mit einer Planung konkrete Lerninhalte betreffend auseinandergesetzt werden
sollte. Bei allen im Theorieteil vorgestellten Projektbeispielen waren diesbeziglich im
Vorfeld klare Ziele und Lernfelder definiert, auf die sich beim Arbeiten konzentriert
werden sollte. Vielfach versuchte man bei diesen, konkret einen Ubergang von
alltagssprachlichen zu bildungssprachlichen Kompetenzen zu schaffen, die oftmals
Hurden beim Arbeiten in der Schule darstellen (Heppt et al., 2012, S. 349; Stanat et al.,
2005, S. 866).

So konzentrierte man sich beispielsweise beim Jacobs Sommercamp auf Bereiche der
deutschen Grammatik, die nachweislich Hirden beim Spracherwerb darstellen. Hierzu
zdhlen beispielsweise Artikel, Prapositionen und die Deklination mit Fokus auf Dativ und
Akkusativ (Stanat et al., 2008, S. 21).

Von einem Schiler wird aufierdem genannt, dass sich die Arbeit mit der Lehrperson
aktiver gestalten sollte, da sich diese in den Stunden scheinbar lieber mit dem Handy
befasst habe. Hier ist jedoch anzumerken, dass dies eher ein Einzelfall gewesen zu sein
scheint, da vom GroRteil der restlichen Schuler*innen positiv von den Lehrpersonen
berichtet wird.

Als weiterer Punkt wird auch genannt, dass es fur eine Schilerin besser gewesen ware,
wenn sie nicht beide Facher besuchen hatten mussen, sondern sich fir eines entscheiden
hatten konnen.

Zuletzt soll auch noch erwahnt werden, dass auch der Wunsch nach einem
Freizeitprogramm angesprochen wurde. Dies &uRerte jener Schiler, der die
Sommerschule zum zweiten Mal Dbesuchte und beim ersten Mal ein solches
Freizeitprogramm angeboten bekam. Schaut man sich seine Erz&hlungen an, geht aus
diesen deutlich hervor, dass er sich wirklich auf den erneuten Besuch der Sommerschule
gefreut hatte, nd&mlich eben auf die Kombination aus Lernen und Spal. Es sei fiir ihn dann
schon enttduschend gewesen, dass es beim zweiten Mal nichts Vergleichbares gegeben
habe. Seine Erzdhlungen machen demnach auf das Potential der Kombination aus Lernen
und Freizeitangebot aufmerksam, das ein Sprachférderprojekt fur die Zielgruppe deutlich
spannender und motivierender gestalten kann (Terzian et al., 2009, S. 17).

Insgesamt wurden demnach von den Schiler*innen einige durchwegs konstruktive
Verbesserungsvorschldge genannt, die auch mit den zuvor im Theorieteil erwéhnten

Punkten korrelieren.
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Inwiefern konnte die Sommerschule 2021, aus Schiler*innensicht, durch die
Coronapandemie entstandenen schulischen und sprachlichen Schwierigkeiten
entgegenwirken?

Wie im Zuge der ersten Subfrage bereits erlautert, muss an dieser Stelle festgehalten
werden, dass sich die befragten Schiler*innen ihren Erzahlungen nach alles in allem
tapfer und zum Teil auch sehr fleilig durch das Distance Learning schlugen.
Nichtsdestotrotz hatten auch sie wahrend des Distance Learnings durchaus mit
Herausforderungen zu k&mpfen und mussten zum Teil auch Verschlechterungen ihrer
Noten feststellen.

Insgesamt muss an dieser Stelle jedoch zusammenfassend festgehalten werden, dass der
GroRteil der befragten Schiler*innen angab, dass ihnen der Besuch der Sommerschule
nichts gebracht habe, obwohl einige von ihnen durchaus motiviert gewesen waren, vom
Unterricht dieser etwas mitnehmen und profitieren zu kénnen.

Zwar berichten einige der Schiler*innen davon, Verbesserungen beim Arbeiten im
damals laufenden Schuljahr (2021/22) festgestellt zu haben, jedoch bringen diese eben
nur drei Schiler auch aktiv mit dem Besuch der Sommerschule in Verbindung. Diese drei
berichteten davon, in den Bereichen Rechtschreibung, Grammatik und Wortschatz sowie
beim Schreiben von Texten positive Entwicklungen bemerkt zu haben.

Da nur ein Schuler angab, dass sich das Distance Learning negativ auf seine
Sprachgewohnheiten ausgewirkt habe, erscheint seine Meinung zur Hilfe die
sprachlichen Schwierigkeiten betreffend, besonders interessant. Hierzu kann festgehalten
werden, dass er diesbeziuglich ausdricklich angibt, in diesem Kontext von der
Sommerschule profitiert zu haben.

Dies macht darauf aufmerksam, dass weitere Befragungen in diesem Feld, mit einer
genauer definierten Zielgruppe den Sprachstand der Schiler*innen betreffend, sehr
spannend waren, um weitere und genauerer Erkenntnisse zu den sprachlichen Effekten

der Sommerschule gewinnen zu kénnen.

108



9. Fazit und Ausblick

Ziel der vorliegenden Masterarbeit war es, sich mit der Sommerschule als
DeutschfordermaBnahme sowohl auf theoretischer als auch auf empirischer Ebene
auseinanderzusetzen. Besonderes Augenmerk sollte auf die Meinungen und Erfahrungen
von Schiiler*innen gelegt werden, die die Sommerschule im Jahr 2021 besuchten.

Da sich konkret mit der Sommerschule 2021 auseinandergesetzt wurde und die
Durchfuhrung dieser noch direkt mit dem Distance Learning in Verbindung steht, war es
zundchst wichtig, sich im Theorieteil mit dem Thema Schule wéhrend der
Coronapandemie auseinanderzusetzen. Hier wurde sich die zeitliche Dimension des
Distance Learnings ins Geddachtnis gerufen und Faktoren herausgearbeitet, die das
Gelingen des Distance Learnings beeinflussten. So wurde noch einmal die zeitliche
Dimension des Distance Learnings sowie des Schichtbetriebs aufgezeigt und darauf
hingewiesen, dass das Thema Bildungs(un)gerechtigkeit wahrend des Distance Learnings
aktueller denn je wurde (Helm et al., 2021, S. 272f.). Rahmenbedingungen waren fiir das
Funktionieren des Distance Learnings verantwortlich, die nicht fir alle Schiler*innen
gleichermalRen gegeben sind, weshalb davon ausgegangen werden muss, dass die
Coronapandemie bestehende Bildungsbenachteiligung weiter verstérkte (Steiner et al.,
2021, S. 113-123; WoRBmann et al., 2020, S. 30f.). Um dieser entgegenwirken zu kénnen,
wurde die FordermaRnahme der Sommerschule ins Leben gerufen. Diese stellt, konkret
als DeutschférdermalRnahme, den Forschungsschwerpunkt der vorliegenden Arbeit dar.
Neben der Konzeption dieser, wurde sich auch insgesamt mit dem Thema
Sprachférderung in Ferienzeiten auseinandergesetzt. Es wurden bereits etablierte und
zum Teil auch evaluierte Projektbeispiele aus Deutschland vorgestellt und aus diesen
wiederkehrende Elemente, die fur eine gute Sprachférderung erfolgreich erscheinen,
herausgearbeitet. Als federfihrendes Sprachforderprojekt, das fur viele weitere
Forderangebote als Vorbild galt, kann das Jacobs Sommercamp genannt werden, bei dem
Sprachférderung mit Theaterpaddagogik kombiniert wurde (Stanat et al., 2008). Auch das
Tiibinger Theaterprojekt ,,Stadt der Kinder* oder das Hamburger TheaterSprachcamp
orientierten sich an dhnlichen Ansédtzen und nutzten dramapadagogische Ansétze aktiv
zur Sprachforderung (Bryant, 2012; Laackmann, 2008). Neben Theaterelementen gibt es
aber auch Forderprojekte bei denen auf andere Ebene Sprachférderung in Ferienzeiten
integriert wurde, beispielsweise in der Ferienschule der Universitat zu Koln, bei der die
Schuler*innen an den Nachmittagen Workshops nach ihren individuellen Interessen
waéhlen konnten (Kniffka, 2008).
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Die herausgearbeiteten, wiederkehrenden Elemente, zu denen insbesondere die
Projektarbeit, eine gut strukturierte Organisation und ein freizeitpddagogisches Angebot
zahlen, wurden im weiteren Schritt mit der Sommerschule verglichen, um sich zunéchst
auf theoretischer Ebene einen genaueren Eindruck ihres Konzepts verschaffen zu kénnen.
Bei diesem theoretischen Vergleich konnten zwar Parallelen festgestellt, jedoch auch
wesentliche Unterschiede herausgearbeitet werden. So wurde bereits im Theorieteil
ersichtlich, dass wesentliche Elemente, die eine gelungene Sprachférderung in
Ferienzeiten versprechen, beim Konzept der Sommerschule bisher fehlen oder nicht
ausreichend umgesetzt wurden.

Im empirischen Teil der Arbeit wurden die theoretischen Ausfiilhrungen dann um die
Ergebnisse der mit insgesamt acht Schuler*innen gefiihrten Interviews ergénzt, die die
Sommerschule 2021 besuchten. Dies sollte ermdglichen, sich das Projekt der
Sommerschule auch aus der Sicht der entsprechenden Zielgruppe anschauen zu konnen.
Ziel war es, aufzuzeigen, was jene Schiller*innen tber ihren Besuch der Sommerschule
berichten, inwiefern sie diese unterstiitzte und was ihrer Meinung nach noch verbessert
werden konnte.

Sowohl die theoretischen als auch die empirischen Ausfiihrungen fihrten letztlich dazu,
sich ein genaueres Bild zur Foérdermalinahme Sommerschule machen zu kénnen. Hierbei
zeichnete sich in beiden Teilen der Masterarbeit ab, dass einige Konzeptelemente der
Sommerschule noch verbessert werden konnten, um auch wirklich das Potential
ausschopfen zu konnen, das Sprachforderung in Ferienzeiten erzielen kann. Wesentlich
erscheint hier, dass sich einige der im Theorieteil der Arbeit herausgearbeiteten Punkte,
auch mit den Erzahlungen der Schuler*innen decken.

Demnach sollte zum einen daruiber nachgedacht werden, die Einteilung der Gruppen zu
verbessern, da Erzadhlungen der Schiiler*innen verdeutlichten, dass diese sehr heterogen
— oftmals sogar zu heterogen — zusammengesetzt waren, um auch wirklich fir alle
Schiler*innen eine sinnvolle Férderung ermdéglichen zu kénnen. Selbstverstandlich kann
an dieser Stelle zwar eingeworfen werden, dass an sich Binnendifferenzierung verfolgt
werden sollte, jedoch stellt sich hier die Frage, ob dies bei zum Teil gravierenden
Leistungsniveau-Unterschieden und der doch sehr knapp bemessenen Zeit der
Sommerschule durchfiihrbar ist.

Weiters muss hier mitbedacht werden, dass der Unterricht vielfach von Studierenden
abgehalten wird, fur die es sich noch einmal schwieriger gestaltet, diesen
Rahmenbedingungen mit dem Einsatz binnendifferenzierten Materials gerecht werden zu

kdnnen. Hierbei sollte in der Konzeption unbedingt intensiver berticksichtigt werden,
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dass es eine hohe professionelle Kompetenz erfordert, eine derart heterogene Gruppe
unterrichten zu konnen, weshalb ,,die Notwendigkeit einer angemessenen Qualifikation
fur die Gestaltung des Unterrichts in der Sommerschule und eines sprachenbewussten
Unterrichts zur nachhaltigen Forderung der Bildungssprache Deutsch im Allgemeinen*
mitbedacht werden sollte (ODaF, 2020).

Hierbei sollten demnach zum einen bereits vor der Durchfiihrung Sprachproben oder
andere Moglichkeiten genutzt werden, um die genaueren Leistungsniveaus der
Schiler*innen festzustellen, um eine passende Gruppeneinteilung vornehmen zu kénnen,
sodass auch wirklich eine entsprechende Forderung — entlang der individuellen
Lernstande — ermdglicht werden kann. Dies wirde eine gezieltere VVorbereitungsebene
der Lehrpersonen und den Schuler*innen eine gezieltere Forderung ermdglichen. Weiters
macht es auch darauf aufmerksam, dass bei der VVorbereitung der Studierenden ebenfalls
noch intensiver auf DaZ-didaktische Schwerpunkte gesetzt werden sollte, dies wiinschen
sich auch befragte Studierende selbst (Frick et al., 2022, S. 194).

Zudem sollten, wie in den anderen Projektbeispielen beschrieben, Expert*innen
verschiedener Pédagogikbereiche fur die Konzeption aber auch fiir die Umsetzung
eingebunden werden, da es pédagogische Krafte mit unterschiedlichen Professionen
braucht, um ein gut funktionierendes Gesamtkonzept gestalten zu kénnen (Erdogdu, o. J.,
S. 14). Weiters sollte ein umfassendere Mentoren-System durch bereits erfahrene
Lehrkrafte geschaffen werden, um eine intensive Unterstiitzung und Begleitung zu
ermdglichen (Kart et al., 2022, S. 287f.)

Weiters sollte auch Uber eine Verbesserung der Lerninhalte nachgedacht werden. Es wird
zwar durchaus kommuniziert, dass die Sommerschule zu Bildungsgerechtigkeit beitragen
und auch Bildungssprache vermitteln soll, es bleibt jedoch offen, wie dies genau zu
erzielen ist. Es scheint an einer einheitlichen Struktur zu fehlen. Hier ware es sinnvoll,
sich im Vorfeld konkrete Themen und Forderschwerpunkte zu (berlegen, die vor der
Durchfuhrung klar festgehalten werden, um auch im Vorfeld Methoden, Lernformen und
Material festlegen und ausarbeiten zu konnen. Durch ein konkret festgelegtes Curriculum
konnten, Uber alle Standorte hinweg, Ziele festgelegt werden, die zu einer gezielteren und
auch vereinfachteren Form der Forderung fihren konnte (Schimek & Kaluza, 2021, S.
163). Dies konnte die Arbeit der Lehrpersonen wahrend der Sommerschule erleichtern
und den Schuler*innen ein moglichst durchdachtes Konzept ermdglichen.

Aulerdem sollte das Konzeptelement der Projektarbeit aktiv in der Durchfiihrung der
Sommerschule umgesetzt werden, da sowohl von Studierendenseite als auch in den

gefiihrten Interviews ersichtlich wurde, dass dieser in der tatsachlichen Umsetzung bei
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der Sommerschule noch nicht ausreichend Beachtung geschenkt wird. Die aktive
Umsetzung dieser wirde die Mdglichkeit bieten, eine Verbindung von sprachlichem und
fachlichem Lernen zu ermoglichen und dabei lerner*innenorientiert und
binnendifferenziert vorgehen zu kdnnen (Kniffka, 2008, S. 58). Daher ware es wichtig,
auch dieses Konzeptelement noch einmal genauer festzuhalten und das Potential von
Projektarbeit auch bei der Sommerschule aktiv zu nutzen.

Weiters wdre es wichtig auch ein durchdachtes Freizeitangebot ins Konzept der
Sommerschule aufzunehmen, um das Lernen durch spannende und aktivierende
Aktivitaten auflockern zu konnen. Durch Aktivitaten die den Schiiler*innen SpalR machen
und die zum Teil auch ihre eigene Lebensrealitdt in den Unterricht integrieren wirden,
konnte die insgesamte Lernerfahrung interessanter werden, darauf machen auch Terzian,
Anderson Moore und Hamilton bei ihren Aspekte aufmerksam, die fur erfolgreiche
Sommer-Lern-Projekte charakteristisch zu sein scheinen (Terzian et al., 2009, S. 17).
Dadurch kénnte man die Sommerschule von der ,,reguldren Schulzeit* abheben und das
Angebot fur die Zielgruppe der Schuler*innen attraktiver und spannender gestalten, um
Schiler*innen so auch dazu zu motivieren, im ldealfall erneut an der Sommerschule
teilnehmen zu wollen. Durch das gemeinsamen Arbeiten an kreativen, kiinstlerischen und
sportlichen Angeboten konnten aullerdem Erfolgserlebnisse und eine positive
Gemeinschaftserfahrung erzielt werden, sodass auch die Sozialkompetenz und das
Selbstbewusstsein der Schuler*innen gestéarkt werden konnte (Erdogdu, o. J., S. 5ff.).
Dies bestatigt auch die Erzéhlung eines interviewten Schilers, dass diese Kombination
aus Lernen und Spal? durchaus funktionieren und miteinander harmonieren kann.
Weiters kristallisiert sich im Vergleich zu oben genannten Projekten heraus, dass es zum
Projekt der Sommerschule — bis auf die Befragung Studierender — bis dato keine
fundierten Evaluationen gibt. Da sich die Sommerschule nun als fixes Forderelement in
den Sommerferien etabliert hat, ware es durchaus sinnvoll, auch bei den Schiiler*innen
und Eltern Meinungen zu dieser einzuholen, um das Konzept weiterentwickeln und
verbessern zu konnen. Im ldealfall sollte diesbeziiglich auch verfolgt werden, ob die
Sommerschule auch wirklich zu einem nachweislichen Kompetenzgewinn der
Schiler*innen flhren kann.

Diese Punkte machen deutlich, dass das Konzept der Sommerschule im Allgemeinen
noch einmal — im ldealfall mit Expert*innen verschiedener padagogischer Bereiche —
iiberarbeitet und konkretisiert werden sollte, um ,,ihr Potential durch eine gute
Vernetzung der Ebenen untereinander in seiner Wirkung noch* zu verstarken (Musilek et

al.,, 2021, S. 87). Auch fir Schuler*innen stellen derartige Projekte durchaus
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Herausforderungen dar. Es handelt sich um eine ungewohnte Lernsituation und um eine
unbekannte Gruppe. Sie missen beim selbststandigen Arbeiten Durchhaltevermogen
zeigen und Sprechhemmungen uberwinden (Spinner, 2008 S. 11 ). Daher wére es wichtig,
auch der Sommerschule hierbei ein durchdachteres Konzept zugrunde zu legen, um die
,geopferte Ferienzeit“ der Schiiler*innen zum einen moglichst effizient und aktiv zur

Forderung zu nutzen aber zugleich auch fir sie spannend und angenehm zu gestalten.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die Coronapandemie auf
Bildungsebene zu bereits l&angst uberféalligen Veranderungen fuhrte, um dem Thema
Bildungsungleichheit auch in Osterreich aktiv entgegenzuwirken.

Als solch positive Verdnderung kann die Forderma3nahme der Sommerschule gesehen
werden. Dennoch ist sich hierbei vor Augen zu fiihren, dass auch diese nur als erster
Schritt gesehen werden sollte, Bildungsbenachteiligung entgegenwirken zu kénnen, da
Sprachenlernen ein langfristiger Prozess ist, weshalb die Sommerschule ,.lediglich als
,Baustein im Rahmen eines umfassenden langfristigen Konzepts* gesehen werden sollte
(ODaF, 2020).

Abschlielend ist hervorzuheben, dass bei den Erkenntnissen aus acht Interviews zwar
kein Anspruch auf Reprasentativitat erhoben werden kann, jedoch kénnen diese sehr wohl
als Anlass herangezogen werden, sich mit den angesprochenen Punkten intensiver und
auch in einer groRer angelegten Studie auseinanderzusetzen, um das Potential der
Sommerschule letztlich auch wirklich fir die Zielgruppe ausschépfen zu kénnen.

So bleibt es spannend, ob bei einer der ndchsten Durchfuhrungen der Sommerschule auch
einmal Schiler*innen ins Zentrum des Interesses einer groReren Evaluation riicken und
vor allem auch einmal untersucht wird, inwiefern, das Férderangebot der Sommerschule
auch zu einem tatséchlichen Kompetenzgewinn fiihren kann.

Aullerdem gilt es zu beobachten, inwiefern das Konzept der Sommerschule in den

kommenden Jahren weiterentwickelt wird.
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11. Anhang

A. Elterninformation und Einverstandniserklarung

Elterninformation zum Interview Uber die Sommerschule 2021 und

das Distance Learning
Sehr geehrte Erziehungsberechtigte,

mein Name ist Antonia Mayer, ich bin Lehramtsstudentin an der Universitat Wien und schreibe
derzeit meine Masterarbeit im Unterrichtsfach Deutsch. Da ich bereits selbst als Lehrperson an
einer Schule in Wien tétig sein darf, weil? ich aus Erfahrung, wie fordernd die vergangenen beiden
Schuljahre waren. Die Phasen des Distance Learnings stellten besonders fiir Schiler*innen eine
grolRe Herausforderung dar. GroRBe Licken sind entstanden, denen man nun versucht, mit
zusétzlichen FordermalRnahmen, entgegenzuwirken. Daher mochte ich meine Masterarbeit dafir
nutzen, Schiiler*innen zu diesem Thema zu Wort kommen zu lassen. Hierbei mdchte ich mich
vorrangig der additiven Foérdermalnahme der Sommerschule widmen und Erfahrungen und
Eindriicke der Schiller*innen einfangen und festhalten.

Um dies bewerkstelligen zu kdnnen, benétige ich freiwillige Schuler*innen der Sekundarstufe 1,
die im letzten Sommer die Sommerschule besucht haben und dazu bereit waren, mit mir ein
Interview darlber zu fuhren.

Hier einige Eckdaten zu den Interviews:

e Inhalte des Interviews: Vorteile, Nachteile, Schwierigkeiten und Herausforderungen
des Distance Learnings werden besprochen sowie Erwartungen, personliche Erfahrungen
und Auswirkungen der Sommerschule auf die Kinder und ihre Kompetenzen im Fach
Deutsch werden erhoben

e Dauer des Interviews: ungefahr 40 Minuten, je nachdem wie viel erzahlt werden mochte

e Ortder Durchfihrung: entweder online via Teams/Zoom oder vor Ort in der Schule

Selbstverstandlich werden alle persénlichen Daten, sowohl der Kinder, der Eltern und der Schule
streng vertraulich behandelt und auch in der Masterarbeit anonymisiert, sodass keine

Rickschliisse auf die interviewten Kinder oder die Schule gezogen werden kénnen.

Ich bedanke mich sehr, dass Sie sich die Zeit genommen haben, sich dieses Infoschreiben
durchzulesen. Ich wiirde mich sehr freuen, wenn ich mit lhrem Kind ein Interview zu den
genannten Themen fihren dirfte.

Sollten Sie mit der Durchfiihrung des Interviews einverstanden sein und auch Ihr Kind an dem
Interview Interesse haben, bitte ich Sie, die Einverstandniserklarung zu unterschreiben. Sollten
Sie Fragen haben kdnnen Sie mich gerne unter folgender Mailadresse erreichen:

antonia.mayer@schulcampus18.at

Liebe GriiRe,
Antonia Mayer, BEd
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Einverstandniserklarung zum Interview Uber die Sommerschule 2021
und

das Distance Learning

Forschungsprojekt: Die Sommerschule 2021 als additive Deutschfordermanahme,

nach einem weiteren Schuljahr in der Corona Pandemie

Hiermit bestatige ich, dass meine Tochter/ mein Sohn
............................................. im Rahmen des genannten Forschungsprojekts
an dem Interview teilnehmen darf. Wir wurden (ber das Ziel und den Verlauf des
Forschungsprojekts ausreichend informiert.

Das Interview darf aufgezeichnet werden und durch die Studentin Antonia Mayer
verschriftlicht und ausgewertet werden. Die Transkripte der Interviews durfen
anonymisiert, d.h. ohne Namen und Personenangaben, gespeichert, und vertraulich fir

das Vorhaben der Masterarbeit verwendet und an diese angehangt werden.

Ort, Datum Unterschrift
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B. Information und Einverstandniserklarung Direktion

Einverstandniserklarung Direktion: Interview Gber die Sommerschule 2021 und
das Distance Learning

Sehr geehrte Frau Direktor/Sehr geehrter Herr Direktor,

mein Name ist Antonia Mayer, ich bin Lehramtsstudentin an der Universitat Wien und schreibe
derzeit meine Masterarbeit im Unterrichtsfach Deutsch. Da ich bereits selbst als Lehrperson an
einer Schule in Wien tatig sein darf, weil? ich aus Erfahrung, wie fordernd die vergangenen beiden
Schuljahre waren. Die Phasen des Distance Learnings stellten besonders fiir Schiler*innen eine
groRBe Herausforderung dar. GroRRe Licken sind entstanden, denen man nun versucht, mit
zusatzlichen Fordermaflinahmen, entgegenzuwirken. Daher mdchte ich meine Masterarbeit dazu
nutzen, Schiler*innen zu diesem Thema zu Wort kommen zu lassen. Hierbei méchte ich mich
vorrangig der additiven Foérdermanahme der Sommerschule widmen und Erfahrungen und
Eindrucke der Schiler*innen einfangen und festhalten.

Um dies bewerkstelligen zu kdnnen, benétige ich freiwillige Schiiler*innen der Sekundarstufe 1,
die im letzten Sommer die Sommerschule besucht haben und dazu bereit waren, mit mir ein
Interview dariber zu fihren.

Hier einige Eckdaten zu den Interviews:

¢ Inhalte des Interviews: Vorteile, Nachteile, Schwierigkeiten und Herausforderungen
des Distance Learnings werden besprochen sowie Erwartungen, persénliche Erfahrungen
und Auswirkungen der Sommerschule auf die Kinder und ihre Kompetenzen im Fach
Deutsch werden erhoben

o Dauer des Interviews: ungefahr 40 Minuten, je nachdem wie viel erzéhlt werden méchte

e Ort der Durchfihrung: entweder online via Teams/Zoom oder vor Ort in der Schule

Selbstverstandlich werden alle personlichen Daten, sowohl der Kinder, der Eltern und der Schule
streng vertraulich behandelt und auch in der Masterarbeit anonymisiert, sodass keine

Ruckschlisse auf die interviewten Kinder oder die Schule gezogen werden kénnen.

Hiermit bestitige ich, dass die Schiilerin/der Schiiler ..................cooiiiiiiiiiiiin.. an
dem Schulstandort ............coooiiiiiiiiii zu dem genannten

Forschungsprojekt interviewt werden darf.

Ort, Datum Unterschrift
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C. Schuler*innenbrief

Liebe Schiilerinnen und Schiiler,

€
mein Name ist Antonia und ich mochte mich sehr herzlich bei dir E
bedanken, dass du dir die Zeit nimmst, diese Information an dich durchzulesen.
Ich bin Lehramtsstudentin an der Universitat Wien und darf auch bereits an einer Schule
unterrichten, weshalb ich auch selbst miterlebt habe, wie herausfordernd die Corona-Pandemie
und das Distance Learning ganz besonders fiir Schiiler*innen war. Auf einmal allein von daheim
aus, ohne Lehrer*innen und vor allem auch ohne Freunde Schulibungen schreiben,
Hauslibungen machen wund lernen zu missen, war wirklich eine ganz besonders
auBergewohnliche Situation.
Daher mdchte ich in meiner Masterarbeit, das ist meine groRe Abschlussarbeit von meinem
Studium, gerne untersuchen, wie Schiler*innen das Distance Learning erlebt haben, welche
Vor- und Nachteile dieses fiir sie hatte und wie es sich auf ihre schulischen Leistungen
ausgewirkt hat. AuRerdem mdchte ich mir auch anschauen, wie ihnen hierbei die Sommerschule
geholfen und auch gefallen hat. Da du in diesem Bereich ja eine Expertin/ein Experte bist,
wirdest du mir wirklich sehr helfen, wenn du mir dazu bei einem Interview einige Fragen
beantworten konntest.
Ganz wichtig:
e Dauer des Interviews: ungefahr 30 Minuten, je nachdem wie viel erzahlt werden
mochte
e Ortder Durchfiihrung: entweder online via Teams/Zoom oder vor Ort in der Schule
o Die Teilnahme an diesem Interview ist freiwillig. All deine Antworten und Daten
werden streng vertraulich behandelt, das heif3t auch deinen Lehrerinnen und Lehrern
werde ich deine Antworten nicht weitergeben.
o DieErgebnisse der Interviews werden fiir meine Masterarbeit anonymisiert, das heif3t,
dass ich deinen Namen nicht verwenden werde.
Wenn du Interesse hast, mich bei meinem Forschungsvorhaben zu unterstiitzen, melde dich

gerne unter folgender Mailadresse bei mir: antonia.mayer@schulcampus18.at

Aullerdem bitte ich dich auch deine Eltern zu fragen, ob du an dem Interview teilnehmen darfst.
Wenn sie damit einverstanden sind, kdnnen wir einen Termin fiir unser Interview vereinbaren.
Ich wiirde mich sehr freuen, mich schon bald mit dir Gber mein Forschungsthema unterhalten
zu diirfen.

Liebe Gruﬁe,
Antonia ©
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D. Interviewleitfaden

Interviewleitfaden

Die Sommerschule 2021 als MaRnahme zur Deutschférderung, nach einem

weiteren Schuljahr in der Coronapandemie

Einleitende Worte, die vor dem Beginn des Interviews Erwahnung finden sollen:

Ich mdchte mich zundchst sehr herzlich bei dir bedanken, dass du dir die Zeit nimmst, um
mit mir dieses Interview durchzufiihren.

Damit du dich auch gut auskennst, was dich jetzt Giberhaupt erwartet, mochte ich dir kurz
erklaren, worum es bei dem Interview gehen wird.

Mein Name ist Antonia und ich studiere Lehramt Deutsch und Geschichte an der
Universitat Wien. Ich darf bereits selbst an einer Schule in Wien unterrichten und habe
daher selbst erlebt, wie herausfordernd die Coronapandemie im Schulalltag war.
Deshalb mdchte ich in meiner Masterarbeit — das ist meine grolRe Abschlussarbeit von
meinem Studium — gerne untersuchen, wie Schiler*innen die Pandemie erlebt haben, wie
sich diese auf ihre schulischen Leistungen ausgewirkt hat und auRerdem wie ihnen die
Sommerschule nach dieser Zeit mit dem Lernstoff geholfen und auch insgesamt gefallen
hat.

Da du in diesem Bereich ja eine Expertin/ein Experte bist, hilfst du mir wirklich sehr bei
meinem Forschungsvorhaben.

Wichtig zu erwahnen ist, dass die Teilnahme an diesem Interview freiwillig ist und du
diese zu jedem Zeitpunkt auch beenden kannst.

All deine Antworten werden naturlich streng vertraulich behandelt, und die Ergebnisse
des Interviews werden anonymisiert, das heil3t, dass ich deinen Namen nicht verwenden
werde.

Die Erkenntnisse dieses Forschungsprojekts dienen meiner Masterarbeit und kdnnen
daher nach dem Abschluss meines Studiums auch an der Universitat Wien gelesen
werden.

Hast du vielleicht noch Fragen bevor wir starten?

Dann werde ich dir nun einige Fragen zu der Zeit im Distance Learning und zur
Sommerschule stellen und unser Gesprach ab jetzt aufzeichnen, damit ich all deine
Antworten spéater verschriftlichen kann, da deine Meinung und Erz&hlungen fiir meine

Masterarbeit ganz wichtig sind.
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Interviewleitfaden

Zentrale Forschungsfrage:

Inwiefern konnte die Sommerschule 2021, aus Schiiler*innensicht, den durch die
Coronapandemie entstandenen schulischen und sprachlichen Schwierigkeiten

entgegenwirken?

Unterfragen:

- Mit welchen Herausforderungen waren Schiiler*innen wahrend der
Coronapandemie konfrontiert?

- Von welchen Erfahrungen und Eindriicken berichten Schiiler*innen, die am

Deutschunterricht der Sommerschule 2021 teilgenommen haben?

- Welche Effekte konnen sie, mit Blick auf den Regelunterricht in der Schule,

beobachten?
Leitfragen Check — Wurde das erwahnt? / | Aufrechterhaltung | Analyse-fragen
Konkrete Fragen, die bei Bedarf s-/
gestellt werden kénnen. Steuerungsfragen

1. Sprach-identitat
Zuerst mochte ich
mich gerne mit dir
tiber deine
Sprachgewohnheiten
unterhalten.

Bitte erzahle mir,
welche Sprachen du
beherrschst und in
welchen Situationen
du welche Sprache
meist verwendest.

- Welche Sprachen werden —
mit wem — gesprochen?

- Welche Sprache wird am
besten beherrscht?

- Mit welcher Sprache fiihlt
man sich am wohlsten?

- Verdnderungen bei
Sprachgewohnheiten wahrend
des DL feststellbar?
(=>geringere Verwendung
von Deutsch?)

- Bereitet das Fach Deutsch in
der Schule Probleme? (wenn
ja, was genau R, Gr.,
Schreiben, ...) > Neben DU
auch in anderen Fachern
bemerkbar?

Nenne bitte hierfir
noch ein konkretes
Beispiel.

Erklare das bitte
noch ein wenig
genauer.

Wie gestalten sich
die
Sprachgewohnhei
ten der SuS?

Sind auf
schulischer Ebene
Probleme mit der
Sprache Deutsch
vorhanden?

Lassen sich
diesbeziiglich
wéhrend des DL
Verénderungen
feststellen?

2. Distance
Learning
Als néchstes wiirde
ich gerne mit dir tber
das Distance
Learning plaudern.
Kannst du dich an
diese Zeit noch gut
erinnern?
Bitte beschreibe mir
einmal, wie die Zeit
im Distance Learning
fur dich war.

- Wie gestaltete sich der
Unterricht wahrend des DL?

- Wurde Stoff gut verstanden?

- Waren Lehrpersonen eine
Unterstitzung?

- Motivation im DL

- Alleine oder mit Hilfe
gearbeitet?

- Lernsituation daheim
(Ausstattung, rauml.
Gegebenheiten)

- Auswirkungen auf Noten?

- Herausforderungen dieser
Zeit?

- Vorteile oder schéne Seiten?

Nenne bitte hierfir
noch ein konkretes
Beispiel.

Erklare das bitte
noch ein wenig
genauer.

Wie war das fiir
dich?

Was wird (iber
das DL berichtet,
wie wurde diese
Zeit
wahrgenommen?
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3. Sommerschule

allgemein
Dann kommen wir
auch  bereits  zur

Sommerschule.
Warum hast du die
Sommerschule
besucht und welche
Erwartungen hattest
du denn an die
Sommerschule?

- Warum wurde an der
Sommerschule
teilgenommen? (D oder M?
Wer hat zur Teilnahme
bewegt?

- Wo wurde die Sommerschule
besucht?

- Erwartungen an die
Sommerschule (wurden diese
erfullt?, Vorfreude, ...)

- Organisatorisches

Nenne bitte hierfir
noch ein konkretes
Beispiel.

Erklare das bitte
noch ein wenig
genauer.

Wie war das fiir
dich?

Inwiefern werden
vorhandene
Lerndefizite als
Grund fir den
Besuch der
Sommerschule
wahrgenommen?

Was wird (iber die
allgemeine
Organisation und
den Ablauf der
Sommerschule

berichtet?
4. Deutschunterric | -  Wie gestaltete sich der erste Nenne bitte hierfir | Wie wird der
ht der Tag? (Stichwort: Feststellung | noch ein konkretes | Deutschunterricht
Sommerschule der Defizite?) Beispiel. der

Jetzt wiirde ich gerne
mit dir konkret tiber
den
Deutschunterricht der
Sommerschule
sprechen.

Kannst du mir einmal
erzahlen, wie der
Deutschunterricht in
der Sommerschule
abgelaufen ist.

- Leistungsniveau der SuS ca
gleich?

- Aufbau der Stunden

- Gemeinsame Arbeiten mit der
Lehrperson

- Projektarbeit?

Erklare das bitte
noch ein wenig
genauer.

Wie hat dir das
gefallen?

Sommerschule
beschrieben?

5. Erkennbare
Effekte des
Deutschunterric
hts der
Sommerschule

Jetzt wiirde mich

noch interessieren, ob

du das Gefihl hast,
dass dich der

Deutschunterricht der

Sommerschule gut

auf das neue

Schuljahr vorbereitet

hat.

Kannst du positive

Auswirkungen,

Verbesserungen auf

deine Leistungen in

der Schule
feststellen? Hast du
das Gefiihl, dass dir
in der Sommerschule
geholfen werden

- Verbesserungen beim
Arbeiten in der Schule
bemerkbar?

- Deutschunterricht
- Auswirkungen Deutsch
im Fachunterricht

- Erkennbare Effekte
vorhanden?

- Deutschunterricht der
Sommerschule als Hilfe
wahrgenommen? - Konnte
geholfen werden?

Nenne bitte hierfiir
noch ein konkretes
Beispiel.

Erklére das bitte
noch ein wenig
genauer.

Wurde der
Deutschunterricht
der
Sommerschule als
Hilfe
wahrgenommen?

Konnten die SuS
Verbesserungen
beim Arbeiten in
der Schule
feststellen?

konnte?
6. Meinung - Note 1-5 Nenne bitte hierfir | Wie wurde die
und - Weiterempfehlung? noch ein konkretes | Sommerschule
Feedback Beispiel. insgesamt
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zur
Sommersch
ule
Nun wiirde mich
noch deine Meinung
zur Sommerschule
interessieren.
Gib nun bitte der
Sommerschule eine
Schulnote von 1- 5
und ein Feedback,
was hat gut
funktioniert und was
kénnte man noch
verbessern?

Erneuter Besuch der
Sommerschule?

Was war gut, was nicht so
gut?
Verbesserungsvorschlage
Drei Schlagworte

Erklare das bitte
noch ein wenig
genauer.

wahrgenommen
und beurteilt?

Was kann noch
verbessert
werden?

7. Abschluss
Gibt es noch etwas
das wir noch nicht
angesprochen haben,
du aber noch gerne
anmerken méchtest?

Danke fur das spannende Gespréch!

Falls noch nicht im Gesprach erwahnt, werden folgende Punkte noch gefragt:

8. Personenbezogene - Alter
Daten - Schulstufe
- Schultyp

- Falls noch nicht

herausgekommen
Familiensituation ->
Geschwister, Eltern
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E. Interviewtranskripte

Interview 1 - S1
(besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 2. Kl. eines Gymnasiums in Wien; 11 Jahre alt; hat einen &lteren
Bruder (22 J.); Erstsprache(n): Bosnisch/Deutsch

Interview durchgefiihrt am 28.02.2022 um 18:00 Uhr, online via Microsoft Teams (Dauer der Aufnahme:
24 Minuten, plus 13 weitere Minuten mit Mutter, die nicht transkribiert wurden)

Interviewfuhrung: |
Interviewpartner: S1
Transkription: |

I: Gut, also, (...) Ich hoffe das hat jetzt geklappt (...) Ich werde dir nun einige Fragen zu der Zeit im
Distance Learning und zur Sommerschule stellen und unser Gespréch eben ab jetzt aufzeichnen, damit ich
dann all die Antworten von dir verschriftlichen und auswerten kann, weil deine Meinung und deine
Erz&hlungen fur meine Masterarbeit ganz ganz wichtig sind. Und ich sage auch gleich am Anfang dazu, du
sagst wirklich ganz deine Meinung, okay. Wie das fir dich war. Das muss nicht positiv, das muss nichts
Gutes sein, muss auch nichts Schlechtes sein, du erzéhlst einfach genau wie DU das empfunden hast okay?

S1: (Nickt)

I: Gut, zuerst mdchte ich mich gerne mit dir ein bisschen tiber deine Sprachgewohnheiten unterhalten.
Koénntest du mir vielleicht einmal erz&hlen, welche Sprachen du insgesamt alle sprichst und beherrschst
und in welchen Situationen du so in deinem Alltag welche von den Sprachen auch verwendest?

S1: Also in der Schule halt Deutsch, ich bin halt in Osterreich hier geboren. Und zu Hause und ja
eigentlich zu Hause meistens Bosnisch und dann noch in der Schule lerne ich auch Russisch.

I: Wow, nicht schlecht.

S1: Englisch halt so auch bisschen und Serbisch und so ist eh das Gleiche wie Bosnisch, aber das auch
noch.

I: Sehr gut. Na dann bist du ja schon ein richtiger Sprachenprofi, nicht schlecht. Das ist toll wirklich, das
heiRt du wiirdest auf jeden Fall dann sagen/

S1: Ah und Franzdésisch noch, das hatte ich auch noch in der VVolksschule.

I: Wahnsinn, das heif3t dir liegen die Sprachen, dir gefallen auch die Sprachen - nicht schlecht! Du wirst
sehen, das wird dir dein ganzes Leben lang viel Gutes bringen, das ist ganz toll, wenn man so viele
Sprachen beherrscht. Das heif3t, dass ich das jetzt noch einmal kurz festhalte, Deutsch sprichst du an sich
in der Schule, wahrscheinlich dann vielleicht auch mit Freunden aus der Schule?

S1: Ja genau. Ja und zu Hause auch manchmal, aber halt so.

I: Ein bisschen gemischt dann nehme ich einmal an?

S1:Ja genau.

128



18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

I: Sehr toll! Wirdest du vielleicht da auch sagen, wenn du vergleichst, weil? nicht, ob du vielleicht
Freunde in der Schule und Freunde auferhalb der Schule hast, ob das vielleicht da auch einen Unterschied
macht, welche Sprache du mit ihnen sprichst?

S1: Nein, nur Deutsch.

I: Super, wenn du dich jetzt fiir eine Sprache entscheiden musstet, welche wiirdest du denn sagen, welche
sprichst du am besten?

S1: Deutsch.

I: Deutsch. Auch im Schriftsprachgebrauch?

S1: Mhm, ja.

I: Nicht schlecht. Sehr gut und mit welcher Sprache fuhlst du dich am meisten verbunden?

S1: (5)

I: Schwierige Frage, ich weil} (lacht).

S1: Also vielleicht Bosnisch, weil halt meine Eltern auch Bosnisch reden und deshalb ja.

I: Mhm, danke. Wie war das denn in der Zeit, als die Coronapandemie begonnen hat, falls du dich da noch
daran erinnern kannst? Wirdest du sagen, so im Nachhinein, hat das an deinen Sprachgewohnheiten
irgendetwas verandert oder ist das alles eigentlich ziemlich gleichgeblieben?

S1: Eigentlich nichts nein.

I: Mhm gut. Ich bin ja wie gesagt eine Lehrerin, das heif3t, ich muss mich da leider auch ein wenig an der
Schule orientieren, deshalb wiirde es mich auch interessieren, ob dir das Fach Deutsch in der Schule
prinzipiell Probleme bereitet?

S1: (4)

I: Oder du manchmal Schwierigkeiten im Fach Deutsch hast?

S1: Ja, schon bisschen.

I: Ein bisschen. Was wiirdest du denn sagen, welcher Bereich des Deutschunterrichts denn ganz
besonders? Die Rechtschreibung, die Grammatik oder das Texteschreiben? Was ist denn da so ein
Problemfeld, manchmal?

S1: Puh.

I: Ja (lacht), ich weiB, das sind schwierige Fragen.
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S1: Weil3 ich leider nicht.

I: Also allgemein einfach ein bisschen schwierig manchmal? Das verstehe ich ...

S1: Ich glaube das Texteschreiben.

I: Das verstehe ich auch, das ist nicht immer so einfach.

S1: Ja genau, das Texteschreiben.

I: Ja, das verstehe ich, da muss man kreativ sein, dass einem etwas einfallt, man muss die Rechtschreibung
kénnen, und die Grammatik, das ist nicht so leicht, das versteh ich gut! Ahm wenn ich dich jetzt da noch
weiter ausfragen darf, wirdest du dann sagen, dass Deutsch dir wirklich eben im Fach Deutsch Probleme
macht oder, dass es dir manchmal vielleicht auch in anderen Fachern, wenn ihr zum Beispiel schwierige
Texte lesen misst oder so, dass dir da Deutsch auch manchmal Schwierigkeiten bereitet?

S1: Nein, da nicht.

I: Okay, super, danke. Das war es dann schon einmal zu den Sprachen. Dann wirde ich gerne jetzt kurz
mit dir Gber das DL an sich plaudern. Kannst du dich an diese Zeit von diesem ersten DL, du wirst da in
der 4. Klasse Volksschule gewesen sein oder, erinnern?

S1: (Schittelt den Kopf) Mhm mhm (verneinend) nein, im ersten Gymnasium, in der ersten Klasse
Gymnasium war ich da, ungefahr Mitte oder so, aber da bin ich nicht so sicher.

I: Mhm okay, kannst du dich an diese Zeit noch gut erinnern?

S1: (Lacht) Ja! (sehr eindeutig und bestimmt)

I: Kdnntest du mir diese Zeit dann einmal ein bisschen beschreiben, wie das so fir dich im DL war, was es
da fir gute Seiten gab, was firr schwierige Seiten. Kannst du mir da ein bisschen etwas erzahlen?

S1: Meine Mutter konnte mir halt immer helfen. Das war dann auch immer leichter, weil da hat sie auch
nicht gearbeitet und dann ja ahm also ich musste halt nicht so friih aufstehen, wegen halt, ja wenn man
halt in die Schule geht, da muss man friher aufstehen und eigentlich so, ah da musste ich immer so um
7:45 Uhr oder so aufstehen und dann ist das so ja viel besser und dann halt manchmal sind Stunden so
ausgefallen oder so und manchmal hat man halt auch nur so einen Arbeitsauftrag bekommen.

I: Das ist schon ein ganz wichtiger Punkt, den du da nennst. Wie hat denn der Unterricht bei euch meistens
ausgesehen? Waren das eher online-Stunden, bei denen ihr auch wirklich mit den Lehrern Kontakt hattet
oder eben eher Arbeitsauftrage?

S1: Ich glaube mehr online-Stunden. Also mehr so halt Besprechungen oder so.

I: Okay und wiirdest du dann sagen, dass, der Kontakt zu den Lehrpersonen in der Zeit des DL auch
relativ intensiv war? Und, dass sie euch da sehr geholfen haben und fiir euch da waren oder ahm/

S1: Mhm ja (sehr eindeutig).
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I: Das ist sehr super! Ahm was wiirdest du denn von dir dann sagen, welche Aufgaben waren denn in der
Zeit von dir aus leicht zu schaffen und was hat dir dann schon manchmal auch Probleme bereitet, kannst
du dich da an etwas erinnern?

S1: (Schiittelt den Kopf) Nein nicht mehr.

I: Und wenn du vielleicht an den Stoff insgesamt ein bisschen zuriickdenkst, meinst du, dass du den Stoff
im DL gut verstanden hast? Oder, dass das dann schon auch manchmal bisschen schwierig war, wenn man
nicht /

S1: Ja, also das meiste habe ich eigentlich schon verstanden, aber halt so (...) ja eigentlich alles schon ja,
so paar Sachen, aber (...)

I: Okay, das heift, es hat jetzt nicht so einen grof3en Unterschied gemacht vom Verstehen her, im
Gegensatz zum Unterricht direkt in der Schule. Wie hat es denn mit der Mativation im DL ausgeschaut?
War das immer so leicht, sich dann wirklich auch hinzusetzen und zu arbeiten, oder war das auch
manchmal ganz schén miihsam?

S1: Ja also halt, du sitzt halt die ganze Zeit vor dem Bildschirm und dann halt auch ja deine Augen und so
halt (...)

I: Ja, das glaub ich. Und wenn du jetzt schon vom Bildschirm redest S1, hast du auch die ganze Zeit im
DL zu Hause einen Computer verwenden kénnen?

S1: Ja also ich habe ein iPad, aber ich hatte keinen Computer, aber ja das iPad.

I: Okay sehr gut, aber das hei8t du hast dich zu Hause dann auch so mit deinem Umfeld, und wie die
Gegebenheiten waren, auch gut konzentrieren kénnen meistens?

S1: Ja auf jeden Fall.

I: Super, wenn du jetzt noch einmal daran denkst, du hast es jetzt schon genannt, mit dem, dass man langer
schlafen konnte, wirdest du sagen, dass die Zeit, die du im DL fiir das Lernen und die Schule verwenden
musstest, dass das mehr oder weniger war, als in der Zeit, wenn man normal in die Schule gehen muss?

S1: Ja man hat halt einen anderen Stundenplan und es ist halt jetzt anders zum Beispiel Freitag war bis
15:30 Uhr und jetzt ist es bis 13:45 Uhr aber es war halt so, dass es ja eigentlich ja nicht so eigentlich (...)

I: Das heil3t, die Zeit, die du zum Lernen verwenden musstest, die war in der Zeit des DL und in der
normalen Schule ziemlich gleich?

S1: Ja, aber halt am Nachmittag habe ich dann auch noch so gelernt. Aber ja so (...)

I: Okay, das hei8t am Nachmittag musste schon auch immer noch etwas gemacht werden. Hast du
irgendwelche Auswirkungen vom DL auf deine Noten festgestellt? Hat sich da irgendetwas verbessert
oder verschlechtert?

S1: Verschlechtert ein bisschen.
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I: Mhm, okay. Verschlechtert in/

S1: Also verschlechtert dann nach dem DL aber im DL wars halt besser.

I: Mhm und in welchen Féchern hast du da dann wirklich so Auswirkungen gesehen?

S1: In Mathe, Deutsch, ahm BE, also Werken ja (...)

I: Okay. Und wenn du jetzt vielleicht auch noch tiberlegst, was waren denn Herausforderungen und
schwierige Zeiten, bzw. Seiten von dieser Zeit? Kannst du mir da vielleicht noch etwas nennen, was dir
dazu gleich einfallt?

S1: Maske tragen, also man musste halt die Maske tragen.

I: Mhm, und wenn du jetzt noch kurz an die Zeit zu Hause denkst, also im DL, hat das auch eine
schwierige Seite an sich gehabt, oder hat es da eher nur Vorteile und schone Seiten gegeben?

S1: (4) also man sieht halt die Freunde nicht so oft und ja also es war so, es war so, ich wiirde sagen mittel
halt, man sieht seine Freunde nicht, aber trotzdem halt bist du zu Hause und ja.

I: Okay super danke! Also so ein Mittelding. Es hat Vorteile und Nachteile gehabt, habe ich das richtig
verstanden?

S1: Ja genau.

I: Gut, dann wiirde ich eigentlich schon weitergehen sogar zur Sommerschule, aufier du méchtest zum DL
noch etwas hinzufiugen?

S1: Nein, das war’s eigentlich.

I: Okay gut, wie hast du denn von dem Angebot der Sommerschule tiberhaupt erfahren?

S1: Ahh also. Wie ich es erfahren habe?

I: Ja genau, also, ob das eine Lehrerin gesagt hat, oder ob/

S1: Ja genau. Wir hatten eine Lehrerin und wir hatten Deutsch, Mathe und weil3 nicht, was das Letzte war,
achso nein ich glaub wir hatten eh nur Deutsch und Mathe.

I: In der Sommerschule dann meinst du?

S1: Jaja genau.

I: Und wie ist es dazu gekommen, dass du in die Sommerschule gegangen bist? Hat da deine
Lehrerin/dein Lehrer in der Schule gemeint, dass es gut ware, wenn du in die Sommerschule gehen
wiirdest, oder hat das vielleicht deine Mama gemeint oder (...)

132



89

90

91

92

93

94

95

96

97

98

99

100

101

102

103

104

105

106

S1: Ah da bin ich mir jetzt unsicher, ah nein genau, meine Mutter hat mir das gesagt (schaut zur Mutter, es
wird erkennbar, dass sie daneben sitzt, alle lachen).

I: Okay, das heift, deine Mutter, die war dann dafiir ausschlaggebend, das finde ich super, sehr gut. (lacht)

S1: Ja. (lacht ebenso)

I: Okay und hast du an der Sommerschule teilgenommen konkret wegen Deutsch oder auch wegen
Mathematik?

S1: Wegen beiden.

I: Mhm, ahm und hast du die Sommerschule jetzt letzten Sommer das erste Mal besucht oder im Sommer
davor auch schon?

S1: Na das war das erste Mal.

I: Das war das erste Mal okay, wie hat es dir denn in der Sommerschule gefallen? Wie war denn das so?

S1: Ja ich habe direkt Freunde gefunden und ich habe halt fast nichts dazugelernt, weil wir haben nur
Spiele gespielt, aber wir dachten halt, also ich dachte halt, dass wird so eine Sommerschule, dass man so
lernt, aber dann war es nur so eine Sommerschule zum Spielen und so.

I: Okay, Und wenn du das jetzt so sagst, war das dann fur dich gut oder schlecht, dass ihr nicht so viel
gelernt, sondern mehr gespielt habt?

S1: Das war so ein Mittel, also es war halt, ich wiirde, also ich mag es halt so in Stunden zu spielen oder
s0, also so Spiele spielen halt. Aber es ist auch gut, wenn ich etwas dazulerne und dann halt ja (...)

I: Das hast du gut erkannt ja, da hast du vollkommen Recht. Ahm, hast du im Vorfeld bereits jemanden in
der Sommerschule gekannt oder waren es lauter neue Leute fir dich?

S1: Alles neu. Also nein ein paar habe ich gekannt, weil die gehen halt in meine Schule, aber nicht halt so
in meine Klasse oder so und es war halt okay so.

I: Und war das dann im Vorfeld, als du gewusst hast, du musst da in die Sommerschule gehen, hast du
dich da im Vorfeld drauf gefreut oder (...)?

S1: Nicht so ganz. Aber es war dann nicht soo schlimm, aber es wér halt besser, wenn ich nicht hingehen
hatte mussen die zwei Wochen.

I: Mhm, okay, verstehe ich.

S1: (lacht)

I: Wenn du jetzt noch an die Organisation der Sommerschule denkst S1, so am ersten Tag und generell,
wie alles abgelaufen ist, findest du, dass das gut funktioniert hat oder war das manchmal auch ein bisschen
chaotisch?
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S1: Naes war eh gut ja.

I: Das heif3t du hast dich von Anfang an auch gut ausgekannt, wo du hingehen musst, in welche Klasse du
gehen musst, wer deine Lehrerin oder dein Lehrer ist usw.

S1: Am ersten Tag wusste ich es nicht, da war ich so ein bisschen verwirrt, aber dann am zweiten wusste
ich dann alles auswendig halt, wo ich hingehen muss und so.

I: Sehr gut. Okay, dann wiirde ich mir jetzt noch gerne mit dir den Deutschunterricht der Sommerschule
gemeinsam anschauen, dass wir Giber den noch kurz plaudern. Kannst du dich an den noch irgendwie ein
bisschen néher erinnern oder ist das schon wieder ziemlich lange her flr dich?

S1: Nein, also ich erinnere mich nicht mehr, also ich weil3 nur mehr, dass wir einmal so ein Spiel gespielt
haben, (...) also, dass wir 6fter so Spiele gespielt haben und dass wir halt ja so Sitze gemacht manchmal,
also Satze gemacht oder so vorgelesen haben, wo sie dann so ausgefullt werden.

I: Mhm okay(...)/

S1: Aber eher gespielt.

I: Eher gespielt. Du nennst das jetzt noch einmal und noch einmal, das heif3t das ist dir schon in
Erinnerung geblieben, dass du da fast gerne noch ein bisschen mehr gearbeitet hattest, sehe ich das gerade
richtig?

S1: Mhm, ja.

I: Ahm, wie haben denn dann diese Deutschstunden generell immer ausgesehen, das heif3t ihr habt da
wirklich grof3teils gespielt? Das heifst so Grammatikaufgaben, Rechtschreibaufgaben so Ausfiillsachen,
Texte schreiben, das habt ihr eher weniger gemacht?

S1: Nickt. Ja genau, das eher weniger.

I: Meine néchsten Fragen, die kann ich mir ja dann schon fast selbst beantworten, ahm, meinst du, dass dir
in den Bereichen, die dir wichtig waren, weshalb du in die Sommerschule gegangen bist, also jetzt eben
Rechtschreibung, Grammatik, Texte schreiben, hat dir da geholfen werden kénnen oder wurde dir da
geholfen?

S1: Nicht so ganz.

I: Das heit du wirdest festhalten, wenn du die Sommerschule, den Deutschunterricht im nachsten Jahr
noch einmal besuchen wiirdest, misste ein bisschen mehr gearbeitet werden?

S1: Mhm, ja.

I: Hat sich denn eure Lehrerin/euer Lehrer, den ihr da gehabt habt, am Anfang auch bisschen angeschaut,
was ihr gerne lernen oder wiederholen méchtet oder hat der einfach/

S1: (Schittelt den Kopf) Nein iberhaupt nicht.
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I: Okay, hat aber das Arbeiten mit der Lehrperson an sich gut funktioniert?

S1: Mhm.

I: Das schon okay. Und hat dich am Deutschunterricht etwas besonders interessiert in der Sommerschule?

S1: Nicht ganz, also wir haben halt einfach wirklich fast gar nichts gelernt.

I: Euje, okay das heil3t wenn ich dir jetzt die Frage stelle, ob du das Gefiihl hast, dass dir die
Sommerschule geholfen hat fiir das neue Schuljahr, wiirdest du die auch eher /

S1: Ich wirde nein sagen.

I: Hast du aber eine Verénderung bei deinen Noten in Deutsch gemerkt?

S1: Nein auch nicht. (...) (spricht kurz mit der Mutter) Nein.

I: Okay, war das in der Sommerschule so, dass an einem gemeinsamen Projekt gearbeitet worden ist S1?

S1: Mhm JA! (Sehr begeistert, man merkt, da kommen mehr schéne Erinnerungen hoch.)

I: Weildt du noch woran?

S1: Wir haben so ein Spiel gebaut. Da musste man so machen mit Wiirfeln und mit wie so ein Mensch
argere dich nicht, aber so ein bisschen anders, und ja also in Gruppen und ich hab halt so gemacht, dass da
s0, also wir haben so gemacht, da standen Nummern und es musste mit Mathe zu tun haben. Und dann
gab es so eine Farbe, also sie wurden so angemalt mit Farben rot blau und ahm griin glaub ich und dann
gab es diese Farben und die haben wir halt angemalt und zu jeder Aufgabe also zu jeder Farbe gab’s eine
Aufgabe und wenn man diese beantwortete, dann darf man weiter so mal oder plus oder so.

I: Okay, und das habt ihr selbst gebaut das Spiel, habe ich das jetzt richtige verstanden?

S1: Ja genau.

I: Sehr cool! Und das habt ihr in Mathematik gemacht oder in beiden Fachern dann immer wieder?

S1: In Mathematik

I: Okay, und hat es so ein &hnliches Projekt hats auch in Deutsch gegeben?

S1: Nein.

I: Okay, na aber trotzdem sehr cool! Was war denn dein schénster Moment in der Sommerschule S1?

S1: Als wir das gemacht haben, also das Projekt!
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I: Super! Das hat dir gut gefallen das Projekt?

S1:JA!

I: Ahm, wenn ich dich jetzt noch frage S1 wenn du an den Schulstart heuer denkst, ist dir der vielleicht ein
wenig leichter gefallen, als sonst die Jahre zuvor, weil du schon so bisschen wieder in der Schule drinnen
warst mit dem Aufstehen und so?

S1: (...)(spricht mit der Mutter). Ich weil3 es nicht.

I: Das ist auch in Ordnung. Wenn ich dich jetzt noch frage, ob du irgendwelche Verbesserungen beim
Arbeiten in der Schule bemerken kannst, hat sich irgendwas verbessert?

S1: Das habe ich jetzt nicht verstanden, meine Mutter hat irgendwas geredet (...)

I: Hat sich beim Arbeiten in der Schule irgendetwas verbessert, wo du sagst, das hat mit der
Sommerschule zu tun?

S1: Nein.

I: Das heift so richtig geholfen...

S1: (Schittelt den Kopf) Nein.

I: Okay, ahm dann wirde mich jetzt zum Schluss noch interessieren, deine Meinung und dein Feedback
okay, das heif3t/

S1: Also zu dem was wir jetzt besprochen haben?

I: Genau, also zur Sommerschule noch.

S1: Aha okay.

I: Mich wiirde noch interessieren, ob du der Sommerschule, jetzt schliipfst du in die Rolle des Lehrers, ob
du der Sommerschule eine Note und ein Feedback geben konntest. Also was hat dort gut funktioniert, was
hat nicht so gut funktioniert. Was kann man deiner Meinung nach noch verbessern. Was wirdest du denn

dazu sagen?

S1: Also mehr lernen. Also das Lernen war vielleicht so eine 3, wir haben halt nicht so viel gelernt,
Spielen war eine 1 ahm und die Facher wirde ich auch halt also in Mathe haben wir so mehr so Spaf
gehabt als in Deutsch also da wiirde ich sagen 2 und in Deutsch eine 3.

I: Okay und wirdest du die Sommerschule jemandem weiterempfehlen, dass die Person hingehen sollte,
wenn sie Hilfe braucht?

S1: Also wenn er mehr lernen will, dann wiirde ich ihm nicht weiterempfehlen, aber wenn er nicht so viel
lernen will, sondern mehr spielen will, dann wirde ich sie ihm weiterempfehlen.
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I: (Lacht) Okay, ahm, wie schauts denn aus, wirdest du die Sommerschule jetzt im kommenden Sommer
noch einmal besuchen wollen?

S1: Ich glaub nicht.

I: Okay.

S1: Oder? (Fragt seine Mutter)

(Alle 3 lachen)

I: Okay, das heil? das steht noch ein bisschen in den Sternen, ob noch ein Auftritt folgt.

S1: Nicht ganz, also ich wirde eher nicht sagen.

I: (Lacht) Ahm das heif3t ich fasse noch einmal zusammen S1, ahm gut hat dir gefallen, dass ihr doch
einen Spal zusammen gehabt habt das heif3t das war ganz nett, aber wenn man so ans Lernen denkt, ist es
noch ein bisschen aushbauféhiger richtig?

S1: Ja genau.

I: Hattest du vielleicht jetzt zum Schluss noch fir mich drei Worter, die du zur Sommerschule noch
dalassen mdchtest?

S1: (...)

I: Schwierig ich weil.

S1: Interessant (4) Drei Worter (...) Spannend und halt etwas langweilig.

I: Okay sehr gut. Okay ahm gibt es dann vielleicht noch irgendetwas, zum DL, zu Corona, zur
Sommerschule, dass du jetzt unbedingt ansprechen mochtest, auf das ich mit dir noch nicht eingegangen
bin?

S1: Ich nicht, aber sie mdchte noch etwas sagen haha

Alle lachen u Mutter schaltet sich ein!

Inahlt es restlichen Interviews nur kurz zusammengefasst:

Corona Zeit war gut, weil sie daheim war und unterstiitzen konnte und auch mit dem Basteln und Werken,
wenn die Kinder nicht geschickt sind und auch das ganze Material besorgen und alles... O Mutter spricht
noch einmal explizit die Facher WE und BE an,

Noten wahrenddessen okay, auller Mathe, aber jetzt danach alle Noten schlechter geworden, alle!

Man kann nicht sagen, dass Corona gut war, sondern die Umstellung dauernd und die Koordination fir
Kinder war sehr hart. VIEL AUFWAND. Viel Zeit auch fiirs Lernen verwenden miissen, waren zu Beginn
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nicht so gut eingespielt, meint, sie hatten selbst etwas &ndern mussen, aber zu schaffen war es schon, aber
jetzt tut er sich schwer

Mutter macht deutlich, dass vor allem Noten jetzt schlechter sind also die Umstellung von Schule zu DL
und zurlck, dass das fir die Kinder sehr schwer war, und das merkt man jetzt

Konzentrationstraining Psychologen

Friihwarnung BE ist frustrierend!

Interview 2 — S2

(besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 4. KI. eines Gymnasiums in Wien; 13 Jahre alt; hat eine kleinere
Schwester; Erstsprache: Deutsch, spricht auch Slowakisch)

Interview durchgefuhrt am 02.03.2022 um 15.30 Uhr, online via Microsoft Teams (Dauer der
Aufnahme 27 Minuten)

Gesprachsfihrung: I
Gesprachspartner*in: S2
Transkription: |

I: Dann kénnen wir starten und auch gleich mit den ersten Fragen beginnen. Gibt’s vielleicht von deiner
Seite aus noch etwas, das du wissen mdchtest?

S2: (...) Hmm (iberlegt), eigentlich nicht nein.

I: Gut, dann werden wir einfach einmal beginnen und wenn ich zu schnell bin oder wie gesagt, du etwas
nicht beantworten willst, dann gibst du mir einfach Bescheid, okay?

S2: Mhm (sehr freundliches Zustimmen).

I: Super. Beginnen wirde ich gerne mit dem Thema zu deinen Sprachgewohnheiten. Konntest du mir
einmal erzéhlen, welche Sprachen du insgesamt so sprichst und beherrschst und in welchen Situationen
du auch meistens welche Sprache verwendest?

S2: Also ich spreche halt Deutsch, also eigentlich immer, also halt zu Hause und also tberall eigentlich
meistens und halt auch Englisch, aber das lerne ich halt in der Schule und ich spreche jetzt nicht so oft
mit Leuten Englisch eigentlich und ich kann auch Slowakisch, weil wir haben halt, also meine
Schwester hat ein Kindermédchen und die spricht Slowakisch und wenn die da ist, rede ich auch mit ihr
Slowakisch aber ja (..)

I: Okay, das hei3t du hast eine kleinere Schwester, sehe ich das richtig?

S2: Ja genau.

I: Und die hat ein Kindermé&dchen die spricht Slowakisch?

S2: Mhm (zustimmend), genau.
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I: Und hat das einen bestimmten Grund, wenn ich nachfragen darf? Ist bei euch in der Familie ein
Sprachhintergrund mit Slowakisch oder ist das einfach zufallig?

S2: Also meine Oma kann auch Tschechisch, weil unsere Familie irgendwie aus Tschechien kommt,
aber das weil3 ich alles nicht ganz genau.

I: Okay, super danke! Das heif8t ahm du sprichst mit deiner Familie, mit deinen Freunden eigentlich
durchgehend Deutsch, sprichst auch Slowakisch und lernst in der Schule auch noch Englisch?

S2: Ja.

I: Okay, super! Ahm, schau dann fallen uns hier gleich einige Fragen weg. Das heif3t deine
Sprachgewohnheiten haben sich in der Zeit von Corona somit auch gar nicht verandert, oder?

S2: Nein.

I: Gut. Bereitet dir das Fach Deutsch an sich in der Schule Probleme?

S2: (...) Ahm ich habe halt Legasthenie, also so bisschen so Rechtschreibfehler und so, aber das ist jetzt
auch schon eigentlich besser also deswegen (...)

I: Okay, spannend, darf ich da auch noch nachfragen, wenn du jetzt an Legasthenie denkst, hat sich das
in der Zeit der Coronapandemie irgendwie verandert oder ist das einfach gleichgeblieben wie davor?

S2: Nein, es ist gleichgeblieben, weil ich hab’s jetzt auch nicht mehr so stark, also deswegen.

I: Okay gut, dann wiirde ich gleich weitermachen, da gibt’s dann fiir dich vielleicht auch ein bisschen
mehr zu erzahlen. Ich wiirde mich mit dir gerne ein bisschen (iber das DL an sich unterhalten, wie das
so war. Kannst du dich an diese Zeit - als dann auf einmal alles online war - noch gut erinnern?

S2: Ja schon.

I: In welche Klasse gehst du denn und wie alt bist du denn, wenn ich fragen darf?

S2: Dreizehn und ich geh halt in die 4. Klasse.

I: Okay, das hei3t du warst auf jeden Fall schon im Gymnasium, als das DL begonnen hat?

S3: Ja.

I: Okay, ahm, kannst du mir vielleicht einmal beschreiben, wie die Zeit fur dich war, die du im DL
verbracht hast?

S3: Hmm (liberlegend) wie die Zeit war?

I: Mhm, also ich kann dir auch ein paar genauere Fragen stellen, wenn das fur dich leichter ist. Zum
Beispiel, wie hat denn der Unterricht da immer ausgesehen? Habt ihr Arbeitsauftrége bekommen oder
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habt ihr richtige online-Stunden mit den Lehrern gemacht oder war das unterschiedlich. Wie war das
denn so strukturiert und organisiert?

S2: Also es gab ja mehrere Male im online-Unterricht. Und beim ersten Mal haben wir nur Auftrage
bekommen, da war das dann aber auch noch nicht so gut, ja und dann spéter hatten wir eigentlich dann
in vielen Fachern Video-Konferenzen, aber in manchen haben wir auch einfach nur Arbeitsauftrage
bekommen.

I: Mhm. Und weil du das gerade schon so genau und gut ansprichst, dass es da zwischen den Malen, als
wir alle im DL waren, Unterschiede gegeben hat, schlieRe ich daraus, dass das erste Mal fur dich schon
deutlich schwieriger war, als die Male dann danach, sehe ich das richtig?

S2: Ja schon.

I: Das heift fir dich war es dann auch eine Erleichterung, als ihr online-Stunden gemacht habt und
nicht immer nur von den Lehrern die Arbeitsauftrage geschickt bekommen habt und das und das zu
erledigen war?

S2: Ja, es war schon meistens besser. Und im ersten Lockdown, also ich war da in der 2. Klasse und ja
es war halt immer so ein bisschen doof und man hatte halt auch immer nur so Arbeitsauftrage
bekommen und die musste man dann immer per Email schicken und ja (...)

I: Das glaub ich, habt ihr dann auch in der Schule mit Teams gearbeitet mit den Lehrern?
S2: Ja, also dann spéter schon.

I: Und wenn du jetzt so an die Zeit zurlickdenkst, wiirdest du dann sagen, dass du den Stoff, den ihr
gelernt habt, dann gut verstanden hast oder war das fiir dich schon eine groBe Umstellung, dass du dir
dann so viel allein auch beibringen hast missen?

S2: Also ich finde zum Beispiel besonders in Mathe oder so war das ein bisschen schwierig, weil ich
halt nicht immer alles verstanden hab, weil dann gab’s auch mal mit den Meetings ein Problem oder so,
das war dann immer ein bisschen doof.

I: Oh ja das glaub ich! Und wenn du so zurtickdenkst, an die Zeit, an die unterschiedlichen Facher, wie
war denn da der Kontakt zu den Lehrpersonen? Hast du da das Gefiihl gehabt, dass man euch schon
sehr unterstiitzt hat und flr euch da war oder war das immer so, ja sie schicken ihre Sachen und (..) das
war’s dann auch?

S2: Also es war immer so, also manche Lehrer haben immer zurlickgeschrieben, wenn man zum
Beispiel etwas in den Teams Kanal geschrieben hat oder so, aber es gab halt auch welche, die haben
nicht zuriickgeschrieben oder halt erst richtig spat, also das kam halt dann einfach so auf den Lehrer an.

I: Mhm, okay. Wie hat es denn jetzt in dieser Zeit mit deiner Motivation ausgesehen, war das immer so
leicht in der Friih aufzustehen und dann die Aufgaben zu machen?

S2: Also nein. Und deswegen habe ich auch oft dann die Ubungen erst spater gemacht oder so, dann
habe ich mir gedacht ich mach’s einfach spéter, das war halt dann schon bldd (...) ja.

I: Na das verstehe ich, ist ja nicht so leicht, wenn man sich auf einmal so ganz allein strukturieren muss,
das ist eine Schwierigkeit. Ahm S2 darf ich dich fragen, hast du die Aufgaben, die du von deinen
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Lehrerinnen und Lehrern bekommen hast, meistens allein gel6st oder hast du da von zu Hause auch ein
bisschen Unterstiitzung bekommen?

S2: Also ich habe viele, also ich habe sie allein gemacht oder ich habe auch manchmal Freundinnen
angerufen, dann haben wir’s zusammen gemacht, nur in Mathe, da haben mir manchmal meine Eltern
geholfen aber (...)

I: Okay, und das war dann auch gut, wenn man da ein bisschen nachfragen konnte zu Hause kann ich
mir vorstellen, oder?

S2: Jal

I: Okay, hast du irgendwann mal vielleicht auch das Betreuungsangebot an der Schule wahrgenommen
oder warst du in der Zeit vom DL eigentlich immer zu Hause?

S2: Ich war IMMER zu Hause eigentlich.

I: Und das heif3t, als das dann gewechselt hat, hast du dann zu Hause auch immer die Mdglichkeit
gehabt, einen Laptop oder einen Computer oder was auch immer zu benutzen und eben auch einen
Schreibtisch gehabt, um zu arbeiten oder war so die Arbeitsatmosphére auch manchmal gar nicht so
leicht, dass du dich konzentrieren hast kénnen?

S2: Also ich habe halt mein eigenes Zimmer und hab dann auch einen Laptop, also ich habe zuerst
immer die von meinen Eltern verwendet und dann hatte ich auch einen eigenen und manchmal hat
meine Schwester, also ist sie reingekommen oder so, aber irgendwann hat sie das dann eh nicht mehr so
viel gemacht, also ja.

I: Sehr gut. Das heif3t sie hat sich auch erst daran gewdhnen missen, dass du zu Hause bist aber
trotzdem viel arbeiten musst?

S2: (Lacht) Ja.

I: Wenn du jetzt mal Uberlegst, so nach dem DL, hast du da irgendeine Auswirkung auf deine Noten
gemerkt, dass sich da etwas verschlechtert, verbessert hat oder ist das auch eher konstant
gleichgeblieben, so ,,zur normalen Schule* davor?

S2: Also in Mathe bin ich ein bisschen schlechter geworden. Aber sonst eigentlich nicht so. Also wenn
wir zum Beispiel keine Tests hatten, da bin ich auch besser geworden aber ja.

I: Okay, super, danke! Ahm wenn du jetzt auch noch einmal zuriickdenkst, an diese Zeitspanne, die da
im DL verbracht worden ist, wie hast du die denn wahrgenommen? Ist dir das so vorgekommen, dass
das ganz viel Zeit war, die man da im DL verbracht hat oder ist das eher schnell vergangen, wie hast du
denn das so wahrgenommen?

S2: Also mir ist es schon so vorgekommen, dass es schon sehr lange war. Also ja.

I: Und wenn du an die Zeit so zuriickdenkst, kannst du dich da auch noch an irgendwelche
Herausforderungen erinnern, an schwierige Sachen und zugleich aber auch an irgendwelche Vorteile
und schdnen Seiten, die das DL fiir dich gehabt hat?
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S2: Also was gut war, dass ich eben spéter aufstehen konnte als sonst und es war schon, manchmal
hatte man schon auch einfach weniger zu tun, als man das sonst hatte. (...) Also manchmal auch mehr,
aber oft haben zum Beispiel auch Lehrer weniger gegeben, da hatte man dann schon auch mehr Zeit
und das war (...) ja.

I: Okay, also die Zeit, die du da zum Lernen aufwenden musstest, die war manchmal auch ein bisschen
weniger als in normalen Schulzeiten und dann manchmal aber auch wieder bisschen mehr?

S2: Mhm (zustimmend).

I: Super danke. Dann wiirde ich mich jetzt noch gerne mit dir Giber die Sommerschule an sich
unterhalten, da werde ich dir ein paar allgemeine Fragen stellen und ein paar Fragen direkt zum
Deutschunterricht! Wie hast du denn von dem Angebot der Sommerschule erfahren? Hat euch das die
Lehrerin gesagt oder haben das deine Eltern gefunden, oder iber Freunde? Wie ist denn das entstanden,
dass du dort hingegangen bist?

S2: Also ich glaube, dass (...) also meine Mama hat mir das gesagt, aber ich bin mir nicht ganz sicher,
woher meine Mama das wusste.

I: Okay, mhm und hast du die Sommerschule jetzt letzten Sommer das erste Mal besucht oder das Jahr
zuvor auch schon?

S2: Nein ich habe sie dieses Mal das erste Mal besucht.

I: Okay, und wie hat es dir denn in der Sommerschule so gefallen?

S2: Also ich fand es eigentlich schon manchmal ganz lustig, aber dann wars mir aber auch in Deutsch
oder auch in Mathe manchmal ein bisschen zu einfach. Ja ich konnte die Sachen dann eigentlich schon
und ja deswegen war es mir dann manchmal zu einfach.

I: Okay, sowohl in Deutsch als auch in Mathematik? Das hei3t das war manchmal ein bisschen
langweilig, bzw. nicht so hilfreich flr dich, weil du die Sachen schon gekonnt hast?

S2: Manche Sachen waren schon hilfreich, aber viele Sachen waren (...) konnte ich halt auch einfach
schon gut.

I: Okay, verstehe. Und hast du dich im Vorfeld auf die Sommerschule gefreut, bzw. sind Freund*innen
von dir vielleicht auch in die Sommerschule gegangen? Oder war das halt so, ja ich muss jetzt in den
Sommerferien bevor jetzt die Schule beginnt auch noch dort hingehen?

S2: Also am Anfang habe ich mich nicht so gefreut, aber es war dann auch ein Médchen aus meiner
Klasse halt auch dort und ja (...).

I: Das heift, das war dann auch angenehmer fiir dich, weil du dort schon jemanden gekannt hast?

S2: Die hat zwar dann aufgehort und ist einfach irgendwann nicht mehr gekommen, aber ja.

I: Okay. Was waren denn deine Erwartungen an die Sommerschule, was hast du dir denn gedacht, was
dort so passieren wird und was dich erwartet? Falls du dich an das noch erinnern kannst?
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S2: Also ich kann mich nicht mehr ganz erinnern, aber hmm (tiberlegt), ich glaube, dass ich halt einfach
die Sachen noch einmal wiederholen kann.

I: Und einfach noch mal fiir das kommende Schuljahr auch ein bisschen auffrischen kannst, damit das
dann alles wieder bisschen leichter geht?

S2: Mhm.

I: Ahm wie hat es denn dort mit der Organisation ausgeschaut, war euch da im Vorfeld alles klar, wie
da alles ablaufen wird und auch am Tag und am Ort dort selbst? Hast du dich gut ausgekannt?

S2: Also es war eigentlich nicht wirklich chaotisch finde ich, also der erste Tag, an dem ich
hingegangen bin, war halt, da hat man erfahren, in welche Klasse man halt muss und ja.

I: Das heif3t es hat gut funktioniert meinst du?
S2: Ja.

I: Super, gut, dann wirde ich dir jetzt noch gerne ein paar Fragen konkret zum Deutschunterricht
stellen. Kannst du dich vielleicht noch an die erste Stunde vom Deutschunterricht erinnern, wie ihr da
begonnen habt, mit dem Lehrer oder der Lehrerin zu arbeiten?

S2: Also ich kann mich nicht mehr so ganz erinnern, aber ich kann mich noch erinnern, wir mussten
einen Text schreiben, was wir in den Sommerferien gemacht haben. Ja genau.

I: Also einen Text musstet ihr verfassen, was ihr in den Sommerferien gemacht habt.
S2: Mhm (zustimmend).

I: Und hat die Lehrerin oder der Lehrer diesen Text dann auch abgesammelt oder wurde der vorgelesen
oder (..)?

S2: Also er wurde halt dann abgesammelt und wir haben ihn dann am néchsten Tag zuriickbekommen.
Also eigentlich, ich habe ihn nicht zuriickbekommen, weil ich keine Fehler hatte aber ich glaub, aber
ich weil es gerade nicht mehr ganz.

I: Okay super. Und wirdest du meinen, weil du das vorher auch schon gesagt hast, dass es fr dich
manchmal ein bisschen langweilig war. Das heif3t das Niveau von den Schiler*innen, die da in deiner
Gruppe oder Klasse waren, war das ungefahr gleich oder waren da schon starke Unterschiede, wer wo
Probleme hatte?

S2: Also es war schon (...) also es war eigentlich nicht gleich nein. Also es gab halt Leute, die hatten
also andere Probleme zum Beispiel bei Deutsch oder so, die ich oder paar andere halt nicht hatten aber
manche halt schon und dann haben wir halt Dinge gemacht, die dann leichter waren und aber dann fiir
andere nicht so leicht und das war halt dann ja (...)

I: Das glaube ich, das glaube ich, und wenn du so zuriickdenkst an die Ubungen und an die Sachen, die
ihr da im DU gemacht habt, hat es da irgendeinen Schwerpunkt gegeben, was ihr gemacht habt? Habt
ihr da viel Grammatik gemacht oder Rechtschreibung oder Texte geschrieben bzw. hat da die Lehrerin
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oder der Lehrer auch geschaut, wo braucht ihr Hilfe und wie kann er euch helfen oder hat er da so von
Anfang an ein recht eigenes Programm gehabt, das er mit euch gemacht hat, oder sie?

S2: In Deutsch war es so, dass wir halt sehr oft zusammen, wir haben uns so kurze Filme angeschaut
und dann mussten wir so Zusammenfassungen davon schreiben und dann konnte man also haben halt
manche gesagt, was sie tiben wollen, halt zum Beispiel ahm, ich weil nicht mehr genau, was es war
aber wenn man gesagt hat, dass man das tiben mdchte, dann haben wir das zusammen gedibt. Wir haben
glaube ich auch noch Falle gelibt und sonst weil ich’s nicht mehr genau.

I: Okay, aber da heil3t es wurde schon so gefragt, was gewiinscht ist, also wo, was ihr gerne (iben
mochtet.

S2: Ja.

I: Und hat das gemeinsame Arbeiten mit der Lehrperson und den anderen Schiler*innen gut
funktioniert prinzipiell oder hat es hier auch mal Schwierigkeiten gegeben manchmal?

S2: Also ich bin mir nicht ganz sicher, aber es hat eigentlich schon meistens gut funktioniert. Also (...)
ja.

I: Okay super! Ahm was hat dir denn besonders gut gefallen, wir kénnen auf der einen Seite nur den
Deutschunterricht anschauen, aber auch naturlich auf der anderen Seite die ganze Sommerschule? Was
hat dir denn da besonders gut gefallen, was ist dir denn da in Erinnerung geblieben?

S2: Hmm. Also manchmal haben wir zum Beispiel auch einfach (iber andere Sachen so geredet.
I: Mhm.

S2: Also es war manchmal auch einfach lustig, wir haben zum Beispiel so ein Artikelspiel gespielt, es
war zwar einfach, aber es war schon auch irgendwie lustig, deswegen ja

I: Okay Das heil3t so ein wenig freiere, und lustige Sachen, die haben dir besonders gut gefallen?
S2: Ja.

I: Okay gut. Ahm, hast du das Gefiihl, dass dir die Sommerschule geholfen hat? Findest du, dass dich
die Sommerschule flir das neue Schuljahr gut vorbereitet hat, oder hattest du dir da noch ein bisschen
mehr erwartet.

S3: Also ich fand’s zum Beispiel also in Mathe halt eben schon gut, weil ich hab halt auch ein paar
Sachen wiederholt, auch wenn es schon leichte Ubungen waren, hat man es halt trotzdem wiederholt,
was gut ist und zum Beispiel wir haben auch in Mathe immer so einen Lehrer gehabt (unverstandlich)
gehabt, der hat auch immer so Sachen hingeschrieben, so Formeln und so und die hab ich mir dann
auch noch mal angeschaut, so flir Prozentrechnen und so, also ja (...) (unv.)

I: Mhm, okay. Und wirdest du dann auch sagen, dass ahm dich die Sommerschule auf das neue
Schuljahr, auf das laufende Schuljahr gut vorbereitet hat, dass das schon leichter war fiir dich wieder
mit dem Aufstehen und wieder in den Schulalltag hineinzukommen oder hat das nicht wirklich einen
Unterschied gemacht fiir dich?
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S2: Also schon man war es halt dann auch einfach wieder ein bisschen gewohnt, friiher aufzustehen und
das war leichter dann sich auch wieder daran zu gewdhnen.

I: Mhm okay. Und hast du beim Arbeiten in der Schule jetzt irgendwelche Verbesserungen feststellen
kénnen? Die durch die Sommerschule entstanden sind, die dir da helfen konnte, dass das und das jetzt
viel besser lauft in der Sommerschule?

S2: Hmm (nachdenkend) eigentlich nicht.

I: Okay. Ahm und wenn du jetzt noch zuriickdenkst, das kann ich dich in dem Fall sehr gut fragen, hat
dich das dann manchmal gestort, dass du dann trotzdem den Deutschunterricht besuchen musstest,
obwohl es fiir dich zu leicht war und war’s dir lieber gewesen halt den Fokus dann hier nur auf
Mathematik setzen zu kénnen, oder war das fir dich in Ordnung, dass da beide, also zwei Hauptfacher
gefordert werden?

S2: Also ich glaube ich hétte es schon ein bisschen besser gefunden, wére ich halt nur zu Mathe
gegangen, &hm halt wir haben in Deutsch zwar diese Texte geschrieben aber auch viele Sachen wie so
Félle oder ahm, so Sachen gemacht, die waren halt einfach zu leicht, also die waren mir halt zu leicht
deswegen...

I: Okay, danke. Ahm dann wiirde mich noch interessieren, habt ihr in der Sommerschule, egal ob in
Mathematik oder in Deutsch oder in beiden Fachern gemeinsam an irgendeinem Projekt gearbeitet,
kannst du dich da an etwas erinnern?

S3: Ah Projekt glaub ich nicht nein.

I: Irgendwas das so immer wieder, an dem ihr weitergearbeitet habt fiir, also die ganzen zwei Wochen,
hats da irgendwas gegeben?

S3: Also in Mathe halt nur so an einem Buch wo wir halt dann so wichtige Sachen von einer Sache, die
wir an dem Tag gelernt haben, aufgeschrieben haben.

I: Okay, das heif3t in Mathematik da habt ihr wie so ein gemeinsames Buch angelegt, in dem ihr das
dann immer/

S3: Also jeder von uns hatte so ein kleines Buch glaub ich war das und da (unv.)

I: Und in Deutsch hat es so etwas nicht gegeben, etwas wo ihr etwas sammeln oder mitschreiben
konntet?

S2: Nein, wir hatten halt nur so eine Mappe und da konnten wir dann unsere Sachen hineingeben
immer.

I: Okay, gut ahm, ja wart einmal, lass mich mal kurz schauen. Was war denn dein schénster Moment in
der Sommerschule, kannst du dich vielleicht da an etwas erinnern?

S2: Eigentlich gibt’s keinen schonsten Moment.

I: (Beide lachen) Okay gut, dann wiirde es mich jetzt zum Schluss noch interessieren, jetzt schlupfst du
quasi in die Lehrerinnenrolle. Mich wirde jetzt noch deine Meinung und dein Feedback zur
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Sommerschule interessieren. Wenn du der Sommerschule eine Note geben misstest, von 1 bis 5, so wie
das auch bei uns in der Schule der Fall ist, welche Note wiirdest du denn vergeben?

S2: Ich glaub 3.

I: Mhm, und sowohl fiir den Deutschunterricht als auch fiir den Matheunterricht dieselbe Note oder
findest du, hat es hier schon Unterschiede gegeben?

S2: Also ich fand halt Mathe zum Beispiel besser, weil’s halt und Deutsch fand ich nicht so gut, weil’s
halt einfach zu leicht war.

I: Mhm okay danke. Wenn du jetzt zum Beispiel mit einer Freundin reden wirdest, wiirdest du die
Sommerschule weiterempfehlen, wenn sie Hilfe brauchte in Deutsch oder Mathematik, wiirdest du dann
sagen geh in die Sommerschule, weil danach wird’s bestimmt leichter.

S2: Hm ich glaub eher nicht eigentlich.

I: Okay. Wenn du die Wahl hast im kommenden Sommer, wirdest du die Sommerschule wieder
besuchen?

S2: Also ich glaub eher nicht.

I: Mhm. Wenn du jetzt noch einmal kurz zurtickdenkst, was hat dir denn gut gefallen an der
Sommerschule und was eher weniger?

S2: Also gut gefallen eben, dass halt ich die Sachen in Mathe wiederholen konnte und so und dass es
mir eigentlich auch ein bisschen etwas geholfen hat und was mir nicht so gefallen hat, dass es oft zu
leicht war. Und jaa, das hat mich einfach gestort.

I: Dass es zu leicht war, das hat dich gestort?

S2: Ja genau.

I: Super, danke ahm was kénnt man denn deiner Meinung nach noch machen, dass man die
Sommerschule noch verbessern kénnte, welche Tipps kénntest du denn da vielleicht aus deiner
Erfahrung noch teilen?

S2: Hmm ... Ich find’s vielleicht besser, wenn man nur Mathe machen kdnnte oder nur Deutsch.

I: Mhm, dass man hierbei explizit die Wahl hat und dann eben nicht beides machen muss, nur weil man

S3: Ich glaub Deutsch war halt auch einfach teilweise einfach flr Kinder, die nicht so gut Deutsch
sprechen konnten so und deswegen fande ich’s halt bessert, wenn man’s vielleicht auch dann so
einteilen kdnnte. Weil es gab auch ein paar so die jetzt eigentlich keine Probleme hatten in Mathe
deswegen.

I: Also in deiner Gruppe hats auch welche gegeben die zum Beispiel in Mathe gar keine Probleme
hatten?
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S2: Also ja.

I: Das heif8t du wiirdest da auf jeden Fall noch einmal die Einteilung ein bisschen verbessern, dass man
wirklich zu Beginn schaut, wer hat wo Probleme, damit dann auch die Gruppen besser zueinander
passen, habe ich das richtig verstanden?

S2: Und auch an sich in den Fécher zu schauen, wer ist ungeféhr am gleichen Niveau oder so.

I: Ja das ist ein guter Tipp, danke, super!

S2: Also ich weilR zwar nicht, wie genau man das herausfinden sollte, aber ja so ungeféhr.

I: Aber du hast vollkommen Recht, es treffen doch ganz viele verschiedene Kinder aufeinander und es
macht naturlich mehr Sinn, wenn da das Niveau dann ungeféhr gleich ist, weil langweilig soll es
nattrlich auch nicht sein, da gebe ich dir vollkommen Recht.

S2: Es lernen ja auch die verschiedenen Kinder in den verschiedenen Schulen immer ein bisschen etwas
Anderes, deswegen.

I: Ja, da hast du vollkommen Recht, das ist ein wichtiger Punkt, den habe ich mir gleich zusatzlich
aufgeschrieben danke. Ahm wenn ich dich jetzt fragen wiirde, ob du vielleicht noch 3 Schlagwdérter fiir
mich héattest zur Sommerschule, was wirde dir denn da gleich als Erstes in den Sinn kommen?

S3: Also eben erst einmal ein bisschen-zu-leicht halt, ahm also hilfreich, hm und noch ein Wort, ich
weil} nicht hmm (...) lacht, gute Vorbereitung oder so fiir den oder Wiederholung.

I: Super. Sehr gut. Gibt’s da jetzt noch irgendwas das noch nicht angesprochen worden ist von uns
gerade, aber du noch unbedingt anmerken und nennen mdéchtest? Haben wir etwas vergessen oder ich
etwas nicht gefragt, wo du noch denkst, boah das war noch wichtig?

S3: Eigentlich nicht nein!

I: Okay, dann mdchte ich mich bei dir noch einmal ganz herzlich bedanken, dass du dir die halbe
Stunde hier fur mich genommen hast, das ist wirklich sehr sehr lieb und ich wiinsch dir fiir das restliche
Schuljahr alles Gute, und auch alles Gute fir deinen Anstehenden Wechsel in die Oberstufe.

S3: Danke.

Interview 3 — S3

(besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 4. KI. eines Gymnasiums in Wien; 13 Jahre alt; hat einen &lteren
Bruder und eine jiingere Schwester; Erstsprache: Arabisch

Interview wurde am 03.03.2022, von 13:15 — 13:35 Uhr, in einem Gymnasium in Wien durchgefihrt
Gespréchsfihrung: |

Gesprachspartner*in: 13

Transkription: 1

I: Okay, also damit du dich auskennst: Ich werde dir jetzt einige Fragen zur Sommerschule stellen und
auch zur Zeit im DL. Als aller Erstes wirde ich jetzt aber mal gerne ein bisschen (ber deine
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Sprachgewohnheiten sprechen. Kannst du mir vielleicht einmal dariiber erz&hlen, welche Sprachen du
beherrschst und in welchen Situationen in deinem Alltag du so welche Sprache verwendest?

S3: Also ich spreche halt Deutsch, Englisch und Arabisch und halt meistens bin ich ja drauen und nicht
zu Hause, auer wenn ich HU hab, und drauRen spreche ich halt fast nur Deutsch. Zu Hause mit meinen
Eltern, also halt mit meiner Mutter, damit sie besser ist, weil sie ist eine Lehrerin, ihre Aussprache ist
noch nicht so gut, deswegen spreche ich mit ihr manchmal Deutsch und helfe ihr, und aber sonst zu
Hause Arabisch.

I: Okay und das heif3t deine Mama ist Lehrerin in Wien auch?

S3: Ja, aber halt so wie eine Nachmittagslehrerin.

I: Okay, alles klar! Und das heif3t du hilfst ihr da ein bisschen beim Deutschlernen?

S3: (Nickt)

I: Wow, das ist toll! Sehr gut, und kannst du dann Arabisch auch schreiben oder ausschlief3lich sprechen?
S3: Na doch schreiben auch!

I: Ahm und das heif3t, um das jetzt noch einmal zu wiederholen, du sprichst an sich so mit deinen ganzen
Freunden und so hauptséchlich Deutsch und zu Hause meistens Arabisch.

S3: Meistens ja.

I: Okay, ahm, wenn du jetzt dariiber nachdenkst, welche Sprache sprichst oder beherrschst du denn am
besten?

S3: Adshh (...) (iiberlegt und lacht) eher Deutsch lacht wieder.
I: Eher Deutsch?
S3: Jaja (lacht).

I: Nicht schlecht. Ahm und wenn ich dich frage, mit welcher Sprache fiihlst du dich eher verbunden, also
s0, dass du sagst, zu der fuhl ich mich irgendwie naher oder da fiihl ich mich wohler?

S3: Es ist beides.

I: Mhm okay und wenn du jetzt an die Zeit im DL zuriickdenkst, hat sich da bei deinen
Sprachgewohnheiten wahrend Corona und eben diesem Lernen daheim, hat sich da ein bisschen etwas
geandert?

S3: Nein, eigentlich nicht.

I: Das heif3t da hast du auch einfach mit der Lehrerin /
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S3: Deutsch geredet und zu Hause dann wieder Arabisch.

I: Okay, ahm bereitet dir das Fach Deutsch in der Schule Probleme, so bei den Schularbeiten,
Hausubungen usw.

S3: Naja ... (lacht)

(Beide Lachen)

S3: Manchmal schon ja.

I: Und ahm, wenn du da dariiber nachdenkst, was denn da genau? Die Rechtschreibung, die Grammatik,
das Texteschreiben?

S3: Na Rechtschreibung und so ich bin gut, aber halt ich (...) mir fehlt der Wortschatz.

I: Mhm okay alles klar, darf ich dich jetzt fragen S3 bist du schon in Osterreich geboren?

S3: Nein nein.

I: Wie lange bist du denn schon in Osterreich?

S3: Ca 8 Jahre.

I: Okay, Wahnsinn, na dann ist das ja tberhaupt nicht leicht! Und du hast gesagt Deutsch, Arabisch,
Englisch, Wahnsinn. Ahm merkst du das mit dem Wortschatz, wenn du direkt das ansprichst, vielleicht
auch in anderen Fachern als nur in Deutsch, also zum Beispiel keine Ahnung in Physik, Biologie,
Geschichte /

S3: Ja, das merk ich auch, das ist ein bisschen schwierig.

I: Mhm, das glaub ich! Kriegst du da von deinen Lehrern in der Schule ein bisschen Unterstlitzung auch
in diesen Fachern? Dass das ein bisschen leichter wird flr dich?

S3: Jaja, also ich und paar Schiler fragen halt immer nach, was das und das bedeutet und dann erkléren
sie es uns.

I: Okay, super, aber das heif3t, das ist auch gar kein Problem, dass ihr da immer /

S3: Na na.

I: Okay, dann wiirde es jetzt weitergehen mit dem DL. Ich weiB, die Zeit ist jetzt schon ein bisschen
langer her, kannst du dich vielleicht trotzdem noch an diese Zeit im DL erinnern?

S3: Jal

I: Kannst du mir die einmal ein bisschen beschreiben, wie die so fir dich war?
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S3.: Die war okay, halt nur halt bisschen halt wenn man Hilfe gebraucht hat, halt wars etwas zu mihsam
halt immer zu telefonieren und nicht halt (..) ja.

I: Das glaub ich, das heif3t es war an sich ganz okay, aber wenn man halt etwas nicht verstanden hat oder
Hilfe gebraucht hat, war das nicht ganz so einfach.

S3: Ja, wenn man jemanden anrufen will und so ja, weil bis ich’s versteh, brauch ich ein bisschen.

I: Und das heif3t, du sagst mit dem Anrufen, hast du da immer Freunde angerufen oder.. /

S3: Ja, Freunde und Lehrer.

I: Und Lehrer auch.

S3: Ja halt die Frau Professorin K.

I: Okay, und die hast du anrufen kénnen und die hat dir geholfen in der Zeit auch. Toll.

S3: Es war ja nur Deutsch auch wo ich Hilfe gebraucht hab.

I: Und die hast du in Deutsch die Lehrerin?

S3: Ja genau und die ist auch meine Klassenvorstandin.

I: Okay alles klar ahm in welcher Klasse bist denn du S3?

S3: In der 4b.

I: Das heif3t du warst in der 2. Klasse als das DL begonnen hat?

S3: Ja.

I: Okay, ahm welche Aufgaben, wenn du so zuriickdenkst, waren denn fiir dich gut zu schaffen in der
Zeit und welche waren wirklich schwierig? Du sagst gleich die Deutschaufgaben, die waren oft schwierig
fur dich?

S3: Nicht oft, aber ab und zu, aber meistens war halt alles okay.

I: Okay, und wie hat denn da der Unterricht bei euch so ausgesehen, habt ihr da immer so online-Stunden
gemacht oder hast du Arbeitsauftrage bekommen?

S3: Halt es ist wie ein normaler Unterrichtstag, man steht genauso, also man darf halt ein bisschen langer
schlafen, statt dem Weg zur Schule und dann 6ffnet man den Computer und telefoniert entweder Video
und wer sich nicht zeigen will, darf die Kamera ausmachen.

I: Okay, und habt ihr da wirklich mit allen Lehrer*innen so online-Konferenzen gemacht?
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S3: Jaja.

I: Schon, also nicht nur Arbeitsauftrage?

S3: Nein, mit allen, auBer halt in BE, da haben wir dann manchmal Arbeitsauftrdge bekommen.

I: Toll! Und wiirdest du sagen, dass du den Stoff in der Zeit gut verstanden hast, den du lernen musstest

S3: Jaa (ganz selbstverstandlich).

I: Super! Ahm und du hast vorher auch schon gemeint, du hast mit deiner Deutschlehrerin telefonieren
kdnnen, das heifl3t der Kontakt zu den Lehrern war auch in der Zeit da.

S3: Ja, mit jedem konnte ich halt reden.

I: Super, wie war denn das da mit der Motivation im DL, also ist dir das immer leichtgefallen, das
Aufstehen und das Arbeiten oder war das manchmal auch gar nicht so einfach?

S3: Doch doch, es ist eh leicht. Also direkt nach dem Unterricht hab ich direkt meine Hiis gemacht. Also
ich denk immer so, ich mach meine Hiis und dann geh ich halt raus, FuRballspielen oder so.

I: Ja, das ist dann auch toll am Nachmittag gell. Und das funktioniert gut so?

S3: Ja (stolz).

I: Super, dann hétt ich noch eine Frage, du hast gesagt du hast prinzipiell alleine zu Hause gearbeitet, und
hast aber eben immer wieder, einfach wenn du Hilfe brauchtest manchmal, hast du dir Hilfe geholt von
anderen Leuten von Freunden, von Lehrern /

S3: Und manchmal auch von meinem Bruder.

I: Von deinem Bruder, das heifit du hast Geschwister?

S3: Ja also er ist ein Jahr alter, er war eh auch hier an der Schule.

I: Okay spannend und hast du noch Geschwister oder ist das dein einziges Geschwisterchen?

S3: Ja, eine kleine Schwester.

I: Und die ist wie alt?

S3: Die ist sieben, also sie wird bald sieben, also sie ist gerade noch sechs.

I: Okay, alles klar, das heif3t, die ist noch ein bisschen jinger und kleiner als ihr.

S3: Sie geht in die erste Volksschule, mit meiner Mutter in der Schule.
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I: Ahhh okay, sehr gut! Ahm gut, warst du vielleicht auch einmal zur Betreuung an der Schule in der Zeit
oder warst du immer zu Hause beim DL?

S3: Ich denke einen Tag war ich zur Betreuung.

I: Mhm okay, und wie hat denn das Lernen zu Hause ausgesehen? War das fir dich immer leicht, hast du
da einen Computer zur Verfligung gehabt und einen Schreibtisch und so /

S3: Jaja, also mein Tisch in mein Zimmer war ich immer mit mein Computer und mein Akkuladekabel
und so.

I: Das heif3t du hast ein eigenes Zimmer mit Schreibtisch und hast auch immer einen Computer oder
einen Laptop zur Verfligung gehabt?

S3: Jaja genau.

I: Super, wenn du an die Zeit jetzt noch einmal zuriickdenkst, kannst du dich da an irgendwelche
Herausforderungen, also schwierige Sachen erinnern, die in der Zeit waren?

S3: Nein.

I: Und an schoéne, an positive Sachen?

S3: Ja.

I: Und das wére zum Beispiel?

S3: Halt das ist halt normal so, schdne Zeiten, dass ich halt rausgegangen bin und FuBballgespielt hab.

I: Mhm, und du hast vorher auch gesagt, dass der Vorteil am DL war, dass du ein bisschen langer
schlafen konntest richtig?

S3: Ja.

I: Und wenn du so zurtickdenkst, war die Zeit, die du fiir die Schule investieren musstest, also die du fiirs
Lernen gebraucht hast, war die mehr oder weniger im DL, als jetzt normal in der Schule?

S3: Na es war halt, es war normal.

I: War normal, okay, und wenn du jetzt noch einmal zurlickdenkst, ist dir das lange vorgekommen, diese
Zeit, die du zu Hause warst oder ist das ganz schnell vergangen?

S3: Na ist eh ganz schnell vergangen.

I: Okay gut, dann wiirde ich jetzt gerne weitermachen mit den Fragen zur Sommerschule.

S3: Ja.
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I: Ahm, wie hast du denn von dem Angebot der Sommerschule erfahren? Hat dir das deine Lehrerin
vorgeschlagen? Oder /

S3: Ja meine Lehrerin mir und paar Schiiler, und halt ich denke ich war der Einzige halt, der gegangen ist.

I: Okay und ahm hast du die Sommerschule jetzt den letzten Sommer das erste Mal besucht oder im Jahr
davor auch schon?

S3: Ja das war denke ich das erste Mal ja.

I: Und ahm hast du dich im Vorfeld, also davor, auf die Sommerschule gefreut?

S3: (Lacht) Nein. Ich hab mich nicht gefreut.

I: Und wie war’s denn dann im Endeffekt, wars gut?

S3: Na halt das Ding ist, ich war dann nicht alle Tage dort, weil ich hatte halt bisschen Schnupfen und so
und dann war’s eh besser, aber ich bin trotzdem nicht so gerne hingegangen.

I: Das heif3t so viel Spal® hat’s dir nicht gemacht?

S3: Nein.

I: Wie wirdest du denn sagen, wie war denn die Organisation dort? Hat das gut funktioniert, hast du
gewusst, wo du hin musst, in welche Gruppe du musst, usw.

S3: Jaja das schon.

I: Okay, ahm dann hétt ich jetzt noch ein paar Fragen konkret zum Deutschunterricht in der
Sommerschule. Kannst du dich noch an die erste Deutschstunde dort erinnern?

S3: Nein und halt an sich hat es halt fast gar nichts beigebracht.

I: Das ist meine nachste Frage, da sprichst du schon etwas Wichtiges an. Das heift geholfen hats dir nicht
s0?

S3: Nein.

I: Okay, ahm wie war das denn, da muss ich jetzt weiter fragen, waren die anderen Kinder die mit dir dort
in einer Gruppe waren, habt ihr alle ungefahr dasselbe Sprachniveau gehabt oder waren da grofle
Unterschiede vorhanden?

S3: Na es waren cher Unterschiede (...) also es war (4)

I: Waren manche besser und manche schlechter?

S3: Es waren halt, na wir waren schon fast alle gleiches Niveau, aufRer halt paar Kinder.
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I: Okay ahm und hat da die Lehrperson gefragt, in welchen Bereichen, ihr Hilfe bendtigt und ihr
Schwierigkeiten habt?

S3: Na er hat einfach Ubungen mit uns gemacht.

I: Und hast du das Geflihl, dass dir in irgendeinem Bereich, Grammatik, Wortschatz Rechtschreibung,
was auch immer, geholfen werden konnte?

S3: Also Wortschatz gab’s halt nicht so viel, alles was gekommen ist, hab ich gewusst und die
Grammatik kann ich eh schon gut und ja.

I: Okay das ist natiirlich schade, wie habt ihr denn dort immer gearbeitet, habt ihr Arbeitsblatter
bekommen, oder /

S3: Ja also so und so halt, also entweder wir arbeiten mit Heft oder halt er gibt uns ein Arbeitsblatt und
wir miissen machen.

I: Und habt ihr da viel gemeinsam gearbeitet oder eher allein?

S3: Na es war halt so, ahm (..) wir haben ein Arbeitsblatt gekriegt, daran kann ich mich erinnern, grof3
und klein halt, es ist falsch und man muss es verbessern und man musste es allein machen und dann
vergleichen wir’s.

I: Okay und das war fast jede Stunde so?
S3: Ja (enttauscht).
I: Okay, hmm was hat dir denn beim Deutschunterricht der Sommerschule besonders gut gefallen?

S3: Hat eigentlich nichts gegeben, eigentlich nur die Pausen, halt, die hab ich immer mit meinem Bruder
verbracht, weil er war in einer anderen Klasse

I: Okay also er war auch in der Sommerschule.
S3: Ja halt, aber ihm hat’s auch nichts genutzt.

I: Okay, hat das gemeinsame Arbeiten an sich aber gut funktioniert? Oder hat es da auch Schwierigkeiten
gegeben?

S3: Na es hat eh funktioniert, also war gut, war gut.

I: Wie war denn das Arbeiten S3 mit der Lehrperson? Wie war denn das, war das gut mit ihm oder, ...
S3: Ja war okay.

I: Habt ihr in der Sommerschule an einem gemeinsamen Projekt gearbeitet, kannst du dich da vielleicht

an etwas erinnern? Hat’s da etwas gegeben, an dem ihr &fters../
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S3: Nein, hat’s nicht.

I: Was war denn dein schonster Moment in der Sommerschule, hat es da einen gegeben?

S3: Nein (lacht).

I: Okay, ahm dann wiird ich jetzt noch gerne fragen, ich kann mir leider die Fragen schon selbst
beantworten frcht ich, bei den Effekten, also bei den Vorteilen dann fiir dich, hast du da beim Schulstart
irgendwie gemerkt, es war vielleicht leichter, weil du bist schon wieder ein paar Mals friiher
aufgestanden, war das vielleicht leichter wieder in die Schule hineinzukommen?

S3: (Lacht) Nein.

I: Ahm hast du irgendwelche Verbesserungen im Fach Deutsch festgestellt.

S3: Dort in der Sommerschule?

I: Ahm eher jetzt schon in diesem Schuljahr, wenn du jetzt so an die letzten Monate von dem Schuljahr
denkst, hast du dir da irgendwann gedacht, pfoah cool das kann ich jetzt schon viel besser?

S3: Ja, aber von der Sommerschule nicht.

I: Was hat dir denn geholfen, weifit du das?

S3: In der Sommerschule?

I: Nein, dass es dann jetzt in manchen Bereichen besser ist?

S3: Jetzt hab ich schon so einen besseren Wortschatz als friiher und ja.

I: Und wie hast du den gelernt, allein oder hast du da Unterstiitzung bekommen?

S3: Na halt uns kamen halt viele neue... also uns sind viele neue Worter gekommen und dann hat uns die
Frau Prosessorin immer halt erklért und ich hab’s mir notiert was das bedeutet.

I: Deine Klassenvorstandin?

S3: Ja genau

I: Das heift, deine grofite Hilfe ist deine Klassenvorstandin.

S3: Ja (stolz).

I: Ja, das ist aber toll. Okay, dann wiird ich jetzt gerne noch dein Feedback wissen, also deine Meinung
zur Sommerschule okay, jetzt darfst du mal Lehrer spielen und kénntest du fir mich der Sommerschule
eine Note zwichen 1 bis 5 geben, du kannst ehrlich antworten.
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S3: Ahm 4-5, weil es hat mir fast gar nix beigebracht.

I: Jaa, wenn jetzt ein Freund von dir auch Probleme hétte in Deutsch okay, wirdest du dann sagen "Geh
in die Sommerschule, weil dort wird dir geholfen™?

S3: Nein, ich wirde sie nicht weiterempfehlen.

I: Mdchtest du die Sommerschule im nachsten Schuljahr also im nachsten Sommer noch einmal
besuchen?

S3: (Lacht) Nein.

I: Nein, gut. Was hat dir an der Sommerschule gut gefallen und was eher nicht so?

S3: Ah nein eher nicht.

I: Okay Und was hat dir eher nicht gefallen?

S3: Dass ich fast gar nichts gelernt hab, (...) eigentlich gar nichts.

I: Okay, wenn ich dich jetzt frage S3, was kdnnte man denn deiner Meinung nach an der Sommerschule
noch verbessern, was konntest du denn da fiir Tipps geben?

S3: Halt es gibt ja mehrere Stunden, halt da wo die Leute schwach sind halt er sollte halt zuerst fragen, in
was wir schwach sind halt und was wir verbessern sollten und dann halt in jede Stunden die Schwéchen
von den anderen verbessern.

I: Mhm, das heift, dir wire wichtig gewesen, dass man dich auch einmal fragt, wo gibt’s Probleme, wo
kann man dir helfen?

S3: Ja halt nicht nur mir, alle halt.

I: Mhm verstehe, dass man da eher schaut, was wird wirklich gebraucht, das ist ein guter Punkt. Jetzt zum
Schluss wirde ich gerne noch, kénntest du mir, wenn du an die Sommerschule denkst, 3 Wérter nennen,
die dir gleich in den Kopf kommen dazu, was féllt dir gleich dazu ein, du kannst wieder ganz ehrlich
antworten.

S3: ... Halt wie's war?

I: Genau, wie’s war, wenn du an die Sommerschule denkst, was féllt dir da gleich ein? Kann auch ein
Satz sein, wenn dir keine Worter einfallen.

S3: Halt, dass die Stunden langweilig waren.

I: Langweilig, dann nehmen wir auf jeden Fall langweilig. Noch etwas?

S4: Nein, also langweilig und wenig-hilfreich.
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I: Gut S3, Hab ich jetzt irgendwas noch nicht mit dir besprochen, das du gerne noch zur Sommerschule
oder zum DL erwdhnen mdchtest?

S3: Nein war alles.

I: Gut, haben sich deine Deutschnoten jetzt in dem Schuljahr im Vergleich zum letzten Jahr ein bisschen
verbessert?

S3: Naja halt am Anfang halt die erste Schularbeit war denk ich nach vier Wochen oder so oder drei und
die erste Woche war ich da halt und dann in der zweiten nicht weil ja (...) und ich hab ganze Woche
gefehlt.

I: Okay und jetzt im weiteren Schuljahr?

S3: Ja, also jetzt gerade habe ich am Dienstag meine Deutsch-Schularbeit geschrieben und ich denke es
wird (...) es wird gut.

I: Also merkst du ein bisschen eine Verbesserung super!

S3: Ja, es wird gut

I: Und wiirdest du jetzt sagen, das habe ich vorher vergessen zu fragen, in der Zeit des DL, in der Zeit in
der du da alleine lernen musstest, findest du hat sich das irgendiwe auf deine Noten und auf deine
Leistungen ausgewirkt?

S3: Naja so und so.

I: Wo wars so, dass es sich verschlechtert und wo, dass es sich verbessert hat?

S3: Halt so in BE und so ist es halt schlechter geworden, weil ich hab nie die Aufgaben gefunden und so
weil halt niemand hat informiert, dass sie im BE Kanal oder so sind und weil ich kuck auch nie nach, weil
ich will halt immer meine His machen von der Stunde und dann rausgehen deswegen hab ich BE nie
gemacht.

I: Und jetzt so in Deutsch, Mathe und Englisch?

S3: Nana, da war eh alles gut.

I: Da war alles ca. gleich wie in der Zeit in der Schule?

S3: Ja genau wie jetzt.

I: Gut ahm dann wiird ich dich noch gerne fragen, du gehst in die 4. Klasse und wie alt bist denn du?

S3: Ich bin 13.

I: Okay gut, und du hast zwei Geschwister richtig?
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S3: Mhm.

I: Gibt es noch etwas, das du anmerken mdchtest, haben wir etwas vergessen, das dir noch sehr wichtig
waére?

S3: Ahm, an sich nein.

I: Das heiflt Resiimee zum Abschluss, die Sommerschule war nicht so hilfreich, war nicht so gut, aber
deine Klassenvorstandin unterstiitzt dich sehr und du hast auch das Gefiihl, dass es mit Deutsch immer
immer besser wird.

S3: Ja genau.

I: Super, dann beende ich jetzt die Aufnahme.

Interview 4 — S4

(besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 4. KI. eines Gymnasiums im Burgenland; 14 Jahre; eine éltere
Schwester; Erstsprache: Deutsch)

Interview wurde am 18.03.2022, von 14:30 — 15:00 Uhr, online via Microsoft Teams durchgefiihrt
Gespréchsfiihrung: |

Gespréchspartner*in: S4

Transkription: |

I: Du warst ja im letzten Sommer in der Sommerschule.

S4: Ja genau.

I: Okay, bevor ich mit den Fragen zur Sommerschule beginne, wiirde ich dir gerne auch ein paar Fragen
zu deiner Sprachidentitét stellen. Also kénntest du mir vielleicht einmal erzéhlen, welche Sprachen du
insgesamt alle sprichst und in welchen Situationen du auch welche Sprache dann meistens verwendest?

S4: Ich spreche Deutsch und Englisch. Deutsch ist meine Muttersprache und &h ja zu Hause rede ich
Deutsch, wenn ich jetzt ibers Internet mit anderen Leuten rede, rede ich eigentlich hauptséachlich
Englisch, Filme und Youtube usw. schau ich auch auf Englisch &hm und ja.

I: Das heiBt, ist die Sprache, die du am besten sprichst, trotzdem Deutsch wiirdest du sagen?

S4: Das weil ich jetzt gar nicht, ob ich das so gut sagen kdnnte, es gibt ein paar Sachen, da fallt mir
manchmal das deutsche Wort nicht ein, obwohl ich die Bedeutung weil3, aber das gibt’s anders herum
natiirlich auch, also ich glaub mein Deutsch ist trotzdem schon besser.

I: Mhm okay und mit welcher Sprache fihlst du dich mehr verbunden, eher mit Englisch oder eher mit
Deutsch?

S4: Welche ich mehr mag?

I: Ja, oder in welcher fiihlst du dich denn sicherer?
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S4: (..) Mit Deutsch, wobei Englisch mag ich theoretisch, wenn man es so will, mehr, weil ich weil3
nicht, die Grammatik ist leichter.

I: Mhm okay, und haben sich wéhrend der Coronapandemie, vor allem auch wahrend des DL, deine
Sprachgewohnheiten verandert? Also zum Beispiel auf die Grammatik bezogen, dass dir das dann
danach schwerer gefallen ist als davor oder so?

S4: Eigentlich hat es sich eher verbessert.
I: In Deutsch oder in Englisch?

S4: In beidem, weil Englisch nutz ich so an sich tberall, mein Handy, Computer und alles ist auf
Englisch und ja dadurch, dass ich dann auch in der Sommerschule war, hat sich mein Deutsch
wahrscheinlich trotzdem auch noch weiterhin verbessert.

I: Okay und wiirdest du sagen, dass dir das Fach Deutsch in der Schule prinzipiell Probleme bereitet
oder eher nicht?

S4: Ahm nicht wirklich, also jetzt inhaltlich oder grammatikalisch gesehen?

I: Denk vielleicht zum Beispiel an eine Schularbeit, ist das da immer so super leicht dann die Texte zu
schreiben, oder gibt es da mit den Noten schon auch manchmal Probleme, weil du zum Beispiel viele
Rechtschreibfehler, viele Grammatikfehler oder so machst?

S4: Naja bei mir ist normalerweise der Inhalt sehr gut, aber meine Rechtschreibung ist okay.. also... naja
(lacht).

I: Das heift die ist noch ausbaufahig? (lacht)
S4: Ja (lacht).

I: Dann frag ich dich jetzt noch kurz weiter zu der Zeit im DL okay, ich weil3, das ist jetzt schon ein
wenig her, kannst du mir aber vielleicht trotzdem einmal, wenn du dich an die Zeit im DL noch erinnern
kannst, die Zeit ein bisschen beschreiben, wie die so flr dich war?

S4: Naja, was mir auf jeden Fall aufgefallen ist im DL, ist, man kann sich viel schlechter konzentrieren,
weil du sitzt vor deinem Computer oder Handy und du bist jetzt nicht in deiner Klasse, wo es nichts
Anderes zu machen gibt mehr oder weniger, sondern du hast all diese Gegenstande und so um dich
herum und es ist naturlich auch im DL viel leichter etwas Anderes zu machen wahrenddessen und ja also
man hat natiirlich auch keinen wirklichen sozialen Kontakt zu seinen Mitschiilern, ja aber sonst...

I: Mhm okay danke. Wie hat denn der Unterricht meistens ausgesehen, habt ihr da eher online-Stunden
gehabt oder eher Arbeitsauftrage online gestellt bekommen, wie war denn das meistens?

S4: Anfangs war ah anfangs waren fast alle Stunden online, aber dann gab’s halt noch Haustibung, im
Sinne von Arbeitsauftragen und spater waren dann nur mehr Hauptfacher online, also Mathe Deutsch
und Englisch und hin und wieder Geografie und halt weiterhin Arbeitsauftrage auf LMS.
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I: Und wiirdest du sagen, hat sich da bei den Phasen des DL, zwischen der 2. und der 3.Klasse miisstest
du gewesen sein, hat sich da etwas verandert? Waren da in der 3.Klasse schon mehr Stunden richtig mit
online-Unterricht oder ist das ca. gleichgeblieben?

S4: Es war ca gleich, also in der 2. hat der Mathelehrer ein bisschen (ibertrieben.

(Beide lachen)

S4: Also mit online-Unterricht und dann haben sich ein paar Schiller mal aufgeregt bei unserem KV und
dann ja, war’s halt weniger, aber ansonsten ziemlich dhnlich.

I: Wirdest du sagen, dass du den Stoff wahrend des DL prinzipiell gut verstanden hast in den ganzen
Facher, vor allem vielleicht auch konkret auf das Fach Deutsch bezogen?

S4: Schon ja.

I: Okay. Wie intensiv war denn da auch immer der Kontakt zu euren Lehrern? Waren die schon immer
da und haben euch geholfen, habt ihr euch bei ihnen melden kénnen, oder war es schon anders, als wenn
ihr jetzt normal in der Schule seid?

S4: Ja, na es ist natiirlich &h anders, aber im Generellen, man kann sich trotzdem melden, es ist natiirlich,
es ist trotzdem eine andere Hilfe, als die du jetzt bei Prasenz bekommen wiirdest ja (...)

I: Okay, wie war denn das mit deiner Motivation im DL, du hast es vorhin schon kurz angeschnitten,
war das immer so einfach dann auch zu arbeiten zu Hause, oder ist dir das auch manchmal
schwergefallen?

S4: Naja Motivation, ja die war jetzt nicht wirklich vorhanden, obwohl irgendwann habe ich begonnen
dann Aufgaben mit Freunden zu machen, also Uber Videokonferenzen, mit Klassenkameraden und dann
haben wir uns Aufgaben aufgeteilt und so (...)

I: Und dann war es wieder ein bisschen leichter?

S4: Ja.

I: Okay, das hei3t du hast manchmal mit Klassenkolleg*innen gearbeitet, hast du sonst deine Aufgaben
prinzipiell allein erledigt oder hast du da auch manchmal Hilfe bekommen von zu Hause, von deinen
Eltern, deinen Geschwistern oder so?

S4: Ich habe schon meistens alles allein erledigt.

I: Okay, und das dann zu Hause mit dem Unterricht, war das dann immer gut mdéglich, hast du da auch
ein Zimmer, einen Schreibtisch, einen Computer und so immer zur Verfugung gehabt, oder hats da auch
manchmal Schwierigkeiten gegeben?

S4: Ich habe alles so zur Verfligung und auch einen recht grof3en Schreibtisch.

I: Okay super. Hast du wéhrend des DL irgendwelche Auswirkungen auf deine Noten feststellen
kdnnen, haben sich die verbessert, verschlechtert oder sind die gleich geblieben?
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S4: Ich glaube an sich waren sie gleichgeblieben, aber irgendwie war ich glaub ich in so einer Phase, wo
ich halt geschaut habe, dass ich sehr gut und viel mitarbeite, weil das Zeugnis sieht ja die Schule, an der
ich mich angemeldet habe, also ich glaube sie sind ein bisschen besser geworden, als sie im Jahrgang
davor waren, aber das war nur weil ich mehr gemacht habe.

I: In der 3. Klasse meinst du dann, dass du mehr gemacht hast?

S4: Ja genau.

I: Und wiirdest du sagen, dass dir die Zeit, die du im DL verbracht hast, dass dir die sehr lang
vorgekommen ist oder eher kurz oder (...)

S4: Jetzt im Gesamten?

I: Ja genau, also eben einmal in der 3. und einmal in der 2. Klasse, wiirdest du schon sagen, pfoa das war
eine lange Zeit oder ist es gegangen?

S4: Ja es war okay wirde ich sagen.

I: Okay. Konntest du dann vielleicht auch noch tberlegen, was waren denn Herausforderungen im DL,
was war denn schwierig daran?

S4: Also als Fach jetzt oder generell?

I: Ja oder so im Vergleich dazu, wenn du mit den Lehrern gemeinsam in der Schule lernst, was waren
denn da fur dich schwierige Unterschiede, die dann die Situation fiir dich komplizierter gemacht haben?

S4: Naja eben dadurch, dass halt die Meetings meist nicht so lang waren, wie wirkliche Stunden, also
keine 50 Minuten, sondern zumindest gegen Ende waren die Meetings dann nur noch so 10 Minuten und
sie haben gesagt, wir haben einen Auftrag auf LMS, macht den bis morgen und halt ganz kurz tiber
irgendetwas geredet und &hm dann hast du das halt nicht so wie in der Schule, wéhrend du den Auftrag
machst, kannst du nicht wirklich fragen, zumindest keinen Lehrer und ja also (4).

I: Okay gut, das heif3t, die grofite Herausforderung, die dir einfallen wirde, ist, dass man da einfach
nicht dauernd nachfragen kann, wie das geht und um Hilfe fragen kann.

S4: Ja, genau man ist ein bisschen, also mein weil? nicht ganz, wie man es richtig macht.

I: Mhm, verstehe. Und hat es aber vielleicht auch Vorteile oder schéne Seiten gegeben, die das DL mit
sich gebracht hat, fallt dir dazu etwas ein?

S4: (Lacht) Naja jetzt in Fachern, wo man an sich, also es gibt ein paar Facher da weil} ich mehr oder
weniger schon, was (3) jaa um was es gerade geht, das jetzige Thema kann ich schon recht gut, und dann
wird’s noch einmal wiederholt, dann kann, also dann konnte man natiirlich im DL einfach etwas
Anderes machen und nur mit einem Ohr zuhéren, so mehr oder weniger und das geht halt so im
Prasenzunterricht nicht. Da kannst du nicht einfach so aus der Klasse hinausgehen.

I: Ja super, dann wirde ich dir jetzt noch gerne ein paar Fragen zur Sommerschule stellen. Und da wurde
mich am Anfang gleich einmal interessieren, wie hast du denn iberhaupt von dem Angebot der
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Sommerschule erfahren? Hat das deine Lehrerin gesagt oder deine Eltern, wie ist es denn dazu
gekommen?

S4: Ich glaube, wenn ich mich richtig erinnere, waren es meine Eltern.

I: Mhm und, warum genau hast du dann an der Sommerschule teilgenommen, wegen Deutsch oder
wegen Mathematik oder wegen beiden Féchern?

S4: Ahh hauptséachlich wegen Deutsch, (...) ja eigentlich wegen beiden Fachern.

I: Okay, und hast du im letzten Sommer das erste Mal an der Sommerschule teilgenommen oder im Jahr
davor auch schon?

S4: Das erste Mal.
I: Und warst du in der Sommerschule in * dann?
S4: Jain *, die war auch in der *.

I: Okay, und hast du dich im Vorfeld auf die Sommerschule gefreut oder hast du’s eher mithsam
empfunden?

S4: Naja ich hab mich auf jeden Fall nicht gefreut, weil es nimmt ja Zeit von den Ferien weg.
(beide lachen)

I: Und hast du davor schon jemanden gekannt, der dann auch in die Sommerschule gegangen ist oder
nicht?

S4: Ah ja, weil es war ja in der *, an sich also im Vorfeld wusste ich schon von einer anderen Person die
hingeht und sonst, wie ich dort war, hab ich &hh insgesamt drei oder vier Leute schon dort gekannt, also
personlich, und halt ein paar andere hatte ich schon einmal gesehen in der *( ... )

I: Okay, das heift, ein paar bekannte Gesichter waren schon dabei.
S4: Ja genau.

I: Was waren denn deine Erwartungen an die Sommerschule, was hast du dir denn im Vorfeld gedacht,
was dort passieren wird?

S4: Ich dachte es wird schwerer, als es dann eigentlich war.
I: Okay, das heif3t es war leichter als gedacht?

S4: Ja es waren recht gute Lehrer. Zumindest der Mathelehrer war sehr gut. Der Deutschlehrer war auch
gut, dann gegen Ende hatten wir noch die S., die war halt auch wieder gleich wie in der Schule.
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I: Und war dir die Organisation von der Sommerschule im Vorfeld dann, als es begonnen hat, war dir da
alles klar, wo du hin musst und wie das alles funktionieren wird so oder hat es da im Vorfeld viele
Fragen gegeben, die offen waren?

S4: Ahhh (..) Puh (...)
I: Oder kannst du dich daran nicht mehr wirklich erinnern, kann ja auch sein.

S4: Ah naja, also ich glaube ich habe mich schon ein bisschen gefragt, also nur so Fragen wie wo genau
ist das jetzt und ist es wirklich in der Kurzwiese oder in einem Nebengebdude und in welcher Klasse,
weil es gibt ja irgendwie sehr viele Réume ...

I: Okay, aber das heift fir dich war das dann schon leichter, weil du gewusst hast, du kennst zumindest
die Schule, das war dann schon leichter, ein bisschen eine Erleichterung fur dich.

S4: Ja genau, es ist ein Geb&ude, in dem ich mich schon auskenne, mehr oder weniger.

I: Versteh ich! Und du hast gerade vorher gesagt, dass der Mathelehrer vor allem sehr gut war, war das
ein Lehrer aus eurer Schule, oder jemand anderes?

S4: Der Mathelehrer war ein Student, also der halt Mathe studiert.
I: Also der war dann auch noch ein wenig jlinger?

S4: Ja, der war noch sehr jung und der ist eh, inzwischen ist er auch an der *, aber ich glaub der mag
mich nicht mehr, der griflt nie.

I: Euje (lacht) na vielleicht ist er einfach noch ein bisschen uberfordert, das kann ja auch sein am
Anfang. Aber das heif8t, du hast gesagt, dass er das sehr gut gemacht hat. Was genau wiirdest du denn
sagen, was genau war denn so super, dass dir das so in Erinnerung geblieben ist?

S4: Er hatte eine gute Taktik. Also er hat uns einfach ein paar Blatter ausgeteilt und gesagt fllt die mal

aus und man hat eben fragen kénnen, wenn man etwas nicht verstanden hat und er war auch echt gut im

Erklaren und ja ich habe mich bei ihm um sehr vieles leichter getan, als beim E., weil der ist nicht so gut
im Erklaren.

I: Das heift er hat einfach wirklich gut erklaren kénnen die ganzen Beispiele in Mathe.?
S4: Ja genau.

I: Super! Und du weiBt ja, ich muss mich leider auf das Fach Deutsch konzentrieren, wie war denn das
dann im Fach Deutsch? Wie war denn das auch so am Anfang, als ihr begonnen habt miteinander zu
arbeiten. Seid ihr da gefragt worden, in welchen Bereichen ihr gerne eine Unterstiitzung héttet, wie man
euch helfen kann, wo es ein bisschen happert, oder wie habt ihr denn da begonnen zu arbeiten, kannst du
dich daran noch erinnern vielleicht?

S4: Ja der Lehrer hat gefragt, was wir so zuletzt gemacht haben und &h was genau wir jetzt nicht so gut
kdnnen und das hat er dann mit uns durchgemacht und tber, weil es waren ja zwei Wochen, er hat dann
auch in der ndchsten Stunde immer wieder die Sachen wiederholt also ganz kurz und sein Unterricht war
auch recht lustig gestaltet, ich weil3 nicht ob das jetzt dazu passt aber ja.

163



98

99

100

101

102

103

104

105

106

107

108

109

110

111

112

113

I: Doch doch, das ist alles ganz wichtig! Und war das ein Lehrer aus eurer Schule? Oder war das auch
jemand anderes in dem Fall dann?

S4: Der war nicht von unserer Schule, ich glaub er ist, er geht ah warte was, an sich ist er ein Lehrer an
einer Wiener Schule hat er glaub ich erzahlt.

I: Okay, alles klar. Und wenn du so an eure Gruppe zuriickdenkst, war da euer Niveau in Deutsch
ungeféhr gleich, oder hat es da schon Unterschiede gegeben, dass manche viel besser waren und manche
halt bisschen schwécher?

S4: Ja eigentlich schon, also manche waren besser und manche waren schlechter, ein paar Schiiler waren
auch schon eine Klasse driiber, die sind halt durchgefallen und waren deshalb in der Sommerschule und
ein paar waren schlechter in Mathe als die meisten... oder halt Deutsch.

I: Okay gut, und in welchen Bereichen war es dir denn jetzt, auf Deutsch bezogen, wichtig, dass du Hilfe
bekommst? Bei der Rechtschreibung, bei der Grammatik, beim Schreiben von Texten? Was ware dir
denn da wichtig gewesen?

S4: (lacht) Was genau, wo definierst du Rechtschreibung und Grammatik?

I: Rechtschreibung ist zum Beispiel, wenn du jetzt das Wort, keine Ahnung Apfel ohne P schreiben
wirdest, wenn du nur Afel schreiben wiirdest, das ware ein Rechtschreibfehler, okay, oder du schreibst
zum Beispiel Apfel klein statt groB und ein Grammatikfehler ware zum Beispiel, wenn du nicht sagen
wirdest, ich gebe den Hund dem Mann, sondern ich gebe dem Hund den Mann, wenn du da die
Fallfehler machen wiirdest zum Beispiel, das ist Grammatik. Oder wenn du die Zeiten nicht so gut
kannst, oder die Satzstellung ein bisschen durcheinander wiirfelst. ..

S4: Dann eher Rechtschreibung und ein bisschen Beistrichsetzung (...) ah aber wo ich mir eher schwer
getan habe war, die mehr theoretischeren Sachen, also zum Beispiel in einem Satz Satzglieder
bestimmen und so und ich weil} gar nicht mehr. So ein Zeug...

I: Okay und wiirdest du sagen, dass du in den Bereichen, in denen du gerne Hilfe bekommen héttest,
dass dir da auch geholfen werden konnte in der Sommerschule?

S4: Ja schon ja (ein wenig verwundert Uber die Frage).

I: Das heift der Lehrer hat sich um die Schwierigkeiten dann auch wirklich gekimmert?

S4: Ja (ein wenig irritiert).

I: Gut, das heif3t du wiirdest schon sagen, dass die Sommerschule fir dich hilfreich war, sowohl in
Mathematik als auch in Deutsch?

S4: Ich glaub schon, ja.

I: Hat das gemeinsame Arbeiten dann dort auch prinzipiell gut funktioniert oder hats da auch
Schwierigkeiten gegeben manchmal?

S4: Mit den anderen Schiilern?
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I: Ja oder auch die Zusammenarbeit mit den Lehrern. Also findest du, hat der Unterricht an sich gut
geklappt oder féllt dir etwas ein, das nicht so gut funktioniert hat?

S4: Ja, es hat alle ganz gut geklappt.

I: Super. Was hat dir denn besonders gut gefallen?

S4: An der Sommerschule?

I: Ja oder vielleicht auch am Deutschunterricht ganz konkret.
S4: Ah der Humor vom Lehrer (lacht).

I: Mhm Okay, das heil’t die Frage, wie das Arbeiten mit den Lehrpersonen funktioniert hat, du sagst auf
jeden Fall gut?

S4. Ja.

I: Okay, habt ihr in dieser Zeit in der Sommerschule gemeinsam an irgendeinem Projekt gearbeitet? So
uber diese zwei Wochen hinweg?

S4: Ah (...) ich glaub nicht nein.

I: Okay, gut, dann wirde ich jetzt noch gerne kurz fragen, wenn du jetzt so an das laufende Schuljahr,
also an die 4. Klasse denkst, wiirdest du sagen, dass dir die Sommerschule da geholfen hat? Also haben
sich da deine Noten verbessert in Mathe und Deutsch, fallt dir da der Unterricht generell jetzt leichter
wieder?

S4: Ja meine Noten haben sich verbessert und ja der Unterricht fallt mir leichter.

I: Okay und wirdest du das dann direkt mit der Sommerschule in Verbindung bringen oder gibt es da
andere Griinde dafiir?

S4: Unter anderem auch Sommerschule, weil ich wiirde auch sagen, ich streng mich mehr an und
investiere mehr, eben weil wiederum die HTL mein Zeugnis sowohl das Halbjahreszeugnis als auch das
Ganzjahreszeugnis sehen will.

I: Okay gut, wenn du jetzt am Schluss die Sommerschule auch noch benoten diirftest, jetzt bist du mal
der Lehrer. Kannst du der Sommerschule eine Note von 1- 5 geben?

S4: 1 ist das Beste?
I: 1 ist das Beste.
S4: Okay ah ja 2 oder so. 2+

I: Wiirdest du da zwischen Mathe und Deutsch einen Unterschied machen?

165



133

134

135

136

137

138

139

140

141

142

143

144

145

146

147

148

149

150

151

152

S4: Ah nein.
I: Ahm, wiirdest du die Sommerschule weiterempfehlen?
S4: Naja kommt darauf an, was fir Probleme.

I: Okay. Zum Wiederholen und zum Lernen, damit das kommende Jahr wieder besser wird, wiirdest du
ihm dann sagen, geh doch in die Sommerschule, da wird dir geholfen...

S4: Ja in dem Kontext schon, also wahrscheinlich ...

I: (Lacht) Okay, und wiirdest du die Sommerschule im ndchsten Sommer wieder besuchen wollen?
S4: (..) Nein.

I: Weil du ja jetzt eh so gut unterwegs bist, dass du es nicht mehr brauchst?

S4: JA genau ich bin gut genug unterwegs (Lacht).

I: Sehr gut. Was hat dir denn gut gefallen und was eher nicht so gut?

S4: Es waren sehr nette Klassenkameraden dort und die Lehrer waren nett und konnten alle drei gut
erklaren, die Gruppen waren eher kleiner also es war alles ein bisschen persdnlicher wiirde ich sagen.
Ahja ...

I: Okay, was kdnnte man denn deiner Meinung nach noch an der Sommerschule verbessern?
S4: (...) Das ist eine schwierige Frage!
(Beide lachen)

I: Euje, gibt’s irgendetwas? Kann auch sein, dass du sagst, es hat alles so gut funktioniert, dass die dazu
nichts einfallt.

S4: Hm &h ja nichts.

I: Okay, super, Kénntest du mir jetzt zum Abschluss auch noch 3 Stichwérter sagen, die dir sofort zur
Sommerschule einfallen wiirden?

S4: Effizient (12) hilfreich (8)

I: Passt auch so, wenn dir nichts mehr einféllt. Gibt’s noch etwas das du gerne ansprechen wiirdest,
etwas das ich noch nicht aufgegriffen habe?

S4: Nein.
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I: Nein, gut, dann wirde ich noch gerne wissen, du bist 14?
S4: Ja.

I: Hast du Geschwister?

S4: Jaa.

I: Alter oder jiinger?

S4: GrolRer, er ist 20 Jahre alt.

I: Gut ja, also wenn es von dir nicht mehr irgendetwas gibt, dann waren von meiner Seite aus alle Fragen
beantwortet. Vielen Dank ...

Interview 5 — S5
(besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 3. Kl. einer Mittelschule in Wien; 14 Jahre alt; hat insgesamt acht
Geschwister; Erstsprache(n): Arabisch)

Interview wurde am 24.03.2022, um 13:15 Uhr, in einer Mittelschule in Wien durchgefiihrt, Dauer der
Aufnahme: 22 Minuten

Gespréchsfiihrung: |
Gespréchspartner*in: S5
Transkription: |

I: ... Nur damit du dich auskennst. Super. Und ich sag auch gleich noch dazu, wahrend des Interviews,
wenn du Fragen nicht beantworten mdchtest, gar kein Problem, dann sagst du’s mir einfach, und dann
gehen wir zur néchsten Frage weiter, okay da bin ich auch nicht bése oder so.

S5: (Lacht) Ja.

I: Okay, dann wirde ich sagen, wir fangen einfach gleich mal an und als Erstes wiird ich dir gern ein
paar Fragen zu deinen Sprachgewohnheiten stellen. Also kannst du mir einmal bisschen dariiber
erzahlen, welche Sprachen du so sprichst und wann, in welchen Situationen, du auch welche Sprachen
meistens verwendest?

S5: Also am meisten Arabisch, weil ich aus Syrien komme, und Deutsch.

I: Okay, also Arabisch und Deutsch. Und wenn du gleich sagst, weil du aus Syrien kommst, wie lange
bist du denn dann schon in Osterreich?

S5: Fast vier Jahre.

I: Okay, Wahnsinn, du sprichst wirklich sehr gut Deutsch S5! Und mit wem wirdest du sagen, sprichst
du meist in welcher Sprache?

S5: Also mit meinen Eltern Arabisch und in der Schule nur Deutsch.
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I: Okay und welche Sprache wiirdest du sagen, kannst du am besten?

S5: (Horbar stolz) Beides.

I: Beides wiirdest du sagen.

S5: Ah, also am meisten Deutsch.

I: Okay.

S5: Also Arabisch kann ich so gut reden, aber schreiben und lesen nicht.

I: Okay, das heit da ist Deutsch fiir dich besser und leichter. Okay Ahm mit welcher Sprache fuihlst du
dich denn am meisten verbunden?

S5: Wie meinst du das jetzt?

I: Wenn ich dich jetzt so frage, zu welcher Sprache fiihlst du dich mehr hingezogen, mit deinen
Emotionen und Gefiihlen? Ist das mehr Deutsch oder mehr Arabisch?

S5: Mehr Arabisch.

I: Das heift du sprichst in der Schule mit deinen Freunden sprichst du Deutsch, aber wenn du sagen
misstest, was so deine Sprache ist, eben Muttersprache sagen manche, Erstsprache sagen manche
wiirdest du auf jeden Fall Arabisch sagen.

S5: Ja.

I: Ahm hast du wahrend der Coronazeit, vor allem dann auch, ...

GLOCKE

I: Ich warte kurz.

(Beide lachen)

I: ... vor allem dann auch in der Zeit des DL, als wir zu Hause waren alle, hast du da irgendwelche
Verénderungen bei deinen Sprachgewohnheiten festgestellt? Also hast du da gemerkt, okay jetzt bist du
zu Hause, jetzt sprichst du auch einfach viel mehr Arabisch?

S5: Ahm also beim DL, ich habe Deutsch ein bisschen verlernt, weil ich habe zu Hause nur Arabisch
gelernt ah nein geredet.

I: Das hei3t du hast dann schon gemerkt, als du dann wieder nach dem DL in die Schule gegangen bist,
dass dir das dann mit Deutsch wieder ein bisschen schwerer gefallen ist?

S5: Ja.
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I: Mhm. Ahm, bereitet dir das Fach Deutsch in der Schule generell Probleme?
S5: Ja, ein bisschen.

I: Nein, okay, und wenn du so an andere Facher denkst, zum Beispiel Physik, Chemie, ich weil nicht,
hast du schon Chemie?

S5: (Nickt)

I: Okay ja, ahm oder in Geschichte, Geographie, wenn ihr Texte lesen musst, féallt es dir das immer
leicht, diese Texte auf Deutsch zu lesen, oder gibt es da auch manchmal Schwierigkeiten?

S5: Am meisten Physik und Deutsch.

I: Mhm, okay.

S5: Also, wenn ich etwas lese verstehe ich nicht so gut.
I: Wegen den Vokabeln?

S5: Ja wegen den Wortern.

I: Mhm, okay gut und wenn du jetzt Schwierigkeiten konkret in Deutsch benennen misstest, wéren das
neben Vokabeln, auch die Grammatik, die Rechtschreibung, das Schreiben von Texten, was féllt dir
denn da noch schwer?

S5: Ahm (6)
I: Oder kannst du sowieso alles gut, das kann ja auch sein.
S5: Nein, nein (lacht). Am meisten die Satze.

I: Also zum Beispiel so die Satzstellung? Also, dass der Satz dann auch so in der richtigen Reihenfolge
dort steht?

S5: Ja genau.

Mhm, okay. Dann wirde ich dir jetzt gerne ein paar Fragen zum DL stellen, okay, du bist jetzt in der
)

I:
(..
S5: 3. Klasse.

I: Das heift das erste Mal DL hattest du in der 1. Klasse?

S5: Nein in der 2. Klasse.
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I: Okay, kannst du mir einmal erkl&ren und beschreiben, wie die Zeit flr dich war, die im DL verbracht
wurde?

S5: Also es war wirklich sehr langweilig zu Hause, also ich habe meine Freunde vermisst und so. Wir
haben uns immer also auf Kamera telefoniert, wir mussten auch immer in der Friih aufstehen.

I: Ja. Das heil’t ihr habt viel mit Facetime kommuniziert trotzdem?

S5: Ja.

I: Okay und wie hat da der Unterricht immer so ausgeschaut? Habt ihr da meist nur Arbeitsauftrage
bekommen oder habt ihr da schon auch online-Stunden mit den Lehrern gehabt, wie war denn das?

S5: Ja, also bevor Lockdown war, als kommt, die Lehrerin hat uns so Blatter genommen also gegeben,
wir mussten es dann ausfillen also wenn wir damit fertig sind, dann also dann machen wir zoom-
Telefonieren.

I: Okay, also das heift ihr habt Arbeitsauftrdége bekommen und wenn ihr die gehabt habt, dann habt ihr
Uber zoom Konferenzen gemacht und verglichen?

S5: Ja genau.

I: Okay, meinst du, dass du diese Aufgaben, die du da allein alle 16sen musstest, waren die fiir dich
leicht machbar, also war das fir dich Gberhaupt kein Problem, oder war das fir dich schon auch
manchmal schwierig?

S5: Nein also war schon ein wenig schwierig.

I: Das glaub ich. Das heil3t das war schon anders als in der Schule?

S5: Ja.

I: Meinst du, hast du in dieser Zeit zu Hause den Stoff, den du lernen musstest, gut verstanden oder
bisschen schlechter, im Gegensatz dazu, wenn du etwas in der Schule lernst?

S5: Ahm (...) na zu Hause, also ich meine, wenn ich das zu Hause alleine mache, dann verstehe ich
nicht.

I: Das heift in der Schule geht es besser?

S5: Ja, weil jeder erklart mir, was ich machen soll.

I: Ahm wie intensiv war denn in der Zeit des DL der Kontakt zur Lehrperson? Habt ihr euch regelmaRig
gesehen/gehort oder habt ihr den Lehrpersonen schreiben kénnen?

S5: Nein nicht 6fter, nur manchmal.
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I: Okay. Wie war es denn mit der Motivation im DL? Warst du da immer motiviert und hast gedacht ,,Ja
jetzt steh ich auf und mach meine Aufgaben oder war das manchmal auch so, dass man sich denkt, boah
ich habe iberhaupt keine Lust?

S5: Nein ich hatte keinen Bock (lacht).

I: Das glaube ich.

S5: Wir mussten immer so um 8 Uhr oder 9 Uhr aufstehen, obwohl ich um 12 Uhr aufstehen wollte.

I: Ja da ist das war nicht so leicht. Hast du dann zu Hause meistens allein gearbeitet oder hast du zu
Hause Hilfe gehabt?

S5: Ahm, also beim Deutsch allein, beim Englisch mit meinem Bruder.

I: Ist dein Bruder alter oder junger als du?

S5: Alter, er ist 22 und er kann gut Englisch.

I: Das heift da hat er dir dann gut geholfen

S5: JA.

I: Okay, warst du dann auch einmal wéahrend dem DL zur Betreuung an der Schule? Da hat es auch so
Betreuung an der Schule gegeben.

S5: Ja.

I: Da warst du auch manchmal da, das heil3t da waren auch Lehrer, die dir ein bisschen geholfen haben.

S5: Ja allein, also manchmal, also ich war meistens allein dort.

I: In der Schule dann?

S5: Ja, manchmal kommen zwei Leute oder so.

I: Das heif8t dann haben die Lehrer auch viel Zeit gehabt, um dir zu helfen, auch toll!

S5: Ja genau (schmunzelt).

I: Wie war denn das zu Hause dann im DL eben, wenn man nur zu Hause war, war das fur dich leicht
auch dort dann die Aufgaben zu machen, also hast du genug Platz gehabt auch ein Zimmer einen
Schreibtisch, einen Computer oder war das auch manchmal gar nicht so einfach?

S: Nein also ich bin einfach zur Schule gekommen, wegen meinen kleinen Geschwistern, weil die
nerven mich immer (lacht).
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I: Oh das glaub ich. Wie viele Geschwister hast du denn insgesamt?

S5: Ahm acht.

I: Acht Geschwister, also das hei3t/

S5: Also es ist so zwei Briuder, die wohnen nicht mehr bei uns.

I: Das heiBt ihr seid neun Kinder?

S5: Ja (lacht)!

I: Na Wahnsinn, okay das kann ich mir vorstellen, da war’s dann ganz schon laut zu Hause.

S5: (Lacht) Ja.

I: Das glaub ich. Das heif3t, das war dann auch fiir dich gut, manchmal in die Schule kommen zu kdénnen,
weil es einfach auch leise war.

S5: Ja.

I: Hast du zu Hause dann mit einem Computer oder einem Laptop auch arbeiten kénnen oder war das
eher dann das Handy, das du verwendet hast?

S5: Nein ein Computer.

I: Den Computer okay und hast du einen eigenen Schreibtisch zu Hause?

S5: Ja.

I: Aber trotzdem war es so laut, keine Chance, okay.

S5: (Lacht) Genau.

I: Hast du beim DL Auswirkungen auf deine Noten gemerkt, also sind die Noten in allen Fachern gleich
geblieben, oder haben sich die verbessert/ verschlechtert?

S5: Ahhh (8).

I: Oder weift du’s nicht mehr, ist auch vollkommen in Ordnung.

S5: Nein.

I: Was waren denn Herausforderungen in dieser Zeit fiir dich, was war denn schwierig in dieser Zeit?

S5: (8)
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I: Du hast schon gemeint, man hat die Freunde nicht so gesehen, das war schwierig.

S5: Ja, ja, ja.

I: Das verstehe ich, man hat vieles allein machen und lernen miissen.

S5: Jal

I: F&llt dir sonst noch irgendetwas ein oder waren das schon die Hauptpunkte?

S5: Nein, die waren das.

I: Mhm, hat es vielleicht in dieser Zeit auch Vorteile gegeben oder schéne Seiten, die das DL auch
gehabt hat?

S5: (...) ich versteh die Frage nicht.

I: Du hast jetzt bereits schwierige Punkte genannt, also keine Freunde/

S5: Ach so/

(kurze Unterbrechung von der Direktorin der Schule)

I: Ahm ja jetzt haben wir schwierige Punkte gehabt, also die nicht so schén waren und dann ist jetzt die
Frage, hat es auch Sachen gegeben, die gut waren im DL, die besser waren als so in der Schulzeit zum
Beispiel?

S5: Aso, genau das l&ngere Schlafen.

(Beide lachen)

I: Mhm, noch etwas?

S5: Also mit Freunden treffen.

I: DrauBen damals?

S5: Ja genau.

I: Okay sehr gut. Ja dann wirde ich dir jetzt noch gerne ein paar Fragen zur Sommerschule stellen okay,
wie hast du denn vom Angebot der Sommerschule erfahren, hat das eine Lehrerin vorgeschlagen oder
deine Eltern?

S5: Also so vor einem Jahr, es war so eine Frau, also sie kommt immer zu uns, um uns zu helfen, also
sie hat uns gesagt, dass es eine Schule gibt, also im Sommer, da hat sie uns angemeldet und so sind wir
dort hineingekommen.
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I: Und das war jemand, also die Frau kommt immer in die Schule, um euch zu helfen?

S5: Ja.

I: Okay alles klar ahm und das heif3t du hast an der Sommerschule teilgenommen wegen des
Unterrichtsfaches Deutsch?

S5: Alles.

I: Also auch wegen Mathe, okay. Ahm hast du die Sommerschule jetzt im Sommer das erste Mal
besucht oder das Jahr davor auch schon?

S5: Also seit 1. Klasse.

I: Also das war jetzt das zweite Mal, dass/

S5: Ja.

I: Mhm, hast du da bei diesen beiden Malen hat sich da irgendwas verandert oder war das erste Mal
genau wie das zweite Mal?

S5: Also das erste Mal war ein bisschen schoner.

I: Okay und warum?

S5: Weil das erste Mal war nur bis also 08:00 — 16:00 Uhr und also wir haben immer 8:00 — 12:00 Uhr
gelernt ja und von 12:00 — 16:00 Uhr haben wir gespielt, Ausflige gemacht und so

I: Okay, das war das erste Mal okay.

S5: Und das zweite Mal, war nur von 08:00 — 12:00 Uhr. Und da war nur lernen und das war langweilig.

I: Das heift die Ausflige am Nachmittag, die waren dann schon immer nett?

S5: Ja.

I: Wo hast du denn die Sommerschule besucht weilt du das noch?

S5: Das erste Mal **** und das zweite Mal an meiner Schule.

I: Okay, das hei3t beim zweiten Mal du hast dich dann im Schulgebaude zumindest schon ein bisschen
ausgekannt?

S5: Ja.

I: Okay, hat es dann auch Lehrer gegeben, die du schon gekannt hast oder waren die Lehrer/
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S5: Nein, es waren andere Lehrer.

I: Okay, hast du dich im Vorfeld auf die Sommerschule gefreut?

S5: Ja, aber nur wegen Ausfliige (Lacht).

I: (Lacht) Okay, das heifit das ist dir wirklich in Erinnerung geblieben.

S5: Ja.

I: Hast du in der Sommerschule schon jemanden gekannt, der auch in deine Gruppe gegangen ist, hast
du gewusst, dass da noch jemand von euch hingeht?

S5: Nein.

I: Nein, okay.

S5: Aber eine Freundin von meiner Klasse war da.

I: Okay und das war dann gut, dass du zumindest jemanden gekannt hast?

S5: Ja.

I: Ahm wie war denn die Organisation oder wie hast du denn das empfunden, war dir da alles klar, wie
was funktionieren wird oder warst du im Vorfeld schon ein wenig nervds, wie das werden wird?

S5: Also das erste Tag war ich so schiichtern.

I: Ja.

S5: Also dann, ich weiB nicht (sucht nach Worten).

I: Kein Problem, also der erste Tag war schwierig, weil das ist man immer noch schiichtern, da weif3
man nicht was passieren wird.

S5: Dann ab dem zweiten Tag, dann habe ich Freunde kennenlernen (...)

I: Okay, dann hast du gewusst, wie alles funktioniert, du hast Leute kennengelernt, da war es dann
besser.

S5: Ja.

I: Mhm, okay dann wiirde ich dir jetzt noch gerne ein paar Fragen konkret zum Deutschunterricht stellen
von der Sommerschule. Kannst du dich an diesen Deutschunterricht noch erinnern, wie der immer
ausgesehen hat, wie der funktioniert hat und kénntest du mir da ein bisschen etwas driiber erzéhlen?
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S5: Also was wir gelernt haben?

I: Ja und wie ihr gearbeitet und gelernt habt, wie das funktioniert hat?

S5: (7)

I: Schwierig gell, ich weil} (Lacht).

S5: (Lacht) Ja.

I: Soll ich dir kleinere Fragen stellen, damit es nicht so schwer ist?

S5: Okay, ja bitte.

I: Wie habt ihr denn begonnen zu arbeiten? Hat euch da der Deutschlehrer oder die Deutschlehrerin
gefragt, wo mochtet ihr gerne arbeiten, mdéchtet ihr Rechtschreibung machen, wo gibt es Probleme?

S5:(...) Ja er hat so gefragt.

I: Er hat gefragt und dann konkret mit euch die Sachen bearbeitet, wo es Probleme gibt?

S5: Ja.

I: War das Niveau von den Schiller*innen aus der Gruppe ungefahr gleiche oder waren da Unterschiede?

S5: Da waren Unterschiede.

I: Das hei8t manche waren viel besser und manche eher schwacher?

S5: Ja.

I: Mhm und in welchen Bereichen war es dir denn wichtig Hilfe zu bekommen? In der Rechtschreibung,
bei der Grammatik, beim Schreiben, beim Wortschatz?

S5: Bei der Rechtschreibung.

I: Konnte dir da auch geholfen werden? War das eine Hilfe die Sommerschule mit der Rechtschreibung?

S5: Ja.

I: Wie haben denn die Deutschstunden meistens ausgeschaut, habt ihr da Arbeitsblatter bekommen oder
habt ihr Aufsatze geschrieben habt ihr gemeinsam gearbeitet oder eher allein?

S5: Also manchmal gemeinsam, manchmal gibt er uns Arbeitsblatter.

I: Okay also unterschiedlich?
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S5: Ja unterschiedlich.

I: Und was war denn da besonders hilfreich fiir dich im Deutschunterricht der Sommerschule?

S5: Also Deutsch ist nicht langweilig (8).

I: Aber manchmal war es langweilig? (Lacht)

S5: Manchmal. (Z6gert und lacht)

I: Versteh ich, ich versteh das sehr gut, das heilst &hm es war eine Hilfe, ihr habt die Arbeitsblatter
gemacht und manchmal hast du dir schon gedacht, wir kénnten jetzt noch Ferien haben?

S5: Ja, also wenn er, wenn er uns etwas Schwieriges gibt, dann ist es langweilig, wenn er mir etwas
Leichtes gibt, dann ist es halt nicht langweilig.

I: Okay.

S5: Also ich wusste eh, was ich machen soll.

I: Okay und waren es dann meistens schwierige Sachen oder eher leichte Sachen?

S5: Nein meistens schwierige.

I: Okay und es war dann so schwierig, dass du da manchmal gesessen bist und dir gedacht hast: "Ich
versteh es nicht."

S5: Also das Schwierigste war, dass er uns ein paar Worter gibt und wir missen von den Wartern eine
Geschichte schreiben.

I: Okay.

S5: Da war das so, so schwierig.

I: Mhm und hast du dann trotzdem eine Geschichte geschrieben?

S5: (Lacht) Ja.

I: Okay und findest du hat dir das geholfen diese Geschichte zu schreiben?

S5: Ja sehr viel sehr viel.

I: Okay, das heift du findest schon, dass dir der Deutschlehrer oder die Deutschlehrerin schon sehr
geholfen hat?

S5: Ja.
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I: Okay super und merkst du dieses Uben das gemeinsame im Sommer, merkst du das auch jetzt in den
letzten Monaten in der Schule auch im Deutschunterricht?

S5: Nicht alles, nicht alles.

I: Das heif}t du sagst jetzt nicht ,,Pfoa die Sommerschule hat mir geholfen, jetzt habe ich bessere Noten
in Deutsch*?

S5: Ja, aber nicht alles.

I: Und wo konnte dir zum Beispiel geholfen werden?

S5: Bei der Rechtschreibung.

I: Das heit die Rechtschreibung hat sich durch die Sommerschule verbessert?
S5: Ja.

I: Super!

S5: Grammatik und VVokabel auch.

I: Vokabel auch, super und wo findest du, hat’s dir nicht so gut geholfen?
S5: Beim Artikel und am meisten beim Geschichtenschreiben.

I: Da hat es nicht so gut geholfen?

S5: Nein.

I: Das ist auch sehr schwierig, versteh ich

S5: Mitvergangenheit und so.

I: Das heift es ist auch noch schwierig mit den Zeiten und so?

S5: Ja.

I: Versteh ich, hat das gemeinsame Arbeiten in der Sommerschule gut funktioniert findest du? Also war
das gut zu arbeiten mit dem Lehrer oder der Lehrerin oder hat es da auch irgendwie Schwierigkeiten
gegeben?

S5: Nein war gut. Also es waren nur zwei Lehrer, also ein Lehrer und eine Lehrerin.

I: Also einer fiir Mathe und einer fiir Deutsch?
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S5: Nein beide fiir Deutsch.

I: Okay und mit denen das war hat gut funktioniert

S5: Ja, weil wenn ein Lehrer, also wenn ein Lehrer gibt und wir waren so elf oder 12 zwdlf Kinder, dann
kdnne wir nicht so gut lernen, also mit zwei Lehrer kdnnen wir gut lernen.

I: Mhm, dann kann sich das aufteilen?

S5: Ja genau.

I: Mhm, habt ihr in dieser Zeit von der Sommerschule ahm auch an einem gemeinsamen Projekt
gearbeitet? Irgendwie immer wieder an einer Sache, kannst du dich da an etwas erinnern? Oder war es
immer Unterricht einfach?

S5: Wir sind einmal nur im Prater gegangen.

I: Okay, das heift ihr habt zumindest einmal einen Ausflug gemacht?

S5: Ja.

I: Okay und wiirdest du jetzt sagen, hattest du das Geflhl, dass dir die Sommerschule geholfen hat?

S5: (Uberlegt) (...) Ja.

I: Schon okay, ahm wirdest du auch sagen, dass der Schulstart leichter war, als wenn du nicht in der
Sommerschule gewesen warst? Zum Beispiel mit dem frihen Aufstehen?

S5: Nein.

I: (Lacht) Okay, hast du Verbesserungen beim Arbeiten in der Schule bemerkt, das hatten wir schon ein
bisschen.

S5: (Nickt)

I: Schon, bei der Rechtschreibung hast du Verbesserungen gemerkt?

S5: Ja, also wenn ich nicht in die Sommerschule gegangen bin in den Ferien, dann hab ich nicht also da
konnte ich nicht mehr schreiben so, da hatte ich so viele Fehler.

I: Das heif3t das hat sich verbessert?

S5: Ja.

I: Super, das heif3t es sind Auswirkungen auf das Fach Deutsch bemerkbar. Hast du bessere oder zum
Beispiel jetzt bei der ersten Schularbeit in dem Jahr, hast du da auch eine bessere Note vielleicht sogar
geschrieben als letztes Jahr?
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S5: (Stolz) ja, also als ich nicht in der Sommerschule war, mussten wir so eine Geschichte schreiben und
ich hatte in diese Geschichte 40 Fehler und wir hatten letzte Woche Deutschschularbeit und ich hatte nur
26 Fehler.

I: Super spitze, das heif3t, dann merkst du wirklich, dass es dir geholfen hat?

S5: Ja.

I: Super, jetzt darfst du noch kurz Lehrer spielen okay?

S5: (Lacht)

(Beide lachen)

I: Du darfst jetzt die Sommerschule bewerten. Wenn du der Sommerschule jetzt eine Note geben
musstest, wie in der Schule okay, zwischen 1 und 5, was fiir eine Note wiirdest du der Sommerschule
geben?

8$5:(..) 1

I: In Mathe und Deutsch beides 1?

S5: Jal

I: Puh. Sehr gut.

S5: Ja, weil die erkléaren so gut.

I: Das ist voll super! und wenn jetzt ein Freund zu dir kommen wiirde und sagen wiirde ,,Ich hab so
groRe Probleme in Deutsch, Mathematik was kann ich tun im Sommer?* Wiirdest du ihm die
Sommerschule empfehlen?

S5: Ja.

I: Okay, und wirdest du die Sommerschule gerne wieder besuchen?

S5: Ja.

I: Aber nur wenn es Ausfliige gibt? (Lacht)

S5: (Lacht) Ja!

I: Okay, was hat dir denn an der Sommerschule gut gefallen?

S5: Also am meisten Ausfliige. Auch wenn wir so drauflen gehen FuBlball spielen, schwimmen (...).
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279 1: Und habt ihr bei diesen Ausfliigen untereinander auch Deutsch gesprochen?

280 Sb5: Jaja.

281 I: Das heif’t das hat auch schon geholfen allein sich wieder mehr auf Deutsch zu unterhalten?

282 S5:Ja

283 I: Mhm, super und was hat dir nicht so gut gefallen an der Sommerschule?

284 S5: Am meisten das Lernen.

285 I: Okay, noch etwas oder wars im Grof3en und Ganzen okay?

286 Sb5:Ja.

287 I: Okay, was kénnte man denn deiner Meinung nach an der Sommerschule noch verbessern?

288 S5: Rechtschreibung.

289 |: Dass man das noch mehr tibt?

290 S5:Ja.

291 Sb: Okay und ein bisschen ah VVokabeln.

292  |: Mhm und mehr Ausfliige.

293 S5:Ja genau (Lacht).

294 |: Kannst du mir jetzt auch noch drei Worter sagen, die dir zur Sommerschule einfallen, irgendwas, das
sofort einfallt, wenn du an die Sommerschule denkst.

295 S5: Also Worter oder Satze?

296 |: Worter.

297 Sh: Worter. Also so gut, schlecht usw.?

298 I: Ja zum Beispiel

299 S5: Also gut, schén (9) und lustig.

300 I: Okay du bist wie alt hast du gemeint S5
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301 S5: 14 Jahre.

302 I: Und bist in der 3. Klasse gell und du hast acht Geschwister?

303 S5:Ja.

304 I: Gut, gibt’s von deiner Seite noch irgendetwas, das wir nicht besprochen haben, was du aber unbedingt
noch loswerden willst, gibt es denn noch etwas, das wir nicht erwahnt haben?

305 S5: Nein.

306 I: Nein, alles gesagt okay, super hast du dann noch irgendwelche Fragen?

307 — Themenwechsel, Unterhaltung geht noch ein wenig weiter.

1 Interview 6 — S6

2 (besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 3. KI. einer Mittelschule im Burgenland; 13 Jahre alt; hat eine

jungere Schwester; Erstsprache(n): Kroatisch/Deutsch)

3 Interview durchgefiihrt am 18.05.2022 um 14:00 Uhr, geplant war es online via Microsoft Teams, aus
technischen Griinden musste aber auf ein Telefonat ausgewichen werden (Dauer der Aufnahme: 18
Minuten)

4 Interviewfiihrung: |

5 Interviewpartnerpartnerin: S6

6 Transkription: |

7 I: (...) es geht nur darum, dass ich das dann auch transkribieren muss, also ich muss das dann

abtippen, damit ich dann das, was du mir jetzt dann erzahlen wirst, auch in meiner Masterarbeit
verwenden kann okay?

8 S6: Okay.

9 I: Gut, wie du weildt, geht es um die Sommerschule, die hast du im letzten Sommer wegen des
Unterrichtsfaches Deutsch besucht, ist das richtig?

10 S6: Ja.

11 I: Okay, hast du, bevor wir mit dem Interview an sich starten, noch irgendwelche Fragen an mich, die
ich dir beantworten soll?

12 S6: (...) Nein.

13 I: Okay, dann wiirde ich sagen, wir beginnen einfach, weil dann ist es fur dich auch relativ schnell
wieder erledigt okay?

14 S6: Mhm.
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I: Gut ich werde dir jetzt einige Fragen als Erstes einmal zu deinen Sprachgewohnheiten, dann zum
DL und dann auch zur Sommerschule stellen und wenn du zwischendurch irgendwas nicht verstehst
oder nochmal nachfragen willst, einfach jederzeit melden okay?

S6: Mhm, okay.

I: Ich mdchte zunéchst einmal mit deinen Sprachgewohnheiten beginnen. Kénntest du mir einmal
erzdhlen, welche Sprachen du so insgesamt beherrschst, in welchen Situationen du welche Sprache
sprichst und so verwendest, wie ist denn das bei dir?

S6: Ahm also zu Hause spreche ich Kroatisch mit meiner Familie und mit Freunden und in der Schule
Deutsch.

I: Okay , alles klar, und welche Sprache wiirdest du denn meinen, sprichst du am besten?

S6: Hmm (...) ich glaube Kroatisch.

I: Und auf Kroatisch kannst du auch, so wie auf Deutsch in der Schule, gut schreiben?

S6: Ja.

I: Super und wenn ich dich jetzt frage, mit welcher Sprache fuhlst dich denn du am meisten
verbunden, eher mit Deutsch oder eher mit Kroatisch?

S6: Ja eher mit Deutsch.

I: Okay eher mit Deutsch, und wenn du jetzt an die Zeit in der Coronapandemie, also daran, als wir da
immer im DL waren, zuriickdenkst, hat sich da deiner Meinung nach bei deinen Sprachgewohnheiten
irgendetwas veréndert, oder ist das ganz gleich geblieben?

S6: Ja also ich kann ein bisschen besser Deutsch, ich verstehe halt auch mehr.

I: Das heift, du sagst das hat sich verandert mit Corona, Deutsch hat sich verbessert in dieser Zeit?

S6: Ja.

I: Okay, dann muss ich da jetzt noch weiterbohren ein bisschen. In welche Klasse gehst denn du
Uberhaupt schon?

S6: Ich gehe in die 3. Klasse.

I: In die 3. Klasse und bereitet dir das Fach Deutsch in der Schule manchmal Probleme?

S6: Ja, manchmal schon, Texte lesen, wenn ich Wérter nicht verstehe und so (teilweise unv.)

I: Okay, das heiRt beim Texte lesen, beim Worter Verstehen gibt es manchmal Schwierigkeiten?
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S6: Mhm.

I: Mhm und wie fallt dir das Schreiben zum Beispiel? Gibt’s da auch manchmal Schwierigkeiten oder

S6: Nein Grammatik ist gut.

I: Okay Grammatik ist gut, super! Hat sich das deiner Meinung nach im DL als wir zu Hause waren
noch weiter verschlechtert?

S6: Hm (...) nein eigentlich nicht.

I: Okay, wirdest du sagen, dass du das mit den Texten und mit den Wortern, die manchmal schwierig
sind, eher nur im Deutschunterricht oder vielleicht auch in anderen Fachern merkst?

S6: Also ja meistens in Deutsch.

I: Okay gut, dann haben wir schon einmal den ersten Block, danke. Jetzt wiirde ich gerne mit dir ein
bisschen Uber die Zeit im DL plaudern okay, also als wir da von zu Hause aus lernen mussten.
Koénntest du mir einmal beschreiben, wie die Zeit fiir dich war, als du da im DL warst?

S6: Also es war schwer, ich habe alles selber machen miissen und wenn sich meine Schwester wo
nicht ausgekannt hat, musste ich auch ihr helfen und ja.

I: Mhm okay, das heif3t du hast gerade gesagt, du hast auch noch deine Schwester helfen miissen in
dieser Zeit, das kann ich mir vorstellen, dass das nicht einfach war!

S6: Ja.

I: Und das heifl3t deine Schwester, die ist jlinger als du dann?

S6: Ja.

I: Okay und das heif3t, das war dann schon auch komplizierter als in der Schule, wenn einen Lehrer da
auch einmal unterstitzen kdnnen?

S6: Ja.

I: Okay, wie hat denn der online-Unterricht bei dir dann meistens ausgesehen? Hast du da
Arbeitsauftrage bekommen oder waren das wirkliche online-Stunden?

S6: Ja also manchmal hatten wir zooms, also meistens in den Hauptfachern und dann hatten wir auch
meistens in LMS Aufgaben. (teilweise unv.)

I: Okay. Zoom und mit LMS hast du gesagt?

S6: Ja.
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I: Super und waren die Aufgaben fiir dich immer gut zu schaffen, oder war das fiir dich schon auch
eine groRe Herausforderung dann manchmal?

S6: Ja manchmal hab ich’s geschafft und manchmal hab ichs nicht ganz geschafft, dann hab ich
nachgefragt.

I: Okay. Und du hast aber dann, wenn du sagst du hast nachgefragt, da hast du deine Lehrer auch
immer erreichen kénnen und die haben/

S6: Ja.

I: Okay super. Wiirdest du sagen, dass du den Schulstoff in dieser Zeit in DL gut verstanden hast,
oder, dass es da schon auch zu Schwierigkeiten gekommen ist?

S6: Also es war schon ein bisschen schwer.

I: Also schon schwieriger als in der normalen Schulzeit?

S6: Ja.

I: Okay, wie intensiv war denn dein Kontakt wahrend dieser Zeit zu deinen Lehrpersonen? Habt ihr
euch der regelmaRig irgendwie geschrieben oder mit Videostunden und so gearbeitet oder eher
weniger?

S6: Ja also wir haben so schon sehr oft gesprochen.

I: Okay, das hei3t da war schon immer wieder Hilfe vorhanden?

S6: Ja.

I: Dann muss ich nachbohren, wie schaute es denn mit der Motivation im DL aus, war es dann auch
manchmal miihsam, sich da hinsetzen zu missen und sagen zu missen, okay jetzt muss ich wieder
was fir die Schule machen?

S6: Ja (lacht).

I: (Lacht) Ja schon, das war nicht so einfach gell, das glaub ich dir. Wie schaut es denn bei dir zu
Hause aus, hast du manchmal auch teilweise von deinen Eltern Unterstitzung bekommen beim DL
oder hast du das alles allein gemeistert?

S6: Ja also meistens eher allein.

I: Wow super. Und das war dann zu Hause auch kein Problem, das heift du hast einen Schreibtisch,
einen Arbeitsplatz/

S6: Ja.

I: Das heift, das hast du zu Hause zur Verfligung gehabt?
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S6: Genau.

I: Mhm, hast du generell durch das DL irgendwelche Auswirkungen auf deine Noten feststellen
kdnnen, also haben sich die verschlechtert, verbessert oder sind sie gleichgeblieben?

S6: Also sie sind eigentlich relativ gleichgeblieben.

I: Mhm.

S6: Ja.

I: Gut, wie ist dir denn diese Zeit im DL vorgekommen, hat sich das fir dich sehr lange angefihlt
oder ist das recht schnell vergangen die Zeit?

S6: Ja es war halt komisch, weil manchmal waren wir zu Hause, manchmal waren wir in der Schule
und schon sehr lange eigentlich.

I: Okay, ja das versteh ich! Wenn du dann noch einmal an die Zeit zuriickdenkst, hat es da
irgendwelche Herausforderungen oder Schwierigkeiten fiir dich gegeben, die dir da sofort einfallen
wirden?

S6: Hm (..) nein eigentlich nicht.

I: Nein, okay. Hat es aber vielleicht im Gegensatz dazu irgendwelche schonen Seiten und Vorteile im
DL gegeben?

S6: Hm (...) na ich glaub eigentlich auch nicht.

I: Auch nicht, okay, das heiflt irgendetwas Spezielles fallt dir nicht ein.

S6: Nein ich finde es in der Schule besser.

I: Du findest es in der Schule besser, sehr gut! Gut, dann wiirde ich dir gerne, wie du vorhin schon
gesagt hast, direkt zur Sommerschule stellen. Wie hast du denn von dem Angebot der Sommerschule
uberhaupt erfahren?

S6: Also es war halt eine Lehrerin, die hat’s vorgeschlagen und ich hab’s dann auch mit meiner Mama
besprochen und meine Mama hat gesagt, dass es halt vielleicht gut wére und dann hab ich meinen
Freund gefragt, und der ist dann auch mitgegangen und ja. (teilweise unv.)

I: Okay, okay super und hast du die Sommerschule dann wirklich nur wegen Deutsch besucht oder
war das auch mit Mathematik ganz praktisch?

S6: Ja also eigentlich nur wegen Deutsch. Aber auch halt wegen Mathematik, da hab ich mich dann
halt auch besser ausgekannt, bei so manchen Themen.

I: Okay super. Und hast du einmal an der Sommerschule teilgenommen oder jetzt schon zwei
Sommer?
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90 S6: Nein, einmal.

91 I: Okay, wo hast du denn die Sommerschule genau besucht?

92 S6: In **,

93 I: In ** okay, und du gehst wo in die Schule?

94 S6: In **,

95 I: Das heif3t es war fur dich dann schon auch neu und ein anderer Schulstandort?

96 S6: Ja.

97 I lfJnd wenn du jetzt zurlickdenkst, so an den Sommer im Vorfeld, hast du dich auf die Sommerschule
gefreut?

98 S6: Also am Anfang, ja also wollte ich, also keine Ahnung habe ich nicht so Lust gehabt, aber dann
nach zwei Tagen wollt ich dann halt schon.

99 I: Okay, das heil’t, dann hast du begonnen und dann hats dir doch SpalR gemacht?

100 S6:Ja.

101 I: Mhm, super. Was waren deine Erwartungen an die Sommerschule, was hast du denn gedacht, was
dort passieren wird, was ihr dort so machen werdet?

102  S6: Ja also vielleicht mehr so, keine Ahnung, also vielleicht so bisschen I&nger Schule oder so.

103  I: Mhm okay, und war dir im Vorfeld schon alles klar von der Organisation her, also wo du dann
hinmusst, wo du an dem ersten Tag auch sein musst, hat das gut funktioniert oder hat es
Schwierigkeiten gegeben?

104  S6: Also ich habe mich eh ausgekannt, nur am Anfang hab ich halt nicht genau gewusst, wo man
hineingehen muss und so halt ja (..) aber dann war eh alles klar.

105 I: Okay, sehr gut. Dann geht es weiter, jetzt wiirde ich noch gerne ein bisschen konkret mit dir Giber
den Deutschunterricht der Sommerschule sprechen okay?

106  S6: Ja.

107 I: Kannst du dich an den noch erinnern, wie der immer so ausgeschaut hat, also wie habt ihr denn da
auch einmal begonnen, auch in der ersten Stunde gemeinsam zu arbeiten? War das ein Lehrer oder
eine Lehrerin oder eine Studentin oder ein Student?

108  S6: Also eine Lehrerin, die hat halt gefragt wo wir Schwierigkeiten haben und es gab halt
unterschiedliche. Und dann haben wir halt an den Tagen das und an den Tagen halt das gemacht.
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I: Mhm okay, das heif3t ihr seid da richtig genau gefragt worden, hey wo kann ich euch am besten
helfen, wie kann ich euch am besten unterstiitzen?

S6: Ja genau.

I: Okay und du hast noch gesagt, es war bei allen ein bisschen anders, das hei3t das Niveau war nicht
bei allen gleich, da haben manche bei anderen Sachen Probleme gehabt als jetzt du zum Beispiel?

S6: Ja genau.

I: Okay, in welchen Bereichen wars denn dir besonders wichtig, dass du in Deutsch Hilfe bekommst?
Bei der Rechtschreibung, der Grammatik, beim Schreiben, beim Lesen?

S6: Beim Texte Schreiben und (...) ja.

I: Mhm okay, beim Texte Schreiben und hat dir da auch wirklich geholfen werden kdnnen beim Texte
Schreiben?

S6: Hmm (..)ja schon.

I: Mhm gut und wie hat so eine Deutschstunde bei euch immer so ausgeschaut? Habt ihr da, wie in
der Schule, gemeinsamen ein Thema behandelt oder habt ihr da auch allein gearbeitet, wie war denn
das meistens so?

S6: Ja manchmal zusammen und dann auch manchmal allein.

I: Okay, mhm, was hat dir denn am Deutschunterricht besonders gut gefallen, von der Sommerschule?

S6: Ja also, dass ich ein bisschen etwas mitgenommen habe, also wie man Texte so schreibt und so...

I: Mhm okay, das heif3t du hast schon ein bisschen etwas lernen kdnnen?

S6: Ja.

I: Okay, das heil3t du wirdest sagen, dass fur dich die Sommerschule im Fach Deutsch schon hilfreich
war flr dich?

S6: Ja.

I: Super, das Arbeiten mit deiner Lehrerin in der Sommerschule, hat das auch gut funktioniert?

S6: Nein das war gut.

I: Okay, wirdest du sagen, dass sich deine Deutschnote jetzt heuer in dem Schuljahr, wenn du da dran
denkst, hat sich die durch die Sommerschule verbessert?

S6: JA!

188



129

130

131

132

133

134

135

136

137

138

139

140

141

142

143

144

145

146

147

148

I: Das heif3t der Start in die Schule war fur dich schon leichter nach der Sommerschule jetzt wieder?

S6: Ja.

I: Okay, dann muss ich dich noch weiter fragen, habt ihr im Laufe der Sommerschule auch an
irgendeinem Projekt gemeinsam gearbeitet?

S6: Hm (...) also in Deutsch oder?

I: Ja, oder Mathematik, irgendetwas, das ihr die ganzen zwei Wochen irgendwie bearbeitet habt, das
dann auch am Schluss vielleicht irgendwie vorgestellt worden ist oder so oder/

S6: Hm also in Mathe haben wir halt keine Zeit gehabt und da haben wir halt einfach geschaut, was
wir nicht so gut konnten, also so zum Beispiel die Merksétze und ja.

I: Okay und in Deutsch hat’s da aber irgendein Projekt gegeben, das so die ganzen zwei Wochen
gedauert hat?

S6: Nein.

I: Okay gut, was war denn dein schonster Moment vom Deutschunterricht in der Sommerschule, hat
es da einen gegeben?

S6: (...) (Lacht) Nein eigentlich nicht.

I: (Lacht) Okay. Habt ihr dann aber vielleicht auch immer wieder Zeit gehabt, dass ihr auch weil ich
nicht, drauflen Fullball spielt oder so?

S6. Ja.

I: Also das war schon auch dabei?

S6: Mhm.

I: Und wie war das?

S6: Ja es war gut, also wir haben zusammen FuRlball gespielt und man konnte vieles machen.

I: Okay, super und jetzt wiederhole ich das von dir von vorher noch einmal, das heif3t du wiirdest
schon sagen, die Sommerschule hat dir geholfen/

S6: Ja.

I: Vor allem in Deutsch.

S6: Ja.

189



149

150

151

152

153

154

155

156

157

158

159

160

161

162

163

164

165

166

167

168

I: Und der Schulstart heuer der war fir dich leichter und du siehst es sogar, dass sich deine Noten in
Deutsch verbessert haben?

S6: Ja.

I: Okay wirdest du dann die Sommerschule jetzt im nachsten Sommer wieder besuchen?

S6: Ja, also ich muss noch schauen, weil vielleicht sind wir da im Urlaub (...)

I: Aber an sich, wenn jetzt jemand sagen wiirde, du besuchst die Sommerschule wieder, wiirdest du
nicht gleich laut schreien: ,,Nein, ich mochte nicht!*

S6: Nein, also ich wiirde es mir schon uberlegen.

I: Gut, was hat dir denn jetzt an der Sommerschule prinzipiell gut gefallen und was hat dir aber auch
vielleicht nicht so gut gefallen, gibt es da vielleicht auch etwas?

S6: Hm (...) also in der Klasse war es eigentlich schon ruhig und ja man konnte sich halt auch
konzentrieren und vieles lernen.

I: Okay und so insgesamt wiirde es da etwas geben, das man noch verbessern kénnte?

S6: Ahm nein.

I: Okay, kannst du mir dann vielleicht jetzt auch noch drei Wérter zu Sommerschule sagen, die dir
irgendwie, wenn du an die Sommerschule denkst, die dir gleich in den Sinn kommen?

S6: Also SpaB, (...) schon und die Kinder waren auch freundlich (6).

I: Das heift das sind schéne Erfahrungen und Erinnerungen?

S6: Ja.

I: Mhm super und jetzt darfst du noch kurz in die Rolle eines Lehrers schliipfen, okay, wenn du der
Sommerschule, vor allem dem Deutschunterricht, eine Note geben misstest, von 1 — 5, was wirdest
du denn geben?

S6: Mir also?

I: Der Sommerschule, wenn du die Sommerschule jetzt benoten dirftest, welche Note wiirdest du
denn der Sommerschule geben?

S6: Hm ja ich glaub so zwischen 1 und 2 (...) ja.

I: Mhm, auch dem Deutschunterricht?

S6: Ja.
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169 I: Okay super, gut gibt es doch irgendwas das du noch ansprechen méchtest, auf dass ich jetzt nicht
eingegangen hin?

170 S6: Ahm nein.

171 I: Nein, okay. Wenn es dann von dir keine Fragen mehr gibt, dann wiirde ich sagen, ich glaub ich
habe alle Infos, die ich brauche. Ich bedanke mich bei dir ganz herzlich, dass du mitgemacht hast. Das
hilft mir wirklich sehr

1 Interview 7 — S7
(besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 3. Kl Mittelschule in Wien; 13 Jahre alt; 2 Geschwister
(Zwillingsbruder, und éltere Schwester); Erstsprache: Serbisch)

2 Interview wurde am 08.06.2022, um 12:15 Uhr, in einer Mittelschule in Wien durchgefiihrt
(Dauer der Aufnahme: 18 Minuten)

3 Gespréachsfiihrung: | Gesprachspartner*innen:S7 Transkription: |

4 I: Ich wiirde dir zunédchst gerne ein paar Fragen zu deinen Sprachgewohnheiten stellen okay.
Kannst du mir mal erzéhlen, welche Sprachen du sprichst und in welchen Situationen du dann
meistens welche Sprache auch verwendest?

5 S7: Ja in der Sommerschule meinst du?

6 I: Nein, generell in deinem ganzen Leben, immer, im Alltag.

7 S7: Manchmal Serbisch, manchmal Deutsch und (...) und wenn ich Nachhilfe habe, dann spreche
ich Englisch.

8 I: Dann sprichst du Englisch okay. Das heif3t, mit wem wird dann auch in welcher Sprache
gesprochen? Mit wem sprichst du welche Sprache?

9 S7: Mit meiner Mama und mit meinem Papa spreche ich Serbisch und mit meiner Schwester

Deutsch.
10  I: Okay, und mit deinen Eltern sprichst du immer Serbisch?
11 S7:Ja

12 I: Schon okay. Und in der Schule?

13 S7: Deutsch.

14 I: Und manchmal so in Pausen oder generell im Alltag?

15  S7:Ja mit Freunden (...).

16  I: Kommt auch Serbisch vor sagst du, aber mehr Deutsch?

17 S7:Ja
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I: Okay. Jetzt muss ich noch einmal ndher nachfragen, mit deiner Nachhilfelehrerin sprichst du
Englisch?

S7: Ja.

I: Weil du in Englisch-Nachhilfe gehst oder weil /

S7: Ja.

I: Okay, also du gehst nur flrs Fach Englisch in Nachhilfe?

S7: Ja.

I: Gut. Welche Sprache wirdest du denn sagen, kannst du denn am besten, welche beherrscht du
denn am besten?

S7: Deutsch!

I: Besser als Serbisch?

S7: Ja.

I: Mhm, super und mit welcher Sprache fiihlst du dich am meisten verbunden?

S7: Deutsch.

I: Auch Deutsch okay und als du klein warst, da hast du auch gleich von Anfang an Deutsch
gelernt?

S7: Nein Serbisch zuerst.

I: Und ab wann hast du dann Deutsch gelernt?

S7: Das weil} ich nicht.

I: Also schon im Kindergarten Volksschule sowas?

S7: Ja.

I: Mhm. Hast du wahrend der Coronapandemie, also als wir da im DL alle waren, hast du da
Verdnderungen bei deinen Sprachgewohnheiten feststellen kénnen, hat sich da irgendwas
geandert?

S7: Nein.
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I: Also weiterhin zu Hause Serbisch mit der Mama und mit dem Papa und mit der Schwester
Deutsch.

S7: Ja.

I: Okay, da ist alles gleichgeblieben?

S7: Ja.

I: Bereitet dir das Fach Deutsch in der Schule Probleme?

S7: Nein, ich bin in der AHS-Gruppe.

I: Also du bist in der AHS-Gruppe, und gibt es aber trotzdem irgendwelche Bereiche vielleicht,
die dir manchmal schwerfallen, also ich weil nicht die Rechtschreibung, die Grammatik, das
Texte Schreiben, das Leseverstandnis ...

S7: Die Zeiten.

I: Okay also im Grammatikbereich, mhm, und bei der Rechtschreibung gibt es kein Problem oder
beim Texteschreiben, das ist auch nicht problematisch?

S7: Mhm (verneinend) also das kann ich eigentlich sehr gut.

I: Okay gut, das heif3t das Hauptproblem sind die Zeiten.

S7: Ja.

I: Okay. Gut, dann wiirde ich jetzt gerne weitermachen mit dem DL okay, kannst du dich an die
Zeit noch erinnern, als wir im DL waren?

S7: Ja.

I: Okay, kannst du mir die Zeit einmal beschreiben, wie das fir dich war, wie du die Zeit da
verbracht hast, wie das immer so ausgeschaut hat.

S7: Ja, also wir haben ja DL in der alten Schule gehabt und da war es halt blod, weil irgendwie
war, konnte man halt nicht so viel lernen und manchmal war mein Internet schlecht und dann bin
ich hineingekommen und dann hab ich gesagt, dass mein Internet schlecht war und dann hat der
Lehrer mich einfach rausgeworfen.

I: Mhm okay, das heif3t das war nicht so einfach?

S7: Nein.

I: Okay wie hat denn der Unterricht da immer ausgesehen? War das immer so, dass ihr online-
Konferenzen hattet oder habt ihr auch Arbeitsauftrage bekommen, wie war denn das?

193



57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

S7: Online und dann danach wieder halt so Aufgaben bekommen.

I: Okay Aufgaben und ihr habt aber auch manchmal online-Videokonferenzen gehabt?

S7: Ja, immer.

I: Schon und danach dann Aufgaben?

S7: Ja genau.

I: Okay, welche Aufgaben waren denn flr dich gut zu schaffen und welche haben dir
Schwierigkeiten bereitet?

S7: Fast alle.

I: Schwierigkeiten?

S7: Ja.

I: Und was war schwierig an ihnen?

S7: Ja, ich habe sie halt nicht verstanden, weil wir nicht so gut lernen konnten.

I: Okay das heif3t, es war schon generell schwierig, all das allein lernen zu miissen. Hast du den
Stoff also insgesamt, dann gut verstanden?

S7: Nein.

I: Nein, okay. Wie intensiv war denn in der Zeit der Kontakt zu den Lehrpersonen? Hast du dich
da oft melden kénnen und auch nachfragen kénnen und um Hilfe bitten kénnen oder war das eher
schwierig?

S7: Manchmal, aber eher schwierig.

I: Schwierig, das heilt der Kontakt war nicht so stark wie in der Schule?

S7: Nein.

I: Mhm, hat dir da in der Zeit zu Hause manchmal jemand geholfen dann mit den Aufgaben und
mit dem Lernen?

S7: Manchmal meine Schwester.

I: Deine Schwester, die ist alter?

S7: Ja die ist 20.
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I: Okay und du warst mit S8 in derselben Klasse?

S7: Ja.

I: Man hat ja dann auch wéhrend des DL in die Schule kommen kénnen zur Betreuung, habt ihr
die dann manchmal wahrgenommen?

S7: Ja, aber ich bin dort nicht hingegangen.

I: Okay, du warst also immer zu Hause. Wie schaut es denn mit der Lernsituation zu Hause aus,
hast du dein eigenes Zimmer, einen Schreibtisch und so /

S7: Ja.

I: Das heif3t da war immer gut Platz und hast mit einem Computer gut arbeiten kénnen?

S7: Ja.

I: Nur das Internet hat manchmal Probleme gemacht?

S7: Ja (ganz verzweifelt).

I: Okay

S7: Und wann kommt die Sommerschule?

I: (Lacht) Gleich. Hat es Auswirkungen auf deine Noten gegeben im DL?

S7: Ja, da hatte ich echt schlechte Noten und (...)

I: Wegen des DL?

S7: Ja und auch wegen dem normalen Unterricht.

I: Okay, das heif3t danach dann im normalen Unterricht?

S7:Jaund auch im DL in allem beiden.

I: Okay.

S7: Und hier jetzt habe ich bessere Noten.

I: Okay und war das davor auch schon, dass die Noten schlechter waren?

S7: Auch schon Volksschule?
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I: Hmm nein, vor dem DL?

S7: Jaauch, es lag auch an den Lehrern.

I: Okay, aber das hat sich dann im DL verschlimmert, also verstarkt?

S7: Ja.

I: Ja, okay.

S7:Und hier habe ich jetzt bessere Noten.

I: Okay, das heift jetzt klappt es auch mit den Lehrern besser in der neuen Schule.

S7: (Nickt)

I: Und wie hast du die Zeitspanne wahrgenommen im DL, ist dir das lang vorgekommen, dass
man da zu Hause war und allein lernen musste?

S7: Ja lange.

I: Okay danke, was waren denn Herausforderungen in dieser Zeit fiir dich? Was ist dir denn in
dieser Zeit schwergefallen?

S7: Ja die Sachen zu lernen und (...) ja.

I: Wie war es denn mit dieser Selbstorganisation, dass man sich selbst auch organisiert, dass das
dann auch klappt?

S7: Ahh schwer.

I: Und was war genau schwer daran?

S7: Ich weil3 nicht, alles.

I: Okay, also alles einfach miihsam?

S7: Ja.

I: Wie war es denn mit der Motivation im DL bei dir, wenn du aufgewacht bist, hast du dir dann
immer schon gedacht/

S7: Nein.

I: War das schwierig, sich immer wieder aufraffen zu miissen?
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S7: Ja.

I: Das glaube ich dir. Okay hat es in der Zeit vom DL — gleich sind wir bei der Sommerschule —
auch Vorteile oder schine Seiten gegeben?

S7: Hm nein.

I: Gar keine?

S7: Doch ein bisschen, weil ich langer schlafen konnte.

I: Okay gut, dann sind wir jetzt bei der Sommerschule. Wie hast du denn insgesamt von dem
Angebot der Sommerschule erfahren, wer hat dich denn da angemeldet dann auch die Lehrerin/

S7: Meine Lehrerin, meine Deutschlehrerin.

I: Die Deutschlehrerin, weil es doch damals in Deutsch ein paar Probleme gegeben hat?

S7: Ja aber in der Sommerschule war es nicht besser, da habe ich den Stoff von der VVolksschule
gelernt (Genervt).

I: Okay, das heif3t, jetzt muss ich nochmal nachfragen, du hast damals, es war dann in der zweiten
Klasse, Schwierigkeiten in Deutsch gehabt?

S7: Ja.

I: Im Fach Deutsch und da hat ich dann deswegen die Lehrerin bei der Sommerschule
angemeldet.

S7: Ja.

I: Und diese Schwierigkeiten in Deutsch sie haben sich wahrend des DL dann verstarkt?

S7: Ja.

I: Okay, das heif3t es war nicht wegen Mathematik oder so, sondern wirklich konkret wegen
Deutsch und jetzt gehts dir aber in Deutsch besser in der Schule?

S7: Ja.

I: Okay, aber du hast jetzt schon gesagt, aber es ist dann in der Sommerschule nicht besser
geworden?

S7: Ja also da habe ich eigentlich, also ich dachte ich bin in der falschen Klasse, aber ich war eh
in der richtigen und da hab ich irgendwie so Volksschulstoff gelernt.

I: Das heif3t es war zu leicht, es war zu einfach?
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S7: Ja und es war ein bisschen langweilig.

I: Das ist naturlich gar nicht gut, da verstehe ich deinen Unmut. Und hast, du die Sommerschule
letztes Jahr im Sommer das erste Mal besucht?

S7: Ja.

I: Hast du vielleicht auch die Lernunterstiitzung in den Semesterferien damals besucht?

S7: Was ist das?

I: In den Semesterferien da hat es auch an den Schulstandorten so Lernbetreuung gegeben, warst
du da auch?

S7: Nein, da war ich nicht.

I: Okay und wo hast du die Sommerschule besucht?

S7: Im ** Bezirk.

I: Und hast du dich im Vorfeld auf die Sommerschule gefreut?

S7: Nein, es war langweilig immer aufstehen und so ...

I: Und hast du im Vorfeld schon jemanden gekannt?

S7: Ja S8.

I: Und sonst noch jemanden oder wart ihr allein?

S7: Allein, also es waren noch andere Kinder in unserer Klasse.

I: Und als du dann wusstest, dass du dort in die Sommerschule gehen musst, was waren denn
dann deine Erwartungen an die Sommerschule, was hast du denn gedacht, was dort passieren
wird?

S7: Also langweilig und (5).

I: Und hast du dir gedacht, dass du dort ordentlich etwas lernen wirst oder dir helfen wird /

S7: Nein.

I: Okay, also die Langeweile war im Fokus?

S7: Ja.
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I: Okay wie war das denn dort mit der Organisation? War das im Vorfeld alles klar, wie das
funktionieren wird auch dann dort vor Ort oder hat es da auch Probleme gegeben?

S7: Ja.

I: Hat alles gepasst, hast du auch sofort gewusst, wo du hingehen musst und so?

S7: Ja.

I: Okay, dann wirde ich jetzt noch kurz gerne mit dir konkret iber den Deutschunterricht der
Sommerschule sprechen okay? Kannst du dich an die erste Stunde vom Deutschunterricht dort
noch erinnern?

S7: Ja.

I: Wie war denn die, kannst du mir die ein bisschen beschreiben und davon erzahlen?

S7: Langweilig, weil wir haben so irgendein Spiel gespielt und wir mussten dann halt eine (6)
eine Geschichte schreiben, ich glaube Bildgeschichte oder so...

I: Okay.

S7: Nein Personenbeschreibung, das macht man in der VVolksschule.

I: Okay und hast du das dann abgeben missen die Personenbeschreibung?

S7: Ja.

I: Und hat dann der Lehrer oder die Lehrerin dann da die Fehler sich angeschaut und einmal
geschaut, was man wiederholen muss mit euch?

S7:Ja

I: Okay, wie hat es denn mit, war es eine Lehrerin oder ein Lehrer?

S7: Eine Lehrerin.

I: Und eine jungere oder altere?

S7: Eine jungere, ich glaub das war sogar eine Studentin.

I: Okay, wie hat denn die generell mal geschaut, wo eure Schwachen liegen, um da auch zu
schauen, wer da wo gefordert werden muss?

S7: Sie hat uns einfach etwas gegeben, um etwas zu machen.
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182 I Okay das heif3t sie hat am Anfangen nicht einmal gefragt, wo liegen eure Schwierigkeiten, wie
kann ich euch helfen? Das war nicht so?

183 S7: Nein.

184 1. Du hast schon gesagt das Niveau von den ganzen Schiilerinnen und Schiilern war nicht gleich,
das war ganz unterschiedlich, das heif’t manche waren besser und manche schlechter?

185 S7:Ja.

186 I: Okay und dir war der Stoff auch einfach zu leicht?

187 S7: Ja.

188 I: Und hats dann aber eben in der Klasse Leute gegeben, flr die das Niveau dann gepasst hat?

189 S7:Ja, es waren auch so achtjéhrige.

190 I: So kleine waren auch in eurer Gruppe?

191 S7:Ja. (Genervt)

192 I: In welchen Bereichen war es dir denn dann damals wichtig, Hilfe zu bekommen, in der
Rechtschreibung, Grammatik beim Schreiben? Zeiten hast du gesagt vorher gell, noch etwas?

193 S7:Ja. (6)

194 I: Und konnte dir dann bei den Zeitformen geholfen werden?

195 S7: Jaein bisschen.

196 |: Kannst du sie besser nach der Sommerschule?

197 S7: Ja.

198 I: Das heift sie hat dann schon mit euch auch ordentlich die Zeitformen gelernt?

199 S7:Ja, nur das.

200 I: Weil du’s auch gesagt hast, dass du sie ordentlich machen willst?

201 S7:Ja.

202 I Okay, wie haben denn so generell die Deutschstunde in der Sommerschule immer ausgeschaut?
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203 S7:Jalangweilig und wir sind dann immer nur in den Hof gegangen, also wir waren schon in der
Klasse und dann waren wir 15 Minuten oder so im Hof.

204 1I: Okay und der der Unterricht an sich der war dann langweilig?

205 S7:Ja.

206 |: Habt ihr dann mit Zetteln gearbeitet oder /

207 S7:Ja mit Arbeitsblattern.

208 I: Mit Arbeitsblattern okay, gibt es trotzdem etwas, das dir besonders gut gefallen hat am
Deutschunterricht der Sommerschule?

209 S7: Nichts eigentlich, einfach nur, dass wir in den Hof gegangen sind, das war das Beste.

210 I: Okay (lacht) was war denn besonders hilfreich furr dich?

211 S7: Nichts.

212 I: Nichts, super und hat das gemeinsame Arbeiten mit der Studentin hat prinzipiell gut
funktioniert oder hat es da auch ein paar Schwierigkeiten gegeben?

213 S7: Ja, ein bisschen.

214 |: Ein bisschen?

215 S7:Ja.

216 I: Ein bisschen Schwierigkeiten oder bisschen gut funktioniert?

217 S7: Schon Schwierigkeiten

218 I: Und welche zum Beispiel?

219 S7:Ja, dass sie nicht gut erkldrt und so (7)

220 |: Okay nicht so gut erklart okay, das heif3t du warst nicht so zufrieden?

221 S7: Nein.

222 |: Das heift das Arbeiten mit der Lehrperson dort das hat dir nicht so zugesagt?

223 S7: Nein.
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I: Mhm, habt ihr in der Zeit auch gemeinsam an irgendeinem Projekt gearbeitet vielleicht in den
zwei Wochen, das ihr dann am Schluss irgendwie gehabt habt so als Abschluss oder so?

S7: Nein.

I: Okay. Was war denn der schénste Moment des Deutschunterrichts der Sommerschule fiir dich?
Gibt es da einen?

S7: Nein.

I: Auch nicht okay. Hast du aber prinzipiell das Gefuihl, dass dir die Sommerschule geholfen hat
bei deinen Deutschschwierigkeiten?

S7: Nein.

I: Bei den Zeiten aber ein bisschen?

S7: Ja.

I: Okay aber so an sich hat es dir nicht wirklich etwas gebracht?

S7: Nein.

I: Okay. Jetzt wirde mich noch interessieren, ob du das Gefiuihl hast, dass sich der
Deutschunterricht in der Sommerschule gut auf das neue Schuljahr vorbereitet hat und ob es
irgendwelche positiven Auswirkungen dann jetzt bei den Leistungen in der Schule zu beobachten
gibt. Also findest du, dass dir das jetzt fir das heurige Schuljahr geholfen hat mit Deutsch?

S7: Nein.

I: Nicht, war aber der Schulstart vielleicht ein bisschen leichter fiir dich als sonst, weil du das
Aufstehen und das Lernen wieder bisschen gewohnter warst schon?

S7: Ja.

I: Das schon okay. Und hast du aber Verbesserungen beim Arbeiten in der Schule bemerkt im
Deutschunterricht?

S7: In dieser hier?

I: Ja ich mein die Sommerschule war halt jetzt im Sommer davor, ich mein da war jetzt auch ein
Schulwechsel bei dir gell/

S7: Ja.

I: Hat sich das jetzt verbessert zum letzten Jahr?
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243 S7:Ja.

244 1: Und wegen der Sommerschule oder wegen der neuen Schule?

245  S7: Wegen hier, wegen der neuen Schule.

246 |: Okay und das heif3t der Deutschunterricht gefallt dir jetzt besser

247 S7:Ja.

248 I: Und das ist auch wegen der Lehrerinnen nehme ich an oder?

249 S7:Jal

250 I: Also die machen das schon ganz gut?

251 S7:Ja

252 I: Und die helfen da jetzt auch besser?

253 S7:Ja.

254 1: Das heif3t du findest das fur deine positiven Leistungen jetzt das Jahr verantwortlich ist und
nicht die Sommerschule.

255 S7:Ja, genau.

256 |: Okay, danke. Kannst du mir vielleicht ein paar Beispiele nennen, wie du meinst, dass sich die
Sommerschule noch verbessern kénnte oder dass man die Sommerschule verbessern kénnte?

257 S7:Javielleicht den richtigen Stoff machen und mehr so mit den Kindern arbeiten und erkléren
also besser erkléren.

258 I: Besser erklaren und wenn du sagst, mehr mit den Kindern arbeiten, kannst du mir das ein
bisschen genauer erklaren

259 S7:Ja halt sie hat immer nur ins Handy geschaut, also sie hat immer nur Blatter gegeben und
dann hat sie ins Handy geschaut.

260 I: Wirklich? Okay das heif3t es ware dir schon wichtig gewesen, dass da ein bisschen eine
Zusammenarbeit und ein bisschen Kontakt gewesen wére.

261 S7:Ja.

262 |: Das verstehe ich.
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263 S7: Sie hat auch nichts erkléart, sondern einfach immer gesagt wir sollen das machen.

264 I: Okay, na das ist nicht so fein und in Mathematik habt ihr aber auch einen Lehrer gehabt oder?

265 S7: Es war auch ein bisschen Mathe.

266 | Okay und war das dieselbe Lehrperson oder war es eine andere?

267 S7: Dieselbe.

268 I: Okay ja das ist nicht so gut, aber dann ist es umso besser, weil jetzt darfst du noch deine
Meinung und dein Feedback zur Sommerschule &ullern okay. Wenn du der Sommerschule eine
Schulnote von 1 - 5 geben misstest, welche ware das?

269 S7: Minus 5.

270 I: -Minus 5 okay, der Sommerschule insgesamt und besonders dem Deutschunterricht?

271 S7:Was?

272 1: Der Sommerschule insgesamt hat die dieselbe Note wie der Deutschunterricht der
Sommerschule oder gibt es da einen Unterschied?

273  S7: Nein der Sommerschule wiirde ich ne 2 geben und dem Deutschunterricht ne 5.

274 1: Und der Sommerschule an sich einen 2er?

275 S7:Ja.

276 |: Und warum?

277 S7: Weil sie war eigentlich schon, also die Schule meine ich

278 I: Okay aber der Unterricht an sich, dass es so ein Konzept gibt, dass du da in den letzten 2
Wochen Unterricht bekommst, das findest du gut prinzipiell?

279 S7: Nein!

280 I: Aber wenn der Unterricht besser gewesen ware, dann schon?

281 S7:Ja.

282 I: Okay, dann muss ich das jetzt noch mal zusammenfassen und du sagst, ob ich das jetzt richtig
verstanden hab. Der Deutschunterricht in der Sommerschule war nicht gut, der war ein 5er. Die
Schule an sich war sehr schon und angenommen der Unterricht und die Lehrperson wére besser
gewesen und hatte wirklich Unterricht mit euch gemacht, dann fandest du es gut, die Idee der
Sommerschule, dass man die letzten 2 Ferienwochen etwas lernt?
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283 S7:Ja, also naja irgendwie nicht so, weil dann hast du nicht so viel Ferien.

284 I: Okay, aber an sich, wenn es dir denn helfen wirde dann /

285 S7:Ja dann ein bisschen (...).

286 | Okay, mochtest du die Sommerschule im nachsten Jahr wieder besuchen?

287 S7: NEIN!

288 |: Wiirdest du sie weiterempfehlen die Sommerschule?

289 S7: Nein.

290 I: Okay, was hat dir an der Sommerschule gut gefallen?

291 S7:(...) Die Schule.

292 I: Die Schule, was hat er nicht so gut gefallen?

293 S7: Die Lehrer.

294 1: Okay gut, das heilt, kannst du nochmal jetzt kurz zusammenfassen, wenn ich jetzt sagen will,
was man verbessern kann, man msste den Stoff besser an die Schiiler anpassen und es musste
die Lehrperson einfach besser sein?

295 S7:Ja.

296 I: Mhm okay, kannst du mir noch drei Worter zur Sommerschule sagen, die dir sofort einfallen,
wenn ich dich jetzt frag sag drei Begriffe zur Sommerschule.

297 S7: Schlecht, schon,

298 I: Schlecht schon — okay gleich ein Gegensatz.

299 S7:(7) Unfreundlich

300 I: Und unfreundlich? Warum unfreundlich?

301 S7:Ja die waren nicht so nett so (...)

302 I: Mhm okay, schlecht schén und unfreundlich und was war dann schén? Die Schule?

303 S7:Ja.
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I: Okay gibt es jetzt am Schluss noch irgendetwas, das wir noch nicht erwéhnt haben, was du
noch gerne sagen mochtest?

S7: Nein.

I: Ist alles abgedeckt?

S7: Ja.

I: Super dann vielen herzlichen Dank, dass ...

Interview 8 — S8
(besuchte zum Interviewzeitpunkt eine 3. KI. Mittelschule in Wien; 13 Jahre alt; 2 Geschwister
(Zwillingsbruder, altere Schwester); Erstsprache: Serbisch)

Interview durchgefiihrt am 08.06.2022 um 12:40 Uhr, in einer Mittelschule in Wien (Dauer der
Aufnahme: 17 Minuten)

Gespréchsfiihrung: |
Gespréchspartner*in: S8
Transkription: |

I: Ich werde dir jetzt zuerst einige Fragen zu deinen Sprachgewohnheiten und zum DL stellen und das
Gespréch ab jetzt aufzeichnen, damit ich dann eben auch alles abtippen kann. Damit du dich auch
auskennst, all die Fragen, die jetzt vor der Sommerschule kommen, die sind wichtig, damit ich mir das
dann auch im Zusammenhang anschauen kann okay, weil die Sommerschule zunachst wegen des DLs
stattgefunden hat gut. Okay, als Erstes mochte ich mich also gerne mit dir Gber deine Sprachgewohnheiten
unterhalten. Kannst du mir einmal erzéhlen, welche Sprachen du beherrschst und sprichst und in welchen
Situationen du auch welche Sprachen meistens verwendest?

S8: Also in Situationen verwende ich, also da spreche ich Serbisch und ich kann Deutsch und Englisch.

I: Okay und wann sprichst du Serbisch?

S8: Ja zu Hause.

I: Mit (...) den Eltern oder mit den Geschwistern?

S8: Also mit meinen Eltern.

I: Und mit deinen Geschwistern sprichst du?

S8: Deutsch.

I: Immer?

S8: Ja (...) manchmal Serbisch.
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I: Okay und mit der Verwandtschaft oder mit anderen Familienmitgliedern?

S8: Hangt halt davon ab, ob Sie auch Serbisch kénnen oder nicht.

I: Okay und wenn sie Serbisch kénnen, dann schon?

S8: Ja.

I: Okay, das heif3t du sprichst mit Mama Papa sprichst du auf Serbisch, mit deiner Schwester und deinem

Bruder sprichst du auf Deutsch und so mit deinen Freunden und in der Schule, wie ist das da?

S8: Deutsch.

I: Immer?

S8: Meistens.

I: Mhm danke, und welche Sprache sprichst du denn am besten wiirdest du meinen?

S8: (...) Deutsch.

I: Deutsch, okay und mit welcher Sprache fiihlst du dich am meisten verbunden?

S8: Mit Serbisch.

I: Das heift das ist eher deine Erst- also deine Muttersprache, die dir /

S8: (Nickt) Mhm.

I: Mhm super danke S8. Hast du wahrend der Coronakrise, vor allem so im DL, irgendwelche
Veranderungen bei deinen Sprachgewohnheiten festgestellt, also gemerkt, dass sich da irgendwas
verandert hat?

S8: Ahm Nein.

I: Okay, und bereitet dir das Fach Deutsch in der Schule Probleme?

S8: Nein.

I: Und bevor du jetzt an deine neue Schule hier hergekommen bist?

S8: Da schon ja.

I: Okay, wo gab es denn da genau Probleme, bei der Rechtschreibung, bei der Grammatik, beim
Schreiben?
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S8: Also die Schule war irgendwie anders auch.

I: Mhm okay und genau jetzt auf den Deutschunterricht bezogen, was war da das Problem?

S8: Jaa das Geschichtenschreiben.

I: Und das geht jetzt an der neuen Schule besser?

S8: Ja.

I: Sehr gut, das ist ja toll. Ahm war das dann damals in anderen Féchern, oder auch jetzt, so, dass du auch
in anderen Fachern Probleme mit Deutsch hattest?

S8: Nein.

I: Okay, dann wiirde ich jetzt gern mit dir ein bisschen tber das DL sprechen okay. Kannst du dich an
diese Zeit, die im DL war, kannst du dich an die noch erinnern?

S8: Ja.

I: Kannst du die fir mich einmal ein bisschen beschreiben, wie das so fir dich war?

S8: Also manchmal hatte ich nicht so gutes Internet und dann hat der Mathelehrer einfach die Kinder
rausgekickt, die nicht (...) die nicht da waren.

I: Mhm okay, das hat auch S7 bereits erzéhlt, das glaube ich, dass das nicht einfach war. Ahm wie hat
denn der Unterricht bei euch da dann meistens ausgeschaut, waren das eher Arbeitsauftrage, die ihr
bekommen habt, oder hat es da schon auch immer online-Stunden gegeben?

S8: Immer Calls.

I: Immer Calls und dann habt ihr Arbeitsauftrdge bekommen?

S8: Ja genau danach dann.

I: Okay. Und welche Aufgaben waren denn fiir dich davon gut zu schaffen und welche haben dir schon
auch Schwierigkeiten bereitet?

S8: So Matheaufgaben.

I: Matheaufgaben waren schwierig. Und mit Deutsch wie war es da?

S8: Ja nicht so schwer.

I: Nicht so schwer okay. Ahm wie war es denn generell im DL fiir dich zu lernen? Hast du den Stoff da
gut verstanden und war das leicht oder hat es da schon auch Probleme gegeben?
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S8: Nein, ich habe den Stoff nicht verstanden.

I: Und warum nicht?

S8: Ja, weil es nicht so leicht war, alles einfach selber zu verstehen.

I: Mhm, das heift das eigene Lernen und das eigenverantwortliche Lernen das war nicht so einfach?

S8: Genau.

I: Mhm das glaube ich dir, dass war eine sehr groRe Herausforderung fur viele Schiiller*innen. Wie
intensiv war denn in der Zeit der Kontakt zu deinen Lehrer*innen?

S8: Hmm (6).

I: Habt ihr da oft Kontakt gehabt und nach Hilfe, also Fragen stellen kénnen, oder eher weniger?

S8: Ja schon.

I: Aber es war trotzdem einfach zu wenig und nicht dasselbe?

S8: Ja.

I: Ahm wie war es denn dann auch zu Hause, hast du da meistens allein gearbeitet oder hast du dann auch
immer wieder Hilfe bekommen?

S8: Ja, von meiner Schwester.

I: Mhm, wie war denn die Lernsituation dann daheim? Hast du dein eigenes Zimmer, einen Schreibtisch,
wo du dann auch deine Ruhe gehabt hast oder war das auch schwierig?

S8: Ja hatte ich.

I: Und auch einen Computer, da hast du immer Zugriff gehabt?

S8: Ja.

I: Okay super, und hast du manchmal auch die Betreuung an der Schule wahrgenommen? Da hat man
wahrend des DL in die Schule kommen kdnnen zur Aufsicht und um Hilfe zu bekommen, warst du da
manchmal?

S8: Nein.

I: Oka gut danke. Und hat das DL deiner Meinung nach Auswirkungen auf deine Noten gehabt?

S8: Ja.
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I: Haben sie sich verbessert oder verschlechtert?

S8: Verschlechtert.

I: Okay, ahm wenn du an die Zeit auch zurtickdenkst, kommt dir das lange vor oder denkst du dir, die paar

Woche im DL, die sind eh schnell vergangen?

S8: Lang.

I: Lang okay. Was waren denn Herausforderungen in dieser Zeit fur dich im DL?

S8: Wie meinen Sie?

I: Was fir Sachen im DL waren denn fiir dich schwierig?

S8: Hmm (...) ja also so frither waren so, also als wir erst begonnen haben mit dem DL, war das
Abschicken von den Aufgaben und auch so alles schwierig.

I: Also die Organisation am Anfang okay und hat sich das dann mit der Zeit mit dem zweiten und dem
dritten DL dann verbessert?

S8: Ja.

I: Das heift, da ist dann Teams und so vielleicht auch benutzt worden, das war dann einfacher.

S8: (nickt)

I: Und hat es dann da in der Zeit trotzdem noch Schwierigkeiten gegeben, auch als man dann mit Teams
gearbeitet hat?

S8: Nein, da war’s dann leichter.

I: Nur eben, dass man alles allein machen musste?

S8: Ja.

I: Okay und hat es in der Zeit des DL auch Vorteile gegeben oder irgendwelche schénen Seiten, die das
gehabt hat?

S8: Ja, dass man halt zu Hause ist und dass man noch im Bett liegen kann.

I: Mhm (lacht) das verstehe ich gut, okay. Noch etwas?

S8: Dass wir halt nur so die wichtigen Stunden hatten, nur so Deutsch und Mathe und Englisch.

I: Okay das heif3t der Rest ist dann ganz entfallen?
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S8: Ja, es waren nur so drei Stunden oder so, meistens, also manchmal auch Geschichte.

I: Okay und halt Arbeitsauftrdge und so?

S8: Ja.

I: Okay gut, dann sind wir jetzt schon bei der Sommerschule, ahm da wiirde mich jetzt einmal
interessieren, wie hast du denn von dem Angebot der Sommerschule berhaupt erfahren, wer hat dich
denn da angemeldet, wie ist denn dazu gekommen?

S8: Also die Schule, meine Schule.

I: Deine Schule okay und eine konkrete Lehrerin oder/

S8: Also die Deutschlehrerin.

I: Das heiflt du hast die Sommerschule auch wirklich wegen Deutsch besucht?

S8: Ja, aber es war dann auch Mathe dabei.

I: Okay /

S8: Aber man hat fast gar nix gelernt dabei.

I: Bei der Sommerschule?

S8: Nein.

I: Okay, na das schauen wir uns gleich an. Hast du die Sommerschule letztes Jahr das erste Mal besucht
oder im Jahr davor auch schon?

S8: Nein nur das letzte Jahr.

I: Okay, und hast du die Lernunterstiitzung in den Semesterferien auch wahrgenommen oder warst du nur
in der Sommerschule?

S8: Nur in der Sommerschule.

I: Okay danke und wo genau hast du die Sommerschule besucht?

S8: Ahm ich glaub (...) dort im ** Bezirk, dort bei diesem, dort bei diesem Merkur, wo so eine so eine
Briicke geht mit so einem Kreis, bei so einem Merkur.

I: Okay, also auf jeden Fall in Wien, du glaubst im ** Bezirk, das reicht schon, es muss gar nicht so genau
/
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S8: Ja. Dort unten in der Strafe ist ein Hofer an der Ecke.

I: Okay, ahm hast du dich im Vorfeld auf die Sommerschule gefreut oder hast du es eher als miihsam
empfunden?

S8: Am Anfang schon, aber dann nicht.

I: Das heif3t bevor die Sommerschule begonnen hat in den Sommerferien hast dich schon drauf gefreut?

S8: Nein da nicht.

I: Aber dann als es begonnen hat dann schon?

S8: Ja.

I: Okay danke, ahm hast du in der Sommerschule bereits jemanden gekannt?

S8: Mhhh nein.

I: Okay, nur den S7?

S8: Ja genau.

I: Okay, welche Erwartungen hast du denn an die Sommerschule gehabt, was hast dir denn im Vorfeld
gedacht, was dort in der Sommerschule passieren wird und wie das so werden wird?

S8: Schwer.

I: Mhm, sonst noch irgendwelche Erwartungen?

S8: Nein.

I: Okay. Ahm wie war denn das mit der Organisation in der Sommerschule, war da im Vorfeld alles klar,
wie das alles funktioniert/

S8: Ja war alles klar.

I: Okay, auch dann vor Ort dort?

S8: Ja.

I: Wie hat dir denn dann die Sommerschule jetzt gefallen? Wie wars denn?

S8: Ja naja gut, aber man hat halt nichts gelernt.

I: Okay, ahm kannst du dich an die erste Stunde vom Deutschunterricht vielleicht noch erinnern?
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S8: Vielleicht.

I: Kannst du dich erinnern?

S8: Nein.

I: Wie wurde denn da am Anfang, vielleicht kannst du dich daran erinnern, als ihr das erste Mal eben in
der Sommerschule wart und der Deutschunterricht begonnen hat, wie hat denn da die Lehrerin oder der
Lehrer mit euch zu arbeiten begonnen?

S8: Also da waren ich und mein Bruder zuerst in der Klasse und da war noch niemand, aber dann sind
noch paar Leute gekommen.

I: Okay und ihr wart in derselben Gruppe du und dein Bruder?

S8: Ja.

I: Okay und als ihr dann zu arbeiten begonnen habt, habt ihr eine Lehrerin gehabt oder einen Lehrer?

S8: Eine Lehrerin.

I: Eine &ltere, jingere?

S8: Jlngere.

I: Okay und hat sie irgendwie am Anfang gefragt, wie sie euch helfen kann oder wo eure Schwachen
liegen, wo ihr am besten /

S8: Ja.

I: Schon, okay und wie hat sie das gemacht?

S8: Ja einfach gefragt, was wir kénnen und so.

I: Okay und war das Niveau im Deutschunterricht bei allen Schilerinnen und Schilern gleich oder hat es
da Unterschiede gegeben?

S8: Nein gleich, jeder hat dieselben Aufgaben bekommen.

I: Okay und hat man gemerkt, dass die Aufgaben fur manche Schiler vielleicht leichter waren oder
schwerer waren als fir andere?

S8: Ja schwerer.

I: Fir manche war es schwerer als fiir andere?
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S8: Ja.

I: Okay, in welchen Bereichen war es denn dir wichtig Unterstitzung zu bekommen in Rechtschreibung
Grammatik Texte schreiben?

S8: Texte schreiben.

I: Mhm und hat man dir dann dabei auch helfen kénnen? War das dann eine Unterstiitzung?

S8: Nein nicht so ganz.

I: Nicht so ganz, okay und warum nicht?

S8: Ja, weil wir halt nur einen Text geschrieben haben.

I: Die ganzen zwei Wochen habt ihr nur einen Text geschrieben?

S8: Ja und dann haben wir halt auch andere Dinge gemacht.

I: Okay und das heif8t da wére ein bisschen mehr besser gewesen?

S8: Ja.

I: Okay, ahm wie haben denn die Deutschstunden bei euch in der Sommerschule immer so ausgesehen,
wie war denn das? Habt ihr Arbeitsblatter bekommen oder /

S8: Arbeitsblétter und wir haben ein Buch gelesen auch.

I: Ein Buch habt ihr auch gelesen okay. Und habt ihr da viel zusammen gearbeitet oder eher alleine?

S8: Allein.

I: Das heift die Lehrerin ist in der Frih hineingekommen und dann?

S8: Ja sie hat erklart, was wir machen und dann haben wir immer neue Auftrdge bekommen.

I: Okay, aber sie hat die Sachen nicht mit euch gemeinsam erarbeitet?

S8: Doch schon.

I: Okay, also schon auch und hat sie auch ordentlich etwas erklart, wie was funktioniert, die Grammatik
zum Beispiel?

S8: Ich glaub schon, ich weil3 nicht mehr so ganz.

I: Okay. Was hat dir denn besonders gut gefallen am Deutschunterricht?
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S8: Ahm die leichten Aufgaben.

I: Waren die Aufgaben leicht?

S8: Ja.

I: Waren sie zu leicht?

S8: Ja.

I: Das heiflt im Endeffekt es war jetzt nichts dabei, wo du jetzt auch etwas dabei gelernt hattest?

S8: Nein.

I: Okay, war aber irgendwas dabei, das fiir dich aber besonders hilfreich war?

S8: Hmm (...) nein.

I: Auch nicht, mhm. Ahm wirdest du sagen, dass das gemeinsame Arbeiten mit dieser Lehrperson, hat das
gut funktioniert, oder hat es auch manchmal Schwierigkeiten gegeben?

S8: Ahm gut.

I: Ahm ist oder habt ihr in den zwei Wochen auch an irgendeinem gemeinsamen Projekt gearbeitet?

S8: Nein.

I: Nichts okay, was war denn dein schénster Moment in der Sommerschule beim Deutschunterricht oder
generell in der Sommerschule?

S8: Also, dass wir immer im Hof waren.

I: In der Pause?

S8: Ja.

I: Hast du das Gefiihl, dass dir die Sommerschule geholfen hat bei /

S8: Nein.

I: Ahm jetzt wirde mich noch ein bisschen interessieren, ob du das Gefiihl hast, dass dich der
Deutschunterricht der Sommerschule gut auf das neue Schuljahr vorbereitet hat und ob du irgendwelche
positiven Auswirkungen auf deine Leistungen in der Schule beobachten kannst?

S8: Nein.
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I: Hat sich das irgendwie positiv ausgewirkt oder war das eine Erleichterung?

S8: Also nicht wegen der Sommerschule

I: Sondern wegen der neuen Schule?

S8: Ja.

I: Okay, ahm war aber fiir dich vielleicht der Schulstart ein bisschen leichter fir dich, weil du das
Aufstehen schon gewohnt warst und auch wieder ein bisschen ins Lernen hineingekommen bist?

S8: Hm (..) ja schon.

I: Mhm, hast du irgendwelche Verbesserungen beim Arbeiten in der Schule bemerken kénnen?

S8: Ja.

I: Wegen des Sommerschule?

S8: Nein.

I: Nein, also wegen den neuen Lehrerinnen und der neuen Schule.

S8: Ja auch, weil die Schule hier finde ich leichter ist.

I: Okay, ahm wenn du, jetzt darfst du noch in die Rolle einer Lehrperson quasi schliipfen, kdnntest du mir
die Sommerschule und vor allem auch den Deutschunterricht der Sommerschule kdnnte zudem eine
Schulnote geben von 1 — 5?

S8: Dort?

I: Mhm ja. Wie war es dort der Unterricht?

S8: Wie der Unterricht mir gefallen hat?

I: Ja und wie hilfreich er fiir dich war.

S8:3-4

I: Okay, das hei3t die Sommerschule an sich war so 3 - 4 und wenn du jetzt noch den Unterricht so
beurteilen bewerten kdnntest

S8: Achso ich meinte den Unterricht das war 3 — 4.

I: Und die Sommerschule an sich?
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S8: Meinen Sie das Aussehen oder?

I: Ja eher so generell, so wenn du so an die Sommerschule zuriickdenkst, war das dann ganz gut oder?

S8: Eine 2.

I: Okay also gar nicht so schlecht, wie du es jetzt beschrieben hast oder? Also wars eh ganz okay?

S8: (...) Ja.

I: Okay. Wiirdest du die Sommerschule weiterempfehlen, fiir jemanden der in Deutsch jetzt Probleme hat?

S8: Ja, wenn er sehr schlecht ist, dann schon.

I: Okay, aber wenn er jetzt insgesamt einfach so Probleme hat in Deutsch, so ja man tut sich halt mal
schwer bei einem Text?

S8: Nein dann nicht, aber wenn er nichts zu tun hat, dann schon.

I: (Lacht) Okay und wirdest du die Sommerschule im néchsten Jahr, also ndchsten Sommer, nochmal
besuchen wollen?

S8: Nein.

I: Was hat dir denn gut an der Sommerschule gefallen und was schlecht?

S8: Hm, die Kinder schlecht, weil sie halt immer Blédsinn gemacht haben wéhrend des Unterrichts und
die Hofpause war immer gut, weil da gibt’s auch Ping Pong Tische.

I: Cool, ja auch nicht schlecht, wenn man dann mal ein bisschen hinausgehen kann. Was hat denn jetzt
deiner Meinung nach an der Sommerschule gut funktioniert dann, auBer die Hofpausen?

S8: Ich weil nicht.

I: Was kdnnte man deiner Meinung nach noch verbessern an der Sommerschule, gibt es da etwas?

S8: Vielleicht mehr Facher.

I: Mehr Facher okay.

S8: Und halt, dass man mehr lernt.

I: Okay. Wenn ich dich jetzt am Schluss auch noch frag, kannst du mir, wenn ich dich frage drei Wdorter
nennen, die dir zur Sommerschule gleich einfallen wiirden?

S8: Lernen, Hof ...
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246 1. Okay, lernen, Hof eines brauchen wir noch.

247 S8: (8) Aussehen.

248 I: Aussehen. Das musst du mir erklaren (lacht).

249 S8: Ja die Schule war schon.

250 I: Okay, alles klar. Gibts denn noch irgendetwas, das du gerne &hm erwéahnen mochtest, das du anfiihren
mdchtest das wir da jetzt noch nicht angesprochen haben, aber das du noch unbedingt nennen méchtest,
gibt es irgendwas das wir noch vergessen haben?

251 S8: Ahm nein.

252 I: Nein, okay das heif’t Resiimee Sommerschule war an sich ganz okay, aber du findest man hat halt
einfach nichts gelernt stimmt das so?

253 S8:Ja.

254 |: Das heifdt, das kénnte man noch ein bisschen ausbauen den Unterricht, wenn man wirklich etwas lernen
will

255 S8: Ja.

256 I: Dann vielen Dank fiir dein Interview ...
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12. Abstract

In der vorliegenden Masterarbeit werden im Zuge qualitativer Interviews insgesamt acht
Schuler*innen zu ihren Eindriicken, Erfahrungen und Meinungen zum Distance Learning
und zum Besuch der Sommerschule 2021 befragt.

Ziel war es, zu untersuchen, inwiefern die Sommerschule 2021 durch die
Coronapandemie entstandenen schulischen und sprachlichen  Schwierigkeiten
entgegenwirken konnte.

Durch den Vergleich zu Sprachférderprojekten, die in Deutschland bereits seit langerem
angeboten werden, wurde zunéchst auf theoretischer Ebene sichtbar, dass bei einigen
Konzeptelementen der Sommerschule — wie beispielsweise der Projektarbeit, einem
freizeitpddagogischen Angebot oder auch der Feststellung der Sprachstdnde — noch
einmal nachgescharft werden sollte, um das moégliche Potential von Sprachférderung in
Ferienzeiten auszuschopfen sowie das Projekt fir die Zielgruppe attraktiver gestalten zu
konnen. Die im Theorieteil entstandenen Annahmen deckten sich auch mit den

Erz&hlungen der befragten Schiler*innen.
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