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Einleitung

Das Thema ,Jugend” hat in den letzten 50 Jahreneingtérker an eigendynamischer Prasenz
gewonnen. Vor allem in der Zeit nach dem Zweitenltkvieg, in der wirtschaftlichen
Aufbauphase, ist der Jugend als Nachkriegsgengeratiee vorrangige Bedeutung fiir einen
friedlichen gesellschaftlichen Wandel beigemesserden. Durch diesen Bedeutungsgewinn
hat sich auch eine tiefgreifende Veradnderung inidbung, Obsorge und Pflege, und ein
Bewusstsein fur die Rechte der Kinder und Jugehéiicin unserer heutigen Gesellschaft
etabliert.

Auch der Wandel des Schulsystems in den letztenJafen und den der tragenden
politischen Krafte, die in einem langen ProzessAtierkennung beider Geschlechter in allen
Unterrichtsfachern ermdglicht haben, um eine Vaatming der Chancengleichheit fur die
berufliche Zukunft junger Menschen zu schaffen histite und fir zukiinftige Generationen

weisungsgebend.

Im Jugendalter finden Erfahrungen und Erlebnissdt,stie anders als im Kindes- und
Erwachsenenalter wahrgenommen werden. In dieséhZeder Mensch die Mdglichkeit die
Grundlagen fur sein/ihr spateres Leben auszufornrendiesem Alter ist das kognitive
Gedéachtnis soweit ausgereift, dass ein Verstangegeniber Dingen und Tatsachen und
auch Urteilsfahigkeit vorhanden ist. Der junge Mambat also die Mdglichkeit, durch die zur
Verfiigung stehenden sozialen und materiellen Resspueine Basis fur die Zukunft zu
schaffen.

Doch nicht immer stehen jungen Menschen die Ressaurur Verfiigung, die gebraucht
werden wirden, damit eine den Fahigkeiten und éssan entsprechende, zukunftsorientierte
Grundlage in vollem Ausmald entstehen kann. Denpeggen sich die Ressourcen, die von
staatlicher Seite Jugendlichen zur Verfiigung gksteerden, trotz unterschiedlicher

Bemuhungen der verantwortlichen Politiker oft algureichend und veraltet.

Das Potential, dass ein junger Mensch in eine Gebealft mit einflielen lassen kann, wird
oft Ubersehen und auch falsch bewertet. Die Erveaddsgesellschaft sieht einen jungen
Menschen heute vielfach durch ein mitunter veresriild, das die Medien vermitteln. Es
herrscht Skepsis in der Erwachsengesellschaft dowohBezug auf den Erhalt der

gesellschaftlichen Werte fir Kinder und Jugendlidis auch in den Erwartungen und
Vorstellungen die die Rechte und Pflichten derehalichen betreffen. Diese sind einerseits



von dem Leistungsdruck des wirtschaftlichen Wetdds, den Angeboten des
Freizeitsektors und andererseits von mangelndedefdng des Mitspracherechts, der
sozialen Kompetenz und des konfliktfreien Dialog&ennzeichnet. Ein enormer Druck wird
an Jugendliche gestellt, um eine gute Zukunft in liEutigen Wettbewerbsgesellschaft zu
haben. In einer Zeit, in der sich die Situation ehdiicher zunehmend verscharft, durch
zunehmenden Leistungsdruck in der Schule, Intesrsiag der Arbeit in den Betrieben,
immer weniger Lehrstellen, zunehmender Jugendatbsigkeit, Zugangsbeschrankungen
bestimmter Studienrichtungen, Kommerzialisierung degend- und Freizeitsektors und den
immer teurer werdenden Wohnraum. Es wird jedochntngefragt, wie es diesen jungen
Menschen mit ihrer Situation geht, sondern ledigiérd von ihnen verlangt, dass sie sich an
die fur sie bereitgestellten Rahmenbedingungenehaitnd die zum Teil zu wenig zur
Verfugung gestellten Ressourcen annehmen

Das herrschende negative Bild der Jugend, die siceanstelle von Verantwortung Spalfl in
den Vordergrund stellt und durch die Medien in eineegativen Gesamtbild fur die
Gesellschaft dargestellt wird, der Wettbewerbsdrwde Angst vor den zukinftigen
Herausforderungen macht, der Leistungsdruck, deschulischen Leistungen unter anderem
durch eine Bewertung der Notenvergabe von einsfim$é auferlegt, die materielle und
psychische Belastung, die ein Leben oft an der Asgrenze mit sich bringt, weniger
Ausbildungsmadglichkeiten durch ein geringes Einkamnuer Eltern und die zusatzlichen
Belastungen im Jugendalter, wie z. B. Identitassk] stellen ein grofl3e Herausforderung dar,
der im besten Fall noch mit innerer AusgeglichenhElei3, Kreativitdt, ausreichenden
materiellen Ressourcen und einem gut funktioniezarsbzialem Netz begegnet werden kann.
Alle diese Faktoren bedingen jedoch ein gesellsitiaf gut integriertes, etabliertes
Elternhaus, das fur den Grol3teil der Jugendliclneanserer Gesellschaft nicht in der Form
vorhanden ist. Denn ein immer hoher werdender Ptea&z von Kindern kommt aus
mittlerweile geschiedenen Ehen und die Zahl deeiAéirziehenden nimmt stetig zu. Dieser
Umstand hat auch Einfluss auf die familiare Wirtdtélage, die sich dann wieder unter
anderem auf die Ausbildungen, Wohnraum und sazidhafeld der Kinder auswirkt.

Das Erlernen von Kontrolle Uber die eigene Gefublswder Identitatssuche, der
Freundeskreis und eben noch viele weitere Faktaegen den schmalen Grat zwischen
vollwertiger gesellschaftlicher Anpassung, eigenéerantwortung und rechtswidrigem
Verhalten. Alle diese Faktoren machen die Zeit Hegendalters zu einem extrem wichtigen

und sensiblen Zeitabschnitt in der Lebensbiographie



In dieser Arbeit habe ich mir die Aufgabe gesteih umfassendes Bild der Position
Jugendlicher in der heutigen dsterreichischen Gebelft dazustellen.

Im ersten Kapitel befasse ich mich mit der strukiniktionalistischen Rollentheorie und
beschreibe in welchen Rollen sich ein junger Mertkaich seine/ihre Jugend definieren lasst.
Die unterschiedlichen Lebensbereiche und Positiomen denen Jugend zu einem
Themenbereich wird, finden hier ihre genaue Ddtsigl Dabei nehmen die verschiedenen
ortsgebundenen Jugendgruppen eine wichtige RalleDeirch eine intensive Bearbeitung der
Entstehung und Bedeutung von Jugendgruppen solLebensphase Jugend charakterisiert
werden. Dass sich nicht jede/r Jugendliche in derclien sozialen Strukturverhaltnissen
befindet, soll aufzeigen wie sich die sozial diezierten Familienstrukturen auf die
Zukunftschancen eines jungen Menschen auswirkessdDiTeil des ersten Kapitels wird im
dritten Kapitel erneut aufgegriffen und in einesftgreifenden Problematik aufgezeigt und
findet im vierten Kapitel die Darstellung durch ateche Férderungsprogramme, die diesen
Gegebenheiten entgegenwirken soll.

Das erste Kapitel wird mit der psychoanalytischédrie, in der beschrieben ist, wie sich
die Identitat eines jungen Menschen entwickelt,esbplossen. Als festigende Beschreibung
der psychoanalytischen Theorie werden die kogmiti&inneszusammenhange, die ein
wesentlicher Bestandteil bei der Identitatsentwiokl sind, herangezogen. Die Bildung von
Jugendgruppen und deren wichtige Funktion als gehidier Raum in der Personlichkeits-

und Identitatsbildung ist ein weiteres Thema degearKapitels.

Im zweiten Kapitel wird auf einen der wichtigstererBiche den ein junger Mensch in

Osterreich durchlauft, eingegangen. Das Schulsystérall seinen Facetten wird durch einen
historischen Uberblick dargestellt. Die einflussmemden Parteien SPO und OVP, die die
wesentlichen Verdnderungen des heutigen Schulsgstgstaltet haben, konnten erst nach
jahrelangen Diskussionen in denen traditionellddddilder neu Gberdacht wurden, die Basis
fur eine gleichgeschlechtlichen Ausbildung schaffand somit auch die rechtliche

Gleichstellung der Geschlechter gesellschaftlichankern. An der Umsetzung einzelner

Schritte in dieser umfassenden Veranderung fefldtlesdings bis heute.

Im dritten Kapitel wird auf die verschiedenen Leslereiche und einflussnehmenden
Faktoren in intensiver Weise eingegangen. Wie icht die Lebensphase Jugend entwickelt,
wie gestaltet sich die heutige Familienzusammensgtz wie tief greift das veranderte

Rollenbild in den Familienstrukturen? Alle dieseagen sind in diesem Kapitel bearbeitet.



Heute stehen Jugendliche vor anderen ProblemenHerdusforderungen wie noch die
Jugend vor funfzig Jahren oder auch die Generatownhnen. Die Entwicklungsaufgaben,
die ausschlief3lich im Jugendalter bewaltigt werkiémnen, sind ein wesentlicher Bestandteil
der Herausforderungen, denen sich ein junger Mersselen muss. Die Pubertat, die
Sexualitat, aber auch die Gefahren, die auf einaggn Menschen zukommen, werden hier
angesprochen. Dabei wird vor allem auf den Umgandilegalen) Drogen hingewiesen und
deren  Wirkungsweisen beschrieben. Doch auch Gewaliter Jugendlichen,
Randgruppenmilieus, die in einem engen Zusammenimgtngpzial abweichendem Verhalten
stehen, die Bildungsmadglichkeiten und zuklnftigeeruflichen Chancen fir diese
Jugendlichen, ist ein weiteres Thema. Zum Abschiiss in diesem Kapitel auf das mediale
Konsumangebot fir Kinder und Jugendliche und deEnfluss auf die kindliche
Entwicklung eingegangen. Junge Menschen werderestatk von der medialen Prasenz der
Medien und vor allem des Internets beeinflusst. lSbeeinen hohen Stellenwert im
Jugendalter nehmen Computerspiele ein, die heuse wadsentlicher Bestandteil der

Freizeitgestaltung gelten.

Das vierte Kapitel setzt sich mit der Werthaltungger Menschen auseinander. Hier wird
beschrieben, wie Jugendliche ihre Welt wahrnehmem wvie sie sich von der
Erwachsenengesellschaft unterscheiden. Welche Beske sie haben, wie Politik und ihre
Parteien heute die Jugend als Wahler wahrnehmenwahche Erwartungen Politik und
Gesellschaft an dieser wichtige Gesellschaftsgrigtekt. Im Anschluss daran wird auf die
einzelnen Projekte, die derzeit und in nachster uBftk in den Schulen und
Jugendeinrichtungen angeboten werden, um unter remdePartizipation und den
konfliktfreien Dialog zu fordern, eingegangen. Hindiohen Stellenwert bei diesen
Bemuhungen tragt der Verein der mobilen Jugendarbbschlielend wird auf die Frage
eingegangen, ob und wie durch politische Mafl3nahdeenJugendlichen die Raume und die
Ressourcen zur Verfugung gestellt werden, die file epositive Entwicklung in der

.Lebensphase Jugend” dieser Generation von enddeekeutung ist.



1. Kapitel: Theoretischer Teil

Ziel dieses Kapitels ist es der Definition LeberegghJugend einen Inhalt zu geben. Mittels
struktur- funktionalistischer Rollentheorie solhdgrundverstandnis geschaffen werden, auf
welcher der Inhalt Lebensphase Jugend aufgebaud. wixazu wird der Ausdruck
Sozialstruktur verwendet, um dieser Phase eineeneiy Platz im Gesellschaftssystem
zuzuweisen.

Die Phase Jugend ist in so vielen unterschiedlidteensbereichen zu finden, dass nur auf
einige von diesen konkret eingegangen werden Bitdung, die als Voraussetzung fur viele
zuklnftige Lebensbereiche verantwortlich ist, isispielsweise eine davon. Aber auch in
welcher Art und Weise die Jugend sich von der Kinded der Erwachsenengesellschaft
hervorhebt, ist ein wesentlicher Bestandteil, dem ¢hhalt der Phase Jugend definiert. Die
folgende Beschreibung von Shamuel Eisenstadt &kenhnen, dass Jugend als Lebensphase
die Phase der Kindheit hinter sich lasst und diewdeantwortungstragenden erwachsenen
Person noch vor sich hat.

.~Jeder Mensch durchlauft in seinem Leben versclmeddtersstufen; auf jeder erreicht und
verwendet er unterschiedliche biologische und leké&lelle Fahigkeiten. Jede dieser
Entwicklungsstufen ist ein nicht mehr umkehrbarehr$t in der Entfaltung seines Lebens
von Anfang bis zum Ende* (Eisenstadt, 1966. S. 13).

1.1. Die struktur- funktionalistische Rollentheorie

Der alltagliche Sprachgebrauch deutet darauf lassdn der soziale Rolle eine Vermittlung
von Individuum und Gesellschaft hergestellt wirdder Einzelne fungiert als Trager und
Gestalter gesellschaftlich definierter Aufgaben wefrhaltensweisen. Dies hat sich in der
Trennung des strukturellen vom prozessualen Ratignth niedergeschlagen, die auch zur
Unterscheidung zwischen [...] strukturfunktionaled [...] interaktionistischer Rollentheorie
(Rt.) fuhrte. [...] Die struktur-funktionale Rt. lgievon der Annahme aus, dafd die soziale Rolle
unabhangig vom tatsachlichen Rollenhandeln deseRw#igers oder, soziologisch genauer,
Positionsinhaber zu begreifen ist. Unter R. wirdliessem Sinne die Summe der Erwartungen
verstanden, die von Gruppen oder einer ganzen IGesait auf das Verhalten des Inhabers
einer sozialen Position gerichtet sind“ (Nohlenh3tze, 2005, S. 872).



,Die institutionelle Integration von Handlungselemen als Rollenmuster sowie eines
Grundbestandes gemeinsamer Wertmuster mit der tBtruleiner internalisierten
Bedurfnisdisposition der gesellschaftskonstituideempersonalen Akteure ist fir Parsons das
zentrale Phanomen und dynamische Theorem jedealeozbystems” (Nohlen; Schultze,
2005, S. 985).

.Die Rolle ist die Grundeinheit sozialer Interaktid...] Die Bedeutung der Rolle liegt darin,
dald sie das Verhalten eines einzelnen Menschemigege anderen in deutlichen Mustern
festlegt (Eisenstadt, 1966, S. 15).“ Das heiRtsd#ms Verhalten einer Person gegenuber
anderen Personen nicht einheitlich sein kann. Egexae nach struktureller Funktion einer
Person. Das Verhalten einer Person ist auch abipamgn Inhalt der Situation, der Zeit,
sowie dem Alter und der Umgebung in der die Inteoakstattfindet.

1.2.Die Sozialstruktur

Der Inhalt des Begriffes Sozialstruktur soll dazengn, Jugend als Lebensphase innerhalb
des sozialen Raumes, der Zeit der Moderne und gih&on den Inhalten der jeweiligen
Situationen, darzustellen.

»S0zial“ hat die Bedeutung, dass das menschliche duf einer Basis die zum Wohle der
Mitmenschen beitragt, stattfindet. Hingegen ist 8ieuktur der Indikator, durch den ein
Zusammenleben innerhalb einer Gesellschaft funidien kann. Sozialstruktur ist also der
JAufbau einer Gesellschaft bzw. eines sozialen &yst Wie die Struktur ein wiss.
Instrument ist, um Aufbau und Zusammensetzung dttegmomens zu analysieren, sprechen
Soziologen von der Struktur einer Gesellschaft atdier S., um die Gesellschaft in ihre
relevanten  Bestandteile zu zerlegen sowie die \\dohsiehungen und
Wirkungszusammenhénge zwischen ihnen zu untersti¢gehlen; Schultze, 2005, S. 929)
Durch das Zerlegen der Gesellschaft in ihre Bestdledzeigt sich die Jugend als ein Tell
dieser. Sie befindet sich zwischen der kindlichdrh@ngigkeit von den Eltern und dem noch

nicht vollwertig erreichten sozialen Status inndstder Gesellschaft.

Je nach Lebensphase nimmt der Mensch eine untedéiche Summe von Verhaltensmustern
an. Diese gewinnt er/sie durch Beobachten andezesoRen, mit welchen er/sie vermehrt
Kontakt pflegt und der jeweiligen individuellen Bhirungen. Dabei bedient der Mensch sich
unterschiedlicher Rollen, in denen er/sie sein ¥kem je nach unterschiedlichen personellen



Zusammenkinften bildet. Rollen sind Verhaltensnusiie eine Person in einer Vielzahl von
menschlichen Interaktionen einnimmt. Es gibt kéteeson, die sich nur einer Rolle im Leben
bedienen kann. Zum Beispiel ist der Bub auch dasl iKeiner Eltern, der Spielgefahrte seiner
Freunde, der Bruder seiner Geschwister und nodesvimehr. Die Einnahme einer Rolle
bedeutet also immer eine Interaktion zwischen zZRaisonen, die sich in rollenbedingten
Verhaltensmustern gegenubertreten (vgl. Eisenst66. S. 15).

Die Sozialstruktur ist ein Konstrukt, in welchemwes das Zusammenfihren von Menschen
unterschiedlicher Lebensweisen geht. Dabei muss) (thanzielle Situation, Wohnraum,
Bildung und noch vieles mehr berlcksichtigt werdear Inhalt der Erziehung eines Kindes
ist grof3tenteils aufgebaut auf die vorgelebten @ediner/ihrer Eltern. Daher befindet sich
jedes Individuum auch in der Rolle des Empfangerd in spéaterer Folge Ubermittlers
sozialer und kultureller Erbschaft. Als Ubermittitieser Werte stehen vor allem die Eltern,
die zugleich eine Vorbildwirkung einnehmen. Dasl3eadin Vorbild fir einen Jugendlichen
kann nur eine altere und erfahrenere Person sasmKihd ist nicht nur dazu angewiesen, die
soziale Kontinuitat aufrechtzuerhalten, sondernnbpaucht in weiterer Folge das Ziel, den
Status einer erwachsenen Person inne zu haben.eDesvist es von grof3er Bedeutung, dass
das Kind keinen gleichaltrigen Partner in einem i8ezngsaufbau, der den
Ubermittlungseffekt des sozialen und kulturellenods innehat, als Vorbild hat (vgl.
Eisenstadt, 1966, S. 18-19).

Anders sieht es wiederum Bandura, wenn er meisis dach fur Kinder, die sich zu viel in
der Umgebung erwachsener Personen aufhalten ued &andardvorstellungen vom Leben
ubermittelt bekommen, eine Uberforderung ergibtdigae nicht die Erfahrungen, welche die
erwachsenen Personen bereits in ihrem Leben gerhabkn, besitzen kdnnen (vgl. Verres,
1979, S. 133-139).

Doch ist hierbei von zwei unterschiedlichen Thensaizhen die Sprache. Einerseits handelt
es sich um die Vermittlung sozialer und kultureliderte und andererseits um die Zielsetzung
wie ein gewisses Grundverhalten erreicht werdeh Bokch kbnnen gesetzte Standards auch
kulturelle und soziale Inhalte besitzen. Es ishniidblich, dass Kinder sich ausschlief3lich in
der Obhut erwachsener Personen aufhalten, sonaebeginnen schon im frihen Alter mit
Gleichaltrigen in ein spielerisches Verhaltnis midn, so dass sie einerseits die Rolle, in der
sie die kulturelle und soziale Erbschaft der Ervgaclen einnehmen, beibehalten und
andererseits ihre Standardanforderungen nach d=ah@ltrigen richten kbnnen.

Menschen gleicher Altersstufen, die ,altershomoggti$senstadt, 1966) bezeichnet werden,

weisen haufig gleiche oder &hnliche Interessen al#, sie einen &hnlich starken



Erfahrungsgehalt besitzen. Hingegen weisen altesbgene Gruppen eine Uber- und
Unterordnung auf. Altersheterogene sind nicht nu&ruppen verschiedenen Alters, wie etwa
bei Geschwistern, sondern eben auch unter der mggiehung der Eltern im
Verwandtschaftskreis zu finden. Hierbei kann derzeine durch die Vorbildwirkung der
anderen alteren Personen sein soziales und kildsidérhalten als Individuum erlernen und
reifen lassen. Die sich entwickelnde Personlichkeait auf der Identifikation der anderen
Familienmitglieder auf, beziehungsweise durch diefogenen Altersgruppen. Altersgruppen
bekommen demnach schon vor der Zeit der AdolesBexzutung, werden durch die Phase
der Jugend verstéarkt und im Laufe des Lebens wagékihrt.

Welche inhaltliche Bedeutungsvermittlung kann dusgie heterogene Familienkonstellation
auf die jugendliche Personlichkeit wirken? Es &$ d&rlernen instrumentaler Aktivitaten, die
dann durch bestimmte Muster und Werte geformt werddit diesen lassen sich die
Solidaritat mit den Alteren und den Familienmitgken regeln. Dies ist die Grundlage fiir das

Individuum um eine zielgerichtete Personlichkeieniwickeln (vgl. Eisenstadt, 1966, S. 32).

Menschen bedienen sich durch Beobachtung am Verhaliderer Personen. Sie selektieren
diese beobachteten Verhaltensweisen, die fir $fiistsgohe Gebrauchswerte haben aus, um
sie in weiterer Folge selbst bei passenden Situatioanzuwenden. Durch Beobachten
erkennen sie meist sehr gut, welche Wirkung daijege Verhalten auf andere Personen
oder Situationen haben kann und wissen daher, eickerhalten sie wesentlich mehr

Bedeutung zuschreiben kénnen (vgl. Verres, 19796%5.

Da sich Menschen durch lernen am Verhalten and&esonen bedienen, bleiben ihnen bei
der Ausfuhrung des selbigen Verhaltens unerwiingébbenwirkungen erspart. Beobachtetes
negatives Verhalten, das nicht den gewlnschterargten Prozess zur Folge hat, wird daher
von der beobachtenden Person nicht, oder nur sattgewendet, da diese sich den negativen
Erfolg ersparen mochte. Hingegen werden Verhaltessen, die positive Erfolge zeigen,
haufiger in den zukinftigen passenden Situationatiirlich in individueller Unterscheidung,

zur Anwendung gebracht.

Einem Verhalten, das durch Beobachtung fir denrgiglerauch bei zukiinftigen Situationen
verwendet wird, folgen meist andere beobachtetdaltan, die, so scheint es, als Folge von
beobachteten Verhalten unterschiedlicher Situatiome einer Art Verhaltenskette zum

Vorschein treten. Der Mensch formt durch diese ¥kemsbeobachtungen sein eigenes

Verhalten, das er/sie passend zu den jeweiligerainen zur Anwendung bringt. Aber nicht



alle beobachteten Verhaltensmodelle kommen zur Adweg, sondern nur diese, wo das
Individuum fur sich einen Nutzen daraus ziehen k@agh Verres, 1979, S. 44-45).

Auch zeigt der beobachtende Mensch bei starkenmb8ikraft des gesehenen Verhaltens ein
Anheben des Vermerkungsgrades des fir ihn/sieaeten Verhaltens (vgl. Verres, 1979, S.
34). Wenn Menschen nach Anwendung des beobachtdraltens sehen, dass es fur ihr
eigenes unzureichend oder eher im negativen Sioneaul3en wahrgenommen wird, werden
sie es fallen lassen (vgl. Verres, 1979, S. 100g Weiterfolgenden Handlungen sind

abhangig von Situation, Zeit und Raum. Dabei vdrsucsie ihr beobachtetes Verhalten nach
diesen Kriterien zu richten, um einschatzen zu kénnvann es richtig sein wird, das

Verhalten zur Anwendung zu bringen. Kriterien imgeren Sinne richten sich nach der

Stimmungslage der Person und an den Inhalt desalfens selbst.

Neben der Ubermittlung von sozialen und kulturell@esellschaftsstrukturen an die
zukUnftigen erwachsenen Generationen, besitzerelanvGesellschaftskreisen 6konomische,
religiose und politische Strukturen die gleiche &&tdng. Doch nicht jede Familieneinheit
bezieht ihre Struktur auf gleiche soziale und kelle Wertvorstellungen. Wenn
gesellschaftliche Wertvorstellungen in den famdiérStrukturen, die der junge Mensch
beobachtet hat und an denen er/sie sich orientiietit mit einbezogen worden sind oder sie
keinen Richtwert fir diese Familien gehabt habem der Mensch nicht oder nur sehr schwer
die Mdoglichkeit in diesen fremden Strukturen Ansdsl zu finden. Unterscheiden sich
innerhalb  homogener Gruppen auf der birgerlichenf3edamilidaren Ebene die
Grundprinzipien und Strukturen, die in der Fambesonders hoch gehalten und praktiziert
wurden, so wird der junge Mensch beim Zusammemne#itershomogener Gruppen, wie
etwa in Schulen, seine gelernten Wertvorstellurejeschranken mussen. Diese Vermischung
familienkultureller Vielfalt die sich in Schulengbt und auch im spateren Leben nicht zu
umgehen sein wird, wird dem jungen Menschen duerimeh am Beobachten in den

unterschiedlichen Verhaltensformen zuganglich géac

In den heutigen westlichen Gesellschaften der kellen Vielfaltigkeit und der globalen
Zusammenarbeit ist es fir einen Menschen unabdmgéich auch nach universalistischen
Kriterien zu orientieren, denn wenn der Mensch sactsschliel3lich nach den familiaren
Strukturen im Leben hélt, wird er/sie eine gemitele€hancen des sozial kooperativen
Uberlebens haben. Schon aus diesem Grund ist eefimdividuelle Personlichkeit wichtig

in einer altersheterogenen Konstellation aufzuwachs



Dieser Ubergang von den partikularistischen zu deiversellen Gesellschaftsstrukturen,
indem sich ein Verlust der sozialen Bindungen in f@eniliaren Struktur vollzieht, ist fur
junge Menschen, die sich zuséatzlich mit dem sichligser Zeit verdndernden Kérper und
noch weiteren Kriterien beschaftigen muss, einevsaige Phase. Der/Die Jugendliche ist
daher angehalten mit anderen Menschen, die me&sslabmogen sind, in eine aul3erfamiliare
universalistische Interaktion zu treten. Hier kamfsie sich Teile der sozialen Sicherheit, die
er/sie von der Familie her gewohnt ist, sichermhdbcim Kindesalter spielt das Kind mit
anderen Kindern aus anderen Familien, ist allesdimgch zu stark an seine/ihre familiare
Struktur gebunden, so dass es das Verstandnisntienschiedlichen sozialen Strukturen erst
im Jugendalter bekommt (vgl. Eisenstadt, 1966,1%. 4

Eines der Hauptkomponenten im Verhalten eines judgenschen ist es, die soziale Struktur
seiner Familie und der Gesellschaft in der es avdighsen ist, zu hinterfragen, was haufig zu
einer Abwehrreaktion junger Menschen gegeniber ebigbn kulturellen und sozialen
Strukturen fuhren kann., vor allem wenn des Mensdtegnitive Fahigkeiten so ausgereift
sind, dass er/sie verstehen lernt, welche Reize ais den Familienstrukturen der Freunde
kennzeichnen. Daher ist es von groRer Bedeutung, Wleergang der altersheterogenen
Beziehungen, die in der Familie und in Verwandtfiskarhaltnissen manifestiert sind, zu
universalistischen altershomogenen Beziehungen mdeBeziehungen die aul3erhalb der
Familie stattfinden problemlos zu gestalten.

Eisenstadt untersucht weiteres die ,Harmonie unteibarkeit in Altersgruppen zwischen
den Objekten der Bedirfnisdispositionen des Individs und den ihm offiziell zugeordneten
Rollen innerhalb des Sozialsystems* (Eisenstadi19. 44).

In der Phase des Uberganges von den verwandtschafitu den andersartig
institutionalisierten Rollen entwickelt das jungetdfied der Gesellschaft ein Bedirfnis nach
Interaktionen und sozialen Beziehungen, die nadater@m diffusen und zugeschriebenen
Kriterien geregelt werden als im vorhergehendenlfaran System (vgl. Eisenstadt, 1966, S.
45).

1.3. Altersqgruppen
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Wann kommt es zur Bildung altershomogener Gruppen?

Altersheterogene Beziehungen bilden die Grundfoem Idteraktion zwischen Altersstufen.
Wenn allerdings die Familie oder Verwandtschafisale¢ nicht den Erwerb des vollgiltigen
Sozialstatus ihrer Mitglieder gewdhren kann, muas ginge Individuum um diesen zu
erlangen, in altershomogene Gruppen ausweichen. eiDaerfallt die Solidaritat
altersheterogener Beziehungen, denn die Rollenemean altershomogenen Gruppen eines
Individuums ist nicht mit der innerhalb der altesdrogenen Familienstruktur vereinbar. (vgl.
Eisenstadt, 1966, S. 49).

In modernen Gesellschaften werden von Eisenstagiltutterschiedliche Organisationen, in
denen sich altershomogene Gruppen finden, festljest®ie eine ist das

Schulbildungssystem, die andere sind die untergbtien von Erwachsenen und somit von
Autoritatspersonen unterstitzten Jugendorganisatiaind die dritte sind die kurzfristig
entstehenden Jugendgruppen. Dem Entstehen diegani€ationen liegen die politischen und
wirtschaftlichen Gegebenheiten, mit denen sich $dwdie Jugendlichen als auch die

Familien auseinandersetzen mussen, zugrunde (sgin&adt, 1966, S. 164).

1.3.1. Das Schulbildungssystem

Die Schule ist eine Organisation, in der einer ibesten Altersgruppe gemald ihrer
Altershomogenitat durch die Aufnahme von WissendBig und auch soziale Kompetenz
vermittelt wird. Die Schule ist eine aul3erfamilidnstitution, in der sich Kinder fir mehrere
Jahre aufhalten, um sich eine Grundbasis fir deitesgn Erwerb des sozialen Status
innerhalb der Gesellschaft anzueignen. Die Schigl&Gasamtorganisation zeichnet sich als
altersheterogene Zone aus. Einerseits im BezugliauKlassen mit den unterschiedlichen
Jahrgdngen und andererseits durch die SchileranmaiBezug zu der Anzahl der
Autoritatspersonen, dem Lehrpersonal. Durch dasdezlonal, das zugleich auf die Schiler
als Autoritatspersonen wirkt, tritt ein Machtgéédh den Vordergrund.

Der Inhalt der Wissensvermittlung ist so gerege#iss es auf Koénnen und Fertigkeit der
Schuiler abgestimmt ist, wodurch die Schiler jedelgdfahr wissen, dass sie der sozialen
Reife, dem Ziel in den modernen, aber auch in daditionshaftenden Gesellschaften, naher
gebracht werden. Es ist ,die Vorbereitung auf dawaghsensein. Die Rollen, die den
Schulkindern verschiedener Stufen und Lebensatistitutionell zugeordnet werden, sind
ausdrucklich vorbereitender Art“ (Eisenstadt, 1966,166). Die Schule ist somit der erste
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Ubergang vom elterlichen und verwandtschaftlichezi@system in ein universalistisches
und auch, durch seine Grol3e, in ein unpersonli€éhesellschaftssystem, in dem mehrere
familiare Sozialsysteme aufeinander treffen undeiste Austausch mit diesen beginnt.

In einem homogenen Klassensystem, in dem sich &dhikn kennen lernen und
»-miteinander aufwachsen” entsteht, unabhéngig vtterliehen und auch schulischen System
ein Austausch von Werten und Phasenproblemen, weleh Gleichaltrigen gleichermal3en
betreffen.

Schulerinnen einer Klasse, wie auch Schilerinneereschule bilden die Mehrzahl zu ihrem
Lehrpersonal. Da sie auf dieses aber angewiesdndiinch die Weitergabe von Wissen, und
auch durch die Vergabe von Noten, welche die Zukwaeir Schilerinnen beeinflussen
konnen, sind diese darauf bedacht, die Grenzen lietererinnen nicht zu Uberschreiten und
nehmen das autoritdtsbezogene Verhalten des Lateetshrerin an.

Das Treffen auf andere Personen des gleichen Akerfsir Schilerinnen eine Méglichkeit
aul3erhalb der Familie Verhalten zu beobachtensigas weiterer Folge gebrauchen kdnnen.
Das Verhalten der Kinder wird dadurch erweitert. i&is nicht mehr ausschlief3lich vom
Verhalten innerhalb der Familie abhangig, sondeenandert sich am Beobachten des
Verhaltens Gleichaltriger, alteren Jugendlicheenmalb der Schule und des Lehrpersonals.
Da das Verhalten mancher Menschen und vor allereruhigendlichen, die als positiv
auffallig und haufiger wahrgenommen werden als smdeliegt daran, dass
verhaltensauffallige Personen im Kindesalter geleaten, sich in einer gesteigerten Form zu

prasentieren (vgl. Verres, 1979, S. 197).

Das Beobachten von Verhaltensweisen ist als Ler@sozu bewerten. Junge Menschen, die
sich als Mitglieder in Gruppen betrachten, sindudseranlasst das Verhalten der anderen
Mitglieder zu beobachten. Natirlich beobachterasieh ein Verhalten das sie willentlich oft
nicht wahrnehmen méchten. Trotzdem werden bestinvatBaltensmuster auf sie abfarben.
Oft kommt von Eltern die wohlbekannte Frage, voriclvem seiner/ihrer Freunde das Kind
sein/ihr auffalliges Verhalten wohl hat oder mitrwves zu tun hatte, da es plétzlich ein fur

die Eltern unbekanntes Verhalten aufweist.

Die Rolleneinnahmen aufRerhalb altersheterogenepg@ny verandert das Verhalten bei der
Rolleneinnahme innerhalb dieser. Durch das Annehanelerer Verhaltensnormen kommt es
zu einer automatischen Veranderung beim Verhalegengiber den einzelnen Personen der
Familienmitglieder. Dadurch entsteht nicht unbetiegne Entfremdung, wohl aber das
Herausbilden, beziehungsweise Verstarken einenerg@ersonlichkeit, mit der Eltern, wenn

die Kinder sich zur Jugendphase entwickeln, oftrfidibeert sind. Sie sind an das Verhalten
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ihrer Kinder, so wie diese waren, als das kogni®eslachtnis noch nicht voll ausgereift war,
gewohnt. Nun aber erleben sie im Verhalten ihrerdér kaum noch Ahnlichkeit mit dem

Verhalten, welches sie in der Familienstruktur wbegt haben. Da das Kind gerade in der
Phase Jugend einen unumgéanglichen koérperlichelsd®n und umweltbezogenen Wandel
durchgeht, kommt es zu Differenzen zwischen deariltdie diesen Wandel im Verhalten

erst jetzt wirklich wahrnehmen.

1.3.2. Autoritatsbezogene Jugendorganisationen

Erwachsene Personen, oft auch Eltern oder Lehgan@ieren Jugendgruppen, um diese bei
ihren Problemen des Erwachsenwerdens zu unterstiias Ziel ist, den Jugendlichen als
Wegweiser zur Seite zu stehen, an welchen sie @ieimtieren kénnen, um nicht aus der
.Bahn“ geworfen zu werden. Das soll hei3en, ihrestgge Horizontentwicklung dahin zu
leiten, wo sich die Gesellschaft mit ihren Struktur Aufgaben und Herausforderungen
befindet.

Diese Organisationen sind oftmals politisch oddgiés orientiert und werden h&aufig auch
von Menschen, die diesen Organisationen nahe sitet angehdren, betreut, damit die
Jugendlichen spater die ,richtige Richtung® im Lebeinschlagen. Die Jugendlichen
beobachten also das Verhalten der sie begleiteMdenschen. Durch das Nachstellen
verschiedener Verhaltensformen dieser, wird ihhdien durch sie beeinflusst.

Die Jugendlichen selbst wiederum nehmen dieseslftggerne an, da sie gerade in der Zeit,
in der sie oft hemmungslos, stiirmisch, gefiihlsiaolerh und gerade eben nicht tugendhaft
sind, noch sein wollen, eine Sicherheit verspudia,sie oft an keinen anderen Ort glauben
finden zu kdnnen. Diese Organisationen geben ijuegen Mitgliedern das Gefuhl frei zu
sein, sich aber trotzdem in keinem gesellschaftiddmden Rahmen zu befinden. Die
Intention der sie begleitenden Autoritatspersomselas Heranfihren der Jugendlichen an die
gesellschaftliche Ordnung. Das Verhalten der Jugdreh wird gestarkt, wenn dieses
tugendhatt ist und wenn es sich tugendhaften Nonmdersetzt ,bestraft”.

Beobachtete Modelle die positive Wirkung zeigendén eher Platz in der Nachahmung im
Verhalten des Beobachters, als Modelle, die eigatnge Wirkung zeigen. (vgl. Verres, 1979,
S. 58). Das heil3t, wenn die Mitglieder dieser Jdgeganisation von den leitenden Personen
ein positives Feedback bekommen, so wird es diaee zur Nachahmung motivieren, als

wenn sie fur ihr Verhalten bestraft werden wirden.
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Diese Organisationen haben sich in der Zeit dendtréhlisierung gebildet. Doch muss klar
zwischen den einzelnen Jugendorganisationen ured Wrt der Betreuung unterschieden
werden. Es sind nattrlich auch Organisationen amd&tn, in denen Jugendlichen grenzenlose
Freiheit und neue Ideologien, wie beispielsweisedee freien deutschen Jugendbewegung,
den Wandervégeln vorgelebt wurde, doch das Primaps sich Verhalten durch Beobachten
entwickelt, und dass Verhaltensformen eher Ubestragwerden wenn positive
Folgeerscheinungen entstehen, ist das gleiche, bgierein religibsen oder politischen
Jugendorganisationen.

Innerhalb der organisierten Jugendgruppe wird eaimchd Autoritatspersonen geleiteter
Rahmen gestaltet, in der Jugendliche einen Platprbmen, in dem sie sich austauschen
kénnen und Dinge auch manchmal unabhangig von Esemen erleben kbnnen, trotzdem
sie wissen, dass alles was sie nach aul3en tragenhren Betreuerinnen be- und verurteilt

wird.

1.3.3. Spontane Jugendgruppen

Jugendorganisationen, die nicht von erwachsenesoRen betreut werden, bieten ebenso
Werte, Traditionen und Halt. Sie werden von dereddtichen selbst gestaltet und aufgebaut.
Die Jugendlichen die einer spontanen Jugendgrupgehéren, befinden sich in einer
Gemeinschaft, in der Jugendliche gemeinsame Erfgleru sammeln, Probleme bewaltigen
und sich auf den gezielten sozialen Status vortegreSie unterstiitzen sich gegenseitig und
geben sich gegenseitig den Halt, den die Jugeratliah den betreuten Jugendorganisationen
von ihren Betreuern erhalten. Spontane Jugendgrugipel Modelle mit dem Charakterzug,
all jene Vorschriften, die durch elterliche Autétitund schulische Verpflichtungen gelten,
entgegenzutreten. Zwar werden die durch die Elergelebten und von ihnen angeeigneten
Eigenschaften auch innerhalb dieser Jugendgruppasabtgy doch im Vergleich zum

Elternhaus in Eigeninitiative.

Jugendgruppen, vor allem spontane Jugendgruppeickain sich aus der Intension heraus,
etwas an den gegebenen Umstanden des Sozialsysteinsiern zu wollen. Sie zeigen durch
ihre Offenheit mehr Potential Dinge zu verandels dttere Generationen, die das Leben und
das System in dem sie leben, so wie es ist, hineehumd sich manchmal kraftlos in der

Verdnderung des Systems zeigen. Dadurch, dasse aBenerationen in, von jungen
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Menschen oft unerwinschten Sozialsystemen lebermnko es héaufig zu einem
Generationenkonflikt, da eine Generation fir dideaa kein Verstandnis aufbringen kann.
Jugendliche beginnen offensichtlich nach neuen ®y@mh Ideologien und Identifikationen
zu suchen, die den Eltern fremd sind und auch d@fidem, das die Gesellschaft verkorpert,
nicht im Gleichklang steht. ,Wichtig ist, da? delbétgang von einer partikularischen zu einer
universalistischen Umwelt eine spezifische ,Jugendizw. ,Alters“- Ideologie und
identifikation entstehen lai3t* (Eisenstadt, 1966,1%5). Jugendliche zeigen das Bedurfnis
sich ihre eigene Meinung Uber Situationen und Diagebilden, ohne dafur bestraft zu
werden, auch wenn sie dabei mit erwachsenen Perdoniéonflikt treten missen. Diesen
Spielraum fordern sie fiir ihre Entwicklung. Voreati sind es die Jungendlichen, von denen
durch den immer fortwéhrenden technischen Fortdclim meisten Potential zur Annahme
dessen, vorausgesetzt wird. Dabei gilt es die PlisseJugend fur die grol3tmdgliche
Zeitspanne auszudehnen und dies ist nur durch deseP der Qualitatssteigerung zu
ermdglichen. Solange sich junge Menschen in Aushdd befinden, werden sie eine
Qualitatssteigerung durch Aufnahme des technisch@nrtschrittes innerhalb ihrer

Jugendphase erleben.

Spontane Jugendbewegungen kénnen auch aus betdeiggendorganisationen entspringen.
Diese Jugendlichen lehnen sich gegen die Vorgabes delenkten tugendhaften
Gedankengutes der sie betreuenden Personen agh Biarin Frage stellen der vermittelten
Tugenden kénnen neue Ideologien entstehen, dieJugendlichen in Eigenverantwortung
aufgebaut und gelebt werden. Jugendliche tendisedm haufig durch verneinen von
Vorgaben dazu, eigene Wertvorstellungen zu entwigka leben und zu propagieren. Meist
jedoch haben diese ideologischen Ansatze keineelaetpensdauer, da sie, auch wenn die
Gruppe nur aus wenigen Mitgliedern besteht, sedmkston den gelebten Ideologien der

Aul3enstehenden beeinflusst werden und diese ausaimattegrieren.

1.3.4. Abweichende Jugendgruppen

Jugendliche, die sich an Gruppen anschlieRen cheven der Sozialstruktur der Gesellschaft
abkoppeln, sogenannte Randgruppen, fanden scham kainen flr sie geeigneten Zugang
zur Gesellschaft. Mit den Zugang zu einer Jugermjugu die eine Abweichung von der
Sozialstruktur der Gesellschaft reprasentiert,tzggy junge Mensch, dass er/sie sich von der

Gesellschaft missverstanden fiihlt und aber dieseh &ein Verstandnis entgegenbringen
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kann. Es wird ihm/ihr an Respekt den alteren Geimgren gegeniber mangeln und er/sie
wird auch nicht das Bedurfnis zeigen von ihnendarzu wollen, noch sich durch deren
Meinung beeinflussen zu lassen. Diese abweicheddgandgruppen, die auch Subkulturen
reprasentieren, befinden sich in:

A), unorganisierten jugendlichen Verbrechergruppes, id ,Kulturkontakt® -Situationen
entstanden sind und deren Familien es nicht gefurggelurch Organisation eine Vermittlung
eines Wertesystems oder eine Orientierung zu erom@&gl, sowie diese Jugendlichen auch
nicht mit emotionaler Sicherheit in den ersten Knahren auszustatten.

B), In jugendlichen Verbrechergruppen verschiedengafisations- und Kohasionsgraden,
deren Familien sich selbst von den gesellschaéthch-unktionen durch eine vollig
eingeschréankte Teilnahme an diesen, soweit zurzcggs haben, dass sie als nicht mehr
gesellschaftsfahig eingestuft werden kénnen.

C), In Jugendorganisationen revolutiondrer Bewegungah Parteien, deren Orientierung
sich von der gesellschaftlichen Sozialstruktur geliat, um sich ihre eigene Sozialstruktur
aufzubauen, diese zu verkorpern und zu vermittalh Eisenstadt, 1966, S. 175).

Jede diese Jugendgruppen weist eine spezifische, finu die Gruppe erkennbare
Verhaltensform auf, die fir die Gesellschaft alwaichend gilt. Diese Subkulturen bieten im
Grunde genommen ihren Mitgliedern die Méglichkeit Riilfe anderer Statuskriterien als in

der Ubrigen Gesellschaft Anerkennung und Prestigerizalten.

Menschen die eine ldeologie leben, die sich von\tfemten der Gesellschaft trennt, werden
selten allein anzutreffen sein, da sich eine Gruppe Bewunderern um diese Person
versammelt. Diese Tendenz ist nicht nur bei Jugemeth zu finden, sondern auch in
Erwachsenengesellschaften. Diese Personen verngiigerVerhaltensibernahme anderer
Menschen im gréf3eren Mal3 (vgl. Verres, 1979, S).130

Oft ergibt sich, dass diese Gruppen auch mediaeptawerden, und so Zuwachs und
gesellschaftliche Etablierung, auch haufig in \&rtng einer politischen Partei, entsteht. Hier
kann als Beispiel die Partei der ,Grinen” genanetden, dessen Gruppenaufbau dem zuvor

genannten gleichkommt.

Mitglieder abweichender Jugendgruppen konnen aushFamilien, die in ein fremdes Land
immigrierten, oder von Familien der Landbevolkerumie in eine industrialisierte
Gesellschaft abgewandert sind, stammen. Dabei diese Menschen meist sehr an den

Traditionen ihrer Familien gebunden, wahrend diseBschaft zu der sie zugewandert sind,
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sich universalistisch und leistungsorientiert zelfykennbar ist, dass diese Familien oft sehr
viel daran setzen, ihren bisher gewohnten Lebérsstiubehalten. Dabei verabsdumen die
Eltern oft die Hinfihrung ihrer Kinder zur Einnahmrerschiedener Rollen anhand eines
Verweigerungsverhaltens gegenuber einer modernarersalistischen Kultur. Gleichzeitig
zeigen sich die Eltern ihren Kindern gegenibeBaigugs- und Verantwortungspersonen und
als Personen, die einen Abbildungseffekt auf ihiadEr austben, indem sie in ihrem
Verhalten als Vorbilder fungieren. Dabei lehrenibren Kindern ihr durch Tradition gelebtes
Werte- und Sozialsystem. Die Jugendlichen, diedaufeinen Seite ihre familiaren Werte in
Tradition halten und auf der anderen Seite mod&esellschaften sehen, deren Festhalten an
Werten und Traditionen durch gesellschaftlichetsghmaftliche und politische Erscheinungen
abgeschwacht worden sind, bedienen sich héaufigemer Praktiken, wie wahlloses
Ausgeben von Geld oder tragen auffallige Kleidwng, inre Einstellung kund zu tun. Dieses
Nachahmen der Erwachsenengesellschaft in Ubenméeb&/eise drickt auf der einen Seite
das Wohlgefallen moderner Praktiken aus, andetsrgann es aber auch als spottische

Darstellung wahrgenommen werden.

1.3.5. Landliche versus stadtische Jugendkultur

Zwischen den landlichen und den stadtischen Jugepdgn herrschen Unterschiede in der
Formatierung und der Ausiibung verschiedener jugdhdkller Riten.

Wahrend landliche Jugendgruppen sich aus Bekaraftsehoder Verwandtschaftskreisen
bilden und durch das Zusammenleben in einer kle@eschaft oft gleiche Wertigkeiten und
Weltanschauungen vorherrschen, setzen sich stiadtiBgyendgruppen haufig so zusammen,
dass viele, sich zuvor unbekannte junge Mensche&nchdyemeinsame Téatigkeiten oder dem
Ausiben gemeinsamer Interessen, zusammentrefferdeBestadtischen Jugendgruppen ist
die zuvor, durch die Eltern gelebte Weltanschaudifterenziert erkennbar. Weil aber
Jugendliche viele gleiche Bedirfnisse beanspruclsesty héaufig Gruppen mit gleichen
Bildungsstandards bilden und dadurch oft der gkeiateologisch revolutiondre Gedanke
vorherrscht, finden sie in Jugendgruppen einentédedniszugang.

,Die Familie bekommt die relative Bedeutung in daeisten landlichen Sektoren als semi-
autarke Produktionseinheit [...]: je groRer der Hamus ist, desto geringer ist die
Auspragung von Jugendgruppen und die Betonungugshdproblems® (Eisenstadt, 1966, S.
180). Landliche Jugendgruppen existieren also mereisehr abgeschwachten Form der

stadtischen Jugendgruppen. Bei gro3eren Familivegén in l&ndlichen Gebieten ist das

17



Verhalten, welches die Kinder beobachten und aneahmicht in diesem Ausmafl} vom
Verhalten der Herkunftsfamilie erkennbar, wie da®rhalten von Jugendlichen in
Ballungszentren. Durch die geringe Einwohnerzalsl ldadlichen Raumes kann keine grol3e
Anzahl unterschiedlicher Verhaltensmuster beobackéeden. Demnach wird sich hier das
Verhalten der Jugendlichen nicht in dem Ausmalf3, g bei kulturell vielseitigen
Gesellschaften der Fall ist, verandern.

Die landliche Jugendkultur wird durch die ,hausiah altersheterogenen Verhdltnisse in
dem Mal3e mit einbezogen, dass sie schon als Kwider der Verantwortungen, die ihre
Eltern tatigen, auch Ubernehmen und somit viel sikdan als Personen mit dem vollen
sozialen Status ausgestattet werden. Die Schulalgiklternativer Ort, an dem sich Kinder
und Jugendliche in einem geringen Ausmald in dietWer universalistischen Kultur
begeben. Schulen sind nicht in jeder l&andlichen &eenzu finden, daher kommt es zu einem
Austausch unter Jugendlichen aus benachbarten GéemeiDoch findet man in landlichen
Gebieten Erziehungsweisen, die sehr traditionslsszeind und die von den Eltern, sowie
den Lehrerlnnen gleichermal3en vorgelebt werdeneDlgdinn man die Schule als Institution
der gesellschaftlichen Ordnung und als kultureldermittlungstrager fir die junge

Generation sehen.

1.4. Die Lebensphase Jugend charakteristisch defart

1.4.1. Merkmale zur Bildung altershomogener Jugendappen

Wenn das Kind nicht in der Lage ist oder die Eltdem Kind den Weg versperren, den
tatsachlichen sozialen Status innerhalb des Lelmedsr Gesellschaft zu erreichen, muss es
ausweichen und versuchen durch einen Anschlussigendgruppen, diesem dort ein Stiick
entgegenzuwachsen (vgl. Eisenstadt, 1966, S. 257).

Der Grund sich im Jugendalter unter Gleichaltrige gesellen, beziehungsweise sich
Jugendgruppen anzuschlieRen, liegt am Wunsch sitistszu organisieren fernab von der
elterlichen Autoritét. Kinder haben kaum die Mégkeit sich den ihnen auferlegten Pflichten
und Normen ihrer altersheterogenen Lebensgemeifisthantziehen, solange ihr kognitives
Gedachtnis nicht ausgereift ist und sie beobachte¥erhalten nicht in  einem
situationsbezogenen Sinnzusammenhang stellen kolmsnwenn sie dazu fahig sind und

sie dadurch eine eigene Meinung Uber den Ausgamg Merhaltens in Situationen bilden
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kénnen, erkennen sie, ob sie die soziale Kultuteinsie leben fur gut, richtig oder fur falsch
halten. Wenn sich Jugendliche einer altershomog&reppe angeschlossen haben, wird es
von Bedeutung als gleichartig dazugehorig, abehdmach als individuelle Personlichkeit
gesehen zu werden. Dieses Erkennen der anderepédmiyiglieder als einzelne individuelle
Personlichkeiten tritt im Jugendalter groRtenteils unter Gleichaltrigen auf. Es wird von
alteren Generationen nicht anerkannt, da sie Jlighachicht als Personen mit vollen sozial
ausgestatteten Status anerkennen. Jugendlichensteheh ihre Qualifikationssteigerung bei
ihrer Ausbildung zwar nicht mehr zur Géanze in ddterkchen Obhut, da sie von
Gesetzeswegen her strafmindige Burger sind, abereirmoch in einem Verhaltnis der
Abhangigkeit, die auch zu Konflikten mit den Eltefithren kann, da Jugendliche es oft
schwer haben, Selbststandigkeit zu entwickeln ugene Vorstellungen und Wiinsche den
weiteren Lebensweg betreffend durchzusetzen. Hegtzsich ein gesellschaftliches

Missverhéltnis zwischen den Rechten und Pflichtin,Jugendlichen zugestanden werden.

1.4.2.Die gesellschaftlich integrative Funktion vodugendgruppen

Innerhalb altershomogener Jugendgruppen kann eifexschender Mangel der zu
erlernenden sozialen und wirtschaftlichen Themesblee, die fiur die Erlangung eines
gesellschaftlichen vollanerkannten Status beitrageseitigt werden.

Der junge Mensch beginnt innerhalb der Jugendgmu@melere Rollen auszuiliben als in der
Familie. Er erlangt Dispositionen mit wirtschaftien, politischen und noch mehreren
Charakteren. Hat er/sie innerhalb der Familie naibtMoglichkeit diese unterschiedlichen,
horizonterweiternden Rollen anzunehmen und auszyiaed er/sie sich einer Jugendgruppe
anschlie3en. Innerhalb der Jugendgruppen vollaieht ein Austausch der unterschiedlichen
familiaren Weltbilder. Damit das einzelne Gesel&tdmitglied eine ,integrative Funktion®
(vgl. Eisenstadt, 1966, S. 280) austuben kann,denfdie jeweilige Altersgruppe von den in
der Gesellschaft gelebten Wertigkeiten nicht zu weifernen.

Die integrative Funktion einer Jugendgruppe undisdes einzelnen Mitgliedes ist moglich,
wenn diese es schafft einen Ubergang, beziehungsweine Anpassung an das
vorherrschende soziale Gesellschaftssystem undateihren ausgetbten Wertigkeitsbildern
zusammenzufihren. Doch ,Altersgruppen kénnen ihtegrativen Funktionen nur so weit
erfullen, als ihnen ein solches Gleichgewicht zWwest expressivem Status und
Gemeinschaftsorientierungen einerseits und instni@eEn Beziehungen des sozialen

Systems andererseits gelingt* (Eisenstadt, 19683%).
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Eine Erfullung der integrativen Funktionen setzi hengen Menschen gesellschaftliche
Offenheit voraus. Die Jugendgruppe muss also bed#em gesellschaftlichen Normen
nachgehen, um als Institution integrative Funktmaten zu kbénnen. Das soll hei3en, dass in
der Familie die Voraussetzungen fur die zukinftigetegrativen Funktionen zu einer
Institution geschaffen werden kdnnen, in dem Wkeigund Offenheit vor- und mit gelebt
wird. Die Familie ist somit dazu angehalten die Wggeiten und sozialen Schemen, die in
der Gesellschaft gelebt werden, ihren Kindern zariilitteln, um diesen einen leichteren
Ubergang in die Sozialstruktur der Gesellschatmmoglichen.

Die Vereinbarkeit der familiaren und der gesellstichen Werte, zeigt sich in folgenden
Kriterien:

A) Der harmonische Umfang zwischen den wichtigstemtdvientierungen der Familie und
anderen Bereichen

B) Die Fille der Vereinbarkeiten zwischen den Autdsistrukturen verschiedener Bereiche
C) Das Ausmald der verschiedenen Aufgaben und Roll@ichen die Familie in den
unterschiedlichen institutionellen Sektoren derélsshaft nachgeht.

D) Die Vereinbarkeiten der Statusbestrebungen unuisteziehungen der Familie mit den
Maoglichkeiten der Gesellschaft und ihren Subsektoreestehen, sowie mit ihrer
Wertorientierung.

Der Umfang dieser Kriterien bestimmt das Ausmal Klamformitat oder Abweichung von

Altersgruppen in Bezug auf ihre integrative Funkt{agl. Eisenstadt, 1966, S. 284-285).

1.4.3. Jugendgruppen als eigenstandige Institution

,Die jugendlichen Cliquen [...] bilden zusammenbkatle Primargruppen mit einer starken
gegenseitigen Identifikation der Mitglieder” (Eistadt, 1966, S. 185). Durch das

gegenseitige Beobachten des Verhaltens der andangrmpenmitglieder, verhalten sich die

einzelnen Mitglieder der Jugendgruppe ahnlich. Dutesen Zusammenhalt, der auch das
Verhalten wiederspiegelt, grenzen sie sich von @rdéugendgruppen ab.

Innerhalb ihrer Gruppe erfahren die Jugendlicherreigesellschaftlichen Status, der dem,
innerhalb der altersheterogenen Herkunftsfamilik@émster Weise gleicht. Jedes einzelne
Mitglied beansprucht eine Rolle, die ihm/ihr innathder Gruppe die Mdglichkeit gibt, als

vollwertiges Mitglied zu gelten. Innerhalb der Faembeanspruchen die Jugendlichen einen
Status als Familienmitglied, das unter der autaitéfamilidren Flrsorge steht und vom

Status eines vollwertig anerkannten Mitgliedes @esellschaft entfernt ist. Innerhalb der
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Jugendgruppe existieren die Jugendlichen Kontrazentlen von ihnen zu erwartenden
Rollen, die sie in der Familie gegenuber den Elteder in der Schule gegeniber den
Lehrerinne/n austben. Diese Freiheit, die Jugemellim dieser Zeit als Mitglied einer
Jugendgruppe erleben, gilt als einzigartig undealadher niemals unterdriickt werden.

Man kann sagen, dass der Adoleszent in diesen gligean Peergruppen versucht, sowohl
die Grenzen seiner Familienrollen und die ihm defgen Familiendisziplinen zu
Uberwinden, als auch einige unmittelbare Ziele un@ratifikationen durch
zwischenmenschliche Beziehungen zu erreichen, de starke Hervorhebung der
Instrumentalitat wéhrend seiner Vorbereitungsjatwsgleichen (vgl. Eisenstadt, 1966, S.
186).

In der Familienstruktur ist jedes Mitglied mehrerBamilienrollen zugeordnet, deren es
gerecht werden soll. Weil sich Kinder von ihren IBolinnerhalb des Familiensystems nicht
distanzieren koénnen, distanzieren sie sich vonediesnerhalb der Jugendgruppen. Die
Stellung des Mitgliedes wird nach der harmonisidesn Eingliederung, wie nach den
.Kollektiv-orientierten Kriterien® (Eisenstadt, 18p bewertet. Diese Kriterien schliel3en
allerdings auch viele gleichaltrige Personen aasgm Verhalten zu der ausgesuchten Gruppe
in keiner Harmonie steht. Kollektiv-orientierte kiien sind universell und somit auf alle
Altersgruppen ubertragbar (vgl. Eisenstadt, 1964,93).

Unter Mitgliedern einer Jugendgruppe bilden siclrc die Konfrontationen mit den anderen
Mitgliedern, individuelle Identitaten heraus. Durdas Kennenlernen und Beobachten des
Verhaltens der anderen Mitglieder, beginnt derEliezelne seine/ihre gelehrte Wertehaltung
zu hinterfragen. Deshalb, so Eisenstadt kbnnenndlggappen nie voll ernst zu nehmende,
integrative Funktionen ausiben (vgl. Eisenstaddf1$. 298-301).

Es muss vom Kind (oder Jugendlichen) ein umfassendmehr inklusiver Typ der
Identifikation und Rollendisposition fur eine Kdtkévorientierung entwickelt werden, um ein
vollgiiltiges Mitglied der Gesellschaft werden zunkén (vgl. Eisenstadt, 1966, S. 253).

Die Mitgliedschaft in einer Jugendgruppe ist wightfur die Identitatsbildung der
Jugendlichen, tragt aber nicht ausschlie3lich ztwkklung dieser bei, sondern erst der
Beginn des Austrittes aus der Gruppe kann zur #digeen Ausreifung der Identitat fihren,
da der junge Mensch sich in einer Rolle wiederfinoteder er/sie selbst Entscheidungen trifft
und Handlungen tatigt und ausschliel3lich fir siab Hdeben kennen lernt und dabei Identitat
entwickelt (vgl. Eisenstadt, 1966, S. 254).
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Durch das Erziehungssystem kommt der ausgelbtelugsnfder Erwartungen der
Gesellschaft, tUbertragen durch die Familie und dehrpersonen am deutlichsten zum
Vorschein. Kinder und auch Jugendliche sind dutch Sammeln an Erfahrungen und
Annehmen unterschiedlicher Rollen starker beeisbas als Erwachsene und beginnen erst
wenn sie in autoritdtsunabhangige Verhaltnissenrdbeobachtetes Verhalten zu selektieren.
Sie gelten als nicht voll- institutionalisiert, stetn als Personen, die sich in einer Parallele
zur ,Hauptgesellschaft® befinden, da sie erst bdtmernen der Grundnormen und der
unterschiedlichen Rollen sind. Das heil3t, dass btess in ihrer Jugendphase ihren eigenen
Platz in der Gesellschaft haben, wo sie ihre Pécdikeit und Identitat reifen lassen kénnen
und gleichzeitig einen Bezug zur Gesellschaft ureded Normen und Werte, sowie
Traditionen beibehalten. Sie lernen in einem us@kstischen Rahmen, durch die anderen
Mitglieder in den Jugendgruppen, die jeweils audeaen Familiensystemen kommen, ihre
Identitdt, im standigen Bezug auf die Werte und mim der Gesellschaft, zu

vervollstandigen.

Eisenstadt versucht drei einschneidende Charakieneodernen Gesellschaftsstrukturen zu
beschreiben, die eine Verdeutlichung von Unterstthejsmerkmalen zwischen der

Erwachsenengesellschaft und den Jugendlichen bilden

Der erste Unterschied gilt ,dem diffusen Bild deigdndlichen und Heranwachsenden und
der starkeren Betonung der beruflichen Spezialisgr die notwendigerweise bei den
Erwachsenen vorliegt. Der zweite ,liegt zwischemr dzugeschriebenen Natur dieses
Menschenbildes und der Notwendigkeit, spater imebetach individuellem Leistungserwerb

zu streben® und der dritte Unterschied “liegt im Beziehung des Individuums zur Gruppe, in
seiner Attitide gegen die innere Solidaritat urel geégenseitige Identifikation der Mitglieder

seiner Gruppe*“, denn ,Kohasion, Solidaritat und &ldgt der Gruppe werden als wichtige
Tugend der Jugendlichen im Gegensatz zu Erwachgeselschaft hervorgehoben®

(Eisenstadt, 1966, S. 244).

1.4.4.Die Konfrontation als Herausforderung
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»~Junge Generationen sind befahigter zur Aufnahme lmoovationen, &éltere neigen eher zur
Verteidigung von Traditionen und werden durch Wangeunsichert“ (Buchhofer, 1971, S.
260).

Junge Menschen orientieren sich an altere Persaredihdiese als weise und erfahren gelten.
Doch in einer Zeit, wo sich die Wissenschaft dechigk in rasanten Schritten entwickelt,
sind es haufig nicht mehr ausschlie3lich alteresétesn, die durch ihre Erfahrungen und ihr
Wissen den jungen Generationen Respekt abverlak@yenen, sondern es ist die Jugend
selbst, die durch ihr Hineinwachsen in die Zeit tesnvahrenden technischen Fortschrittes
und durch ihre Aufnahmefahigkeit den neuesten Stend echnik kennt und hierauf Respekt
einfordern kann.

Trotzdem bleibt in vielen sozialen Bereichen dersp&kt vor dem ,Alter* bestehen.
Erkennbar ist dies durch zum Beispiel einen hodlreln Umgang mit alteren Personen oder
den Eltern von Freunden, als gegentiber den Frewselest.

Altere Personen haben im Gegensatz zur leistureggm@iten Gesellschaft, in der
hauptsachlich rein theoretisches Wissen gefragt d& Moglichkeit gehabt praktisches
Wissen im Leben erfahren zu haben. Sie sind TréagerTraditionen und Werten und sehen

es als Aufgabe, diese den jungeren Generationébeaunitteln.

Menschen schlieBen sich ausschlie3lich im Kindesd dugendalter zu altershomogene
Gruppen zusammen. Werden sie élter, beginnt seldwjendgruppe aufzulésen. Dies ist die
Zeit, in der jedes Mitglied fur sich den Status derialen Reife innerhalb der Gesellschaft
erreicht hat und selbststandig ohne familiare Aligieit existieren kann. Zu dieser Zeit ist
es flr viele junge, Erwachsene schwierig, die thiséhe Stellung im Leben innerhalb der

Gesellschatft zu finden.

Wenn sich junge Erwachsene von ihrer Jugendgruipen] sind sie bereit, sich auch mit
alteren Autoritatspersonen einzulassen. Sie duvehleeine Zeit, in der sie durch das
Verlassen der Gruppe Haltlosigkeit versplren. Bsl wiun ihre Aufgabe sein, diesen Halt
durch ein Umdenken und Orientieren an andere Bezungge zu erneuern. Da sie aber
vermehrt mit Respekt von é&lteren Personen konfdntsein werden und ihr, in der

Jugendphase eingebrachtes Wissen unter Beweisnst@lhnen, werden sie beispielsweise
durch ein Arbeitsverhéltnis, das ihnen finanziélleabhangigkeit von den Eltern garantiert,

mit neuen Herausforderungen die innerhalb des Gebaftssystems stattfinden, in
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Berthrung treten. Diese Phase des Lebens, in dedutjendphase in den voll anerkannten

gesellschaftlichen Status tbergeht, soll aber Aitleima dieser Arbeit werden.

1.4.5. Jugendgruppen formen gesellschaftsangepasstdividuelle Persdnlichkeiten

Die Gesellschaft fordert von jungen Menschen, dsisssich in die Sozialstruktur der

Gesellschaft integrieren. Junge Menschen sind dagewiesen, in der Zeit des Uberganges
(vom Ende der Kindheit bis hin zum Erlangen dedevokozialen Status durch Grindung
einer eigenen Familie und durch die Fahigkeit fmealh unabhangig zu sein) Strukturen,

Formen, Verhaltnisse etc. kennen zu lernen, dabeschiedene Rollen anzunehmen, um
ordnungsgemale Mitburgerinnen zu werden. Denn wrabbeicher der junge Mensch die

unterschiedlichen Rollen kennen gelernt hat, ddstsser wird er/sie als erwachsene
Personlichkeit mit den vielen Situationen, die ierisoch erleben wird, umgehen kdnnen.
Diese, von den Jugendlichen freiwillig und unfreilgi ausgewahlten Rollendispositionen

sollen mit den Erwartungen der Gesellschaft in Ham@ treten. Die gesellschaftliche

Struktur zeigt sich als Grundnorm geschriebenere@esund der Weitergabe traditioneller
Werte. In den Jugendgruppen befinden sich die Migr erstmals in der Position, die

familiar gelehrten Werte auszutauschen und andeterRals sie bisher ausgeiibt haben,
einzunehmen. Eine Harmonie kann also entstehem wieh die einzunehmenden Rollen an
den Grundnormen der Gesellschaft orientieren.

Ein weiterer wichtiger Punkt sind die ersten sdrune Erfahrungen, die Jugendliche

innerhalb ihrer Gruppe erleben. Durch das Ausprebieerster sexueller Erfahrungen mit
vertrauten Personen aus der Gruppe, besteht diddiibgt der Entwicklung einer sexuellen

Identitat, die fur die weitere Entwicklung des jengMlenschen an Bedeutung gewinnen wird.
Ilhre Selbstachtung wird durch den Austausch undEtlebnisse in und mit der Gruppe

gestarkt. lhre Personlichkeit weitet sich aus umeb ildentitat als Person innerhalb einer
Gesellschaft festigt sich. Wenn die angeeignetestéunnerhalb der Altersgruppe mit den
gesellschaftlichen Normen kompatibel sind, hatAltersgruppe eine integrative Funktion in

der Sozialstruktur erreicht. Altersgruppen wird \aer Gesellschaft eine institutionelle Rolle

zugewiesen, welche es erlaubt, Rollendispositicagsrzuiiben, die sie zum vollen sozialen
Status bringen oder eben bis das einzelne Mitgbethen/ihren Weg innerhalb der

Gesellschaft glaubt gefunden zu haben.
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1.4.6. Generationen bestimmen ihre Jugendphasen

.Der Generationsansatz beruht allgemein auf deraWMssetzung, dald gesellschaftliche
Transformationsprozesse eine jeweils spezifischee@dionsgestalt von Jugend hervorbringt
[...]. SchlieBlich thematisiert der Subkulturansdts Problem, wie gesamtgesellschaftliche
Veranderungen zu jugendspezifischen Aneignungsformezialer Realitdt fuhren* (Van
Onna, 1976, S. 61). Junge Menschen einer Generataren vor der gleichen sozialen
Herausforderung innerhalb der Gesellschaft. Sieberl zur gleichen Zeit wenn sich die
wirtschaftliche Lage in ihrem Land auf dem Tief-eodHohenflug befindet, wenn sich
innerhalb der Gesellschaft ein sozialer, politisamed auch religioser Wandel ergibt. Dann
befinden sich vor allem junge Menschen in ihrer €&ation in einem ahnlichen oder sogar
gleichen Lebensraum.

Die historischen Gegebenheiten finden in der jegail Generation ihren Niederschlag, so
auch in den jeweiligen Jugendgruppen. Hierin suchader Zusammenhalt und die Stabilitat
einer Generation erkennbar. Ob diese jungen Menstiieden Herausforderungen ihrer Zeit
zu Recht kommen, stellt die Frage nach dem Zusarnattetler einzelnen Gruppenmitglieder
zueinander dar.

Verhaltenssicherheit kdnnen der/die Jugendlichegewinnen wenn er/sie sich seiner/ihrer
Umgebung anpassen. Sie sind dazu angewiesen, thaldémsnormen anzunehmen, die man
von ihnen erwartet. In jeder Situation, in jededl&an der sich der junge Mensch befindet,
ist er/sie, wie der Erwachsene auch dazu angewid&ghaltensnormen innerhalb der Rollen,
so wie diese erwartet werden, anzunehmen. Ein diligker, der nicht mehr nur Kind, Sohn,
Schwester und so weiter ist, sieht sich durch Uaabigkeit und Ruckzug aus der familiaren
Obhut in einer Vielzahl neuer Rollen, die er/sigt eu festigen und zu verinnerlichen hat. Der
junge Mensch ist also in einer sich selbst Ubedorden Situation, in welcher aber nur er/sie
selbst seinen/ihren Lebenszusammenhang finden kBas. geforderte Verhalten wird
dem/der Jugendlichen von der Gesellschaft auferlBgbei kann man einen typischen
Verhaltenszug innerhalb einer jungen Generatioreretkn und somit auch feststellen, in
welche Richtung sich die Gesellschaft durch ihrgedd hin bewegen wird. Negatives
Verhalten junger Menschen gegeniber den geseltichah Erfordernissen sollen als
Aufforderung fir eine Umgestaltung der Gesells@saiftiktur verstanden werden.

,Die Koharenz der Lebenssituation von Jugend egitdt hauptsachlich aus der funktionalen
Zuordnung von abgesonderten Lebensbereichen* (\vara(Ql976, S. 53).
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Jugendliche gestalten sich ihre Freizeit in Abhgkegit der medialen Einfliisse je nach

Gruppenbildung selbst. Sie nehmen das durch diaeviegezeigte Bild der Gesellschaft auf
und flgen es je nach Gebrauch in ihr Verhalten Bie. Gruppenzugehdrigkeit stellt ein

wesentliches Element zur Identitatsbildung dar. Weld, dass nicht jede Person in der
gleichen Gruppe sich Zugehorigkeit verschaffen kameh nicht jede Gruppe dieselbe Art und
Weise in der Auslegung der medialen, schulischah gesellschaftlichen Norm besitzt, hat
die Entstehung der individuellen Identitat eine Nidkeit.

Die Bildung von Gruppen ist aber kein Phanomens dassschliel3lich in der Jugendphase
zum Tragen kommt, sondern durchzieht sich im Laddés gesamten Lebens, in immer
unterschiedlichen Konstellationen, je nach indieiter und altersspezifischer Bedurftigkeit.

Da aber die Jugend Zielgruppe dieser Arbeit istgwicht weiter darauf eingegangen.

1.5. Sozial differenzierte Familienstrukturen

Die Lange der Jugendphase ist entscheidend durehfidanzielle Unterstlitzung der
Herkunftsfamilie abhangig.
Im folgenden Kapitel soll aufgezeigt werden, wiee difinanzielle Pragung der

Herkunftsfamilie auf die Entwicklung des jungen Mehen einwirkt.

1.5.1. Soziale Differenzen: Arm versus Reich

Die Lange einer Jugendphase wird durch die Dauer Alesbildung bestimmt. Ein/e
Jungendliche/r welche/r aus einer finanziell unigihegierten Familie stammt, wird die
Phase der Jugend in einer verkurzten Form erletb@rgr/sie durch das geringe Mal3 der
vorhandenen finanziellen Mittel eine hdhere sclohks oder gar universitare Ausbildung
nicht, oder nur unter extremen finanziellen Notbgdhgen wird leisten kdnnen. Hingegen
wird derjenige/diejenige, welche/r aus reichem Hawstammt, eine Verlangerung der
Jugendzeit geniel3en kdnnen. Viele Eltern, die #irdhbesser gestellt sind, bieten ihren
Kindern eine bessere Ausbildung durch private SsmhulSo kann sich allerdings eine
Spaltung in der Gesellschaft ergeben, da Kindenfirell schwacher Eltern sich nur selten
gemeinsam in einer Jugendgruppe mit Kindern firghgiarker Eltern treffen.

Jugend ist durch wirtschaftsbestimmte soziale Deffieierung gekennzeichnet. Das heil3t,
dass vor allem in der Jugend die Auspragung deralgoz Differenz am sichtbarsten
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hervortritt. Doch kann nicht vorhergesagt werdemssdjunge Menschen, die aus finanziell
schwachen Familien kommen, nicht eine Zukunft mirzieller Absicherung haben werden.
Auch nicht, dass diese jungen Menschen nicht ndesn Jugendlichen zusammentreffen,
die aus finanziell privilegierten Familien stammand dadurch die Eltern zur Uberzeugung
bringen, dass Bildung die Voraussetzung ist, umtesp&in breiteres Spektrum an
Berufsmaoglichkeiten zu haben (vgl. Van Onna, 1%.649).

Der/Die Jugendliche beginnt am Nullpunkt mit seiitrem eigenen Leben, das dieser/diese
erst im Jugendalter zu seinem/ihnrem eigenen Zweckyestalten beginnt. Doch wird die
Lange der Jugendphase durch finanzielle Unterstgtayestarkt, wie eben auch die der
Ausbildung, die in weiterer Folge die spateren Bamdglichkeiten bestimmt (vgl. Van
Onna, 1976, S. 49).

Der/Die Jugendliche richtet seinen/ihnren Geselldsh@mtus an dem der anderen
Gruppenmitglieder aus. Dies ist an ein Ziel dasribem bereits erreichten Ziel liegt,
gebunden. Das primarste Ziel jugendlicher Persastedie Festigung der eigenen Meinung,
bedingt durch das Erlangen situationsbezogener alterissicherheit. Sein/lhr
gesellschaftlich bereits erlangter Status ist ggprdurch Herkunft, Familie, Freunde,
Umgebung, Bildung und noch vielen Gelegenheiten rmehdenen Verhalten beobachtet
werden kann.

Kreutz meint, dass die Jugend nicht dem ,chronsldgn Alter* zuzuordnen ist, sondern
nach ihren Leistungen, die sie in der Zeit ihrerpkdlichen und geistigen Veranderung
erbringen (vgl. Kreutz, 1974, S. 169). Doch kanmgr davon ausgegangen werden, dass die
Dauer der Jugendphase auf den finanziellen Stedlgnger Herkunftsfamilie zuriickgefthrt
werden kann. Ausbildung und Leistung, beziehungssvelen dafir nétigen Zeitaufwand
kann ein junger Mensch eher erbringen, wenn esisie der finanziellen Unterstlitzung der
Herkunftsfamilie sicher sein kann.

.Der Jugendliche wird an den Anfang einer bestimmtearriere gestellt, die eine
unterprivilegierte Phase formalen Lernens varialdlaver beinhaltet. In dieser Phase sind
erhebliche Leistungen zu erbringen, die nicht &emliche Arbeit interpretiert und daher
nicht entlohnt werden. Die Phase laRt sich jederabklrzen, die Folge einer solchen
Verkirzung aber ist die langfristige Verschlechtgruler Lebenschancen” (Kreutz 1974, S.
166).
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1.5.2. Das 6konomische Gesellschaftssystem

Die Gesellschaft wird wie folgt beschrieben:

,die Systemgesamtheit des sozialen LebensprozeleseBroduktion und Reproduktion, die
das Resultat von praktischen Verhaltnissen istcheeldie Menschen auf jeder konkreten
Entwicklungsstufe, d. h. auf der Basis eines besaten Entwicklungsstandes der materiellen
Reproduktionskrafte gegenseitig eingehen und degemndlegender Bestandteil- ihre
okonomische Struktur- ein jeweiliges System mallericProduktionsverhaltnisse darstellt.
[...] Die gesellschaftlichen Verhdltnisse sind alsatenieller Natur® (Van Onna, 1976, S.
159).

Der Inhalt des gesellschaftliche Systems berulat alg der Investition von Arbeit, die durch
Entlohnung zur Lohnarbeit wird und die daraus amidénen Produkte werden durch ihren
Verkauf an die Gesellschaft zu Kapital, das erndutch Investition, zu einem Anstieg des
Gebrauch von Arbeitskrafteressourcen fuhrt. Diesalsema beeinflusst alle Lebensbereiche
der Menschen, da die 0©0konomischen Verhéltnisse sheialen Lebensbedingungen
durchgéngig gestalten. Einerseits durch die Entlagnund andererseits durch die zum
Verkauf angebotenen Guter (vgl. Van Onna, 197@68).

Durch die gesellschaftliche Veranderung werden m&renen von Arbeitsplatzen geschaffen.
Einerseits durch die Mehrzahl der Angebote am Komsarkt, aber auch durch die
Erkenntnisse in der Wissenschaft. Diese gesell8uden Verhdaltnisse, die durch
O0konomische Verfahren geleitet werden, entstehémuwth in einer zwischenmenschlichen
Interaktion und sind fur junge Menschen ein AnrBiz den spater auszulbenden Beruf,
dessen Grundlagen sie eben in der Zeit der Quatiihikssteigerung der Jugend erreichen. So
ist erkennbar, dass diese Form, des sich Vorbase#tech Inhalt des 6konomischen Prozesses
ist. Dieser Vergesellschaftungsprozess, durch derzeBs des 6konomischen Verfahrens
angeleitet, spaltet sich innerhalb der Jugendphmaddferenzierter Weise. Einerseits kommt
es zur Ausbildung, die in hohem Mal3e Zeit in Ansprmimmt, um spéater eine berufliche
Position, die finanziell sehr gut abgesichert zst,erlangen. Andererseits wird es berufliche
Wege geben, denen sich junge Menschen anschlie@ien,nur durch kurzweilige
Qualifikationsaneignung gebunden sind, dafir aberhdglichkeit erhalten durch spatere
Aneignung von Zusatzqualifikationen einen hoherazlléwert innerhalb des ausgewahlten
Arbeitsbereiches zu erlangen. Auf der dritten Ebba@inden sich Jugendliche, die durch

Unterqualifizierung Berufe austiben die das Systeaadht, um existieren zu kénnen.
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Die Aufgabe des Staates ist es, neben dem AngedotBiddung fir den Einsatz in die
spateren Berufsfelder und der damit verbundenehe8tellung das 6konomische Rad im
Gesellschaftssystem zu erhalten, sowie auch dieriWMghder verschiedenen jugend-,
familien- und sozialpolitischen MalRRnahmen, die zEbrderung der sozial- und

gesellschaftlichen Voraussetzungen dienen.

1. 5. 3. Arbeit versus Ausbildung

»Traditionell werden die Jungarbeiter unter dem ifégugend subsumiert, wahrend sie sich
tatsachlich nicht mehr in einer Jugendphase bdfindeil sie Lohnarbeiter sind, bzw. ihre
Arbeitskraft zum Verkauf anbieten. Jung kdnnte rdase Gruppen nur noch nennen, well
sie biologisch jung ist, das heil3t ihre Arbeitskmradch relativ unverbraucht ist, zum ersten
Mal in ihrem Leben in den Arbeitsprozess einbezoged und (darum) auch in rechtlicher
als auch in gesellschaftlicher Hinsicht (sozialef&kasw.) noch nicht als erwachsen gelten
kann“ (Van Onna, 1976, S. 77).

Was sind die Voraussetzungen fir eine junge Peatsointscheidung fur sein/ihr Leben so
zu treffen, um eine Lehre innerhalb eines Arbeiirsdiges zu beginnen? Meist liegen die
Grunde in der Struktur der Herkunftsfamilie. Oftcidie Eltern selbst diesen Weg gegangen
und sehen ihn flr das Leben ihrer Kinder als dechtitjen. Oft sind es auch die alteren
Geschwister, die zuvor diesen Weg fiur sich entdéwiten oder ganz banal, dass die
Vorstellungskraft Gber einen Weg der Uber diesehifiemisse fuhrt, nicht vorstellbar ist oder
aber der pragende Verhaltenseinfluss der Jugenpgrup der diese Person Mitglied ist.
Trotzdem spielt die Erziehung jedoch eine sehr mtlisee Rolle. Geben die Eltern ihren
Kindern beispielsweise eine primitive und eingeéokte Sichtweise mit, oder haben diese
durch ihre Lehrausbildung einen hohen gesellsgblafinerkannten Status erreicht und sehen
diesen Weg als den einzigen der fur die Zukunft idesles die gleichen Chancen bieten
kann, so werden die Kinder den Eintritt in ein Atbeerhaltnis in jungen Lebensjahren als
gut erachten und wollen/kénnen sich der Entschegjdder Eltern tber ihr Leben nicht
wiedersetzen. Worauf es in weiterer Folge ankonsmt] die Zusatzqualifikationen, die diese
mit seinen/ihren Kenntnissen als Arbeitskraft weitéhlen und ob sie tGberhaupt in der Lage
sind, sich weitere Qualifikationen anzueignen.

Jugendliche, die diese Lebensphase durch den tEimriein Arbeitsverhéltnis kirzen,
besitzen groR3es Potential fur die Wirtschaft. Siel siaun nicht mehr von dem Geld ihrer

Eltern abhéngig, sondern sind potentielle Kaufer ki eigenes Geld durch ihre wiederum in
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die Wirtschaft flieRende Arbeitskraft verdienen.tidich darf die finanzielle Umverteilung
die durch die Eltern in Form von Taschengeld, bemgsweise finanzieller Unterstitzung,
die an Kinder weitergegeben wird, nicht au3er aghassen werden, doch handelt es sich
hierbei um einen geringeren Anteil finanzieller gaben, als es bei jungen Menschen die
durch ihre Arbeitskraft entlohnt werden, der Fsll(vgl. Van Onna, 1976, S. 91).

.Der moderne Kapitalismus hat den Jugendlichen Zetbststandigkeit erhoben. Der
jugendliche Arbeiter in der Fabrik ist dem Erwaclese gleichgestellt. Das patriarchalische
Verhéltnis zwischen Lehrmeister und Lehrling voneddm ist so gut wie beseitigt"
(Liebknecht, 1960, S. 249).

Ungebildete Menschen, die jung und voller unverbindéer Kraft sind, sind fur den
Arbeitsmarkt von grof3er Bedeutung, da sie Arbeitigleten kénnen, die flr einen Menschen
dessen Qualifikation weit Gber die Kenntnisse dem@schule hinausgehen, nicht annehmbar
ware. Umso breiter die Qualifikationen gefachendsiumso mehr Moglichkeiten wird ein
junger ausgebildeter Mensch in seiner Zukunft haléshrend qualifizierte junge Menschen
in der Zeit der Ausbildung grundlegend den theectien Teil der spater zu vollbringenden
Tatigkeiten gelernt haben, sind sie in der Arbedi$vaufgefordert, diesen in die Praxis
umzuwandeln. Jedoch stellt gerade die Zeit, injulege Menschen mit der Ausbildung fir
ihre spateren beruflichen Tatigkeiten beschafiigl,seine eigene Lebensphase dar. Es ist ein
Abschnitt und ein Prozess und besitzt im Raum deselschaft eine Eigendynamik, die nur
zu dieser Zeit und in diesem Ausmald gelebt wer@emkDenn will man zu einem spateren
Zeitpunkt eine Fortbildung machen, um eine zusételiQualifikation zu erlernen oder sich
fur einen anderen Beruf umschulen, so steht mastmsehon mitten im Leben und oft mit
familiaren Verpflichtungen, so dass diese ZeitAeasbildung nicht mit dem Lebensabschnitt
in dem ein junger Mensch, der in der Phase derntlges Leben startet, verglichen werden

kann.

»<Zunachst gelten Schule und Ausbildung in der RedgeBedingung fur die Mdglichkeit von
Jugend und einer Jugendphase Uberhaupt. Die Lam&ualitat der Schule bestimmt im
wesentlich auch die Lange und Qualitdt der JugemsipphZweitens bildet der Prozel3 der
Qualifikation eine soziale Zwischeninstanz zwischelen expressiv-partikularischen
Beziehungen in der Familie und den instrumentatistuniversalistischen Beziehungen des
Arbeitslebens, auf das die Schule vorbereitet undessen Merkmalen (Leistungen) sie sich

zwangslaufig orientieren muss. Zum dritten bildeshi8e und Ausbildung ein definitives
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Verteilungssystem beruflicher und anderer sozi@lencen, das unter nicht naher definierten
Bedingungen mitunter auch die soziale Benachteiigudes Nachwuchses von
unterprivilegierten Schichten zu kompensieren verngchliellich ist die Schule einer der
zentralen Vermittlungspunkte, durch die sozialerndé& sich auf die Jugend auswirkt wie
auch umgekehrt Jugend sozialen Wandel induziedh(®@nna, 1976, S. 110).

Die Ausbildung fur Jugendliche muss, je nach gsskéftlichen Anforderungen durch die
Familie in die Richtung gelenkt werden, in der Bliéglichkeit flr eine sichere Zukunft in der
Berufswelt gegeben ist. Befindet sich ein jungernbtdn noch in Ausbildung, kann er/sie
nicht als Bestandteil des Konsumprozesses verstamdelen, da er/sie sich noch nicht in der
Phase der Entlohnung durch eigenen Verdienst umchdidias Erbringen von Arbeitskraft
befindet, sondern noch von der finanziellen HalreEdkern abhangig ist.

-Weil nun die konkurrierenden Einzelkapitale die rétellung des Arbeitsvermbgens
prinzipiell nicht leisten, das Gesamtkapital aufe dnistorisch notwendige allgemeine
Qualifikationsvoraussetzungen fur die Zuordnung vArbeitskraften zu den jeweils
besonderen Produktionsbedurfnissen der einzelnepitdf@ angewiesen ist und die
Arbeiterfamilien diese erforderlichen allgemeinenuafifikationen nicht mehr selber
gewahrleisten kénnen, tritt das Ausbildungssystenwachtigste Instanz zur Herstellung von
Arbeitsvermogen historisch als staatliche Leistbhagror” (Van Onna, 1976, S. 120).

Durch den Ausbildungsstart der Kinder ist die Famicht mehr die alleinige Institution der
Erziehung. Erziehung findet im Rahmen der Ausbiglum Zusammenhang mit der
Aneignung qualifizierter Elemente statt.

,ourch das Auftreten des Staates und die zwangswBisrchsetzung einer schulischen
Ausbildung gegeniuber den Einzelkapitalen wird zigbledie Freiheit der Familie, fur die
Erziehung und Ausbildung des Nachwuchses gemaln ilprévaten Dispositionen zu
entscheiden, eingeschrankt. Das gilt zum einenjdide Qualifikationen, die man als die
historisch durchschnittlich notwendigen bezeichneamn, zum anderen aber auch in
zunehmenden MalRe fur héhere Qualifikationen. AnStedle der reinen Familienerziehung
tritt im Verlaufe dieser Entwicklung die allmahligh differenzierte Ausformung eines
Ausbildungssystems, das elterliche Erziehungsfonkih erganzt oder substituiert. Die
Einfuhrung der allgemeinen Grundschulpflicht, atsech die Entwicklung eines Systems von
Sekundarschulbereichen und der Aufbau und Ausbauazhschulen sind Merkmale dieses
Prozesses” (Van Onna, 1976, S. 121).

Die Bildung, die in den allgemeinbildenden Hohe&ohulen angeboten wird, bezieht sich

auf allgemeines Wissen, welches fir hoher quatifiei Berufe eine Voraussetzung ist. Die
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Zusatzqualifikationen, die an den Universitatenemignet werden kénnen, sind spezifischer
und beinhalten eine Ausbildung, die fir die folgerenzuschlagende Berufssparte erwartet
wird. Umso langer die Ausbildung andauert, destdhendist die Qualitdt des sich
angereicherten Wissens. In der Jugendphase, diéangert wird, wenn die Dauer der
Ausbildung mehr Zeit in Anspruch nimmt, wird durdrese Investition der Wissensstand
erhoht. Doch kann ein zu hoher Wissenstand auchNaehteil von zu hoher Qualifikation
beinhalten und der angestrebte Beruf nicht ausgeéiden, da die Bezahlung auch nach der
angeeigneten Qualifizierung erfolgt.

Junge Menschen, die viel Zeit in ihre Ausbildungestieren, erwarten sich in weiterer Folge,
dass diese Art der Bildungsaneignung durch einelz&té beruflicher Moglichkeiten
dementsprechend finanziell honoriert wird. Hingegeriert ein junger Mensch, wenn er/sie
frih in ein Arbeitsverhaltnis tritt, Zeit der Jugkennd hat geringere Moglichkeit seine/ihre
beruflichen Qualifikationen durch weniger Zeitintigsn in seine/ihre Ausbildung zu
verbessern. Daraus entsteht eine gesellschaftlicingleichheit. Diese Ungleichheit
beruflicher Folgen, tritt zumeist aus der Vorbildwing der Familie hervor, steht aber kaum
in Abhangigkeit zur Grundschule, in der die sozialeifferenzen der Herkunftsfamilien
zusammentreffen. Damit ist eine schulische Differ@mung nicht ausgeschlossen, da Kinder
wohlhabender Familien haufig Schulen mit gutem Riig, oft auch finanzielle Eigenmittel
voraussetzen, besuchen. Im Vergleich zu den Famitiee staatlich finanzierte Schulen,

durch einen geringeren Aufwand von finanziellenegigitteln, vorziehen.

Durch die Verlangerung der Jugendphase, die mit Alesweitung der Aneignung von
Qualifikation einhergeht, steht die familiare Abbigkeit der Erziehung und Finanzierung
gegenuber. Die Jugendphase ist einerseits durclrigkeiten von der Herkunftsfamilie,
und andererseits durch das Streben nach Anerkenalsngin vollwertiges Mitglied der
Gesellschaft, gekennzeichnet. ,Die soziale Konstitueiner eigenstandigen Jugendphase ist
somit die soziale Form, in der der Gesellschaftprapge3 von Jugend stattfindet* (Van Onna,
1976, S. 143). Die Jugend beansprucht ihren eig&eum, in dem sie ihre Gedanken,
Ideologien und Identitaten finden kann und durch derstarkten Bezug zur Erhéhung von
Qualifikation wird die Jugendzeit als eine eigendige Phase im Prozess der Gesellschaft

anerkannt.

.Immer gréRere Teile des Nachwuchses vor allem Adyeiterklasse werden in den

Vergesellschaftungsprozess einbezogen. Das bedmiteeder, dald soziale Gruppen, deren
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Arbeitsvermégen bislang nicht systematisch hergiestarde, die Méglichkeit erhalten und
damit sich fir sie auch erst die Chance einer sitgedigen Jugendphase eréffnet; oder dal
soziale  Gruppen von  Jugendlichen zunehmend aus mihrebesonderen
Qualifizierungsverhéltnis zum Einzelkapital heraglégt und in das allgemeinbildende
Schulwesen bzw. in das Berufsschulwesen als demapen Ort der Qualifizierung integriert
werden” (Van Onna, 1976, S. 144).

Jugendphase findet ihre Bezeichnung in folgendenéto

,<Jugend ist die kollektive und individuelle, sozeibenstandige Phase der Herstellung von
Arbeitsvermdgen durch Schule und Ausbildung, in dier Nachwuchs der Lohnabhéangigen
Klasse sich jenseits der Familie und in (tendelezijeZuordnung zum Gesamtkapital auf den
Verkauf und Anwendung ihrer Arbeitskraft in der teibaren oder unmittelbaren
Kapitalverwertung vorbereitet” (Van Onna, 1976187).

Dazu ein kurzer Rickblick: das Schulwesen, wie msOsterreich im 18. Jahrhundert
eingefuhrt worden ist, obwohl es die Mdglichkeit &lle sozialen Schichten der Gesellschaft
gedacht war, war dem wohlhabenden Birgertum und »albehalten, da es den Kindern
armer Bauersleute oder der Arbeiterfamilien ofhhimdglich war, eine Schule zu besuchen,
weil so eine Arbeitskraft ausgefallen ware. DasuBs#eben war durch eine lange Lehrphase
gekennzeichnet, in der sich die Lehrbuben in ofawanahnlichen Bedingungen befanden.
Fur die zusatzliche Ausbildung von Allgemeinwis&dieb oft wenig bis keine Zeit, aul3er fur
die Kinder des gutsituierten Burgertums und Adéls,die eine allumfassende Ausbildung

maoglich und oft sogar zwingend war

1. 6. Die psychoanalytische Theorie

Die psychoanalytische Theorie sieht im in der Phdse Adoleszenz das Ausreifen der
Sexualitat. Jugend bedeutet also sexuelles HefanreDies fiihrt automatisch zu einem
unausgeglichenem ,Hormonhaushalt. Der Korper beigaich in sehr schnellen Schritten zu
verandern. Das andere Geschlecht, das zuvor n&relsid oder Freundin angesehen worden
ist, sendet nun sexuelle Reizimpulse aus.

Junge Menschen treten der Liebe mit einem Gefuhltesicherheit gegenlber, da sie sich
selbst kaum wiedererkennen und ihren ,neuen Korpeltist erst kennenlernen mussen. Die
fehlende Sicherheit gegeniber ihrem eigenen Kdrpeschafft ihnen Zaghaftigkeit bei der
Anné&herung zum anderen Geschlecht. Der Korper nigsran Geschlechts zeigt sich aber oft
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genauso reizvoll wie der eigene, so dass die Nelgidaufig ausschlaggebend fir das
Sammeln sexueller Erfahrungen ist.

Zu fruhzeitige sexuelle Erfahrungen mit haufigeredérholung kdénnen in spaterer Folge
sexuelle Stagnation herbeifiihren, da der Akt sdedze verliert. Hingegen kann eine
verlangerte Zurickhaltung des Aktes weiterfihrendemem Gefiihl von Isolierung zum
anderen Geschlecht und sich selbst gegentber fidgrtn (vgl. Erikson, 1970, S. 139, 141)

1.6.1. Die Entwicklung der Identitat

Die Konflikte, die in der Jugendzeit auftreten, dsim Sozialverhalten der Menschen als
Normen geregelt. Solange diese in einem geschut&temaum ausgelebt werden kdnnen,
bedingen sie keine zukunftigen Schwierigkeitendig Gesellschaft und Hindernisse fur die
weitere Entwicklung. Konflikte starken die Perséhkeit und festigen die Position des
Jugendlichen. Dies kann als ein Beitrag im Prodesddentitatsbildung angesehen werden.
Jugendliche tendieren durch gegenseitige Herausfang zu Uberstirzten Mutproben. Diese
starken ebenfalls die Identitatsbildung, konnerr aloeh die Hemmschwelle zu gefahrlichen
und gesetzeswidrigen Taten verringern.

Wenn die Gesellschaft oder den Jugendlichen na@hemste Personen seine/inre Handlungen
missbilligen, stellen sie seine/ihre Identitat irage. Das Kind durchlebt Einschrankungen,
aber auch viele Freiheiten, die es, wenn es irPdigertat kommt gezwungen ist abzulegen,
da in dieser Phase der Mensch beginnt Verantwoffiumgein Tun zu Gbernehmen. Das Kind
ist dazu angewiesen, sein/ihr Verhalten durch dierte auf den schnellstméglichen Weg zu
erlernen. Dazu braucht das Kind viel Raum, in dem \&erhalten ohne direkten
Zusammenhang wiedergeben kann und ohne, dass esdiaér Bestrafung ausgesetzt ist.
Verliert der junge Mensch seine Hemmschwelle dudels Beobachten eines positiven
Ausganges von beispielsweise gesetzeswidrigem Werhaso dass dieser/diese in
Versuchung geréat es nachzuahmen, wird er/sie inte Fddr Beobachtung durch einen
Gesetzeshdter, bestraft. Damit soll verdeutlichtdee, dass Kinder ein breites Spektrum fur
ihr Verhalten zur Verfigung haben, das ihnen jeda@nn ihre kognitive Lernfahigkeit
ausgebildet ist, weitestgehend entzogen wird.

Es kann bei einem jungen Menschen aber auch zu lei@etitatsverwirrung kommen, wenn
zum Beispiel eine Uberforderung durch das Treffem E€ntscheidungen fiir die Zukunft
vorliegt und er/sie dieser durch korperliche untigee Unsicherheit nicht Folge leisten kann.

Von jungen Menschen wird oft verlangt im Anfangdsian des Herausbildens der eigenen
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Identitdt und noch nicht im Besitz der vollwertigneakannten gesellschaftlichen
Mitgliedschaft, Entscheidungen die ihre gesamteuditkbestimmen, zu treffen.

Durch das Abkoppeln von der Herkunftsfamilie hahenge Menschen die Mdglichkeit
Dinge, Situationen und Verhalten selbststéandig aurteilen. Sie treten ihrer Gruppe
gegenuber solidarisch auf und respektieren deminittualitat. Durch das Zusammenspiel in
einer Gruppe, in der Treue zu den anderen Mitglrederherrscht, kann der junge Mensch
Erfahrungen in Bezug auf sein/ihr Verhalten sammé&dese Treue zeigt sich, indem
gegenuber anderen, meist Erwachsenen, die andergjieler der Gruppe in Schutz
genommen werden.

,Die Treue ist jene Tugend und Qualitat der jugeriin Ich-Starke, die zur evolutionéren
Erbschaft des Menschen gehort, die aber - wie @&lendtugenden — nur in der
Wechselwirkung eines Lebensstadiums mit den Krafenindividuums und mit den sozialen

Kréaften einer echten Gemeinschaft hervortreten kéankson, 1970, S. 245).

Die Gesellschaft versucht die Phase der Jugendhdituelle und traditionelle Formen in die
gesellschaftliche Norm und Ordnung einzubeziehath3sto3t sich die Jugend haufig selbst
von diesen Vorgaben ab und beginnt untereinand&leinen Gruppen ihren eigenen Weg,
mit der Annahme unterschiedlicher Rollen in der €lsshaft, zu finden. Dabei verneint sie
die von der Gesellschaft vorgegebenen Aspekte ,niehbdern versucht sich von den
Vorgaben zu entfernen, um selbst erkennen zu k§nmen er/sie selbst ist und was er/sie
kann und wie das jeweilige individuelle Verhaltesnwind in der Gesellschaft aufgenommen
wird. Dabei muss die Jugend an die Grenzen der [IGesaft und oft auch noch weiter
hinausgehen, wie beispielsweise in die noch nichverurteilende Kriminalitat, die unter
einem verspielten Aspekt zu betrachten ist. Digsdef namlich in dem von der Gesellschaft
zur Verfugung gestellten Freiraum fiur die JugerattsHierbei kann als Beispiel, von einem
Bemalen Offentlicher Geb&ude gesprochen werden, digendliche im Auftrag

sJjugendintegrativer Aktionen* erteilt bekommen.

35



1. 7. Die kognitiven Sinneszusammenhange

.Der Jugendliche verfligt Uber eine grof3e Zahl iratiwer kognitiver Operationen, mit deren
Hilfe er Probleme zu losen versucht. [...] Der hdiehe verfligt also tUber bewegliche
Denkprozesse und kann ein Problem auf verschied@esse und unter verschiedenen
Gesichtspunkten behandeln” (Ginsberg; Opper, 189355).

Durch das Beobachten von Situationen nimmt der gurigensch unterschiedliche
Verhaltensweisen unterschiedlicher Personen wahbeBitzt im Gegensatz zum Kind ein
ausgereiftes Gedachtnis, mit dem er/sie befahigbeobachtetes Verhalten in einer klaren
Denkstruktur bei fremden Situationen anzuwenden.

,Die Entwicklung des Nervensystems wéahrend der Rébechafft die Grundlage dafir, dald
die formalen Operationen auftreten konnen. [..4gBt behauptet, daR auch die soziale
Umwelt eine Rolle spiele. Die schulische Erziehodgr andere Unterweisungen kénnen die
Entwicklung der formalen Strukturen beschleunigderoverzégern. Sicherlich trifft zu, dafl3
das allgemeine intellektuelle Niveau einer bestismrBesellschaft die kognitive Entwicklung
ihrer Mitglieder beeinflusst. [...] Man kann einefiinfijahrigen Kind keine formalen
Operationen beibringen; dazu muf’ das Individuumeibsein, und das ist es nur, wenn es die
dazu notwendigen kognitiven Strukturen ausgebiligt Wenn ein vierjahriger und ein
vierzehnjahriger die selben Erfahrungen machendeverbeide nicht die selben Nutzen
daraus ziehen* (Ginsberg; Opper; 1993, S. 257).

Da soziale Situationen nie vollig frei von Emotiongind, erkennt der Jugendliche auch in
Zeitverzdgerung, die Intention die das beobachfettalten mitteilen mochte. Beobachtetes
Verhalten wird aber nie zur Ganze ibernommen, sondam Beobachter/ der Beobachterin
ausselektiert. Der Mensch nimmt das Verhalten, mescer/sie fir den Eigengebrauch
verwenden kann auf. Beim Aufnahmeverfahren spidienzuvor getatigten Beobachtungen
an der Herkunftsfamilie, sowie an anderen Persomémenen zuvor Kontakt aufgenommen
worden ist, eine wesentliche Rolle. Der Mensch kdaher schon im Jugendalter erkennen
und selbst entscheiden, welches Verhalten er/siddii weiteren Eigengebrauch mitnehmen

kann.

.Erfolgreiche Ausbreitung von Innovationen vollzeeh sich immer auf die gleiche Weise:
Neues Verhalten wird durch angesehene Modelle &ihge wird in rasch zunehmendem
Malle Ubernommen und stabilisiert sich dann odermtinwieder ab, je nach seinem

funktionalen Wert. [...], das Tempo der Ubernahsein Ausmal und die Lebensdauer der
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Innovationen unterscheiden sich fiir verschiedendhaleensweisen” (Verres, Rolf, 1979, S.
59).

In modernen Gesellschaften zeigen sich die Mediemndehen, Radio und auch das
Printmedium verhaltensbeeinflussend. Vor allemjliegen Menschen deren Verhalten noch
nicht in dem Ausmald wie das der Erwachsenen audgehst, zeigen sich nachgestellte
Verhaltensmodelle. Hier wird zwischen bereits de¥ni Verhalten und dem noch im
Reifungsprozess befindlichem, unterschieden. Dabaiattrlich nicht ausgeschlossen, dass
erwachsene Personen vorgelebtes Verhalten nichtnéifomen, allerdings sollte darauf
hingewiesen werden, dass verhaltensbeeinflussestdar®n bei Erwachsenen einem anderen
Auswahlkriterium unterliegen, als es bei Kinderreotdei Jugendlichen der Fall ist und auch

anders bei alteren Personen, die in ihrem Verhalfigimngen Menschen gleichen.

Das Verhalten, dass durch die Medien bei einerZdidlder Menschen nach der Verbreitung
dieser auftritt, kann von der Masse angenommenemeoder, wenn es sich nicht als positives
gesellschaftsfahiges Verhalten etabliert, kurz zMarschein treten, dann aber wieder
abgesetzt werden. Medien haben einen stark bessefiden Charakter. Sie kdnnen
Traditionen aufrechterhalten, sie verandern undnk@nauch neue Muster in das Verhalten
von Gesellschaften bringen. Beispielsweise zeigeonddédeitschriften was aus den
Modemetropolen an neuen Designs fur die jeweiliggs@& geschaffen worden ist. Die
Modehauser stellen ihr Angebot nach diesen VorgahenVerfigung und die Menschen
richten sich so nach den momentan angesagten Tré&essind allerdings nicht dazu
gezwungen wenn der Wintermantel des letzten Jatics dem Trend des diesigen Winters
entspricht, diesen ohne, dass er nicht mehr tragfafére, auszutauschen. Vor allem
Jugendliche, die in der Phase sind all das, wad elasn zu bieten hat, auszuprobieren, sind
sehr anfallig fir die neuesten Trends, auch in Bezauf Verhaltensformen und
Veréanderungen in ihren rollenbezogenen LebenskemeidDoch haufig unterstehen sie dem
Zwang der Gruppe, die Kleidung oder Sprache undevandere Details, die fur die
Erwachsenenwelt oft nebensachlich erscheinen, wish8l ihres Gruppenkennzeichens zu
nehmen. Gerade Jugendliche unterliegen durch Gnzpgehdrigkeit einem gewissen

symbolischen Zwang, dem sie Folge leisten.

Menschen leben nach individuellen und gesellsabhftinterschiedlichen Wertvorstellungen,
die sie durch Verhalten zum Ausdruck bringen. Hiseson achtet beispielsweise vermehrt

auf ihr/sein AuRReres und die andere wiederum arifige gesellschaftliche Verpflichtungen,
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um vermehrt Freiheit ausleben zu kénnen. So wieVididieben der jeweiligen Individuen

ausgepragt sind, so kann auch das unterschiedlieti@lten beobachtet werden.

Verhalten ist stark von Erfahrungen abhangig. Vémnenttauschende Situationen bringen
einen Menschen daher auch eher von seinem/ihremhalden ab, als positive
Verhaltenserfahrungen. Dabei spielt die anfanglieheartungshaltung die auf ein Ziel, das
mittels eigener Anstrengung erreicht werden salke &vichtige Rolle.

Besitzt die jeweilige Person eine schwache Erwagshaltung, wird diese sie rascher vom
Ziel abbringen und wenn enttauschende Erlebnis$eetan, wird die betreffende Person
nicht den Mut haben, ihr Ziel zu erreichen. Andiees Personen, deren Erwartungshaltung
von Beginn an verstarkt vorhanden war, die abegbiehen Ruckschlage erlebt haben (vgl.
Verres, 1979, S. 90-91).

Menschen zielen mit ihren Leistungen auf die zeiehende Zielvorstellung. Sind sie bei
ihrem Ziel angelangt, setzen sie sich neue Ziel#hdD schaffen sie einen fortwahrenden
Anstieg ihrer Leistung und fordern dabei ihr Veuga zu sich selbst heraus. Kénnen diese
Ziele allerdings nicht erreicht werden, beginnen diese niedriger zu setzen, verlieren aber
gleichzeitig Vertrauen in ihr eigenes Konnen. Sahwe verkraften sind Misserfolge, denn
Menschen in leistungsorientierten GesellschaftegleiEhen sich mit anderen Personen. Gut
erkennbar ist dies beispielsweise bei sportlichetaBgung, am Arbeitsplatz oder in der
Schule, wo Schiuler ihre Leistungen an die der Miiger anzugleichen versuchen.

Die Zielvorstellung die die verschiedenen Verhateaktiken begrindet, ist die individuelle
Anerkennung anderer Personen. Ob dieses VerhalisaclieRlich in dem individuell
umgebenden Gesellschaftskreisen oder jenen, diewien diese umgeben, zu erreichen sein
wird, kann damit beantwortet werden, dass beidestfisdet und auch beides die
individuellen Verhaltenspraktiken beeinflusst. Jeiter der Gesellschaftskreis reicht, umso
unterschiedlichere Verhaltenspraktiken finden kisdl auf das individuelle Verhalten des

Einzelnen und sensibilisieren somit seine/ihre fiasiezhaltung gegentber anderen Individuen.

Reslimee
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Die Lebensphase Jugend umfasst nicht nur eine k@iperliche Veranderung, sondern
bezieht sich auf ein weites Spektrum, in dem Veemabeformt, Identitat erreicht und mit
gegenseitiger Unterstiitzung eine individuelle Pdrsbkeit entfaltet werden kann.

Jugend kennzeichnet sich durch einen starken Zusaimet Gleichaltriger, die sich in
verschiedenen Gruppenkonstellationen sich von deaé&hsenengesellschaft differenzieren.
Sie brauchen einen gesellschaftlichen Freiraumgem sie ihr Verhalten formen kdnnen,
Rollen annehmen koénnen, um zu lernen wie sie irerinfukunft den jeweiligen
Herausforderungen innovativ begegnen kénnen.

Der empirische Teil ist Voraussetzung fur die Dsson der folgenden Kapitel. Beschrieben
wird die Jugendphase innerhalb der unterschiediichAkersgruppen, die Bedeutung des
Bildungssystems, und auch die Verantwortung dieJdgend zu tragen bereit ist.

In den nachsten Kapiteln wird erarbeitet, welchdsmtzP,Jugend als Lebensphase” in der
Politik bisher eingenommen hat, ob die Politik di¢thase im Leben anerkennen kann und
welche Ressourcen (Bildung, Arbeit, Freizeitgestadt usw.) sie jungen Menschen bereit
war und ist, zur Verfigung zu stellen. Dabei spiké Eingliederung junger Frauen in die
gesellschaftliche Ordnung eine Rolle und ein wedmber Aspekt ist die Frage nach den
gleichen Voraussetzungen, wie sie junge Mannerrhabe

~Jugend“ als eigenstdndiges Ressort in der Polké&nn zu den jugendbezogenen
Themenbereichen, die sich in fortwahrender Verangbefinden, ausschlaggebend fir eine

Qualitat in der Lebensphase Jugend beitragen.

2. Kapitel: Jugendpolitik und Jugendkultur
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am Beispiel des dsterreichischen Bildungswesens

2.1. Die Geschichte der Schulpolitik

2.1.1.Bildungsevolution

Kaiserin Maria Theresia fiuhrte 1774 die Allgemef®ehulordnung ein. Der Besuch einer
Schule fiir alle sechs- bis zwdlfjahrigen Kinder warpflichtend. Das Schulsystem wurde in
drei Teile gegliedert. Als erste stand die Trivtalgle. Diese musste an jedem Ort, in dem
eine Pfarr- oder Filialkirche vorhanden war, eingfget werden. lhre Unterrichtsfacher
bestanden aus Lesen, Schreiben und Rechnen. Algez8ehule wurde die Normalschule,
vorgesehen fur alle Hauptstadte, eingerichtet. désigen Unterrichtsfacher waren, neben
jenen der Trivialschule, Religion und Sittenletsehdnschreiben und Rechnungslehre, sowie
Sprachenlehre, Aufsatzkunde, Naturlehre, Geschiditgbeschreibung, die Feldmess- und
Baukunst, Mechanik, geometrisches Zeichnen undh\dfénge der lateinischen Sprache. Als
drittes Schulsystem wurde die Hauptschule fir ldtieisstadte eingeftihrt. Hier sollte fur die
Unterrichtsfacher der Normalschule mehr Zeit zuwensivierung in Anspruch genommen
werden (vgl. Simon, Gertrud, 1997, S. 178).

1868 wurde von der Gemeinde Wien das Wiener P@ilagn gegrindet. Durch Artikel 18.
der Verfassung des Staatsgrundgesetzes wurden elieng und die Aufsicht des
Schulwesens dem Staat Ubertragen und es kam iarareKolge durch die ,Maigesetze* zur
Trennung von Kirche und Staat (vgl. Simon, Gertd@97, S. 180).

Durch das Reichsvolksschulgesetz von 1869 war ssnals mdglich allen Kindern eine
gleiche und allgemeinbildende Grundschulbildung #@bermitteln. Es wurde eine
umfangreichere Facheranzahl als zuvor in den Tsietulen angeboten und zumindest in den
Stadten war es mdglich einen Jahrgang in einersiélaaterzubringen.

Die eingefuhrten geschlechtergetrennten Flnfjabingslane unterschieden sich nur minimal.
Buben besuchten den Turnunterricht wahrend MaddeenHandarbeitsunterricht besuchten.
Auch wurden eine Lehrer- und eine Lehrerinnenbigamstalt gegriindet.

1883 kam es zu einer Novelle des Reichsvolksschatges. Allein die eingefuhrte
Birgerschule galt als aufbauende Oberstufe. Madehede der Zugang zu dieser aber nur
sehr zdgerlich gewahrt.

1873 kam es in Graz zur Grindung des ,Lyzeum®, s@iths Klassen, das mit einem

Mittelschultyp far Madchen verglichen werden kand885 wurde diese private
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Madchenschule von der Gemeinde Ubernommen und bekam Jahr spater das
Offentlichkeitsrecht. Seit dem Jahr 1870 wurderMiengleich zu den zaghaften Bemiihungen
von Vereinsgrindungen vor dieser Zeit standig \ferdiir Madchen- und Frauenbildung
gegrindet.

1897 wurde erstmals die Zulassung von Frauen zuademkischen Studium an den
Philosophischen Fakultaten gesetzlich geregeltiondahr 1900 kam es zur Zulassung von
Frauen an der Medizinischen Fakultat, sowie zunrrRazaiestudium. Doch hatten Méadchen
nur in einem Privatgymnasium die Moéglichkeit, dietdra abzulegen. Da bereits im ganzen
Land Lyzeen errichtet worden waren, kam es 1901 \&nordnung der Lyzeal- Matura.
Weiteres wurde 1907 die erste Wiener Handelsakad@imiMadchen gegriindet, sowie die
erste Frauengewerbeschule fir das Kleidermachertew

Seit 1912 bekamen die Madchenlyzeen eine zweistiFighrung mit Unter- und Oberstufe,
wodurch sich die meisten Lyzeen zu Reformrealgymenasmgestalteten.

Doch erst 1919 kam es zu einer ZulassungswelleBiddnngsstatten fur Madchen und junge
Frauen. Es bestand nun die Moglichkeit ein Studarmder Technischen Hochschule, der
Tierarztlichen Hochschule, an der Hochschule firddédultur, der Rechts- und
Staatswissenschaften, sowie an der Hochschule &lith&hdel zu absolvieren. Und im Jahr
1920 kam der Erlass zur Zulassung zum Studium vamddiden an der Akademie der
Bildenden Knste.

Durch den Sozialdemokraten, Padagogen und Untessekaetar im Unterrichtsamt Otto
Glockel, konnten Madchen nun als ordentliche Scimilen mit Einschrankung
Knabenschulen besuchen. Trotz vielseitiger Krigkagg es, dass einige Schulen koedukativ
gefuhrt wurden. Argumente gegen Koedukation wareratische (demnach der Sittenverfall),
padagogisch- psychologische (die Unterschiede inwigklungsrhythmus; Jungen lernen
schneller), soziale (Angst vor dem Riickgang dersEhigeRung und damit eine Gefahr fur
die Gesamtkultur), sowie historisch- politische @kénomische Bedenken. Hingegen zeigten
sich die Argumentationen, die fur einen gemeinsatdeterricht von Madchen und Jungen
eintraten, als wesentlich klarer. Es wurde die ¥oeiiung zur gemeinsamen zukinftigen
Zusammenarbeit, die gegenseitige Erganzung, sowe Rleduktion von sexuellen
Spannungen und die gleichen Ausbildungs- und Zukoridglichkeiten hervorgehoben (vgl.
Demant, 1954, S. 5-8).

Zwischen 1920 und 1921 kam es zur Grundung undffémtiichung des Lehrplanes fir die

Frauenoberschule, der aber erst 1928 gesetzlidrdrest wurde. Generell wurde erst 1927
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begonnen, héhere Madchenschulen in die Allgemeiesetgebung des Mittelschulgesetzes
aufzunehmen (vgl. Simon, 1997, S. 318-324).

Das Mittelschulgesetz sah es als Aufgabe, den 8dhien eine umfassende
Allgemeinbildung zu Ubermitteln, die sie weiter z&tudium an einer Hochschule befahigte.
Es wurde beobachtet, dass die Naturwissenschaftenrauch die Befahigung zu weiterem
Fremdsprachen von immer grofRerer Bedeutung fuiGdisellschaft wurden und so war es
notig, die Unterrichtsplane auf das Anwachsen a#t®rzahlen und einer umfangreicheren
Ausbildung naturwissenschattlicher, wie auch sprelsr Facher anzupassen. Ebenso sollten
die geisteswissenschaftlichen Facher in erhohtali@QuBehandlung finden. Es gab nun den
Unterschied zwischen Haupt- und Nebenfachern, itEndangs fur die Schiler, und auch fur
die Lehrer durch ihre Fiille eine fast uniiberwingdaberforderung darstellte. Fiir den nun zu
erlernenden Stoff war die Zeit welche des Untetsiahiel zu knapp bemessen. Doch anderte
sich an der Gesetzeslage der Mittelschule mit Alusieader Zeit vor, sowie in der Zeit
wéhrend der nationalsozialistischen Besetzung sigtgl. Kriegl, 1968, S. 14).

1934/35 kam es unter Bundeskanzler Schuschniggneu eeuen Mittelschulverordnung, zu
einer Trennung der Geschlechter an Schulen undmeiAbbau von den 1927 in den
Bundesdienst aufgenommenen Lehrkréaften diverseichi&mschulen.

Im Herbst 1938 wurde im Anschluss des Einmarscleesddutschen Truppen der deutsche
Lehrplan eingefuhrt. Es kommt zur VerstaatlichunderaMadchenschulen und einer
Umbenennung auf Oberschulen fir Madchen (vgl. Sirhéa7, S. 318-324).

2.1.2. Die Stagnation des 6sterreichischen Schulwees

Zwischen 1938 und 1945 waren die SchulstrukturenRichtschulbereiches kaum verandert.
Neu war die unter Protest eingeflihrte Hauptschube gesamten Reichsgebiet, deren
verbindliche Fremdsprache Englisch war, die vieadsen beinhaltete und nur fir Schiler
zuganglich war, die von ihren Lehrern der Pflichtde (Volksschule) als ,reif“ beurteilt

wurden. Reif galt als befirwortender Ausdruck deéa@kterziige, der korperlichen Haltung
und der geistigen Leistungsfahigkeit. Die bestekemdittelschule wurde sechs-klassig
gefuhrt, doch zeigte sich hier wenig Zustrom undkaeonte die Hauptschule bei Bedarf auf
sechs Klassen aufgestockt werden. Die Internatsschder ,geistlichen Orden“ wurden

nunmehr als ,Deutsche Heimschulen* gefilhrt und diglsterreichischen

Bundeserziehungsanstalten®, sowie auch das , Tlamesi“ wurden in dieser Zeit zu ,Statten

nationalsozialistischer ~Gemeinschaftserziehung®, t milem Gedanken ,kommende
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Fuhrergenerationen” auszubilden. Die Aufnahmebediggn an der zuletzt genannten
Schule, zeichneten sich durch erbarmungslosen &gl Die Lehrplane der hoheren Schulen
durchzogen sich vom nationalsozialistisch, idedogen Gedankengut und die Darstellungen
in den Unterrichtsfachern beriefen sich immer auwdrtgiliche nationalsozialistische
Weltanschauungen (vgl. Engelbrecht, 1988, S. 3119-32

Als die nationalsozialistische Herrschaft Zu Ende ar,w setzte ein
Verfassungsuberleitungsgesetz und ein Rechtsttensigesetzt die gesamten Lehrplane der
NS- Zeit aul3er Kraft.

Die provisorische Regierung unter Karl Renner Bafiam 27. April 1945 unter Ernst Fischer
das Staatsamt fur Volksaufklarung, Unterricht umdiéhung und fur Kulturangelegenheiten
ein. Der erste Schritt setzte die nationalsoziatben Lehrplane aul3er Kraft, sowie die
Amtsenthebung der nationalsozialistischen Mitgliedeie auch der Anwérter der NSDAP
und die Uberprifung der Lehrerschaft (vgl. Engathte 1988, S. 398). Es kam ein neuer
provisorischer Lehrplan zum Einsatz und durch dideHler allierten Besatzungsmachte
(USA, Russland, Frankreich, Gro3britannien) konraanh neu ausgearbeitete Schulblcher
eingesetzt werden.

Wie auch unter den Alliierten haufig die Einigungi lder Schulbildung auf bundesweiter
Ebene, vor allem beim Einsatz der FremdsprachenUalterrichtsfach, fehlte, war es
zwischen den regierenden und oppositionellen RartéBum mdglich, Einigung fur die
Veréanderung bei der bestehenden und veralteten@ghuisation zu finden. Im Bewusstsein
aller Parteien war jedoch die Notwendigkeit eineerdhderung und Umstrukturierung
vorhanden.

Die Alliierten Besatzungsmachte hatten alle viemeeeigene Abteilung fur Schul- und
Erziehungsfragen eingerichtet (vgl. Engelbrecht3819S. 399). Das Hauptziel war die
Entnazifizierung des 0&sterreichischen Schul-, Bigk+ und Erziehungswesens mit
Nachhaltigkeitswirkung. Da etwa zwei Drittel allBrofessoren Mitglieder waren oder in
einer anderen Form sich zur NSDAP wahrend des KEsidgekannt haben, kam es zu einer
,Massenentlassung“ an Osterreichs Hochschulen (@ghelbrecht, 1988, S. 401). Doch
wurde der Bildungsbereich von den Alliierten Besagsméchten nur mit sparlichem
Interesse wahrgenommen, so dass schon sehr batt@aeichische Bildungswesen als rein
Osterreichische Angelegenheit aus dem Interesseiesgker Alliilerten ausschied.

Der Leiter des ,Staatsamtes fur Volksaufklarung,r flnterricht, Erziehung und
Kulturangelegenheiten® (vgl. Glowka, 1957) ErngdRer, setzte anstelle der Lehrplane der

Volks-, Haupt- und Mittelschule aus der nationaigligtischen Zeit die Lehrplane von 1930
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fur die Volksschule und die aus dem Jahr 1928 férkthupt- und Mittelschule wieder in
Kraft (vgl. Foi3ner, 1990, S. 3).

Doch wurden nach der nationalsozialistischen ZedileT der eingefuhrten Lehrplane
beibehalten, so dass es nunmehr zwischen 9 binfierri¢htsfacher pro Klasse gab und nun
der Unterricht von 30 auf 35 Wochenstunden erhobtrde, sowie der Umfang des
Lehrinhaltes der naturwissenschaftlichen Facher 8ieigerung erhielt (vgl. Kriegl, 1968, S.
14).

Die Fortsetzung des Mittelschulgesetzes erfolgteitenien geschlechtergetrennt. Die
Oberschulen fur Madchen mit hauswirtschaftlichemhv@&rpunkt, die in der NS- Zeit
ordentliche Frauen und Miitter erziehen sollten,de#arzu Frauenoberschulen und die unter
Verschluss gestandenen Privatschulen wurden wedéinet. Die Schultypen bestanden im
Volksschulbereich, wie zuletzt 1928, aus vier odacht Klassen und waren im
Pflichtschulwesen weiter die Haupt- oder Sonderdschibie Mittelschule wurde als
Gymnasium, Realgymnasium, Realschule und der Fadn@gschule, in der seit 1949 auch die
Hochschulreife errungen werden konnte, gefuhrt. ufgeh die ebenfalls zum weiteren
Hochschulstudium berechtigten: Lehrerbildungsatestal Handelsakademien,
Frauenberufsschulen, Gewerbeschulen und Fachscwglerscheipl, 1988).

2.2. Die Nachkriegszeit

Der Zweite Weltkrieg hat die schulische Bildungtfgénzlich zum Stillstand gebracht. Kurz
vor Kriegsende, in der Zeit, in der die AlliierteBesatzungsmachte Frankreich,
GroRbritannien, Russland und die USA von allen edeiOsterreich belagerten, wurden
Unterkiinfte benotigt. Da sich die Schulen am gestiggen auch fir Amter erwiesen, kam der
ohnehin gestorte Schulalltag fast ganzlich zum eBdn. Dieser Situation musste
entgegengewirkt werden, das war allen Beteiligtewusst, doch dauerte es noch bis 1962,
bis der Schulbetrieb der Zweiten Republik in ihferfangsform entstehen konnte. Bis zu
dieser Zeit wurde versucht die Schulen so zu fihwaa sie vor dem Zweiten Weltkrieg
vorhanden gewesen sind.

Die Zeit der Zweiten Republik war gekennzeichnetrctu eine katastrophale
Ernahrungssituation, hoher Arbeitslosigkeit und deteten Eingreifen der alliierten
Besatzungsmachte. Doch war sowohl in der Politdk anch unter der Bevolkerung ein hohes
MaR an Optimismus zu erkennen, wodurch Osterreigichdden Marschallplan 1948 und
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einer gestuften Anpassung der Preise und der Ldhneéler Wiederaufbauphase die
angestrebten Ziele soweit verwirklichen konnte, sdatie Industrie 1949 und die
Landwirtschaft 1952 ihre Produktionsergebnisse U®&87 Uberschreiten und die notig
gewesenen MalRnahmen fir die Wirtschafts- und Ryeisile abschwéachen konnte (vgl.
Engelbrecht, 1988, S. 359).

Durch Osterreichs Aufschwung im Wirtschaftssektond u das stete Sinken der
Arbeitslosenzahlen, lag die Herausforderung deitiRddei der Schaffung gut ausgebildeter
Arbeitskrafte. Zwischen 1959 und 1966 zeichnete h siégn Osterreich eine
Hochkonjunkturphase ab. Die Arbeitslosigkeit in dait des anfanglichen Wiederaufbaus
wandelte sich zu einer Zeit des Arbeitskraftemasmgahfangs wurde die Abwanderung der
selbststandigen Personen aus Land- und Forstwaftsetr Luckenfullung am Arbeitsmarkt
in den Stadten genuitzt. Kurz darauf kam es zurdfardy der Frauenerwerbstatigkeit, um so
die Lucken am Arbeitsmarkt zu schlieRen. Doch [lobtes immer noch ein
Arbeitskraftemangel, vor allem in den Branchen, das Ausbildungsniveau keine Rolle
spielte, vor. Es wurden Arbeitskrafte aus dem AuslgStidosten Europas) geholt und in die
Bereiche Bauwesen und Hilfsarbeit eingesetzt. éseti Zeit stieg das gesamtgesellschaftliche
Bildungsniveau und somit der Lebensstandard. Bel€i73 arbeiteten 10 Prozent Auslander
(groRtenteils aus der Turkei und dem ehemaligenoslagiien) als unselbststandige
Erwerbstatige in Osterreich, die ihre Familien asdsastland nachkommen lieRen. Da die
Kinder dieses Bevolkerungsteils weitgehend eineuletsbildung erhalten sollten, die der
ihrer Heimatlander gleichkommen sollte, wurden leehaus den Herkunftslandern nach
Osterreich geladen, um diesen Kindern Unterrichtgeben. Die Zahl der Kinder der
Gastarbeiterfamilien stieg auf Grund starker Gemmtwachse zunehmend an und der
Besuch des Unterrichtes zur Wissensférderung deri$ehen Kultur schwachte mit der Zeit
ab. Hingegen erfolgte verstarkt ein Besuch in déntichen Schulen. Dies ist auf die langst
abgeschlossene Eingewothnungsphase der Gastadoeitenh zurickzufihren, die sich far
eine weitere Zukunft in Osterreich entschieden hdlegl. Engelbrecht, 1988, S. 360, 541ff).
Durch die steigenden Schilerzahlen, ausgel6st ddrehlandliche Abwanderung in die
Ballungsgebiete, sowie der erhthte SchulbesuchMigichen mit dem Bedurfnis einer
hoéheren Schulbildung in der gesamten Bevolkeruray, @ notig das Schulwesen neu zu
gestalten.

In der Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg bis zur usstenden Neuregelung des
Schulorganisationsgesetzes 1962 erschien es fiReligerungsparteien OVP und SPO sehr

schwer, eine Einigung im Schulwesen zu finden. Witirdie Volkspartei eine konservative
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Linie verfolgte, versuchte die SPO das Schulweseloekern, vor allem in Hinsicht auf die
Madchenbildung und durch die Forderung koedukagiilgrter Klassen.

Doch nicht nur die OVP und die SPO zeigten sictsibhtlich der Bildung fiir Madchen
unterschiedlicher Meinung, sondern auch bei derag@gen gingen die Ansichten in Bezug
auf eine sinnvolle Madchenerziehung weit auseinandef der einen Seite standen die
Verfechter der Traditionen, die es um keinen Pzeiassen wollten, dass ihre Kinder nicht
den Weg der Familientradition, die Generationen itiaen eingeschlagen haben, fortsetzen
und auf der anderen Seite stand die Meinung desoRen, die erkannten, dass sich die Zeit
durch den Krieg verandert hat und durch das Fetieenim Krieg gefallenen Soldaten gut
ausgebildete Frauen das Arbeitskraftepotentiatazaekdnnten (vgl. Foil3ner, 1990).

Eine Einigung der beiden Grol3parteien bei ihren lidoasregierungen nach 1955 im
Schulwesen erwies sich als schwierige Aufgabe. Vfithrdie OVP die Position der
katholischen Kirche im Schulwesen versuchte zu ketérund fir eine staatliche
Subventionierung der konventionellen Privatschugairat, befuirwortet der Osterreichische
Gewerkschaftsbund die von der SPO gedachten Essishitile der 10- 14jahrigen, sowie auch
die Hochschulausbildung aller ehrbeauftragten Perso Doch trotz der weitreichenden
Meinungsverschiedenheiten zeigte sich unter Einbbuds Forderungen beider Seiten eine
Zusammenarbeit moglich. Veranderungen der Schuhivddsitats-, sowie der gesamten
Bildungsordnung entstanden wahrend der Alleinregigr der OVP 1966- 1970, der
Minderheitenregierung der SPO 1970- 1971 und déwriabtsregierung der SPO 1971- 1983.
Trotz dem, das es keine Koalitionsregierung gabjesces ein gutes Verhéltnis in den
Regierungsperioden zwischen 1966 bis 1983 mit ggroSition gegeben zu haben und deren
Meinung war bei Entscheidungen und der Zusammeitartre Bedeutung (vgl. Engelbrecht,
1988, S. 354f).

Um ein neues Schulwesen zu schaffen, in dem alheldfides Landes Zugang zu Bildung
erhalten sollten, wurden im landlichen Raum veeddne Schulversuchsprojekte
durchgefuhrt, die dann in weiterer Folge auf Teids gesamten Bundesraumes ausgeweitet
wurden und eine Voraussetzung fir das Schulorgamisgesetz von 1962 darstellten. Der
Einbezug aller Kinder in das Bildungssystem fand landlichen Raum (vor allem bei
nichtselbststandigen Arbeitnehmerinnen) einen wefaspruch und mit Einbeziehung der
Gemeinden und der Eltern wurde versucht moglichesttralliegende Hauptschulen zu
errichten. Haufig jedoch wurde dieses Ziel durcheri Mangel an gut ausgebildetem

Lehrpersonal und einem dadurch gekennzeichnetefit&swerlust nur sparlich erreicht. Um
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dem Lehererinnenmangel entgegenzuwirken, wurdé.eleerinenbildungsanstalt nun durch
eine einfache Ausbildung der Lehrkandidatinnen iyetfu

Durch den wirtschaftlichen Aufschwung und der staden Nachfrage nach ausgebildeten
Arbeitskraften in Fachbereichen war es flr den tSwime Herausforderung, trotz der
finanziell schwierigen Situation und dem geringenldihgsbudget Schulen in den
verschiedenen Fachbereichen wie der LandwirtscRafstwirtschaft und sogar des Alpinen
Sportes, wie zusatzliche Handelsschulen und nak mehr entstehen zu lassen.

An den Universitaten und Hochschulen besserte diehLage durch eine fortwahrende
Aufstockung des Professorinnenanteils, dadurch teorgine ungehinderte Bildung im
Hochschulbereich vollzogen werden. 1955 kam esizene Hochschulorganisationsgesetz,
das die Fachhochschulen mit den Universitaten Iugéatite, die Stellung des/der
aul3erordentlichen Professors/in aufwertete undtdiglichen und autonomen Wirkungs- und
Entscheidungsbereiche gesetzlich verankerte. DMsginderungen hatten nur geringe
Bedeutung, waren jedoch eine Voraussetzung fiur dieitere Entwicklung des
Hochschulwesens. Es zeigte sich in dem Geburteggalgr von 1938 eine nicht erwartete
Fulle an wissbegierigen Studenten, wodurch daseusitare Bildungswesen, durch den
Mangel vorhandener Kapazitat zu zerbrechen scHign.diese kritische Lage zu bewaltigen,
kam es auf der einen Seite zu umfangreichen Baaberh und auf der anderen Seite zur
Errichtung neuer Hochschulen, wie etwa der Hochsghuder Sozialwissenschaften. So
entstanden in den einzelnen  Hauptstadten  Ostesreicimeu  entwickelte
Hochschulstudienrichtungen. (vgl. Engelbrecht, 188152-455).

Doch gesamt betrachtet standen in der Nachkriggsiiei Wirtschaftsfragen und der
Wiederaufbau Osterreichs im Mittelpunkt und dasd@ilgswesen erhielt demzufolge
reichlich verminderte Aufmerksamekeit.

Die Uneinigkeit der beiden Gro3parteien war inefildi Hinsicht vorhanden, doch eines der
Hauptdiskussionsthemen war, dass die SPO die ksthobefiihrten Privatschulen nicht
anerkannte. Durch die vehemente Verweigerung sthatl Subventionen fir die privat
gefuhrten Schulen konnte lange Zeit kein Konserfangken werden, obwohl gerade diese
Schulen einen wichtigen Bestandteil in der Schdibily der Zweiten Republik ausmachten.
(vgl. Engelbrecht, 1988, S. 472).

Dr. Heinrich Drimmel (Unterrichtsminister) suchteotz der gespaltenen Positionen der
beiden Grof3parteien eine Gesprachsbasis durchrdiedGng einer ,Standig padagogischen
Konferenz“, die eine Basis fir die Ausarbeitung &hulorganisationsgesetzes von 1962

darstellte. Die eklatante Situation begann siclvewhigen, als der erste Vorstol3 gelang. Die
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SPO billigte den katholischen Privatschulen zu, B®zent der Personalkosten durch
staatliche Subventionen zu tUbernehmen. Durch diedeereitenden Verhandlungen ist es
gelungen ein Komitee einzurichten, das sich mit d¥eranderungen die zum
Schulorganisationsgesetz von 1962 fiihrten, ausearasetzte. (vgl. Engelbrecht, 1988, S.
474).

2.2.1. Die Position der OVP

Zuerst soll darauf hingewiesen werden, dass die ,Qi#° 1945 neu gegriindet wurde, ein

Nahverhaltnis zur katholischen Kirche hat und soinie Wahlerschaft vorwiegend aus

Bauern und auch aus selbstandig arbeitenden Perssmwie auch aus Personen die zumeist
aus landlichen Gebieten sind und eine konservatiaditionelle Meinungen hat, bezieht.

lhrer Meinung nach sollte die Madchenbildung wieshigr, in daflir vorgesehenen

Madchenschulen stattfinden, beziehungsweise innsigeingerichteten Madchenklassen,
deren Unterricht parallel zu dem der Buben statdinund deren Lehrinhalt sich auf ihr

spateres Dasein als Hausfrau, Ehefrau und Muttdreveiten sollte. (vgl. Engelbrecht, 1988,

S. 467).

2.2.2. Die Position der SPO

Die Wabhlerklientelen der SPO waren und sind auchutehenoch vorwiegend
nichtselbststandige Arbeitnehmerinnen, die zunelimerBallungszentren angesiedelt sind.
Da sich die SPO verneinend gegeniiber der kathelislirche ausspricht, bekennt sich ihre
Wabhlerschaft zu ebendieser Haltung. Erst die Eemaitg ihrer Wahlerschaft in landliche
Gebiete lasst sie von dieser negativen Haltung rgéggr der katholischen Kirche abricken
(vgl. Engelbrecht, 1988, S. 356).

Die politische Linie der SPO fordert den Zugangeuptivilegierter Bevolkerungsschichten
zu einer besseren Bildung. Als oberstes Ziel gilie dbemokratie, Humanitat,
Volksverséhnung und Friedensgesinnung. Es wurde gililgemeine Mittelschule®, wie
auch eine Hochschulausbildung fur Pflichtschullelgefordert. Die Subventionierung von
Privatschulen wurde abgelehnt. Dagegen wird ein egesamer Unterricht in allen
Schultypen fir zeitlich gemanR erachiegl. Engelbrecht, 1988, S. 468).

Schon 1916 machte Otto Glockl (SPO) auf den Refedadf des Osterreichischen

Schulunterrichtes aufmerksam. Die damals gefordénteie Schule” hatte in weiten Teilen
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Ahnlichkeit mit der Position der SPO in den vieggigfiinfziger und sechziger Jahren. Denn
,Bildung sollte nicht zum Monopol einer Bestimmt&ruppe (Rasse, Volk, Konfession,
Partei, Klasse), aber auch nicht eines bestimmestidechts werden” (Mikula, 1997, S. 238).
Doch konnte tatsachlich nur eine Einigung bei derldhgerung der Schulpflichtzeit von acht
auf neun Jahre, sowie die Einfuhrung einer Bertiggdlicht fur all jene, die keine Schule
nach der vorgegebenen neunjahrigen Schulpflichteeitr besuchen wollten, sondern sich
nach acht Schuljahren einer spezifizierten gewenbh Lehrausbildung zuwenden, gefunden
werden (vgl. Scheipl, 1988, S. 18).

2.3. Die ersten Jugendbewequngen

Es entstand in ,der Geschichte der Jugend” eirte &rgiheitsbewegung in der die USA eine
nicht unbedeutende Rolle spielte. Nicht nur unten dugendlichen der wohlhabenden
Gesellschaft Osterreichs, sondern auch unter dgendilichen der Arbeiterfamilien zeichnete
sich ein erkennendes Freiheitsgefihl ab.

Wahrend Madchen nach wie vor unter dem Schicksalhves sie zur Hausfrau, Ehefrau und
Mutter machen sollte, erzogen wurden, verbreitederi in dieser Zeit durch Medien,
Zeitschriften, Broschiren und Buchern, die Ideaektau nach amerikanischem Vorbild, die
sie fir einen Mann attraktiv erscheinen lassenesul(vgl. Bach, 1969). Diese ersten Ansatze
der Frauenbewegung, die nicht mehr nur das typiBdienbild der Frau vorsah, in welches
sich junge Frauen durch ihr soziales Umfeld hinggeh sollten, war auch eine Grundlage fir
die spater folgende Frauenrechtsbewegung. Die Bpation der Frau in Osterreich hatte
ihren Ursprung in Amerika. lhre Verbreitung fandeirster Linie durch Frauenzeitschriften, in
denen die Starken der Frau aufgezeigt wurden ueskediauch unabhangig vom Mann, als
Uberlebensfahig dargestellt wurde, statt.

Durch das Kino beeinflussten erstmals amerikanisdfibme das Verhalten der
Osterreichischen Jugend. Auch die Musik erzeugtereneuen Charakter dem 6sterreichische
Schlagerséangerinnen  teilweise versuchten zu folgeDie Jugendlichen der
Arbeitergesellschaft benutzten den neu aufkommeikdeiiuss um sich zumindest teilweise
den traditionellen Mustern der Gesellschaft zu iehen. Dabei entstand die Szene der
.Halbstarken®.

Karikative Organisationen, wie auch politische Biarn versuchten durch die Griindung von
Jugendclubs, Jugendlichen die Moglichkeit zu gedarch sinnvolle Beschéaftigung ein
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Gefiuihl von Selbststandigkeit und die damit verbumedadtige Freiheit, zu vermitteln (vgl.
FoiRner, 1990, S. 20-21).

Trotz dieser neuen Entwicklung blieb die Mehrhat dugendlichen jedoch dabei, kritiklos
die Weltanschauung ihrer Eltern zu Ubernehmen uigtef sich widerstandslos in die
Gesellschaft ein (vgl. Foi3ner, 1990, S. 21).

Da aber erst in den 1960er Jahren eine politis@r@nderung im Sinne der Jugend entstand,
trat die Erwachsenengesellschaft leicht in denédgrund und die Jugend konnte sich durch
eigenstandiges Arbeiten Geld verdienen, welchesdemien in den neu entstandenen
Jugendkulturstil der ,Halbstarken“, mit ihren Legeken, Musikplatten, und noch vielen
mehr investiert wurde.

Doch das Bild der Halbstarken-Jugendkultur wurde Vandalismus und Rebellion begleitet.
Sie zeigten sich als erste Gruppe, die sich alsreiter ,eines neuen jugendkulturellen
Selbstbewul3tseins, das sich nicht langer mit ddnercschenden Orientierung an Fleild und
Sparsamkeit, Ordnung und Disziplin, Priderie unguske Enthaltsamkeit identifizieren
konnte" (Wensiersky, 1987, S. 82).

Die funfziger Jahre gelten auch als die Geburtsi&uter Rocker.

Wahrend die Jugend dieser Zeit eine Ausbildungebasd auf dem Gedankengut von Sitte,
Tugend und Sparsamkeit bekam, begann sie paradiel, ddiesem Schema durch die
Ubertragung der amerikanischen wilden Finfzigeemifliehen.

Im anglo-amerikanischen Raum zeichnete sich eirrgddiechtsbewegung ab. Gepragt durch
den Krieg in Vietnam, zeigte sich die jugendliches€élischaft nicht mehr bereit, dem
Idealbild von Zurlckhaltung und Tugendhaftigkeitfalgen, sondern das Gegenteil war der
Fall. Es entstanden Friedensbewegungen, die deekaativen kriegszerritteten Gesellschaft
ein Gegenzeichen setzten. Das Motto lautete Sexgdand Rock n Roll (vgl. Brand, 1993, S.
132). Diesen von der jungen Gesellschaft aufgeanfeRevolten gegen die gesellschaftlich
vorherrschenden  Lebenseinstellungen, folgten  die audénrechtsbewegung, die
Rassentrennung, Friedensdemonstrationen, und gigidlewegung, um einige zu nennen.
Die junge Gesellschaft erlaubte sich eine Lebemsfidy die keineswegs in das vorgelebte
Gesellschaftsbild der vorhergegangenen jungen @goeen hineingepasst hatte. Die Heirat
wurde ohne Trauschein vollzogen, die Haare wurdenbeiden Geschlechtern lang getragen
und das Friedenszeichen galt als Symbol der Veewmeiq eines abzuhaltenden

Militardienstes.
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Vor allem die Jugendlichen der Mittelschicht vetsen der korrekten Gesellschaft zu
entfliehen. Erwartet wurde, dass die Jugend sicbhdHingliederung in die gesellschaftlichen
Vorgaben besser auf ihre zukinftigen MdglichkeaénVater und Mutter, Arbeitnehmer und

Hausfrauen integrieren und vorbreiten kann.

So begann sich die Einstellung der OsterreicheBdmug auf die Jugendpolitik positiv zu

wandeln. Der Wandel vollzog sich zuerst in den tetédind weitete sich erst relativ spat auf
die umliegenden traditionellen l&andlichen Gebiats. Durch die verstarkten Bestrebungen in
der Politik allen Gesellschaftsteilen eine gleiaktegAusbildung zu ermdglichen, brachen
auch viele Jugendliche aus landlichen Raumen toagile Muster und erlebten in und mit

ihrer Umgebung die Zeit des wirtschaftlichen Aufsanges, der verbesserten beruflichen
Maoglichkeiten, der erfolgreichen Ausbildungsangeboeinen erhdhten Lebensstandard,

sowie einer nie zuvor dagewesenen Freiheit, imdah junge Frauen Eingang fanden.

1962 entstand das Schulpflichtgesetz, das einesseriae Neuorganisation der Schulgesetze
aller Schultypen beinhaltete. 1975 kam es zur Neveés Schulorganisationsgesetzes die
besagte, das alle offentlichen Schulen Osterreigins Madchen und auch fiir Buben
zuganglich sind. Auch kam es zur gesetzlichen leamamg der Allgemeinen Koedukation in
Volksschule, Hauptschule, Polytechnischen LehrgamgkAllgemein Hoheren Schule. 1982
wurde in der 7. Schulorganisationsnovelle, festjehadass die Koedukation auch in den

berufsbildenden héheren Schulen eingesetzt wosden i

2.4. Die Ausbildung typischer Frauenberufe

Seit der Jahrhundertwende des 19. zum 20. Jahrttarig# sich fir junge Frauen eine Reihe
von Fortbildungsmdglichkeiten flr einen spater ailikenden Beruf ergeben. Die
Voraussetzung fur eine folgende Berufsbildung warAbschluss einer verpflichtenden funf-
klassigen Volksschule, sowie der einer anschlie®emlirgerschule. Im Anschluss daran war
die Ausbildung in einer Lehrerbildungsanstalt, inestlienst oder einer Handelsschule
maoglich. Es kamen aber nur 90% der Madchen denchthulunterricht nach und nur
einige von ihnen besuchten im Anschluss daran drgdschule (vgl. Simon, 1997, S. 185).
Nach Abschluss der Blrgerschule hatten die befgitghrigen Madchen die Mdglichkeit
einer Ausbildung in der Fortbildungsschule fir Lmidchen gewerblicher Berufe oder in
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einer der verschiedenen Fachschulen. Diese Fadescheilten sich in unterschiedliche
fachspezifische Schulen:
o Frauenarbeits- und Erwerbsschulen
Kunstgewerbliche Fachschulen
Handelslehranstalten
Stenographie und Maschinschreibunterricht
Lehranstalt fir musikalische Bildung
Sprachschulen
Zeichen- und Malschulen
Hebammenschulen (Simon, 1997, S. 186).
Die Méadchen wurden in den Frauenindustrieschulesh den gewerblichen Fachschulen in

O O O O O o o

WeilRndhen, Kleidermachen, Modistengewerbe, Kuekestei, Waschepflege und Frisieren
ausgebildet. Diese Facher waren fixer BestandtgilLe&thrplane. Ab 1908 bekamen Frauen
auch die Méglichkeit die Graphische Lehr- und Vehsanstalt in Wien zu besuchen.

Die hohere kaufmannische Ausbildung in einer offeimén Schule war bis 1903 nur fir
Manner zuganglich gewesen, doch entstand 1907 mdte @rivate Handelsakademie fur
Frauen mit deutschsprachigem Unterricht (vgl. Simi®97, S. 186). Im Jahr 1910 kam es
trotz vielseitigen Protesten durch eine ministé&xi®erordnung zur Aufnahme von Madchen
an technisch- gewerblichen Fortbildungsstatten,diesen waren bis dato nur Jungen
unterrichtet worden. (vgl. Flich, 1997, S. 228).

Nach dem Ersten Weltkrieg wurde beobachtet, daswvalihandenen Schulen fir Madchen,
das Gymnasium, das Realgymnasium und die Realsemdederen Bildungsinhalt nicht
unbedingt der Vorstellung zukinftigen Frauenberwgatsprachen. So kam es zur Grindung
der Frauenoberschule, deren Unterricht sich aufuefrapezifische Themenbereiche
ausrichtete. Die dort angebotenen Frauenfachemwarter anderem Kinderpflege, Fursorge,
N&hen, Schneidern, Kochen wund Hauswirtschaftkundeeutsch- und auch der
Literaturunterricht nahmen, im Gegensatz zu deteri@anderen Unterrichtsfachern, ebenso
einen wichtigen Stellenwert in der Lehrplangestajtein. Im Zuge des Mittelschulgesetzes
1927, durch das die Frauen auch die Reifeprufutegeh konnten, galt der Zugang zu vielen
weiteren Hochschulfachern als fast unmdéglich. Dealrde es mdglich, als ordentliche
Horerinnen an der Hochschule fiir Bodenkultur, dedirtschaftlichen Richtung und an der
Hochschule fur Welthandel zu inskribieren. Fir aleiteren Studienrichtungen war es
grundlegend, dass Frauen weitere Erganzungsprifuageulegen hatten. Anstelle neuer

Maglichkeiten fur die Erwerbstatigkeit von Frauanschaffen, gab es aul3er den Berufen fur

52



die Frauen schon vor dem Mittelschulgesetz ausdggtbiurden, wie das Lehramt fur Turnen,
Musik und Stenographie, keine weitern Veranderur{ggh Flich, 1997, S. 223f).

Zwar stieg die Zahl der Berufsschulen fur Fraueden 30er Jahren von 53 auf 63 an, doch
bekamen die ausgebildeten Frauen ein sehr bestbsavkissen aul3erhalb ihrer hauslichen
Verpflichtungen vermittelt, so dass die Berufsmdgeiten, die ihnen offen standen nur die
typisch weiblichen Berufe waren. Neben der Kosneeirk Friseurin und Schoénheitspflegerin
gab es die Bekleidungsherstellerin, die Buro- urahdtlsberufe, die Technischen Berufe,
Land- und Forstwirtschaftlichen Berufe, den Berudr d_ehrerin und Erzieherin, der
Krankenpflegerin, den der Kinderfrau und der Haitshia, der Hebamme und auch die
Berufe (vor allem im landlichen Raum) im GastgevweerlAm haufigsten wurde in den
Studienrichtungen Philosophie und Psychologie, @ma und Pharmazie inskribiert.

2.5. Die Schulreform 1962

Im § 2 des Schulorganisationsgesetzes, das am GusAul962 in Kraft trat, lautet die
zukuinftige Aufgabe der Lehrinstitute wie folgt:

,Die osterreichische Schule hat die Aufgabe, an Betwicklung der Anlage der Jugend nach
den sittlichen, religiésen und sozialen Werten sawéch den Werten des Wahren, Guten und
Schonen durch einen ihrer Entwicklungsstufe undenhrBildungsweg entsprechenden
Unterricht mitzuwirken. Sie hat die Jugend mit déndas Leben und fur den kinftigen Beruf
erforderlichem Wissen und Kénnen auszustatten undselbststandigen Bildungserwerb zu
erziehen. Die jungen Menschen sollen zu gesunddseitstichtigen, pflichttreuen und
verantwortungsbewussten Gliedern der Gesellschadt Birgern der demokratischen und
bundesstaatlichen Republik Osterreich herangebidetden. Sie sollen zu selbststandigem
Urteil und sozialem Verstandnis gefiihrt, dem psitien und weltanschaulichen Denken
anderer aufgeschlossen sowie befahigt werden, amsdNafts- und Kulturleben Osterreichs,
Europas und der Welt Anteil zu nehmen und in Fieiled Friedensliebe an den

gemeinsamen Aufgabe der Menschheit mitzuwirkknégl, 1968, S. 16).

Die Unterrichtspflicht tritt mit dem vollendeten Bebensjahr in Erscheinung und endet mit
Beendigung der 9. Schulstufe. Bei der Mithilfe amilidren landwirtschaftlichen Betrieben
ist eine sechswochige Beurlaubung in der 9. Sahfelstdie in einem Polytechnischen
Lehrgang absolviert werden muss, mdoglich, soferahtnieine allgemeinbildende oder
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berufsbildende héhere oder mittlere Schule besweint. Bei Lehrlingen bleibt die
Berufsschulpflicht bis zur Beendigung der Berufédldsing erhalten. Das gesamte
Osterreichische Schulwesen, wie auch die Benenmudegeeinzelnen Unterrichtsfacher wird
mit Ausnahme der Kunstakademien, der Hochschulénden land- und forstwirtschaftlichen
Schulen vereinheitlicht und zusammengefiigt (vghdtorecht, 1988, S. 479ff).

Die friheren Mittelschulen sind nunmehr die allgethédenden héheren Schulen. Diese
Schulform soll vermehrt Schiler zu Hochschulen éiaahund ihnen die Wahl zu ihrem
zukUnftigen Beruf durch das Kennenlernen verschmedeFachbereiche und der damit
verbundenen Zeitgewinnung erleichtern. Die Untdestoildet dabei das jeweils aus vier
Klassen bestehende Gymnasium, Realgymnasium und #®¥distschaftskundige
Realgymnasium fur Méadchen. Die Oberstufe wird niunfklassig gefuhrt, so dass der
Besuch eines Gymnasiums, der zur Berechtigung doresetzenden Studiums fuhrt, neun
Jahre betragt. Insgesamt betragt die Schulzeitweanpn im Anschluss ein Hochschulstudium
angestrebt wird, inklusive der Volksschule 13 Jahre

Die Anzahl der Sekundarschulen steigt und die HSchsilerzahl wird von 40 auf 36
herabgesetzt. Dies fuhrt nicht nur zu einem zushih Kostenaufwand sondern hat zur
Folge, dass der Bedarf an gut ausgebildetem Letopal nicht vorhanden ist. Daher kommt
es, dass vermehrt Frauen in das Lehramt eintrebienSituation jedoch auch durch die
verstarkte Werbung am Land, um junge Menschen wonfdr das Lehramt in den Stadten zu
gewinnen, sich nicht grundlegend entspannen karth die gesetzlich vorgeschriebene
Hochstschilerzahl nur selten nicht Uberschrittemder kann (vgl. Engelbrecht, 1988, S.
360f).

Der Ubergang von der Unterstufe zur Oberstufe éstnpch Besuch des Gymnasiums
unterschiedlich. Nach dem Besuch des Gymnasiums lartweder das Humanistische
Gymnasium, das Neusprachliche Gymnasium oder dadisReche Gymnasium besucht
werden. Nach dem Besuch des Realgymnasiums folgt Maturwissenschaftliche
Realgymnasium oder das Mathematische Realgymnadlanoh dem erfolgreichen Abschluss
der Unterstufe des Wirtschaftskundigen Realgymmasidir Madchen ist es moglich die
gleichnamige Oberstufe zu besucht (vgl. Leitne681.%. 22).

Die verpflichtenden Unterrichtsfacher der Unterstufdes Wirtschaftskundigen
Realgymnasiums fir Madchen sind zuztglich der gesamochenstundenanzahl aller vier
Jahre: Religion (8), Deutsch (17), Lebende Frenmatdp (15), Geschichte und Sozialkunde
(7), Geographie und Wirtschaftskunde (8), Mathekn@i#), Naturgeschichte (9), Chemie (4),
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Physik (6), Musikerziehung (8), Bildnerische Erziag (8), Handarbeit und Werkerziehung
(9), Leibesubungen (15).

Die verpflichtenden Unterrichtsfacher der Oberstafer selben Schule zuzlglich der
gesamten Wochenstundenanzahl aller funf JahregiBel(10), Deutsch (16), Erste lebende
Fremdsprache (12+2), Zweite lebende Fremdspracbe4fl Latein (20), Geschichte und
Sozialkunde (8+), Geographie und Wirtschaftskur@dé)( Mathematik (14), Naturgeschichte
(7+), Chemie (6+), Physik (7%), Psychologie, Erziehungslehre und Philosophie (9)
Musikerziehung (4+), Bildnerische Erziehung {3:+Handarbeit und Werkerziehung (6),
Ernahrungslehre und Hauswirtschaft (11), Leibesgbon (13), und alternative
Pflichtgegenstande in der 9. Klasse (vgl. Leitd®68: 51f).

Der Unterricht einer Frauenoberschule von 1946 m&estehen durch die Schulreform 1962
endete, hatte 8. Klassen und folgende verpfliclaentnterrichtsfacher zuzuglich ihrer
Gesamtstundenanzahl aller acht Jahre: Religion , (18pterrichtssprache (29), 1.
Fremdsprache (27), 2. Fremdsprache (16), GeschitbB)e Erdkunde (14), Naturgeschichte
(15), Physik (8+), Chemie (3%), Mathematik (Geometrie) (27), Psychologie und
Erziehungslehre (6), Kunstpflege (Zeichnen) (16anéarbeit (Nadelarbeit) (16), Schreiben
(1), Musik (11), Kinderpflege und Fursorge (5), Kea (10), Leibestbungen (19),
Kurzschrift (2) (Provisorische Lehrpléane fir die upéschule. Veroffentlicht auf Grund der
Verordnung des Bundesministeriums fur Unterrichinvb8. Oktober 1946. Wien, 1946. In:
Foil3ner, 1990, S. 64).

In der Darstellung der beiden Schulunterrichtsplisst sich eine klare Linie zwischen der
noch sehr stark auf die Hauslichkeit bezogene Zitikeines Madchens und dem Madchen,
die spater einem Beruf nachgehen mochte, erkerividédchen haben nach der Schulreform
1962 aber auch die Mdglichkeit am Unterricht dedeaen Gymnasien teilzunehmen, da
offentliche Schulen entweder eine eigene Madchesklazu fihren haben, oder wenn dies
durch Mangel an Schilerinnen nicht méglich ist, 9sken koedukativ gefuhrt werden. Der
koedukativ gefuihrte Unterricht wird aber erst inr d&chulreform von 1975 gesetzlich

verankert.

! In der 9. Schulstufe kénnen 3 Wochenstunden ergmesh Geschichte und Sozialkunde oder Geograptue u
Wirtschaftskunde gewahlt werden.

2 In der 9. Schulstufe variieren 5 Wochenstunderseiaén Naturgeschichte, Chemie und Physik

% In der 7. und 8. Schulstufe kann zwischen Musikéung und Bildnerischer Erziehung mit je 2
Wochenstunden entschieden werden.

* Soweit es aus den Daten hervorkommt konnte irBdend 4. Schulstufe zwischen Physik und Chemie in
einem Ausmal von je 3. Wochenstunden entschiededewe
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Im Schulorganisationsgesetz 8 35 wird festgehaltkss die neunte Schulstufe durch ein
Zusammenfassen und eine Vertiefung des Bildundgsstafu einem Uberblick und zum
Erkennen der Zusammenhange und damit zu einem Nideldr Gegenwart zu fluhren hat.

Der Schiler/die Schilerin kann sich in dieser Sathfg entsprechend seiner/ihrer
personlichen Interessen, seiner/ihrer Begabungemwiesoseiner/ihrer zukinftigen
Berufsabsichten fir einzelne Facher beziehungsweisbergruppen entscheiden und damit
den Schwerpunkt seiner/ihrer Bildung selbst mitb@asien. Denn zu den Pflichtgegenstanden
kommt eine grof3e Auswahlmdglichkeit von Freigegémdén, die unterrichtet wird, wenn

ausreichend Interesse seitens der Schilerinnemggezed (vgl. Kriegl, 1968, S. 18f).

Im Hochschulsektor gibt es im Jahrgang 1964/65 @8l.6veibliche Studentinnen im
Vergleich zu 37.227 mannlichen Studenten (vgl. OB,T2095) und die Zahl ist seit 1955/56
steigend und seit 1969/70 ist der Anteil von FraaenHochschulen um fast 10 Prozent
gestiegen. So ist auch in den folgenden JahrefRrdeienanteil an den Hochschulen steigend.
Diese Steigerung ist Folge von starken Geburtsiatggn, dem angestiegenen Schulbesuch,
eine Folge der Bevolkerungsentwicklung, der somialEntwicklung (ein erhohter
Lebensstandard, Zugang aller Bevolkerungsteile Budung, sowie der zunehmende
Schulbesuch von Madchen) und auch eine Folge deschaftlichen Entwicklung, in der
gualifizierte Arbeitskrafte einen erhohten Stellent erhalten.

Dazu kommt, dass sich die Schulen mit ihren Lelmgatdan die wirtschaftliche Lage
anpassen und anstatt junge Frauen in Richtungfigiete Haushaltsfihrung auszubilden,
bekommen diese nun die gleichen Ausbildungsmogtitel wie die jungen Manner. Denn
auch die Anforderungen der Berufe beginnen zuateighd um national und international ein
Uberdurchschnittliches Niveau zeigen zu kdnnen,seriisauch die Anforderungen an die
Schilerinnen erhoht werden. Hinzukommt, dass dieradbgvolkerung durch einen
Berufswechsel in das unselbststandige Gewerbe undighin eine damit verbundene
Abwanderung in Ballungsgebiete abzunehmen begimd der Bevoélkerungsanteil in
Industrie und tertiaren Berufsgruppen ansteigt.

Aber auch das Ausbildungsniveau der Lehrerinnend wgesteigert. Durch die neue
Errungenschaft der ,Padagogischen Akademien®, eotdgp der theoretische
Ausbildungsbereich dem Hochschulniveau und kann aeit Lehramtsprifung beendet
werden. Jedoch kann erst nach einer Zeit von Raéxxen die Lehrbefahigungsprifung
absolviert werden (vgl. Engelbrecht, 1988, S. 483).
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Die Schulorganisation nimmt sich auch der veramaekiebenssituationen der Familien durch
den Berufseintritt der Mutter an und bietet vermébanztags- und Tagesheimschulen, sowie
auch Forderunterricht an (vgl. Engelbrecht, 1988185).

Nicht nur die Politik in Osterreich beginnt sich tmden Neuentwicklungen intensiv
auseinanderzusetzten und eine dementsprechendérefmimy zu gestalten, sondern auch
zahlreiche andere Staaten sehen sich mit einedlggssdtliichen Entwicklung, die einer
Bildungsreform bedarf, konfrontiert. (vgl. OECD- iigdt; Majault, 1964). In Frankreich
bildet sich von Louis Cros der Ausdruck ,explosiscolaire” (Pilz, 1986), der kaum einer
anderen Ubersetzung gleichkommt, als ,Bildungsesiplt’. Hier zeigt sich, dass viele
Lander Europas sich mit einer neuen Situation \Bitdingsbegierde* durch ein Anwachsen
der Bevolkerung konfrontiert sehen. Zwar sind drebReme der einzelnen Lander nicht
dieselben, es zeigen sich aber Parallelen, sodtasBroblemlésungsansatz bei den meisten

Landern in einer umfassenden Schulreform zu finsiefvgl. Majault, 1964).

2.5.1. Zwischen 1962 und 1975

Der Technisierung und den damit verbundenen Benigén nach gut ausgebildeten
Arbeitskréaften folgte ein gigantischer Zustrom jangen Menschen an allgemeinbildenden
hoheren Schulen (vgl. Engelbrecht, 1988, S. 361amiD alle Schulkinder die ihnen
zustehenden Ausbildungsmdglichkeiten erhalten kdnnserden in den Hauptschulen
zunehmend ein Erster und ein Zweiter Klassenzugyedimrt. Dabei streben beide
Klassenziige die Lehrziele mit unterschiedlichemeldiv an. In den sechziger Jahren ist der
Schulbesuch im Zweiten Klassenzug weit mehr ausggpdieser Umstand veréndert sich
aber Uber ein Jahrzehnt weitgehend. Der GroR3teibdeilerinnenanzahl wird auf den Ersten

Klassenzug umgeschichtet. (vgl. Engelbrecht, 198893f).

Das Allgemeine- Hochschulstudiengesetz von 1966tdwie auch das Schulgesetz von 1962
als Grundlage und Voraussetzung fir die folgendenli&- und Schulreformen. Die SPO
richtet zur Vereinfachung bei der Durchfihrung vddtudien-, wie Schulischen
Veranderungen und Forschungsvorhaben des Bundes 1&n Juli 1970 das
Bundesministerium fur Wissenschaft und Forschung. @er Kunstbereich blieb im
Unterrichtsministerium, das sich als Bundesministerfir Unterricht und Kunst, ab 1985 als
Ministerium fur Unterricht, Kunst und Sport bezeieh (vgl. Engelbrecht, 1988, S. 354, 370).
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Doch ist es fur einige Gesellschaftsgruppen schdas, zunehmende Bildungsangebot in
Anspruch zu nehmen, da sie durch den SchulbesuehKinder Arbeitskrafte und somit die
Okonomischen Starkung der Familie verlieren wird@zjehungsweise fur deren Ausbildung
zusatzlich finanzielle Aufwendungen erbringen méisstDenn durch die oft zusatzliche
Entfernung von Schulen kommt der Fahrtkostenaufwaindu. Trotz Ermafligungen vom
Bund, den Landern, Gemeinden und so weiter und\arfigung gestellten staatlicher
Stipendien sehen sich viele Eltern vor dem biurdadchen Aufwand abgeschreckt und daher
wird vor allem im l&ndlichen Raum der Besuch delkgschule nicht tiberschritten.

Im Schulerhaltungsgesetz von 1955 wird festgehaltass der Besuch der offentlichen
Pflichtschule unentgeltlich sei und es wird im Sohganisationsgesetz von 1962 auf alle
offentlichen Schulen erweitert. Doch erst 1972 kdaremzur Aufhebung der Hochschultaxen,
also zum freien und ungehinderten Besuch einer dJgitat. Von nun an sind alle
offentlichen Bildungseinrichtungen kostenlos.

Das Budget und die Aufwendungen fur den gesamt&uBgsbereich beginnen zu steigen.
Die SPO ermdglicht durch ,soziale MaBnahmen* diefphme der Kosten durch den Staat
fur die Schulbtcher (1972) und der Verkehrskosten,zum Bildungsort zu gelangen. Vor
allem Schiler aus entlegenen Regionen Osterreicits aus Streusiedlungen soll der
Schulbesuch durch den Wegfall der Verkehrskostdaeicatert werden. Dabei ist das
Hauptanliegen der Regierung auch die Eltern zunul8ekuch ihrer Kinder zu motivieren,
deren soziale Lage es kaum ermdglichen wirde deafoftr die Verkehrsmitteln und die
der Schule zu tragen. Die Einfuhr der staatlichémdi®nbeihilfe 1963 wird daher auch
vorwiegend von Kindern aus Arbeiter- und Bauernfeemiin Anspruch genommen. Auf die
1971 eingefuhrte Schulerbeihilfe haben all jene(fghab der 10. Schulstufe Anspruch,
deren Notendurchschnitt nicht schlechter als 2,8Dgse wird nach dem Einkommen der
Eltern geregelt und wird bei einem ausgezeichn8tdrulerfolg erhoht.

Auch zugunsten der sozial schwachen Familien wirdler 9. Schulstufe eine Heimbeihilfe
schon bei einem Notendurchschnitt von 3,1 gewakenn die tagliche Heimreise nicht
zumutbar erscheint. Auch erreichte die SPO Regiedi@ Bewilligung von Baukrediten, um
dem Unterrichts- und Wissenschaftsressort den edtiRpum fur die Uberfullten Schulen und
Universitaten zu geben. Das Anliegen ist die Ettinly von mindestens einer Schule, die in
jedem Bezirk zur Matura fuhren soll. Die Ausbilduder Pflichtschullehrer erfolgt seit 1968
an Padagogischen Akademien, die zuerst eine Métes eine sechs Semester dauernde
Studienzeit, die sich zwischen dem Abschluss deefregn Schule und dem Abschluss an der

Universitat erstreckt. Zur Ausbildung an einer mimgschen Akademie gehért auch ein
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zwolfwdchiges Schulpraktikum. Der zunehmende Beswumh Frauen an den Padagogischen
Akademien steigert sich 1985 auf Giber 90 Prozegit Bngelbrecht, 1988, S. 361-381).

Um die Annahme in der Bevotlkerung und das Funkdéiem eines Gesamtschultyps
abzuklaren, soll eine Zusammenfassung der Schiileallfdiejenigen, die sich zwischen der
5. und 9. Schulstufe befinden, stattfinden und esden mit der 4. Schulorganisationsnovelle
1971 drei unterschiedliche Schulversuche (AdditBesamtschule, hier wird die Unterstufe
der allgemeinbildenden héheren Schule mit den belitluptschulziigen raumlich und in der
Verwaltung zusammenflgt; die Orientierungsstufdcie eine integrierte Gesamtschule der
5. und 6. Schulstufe darstellt und die Integrig@esamtschule, deren Grundstruktur drei
Leistungsgruppen in Deutsch, Mathematik und Enlglisme hat) durchgefuhrt. Doch wird
durch die OVP in der 6. Schulorganisationsnove®8Qlein Auslaufen der Schulversuche
beschlossen (vgl. Engelbrecht, 1988, S. 494f).

Die Schulorganisation der allgemeinbildenden hdme®ehulen wird verandert durch das
Schul-Volksbegehren von 1969, in dem knapp vor Mationalratswahlen das 9. Schuljahr
durch die 3. Schulorganisationsnovelle vorlaufigigeistellt wird und 1982 zur Ganze
abgeschafft wird. Dabei erfolgt ein Zusammenfuhdten Lehrinhalte der 9. Schulstufe in der
7. und 8. Schulstufe, sowie der Wegfall des vorbemden Hochschuljahres der 13.
Schulstufe. Hingegen bleibt bei den berufsbildendémeren Schulen ein 9. Schuljahr
erhalten, um das Ausbildungsziel mit dem der allgeinildenden hdéheren Schule, das
Erlangen der Hochschulreife, gleichzusetzen. Doeimgb die Ausbildung an einer
berufsbildenden hoheren Schule weitaus mehr Vertda eine Qualifikation fur einen Beruf
schon vorhanden ist und nach einer dreijdhrigemnif8praxis der Titel ,Ingenieur” verliehen
wird, sowie der Zugang zur Universitat oder einedexn Hochschule gesichert ist (vgl.
Engelbrecht, 1988, S. 502, 511).

Das Allgemeine Hochschul-Studiengesetz  von 1966 urghs ,Besondere

Studiengesetz” beauftragt das Bundesministeriunfiterricht, ab 1970 Bundesministerium
fur Wissenschaft und Forschung, mit der AufgalbeRbBgelung der ordentlichen Studien, der
verschiedenen Studienrichtungen und —zweige, aso Brstellen einer Studienordnung. Es
kommt daher zum Ausbau eines komplizierten vieigenf Systems von Studienvorschriften,
welche Gesetze und Verordnungen regelt. Bis 198hggees fur 106 Studienrichtungen

Studienverordnungen zu erlassen und sich fir 2ddi&tplane zu einigen. Das Hochschul-

Studiengesetz bringt aber vor allem Auflockerungtud8nten koénnen erstmals
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selbstverantwortlich entscheiden, wann sie welchéfuRg ablegen, welchen Betreuer/
welche Betreuerin, welches Thema sie fur ihre Dr@deit auswahlen und ob sie bei einer
Vorlesung anwesend sein wollen oder nicht, und adeh Bewilligung eines selbst
zusammengestellten Studiums wird leichter zu ezhadiein, als zuvor. Dabei darf aber der
kostenlose Zugang fir alle inlandischen Horer uddeinnen, sowie auch den Studierenden
aus den Entwicklungslandern, der 1972 endgultigfixvorden ist, nicht aul3er Acht gelassen
werden. Dies ist vor allem fur unterprivilegiertesellschaftsteile Anlass und Motivation ein
Studium in Betracht zu ziehen. Dabei steigen dielefader Studentinnen rapide an. Sind es
1955/56 noch 19.124 Studenten, so sind es einelatrzpater bereits 48.895 und 1975/76
bereits 81.324 und noch ein Jahrzehnt spater 14090dentinnen (vgl. OSTAT 1995).
Demgegeniber steht das Problem der geringen ZaRl@&essorinnen. Um das Problem zu
bewaltigen, kommt es zu zahlreichen ErnennungenAssistentinnen und in weiterer Folge
zu nicht habilitierten Professorinnen, den soget@anrauf3erordentlichen Professorinnen,
deren Dberufliche Stellung der, der ordentlichen féasorinnen in der gesetzlichen
Verankerung immer ndher kommt.

Keine Probleme sind hingegen bei den RaumlichkeaienUniversitaten zu vermerken, da
schon in den flinfziger Jahren weitgehende und wigitgende MalRnahmen getroffen worden
sind, um diesen Bereich vorsorglich abzudecken.hDoat dieser rapide Ansturm auf das
Universitadtswesen auch Folgen: mehr als die Haée Studentinnen brechen wahrend der
ersten drei Semester ihr Studium ab oder entsamedohd fiir eine andere Studienrichtung,
wobei das Hochschulstudium pro Studentin erhebliglosten fiir den Staat verursacht.
Grinde dafur sind die nicht vorhandene Betreuuraps Alter in dem junge Menschen
beginnen eine Familie zu grinden, héaufig in dasiB&ben eintreten, aber vor allem durch
die kaum vorhandene Wahrnehmung im universitareste®y des einzelnen/der einzelnen
Studentinnen und indem die Selbstdisziplin zu e&ein beginnt (vgl. Engelbrecht, 1988, S.
524ff, 531-535).

2.6. Schulorganisationsnovelle 1975
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Die Jahre zwischen 1962 und 1975 sind gepragt wesrDiskussion der Chancengleichheit
der Geschlechter. Wahrend die OVP und die Kirchehngie vor auf der Segregation von
Frauen beharren, fordert die SPO weiterhin, wiesih schon 1916 einen Gesetzesvorschlag
von Gleichberechtigung aller Burger forderte, dieiGstellung und Berechtigung von Mann
und Frau durch gleiche Bildung. Erst die Schulorggionsnovelle von 1975 bringt Einigung
und eine gesetzliche Verankerung. Das Schulgesetd 975 bringt den jungen Frauen durch
den gemeinsamen Unterricht mit ihren mannlicherer&tienossen Gleichstellung bei der
Wissensbildung, die zugleich ein groRRer SchrittRithtung Gleichberechtigung fur die
Zukunft bedeutet.

Eine wichtige Stellung zum Abbau einer minimiert€hance auf eine gute Ausbildung,
nimmt der o6konomische wie auch der organisatorisBleeeich ein. Um Schulen an
exportierenden Standorten ihr Bestehen zu sichstrgs notwendig, koedukativ gefiihrte
Klassen einzurichten. Doch auch der negativ bes@&mick der Eltern gegentber koedukativ
gefuhrter Klassen verringert sich durch die Voeeihd Erleichterungen, wenn Geschwister
die gleiche Schule besuchen koénnen. Dazu kommt rlicdtti der Wunsch der
Geschlechterrollentypisierung Abbau zu verschafien die Hoffnung, dass durch den
Besuch beider Geschlechter einer Klasse mit ein demdselben Lehrplan die Chance auf
berufliche Gleichstellung wachsen wird. Naturlictisteren auch Gegenstimmen, die durch
die erweiterten beruflichen Moglichkeiten der Fracht nur eine Abwertung der mannlichen
Position in der Gesellschaft beflrchten, sonderaneduch den Verlust der heimischen
Erziehung der kinftigen Generationen.

Koedukativ gefuhrte Schulen sollen nicht die Bedegt haben, dass M&adchen in den
Unterricht von den Junge aufgenommen werden, sondess beide Geschlechter die
Maglichkeit bekommen von einander zu lernen.

Durch zahlreiche Diskussionen und fachkundigenrinégionstrager der Vor- und Nachteile
koedukativ gefuihrter Schulen kommt es dazu, dastem5. Schulorganisationsnovelle die
geschlechterspezifisch gefuhrten Lehrplane sich #eedukativ gefiihrten Unterricht
anpassen und der im Jahre 1962 noch verankertehlgelstergetrennte Unterricht an
Volksschulen, Hauptschulen, Polytechnischen Lelggan wie auch an der
allgemeinbildenden héheren Schulen zur Ganze aabgehwird. Dies ist die Geburtsstunde
der politischen Arbeitsaufnahme der ,Vernichtungt @jeschlechtlichen Rollentypisierung,
wie die Bekampfung der zukinftigen beruflichen yrgvaten Chancenungleichheiten von
Mann und Frau. Hinzu kommt die SchlieBung aller,eau den privat geflhrten

Madchenschulen.
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Es gibt allerding, aus organisatorischen Grindeneits vor der gesetzlichen Verankerung
1975 einen grof3en Teil der Volksschulen die koatlulgefiihrt worden sind. Doch ist dies
eher aus Grunden des Schilermangels entstandenedast weiterhin erkennbar, dass es an
Orten in denen die geschlechtliche Rollentypisigrstark ausgepragt ist, Eltern ihre
weiblichen Kinder in konfessionelle M&adchenschulemd ihre Jungen Uberwiegend in
offentliche Schulen, die traditionelle Jungenschudewesen sind, einschreiben (vgl. Mikula,
1997, S. 251f).

Die folgenden Schulorganisationsnovellen richten el verstarkt auf den Abbau des
geschlechterspezifischen Unterrichtes und dem Aldeauerzieherischen Ungleichstellung
von Mann und Frau. Es kommt zu Zulassungen von gan@§ylannern zu typischen

Frauenberufen und umgekehrt, sowie zur Abschaffumy rollentypischen Madchen- und

Jungenfachern. Entweder werden diese Facher wiaitalh Wahlfacher angeboten oder zur
Géanze vom Lehrplan gestrichen.

Bei den Berufsschulen erfolgt die Ausbildung in esm sogenannten ,dualen
System* zwischen dem Lehrbetrieb und der BerufdscHder Unterschied zwischen einer
kaufméannisch orientierten und einer gewerblich raregten Berufsschule, wird 1975
aufgehoben. Der Unterricht in einer Berufsschulddt bei Jahrgangsschulen eineinhalb Tage
in der Woche (Wien), bei Blockunterricht acht Wochen Jahr (Niederosterreich) und bei
Saisonunterricht, der in einer bestimmten Zeit iamrJzusammengefasst wird, statt. Die
Unterrichtsgegenstande sind auf etwa 200 Lehrberusgerichtet. Zusatzlich wird Religion,
Staatsbirgerkunde, Deutsch und Rechnen angebofsth Wwird das Unterrichtsniveau
insofern angehoben, dass neben der theoretischamtr{e (welche seit Herbst 1982 mit zwei
Leistungsgruppen gefuhrt wird), die fir den Lehrieét notwendig ist, auch die
Allgemeinbildung weitreichende Berlcksichtigungatlivgl. Engelbrecht, 1988, S. 509).

2.7. Die folgenden Schulreformen bis zur Gegenwart
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Am 1. September 1985 kommt es zur Einfuhr von dreistungsgruppen in den
Unterrichtsfachern Deutsch, Mathematik und einebetelen Fremdsprache in der
sogenannten neuen Hauptschule. Bei diesem Gesaivisuch soll den Schilern durch
soziales und handlungsorientiertes Lernen und desétzlichen Einsatz von Lerngruppen das
Lernen (teilweise) nach ihren Begabungen, erleithi@rden (vgl. Engelbrecht, 1988, S.
495f). Weitere Schulversuche werden allerdings ke, doch entsteht durch die bereits
getatigten Schulversuche ein allgemeines Bildumyjsdias neben den Standardfachern des
Lehrplans vermittelt werden soll, bereits Mitte 88er Jahre fest. Es sollen den Schilerinnen
durch einen vermehrt kinstlerisch gestalteten Wotdrihre eigenen Fahigkeiten bewusst
gemacht werden. Sie sollen durch vermehrte Faclidewadie eigenen Fahigkeiten und
Interessen durch das Lehrpersonal vermittelt bekemnAber nicht ausschliel3lich das
vermehrte Angebot soll den Unterricht verandermdson wird durch die voranschreitende
Technisierung auch eine Vorbereitung der Schilernom mit dem Computer umgehen zu
kénnen, zunehmend wichtiger, so dass es als Uctiesfach mit der Benennung Informatik
im Lehrplan Anschluss findet.

Durch die bereits weitgehend getatigte Ausschopfies) Bildungsbudgets kommt es 1988
zur 9. Schulorganisationsnovelle, welche die Lamgfader allgemeinbildenden hoéheren
Schulen auf drei (das Gymnasium, das Realgymnasiwnmd das wirtschaftskundige
Realgymnasium) verringert. In dieser Novelle wirdcla die Hochstschilerzahl in den
Klassen von 36 auf 30 herabsetzt.

Im Berufsschulwesen kommt es zur Einfuhr von Ulstlegslehrgangen, die als
Vorbereitungslehrgdnge (1- 2 Semester) beziehungsweals Sonderformen an
berufsbildenden mittleren Schulen (Fachschulen) weiteren Besuch von berufsbildenden
hdheren Schulen den Lehrlingen den Zugang zur Wsité ermdglichen soll.

Da sich ergeben hat, dass schon geringe Zeit nachAdsbildung des gewilnschten
Lehrberufes haufig zu einer anderen Berufsgruppeegeselt wird, muss auch das
Schulsystem Flexibilitat aufweisen, um jungen Mémsceine problemlose Umschulung zu
ermdglichen, in dem der Unterrichtsinhalt sich nictehr ausschlie3lich auf das auszuiibende
Lehrgewerbe beschrankt, sondern auch Inhalte vderan Berufssparten in die Ausbildung
mit einbezieht.

Die Lehrerbildungsanstalten werden durch das miagigclagogische Realgymnasium ersetzt,
das zur Ausbildungsvorbereitung fur die PadagogisBkademie betrachtet werden kann.
Durch einen Ansturm auf diese Sonderschulform zdimeist als Ausweg von gescheiterten

Gymnasiastinnen in Anspruch genommen wird, da didumysniveau dieser Schulform
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geringer ist, als das der anderen Gymnasien, koresitzu einer Umformung und
Umbenennung des musisch-padagogischen Realgymragum Oberstufenrealgymnasium
mit einem inhaltlich h6herem Bildungsniveau durenschiedene Schwerpunktsetzungen, wie
einer naturwissenschaftlichen Ausrichtung, einersikalischen Ausrichtung und einer
bildnerisch-werkerzieherischen  Ausrichtung deren huidhrung an das der
allgemeinbildenden hoheren Schule angepasst wigl Engelbrecht, 1988, S. 504-510).

Die Einrichtung von Gymnasien und RealgymnasienBérufstatige steigt in den letzten
Jahren erheblich an. Sinn ist es, die Hochschalne#ben einen bereits austibenden Beruf
nachzuholen, um sich im Beruf weiter zu qualifieier und durch ein eventuell
weiterfihrendes Studium oder einem zusatzlichenbidisngszweig in Zukunft einen

anderen Berufsweg einschlagen zu konnen.

Doch sind auch die sich verandernden Lebensumsté@iede80er und 90er Jahre zu
berticksichtigen. Durch die Zunahme der Eheannuligen verabschieden sich immer mehr
Familien vom ,nattrlichen Leben*, der Vater-, MutteKind-Beziehung. Daher steigt auch
die Zahl der alleinerziehenden Mdtter. Die derialeziehenden Vater bleibt im Gegensatz
dazu bis zur Gegenwart gering. Demzufolge erhdt das Bedarf an staatlich eingerichteten
Betreuungsstatten fur Kinder und Jugendliche, wdmnEltern durch Scheidung getrennt
leben oder auch durch eine soziale Notdurftigkanierhalb einer intakten Familienstruktur,
die Notwendigkeit vorliegt, dass auch die Frau ien dwirtschaftlichen Arbeitsprozess
miteinbezogen wird. Da Kinder haufig durch ungigestiebenssituationen innerhalb der
Familie eine Leistungsverringerung ihrer schulistBegabungen zeigen, wird das Bedurfnis
nach padagogisch und psychologisch gut geschultelmpkersonal immer gré3er. Dadurch
bekommen die Padagogischen Akademien immer meheWBeaadg in ihrer Ausbildungsarbeit
fur zukinftige Lehrer und Lehrerinnen.

Der Staat untersttitzt auf der einen Seite die Gridgdind den Ausbau von Ganztagsschulen
und Internaten, deren Zutritte sich mit der Zedigeh verringern. Hingegen finden die
Pilotprojekte von Ganztagsschulen, deren Ziel es den Schilerinnen durch die
Abwechslung zwischen Unterricht, Freizeit und psjyogischer Lernunterstiitzung den Vor-
und Nachmittag auszufillen, wie auch die Tageshshois, in der die Lehrer den Kindern
neben der realschulischen Ausbildung ein Lern- Erglzeitprogramm anbieten, verbreitet
Zustimmung. Auch kommt es zur finanziellen Unteiatilg des Staates bei der Entwicklung

des Osterreichischen Bundesjugendringes, in dentraditionellen Jugendgemeinschaften
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sich zusammenschlieen und die einzelnen Jugenneeagestarkt werden (vgl. Engelbrecht,
1988, S. 364, 508).

2. 8. Madchen- versus Bubenbildung

8 4 (1): Die offentlichen Schulen sind allgemeinnehUnterschied der Geburt, des

Geschlechtes, der Rasse, des Standes, der KlasseSpdache und des Bekenntnisses
zuganglich. Aus organisatorischen oder aus GrudaenLehrplan betreffend, kbnnen jedoch
Schulen und Klassen eingerichtet werden, die nuKfiaben oder nur fir Madchen bestimmt
sind, sofern dadurch keine Minderung der Orgarasagintritt (5. Schulorganisationsnovelle

1975).

Frauen fordern Gleichberechtigung und Gleichbehargliwie ihre mannlichen Mitburger.

Um dieser Forderung gerecht zu werden, muss saho8chulunterricht angesetzt werden.
Durch die eingefiihrte Koedukation an OsterreichsduBigsstatten kann erstmals der
tatsachliche Anfang einer vorurteilsfreien Erziehumd eines Unterrichtes der nicht nach
den Eigenschaften, die man dem jeweiligen Geschirdpricht, beginnen.

Doch zeigt sich durch die Aufgabenbereiche und tiictesfacher der Lehrer und der
Lehrerinnen ebenso ein Ungleichgewicht, wie bei Bestellung der unterrichtsgerechten
Fachliteratur, in der Madchen und Mdutter in hausératypischen Rollen abgebildet sind und
Burschen in Abbildungen der Technik, Wissenschaid auch bei schwerer korperlicher
Arbeit zu sehen sind. So vermittelt die Schuletzt@egenarbeit durch Koedukation weiterhin

ein geschlechterspezifisches Klischee.

Die erste koedukativ gefiihrte Schule mit Offentieitsrecht wird im Jahre 1905 von
Eugenie Schwarzwald in Wien gegrindet. Schwarzwgld in ihrer Zeit als eine der
aulRergewohnlichsten Schulreformerinnen. BereitsJahre 1915 umfasst die Schule eine
offentliche koedukative Volksschule, dazu vier éffehe Klassen eines acht-klassigen
Realgymnasiums, ein Offentliches sechs-klassigesdchinlyzeum, sowie weitere
berufsbildende Gymnasien und Fortbildungskurséf@idchen (vgl. Gollner, 1996, S. 41-46).
Der historisch gelebte Unterschied der Geschleclstisht an vorderster Front der
Veranderungsinteressen. Die Koedukation ist einiah die richtige Richtung. Doch sollen
koedukativ gefiihrte Schulen nicht Bubenschule mitdbhenanteil bedeuten, sondern eine
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beidgeschlechtliche Schule, in der Madchen und Bubegleicher Weise Forderung und
Beachtung finden.

Gerade der koedukative gefuhrte Unterricht kanaregiglichen, dass sich die Identifikation
mit den Rollenbildern in Zukunft auflésen und Scjwérter wie Kiche fir beide
Geschlechter ein relevanter Begriff werden.

Doch liegt diese Aufgabe eines veranderten Gesalftsbildes in den Handen der lehrenden
Personen und vor allem im Aufgabenbereich der Adshgsstatten von werdenden Lehrern
und Lehrerinnen.

Das Verhalten der Lehrerinnen im sozialen Raum [Bchai gepragt durch unsere eigene
Sozialisation und durch die Macht unserer innerggeBvon Mannlichkeit und Weiblichkeit,
die unser Rollenverhalten in der Schule weit meéeimflussen als uns dies bewusst ist.
Mathematik und naturwissenschaftliche Facher siedestypische Interessensbereiche von
Méannern, in denen Frauen Uberfordert zu sein seheimd diese Bereiche daher auch lieber
den Mannern uberlassen. Das hat die Ursache, dass #&&cher zumeist von M&annern
unterrichtet werden, die durch ihre Mannlichkeitlawnicht erkennen, dass Madchen oft
andere Zugange und eine andere Form von Ermutiguagchen als ihre mannlichen
Mitschler. Doch sind es oft die Lehrer die seliv&inen, dass dies reine Mannerbereiche
sind und es fur Madchen daher nicht nétig ist, swih diesen Fachern mehr als nétig,
auseinander zu setzen. Diese Stereotypisierungdasthlechterrollen bewirkt ein haufiges
Abwenden der Madchen und Frauen von naturwisseftschan, technischen und
mathematischen Fachern (vgl. Leitgeb, 1991 S. 60ff)

Durch den Mangel mannlicher Arbeitskrafte und die ecfihisierung der
Gebrauchsgegenstande im Haushalt (welche der Fiaeitdzeitersparnis einbringt), kommt
es in den 50er und 60er Jahren automatisch zu eiAestieg des Frauenanteils am
Arbeitsmarkt (vgl. Schulz, 1963, S. 215). Unauswkoh ist daher die allgemeine
Ausbildung junger Frauen, die sie nicht mehr adss8lch auf ihre zukinftige Rolle als
Hausfrau, Ehefrau und Mutter vorbereitet, sondeetmehr auf ein Leben zwischen Beruf
und Familie. Die Stellung der Frau am Arbeitsmaegkablierte sich vorerst, allerdings
ausschlief3lich in Berufszweigen, die flr Fraueraalgemessen erachtet werden.
Gegenwartig, trotz zahlreicher fordernder Projekie Madchen und Frauen, ist ein
Uberwiegender Anteil von Frauen in diesen frauenfipehen Berufsgruppen zu finden. Und
auch im Schulunterricht wenden sich junge Frauememnoch stark den rollenspezifischen
Ausbildungszweigen zu. Die 6sterreichische Bundpsreng hat sich in den 80er Jahren

unter dem Motto ,positiv actions® verpflichtet, der Rollentypisierung, die zur
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Benachteiligung der Position der Frau in der Geskift flhrt, entgegenzuwirken. 1982 hat
das Parlament die Konvention der Vereinigten Na&iozur Beseitigung jeder Form von
Diskriminierung beschlossen. Artikel 10 der Konventbesagt, dass alle Vertragsstaaten
»alle geeigneten MalRhahmen zur Beseitigung derridskierung der Frau treffen, um ihr im
Bildungsbereich die gleichen Rechte wie Mannerrgewahrleisten und auf der Grundlage
der Gleichberechtigung von Mann und Frau insbesendelgendes sicherzustellen:
Beseitigung jeder Art stereotyper Rollenauffasswign Mann und Frau auf allen
Erziehungsebenen und in allen Unterrichtsformea zdr Erreichung dieses Zieles beitragen,
insbesondere auch durch Uberarbeitung von Lehrplaned durch Anpassung der
Lehrmethoden® (BGBI. 1982, Nr. 443).

Trotz des koedukativ gefuhrten Unterrichts bleibeden Hauptschulen und in der Unterstufe
der allgemeinbildenden hoéheren Schulen die Leheplam einzelnen Fachern
geschlechterspezifisch und werden getrennt gefSlartist beispielsweise die Werkerziehung
fur Madchen auf textiles Werken und die der Jungehtechnisches Werken ausgerichtet.
Diese Situation endet erst mit 1. September 19@¢® dem kann die Richtung des
Werkunterrichts von dem Schiler/der Schilerin sejbsvahlt werden (vgl. Mikula, 1997, S.
254f).

Das Ende des koedukativ gefiihrten Unterrichtefirstlie zukinftige Gleichbehandlung der
Geschlechterrollen ein gro3er Schritt, der aucluémaund Madchen ermdglicht, sich in den
Manner dominierenden Berufsgebieten Bewegungsitetinieschaffen. Doch kann bis heute
nicht von Gleichberechtigung und Chancengleichinedtilen Lebensbereichen und vor allem
nicht im Bereich des o6ffentlichen Raumes gesproahemien. Immer noch ist in Schulen ein
weitreichender Handlungsbedarf bei den Schulblchechauch im Umgang der Lehrer und
Lehrerinnen zu erkennen. Mannerdominierende, véemal naturwissenschaftliche und
technische Berufsgruppen, sollten den Beginn derranterung in  Richtung

Chancengleichheit schon im frithen Schulalter dédifcinnen und Schdler finden.

2.9. Demographische Daten
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Schilerlnnen an Volksschulen

Jahr |VS-Gesamt Madchen Buben

1945 613.476 301.543| 49,2% 311.933| 50,8%
1950 671.987 332.872| 49,5% 339.115| 50,5%
1955 532.347 261.270| 49,1% 271.077| 50,9%
1960 516.110 253.697| 49,2% 262.413| 50,8%
1965 570.137 278.892| 48,9% 291.245| 51,1%
1970 595.911 288.663| 48,4% 307.248| 51,6%
1975 508.133 247.436| 48,7% 260.697| 51,3%
1980 401.396 195.498| 48,7% 205.898| 51,3%
1985 341.867 165.632| 48,4% 176.235| 51,6%
1990 371.971 181.269| 48,7% 190.702| 51,3%
1995 373.618 182.130| 48,7% 191.488| 51,3%

Entwicklung der Volksschilerinnenzahl von 1945/461995/96.
(vgl. OSTAT 1995: S. 54; BMUK/OSTAT 1996: S. 9)

Schulerlnnen an Hauptschulen

Jahr | HS-Gesamt Madchen Buben

1945 97.309 52.125| 53,6% 45.184| 46,4%
1950 184.004 93.447| 50,8% 90.557| 49,2%
1955 214.612 109.583| 51,1% 105.029| 48,9%
1960 205.965 105.240| 51,1% 100.725| 48,9%
1965 202.016 104.846| 51,9% 97.170| 48,1%
1970 308.935 158.283| 51,2% 150.652| 48,8%
1975 403.197 202.126| 50,1% 201.071| 49,9%
1980 367.611 181.415| 49,3% 186.196| 50,7%
1985 285.454 139.306| 48,8% 146.148| 51,2%
1990 238.953 115.333| 48,3% 123.620| 51,7%
1995 267.093 128.254| 48,0% 138.839| 52,0%

Entwicklung der Hauptschulerinnenzahl von 1945/46 1995/96 (vgl.
OSTAT 1995: S. 54; BMUK/OSTAT 1996: S. 21)

Schdilerlnnen an allgemeinbildenden héheren Schulen



Jahr | AHS-Gesamt |Madchen Buben

1946 48.953 17.691| 36,1% 31.262| 63,9%
1950 55.148 19.192| 34,8% 35.956| 65,2%
1955 80.570 30.137 | 37,4% 50.433| 62,6%
1960 83.426 30.488 | 36,5% 52.938| 63,5%
1965 95.334 38.152 | 40,1% 57.182| 59,9%
1970 141.260 63.878| 45,2% 77.382| 54,8%
1975 171.950 83.069| 48,3% 88.881| 51,7%
1980 181.561 90.497| 49,8% 91.064| 50,2%
1985 169.723 85.706 | 50,5% 84.017| 49,5%
1990 158.359 81.977|51,8% 76.382| 48,2%
1995 180.496 96.660 |53,6% 83.836| 46,4%

Entwicklung der Schilerinnenzahl an den allgemdieiniden hoheren
Schulen von 1945/46 bis 1995/96 (vgl. OSTAT 1995: 55;
BMUK/OSTAT 1996: S. 236)

Schulerlnnen an berufsbildenden hoheren Schulen

Jahr | BHS-Gesamt [Madchen Buben

1946 9.041 2.497 | 27,6% 6.544| 72,4%
1950 7.468 2.186|29,3% 5.282| 70,7%
1955 18.184 6.133| 33,7% 12.051| 66,3%
1960 20.973 6.277|29,9% 14.696| 70,1%
1965 22.392 5.969| 26,7% 16.423| 73,3%
1970 30.762 9.523|31,0% 21.239| 69,0%
1975 51.694 18.728| 36,2% 32.966| 63,8%
1980 76.189 32.859|43,1% 43.330| 56,9%
1985 94.601 43.328| 45,8% 51.273| 54,1%
1990 99.109 46.562 | 47,0% 52.547| 53,0%
1995 106.529 50.432|47,3% 56.097| 52,7%

Entwicklung der BHS-Schiilerinnenzahl von 1945/461895/96.
(vgl. OSTAT 1995: S. 55; BMUK/OSTAT 1996: S. 236)

Maturantinnen unterschiedlicher Schulformen im Schu ljahr 1995/96
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Maturantinnen nach Schulform G|esamt |Frauen |Ménner

Allgemeinbildende héhere Schulen (Gesamt) 14530| 8275 57% | 6255

Allgemeinbildende hdhere Schulen Langform) 10706 | 5867 | 54,8%|4839| 43%

Oderstufenrealgymnasium 3824 | 2408 | 63,0% | 1416 | 45,2%

Berufsbildende hohere Schulen (Gesamt) 15825| 7635| 48,2%|8190| 37,0%

Hohere technische und gewerbliche Lehranstalten 7182 | 1471| 20,5% |5711| 51,8%

Handelsakademien 5550| 3545| 63,9% | 2005 | 79,5%

Hohere Lehranstalten fur wirtschaftliche Berufe 2503 | 2411| 96,3%| 92| 36,1%

Hohere land- und forstwirtschatftliche

Lehranstalten 590| 208| 35,3%| 382| 3,7%

Allgemeinbildende héhere Schulen

(Sonderformen) 367| 164| 44,7%| 203]| 64,7%

Hohere Schulen der Lehrer- und Erzieherbildung 1246| 1215| 97,5%| 31| 55,3%

(Vgl. BMWF, 1996b: S. 99)

Ordentliche Horerlnnen an Universitaten und Kunstho chschulen

Jahr Gesamt Frauen Manner
1955 19.124 3.763 19,7% 15.361 80,3%
1960 38.533 8.865 23,0% 29.668 77,0%
1965 48.895 11.668 23,9% 37.227 76,1%
1970 53.152 13.269 25,0% 39.883 75,0%
1975 81.324 27.681 34,0% 53.643 66,0%
1980 115.616 45.848 39,7% 69.768 60,3%
1985 160.904 69.509 43,2% 91.395 56,8%
1990 193.479 85.429 44,2% 108.050 55,8%
1995 220.358 103.000 46,7% 117.358 53,3%

Ordentliche Horerlnnen an Universitaten und Kunslischulen von 1955/56 bis 1995/96

(vgl. OSTAT, 1995: S.59; BMWF 1996b).

Studienabschlisse an Universitaten und

Kunsthochschulen
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Jahr [Gesamt Frauen Manner
1955 2970 592 20% 2378 80%
1960 3257 752 23% 2505 77%
1965 4683 1214 25,9% 3469 74,1%
1970 6025 1434 23,8% 4591 76,2%
1975 6442 1790 27,8% 4652 72,2%
1980 8047 2777 34,5% 5270 65,5%
1985 9316 3639 39,1% 5677 60,9%
1990 11901 5021 42.2% 6880 57,8%
1995 13783 5961 43,2% 7822 56,8%

Studienabschliisse ordentlicher Horerlnnen an Usitaen und Kunsthochschulen von
1955/56 bis 1995/96 (vgl. OSTAT, 1995: S.59; BMWIR@&b: S. 159).

3. Kapitel: Die Lebensphase Jugend
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3. 1. Die Entwicklung der Lebensphase Jugend

Heute, und auch schon vor 40 Jahren kann in Badkermgren davon ausgegangen werden,
dass die Geburt eines Kindes keinen Zusammenhary mé& einem O6konomischen
Hintergedanken und der Altersvorsorge dienen smwhdern vielmehr der individuellen
Bereicherung (vgl. Hurrelmann, 2007).

Ausschlaggebend fir die Entscheidung zu einem kKhdemnach nicht mehr der Gedanke
eine Unterstltzung im Arbeitsprozess durch das Kianderhalten, sondern dem Kind eine
Vorsorge zu bieten. Das Kind soll nicht in &rmlinRéerhaltnissen aufwachsen, sondern eine
Zukunft erwarten konnen, in der eine finanziellesiherung der Eltern vorhanden ist.
Demnach haben sich die Erwartungen in die familiereicherung durch ein Kind
umgekehrt. Nicht mehr das Kind bietet einen zusdteh 6konomischen Background im
Familiengeschehen, sondern die Eltern sind darabkdacht, dem Kind diesen zu
ermadglichen.

Diese Entwicklung ist zurtickzufihren auf die Indiagisierung und den Eintritt der Frau in
das Berufsleben, womit sich gleichzeitig das Famdinkommen erhdht. Vor, und kurz nach
dem Zweiten Weltkrieg herrscht in Osterreich, wigta in anderen Staaten Europas ein
Uberschuss an Arbeitskraften, der sich erst dumh steigenden Export von Waren und
Dienstleistungen verandert. Die Nachfrage an gugebildeten Arbeitskraften und einer
Verlangerung der Schulzeit erhdht sich. Diese Ecklung bedeutet aber auch gleichzeitig
eine Verlangerung der Jugendphase. In der Zeitgpender Ausbildung stattfindet, tbt der
junge Mensch meistens noch keinen Beruf aus, natkrsie eine eigene Familie gegrindet.
Verlangert sich die Zeitspanne zuséatzlich durchbdang, kommt es automatisch zu einer
Verlangerung der Jugendphase. Durch einen Arbéitskiberschuss in den 90er Jahren
wurde die Ausbildungszeit verlangert, um jungen Btdren mehr Moéglichkeiten auf dem
Arbeitsmarkt zu bieten. Doch betrifft dieser Weraeg nicht alle Teile der Bevolkerung,
sondern schliel3t trotz vieler staatlicher Sozislieigen die Kinder und jungen Menschen aus
sozial schwachen und gesellschaftlich benachteniigieilen der Bevolkerung aus.

.Seit den 1970er Jahren bis in die 1990er Jahreimiwaren die Wertorientierungen in den
meisten westlichen L&ndern [...] meist in Richtungnv&elbstverwirklichungs- und
Engagementwerten gegangen, wéahrend Leistungs- umghs&ungswerte an Bedeutung
verloren oder stagnierten. Dieser Trend hatte sghMitte der 1990er Jahre gedreht. Werte
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wie Leistung, Sicherheit und Macht, Tugenden wieil¥lund Ehrgeiz erlebten nun eine
Renaissance” (15. Shell Jugendstudie, 2006, S. 39f)

.Die Lebensphase Jugend muss unter den heutigeribehen, sozialen und 6konomischen
Bedingungen in westlichen Gesellschaften als eilgenstandige Phase im Lebenslauf
identifiziert werden. Sie hat ihren frilheren Chagakals Ubergangsphase vom Kind zum

Erwachsenen verloren* (Hurrelmann, 2007, S. 70).

Abb. 1: Strukturierung von Lebensphasen zu vier histbascZeitpunkten (vgl. Hurrelmann,

2007, S. 17)
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Wie die Abbildung 1. zeigt, ist um die Jahrhundemnae, vom 19. zum 20. Jahrhundert die
Lebensphase Jugend als Lebensabschnitt noch radminden, sondern entwickelt sich erst
im Laufe der n&chsten 50 Jahre. Das Kind war diihilfe im elterlichen Haushalt als
unmundige/r Burger integriert. Erst durch die Hetrad der Griindung einer eigenen Familie
hat es Anschluss in die Erwachsenengesellschaihdeh. So wie heute die Jugendphase als
Lebensphase beschrieben wird, ist diese auf dereBsoder Individualisierung, vor allem
durch das verstarkte Angebot im Bildungssektoraait 1950er Jahren, zurlickzufihren.
Heute, im Vergleich zum Anfang des 20. Jahrhundevéchst das Kind vielfach frei von
Sorge, durch ein Abh&ngigkeitsverhdltnis zu denerBltauf. Hat das Kind damals
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mehrheitlich Selbstverantwortung tragen musserkasm es heute unter der Verantwortung
der Eltern oder anderen, den Eltern vertrauteno®ers spielerisch Erfahrungen sammeln.
Dabei macht das Kind fur sein/ihr Alter herausforndie Erfahrungen, die kurz als folgende
Entwicklungsaufgaben zusammengefasst sind:

» der Aufbau eines emotionalen Grundvertrauens

» die Entwicklung der Intelligenz
Diese Aufgaben haben die selbstverantwortete Legsterbringung zur Grundlage:

» die Entwicklung von motorischen und sprachlichehigléeiten

» die Entwicklung von grundlegenden sozialen Kompzsten
Diese Aufgaben haben die selbstverantwortete Gestpder Sozialkontakte zur Grundlage
(vgl. Hurrelmann, 2007, S. 37).

Das Jugendalter wird als Lebensabschnitt der 1225i jahrigen gekennzeichnet. Was den
Unterschied der Jugendphase zur Kindheitsphaseotiatt, ist die in der Pubertat
stattfindende korperliche und seelische VeranderDimgPubertat markiert insofern einen tief
greifenden Einschnitt in der Personlichkeitsentiving eines Menschen, als eine qualitativ
vollig neue Form gegendber der Kindheit in der Veeg#ung der Korperlichen-,
Psychischen- und Umweltanforderungen eintritt (Wglrrelmann, 2007, S. 26). ,Nach dem
verhaltnisméanRig kontinuierlichen Wachstum der Kdiyektionen in der Kindheit kommt es
durch die Geschlechtsreife zu einem abrupten Uctgheiwicht in der korperlichen
Entwicklung und einer psychischen Dynamik der Pdisbkeit. Der gesamte Korper ist in
anatomische, physiologische und hormonale Veramdernu einbezogen, was umfassende
Auswirkungen auch auf der seelischen und sozialeen& hat. [...] Im Unterschied zur
Kindheit wird in der Jugendzeit eine Bewaltigung dadurch méglich, dass sich Jugendliche
von den primaren Bezugspersonen, meist Mutter uatkry innerlich ablésen und eine

autonome Organisation der Personlichkeit vornentm@turrelmann, 2007, S. 26).

War die Phase der Jugend zwischen 1900 und 1956ehiskurze Phase eines Menschen
gekennzeichnet, die eine Lebensspanne von caJéimén beinhaltete, so erweitert sich nun
diese Zeitangabe auf mindestens 10 bis hochsteda28. Grund dieser Erweiterung ist, dass
durch eine Verlangerung der Ausbildungszeit dersBhiugend von der Gesellschaft mehr
Zeit zuerkannt wird. Ausbildung ist zu einem wigeth konomischen Faktor geworden, dem

um die Jahrhundertwende vom 18.zum 19. Jahrhuidegr63ten Teil der Gsterreichischen
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und europdaischen Bevolkerung die Bedeutung zuetkaarden konnte, wie es heute der Fall
ist.

Die Erwachsenenphase wird heute stark von den tsigén in der Jugendphase gepragt.
,Die konventionelle Vorstellung vom Erwachsenen alzabhangig und selbststandig in
okonomischer, privater, sozialer, kultureller unaliischer Beteiligung ist im Schwinden
begriffen, Unsicherheiten und Perspektivproblemegiaphische und berufliche Briche und
die standige Anforderung an eine aktive Lebensfifpruwerden auch fur das
Erwachsenenalter charakteristisch* (Hurrelmann,72@) 25).

Diese Darstellung des Erwachsenenalters ist adadnsm Jugendalter vorhanden. Zwar wird
die Lebensphase, in der Ausbildung stattfindet iml&eger, doch kann diese Verlangerung
auch als eine Verzogerung des Eintrittes in daglmmend konkurrenzbelastete Berufsleben
gesehen werden. Denn eine lange Ausbildung iseheih Garant mehr flr den Einstieg in
ein gut bezahltes Arbeitsverhaltnis, sondern diemehmend fur die Flexibilitatsbereitschaft
junger Menschen beim Eintritt in das Berufsleberd wur Bereitschaft weiterfihrender

beruflicher Veranderungen.

3. 2. Die Definition der Lebensphase Jugend

dargestellt durch die Bewaltigung vier zentraler Edwicklungsaufgaben

* Entwicklung einer intellektuellen und sozialen Kpatenz, um selbstverantwortlich
schulischen und anschlie3end beruflichen Anfordgeannachzukommen, mit dem
Ziel eine berufliche Erwerbsarbeit aufzunehmen dadurch die eigene 6konomische
Basis fur die selbststandige Existenz als Erwaahgearsichern.

* 2. Entwicklung des inneren Bildes von der Geschtatigehdrigkeit, Akzeptieren von
der veranderten korperlichen Erscheinung, Aufbanereisozialen Bindung zu
Gleichaltrigen des eigenen und des anderen Gestbléwfbau einer heterosexuellen
(oder auch homosexuellen) Partnerbeziehung, wabcitenziell die Basis fir eine
Familiengrindung und die Geburt und Erziehung edg&inder bilden kann.

« 3. Entwicklung selbststdndiger Handlungsmuster fidie Nutzung des
Konsumwarenmarktes einschlie3lich der Medien undigk&it zum Umgang mit
Geld mit dem Ziel, einen eigenen Lebensstil zu ek&n und zu einem
kontrollierten und bedurfnisorientierten Umgang rmén ,Freizeit*- Angeboten zu

kommen.
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* 4. Entwicklung eines Werte- und Normensystems uneseethischen und politischen
Bewusstseins, das mit dem eigenen Verhalten undiéfiaimn Ubereinstimmung steht,
sodass die verantwortliche Ubernahme von gesefilichan Partizipationsrollen als
Biarger im kulturellen und politischen Raum mdglerd® (Hurrelmann, 2007, S.
271).

Wenn also die vier Entwicklungsstufen einen positiwerlauf erzielt haben und das
Individuum sich in allen Bereichen gefestigt sieist, ein Vollzug des Uberganges zum
Erwachsenenalter gelungen.

Das Ubernehmen von Selbstverantwortung tber danheigeben fordert heute von jungen
Menschen mehr Anstrengung und groRere Herausforgerals es noch zur Jugendzeit der
Eltern gewesen ist. Waren die einzelnen Berufsgupmch durch Institutionen organisiert,
die Unterstutzung bei birokratischen Angelegenhagiegeben haben, so fallen diese, durch
die Vielzahl neu entstandener Berufszweige und neingertrauensverlust einerseits und
andererseits der Kenntnislosigkeit gegeniber dstitutionen weg, und der junge Mensch ist
bei alltaglichen Geschehnissen auf Eigeninitiaamgewiesen. Die Unterstitzung, die er/sie
erhalt, hat haufig eine familiare oder freundsditdfé Basis. Daher ist der Eintritt ins
Erwachsenenalter auch gekennzeichnet durch eirmsiBestehen der Kommunikation mit
der Ursprungsfamilie und den Freundinnen gleichaterohtheren Alters, um eine
Erleichterung bei der Bewaltigung des normaleréiglithen Lebens zu schaffen.

Eine Partnerbeziehung mit dem weiterfihrenden QGeztader Familiengrindung rickt heute
immer weiter in ein spateres Lebensalter. Als ar&ehritt kommt es zur Ablésung von den
Eltern, anschliel3end erfolgt der Auszug aus demriitiaus, meist in ein eigenes Heim noch
ohne den Partner, dann kommt es zur Grindung epaterschaftlich gefuhrten
gemeinsamen Haushaltes und erst dann zum Gedanldia &rindung einer Familie. Es ist
heute keine Seltenheit, wenn die Geburt des eilstedes im dritten Lebensjahrzehnt der
Eltern stattfindet und wird fur die Entwicklung wisher Gesellschaften als Normalitat
beurteilt. Der Hintergrund dieser Entwicklung haing® Ursache in der zunehmenden
Maglichkeit fur die Frau auf die Aussicht verbesseberufliche Entwicklungsmoéglichkeiten.
Doch auch die Bereitschaft mit dem eigenen, selstrbeiteten Einkommen durch
Erwerbsarbeit, zum verantwortungsbewussten UmgaingKwonsumgutern, tragt bei der
Entwicklung zum Ubergang in das Erwachsenenalterder Konsumsektor bietet vor allem
jungen Menschen eine Vielzahl von Mdoglichkeiteng diann beim Ubergang in das

Erwachsenenalter eine zielorientierte Nutzung finde
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Ein wesentlicher Bestandteil, der vor allem durdle d@ereitschaft der Weiterbildung
gesteigert werden kann, ist die eigenverantwosli8eurteilung von Werten und Normen.
Wie der Mensch sich seinen Mitmenschen gegenub@&élieund durch welche Handlungen
er/sie eigennttzig und welche er/sie gemeinnitim tist, ist allerdings ein wesentlicher
Bestandteil der Eigenerfahrungen und der Selbstenfegen die durch das soziale Umwelt
reflektiert werden. Aber auch die zunehmend in Ausp genommenen
Bildungsmoglichkeiten ermdglichen einem jungen Méwes die kritische Reflexion
vorhandener Werte und Normen.
Die Lebensphase Jugend endet, wenn alle vier Ekitmigsaufgaben positiv bewaltigt
worden sind, also durch...:
» ...die Einnahme der Berufsrolle als 6konomisch ssthatig handelnde Person
 ...die Einnahme der Partner- und Familienrolle alsrani®vortungsvolle/r
Familiengrinder
* ...die Einnahme der Konsumentenrolle, wie auch deantevortungsvollen Nutzung
des Mediensektors
» ...die Einnahme der Rolle als politischer Blrger migener Wertorientierung (vgl.
Hurrelmann, 2007, S. 35).
Der typischen Erwerbsarbeit, in die eingetreterdyivenn die Ausbildung abgeschlossen ist,
wird heute nur noch selten nachgegangen. Vielmehd weben der Ausbildungszeit
Erwerbsarbeit getétigt, um sich so den 6konomisdhelmensstandard zu verbessern oder
neben der Ausbildung Zusatzqualifikationen, dundkpsche Berufserfahrung anzueignen.
Die Erwerbsarbeit, die neben der Ausbildung statdt, dient unabh&ngig von der
finanziellen Situation der Herkunftsfamilie des/dergendlichen, zum Konsum von Gitern,
grodtenteils aus der Elektrobranche und vor alleim Ausgaben innerhalb der
~Spalkgesellschaft®, wie dem Eintritt in Diskothekedem dortigen Alkoholkonsum,
Kleidung, Musik, Filmen und so weiter.
Zunehmend mehr Jugendliche kénnen sich eine Heairaterbindung mit einem religiésen
Glauben, nicht mehr oder nur selten vorstellen.cBudie Zunahme von Ein-Personen-
Haushalten oder Wohngemeinschaften riickt das Adter vorhin angesprochen, in dem das
erste Kind einer Partnerbeziehung entspringt, imwester in ein spateres Lebensalter. Vor
allem die Freiheit und die damit verbundene Verighung beruflicher Méglichkeiten treten

in den Vordergrund im Leben junger Menschen.

77



Hurrelmann (2007, S. 41) untergliedert die Lebeasphlugend in drei Abschnitte:
* Frihe Jugendphase: vom 12 bis zum 17 Lebensjaimdeefsie sich in der ,pubertare
Phase*
* Mittlere Jugendphase: vom 18 bis zum 21 Lebensfa@finden sie sich in der
»-hachpubertaren Phase*
e Spate Jugendphase: vom 22 bis zum 27 Lebensjalindbef sie sich in der

Ubergangszeit zur Erwachsenenrolle

Durch die gesellschaftlichen Veranderungen undallem durch den zunehmenden Einfluss
der Jugendphase auf die weitere Lebensflihrung juNtgmschen und dem Einfluss der
Jugendlichkeit auf die Erwachsenengesellschaft,nkaitht mehr ausschliel3lich davon

gesprochen werden, dass es der Sinn der Jugendigshassmen Weg zu durchlaufen, um

daraufhin einen Status in der Gesellschaft zu gdander einen Menschen als vollwertiges
Mitglied dieser definiert. Der Eintritt in eine Eenbsarbeit, der verantwortungsvolle Umgang
mit Konsumgitern, das Leben in einer Partnerbenigmit der Folge von Familiengriindung
und die Aneignung eines eigenen Normen- und Westesys im Zusammenhang mit einer
politischen Orientierung, ist ein weiteres Spezifik die den/die Jugendliche/n in ihrer
Definition, vom Status des Erwachsenseins unteidehe

~Wahrend des Jugendalters werden die wichtigstenrsOpéchen Strategien der

Lebensbewaéltigung geformt, die in ihren Grundsudm meist fir die gesamte weitere
Lebensspanne erhalten bleiben. Die intellektuelled sozialen Kompetenzen, die Formen
und Stile der Bindung an andere Menschen und digpigung von Selbstvertrauen und
Selbstwertgefihl erreichen in der Regel im Jugdaddire ersten festen Konturen® (Charlton
u.a., 2003, S. 38).

3. 3. Die heutige Familienzusammensetzung

Es wird heute vermehrt der Begriff ,Patchworkfasfilibbenutzt. Dieser hat die Bedeutung
einer Familienzusammenfihrung, in der zwei Par{p@reils aus ihrer vorangegangenen
Familienstruktur Kinder in die neue Beziehung od#re mitbringen. Wenn Eltern sich

trennen, wird heute immer noch in den meisten Rallas Kind der Mutter zugesprochen.
Nach einer Trennung ist es fur das Kind nicht nadhéglich den anderen Elternteil zu sehen.

Die Besuche verlegen sich vielmehr auf die WochdeenDer Elternteil, bei dem das Kind
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nicht den Alltag verbringt, findet oft schnellemen neuen Partner, als jener, bei dem das
Kind zu Hause ist und es ist auch keine Seltenligiss neue Kinder aus dieser neuen
Partnerschaft hervorgehen. Das Kind aus der ermBtminerschaft wird seine/ihre neuen
Geschwister akzeptieren, doch wird es auch erletl@ss es nicht mehr das einzige Kind im
Leben des nicht mit im Haushalt lebenden Partrs¢r$§ind aus der ersten partnerschaftlichen
Verbindung oder Ehe weitere Kinder vorhanden, wa@s Kind sich mit seinen/ihren
Geschwistern besser austauschen konnen und dai&mw@auch leichter akzeptieren kdnnen,
als wenn es sich um das alleinige Kind aus demBdréziehung handelt. Doch ist es von
groRer Bedeutung, dass der Kontakt zum anderenrnidie auch bei vorhandenen
Streitigkeiten der Eltern, aufrecht bleibt, da leeiHlternteile eine wichtige Rolle in der
Entwicklung des Kindes ausmachen. Kinder lernendemVorbildwirkung die das jeweilige
Elterngeschlecht gibt, wesentliche Verhaltensweidan ihre zukinftige Entwicklung vor
allem fUr die Partnerbeziehung pragen.

Die gesellschaftliche Position der Frau ist hewte beruflicher Tatigkeit, sowie auch von der
Fuhrung des Haushaltes und der KindererziehungagepbDa es heute leider noch nicht in
allen Haushalten zu einer gemeinsamen Fihrung umel gemeinsamen Erziehung der
Kinder gekommen ist, wird das Bild der jungen Mdwesctin ihrer/seiner Zukunft auch von
dieser Struktur abhangen. Wenn der junge Menscbnatk dass diese Aufgabe der Mutter
durch Mithilfe des Vaters erleichtert wird, startldr junge Mensch auch mit einer anderen
Einstellung in seinel/ihre partnerschaftliche Zukunf

Die veranderte positionierte Rolle der Frau in deesellschaft zeigt sich auch im
zunehmenden Berufswunsch weiblicher Jugendlicher.ar Wes  friher  wichtig
hauswirtschaftliche Fahigkeiten in den Schulen dodch das Elternhaus zu erlernen, um
spater die Position der Hausfrau einzunehmen, ssittadie Existenz dieses Bildes der Frau
fast zur Ganze aufgehoben. Die Frau, die heuteugema der Mann eine berufliche Rolle
einnimmt und diese in ihrer Ausbildungszeit erlenst im Wirtschaftssektor nicht mehr
wegzudenken. Hingegen bekommt der Mann, leider imnoeh zu wenig, die Rolle als
Stutze im Haushalt und der Kindererziehung zuges@o.

Durch die Trennung der Eltern steigt auch die Addéoung an das Kind selbststandig und
flexibel zu sein, erheblich an. Die Erwartungendas Kind, mit der veranderten Situation
positiv umzugehen, werden durch die oft haufigeritgkeiten der Eltern noch zusatzlich
erhoht. Das Kind in dieser Situation hat durch Tiennung mit mehr psychischen und oft
auch physischen Belastungen zu kdmpfen, mehr aldeKidie in einem gut funktionierenden

Elternhaus aufwachsen.
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Die psychische Losung von der Familie erfolgt heutast als erste Losung, teilweise schon
um das 10. und 12. Lebensjahr herum. Grund daftirdis Vorverlegung der friher

einsetzenden Pubertat. Die materielle Abhangighigigegen hat sich eher zuriickverlagert
und kann heute — bei Jugendlichen, die eine Hocitsahbildung durchlaufen — bis an das

Ende des dritten Lebensjahrzehnts riicken* (vglrélorann, 2007, S. 118).

3. 4. Vorbilder Jugendlicher: Familie hat Vorbildwirkung

,Die Erwartungen an die Erfullung der traditionelléd-rauenrolle mit Haushalts- und
Erziehungsaufgaben und die immer starker werdenBewartungen an die ,neue*
Frauenrolle mit schulischem Erfolg und dem Einstingeine Berufskarriere geraten in
Spannung. Den jungen Frauen fehlt es oft an ,Roil@tellen” in ihrem Umfeld, sie werden
unsicher, wie weit sie sich an dem von ihnen inzhes mehrheitlich favorisierten neuen,
flexiblen Frauenbild orientieren kdnnen, ohne bei dlteren Generation und beim anderen
Geschlecht an Akzeptanz zu verlieren” (Verbrug@89).

.Bei den jungen Mannern ist die Orientierung anreeischulischen und beruflichen Karriere
selbstverstandlich. Sie werden aber durch die Wabeitslosigkeit und das Vorriicken von
Frauen in die frihere Mé&nnerdoméane des Berufslebensnsichert. Hinzu kommen die
Anforderungen, auch in Haushalt und Kindererziehakiiy beteiligt zu sein. Hierdurch sind
vor allem junge Méanner aus sozial schwachen Familied einem niedrigen Bildungsgrad
uberfordert. Die traditionelle Mannerrolle verbietenen ihre Uberforderung, Unsicherheit
und Hilflosigkeit nach aufRen zu zeigen. Der RuUdkgeauf aggressive Formen der
Spannungsregulierung und selbstzerstoérerischen ebdkmgpsum kann deshalb als eine
Lypisch mannliche* Reaktionsform auf Hilflosigkegewertet werden* (B6hnisch und
Winter, 1992).

Das Rollenbild, das Kindern und jungen Menschemelabt wird, ist fur den jungen Mann
dominiert von Starke, Uberlegenheit, der offentticiPrasenz, auch der Gewalttatigkeit und
der Vermeidung Schwéache zu zeigen sowie keinen higféleiteten Handlungen
nachzugehen. Der junge Mann sieht sich heute gr &olle, in der er einerseits erfahrt, dass
auch er Teile seiner gesellschaftlich dominanteti8tg an die Frau abgeben muss und daftr
Teile der weiblich dominanten Stellung einzunehnteat, aber eben auch noch keine
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tatsachliche Personlichkeit vorweisen kann. Durieh@fientierung im Jugendalter an alteren
Gesellschaftsmitgliedern und der Suche nach eigenen Identitat ist es fur junge Menschen
einfacher, vorhandene Gesellschaftsmuster anzunelumeé damit ein festes Standbein zu
erlangen, als eine Orientierung an die, in der BEdaft noch vage vorhandenen
Gesellschaftsanspriiche. Dazu muss auch der EhdjeiZielstrebigkeit und der verstarkte
Konkurrenzkampf bertcksichtigt werden, dem siclgpiMenschen heute in einem starkeren
Malf als noch vor 20 Jahren gegenuber stehen.

Dieses, in der Gesellschaft nach wie vor dominideeBild des Mannes im Zusammenhang
mit Starke ist fur viele junge Manner auch ein Gtumer gewalttatigen Darbietungen.

Weiter muss festgehalten werden, dass ein jungersteimmer in einer ihn/sie pragenden
Gruppe zu seiner/inrer Identitat gelangt und damsed Orientierung ein wesentlicher
Bestandteil der Entwicklung ist.

,Die traditionelle Hausfrauenrolle wird von Madcheanehmend abgelehnt. Sie stellen heute
oft ausgesprochen hohe Anforderungen an sich sedostwollen gut aussehen, aktiv sein,
Freunde und einen Partner haben, gebildet seineimeressanten Beruf ergreifen, ein
sicheres Zuhause haben, in einer harmonischen Hewe leben und einmal Kinder
bekommen. Fast alle sind daran interessiert, Karriait Familie zu verbinden. Fur die
jungen Manner bleibt hingegen nach wie vor insbdeom bei der Kindererziehung die
traditionelle Arbeitsteilung der Geschlechter eantzaler Orientierungspunkt” (Statistisches
Bundesamt, 2004b). Doch ist es schwer, die vondfraungestrebte Rolle ihres Geschlechtes
mit den nach wie vor mannerdominierenden Vorstgkumvon Familie und Karriere zu
vereinbaren.

Doch sind Madchen und junge Frauen seit den 193@ren selbstbewusster und in ihren
Geschlechtertypisierungen und in den o6ffentlichearsiellungen um ein wesentliches
ausdrucksstarker geworden. Durch die Mdglichkeitka,sie hinzugewonnen haben, ist auch
ihr Auftreten und ihr Offentliches Durchsetzungswégen gestarkt worden. Das einst
versteckte Verhalten ihrer weiblichen Personlichkéindet im 6ffentlichen Raum
Anerkennung und die Mdglichkeit sich in das gesélidtliche Bild einzubringen. Doch
erleben sie durch ihre Herkunftsfamilie nach wier vdie traditionell behafteten

Geschlechterrollen und stehen dadurch haufig imeZpalt ihrer Orientierung.
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3. 5. Welchen Stellenwert nimmt die Einrichtung Skeule

fur Jugendliche ein?

Die Schule ist eine Einrichtung, in der Freizeitrsioll genttzt wird und andererseits ein Ort
an dem Wissen vermittelt wird. Doch wie betracleiet Schiler, eine Schilerin die Aufgabe
einer Schule, welchen Sinnbedeutung hat die EitunchSchule fur sie?

Als wichtigstes Kriterium wird die Schule als Vorbgung zum spateren beruflichen Leben
wahrgenommen. Das Zeugnis spielt insofern eine Wisdme Rolle, da es zur
Qualifikationsbestimmung des einzelnen Schiilersédlezelnen Schilerin bei der Aufnahme
in den Beruf oder der Weiterbildung dient. Dem leeiteten positiv ausfallenden Zeugnis
kommt mehr Bedeutung zu, als der Inhalt des zurestelen Stoffes, nach dem, im Anschluss
einer Prifung, die Notenvergabe erfolgt.

Die Einrichtung Schule spielt im Jugendalter eimérszentrale Rolle. Die Jugendlichen
wissen jedoch, dass die Ausbildung die sie doralexh, keineswegs den Anforderungen der
Gesellschaft und vor allem dem weiteren Berufslaipecht werden. Versagen sie schon im
Schulalltag, werden sie unsicher im Umgang mitBwaltigung von Entwicklungsaufgaben
und sehen sich in weiterer Folge nicht in der Ldga Anforderungen, die an sie gestellt

werden, zu bewaltigen.

3. 6. Probleme, die das Jugendalter definieren: Efiihrung

Die Offenheit eines jungen Menschen gegenuber sgiheem sozialen Umfeld hat Einfluss
auf den Umgang mit dem personlichen Umfeld im eage®inn, und im weiteren Sinn auf
das Verhalten der Gesellschaft gegentber den Jligjesmd allgemein.

Sind etwa schulische Probleme oder Probleme be2rdézn Partnerbeziehung vorhanden und
vertraut sich der/die Jugendliche seinen/ihrenrilteler anderen Vertrauenspersonen an, so
kénnen diese eher auf den jungen Menschen mit &tiiteungsmalinahmen reagieren.
Anders, als wenn die Kommunikation durch ein Schefiity des/der Jugendlichen oder
durch Sorge nicht verstanden und die fur ihn/siehtigen Probleme nicht akzeptiert zu
werden, gehemmt ist. Der Austausch und die Komnatimk mit der sozialen Umwelt, vor
allem aber auch mit den Eltern oder anderen Pemnsalterer Generationen sind wichtig und
haben eine Uberaus grol3e Bedeutung bei der Suchedean eigenen Lebensweg. Denn nur

durch den Austausch mit alteren Personen, kannumgre Mensch Ziele fir sein Leben
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ausfindig machen. In den Gleichaltrigenbeziehungeaderum kann er/sie seinel/ihre Ideen
und Vorstellungen vom Leben reflektieren und eimerkennung oder eine Zuriickweisung
erfahren. Durch diese Offenheit erfahrt der jungeenbth, unabhangig von den
Problemstellungen, die ihn/sie in der Phase desaéltgenwerdens beschatftigen, eine
Lebensweise der reflexiven Selbsterfahrung.

Ist die Moglichkeit der Kommunikation und des Austehes von é&lteren und jungeren
Personen nicht gegeben, so kénnen die Problemeeiden Jugendlichen beschaftigen,
ernsthafte Risiken fur seine/ihre Weiterentwickludagrstellen. Bezieht sich ein Problem
zuerst auf einen Bereich, so kann dieser sichasttir auf weitere Bereiche ausdehnen und der
junge Mensch féllt in eine schwerwiegende, fur sha/allein nicht mehr kontrollierbaren
Zustand. Er/Sie hat ein Stadium erreicht, wo noentaitwicklungen nur noch mit Hilfe von
aul3en zu steuern sind. Doch ist dies ein Stadiumndev/die Jugendliche sich sozial isoliert
und sich gegen jede Art von Hilfe stellt, da er/sa#bst das Problem, welches er/sie hat, nicht
erkennt oder erkennen mdchte. Und es ist auch i@lisaziale Umgebung schwierig Hilfe
anzubieten, beziehungsweise Hilfe zu leisten.

Der Druck, dem junge Menschen sich ausgesetzt semerdie Aufgaben, die sie in grofRer
Fulle zu bewaéltigen haben, ist in keiner weiterdierovorigen Lebensphase so intensiv wie in
der Jugendphase (vgl. Hurrelmann, 2007, S. 61).rididige Form der Bewaltigung dieser
Aufgaben ist der Beginn der Bewerkstelligung eideser vielen ,Belastungen®, die jede
Entwicklungsaufgabe beinhaltet. Erst wenn eine sdigjessen ist, ist der junge Mensch
bereit, die nachste Herausforderung in Angriff &lnmen. Die vier von Klaus Hurrelmann
zusammengefassten Entwicklungsaufgaben besteheilgeir sich aus einer Vielzahl von
Aufgaben. Ist es fir den jungen Menschen nicht mlgleine von diesen vier
Entwicklungsaufgaben zu bewaéltigen, dann ist dasehéeiner weiteren Aufgabe durch
Probleme gekennzeichnet. Mutlosigkeit bis zur demialsolation mit weiterfiihrenden
gesundheitlichen, physischen und psychischen Sgisdgen kdnnen die Folgen sein.

Bei der Bewaltigung von Aufgaben, wie beispielsweden schulischen, muss der/die
Jugendliche das Gefiihl von Sicherheit haben. Diehé®heit zu seinen/ihren eigenen
Fahigkeiten. Er/Sie muss die Aufgabe nicht ordngegsl3 bewaltigen, doch muss er/sie
wissen, dass er/sie es soweit versucht hat, dass es beim nachsten Angriff oder vielleicht
erst beim dritten bewaltigen kann. Um was es gahtlass der junge Mensch Vertrauen und
Sicherheit zu seinen/ihren eigenen Fahigkeiten toekip damit er/sie keine Herausforderung

meidet.
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3. 7. Positive versus negative Voraussetzung

zur Bewaltigunqg der vier zentralen Entwicklungsaufe@aben

» Schulisches Leistungsvermégen und berufliche Qridifing

» Fahigkeiten zum sozialen Bindungsverhalten gegen@lechaltrigen

» Kompetenz zur Nutzung des Konsumwarenmarktes

» Fahigkeit zur Durchsetzung eigener politischer regeen (Hurrelmann 2007, S.
157).

.Vielfaltige soziale Ressourcen (sichere und woh#érade Familienkonstellation, gute
schulische Lernbedingungen, anregende Wohn- undefirgelt) und ginstige individuelle
Ressourcen (gute korperliche und psychische Kaonistit, hohe Intelligenz, aktives
Temperament, starke Durchsetzungskraft) haben algeFdass auf Problemkonstellationen
mit angemessener Bewaéltigungskompetenz reagiedemekann. Die Folge ist eine fur die
Personlichkeit vorteilhafte, ndmlich gesunde urmbpktiv sozial angepasste Entwicklung.
Unzureichende personale und soziale Ressourcenedeng konnen dazu fihren, das
Jugendliche Problemkonstellationen bei den Entwingsaufgaben (wie etwa zu frihes oder
zu spéates Eintreten der Geschlechtsreife, langl@maan schulischen Misserfolg, Ablehnung
in der Gleichaltrigengruppe und Uberschuldung dumethohe Konsumausgaben) und damit
verbundene Krisen ihres Individuations- und Intégresprozesses durch ihre
Bewaltigungsstrategien nicht effektiv bearbeitemn&n. Es kann zu einer aktuellen oder
dauerhaften Uberforderung der Handlungskapazitkemmen, die sich in einer nicht
normalen und ungesunden Entwicklung mit verschiedenStérungssymptomen
niederschlagen” (Hurrelmann 2007, S. 160f).

.Der Problemdruck Jugendlicher kann sich nach ,atif3@n die soziale Umwelt von Familie,
Schule, Arbeitsplatz, Freundeskreis und Offentl@hkichten éxternalisierende Variants.

Im sozialen Bereich gehdren hierzu sozialer undtipcher Protest, Mitarbeit in einer
illegalen Gruppierung, antisoziales Verhalten, knietles Verhalten und Gewalt. Im
gesundheitlichen Bereich sind Aggressionen gegesteran Menschen ein Symptom fir
unzureichende Kompetenz der Bewaéltigung einer Brokbnstellation. Die fur das stark
beeintrachtigte Selbstwertgefihl unangenehmen Rolgerden bei der nach aulien
gerichteten Variante gewissermalRen an die Aul3eratgjeschoben, weil man sich ihnen

nicht mit seinem Personlichkeitskern stellen wilko kann.
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Der Problemdruck kann sich nach ,innen* an die egg®syche und den eigenen Korper
richten (nternalisierende Variante). Im sozialen Bereich drickt sich diese Variante i
Ruckzug und Isolation, Desinteresse an offentlicBexignissen und fehlendem Engagement
aus, gesundheitlich kann sie sich in psychosontetiscStérungen und depressiven
Stimmungslagen bis hin zu Suizidversuchen mandesti Diese Verhaltensformen sind ein
Symptom fir mangelnde Bewaltigungskompetenz, agifnain hilflos reagiert, weil man die
Verantwortung dafur bei sich selbst sieht, ohnerindsungsweg zu kennen.

Die Problemverarbeitung kann statt nach aul3en odeh innen in eine ausweichende
Richtung gehenelvadierende Variantg. Dieses ,aus dem Felde gehen® drickt sich im
sozialen Bereich in nonkonforme Verhaltensweised unsteten, wechselhaften sozialen
Beziehungsmustern und im gesundheitlichen Bereigduchtgefahrdenden Verhaltensweisen
(Konsum legaler und illegaler Drogen, Essstorung@nsumsucht, Glucksspielsucht) aus”
(Hurrelmann 2007, S. 161f).

Junge Menschen die ein hodheres Bildungsniveau habaisen auch eine hohere
Toleranzhaltung zu jeglichen gesellschaftlichen siedpoersonlich betreffenden Problemlagen
auf und zeigen zudem, durch eine erhéhte Tolerdinartgpgeringeres Potential von Gewalt.
Zur Toleranzhaltung junger Menschen kann auch deekungsstil der Eltern herangezogen
werden. ,Je kooperativer und mitwirkungsorientiertier Erziehungsstil der Eltern, desto
gréRer die Toleranz bei den Jugendlichen — je rBét@it und Autokratie “im Erziehungsstil,
desto groRRer die Vorbehalte” (15. Shell Jugendstg@D6, S. 133).

3. 8. Der Eintritt in die Pubertét

Der Eintritt in die Pubertat erfolgt bei Madchemgeell zwei Jahre friher als bei Burschen.
Die Reihenfolge die einem veranderten Erscheinulthsbm Kind zum Jugendlichen fuhrt,
hat ihren Beginn beim Wachsen der Hande und Fidg8elgy von den Huften, der Brust und
den Schultern. Zuletzt setzt auch das WachstunRdespfes ein.

Lag um die Jahrhundertwende vom 19. zum 20. Jalddrtirdas Einsetzten der ersten
Menstruation noch bei einem Durchschnittsalter ¥6nJahren, so ist es heute normal, wenn
die erste Blutung schon im 12. Lebensjahr oder nfsdher stattfindet. Heute ist die
Wachstumsphase der Pubertat bereits im 14. Leleraimeschlossen. Im Anschluss daran

setzt erst der Beginn der Lebensphase JugendgirR@ithel, 2001, S. 11).

85



Grinde fur die Vorverlegung der Geschlechtsreifennkadas Vorhandensein von
Nahrungsmitteln, die sehr lange Zeit fir den gnif3ieil der Bevolkerung in einem nur
geringem Ausmafd oder gar nicht vorhanden war, @er auch die Veranderung der
Nahrungszusammensetzung und die generelle Verdrgleder Nahrung, so durch den
erhohten Gehalt an umweltschadigenden SubstanestiZige, atomare Verseuchung und so
weiter), sein. Auch die zunehmende Einnahme vonilkéedenten die eine Auswirkung auf
das Stoffwechselsystem haben und durch das verbes&esundheitssystem leichter
zuganglich sind, kann ein Grund der frihen Pubesét. Nicht zu vergessen ist der immer
weiter ansteigende Druck von Erwartungen an Kindeég, zum Beispiel de Leistungsdruck
(vgl. Hurrelmann, 2007, S. 59).

Der Beginn der Pubertat zeigt sich aber nicht niirder ersten Menstruation, sondern auch
durch die Verédnderung des Korpers. Der kindlicHasdke Korper bekommt Formen, die sich
den Formen erwachsener Personen angleichen. Immfusahang mit der korperlichen
Veranderung steht eine rasche, fast unkontrollrertéaewichtszunahme, die vor allem bei
Madchen ein abweichendes Selbstbild hervorruft.e EAtbwehrreaktion gegeniber dieser
Gewichtszunahme erfolgt meist durch ein geandektaskhaftes Essverhalten. Madchen und
junge Frauen nehmen die Darstellungen vom Idealddd Kérpers viel intensiver und
selbstkritischer wahr als junge Méanner.

Durch den Zustand der Pubertat ergibt sich auclge#mdertes Verhaltnis in Bezug auf die
bisherige Eltern-Kind-Beziehung. Auf der einen 8dit beidseitig der Wunsch nach der
kindlichen Abhangigkeit und Geborgenheit vorhandairf,der anderen Seite, ist die geistige
Reife und das kognitive Verstandnis aber soweigengft, dass das Kind das Bedurfnis
verspurt, selbststandig tatig zu sein und die El@em Kind dies auch zutrauen, jedoch
ihm/ihr aber doch noch den elterlichen Schutz niehtsagen konnen, da auch ein
Gewohnheitseffekt vorhanden ist und der Eintritt #éndes in die Phase Jugend auch von

den Eltern erst akzeptiert werden muss.
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3. 9. Die Sexualitat

War das Sexualverhalten junger Menschen in demilzgdt der heutigen Grol3eltern oder der
Eltern ausschliel3lich eine Angelegenheit, die kgdwftlich nur durch den Bund der Ehe in
Verbindung gebracht werden ,durfte®, so wird diex@aitat in der heutigen Gesellschaft
offen dargelegt. Sie ist nicht mehr eine ausschdiel3eheliche Angelegenheit, sondern
vielmehr ein auRereheliches Verfahren, dass vermgjlingen Menschen die Mdglichkeit gibt,
sich Erfahrungen in Bezug auf das andere Geschlachtieignen.

.Im Zeitraum zwischen den 12. und 16. Lebensjahmka es bei der Mehrzahl der
Jugendlichen zum Einstieg in das jugendkulturekddn, das zu den gegengeschlechtlichen
Beziehungen hinfuhrt* (Hurrelmann, 2007, S. 119.f&lgt das erste sexuelle Herantasten,
das bei den meisten Jugendlichen vom 16. bis ind_@densjahr stattfindet und erst nach
diesen Erfahrungen kann eine erstzunehmende psshadtiiche Bindung beginnen und es
auch zu einer rdumlichen Trennung mit den Eltermik@n. Zwischen den ersten sexuellen
Erfahrungen und der Entwicklung zu einer langeiffen Partnerbeziehung liegen heute im
Durchschnitt dreizehn bis finfzehn Jahre. Die Paitge ist bei den jungen Mannern und
Frauen am kurzesten, die keine lange Schul- undf8@ausbildung absolvieren und schnelle
berufliche Selbststandigkeit erreichen. Sie erktreich auf bis zu 20 Jahren bei jenen, die

lange in Schul- und Hochschulausbildung involvsand (vgl. Hurrelmann, 2007, S. 126).

Die offentliche Darstellung von Sexualitat zeigthsin der Gestaltung des Korpers durch den
Muskelaufbau im Fitnessstudio, der Einhaltung vaétéh, der Braunung des Korpers in
Solarien, die Ausschmickung von Piercings und Tiéawgen sowie der Anpassung an die
Modetrends. Es ist ein Idealbild, das durch die edverbreitet wird und dem junge
Menschen, aber auch &ltere Generationen gleichkomnwlen. Sexualitat ist somit von
einem Tabuthema zu einem Thema der offentlicheselgehaftlich beurteilten Darstellung
geworden. Die unzahligen Jugendmagazine weisenejuvignschen darauf hin, welche
korperliche Darbietungen in welcher Szene gefragl, ssie dienen, neben dem schulischen
Sexualkundeunterricht und dem Austausch unter Eeurund Freundinnen als wichtige

Informationsquellen.
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3. 10. Gesundheitsprobleme

auf der Grundlage von unbewaltigten Entwicklungsatgaben

Verstarkt treten ,korperliche und psychische Adiffdeits- und Belastungssymptome,
Drogenkonsum und Delinquentes Verhalten® bei degeddlichen auf, ,die sich in
schwierigen schulischen Leistungssituationen befifigHurrelmann, 2007, S. 98).

Diese Befindlichkeiten sind aber auch noch in géten Jugendphase bis zum 27. Lebensjahr
anzutreffen, vor allem bei Jugendlichen, die einscaheRendes Hochschulstudium
absolvieren. Der gesellschaftliche Druck und haaftigh die Erwartungen der Eltern, fur ihre
Kinder eine gesellschaftsbedingt bestmdgliche Adsbig zu erzielen, setzen das Niveau der
Ausbildung der Kinder oft viel héher an, als es Aiesbildung oder die Ausbildungsdisziplin
der Eltern gewesen ist. Diesem Druck standzuhaltesh nebenbei auch noch die etlichen
anderen Aufgaben zu bewaltigen, mit denen sich nlllgde auseinander setzen miussen,
bedarf einer hohen Selbstdisziplin. Junge Mensglissen, dass sie es ohne gute Ausbildung
in der heutigen Zeit schwer haben werden, einenik@&higkeiten angemessene Arbeitsstelle
zu finden und setzten die Anforderungen ihres Bighniveaus oft noch viel hoher an, als es
von ihnen erwartet wird. Wenn sie ihren eigenenediaicht gerecht werden kénnen, kann es
aber ganz leicht zu einem Absturz ihres Selbstbilklemmen und sie verlieren die
Antriebskraft zur Bewaltigung anderer wichtiger Witklungsaufgaben.

Doch durch die schulische Allgemeinbildung erfater junge Mensch sehr wenig Uber
seine/ihre Fahigkeiten. Daher liegt es primér amjdeveiligen Schulsystemen Veranderungen
herbeizufihren und die Schiler auch auf méglicheifblehe Verédnderungen vorzubereiten
sowie die Mdglichkeit zu geben, nicht nur Standasden zu lernen, sondern auch tiefer in
die Materie eines Unterrichtsfaches einblicken assén, wie es heute oft in alternativ
gefuhrten Schulen der Fall ist. Dazu gehoért auche ejStarkung des theoretischen
Grundlagenwissens und der berufsfeldiibergreifenflesbildungselemente, so dass eine

spatere Flexibilitat des Berufsweges mdglich wigidurrelmann, 2007, S. 104).

Nach der Pubertat, mit der vollstandig erreichteeschlechtsreife und der anschlielRenden
Auseinandersetzung mit den zu bewaltigenden Entungsaufgaben, die den jungen
Menschen zum Erwachsenenstatus flhren, beginpuoige Mensch, wenn eine zu grol3e, fur
diesen nicht zu bewaéltigende Aufgabenlage auftmitl er/sie nicht den nétigen Ruckhalt
durch die Herkunftsfamilie erhalt, sich durch Ubederung der Aufgaben

geschlechtsspezifisch auszudricken. Junge Mannenlemwa dabei exteriorisierende
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Methoden, wie Alkohol- oder Drogenkonsum, Ubermitiges, pmgrendes und riskantes
Verkehrsverhalten, sowie Anwendung von Gewalt. Nhédcbetatigen sich hingegen eher
interiorisierender Methoden. Sie greifen zu erhohten, gesundheitsschadigenden
Medikamentenkonsum, eignen sich ein gestortes Hssten an und kdnnen durch dieses in
sich geschlossen sein, sie sind eher Suizid gefilatd ihre mannlichen Altersgenossen (vgl.
Raithel, 2001, S. 13).

Diese nach auf3en und nach innen gerichteten Vensaleisen von Jugendlichen sind
gesondert von der sozialen Herkunft und der betnelén individuellen Person zu betrachten.
Befindet sich ein junger Mensch in einer Familige dine sozial anerkannten Stellung hat,
wird er/sie das Problemverhalten weitgehend naadkrningerichtet zum Ausdruck bringen,
hingegen tragen junge Menschen, deren Familie g@neinderte Wertschatzung im sozialen
Umfeld und der weiterreichenden Gesellschaftsvarisile erhalt, ihr Verhalten, durch die
fur sie schwer zu bewaltigende Probleme zunehmanhl aul3en (vgl. Helfferich, 1997).

.Das Spektrum der jugendlichen Risikoverhaltensemisdsst sich auf vier verschiedene
Verhaltensbereiche bzw. Handlungsfelder beziehedd mwar auf ein gesundheitliches,
juristisches, 6konomisches und 6kologisches Hamydliehd“ (Raithel, 2001, S. 14).

Abb. 2 Die verhaltensbezogenen Risikodimensionen (Ra0€1, S. 14):

Risikodimensionen Unsicherheiten Verhaltensbereiche
und mdgliche Schaden bzw. Handlungsfelder
Gesundheitliches Risiko Lebensbedrohung, Unfall Erndhrung, StralRenverkehr, Larm,
Verletzung, Krankheit, Tod Sexualitéat, Gewalt, Sport, Hygieng,
Drogen, Suizidalitat
Delinquentes Risiko Sanktion, StrafmaflRnahme StraBenverkehr, illegaleog®n,
Gewalt, Sachbeschéadigung,
Diebstahl, ,Hacken“, Betrug
Finanzielles Risiko Finanzielle Verpflichtung| Drogen, Konsum, Stralenverkehr,
Verschuldung, Pfandung Sexualitéat, Glucksspiel, Gewalt,

Diebstahl, ,Hacken“, Sprayen

(")kologisches Risiko Verschmutzung, Zerstoérung Stral3enverkehr, Frejmmits

Miillentsorgung

Das bewusst gesteuerte Verhalten von Risikodimaasioganz gleich auf welchem Sektor,
tritt im Jugendalter viel haufiger auf, als in emeanderen Lebensabschnitt. Vor allem
gesundheitsschadigendes Risikoverhalten ist niahtanf einen Mangel von vorhandenen

Sozialstrukturen zuriickzufiihren, sondern ist viédlmein Verhalten, dass durch fehlende
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Selbstdisziplin im Rahmen der Bewadltigung der an gestellten Anforderungen zustande
kommt. ,Gesundheitsrisiken entstehen also im Wdésbeh nicht mehr aus
gesellschaftlichen Anforderungen oder fehlendenas®z Ressourcen, sondern Gberwiegend
als eine misslingende individuelle Kontrolle dieBeddingungen“ (Groenemeyer, 2001, S. 31-
57).

Es sind viele verschiedene, aufeinander wirkenditoFen, die Einfluss auf die Entscheidung
des jeweiligen Risikoverhaltens haben, fir die jdage Mensch sich in seiner/ihrer Jugend
entscheidet. Doch zumeist sind die sozialen Leletisgungen eines jungen Menschen
durch seine Herkunftsfamilie ein entscheidendetdtatker zum Risikoverhalten eines jungen
Menschen fuhrt. Sie kommen aber, wie man seit i@mgeveil3, vor allem besonders haufig
dort zustande, wo Familien tber geringes und uesegshEinkommen und Jugendliche tber
wenig Bildung, eine mindere berufliche Qualifikatiaind in Folge dessen Uber geringe
materielle und soziale Teilhabechancen und auch vleaig Moglichkeiten verfiigen, an
diesem Umstand aus eigener Kraft etwas zu andgtn@tto, 1997).

Seltener tritt ein Risikoverhalten Jugendlicher, augnn deren soziales Umfeld unterstitzend
auf den/die Jugendliche/n einwirkt und innerhalb Eamilie eine 6konomisch abgesicherte

Situation und soziale Integration vorherrscht.

3. 11. Gesundheitliche Stérungen

Immer haufiger leiden Kinder und junge Menscherearer Schwéche des Immunsystems.
Am haufigsten auRRert sich dies an diversen Allergigcht nur gegen Bliten oder Graser,
sondern zunehmend auch im Bereich des Lebensrkdtedams. Dies fuhrt zu einer
Einschrankung der Lebensqualitat und kann bei eiBpéterkennung auch zu einer
asthmatischen Erkrankung fiihren. Auch Hautkrankheiteten bei jungen Menschen nach
der korperlichen Umstellung der Pubertatsphase unezmendem MalRe auf. Gesunde
Ernahrung ist gerade in dieser Lebensphase einatibewichtiger Bestandteil fir die
Entwicklung eines Menschen. Jugendliche wissen aockiberwiegender Mehrheit tber
gesundheitsfordernde Nahrung und die Notwendig#eit korperlichen Betéatigung durch
Sport als vorbeugende Mallnahme spaterer KrankhédsbBescheid, doch nimmt das
Wissen darliber keinen wesentlichen Einfluss beiiff @rf ungesunde Nahrung ein.

Doch nicht nur im physischen Bereich kommt es heigen Menschen vermehrt zu
Krankheiten, sondern auch im psychosomatischeni®demnd Krankheiten, die vor allem
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mit einem gestorten Essverhalten in Verbindung esteherkennbar. Die Ursache eines
gestorten Essverhaltens liegt nicht in der ausgetr@an Krankheit selbst, sondern rihrt von
einer viel tiefer liegenden Wirkung.

Doch oberflachlich betrachtet ist diese zunehmeviddoreitung von den drei Formen der
Essstorung (dauerhafte Ablehnung der NahrungsaofedAnorexia nervosia], kinstliches
Erbrechen nach einem HeilBhungeranfall [Bulimie] dradtleibigkeit [Atipositas]) auf den
krankhaften Versuch von Gewichtsregulation nachRidyertat zuriickzufiihren. Ein weiteres
ernstzunehmendes und sich verbreitendes Problei@dsundheitsbereich stellt die Gefahr
der psychischen Auffalligkeiten, wie Psychosen, ®omale Stoérungen, und
Verhaltensstorungen dar. Diese Storungen drickein $n Leistungsschwache und
Hyperaktivitat aus (vgl. Hurrelmann, 2007, S. 179)

3. 12. Der Selbstmord

Selbstmord im Jugendalter ist eine sehr ernst zueatle Tatsache die auftritt wenn das
kommunikative Verhdltnis in der Eltern—Kind-Bezielgu gestort ist, oder gar nicht
funktioniert. Bei der Erziehung eines Kindes ist alem der Beziehungsaufbau in den ersten
drei Lebensjahren ausschlaggebend. Das darauffidg€erhalten eines Kindes wird durch
den Besuch einer Kinderstatte von anderen Kindemh den Erziehungspersonen weiter
beeinflusst. Das heildt, dass das Verhalten deseKimdcht mehr ausschliel3lich von den
Eltern beeinflusst wird, sondern auch von Persod@n,nicht zur Familie gehdren. Daher
haben nicht mehr nur die Eltern Einfluss auf ihndi Doch bleiben Kommunikation und
Austausch mit den Eltern in den Kindheitsjahren \idoeraus grol3er Bedeutung, um ein
Vertrauensverhaltnis zu den Eltern aufzubauen wnihtensivieren. Ist dies der Fall, so wird
sich ein Jugendlicher/eine Jugendliche auch bewnschiegenden Problemen auf3erhalb des
Elternhauses den Eltern als Vertrauenspersonerilenitt Vernachlassigen die Eltern jedoch
den Beziehungsaufbau zum Kind, dann erfahrt diedass die Eltern ihre Rolle als
Ansprechpartner und Vertrauensperson nicht wahrgemen haben. Die Folgen der
seelischen Vernachlassigung des Kindes erkennKuotak selbst erst in der Pubertat, wenn
das kognitive Gedachtnis ausgereift ist. Es erketads im Gegensatz zu Gleichaltrigen kein
Ruckhalt durch den so wesentlichen und bedeutsaBezug, den eine Eltern-Kind-

Beziehung ausmacht, gegeben ist.
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Selbstmord ist ein Hilferuf, welcher keinen andefarsweg mehr zulasst. Es ist aber nicht
nur das gestorte Verhaltnis der Eltern-Kind-Bezrehudie einen Jugendlichen zu einer
solchen Verzweiflungstat treiben, sondern vielmefeiten die nicht zu bewaltigenden
Entwicklungsaufgaben, die zusatzlich durch Verhsdm mit denen ein Jugendlicher sich in
seiner/ihrer Kindheit auseinandersetzten musste Uasache. Hatte der/die Jugendliche in
seiner/ihrer Kindheit ein komplexes, gestortes ddatendes Verhdltnis zu den Eltern und
kommen im Jugendalter jugendspezifische Problemzuhind er/sie hat keine Person, an die
er/sie sich wenden kann, so wird die gewdahlte Taerseits als Befreiungsakt und
andererseits so beurteilt werden, der Nachwelt/ibeirLeid, das er/sie verspurt hat,
mitzuteilen.

Suizid kann aber auch als Ausdruck der Angst vokuizdttigen und als Zustand der
Sinnlosigkeit und Leere gesehen werden.

,Das Krankheitsmodell geht von dem Vorliegen eipgychischen oder auch psychiatrischen
Krankheit aus, die sich in psychopathologischen [@gmen, wie tiefer Traurigkeit,
Niedergeschlagenheit, Hoffnungslosigkeit, aber alathStérungen, Bedrohtheitsgefuhlen
und Wahnvorstellungen, Angst und Panik zeigen k&Bnindel, 2001, S. 249-263).

Umso wichtiger ist es fur Jugendliche, die sicls¢hwer zu bearbeitenden Lebensumstanden

befinden, ein Netzwerk durch Freundschaften unthkmz Kontakten aufzubauen.

Abb. 3 Die Selbstmordrate 2008 in Osterreich ist beigem Menschen nach Unfallen die

zweithochste Todesursache.

Jahre Todesfalle
10-19 258 12,8% Selbstmord
9,7% Drogenmissbrauch
20-29 545 17,8% Selbstmord
15% Drogenmissbrauch
30 -39 768 18,5% Selbstmord
6,4% Drogenmissbrauch

(Statistik Austria, 2008; 29.09.2009)
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3. 13. Die Gefahren:
Der Alkohol-, Tabak- und Drogenkonsum

Zum Konsum von illegalen und legalen Drogen werdiem Kriterien, die zur Erforschung

wichtig sind, benannt: Substanz und KonsumsténeéesoR, Reaktion und Konsequenzen
(vgl. Newcomb; Betler, 1989).

Die Substanz und Konsumstande benennen die unpaitégl physiologischen und

psychologischen Effekte der Substanz, die KonsungewenrDauer sowie -Situation der
Substanz. Die Beurteilung der Person wahrend dendbBime erfolgt auf Grundlage des
Entwicklungsstandes und der Lebensumstéande in ddiese sich befindet. Die Reaktion
kann eine korperliche, wie auch eine psychischedffigkeit sein. Die Konsequenzen der
Einnahme konnen kurzfristig negative Folgen wiecBtat, Vandalismus, Verkehrsunfall,

Aggression und ungeschitzter Geschlechtsverkehiesiangfristige juristische, finanzielle

und gesundheitliche Folgen sein (vgl. Silberreis®eese, 2001, S. 131).

Abb. 4. Definition von Missbrauch und Abhangigkeit nachND®/ (vgl. Silberreisen; Reese,
2001, S. 131).

Missbrauch Abhangigkeit

(wenn mindestens ein Kriterium erfillt ist) (wenn mindestens drei Kriterien erfillt sind)

1. Probleme im Haushalt, Familie oder 1. Toleranzentwicklung

Schule wegen Substanzgebrauch 2. Entzugssymptome
2. Substanzgebrauch wahrend 3. Langerer oder starkerer Konsum als
gefahrlicher Situationen beabsichtigt

3. Probleme mit dem Gesetz wegen des 4. Erfolglose Kontrollversuche

Gebrauches von Substanzen 5. Hoher Zeitaufwand fir Beschaffung,
4. Soziale und zwischenmenschliche Gebrauch, Erholung

Probleme wegen dem 6. Einschrankung von Aktivitaten

Substanzgebrauch 7. Fortgesetzter gebrauch trotz

schadlicher Folgen

Nimmt der Konsum von Rauschgift Einfluss auf demémsbereich der Schule, der Familie
und den Freundeskreis, so kann dies schwerwiegé&mdigen in der Bearbeitung der
Entwicklungsaufgaben haben. Wahrend beim Konsum mtkohol und Cannabis im

Jugendalter der Einfluss auf die Lebensbereicheekwiirkliche Beeintrachtigung darstellt,
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fuhrt der Konsum von harteren Drogen zu einer sédmee physischen und psychischen

Abhangigkeit und auf eine schnelle Beeintrachtigaliey Lebensbereiche.

Jugendliche, die auf Problemkonstellationen in damwicklungsaufgaben ausweichend
reagieren, wahlen haufig den Weg der Manipulatioeri psychosomatischen Befindlichkeit,
um sich dem belastenden Druck zu entziehen. Dragled Substanzen, die Uber das
Zentralnervensystem die subjektive BefindlichkegndKonsumenten direkt beeinflussen.
Darunter fallen die legalen Genussmittel Alkohotlurabak, schmerzlindernde Arzneimittel,
sowie illegale Drogen, wie Haschisch, HalluzinogeAenphetamine, Opiate (vor allem
Heroin) und Kokain. Der Einstieg in den Drogenkansuerlauft in der Regel tber die
legalen Drogen Alkohol und Tabak und zunehmend @ben Medikamente und Arzneimittel
(vgl. Nordlohne, 1992, S. 51 oder Hurrelmann, 2(®7169).

Es sind die Uberforderungen, die die Einnahme daschiedenen Substanzen auslosen.
Jugendliche die sich in keinen sozial geschitztamnien befinden, sind meist mehr von dem
Zustand der Uberforderung betroffen, als jene deaialer Rahmen Halt bietet. Doch es
sind nicht nur Jugendliche, die sich in einer deskéftlich schwachen Stellung befinden, die
auf den Konsum von Drogen zurlckgreifen. Auch juRgesonen, deren familidre Position
gesellschaftliche Integration beinhaltet, schrecken Drogenkonsum nicht zurtick. Der
Grund dafur ist, dass gerade in Familien, die d¢mdwftliche Integration und Anerkennung
vorweisen, beide Eltern mehr Zeit in ihre berufidRarriere investieren, um eine bestimmte
Lebensqualitét zu erreichen und die Zeit, die gedtigen um sich mit den Problemen und
Bedurfnissen der Kinder auseinander zu setzen, kaorhanden ist. Dafur haben diese
Kinder mehr finanzielle Ressourcen zur Verfugursggaaidere in dieser Altersgruppe.

Die eingesetzten Fremdpersonen, die zur Unterstjtzibei den Lern- und
Entwicklungsaufgaben der Kinder eingesetzt werdeth auch das Geld ersetzen somit die
elterliche Zuneigung und Zeit. Im Jugendalter stetlie Kinder den Gefiihlen der Leere, der
inneren Unzufriedenheit und der Wertlosigkeit, dlarch diesen Entwicklungszustand
ausgelost worden sind, gegenlber. Da sie sichnieneiausreichenden Zustand finanzieller
Ressourcen befinden, haben sie anders als jene diggger Zustand fremd ist, leichter die
Maglichkeit sich Drogen zu finanzieren. Vor alleme droge Kokain ist bei Jugendlichen die
mehr Geld als elterliche Flrsorge zur Verfigungenalein weit verbreitetes Suchtmittel.

Das Ausprobieren und Konsumieren von gesellschafterbotenen Substanzen hat einen
besonderen Reiz im Jugendalter. Vor allem befirgdeim junge Menschen in der Situation, in

der sie fast alles, was um sie herum geschiehErage stellen. Somit hat die Einnahme
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illegaler, aber auch legaler Drogen die Bedeutueg irotestes im Jugendalter. Doch ist die
Gefahr sehr grof3 von der Probierphase in die PdaseAbhangigkeit zu geraten. Diese

Gefahr ist vor allem vom sozialen Geflige, in dech sier junge Mensch befindet, abhangig.
Das heif3t, sein/ihr Freundeskreis mit dem er/sésalDrogen konsumiert und vor allem das
Elternhaus oder andere Personen, die als Ansprgokdanen gelten, spielen eine wichtige

Rolle bei der Gefahr einer Ubertriebenen Experimeghase.

Die Beschaffung von Drogen steht wiederum in einengen Zusammenhang mit der

Kriminalitat. Oft sind Diebstahl oder sogar Pragiitn eine haufige Methode sich die

finanziellen Mittel zu beschaffen, um den Drogerdam zu finanzieren.

Doch darf nicht verkannt werden, dass ,nur wenigenbthen in unserer Gesellschaft ohne
jede Droge leben. Die Forderung nach Enthaltsamia@ih Genuss- und Suchtmitteln ist
unglaubwirdig und widerspricht den tatsachlichenlta@smustern. Ziel ist der
verantwortungsvolle Umgang mit der eigenen Persembei in diese autonome
Lebensgestaltung auch Drogen miteinbezogen seimekbnBewussten und malvollen
Umgang mit Suchtmitteln missen auch Jugendlicheefer Abstinenz ist dabei eine
Lebensform, die als vorbildlich dargestellt werdeann, aber niemals als Standard gelten

darf, der rechtlich Uberprift und eingeklagt wi(elurrelmann, 2007, S. 178).

3.13. 1. Warum konsumieren junge Menschen Tabak?

Laut Hurrelmann liegen die Grunde:

- in der demonstrativen Vorwegnehmens des Erwaems@nhaltens

- in der bewussten Verletzung elterlicher Kontrotktellungen

- im Ausdruck des sozialen Protestes

- in der Suche nach grenziberschreitenden, beveusstsweiternden Erfahrungen

- in der Eréffnung von Zugangsmoglichkeiten zu FRekesgruppen

- in der symbolischen Teilhabe an subkulturellebdresstielen

- in der Losung von frustrierenden Leistungsversage

- in einer Notfallsreaktion auf heftige psychisahel soziale Entwicklungsstérungen

Die Grunde fur Alkoholkonsum junger Menschen sihdli&h wie beim Tabakkonsum. Der
Unterschied dieser beiden legalen Drogen ist dess dabak eine schnellere physische und
psychische Abhangigkeit als Alkohol verursacht,séesdauerhafter Konsum zu schweren

gesundheitlichen Folgen fiilhren kann. Der Einsitieden dauerhaften Zigarettenkonsum ist
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stark mit Selbstwertproblemen verbunden. Verhaltesigherheit in der Pubertat, mangelnde
Anerkennung in der Gleichaltrigengruppe, Missedeldebnisse in der Schule und im
Konsumsektor sowie das Aussehen als ungunstigtemalsozialen Vergleichsprozess sind
haufig Ausgangsmotive (vgl. Hurrelmann, 2007, SLfL7

3. 13. 2. Drogen: eine Spezifizierung der gangigst&Suchtmittel

Tabak wurde im vorhergehenden Kapitel als Droge vdr allem eine psychische, aber auch
eine physische Abhangigkeit bewirkt, bereits angaspen. Nun soll auf die legale Droge
Alkohol, die illegalen Drogen Cannabis, Kokain, bier Amphetamine, Halluzinogene und
Medikamente, die eine sinneserweiternde Wirkunghabaher eingegangen werden.

»In den letzten drei bis vier Jahrzehnten hat sioh Angebotspalette der psychoaktiven
Substanzen erheblich erweitert” (Freitag, Hurrelmar®99, S. 7).

Drogen spielen vor allem in der Jugendzeit einesddieen eine Rolle, denn die Jugendzeit
zeichnet sich als eine Zeit der Experimentierfrgkeit, des Austestens, des Ausprobierens
und der Extreme aus. Das Austesten und das Ausgpesbivon gesetzlich verbotenen und
sinneserweiternden Substanzen muss aber keine getidmtdenden Folgen oder eine
strafliche Verfolgung nach sich ziehen, sondernnkdarch die Neugierde Jugendlicher mit
der einmaligen Einnahme befriedigt sein. Das Austebeziehungsweise der Griff zu Drogen
ist nicht ausschlie3lich auf Neugierde zurickzudhisondern steht auch im Zusammenhang
mit negativen Erfahrungen in den Entwicklungsauéggbder im Jugendalter erworbenen
Freiheit zu den Autoritatspersonen und erfolgt ggiteils nicht alleine.

.Fur manche Jugendliche aber sind die gemachtesigthen, psychischen und sozialen
Erfahrungen von so grol3er Bedeutung, dafl3 sie bexgiie Substanzen intensiver zu nutzen,
verbunden mit der Gefahr einer allméhlichen Entiicg von Gewohnheit, Missbrauch und
maoglicherweise auch von Abhangigkeit* (Freitag, llmann,1999, S: 8). ,Die intensive und
gewohnheitsméRige Nutzung psychoaktiver Substaistaneist ein Zeichen dafir, dal3 die
spontanen Fahigkeiten und Kompetenzen der Lebeadipeg und Lebensbewaltigung
zurickgedrangt worden sind [...]. Der Konsument d&lagt seine alltaglichen
Entwicklungsaufgaben nicht mehr ohne die psychwektBubstanz. Er benétigt fir
Lebensfreude, Kreativitdt und Konzentration denffSter Gebrauch der Substanz ist in
einen MilBbrauch umgeschlagen [...]. In diesem 8tadist durch die Manipulation des
zentralen Nervensystems die origindre KompetenZickgedrangt worden, koérperliche,

psychische und soziale Aufgaben des Alltags zu hgeé. Dieses Stadium wird als
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~LAbhangigkeit® bezeichnet, umgangssprachlich hathsidafir der Begriff ,Sucht”
eingebdrgert” (Freitag, Hurrelmann, 1999, S. 17).

Wer zu den illegalen Alltagsdrogen Cannabis, Egst&peed und LSD greift, der hat meist
zuvor sehr intensiv die legalen Alltagsdrogen Taloakli Alkohol oder Arzneimittel mit
psychoaktiven Wirkstoffen konsumiert. Nur extrenttese steigen Jugendliche direkt in den
Konsum illegaler Drogen ein, also ohne vorher neg@ig Zigaretten geraucht oder Alkohol
konsumiert zu haben (vgl. Freitag, Hurrelmann, 1820).

Der Begriff Droge bezieht sich auf alle Stoffe, tdif Substanzen, die aufgrund ihrer
chemischen Natur Strukturen oder Funktionen imndba Organismus so verandern, dass
sich diese Veranderungen insbesondere in den &mpémdungen, in der Stimmungslage,
im Bewusstsein oder in anderen psychischen Beneiahd im Verhalten bemerkbar machen
(vgl. Scheerer; Vogt, 1989, S. 5).

Abb. 5: Urspriingliche Herkunft und Einfuhrung der SucHtst@Poser, 2007):

Stoffgruppen Ursprung Einfihrung

Opium, Morphin Naturstoff Rohopium seit Altertum,
Zubereitung durch Apotheker des
Mittelalters. Reinmorphin, Anfang
19. Jhd. In Injektionsform durgh

pharmazeutische Industrie, Ende [19.

Jhd.

Atypische Opioide Synthetisch Pharmazeutische Industrie, Mifte
20. Jahrhundert

Alkohol Naturstoff alte Kulturtechnik

Barbiturate und Synthetisch Pharmazeutische Industrie, Mitte

Barbituratahnliche Stoffe 20. Jahrhundert

Benzodiazepine, Analoga Synthetisch Pharmazeutistigustrie, Mitte
20. Jahrhundert

Inhalenzien (Schniiffelstoffe) Synthetisch Apothek&hemikalienhandel gb
19. Jahrhundert

Kokain Naturstoff Kokablatter im sidamerikanischen

Raum seit 1.000 Jahren |in
Anwendung. Reines Kokain durch
Chemikalienhandel seit dem 19.

Jahrhundert in Verbreitung.
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Ephedrine Naturstoff Als Naturstoff seit Jahrtangsen
China vorhanden. Als Reinsubstanz

durch Apotheker in Verbreitung.

Amphetamine Synthetisch Pharmazeutische Indyshigang
20. Jahrhunderts

Entactogene (Ecstacy) Synthetisch In illegaler Ikhbrstellung End
20. Jahrhundert

11%

entwickelt

Dopamin-Angonisten Synthetisch Pharmazeutische dinigy Mitte
20. Jahrhunderts

Xanthine (Coffein) Naturstoff Import arabischernd&r (Kaffee)
pharmazeutische

Industrie (Mischanalgetika), Anfang
20. Jahrhundert

Cannabinoide Naturstoff In  Naturvolker im rituelle
Gebrauch. Durch Apotheke

Beginn der Neuzeit verbreitet.

—

Keine Reinsubstanz mdglich

Halluzinogene |, z.B. Psylocybin|  Naturstoff Botamilemtdeckt, Anfang 20. Jhd.
verbreitet

Analgesierende Halluzinogeg8&ynthetisch Pharmazeutische Industrie Endg 20.

(NMDA-Rezeptor-Antagonisten) Jahrhundert

zB. Ketamin

Cholinomimetika am Naturstoff Genussmittelhandel, Frihe Neuzeit

Nikotinrezeptor, z. B. Nikotin

Cholinolytika am Muskarint Naturstoff Seit Urzeiten in Anwendung

Rezeptor, z. B. Atropin

3. 13. 3. Wirkungsweisen einiger Suchtstoffe:

Die Wirkungsweise vorCannabinoiden sind: gesteigerte Herz- und Pulsfrequenz; Gefihl
von Hunger und Durst, Schwitzen, Schmerzverringgrébsinken des Augeninnendruckes
und Erweiterung der Atemwege. Auf die psychisch&@rBéchkeit haben Cannabinoide eine
beruhigende, entspannende und auch euphorischeivgirBas Zeitgefihl verandert sich und
es kann ein neben einem Uberschwanglichem Gludkisigein Gefuhl der Gleichgultigkeit
auftreten. Bei Inhalation bleibt die Wirkung cirdaei bis vier Stunden aufrecht. Bei der
oralen Einnahme, durch Backwaren oder Tee setal/itieung erst nach einer Stunde ein und
halt dann aber ebenso mehrere Stunden an (vgl.ef&ali®99, S. 27).
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Halluzinogene sind in drei Gruppen unterteilt: a) Serotoninvamdi® psychodelische
Substanzen wie Lysergsaurediethylamid (LSD); b)eCladlaminverwandte psychoedelische
Substanzen wie Mescalin und c)Anticholinerge, pedelische Substanzen (verschiedene
Alkaloide der Nachtschattengewachse) wie Atropire Ruletzt genannte Gruppe findet auf
dem europaischen Drogenmarkt aber kaum VerbreijugigKahnert, 1999, S. 29).

Nach der Einnahme vobSD zeigt sich eine Wirkungsdauer von bis zu acht &uan Ein
Anstieg der Korpertemperatur, Pulsfrequenz desdBlieks und Blutzuckerspiegels sowie
eine Erweiterung der Pupillen bei Lichteinfall simd erwarten. Motorische Stérungen,
Schwindelgefiihl, Kalte- und Hitzegefiihl, Benommenhii@d Ubelkeit konnen ebenfalls in
Erscheinung treten. Diese scheinbar bewusstseiegermde Droge kann durch folgende
psychische Effekte beschrieben werden: es entstebtsubjektiv gefarbte Wirklichkeit, ein
gefestigt erscheinendes Selbstbewusstsein, vetand&hrnehmung der Akustik, Optik und
auch der Geriiche sowie des Zeit- und Raumgeflleisnge Anlasse konnen die Gefuhlswelt
von beispielsweise Heiterkeit in Trauer wandelned@i extremen Geflhlsschwankungen
kobnnen Depressionen, paranoides Verhalten, Andgéizdes bis hin zu Panikattacken
hervorrufen und auch noch mehrere Wochen nach gerakme auftreten (vgl. Kéhnert,
1999).

Mescalin ist schon in geringer Dosierung giftig. Nach deslen Einnahme setzt 15 bis 30
Minuten spater die Wirkung ein. Nach einer Stundeieht sie ihren Hohepunkt und endet
nach circa drei bis vier Stunden. Die kérperlichegRhg ist der des LSD sehr ahnlich. Die
psychische Wirkung zeigt sich in einer euphoriscB¢immungslage, Halluzinationen des
Geruch-, Tast- und Geschmacksinns. Ein logisch emiolgende Gedankengang ist kaum
maoglich. Doch kann die Wirkung sich auch negatiigee und Angstzustanden bis hin zu
Panikattacken auslésen. LSD und Mescalin zeigenntairmaligem Konsum den Bedarf
erhohter Mengen.

Die Einnahme vorKokain erfolgt in Pulverform durch ,schnupfen“(die Bezaitingen
hierfir sind: Schnee oder Koks), kann aber in fiss Form auch intravends oder in
rauchbarer Form (diese wird als Crack bezeichneggfiihrt werden. Bei geringer Dosierung
tritt eine Verringerung des Hungergefuhls auf, eimdhtes Gefiihl von Wachheit und
Aufmerksamkeit sowie ein gemindertes Bedirfnis &hl& und der Aufbau motorischer
Aktivitat bis zur Euphorie. Die Kérpertemperaturdutgier Blutdruck steigen an. Auch kommt
es zur Erweiterung der Pupillen. Bei einer hodherf@osierung kodnnen zusatzlich
Koordinationsverluste, = Krampfanfélle, Depressioneand auch  Schlafstérungen,

Appetitverlust und Wahnvorstellungen auftreten. 9das Verlangen nach einer erneuten
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Dosierung auftritt zeigt eine, zwar wissenschditlionstrittene, aber dem Verlangen nach zu
urteilen, psychische Abhangigkeit. Die Nachwirkumgedes Kokainkonsums sind
Niedergeschlagenheit, Gereiztheit, Depression umgsfzustadnde, was auch zur Begrindung
einer erneuten Einnahme herangezogen werden kann.

Das d-Amphetamine, auch ,Speed” genannt und Metaphe, in der Handelssprache
Pervitin und in der Szene ,lce”, ,Crank oder ,Ctg8 genannt, sind die am haufigsten
eingenommenen Vertreter détmphetamine. Die Wirkung der Amphetamine steht in
Relation zur Dosierung, Einnahmedauer und Verabugigsform (oral oder intravends). Bei
einer geringen Dosierung zeigt sich eine Wirkung eohohter Aufmerksamkeit, Wachheit,
Stimmungsaufbau und einer Steigerung der motons€lddigkeiten. Bei erh6hter Dosierung
tritt ein Zustand von Unruhe, Muskelzittern, erheéi8teigerung der motorischen Aktivitat,
sowie ein geringeres Bedurfnis nach Schlaf auf. d&erAmphetamine abgesetzt, tritt die
gegenteilige Wirkung in Erscheinung. Amphetamined&a vor allem im Sport eingesetzt,
kommen aber auch immer haufiger bei jungen Fraaierililfe zur Reduktion des Gewichtes
zum Einsatz. Amphetamine sind problemlos durchid&snet zu organisieren (vgl. Kahnert,
1999). Doch ,Amphetamine zeichnen sich durch eiarksts Suchtpotential aus. Ein
Ubermaliger Gebrauch von Amphetaminen fuhrt zur ggsgchischen und mdglicherweise
auch zu einer physischen Abhangigkeit. Es bildet schnell eine Toleranz gegeniber dem
Wirkstoff aus, so dass die Dosis gesteigert werdass (Kahnert, 1999, S. 35).”

Die meist zur Anwendung kommenden psychoaktivenstuzenEntactogene sind die
Drogen Ecstasy und Ecstasyderivate. MDA, MDEA untDA bestehend aus Ecstasy
ahnliche Substanzen und werden ebenfalls als Bc@#3MA) bezeichnet. MDMA hat bei
niedriger Dosierung und oraler Einnahme nach c8@abis 60 Minuten fur sechs Stunden
folgende Wirkung: intensivere Wahrnehmung, Offehh¥erringerung des Schamgefuhls,
Entspannung, Kommunikationsfreude und eine Veramdgpdes Zeitgefuhls, wie auch der
Akustik, Optik und des Geruches. Bei erhdhter Dosig kbnnen auch Nebenwirkungen
auftreten:  Uberhitzung, Austrocknung, Konzentrationund Sprachschwierigkeiten,
Kopfschmerzen, Ubelkeit und Muskelzittern. Seltenetreten  Angstzustande,
Wahnvorstellungen und Verwirrtheit, wie auch eindadhung des Blutdruckes, motorische
Unruhe, Krampfanfalle und koérperliche ErschépfungBrscheinung. Die Nachwirkungen
konnen Appetitlosigkeit, Schlaf- und Kreislaufstogen, wie auch Lustlosigkeit aber auch
Angst- und Panikattacken und korperliche Schadenjrdweiterer Folge zum Tod fuhren
kénnen, sein. Das Ausmald der Nebenwirkungen isicfedom physischen und psychischen

Gesundheitszustand der konsumierenden Person abtféglg Kahnert, 1999).
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Opioide in ihrer reinen Form sind Morphin, Codein, Methadand Heroin. Die Wirkung
dieser Opioid-Agonisten zeigt sich schmerzlindeerspannend, euphorisch und befreit von
Furcht und Sorge. Die Pupillen sind verkleinert udié Atmung schwach. Bei einer
ungewohnt hohen Dosis kann der Tod eintreten. Digderscheinungen von Heroin sind
durch Toleranzentwicklung des Korpers zur Drogark&t physische und psychische
Abhangigkeit (vgl. Kéaferstein, 1993). Generelle MeWwirkungen sind: Schlafstérungen,
Zahnverfall, Impotenz, Bewegungs- und Koordinatstdsingen und vermehrt depressive
Stimmungslagen (vgl. Buhringer u.a., 1993).

Der Drogenkonsum findet in Osterreich in einer oéfie Drogenszene, wie StralRen, Platzen
und offentlichen Lokalen, in einer halboffenen Dengzene, wie Clubs, Clubbings, an
bestimmten Tischen in Offentlichen Lokalen, Jugemtien, grof3en Partys und innerhalb von
Cliquen und in der privaten Drogenszene bei Eirerslpnen und kleinen Gruppen in privaten
Wohnungen statt (vgl. Uhl; Springer, 1997, S. 19).

Die offentliche Drogenszene wird vor allem von zWersonengruppen aufgesucht: einerseits
sind es ,psychisch und/oder sozial aufféllige Peesp die in der Szene Sozialkontakte und
eine Identitat am Rande der Gesellschaft suched“amdererseits ist es eine Personengruppe
Drogenabhéangiger, ,deren Drogenbedarf so groR gdeworist, dald sie sich die
Aufrechterhaltung ihrer Sucht nur leisten kbnneenw sie als Vermittler oder kleine Dealer
selbstaktiv am Drogenhandel teilnehmen® (Uhl; Sgem 1997, S. 27). Beachtet muss
allerdings werden, dass die meisten der hier ahgeiti Drogen auf dem Drogenmarkt so gut
wie gar nicht in ihrer reinen Form angeboten weydemdern immer um den Bestand zu
erh6hen, mit anderen Substanzen angereichert weRienWeitergabe von Sichtigen zu
Suchtigen erfolgt dann tblicherweise nachdem diestmz mit einem ahnlich aussehenden
Stoff (von Strychnin Uber Milchzucker und Kindergudis Mauerputz) verlangert wurde, um
so einen Gewinn zu erwirtschaften. In der weitdfette weil3 daher niemand, durch wie viel
Hande die Substanz gegangen ist, mit welchen $tafifese verlangert wurde und wie hoch
der Reinheitsgrad noch ist (vgl. Uhl; Springer, 1.99. 38).

Cannabis ist die am haufigsten konsumierte illegalii|agsdroge. lhre gesundheitlichen
Folgen werden heute durch die Medien in einer igohitoffentlichen Debatte recherchiert,
wobei die Meinungen vielseitig auseinander driftBooch zeigen sich beim Absetzen eines
regelmaligen Konsums und die stetige Unterdrickaitigglicher Probleme, soziale und
psychische Schwierigkeiten und eine Labilitat dersBnlichkeit. Oft ist es die Angst vor der
Veranderung und die Herausforderung des Aufbauegidenen gefestigten Personlichkeit,

dass Menschen die an die Substanz der Cannabigewd@&hnt sind, ihre Abhangigkeit nicht
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aufgeben wollen, sich jedoch nicht eingestehers desohne die Substanz Probleme bei der
Bewaltigung der Alltagsaufgaben haben.

Cannabis hat neben einer psychischen Abhangigkath rmehrjahrigem regelmaliigem
Gebrauch auch die Tendenz, die konsumierende Person Griff auf andere stérker
wirkende, auch synthetische Drogen zu verleiten.

Ein erhbhtes Aggressivitatspotential ist im Gegenza Cannabis bei der Einnahme und dem
Konsum von Alkohol, Clack, GHB, PCB und Kokain emkéar (vgl. Fuchs u.a., 2005, S.
220). Da die Hemmschwelle sinkt, kann der Anstiegr dAggressivitdt auch zur
unbeherrschten Gewalttatigkeit fihren.

Der Genussfaktor einer Zigarette wird bei der Eimma von Alkohol zu einem parallelen
Suchtfaktor und daher in der Konsumierung erhdldr Ronsum von sinneserweiternden
Suchtmitteln erhéht sich bei langerer Anwendung lé@mgerem Gebrauch, und fiihrt zu einer
erhohten Schwierigkeit bei der Entwohnung. Ein wésdher Faktor dabei ist die
Selbstkontrolle. ,Personen mit niedriger Selbstkalig, die also unter anderem impulsiv und
risikobereit sind beziehungsweise ein unbestandigesperament aufweisen, laufen starker
Gefahr, sowohl Drogen zu konsumieren als auch Geaveluwenden® (Baier u.a., 2007, S:
115). Die Entwohnung kann daher nur erfolgen, wel@ Person selbstkontrolliertes
Handeln erlernt.

Der Drogenkonsum ist ein Gesellschaftszweig, deh sn der lllegalitat befindet. Die
Beschaffung der 4 Drogen erfolgt bei Frauen undigenMadchen zum gré3ten Teil neben
dem Drogenhandel durch illegale Prostitution. Béindern und jungen Burschen wird der
Drogenkonsum ebenfalls neben dem Drogenhandel im Sieenen durch Einbriche und
Diebstahle, aber auch durch homosexuelle Prostitutikriert. Jugendliche erhalten aber
auch finanzielle Unterstitzung durch die nahe $eZ&erwandtschaft (vgl. Uhl; Springer,
1997, S. 55, 58).

»ES geht um Sucht als den Versuch, sich bei urglittéen affektiven Zustanden (bestimmte
Gefuhle wie Hilflosigkeit, Zorn, Angst, Leere, Scarn oder Sehnsucht, die der Betreffende
nicht aushélt) vor deren Wahrnehmung zu schitzerchdulie Uberlassung an die
affektveranderte Wirkung einer Sache (Voigtel, 2081 113)." Durch den Drogenkonsum
und die damit einhergehende Verdrangung des nebesigtzt affektiven Zustandes wird die
konsumierende Person, durch eine vorangegangeitev@dafahrung mit der Droge, erneut
Konsumentin (vgl. Voigtel, 2001, S. 113). ,Entsaend beim Drogenkonsum ist der Zweck
der Affektveranderung. Das Bedurfnis, bestimmteli@kf in sich selbst nicht wahrzunehmen,
macht ein Mittel zum Suchtmittel, erzeugt die St¢Wbigtel, 2001, S. 114)."
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3. 14. Gewalt und Kriminalitat

.Das Risiko der Entstehung von Jugendgewalt erlddft drastisch, wenn mindestens zwei
der folgenden drei Faktoren zusammentreffen:

» Die Erfahrung innerfamiliarer Gewalt,

» Gravierende soziale Benachteiligung der Familie,

* Schlechte Zukunftschancen des Jugendlichen aufgrueities niedrigen

Bildungsniveaus* (zit. nach: Musil; Hincziza, 20(%.,10).

~Kriminalitat im Jugendalter ist ein extremes Syompt fir die Nichtbewaltigung meist
mehrer Entwicklungsaufgaben® (Hurrelmann, 20071 63).
»In den letzten Jahren hat sich aufgrund der Daempolizeilichen Kriminalitatsstatistik in
der massenmedialen und politischen Offentlichkéit Auffassung durchgesetzt, dass die
Kinder- und Jugendkriminalitat in bedrohlicher Weemigenommen habe. Méglicherweise ist
aber auch die Anzeigenbereitschaft in der Bevolkgruinfolge einer erhodhten
Kriminalitatsfurcht, der Zunahme interethnischemilite oder einer verstarkten offentlichen
Thematisierung der Gewalt unter Jugendlichen ggstie(Musil; Hincziza, 2007, S. 11).
Der Umstand, dass Entwicklungsaufgaben nicht beyvaiterden kénnen, liegt vorwiegend
im sozialen Umfeld der jungen Person. Die naclyejlsoziale Stellung der Familie fihrt in
der Regel zu weniger Ausbildungsmdglichkeiten undFblge zu geringeren beruflichen
Maglichkeiten der Jugendlichen.
Das soziale Netzwerk ist also als Rahmen ein whsleatt Faktor fur die Entwicklung und
die Bewaltigung der Aufgaben. Schulischer Missexfovenig bis gar keine Betreuung durch
die Eltern oder anderer Personen, kdnnen zu einerl snkompetenten Fehlverhalten junger
Menschen fiihren.
Jugendliche, die durch geringe soziale Hilfeleigem aufwachsen, werden durch diese
Bedingungen an den gesellschaftichen Rand gedrdsmgt Aufmerksamkeit auf sich zu
ziehen und um sich unter den gleichaltrigen Jugemeth zu positionieren, wird ein
Uberschreiten gesellschaftlicher RahmenbedinguraderMoglichkeit wahrgenommen. Die
haufigsten Methoden des Uberschreitens sind dera@eb vulgarer Ausdrucksweisen, die
oft auch mit lautem Stimmgebrauch (zur besseren ridéddmung fir die Umgebung) in
Zusammenhang stehen. Aber auch aggressive Belegfprmen gegeniber anderen

Jugendlichen sowie Mutproben, die nicht selten kluGewalt mehrerer Beteiligter
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ausgetragen werden. Die mutwillige Zerstérung frem&igentums, durch vorangegangener
positionierender Ausdrucksform, meist unter derfleEgsnahme des Konsums von Alkohol,
zeigt das uneingeschrankte Verhalten Jugendlicivar Aufmerksamkeit auf sich zu ziehen
und um sich Gehor in der Gesellschaft zu verschaffe

Bei gewaltbereiten Jugendlichen handelt es sich Rersonen, die die gesellschaftlichen
Rahmenbedingungen und die in der Gesellschaft gggleBormen des Zusammenlebens
akzeptieren und selbst auch bereit sind, diesifllreben anzunehmen, doch macht es ihnen
ihre soziale Situation nur selten moglich, diesenteém auch in ihr Leben zu integrieren. Es ist
die schwache Position, in der sie sich gesellsshaétingt befinden und durch die sie mit den
anderen Jugendlichen nicht konform gehen kénnebh.detin Wissen, dass sie sich in einer
schwierigen, nicht akzeptierten und daher ausdadeén Lage befinden, jedoch den Wunsch
nach Anerkennung der Gleichaltrigen und der Gedwl$ verspuren, sind viele Jugendliche
zu aggressiven und gewalttatigen Handlungen beéneitem Glauben so die Aufmerksamkeit
der anderen gewinnen zu kénnen.

Gewalthandlungen, wie Vandalismus, Kérperverletzung auch Raub werden selten von
einzelnen Jugendlichen begangen, sondern sind efelPhanomene die von Jugendgruppen,
meist ménnlichen Geschlechts, begangen werdentdeitesind diese Handlungen Ausdruck
fur die Starke der Jugendlichen innerhalb der Geupach auf3en hin und andererseits um
einer herausfordernden Beschéftigung die einenvdgdtzel* verspricht, nachzugehen und
auch um einer Beschéaftigung nachzugehen, die eisw@g aus der oft vorhandenen
Langeweile ist.

Dass Gewalthandlungen nicht immer nur die Befriedgyextremer Anspannung zur Folge
haben, sondern auch strafrechtliche Folgeerschgamuonder auch kérperliche Verletzungen
mit sich bringen konnen, ist den Jugendlichen besier einen Gewaltakt begehen wohl
bekannt, doch stellt die Tat aus solidarischen,pgenzugehdrigen und auch aus

starkebeweisenden Grinden kein Hindernis zur Beggtar.

Lehrpersonen, deren wesentliche Aufgabe es istSiiilerinnen den Unterrichtsstoff nahe
zu bringen, werden zunehmend auch als Personerfiudiaelie Erziehung der Kinder

Verantwortung tragen, eingesetzt. Doch entsteht dire falsches Rollenbild, denn nicht die
Lehrerinnen sind im wesentlichem fir einen gesdekiitzZErziehungsrahmen des Kindes
verantwortlich, sondern die Eltern. Die Lehrer kénnden Schulerinnen lediglich bei der
Hinflhrung zu den zu bewaltigenden Entwicklungsab&mn helfen, doch sie kénnen nicht die

Rolle und Position der Eltern einnehmen. Vor allsimd Lehrerinnen als Einzelpersonen
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nicht in der Lage eine Schilerinnenanzahl von malsr zwanzig Personen eine gute
Erziehung zu geben. Dies ist Aufgabe der Eltera,hdiute aber zunehmend auf die Rolle des
Lehrpersonals verschoben wird, obwohl sich Elteviligationsbedingt und kulturellbedingt,
mit der Obsorge fir meist nur einem Kind, sich gdmiemals in der tUberfordernden
Situation eines Lehrers/einer Lehrerin befindendear

Dieser Mangel eines geschitzten sozialen Rahmengirten Mangel an sozialer Kompetenz
und ein nach aufl3en gerichtetes Fehlverhalten zigeFbat, ist auch erkennbar durch
schulische  Misserfolge, Arbeitslosigkeit und dem hlEe einer (passenden)
Lehrstelle/Ausbildung und einer Ungewissheit Ubgkimftigen Lebensbedingungen. Dieses
Fehlverhalten zeigt sich in einer Form von Gewadliechaft gegentiber den Mitmenschen
und auch gegenuber Gegenstdnden, sowie in mangeldderscheidungskompetenz
zwischen Eigentum und Fremdeigentum.

.Kriminelles Verhalten bei Jugendlichen kann maflighbals Reaktion auf unterprivilegierte
Lebens- und Sozialisationsbedingungen sowie auf cligrii oder Blockaden im
Integrationsprozess zuriickgefuhrt werden.” Sie eerh eine Randposition im Prozess der
sozialen Integration gedrangt. ,Vor allem im Fatdulischen Scheiterns wird der Weg dazu,
Erfolg und Statusiberlegenheit zu demonstrierenspegrt. In dieser Situation versuchen
viele Jugendliche Statusitberlegenheit auf andersaMads durch Schulerfolg zu erreichen,
etwa durch sichtbare Form von Regelverletzung. $eimlechter Leistungsdurchschnitt, ein-
oder mehrfaches Wiederholen eines Jahrganges, K&tuiieng in eine als im Prestige
niedriger einschatzende Schule und Verfehlen ddsul&oschlusszeugnisses stehen im
Zusammenhang mit Aggressivitdt und Gewalt in ddmugx Schulversagen fihrt auch zur
inneren Ablehnung von Schule und Entfremdung vanStdulkultur (Hurrelmann, 2007, S.
165ff)".

Eine MalRnahme, die der Gewaltbereitschaft Jugdmalic entgegenwirkt, ist die
gesellschaftliche Integration der betroffenen Perstenn ,zu den sinnvollsten MaRnahmen
gegen Kriminalitat zahlen Schaffung und Absicherung Arbeitsplatzen* (Musil; Hincziza,
2007, S. 14), wodurch der junge Mensch einer silewdufgabe nachgeht, die seine soziale

Integration und Position fordert.

3. 15. Berufliche Mdqglichkeit und die Arbeitsmarktstuation
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,~Junge Menschen haben heute auf dem Arbeitsmanktdtere Chancen als noch vor ca. 30
Jahren. Sie stehen einem ungeheuer anspruchsvdibeitsmarkt gegentber, der
hochwertige Qualifikationen belohnt und der die terqualifizierten an den Rand drangt.
Personen mit geringerem Bildungsabschluss rangidedrei hinter Personen mit hoherem
Abschluss, denn solche Abschlisse gelten in deelRag Hinweis auf erhdhte Lernfahigkeit,
Leistungsfahigkeit und Anpassungsbereitschaft® (iMéBncziza, 2007, S. 9).

Trotz verlangerter Verweildauer in Bildungseinrishgen haben nicht alle Jugendlichen beim
Eintritt in das Berufsleben die gleichen Chanceab® spielt das Bildungsniveau der Eltern
eine groRe Rolle. ,Jugendliche deren Eltern eingmrgsialen Schulabschluss haben,
besuchen zu einem sehr viel groReren Prozentsatdglanasium als Jugendliche von Eltern
mit Hauptschulabschluss oder Realschulabschlussfr@inann, 2007, S. 84).

,2005 leben oOsterreichweit 250.000 Kinder und Jdgjehe, das sind 15% der unter 20-
Jahrigen in Haushalten mit einem Einkommen unterAdmutsgefahrdungsschwelle® (Lohr
u.a., 2009, S. 27-37).

Welche Moglichkeiten haben diese Kinder und Judeheh auf Grund ihrer
Lebenssituation? Werden sie die gleichen beruftichidoglichkeiten und Chancen
wahrnehmen konnen, wie Kinder und Jugendliche aamnillen, deren Einkommen so
geregelt ist, dass es ihnen an den lebensnotwenégsesourcen nicht mangelt? Haben sie
durch ihr Aufwachsen eine Benachteiligung am kgetfti Arbeitsmarkt?

In der AWO-ISS-Studie wird in drei Punkten unteisden, die das Leben eines Kindes oder
Jugendlichen ausmachen. Ersten ist es das Woht@rgelas die Zukunftsentwicklung des
Kindes malf3geblich positiv oder negativ beeinfludsam. Zweitens handelt es sich um eine
Benachteiligung, wenn zumindest ein Bereich in Eetwicklung des Kindes gefahrdet oder
eingeschrankt ist und der dritte Punkt ist die ipldtDeprivation, die Einschrankungen in
mehreren Lebens- und Entwicklungsbereichen auffeght Holz u.a., 2005).

Vor allem Kinder und Jugendliche, die in Verhalseis leben, in denen die
Haupteinnahmequelle der Eltern aus Sozialleisturtgen Staates besteht, sind zumindest in
einer Dimension benachteiligt. Doch auch die urgstindige Erwerbstatigkeit schitzt vor
Armut nicht. In Osterreich leben 2004, 43% der Femimit Kindern durch ein ,working
poor* Arbeitsverhéltnis in Armut. Bei Familien nmitehreren Kindern zeigen sich ein hheres
Armutsrisiko und somit auch eine erhthte Benadfgteilg der Kinder fir deren
Zukunftsmdglichkeiten, als bei Familien ohne odet mur einem Kind. Dabei ist mangels
lebensnotwendiger und auch technischer Ausristumg soziale Benachteiligung gegeben
(vgl. Lohr u.a., 2009, S. 27-37). Die Kinder undydndlichen erleben durch einen steten
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Verzicht auf die Mdglichkeiten, die Kindern mit aeghend finanziellen Mitteln zustehen,
auch einen Verzicht sozialer Integration. Sie kdnwielfach nicht an den Geschehnissen der
Gleichaltrigen teilnehmen oder sich durch matexidlestandteile die Zugehdrigkeit einer
Gruppe sichern. Festgestellt wurde, ,dass Kindet dmgendliche im Jahr 2004 ab einem
Aquivalenzseinkommen von 14.602 Euro Uberdurchstichi gute Teilhabechancen haben®
(Lohr u.a., 2009, S. 27-37).

Wie hoch das Haushaltseinkommen ist, ist abhangig der Erwerbsbeteiligung und dem
Bildungsgrad der Eltern, und kann deshalb als bugik fir die Lebenslage der Kinder
herangezogen werden (vgl. Steinwender; Lindinge092 S. 39- 51). Die Bildung der Eltern
ist mal3gebend, beziehungsweise entscheidend ®irRbsitionierung am Arbeitsmarkt und
somit auch ausschlaggebend fiir die Ressourcensigelieur Ausbildung ihrer Kinder zur
Verfugung stellen kénnen. Diese hat auch Vorbildwng auf die zukiinftige Berufswahl der
Kinder und Jugendlichen und stellt somit einen wdgden Bestandteil der Lage von
armutsgefahrdeten Kinder und Jugendlichen sowiddien Zukunft dar (vgl. Weiss, 2007).
Armutsbetroffene Eltern sind in einem hohen Ausmaf psychosozialen Schwierigkeiten
konfrontiert und daher auch oft nicht in der Lageen Kindern eine hohere Schulbildung zu
ermdglichen. Einerseits fehlen ihnen die finanerlRessourcen, um ihren Kindern einen
Nachhilfeunterricht zu finanzieren oder ihnen seliim den schulischen Lernaufgaben Hilfe
zu leisten, und auf der anderen Seite befindesisiedurch die stetige finanzielle Notlage in
einem Zustand der psychischen Uberlastung. Die éih@ben oft schlechte Schulnoten und
so wird ein weiterer Schulbesuch daher kaum indgétr gezogen (vgl. Holz u.a., 2005, S.
160). Daher kann davon ausgegangen werden, das§/bartragung der Armutsbetroffenheit
von Eltern auf ihre Kinder stattfindet. Denn audd debenslage, in der sich Eltern befinden,
nimmt durch das Zusammenleben mit Kindern im gessiten Haushalt Einfluss auf deren
weiteren Lebensweg.

»o0mit dreht sich die Armutsspirale. Eine niedri8igdung der Eltern fuhrt zu einer héheren
Armutsgefahrdung und diese wiederum zu einer rgeden Bildung der Kinder, welche in
Zukunft wieder ein hoheres Armutsgefahrdungsrisiéto ebendiese Kinder [...] mit sich
bringt. Verstarkt wird diese negative Entwicklungirch mangelnde soziale Teilhabe®
(Czellary; Wendt, 2009, S. 93-112).

Die Arbeiterkammer Osterreich weist darauf hin,sdasle verschiedene Schnittstellen in der

Entwicklung die Entscheidungsfindung beeinflussed auch tber Chancen entscheiden. So
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soll der Zugang zur Bildung nicht durch den Eindlw®n aul3eren Faktoren gehindert werden,
sondern die...

a, ...Bildungswege unabhangig von der Herkunft fle bidteressierten zuganglich sein;
b,...Bildungswegentscheidungen aus einem optimalenertliok ber individuelle
Neigungen, Interessen, Begabungen und der entgméeh Bildungsmdglichkeiten getroffen
werden;

c,...Bildungswegentscheidungen zu einem Zeitpunkilgeh, an dem geeignete Grundlagen
fur diese Entscheidung vorliegen [Grad der Persbkéitsentwicklung, Auspragung von
Neigungen, ...] und falsche oder unpassende Entaahgéth ohne grof3e Mihe und ohne
Verlust an Zeit bzw. Geld und Engagement verandlertden kénnen;

d,...Bildungsangebote mussen durchléassig sein urnehéiechsel nach sich verdndernden
Schwerpunkten erlauben und beginstigen;

e,...Suche nach dem individuell optimalen Ausbildyigiz und —weg muss intensiv
gesellschaftlich unterstitzt werden.

Die Ubergange, die zwischen den 10. und 14. Lehbnsgine Entscheidung iber die
berufliche Zukunft erfordern, beziehungsweise ven Ausbildung zur beruflichen Tatigkeit
erfolgen, sind in Osterreich problematisch, weil

1. die Bildungswegentscheidungen zu frih erfolgen,

2. das letzte Jahr der Schulpflicht und die daep®thnittstelle an der 8. bzw. 9. Schulstufe
zu individuellen Spekulationen statt zu gut vorlieter Bildungswegentscheidung fihren

3. ein bedeutender Teil der Jugendlichen in Ostdrretrotz gravierender
Grundbildungsmangel auf den Arbeitsmarkt entlasgea,

4. ein stark negativer Einfluss des sozialen Hgrterdes und der Region/Stadtteils auf die
Bildungswegwahl erfolgt,

5. das Osterreichische Ausbildungssystem sehrrahidissig ist: Kompetenzen und Wissen
von Drop-Outs gehen verloren (vgl. Arbeiterkammaen, 2006; 15.09.2009)

Ein bedeutender Teil der Jugendlichen wird in Qsteh trotz gravierender

Grundbildungsmangel auf den Arbeitsmarkt entlassBie PISA-Testergebnisse flr
Osterreich zeigen, dass viele Jugendliche tats#chtie Voraussetzungen fir eine
qualifizierte Ausbildung nicht erbringen kénneni Belen Jugendlichen sind Mangel bei der
Grundbildung festgestellt worden. Zahlreiche Schiiteen und Berufsschilerinnen haben
laut Pisa Studie Schwierigkeiten beim Textverstigdreim Lesen, bei einfacher Mathematik
und bei der Problemlésungskompetenz (@gbeiterkammer Wien, 2006; 15.09.2009
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Abb. 6:Die Lucke zwischen Lehrstellen suchenden Jugemetiaind offenen Lehrstellen:
Entwicklung der Lehrstellenliicke per Ende Okto@@@in Osterreich:

Jahr Lehrstellen offene Lehrstellenliicke
suchende inklusive Lehrstellen
Jahresgang und
kurzfristig
Schulungen
2002 11.464 2.717 -8.747
2003 13.281 2.414 -10.867
2004 16.810 2.236 -14.574
2005 18.985 4.073 -14.921
2006 19.932 3.625 -16.307

(Arbeiterkammer Wien, 2006: 15.09.2009

Die Verbesserung des Bildungsniveaus stagniertsier@eich. Laut Volkszahlung 2001 gibt
es unter den 25- 29 Jahrigen 17,5 % mit keiner enféitrenden Ausbildung nach der
Pflichtschule, unter den 20- 24 Jahrigen sind d@slihid % fast gleich viele, wobei die Frauen
mit 19 % deutlich schlechter liegen als Manner a#9 %. Diese Gruppen haben ein
besonders hohes Arbeitslosigkeitsrisiko. Im JaHd52Baben 46,3 % der Arbeitslosen nur
(maximal) die Pflichtschule und 35,6 % eine Lehrdbgeschlossen. Bei einer
Gesamtarbeitslosenquote von 7,2 % (2005) betragedbei Pflichtschulabsolventinnen

17,8 %, bei Lehrabsolventinnen 6,5 %, bei Absolvergn einer mittleren Schule 3 %, einer
héheren Schule 3,8 %, sowie einer Hochschule 2,3éhr hoch ist in Osterreich auch der
Einfluss des soziobkonomischen Hintergrundes derclauf die Schullaufbahnentscheidung
der Kinder. Sind in der vierten Klasse Volksschdle Gruppen nach Einkommen noch
anndhernd gleich verteilt, so finden sich in delyféahnischen Schule fast 60 % Kinder aus
Familien mit niedrigem Haushaltseinkommen, beiAld6- Matura allerdings nur noch

16 %.

Die Moglichkeit zur weiterfuhrenden Ausbildung nacker Pflichtschule wird fur die
Jugendlichen immer wichtiger. Osterreichs Bilduygssm - von der Lehrlingsausbildung
Uber die berufsbildenden mittleren und héheren Bochbis zu den Hochschulen und den
Angeboten der beruflichen Weiterbildung - muss sichden Anforderungen von Wirtschaft
und Gesellschaft auseinandersetzen (vgl. Arbeitenker, 2006; 15.09.2009).
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.Wegen eines Uberangebots an Arbeitskraften bidigh in den letzten Jahren neben dem
Sektor mit Normalbeschaftigungsverhaltnissen — agrif Basis dauerhafter Arbeitsvertrage
und der Chance, durch betriebsinterne Zusatzoketidinen berufliche Aufstiegschancen
wahrzunehmen — ein unterprivilegierter Sektor, amdBeschéftigung auf der Basis von
Werk-, freien Mitarbeiter-, Leiharbeits- und andeeitvertragen gewahrt wird. Er bietet nur
unsichere Beschaftigung und geht flieBend in deneiBe der Schwarzarbeit tber”
(Hurrelmann, 2007, S. 92). Dies bedeutet eine zwmeslde Verschlechterung der
gesellschaftlichen Platzierung von armutsgefahrdefegendlichen und den damit in

Verbindung stehenden sozialen Problemen.

Abb. 7: Jugendarbeitslosenquote OsterreicWir{schaftskammern Osterreichs, 20009;
29.09.200% Jugendarbeitslosenquote (15-24 Jahre) in %:laiesd/erte

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 200562@M07 2008

64 54 53 58 67 81 97 103 91 88,0

Abb. 8: Lehrlingsstatistik, Stichtag 31.12008 (Wirtschaftskammern Osterreichs, 2008;
29.09.2009pie zehn haufigsten Lehrberufe 2008:

Madchen: Lehrberuf Anzahl Anteil an den weiblichen Lehdan insgesamt in %

1. Einzelhandel insgesamt 1) 10.730 24,0
2. Burokauffrau 5.585 12,5
3. Friseurin und Periickenmacherin (Stylistin) 5.388 12,0

4. Restaurantfachfrau 2.219 50
5. Kdchin 1.830 4,1

6. Gastronomiefachfrau 2) 1.657 3,7
7. Hotel- und Gastgewerbeassistentin 1.320 2,9
8. Pharmazeutisch-kaufménnische Assistenz 1.039 2,3

9. Verwaltungsassistentin 899 2,0
10. Blumenbinderin und -handlerin (Floristin) 828 1,8
Summe "TOP-10" 31.495 70,3
Insgesamt 44.784 100,0
Burschen Lehrberuf Anzahl Anteil an den mannlichen Lehgkm insgesamt in %
1. Kraftfahrzeugtechnik 6.536 7,5

2. Elektroinstallationstechnik 4.859 5,6
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3. Maschinenbautechnik 4.628 5,3
4. EINZELHANDEL insgesamt 1) 4.440 51
5. Koch 3.753 4,3
6. Tischlerei 3.562 4,1
7. Maurer 3.138 3,6
8. Metalltechnik - Metallbearbeitungstechnik 2.963 3,4

9. Sanitar- und Klimatechniker - Gas- und

Wasserinstallation & Sanitar- und Klimatechniker -
Heizungsinstallation 2.353 2,7
10. Maler und Anstreicher 2.021 2,3
Summe "TOP-10" 38.253 43,9
Insgesamt 87.096 100,0

Abb. 9 Lehrlingsstatistik, Stichtag 31.12.2008:
Bundesland Lehrlinge nach Bundeslandern, LehrjabnehGeschlecht

insgesamt 1. Lehrjahr 2.Mawr 3. Lehrjahr 4. Lehrjahr
Bundesland z m w m w m w m w m w
Burgenland 2.921 2.154 767 643 282 633 253 589 216 289 16
Karnten 9.733 6.246 3.487 1.852 1.189 .88 1.234 1.692 986 822 78
Niederosterreich 19.970 14496 5.474 4.1921.741 4.348 1.819 4.088 1.714 1.868 200
Oberdsterreich 28.166 18.528 9.638 5.281 3.2355.585 3.208 5.016 2.877 2.646 318
Salzburg 10.788  6.790 3.998 2.014 1.299 2.0591.382 1.919 1.232 798 85
Steiermark 19.904 13.366 6.538 4.015 2.089 873. 2.226 3.731 2.006 1.745 217
Tirol 13.930 8.921 5.009 2.684 1.596 2719 774 2.508 1.541 1.010 98
Vorarlberg 8.175 5.374 2.801 1.679 945 1.547933 1.454 855 694 68
Wien 18.293 11.221 7.072 3.322 2.207 3.359 .364 3.310 2.397 1.230 104

OSTERREICH  131.88087.096 44.784 25.682 14.583 26.005 15.193.307 13.824 11.102 1.184

1) davon haben 3.920 Jugendliche einen Ausbilddagsm der integrativen Berufsausbildung.

(2.650 in verlangerten Lehrausbildungen und 1.2W0 Tieilqualifizierungen, davon werden 2.800 in
Unternehmungen und 1.120 in Einrichtungen ausgetjlQuelle: Lehrlingsstatistik 2008, Wirtschaftskaern
Osterreichs; 29.09.2009.

3. 15. 1. Migration als Armutsfalle?
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JArmutsgefahrdung wird 0Uber das Einkommen gemess&enachteiligungen von
Migrantinnen und Migranten werden, jenseits des etémen Bereichs, auch am Arbeits- und
Wohnungsmarkt sowie im Bildungssektor beobacht&tizenberger u.a., 2006, S. 31-56).
Laut EU-SILC leben 2004 rund 162.000 Kinder mit landischer Staatsbirgerschaft in
Osterreich. Bei weiteren 134.000 Kindern wurden Bltern eingebirgert. Gesamt leben
somit rund 296.000 Kinder mit Migrationshintergruimd Osterreich. ZahlenmaRig bilden
Kinder und Jugendliche unter 27 Jahren mit Wuraelrehemaligen Jugoslawien die grof3te
Gruppe, gefolgt von jenen mit tirkischem Migratioiméergrund. Die weitere Gruppe ist sehr
inhomogen und besteht aus den Staaten: Estlandandt Litauen, Polen, Tschechien,
Slowakei, Ungarn, Slowenien, Malta, Zypern, Bulgarund Rumanien (vgl. Steinwender;
Lindinger, 2009, S. 39- 51). ,39% aller in Ostecteiebenden Kinder und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund unter 27 Jahren leben in WiBer Grofdteil lebt in stadtischen
Ballungsraumen* (Statistik Austria, 2007b, S. 25).

Eltern von Kindern mit Migrationshintergrund weisengrof3en Teilen einen sehr niedrigen
Bildungsstand auf oder einen, der in Osterreiché&dinerkennung findet (vgl. Weiss, 2007).
Oft erschweren zusatzlich sprachliche Barrierenktasichen eines hoheren Bildungsstandes,
die vor allem Menschen mit MigrationshintergrundnBehteiligungen am Arbeitsmarkt
bringt. Niedrige Lohne, meist durch Schwerarbegrodilfsarbeit oder die Abhangigkeit von
Sozialleistungen und den damit verbundenen psyetisBelastungen durch Diskriminierung
von Teilen der dsterreichischen Bevdlkerung, tragemnerfamilidren Spannungen und der
Armutsgefahrdung bei. Der niedrige Bildungsstand Eléern und die ihnen zur Verfiigung
stehenden eingeschrankten Mdoglichkeiten am Arbeitstn sind durch mangelnde
Ressourcen in Bezug auf die Ausbildung der Kinderbedeutender Faktor und tragen dazu
bei, dass Kinder und Jugendliche aus armutsgeftmdeamilien und eben vor allem aus
Familien mit Migrationshintergrund, weit geringezekinftige Chancen am Arbeitsmarkt

haben werden.

3. 16. Das Konsumverhalten symbolisiert die Szenamehorigkeit
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.Viele attraktive Freizeitaktivitdten setzen heuteanzielle Ressourcen voraus und sind
eindeutig mit dem kommerziellen Konsumsektor vedmm Der Freizeitsektor ist deshalb fur
Jugendliche ohne nennenswerte Geldmittel nur schawer erschlieen: Musik- und
Videodisketten, Kneipen-, Kino- und Discobesuchginetsurfen und Freizeitsport kosten
Geld. Die meisten Jugendlichen verfligen tUber dieateriellen Ressourcen, die sich aus
Taschengeld der Eltern und selbst verdientem Geddmmensetzen® (Hurrelmann, 2007, S.
136).

Das Interesse der Jugendlichen ist je nach Szemersohiedlich, doch wird fur die
Zugehdrigkeit in jeder Szene das Tragen bestimRredukte vorausgesetzt, um dieser
Zugehdrigkeit eine bildhafte Darstellung zu verégihJe nach den Interessen der einzelnen
Gruppen sind auch die finanziellen Ausgaben gestaf6chon durch die Schule werden
Jugendliche, je nach den Vorstellungen der ElterBazug auf Bildung, zusammengewdurfelt.
Dabei gibt es aber auch immer AulR3enseiter, die aickeiner Gruppe innerhalb der Klasse
orientieren konnen und daher ihre Zugehorigkediner Gruppe aul3erhalb der Klasse finden.
Dieses Zugehorigkeitsverhalten ist fur den jungeendthen von grol3er Wichtigkeit, um
einen Austausch mit Gleichaltrigen zu erleben. Heat Jugendliche/die Jugendliche ihre
Zugehdrigkeit gefunden und sich orientiert, dangim@en die finanziellen Ausgaben eine
grol3e Rolle zu spielen. Dieses Verhalten tritt ndem Abschluss der Pubertat auf. Meist
sind es Kleidungsartikel, die eine Zugehorigkeitezner bestimmten Szene symbolisieren.
Jugendliche haben oft erst die Moglichkeit einenfipie anzugehéren, wenn sie sich nach den
Szenenmustern kleiden.

Aber auch die Sprache verleint der Szene ihre gamtigkeit, wobei diese oft von anderen
Szenen aufgegriffen und verandert wiedergegebesh wir

Auch die Werbebranche hat die Jugend als potenmtl@linden fir die Produkte, die eine
Zugehdrigkeit in einer bestimmten Szene ausmaadtrd@annt und versucht durch bestimmte
Darstellungen der Produkte den Verkauf zu maximie®&o wird das Gefélle zwischen den
Jugendlichen, die sich diese Produkte durch ihratesz Umfeld leichter leisten kénnen und
jener, denen der Kauf dieser bestimmten Produktehddie finanziell schwache Position der
Eltern nicht moglich ist, verdeutlicht. Die Altetnsge der Jugendlichen, die durch die
Situation ihre Eltern keinen Zugang zu diesen Pktetu haben, ist eine Einnahmequelle
durch Arbeit neben der Ausbildung. Daher ist esaderfir die Gruppe von Jugendlichen
schwer eine Zugehorigkeit zu finden, die aus eiidtarnhaus mit schwacher finanzieller
Position stammt. Es ist auch die Gruppe, die séémigl die Selbststandigkeit und elterliche

Unabhangigkeit geht, als die Jugendlichen, dieldeme finanziell starke Position der Eltern

113



die Madoglichkeit einer langeren Ausbildungszeit habend somit auch langer in der
elterlichen Obhut bleiben.

Doch kann diese vorzeitige Selbststandigkeit auckirer gewissen Unsicherheit beitragen,
so dass sich der junge Mensch nicht in der Ladd,si@rch seinen/inren Lebenseinstieg eine
Zugehdrigkeit zu einer bestimmten Jugendgruppeirzdef. Es ist oft sehr schwierig fur
ihn/sie zu sehen und zu akzeptieren, dass erfsi¢ die Ressourcen zur Verfigung hat, wie
die anderen Gleichaltrigen und dass er/sie dackenten Platz in der angestrebten oder einer
anderen Szene findet. Wenn er/sie jedoch die Mgt hat, in einer Gruppe einen Platz zu
finden, wird er/sie sich zumeist in einer Aul3erepibsition befinden, da eine wirkliche
Gruppenpositionierung durch die geringen finanerelMittel, die er/sie zur Verfigung hat
und die oft teure Freizeitmdglichkeiten nicht zskxs. Und so muss der Jugendliche/die

Jugendliche bei gemeinsamen Gruppenaktivitatervalié Gemeinsamkeiten verzichten.

3. 17. Das Medienverhalten

Die meisten Eltern vermeiden eine mediale Aufkl@rgegentber ihren Kindern. Sehr oft ist
es ihnen auch kein Anliegen zu kontrollieren, wéeifig ihre Kinder Medien aktiv benitzen,
noch welcher Art diese Medien sind. Dass Kindeosacfiiihzeitig ein eigenes Fernsehgerat
in ihrem Zimmer haben, weist einerseits auf dagraeen der Eltern zu den Medien und auch
auf das Vertrauen gegenuber den eigenen Kindernahutererseits ist es ein Bedurfnis der
Eltern, selbst nicht vom Sehen des gewinschtenr&roges in einem anderen Wohnraum
abgehalten zu werden. Das heil3t, dass das Kindvpasschaftigt wird, damit nach einem
aktiven Arbeitstag der Eltern nicht noch eine zzigéte Aktivitat mit dem Kind stattfinden
muss/kann, sondern Eltern verschaffen sich durehPdissivitat, die mit dem Fernsehen in
Verbindung steht, Erholung. Natirlich soll das Meudjerat auch zur Beschaftigung des
Kindes beitragen. Da es sich hierbei aber um eamsipe Beschaftigung handelt, bei der
keine aktive Kommunikation stattfindet, sondernr lgber eine ,Berieselung” stattfindet, hat
die mediale Welt einen hohen Einflussfaktor auf Breiehung des Kindes und in weiterer
Folge auch auf das Verhalten junger Menschen.

Kinder sind durch das Vertrauen, das Eltern deriahea Welt entgegenbringen, frih dem
Einfluss der Medien und auch den Botschaften desslims ausgesetzt. Der Einfluss der
medialen Welt findet aber nicht nur vor dem Bildschstatt, sondern wird genauso auch auf
der Stralle geboten. Plakate bieten eine stete eélangf der aktuellen Angebote,
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Neuerscheinungen und machen auf den neuesten argnterksam. Das heildt, wenn das
Kind, der junge Erwachsene oder alte Mensch sichden medialen Geraten, die sich in der
eigenen Wohnung befinden entfernt, um Besorgung®sr den Weg in die Arbeit, den
Kindergarten, die Schule zu tatigen, ist er/sie almngchen von medialen Botschaften
umgeben.

Aber auch in der Diskothek, im Kino oder anderete@rwo Menschen aufeinander treffen,
findet ein medialer Austausch statt. Fur Jugendlisind Orte, die von den Eltern nicht oder
nur kaum kontrolliert werden kénnen, flr einen \adai gesellschaftlichen Austausch und
medialen Austausch besonders attraktiv (vgl. Bé&thes; Sandner, 1999).

Medien erreichten in den letzten zwanzig Jahreereimmer hoheren Stellenwert fur die
padagogische Erziehung. Das Spektrum, das die Mdtiiedern und Jugendlichen bieten,
hat starken Einfluss auf das Verhalten dieser aemtander und auch auf die Sicht- und
Handlungsweisen, die sie mit Situationen oder Dingengehen lasst. Sie dienen auch in
schwierigen Situationen als Orientierungshilfe wrelgen wie diese zu bewaéltigen sind.
Daher nehmen sie auf der einen Seite Einfluss @stiromte Situationen und zeigen Kindern
und Jugendlichen nicht nur unbekannte Szenarieresn geben ihnen auf der anderen Seite
auch Anleitung, wie sie sich, wenn sie selbst imreesolchen oder ahnlichen Situation waren,
verhalten kénnten. Diese sind so aufgebaut, dasgidige Mensch sich zivilen Bedingungen
anschlieen kann und ein kultiviertes Verhalteeratl Das durch die Medien angeeignete
Wissen und die Verhaltensweisen sind nachhaltiggméd und geben die Mdglichkeit eines
Ruckgriffes einer einst (virtuell) wahrgenommenétu&ion, die selbst niemals erlebt worden
ist, sondern nur durch die Medien einen Einflussfain der Personlichkeit eines Menschen
bekommt.

.Kinder und Jugendliche gehen in der Regel rectietemgen mit Medien um. Wéahrend
Erwachsenen viele Medien als neue technische BEkitwig erleben, die ihre
Kommunikationsmaoglichkeiten erweitern und verangesimd sie fiir heutige Jugendliche,
immer schon da gewesen. [...] Jugendliche hinterfrdgedien nicht hinsichtlich nttzlicher
oder schadlicher Wirkung auf sich selbst oder gatlinblick auf die Gesellschaft. Sie eignen
sich meist rasch die Kompetenzen zur Nutzung awoflfvecht, 2003, S. 14).

Die Mediennutzung erfolgt nach dem individuellen dBdnissen des/der jeweiligen
Konsumenten/in. Sie erfolgt ,abhangig von Interasgied Vorlieben, medienbiographischen
Erfahrungen, Anregungen und eingeschliffenen Geweiten, den jeweiligen Lebenslagen,
sowie den personlichen und entwicklungsbezogenesmeh, die fur Jugendliche gerade
relevant sind (Vollbrecht, 2003, S: 15)“.
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.Nach landlaufiger Ansicht sind Medien Werkzeuge, den Zugang zur Welt erleichtern und
den Austausch mit ihr regeln. [...] Sie sind Mittam vorgestellte Zwecke zu realisieren.
Durch Enthillen und Verhtllen, durch Entzerren whetrzerren, durch Entschleiern und
Verschleiern geben sie Kunde von dem, was ist uad micht ist, was sichtbar wird und
unsichtbar bleibt. Schon deswegen sind sie nichtrak (Maresch, 2003, S. 181f).

Heute ist die Nutzung des Mediums Internet oderd#ie Fernsehers nicht mehr aus dem
Alltag einer Familie weg zu denken. Doch sind dieia auch in der Nutzung der Medien fur
Kinder und Jugendliche die bedeutendsten Vorbil@as Medium Fernsehen ist fur viele
Jugendliche, sowie auch das Spielen mit dem Compateveitreichender Hinsicht ein
Zeitvertreib. Viele Eltern nitzen dieses Mediumbguem ihren Kindern eine Beschaftigung
zu bieten, wenn sie sich selbst aul3er Stande seisbmit ihnen zu beschaftigen.

Medien, gleich in welcher Form sie von ihren Kongmten aufgenommen werden, haben die
Eigenschaft beeinflussend zu wirken. Ab dem 12 .ebsfahr entscheidet der Konsument/ die
Konsumentin selbst, welche medialen Darstellungesiee als Einflussfaktor wéahlt und
welche Details fur sein/inr Personlichkeitsbild Ameignung passen kénnten und welche fur
ihn/sie unbrauchbar erscheinen. So sind viele nedarstellungen speziell auf bestimmte
Altersgruppen zugeschnitten die dann auch, dureh pdissende Aussendungszeit, viele
Konsumenten finden. Doch ist auch das auf die darerAltersgruppen zugeschnittene
Angebot so reichhaltig, dass der Konsument/ die siarentin sich je nach Bedarf der
eigenen sozialbedingten Interessenslage entsch&aen, aus welchem Programm er/sie
personlichen Nutzen ziehen kann. Je nach AlteKaesumenten/ der Konsumentin wird in
der Regel unterschieden, welchem Informationsarigedd® vermehrt Aufmerksamkeit
widmen und welchem weniger, welche Informationifiireigenes Leben Relevanz besitzen
und welche weniger.

Bei Jugendlichen lasst sich von der Auswahl untesisien, aus welcher Herkunftsfamilie sie
ihren Umgang mit den Medien erlernt haben. Bei gghildeten Familien nehmen aktuelle
und weltumfassende Themenbereiche, wie auch kli#uheszenierungen einen hoheren
Stellenwert ein, als wie nachgestellte Situationder Talkshows, in denen es sich zumeist
um Einzelschicksale handelt. Hingegen lasst sidereren, dass bei Familien, die einer
schweren korperlichen Arbeit nachgehen, oder sieh mit Menschen auseinander setzen
mussen, ein nicht anspruchsvolles Niveau ausreichtaktuelle Informationen zu erhalten,
beziehungsweise die Informationen Uber Einzelsdaiek einen wesentlich hoéheren

Stellenwert einnehmen, als Informationen die Hgrendinformationen bedurfen.
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Da gerade junge Menschen im Begriff sind ihre Rdrsidkeit aufzubauen und daher dankbar
fur jegliche Art von vorgelebten Situationsbildesind, um diese zu ihr personliches
Gesamtbild aufzunehmen, bieten die Medien, undbieror allem das Medium Fernsehen,
eine lebensnahe Form emotionsbezogener Momente,aldieVorbilder fiir die eigene
Personlichkeit dienen und in einem spateren Monaerch zur Anwendung herangezogen
werden konnen.

Da Medien Trager von Informationen sind, sind sigct die Art der Darstellung eine
Schnittstelle zwischen den tatsachlichen Geschsémisund der unterschiedlichen
Wahrnehmung der Konsumenten. Sie haben die Moglitlegative Tatsachen positiv zu
ubermitteln. Die Ubertragung ist eine Herausfordgrwler einzelnen Mediendeserteure.
Medien konnen ebenfalls das Interesse des Konsemewt einzelne Themenbereiche, durch
die Art der Darstellung wecken.

Das Interesse der Jugendlichen und jungen Erwaehsesm politischen Prozess
beispielsweise kann durch die Medien eine posibDastellung erfahren. Dadurch kann
jungen Menschen die Mdglichkeit geboten werden, $§ie uninteressante politische
Themenbereiche die in ihrer derzeitigen Situatioglleicht nicht von zweckgebundenem
Interesse erscheinen, interessant wirken zu lassen.

Ist doch die Politik fur eine grol3e Anzahl jungeemdchen ein Themenbereich, welches der
Erwachsenenwelt zuzuordnen ist. Der Grund fur ddsmung liegt hauptsachlich in der Art
und Weise, wie Politiker und Politikerinnen ihrer&hgewandtheit, die oft leider nicht
jugendgerecht ist, einsetzen. Jugendliche sehé&nosic,nicht in der Lage, die Komplexitat
des politischen Systems nachzuvollziehen. Sie leltie Politik des Staates ab, well sie ihr
bedrohlich erscheint und weil Politikerinnen bzwoliker sich nicht durch einfache
Erklarungs- und Handlungsmuster auszeichnen* (®¢ch2003, S. 83). Doch gibt es auch
Jugendliche, die die Politischen Handlungsmustestgken, ihr aber negativ gesonnen
gegeniber stehen sowie Jugendliche, die Verstandwisr auch ein Gefuhl der
Kompromissbereitschaft gegenuber den einzelnenigablen Handlungen zeigen. Doch ist
die zuletzt genannte Gruppe sehr gering, weil zuersdndnis bestimmter politischer
Vorgange ein umfassendes Hintergrundwissen vorasstzt wird. ,Politik wird, zugespitzt
formuliert, als Dienstleisterin empfunden, die gegger dem Einzelnen eine "Bringschuld”
hat. Besonders deutlich ist diese Auffassung volitilPdei Jugendlichen aus niedrigerem
Anregungsmilieus ausgepragt” (Schorb, 2003, S. 83).

Das Medium Fernsehen bietet bei fast allen wichtiggogrammen mit den meisten

Zuseherquoten die aktuellen Informationen kurz g#em Hauptabendprogramm, zu einer
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Zeit, in der sich ein groRRer Teil der Zuseher undeherinnen bereits vor dem Bildschirm
befindet. Demnach kann davon ausgegangen werdss,dia aktuellen Tagesinformationen
in der Bevolkerung und auch von den Jugendlichemgenommen werden. Aber auch unter
dem Tag findet sich vor beliebten Fernsehsenduegekurzer Tagesuberblick (vgl. Schorb,
2003, S. 86f).

Das Internet ist fir junge Menschen besonderskaittraweil es von der Kosten-Nutzen-
Rechnung durch wettbewerbssteigernde Angebote Ziekrgunstiger ist, als im Vergleich
ein Treffen mit Freunden in einer Bar, Diskothek endeinem Kaffeehaus. Die
Kommunikation im Internet ist im letzten Jahrzelsd intensiviert worden, dass auch
personliche Gesprache von Personen uber eine Kameraam Computer integriert ist,
stattfinden. Diese Angebote und auch die Angebaterser Foren, wo Kommunikation
stattfindet, werden heute von jungen Menschen, vademaafir nétige Ausstattung vorhanden
ist, intensiv in Anspruch genommen. Die Kommuni&atjunger Menschen findet daher in
einem uberdurchschnittlichen Ausmalf3 tber die Nigzlektronischer Gerate statt.

Die Nutzung des Internets und die daflr nétige fatesng sind mit hohen Kosten
verbunden, die sich vor allem junge Menschen ri@kten kdnnen. Dabei werden meist die
Eltern freiwillig zur Kasse gebeten. Diese untetrtii die Nutzung des Mediums Internet, da
sie selbst zu potentiellen Nutzern geworden sind den Gebrauch des Internets als ein
wichtiges Kriterium flr die Zukunft sehen. Doch wedie Ausstattung fir die Nutzung des
Internets in Familien mit einem geringen Einkomnméeht leistbar ist, so fallt einerseits die
Beschaftigungswirksamkeit durch die Nutzung wegleaerseits kann der junge Mensch sich
an den Gespréachen, die sich in Schulen oder bdfefirasron Freunden auf die mediale
Nutzung des Internet beziehen, nicht beteiligen,edaie die Mdglichkeit dazu nur in
beschranktem Malie erleben kann und der Besuclvémseén Internetcafés durch finanzielle
Belastbarkeit und der Wegzeit gekennzeichnet el finanzielle Aufwendung erfolgt Gber
den Erhalt des Taschengeldes, das aber eben atlthafie Jugendlichen erhalten, da fur
Familien mit geringem finanziellem Einkommen die Wrmabe von Geld an die Kinder
kaum mdoglich ist, da dieses zur Abdeckung der Fi&o und zum Erhalt der Familie
gebraucht wird.

Das Medium Internet findet aber vor allem Anklareg gemeinsam geflhrten Spielen, deren

Nutzung die Beteiligung mehrerer Spieler voraugsetz
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,Eine neue Sozialitat reift heran. [...] Noch nie gab eine junge Generation, die so
umfassend informiert, so weltweit kommunizierenthhachs wie diese* (Bergmann, 2007, S.
137f).

,Das Internet kbnnte Orientierung in der fir Judee schwierigen Entwicklungsphase mit
ihren koérperlichen, psychischen und sozialen Uresiobiten geben, (virtuelle) Anerkennung
durch Gleichaltrige bieten und auch Moéglichkeitabfimen, neue Rollen und Identitaten
gefahrlos zu testen. Nicht zuletzt konnte das @eauch als Mittel zur Abgrenzung von der
Erwachsenenwelt dienen“ (Hahn; Jerusalem, 20027%. 293, 290.).

3. 19. Computerspiele

Vor allem Online-Spiele sind im Jugendalter ein&agte Strategie um der Langeweile, die
herrscht, wenn nicht Wochenende ist und damit s@icth nicht problemlos die
Freunde/Freundinnen treffen lassen, vorzubeugenDi2zeeinzelne Spielerin ist durch die
Verbindung des Internets nicht alleine. Er/Sie thatch die Verbindung des Netzes viele
Freunde, die vom Bann und der Spannung, die voretteelnen Spielen ausgehen, genauso
fasziniert sind, wie der/die Spielerin selbst.

Computerspiele beinhalten ein unheimliches Potergra Spannung und geschicklicher
Herausforderung. Die virtuelle Welt, in die Jugechi¥ und aber auch zunehmend
Erwachsene, eintauchen, ist voller strategischaadt$forderungen. Der/Die Spielerin st
Erbauer und Vernichter, Erschaffer und Zerstorat fobgt doch penibel der Intelligenz und
den Befehlen des Spielemachers” (Bergmann, 2007133).“ ,In jedem Detail, jedem
Spielabschnitt finden die Spieler Freunde, Nahe Kiachmunikation, die ihnen oft sonst in
der modernen Schul- und Freizeitwelt verwehrt lttgBergmann, 2007, S. 134f).

Das Spielen mit dem Computer wird von manchen Jligdmen so intensiv genutzt, dass sich
eine Abhangigkeit bildet. ,Sucht ist gierig und 3 weil sie keine Befriedigung kennt*
(Bergmann, 2007, S. 138). Der/Die Spielerin istrdant den Gedanken, auch auf3erhalb der
Spielwelt, so mit den einzelnen Spielziigen besgtaftdass diese die personliche
Kommunikation mit anderen Menschen, aul3erhalb oferellen Welt verlernen oder sich aus
Zeitgrinden nicht mehr damit auseinandersetzenewollManche vergessen den Koérper
buchstablich, vergessen das Schlafen, sogar dasn Bssd Trinken, bis sie erschopft

zusammenbrechen® (Bergmann, 2007, S. 136). ,Eimahdrstellung manifestiert sich in
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halluzinativer Weise auf den Monitor, sie Ubersgrideit- und Raumgrenzen und setzt die
Enge des verninftig geordneten Handelns auR3er“KBdtgmann, 2007, S. 136).

Dienen Computerspiele in erster Linie als Luckdeflin der Freizeit, so kbnnen sie aber
auch eine Herausforderung durch die stetige Stangeder einzelnen zu erreichenden Levels
sein, die sich zu einer Sucht, in der Fachspracheirzer Abhangigkeit, entwickeln kann.
Der/Die Spielerin wird von den immer faszinierereterMoglichkeiten, die von den
verschiedenen Levels geboten werden, so angezodass eine Abgrenzung oder
anderswertige Beschaftigung fur den Spieler/di@l®pn kaum madglich erscheint.

Dabei wird dem sozialen Kontakt mit anderen, gleittigen Jugendlichen, deren Interesse
sich nicht so intensiv auf Computerspiele bezielgnig bis gar kein Interesse mehr
beigemessen. Durch das abgeschottete Verhaltenerdi@dagendlichen erfolgt eine
gesellschaftliche Entwdhnung. Sozialer Kontakt léetedann eine Herausforderung und
bringt diese oft in unangenehme Situationen, mitedesie nicht mehr umgehen kénnen. In
der Computerwelt hingegen fuhlen sie sich siched bei Onlinespielen treffen sie auf
Gleichgesinnte, wo ein Austausch, auch wenn nur Slas betreffend, mdglich ist. Die
einzigen Bezugspersonen sind dann meist nur ncetMdplieder der Kernfamilie. ,Diese
jungen Menschen leben ein eigenartig asexuellestiensarmes, gleichwohl ein als intensiv
empfundenes egozentriertes und auf banale Codienunggrenztes kommunikatives Leben”
(Bergmann, 2007, S. 144).

Nach einer Befragung, warum sich Jugendliche sensit mit der Welt des Computers
auseinandersetzen, heben sie ,neben dem Wunsch $taebsabbau, Unterhaltung und
Bekdmpfung der Monotonie und Langeweile des Alltagsallem das Versprechen hervor,
ein Spiel aktiv zu gestalten, dabei mental (hegafsydert zu werden und Erfolgserlebnisse
vermittelt zu bekommen. Bei vernetzten Spielen badLAN-Partys kommt auch noch das
Gemeinschaftserlebnis hinzu, das heil3t, mit andemesammen, im Team, Spielzige,
Taktiken oder Strategien im sportiven Wettbewerlb anideren Spielergruppen zu erproben
und anzuwenden. [...] Wichtig fur alle Spieler istrvallem die Realitditsnahe des
Handlungsablaufs. Charaktere, Spielsituation unsl Ambiente missen auf und fur den
Spieler echt wirken. Je realer die Umgebung, dieni8en, die Schreie, die Akteure das
Szenario usw., desto gréRer die Faszination, dietienale Erregung, der Pixelrausch®
(Maresch, 2003, S. 176).
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3. 20. Jugend und Religion

Die 15. Shell Jugendstudie ist bei ihrer Analyser gWertorientierungen verschiedener
Kontrastgruppen“ zu dem Ergebnis gekommen, ,dassemheutigen Jugend eine deutliche
Polarisierung zwischen religionsnahen Jugendlic{@attesglaubige und Glaubige an ein
hoheres Wesen) und religionsfernen Jugendlicheau@i&nsunsichere und Glaubensferne) zu
beobachten ist. Beide Gruppen umfassen jeweils eiwaHalfte der Jugendlichen. Dieser
Unterschied ist aber nicht identisch mit markantéertegrenzen innerhalb der Jugend. Nur
diejenigen 30% der Jugendlichen, deren Glaube é&mchh ist, vertreten im Vergleich zur
gesamten Jugend ein besonders akzentuiertes Watetlesyindem sie familienorientierter,
gesetzestreuer, gesundheitsbewusster und etwadiotraller als andere Jugendliche
eingestellt sind. Glaube an ein hoheres Wesen,bB8tamunsicherheit, sowie Glaubensferne
fuhren dagegen zu Uberwiegend ahnlichen Wertesgstedie weitgehend dem Mainstream
der gesamten Jugend entspricht. Das Wertesystendugendlichen wird heute weit mehr
durch die Familie und die Peergroups der Freuneeskireproduziert und gestitzt als durch
eine spezifisch religiése Quelle.

Viele Werte die Jugendliche heute vertreten, stammes einer urspringlich religiosen
Tradition bzw. wurden durch die Religionen besoadgestitzt. Die heutige Distanz vieler
Jugendlicher zur Religion fuhrt jedoch nicht dadass sie diese Werte aufgeben. Werte sind
inzwischen fest in weltliche Zusammenhange verwobed werden von daher weiter
reproduziert. Traditionen, Normen, Gewohnheiten Wwhwgangsformen der Familie und
Peergroups haben heute fir Jugendliche zum groBerdi€& Werte stlitzende Funktion der
Religion tibernommen, was in eingeschranktem Ma@h &ir kirchennahe Jugendliche gilt*
(15. Shell Jugendstudie, 2006, S. 238f).
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4. Kapitel: Gesellschaftspolitische Erwartungen

an und von Jugendlichen heute

4. 1. Erwartungen an die Jugend

,Die Jugend ist der Ubergang von Kind-Sein zum Eive@nen-Sein. Die Anforderungen, die
in diesem Zusammenhang an Jugendliche gestellteamesthd mannigfaltig. Sie reichen von
der beruflichen Qualifikation Gber die Ablésung vétiernhaus, bis hin zur Lésung von den
Peers und dem Eingehen langerfristiger Beziehun@datt, 1999, S. 259).

.Kennzeichnend fur die Jugend ist daher die Idatg#uche. Diese Suche nach ldentitat ist
von Natur aus nicht unproblematisch; ist sie mip&xmentieren, Austesten und Abweichen
[...] verbunden” (Ulbrich-Hermann; Claves, 2001 3%0).

Durch die noch bestehende Teilabhangigkeit im Jdajésr bietet sich in diesem
Lebensabschnitt die Mdoglichkeit Grenzen auszutestath zu erfahren. Vieles, das zuvor
kaum wahrgenommen worden ist, wird von den jungeenddhen in einem nunmehr
bewussten Zustand aufgenommen und verarbeitet. rEmduntwickelt sich auch die Losung
aus der elterlichen Obhut. Der junge Mensch bedinge und Tatsachen zu begreifen und
durch die Hilfe von Einflissen von Aul3en fur sicidiseine/ihre Personlichkeit anzuwenden.
Dieser Prozess des Jugendalters bietet einerseitsegtes Mal3 an Freiheit durch die noch
bestehende Abhangigkeit zu den Eltern aber andét®rird von den Jugendlichen ein
verantwortungsbewusster Umgang mit der eigenen ftkand der Entwicklung zu einer
selbststandigen Personlichkeit, die sich in dasa@#sonzept der Gesellschaft einfugt,
verlangt.

,<Jugendliche missen eine schnelle Veranderung isgcho-physischen Disposition, also
der Struktur ihrer Motive, Gefuihle, Denkweisen uRdaktionsmuster verarbeiten und mit
dem Aufbau von Selbstbild und Identitat in Verbindubringen. Im gleichen Zeitraum, in
dem sich diese wichtigen biopsychischen Gestaltekrdingen und individuellen
Personlichkeitsformungen abspielen, werden vonnhmaét massivem Nachdruck soziale
Integrationsleistungen verlangt, insbesondere dziokulturelle Anpassung und die
Okonomisch relevante Qualifizierung* (HurrelmanfipZ, S. 68).

Die heutige Jugendzeit ist keineswegs mit der Jdmgh der Generation davor zu
vergleichen. Es sind andere Gegebenheiten, andesellgchaftliche Bedingungen und
veranderte politische und wirtschaftliche Verhd@ss mit denen Jugendliche zurechtkommen

mussen. Die Jugend von heute wird als ,Spal3geBaftSsdeschrieben. Das heifldt, nicht nur
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Flei3 und das Aneignen von Wissen spielen einetigielRolle, sondern das Austesten und
Anstol3en bis an die psychischen und physischenz@neand der damit verbundene Spal3,
der Jugendlichen eine Alternative zu dem oft exéenflerausforderungen gibt, kann die
Maoglichkeiten schaffen, die alltaglichen Anfordegem durch ,Abhangen®, Musik horen,
Freunde treffen, Gesprache mit Gleichaltrigen filhwad noch vielem mehr, zu bewaltigen.
Ist der/die Jugendliche einmal in einem Arbeitspssz integriert, wird es schwieriger
Freundschaften zu schliel3en und durch die Grindureg eigenen Familie wird er/sie kaum
im Stande sein, Zeit fur individuelle Interesseffizabringen. Jungsein in der heutigen Zeit
bedeutet neben dem positiven Erarbeiten von Entwigsaufgaben auch die Mdglichkeiten
wahr zu nehmen in Bezug auf, Spall zu haben ohnevalie Verantwortung dafur zu
tbernehmen.

Das Ausprobieren von Alternativen und Testen voan@en ist fir das Jugendalter normal.
Der Freizeitsektor bietet viele Méglichkeiten, aledyen auch Gefahren. ,Die Lebensspanne
nach der Pubertat verlangt geradezu danach, vedsme Facetten und SpielrAume des
Lebens zu testen und dabei die Formen der Anerkenrblehnung oder Bestrafung durch
Institutionen wie Schule oder Polizei und ander¢ofitéten zu beobachten. Dadurch lernen
die meisten Jugendlichen, sich bis zum frihen HEms@genalter normenkonforme
Verhaltensweisen anzueignen und den richtigen Wagchen nicht hinterfragter Annahme
der Werte der Erwachsenen und der Entwicklung eigand selbststandiger Sichtweisen zu
finden“ (Hurrelmann, 2007, S. 137). Das erleichibrien im Idealfall die Bewaltigung der
Entwicklungsaufgaben. Die stetige Konfrontation mén gesellschaftlichen Werten kann
auch ein Vorteil fur die Jugendlichen sein, diehgiltirch schwierige soziale Konstellationen
und mit anderen sozialen Voraussetzungen ihrenwiBkiingsaufgaben stellen missen.

,Die noch vor dem Zweiten Weltkrieg fur wichtig etdeten Pflicht- und Akzeptanzwerte
(Punktlichkeit, Anpassungsbereitschaft, Flei3, pisz, Ordnung) und die ebenfalls starken
Sicherheitsbedtrfnisse (stabile Wirtschaft, Kangden steigende Preise, Verteidigung gegen
den Kommunismus, Sicherung des Wirtschaftswachgttiaisen in den ,Wohlfahrtsjahren*
1960-1990 an Bedeutung verloren, weil materiellar@versorgung und wirtschaftliche und
politische Sicherheit zur Selbstverstandlichkeivgealen sind* (Hurrelmann 2007, S. 144).
Doch hat sich die heutige Jugend mit der neu awigekenen Jugendarbeitslosigkeit, der
Bewaltigung sozialer und gesellschaftlicher Chanoererteilung und dem steten Druck der
besseren Arbeitsplatzmoglichkeiten durch besseresbifdungschancen auseinander zu

setzen. Die Jugend hat also die Aufgabe sich iaraivelt zu profilieren, in der es scheinbar
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nur Gewinner oder Verlierer gibt. Dies ist weitgetieauf die Moéglichkeiten die sie durch

ihre Eltern und deren soziale Stellung erhaltenjaeufihren.

4. 2. Die veranderte Werthaltung jugendlicher.

4.2.1. Wie erleben Jugendliche ihre Jugend?

Es sind die ,Verdnderungen im Verhdltnis der Familind der Erwerbsarbeit, im
Geschlechter- und Generationsverhaltnis und in dmwandelten Verhaltnis zwischen
Familie und Staat* (Hurrelmann, 2007, S. 116), Hudie Konflikte zwischen Eltern und
Kindern und zwischen der Erwachsenenwelt und dedulgendlichen entstehen.

Wichtig um Konflikten vorzubeugen ist es, den Juliehen ihr Recht auf Eigenstandigkeit
(vgl. Hurrelmann, 2007, S. 116) zuzusprechen undvexsuchendurch Gespréache und
Zuhoren sie besser verstehen zu kénnen. Die Eielwezg der Jugendlichen in die Welt der
Erwachsenen, die Anerkennung und das Verstandngengéer ihren Wuinschen und
Bedurfnissen, ermdoglicht ihnen, sich als Teil de¥s@lschaft zu sehen und erhéht ihre
Bereitschaft bei der Gestaltung der gesamtgesalidichen Zukunft mitzuwirken.

,von jedem einzelnen Jugendlichen werde ein hohasnfal? an ,Selbstorganisation” der
Personlichkeit verlangt. Diese personliche Kompetefinne von ihnen aber nur entwickelt
werden, wenn die soziale Umwelt sie fordert uncersttitzt. Entscheidend dafir seien die
Okonomischen und sozialen Lebensbedingungen ménilitessourcen, in die Jugendliche
einbezogen sind” (Hurrelmann, 2007, S. 187). Satien die Basis an Unterstiitzung um so
ihre Fahigkeiten durch Austesten und Ausprobienenwiekeln zu kénnen. Doch sind die
Anforderungen, die an sie gestellt werden, zunsakt hoch und in vielfacher Weise kaum in
einer so kurzen Zeitspanne zu bewaltigen. Vieleddlche, so scheint es nach aul3en, lassen
sich durch diese Anforderungen und durch diesercibrden die Gesellschaft an sie stellt,
Jfallen“. Was junge Menschen wollen, ist nicht immeur den Anforderungen gerecht
werden, sondern sich auch austoben, das neue gememnrerstandnis der Dinge auch zu
leben, Spal? zu haben ohne Konsequenzen firchteriigsen. Spal3 haben ohne dabei in der
Zukunft schlechtere Chancen als andere Jugendlmhehaben. Sie wollen die neu
gewonnenen Mdoglichkeiten der teilweisen Selbstwarariung, der gewonnenen Freiheit

erleben.
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Dabei haben sie aber das Gefiihl in keiner Weiseewedn der Offentlichkeit und der

Erwachsenengesellschaft verstanden noch ernst geeonmu werden. Was sie tun, wenn sie
Spald haben wollen, richtet sich nicht gegen dieltpehaftlichen Voraussetzungen, sondern
gegen den Druck den die Gesellschaft auf sie ausiitin weiterer Folge diese Birger zu
formen, die sich die Gesellschaft fur ihre Zukuntinscht. Doch dabei wird auf die realen
Bedurfnisse der Jugendlichen vergessen. Sie sihdli€ser Gesellschaft und haben auch die
rechtlichen Konsequenzen bei Straftaten, so wie afilderen Mitblrger zu tragen. Doch
werden sie oft nur als ,die zukinftige Gesellschb&nannt. Dabei ist klar erkennbar, dass
Jugendliche in der Meinung vieler Erwachsener niden Stellenwert besitzen, der

einem/einer integrierten Burgerin zukommt, dochri€imsie genauso wie der/die integrierte
Burgerin strafrechtlich belangt und verfolgt werdemissen sich an die Richtlinien halten,
die eine Gesellschaft fur ihr Funktionieren vorsiahd auch wirtschaftliche und politische

Verantwortung einnehmen.

~,Gemeinhin wird die junge Generation als >>Seismpgk< fur sich verandernde politische
Kulturen, Mentalitatsverschiebungen und mdgliche seflschaftliche Veréanderungen
begriffen. Diese Uberlegungen basieren sozialisatieoretisch betrachtet, auf dem
Tatbestand, dass Jugendliche in der Adoleszenznlleso sensibel ihre Lebensumwelt
beobachten, um die mit diesem Prozess verbundenemdklungsaufgaben bewaéltigen zu
kénnen* (15. Shell Jugendstudie, 2006, S. 103).

Sie sehen sich als nicht wahrgenommene Einheitfriwatiert mit einer immer alter
werdenden Gesellschaft. Dieser demographische Walmale fiir junge Menschen die
Bedeutung, ,dass sie zu einer immer kleiner werdantinderheit in einer alternden
Gesellschaft werden. Auf politischer Ebene hat digsFolge, dass die éltere Generation die
grofdte Wahlergruppe bildet und die Interessen Jlgéer und junger Erwachsener Gefahr
laufen, in der Aufmerksamkeit der Politik wie inrd@arteipolitischen Programmen eine
zunehmend untergeordnete Rolle zu spielen. Aufoséminomischer Ebene bedeutet der
demographische Wandel, dass eine immer geringerel ¥an Arbeithnehmern und
Arbeitnehmerinnen eine steigende Zahl alterer Mesiscfinanzieren muss, die aus dem
Berufsleben ausgeschieden sind. Hinzu kommt, dassnekdizinische Entwicklung die
durchschnittliche Lebenserwartung erhoht und damdh die Kosten im Gesundheitswesen
weiter steigen werden.

Diesem mit dem demographischen Wandel einhergeheridmblem begegnen die

Jugendlichen mit sinkenden Erwartungen hinsichtlloler eigenen sozialen Sicherheit im
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Alter. Die Mehrheit der Jugendlichen halt es daheichaus fur ein grol3es Problem, dass es
in Deutschland auf absehbare Zeit immer mehr alteck immer weniger junge Menschen
geben wird“ (15. Shell Jugendstudie, 2006, S. 4Bé)n alteren Personen steht aus der Sicht
der Jugendlichen im Alter eine rundumfassende \gwsw zu. ,Fur ihre eigene
Altersversorgung sind die Jugendlichen in erstabelin Mald bereit, selbst die
Verantwortung zu Ubernehmen. Sie haben dabei gerifggwartungen an die
Losungskompetenz des Staates in der Rentenfrage“S{iell Jugendstudie, 2006, S. 444).
Diese Tatbestande lassen sich auch auf Osterrbatréigen.

,oburch die prekare Situation auf dem Arbeitsmarktl die zunehmend pessimistische Sicht
auf die eigene und die gesellschaftliche Zukunftsieistungsbereitschaft und Sicherheit
wichtige Wertorientierungen im Leben der Jugenditigeworden® (15. Shell Jugendstudie,
2006, S. 445). ,Das Pflegen von Freundschaftenaimer Vielzahl von Kontakten, eine gute
Partnerschaft und ein gutes Familienleben, abehn aigenverantwortlich zu leben und zu
handeln kennzeichnet die Wertorientierung der Jdiggren. Diese Orientierung lasst sich
abgekdirzt charakterisieren als Wunsch nach eingranstandigen, eigenverantwortlichen
Leben, das immer auch sozial untermauert und iieteegst. [...] Werte werden vor allem
danach beurteilt, ob sie fur das eigene Leben ichtzind sinnvoll sind. [...] Es bleibt fur
Jugendliche ein zentraler Wunsch fir ihren weitet&bensweg, Karriere und Familie
miteinander zu vereinbaren. Dabei wéagen diejendgggendlichen, die einen starken Wunsch
nach einer eigenen Familie und eigenen Kindernpiees, verantwortungsbewusst und ganz
pragmatisch ab, ob und inwiefern die geeigneteeltpebatftlichen, persénlichen und sozialen
Rahmenbedingungen fur die Grundung einer eigenanilieagegeben sind* (15. Shell
Jugendstudie, 2006, S. 445f).

.Leistungs-, macht- und anpassungsbezogene Wamt@tungen nehmen zu,
engagementbezogene (6kologische, soziale undgobid) ab“ (Shell Jugendstudie 2002, S.
152). ,Dieser Ubergreifende Trend bedeutet, dads die Prioritaten der Jugendlichen zur
personlichen Bewaltigung konkreter und praktiscHemobleme verschieben und die
Ubergreifenden Ziele der Gesellschaftsform in demefgrund drangen“ (Hurrelmann 2007,
S. 147).

.Trotz aller Anstrengungen kénnen die heutigen ddgehen kaum noch berechenbare
Berufslaufbahnen erwarten, sondern sehen sich misicheren und prekaren
Beschéaftigungsangeboten konfrontiert, die ihnen kBohes MalR an Selbstorganisation
abverlangen. Unsichere Ausbildungs- und Erwerbsiarisse betreffen zwar alle

Jugendlichen, vor allem aber diejenigen aus unteé3emialschichten. Absolventen von
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Sonderschulen oder Hauptschulen sowie diejenige® &chulabschluss blicken besonders
pessimistisch in ihre berufliche Zukunft, da si¢ emner hohen Anzahl von Abiturienten und
Realschulabsolventen um Ausbildungsplatze und Assiellen konkurrieren mussen. [...]
Bildung wird in Deutschland weiterhin in einem hahdalRe sozial vererbt. [...] Jugendliche
ohne Berufsausbildung und insbesondere die, dieekaibgeschlossene Schulbildung haben,
bleiben in besonderem Maf3e von Arbeitslosigkeit godialer Exklusion betroffen* (15.
Shell Jugendstudie, 2006, S. 447). Dieser Tatbesiasst sich auch auf Osterreich
Ubertragen.

,Die jungen Menschen werden entscheidend die Zukges$talten. Wenn das im positiven
Sinne gelingen soll, brauchen diese jungen Mensalatis mehr als Zukunftshoffnung. Sie
brauchen Aufbruchsstimmung und das Gefihl, dal Amsbildung und sich die damit
verbundene Anstrengung lohnt. Hoffnungslosiglkstischlimmer als jede Krankheit.

Fur die individuelle Biographie des einzelnen jumdéenschen ist die Eingliederung in das
Berufsleben nach wie vor von enormer Bedeutung. Ardeit und Beruf und die Uber sie
vermittelten Erfolge sind entscheidende Stutzen $ifiolz, Zukunftshoffnung und eine
optimistische Orientierung. [...] Arbeit und Beruf techeiden Uber Integration,
Wiederanpassung und die Stellung im sozialen Gefiigger Gesellschaft* (Hekmann, 1999,
S. 118f).

4. 3. Jugend und Politik

Das Jugendalter ermoéglicht den jungen Menschen,chduihr Verhaltnis zu

Gleichaltrigengruppen sich eine Meinung Uber digeee politische Einstellung zu bilden.
Diese wird im Ubergang zum Erwachsenenalter soaggpdass trotz einflussnehmender
Gesprache mit dem sozialen Umfeld, sich eine eigeeseorientierte politische Meinung

festigt. Diese Einstellung wird allerdings zunehoshemabhangig bei der Wahl der Partei,
denn es sind die verschiedenen Lebensbereichegnendder junge Erwachsene immer
weitere Erfahrungen macht, die seine Einstellutdehi, festigen oder umwerfen. Da sich die
einzelnen politischen Parteien auf den immer séhbreel Wandel der Winsche und
Bedurfnisse in der Bevolkerung einstellen musssindie Veranderung ihres parteiinternen
Programms, als Vorlage ihrer Arbeitsweise und zueiEhung des gré3tmoglichen Teiles der
Bevolkerung, wichtig. Je nach Erfahrungsgehalt fiMenschen bildet sich dessen/deren
politische Orientierung und nachdem auch die WahlPartei. Diese Wahl ist abh&ngig vom
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Programm, welches die groRtmdgliche Ubereinstimmumig den Wiinschen des/der
Wahlers/Wahlerin an gesellschaftspolitischer Veegindgen, hervorbringt.

-Eine politische Beteiligung von Jugendlichen wuirdelitiker und Parteien zwingen, sich
direkt mit den politischen Themen zu beschéftigia, Jugendliche bewegt und dabei auch
den breiten Politikstii einzugehen, den Jugendlich@éferieren. In  Schulen,
Ausbildungseinrichtungen und Gemeinden wirde dieneg@same Verantwortung aller
Akteure am Gelingen des Ausbildungs- und damit awdds Sozialisationsprozesses
unterstrichen werden. Zugleich wuirden hierdurch hawte politischen Interessen der
Jugendlichen verandert werden. Das Bewusstseimi@tigen Entscheidungen beteiligt zu
sein, wirde madglicherweise auch die heute politiida Jugendlichen beeindrucken und
ihnen den Anstol3 geben, sich starker als bishengagieren. Jugendliche wirden friih in die
Mitverantwortung genommen und gezwungen, sich miulitipchen Themen in
entscheidungsbezogener Form auseinander zu sdtdanelmann 2007, S. 156). ,Die Art
und Weise, wie Jugendliche mit den zentralen gedgwdllftlichen Institutionen umgehen und
wie diese Einrichtungen auf sie eingehen, ist fig gesamte kulturelle und politische
Entwicklung einer Gesellschaft von Bedeutung. In Regel sind Jugendliche , Trendsetter”
in Wert- und Patrtizipationsfragen und legen alahelachsende Generation den Stil fest, der
das offentliche Engagement bestimmt. Jugendlichesisevachsen in diesem Prozess
schrittweise in die Rolle des Kultur- und Politikgérs hinein und Ubernehmen politische
Gestaltungsaufgaben” (Hurrelmann 2007, S. 143).

Das Wahlrecht auf das 16. Lebensjahr vorzuverlégezin klares Signal unserer Gesellschaft
an die junge Generation gewesen, dass sie von iflesid lebenswichtigen politischen
Zukunftsentscheidungen nicht ausgeschlossen istiner Gesellschaft, deren Bevdlkerung
immer alter wird, hat unsere Gesellschaft mit demhWécht fur die Jugendlichen auch eine
Chance, den Interessensausgleich zwischen den &@ienen deutlicher als bisher zum
Ausdruck zu bringen (vgl. Hurrelmann 2007, S. 156).

Da Jugendliche nun zu potentiellen Wahlern geworded, nimmt die Politik erstmals real
offentlich auf die Position der Jugendlichen Eisflu Die einzelnen Parteien sehen die
Jugendlichen als Personen, die auch von den Wagnipronen angesprochen werden. Daher
wurden bei der letzten Nationalratswahl 2008 erltnidemen angesprochen, die auch
Jugendliche betreffen. Gespannt war man, welchéeiearden Jugendlichen das Gefuhl
vermitteln konnten ,verstanden zu werden“. Auch iem Jugendliche deutlicher als bisher
ansprechen, was sie erwarten, nicht wollen und siasich als Veranderung fur die eigene

Zukunft vorstellen.
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4.3.1..,Was erwartet die Jugend von der Politik?

* (Jugend-)Politikerinnen sollten mehr/bessere/ditrate  Freizeitangebote fur
Jugendliche bereitstellen
* Sie sollten sich insgesamt mehr fir die Anliegerr degend einsetzen und
Fordermittel fir jugendspezifische Anliegen beteiten
» Sie sollten Jugendlichen (als politische Subjeki#)Respekt begegnen
» Sie sollten sich fir die Rechte der Jugend eingeta®l Jugendliche in den fur sie
relevanten Bereichen auch Uber guiltiges Rechtnmfmen
» Sie sollten sich unter Beriicksichtigung der Siclgehdlicher mit brennenden Fragen
zu Ausbildung und Arbeitswelt beschaftigen
die breite Mehrheit sieht Politik als DienstLEISTGN
die Minderheit sieht Politik als GESTALTUNGsraumn alem sie (langerfristig) aktiv
teilhaben will* (Institut fur Jugendkulturforschun2008).

Junge Menschen erwarten sich von der Politik meaunR und Anerkennung fir ihre
Freizeitaktivitaten. Mehr Angebote, die das Jugérddetreffen sind wesentlich, um den
jungen Menschen auch das Verstandnis zu geben,staskeil der Gesellschaft sind. Ein
Ausbau der Freizeitangebote fur Jugendliche wiudd @inen Ausbau an Respekt gegentber
der Jugend bedeuten. Das Respektieren und Annetienedugendzeit als Lebensphase” mit
allen den Schwierigkeiten die dieser wichtige Ledadaschnitt mit sich bringt, in einer
Gesellschaft in der sich das Gesellschaftsbild ddigerst in den letzten hundert Jahren
integriert hat, bedarf weitaus mehr an politiscHemgagement und Einsatz, als lediglich vage
Versprechen, die kurz vor Wahlen abgegeben werddrdann kaum eingehalten werden.
Viele Jugendliche gehen, um ihrem Unmut Ausdruckveteihen, mit einer Haltung der
~Politikverdrossenheit” und der ,Politikferne* inelZukunft.

Die Lebensgestaltung der heutigen jungen Generatioth von &lteren Personen geformt.
Doch ist es wichtig die Jugend selbst mit einzuliezn. Sie missen sagen und nur sie kdnnen
sagen, was ihnen gefallt, was sie wollen oder nicktes dringend erforderlich, dass Kindern
Partizipation und Mitbestimmungsrecht nicht nurBhernhaus und Schule, sondern auch
medial vermittelt wird.

Die Erwachsenen kdonnen ihnen oder sollen ihnendbeiUmsetzung der Gestaltung ihrer

Lebensraume helfen, doch sie nicht anstelle undi&idugend gestalten.
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Die Politik muss der Jugend die Mdglichkeit bieterihre Zukunft sicher hinein blicken zu
kénnen. Sie muss auch auf diejenigen eingehen,didiekleinste Wahlerschicht fur sie
darstellt, auch wenn es fur die einzelnen Parteian in einem geringen Malde einen
Nutzencharakter bietet.

.Insbesondere die politischen Parteien missen aifemsichtlich umdenken. Sie stehen
wegen ihres vorrangige Interesses an langfrisBgedung von Wahlern und Mitgliedern vor
der schwierigen Aufgabe, neben den festen Struktinrer Organisationen neue und flexible
Partizipationsformen fur Jugendliche bereitzustél(@ittlingmayer; Hurrelmann, 2005).
.Hinter der viel beschworenen >>Politikverdrossetiye verbarg und verbirgt sich immer
noch vor allem eine >>Parteien<< - und eine >>Reli{innen)<< -Verdrossenheit.
Wesentlich fir ein positives Image von Politikeei den Jugendlichen ist neben allgemeinen
Merkmalen wie Ehrlichkeit, Kompetenz und Charisnia \Wahrnehmung der Jugendlichen,
und der Wunsch von den Politikern ernst genommewendalen. Dieser Wunsch auf3ert sich
nicht nur darin, dass Politiker an jugendbezogdfragen Interesse zeigen, sondern vor allem
in der Erwartung, dass, und wie Politiker aktivf die Jugendlichen zugehen® (Schweer;
Erlemeyer, 2001, S. 61-70).

.Nicht Politik tber Jugendliche, sondern Politiktrdugendlichen und das Gefihl, von den
Politikern als Gesprachspartner akzeptiert zu weraarken vertrauensfordernd® (SORA
2005; Reinders/ Youniss 2005).

Die politische Einstellung eines Menschen richtath sjeweils nach den vorhandenen
Bedurfnissen, die durchlebt werden. Die politisciRanteien haben deshalb zunehmend die
Aufgabe, wenn sie junge Menschen fur den politindhezess ihrer Partei begeistern wollen,
sich auch nach der sich stdndig wandelnden Lebesieung der jungen Menschen zu
richten.

,Die Einstellungen und Verhaltensweisen der jun@amneration sind richtungsweisend fur
zukinftige Tendenzen und Veranderungen in der Gebealft. Die Arbeitsplatzunsicherheit,
die demographische Entwicklung und die damit eigbleende wenig gesicherte Versorgung
im Alter I6sen bei Jugendlichen jedoch starke Vsitlerungen aus, die sich auf ihre
gesamte Lebensplanung und Alltagsgestaltung aveswk&nnen* (Mansel u.a., 2001).

»In Hinsicht auf die Zukunft der Kinder und Jugeictien gilt es, dem Vererbungscharakter
von Armut entgegen zu wirken und sozialpolitischzeigreifen®. Die Bildungsoffensive der
Gesamtschule ist ein wesentlicher Schritt erfoldenn ,je spater eine Trennung der
Schilerinnen und Schiler erfolgt, umso langer kime@raktion zwischen Kindern mit und

ohne Migrationshintergrund bzw. zwischen Kinderrs amnterschiedlichen Schichten und
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somit unterschiedlichen Startchancen und Perspakitattfinden” (Steinwender; Lindinger,
2009, S. 39- 51).

Wenn man die Gruppe der jugendlichen Erwerbstétigen25 zur Weiterbildung befragt
(SORA, 2005), so zeigt sich, dass sich diese ddeeng der Weiterbildung sehr bewusst
sind:

* 87 % der befragten Jugendlichen sind der Meinuags dnan ohne Weiterbildung
.kaum noch Chancen im Berufsleben* hat.

» die Teilnahme an der betrieblichen Weiterbildungspricht ungefahr dem Schnitt
aller Altersgruppen (29 %),

* bei der privaten Beteiligung fallen die bis zu ZBxigen jedoch zurick: nur 9 %
hatten sich in den letzten 12 Monaten privat wggbrldet, damit sind sie die
weiterbildungspassivste Altersgruppe (Schnitt: 14. %Uur 24 % erschien die
Weiterbildung nicht notwendig, fir 19 % war sieteuer.

* 92 % sind der Meinung, dass auch der Staat dieeWddung fordern sollte, 60 %
winschen sich dabei eine Foérderung von Lehrgangen6® % sprechen sich fir
individuelle Bildungszuschisse aus (das ist der héiéc Prozentsatz aller
Altersgruppen; dabei bevorzugen 61 % eine einkonsatgmangige Forderung),

* 86 % halten einen Rechtsanspruch auf eine Wochielbethe Weiterbildung pro Jahr
in der Arbeitszeit fir wichtig (Bildungskarenz: 94, allerdings kennen nur 41 % der
Befragten die Bildungskarenz).

(vgl. Arbeiterkammer Wien, 2006; 15.09.2009)

.Etwa zwei Drittel der Jugendlichen sind nach eiS&udie von Zinnecker et al. (2002, 147)
der Meinung, dass die wenigsten Erwachsenen diblétn@ von Jugendlichen wirklich
verstehen (70%) und dass die Erwachsenengenerdtiai ihre Politik die Zukunft der
Jugendlichen verbaut (63%). Immerhin noch 60% hattieht viel von den Erfahrungen der
Erwachsenen, sondern verlassen sich lieber auf sibst, und 59% sind Uberzeugt, bei
gleichaltrigen Freunden und Freundinnen mehr znelerals bei Erwachsenen” (Vollbrecht,
2003, S. 14).
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4. 3. 2. Wenn wir auf Jugendliche zugehen wollemmiissen wir

lernen, die Welt durch ihre Augen zu sehen.

Verlust an System-Vertrauen

* In Europa: Krise des Sozial-/Wohlfahrtsstaates

+ In Osterreich: Angst keinen Arbeitsplatz zu findékufwachsen in der Burn-out-
Gesellschatft

» Jackbauering®: Rennen wie ein Hamster im Rad uandhdniemals fertig werden;
immer unter Druck — nichts Uberlegt und mit Mu3echem kdnnen; keine Zeit fir
Beziehungspflege Bekenntnis zur Freizeit- und Komgesellschaft

* Lebensstilgemeinschaften als Orte des Aufgehobessei

* Kompensation des uberfordernden Alltags: Suche natgnsiven Erlebnissen und

punktueller Exzess" (Institut fur Jugendkulturfdraag, 2008).

Jugendliche flichten in eine Spal3gesellschaft, an ldute Musik, Ubermaliger Alkohol,

Zigaretten und vor allem in Ballungsraumen immeeéxzessiv illegale Drogen konsumiert
werden. Dies gibt den jungen Menschen eine Alteraatu den hohen Erwartungen die an sie
gestellt werden. Der Druck der auf ihnen lasteg Biewaltigung der ihnen individuell

gestellten Entwicklungsaufgaben, der zunehmendes$tbei der Frage der Aus- und
Weiterbildung und die dazukommende Angst trotz Bemihungen keinen Arbeitsplatz zu
finden, verursacht den Drang nach einer Alternatilie diese Seite des Extremen mit einer
anderen Seite des Extremen kompensiert. Die Fincie Szene der Spal3gesellschaft gibt
den jungen Menschen die Mdglichkeit gemeinsam Dingeerleben, die sie in der Realitat
des Alltaglichen nicht erleben konnen. In der Spea@lischaft haben sie ,grenzenlose”
Freiheit, die nur sie erleben. Es ist ihre Weld@ér nur sie, ohne den Druck der Aul3enwelt zu

spuren, sich ausleben durfen.

Soziale Einrichtungen, die eine unterstitzendeatbade und auch begleitende Funktion
haben und dabei direkt mit den betroffenen Persaméfontakt treten, sind nicht mehr nur
ausschlief3lich in den Ballungsraumen notwendigdeom auch in den kleinen Gemeinden,

wo eine Armut an Jugendangeboten und fehlenden Rink®iten vorhanden ist.
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4. 3. 3. Was wuinschen sich Jugendliche

1. bessere Berufschancen

2. mehr/bessere Ausbildungsmoéglichkeiten und eimigveSicherheit/wohlfahrtsstaatliche
Garantien

3. bunte Lifestylewelten — Korper, Kohle, Freizpd8* (Institut fur Jugendkulturforschung,
2008).

4. 4. Welche Initiativen werden getroffen, um Jugegliche zu unterstiitzen

und in den politischen Prozess mit einzubeziehen?

~Immer noch verbreitet ist die Meinung, dass eihdoMald an Kontrolle, Schreckensbildern,
Verfolgung oder Strafe die Jugendlichen vor Sucttétgebrauch oder Missbrauch abhalten
konnten. [...] Meist lockt Rigiditat Widerspruchsbeftiis, Abgrenzungsbemihung oder
Omnipotenzgehabe hervor. Die padagogische Bemubusicht hochstens einige wenige
kurzfristig oder sie verpufft spontan® (Kaufman®0Z, S. 157).

.Eltern, Erzieher und Padagogen konnen die padagbgn Moglichkeiten, die ihnen zur

Verfigung stehen, geschickt nutzen. Neben eingfénggen Beziehung, die sie vorleben,
konnen sie Konfliktfahigkeit und Lebenskompetena ydein auf trainieren. So kann der
Jugendliche auf ein inneres und aul3eres Netzwarkrhalass sein Risikoverhalten immer
wieder abfedert und ihm in Achtsamkeit eine Riclgtunit geringer >>Absturzgefahr<<

vorgibt* (Kaufmann, 2007, S. 159).

Die jahrzehntelange Arbeit der Padagogen hat sieteifacher Hinsicht gelohnt. Dass einem
jungen Menschen durch Gewalt und Strafmaflinahmeseir@n/ihren Entwicklungsaufgaben
nicht geholfen werden kann, steht auf’er Frage. jianger Mensch benétigt von der
Erwachsenengesellschaft fur seine/ihre jugendspelaén Probleme Verstandnis,
Anerkennung und Schutz.

Das Bundesministerium fir Soziales und Gesundiditeflung fur Soziales) erstellte 2004
den YAP-Young Right Action Plan, welcher sich miénd Rechten von Kindern und
Jugendlichen auseinandersetzt. ,Damit wurde erstmiale Bestandsaufnahme der aktuellen
Situation sowie ein Katalog von notwendigen Zielend MalRnahmen einer an den
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Menschenrechten orientierten Kinder- und Jugentlboérstellt* (Till-Tentschert; Vana,
2009, S. 113-127).

Der YAP- Prozess befasst sich im folgendem mit ZBiemenbereichen:

1, ,Familie

2, Recht auf einen angemessenen Lebensstandasbziate Sicherheit

3, Recht auf Gesundheit

4, Recht auf Bildung und Arbeit

5, Recht auf einen kind- und jugendgerechten Lehens

6, Recht auf Freiheit, Erholung und Beteiligung lartturellen Leben

7, Recht auf gewaltfreie Kindheit und Jugend

8, Recht auf Schutz vor wirtschaftlicher und sebaredusbeutung und Kinderhandel
9, Recht auf kindergerechte Betreuung und Untegbng fur Kinder in Krisensituationen
und fur unbegleitete minderjahrige Fluchtlinge Kenih Konflikt mit dem Gesetz*
(YAP, 2004, zit. nach: Till-Tentschert; Vana, 20@,113-127).

Im Bereich des ,nationalen Strategieplans zur $ezi&ingliederung 2006-2008“ wurde bei
folgenden Bereichen agiert:

» Kinderbetreuungseinrichtungen wurden ausgebaut

* Schule (Gesamtschulmodell der 10-14- jahrigen komumt Einsatz)

» Arbeitsmarktoffensive fur Jugendliche (staatliameinzierte Lehrlingsausbildung)

» Unterhaltsvorschisse fur Alleinerzieherinnen, sowene Erweiterung der

Zuverdienstgrenze

* Gesundheitspolitische Programme

» Soziale Betreuung in Krisensituation

* Resozialisierung straffalliger Jugendlicher

* Erweiterung der Kinderrechte

» Bedarforientierte Mindestsicherung

» Sprachliche Fruhférderung in Kindergarten und Spiéaclerung an Schulen®
(Till-Tentschert; Vana, 2009, S 113-127).

Weiters ist seit Herbst 2009 der Zugang zu allendiigarten Osterreichs ohne finanzielle

Belastungen verbunden. Dieses Angebot wird vomalie den Ballungsraumen verstarkt
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genutzt und ist als Maflinahme der frihen Integratmm Kindern aus sozial benachteiligten
Familien gedacht.

,Mit dem Kindschaftsrechts- Anderungsgesetz 200indRAG 2001 — BGBI. I. Nr.
135/2000) wurdenin Osterreich die Altersgrenzen den neuen Vorstellungen uber die
Kompetenzen von jungen Menschen angepasst. Ihret$s¢ellung wurde gestarkt durch die
Senkung des Volljahrigkeitsalters vom 19. auf Viodleng des 18. Lebensjahres, durch die
verstarkte Berucksichtigung ihres Willens bei deibs@ge und durch erweiterte
Antragsrechte und selbstandige Verfahrensfahigkdinderjahriger Uber 14 Jahren”
(Kinderrechte; 28.09. 2009).

Die gesetzliche Aufgabe ddugendwohlfahrt ist ,die Entwicklung Minderjahriger durch
Anbot von Hilfen zur Pflege und Erziehung zu fordennd durch Gewéahrung von
Erziehungsmalinahmen zu sichern® (81 Abs. 2 JWGNaith: Till-Tentschert; Vana, 2009,
S. 113-127). Die praventive Arbeit der Jugendwdhifabesteht vor allem aus sozialen
Dienstleistungen, deren Funktion die beratende untkerstitzende Tatigkeit ist. Der
Jugendwohlfahrt kommt daher eine sehr wichtigedRali, da sie in direktem Kontakt mit den
betroffenen Personen steht. Die praventiven MafReahder Jugendwohlfahrt stellen unter
anderem das Angebot der Forderung und der BegtgefturFamilien, der Beratung der Eltern
in Erziehungsfragen auch schon vor der Geburt diedds, beziehungsweise der Beratung im
Falle von Arbeitslosigkeit, der staatliche finatlgieZuschisse bedingt und noch vielen
weiteren Themenbereichen rund um das Wohlergehehden Obsorge des Kindes zur
Verfligung.

Bei Gefahrdung des Kindes hat die Jugendwohlfaleriddifgabe MalRBhahmen zu setzen, die
erlauben, auch ohne Zustimmung der Eltern in dasillesageschehen einzugreifen, um far
das Kind und dessen Entwicklung den bestméglichgehsraum zur Verfigung zu stellen
(vgl. Till-Tentschert; Vana, 2009, S. 113-127).

,Politische Ziele zur Reduktion von KinderarmutQsterreich finden sich erstmals explizit in
der Regierungserklarung 2008 sowie im nationalencBeUber Strategien flr Sozialschutz
und soziale Eingliederung 2008-2010. BesondersdeeiEuropaische Rat im Marz 2006 die
Lissabon Strategie bekraftigt und die Mitgliedsstaaauffordert, Kinderarmut rasch und
signifikant zu bekampfen, fand dieses politischel auch Eingang in die nationale Agenda.
Sozialpolitische Strategien, ausgerichtet auf déenveidung und Reduktion von Kinderarmut,

sind erst in den letzten Jahren in Osterreich irpdéitischen Agenda sichtbar. Trotzdem steht
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Osterreich mit einem sehr gut ausgebauten Woh#fstaat und hohen Familienleistungen im
europdaischen Vergleich relativ gut da“ (Till-Tertiect; Vana, 2009, S. 113-127).

4.5. Mobile Jugendarbeit

In der Praxis zeichnet sich die Mobile Jugendarkshitrch Streetwork, Clubarbeit,

Einzelfallhilfe und Gemeinwesenarbeit aus. lhretmda Grundlage baut auf Vertrauen
zwischen Jugendlichen und Padagogen auf. Die Mdbdendarbeit sieht inre Aufgabe in der
Vermittlung eines politischen Verstandnisses und Ftigderung der Partizipation in Bezug

auf die Situation der Jugendlichen in der heutiGesellschaft und einem wertfreien Umgang
der Offentlichkeit auf das Verhalten der jungen Behen (vgl. Specht, 1991, S. 24ff).

Wichtig fur Jugendliche und Padagogen sind Raunt fastgelegte Zeiten, in denen die
Maglichkeiten von Beratung, Betreuung, Unterstitzund Kleingruppenarbeit gegeben sind.
Oft kénnen Eltern oder andere Bezugspersonen Rnabldie sich in der Umbruchphase, in
der viele Entwicklungsaufgaben zusammentreffen geldst werden mussen, nicht erkennen
oder unterstutzend auffangen. Doch ist es geradiigendalter wichtig, altere und objektive
Ansprechpersonen zu haben, die geschult und digeine Lebenserfahrungen Jugendlichen

bei ihrem Weg Hilfe bieten kénnen.

.oeit Ende der 60er-Jahre hat sich in Deutschlard Blegriff und das sich standig
weiterentwickelnde Konzept der Mobilen Jugendarbedrallel zu Begriffen wie
Stral3ensozialarbeit, Stadtteilarbeit und Gemeinmaabeit etabliert. Dieses Konzept war
auch die Basis und Ausgangspunkt der Mobilen Jugyded in Wien. Die Philosophie [...]
ist nicht die Vertreibung der Jugendlichen von 8&malle, sondern eine Veranderung der
Rahmenbedingungen zugunsten der Jugendlichen. iDgitziees in Wien funf Einrichtungen
der Mobilen Jugendarbeit. [...] Die Mobile Jugendarbspricht ihre Zielgruppen im
offentlichen Raum an. Ausgangspunkt fir intensiveziBhungsarbeit sind die Féhigkeiten
und Ressourcen der Zielgruppe und nicht deren Defiand Probleme. Die Mobile
Jugendarbeit bedient sich verschiedener soziatartsgher Methoden, versteht sich als
Drehscheibe und Vernetzungspool und wird so auch/eumittlungsstelle zu spezialisierten
Einrichtungen. [...] Die Mitarbeiterinnen suchen diggendlichen in ihren Lebensraumen auf,
was eine lebensweltorientierte und akzeptierendeun@@raltung voraussetzt. Die
Kontaktaufnahme erfolgt somit niederschwellig, urdbiiatisch und basiert grundsatzlich auf

Freiwilligkeit. Die Mobile Jugendarbeit arbeitet, begriindet durch eine fundierte
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sozialraumliche Bewertung - in einem klar defireart Einsatzgebiet, wodurch eine
kontinuierliche Kontakthaltung maoglich wird. Siebaiten bedarfsorientiert, vertraulich im
Umgang mit personlichen Daten und parteilich auiteédeder Jugendlichen® (Nobauer,

Moderndorfer, Krisch: Mobile Jugendarbeit Wien).

Die Ziele der Mobilen Jugendarbeit sind:

die Verbesserung der Lebenssituation der Jugendli@n durch:
- Unterstiitzung einer positiven Personlichkeitsérkiung

- Starkung von Handlungskompetenz

- Fordern von Selbstorganisation

- Starkung von Gruppensozialisation (Peer Groups)

- StUtzen und Foérdern von Jugendkulturen

Die Begleitung und Hilfestellung in den Bereichen:
- Arbeit/Ausbildung

- Familie/Wohnen

- Freizeit/Infrastruktur der Angebote

- Freiraume/Raum-Ressourcen

- Justiz/Behorden

Die Fordern von Gleichberechtigung durch:
- Sensibilisierung fur Rollenzuschreibungen
- interkulturelle Begegnungen

- Férderung von Partizipation und Empowerment

Offentlichkeit schaffen durch:

- Herstellen von Offentlichkeit fur Jugendliche uhde Themen und Ausdrucksformen
- Initiileren und Férdern einer von Jugendlichesegieschaffenen Offentlichkeit

- Sozialpolitische Positionierung und Einflussnahme

(vgl. N6bauer, Mdderndorfer, Krisch: Mobile Jugerimat Wien).

Die Mobile Jugendarbeit leistet auch in akuten RKadsionen Einzelfall-Arbeit. Durch

sofortiges Reagieren und Aufklaren zum Teil noch @ot bis hin zu sozialarbeiterischer
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Einzelfallhilfe und Weitervermittlung zu speziaésien Sozialeinrichtungen, kdnnen
weiterflhrende Probleme aufgefangen werden.

Gemeinwesenorientiertes Arbeiten bildet den Rahnenwelchem Mobile Jugendarbeit
geleistet wird. Die Mobile Jugendarbeit halt Kortaku Entscheidungstragerinnen,
Reprasentantinnen, Bewohnerinnen, Schulen und gliglmvanten Einrichtungen im Stadtteil.
Dabei vertritt sie die Interessen der Jugendliaeth versucht Unterstitzer und Befurworter
fur ihre Anliegen zu gewinnen. Sie leistet gezi@ffentlichkeitsarbeit im Sinne von
praktizierter Lobby-Arbeit, als eine Art Interesseartretung fur die Belange der Zielgruppen
und dartber hinaus zum Thema Jugend an sich (djader, Méderndorfer, Krisch: Mobile

Jugendarbeit Wien).

4. 6. Eine Initiative zur Gewalteindammung

Eine weitere MalBhahme ist der Kampf gegen Gewadiwdl ist ein Ausdruck von
unzureichender Bewaltigungskompetenz der zu etarmen Entwicklungsaufgaben. Der
Kampf gegen Gewalt ist ebenso ein Kampf gegen Ammmgk steht fir die Integration eines
friedlichen Miteinanders. Die Initiative ,Weil3e Fead— Gemeinsam gegen Gewalt®, ist ein
Zeichen dafur, dass Kinder und Jugendliche ein Ragahein sicheres und gewaltfreies Leben
haben. Der Umgang mit Gewalt an der Schule urder ditel ,Gemeinsam gegen Gewalt ist
ein zentraler Arbeitsschwerpunkt des BMUKK im J&2008. Gemeinsam mit Expert/innen
arbeitet das BMUKK daran, Schuler/innen, Elternl Wwehrer/innen konkrete und wirksame
Hilfestellungen zur Pravention, aber auch zur keation zur Verfiigung zu stellen”. Die
Weille Feder” ist das Zeichen gegen Jugendgevaiit, Zeichen der Solidaritat und ein
Symbol dafir, dass Gewalt an und von jungen Mems&b@en Platz in unserer Gesellschaft
hat. [...] Lehrkrafte sind die Schlisselpersonen immddtzungsprozess. Die
Professionalisierung des padagogischen HandelasStérkung der Handlungskompetenz
und die Qualitatssicherung in der Lehrer/innenbilgl sind daher wichtige Ziele. Es wurde
eine  Weiterbildungsoffensive fur Lehrer/innen gesta und ein Schwerpunkt
~.Gewaltpravention und Konfliktmanagement® in derehrer/innenfortbildung gesetzt. [...]
Bestehende Gewaltpraventionsprogramme an den ®chedden ausgebaut und neue
Programme etabliert werden. Zwei wichtige Beispigi@d "Faustlos” und "WiSK".
.Faustlos® ist ein ,evidence based“-Programm flure dvVolksschule. Nach strengen
Qualitatskriterien vermittelt es alters- und emidiungsadaquate prosoziale Kenntnisse und
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Fahigkeiten in den Bereichen Impulskontrolle und damg mit Arger und Wut und
verhindert aggressives Verhalten. Seit Jahresbeg@@8 sind 300 Projektmodule in den
Osterreichischen Volksschulen im Einsatz. Das $®zisompetenztraining "WiSK" (Wiener
soziales Kompetenztraining) fur die Sekundarstuseattet im Schuljahr 2008/09. Basierend
auf einem ganzheitlichen Schulkonzept unter Einlngdaller Schulpartner zielt es auf die
Reduktion von aggressivem Verhalten ab“ (Bundesstenum fur Unterricht, Kunst und
Kultur, 2008; 29.09.2009).

Die ,Peer-Mediation ist ein innovativer und langfiy Erfolg versprechender Ansatz der
konstruktiven Konfliktbewaéltigung und hat sich bi&en der Vergangenheit sehr bewahrt.
Noch mehr Schuler/innen als bisher sollen zu Peedidor/innen ausgebildet werden, um
bei Konflikten zwischen Gleichaltrigen zu vermittelPeer-Mediation ist kein Ersatz fur
andere, begleitende MalRnahmen der Gewaltpravemienverankerung von Peer-Mediation
an den Schulstandorten erweitert jedoch das Spektier Konfliktiosungsmdglichkeiten an
den Schulen und bietet fur alle Beteiligten die @® eine neue Konflikt- und
Kommunikationskultur zu entwickeln. [...] In kritiseh Situationen, die im normalen
Schulalltag nicht mehr zu 16sen sind, kommen Sawilpolog/innen zum Einsatz. Sie spielen
eine wichtige Rolle, um Krisen zu verhindern. Eg igeplant, die Anzahl der
Schulpsycholog/innen um 20 % von 150 auf 180 erhth@undesministerium fur
Unterricht, Kunst und Kultur, 2008; 29.09.2009).

Der ,Fairness Award 2008 pramiert innovative Schojgkte und Personen, die sich
nachhaltig fur Partnerschaftlichkeit, Fairness uRdspekt an den Schulen einsetzen”
(Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultu2008; 29.09.2009). Information,
Vernetzung und Hilfe sollen dadurch intensiviertrden (vgl. Bundesministerium fir
Unterricht, Kunst und Kultur, 2008; 29.09.2009).

,Ein wesentliches Ziel der Initiative ,Weil3e Fedest die Information, Kommunikation und
Sensibilisierung. Daher wurde eine Website eintégic die seit Mitte Marz online ist. Sie
enthalt Hintergrundinformationen und Hilfestellungegum Thema Gewalt fur Lehrer/innen,
Schuler/innen und Eltern, informiert Uber wisserdtiche Fakten und Best-Practice-
Modelle, liefert zahlreiche Ansprechpartner/innerd wermittelt einen Referent/innenpool.
Ein wichtiges Ziel der Website ist die VernetzurigraBetroffenen, Beteiligten und Partner*
(vgl. Bundesministeriunfiiir Unterricht, Kunst und Kultur, 2008; 29.09.2009
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Zusammenfassung und Ausblick

In dieser Arbeit wurde auf das Thema Jugend einggga Jugend zeigt sich weitreichenden
Lebensbereichen mehr, als es die Erwachsenengbsdti®ft wahrnehmen kann. Das Ziel
und Aufgabe dieser Arbeit ist es zu zeigen, welabf3g Herausforderung die Lebensphase
Jugend einerseits und nicht nur fur die Jugendficdedbst, bedeutet und wie die Fahigkeiten
der gesellschaftlichen Anpassung, sozialen IntegratPartizipation und politischen
Verstandnis andererseits in unserer heutigen gebalitspolitischen Landschaft von Kindern
und Jugendlichen entwickelt werden kénnen.

Kinder und Jugendliche sind zukinftige Gesellsg@mfton Erwachsenen, und die Art und
Weise und unter welchen Bedingungen Jugend herdmstvaloestimmt unter anderem das
Bildungsniveau, die wirtschaftliche Lage und dieziate Integration der kommenden
Generationen. Kinder 6ffnen uns den Blick fur digkinft und die Schwierigkeiten, in denen
junge Menschen dieser Generation sich befindendewesich auch in der Zukunft, wenn
nicht entsprechende MalRnahmen umgesetzt wurdenteremiwickeln, wie z.B.
Vereinsamung, Anonymitat, Armutsgefahrdung, auch diale Suchtgefahrdung,
Gewaltbereitschaft, extremer Leistungswettbewenbnur einige zu nennen.

Die Politiker haben die groRe Verantwortung patitie Programme fur die Kinder und
Jugendlichen der kommenden Generation auszuarpeiewor allem die Anliegen und die
Rechte der Kinder und Jugendlichen foérdern und ratitzen muissen, und auch die
Meinungen der Kinder im politischen Geschehen rmbezieht. Minderheiten, so werden
Kinder im rechtlichen Sinn immer noch definiert, rden immer noch kaum
Selbstbestimmungsrechte zugestanden.

Es ist auch Aufgabe der Politik fur die vielen Mage die niederschwellige Jugendarbeit
leisten, ausreichende finanzielle Mittel zur Verig zu stellen, damit diese die fir den Staat
so wichtigen Jugendeinrichtungen und Jugendrdumelenen der grofRe Prozentsatz von
Jugendlichen, die mit den unterschiedlichsten Betegen zu kampfen haben, aufgefangen,
gefordert, und sozial integriert werden kann. Muzialer Integration ist in diesem
Zusammenhang auch die Fahigkeit gemeint, sich mienddhen aus anderen
Gesellschaftsschichten austauschen zu kdnnen urld dia verschiedenen Lebensstile zu
tolerieren und zu akzeptieren.

Die demokratische Politikgestaltung hat es sich zAufgabe gemacht, die
Lebensbedingungen der Menschen innerhalb der Gelsaft positiv zu formen. Dass die
Politik heute aber zu einem grol3en Teil von Mensdbetrieben wird, deren Alter weit Uber
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dem des Jugendalters steht, gibt zu bedenken,ede dilenschen auch wirklich die heutige
Jugend verstehen und auch den Bedirfnissen diegsprechend agieren kann. Das
Wahlalter auf 16 Jahre herabzusetzen war undnsh@wendiger Schritt, jedoch ist auf die
Umsetzung im politischen Prozess, in Bezug auf &itinmung und auch auf die Erziehung
zur Mitbestimmung von Kindern und Jugendlichen zhten. Denn die Mdglichkeit der
Wabhlbeteiligung allein, macht aus Jugendlichen nodeine ,demokratischen
Personlichkeiten®

Hier kommen im Besonderen den Bildungseinrichtupgem Schulen und Betreuungsstatten
in Bezug auf politische Bildung und soziale Intdigna groRe Bedeutungen zu. Je friher
Kinder und Jugendliche demokratisches Verhalteneler sowie auch die Akzeptanz einer
anderen Meinung, desto eher werden sie als erwaeH3@érgerinnen ihre Rechte und auch
Pflichten zur politischen Mitbestimmung wahrnehnueid auch nitzen kénnen.

Wenn junge Menschen von der Gesellschaft nichivitiglichkeit erhalten, auch Raume fur
Alternativen und Kreativitat und spielerischem Lemmutzen zu kénnen, werden sie schwer,
die an sie gestellten Erwartungen und den gesbaeltdichen Werteerhalt erfullen kénnen.
Daher ist es unumganglich der Jugend ein Mitbestimgarecht durch ihren Einzug in die
politische Gestaltung zu geben.

Das geringe Vertrauen das derzeit gegentber deeleen politischen Parteien herrscht,
fuhrt auf das geringe Engagement, dass der Jugetggengebracht wird, zurlick. Die
einzelnen Parteien versuchten vor ihren Wahlen, b#& der Nationalratswahl 2008
ersichtlich wurde, Versprechen abzugeben, die keiags fir die gesamte junge Generation
ansprechend war. Zwar zeigte jede Partei ihr pécti@s Profil und versuchte die Jugend
durch dieses zu gewinnen, doch konnte keine deererglen Parteien ein umfassendes
Jugendprogramm anbieten.

Dass der Kontakt der Jugendlichen untereinandereneiwesentlichen Bestandteil zur
Bewaltigung fir deren Entwicklungsaufgaben hat, vetstandlich. Jugendliche brauchen
Jugendliche, um mit- und voneinander zu lernen. Ra@ntaktpflege der Jugendlichen
untereinander ist eine Stutze und kann dem/deekiea Halt und Kraft, sowie der Gruppe
insgesamt, wenn sie gut organisiert ist und auchsidlen Kinder schon frih lernen, die
Maoglichkeit eines verstarkten Durchsetzungsvermégen allem im politischem Geschehen
geben.

Die Erwachsenengesellschaft hat einen starkenusmihuf die junge Generation, doch nicht
nur ihre Vorbildwirkung ist weisungsgebend fiur jenylenschen, sondern vielmehr das

Engagement dass diese der Jugend entgegenbringjtsiah in vieler Hinsicht positiv bei der
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Erarbeitung der Entwicklungsaufgaben, auswirkemaghsene und hierbei vor allem immer
noch Frauen stehen heute, durch eine intensivauteiendung fur Beruf, Haushalt und auch
der Kindererziehung in einer belasteten Situatthe,es kaum moglich macht, den Kindern
und Jugendlichen mehr Zeit zu widmen, als es digstén Bedurfnisse verlangen. Doch ist
es wichtig, dass sich die Erwachsenengesellschiafden Jugend auseinandersetzt. Da die
aufgewendete Zeit der Eltern fur die Jugendbetrgueute sehr beschrankt ist, werden
betreute Einrichtungen, in denen Jugendliche efastausch untereinander und eben auch
mit erwachsenen Personen haben, immer wichtiger. kfinnen Jugendliche unter Betreuung
eigenstandig Projekte erarbeiten, die ihnen Haltl WBeschaftigung geben und eine
Alternative zu dem schulischen Lernprozess daestell

In Osterreich sich betreute Einrichtungen in eiriemmer noch sehr beschrankten AusmanR
vorhanden.

Ein Schritt in diese Richtung ist sicher die Gaggtzhule und der Gratiskindergarten. Fur
Jugendliche werden jedoch auf3er dem stadtischerebdbgder Jugendzentren, in den
landlichen Regionen kaum Raume zur Verfiigung desideser Umstand wird in der Regel
mit Geldmangel begrindet. An der Jugend und deentipyogrammen zu sparen, kann sich
in der Zukunft aus den oben genannten Grindentbath$ir die Gesellschaft auswirken.

Da die Landesregierungen der einzelnen Bundesl&elbst entscheiden, in welcher Form
sie das Freizeitprogramm fir Jugendliche gestaltah zur Verfigung stellen, haben viele
Jugendliche keine andere Moglichkeit, als ihre Z&iiim Freien, auch in den kalten
Jahreszeiten zu verbringen. Dieser Situation moiggegengearbeitet werden.

Vor allem in landlichen Gebieten haben Jugendlikhem Moglichkeiten Freizeitangebote
aktiv zu nutzen, ohne von den Eltern abhangig zu. sEiner bereits stattfindenden
zunehmende Abwanderung dieser, fur junge Menschattraktiv gewordener Orte, kdnnte
durch eine Zusammenarbeit mehrerer kleiner Gemeiraddiv entgegen gewirkt werden.
Dies wirde fir die einzelne Gemeinde Kosten spargheine starkere Zusammenarbeit der
Gemeinden, auch auf weiteren Ebenen fordern unadesnftige Bestehen der Gemeinden
sichern. Es wird sicher noch einige Zeit vergehss, die vielen Ideen, Programme und
Bemuhungen in adaquater Form umgesetzt werden, idoah Politik und Gesellschaft ein
Bewusstsein fiur die Entwicklungsaufgaben und didieyen Jugendlicher vorhanden und
erste Schritte in Richtung fur eine Kinder- und ehudgerechte Gesellschaft wurden in den
letzten Jahren gesetzt. Nun ist zu hoffen, dassdevielen positiven Bemuhungen all jener,
denen die Jugend ein Anliegen ist, in einer zukgeft Kinder- und Jugendfreundlichen

Gesellschaft verankern kdnnen.
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