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Abstract

Digitale Medien spielen heutzutage sowohl im beruflichen wie auch im privaten Umfeld
eine tragende Rolle. Auch die Lebenswelt von Volksschulkindern ist bereits eng mit der
fortschreitenden Digitalisierung verbunden. Um einen zeitgemdBen Unterricht zu
ermOglichen, muss daher Medienbildung schon in der Volksschule stattfinden. So kdnnen
Kinder auf den verantwortungsvollen und sicheren Umgang in der digitalen Welt addquat
vorbereitet werden. Entscheidend fiir den Erfolg ist die zielfiihrende und erfolgreiche
Umsetzung von Medienbildung im Unterricht, welche durch die Lehrkréfte erfolgt. Die
folgende Masterarbeit befasst sich daher mit dem Thema welche digitalen Lehr-
Kompetenzen speziell von Deutsch als Zweitsprache (DaZ)-Lehrenden in der
Volksschule benétigt werden, um einen zeitgemifen, erfolgreichen und zielfiihrenden
Unterricht ermdglichen zu kdnnen. Zudem wurde erforscht, inwiefern diese notwendigen
Kompetenzen bei den Lehrkriften derzeit vorhanden sind. Im Rahmen dieser Arbeit
wurden einerseits Kurzfragebogen ausgegeben sowie andererseits Leitfadeninterviews
durchgefiihrt. Insgesamt nahmen acht Wiener DaZ-Lehrer*innen an dieser empirischen
Forschung teil. Die Ergebnisse zeigen auf, dass nur bestimmte digitale Lehrkompetenzen
von den Lehrenden als relevant eingestuft wurden, um digital gestiitzten Unterricht
umsetzen zu konnen. Weiters konnte erforscht werden, dass die derzeit vorhandenen
digitalen Lehr-Kompetenzen nur teilweise ausreichend sind, um diese Form des
Unterrichts durchzufiihren. Zudem konnten verschiedene Faktoren definiert werden, die
das Vorhandensein und den Erwerb mafgeblich beeinflussen kénnen. Die Bedeutung
einer Medienbildung in der Volksschule konnte zwar aufgezeigt werden, jedoch wurde
aullerdem deutlich, dass in diesem Bereich noch grof8er Authol- und Entwicklungsbedarf

besteht.






Abstract

Nowadays, digital media plays a crucial role in both professional and personal
environments. In addition, digitalisation is becoming increasingly significant in the lives
of primary school children. To facilitate current teaching methodologies, media education
must be an integral part of primary schooling. In this way, children can learn to navigate
through the digital world responsibly and safely. Successful media education depends on
the creation of clear learning objectives and effectively implementing these in teaching
practices. This Master’s Thesis examines the digital teaching skills that German as a
Second Language (GSL) teachers need for effective instruction. The study also
investigates to what extent teachers currently have the necessary required competencies.
Data was gathered through the use of short questionnaires and guided interviews. The
empirical research involved eight GSL teachers from Vienna. Findings from this study
demonstrate that only specific digital teaching competencies were seen as relevant by
teachers for effectively implementing digitally supported teaching. Furthermore, it was
apparent that existing digital teaching competencies are only partially sufficient for
effectively implementing this type of instruction. Various factors are identified that can
significantly influence the presence and acquisition of digital teaching competencies.
Although the importance of media education in primary schools could be highlighted, the

need for reinforcement and development in this area is evident in the conclusion.
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1 Einleitung

Die digital-vernetzte Welt pragt unseren Alltag. Die Digitalitit umfasst unseren gesamten
Lebensbereich und so auch Schule. Es liegt auf der Hand, dass dies Implikationen fiir die
padagogische Praxis etwa im Bereich neuer Lerninhalte, aber noch viel mehr fiir didaktische
Uberlegungen mit sich bringt. (Griinberger, Himpsl-Gutermann, Schirmer & Topfstedt,
2022, S. 248)

Die Ausbildung einer Allgemeinbildung gilt als umfassendes Ziel der Volksschule, dazu
zdhlen auch der Umgang mit der kindlichen Lebenswelt sowie das Einbinden von
zukiinftigen Themen. Eine regelmiBige Evaluation ermdglicht es zu konkretisieren,
welche gesellschaftlichen Themen aktuell relevant sind und wie diese in den Unterricht
miteingebunden werden konnen. Aufgrund des digitalen Wandels wird es zunehmend
bedeutsam digitale Medien in schulische Unterrichtsprozesse zu integrieren. Die hohe
Reichweite dieser Thematik stellt dabei eine grole Herausforderung, sowohl fiir die
Bildungspolitik als auch fiir die Schulen und Lehrkrifte, dar. Denn um die
gesellschaftliche und berufliche Partizipation, die Orientierung in der Welt und
Moglichkeiten einer aktiven Mitgestaltung von Kindern und Jugendlichen weiterhin
gewihrleisten zu konnen, miissen ihnen auch Lernerfahrungen in der digitalen Welt
ermoglicht werden (Herzig, 2020, S. 35). Aus diesem Grund haben bereits
Volksschulkinder Anspruch darauf, kinds- und altersgerechte Medien zielfiihrend und
zweckméBig nutzen zu diirfen, (Irion, 2018, S. 7) beziechungsweise den Umgang damit zu
erlernen. Auch im Deutsch als Zweitsprache (DaZ)-Unterricht der Volksschule,
durchgefiihrt in Deutschforderklassen und -kursen, kann der Einsatz von digitalen
Medien neue Moglichkeiten unterrichtlicher Gestaltung er6ffnen und so entscheidend an

die Lebenswelt der Kinder anzukniipfen.

Kinder dieser Altersklasse nutzen digitale Medien bereits regelmaBig in ihrem Alltag, sie
bewegen sich zunehmend selbstverstiandlich in der digitalen Welt. In fast allen Familien,
in denen Kinder zwischen sechs und dreizehn Jahren aufwachsen, finden sich digitale
Endgerite wie Fernseher, Computer oder Laptops. Uber die Hilfte der Kinder hat sogar
oftmals schon ein eigenes Handy oder Smartphone (Medienpddagogischer
Forschungsverbund Siidwest, 2021, S. 86ff). Allein aus diesen Griinden ist es
rechtfertigbar und notwendig, dass Kinder in dieser Altersstufe grundlegende
Kompetenzen im digitalen Bereich erlernen. Die Basis fiir den verantwortungsvollen und
sicheren Umgang sollte somit bereits in der Volksschule, als erste verbindliche

Pflichtschule, gelegt werden (Irion, 2018, S. 7). Denn etwa fiinf Prozent der Kinder sind
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online schon mit unangenehmen oder bedngstigenden Inhalten konfrontiert worden

(Medienpédagogischer Forschungsverbund Siidwest, 2021, S. 89).

Der Einsatz digitaler Medien im Unterricht hdangt dabei zu einem entscheidenden Teil von
den Lehrpersonen und ihren individuellen digitalen Lehr-Kompetenzen ab. Neben den
Eltern als Kontrollinstanz zuhause, bilden sie den Mittelpunkt bei der Vermittlung
digitaler Bildung. Welche Fahigkeiten dabei im Speziellen vorhanden sein miissen, dieser
Frage widmen sich viele Kompetenzmodelle und Referenzrahmen, einige von ihnen
werden im Verlauf dieser Arbeit ndher erkldrt. Folglich miissen ausreichend
Ausbildungs- und Fortbildungsmoglichkeiten geschaffen werden, sodass auch Lehrkréfte
mit den verbundenen digitalen Anforderungen erfolgreich umgehen koénnen. Zudem
miissen auch die Bereitschaft und die Fahigkeit aufgebaut werden padagogische Formen
des Lernens und Lehrens weiterzuentwickeln, angepasst an die unterschiedlichen
technischen Rahmenbedingungen (Herzig, 2014, S. 23). Dabei ist nicht auBer Acht zu
lassen, dass dabei nicht nur technische, sondern vielmehr auch fachdidaktische sowie
padagogisch-didaktische Lehr-Kompetenzen in den Fokus riicken miissen. Denn auch
wenn Unterricht digital gestiitzt oder digitalisiert wird, so bleiben die Grundpfeiler der
Padagogik und Didaktik des Unterrichts erhalten. In diesem Zusammenhang sollte auch
erortert werden welche Rolle die Lehrperson einnehmen soll und welche Bedeutung
Digitalisierungsprozesse fiir die jeweilige Unterrichtspraxis haben (Waffner, 2020, S.
76ff). Die Frage ist folglich nicht ob, sondern wie digitale Medien eingesetzt werden
konnen und welche didaktischen Konsequenzen daraus abgeleitet werden miissen
(Melchert, 2015, S. 8). Denn nur wenn der Einsatz methodisch reflektiert erfolgt sowie
didaktisch begriindet ist, konnen digitale Medien auch zielfithrend im (DaZ-) Unterricht

verwendet werden.

Die vorliegende Masterarbeit beschiftigt sich daher mit der Frage welche digitalen Lehr-
Kompetenzen speziell fiir den DaZ-Unterricht als relevant erachtet werden, um einen
zeitgeméfen, zielfilhrenden und erfolgreichen Unterricht ermdglichen zu konnen.
Zusitzlich dazu wird erforscht, inwiefern diese Kompetenzen bei den betroffenen
Lehrpersonen vorhanden sind und welche Faktoren das Vorhandensein beeinflussen

konnen.
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1.1 Motivation

Das Interesse an dem gewéhlten Thema entstand durch die jahrelange berufliche
Erfahrung der Autorin als Volksschullehrerin in Wien. Sowohl bei der Einfiihrung der
Deutschforderklassen und -kurse als auch wihrend der Umstellung auf digitalen
Unterricht aufgrund der Corona-Pandemie, musste sie selbst als Klassenlehrerin die
neuen damit verbundenen Aufgabenstellungen bewiltigen. Gerade der Umstieg von
analogen auf digitalen Unterricht zeigte auf wie hoch der Aufholbedarf an den
Volksschulen wirklich ist. Neben fehlender technischer Ausstattung seitens der
Lernenden wie auch der Lehrenden, zeigten sich die bestehenden Grenzen bei der
Umsetzung des Unterrichts. Einen nicht unwesentlichen Teil nahmen dabei die digitalen

Lehr-Kompetenzen der Lehrpersonen ein.

Der digital gestiitzte Unterricht kann eine grofe Bereicherung fiir den Deutsch als
Zweitsprache-Unterricht darstellen, wenn die damit verbundenen Voraussetzungen
gegeben sind. Dazu zdhlen neben der technischen Ausstattung und der Funktion der
verwendeten digitalen Medien auch die personliche digitale Kompetenz der Lehrerinnen
und Lehrer. Aufgrund der Pandemie wurde in vielen Schulen die Medienausstattung
erneuert und/oder erweitert. Jedoch fehlt es weiterhin an der jeweiligen Ausbildung der
Pédagog*innen, wie digitale Elemente fiir den Unterricht zielfithrend einsetzbar sein
konnen. Fortbildungen werden meist sehr allgemein und fiir viele Schulstufen inhaltlich
gleich ausgelegt, obwohl besonders die Deutschforderklassen und -kurse einen
spezifischen Zugang brauchen. Denn speziell im Sprachforderunterricht werden die
beiden Bereiche der Individualisierung und Differenzierung in den unmittelbaren Fokus
gerlickt. Jede/r Schiiler*in hat unterschiedliche sprachliche Voraussetzungen und
benotigt individuelle Hilfestellungen in bestimmten Bereichen. Dies erfordert ein hohes
Ausmal} an Planung und Vorbereitung seitens der Lehrkraft. Die Autorin ist der Meinung,
dass der Einsatz digitaler Medien hier unter anderem helfen konnte. Jedoch ist vielen
Padagog*innen der damit mdgliche Mehrwert noch nicht ausreichend bekannt und der
Einsatz wird oftmals als zu aufwendig beschrieben. Da die Autorin in ihrer eigenen
beruflichen Laufbahn viele dhnliche Erfahrungen gemacht hat, mochte sie mit dieser
Arbeit nun einen Schritt setzen, um die bestehende Situation aufzuzeigen und
gegebenenfalls Verdnderungsvorschldge einzubringen. Néhere Informationen zum

genauen Aufbau dieser Arbeit folgen im nachsten Unterkapitel.
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1.2  Gliederung

Die vorliegende Masterarbeit ist in sieben Kapitel unterteilt. Die nachfolgenden
Unterkapitel des Kapitel 1 widmen sich zunédchst dem aktuellen Forschungsstand sowie

der genauen Vorstellung der Forschungsfrage.

Kapitel 2 beschéftigt sich mit dem Thema Deutsch als Zweitsprache in der Volksschule.
Hierzu werden die aktuelle Lage und Umsetzung der Deutschférderung in Osterreich
aufgezeigt. Der Fokus in diesem Kapitel liegt auf vier Aspekten. Erstens wird der Begriff
Deutsch als Zweitsprache (DaZ) abgegrenzt und der Zweitspracherwerbsprozess bei
Kindern genauer betrachtet. AnschlieBend wird auf die Gestaltung von Unterricht im
Allgemeinen, sowie DaZ-Unterricht per se, eingegangen. Es soll erldutert werden welche
Faktoren einen zeitgeméBen, zielfiihrenden und erfolgreichen Unterricht ausmachen und
welche Voraussetzungen dafiir gegeben sein miissen. Der dritte Aspekt beschreibt die
Inhalte des neuen Lehrplans der Deutschforderklassen fiir die Volksschule. AbschlieBend

wird kurz auf die neueste Evaluierung der Deutschforderung in Osterreich eingegangen.

In Kapitel 3 liegt das Hauptaugenmerk auf dem Bereich der digitalen Lehr- und
Lernkompetenzen. Neben der Klidrung von damit im Zusammenhang stehenden
Begriffen, teilt sich dieses Kapitel einerseits in die bendtigten digitalen Kompetenzen der
Lernenden und andererseits in die der Lehrenden. Damit die digitalen Lernkompetenzen
umfassend dargestellt werden kdnnen, werden, neben der inhaltlichen Auslegung und der
schulorganisatorischen Ausiibung, auch die im Lehrplan der Volksschule zu erreichenden
digitalen Bildungsziele dargestellt. Um die Fiille an moglichen digitalen
Lehrkompetenzen zu erfassen, werden anschliefend vier Modelle, Referenzrahmen und
Pléne zu diesem Thema vorgestellt und erkldrt. Da im Zuge dieser Arbeit eine qualitative
Forschung durchgefiihrt wird, beschéftigt sich Kapitel 4 mit dem verwendeten
Forschungsdesign und den damit einhergehenden Methoden. Da sowohl ein
Kurzfragebogen als auch Interviews als Mittel der Datenerhebung eingesetzt wurden,

werden beide Designs kurz erklért und die Vereinbarkeit dieser begriindet.

Die drei abschlieBenden Kapitel widmen sich sowohl der Présentation der erlangten
Ergebnisse wie auch einer Interpretation dieser. Der gesamte Forschungsprozess wird
reflektiert ~und  mogliche  daraus  resultierende  Folgeforschungen  und

Verdnderungsmoglichkeiten werden erfasst.
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1.3 Forschungsstand

Eine digitale Grundbildung ist im heutigen digitalen Zeitalter beinahe unumginglich.
Digitale Kompetenzen prigen das gesellschaftliche Leben stark und durchdringen die zu
beherrschenden Grundkompetenzen. Im folgenden Kapitel soll der derzeitige
Forschungsstand in Bezug auf digitale Kompetenzen, der Einstellung zur Digitalisierung
in Bildungseinrichtungen sowie der bisherigen Umsetzung in Schulen, besonders
bezogen auf den Berufstand der Lehrer*innen, aufgefiihrt werden, um einen Uberblick
iiber die aktuelle Situation zu erhalten. Der aktuelle Forschungsstand wurde bewusst in
das einleitende Kapitel miteingebunden, um dessen Relevanz in Bezug auf die
vorliegende Masterarbeit hervorzuheben. Im Fokus liegen die beiden deutschsprachigen
Linder Deutschland und Osterreich. Deutschland wurde miteinbezogen, da es fiir
Osterreich weniger relevante Studien und Umfragen bis zu diesem Zeitpunkt gibt und so

auch Vergleiche zwischen den Landern gezogen werden konnen.

Deutschland

Da in Deutschland regelmifBig Studien und Befragungen zum Lagebild der digitalen
Gesellschaft durchgefiihrt werden und dazu umfangreichere, sowie teilweise aktuellere,
Daten vorliegen, widmet sich der erste Teil dieses Unterkapitels den Ergebnissen
deutscher Studien. Seit dem Jahr 2013 fiihrt Deutschlands groftes gemeinniitziges
Netzwerk, die ,Initiative D21°, jdhrlich Befragungen in der deutschen Bevolkerung zu
unterschiedlichen Kernfragen im Umgang mit der Digitalisierung durch. So soll auf
empirischer Grundlage veranschaulicht werden, wie sich Verdnderungen in der
Gesellschaft durch die Digitalisierung ergeben, um daraus Handlungsstrategien fiir
zukiinftige Entscheidungen in den Bereichen Wirtschaft, Gesellschaft, Politik und
Wissenschaft abzuleiten. Thre Publikation aus dem Jahr 2021 widmete sich drei
Schwerpunkten: digitales Arbeiten, digitale Gesundheit und digitale Bildung. Insgesamt
wurden 16.000 deutsche Biirger*innen ab 14 Jahren zu diesen Themen befragt. Die
Mehrheit der befragten Personen begriiite den Einzug von digitalen Inhalten in den
Bildungsbereich, drei Viertel der Befragten gaben an, dass die Grundlage dafiir eine
verpflichtende Fortbildung im Umgang mit digitalen Lernformaten seitens der Lehrkréfte
sei. Besonders die Lehrkrifte selbst stimmten in diesem Punkt sehr zu. Dies lédsst den
Schluss zu, dass sich Lehrkrifte zurzeit nicht ausreichend digital gebildet fiihlen, um
digitale Medien erfolgreich und zielfiihrend im Unterricht einzusetzen. Sinnvoll wire es
hier den Fokus der Ausbildungen auch auf den pidagogisch-didaktischen, sowie

fachlichen Teil der Unterrichtsarbeit zu legen und bereits in der Lehrer*innen-Ausbildung
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den Bereich der Medienpddagogik miteinzubeziehen. Informationen iiber den
Zusammenhang  zwischen den  fachlichen, péidagogisch-didaktischen und
technischen/digitalen Fertigkeiten und die damit mdgliche fundierte digitale Lehr-
Kompetenz sind in Kapitel 3 nachzulesen. 74% stimmten weiterhin zu, dass Schulen
selbst neue Lernformate ausprobieren und evaluieren sollten, sodass auch
Unterrichtskonzepte kiinftig digitaler ausgerichtet werden konnen. Die Mehrheit der
befragten Personen begriiite ebenfalls eine frilhe Vermittlung von digitalen

Kompetenzen ab der Grundschule (Initiative D21, 2021, S. 55ff).

Auch eine Umfrage von Bitkom aus dem Jahr 2020 zeigt dhnliche Ergebnisse. Bei einer
reprasentativen Befragung von deutschen Biirger*innen, darunter zahlreichen Eltern,
stimmten 87% der Biirger*innen sowie 93% der Eltern fiir regelmifBige Fortbildungen
von Lehrkriften zu digitalen Kompetenzen und Inhalten. Uber 85% stimmten des
Weiteren fiir die Integration bei der Ausbildung, Lehrkréfte sollten also bereits in ihrer
Erstbildung den Umgang mit digitalen Medien erlernen. Eine weniger grof3e
Zustimmung erfuhr der Einsatz digitaler Lerninhalte im Unterricht: nur 67% der
Gesamtbevolkerung sprach sich filir eine regelmifBige Arbeit mit interaktiven

Arbeitsblattern oder Lern-Apps aus.

Integration digitaler Medien in die

Lehrerausbildung 96%
RegelmaRige Lehrerfortbildungen zu
digitalen Themen und Kompetenzen 93%
Anpassung der Lehrplane an die
Moglichkeiten der Digitalisierung 93%

Einsatz digitaler Lerninhalte wie z. B. Lern-
Apps oder interaktive Arbeitsmaterialien im

m Gesamtbevélkerung mEltern
Unterricht

73%

50% 60% 70% 80% 90% 100%

Abbildung 1: Grafik zur reprasentativen Studie: Lehrer weiterbilden, Lehrplane modernisieren.
Wie wichtig sind folgende MaRnahmen, um die Digitalisierung der Schulen voranzubringen?
(Bitkom, 2020)

Mit den Vorabergebnissen der eGovernment Monitor Studie, ebenfalls erhoben von der
Initiative D21, aus dem Jahr 2021 wurde auBerdem bestitigt, dass die zweitgroBte erlebte
Hiirde, bezogen auf den digitalen Unterricht widhrend der Corona-Pandemie, die
mangelnde Digitalkompetenz der Lehrkrifte gewesen sei. Auch das Stellen von
unverstindlichen Aufgaben wurde als eines der flinf groBten Probleme angesehen

(Initiative 21, 2021, S. 9).
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Die ,International Computer and Information Literacy Study* 2018, kurz ICILS-Studie,
stellt ebenfalls interessante und wichtige Ergebnisse fiir diese Masterarbeit vor. Mit Hilfe
von Fragebdgen wurden, neben den informations- und computerbasierten Kompetenzen
von Schiiler*innen der achten Schulstufe, auch Informationen zu individuellen und
schulischen Prozessen sowie Voraussetzungen flir Lehrkréfte erfasst (Bos, Eickelmann
& Labusch, 2019, S. 7). Zwolf Lander und zwei Benchmark-Teilnehmer (Moskau und
Nordrhein-Westfalen) nahmen weltweit an der Studie teil, sodass ein internationaler
Vergleich, sowie ein Mittelwert und eine Vergleichsgruppe EU, gezogen werden
konnten. Die Ergebnisse bestétigen und unterstreichen die bereits angefiihrten Resultate
der Befragungen der Initiative D21, sowie von Bitkom. Aus Sicht der befragten deutschen
Lehrer*innen kann als zentrales Element flir die Nutzungshiufigkeit von digitalen
Medien die Lehrerausbildung angefiihrt werden. Dabei zeigt sich, dass nur etwa ein
Viertel (25,9%) im Zuge einer Ausbildung die Nutzung von digitalen Medien wirklich
gelernt hat. Beinahe alle anderen ICILS-Teilnehmerlidnder zeigen in diesem Punkt einen
deutlich hoheren Anteil auf. Somit liegt Deutschland signifikant unter dem
internationalen und EU-weiten Mittelwert. Das Alter spielt dabei eine tragende Rolle:
Personen ab 50 Jahren gaben an in ihrer Ausbildung zum*r Lehrer*in deutlich weniger
digitale Fahigkeiten und Fertigkeiten erworben zu haben als Personen bis 49 Jahre

(Drossel, Eickelmann, Labusch & Schaumburg, 2019, S. 222ff).

Hier zeichnet sich folglich eine Progression in Richtung Einbindung des Erwerbs von
digitalen Kompetenzen in die Lehrer*innen-Ausbildung ab. Tragende Rolle spielt aber
nicht nur die Ausbildung zur Nutzung von Medien, sondern auch zur konkreten
Verwendung im Unterricht. Auch hier gab nur ungefdhr ein Viertel der befragten
Lehrkrifte an, dementsprechende Inhalte in ihrer Ausbildung erlernt zu haben. Als
besonders relevanter Prddikator haben sich die digitalbezogenen Kompetenzen der
Lehrer*innen erwiesen, welche durch Selbsteinschdtzung ermittelt wurden. Die folgende

Abbildung zeigt einen Uberblick der Ergebnisse aus der ICILS-Studie.
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Country Percentage of teachers who know how to:

Find useful Contributeto Produce Use the internet | Prepare lessons Usinga Assessstudent | Collaboratewith | Usea learning
teaching adiscussion | presentations (g, foronline thatinvolve the spreadsheet learning others using management
resourceson | forum/user group | [PowerPoint®ora |  purchasesand useof ICT program (eg., shared resources system.
the internet ontheinternet | similar program]), payments bystudents | [Microsoft Excel ®)) such as (e.g. [Moodle],
(e awikior with simple for keeping records [Google Docs®], |  [Blackboard],
blog) animation or analyzing data [Padlet] [Edmodo])
functions
Chile 98 (03) A 96 (0.6) A (14) A 88 (09) A 69 (1.5, 73(16) V 51 (20 V 21(21) v
Denmark' ' 99 (0.3) 90 (12) A ) A 98 (05) A 66 (1.5 84 (16) £ 80 (1.9) A 80 (15) A
Finland 96 (05) A A 75 (12) Vv 98 (0.4) A 86 (09) A 56 ( v 78 (1.1) 65 (15) A 62 (15) A
Italy? 98 (0.5) A 77 (11) ¥ 82 (1.0) V 71(13) ¥ 56 (13) ¥ 67(13) ¥ 50 (1.7) V 32(18) ¥
Kazakhstan® 8309 V¥ 20) ¥ 77 (14) V 62 (15) Vv 79 (14) 4 70 (1 77 (1.7) 53 (1.7) g 80 (14) A
Korea, Republic of 96 (0.6) 79 (13) VvV 92 (0.7) A 81(11) Vv 77 (12) 77(12) 4214 Vv 73 (21) A
Portugal 98 (0.4) 94 (08) A 80 (1.0) V 85 (08) 88 (1 A 93(07) A 60 (1.2) 7 64 (16) A
ICILS 2018 average 95 (0.2) 84 (04) 86 (0.4) 84 (0.4) 69 (0.5 78 (0.5) 57 (0.6) 59 (0.7)
Not meeting teacher sample participation requirements
France' 98 (04) 38 (15) 74 (12) 75 (17) 67 (15) 43 (1.6) 19 (14)
Germany 98 (0.4) 41(17) 83 (14) 79 (1.7) 49 (1.7) 24 (1.3 34 (20)
Luxembourg 98 (0.7) 40 (2.1) 84 (1.9) 77 (18) 54 (24) 46 (1.8) 34 (20)
United States’ 93 (0.7) 64 (1.6) 87 (1.0) 81 (1.1) 86(12) 85 (1.1) 68 (1.7)
Uruguay 95 (0.6) 59 (1.8) 83 (1.3) 82 (12) 81 (1.1) 70 (16) 64 (1.8) 61 (17)
Benchmarking participants meeting sample participation requirements
Moscow (Russian Federation) 98 (05 A 64(12 A 92 07) A } 89 (11) A 84 (13) ‘ 84 (09) A ‘ 88 (10) A ‘ 54 (1.6)
North Rhine-Westphalia (Germany) 98 (04) A 41(14) Vv 80 (11) Vv l 24 (0.6) A 82 (1.3) l 56 (20) V¥ ‘ 47 (15 Vv ‘ 2520 Vv

Abbildung 2: National percentages of teachers who reported to know how to do different ICT
tasks (Ainly, Duckworth, Fraillon, Friedman & Schulz, 2020, S. 180)
Besonders auffallend ist, dass deutliche Unterschiede zwischen den Kompetenzen
ersichtlich sind. Die Fahigkeit ,find useful teaching resourcement on the internet’ liegt
mit 98,1% sowohl in Deutschland als auch in fast allen anderen Landern iiber 90%,
wihrend die beiden Fahigkeiten ,collaborate with others using shared ressources® oder
,use a learning management system*, deutlich unter dem ICILS Mittelwert von 2018 liegt

(Drossel et al., 2019, S. 222fY).

Osterreich

Wirft man einen Blick nach Osterreich so zeichnet sich ein #hnliches Bild ab. Aus der
Studie ,Shaping Europe’s digital future‘ von 2019 geht beispielsweise hervor, dass
oOsterreichische Lehrpersonen aus dem Primarbereich ihre personlichen digitalen
Kompetenzen in vier von fiinf Bereichen niedriger einschétzen als im EU-Durchschnitt.
Nur im Bereich ,information and data literacy* gaben die dsterreichischen Lehrer*innen
eine leicht tiber dem Durchschnitt liegende Kompetenz an. Die fiinf Bereiche entsprechen
den Kompetenzen des ,Digital Competence Framework for Citizens®, kurz ,DigComp
framework‘, ndhere Erkldrungen zu einem &hnlichen Referenzrahmen finden sich in
Kapitel 3.3.2. Die allgemeine Verfligbarkeit von digitalen Instrumenten im Primarbereich
liegt laut den Ergebnissen dieser Studie auch deutlich unter dem EU-weiten Durchschnitt.
Dies konnte auch in Beziehung mit den Ergebnissen des nédchsten Aspekts stehen: In
Bezug auf die digitale Weiterbildung gaben die befragten Lehrer*innen nur eine
unterdurchschnittliche Beteiligung an Fort- und Weiterbildungsmafinahmen an, ganz
gleich, ob diese auf rein technischen Komponenten oder auch padagogisch-didaktischen

Elementen aufgebaut waren (European Commission, 2019). Verstidndlicherweise sinkt
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die Motivation an der Teilnahme von Fortbildungen zusehends, wenn die Verfiigbarkeit

von digitalen Medien am Schulstandort nicht gegeben ist.

Von Interesse sind auch die Ergebnisse einer Studie zum digitalen Distanzunterricht fiir
Deutsch als Zweitsprache von der Pddagogischen Hochschule Graz aus dem Jahr 2020.
Hier wurde nochmals festgehalten, dass sowohl eine Sprachbewusstheit als auch
sprachdidaktische und mediendidaktische Kompetenzen seitens der Onlinelehrpersonen
notwendig sind, sodass Online-(DaZ) Unterricht gelingen kann. Die mediendidaktische
Komponente ldsst sich nur durch kontinuierliches Coaching und den Besuch von
Weiterbildungen entwickeln. Zusitzlich wird, neben einer funktionierenden Infrastruktur
und transparenten Kommunikationsstrukturen, ein hohes Commitment von allen
Beteiligten benotigt. Als weitere wesentliche Qualitdtsmerkmale wurden die Reflexion,
der Austausch und das Voneinander-Lernen unter den Lehrenden, sowie die
vorbereitende als auch begleitende fundierte Weiterbildung festgelegt (Boeckmann,

Hopp, Linhofer, Teufel & Vogl, 2020, S. 43).

In diesem Zusammenhang darf auch die Studie des Osterreichischen Vereins fit4internet
aus dem Jahr 2022 nicht unerwidhnt bleiben. Ziel war es, auf Basis des Digitalen
Kompetenzmodells fiir Osterreich, die digitalen Kompetenzen der osterreichischen
Bevolkerung zu erfassen (fitdinternet, 2022). Ahnliche Modelle zum Vergleich finden
sich in Kapitel 3.3. Dankenswerterweise wurde der Autorin fiir diese Masterarbeit vom
Verein eine eigene Auswertung zu den digitalen Kompetenzen jener Personen zur
Verfiigung gestellt, welche explizit im Bereich Bildung und Erziehung arbeiten. Dabei
stellte sich heraus, dass die durchschnittliche digitale Fitness bei Menschen in diesem
Berufsfeld bei 41,1% liegt, Osterreichweit lag der Durchschnitt bei 41,6%. Ménner
schnitten dabei mit durchschnittlich 48,6% deutlich besser ab als Frauen, deren Wert nur
bei 38,4% liegt. In zwei Bereichen erzielte diese Bevilkerungsgruppe besonders niedrige
Ergebnisse. Einerseits im Kompetenzbereich Grundlagen und Zugang, in dem das
Verstehen und Erfassen grundlegender und auch weitreichender Konzepte von
Digitalisierung im Vordergrund stehen. Andererseits im Bereich der Sicherheit, welcher
verschiedene Themen wie zum Beispiel personenbezogene Daten oder Schutz vor Betrug
beinhaltet. Je nach Kompetenzbereich konnte auch wieder ein geschlechterspezifischer

Unterschied festgestellt werden.! Interessant wird es in diesem Jahr 2023, wenn

! Die angegebenen Daten stammen direkt von fit4internet und sind nicht in der Studie enthalten
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Osterreich erstmals an der ,International Computer and Literacy Study® (ICILS)
teilnimmt. Die Studie erfasst die digitalen Kompetenzen von Schiiler*innen der 8.
Schulstufe. Besonderer Fokus wird darauf gelegt, inwiefern die Lernenden auf das
Studium, die Arbeit und das Leben in einer digitalen Welt vorbereitet sind. Wichtig im
Zusammenhang mit dieser Masterarbeit werden die Auswertungen der dazu
ausgegebenen Fragebogen sein, da hier auch Lehrer*innen sowie Schulleiter*innen
miteinbezogen  werden. Im  Zuge dessen werden die vorherrschenden
Kontextbedingungen erforscht, wie die private und schulische Nutzung von digitalen
Medien oder die Ausstattung an Schulen. Ende 2024 werden die ersten Ergebnisse

erwartet (IQS, 2022).

Zusammenfassung

Zusammenfassend fiir die beiden deutschsprachigen Linder Deutschland und Osterreich
lasst sich feststellen, dass die Studien und Umfragen dhnliche Ergebnisse aufzeigen. Die
digitalen Fertigkeiten der Lehrkrifte, sowohl im technischen als auch piddagogisch-
didaktischen Bereich, scheinen nicht auszureichen, sodass digitaler beziehungsweise
digital gestiitzter Unterricht oftmals nicht zielfiihrend, ressourcenorientiert und
erfolgreich durchgefiihrt werden kann. Von einem péddagogischen Standpunkt aus
betrachtet géibe es viele Vorteile zum Einsatz und zur Nutzung digitaler Medien im
Unterricht. Voraussetzung fiir eine gezielte Nutzung im fachlichen und {iberfachlichen
Bereich ist allerdings die professionelle Handlungskompetenz seitens der Lehrpersonen,
die auch in den oben beschriebenen Studien gefordert wird. Leider féllt diese im Kontext
der Digitalisierung eher mager aus, sodass das Potenzial digitaler Medien nicht
ausgeschopft werden kann. Bezogen auf Deutschland kann man den Lehrer*innen in
diesem Zusammenhang kaum eine Schuld zuweisen, da sich bis dato keine
flichendeckende Lehrer*innen-Bildung im Bereich der Medienbildung realisiert hat
(Endberg & Lorenz, 2019, S. 62), dhnliches zeichnet sich auch in Osterreich ab.
,Insbesondere im deutschsprachigen Raum fillt auf, dass selten iiber klassische
Lehrerfortbildungen hinausgedacht wird.“ (Waftner, 2020, S. 67) Die Mehrheit der
spezialisierten Fortbildungen wird als transferorientiert und eher wenig praxisnah
wahrgenommen. Der Wunsch und Bedarf der Lehrenden nach medientechnischer und
padagogischer Vertiefung wird oftmals nicht erfiillt (Waffner, 2020, S. 67f). Diese
Masterarbeit mochte nun die vorliegenden Ergebnisse aktualisieren und einen Einblick in
die derzeitig vorherrschende Situation der digitalen Lehr-Kompetenzen und dem

Vorhandensein dieser seitens Wiener Volkschullehrer*innen im DaZ-Fachbereich geben.
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1.4  Forschungsfrage

Digitalisierung erfuhr im DaF/Z-Bereich, besonders im Zuge der Corona-Pandemie,
einen enormen Zuwachs. Lehrende und Lernende stehen vor neuen digitalen
Herausforderungen aber auch Moglichkeiten. Besonders Lehrende werden mit neuen
Tools und Methoden der Gestaltung von Sprachunterricht konfrontiert. Wichtig dabei ist
der sinnvolle und ressourcenorientierte Umgang mit den verfiigbaren Elementen. Dazu
ist es notwendig in der Aus- und Fortbildung von DaF/Z-Lehrenden den Fokus auf diesen
Bereich zu legen, um ihnen einen umfassenden Einblick und Handlungsmoglichkeiten im
Bereich der digitalen Kompetenzen zu gewihrleisten, damit ein zeitgeméBer Unterricht
auch auf digitaler Ebene erfolgen kann. Auf dieser Grundlage leitet sich folgende

Forschungsfrage ab:

Welche digitalen Kompetenzen benotigen Lehrende fiir einen zeitgeméifien,
zielfiihrenden und erfolgreichen DaZ-Unterricht in der Volksschule und inwieweit

sind diese bei den Lehrenden vorhanden?

Von folgenden Annahmen wird in dieser Arbeit ausgegangen:

I.  DaZ-Lehrende bendtigen nur spezifische digitale Kompetenzen, um einen
zeitgemélBen, zielfiihrenden und erfolgreichen DaZ-Unterricht zu gestalten.

II.  Die digitalen Lehr-Kompetenzen sind bei Wiener Volkschullehrer*innen noch
nicht ausgebildet genug, um einen zeitgeméfen, zielfiilhrenden und erfolgreichen
DaZ-Unterricht zu gestalten.

III.  Digital-gestiitzter DaZ-Unterricht findet in der Volksschule nur in sehr geringem
Ausmal statt.
IV.  Wiener Volkschullehrer*innen haben bis dato wenig Fortbildungsmdglichkeiten

zum Thema ,digital gestiitzter Unterricht® besucht.

Um diese Forschungsfrage beantworten zu konnen werden mit Hilfe von
leitfadengestiitzten Interviews und Kurzfragebdgen, ndheres dazu in Kapitel 4, Wiener
Volksschullehrer*innen aus dem Deutsch als Zweitsprache-Bereich zu ihrem Unterricht
in den Deutschforderklassen und -kursen, ihren personlichen digitalen Kompetenzen und
dem FEinsatz von digitalen Medien im Unterricht befragt. Das nachfolgende zweite
Kapitel ermdglicht nun einen ersten Einblick in den Bereich Deutsch als Zweitsprache

und dessen Ausiibung und Auslegung an Wiener Volksschulen.
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2 Deutsch als Zweitsprache in der Volksschule

Die Bedeutung des Deutsch als Zweitsprache-Unterrichts in der Schule hat, wie die
folgenden Daten aufzeigen, in den letzten Jahren immer mehr zugenommen: Im Schuljahr
2020/21 besuchten insgesamt 246.759 Schiiler*innen eine Wiener Schule, 74.607 davon
eine Volksschule. 129.970 Schiiler*innen, die Deutsch als Zweitsprache (DaZ) angaben,
besuchten in der Hauptstadt eine 6ffentliche oder private Schule, 43.704 davon fielen
alleine auf die Volksschulen. Das Bundesland hat somit die hochste Anzahl an DaZ-
Kindern im Vergleich zu allen anderen Teilen Osterreichs, mit einem Richtwert von
58,3% (Statistik Austria, 2022, S. 129ff). Der Anteil der Kinder mit einer anderen
Umgangssprache als Deutsch ist in den letzten Jahren stetig angestiegen und lag im

Schuljahr 2018/19 beispielsweise erst bei 52,2 % (Stadt Wien, 2020).

Wiener Schillerinnen mit einer anderen Erstsprache als Deutsch
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Abbildung 3: Anteil der Schiilerinnen in Wien mit einer anderen Erstsprache als Deutsch seit
dem Schuljahr 2006/07 (in %) (Stadt Wien, 2020)

Da Deutsch als Amts- und Unterrichtssprache in Osterreich verwendet wird, viele
Schiiler*innen jedoch mit Schuleintritt eine andere Erstsprache und oftmals wenige bis
keine Deutschkenntnisse vorweisen, wurde im Schuljahr 2018/19 das Modell der
Deutschforderklassen und -kurse etabliert. Ziel ist es, die Unterrichtssprache Deutsch
moglichst frith und intensiv zu erlernen, sodass die Teilnahme am Unterricht und der
Wechsel in den jeweiligen Klassenverband schnell erfolgen kann (BMBWEF, 2019, S.
71f). Bei Kindern der ersten Klasse sollte der Fokus dabei besonders auf den miindlichen
Kompetenzen liegen, damit sich sie sich grundsétzlich am Unterricht beteiligen konnen.
In den héheren Klassen sollte auch die Schriftsprache miteinbezogen werden, sodass die

Integration in den Regelunterricht gut gelingen kann (Knapp, 2014, S. 133). Fiir Kinder
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der Primarstufe mit nicht ausreichenden Deutschkenntnissen bedeutet das folglich, dass
sie maximal zwei Jahre lang intensive Sprachforderung erhalten und als a.o.
(auBerordentliche) Schiiler*innen gefiihrt werden. Je nach Ergebnis des MIKA-D Tests
werden sie einer Deutschforderklasse oder einem Deutschforderkurs zugeteilt. Das
Messinstrument zur Kompetenzanalyse-Deutsch (MIKA-D) spielt dabei eine zentrale
Rolle. Dieses bundesweit standardisierte und einheitliche Messinstrument besteht aus
verschiedenen Wortschatz- und Grammatik-Testphasen, mit Hilfe derer der deutsche
Sprachstand ermittelt wird (BMBWEF, 2019, S. 7ff). Der Erwerb einer Zweitsprache
braucht jedoch unbedingt eines - Zeit. Die Forschung geht davon aus, dass es flinf bis
sieben Jahre bendtigt, bis eine Zweitsprache dhnlich einer Muttersprache beherrscht
werden kann. Dies ist auch dann der Fall, wenn sie schulisch gefordert wird. Viele andere
Faktoren wie die Lernmotivation, die Qualitdt des Inputs oder das Alter der Lernenden
beeinflussen dabei den Erwerbsprozess (De Cillia, 2017, S. 5f), ndheres dazu in Kapitel
2.1.

Das nachfolgende Kapitel beschiftigt sich nun mit einer kurzen Definition von Deutsch
als Zweitsprache, besonders mit dem Fokus auf den Erwerb bei Kindern im
Volksschulalter. Nachfolgend wird im Speziellen auf den schulischen Erwerb einer
Zweitsprache eingegangen. Im Zuge dessen soll erklart werden, welche Aspekte benotigt
werden, um einen erfolgreichen und zielfithrenden Unterricht, speziell im DaZ-Bereich,
gestalten zu konnen. Da der Fokus dieser Masterarbeit unter anderem auf der
Durchfiihrung eines zeitgeméaBen, zielfithrenden und erfolgreichen DaZ-Unterrichts liegt,
ist es notwendig diesen vorerst zu beschreiben. Im Anschluss daran wird der Lehrplan fiir
Deutsch als Zweitsprache in der Volksschule vorgestellt, um die inhaltliche Einbettung

in den Schulunterricht darzustellen.

2.1 Hintergrund

Fiir die vorliegende Arbeit ist im Besonderen der Begriff der Zweitsprache bedeutsam,
da der Fokus auf dem Einsatz von digital gestiitztem DaZ-Unterricht liegt. Wichtig in der
Zweitspracherwerbsforschung ist die Abgrenzung auf zwei unterschiedlichen Ebenen.
Erstens muss der Begriff Zweitsprache in Bezug auf die beiden damit auftretenden
Begrifflichkeiten Fremdsprache und Muttersprache definiert werden. Unter der
Muttersprache wird meist die Sprache bezeichnet, die als erste Sprache gelernt wird und
zu welcher ein hoher emotionaler Bezug besteht. Schwierig werden diese

Begriffsbezeichnung und Definition, wenn Kinder mehrere Sprachen in jungen Jahren
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gleichzeitig erwerben (Jeuk, 2015, S. 14). Von einer Muttersprache wird daher meist nur
in politischen Kontexten gesprochen, das Wort wird zum Beispiel im schulischen Kontext
eingesetzt, siche die Bezeichnung ,muttersprachlicher Unterricht‘. Dieser Begriff wird
folglich oft als Identitdtsmerkmal eingesetzt (Harr, Liedke & Riel, 2018, S. 7f). Betrachtet
man den Fremd- und Zweitsprachenerwerb aus einem schulischen Kontext sind
hauptsdchlich die Umstinde des Spracherwerbs ausschlaggebend. Deutsch als
Fremdsprache (DaF) wird vorwiegend in einem Land gelernt, in dem eine andere
Umgebungssprache als Deutsch herrscht. Das Erlernen erfolgt daher fast ausschlieBlich
in gesteuerten Situationen des Unterrichts (Aschenbrenner & Jeuk, 2021, S. 11). Eine
Zweitsprache hingegen wird durch die Auseinandersetzung mit Lebenssituationen, in
denen diese Sprache erforderlich ist, ungesteuert erworben. Diese Trennung
verschwimmt jedoch, wenn die jeweilige Landessprache im Land selbst, durch
beispielsweise schulischen Unterricht, erlernt wird (Harr, Liedke & Riel, 2018, S. 71).
Diese Verschmelzung ldsst sich sehr gut bei Osterreichischen Seiteneinsteiger*innen oder
Fliichtlingen beobachten. Diese Kinder erfahren sowohl einen gesteuerten Spracherwerb
durch die Schule als auch einen ungesteuerten, da die Umgebungssprache Deutsch ist

(Heine, 2016, S. 82).

Zweites spielt das Erwerbsalter eine tragende Rolle. In Osterreich startet der schulische
DaZ-Unterricht in den Deutschférderklassen und wird in den -kursen weitergefiihrt. Die
Kinder dieser Klassen sind zwischen sechs und acht Jahren alt. Viele erwarben Deutsch
erst auf sukzessive Weise, sprich der erste Kontakt mit der deutschen Sprache erfolgte
oftmals erst im Kindergarten oder der Volksschule (Jeuk, 2015, S. 16). Das Alter hat
einen groBen Einfluss, da Kinder anders lernen als Jugendliche oder Erwachsene. Kinder
besitzen noch besondere Sprachlernfihigkeiten, die sich mit fortschreitendem Alter,
meist vor der Pubertit, verringern (Aschenbrenner & Jeuk, 2021, S. 11ff). Diese
Fahigkeiten beziehen psychische und physische Entwicklungen mit ein, die den

Spracherwerb stark beeinflussen (Ahrenholz, 2014, S. 6).

Der Fokus beim Erlernen von Deutsch als Zweitsprache (DaZ) liegt darauf Deutsch als
Bildungssprache verwenden zu konnen, da diese im alltiglichen Gebrauch verwendet
wird. Besonders unter diesem Kontext erfolgt der Zweitspracherwerb der Kinder oftmals
sukzessiv, sprich mit dem Eintritt in das Schulsystem (Aschenbrenner & Jeuk, 2021, S.
11). Unter Zweitsprachenerwerb wird folglich der Erwerb einer zweiten Sprache,

zeitversetzt und nicht synchron mit dem Erwerb der Erstsprache, verstanden.
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Sprachkenntnisse und eine Kerngrammatik in der Erstsprache sind hier bereits
vorhanden. Durch formale Lern- und Lehrverfahren wird in der Schule der Erwerb der
Zweitsprache gefordert und unterstiitzt (de Cillia, 2017, S. 5f). Da die Lernenden durch
den Erwerb ihrer Erstsprache bereits gelernt haben Hypothesen und Regeln zu bilden,
konnen sie diese Féhigkeit auch auf die Zweitsprache anwenden. Ein besonderes
Augenmerk sollte daher auf die sprachspezifische Grammatik gelegt werden
(Aschenbrenner & Jeuk, 2021, S. 11ff). Das Wissen um die Grundlagen des
Zweitspracherwerbs ist Grundvoraussetzung, damit ein erfolgreicher, zeitgeméBer und
zielfithrender DaZ-Unterricht gestaltet werden kann. Denn bereits vor dem Einsatz von
digitalen Lernelementen im Unterricht muss sich die Lehrperson bewusst sein, wie die
Grundziige des DaZ-Unterrichts aussehen miissen, damit zum Beispiel passende und

lernwirksame Materialien gewdhlt werden kdnnen.

2.2 Unterrichtsgestaltung

Ziel dieser Arbeit ist es herauszufinden, welche digitalen Kompetenzen seitens der
Lehrenden bendtigt werden, um einen erfolgreichen digital gestiitzten Unterricht
gestalten zu kdnnen. Dazu muss vorerst gekliart werden, was unter erfolgreichem und
zielflihrendem Unterricht verstanden wird. Zusétzlich zur theoretischen Einbettung
werden daher auch in den, im Zuge dieser Masterarbeit, durchgefiihrten Interviews
Fragen zu der jeweiligen Unterrichtsstrukturierung der Lehrenden von
Deutschforderklassen und -kursen gestellt. Die Ergebnisse dazu finden sich in Kapitel 5.
In diesem Abschnitt wird sowohl auf den allgemeinen Unterricht in der Volksschule als
auch spezifisch auf den DaZ-Unterricht eingegangen. Unter Unterricht wird im
Allgemeinen eine organisierte und institutionalisierte Form des Lernens und Lehrens
verstanden. Durch professionelle Anleitung von piddagogischen Expert*innen und in
verschiedenen Interaktionsformen erlebt das Kind eine Verkniipfung von Wissen und
Erfahrung (Giinther & Jung, 2016, S. 21). Urspriinglich wurde der Didaktik des Lehrens
die Aufgabe zugeschrieben, sich Gedanken iiber die Gestaltung von Lernprozessen zu
machen, und zwar aus Sicht der lehrenden Personen. Somit steuert und realisiert Lehren
das Lernen. Von dieser Sichtweise nimmt die Wissenschaft immer mehr Abstand und
versucht die Perspektive der Lernenden stirker hervorzuheben. So konnen sie das
Unterrichtsgeschehen mitbeeinflussen und es wird mehr an ihren Bediirfnissen und

Interessen ausgerichtet (Kalmbach, 2020, S. 12f).
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Was nun unter gutem und zielfiihrendem Unterricht zu verstehen ist, dariiber herrschen
verschiedene Meinungen und Ansichten. Nach Helmke (2007, S. 6ff), einem deutschen
Padagogen, sollte guter Unterricht vier empirisch gesicherte Merkmale aufzeigen,
ndmlich Lernforderung, Sinnstiftung, Verstindlichkeit und Klarheit. Viele, jedoch nicht
alle dieser Faktoren, hingen dabei von der Umsetzung durch die Lehrkraft ab. Aufbauend
auf diese Merkmale widmet sich das nichste Kapitel den allgemeinen Grundsitzen zur

Umsetzung eines zielfiihrenden Unterrichts.

2.2.1 Grundlagen

Betrachtet man die moglichen Lehrverfahren des Unterrichts aus einer traditionellen
Sicht, lassen sich zwei grundlegende Formen unterscheiden. Einerseits das darbietende
Lehren, bei dem die Lehrperson die meisten Inhalte vortragt, sowie die Lernprozesse
vorgibt und bestimmt. Dabei steht sie im Mittelpunkt des Unterrichts, die Lernenden
reagieren bloB. Im Gegensatz dazu steht das erarbeitende Lehrverfahren, bei dem die
Lehrkraft aus dem Zentrum des Geschehens in eine rein helfende Position zuriicktritt.
Das selbststindige Losen von Problemen und Erproben von Losungswegen durch die
Lernenden selbst riickt in den Fokus. Zwischen diesen sehr kontriaren Lehrformen finden
sich noch viele weitere Zwischenformen, wie impulsgebende Verfahren oder

aufgabenorientierter Unterricht (Koeppel, 2016, S. 59f1).

Haufig wird in  Offentlichen  Diskussionen  dariiber  gesprochen  den
lehrer*innenzentrierten Unterricht durch problem- oder projektorientierte Lernformate zu
ersetzen, sodass ein hoher Anteil lerner*innenzentrierter Aufgaben vorhanden ist. Diese
Forderung deckt sich jedoch nicht gédnzlich mit den psychologischen Befunden und
Theorien zum Thema Lernen und Lehren. Vielmehr sollte eine Reihe von hochwertigen
Lernprozessen und -aktivitdten geschaffen werden, sodass erfolgreiche Lernergebnisse
erzielt werden konnen. Die tragende Rolle der Lehrperson besteht nun darin die
Rahmenbedingungen fiir diese Aktivititen und Prozesse zu schaffen. Interaktive Ansitze
sollten mit kognitiven Weiterbildungsprozessen verbunden werden, dazu gehdrt unter
anderem das Geben von Feedback, das Argumentieren und Stellen von Fragen oder die
Erklarung seitens des/der Lehrers*in. Auch geeignete Lerntechniken miissen in diesem
Zusammenhang gesucht und eingesetzt werden, sodass der Lernprozess strukturiert wird
und bei den Schiiler*innen angeregt werden kann (Dresel, Fischer & Urahne, 2019, S.

338fY).
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Um lernwirksamen Unterricht gestalten zu konnen, miissen, neben der Wahl der richtigen
Lehrform, auch bestimmte Kompetenzen seitens der Lehrkraft eingesetzt werden. Unter
Kompetenzen werden hier Aufgaben und Anforderungen verstanden, welche vorerst
erlernt werden miissen. Das PCK-Modell von Shulman bildet hier eine gute Grundlage,
dieses wird in Kapitel 3.3.1 néher beschrieben. Das nachfolgend dargestellte Modell stellt
die komplexen Zusammenhénge zwischen schulischen Lern-und Lehrprozessen dar,

welche im Unterricht eine Rolle spielen und sich gegenseitig beeinflussen.

Eingangsvoraussetzungen Lehr- und Lernprozesse Ergebnisse
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Abbildung 4: Begriffliches Rahmenmodell fiir die Analyse und Férderung von Lehr- und
Lernprozessen im Unterricht (Fischer & Kollar, 2019, S. 335)

Es wird sichtbar, dass die Lernprozesse seitens der Schiiler*innen nicht nur von ihren
mitgebrachten Voraussetzungen, sondern auch stark vom unterrichtlichen Handeln der
Lehrkraft abhéngig sind. Bei auftretenden Problemen auf Seiten der Schiiler*innen sollte
schnell reagiert werden. Das Lehren und Lernen ist, auch im DaZ-Unterricht, in eine
soziale Praxis eingebettet, die unter anderem durch die Prozesse wihrend des Lernen und
Lehrens aufgebaut wird. Dabei spielt sowohl der Einsatz verschiedener
Unterrichtsmethoden sowie unterschiedlicher Lehrtechniken eine wichtige Rolle. Eine
weitere Grundlage fiir einen erfolgreichen und effektiven Unterricht ist der Einsatz von
Techniken zur Veranschaulichung und Begleitung von Lernprozessen. Neben den
fachdidaktischen und didaktisch-pddagogischen Kompetenzen sind aber gerade im

Volksschulbereich auch hohe reflexive und emotionale Kompetenzen gefordert. Eine der
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zentralen Aufgaben in dieser Schulform ist die Stiarkung der individuellen Personlichkeit
der einzelnen Schiiler*innen. Um dieses Ziel erreichen zu konnen, bendtigt es seitens der
Lehrpersonen Fahigkeiten zur Interpretation von kindlichen Sicht- und Verhaltensweisen.
Dazu braucht es allem voran die Bereitschaft sich auf die Kinder einzulassen und ihre
Einzigartigkeiten sowie Eigenarten wertschéitzend anzunehmen und verstehen zu wollen
(Ronz, 2012, S. 153). Es reicht jedoch nicht aus sich nur Gedanken zu machen, wie
vielseitiges Lernen ermdglicht wird. Lehrende miissen auch die subjektiven Einstellungen
und Meinungen der Lernenden erfassen und versuchen diese nachzuvollziehen. Denn aus

Sicht der Schiiler*innen sollten sie nicht fiir Dritte, sondern fiir sich selbst lernen.

Einen umfassenden Einblick in die komplexen und umfangreichen Anforderungen im
Unterricht gibt der Zehnerkatalog von Hilbert Meyer. Dieser Katalog wurde bereits 2004
von dem deutschen Pddagogen und Bildungstheoretiker vorgestellt, verlor aber nichts an
Aktualitdt flir einen erfolgreichen und zielfiihrenden Unterricht in der heutigen Zeit. Er
besteht aus einem didaktischen Sechseck, welches jene Grunddimensionen definiert, die
immer dann auftreten, wenn Unterricht stattfindet. Dieses Sechseck wurde mit zehn

Kriterien, die den Unterricht beeinflussen, verbunden (Meyer, 2011, S. 17).
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Abbildung 5: Zehnerkatalog (Meyer, 2020)
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Spannend ist, dass dieses Modell auch auf die Arbeit mit digitalen Unterrichtsmedien
angewendet werden kann (Meyer, 2020). Ndhere Ausfiihrungen dazu finden sich in
Kapitel 3.2.1. Die Présenzlehre kann also durch den Einsatz von digitalen Medien um
aktivierende, kooperative und lernendenzentrierte Aspekte bereichert werden. Dabei
verdndert sich die erforderliche Lehr-Kompetenz dahingehend, dass die Rolle der
Lehrperson von einem/r aktiven Gestalter*in zu einem/r Beobachter*in wird. Der
Aufgabenbereich besteht dann aus der Bereitstellung von punktuellen Inputs oder der
Hilfe bei auftretenden Fragestellungen (BeiBwenger, Burovikhina & Meyer, 2020, S.
145ff). Durch das vorgestellte Modell sowie den Zehnerkatalog wird schnell klar, dass
viele unterschiedliche Faktoren das Ziel, einen erfolgreichen Unterricht zu gestalten,
beeinflussen. Einige betreffen die Lehrkraft an sich, andere die duBleren Gegebenheiten

sowie die personliche Motivation und Einstellung der Lernenden.

2.2.2 Im DaZ-Unterricht

,»Sprachforderung beginnt im Kopf derjenigen, die Kinder bei der Aneignung von
Sprachen professionell unterstiitzen wollen.” (Tracy, 2012, S. 17) Neben den allgemeinen
Grundsitzen, die fiir jeden Unterricht tragend sind, gibt es mehrere Aspekte, die speziell
fiir den Fremd- und/oder Zweitsprachenunterricht wichtig sind, um ein gutes Gelingen zu
ermoglichen. Der DaZ-Unterricht soll, wie jeder andere Unterricht auch, zielfithrend sein.
Jedoch ist die kompetenz- und lernzielorientierte Gestaltung hier besonders von Néten,
da die Deutschférderung in Osterreich zeitlich begrenzt ist. Daher ist es notwendig sich
von Beginn an vor Augen zu flihren, was genau die Lernenden in den
Deutschforderklassen lernen sollen. Deutsch lernen beinhaltet ndmlich unterschiedliche
Aspekte. Ist es das Ziel, dass die Kinder am Unterrichtsdiskurs teilhaben kdnnen, sollen
sie sich im Alltag verstindigen kdnnen oder ist eine moglichst fehlerlose Aussprache der
gesetzte Anspruch? Eine Bestimmung der Lernziele steht somit an erster Stelle, noch vor
der Planung des Unterrichts. Die angestrebten Kompetenzen bilden die Grundlage und
begriinden die konkreten unterrichtlichen Aktivititen (Heine, 2016, S. 82). Laut BMBWF
soll Sprachforderung vor allem ein Ziel verfolgen und zwar den Erwerb der

Bildungssprache Deutsch, sodass ein Schulerfolg moglich wird (BMBWF, 2023).

Fest steht, dass Sprachunterricht sprachliche Lernprozesse sowohl initiiert als auch
anleitet, begleitet und reflektiert. Durch die Verfolgung bestimmter Ziele kdnnen die dazu
benotigten Methoden ausgesucht und auf die jeweilige Gruppe angewandt sowie

gegebenenfalls adaptiert werden (Glinther & Jung, 2016, S. 21f). In der Sprachférderung
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ist es ebenfalls sinnvoll inhaltlich gemeinsam vorzugehen, sich ergo mit Kolleg*innen
abzusprechen und Vernetzungsmoglichkeiten zu schaffen. Dazu gehort unter anderem
auch der Austausch von bereits vorhandenen Materialien (Krempin & Mehler, 2017, S.
70). Wie die expliziten inhaltlichen Ausfiihrungen dazu im Osterreichischen Lehrplan der

Deutschforderklassen definiert wurden, ist im nachfolgenden Kapitel nachzulesen.

Gehring (2023, S. 19) definierte im Zusammenhang mit Sprachunterricht vier Aspekte,
die sowohl im DaF als auch im DaZ-Unterricht eine Rolle spielen, damit erfolgreicher
Sprachunterricht ermoglicht werden kann. Als erster Aspekt wird die Verstandlichkeit
benannt. Kinder beobachten die Mimik und Gestik der Erwachsenen sehr genau, der
Blickkontakt nimmt eine zentrale Stellung ein. Das Sprechtempo, die Betonungen und
die deutliche Aussprache diirfen dabei auch nicht auBler Acht gelassen werden. Diese
Aspekte miissen von der Lehrkraft altersgerecht im Unterricht angepasst werden
(Aschenbrenner & Jeuk, 2021, S. 34f). Eine reine Vereinfachung der sprachlichen
Strukturen reicht aber nicht aus, um Verstindnis bei den Lernenden zu erreichen.
Vielmehr miissen die Inhalte mit unterschiedlichen Stilmitteln prisentiert werden

(Gehring, 2023, S. 19).

Die Interaktion mit den Lernenden stellt einen zweiten wichtigen Aspekt dar (Gehring,
2023, S. 19f). Dabei ist zu beachten, dass das sprachliche Verhalten der jeweiligen
Lehrperson einen besonderen Anteil beim Erlernen von DaZ bei Kindern hat
(Aschenbrenner & Jeuk, 2021, S. 34). Im Sprachforderunterricht ist es dringend
notwendig, dass die Lehrenden ihr eigenes Kommunikations- und Sprachverhalten
reflektieren, da sie oftmals die einzigen Sprachvorbilder darstellen. Jeder aufmerksam
gefiihrte Dialog kann helfen das Sprachverhalten und -verstindnis zu verbessern

(Krempin & Mehler, 2017, S. 72f).

Als dritten Punkt fiihrt Gehring (2023, S. 19ff) die Wiederholung an. Durch imitierende
Repetitionen, zum Beispiel von sprachlichen Formulierungen, kann DaZ-Unterricht
wirksam werden. Denn besonders den Sprechhandlungen, denen Lernenden in den
konkreten alltdglichen Situationen begegnen, sollte ein groBer Teil des Unterrichts

gewidmet werden (Natarajan, 2019, S. 353).

Als vierter und letzter Aspekt wird die Bewusstheit genannt. Unter anderem soll hier der

Fokus auf die Anwendung von Redemitteln gelegt werden. Besonders jiingere Kinder
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sind oftmals zufrieden, wenn sie diese korrekt anwenden konnen, ohne die genaue Regel
dahinter zu kennen. Um diese Redemittel in einer Zweitsprache erlernen zu kdnnen ist
auch der angemessene Zugang zu dieser Sprache notwendig. Dazu gehdren unter anderem
viele Interaktionsmdglichkeiten sowie bedeutungsvolle und verstidndliche Inputs
(Ahrenholz, 2014, S. 74f). Viele authentische Sprechanlisse helfen dabei zum Sprechen
anzuregen und den Mitteilungswunsch zu verstirken (Krempin & Mehler, 2017, S. 81).
Diese Bewusstheit spiegelt sich nicht nur im Anwenden von Redemitteln wider, sondern
auch beispielsweise in der Anerkennung der personlichen Sprachbiographie der Kinder.
Die Unterstiitzung des individuellen Lernens nimmt beim schulischen
Zweitspracherwerb ebenfalls eine tragende Rolle ein. Jede/r Schiiler*in startet mit
unterschiedlichen Sprachkenntnissen in die Deutschforderklasse, sowohl in ihrer Erst- als
auch in der zu erlernenden Zweitsprache. Diese differenten Startbedingungen miissen
erfasst und in den Unterricht miteinbezogen werden. Ein/e erfolgreiche/r Lerner*in muss
iiber verschiedene Kompetenzen verfiigen, wie das Nutzen effizienter Lernstrategien, das
Vertrauen in die personliche Lernfahigkeit oder das umfangreiche, abrufbare Wissen.
Hier {iberschneiden wund beeinflussen sich kognitive und motivationale

Lernvoraussetzungen gegenseitig (Weber, 2016, S. 150).

Dabei ist zu beachten, dass der Zweitsprachenerwerb nicht linear, sondern progressiv und
sehr individuell erfolgt. Da je nach Alter der Kinder ihre psychischen und kognitiven
Entwicklungen noch nicht abgeschlossen sind, muss auch auf das Vorhandensein der
unterschiedlichen Fertigkeiten im Bereich der Sprachproduktion und -rezeption
eingegangen werden (Ahrenholz, 2014, S. 74f). Es zeigt sich folglich, dass die
Lehrkompetenzen, egal ob allgemein oder sprachenspezifisch, in vielen verschiedenen
Bereichen gut ausgeprigt sein miissen, um einen erfolgreichen und zielfithrenden
Unterricht zu ermoglichen. Lehrer*innen werden dabei vor gro3e Herausforderungen und
eine hohe Verantwortung gestellt. Notwendig fiir die Einhaltung aller angefiihrten Punkte
ist dabei eine grundlegende Ausbildung der Lehrkréifte. Haufig werden jedoch einfach
Deutschlehrkrifte zum Unterrichten in Sprachforderklassen eingesetzt, obwohl die
Qualifizierung dazu nicht ausreichend ist (Heine, 2016, S. 81). Nach Kldrung der
unterrichtsspezifischen Rahmenbedingungen des DaZ-Unterrichts, wird nun im niachsten

Kapitel der Lehrplan der Deutschforderklassen genauer dargestellt.
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2.3 Lehrplan

Die Autorin bezieht sich in dieser Arbeit auf den neuen Lehrplan der Volksschule,
welcher am 11. Juli 2022 in Begutachtung geschickt wurde und ab dem Schuljahr 2023/24
flichendeckend in ganz Osterreich gelten soll. In diesem Dokument findet sich ein
eigener Lehrplan fiir den Erwerb von Deutsch als Zweitsprache in den
Deutschforderklassen und -kursen. Dieser beschreibt jene Zielkompetenzen, welche,
moglichst innerhalb eines Semesters, erreicht werden sollen. Zur anschaulicheren
Analyse werden vorerst die allgemeinen Grundsdtze nédher betrachtet, da hier viele
unterschiedliche Teilbereiche miteinbezogen werden sollen. AnschlieBend wird auf die
inhaltliche = Gliederung eingegangen und abschlieBend wird der neueste

Evaluationsbericht der Deutschférderklassen einbezogen.

2.3.1 Didaktische Grundsatze

Der Lehrplan der Deutschforderklassen wurde als Rahmenlehrplan konzipiert, sodass
DaZ-Lehrende die Moglichkeit erhalten individuelle Fahigkeiten und Begabungen zu
fordern (BMBWF, 2019, S. 15). Die Deutschforderklasse soll einen geschiitzten Raum
zum Sprachenlernen bieten, in welchem eine respektvolle und wertschitzende Umgebung
aufgebaut wird (BMBWF, 2022, S. 120). Diese angenehme Lernatmosphére kann durch
den Einbezug der mitgebrachten sprachlichen Ressourcen, wie beispielsweise der
Erstsprache, geschaffen werden. Ebenso kann dadurch das anvisierte
Sprach(en)bewusstsein erreicht werden, da, durch eine kontrastive Auseinandersetzung,
Vergleiche zwischen den Erstsprachen und Deutsch gezogen werden kdnnen (Altmayer,

Biebighéuser, Haberzettl & Heine, 2021, S. 249).

Wichtig ist auch die Schaffung unterschiedlicher kommunikativer Situationen, um den
Wortschatz der Lernenden erweitern und sprachliche Mittel selbststéindig einsetzen zu
konnen (BMBWEF, 2022, S. 120f). Je handlungsorientierter und authentischer die dazu
gebotenen Sprechanlisse sind, desto effektiver wird die sprachliche Bildung und desto
schneller kommen die Lernenden voran (SFZ der Bildungsdirektion fiir Wien, 0.J., S. 2).
Der Spracherwerb braucht folglich viele Ubungsmdglichkeiten und vor allem
individuelle Redezeit, damit Sprache als Mittel der Kommunikation sowohl sinnhaft als
auch lebendig wird und so gespeichert werden kann. Grundbedingung fiir die erfolgreiche
Aneignung einer Sprache sind zudem die Freude und das Interesse am Sprechen, die von

Beginn an geweckt werden sollen (SFZ des Stadtschulrats fiir Wien, o.J., S. 1f).
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Neben diesen Kompetenzen spielen auch die Alphabetisierung sowie der
Zweitschrifterwerb eine tragende Rolle. Die Alphabetisierung sollte dabei in Absprache
mit der Lehrkraft der Regelklasse erfolgen. Dabei miissen zusitzlich die Ausbildung einer
phonologischen Bewusstheit und einer orthographisch korrekten Schreibweise
miteinbezogen werden (BMBWF, 2022, S. 120). Die phonologische Bewusstheit bildet
dabei den Grundstein fiir das Erlernen eines Basiswortschatzes (SFZ des Stadtschulrats
fiir Wien, 0.J., S. 1), der im weiteren Verlauf unter anderem fiir das Verfassen von eigenen
Texten genutzt werden kann. Auch die fach- und bildungssprachlichen Kompetenzen
sollen beim Erlernen von Deutsch als Zweitsprache im schulischen Kontext nicht
vergessen werden, sodass der Umstieg in die Regelklasse moglichst problemlos erfolgen
kann (BMBWEF, 2022, S. 120ff). Diese Kompetenzen miissen systematisch angeeignet
werden, damit sie von den Schiiler*innen spéter aktiv angewendet werden kénnen. Um
eine bestmogliche Forderung zu erreichen, muss bereits im Kindergarten an diesen
Kernbereichen angesetzt werden (Krempin & Mehler, 2017, S. 19ff). Viele Lehrer*innen
sehen in diesem Bereich jedoch groBen Anderungsbedarf, da durch die starke
Fokussierung auf das Erlernen der Sprache Deutsch in den Deutschforderklassen und -
kursen oftmals die Zeit fiir die sprachliche Verankerung bildungs- und fachsprachlicher
Elemente fehlt. Nur durch intensive, auBBerunterrichtliche Absprachen der Lehrkrafte wird
es moglich, hier einen geringen bis keinen Riickstand zu erreichen. Dies erzeugt einen

groflen Druck auf das betroffene Lehrpersonal (Miiller & Schweiger, 2022, S. 26f).

Aufgrund der hohen Heterogenitdt der Schiiler*innen in einer Deutschforderklasse bedarf
es zudem einer Binnendifferenzierung in Bezug auf das Lerntempo, die Lernangebote
und den Unterstiitzungsbedarf. Dieser individuellen Férderung wird in der Schulpraxis
ein hoher Stellenwert zugeschrieben (Sonnenburg, S. 121ff). Ziel ist es die Schulkinder
dazu zu befdhigen selbststindig arbeiten und kommunizieren zu kdnnen, sowie die
Reflexion des eigenen Lernprozesses anzuregen und somit auch Verantwortung iiber
diesen zu erlangen (Altmayer et al., 2021, S. 249). Dazu soll auf unterschiedliche
Verfahren und Instrumente zuriickgegriffen werden, um moglichst alle Schiiler*innen zu
erreichen. Die Nutzung digitaler Medien bietet dabei eine Moglichkeit Lernangebote
weiter zu individualisieren, um so auch Lehrer*innen bei dieser komplexen Aufgabe zu
unterstiitzen. Elemente wie die Vernetzung, die Dokumentation von Lernstdnden und -
wegen oder die Interaktivitit kdnnen mit digitalen Medien ebenfalls ausgebaut und
gefordert werden (Sonnenburg, 2020, S. 121ff), wie auch im Lehrplan der
Deutschforderklassen beschrieben wird.
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2.3.2 Gliederung

Inhaltlich teilt sich der Lehrplan in vier Teilbereiche, die miindlich/schriftliche
Sprachhandlungs- und Textkompetenzen, die linguistischen Kompetenzen, die
Sprachlernkompetenz  sowie die Selbstkompetenz in Kombination mit der
interkulturellen und sozialen Handlungskompetenz (BMBWF, 2022, S. 120ff). Im
folgenden Kapitel wird besonders auf die ersten beiden Bereiche Bezug genommen. Die
Aufschliisselung der einzelnen zu erreichenden Fertigkeiten im DaZ-Lehrplan ist
notwendig, um den ersten Teil der Forschungsfrage dieser Arbeit ,Welche digitalen
Kompetenzen bendtigen Lehrende fiir einen zeitgeméBen, zielfithrenden und
erfolgreichen DaZ-Unterricht in der Volksschule? beantworten zu koénnen. Denn je
nachdem auf welche Fertigkeiten im DaZ-Unterricht das Hauptaugenmerk gelegt wird,
miissen die digitalen Kompetenzen der Lehrenden dahingehend ausgebildet werden. Nur
so kann ein zielfiihrender und, durch die Limitation der Deutschforderklassen

beziehungsweise -kurse, zeitlich begrenzter digital unterstiitzter DaZ-Unterricht erfolgen.

Lernbereich eins befasst sich mit den kommunikativen Kompetenzen, die sich aus

folgenden Teilbereichen zusammensetzen (BMBWF, 2022, S. 123fY):

Horverstehen und Hor-/Sehverstehen

Ziel ist es, dass die Schiiler*innen einfache Alltagskommunikation in der
Standardsprache durchfiihren kdnnen. Dazu miissen sie altersgerechte Informationen
sowie unterrichtstypische Sprachhandlungen im Zuge von Gespriachen verstehen kdnnen.
Die Hauptaussagen von einfachen Texten, kurzen Gesprachen oder Medienausschnitten

sollen erfasst werden konnen. Der Fokus liegt hier auf der Funktion als Zuhdrer*in.

Sprechen/Miindliches Sprachhandeln

Im Fokus steht hier das erfolgreiche Herstellen sprachlicher Kontakte. Dazu zédhlen das
Formulieren konkreter Gefiihle und Bediirfnisse oder die Bewiltigung einfacher
Gespriche zu vertrauten Themen. Auch die Verwendung basaler Gesprachsregeln oder
die Weitergabe von Informationen soll in Bezug auf diese Fertigkeit erlernt werden.
Damit dabei zugleich eine Ermutigung zur Verwendung von Deutsch entsteht, werden

sprachliche oder Verstindnis storende Fehler nicht korrigiert.
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Lesen und Leseverstehen

In diesem Kompetenzbereich geht es um den Aufbau der Lesefertigkeit an sich, die
inhaltliche ErschlieBung einfacher schriftlicher AuBerungen Texte sowie die Nutzung
von Hilfsstrategien zur ErschlieBung des Wortschatzes. Die moglichst korrekte

Aussprache wird dabei miteinbezogen.

Schreiben/Schriftliches Sprachhandeln

Beim Erwerb der Schreibkompetenz lernen die Kinder einfache altersaddquate Texte zu
verfassen, bei denen sie auf einen begrenzten Wortschatz und vertrauten Themen aus der
Lebenswelt zuriickgreifen konnen. Mogliche Textsorten wéren hier kurze Geschichten,
personliche Mitteilungen wie Einladungen oder die Beschreibung von Erlebnissen und
Sachverhalten. Eine grundlegende Kenntnis zu der Schreibweise einzelner Worter, dem
Satz als Konstrukt sowie dem grundlegenden Aufbau eines Textes sind dafiir notwendig.

Auch kreative Aufgabenstellungen, wie das Verfassen eines Gedichtes oder Reimes

konnen hier genutzt werden (BMBWF, 2022, S. 123fY).

Der zweite Lernbereich benennt die konkreten linguistischen Kompetenzen, welche am
Ende der Deutschforderklasse erworben sein sollten. Diese sind in fiinf Unterkategorien
untergliedert, den Kompetenzbereichen Wortschatz, Strukturen, Aussprache, Schrift und
Rechtschreibung. Ziel ist es, dass die Schiiler*innen einen altersgeméfen und
gesicherten, rezeptiven sowie produktiven, Wortschatz erwerben, welcher in den in
Lernbereich eins angefiihrten Sprechhandlungen angewandt werden kann. Dieser
Wortschatz soll die Kinder dazu befdhigen am Regelunterricht teilnehmen zu konnen.
Dazu benétigen sie auch ein gewisses Repertoire an Strukturen, zum Beispiel in Bezug
auf grundlegenden grammatikalischen Formen oder die Verbstellung. Doch nicht nur das
theoretische Wissen ist notwendig, auch die Aussprache muss korrekt sein und erlernt

werden.

Die Intonation und Artikulation sollten ebenfalls zum groBten Teil richtig sein,
Interferenzen mit der Erstsprache diirfen jedoch auftreten. Neben diesen Kompetenzen
sollen sich auch die Schrift und die Rechtschreibung entwickeln. Wie bereits in den
allgemeinen Grundsédtzen erwidhnt, sollen die Lernenden alphabetisiert und die
phonologische Bewusstheit soll geschult werden. Dabei miissen auch einfache
orthographische Prinzipien miteinflieBen, die sich auf den produktiven Wortschatz

beziehen (BMBWF, 2022, S. 128f).
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2.3.3 Aktuelle Evaluation

Im Zusammenhang mit der Effektivitidt der Deutschforderklassen und -kurse darf der
aktuelle Evaluationsbericht des Bildungsministeriums nicht unerwéhnt bleiben. Die
Ergebnisse zeigen auf, dass, nach Einschdtzung der Lehrpersonen, 20-55% der
Schiiler*innen dieser Klassen die sprachbezogenen Ziele des Lehrplans am Ende dieser
zwei Jahre nicht erreichen. Ein hoher Prozentsatz der Befragten gab zusétzlich an, dass
es einen groflen Weiterentwicklungsbedarf dieses Modells gibt. Diese Bereiche betreffen
sowohl schulinterne Maflnahmen wie die Forderung nach kleineren Gruppen oder
integrativer statt segregierter Forderung, als auch schulorganisatorische MaBBnahmen bis
hin zu lehrer*innenspezifischen Ansétzen. Dazu zéhlen geeignetere und weitreichendere
DaZ-Ausbildungen oder der gezieltere Einsatz von Expert*innen mit DaZ-Ausbildung

(Holzer, Popper & Spiel, 2022, S. 22fY).

Des Weiteren wurde eine Verldngerung des auBerordentlichen Status der Kinder
gefordert, was den bisherigen Richtlinien der Deutschforderklasse, hier ist der a.o. Status
auf vier Semester beschrinkt, widerspricht. Begriindet wurde dies durch die ldngere Zeit
die Kinder bendtigen, um sich eine Sprache anzueignen und der Notwendigkeit, dass eine
Deutsch-Forderung nicht einfach nach zwei Jahren abrupt endet. Auch auf fehlende, aber
dringend bendtigte, Ressourcen wurde hingewiesen, unter anderem wurde das Fehlen
eines Internetzugangs bemingelt (Holzer, Popper & Spiel, 2022, S. 22ff). Diese Aussagen
decken sich auch mit den in Kapitel 1.3. angefiihrten Studien und Befragungen. Nachdem
in diesem Kapitel die Hintergriinde sowie theoretischen und inhaltlichen Aspekte des
Deutsch als Zweitsprache-Unterrichts an Wiener Volksschulen erdrtert wurde, widmet
sich das Nachfolgende den digitalen Lehr- und Lernkompetenzen, welche im Unterricht

der Deutschforderklassen und -kurse implementiert werden sollen.
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3 Digitale Lehr- und Lernkompetenzen

Durch die fortschreitende Digitalisierung werden Schulen vor neue Herausforderungen
gestellt. Die Vermittlung digitaler Kompetenzen an Schiiler*innen nimmt einen zentralen
Aspekt des Unterrichts ein (Ihme, Schober & Senkbeil, 2021, S. 1). Der Bildungs- und
Erziehungsauftrag des Schulsystems muss also dementsprechend adaptiert werden,
sodass eine Vorbereitung auf diese veranderten Anforderungen erfolgen kann (Endberg
& Lorenz, 2019, S. 62). Diese Verdnderung betrifft auch sehr weitreichend den
Aufgabenbereich aller Lehrenden. Neben bereits bestehenden medienunspezifischen
Anforderungen, wie zum Beispiel die effektive und planvolle Gestaltung von Unterricht,
sieche Kapitel 2, kommen nun auch medienspezifische hinzu, die den Einbezug digitaler
Medien beschreiben. Viele internationale und nationale Modelle wurden zu diesem
Thema bereits entwickelt, sie variieren jedoch sehr stark, da der jeweilige Fokus auf
unterschiedliche Aspekte gelegt wurde (Ddbeli Honegger, Petko & Prasse, 2018, S.
166ff). Digitales Lehren erfordert folglich medienkompetente Lehrpersonen, die sowohl
fachlich wie auch pddagogisch ausreichend geschult sein miissen, sodass das Potenzial,

welches digitale Medien bieten, auch ausgeschopft werden kann (Ihme et al., 2021, S. 1).

Padagog*innen miissen erkennen und beriicksichtigen, wie mit Hilfe von digitalen
Medien bestimmte Unterrichtsinhalte besser unterrichtet werden kénnen, wie sich der
Einsatz auf die Fachgebiete auswirkt und wie die Lernprozesse mit digitalen Elementen
sinnvoll zu gestalten sind (Standop, 2022, S. 149f). Dabei ist es notwendig, dass sie sich
schon im Vorhinein Gedanken iiber die jeweiligen Strukturbedingungen machen,
beispielsweise =~ welche  Sozialformen  gewéhlt  werden  sollten,  welche
Lernvoraussetzungen bestehen oder welche konkreten Ziele mit der Unterrichtseinheit
verfolgt werden sollen (Grafe, Herzig & Tulodziecki, 2019, S. 86). Erst durch die
Bewusstseinsgenerierung iiber digitale Tools wird es moglich, einen zielfithrenden und

erfolgreichen digital gestiitzten Unterricht zu gestalten.

Aus diesem Grund stellen die Kompetenzen der jeweiligen Lehrperson eine signifikante
Rolle dar. Sie wirken sich dabei nicht nur auf die Umsetzung der Unterrichtsinhalte aus,
sondern beeinflussen auch die Kompetenzen der Lernenden und der damit im
Zusammenhang stehenden Leistungen. Auch die Einstellungen und Uberzeugungen der
Lehrkrifte zur allgemeinen Nutzung von digitalen Medien spielen eine tragende Rolle,
da sie den Einsatz dieser im Unterricht entweder aktiv fordern, aber auch ignorieren oder

sogar behindern konnen. Das Mal} der Innovationsbereitschaft und Weiterbildung
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entscheidet hier tiber den Ausgang (Standop, 2022, S. 149f). Betrachtet man die aktuellen
Forschungen, siche Kapitel 1.3, so stellt sich heraus, dass zwar oftmals die Bereitschaft
von Seiten der Lehrer*innen vorhanden ist, jedoch die erforderlichen digitalen Lehr-
Kompetenzen nicht ausreichend sind, um digitalen beziehungsweise digital gestiitzten
Unterricht flachendeckend erfolgreich und zielfiihrend durchfiihren zu konnen. Die
folgende Masterarbeit mochte diese Ergebnisse, mit besonderem Fokus auf Wiener

Volkschullehrer*innen, aktualisieren.

In diesem Zusammenhang ist jedoch auch zu kldren, wieso der Einsatz von digitalen
Medien, beziehungsweise digital gestiitzter Unterricht, bereits in der Volksschule
erfolgen sollte. Dobeli Honegger beschreibt dazu vier Argumente, die die Einbindung
von digitalen Medien bereits in der Volksschule bekréftigen (Irion, 2018, S. 4ff). Als
erstes Argument benennt er die Zukunft. Schiiler*innen sollen in der Schule
Kompetenzen erwerben, die sie fiir die Bewiltigung zukiinftiger Lebensaufgaben
benétigen. Dazu zdhlen auch digitale Kompetenzen, da die berufliche und
wissenschaftliche Welt bereits davon durchtrinkt ist. Kinder sollen altersgerecht,
systematisch und kritisch bereits in der Volksschule auf diesen digitalen Sektor
vorbereitet werden. Dabei konnen sie bereits die Erfahrung sammeln, dass sie die
Digitalisierung mitgestalten konnen. Als weiteres Argument benennt Dobeli Honegger
die Lebenswelt. Kinder sollen lernen sich in der Welt zu orientieren, Medienbildung spielt
dabei eine tragende Rolle. Wie die Ergebnisse der KIM Studie von 2020 aufzeigen, spielt
der Medienkonsum bereits bei mindestens der Hilfte aller Kinder zwischen sechs und
zehn Jahren eine regelméafBige bis tégliche Rolle. Die folgende Grafik verdeutlicht diese
Erkenntnis (Medienpadagogischer Forschungsverbund Siidwest, 2021, S. 61).

6-7 Jahre
8-9 Jahre
10-11 Jahre

12-13 Jahre

0 25 50 75 100

Hjeden/fast jedenTag H ein-/mehrmals pro Woche seltener Hnie

Abbildung 6: Nutzung Computer-/Konsolen-/Online-/Tablet-/Smartphonespiele 2020
(angelehnt an mpfs, 2021, S. 61)

Da im Umgang mit digitalen Medien auch viele Unsicherheiten und Gefahren auftreten,

muss bereits in der Volksschule der sichere und verantwortungsbewusste Umgang damit
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padagogisch begleitet werden. Als drittes Argument benennt er das Lernen. Einerseits
sollen digitale Medien, im Sinne der Bildungsgerechtigkeit, von allen Schiiler*innen
gleichermalen fiir ihre Bildungsprozesse genutzt werden konnen. Andererseits muss sich
die Frage gestellt werden, inwiefern digitale Medien als Unterstiitzung oder Ergidnzung
zum traditionellen Unterricht eingesetzt werden konnen, um zeitgemal unterrichten zu
konnen. Als letztes Argument wird die Effizienz genannt. Dobeli Honegger spricht hier
die immer hoheren Leitungsanforderungen an das pidagogische Personal an. Eine hohe
Unterrichtseffektivitit wird verlangt, ohne dabei genau darauf einzugehen, wie diese
erreicht werden kann. Hier konnen digitale Medien auch fiir Volkschullehrer*innen
hilfreich sein. Jedoch wir das dadurch mdgliche Potenzial bei Weitem noch nicht
ausgeschopft, wie die vorliegende Masterarbeit aufzeigen wird. Hier ist es notwendig,
dass die Integration digitaler Medien, auch durch die Bildungspolitik, zum Vorteil der

Lehrer*innen genutzt werden kann (Irion, 2018, S. 4fY).

Das folgende Kapitel widmet sich zuerst der Begriffskldrung, wobei hier die variierenden
Interpretationsmoglichkeiten der Begriffe ,Medienkompetenz‘, ,Digitale Kompetenz®,
,Medienbildung* sowie ,Digitale Bildung‘ aufgezeigt werden. Anschliefend wird auf die
benoétigten digitalen Kompetenzen speziell in der Volksschule eingegangen. Im Zuge
dessen wird unter anderem der neue Lehrplan der Volksschule von 2022 beleuchtet. Im
Fokus stehen nicht nur die digitalen Kompetenzen der Lehrenden, sondern auch die
geforderten Bildungsziele der Lernenden. Abschlieend folgen Beschreibungen und
Erkldrungen einiger nationaler und internationaler Kompetenzmodelle zur Entwicklung
digitaler Kompetenzen. Das Hauptaugenmerk liegt hier auf den Anforderungen an
Lehrende, sodass aufgezeigt werden kann, welche komplexen Strukturen und

Fertigkeiten hinter dem Begriff ,Digitale Lehr-Kompetenzen® liegen.

3.1  Begriffsklarung

Bei der Auseinandersetzung mit dem Fachdiskurs zum Thema digitale Medien und
Digitalisierung fdllt auf, dass viele unterschiedliche Begrifflichkeiten in diesem
Zusammenhang genannt werden. Eine einheitliche Auslegung der Begriffe ist nicht
immer moglich. Die folgende Abbildung versucht nun vorab einen moglichen kurzen
Uberblick iiber die unterschiedlichen Begrifflichkeiten von Medien, Digitalisierung,
sowie Kompetenz und Bildung zu geben, um die Komplexitit, aber auch Vernetzung

aufzuzeigen. Die folgenden vier Begriffe wurden ausgewdhlt, da sie in der Literatur am
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héufigsten Erwdhnung finden, sowie fiir die vorliegende Masterarbeit am relevantesten

sind.
Entwiirfe und Konzepte Kernideen
Medienbildung als Prozess und als Ergebnis des

Vermittlungsprozesses von Welt und Selbst durch

Medien (Personlichkeitsbildung); kritische Distanz zu Medien;
verantwortlicher Umgang

Digitale Bildung Prozess und Ergebnis des Lernens mit — tiber — durch — trotz
digitaler Medien; Bildung unter den Bedingungen und Kontexten
der Digitalitat

Medienkompetenz Sach-, Selbst- und Sozialkompetenz in Bezug auf Medien;
Miindigkeit und kommunikative Kompetenz
Digitale Kompetenz verfligbare oder erlernbare kognitive Fahigkeiten und Fertigkeiten;

motivationale und soziale Bereitschaften und Fahigkeiten;
erfolgreiches Problemldsen in variablen Situationen;
verantwortungsvolles Nutzen

Abbildung 7: Konzepte und Herangehensweisen an die Digitalisierung
(angelehnt an Brandhofer & Wiesner, 2018, S. 3)

Medienbildung

Bei der ndheren Betrachtung des wissenschaftlichen Diskurses zum Begriff der
Medienbildung fillt auf, dass eine uneinheitliche Auffassung dariiber herrscht, was genau
unter Medienbildung zu verstehen ist. Als besondere Herausforderung stellt sich dabei
die Verbindung der zwei Worter ,Medien‘ und ,Bildung‘ heraus, da die grundlegende
Auslegung dieser schon mehrere Bedeutungszuschreibungen und Deutungen zulésst
(Bettinger, 2018, S. 69f). Klar ist, dass der Begriff Medienbildung vielfiltige Ansétze
der allgemeinen Medienpadagogik und unterschiedliche Aktivitdten vereint (Tulodziecki,
2017, S. 226). Ziel ist dabei der souverdne Umgang mit digitalen Medien und Inhalten.
Um dies zu erreichen, bedarf es der Medienbildung jedes Lernenden. Diese Bildung muss
unter anderem die Beherrschung der Kommunikations- und Informationstheorien, die
Auseinandersetzung mit moglichen Sicherheitsaspekten sowie die Reflexion des eigenen
Handelns und dessen mogliche Auswirkungen beinhalten (Aktionsrat Bildung, 2018, S.
17). Aus diesem Grund wird der Begriff Medienbildung oftmals zusammenfassend fiir
jene bildungsrelevanten Aktivitdten gesehen, die einen Bezug zu Medien haben. Dabei
kann sie in unterschiedlichen Kontexten stattfinden: in der Familie, in
Bildungseinrichtungen, bei selbstorganisierter ~Mediennutzung oder in der
Erwachsenenbildung (Tulodziecki, 2017, S. 2221Y). In diesem Kontext wird diese Bildung
als Personlichkeitsbildung verstanden, da im Fokus die Auseinandersetzung des Selbst
mit der Welt durch Medien verstanden wird. Das Ergebnis und der Prozess dieses

Vermittlungsprozesses an sich wird als Medienbildung bezeichnet (BMBWEF, 2018).
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Digitale Bildung

Je nach Fachdiskurs unterscheiden sich die Definitionen dieses Begriffs. Laut Manuela
Pietra3, einer Medienpddagogin, wird unter digitaler Bildung im Allgemeinen die
sprachlich verkiirzte Form von Bildung mit digitalen Medien verstanden. Es findet eine
Steigerung von den bisher tradierten Bedingungen statt, indem orts- und zeitunabhédngige
sowie individuell angepasste Lernbewegungen moglich werden, sodass die Bildung durch
digitale Medien nicht nur fortgefiihrt, sondern auch optimiert wird (Leineweber, 2020, S.
43ff). Im Vordergrund stehen dabei das Lernen mit digitalen Medien, sowie die
Vermittlung von digitaler Kompetenz. Digitale Bildung stellt somit einen Bestandteil von
Medienkompetenz dar (Pietral3, 2017, S. 20). Erweitert man diese praktisch orientierte
Sichtweise um einen geisteswissenschaftlichen Ansatz, sollte man sich nicht nur auf die
Verbesserungen, Steigerungen und Moglichkeiten konzentrieren, sondern auch besonders
auf die Bewiltigung einer solchen Bildung durch die Lerner*innen (Leineweber, 2020,

S. 43ff).

Medienkompetenz

Digitale Kompetenz wird oftmals mit Medienkompetenz gleichgesetzt, dies ist jedoch
fatal, denn der Begriff der Medienkompetenz umfasst viel weitreichender nicht nur
digitale, sondern auch analoge Féhigkeiten und Fertigkeiten (Brandhofer & Wiesner,
2018, S. 3). Unter Medienkompetenz versteht man im Allgemeinen die Fertigkeit mit
Medien umzugehen. Dies beinhaltet drei unterschiedliche Aspekte, die, erst wenn sie
gemeinsam auftreten, eine Medienkompetenz ergeben, ndmlich Wissen, Handhabung und
Gebrauch sowie Reflexion und Handlungserfahrungen. Eine medienkompetente Person
ist somit ein Mensch, der iiber die Struktur und Funktionalitidt von Medien Bescheid weil3,
diese kritisch betrachten und sowohl reflexiv-praktisch als auch funktionell und
selbstbestimmt mit ihnen umgehen kann (Schorb, 2017, S. 254ff). Durch
Medienkompetenz kann somit auch eine Chancengleichheit zur Nutzung der
digitalisierten Welt entstehen und dabei entstehende Risiken konnen erkannt und
abgewandt werden (Viebrock, 2019, S. 275). Der Begriff ist in das gesellschaftliche und
soziale Leben eingebettet und ist als dynamischer Prozess anzusehen, da es eine stetige
Weiterentwicklung der Medien in inhaltlicher und materieller Form gibt. Daher ist es
auch notwendig, dass sich die Menschen stetig weiterbilden, um mit diesen Fortschritten
mitwachsen zu konnen (Schorb, 2017, S. 254ff). Spannend wird nun das Verhiltnis
zwischen Medienbildung und Medienkompetenz zu betrachten. Hierzu haben sich in den

unterschiedlichen Kompetenz- und Bildungsdiskursen verschiedene Ansichten
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entwickelt. So wird Medienkompetenz in einigen Diskursen in ein konstruktiv-
verbindendes Verhéltnis mit Medienbildung gesetzt. Es wird einerseits angenommen,
dass Medienkompetenz dabei einen Zwischenschritt zum Erwerb von Medienbildung
darstellt oder Medienbildung als Prozess zu verstehen ist, bei welchem Medienkompetenz
die angestrebten Niveaustufen innerhalb dieser Entwicklung beschreibt. Andere
Sichtweisen gehen davon aus, dass diese beiden Begriffe unterschiedliche Konzepte
darstellen, die in keiner systematischen Verbindung zueinanderstehen (Tulodziecki,

2017, S. 222f%).

Digitale Kompetenz

Den Begriff ,Digitalkompetenz* zu definieren ist ebenfalls eine Herausforderung, da viele
Teilkompetenzen in diesen Begriff miteinflieen, je nachdem aus welcher Wissenschaft
und Perspektive man ihn betrachtet. Bereits in den 1970er Jahren, mit dem Aufkommen
der ersten Computer, beschéftigte sich das Bibliothekswesen mit den Kompetenzen, die
im Umgang mit der technischen Revolution notwendig wurden. Damals wurde der
Begriff ,Informationskompetenz‘ etabliert. Dieser beschrieb den Erwerb der Fihigkeit
mit der Gestaltung, Nutzung und dem Entwickeln maschinenbezogener Kommunikation
selbstbestimmt umzugehen. Hier lag der Fokus auf den benétigten, rein technischen,

Kompetenzen, die noch heute miteinflieBen (Groebel, 2020, S. 56).

Im Dezember 2006 verankerten der Europarat und das Europaparlament erstmals die
,Digitale Kompetenz‘, zu dieser Zeit noch als ,Computerkompetenz® benannt, in einer
Empfehlung zu den ,Schliisselbegriffen fiir lebenslanges Lernen‘. Neben dem
technischen Know-How wurden hier unter anderem auch das kritische und systemische
Bearbeiten von Informationen, sowie die Nutzung von internetgestiitzten Diensten als
Hilfsmittel oder zu Prisentationszwecken, hinzugefiigt. Es stellte sich heraus, dass es, um
sich diese Fiille an unterschiedlichen, aber dringend bendtigten, Kompetenzen
anzueignen, einer systematischen Vermittlung bedarf. Auf dieser Empfehlung aufbauend
wurde 2017 die Handreichung ,Digital Competence Framework 2.1° von der
Européischen Kommission publiziert (Klemm, 2018, S. 704), welche 2022 mit neuen
Beispielen, jedoch den gleichen Grundprinzipien, als ,Digital Competence Framework
2.2° veroffentlicht wurde. In dieser Handreichung wird die digitale Kompetenz in fiinf
Bereiche unterteilt: ,Information and data literacy‘, ,communication and collaboration®,
,digital content‘, ,safety’ und ,problem solving‘ (Kluzer, 2022, S. 7). Von digitaler

Kompetenz wird also gesprochen, wenn eine Spezialisierung der vorhandenen
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Kompetenzen im Kontext der Digitalisierung vorliegt. Digitale Kompetenz oder digitale
Souverdnitit erweitert das Konzept der Medienkompetenz somit um einen weiteren
Faktor und wird daher auch als Zieldimension von digitaler Bildung verstanden (Pietral3,

2017, S. 20).

3.2 Digitale Lernkompetenzen in der Volksschule

Nachdem der Begriff der ,digitalen Kompetenz® und die damit zusammenhéngenden
Begrifflichkeiten in ihren Bedeutungs- und Erscheinungsformen aufgezeigt wurden, ist
es nun notwendig spezifisch auf den Bildungsbereich, im Besonderen auf die inhaltliche
Auslegung und organisatorische Ausiibung in der Volksschule, einzugehen. Ist
Medienkompetenz ein Referenzpunkt oder Ziel fiir Prozesse der schulischen
Medienbildung, so ist es notwendig die dabei zu erreichenden Ziele genau zu definieren,

zum Beispiel in Form von Bildungsstandards (Grafe, 2019, S. 389).

3.2.1 Inhaltliche Auslegung
Laut Aktionsrat Bildung (2018) sollte die Medienbildung in der Volksschule zwei Ziele

verfolgen, ndmlich

[...] die Forderung des kompetenten Umgangs der Schiilerinnen und Schiiler mit digitalen
Medien [Vermittlung der Kompetenz] und die Unterstiitzung des Lernens in allen Fachern
durch den Einsatz digitaler Medien [Nutzen der Kompetenz im Lernprozess]. (Aktionsrat
Bildung, 2018, S. 109)

Digitale Medien bilden heutzutage einen selbstverstindlichen Teil der Lebenswelt von
Erwachsenen, sowie von vielen Jugendlichen und Kindern. Um an der Gesellschaft, im
Beruf und an der Kultur teilhaben zu kdnnen, ist es mittlerweile notwendig mit digitalen
Medien und ihren Angeboten umgehen zu konnen, das gilt auch fiir die Entwicklung der
Kinder. Unmittelbare Erfahrungen an den Gesamterfahrungen in der realen Welt nehmen
ab, da sie durch vielfiltige digitale Moglichkeiten ersetzt werden, um zu entdecken was
ein Baum ist, muss das Kind nicht mehr unbedingt vor die Haustiir gehen. Diese
Erfahrungswelt setzt sich aus verschiedenen Teilen zusammen, der Wahrnehmung von
der Welt, dem Umgang mit Informationen, der Regulation von Emotionen, der Gestaltung
von sozialen Beziehungen, der Lernmdglichkeiten, der Entwicklung des eigenen
Denkens, der Erwerb von Verhaltens- und Wertorientierungen und der Ausbildung von
Identitat (Grafe et al., 2019, S. 16ff). Digitalisierungsbezogene Entwicklungsprozesse im
Schulsystem miissen aus diesem Grund verschiedene Pridikatoren beriicksichtigen

(Bonanati, Buhl & Eickelmann, 2021, S. 22), wie das folgende Modell aufzeigt.
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Abbildung 8: Modell zur Schulqualitat als Zielperspektive digitalisierungsbezogener
Schulreformen (Bonanati, Buhl & Eickelmann, 2021, S. 22)

Besonders im Bereich der Bildung sollte, neben der Vermittlung von Kompetenzen und
Wissen, der Fokus auf Bildung und Starkung der individuellen Personlichkeit liegen. Die
Bedeutung der Personlichkeitsbildung hat durch die Digitalisierung der Interaktionen und
Kommunikation noch mehr an Bedeutung gewonnen. Denn durch die Schaffung neuer
digitaler =~ Freiheitsriume im  Bereich der personalen Bindungen und
Gemeinschaftsbildungen ist die Notwendigkeit nach Autonomie und Ich-Stirke enorm
angestiegen (Nida-Riimelin & Weidenfeld, 2021, S. 152f). Der Mensch mochte einerseits
Teil der Gesellschaft sein und bleiben, sich aber andererseits von der Masse abheben,
herausstechen, eigenverantwortlich sein. Dies zeichnet sich nicht nur im
Erwachsenenbereich ab, bereits Kinder werden damit konfrontiert, da sie sich immer
frither mit Medien auseinandersetzen. Die Komplexitdt bei der Vermittlung von digitaler
Bildung wird hier sehr deutlich. Um diese Ziele und somit auch ein kreatives,
selbstbestimmtes, sachgerechtes und sozial verantwortliches Handeln in einer medial
durchzogenen Welt zu erreichen, wird als eine der wichtigsten Voraussetzungen abermals
die hinreichende Medienkompetenz seitens der Lehrkrifte gesehen (Tulodziecki, 2021,
S. 174).

Hilbert Meyer (2020), ein deutscher Pddagoge und Bildungstheoretiker, entwickelte dazu

neun Punkte fiir einen didaktischen Rahmen von Schulentwicklung, bezogen auf den

45



Einsatz von digitalen Medien. Wie bereits in Kapitel 2.2.1 erwéhnt, kann der dort
vorgestellte Zehnerkatalog fiir einen guten Unterricht auch auf die Arbeit mit digitalen
Medien angewandt werden. Als {bergeordnetes Ziel definierte Meyer die
Medienmiindigkeit, da nicht nur die effektive Gestaltung des Lernprozesses, sondern
auch das weitere selbstbestimmte Handeln und Hinterfragen gefordert werden sollen. Als
weiteren Punkt zéhlt er die Malnahmen auf die ergriffen werden miissen, um diese
Miindigkeit etablieren zu konnen. Hier liegt der Fokus wieder auf dem Handeln der
Lehrpersonen, da sie als Vorbild im Umgang mit den digitalen Medien gesehen werden.
Zusitzlich sollen ethische Grundregeln eingefiihrt werden, hier stehen Themen wie
Cybermobbing oder Medienkonsum im Vordergrund. Die kritische Mediennutzung und
Verlasslichkeit von Quellen soll ebenfalls gepriift sowie die reflexive Distanz bei den

Schiiler*innen gefordert werden.

3.2.2 Schulorganisatorische Ausiibung

Nachdem die inhaltliche Auslegung in der Theorie dargelegt wurde, ist es wichtig auch
iiber die Moglichkeiten der organisatorischen Ausiibung von digitaler Kompetenzbildung
zu sprechen. In diesem Zusammenhang scheinen zwei verschiedene Zugénge zum Thema
Digitalisierung in der Schule auf. Betrachtet man sie aus einer additiven Sicht, so wird
das Digitale als vierte Kulturtechnik in der Schule, neben Lesen, Rechnen und Schreiben,
gesehen, die notwendig ist, um am gesellschaftlichen Leben teilhaben zu konnen. Die
Dringlichkeit und Wichtigkeit der Digitalisierung an Schulen wird somit unterstrichen,
da sie auf eine Stufe mit den anderen zu erlernenden Grundkompetenzen gestellt wird.
Dabei wird aber auch von einer bindren Denkweise ausgegangen, indem digitales neben
analoges Lernen gestellt wird. Diese Trennung ist jedoch schwer zu ziehen, da unsere
Lebenswelt schon von digitaler Technik durchdrungen und somit mit ihr verbunden ist.
Dem gegeniiber steht die integrale Sicht, die den Fokus auf die Vernetzung von
Digitalisierung und Gesellschaft in ihren Handlungspraktiken und Funktionssystemen
legt. Daher wird nicht von einer neuen Kulturtechnik ausgegangen, vielmehr durchdringt
die Digitalisierung die bereits vorhandenen Techniken zur ErschlieBung von Wissen.
Besonders fiir den Bereich der Medienpéddagogik ist der integrative Ansatz weitreichend,
da hier die Einbindung von digitalen Elementen in alle bestehenden Unterrichtsfacher,
Curricula, Schulstufen sowie Unterrichtsmethoden und Schulkulturen in den Mittelpunkt
gestellt wird. Das ledigliche Etablieren eines neuen Unterrichtsgegenstands wire zu
wenig (Kerres, 2020, S. 18f). Bei genauerer Betrachtung des neuen Lehrplans der

Volksschule féllt auf, dass die organisatorische Ausiibung digitaler Kompetenzbildung
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auf integrale Weise stattfindet. Es wird kein neuer Unterrichtsgegenstand ,Digitale
Bildung* etabliert, sondern Medienbildung soll in allen Féchern {iibergreifend

miteinflieen.

3.2.3 Ausarbeitung im 6sterreichischen Lehrplan

Spannend ist es nun einen Blick in den Lehrplan der Volksschule zu werfen, um
herauszufinden, wie Osterreich sowohl inhaltlich als auch strukturell die Vermittlung
digitaler Kompetenz umgesetzt hat. Die Autorin bezieht sich abermals auf den neuen
Lehrplan der Volksschule von 2022. Das Thema der Digitalisierung scheint hier in zwei
Bereichen auf, den allgemein didaktischen Grundsétzen und der Kompetenzorientierung.
In den allgemeinen didaktischen Grundsédtzen beschreibt der zweite Grundsatz das
Angebot eines digital unterstiitzenden Unterrichts sowie innovativer Lehr- und
Lernformate. Digitale Medien und Gerite er6ffnen neue didaktische und methodische
Unterrichtsmoglichkeiten und kniipfen direkt an die Lebenswelt der Kinder an. Durch ein
vielfiltiges Angebot kann die Forderung unterschiedlicher Lerntypen, Begabungen und
Schwichen ausgeweitet werden und eine kreativere Auseinandersetzung mit
verschiedenen Inhalten und Themen wird moglich. Da die Schule auch auf zeitgemaéBes
Lernen und Lehren eingeht, erfordert die heutige Zeit den Einsatz digitaler Medien.
Lehrer*innen sollen dabei auf innovative Lern- und Lehrformate zuriickgreifen

(BMBWF, 2022, S. 3ff).

Im zweiten Teil des Lehrplans, der Kompetenzorientierung, finden sich gleich zwei
iibergeordnete Themen wieder, die sich speziell auf die digitale Bildung beziehen und
zwar die ,Informatische Bildung‘ sowie die ,Medienbildung‘. Im Fokus der
,JInformatischen Bildung‘ stehen das Erkennen und Reflektieren der Auswirkungen von
digitalen Medien als Informations- und Kommunikationssysteme. Die Schiiler*innen
sollen befdhigt werden diese eigenstindig, sowohl zuhause als auch in der Schule, sicher
nutzen zu konnen. Nicht das Bedienen der Medien steht dabei im Fokus, sondern das
Verstehen der Technologie an sich. AbschlieBend finden sich fiinf Kompetenzziele, die
am Ende der Volksschulzeit erreicht werden sollten: die Gestaltung und Erstellung
digitaler Zeichnungen und Bilder, das Ausfilhren und Erstellen von einfachen
Anleitungen, die Verwendung von digitalen Gerédten und dem Internet in Kombination
mit dem Lesen, die sicherheitsbedachte und verantwortungsvolle Nutzung von
Informationstechnologien, sowie das selbstwirksame Erleben, sodass digitale

Technologien vielféltig und kreativ genutzt werden kdnnen. Es wird verdeutlicht, dass
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Medien zur Vermittlung von Weltanschauungen, Orientierungen und Werten genutzt
werden, sie jedoch auch viele Risiken und Gefahren bergen. Daher soll die Schule auch
zur kritischen Reflexion von Informationen anleiten (BMBWF, 2022, S. 3ff). Im Zuge
der ,Medienbildung‘ sollen Schiiler*innen angeregt werden ebenfalls kritisch als auch
kreativ mit Medientechnologien umzugehen, sowie mit Hilfe dieser Technologien eigene
Medieninhalte zu erstellen und diese kritisch zu bewerten. Da durch Medien auch
Orientierungen, Werte und Weltanschauungen vermittelt werden, sollen Kinder
ermichtigt werden an der Gesellschaft und der Weiterentwicklung dieser teilzuhaben.
Dabei erweitern sie ihre Selbstwirksamkeit und konnen kommunikatives Handeln, das
durch digitale Medien zeit- und ortsunabhéngig erfolgen kann, verstehen, reflektiert
wahrnehmen und gewaltfrei gestalten. (BMBWF, 2022, S. 3ff). Nach dem Fokus auf
digitale Lern-Kompetenzen verlagert sich der Schwerpunkt im nachfolgenden

Unterkapitel nun auf das Feld der digitalen Lehr-Kompetenzen.

3.3 Kompetenzmodelle und Referenzrahmen

Damit digitales Lehren erfolgreich und ergo digitaler Unterricht nachhaltig stattfinden
kann, bedarf es, wie bereits in den vorherigen Kapiteln erldutert, einer hohen digitalen
Kompetenz seitens der Lehrpersonen. Neben den notwendigen padagogisch-didaktischen
Kenntnissen, sowie dem Fachwissen, gesellt sich nun eine neue Anforderung an Lehrende
hinzu, die methodisch-technischen Kenntnisse (Waffner, 2020, S. 66). Wenig
iiberraschend wird in vielen Forschungsstudien festgestellt, dass die ersten beiden
Kompetenzen wesentlich stirker ausgeprdgt sind als die technologischen. Der
erfolgreiche Einsatz digitaler Medien im Unterricht hingt jedoch mafigeblich auch von
diesen Fertigkeiten der Lehrkrifte ab. Dadurch zeichnet sich ab, dass erst in der
Verkniipfung dieser drei Dimensionen das Potenzial von digitalen Medien im Unterricht
ausgeschopft werden kann (Waftner, 2021). Erforderlich wird in diesem Zusammenhang
nun ein theoretischer ~Rahmen, welcher die Dbendtigten professionalen
Handlungskompetenzen seitens der Lehrkrifte, besonders im Kontext der
Digitalisierung, aufzeigt und somit eine Grundlage und Orientierung, unter anderem fiir
die Aus- und Weiterbildung von Lehrenden, bieten kann. Zu diesem Thema liegen einige
unterschiedliche Ansdtze, Modelle und Referenzrahmen vor, basierend auf den
jeweiligen Traditionen, dem Verstindnis von Handeln und Wissen im
Medienzusammenhang, sowie den differenten Verstdndnissen in Bezug auf das
professionale Handeln von Pddagogen*innen (Endberg & Lorenz, 2019, S. 61ff). In den
folgenden Unterkapiteln wird auf jeweils einen internationalen, einen europdischen und
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einen nationalen Ansatz sowie auf den 8-Punkte Plan fiir digitalen Unterricht niher
eingegangen, um einen Uberblick iiber das breite Handlungsfeld zu erhalten.
Unterschiede und Gemeinsamkeiten werden erldutert, sodass diese Konzepte auch fiir die

empirische Forschung genutzt werden konnen.

3.3.1 Das TPCK-Modell

Ein international anerkanntes und weit verbreitetes Modell bildet das ,technological
pedagogical content knowledge‘ (TPCK)-Modell, welches auch manchmal unter TPACK
(technological pedagogical and content knowledge) angefiihrt ist. Die Grundlage dieses
Modells bietet das von Shulman, bereits 1986, konzipierte PCK-Modell, das die
Vorstellung von professionellem Wissen von Lehrer*innen aufzeigt. Um der
Kerntitigkeit von Lehrpersonen, dem Unterrichten, nachkommen zu kénnen, bedarf es
laut Shulman dreier Komponenten, das pédagogische Wissen (General Pedagogical
Knowledge, GPK/PK), das fachliche Wissen (Content Knowledge, CK), sowie deren
Schnittmenge, das fachdidaktische Wissen (Pedagogical Content knowledge, PCK).
Puniya Mishra und Matthew Koehler erweiterten 2006 Shulmans Konzept um einen
weiteren Bereich, das technologische Wissen (Technological Knowledge). Denn digitale
Medien haben bereits Einzug, auch in den péddagogischen Bereich, gefunden und
Lehrende werden vor die groe Aufgabe gestellt sich neue Techniken und Féhigkeiten

anzueignen, um diese sinnvoll und effektiv im Unterricht nutzen zu kdnnen.

Teachers will have to do more than simply learn to use currently available tools; they also
will have to learn new techniques and skills as current technologies become obsolete. This is
a very different context from earlier conceptualizations of teacher knowledge, in which
technologies were standardized and relatively stable. (Mishra & Koehler, 2006, S. 1023)

Der Fokus von Mishra und Koehler lag vermehrt darauf auf die Frage einzugehen, wie
Technik im Unterricht genutzt wird, anstatt sich lediglich auf das bendtigte technische
Wissen seitens der Lehrpersonen zu beschrénken. Denn der Einsatz digitaler Medien hat
das Potenzial Unterricht zu verdndern und zu erweitern, um so gewisse Themenbereiche
Lernenden besser zugénglich zu machen. Dadurch entstand ein neues Rahmenmodell mit
nun drei komplexen Komponenten nédmlich Inhalt (CK), Pddagogik (PK) und Technik
(TK), die ineinander iibergreifen und somit vier Schnittmengen ergeben (Brandhofer,

2020, S. 531).
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Abbildung 9: Das TPACK — Modell (Koehler, 2011)

Es ist wichtig in diesem Zusammenhang noch einmal zu erwihnen, dass diese drei
Wissensbereiche nicht getrennt voneinander betrachtet werden sollen, sondern vielmehr
das Zusammenspiel, die Beziehung und der Einfluss untereinander. Zum Beispiel kdnnen
nicht alle digitalen Medien mit jedem Inhalt verkniipft werden, sodass eine isolierte
Betrachtung unangemessen erscheint. Mit dieser Betrachtungsweise schlossen sich
Mishra und Koehler dem Konzept von Shulman an, indem sie die einzelnen
Komponenten auch paarweise betrachteten, als technological pedagogical knowledge
(TPK), technological content knowledge (TCK) und pedagogical content knowledge
(PCK). Die Zusammenfithrung dieser drei Uberschneidungsflichen ergab schlieBlich
auch den Namen des Rahmenmodells, nimlich TPCK (technological, pedagogical
content knowledge) (Mishra & Koehler, 2016, S. 1021ff).

Einer der beiden neuen Teilbereiche, TPK (technological pedagogical knowledge),
befasst sich mit dem geeigneten, auch fiacheriibergreifenden, Einsatz von Technologien
in unterschiedlichen Lehr-Lern-Situationen. Lehrpersonen sollten in der Lage sein,
Technologien auf unterschiedliche pddagogische und didaktische Konzepte zu
iibertragen, auch aufBlerhalb des urspriinglichen Anwendungskontextes. Der zweite
etablierte Teilbereich, TCK (technological content knowledge), gibt Aufschluss dartiber,

wie fachdidaktische und technische Inhalte miteinander korrelieren. Die Schnittmenge
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der zwei neuen Bereiche und des bereits vorhandenen Bereichs PCK von Shulman, wurde
nun als TPCK oder TPACK bezeichnet (Krannich, Petko & Schmid, 2020, S. 119). Alle
drei Wissensbereiche, CK, PK und TK sowie deren Schnittmengen werden hier integriert.
Das bedeutet TPCK ,,[...] bezieht sich darauf, wie eine bestimmte Technologie in einem
bestimmten Fachgebiet didaktisch sinnvoll eingesetzt werden kann.* (Krannich, Petko &
Schmid, 2020, S. 119) Dieses Modell gilt als Grundlage fiir die Gestaltung von qualitativ
hochwertigem Unterricht mit Einbezug von Technologien und gibt der
technologiebezogenen Wissenskomponente eine tragende Rolle in Bezug auf die
geforderten Kompetenzen von Lehrpersonen (Gerhard, Jiger-Biela, Kaspar, Konig,

Kramer & Riith, 2020, S. 365f).

3.3.2 Digital Competence Framework for Educators (DigCompEdu)

Die Europdische Kommission machte es sich 2017 zur Aufgabe einen einheitlichen
Referenzrahmen zu den benétigten digitalen Kompetenzen Lehrender zu verfassen, der
auf internationaler, nationaler und regionaler Ebene Anwendung finden kann. Daraus
entstand der ,European Framework for the Digital Competence of Educators® oder
,Digital Competence Framework for Educators‘, im weiteren Verlauf als DigCompEdu
bezeichnet, der speziell fiir Lehrende aller Bildungsebenen entwickelt wurde, um den
Aufbau ihrer eigenen digitalen Kompetenzen zu vereinheitlichen und sichtbar zu machen.
Beim Verfassen wurde auf eine einheitliche Logik und Sprache geachtet, daher wurde
dieser Kompetenzrahmen auf Englisch verfasst. 2019 iibersetzte das Goethe Institut den
Referenzrahmen unter dem Namen ,Européischer Rahmen fiir die digitale Kompetenz
Lehrender* ins Deutsche. Im folgenden Kapitel wird auf diese deutsche Ubersetzung

Bezug genommen.

DigCompEdu ist eine Weiterentwicklung des ,Digital Competence Framework for
Citizens (DigComp)‘, welcher, inner- und auBlerhalb von Europa, als Mittel zur
Ermittlung und zum Nachweis digitaler Kompetenzen dient. Alle Biirger*innen sollten
iiber diese dort angefiihrten Kompetenzen verfiigen, damit sie aktiv an der heutigen
digitalen Gesellschaft teilnehmen konnen. Lehrer*innen erfiillen zwei Rollen: Einerseits
sind sie Biirger*innen und mochten auf personlicher Ebene an der digitalen Welt
teilhaben und brauchen folglich das im DigComp angefiihrte Wissen fiir ihr Privatleben.
Andererseits haben sie auch eine bedeutsame berufliche Funktion, sie sind Lernforderer,
Vorbilder und sollen Schiiler*innen dazu befdahigen ihre eigenen digitalen Kompetenzen

zu entwickeln. Um ihren Beruf als digital geschulte Lehrer*innen ausfiihren zu kénnen
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und um das Potenzial digitaler Medien im Bildungsbereich nutzen zu kénnen, brauchen
Lehrende im Rahmen ihrer Tatigkeit zusétzliche spezifische Kompetenzen. Im
DigCompEdu wird nun genau auf diese eingegangen. Das Kompetenzmodell dient
folglich der Orientierungshilfe fiir Lehrende und (inter)nationale Schulungsprogramme
und Tools konnen direkt daran angepasst werden. DigCompEdu gliedert sich in sechs
Bereiche und insgesamt 22 unterschiedliche Kompetenzen, welche die verschiedenen
Aspekte der beruflichen Aktivitit Lehrender abdecken (Punie & Redecker, 2019, S. 3).
Angelehnt wurde es an den GERS (Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir
Sprachen), der ebenfalls in sechs Stufen, Al bis C2, eingeteilt ist (Schramm, 2019, S.
240). Die folgende Abbildung gibt einen Uberblick iiber das Modell:
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Abbildung 10: Gebiete und Umfang des DigCompEdu (Punie & Redecker, 2019, S. 4)

Interessant sind hier das Ineinandergreifen und der Aufbau dieser sechs Bereiche. Die
Kernbereiche bilden die Nummern zwei bis fiinf, die die didaktischen und paddagogischen
Kompetenzen der Lehrenden beinhalten. Umrahmt werden sie von Bereich eins und
sechs, welche sich den spezifischen Kompetenzen im Umgang mit digitalen Medien,
einerseits aus der Perspektive der Lehrenden, andererseits aus der der Lernenden,
widmen. Um dieses Kompetenzmodell schliissig darstellen zu kdnnen, wird zuerst auf

die vier Kernbereiche eingegangen.

Bereich zwei widmet sich der Auswahl, dem Erstellen und Anpassen, sowie dem
Schiitzen, Teilen und Organisieren von digitalen Ressourcen. Durch die grof3e angebotene

Vielfalt miissen Lehrende in der Lage sein, geeignete Inhalte, angepasst an die
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Lerner*innengruppe, das Lernziel, den Kontext und des didaktischen Ansatzes,
auszuwéhlen und in den Unterricht einzubringen. Des Weiteren sollen bestehende digitale
Bildungsressourcen weiterentwickelt oder eigene kreiert werden, sodass sie von Eltern,
Lernenden oder Kolleg*innen verwendet werden konnen. Die verantwortungsvolle
Nutzung darf dabei nicht auler Acht gelassen werden, besonders in Bezug auf das

Urheberrecht oder Datenschutzgesetze.

Im dritten Bereich, dem ,Lehren und Lernen® sollen Lehr- und Lernstrategien verbessert
und gefordert werden. Die effektive Nutzungsgestaltung von digitalen Medien steht im
Vordergrund. Er gliedert sich in vier Teile, Lehren, Lernbegleitung, Kollaboratives
Lernen und Selbstgesteuertes Lernen. Besonders auf den ersten Teil, das ,Lehren® wird
ein besonderes Augenmerk gelegt, da erst durch die tiberlegte Einsetzung, Planung und
Gestaltung von Medien eine Verbesserung bezogen auf die Effektivitit von
Lehrinterventionen zustande kommen kann. Die iibrigen drei Teile stellen einen anderen
wichtigen Aspekt dar und zwar die Rolle der Lehrperson. Ziel ist die Aufhebung des
ginzlich lehrer*innenzentrierten Unterrichts, hin zur Lernbegleitung und zu
selbstgesteuerten Lernprozessen. Die Rolle eines*r digital kompetenten Pddagog*in
besteht darin Schiiler*innen dazu befidhigen moglichst autonom arbeiten zu konnen, sie
werden folglich vermehrt zu Begleiter*innen und Mentor*innen. Wichtig ist es hier auch
den Umgang in unterschiedlichen Sozialformen zu schulen, sodass nicht nur die
Einzelarbeit, das selbstgesteuerte Lernen, sondern auch die Arbeit in der Gruppe, das

kollaborative Lernen, gefordert werden (Punie & Redecker, 2019, S. 17).

,Evaluation® stellt den vierten Bereich des DigCompEdu dar. Durch die Nutzung digitaler
Medien wird ein breites Spektrum an Daten erfasst, insbesondere in Bezug auf die
Lernenden. Die Interpretation, Nutzung und Analyse dieser Daten kann eine Hilfestellung
geben, wie bestehende Bewertungsstrategien im Schulsystem {iberarbeitet werden
konnen, von der Erhebung des Lernstandes, iiber die Analyse der Lern-Evidenzen bis hin
zur Ermoglichung von zeitnahem Feedback. Auch Eltern soll die Mdglichkeit gegeben
werden digitale Informationen zu verstehen, sodass sie, gemeinsam mit den
Schiiler*innen, flir Entscheidungsfindungen genutzt werden konnen (Punie & Redecker,

2019, S. 171f).

Der fiinfte Bereich ,Lernerorientierung bietet eine Reihe von Leitlinien, welche auch in
den vorherigen Kernbereichen Anwendung finden sollen. Denn gleichzeitig zu den
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Vorteilen, die digitale Medien bieten kdnnen, konnen auch Benachteiligungen dadurch
verstirkt werden. Zu den zwei entscheidenden Vorteilen zdhlen die Individualisierung
sowie Differenzierung und das Potenzial Lernende aktiver in den Lernprozess
miteinzubinden. Lernaktivititen konnen individueller an Interessen und Lernbediirfnisse
jedes*r Einzelnen angepasst werden und auch die Differenzierung nach Klassen kann
vereinfacht werden, die Variation der Lerngeschwindigkeiten und des Niveaus hilft dabei.
Zudem konnen neue Lernkontexte geschaffen werden, da Lernende am Prozess selbst
teilhaben konnen. Als Beispiele konnen hier die kreative Auseinandersetzung mit
unterschiedlichen Themen, die Forderung des kreativen Ausdrucks und tiefgriindigen
Denkens oder das Erstellen und die anschlieBende Reflexion eines eigenen Produkts
genannt werden (Punie & Redecker, 2019, S. 17ff). Neben all diesen Vorteilen darf
jedoch eines nicht auler Acht gelassen werden: Diese Verbesserungen sind nur dann
zielfithrend und moglich, wenn gewihrleistet wird, dass alle Lernenden, einschlieBlich
Personen mit physischen, kognitiven oder kontextbezogenen Einschrinkungen, digital
teilhaben konnen. So muss nicht nur der Zugang zu digitalen Medien ermdglicht werden,
sondern auch das Wissen zum sinnhaften Umgang. Umrahmt werden diese vier Bereiche
von den spezifischen Kompetenzen, die Lehrenden und Lernenden zugeschrieben
werden. Besonders die Seite der Lehrenden ist fiir die vorliegende Arbeit relevant, sie
wird als ,Berufliches Engagement® benannt. Dieser Kompetenzbereich bezieht sich auf
das berufliche Umfeld der Lehrkrifte. Miteinbezogen werden die eigene berufliche
Entwicklung, sowie die Nutzung digitaler Technologien im Umgang mit Eltern,

Lernenden und Kollegen*innen (Becker & von Schassen, 2021, S. 63f).

Zusitzlich wurde in diesem Modell der Entwicklungsprozess miterfasst, sodass Lehrende
selbst den derzeitigen Stand ihrer digitalen Kompetenzen beurteilen und identifizieren,
sowie in ihrer Stufe weiterentwickeln konnen. DigCompEdu wird somit auch als
Progressionsmodell gesehen. Mit Hilfe sechs verschiedener Stufen, abgestimmt auf den
typischen Entwicklungsverlauf beim Erwerb digitaler Kompetenzen, erfolgt die
personliche Einteilung. Sie reichen von Einsteiger*in (A1) und Entdecker*in (A2), hier
steht die grundlegende Entwicklung digitaler Verfahren im Vordergrund, iiber Insider*in
(B1) und Expert*in (B2), in dieser Stufe wird das erlernte Wissen ausgeweitet und
eingesetzt, bis zu Leader*in (Cl) und Vorreiter*in (C2), wo bereits die
Weiterentwicklung, Weitergabe und Reflexion bestehender Verfahren im Vordergrund
stehen (Punie & Redecker, 2019, S. 3ff). Dieser progressive Kompetenzrahmen zeigt die
Fiille, Vernetzung und Anspriiche an Lehrende im Zeitalter der Digitalisierung gut auf,
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wirft aber auch gleichzeitig die Frage auf, inwiefern diese Kompetenzen erworben
werden. Dass sie unersetzlich sind, um den Bildungsauftrag in der heutigen Zeit zu
erfiillen, steht auBer Frage. Jedoch ist die Komplexitét so hoch, dass das Hauptaugenmerk
auf die Ausbildung der angehenden und bestehenden Lehrer*innen gelegt werden muss.
Es liegt zwar ein ausgereifter Rahmen dazu vor, der von den Pddagogen*innen jedoch
nicht umgesetzt werden kann, da es an Ressourcen oder dem Angebot zum Erwerb dieser
Kompetenzen fehlt. Die vorliegende Masterarbeit setzt nun genau hier an und mochte
aufzeigen, welche der vorliegenden digitalen Lehr-Kompetenzen fiir einen digital
gestiitzten Deutsch als Zweitsprache-Unterricht essenziell sind. Auf diese Kompetenzen

konnte in weiterer Folge das Augenmerk in der Aus- und Weiterbildung gelegt werden.

3.3.3 Das Digi.kompP-Kompetenzmodell

Bezogen auf Osterreich ist es ebenfalls dringend notwendig, dass das Lehrpersonal
Schiiler*innen bestmoglich auf den Umgang mit digitalen Medien vorbereitet. Jedoch gab
es bis zum Jahr 2016 lediglich Kompetenzmodelle, die sich mit der Forderung der
digitalen Kompetenzen von Schiiler*innen befassten, sieche zum Beispiel digi.komp8.
Aus diesem Anlass wurde dem Onlinecampus Virtuelle PH im Jahre 2016 vom damaligen
Bundesministerium fiir Bildung und Frauen der Auftrag erteilt, ein Entwicklungsmodell
der Medienkompetenz in Bezug auf Lehrende zu koordinieren, unter besonderer
Berticksichtigung der unterschiedlichen Teile des Begriffs Digitale Kompetenz und dem
Aufbau des Osterreichischen Schulsystems. So entstand das Modell der ,Digitalen
Kompetenzen Informatische Bildung®, kurz Digi.kompP. 2019 wurde es aktualisiert und
adaptiert. Vier grundlegende Prinzipien wurden dafiir vorab festgesetzt: Die Struktur des
Modells sollte einfach zu erfassen sein, internationale Rahmen- und Kompetenzmodelle
sollten als Grundlage herangezogen werden, die Anschlussfahigkeit an die bestehenden
osterreichischen digi.komp Modelle muss gegeben sein und die Kategorisierung soll
unter anderem fiir Weiter- und Fortbildungen dienen kénnen (Virtuelle PH, 2021, S.
12ff). Unter diesen Gesichtspunkten wurden im Besonderen die Grundiiberlegungen des
TPCK Modell von Koehler und Mishra, des ICT Competency Framework for Teachers,
sowie des Modell Digitale Bildung als Basis fiir das Digi.kompP Kompetenzmodell
miteingebunden. Daher umfasst dieses Modell nun insgesamt acht Kategorien
(Brandhofer, Kohl, Miglbauer & Narosy, 2016, S. 1f), welche in vier Kompetenzstufen
eingeteilt wurden. Diese Kompetenzstufen reichen von ,einsteigen®, iiber ,entdecken‘, zu

,einsetzen‘ bis zu ,entwickeln®.
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Abbildung 11: Uberarbeitetes Kompetenzmodell 2019 (Virtuelle PH, 2021)

Besonders Kategorie D ,Digital Lehren und Lernen ermoglichen®, sowie Kategorie E

,Digital Lehren und Lernen im Fach‘, sind fiir die vorliegende Arbeit von besonderer

Bedeutung. Daher werden ausschlieflich diese beiden genauer betrachtet. Kategorie D

beschiftigt sich mit der Planung, Durchfiihrung sowie Evaluation von Lern- und

Lehrprozessen, die beim Einsatz von digitalen Lernumgebungen und Medien eine Rolle

spielen. Primédr wird hier die Gestaltung des Unterrichts auf verschiedenen Ebenen in den

Vordergrund gestellt. Je nach Kompetenzstufe werden verschieden ausgereifte

Lehrkompetenzen angesprochen. Im folgenden Abschnitt werden die wichtigsten Punkte

kurz zusammengefasst:
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Schiiler*innen sollen eigene digitale Kompetenzen entwickeln und reflektieren
konnen

passende soziale Settings sollen bei der Nutzung technischer Medien gewdhlt
werden, die Individualisierung, Differenzierung sowie Selbstorganisation der
Lernprozesse der Schiiler*innen sollen gefordert werden

digitale Ressourcen sollen sowohl zur Evaluierung als auch fiir
Priifungssituationen und prozessorientierte Bewertung verwendet werden

Die Kenntnisse seitens der Lehrperson iiber theoretische Hintergriinde, wie das
Wissen tiber Lerntheorien in digitalen Lernumgebungen, den aktuellen Diskurs
und das sichere und verantwortungsvolle Verhalten im Internet miissen vorhanden
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Kategorie E beschéftigt sich mit dem digitalen Lehren und Lernen im Fachbereich. Diese
Kategorie ist fiir die vorliegende Masterarbeit von Bedeutung, da sich die
Forschungsfrage mit den speziell geforderten Lehr-Kompetenzen im Fachunterricht von
Deutsch als Zweitsprache beschiftigt. Betrachtet man diese Kategorie, so steht die
fachspezifische Nutzung von digitaler Software, digitalem Content und digitalen Medien
im Vordergrund. Differenzierter, kompetenzorientierter und aktivierender Unterricht mit
digitalen Medien soll, unter anderem durch die Nutzung passender Applikationen, dem
Einsatz von fertigen oder selbst kreierten Materialien und der Schaffung eines

fachspezifischen Lernsettings, entstehen (Virtuelle PH, 2021, S. 12fY).

Das digi.kompP- Kompetenzmodell ist dhnlich aufgebaut wie der ,Europdische Rahmen
fiir die digitale Kompetenz Lehrender‘, beide umfassen acht Kategorien und beinhalten
die Progression beim Erwerb digitaler Kompetenzen. Jedoch sind diese unterschiedlich
benannt und auch die Fertigkeiten innerhalb der Kompetenzbereiche unterscheiden sich
voneinander. Besonders hervorzuheben ist, dass beide das TPCK-Modell von Mishra und
Koehler als Ausgangspunkt herangezogen haben, sodass die essenzielle Verkniipfung von
digitalen Kompetenzen, der pddagogisch-didaktischen Ebene sowie des Fachwissens,
welches im TPCK-Modell vordergriindig ist, tiberall sichtbar wird. Sowohl ,digi.kompP*
als auch ,DigCompEdu‘ zeigen jedoch, wie komplex und umfangreich die erforderlichen
digitalen Lehr-Kompetenzen sind, um einen erfolgreich digitalen oder digital gestiitzten
Unterricht durchfiihren zu konnen. Diese vorliegenden Kompetenzmodelle und
Referenzrahmen sollen als Grundlage fiir zum Beispiel die Aus- und Weiterbildung von
Lehrpersonal bilden. Durch die hohen Anforderungen und Komplexitidt der
Beschreibungen, ohne dabei gleichzeitig konkrete Umsetzungsmdglichkeiten zu bieten,

wirken diese Modell jedoch sehr theoretisch und wenig praxisnah.

3.3.4 8-Punkte-Plan fur den digitalen Unterricht

Im Zusammenhang mit dem Thema ,Digitales Lehren® ist es, speziell fiir Osterreich,
notwendig, auch den 8-Punkte-Plan fiir den digitalen Unterricht nicht unerwihnt zu
lassen. Bis 2023 hat es sich das Land Osterreich zum Ziel gesetzt die
Rahmenbedingungen und IT-Infrastrukturen fiir digitalen Unterricht an Bundesschulen
so zu verbreiten, dass digitales Lernen in allen Schulen ab 2024 gut verankert ist. Dazu
zdhlen die Schaffung einheitlicher Kommunikationsprozesse fiir jeden Standort inklusive
einer einheitlichen Plattform fiir Anwendungen im Schulalltag, der allgemeine Ausbau

der Basis-IT-Infrastruktur, der Bereitstellung digitaler Endgeréte fiir Schiiler*innen wie
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auch Lehrer*innen, sowie die Schaffung einer digitalen Medienbibliothek, die mit
zertifizierten Lehr- und Lernmaterialen ausgestattet werden soll (BMBWF, 2020, S. 1f).
Damit konnen Lernende und Lehrende aus einem grolen Angebot an hochwertigen,
qualititsgesicherten und innovativen Bildungsmedien schopfen (BMBWF, 2020). Auch
das Etablieren eines Massive Open Online Course (MOOC) stellt einen der Punkte der
Agenda dar (BMBWF, 2020, S. 1f). Dieser MOOC soll alle Piddagogen*innen, auch
Volksschullehrer*innen, auf digital unterstiitztes Lehren im Zuge einer
Qualifizierungsoffensive vorbereiten (BMBWF, 2020). Welche Inhalte diese Kurse
genau beinhalten sollen und ob die Durchfiihrung verpflichtend oder freiwillig erfolgt,
wird nicht ndher beschrieben. Des Weiteren finden sich keine Informationen inwieweit
die gesetzten Ziele bis dato erreicht und umgesetzt wurden. In diesem Zusammenhang ist
zu erwihnen, dass Volksschulen keine Bundes- sondern Landesschulen sind, daher sind
sie in diesem expliziten Plan nicht direkt enthalten. Jedoch gibt es eine Wiener Initiative
,Schule digital‘, die Schulen unter anderem mit flichendeckendem WLAN ausstatten
soll. Volksschulen sind jedoch nur dann miteinbezogen, wenn sie Teil einer hoheren
Schule im selben Schulgebdude sind (Stadt Wien, o.J.). Inwiefern eigenstindige
Volksschulen einen Zugang erhalten, bleibt offen. Auf Anfrage bei der MA 01
Kommunikation konnte festgestellt werden, dass es zurzeit eine laufende politische
Beschlussfassung zu diesem Thema gibt. Auch ein eigener Plan zur Digitalisierung an
Volksschulen und die notwendige Ausstattung der Lehrpersonen mit technischen
Endgerdten wird dabei besprochen. Néhere Informationen zu den konkreten
UmsetzungsmafBnahmen konnten leider nicht bekanntgegeben werden. Die Bitte um
ndhere Details beim Fachbereich Digitale Schule des BMBWEF, die fiir diese

Fragestellungen zustdndig sind, bleibt leider bis dato unbeantwortet.
Nach der Erfassung des theoretischen Hintergrunds, sowohl im Bereich Deutsch als

Zweitsprache als auch der digitalen Lern- und Lehrkompetenzen, widmet sich das

folgende Kapitel nun der empirischen Forschung und deren Durchfiihrung.
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4 Forschungsdesign

Fiir die vorliegende Masterarbeit wurde ein qualitatives Forschungsdesign gewihlt und
mit einer quantitativen Methode ergéinzt, da das Ziel dieser Arbeit zwei Aspekte
beinhaltet, die sich gegenseitig beeinflussen. Einerseits soll herausgefunden werden,
welche spezifischen digitalen Lehr-Kompetenzen DaZ-Lehrende fiir einen zeitgeméBen,
zielfihrenden und erfolgreichen Unterricht benétigen. Dazu sind konkrete
Fragestellungen notwendig, die durch standardisierte Fragebogen gut erfasst werden
konnen (Mayer, 2013, S. 58). Der zweite Aspekt ist das konkrete Vorhandensein dieser
digitalen Kompetenzen. Da hier viele personliche und strukturelle Bereiche eine Rolle
spielen, ist die Erfassung der Daten durch einen Fragebogen nicht zielfithrend. Denn wie
viele Untersuchungsbereiche in den Humanwissenschaften hat auch dieses Feld keine
rein objektive Sichtweise, da fast alles, das vom Menschen selbst hervorgebracht wurde,
auch subjektive Interpretationen beinhaltet. Diese miissen in Forschungen miteingeholt
werden um die Griinde, fiir zum Beispiel verschiedene Herangehensweisen zu einem
Thema, erfassen zu kénnen (Mayring, 2016, S. 22). Interviews ermoglichen es, die
subjektive Sichtweise auf bestimmte Themen nachvollziehbar zu machen, da sie als
teilweise offene Verfahren sehr gut an die Interessenslagen und Strukturierungsleistungen
der interviewten Personen anschlieBen (Mey & Schwentesius, 2019, S. 7). Genau diese
nehmen im Zuge des zweiten Teils der Forschungsfrage einen groflen Stellenwert ein,
daher wurde als Befragungsform das Leitfadeninterview, genauer gesagt das
Expert*inneninterview, gewihlt. Die folgende Abbildung gibt einen kurzen grafischen
Uberblick iiber das Forschungsdesign, welches in der vorliegenden Masterarbeit

verwendet wurde.

~

e Stichprobe: 8 Volksschullehrer*innen

von Deutschférderklassen oder -kursen * Fragebdgen: Schriftliche

Deskription & Interferenzierung

¢ Beantwortung des Fragebogens und e Interviews: Kodierung &

jeweils anschlieBende Durchfiihrung von o Schriftlicher Vergleich der Qualitative Inhaltsanalyse nach
Leitfadeninterviews Fragebégen Mayring (2015)

¢ Erhebungszeitraum: Dezember 2022 bis « Transkription der Interviews mit ¢ Triangulation der quantitativen
Mairz 2023 MAXQDA und qualitativen Ergebnisse

e Transkriptionsregeln angelehnt an
Dresing & Pehl (2018)

Datenerhebung

Abbildung 12: Grafische Darstellung des Forschungsdesign dieser Masterarbeit
(eigene Darstellung)
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Die nachfolgenden Teile dieses Kapitels widmen sich nun dem Aufzeigen des genauen
Forschungsprozesses. Im Zuge dessen wird ebenfalls beschrieben, inwiefern die
Kombination von qualitativen und quantitativen Forschungsmethoden moglich und

sinnvoll ist und welche Giitekriterien wéhrend der Forschung eingehalten wurden.

4.1 Datenerhebung

Die Erhebung der Daten erfolgte mittels acht Leitfadeninterviews, da sich diese Methode
sehr gut eignet, um das subjektive Verstindnis und Befinden von Personen einzufangen
(Vogl, 2021, S. 142). Vor den Interviews wurde von den Interviewpartner*innen ein
Kurzfragebogen ausgefiillt, auf den wéhrend des Gesprichs Bezug genommen wurde.
Die folgenden Unterkapiteln zeigen nun den genauen Vorgang bei der Auswahl der

Stichprobe und der gewéhlten Methodik dar.

4.1.1 Stichprobe

Fiir die vorliegende Masterarbeit wurde eine Stichprobenerhebung durchgefiihrt, sprich
es wurde eine repriasentative Gruppe stellvertretend fiir die Grundgesamtheit ausgewahlt
(Ebster & Stalzer, 2017, S. 175). Das Problem bei der qualitativen Forschung ist jedoch
das der Verallgemeinbarkeit der Ergebnisse, ndheres dazu in Kapitel 4.4. Durch die Wahl
einer kleinen Stichprobe, die nach bestimmten Kriterien oder zufallig erfolgt, kann nicht
gewihrleistet werden, dass die erhobenen Daten immer und fiir jeden gleich gelten. Daher
ist es notwendig zu argumentieren, warum die gesammelten Ergebnisse fiir die gesamte

reprasentierte Gruppe gelten konnen (Helfferich, 2011, S. 23f).

Dabei muss vorerst auf das prézise inhaltliche Interesse an der bestimmten Gruppe
geachtet werden. Anschlielend sollte auf das Giitekriterium der inneren Représentation
eingegangen werden. Hier wird ermittelt, ob sowohl der Kern als auch die abweichenden
Vertreter*innen des Feldes in die Stichprobe aufgenommen wurden. AbschlieBend muss
das Giitekriterium der Limitation gepriift werden. Hierbei wird erfasst, ob bestimmte
Konstellationen und Personengruppen nicht in der spezifischen Stichprobe vorkommen.
So kann die Auswahl der Personen sukzessive erfolgen (Helfferich, 2011, S. 173f).
Angelehnt an diese Prinzipien wurde die flir diese Masterarbeit interessante Stichprobe
ausgewdhlt. Da die Représentativitét folglich kein sinnvolles, da schwer zu erreichendes,
Kriterium fiir die Durchfiihrung qualitativer Studien darstellt, muss bei der Auswahl der
Stichprobe auf andere Merkmale geachtet werden. Aus diesem Grund sei an dieser Stelle

erwédhnt, dass in dieser Arbeit nur eine sehr kleine Gruppe befragt wurde, sodass die
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Erkenntnisse dieser Arbeit lediglich einen Ausschnitt der Situation darstellen und einen

Anstof3 in diese Thematik geben sollen.

Die Auswahl der Interviewpartner*innen fand aufgrund inhaltlicher Aspekte statt, die
befragten Lehrkrifte mussten eine Deutschforderklasse oder einen Deutschforderkurs an
einer Offentlichen oder privaten Volksschule in Wien leiten. Miteinbezogen wurden
sowohl Lehrer*innen, die bereits viele Dienstjahre absolviert haben, aber auch
Lehrkrifte, welche erst seit wenigen Jahren in diesem Berufsfeld arbeiteten. Unter den
befragten Lehrpersonen befanden sich auch zwei, die in ihrer Ausbildung den
Schwerpunkt Medienbildung gewéhlt haben. Da die hier explizit erwidhnten
Deutschforderklassen und -kurse erst im Schuljahr 2018/19 etabliert wurden, ist der
Erfahrungszeitraum fiir den DaZ-Unterricht in dieser Form erst seit maximal fiinf
Schuljahren moglich. Die allgemeinen Dienstjahre im Lehrberuf an sich kénnen jedoch
stark variieren. Zunidchst konnte fiir ein Probeinterview und einen Pretest des
Kurzfragebogens eine Person im Arbeitskreis der Autorin dieser Arbeit gefunden werden,
das Interview wurde personlich durchgefiihrt. Da sich die Ergebnisse als sehr
aufschlussreich herausstellten, wurde ein/e zweite Interviewpartner*in gesucht. Auch das
zweite Interview fand im personlichen Rahmen statt. Danach stellte sich die Suche nach
weiteren geeigneten Interviewpartner*innen jedoch aus mehreren Griinden als schwierig
heraus. Erstens liegen keine offiziellen Listen von Deutschforderklassenlehrer*innen
oder Kontaktpersonen auf. Daher versuchte die Autorin iiber den erweiterten Bekannten-
und Arbeitskreis weitere Freiwillige zu finden. Des Weiteren war der Zeitpunkt der
Durchfiihrung nicht optimal, da mehrere schulische Termine in dieser Zeit stattfanden.
Dennoch konnten in der Woche vor den Semesterferien drei weitere
Interviewpartner*innen, sowie nach den Ferien die fehlenden, gefunden und via ZOOM
und interviewt werden. Ein Interview fand telefonisch statt. So konnte die Datenerhebung

Anfang Mirz abgeschlossen werden.

4.1.2 Methodik

Bei jeder Forschung stellt sich die Frage nach der passenden Methode, um die
Forschungsfrage(n) ausreichend beantworten zu koénnen. Dabei kann folgender
Grundsatz ~ befolgt  werden: ,Der  Erkenntnisgegenstand  bestimmt die
Erkenntnismethode.“ (Ellinger & Koch, 2015, S. 15) Das Ziel dieser Arbeit setzte sich
aus zwei Teilbereichen zusammen, welche durch die Formulierung der Forschungsfrage

deutlich wird. Einerseits sollte im Zuge dieser Arbeit ermittelt werden welche digitalen
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Kompetenzen von DaZ-Lehrenden benétigt werden. Um diese Frage beantworten zu
konnen, wurde ein Kurzfragebogen entwickelt. Andererseits lag der Fokus auf dem
Vorhandensein dieser Kompetenzen. Da hier viele unterschiedliche, teilweise
personliche, Faktoren miteinflieBen, wurde zur Beantwortung die Interviewform gewéhlt.
Auf den folgenden Seiten wird nun niher auf die verwendeten Forschungsmethoden und

ihre Vereinbarkeit eingegangen.

Kurzfragebogen

Die Idee der Nutzung eines Fragebogens kam wihrend der Erstellung des
Interviewleitfadens auf. Vorerst sollte sich das Design lediglich auf
Expert*inneninterviews beschrinken, ndheres dazu im nachfolgenden Unterkapitel.
Jedoch stellte sich bald heraus, dass einige Inhalte nur umstindlich als offene Frage zu
formulieren waren, besonders in Bezug auf den ersten Teil der Forschungsfrage ,Welche
digitalen Kompetenzen bendtigen DaZ-Lehrende fiir einen zeitgeméBen, zielfiihrenden
und erfolgreichen Unterricht in der Volksschule?* Da diese Elemente durch einen
standardisierten Bogen schneller und besser erfasst werden konnen (Dresing, Grunenberg
& Kuckartz, 2007, S. 81), wurde zusitzlich ein Kurzfragebogen erstellt. Bei jeder
standardisierten Befragung, so wie dieser, sind drei Grundiiberlegungen notig, die eng
zusammenhdngen. Es muss gekldrt werden welche spezifischen Fragen gestellt, in
welcher Form sie formuliert werden sollen, sowie welche Antwortkategorien dazu am
besten geeignet sind. Sinnvoll ist es in dieser bestehenden Reihenfolge vorzugehen
(Franzen, 2014, S. 701). Zunichst ist es folglich wichtig zu tiberlegen, welchen Zweck
der Kurzfragebogen erfiillen soll. Hier ist es notwendig zu definieren, welcher Fragetyp

oder welche Typen eingesetzt werden sollen (Mayer, 2011, S. 176).

Da mit diesem Kurzfragebogen die Einstellung und Meinung zu bestimmten digitalen
Kompetenzen erfasst werden sollte, wurde auf diesen Fragetypen zuriickgegriffen.
Insgesamt entstand so ein Fragebogen mit 20 kurz formulierten Statements, welche zur
besseren Gliederung und Ubersicht in sechs farblich getrennte Kategorien eingeordnet
wurden. Die Kategorien gliedern sich in personliche Kompetenzen, digitale Ressourcen,
Lerner*innenorientierung, fachdidaktische Kompetenzen und Evaluation. Die gewidhlten
Kategorien orientieren sich sowohl am DigCompEdu wie auch am Digi.kompP-
Kompetenzmodell. Die folgende Abbildung zeigt einen Ausschnitt aus dem eingesetzten
Kurzfragebogen. Die drei hier ersichtlichen Spalten stellen dabei die vorgegebenen

Antwortmoglichkeiten dar, welche nun genauer beschrieben werden.
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Digitale Ressourcen

Die Lehrkraft kann geeignete digitale Lernmaterialen, hinsichtlich des Kontexts
und Lernziels, auswahlen.

Die Lehrkraft kann digitale Lernmaterialien selbst erstellen.
(z.B. Online-Arbeitsblatter, Aufgaben in Lern-Apps)

Die Lehrperson kann digitale Medien nutzen, um die organisatorische
Kommunikation mit Lernenden, Eltern und Dritten zu verbessern.

Abbildung 13: Ausschnitt des Kurzfragebogens (eigene Darstellung)

Die Auswahl der Fragestellungen und Antwortmoglichkeiten spielt, wie bereits oben
erwdhnt, eine wichtige Rolle. Die Frage nach offenen oder geschlossenen
Antwortformaten (Mayer, 2011, S. 178) konnte schnell beantwortet werden. Da das Ziel
dieser Arbeit die genaue Erfassung der bendtigten digitalen Lehrkompetenzen fiir den
DaZ-Unterricht darstellt, wurde auf ein ausschlieBlich geschlossenes Format
zurlickgegriffen. Die Antwortmdoglichkeiten wurden zudem in ein mehrkategorielles
Antwortsystem eingebaut, welches in Abbildung 11 durch drei getrennte Spalten
ersichtlich ist. Dieses System ldsst mehrere Antwortmoglichkeiten zu und die Intensitét
konnte in diesem Fall genauer dargestellt werden (Mayer, 2011, S. 178). Diese Skalierung
ist notwendig, um die Messung unterschiedlicher Merkmalsauspragungen zu
ermoglichen (Saliterer, 2019, S. 6). In der vorliegenden Ratingskala wurden daher drei
Kategorien erstellt, ,sehr wichtig®, ,wichtig® und ,nicht wichtig‘. Durch die Reduzierung
auf diese drei, konnte die damit verbundene Intensitit und Zustimmung gut aufgezeigt
werden. Neben den fiinf oben erwéhnten Kategorien wurden auf der Riickseite des
Kurfragebogens zwei abschlieBende Fragen unter der Bezeichnung ,Personliche
Voraussetzungen® gestellt. Diese bezogen sich auf die individuelle Einschéitzung der
befragten DaZ-Lehrenden in Bezug auf ihre eigenen digitalen Kompetenzen. Daher
wurde hier die Antwortkategorie auf ,stimme voll zu‘, ,stimme zu‘ und ,stimme nicht zu*
abgedndert. Wie empirische Studien nachweisen, filihrt eine semantische Kennzeichnung
der Antwortkategorien, sprich eine verbale Abstufung, zu einer hoheren Reliabilitit,

ndheres dazu in Kapitel 4.4 (Franzen, 2014, S. 707).

Einer der Vorteile, der sich aus der Kombination von Interview und Kurzfragebogen
ergab, war, dass sich die Riicklaufquote des Fragebogens auf 100% belief. Hétte die
Befragung rein durch einen Fragebogen, postalisch oder online, stattgefunden, so stellt
sich oft das Problem des geringen Riicklaufs. Da zudem nicht genau kontrolliert werden
kann, wer diesen Fragebogen wirklich ausgefiillt hat, kann es zu Verzerrungen kommen
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(Ebster & Stalzer, 2017, S. 200f), die wihrend dieser Forschung nicht auftraten. Eine
weitere positive Auswirkung ergab sich in der Moglichkeit, dass Fragen zum Fragebogen
und zur Beantwortung im Zuge des Interviews gestellt werden konnten. Ein groBer
Nachteil schriftlicher Befragungen ist namlich der fehlende personliche Kontakt zu den
befragten Personen. Auch auf auftretende Unklarheiten bei der Beantwortung der Fragen
kann iiblicherweise nicht eingegangen werde (Mayer, 2011, S. 173). All dies konnte
durch die Reihenfolge der Durchfiihrung, vorerst das Ausfiillen des Fragebogens und erst
anschlieBend das Interview, kompensiert werden. Des Weiteren konnten Empfindungen
und Meinungen, die wahrend der Beantwortung der Fragen auftraten, spiter miterfasst
werden. Auch der sonst notwendige Beibrief, ein Deckblatt oder eine ndhere Erkldrung
zum Fragebogen (Mayer, 2011, S. 184) waren nicht mehr notwendig, da durch die

personliche Kontaktaufnahme alle Details einfach vermittelt werden konnten.

Leitfaden-Interview

Der zweite Teil der Forschungsfrage beschiftigt sich mit der Frage, inwieweit diese
digitalen Kompetenzen bei den Lehrenden vorhanden sind und welche Faktoren das
Vorhandensein beeinflussen. Da hier mehrere individuelle Faktoren eine Rolle spielen,
wurde zusitzlich zum Fragebogen jeweils ein leitfadengestiitztes Interview durchgefiihrt,
da sich qualitative Interviews sehr gut eignen, um die subjektive Perspektive der befragten
Personen zu erfassen (Reinders, 2015, S. 94). So ist es mdglich nicht nur formale
Antworten, sondern auch emotionale Annahmen, Ansichten, Motive und Einstellungen
der befragten Personen aufzuzeigen (Dresing & Pehl, 2018, S. 7). Bei Unklarheiten
konnte nochmals nachgefragt und auf konkrete AuBerungen individuell eingegangen

werden.

Da die Auskunftspersonen dieser qualitativen Forschung nur tatsdchliche Lehrer*innen
einer aktuellen Deutschférderklasse oder eines Deutschforderkurses sein mussten, kann
in diesem Zusammenhang von Expert*inneninterviews gesprochen werden. Bei dieser
Form des qualitativen Interviews werden nur Personen mit spezifischem Fachwissen
befragt (Ebster & Stalzer, 2017, S. 210f). Im Fall der vorliegenden Arbeit waren dies
Lehrer*innen, die Deutsch als Zweitsprache an einer Wiener Volksschule unterrichten.
Zur Befragung von Expert*innen wird oftmals auf die Hilfe eines Gesprichsleitfadens
zurlickgegriffen. Diese Interviewform wird als semi-strukturierte Erhebungsform
bezeichnet (Misoch, 2019, S. 65), da zwar ein, von dem/r Forschenden bereits vorab

formulierter Leitfaden vorliegt, dieser jedoch im Laufe des Interviews verdndert oder
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erginzt werden kann (Reinders, 2015, S. 103). Mit Hilfe dieser Form war es moglich
einerseits die konkreten Themenblocke des Interviews nicht auBBer Acht zu lassen und
sich andererseits auf die im Gesprich auftretenden Themen einzulassen (Atteslander,
2010, S. 135). Teilstrukturierte oder leitfadenbasierte Interviews sind in der qualitativen
Sozialforschung die meistverbreitete Interviewform. Dabei werden die Fragestellungen
und Themenblocke, die wihrend des Interviews erfragt werden sollen, auf Basis
theoretischer Voriiberlegungen und der Forschungsfrage(n) gebildet. AnschlieBend
werden sie zu einem Leitfaden verdichtet. Die Erstellung eines solchen Leitfadens ist mit
einigen Hiirden und Schwierigkeiten verbunden, damit am Ende eine qualitative, die
Forschungsfrage beantwortende, Ergebnissicherung gewihrleistet werden kann. Sinnvoll
kann es daher sein mit Hilfe eines Brainstormings vorerst alle Fragestellungen zu
sammeln, die in Bezug auf die Forschungsfrage(n) interessant sein konnten. Sobald
abgesichert ist, dass alle relevanten Themenbereiche erfasst wurden, konnen die Fragen
in eine zeitlich sinnvolle Reihenfolge gebracht werden. Dabei ist es hilfreich mit einer
einfachen und personlichen Frage zu beginnen, dhnlich wie bei einem narrativen
Interview. Jedoch ist dabei darauf zu achten, dass auch diese Fragestellung ungefahr auf
das Interessensgebiet fokussiert ist. Danach liefert der Leitfaden eine Art Geriist, sowohl
fiir das Interview an sich als auch fiir die spétere Auswertung. So kann sichergestellt

werden, dass die erlangten Ergebnisse vergleichbar werden (Zepke, 2016, S. 49f1).

Aus diesem Grund wurde der Leitfaden angelehnt an die SPSS-Methode von Helfferich
(2014, S. 567) erstellt. Diese Formel erleichtert es eine Offenheit bei der Erstellung der
Fragen zu bewahren und den Fokus nicht auf Detailfragen zu legen. Vier Schritte sind
dabei notwendig: das Sammeln von Fragen (S), das Priifen der Fragen (P), das Sortieren
(S) sowie das Subsumieren (S). Im ersten Schritt, dem Sammeln von Fragen, werden alle
moglichen Teilaspekte der Forschungsfrage in Form von Fragen zusammengetragen, auf
eine korrekte Strukturierung oder Formulierung wird dabei noch nicht geachtet.
Anschliefend werden die Fragen gepriift, sprich sie werden mit einem kritischen Blick
auf das eigentliche Forschungsinteresse betrachtet. Driicken Fragen bereits eine
bestimmte Erwartung aus oder hemmen sie die AuBerungsmoglichkeiten der Befragten,
so werden sie entweder entfernt oder zum Beispiel in einen Fragebogen ausgelagert

(Helfferich, 2014, S. 567).

Dieser letzte genannte Punkt trat auch bei der Erstellung des Leitfadens fiir diese

Masterarbeit auf. Wahrend der Durchsicht der gefundenen Fragestellungen wurde der
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Autorin bewusst, dass sich einige Inhalte besser mit einem Kurzfragebogen erheben
lassen. Konkret wurden alle Fragen, die sich mit den benétigten digitalen Kompetenzen
der Lehrenden beschéftigten, umformuliert und in einen Kurzfragebogen eingefiigt. So
war es moglich alle benotigten Informationen sinnvoll zu erfassen. Im dritten Schritt, dem
Sortieren, werden die restlichen Fragen nach inhaltlichen, richtungsspezifischen sowie
zeitlichen Kriterien geordnet und gebiindelt, damit zuletzt eine Subsumierung stattfinden
kann. Dabei wird fiir jeden Themenblock, jedes Biindel von Fragen, ein Impuls gesucht,
unter dem die anderen Inhalte subsumiert, also untergeordnet werden kdnnen. Dieser
Impuls soll den Einstieg in ein neues Thema erleichtern und erzéhlgenerierend wirken.
Die untergeordneten Aspekte sollen als Anstofl dienen, wenn bestimmte Bereiche der
Impulsfragen nicht beantwortet wurden, sie konnen aber auch obligatorisch abgefragt
werden (Helfferich, 2014, S. 567f). Die folgende Abbildung zeigt nun einen Ausschnitt

des Leitfadens, der zur Durchfiihrung der Interviews dieser Masterarbeit verwendet

wurde.
Gibt es an lhrem - Rahmenbedingungen e Wie und wie oft findet diese Evaluierung e Beeinflusst das den
Schulstandort regelmiRige am Schulstandort statt? Einsatz von digitalen
Evaluationen und e Warum findet diese Evaluierung nicht statt? Medien in Ihrem
Austausche zur Umsetzung e Wie gestalten sich die Rahmenbedingungen Unterricht?
von digitalen fur digital gestiitzten Unterricht an lhrem e Organisieren Sie sich
Schulstandort? Welche digitalen Medien wenn notig selbst

Lernelementen? sind vorhanden? das bendétigte

e Hat sich der Einsatz von digitalen Equipment?

Lernelementen im Unterricht an Ihrem
Schulstandort seit der Corona-Pandemie
veréndert, wenn ja wie?

e Sind lhnen im Rahmen lhres digital
unterstutzten Unterrichtes auch Grenzen
gesetzt? (WLAN, Verfiigbarkeit)

Abbildung 14: Ausschnitt des Interview-Leitfadens (eigene Darstellung)

Die erste Spalte, in diesem Fall die Frage ,Gibt es an Thren Schulstandort regelmifBige
Evaluationen und Austausche zur Umsetzung von digitalen Lernelementen?*, stellt dabei
die Impulsfrage dar. In der zweiten Spalte findet sich die jeweilige Kategorisierung, mit
deren Hilfe eine leichtere Auswertung und Codierung moglich war, ndheres dazu in
Kapitel 4.3. Weiters finden sich in der ndchsten Spalte sogenannte ,Konkrete Fragen®,
also Fragen, die zum groBten Teil obligatorisch gestellt wurden, da sie die Erfassung
ndherer Hintergrundinformationen ermoglichten. AbschlieBend finden sich Detailfragen,
die, wie von Helfferich beschrieben, als Ansto3 dienen sollten, wenn eine
Konkretisierung in einem bestimmten Bereich notwendig war. Diese Strukturierung
wurde von der Autorin als sehr gewinnbringend und hilfreich empfunden, sodass gute
Ergebnisse erzielt werden konnten. Inwiefern der Leitfaden am Ende strukturiert ist,
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bleibt den Forschenden selbst iiberlassen, wichtig ist nur, dass er gut umsetzbar ist
(Zepke, 2016, S. 52).

Der in dieser Arbeit angewandte Leitfaden wurde in sieben Themenbldcke mit insgesamt
29 Leit-, Detail- und konkreten Fragen unterteilt. Ziel ist sowohl die Beantwortung des
zweiten Teils der Forschungsfrage ,Inwiefern sind die digitalen Kompetenzen bei den
DaZ-Lehrenden vorhanden? wie auch die Erfassung moglichst vieler Einfluss- und
Beurteilungsfaktoren, die bei der Beantwortung des Fragebogens auftraten. Als
Einstiegsfrage und somit auch erste Leitfrage wurde die Frage ,Sie unterrichten Deutsch
als Zweitsprache an einer Wiener Volksschule. Kénnen Sie mir iiber die Gestaltung des
Unterrichts an Threm Schulstandort erzdhlen?* gestellt. Dabei sollten der
Unterrichtsaufbau sowie die strukturellen Gegebenheiten und Schwerpunktsetzungen
erfasst werden. Die zweite Leitfrage ,Inwieweit sollte Threr Meinung nach die
regelmiBige Nutzung von digitalen Lernformaten Einzug in den Volksschulunterricht
finden?* beschéftigte sich mit der Nutzung digitaler Medien im Unterricht. Der Fokus lag
dabei sowohl auf dem allgemeinen Einsatz in der Volksschule wie auch auf dem
individuellen Einsatz im jeweiligen DaZ-Unterricht der Lehrer*innen. Im Zuge dessen
sollte festgestellt werden welche Vor- und Nachteile sich aus Sicht der Lehrpersonen
beim Einsatz von digitalen Medien ergeben konnen und inwiefern sich der Unterricht
dadurch verdndert. Auch die benétigten Voraussetzungen und die dadurch
eingenommene Rolle seitens der Lehrkraft wurden ermittelt. Ziel der dritten Leitfrage
,Wie wiirden Sie ihr personliches Interesse an dem Thema digitale Medien beschreiben?*
war die Erfassung des personlichen Interesses. Denn wie bereits in Kapitel 1.4 erwihnt,
hat dieses einen hohen Einfluss auf den Einsatz von digitalen Lernelementen im

Unterricht.

Daran anschlieend wurde die Frage ,Wenn Sie sich von IThrem Fragebogen eine digitale
Lehr-Kompetenz aussuchen miissten, welche wire Threr Meinung nach im Kontext des
DaZ-Unterrichts am wichtigsten?® gestellt. Dabei sollte zu dem bereits vorher
ausgefiillten Fragebogen Stellung bezogen werden, indem sowohl die wichtigsten wie
auch unwichtigsten und fehlenden Kompetenzen erfasst und begriindet werden sollten.
Auch der mogliche Erwerb dieser sowie die Einschitzung der eigenen digitalen
Kompetenzen wurde hier erfragt. Die fiinfte Leitfrage beschiftigte sich mit der Aus- und
Fortbildung der Lehrpersonen. Die Frage ,Haben Sie lhrer Meinung nach in Threr
Grundausbildung zur Volksschullehrerin ausreichen Kompetenzen zur Gestaltung von

digital gestiitztem Unterricht erhalten oder hétten Sie dazu mehr bendtigt?* stellt dabei
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den AnstoB in diese Thematik dar. Das Ausmall der besuchten Fortbildungen, die
Erfahrungen im Kollegium und die mogliche verpflichtende Aus- oder Fortbildung in
diesem Bereich wurden hierbei miterfasst. AnschlieBend wurden die
Rahmenbedingungen am jeweiligen Schulstandort mit Hilfe der Leitfrage ,Gibt es an
Threm Schulstandort regelmédBige Evaluationen und Austausch zur Umsetzung von
digitalen Lernelementen?‘ erfasst. Dazu wurden konkrete Fragen zu dem Vorhandensein
digitaler Gerite, der Verfiigbarkeit und Wartung, sowie der Organisation fiir den eigenen
Unterricht gestellt. Abschlieend bot die Leitfrage ,Im Oktober 2020 wurde der 8-Punkte
Plan fiir den Unterricht prasentiert. Ziel des Bildungsministeriums ist es ab 2023 an allen
Bundesschulen flichendeckend die Rahmenbedingungen fiir digital unterstiitzenden
Unterricht zu setzen, damit ab 2024 digitales Lernen in allen Schulen verankert ist. Fiir
Volksschulen gibt es dhnliche Pline. Wie realistisch sehen Sie diese Ziele?* einen

Ausblick in die Zukunft.

Um den erstellten Leitfaden zu testen, wurde ein Probeinterview Ende Dezember
durchgefiihrt. Fiir das Probeinterview konnte eine Person im Arbeitskreis der Autorin
gefunden werden, das Interview wurde dann personlich durchgefiihrt. Dieses wurde
anschlieBend transkribiert und ausgewertet, um herausfinden zu kdnnen, ob die gewéhlten
Fragestellungen auch alle Aspekte der Forschungsfrage beantworten konnten. Da die
Ergebnisse sehr zufriedenstellend waren, wurde mit diesem Leitfaden weiterhin

gearbeitet.

Triangulation

Wie bereist aufgezeigt, wurde in der vorliegenden Masterarbeit sowohl eine qualitative
wie auch eine quantitative Forschungsmethode gewéhlt. Bei dieser Form des
Forschungsdesigns, auch Mixed Methods genannt, bestimmt die Forschungsfrage an sich
die Wahl der Methoden, nicht umgekehrt. Durch die steigende Komplexitit der
Fragestellungen steigt auch das Bediirfnis nach multimethodischen Zugingen (Jorke,
Meyer & Volcker, 2019, S. 104). Gerade das Zusammenfiihren von qualitativen und
quantitativen Methoden kann sehr gewinnbringend sein. Die Erfassung bestimmter
Aspekte mittels eines vorab auszufiillenden Fragebogens kann anschlieend fiir eine
gezielte Nachbefragung genutzt werden (Ellinger & Koch, 2015, S. 16f). Das folgende
Schema nach Kuckartz beschreibt dabei, wie bei einem solchen parallelen Modell

vorgegangen wird.
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Abbildung 15: Detailliertes Ablaufschema beim parallelen Design (Kuckartz, 2014, S. 74)

Dieses Vorgehen, die Verbindung von qualitativen und quantitativen Designs wird als
methodentibergreifende Triangulation bezeichnet. Auch wenn eine kontroverse
Diskussion iiber die Vereinbarkeit besteht, kann, von einem pragmatischen Standpunkt
aus gesehen, diese Kombination zu einer Erweiterung der Perspektive fiihren (Mayer,
2011, S. 120). Denn durch diese Triangulation besteht die Mdoglichkeit einen
Forschungsgegenstand aus unterschiedlichen Blickwinkeln zu erfassen und zu
untersuchen (Ebster & Stalzer, 2017, S. 152). Dieses Prinzip wurde bei der vorliegenden
Masterarbeit angewandt. Vor der Durchfiihrung des Interviews wurde von den
Teilnehmer*innen ein Kurzfragebogen ausgefiillt. Erst anschlieBend wurde das Interview
per se durchgefiihrt, in welchem auch auf den vorab ausgefiillten Fragebogen Bezug
genommen wurde. AbschlieBend wurden sowohl die Interviews als auch die Fragebdgen
ausgewertet und die Ergebnisse verschriftlicht. In einem letzten Schritt wurden sowohl
die quantitativen sowie die qualitativen Aspekte miteinander verglichen und in Beziehung
zueinander gestellt. So war es moglich beide Teile der Forschungsfrage ausreichend
beantworten zu kdnnen und mogliche Verbindungen und Zusammenhinge aufzuzeigen

zu konnen.

4.2  Datenaufbereitung

Bei der Aufbereitung der Daten musste ebenfalls auf zwei unterschiedliche Systeme

zurlickgegriffen werden. Ziel der Datenaufbereitung ist es eine gute Moglichkeit zu
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finden, um die gewonnenen Daten fiir die Formulierung von Schlussfolgerungen nutzen
zu konnen (Liidders & Zeeb, 2020, S. 98). Bei groflen Datenerhebungen von quantitativen
Forschungsdesigns, wie zum Beispiel bei Fragebogen, wird zur statistischen Analyse
iiblicherweise auf den Aufbau einer eigenen Datenmatrix zuriickgegriffen. Dies ist
technisch hochst anspruchsvoll und sollte keinesfalls unterschétzt werden (Landrock &
Liick, 2014, S. 397). Da in der vorliegenden Masterarbeit der Fragebogen sowohl nur
eines von zwei Erhebungsinstrumenten darstellt als auch lediglich eine sehr kleine
Stichprobe beinhaltet, die daher statistisch nicht reprdsentativ ist, wird bei der
Autbereitung der Daten auf eine einfache Form zuriickgegriffen. Die Antworten der
Fragebogen werden miteinander verglichen, Hiufigkeiten, sowie Gemeinsamkeiten und
Unterschiede werden schriftlich erfasst und in einem Text, sowie ausgewéhlten Grafiken,

dargestellt.

Zur Autbereitung der gewonnen Daten der Interviews wurde die Software MAXQDA
gewdhlt. Die aufgenommenen Audiodateien konnen hierbei problemlos, auch in
unterschiedlichen Formaten, importiert werden, sodass sofort mit der Transkription
begonnen werden kann. Obwohl der Import sehr leicht erfolgt, darf dabei die
Transkriptionsdauer selbst nicht unterschidtzt werden. Sie ist abhdngig von der
Tippgeschwindigkeit sowie der Komplexitit des gewéhlten Transkriptionssystems. Fiir
eine Transkription wird folglich eine fiinf- bis zehnfach hohere Dauer als die der
Interviews selbst beansprucht (Dresing & Pehl, 2018, S. 27). Um die Forschungsfrage der
vorliegenden Arbeit beantworten zu konnen, wurde der Fokus lediglich auf die
inhaltlichen Aspekte der Interviews gelegt. Morphologische oder grammatikalische
Besonderheiten hatten keinen Einfluss auf die Ergebnisse und wurden daher nicht erfasst.
Aus diesem Grund wurde auf ein vereinfachtes Transkriptionssystem, angelehnt an
Dresing & Pehl, zuriickgegriffen. Der Vorteil dieses Systems ist der Fokus auf die
semantisch-inhaltliche Ebene, welcher in dieser Masterarbeit die meiste Bedeutung
zukam. Die Transkription erfolgte somit wortlich und auftretende Dialekte wurden, wenn
moglich, ins Hochdeutsche iibersetzt. Stellten Rezeptionssignale die alleinige Antwort
auf eine Frage dar, so wurden sie transkribiert, ansonsten wurden sie weggelassen.
Nonverbale emotionale AuBerungen wurden hingegen in Klammer notiert, da die
Reaktion auf bestimmte Fragen und der emotionale Bezug eine Rolle spielten. Auf die
von Dresing und Pehl in ihrem Buch definierten ,erweiterten semantisch-inhaltliche

Transkriptionsregeln® wurde bewusst verzichtet (Dresing & Pehl, 2018, S. 21ff).

70



4.3  Datenauswertung

Dieses Kapitel widmet sich der genaueren Beschreibung der Auswertung der
gewonnenen Daten. Da die Autorin dieser Arbeit zwei unterschiedliche
Forschungsdesigns wihlte, bedarf es auch einer dualen Datenauswertung. Welche

Methoden dabei ausgewdhlt wurden, wird hier aufgezeigt.

4.3.1 Auswertung Fragebogen

Da es sich hier um ein quantitatives Forschungsdesign handelt, muss bei der Auswertung
eine alternative Methode angewandt werden. Ublicherweise werden dazu bei
quantitativen Formaten eine deskriptive und eine schlussfolgernde Statistik erstellt. Ziel
der Deskription ist es sich einen Uberblick iiber die Daten zu verschaffen und sie zu
beschreiben (Gniewosz & Reinders, 2015, S. 1321Y). In dieser Masterarbeit wurde dies in
einer schriftlichen Form umgesetzt, die gewonnen Daten wurden folglich analysiert und
verschriftlicht. In einem zweiten Schritt erfolgte die Interferenzierung, im Zuge dessen
sollten erste Schlussfolgerungen gezogen und Zusammenhinge erkannt werden. In
diesem Zusammenhang kann von einer Form der explorativen Auswertung gesprochen
werden, sprich der Erforschung interessanter Zusammenhénge und Muster innerhalb der
Daten (Schifer, 2010, S. 99). Auch diese Schlussfolgerungen wurden in eine schriftliche
Form gebracht, sodass sie bei der Triangulation der Daten einfach zu nutzen waren. Fiir
die Darstellung der erzielten Ergebnisse wurde des Weiteren auf die Erstellung von
Grafiken zuriickgegriffen, da sich Inhalte durch eine graphische Darstellung sichtbarer
und somit schneller erschlieBen lassen (Kirchhoff, Kuhnt, Lipp & Schlawin, 2010, S. 59).
Die gewihlte Stichprobe stellt nur einen sehr kleinen Ausschnitt der betroffenen
Personengruppe dar, sodass, wie es sonst bei quantitativen Forschungen der Fall wiére,
keine Wahrscheinlichkeitsaussagen fiir die gesamte Bevdlkerungsgruppe getroffen
werden konnen (Gniewosz & Reinders, 2015, S. 135). Jedoch koénnen durch die
Triangulation der Daten beider Forschungsdesigns andere wichtige Zusammenhénge
aufgezeigt werden. Dazu wurden die Ergebnisse beider Methoden miteinander in

Verbindung gesetzt und in Kapitel 6 dargestellt.

4.3.2 Auswertung Interviews

Zur Auswertung der Interviews wurde die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring
angewandt. Der Inhalt jeder Inhaltsanalyse ist Kommunikation, genauer gesagt fixierte
Kommunikation. Eine Protokollierung dieser ist also erfolgt, im Falle dieser Arbeit durch

die Aufnahme einer Audiodatei. Die anschlieBende Analyse des Materials soll konkreten
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Regeln und Kriterien folgen, néheres dazu in Kapitel 4.4. Zudem ist es notwendig das
Material anhand einer theoretischen Fragestellung zu untersuchen. So kann der
theoretische Hintergrund mit den erhaltenen Ergebnissen verkniipft werden. Dadurch
wird es moglich Riickschlisse zu ziehen, weshalb die Inhaltsanalyse auch als
schlussfolgernde Methode bezeichnet wird. Zusammenfassend lisst sich festhalten: Ziel
der Inhaltsanalyse ist es mit Hilfe eines regel- und theoriegeleiteten Vorgehens fixierte
Kommunikation so zu analysieren, dass Riickschliisse auf spezifische Aspekte dieser

Kommunikationen geschlossen werden kénnen (Mayring, 2015, S. 12f).

In der qualitativen Inhaltsanalyse wird auf die Bildung von Kategorien zuriickgegriffen.
Die Definition, was eine Kategorie genau sei, ist jedoch nicht eindeutig, sondern im
Gegenteil sehr vielféltig. In folgender Masterarbeit erfolgte die Kategorienbildung
aufgrund thematischer Merkmale. Hier werden bestimmte Textstellen markiert, die
jeweils Informationen zu einer inhaltlichen Kategorie enthalten. Dabei spielt auch die
Form der Kategorienbildung eine wichtige Rolle. In dieser Arbeit erfolgte die Bildung a-
priori, sprich bereits vor dem Erhalt der ersten Ergebnisse (Kuckartz, 2016, S. 34{f). Wie
in Abbildung 13 ersichtlich, wurde der in dieser Masterarbeit verwendete
Interviewleitfaden in vier Spalten geteilt. Die zweite Spalte stellte dabei die Namen der
gewihlten deduktiven Kategorien dar. So konnte bei der erstmaligen Codierung eine
einfache Zuordnung einzelner Kommunikationspassagen erfolgen. Allerdings konnen bei
dieser Art der Kategorienbildung zwei Probleme auftreten. Erstens muss die
Formulierung der jeweiligen Kategorien sehr préizise erfolgen, damit eine genaue
Zuordnung mdoglich wird. Andererseits sollen alle gewéhlten Kategorien den Anspruch
auf Vollstandigkeit erfiillen (Kuckartz, 2016, S. 67). Da im Zuge der weiteren Codierung
der Interviews beide Probleme auftraten, wurde die Kategorienbildung induktiv ergénzt.
So wurde es mdglich alle relevanten Informationen der durchgefiihrten Interviews
auszuwerten. Diese induktiv-deduktive Vorgehensweise entsteht oftmals bei der
systematischen Durcharbeitung des Datenmaterials (Kuckartz & Rédiker, 2014, S. 395).
Mithilfe qualitativer Analysen ist es ebenfalls moglich Hypothesen und Theorien zu
iiberpriifen. Denn bereits eine einzige Ausnahme kann eine Annahme falsifizieren
(Mayring, 2015, S. 25). Da zu Beginn dieser Arbeit vier Annahmen vorgestellt wurden,
sollten diese auch im Zuge der Auswertung iiberpriift werden. Eine Software kann an
dieser Stelle eine enorme Unterstiitzung hinsichtlich der Analyse, Sortierung und
Strukturierung leisten (MAXQDA, o0.J.), aus diesem Grund wurde zur Codierung und
weiteren Auswertung die computergestiitzte Software MAXQDA herangezogen. Die
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Verwendung stellte sich als besonders vorteilhaft heraus, da die fachliche Grundlage fiir
die Codierung in MAXQDA die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring darstellt
(NOVUSTAT, 2021). Fiir die vorliegende Arbeit waren zwei Funktionsweisen von
MAXQDA besonders vorteilhaft. Erstens ist es mit Hilfe dieses Programms relativ
einfach bestimmte Teile eines Dokuments vorher erstellen Codes zuzuordnen und
zweitens kann innerhalb einer Codierung eine hierarchische Struktur erstellt werden
(Kuckartz & Raédiker, 2019, S. 5). Welche genauen Codierungen und Subcodes
dahingehend entstanden sind ist in Kapitel 5 nachzulesen. AbschlieBend wurden alle
Codes und Subcodes in vier Kategorien, angelehnt an die in dieser Masterarbeit
aufgestellten Thesen, eingeteilt, ndmlich Spezifische digitale Kompetenzen, Ausprdgung
digitaler Lehr-Kompetenzen, Durchfiihrung von digital gestiitztem Unterricht und
Fortbildung. Weitere Ausfiihrungen finden sich im Fazit. Nachfolgend wird noch auf die
notwendigen Giitekriterien eingegangen, welche bei jeder Art von Forschung beachtet

werden missen.

4.4  Gutekriterien

In der empirischen Forschung, so auch in der Sozialforschung, wird versucht die Qualitét
von Forschungsergebnissen anhand von Giitekriterien zu definieren. Dazu sollen
Standards definiert werden, nach welchen die Forschung beurteilt werden kann
(Rechberg, 2016, S. 23). Das folgende Unterkapitel beschreibt diese Kriterien und zeigt
auf, welche Gemeinsamkeiten, Unterschiede und Probleme in Bezug auf quantitative und
qualitative Forschungsansétze bestehen. Des Weiteren wird aufgezeigt, auf welche

Giitekriterien in dieser Masterarbeit Bezug genommen wurden.

4.4.1 Quantitative Forschung
Bezogen auf quantitative Forschungsansétze und -methoden, wie bei der Durchfiihrung
eines Fragebogens, werden meist drei Giitekriterien definiert, die beachtet werden miissen

und zwar Reliabilitdt, Validitit und Objektivitit.

Reliabilitat

Reliabilitit bedeutet so viel wie Bestindigkeit oder Zuverldsslichkeit. Dieses Kriterium
zeigt an, ob die Messung in genau derselben Art und Weise wiederholbar sind und somit
immer die gleichen Ergebnisse liefert (Breuer, Dieris & Muckel, 2019, S. 358). Dieses
Kriterium bezieht sich folglich auf die Replizierbarkeit der Messungen und beinhaltet

damit auch die Genauigkeit, mit der Objekte erfasst werden, ohne dabei auf den Inhalt
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einzugehen (Krebs & Menold, 2014, S. 428). Gerade in Bezug auf Fragebogen treten
dabei einige Schwierigkeiten auf. Zum Beispiel ist strittig, inwiefern eine gerade oder
ungerade Anzahl an Antwortkategorien die Reliabilitdt erhoht. Das Problem mit einer
mittleren Antwortkategorie ist, dass sie zu Fehlmessungen fiihren kann, da sie oft von
befragten Personen gewéhlt wird, die keine klare Meinung zu einem Thema haben.
Wihrend einige Forschungen eine gerade Anzahl beflirworten, um die ansonsten
entstehende Mitte zu vermeiden, sprechen sich andere Forschungen gegen einen

Unterschied zwischen den beiden Moglichkeiten aus (Franzen, 2014, S. 706).

Validitat

Im Gegensatz zur Reliabilitit, die die Genauigkeit erfasst, befasst sich die Validitat mit
der Giiltigkeit (Krebs & Menold, 2014, S. 430). Dieses Giitekriterium erfasst, ob wirklich
die Elemente erfasst wurden, die es auch zu erfassen galt (Breuer et al., 2019, S. 358).
Validitét ist nicht einfach vorhanden oder nicht, sondern es kann immer nur iiber das
vorhandene Ausmal} davon gesprochen werden. Dazu muss ein Vergleich mit einem
anderen Mafstab stattfinden. Vier unterschiedliche Formen werden dabei unterschieden.
Erstens die Inhaltsvaliditit, es sollten moglichst alle vorhandenen inhaltlichen
Dimensionen in der Forschung beinhaltet sein, zweitens die Augenscheinvaliditit, die
kritische Beurteilung des Instruments auf dessen voraussichtliche Giiltigkeit. Dazu
kommen die Konstruktvaliditit, inwiefern das Testinstrument ecin Merkmal oder
theoretisches Konstrukt erfassen kann sowie viertens die Kriteriumsvaliditit, die
Zusammenhdnge zwischen den eigenen und aus &dhnlichen Forschungsarbeiten
erhaltenen, Ergebnissen darstellt (Mayer, 2011, S. 228ff). Wichtig in diesem
Zusammenhang ist es, besonders auf das Messinstrument des Fragebogens hin, zu
erwdhnen, dass die Validitit des verwendeten Designs weniger von den
Antwortmoglichkeiten als von den Fragestellungen und -formulierungen abhingt

(Franzen, 2014, S. 703).

Objektivitit

Das dritte Giitekriterium quantitativer Forschung stellt die Objektivitit dar. Die
Unabhéngigkeit der Testergebnisse steht hier im Vordergrund (Mayer, 2011, S. 95).
Hierbei wird angegeben, inwiefern die empirische Forschung unabhingig von dem/der
Forschenden ist (Breuer et al., 2019, S. 358). Dabei wird zwischen Interpretations-,
Durchfiihrungs- und Auswertungsobjektivitit unterschieden. Interpretationsobjektivitit

ist kaum zu erreichen, da die Daten nach der Aufbereitung stets subjektiv bewertet werden
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(Krebs & Menold, 2014, S. 427). Die Durchfiihrungsobjektivitét ist stark abhéingig vom
Standardisierungsgrad der verwendeten Messinstrumente. Je hoher die Standardisierung
desto mehr steigt die Objektivitit bei der Datenerhebung und -auswertung (Mayer, 2014,
S. 81). Um die Objektivitét bei der Auswertung der Daten zu erreichen ist es notwendig

den Vorgang dabei genau zu dokumentieren (Krebs & Menold, 2014, S. 426f).

4.4.2 Qualitative Forschung

Auch fiir die Durchfiihrung qualitativer Forschungen miissen Kriterien entwickelt
werden, an denen festgehalten werden kann. Jedoch ist die Einhaltung der klassischen
drei in einem qualitativen Forschungsfeld nur schwer moglich. Durch den Fokus auf
subjektive Sichtweisen, ldsst sich Reliabilitdt nicht umsetzen, Interviews zum Beispiel
konnen nicht immer die identischen Antworten hervorrufen. Validitdt wird nur durch
moglichst hohe Standardisierung der Auswertungs- und Erhebungsform erreicht, doch
steht dies oft im Widerspruch mit den eigentlich angestrebten Zielen eines qualitativen
Designs. Zusétzlich ist die Objektivitdt meist nicht gegeben, da die Auswertung der
Ergebnisse interpretativer erfolgt. Folglich miissen andere Giitekriterien, angelehnt an
diese drei, als Grundlage gewéhlt werden (Flick, 2020, S. 249). Die Formulierung
einheitlicher Giitekriterien ist jedoch in der quantitativen Forschung weitaus einfacher als
bei der qualitativen. Die bereits vorhandenen konnen nicht einfach umformuliert und auf
qualitative Formate iibertragen werden (Mayer, 2014, S. 82). Daher wurden fiir die
qualitative Sozialforschung unterschiedliche Kriterienkataloge entwickelt, abhingig von
den Fachgebieten, Sprachrdumen und methodologischen Schulen. In folgender Arbeit
wird auf die fiinf Giitekriterien von Jorg Striibing und seinem Team Bezug genommen,
welche 2018 verodffentlich wurden. Wichtig dabei ist zu beachten, dass diese Kriterien als
begleitende Reflexion wihrend des gesamten Forschungsprozesses sowie der
abschlieBenden Beurteilung durch die Forschenden und beteiligten aufenstehenden
Personen Anwendung finden. Daher sollen die Kriterien je nach Thema und
Forschungsprozess abgewogen und umgesetzt werden (Breuer, Dieris & Muckel, 2019,
S. 356ff). Da diese Giitekriterien aktualisierte und iiberarbeitete, sowie fir die
vorliegende Masterarbeit passende, Uberlegungen enthalten, wurden sie von der Autorin

ausgewdhlt.

Gegenstandsangemessenheit
Simpel ausgedruckt muss die Methode passend fiir das spezifische empirische Phanomen

gewidhlt werden. Dieses Kriterium begleitet den Forschungsprozess von Anfang an,
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beginnend bei der Formulierung der Forschungsfrage. Doch nicht nur die Methode ist
entscheidend, sondern auch das Verhiltnis zwischen Theorie, der Methode, dem
empirischen Fall sowie der Fragestellung muss stimmen. Nur durch eine fortgesetzte
Anpassung ist es moglich dieses aufrecht zu erhalten, die Fragestellung muss somit
immer wieder hinterfragt und mit den verwendeten Methoden abgeglichen werden. Die
Methode muss vom Gegenstand ausgehen, auch wenn sie in einem klassischen
Zusammenhang als nicht passend angesehen werden wiirde (Ayal, Hirschauer, Kriahnke,
Scheffler & Striibing, 2018, S. 86). Wie in Kapitel 4.1.2 Methodik nachzulesen wurde

genau dieses Giitekriterium fiir die vorliegende Arbeit angewandt.

Empirische Sattigung

Um dieses Giitekriterium zu erreichen sind drei Teilbereiche notwendig. Erstens der
Feldzugang sowie der Rapport zum Feld an sich. Damit ist sowohl die Beziehung
zwischen den Forschenden und dem untersuchten Feld gemeint wie auch welches Feld
untersucht wird. Mit Hilfe der Reflexivitit kann erortert werden, inwieweit dieses
Kriterium erfiillt wurde. Zweitens spielt die Analyseintensitdt eine tragende Rolle. Dabei
flieBen die Gewinnung und die Analyse der Daten ineinander, zum Beispiel durch das
Umformulieren oder Hinzufiigen von Fragen wihrend der Interviews. Ab dem Moment
der ersten Datengewinnung flieft eine Interpretation unweigerlich mit ein. Eine
empirische Séttigung tritt dann ein, wenn keine neuen Ansichten durch neues
Datenmaterial moglich sind. Zudem ist sie eng verbunden mit der Generierung des
Materials. Ziel ist die breite empirische Verankerung, welche durch Datenpluralitét, zum
Beispiel durch Triangulation, erreicht werden kann (AyaB8 et al., 2018, S. 88f).
Entsprechend dem letzten Punkt wurde fiir die vorliegende Masterarbeit auf zwei
Erhebungsinstrumente zuriickgegriffen, die in Kapitel 6 miteinander in Beziehung

gestellt werden.

Theoretische Durchdringung

Dieses Kriterium bekriftigt die Notwendigkeit von theoretischem Vorwissen. Dieses
muss richtig dosiert sein, damit es einen wichtigen Beitrag zur Qualitét der Studien leisten
kann. Theoretische Durchdringung steht zwar komplementdr zur empirischen
Durchdringung, jedoch sind beide Kriterien notwendig, um Gegenstandsangemessenheit
zu erreichen. So konnen die gewonnenen empirischen Daten mit den vorliegenden
Theorieperspektiven verkniipft und interpretiert werden, sie bedingen einander folglich

gegenseitig (Ayal et al., 2018, S. 90f). Dieses Kriterium wurde von der Autorin ebenfalls
76



erfiilllt, da vor, beziehungsweise wihrend der Erstellung und Durchfiihrung der
empirischen Forschung, sowie im Zuge des Schreibprozesses dieser Arbeit immer wieder

der Bezug zur Literatur hergestellt wurde.

Textuelle Performanz

Forschende, die ein qualitatives Design gewéhlt haben, miissen nicht nur die Rolle eines/r
Analytiker*in oder eines/r Theoretiker*in iibernehmen, zudem sind sie auch Autor*innen
(AyaBl et al, 2018, S. 93f). Gemeint ist dabei nicht nur die intersubjektive
Nachvollziehbarkeit, wie sie Steinke 1999 formulierte (Breuer et al., 2019, S. 359). Denn
die Ergebnisse einer Untersuchung konnen nicht fiir sich sprechen, sie miissen logisch
ausformuliert und formatiert werden. Da das vorhandene Wissen und die
Erfahrungsraume zwischen einem wissenschaftlichen Publikum und dem Forschungsfeld
teils stark variieren, muss eine hermeneutische Vermittlung durch den/die Forschende*n
stattfinden. Beide Gruppen miissen bei der Verschriftlichung der Daten miteinbezogen
werden, sodass der eigene Denkprozess flir Dritte nachvollziehbar wird. Zudem soll
durch anregende Bilder oder Tabellen das Interesse der Leser*innen angeregt sowie die
verstidndliche und logische Nachvollziehbarkeit erreicht werden (Ayal et al., 2018, S.
93f). Mithilfe von unterschiedlichen Abbildungen und dem Versuch eine zwar
wissenschaftliche, jedoch auch einfach nachvollziehbare, Verschriftlichung zu erreichen,
wurde in dieser Masterarbeit auch das Giitekriterium der textuellen Performanz

berticksichtigt.

Originalitat

Mit dem letzten Kriterium ist das Ziel des Erkenntnisgewinns an sich gemeint, welcher
im Fokus einer empirischen Forschung steht. Dabei soll er nicht nur individuell
betrachtet, sondern als Ankniipfungspunkt an dhnliche Themen gesehen werden, folglich
interaktiv wirken. Die qualitative Forschung soll anregen und zur Diskussion einladen,
jedoch bestimmte Standards und Normen enthalten sowie einen moglichst aktuellen
Forschungsstand aufweisen. Eine wichtige Rolle nehmen in diesem Zusammenhang auch
die Leser*innen selbst ein, da sie die Relevanz der Erkenntnisse fiir beispielsweise eigene
Forschungen beurteilen (Ayal} et al., 2018, S. 94f). Um auch dieses Giitekriterium zu
erflillen, finden sich in den nachfolgenden Kapiteln alle erlangten Ergebnisse im Detail,

eine kritische Auseinandersetzung damit sowie eine Reflexion und ein Ausblick.
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5 Ergebnisdarstellung

Zur Auswertung der gewonnenen Daten wurde, wie bereits im Forschungsdesign
beschrieben, auf zwei unterschiedliche Aufbereitungs- und Auswertungsmethoden
zurlickgegriffen. Einerseits wurden die Ergebnisse der Fragebdgen zusammengefasst und
verschriftlicht, zusitzlich dazu wurden zwei Grafiken zur besseren Veranschaulichung
erstellt. Andererseits wurden die durchgefiihrten Interviews mit Hilfe der Software
MAXQDA transkribiert und codiert sowie, angelehnt an die Inhaltsanalyse von Mayring,
kategorisiert. Durch die Vorstrukturierung der Leitfadeninterviews und der deduktiven
Kategorienbildung gestaltete sich die Zuordnung einzelner Segmente der Interviews
einfach. Jedoch wurden wéhrend der Codierung einige Codes durch zusétzliche induktive
Subcodes erginzt, sodass die Ergebnisdarstellung noch eindeutiger und strukturierter
gestaltet werden konnte. Insgesamt ergaben sich so sieben Codes, welchen jeweils drei
bis neun Subcodes zugeordnet wurden. Diese sieben wurden anschlie3end, angelehnt an
die vier in Kapitel 1.4 aufgestellten Thesen, in vier Kategorien eingeteilt. Durch diese
Einteilung konnten alle relevanten Ergebnisse zur Beantwortung der Forschungsfrage
sowie der aufgestellten Annahmen ganzheitlich zusammengefasst werden. Dadurch war
das Ziehen von Schlussforderungen und das Aufzeigen von Zusammenhéngen deutlicher
moglich. Die folgende Grafik veranschaulicht den in dieser Masterarbeit verwendeten

Codierbaum sowie die vier verwendeten Kategorien.
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Abbildung 16: Visualisierung des Codierbaums und der Kategorien (eigene Darstellung)
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Wie hier abgebildet, wurden alle definierten Codes und Subcodes den Kategorien
Spezifische digitale Kompetenzen, Ausprdgung digitaler Kompetenzen, Durchfiihrung
von digital gestiitztem Unterricht oder Fortbildung zugeordnet. Auch die Ergebnisse der
Fragebogen wurden in den jeweils thematisch passenden Kategorien miteingebunden,
sodass ein umfang- und aufschlussreicher Uberblick iiber alle durch diese empirische
Forschung erlangten Ergebnisse gegeben werden konnte. Auch eine Triangulation der
Daten war so eindeutig und iibersichtlicher mdglich. Dieses Kapitel widmet sich nun der
Darstellung aller Erkenntnisse, die im Zuge dieser Masterarbeit gewonnen werden
konnten. Dazu wurden auch direkte Zitate aus den gefiihrten Interviews angefiihrt, sodass
bestehende Meinungen und Ansichten deutlicher unterstrichen und vertieft dargestellt

werden konnten.

5.1 Spezifische digitale Lehr-Kompetenzen

Um der ersten These sowie der Forschungsfrage an sich nachgehen zu konnen, ob und
wenn ja welche spezifischen digitalen Lehr-Kompetenzen im DaZ-Unterricht bendtigt
werden, wurden sowohl Teile der Ergebnisse der Fragebdgen als auch die
Gesprichssegmente des Codes Digitale Lehr-Kompetenzen dargestellt und in Verbindung
gebracht. Die dazu mit eingeteilten Subcodes Sehr wichtige Kompetenzen, Unwichtige
Kompetenzen sowie Fehlende Kompetenzen flieBen im Zuge dessen mit ein. So war es
moglich zusammenhdngende Faktoren und Begriindungen zu den Antworten in den
Kurzfragebogen miteinflieBen zu lassen. Die erhaltenen Ergebnisse spiegeln dabei die
subjektive Sichtweise der betroffenen DaZ-Lehrpersonen wider. Zudem konnte dadurch
die anschliefende Thesentiberpriifung im Fazit einfacher erfolgen. Bevor mit der genauen
Ergebnisdarstellung begonnen werden kann, muss auf eine interessante Tatsache
hingewiesen werden. Im Zuge der Befragungen stachen zwei Befragte aufgrund ihrer
Einstellung zum Thema digitale Lehr-Kompetenzen besonders hervor. Eine Lehrkraft
erachtete alle digitalen Kompetenzen des Fragebogens als wichtig oder sehr wichtig,

keine wurde als unwichtig definiert. Bei genauerer Nachfrage wurde das Motiv dahinter

klar.

,»Also wenn ich, also ich habe mir es selbst vorgelesen und nachgedacht und dachte mir so,
irgendwie ist das ja schon wichtig. Und bei keinem habe ich mir gedacht das ist nicht wichtig,
deshalb habe ich es nicht angekreuzt.“ (B5, Pos. 56)

Eine andere Lehrperson wiederum entschied sich genau fiir das Gegenteil, keine
Kompetenz wurde als sehr wichtig angesehen. Als Begriindung wurde folgendes

angegeben:
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,,Also ich habe deswegen nicht sehr wichtig (angekreuzt?), weil wichtig eh schon wichtig
genug ist.”“ (B2, Pos. 42)

So zeigt sich, dass bereits die Grundeinstellung der befragten Lehrpersonen sehr
unterschiedlich ist. Mit Hilfe der Leitfadeninterviews wurde es somit moglich auch die
Gedanken beim Ausfiillen zu hinterfragen und wichtige Informationen wie diese zu

erhalten.

5.1.1 Relevante digitale Lehr-Kompetenzen

Bei der Analyse der Fragebdgen zeigte sich, dass einige digitale Kompetenzen von
mindestens der Hélfte aller befragten Lehrenden dezidiert als wichtig oder sogar sehr
wichtig im DaZ-Unterricht bezeichnet wurden. Insgesamt zehn Kompetenzen konnten
dabei definiert werden. Die folgende Grafik gibt einen ersten Einblick in die Ergebnisse,

geordnet nach den verwendeten Kategorien im Fragebogen.

Lerner*innen Fachdidaktische

Personliche Digitale Evaluation

Kompetenzen Ressourcen

orientierung Kompetenzen

Kenntnisse zur AL:.swahI gee‘iglr.\eter Einsatz digitaler Medien Realisierung von Anregung der
allgemeinen hgrnm:tlgr;]a(;en . a_ls M!t'_cel der akhwerer_\der_n, kritischen
Verwendung insichtlich des Individualisierung und — kompetenzorientiertem Hinterfragung an

Kontexts und
Lernziels

und differenziertem
Unterricht

Differenzierung

digitaler Medien Medientechnologien

Arbeit mit géngigen Nutzung zur Vermittlung des sicheren

~— und verantwortungsvollen PIanurTg medienggstﬁtzter
Programmen (z.B. Verbesserung der Umgangs Unterrichtsszenarien unter
MS Word) ist organisatorischen L Bericksichtigung der technischen
maglich Kommunikation und organisatorischen
—— Voraussetzungen
Forderung des aktiven und -

L kreativen Engagements
der Lernenden

Abbildung 17: Relevante digitale Lehr-Kompetenzen (eigene Darstellung)

Das folgende Unterkapitel widmet sich nun der genaueren Erkldrung der dargestellten
Grafik. Aus der Kategorie ,Personliche Kompetenzen® wurden zwei digitale
Kompetenzen besonders hervorgehoben. Einerseits wurde die Notwendigkeit von
Kenntnissen zur allgemeinen technischen Verwendung von digitalen Medien betont.
Andererseits sollten Lehrpersonen mit gingigen Programmen, wie beispielsweise

Microsoft Office, arbeiten kénnen.

,,Also zum Beispiel diese Grundkompetenzen. (...) Das ist zum Beispiel wichtig.” (B2, Pos.
42)

,,Also fiir mich an erster Stelle einmal die personlichen Kompetenzen, dass man sich als

Lehrperson gut auskennt mit den Medien, Computer, Laptop, Beamer, Smartphone, das ist
unumginglich fiir mich, {iberhaupt jetzt als Lehrer.“ (B7, Pos. 50)
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Im Bereich ,Digitale Ressourcen® wurden ebenfalls zwei Kompetenzen als sehr wichtig
beziehungsweise wichtig erachtet. Zum einen die Auswahl geeigneter digitaler
Lernmaterialien hinsichtlich des Kontexts und Lernziels. Als Begriindung dafiir wurde
festgehalten, dass Lernmaterialien immer, gleich ob bei analogem oder digital gestiitztem

Unterricht, zum Kontext und gesetztem Lernziel passen miissen.

»(-..) ich wiirde sagen, die Auswahl geeigneter digitaler Lernmaterialien hinsichtlich des
Kontextes und des Lernziels. Weil das sozusagen den Unterricht ausmacht finde ich. Also
dass man das richtige digitale Medium auswéhlt, das halt auch wirklich zum Inhalt passt.
Dann kann man einfach damit arbeiten konkret, praktisch.* (B3, Pos. 44)

Zum anderen wurde auch die Nutzung von digitalen Medien zur organisatorischen
Kommunikation mit Lernenden, Eltern und Dritten als wichtig und notwendig erachtet.

Besonders die Kommunikation mit den Eltern wurde dabei hervorgehoben.

,»Also im Moment ist das doch, mit den Eltern zu kommunizieren, jetzt heutzutage fast nicht
wegzudenken.* (B2, Pos. 48)

In der Kategorie ,Lerner*innenorientierung® wurden drei digitalen Kompetenzen
besonders hervorgehoben. Der Einsatz von digitalen Medien zur Individualisierung und
Differenzierung wurde von allen beteiligten Lehrpersonen als wichtig erachtet. Auch die
Nutzung zur Foérderung des aktiven und kreativen Engagements mit einem Thema wurde
einstimmig fiir wichtig empfunden. Besonders stach die Kompetenz heraus, dass
Lehrer*innen den Schiiler*innen den sicheren und verantwortungsvollen Umgang mit

Medien vermitteln konnen.

,Ja, also das eine wire mit dem sicheren und verantwortungsvollen Umgang mit Medien, das
finde ich sehr wichtig heutzutage. (B5, Pos. 60)

Ein/e andere Pddagog™*in fiihrte ihre/seine Wahl néher aus.

»lch finde das irrsinnig wichtig, dass Kinder dem Ganzen kritisch gegeniiberstehen.
Beziehungsweise selbst einen verantwortungsvollen Umgang damit erlernen. Medien zu
nutzen ist die eine Sache und sie im Unterricht oder zuhause zu verwenden ist schon und gut.
Was das mit Kindern macht oder machen kann, das Wissen dariiber ist viel wichtiger. Und
ich glaube deshalb finde ich es auch wichtig, dass ein Lehrer das auch vermitteln kann,
eigentlich.” (B4, Pos. 40)

Die Ergebnisse der Fragebogen zeigten zudem auf, dass im Bereich ,Fachdidaktische
Kompetenzen® beide dort beschriebenen Kompetenzen als relevant erachtet wurden.
Dazu zidhlt einerseits die Planung von mediengestiitzten Unterrichtsszenarien unter
Beriicksichtigung der technischen und organisatorischen Voraussetzungen. Andererseits
wurde die Realisierung von aktivierendem, kompetenzorientiertem und differenziertem

Unterricht mit Hilfe von digitalen Medien beschrieben. Da die Gestaltung eines
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individualisierten und differenzierten DaZ-Unterrichts als Grundlage fiir die

Unterrichtsplanung gesehen wird, muss dies auch auf digitaler Ebene erfolgen.

»Na ich denke mir, die Lehrperson kann aktivierenden, kompetenzorientierten und
differenzierten Unterricht mit Hilfe von digitalen Medien realisieren, weil es im DaZ-
Unterricht eben sehr stark darum geht zu differenzieren. Ja. Und die Kinder zu aktivieren und
ja kompetenzorientiert ist es eh immer. Das halte ich eigentlich fiir besonders wichtig.” (B1,
Pos. 50)

Im flinften definierten Teilbereich ,Evaluation® wurde die Anregung zur kritischen
Hinterfragung von Medientechnologien seitens der Schiiler*innen als sehr wichtig
erachtet. Kinder sollten im Unterricht nicht nur den verantwortungsvollen und sicheren
Umgang erlernen, sondern auch dahingehend gefordert werden eine eigene kritische
Meinung zu entwickeln, sodass sie digitale Elemente selbst auf ihre Verwendung hin

iiberpriifen konnen.

,»Weil die Kinder zu fordern ihre eigene Meinung zu haben und sich zu fragen, okay ist das
jetzt gut so oder einfach das zu hinterfragen, ob das jetzt gut ist oder nicht, sie diirfen das ja.
Also ich finde es sehr wichtig, dass sie den Raum dazu haben.” (B5, Pos. 58)

,»Ich glaube, das ist auch wichtig alles kritisch zu hinterfragen was man im Internet findet,
nicht alles einfach so zu verwenden.” (B4, Pos. 48)

Zusitzlich dazu wurde im Zuge der Leitfadeninterviews erfasst, ob eine oder mehrere
digitale Lehr-Kompetenzen noch hinzugefiigt werden miissten, welche im Fragebogen
nicht aufscheinen. Alle acht befragten Personen waren sich einig, dass keine digitale
Kompetenz ergdnzt werden miisste, um digital gestiitzten DaZ-Unterricht in der

Volksschule zu ermdglichen.

,»30 im Moment fallt mir jetzt nichts dazu ein. Ich denke das Wichtigste ist hier schon einmal
aufgelistet, woran man sich jetzt auch als Lehrer selbst Gedanken machen kann, was kann
ich, was kann ich nicht. Sich auch personlich reflektieren. Da wird einem schon klar, was da
alles dazu gehort, was dann auch bei einem selbst noch fehlt, woran man dann arbeiten kann.*
(B7, Pos. 70)

,»Nein, eigentlich nicht. Da wiirde mir jetzt nichts einfallen.” (B3, Pos. 54)

5.1.2 Irrelevante digitale Lehr-Kompetenzen

Neben der Aufzdhlung der von den Lehrpersonen genannten (sehr) wichtigen
Kompetenzen, zeigen die Ergebnisse dieser Masterarbeit ebenfalls auf, dass insgesamt
finf Kompetenzen als besonders unwichtig definiert wurden. Diese Kompetenzen
wurden wiederum von mindestens der Hélfte der acht befragten Lehrpersonen in der
Kategorie ,Nicht wichtig® im Fragebogen angekreuzt. Um abermals einen ersten
Uberblick zu geben, fasst die nachfolgende Grafik die in diesem Kontext gewonnenen

Ergebnisse zusammen.
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Abbildung 18: Irrelevante digitale Lehr-Kompetenzen (eigene Darstellung)

Im Bereich der ,Personlichen Kompetenzen‘ wurden Kenntnisse von digitalen
Kompetenzrastern von der Hélfte der befragten Lehrkrifte als nicht relevant gesehen.
Ebenfalls die Hilfte der Lehrenden sprach sich gegen die Notwendigkeit von Kenntnissen
zu aktuellen Diskursen und Trends in Bezug auf den Einsatz digitaler Medien aus, da sich
diese regelméBig verdndern und variieren. Zudem wére dieses Wissen fiir den konkreten

DaZ-Unterricht in der Volksschule nicht erforderlich.

,,Naja weil ich mir gedacht habe, der aktuelle Diskurs und die Trends, das dndert sich einfach
die ganze Zeit. Da am neuesten Stand zu sein ist vielleicht dann auch unrealistisch, wenn
man sich nicht so dafiir interessiert oder es nicht so, wie soll ich sagen. Wenn man gut
auskommt mit den digitalen Medien, die man im Unterricht verwendet, muss man jetzt nicht
jeden aktuellen Trend verfolgen. Das ist dann vielleicht ein bisschen viel verlangt fiir eine
Lehrperson®. (B3, Pos. 46)

Im Themengebiet ,Digitale Ressourcen® konnte festgestellt werden, dass die Erstellung
eigener digitaler Lernmaterialien als irrelevante Kompetenz eingestuft wurde. Als
Begriindung fiir diese Entscheidung wurde zumeist angegeben, dass die Vermutung da
sei, dass bereits geniligend digitale Lernmaterialien zur Verfligung stiinden. Somit sei die

eigene Erstellung nicht mehr notwendig.

,Naja es gibt wahrscheinlich eh schon genug worauf man zugreifen kann, man muss es nur
finden, suchen kdnnen. Aber dass man selbst erstellt, das muss man nicht.” (B2, Pos. 54)

,,Na, dass ich digitale Lernmaterialien selbst erstellen kann, weif3 ich nicht, es gibt so viele
schon erstellte, wieso soll ich dann digitale Lernmaterialien selbst erstellen?* (B1, Pos. 54)
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Eine befragte Person erklérte weiters:

,unwichtig ist relativ, aber das wire zum Beispiel, dass die Lehrperson digitale
Lernmaterialien selbst herstellen kann. Da habe ich jetzt zum Beispiel nicht wichtig
angegeben, weil ich der Meinung bin es gibt vieles und sie muss es nicht konnen. Also ich
finde irgendwie muss eine Lehrerin auch nicht alles kénnen und irgendwo darf das authdren.
Und wenn das bei einem Lehrer der Fall ist, dass sie nicht selbst eine Learning-App erstellen
kann, ist das auch okay.*“ (B4, Pos. 46)

Betrachtet man den Bereich der ,Lerner*innenorientierung‘ so zeigt sich, dass nur eine
digitale Kompetenz von der Hélfte der der DaZ-Lehrenden als nicht wichtig erachtet
wurde, da in diesem Bereich keine digitale Unterstiitzung notwendig sei. Das gleiche
Ergebnis wurde auch fiir eine dhnliche Kompetenz in der Kategorie ,Evaluation® erzielt.
Diese digitalen Lehr-Kompetenzen beschreiben die Verwendung von digitalen Medien

fiir die Leitungsbeurteilung und Lernkontrolle.

,und dass es zur Leistungsbeurteilung und Kontrolle verwendet werden kann finde ich nicht
wichtig. Ich finde es gut, wenn man es kann, aber ich finde es ist nicht wichtig, weil ich finde
es gibt genug analoge Mdglichkeiten das zu machen, wo noch nichts Digitales notwendig ist,
besonders in der Grundschule wiirde ich sagen [...] iiberhaupt im DaZ-Unterricht. Das hore
ich miindlich, das spreche ich mit ihnen, da brauche ich keine Medien [...].” (B4, Pos. 46)

»[---] ich habe mir dann gedacht da brauche ich jetzt keinen Computer oder irgendetwas, weil
ich sehe die Leistung der Kinder, ich weill was das kann. [...] Deswegen habe ich mir gedacht
das wire mir jetzt nicht wichtig, dass ich da irgendetwas Digitales hitte.* (B8, Pos. 40)

Das gleiche Ergebnis wurde auch bei einer dhnlichen Kompetenz in der Kategorie
,Evaluation® erzielt. Mehrmals wurde betont, dass Lehrpersonen auch ohne digitale
Elemente, nur durch den intensiven Umgang mit den Schiiler*innen, einen sehr genauen
Uberblick dariiber haben wie weit der Lernstand der einzelnen Kinder fortgeschritten ist

und wie man sie beurteilen miisste.

,»Also, ich gehdre zu den Lehrern noch, die schon sehr frith gesagt haben, ich brauchte nicht
einmal eine Schularbeit oder einen Test um beurteilen zu konnen was meine Schiiler kennen
und was sie nicht konnen. Das macht man dann vielleicht fiir manche Eltern, um sie
wachzuriitteln oder weil es eben gesetzlich ist, man kommt eh nicht anders heraus, aber ich
als Lehrer habe immer ganz genau gewusst, wo meine Schiiler stehen. Also ich bréuchte nicht
einmal das andere deshalb brauche ich schon gar nicht den digitalen Bereich.“ (B6, Pos. 44)

Nach dem Aufzeigen der ermittelten relevanten und irrelevanten digitalen Lehr-
Kompetenzen, beschiftigt sich das nachfolgende Kapitel nun mit der derzeitigen

Ausprigung dieser.

5.2 Auspragung digitaler Lehr-Kompetenzen

Der zweiten Kategorie wurde der Code Personliches Interesse an digitalen Medien mit
dem dazugehorigen Subcode Private Nutzung zugeordnet. Da thematisch dazu passend,

wurden hier sieben weitere Subcodes miteinbezogen, ndmlich Personliche Ausprdgung,
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Im jeweiligen Schulteam, Auswirkungen fehlender Kompetenzen, Einflussfaktoren,
Ausbildung und Voraussetzungen der Lehrperson. Auch die Digitalen Lehr-
Kompetenzen, bezogen auf den 8-Punkte-Plan, werden hier dargestellt. Dieses Kapitel
beschreibt somit inwiefern digitale Lehr-Kompetenzen bei den befragten DaZ-
Lehrpersonen und in ithrem Umfeld vorhanden sind und welche Faktoren den Erwerb
beeinflussen kdnnen. Da hier Ergebnisse einerseits von den verwendeten Fragebogen und
andererseits aus den Expert*inneninterviews relevant sind, werden die erlangten

Ergebnisse wieder gemeinsam dargestellt.

5.2.1 Derzeitiger Stand

Vorerst wird darauf eingegangen, inwieweit digitale Lehr-Kompetenzen bei den
befragten Lehrpersonen, laut ihrer personlichen Einschidtzung, bei ihnen selbst und in
threm Schulteam vorhanden sind. Drei Viertel der befragten DaZ-Lehrenden gaben in

den Interviews an ihre digitalen Kompetenzen als gut oder sehr gut einzuschétzen.

»Ja, das ist schon in Ordnung. Diese digitalen Kompetenzen liegen mir zu 70-80%. (B2,
Pos. 52)

»Also es ist halt so, dass jeder, also fast jeder, digitale Medien verwendet. So
selbstverstdndlich. Deshalb wiirde ich sagen, dass ich mich ganz gut, also soweit auskenne,
dass es fiir den Unterricht reicht. Ja.“ (B3, Pos. 52)

Bei der Auswertung der Antworten wurde sichtbar, dass mehrere Faktoren das
Vorhandensein der digitalen Kompetenzen beeinflussen. Dabei wurden die Ausbildung

sowie das personliche Interesse angesprochen.

,»Ja ich habe eh schon angekreuzt, dass ich glaube, dass ich das sehr gut kann und mich sehr
gut auskenne aufgrund meiner Ausbildung auf alle Fille und meines personlichen Interesses
an digitalen Medien.” (B4, Pos. 56)

,»Ich wiirde sagen viele Kompetenzen sind eher weniger vorhanden. Also es gibt Kolleginnen,
die sich sicher viel besser auskennen und auch das zu nutzen wissen und wissen, wo sie
Sachen herbekommen. Einfach ein Interesse haben und aus dem Interesse heraus einfach
schon ganz anders agieren konnen.* (B1, Pos. 66)

Haben Student*innen bereits in ihrer Ausbildung zum/r Volkschullehrer*in die
Moglichkeit den Einsatz von digital gestiitztem Unterricht zu erlernen, so sind ihre
Kompetenzen folglich ausgeprdgter als bei Personen, die bis dato keine
Beriihrungspunkte mit diesem Thema hatten. Zusitzlich dazu spielt das personliche
Interesse eine tragende Rolle, es kann hemmend oder verstarkend wirken. Ist es nicht oder
wenig vorhanden steigt die Wahrscheinlichkeit, dass digitale Kompetenzen nicht/wenig
vorhanden sind oder spiter erlernt werden wollen. Da diese beiden ausschlaggebenden

Faktoren, das personliche Interesse und die Ausbildung, ebenfalls im Zuge dieser
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empirischen Forschung erfasst wurden, wird nachfolgend niher auf die erhaltenen
Ergebnisse eingegangen. Eine weitere wichtige Erkenntnis konnte zudem gewonnen
werden, wenn zusétzlich die angekreuzten Antworten aus den Kurzfragbdgen
miteinbezogen werden. Wie bereits in Kapitel 4.1.2 ndher beschrieben, wurde am Ende
des Fragebogens die Selbsteinschitzung der DaZ-Lehrkrifte in Bezug auf ihre
personlichen digitalen Kompetenzen erfasst. Sie sollten dabei ankreuzen, ob sie sich
selbst dazu in der Lage fiihlen digital gestiitzten DaZ-Unterricht erfolgreich und
zielfithrend durchzufiihren. Die Hélfte der Lehrpersonen gab an, dass sie sich nicht
ausreichend kompetent fithlen, um diese Aufgabe erfiillen zu konnen.

»lch wiirde sagen viele Kompetenzen sind eher weniger vorhanden.” (B1, Pos. 66)

,»@ebe ich ehrlich zu, sicher zu wenig.“ (B6, Pos. 50)

Lediglich eine Lehrkraft schitzte die eigenen digitalen Kompetenzen als ausreichend ein.
Zudem merkte eine andere Lehrkraft an, dass sie zwar ihre allgemeinen digitalen
Kompetenzen als ausreichend fiir den Unterricht einstuft, sie aber speziell im DaZ-
Bereich noch viel Verbesserungsmdglichkeit sieht, um wirklich digital gestiitzt arbeiten

zu konnen.

»(...) Also es ist halt so, dass jeder, also fast jeder, digitale Medien verwendet. So
selbstverstandlich. Deshalb wiirde ich sagen, dass ich mich ganz gut, also soweit auskenne,
dass es fiir den Unterricht reicht. Ja. Auch wenn ich jetzt ein Smartboard in der Klasse hitte,
konnte ich das ein bisschen einbinden. Aber es, wie gesagt, ich wiirde einen Uberblick gut
finden, was wire grundsétzlich alles moglich. Also ich glaube es wire sozusagen noch Luft
nach oben bei mir.“ (B3, Pos. 52)

Folglich konnte aufgezeigt werden, dass zwar drei Viertel der befragten Lehr-Personen
ihre personlichen digitalen Lehr-Kompetenzen als ausreichend betrachteten, sich jedoch
nur die Hilfte dazu befdhigt fiihlt selbststindig einen zielfithrenden und erfolgreichen
digital gestiitzten DaZ-Unterricht durchzufiihren. Im Zuge dieser Forschung wurde aber
nicht nur die Einschitzung der eigenen digitalen Kompetenzen, sondern auch die des
jeweiligen Schulkollegiums miteinbezogen um einen umfassenderen Einblick in den
derzeitigen Stand zu erhalten. Laut Einschétzung der befragten Lehrpersonen hétten zirka
die Hiélfte bis drei Viertel der derzeitigen Volksschullehrer*innen ausreichende digitale

Lehr-Kompetenzen.
»lch glaube zu 70% an der Schule sind die Lehrer gut ausgebildet. (B2, Pos. 84)

Offensichtlich wurde in diesem Zusammenhang, dass das jeweilige Alter der Lehrenden
hier eine entscheidende Rolle spielt. Wiahrend die Kompetenzen bei dlteren Kolleg*innen

mit mehr Dienstjahre eher niedriger eingestuft wurden, wurde jlingeren Kolleg*innen mit
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weniger Dienstjahren ein hoéheres Mall zugeschrieben. Folgende Zitate unterstreichen

diese Annahme.

,»Also ich wiirde sagen es kommt drauf an, weil bei uns ist das Kollegium sehr durchgemischt.
Auch vom Alter. Und also einige haben Schwierigkeiten damit und ein paar eben nicht.” (B3,
Pos. 70)

»Wenn sie halt schon so 20 Jahre oder so unterrichten stelle ich es mir auch sehr schwierig
vor, wenn man ihnen sagt du musst dir das jetzt aneignen und plane deinen Unterricht jetzt
komplett um. Das ist schwierig fiir sie, es ist jetzt leichter fiir mich, wenn ich frisch von der
Uni komme und ich beginne mit dem zu arbeiten, als wenn man jetzt, ich weil3 nicht, diesen
alteren Lehrerinnen den Unterricht ein bisschen anderes irgendwie aufzwingt.“ (BS, Pos.
104)

,»und zusétzlich glaube ich auch, weil es wird sich natiirlich immer mehr dndern, desto mehr
sich das Lehrerkollegium &ndert, ja, also desto mehr die alten Generationen rausfallen und
mehr Junge nachkommen, werden diese Kompetenzen sicher mehr vorhanden sein, das kann
man jetzt auch beobachten.* (B6, Pos. 66)

,»Ja, was mir halt aufgefallen ist, wir hatten ja auch ein dlteres Kollegium in letzter Zeit, von
denen jetzt auch viele pensioniert sind. Sie haben sich schwer getan, natiirlich haben sie
langsamer gelernt, haben mehr Zeit gebraucht. Aber sie haben es auch gelernt.” (B7, Pos. 88)

Betont wurden in diesem Zusammenhang die notwendige Zusammenarbeit und Reflexion
im Kollegium. Durch den Austausch und gegenseitige Hilfestellungen von Kolleg*innen,
die im digitalen Bereich versierter sind, konnten fehlende Kompetenzen ein wenig
ausgeglichen werden. Jedoch unterscheidet sich hier je nach Schulstandort in welchem
Ausmal} und ob {iiberhaupt ein Austausch zum Thema digital gestiitzter Unterricht
stattfindet. Die Ergebnisse zeigen deutlich, dass hier eine groB3e Kontroverse erkennbar
1st.

,»Es gibt bei uns auch eine Lehrerin, die sozusagen, die wie sagt man, die Expertin in dem
Gebiet. Also sie hat diese Aufgabe bekommen, sie ist da fiir die digitalen Medien (zusténdig?)
und sie hat auch immer gesagt sie ist eine Ansprechpartnerin, man kann immer gerne zu ihr
kommen.* (B8, Pos. 78)

,»Also daflir muss es ja auch die Kolleginnen geben, die sich auszutauschen wissen.* (B1,
Pos. 90)

Neben der Erforschung des derzeitigen Stands der digitalen Lehr-Kompetenzen im
Volksschulbereich, wurde im Zuge dieser empirischen Forschung auch erfasst, ob das
Fehlen dieser Kompetenzen eine Auswirkung auf den Unterricht habe. Dieser Aussage

wurde meist zugestimmt.

,»Ja, auf jeden Fall hat es eine Auswirkung.* (B1, Pos. 76)

Jedoch wurde auch angemerkt, dass nur aufgrund fehlender digitaler Lehr-Kompetenzen
keine Benachteiligungen entstehen und alle Lehrer*innen trotzdem gleiche

Berufschancen haben sollten.
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,»Nein man sollte nicht eine Person nicht anstellen, weil sie nicht den Computerfiihrerschein
gemacht hat oder sowas. Das sollte es auf keinen Fall sein.” (B2, Pos. 44)

5.2.2 Einflussfaktoren

Bei der Auswertung der Interviews konnten mehrere Griinde definiert werden, warum
digitale Lehr-Kompetenzen nicht bei allen bei DaZ-Lehrenden ausreichend ausgepragt
sind. Folgendes Zitat gibt einen ersten Einblick um welche es sich, laut Aussage der

interviewten Lehrkrifte, handelt.

»Also ich will das nicht direkt so sagen, aber wahrscheinlich hingt das Alter damit
zusammen, was schr relevant ist, weil das mit dem personlichen Interesse und mit dem
Umgang damit einfach hineinspielt. Das merke ich schon. Aber nicht nur das, aber auch die
Haltung, das habe ich glaube ich noch nicht erwihnt, die Haltung gegeniiber digitalen
Medien.“ (B4, Pos. 96)

Auffallend oft wurde das jeweilige Alter der Volkschullehrer*innen angesprochen. Viele
Kolleg*innen unterrichten bereits seit vielen Jahren und/oder haben ihre Ausbildung vor
einigen Jahren abgeschlossen. Dadurch, dass bis vor etwa fiinf Jahren kaum digitale
Medien im Unterricht eingesetzt wurden, waren digitale Lehr-Kompetenzen auch nicht
notwendig. Zusitzlich dazu wuchsen einige Lehrkréfte vor dem digitalen Zeitalter auf,
sodass ihre Lebenswelt weniger mit digitalen Elementen verwoben war. Diese Tatsachen

konnen die Auspragung der digitalen Kompetenzen maf3geblich beeinflussen.

»|---] weil so kennen die den Unterricht ja nicht, das stelle ich mir auch schwierig vor.* (BS,
Pos. 108)

Im Zuge der Leitfadeninterviews wurden die Lehrkrédfte zudem dazu befragt, wie sie ihr
eigenes Interesse am Thema digitale Medien beschreiben wiirden. Zirka die Hélfte gab

an, nicht sonderlich begeistert von dieser Thematik zu sein.

,Eigentlich sehr wenig. Ich empfinde es als Belastung, ich empfinde es als Stress und ich
empfinde es als wichtig selbst wieder zu lernen zu sagen ich nutze es als niitzlich fiir mich
und mache mich nicht davon abhéngig oder lasse mich nicht davon abhéngig machen.” (B6,
Pos. 36)

»Aber ich personlich jetzt als Privatperson interessiere mich jetzt nicht fiir digitale Medien
ehrlich gesagt.” (B3, Pos. 38)

Betont wurde zudem, dass durch die stindige Abhdngigkeit und Verwendung auch ein
gewisser Stress entstiinde, da eine stindige Erreichbarkeit und Flexibilitidt damit einher
gehen wiirden. Auch die Zeit, die in die Verwendung von digitalen Medien einflief3t,
sollte regelmaBig reflektiert und tiberwacht werden. Wichtig wére es daher, sich gezielt
Auszeiten zu nehmen, um ein Bewusstsein zu entwickeln, wie sehr digitale Medien

bereits in den Alltag miteinflieBen.
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,»Also auch dieses, ich glaube auch dass dieses Bewusstsein der Anderen, der ist 24 Stunden
fiir mich erreichbar, jeden einzelnen massiv in Stress versetzt und aus dem Grund versuche
ich es auch da weiter immer weiter von mir wegzugeben. Und wirklich nur zu sagen ich nutze
es dann, wenn ich es gerade brauche.“ (B6, Pos. 36)

,»Ja digitale Medien sind eigentlich gut, aber sie sind sehr verlockend und sehr zeitraubend.*
(B2, Pos. 34)

Die andere Hilfte der befragten Lehrpersonen hingegen schrieb digitalen Medien einen
hohen Stellenwert zu, da sie stets pridsent sind und das private Leben bereits davon
durchzogen ist.

,Ja, also ich finde es schon sehr wichtig, es ist ein Thema, das sténdig da ist, was auch immer
wichtiger wird.” (BS5, Pos. 46)

,»Also digitale Medien haben flir mich einen riesigen Stellenwert in meinem Leben. Sind
irrsinnig wichtig, dauernd présent.” (B4, Pos. 36)

Nicht nur die Zeit wihrend der Nutzung wurde angesprochen, auch die fehlende Zeit zur
Auseinandersetzung. Selbst wenn Interesse am Arbeiten mit digitalen Medien und
Erlernen neuer Elemente gegeben ist, so spielt die fehlende Zeit dafiir eine tragende Rolle.
Die befragten DaZ-Lehrer*innen finden in ihrer Schulzeit kaum Moglichkeiten sich auch
mit digitalen Inhalten ndher zu befassen, da bereits administrative oder andere
innerschulische Verpflichtungen sehr zeitintensiv sind. Die Motivation sich in der

Freizeit dann noch mit dieser Thematik auseinanderzusetzen sinkt zusehends.

,,Das heilit Interesse ist finde ich immer da, es ist halt finde ich einfach echt die Zeit, die dann
irgendwie fehlt, um sich damit auseinandersetzen.” (B8, Pos. 36)

»Aber es ist wichtig, aber es gibt fast keine Luft mehr.“ (B2, Pos. 90)

Auch wenn das Interesse an sich nur bei der Hélfte der befragten Pddagog*innen
vorhanden war, so nutzten doch die meisten digitale Medien in ihrer Freizeit. Geréte wie

Computer, Laptops, Tablets oder Handys sind fast in jedem Haushalt vorhanden.
,»Ja, meinen Laptop, Tablet, Handy und ja das war es eigentlich.” (B5, Pos. 50)

Auch wenn die Ausstattung Ahnlichkeiten aufweist, so gibt es doch deutliche
Unterschiede bei der regelméBigen Nutzung. Hier konnte aufgezeigt werden, dass éltere
Lehrpersonen digitale Medien weniger und ausgewdihlter verwenden als jlingere. Die

einen sind digital sehr stark vernetzt und greifen in ihrer Freizeit auch gerne darauf zuriick

»Genau, Fernseher, Laptop, also wir haben ein komplettes SmartHome mit Alexa und Co.
Also schon sehr intensiv wiirde ich einmal sagen.“ (B4, Pos. 38)

Andere hingegen achten in ihrem Privatleben sehr darauf nur eingeschriankt digital zu

leben, sodass daran nicht viel Zeit verloren geht. Wenn digitale Medien verwendet
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werden, dann nur um gezielt Elemente anzusehen und das Medium danach wieder

auszuschalten oder wegzulegen.

»Seit ich verheiratet bin haben wir den Fernseher hinausgeschmissen. Wir hatten kurz einen,
zwel Monate, dann haben wir den wieder weggegeben, das ist ein Zeitrduber bis zum geht
nicht mehr. Deswegen haben wir einen Beamer, dann schauen wir einen Film, dann schalten
wir ihn wieder aus. Fertig. Und deswegen auch in unserer Kultur in vielen Familien lduft der
Fernseher nebenbei stundenlang. Das wollen wir nicht.“ (B2, Pos. 40)

,Ja, also ich habe in meinem Privatleben noch nie einen Beamer verwendet zum Beispiel.
Ich schaue mir schon Filme an online, ich habe keinen Fernseher mehr. Ich streame aber
keine Musik, ich verwende kein Spotify.“ (B1, Pos. 40)

Trotz der unterschiedlichen privaten Nutzung konnten die Ergebnisse dieser empirischen
Forschung aufzeigen, dass dennoch alle Lehrpersonen digitale Medien, besonders das
Handy, den Laptop oder den Computer, zur Planung ihres eigenen Unterrichts
verwenden. Dabei werden sie sowohl zum Schreiben der Planung an sich, meist in

Microsoft Word, aber auch zum Heraussuchen von Unterrichtsmaterialen herangezogen.

,»Also ich schreibe meine Planungen genauso am Computer und suche mir im Internet Dinge
heraus, die ich in meiner Unterrichtsvorbereitung brauche oder mit denen ich dann arbeiten
mochte.” (B4, Pos. 36)

,Ja also Laptop, Handy und YouTube verwende ich ganz viel oder halt Pinterest, eben um
solche Ideen zu suchen. Genau das sind so meine hauptsichlichen Medien fiir die
Vorbereitung.* (B8, Pos. 38)

Denn oftmals wird von schulischer Seite gefordert einfach erreichbar und mit den anderen
Kolleg*innen vernetzt zu sein. Ohne Digitalitét ist dies schwer zu erreichen, sodass auch
Lehrende die sich lange gegen digitale Gerdte gewehrt haben, letzten Endes erkennen
mussten, dass es ohne diese in der heutigen Zeit nicht mdglich ist in der Volksschule zu

arbeiten.

,,Ein Smartphone habe ich lange verweigert. Gliicklicherweise habe ich mir dann, kurz bevor
der erste Lockdown war, eines gewiinscht zum Geburtstag. Ich habe auch eines bekommen.
Ohne dem wire der Unterricht nicht moglich gewesen, so wie ich ihn gemacht habe
tatsdchlich.” (B1, Pos. 46)

Neben dem individuellen Interesse am Thema digitale Medien und der privaten und
schulischen Nutzung wurde auch die jeweilige Ausbildung als entscheidender Faktor
beim Vorhandensein digitaler Lehr-Kompetenzen bezeichnet. Die Ergebnisse zeigen
deutlich auf, dass die Ausbildung der Lehrpersonen sehr unterschiedlich aufgebaut war.
Entscheidend iiber die Inhalte sind sowohl das Alter wie auch die Wahl des
Studienschwerpunkts. Lehrende {iber 30 Jahre haben in ihrer Ausbildung noch keine

Bezugspunkte mit digital gestiitztem Unterricht erfahren.

,»Aber damals soweit ich weil3 nicht. Vielleicht gab es ein Seminar, aber es war jetzt auf jeden
Fall kein Schwerpunkt und es war auch nicht in dem Ausmaf da.“ (B3, Pos. 56)
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»Sehr wenig wahrscheinlich. Natiirlich haben wir damals unsere Arbeiten und so am
Computer alles geschrieben. Aber fiir den Unterricht, okay nein, haben wir nur unsere
Vorbereitungen so gemacht.“ (B2, Pos. 74)

Studierende, die zurzeit an Piddagogischen Hochschulen studieren haben jedoch nun die
Moglichkeit den Studienschwerpunkt Medienbildung zu wiéhlen, in dem speziell der
Einsatz von digitalen Lernelementen, die damit auftretenden notwendigen

Sicherheitsvorkehrungen und das theoretische Hintergrundwissen vermittelt werden.

»Aber der Grofiteil ist wirklich innerhalb dieses Schwerpunkts, Vorlesungen, Seminare,
Ubungen dazu im digitalen Raum. Also wir haben irrsinnig viel digital gemacht, viel mit dem
Smartboard gearbeitet, mit Bee-Bots und mit Robotern gearbeitet, schon programmiert,
solche Dinge. Also das war schon sehr vertiefend und aber auch die theoretischen Grundlagen
waren schon sehr intensiv dazu. Also wir haben ganz viel gelernt dariiber, wie
Medienaneignung stattfindet im Kindesalter, bis zu Cybermobbing, bis zu Deep Fake
Sachen, also wirklich intensiv, wirklich viel im Schwerpunkt. Und nach einem Semester hat
man dann auch Praxis gehabt in dem Schwerpunkt. Also da hat man dann Schwerpunktpraxis
im Sinn von, man soll besonders Medien einsetzen.” (B4, Pos. 66)

Diese Vertiefung in die Thematik ist doch nur dann moglich, wenn sich Studierende aktiv
und speziell fiir diesen Schwerpunkt entscheiden. Wird der Medienschwerpunkt ndmlich
nicht gewéhlt, gibt es laut Aussage der befragten Volkschullehrer*innen keine oder kaum

Seminare, die den Einsatz von digitalen Medien im Unterricht behandeln.

»Aber Medienbildung ist der einzige Schwerpunkt, wo wirklich, wo die Anderen das wirklich
nicht machen. Sondern nur die, die im Schwerpunkt sind.* (B5, Pos. 88)

5.2.3 Ausblick

Zudem wurden die teilnehmenden DaZ-Lehrkrifte in Bezug auf die Umsetzung eines an
die Volksschulen angepassten 8-Punkte-Plans zur Digitalisierung von Schulen befragt.
Die Ergebnisse zeigen deutlich auf, dass die digitalen Lehr-Kompetenzen bei
Volkschullehrenden als noch nicht ausreichend genug eingeschitzt werden, um ab
kommendem Jahr digital gestiitzten Unterricht flichendeckend einzufiihren. Folgende

Zitate unterstreichen diese Behauptung.

,»Also wenn ich jetzt so einen Grobschnitt von den Lehrern aus meiner Schule nehmen wiirde,
dann reichen die nicht aus.” (B4, Pos. 92)

»Das glaube ich nicht, weil ich sehe mich halt selbst. Also wenn man ab néchstes Jahr
beginnen wiirde, wiirde ich bis dahin wahrscheinlich immer noch immer nicht viel mehr

wissen als jetzt. (B8, Pos. 94)

»Nein, ich glaube nicht.” (BS, Pos. 144)

Nach der Fokussetzung auf die digitalen Lehr-Kompetenzen der DaZ-Padagog*innen,

verlagert sich der Schwerpunkt nun auf den digital gestiitzten Unterricht.
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5.3  Durchfiihrung von digital gestiitztem Unterricht

Diese Kategorie beinhaltet vier der sieben definierten Codes und dazugehorigen
Subcodes. Neben dem Unterrichtsaufbau und den Digitalen Medien im Unterricht flielen
hier auch die Rahmenbedingungen am Schulstandort und die Vorstellungen fiir die

Zukunft mit ein.

5.3.1 Unterrichtsgestaltung und -struktur

Ob in der Volksschule digital gestiitzt gearbeitet wird, hingt unter anderem vom Aufbau
und der Fokussierung im Unterricht ab. Um eine genauere Einsicht dazu erhalten zu
konnen, wurde erortert, welche Fertigkeit(en) im DaZ-Unterricht der befragten
Lehrkréfte besonders gefordert wird. Alle bestétigten einstimmig, dass dem Sprechen der
grofite Stellenwert zugeschrieben wird. Die Begriindung warum dem so ist, wurde
unterschiedlich formuliert. Die Kinder im DaZ-Unterricht sollen vorerst einmal die
Freunde an der Sprache entwickeln, sodass der Unterricht zum Sprechen einlddt. Sie
sollen lernen sich selbst einfach auszudriicken, um sich moglichst schnell verstindigen

zu konnen.

,»und bei uns im Deutschforderkurs ist der Fokus auf Sprechen, Verbstellung auch, lustvoll,
Spal3 dabei zu haben zu sprechen, Sprachspiele zu spielen, Wortschatzerweiterung.” (B4,
Pos. 4)

»--.] aber Sprechen, so viel wie moglich sich zu artikulieren, zu sagen was man will, was
man braucht und so.“ (B2, Pos. 10)

Zudem wurde betont, dass Kinder gerade in diesem Bereich noch einen groflen
Unterstiitzungsbedarf aufweisen, welcher besonders in den Deutschforderklassen und -

kursen erfiillt werden soll.

»Auf das Sprechen. Schon. Weil auch die Kinder, also die Kinder brauchen da eben viel
Unterstiitzung beim Sprechen.” (B5, Pos. 6)

»Eigentlich meistens ist das Sprechen fiir mich das Wichtige, das ist wo ich am besten sehen
kann, okay wortschatzmaBig, satzbauméaBig, wo ich merke wo ich die Kinder fordern kann.*
(B8, Pos. 8)

Aus den Interviews geht weiters hervor, dass Lehrende die Ansicht vertreten, dass
Sprache nur durch Sprechen erlernt werden kann, daher sollte der Fokus besonders am
Beginn des Spracherwerbs auf den miindlichen Kompetenzen liegen. Zusétzlich konnen
diese oftmals nicht in der Regelklasse ausreichend gefordert werden, da die Zeit zu knapp
und die Schiiler*innenanzahl zu hoch ist, um jedem Kind eine individuelle Sprechzeit zu

ermoglichen.

,»Also im Moment ist es so, dass mein Fokus heuer extrem auf dem Sprechen liegt, ja, weil
ich meiner Meinung nach Sprachen nur durch Sprechen lernen kann, in den Klassen das
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Sprechen zu kurz kommt. Alleine schon aufgrund der Schiilerzahl von 25 Kindern pro Klasse
kann ich mir ausrechnen wieviel Zeit maximal fiir ein Kind in einer Stunde bleibt und meiner
Meinung nach kann ich eine Sprache so nicht wirklich lernen.” (B6, Pos. 8)

Oftmals ist es auch so, dass von der Direktion oder auch den Klassenlehrer*innen selbst
vorgegeben wird, welche Inhalte und Fertigkeiten in den Deutschférderklassen und -

kursen priorisiert werden sollen. Dabei féllt die Wahl wieder meist auf das Sprechen.

»Das ist halt auch von der Leitung so gewiinscht, also von der Direktorin. Der Fokus liegt
am Sprechen und auf der Satzstellung.“ (B3, Pos. 2)

Nach dem Sprechen wird oftmals die rezeptive Fertigkeit Horverstehen miteinbezogen.

»Auf jeden Fall Horen und Sprechen. Schreiben ja, bei den Kindern die halt noch
alphabetisiert werden nebenbei und aber hauptsichlich zielen wir schon darauf, dass sie
wirklich viel sprechen und auch héren und das richtig auch wiedergeben kénnen.* (B7, Pos.
6)

Auch kleinere Lese-Ubungen finden statt, jedoch ist der Einbezug abhiingig davon, ob es
sich um einen Deutschforderkurs oder eine Deutschforderklasse handelt. Im Kurs wird

das Leseverstehen mehr einbezogen als in den Klassen.

,»Wir machen einen sehr aktiven Unterricht, der sehr viel mit Sprechen und Lesen verbunden
ist.”“ (B1, Pos. 2)

Laut den Ergebnissen der Interviews wird dem Schreiben im DaZ-Unterricht der
geringste Stellenwert zugeschrieben. Diese produktive Fertigkeit wird erst tragender,
wenn die Kinder in ihrer Schullaufbahn weiter fortgeschritten sind und beispielsweise der

Wechsel in den Deutschforderkurs erfolgt.

,,Ab und zu gibt es eben auch so Lese-Ubungen, aber mache ich nicht so oft und schreiben
fast gar nicht.” (B8, Pos. 8)

»Aktuell sprechen, bei den hoheren Klassen, iiberhaupt dann bei Quereinsteigern und so, da
war es dann schon so, dass wir auch viel Wert dann auf das Schreiben gelegt haben, weil es
auch einfach wichtig war.* (B4, Pos. 12)

Der Aufbau des DaZ-Unterrichts héngt auch malBigeblich von der jeweiligen
Klassengrofe ab. Die Schiiler*innenanzahl in den Deutschforderklassen oder -kursen der
befragten Lehrkrifte ist sehr unterschiedlich und variiert je nach vorhandenem Personal,
schulinterner Aufteilung und Klassenanzahl. Die Anzahl reicht von drei bis 15 Kindern,

wobei es auch wihrend des Jahres zu Verdnderungen kommen kann.

»|--.] am Anfang hatte ich schon immer bis zu sieben Kinder eigentlich im Kurs, manchmal
aber auch nur drei und jetzt habe ich eigentlich nur drei Kinder.* (B8, Pos. 4)

,»Also in meinem Kurs sind 14 Kinder.“ (B4, Pos. 8)
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Grofler wird die Anzahl oftmals, wenn Schiiler*innen aus mehreren Klassen
zusammengelegt werden. Dadurch erschwert sich aber auch die Organisation fiir die

zustindige DaZ-Lehrperson.

,-Also prinzipiell ist der Unterricht so, dass ich jetzt in den Klassen meistens zwischen 12 und
14 Schiiler habe. Ja. Die werden drei Stunden pro Tag, also hat sich gestaltet,
herausgenommen vom Unterricht und ich habe es bei mir so, dass ich aus fiinf, aus vier bis
fiinf Klassen die Schiiler dann teilweise herausnehmen muss. Ja das macht das Ganze
natiirlich dementsprechend mithsam, weil man auch immer aufpassen muss, dass man den
Stundenplan irgendwie dann so hinbringt, dass man so viele Stunden wie moglich den
Kindern die Férderung dann auch zukommen lisst. (B6, Pos. 2)

,Genau ja, wobei teilweise nehme ich die Kinder, die jetzt gerade gekommen sind auch in
den anderen Kurs dazu, weil sie sowieso nicht in der Klasse mitmachen kénnen.“ (B3, Pos.
14)

An anderen Schulen unterrichten DaZ-Lehrer*innen sogar mehrere Deutschférderkurse
gleichzeitig.

,-Also ich habe zwei verschiedene Gruppen, also jeweils von zwei verschiedenen Klassen. In
einer Gruppe habe ich neun oder zehn, ja zehn, und in der anderen Gruppe habe ich sechs.*
(B5, Pos. 8)

5.3.2 Rahmenbedingungen

Im Zusammenhang mit der Durchfiihrung digital gestiitzten Unterrichts diirfen auch die
Rahmenbedingungen an den Schulstandorten nicht auBler Acht gelassen werden. Deutlich
wird, wie unterschiedlich die technische Ausstattung an Wiener Volksschulen aussieht.
An einigen Standorten gehdren ein oder zwei Computer zur Grundausstattung eines jeden
Klassenraumes.

,,Wir haben in jeder Klasse zwei Computer, ¢h wie in jeder Schule.“ (B4, Pos. 80)

,,Also wir konnten einen Computer nutzen.” (B1, Pos. 96)

An anderen Volksschulen sind auch Tablets oder Laptops teilweise im Bestand, die
Menge variiert stark. Jedoch werden diese nicht immer auf Kosten der Schule, sondern

teilweise auch auf Eigeninitiative der Eltern oder Lehrer*innen angeschaftt.

,,Wir haben Laptops an der Schule, zwei oder drei Laptop Koffer schon, die aber iiber den
Elternverein angeschafft wurden, also auch nicht von der Schule zur Verfiigung gestellt
werden.” (B8, Pos. 72)

Oftmals werden zusdtzlich Beamer bereitgestellt, die fix in den Klassen montiert sind.

,Beamer, Computer, einen CD-Player und das war es.” (B2, Pos. 100)
,,Was wir haben sind Beamer, also da haben wir zwei oder drei Stiick. Weil} ich jetzt nicht

hundertprozentig, weil das dndert sich auch wenn bei uns vom Budget her irgendwo machbar
ist versuchen wir das aufzustocken.“ (B6, Pos. 74)
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Erkennbar ist, dass sich nach den SchulschlieBungen wahrend der Corona-Pandemie ein
leichter Aufschwung und Ausbau ergeben hat. Einige interviewten Lehrkréfte berichteten
von Um- und Neubauten an ihrem Schulstandort, wodurch auch die digitale Ausstattung,
besonders durch Smartboards, erweitert wurde. Durch den Druck von auflen,
beispielweise durch den Einbezug von digitaler Bildung in den Volksschullehrplan, sind

auch die Schulen aufgefordert die Digitalisierung voranzutreiben.

,Naja es war so, dass dann ein Teil der Schule dazu gebaut, renoviert wurde. Also der ist
neuer. Und da wurden dann diese Smartboards gleich eingebaut sozusagen.* (B3, Pos. 86)

,,Genau also bei uns ist es so, es gibt zwei Altbauten und einen Neubau ist dazugekommen
und in diesem gibt es vier Smartboardklassen, eben weil die erst vor vier Jahren eroffnet
wurden. Da gibt es jeweils Smartboards, aber das war es soweit mit der digitalen
Ausstattung.* (B4, Pos. 80)

Bei einem genaueren Blick auf den DaZ-Unterricht klar, dass in diesem Bereich ein sehr
grofler Nachholbedarf besteht. Denn DaZ-Lehrer*innen unterrichten meist in separaten
Réaumlichkeiten und haben daher nur begrenzt Zugang zu den Klassenrdumen. Diese extra

DaZ-Réaume sind kaum bis mangelhaft mit digitalen Geréten ausgestattet.

,Ja, weil das ist ein Freizeitraum eigentlich. Da ist eben nicht diese Klassenausstattung
darin.” (B3, Pos. 92)

,,Ich habe keine Computer in der Klasse.* (B6, Pos. 76)

DaZ-Lehrende sind folglich dazu angewiesen entweder personliche Gerite in die Schule
mitzubringen und zu verwenden oder sich selbst Moglichkeiten zur Nutzung der Gerite
in den Klassenrdumen zu suchen. Dies ist nur mit viel Aufwand moglich, sodass oftmals

auf einen Gebrauch verzichtet wird.

,Aber es ist ein irrsinniger Aufwand natiirlich. Ich hole die Kinder und dann gehe ich nicht
in den Raum, in dem ich immer bin, muss das ganze Material mitschleppen, dass ich in die
Smartboardklasse kann. Also ideal ist es so sicher nicht.” (B4, Pos. 84)

,Meine eigenen privaten Laptops. Und wenn ich mich halt anmelde und organisiere, dann
konnte ich sicher die Tablets auch von der Schule haben, das schon. Aber auch nicht immer,
wir haben 15 Klassen, da kann man sich dann ausrechnen und dann wére die Deutschklasse
noch extra dazu, das wéren dann 16 Klassen, also.” (B8, Pos. 88)

Zusétzlich dazu erschweren eine mangelnde Wartung bestehender Gerdte oder ein zu

geringer Ausbau des Internetzugangs die Verwendung im Unterricht.

,Ich weil} jetzt nicht wie das mit dem Internet ist, angeblich sollte jede Klasse einen
Internetanschluss habe. Aber soweit ich weil} ist der nicht fiir die Kinder gedacht.” (B1, Pos.
96)

,,Oder die Gerite miissen halt aktualisiert werden, mit der Zeit mitgehen. Vielleicht sind die
jetzt fiinf, sechs Jahre alt, da muss wieder ein neuer Computer her, der kostet wieder 1000€,
keine Ahnung, mittlerweile gibt es vielleicht sogar Computer, die gar keinen HDMI Stecker
mehr haben, das funktioniert wieder anderes und muss iiber WLAN laufen. Das ist dieses,
kaum funktioniert es, muss man es wieder erneuern.* (B2, Pos. 114)
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Zumeist ist fiir die Wartung digitaler Medien eine Lehrkraft zustéindig, die auch als
Ansprechperson fiir alle Fragen zur Digitalisierung gesehen wird. Oder es gibt mehrere
Kolleg*innen, bei denen digitale Medien im Interessensgebiet liegen, sodass sie eine

Hilfefunktion erfiillen konnen.

,»Ja also wir haben grundsitzlich eine Lehrerin, die fiir die ganzen Sachen zustindig ist, fiir
die ganze Technik. Die wiirde das dann weitermelden. Also es gibt sozusagen im Kollegium
eine Ansprechperson.“ (B3, Pos. 98)

»Aber da haben wir schon drei, vier Kollegen, die da sehr engagiert sind.“ (B6, Pos. 78)

Ein/e Lehrer*in betonte in diesem Zusammenhang, dass zwar eine Ansprechperson am
Schulstandort vorhanden ist, die aber erst nach aktiver Kontaktaufnahme wirksam wird.
Eine regelméfige, autonome Wartung oder Aktualisierung der digitalen Geréte findet
somit nicht statt. Zusdtzlich zu den technischen Rahmenbedingungen an den
Schulstandorten wurde im Zuge dieser Masterarbeit auch erfasst ob und in welchem
Ausmal} eine Evaluation im Schulteam zum Thema digital gestiitzter Unterricht
stattfindet. Lediglich eine befragte Lehrperson berichtete von einem regelméBigen

Austausch.

,»Ja das haben wir schon. Dass wir dann immer wieder besprechen und ich bin zum Beispiel
auch zusténdig fiir die Schulbuchaktion und wenn da eben Geld zur Verfiigung steht, dann
wird auch geschaut was kann man eben (kaufen?). Jetzt haben wir wieder Bee-Bot Matten
bestellt oder in diesen Bereichen, was eignet sich, das wird dann mit denjenigen
abgesprochen, die sich gut auskennen, die das viel einsetzen.” (B6, Pos. 82)

Alle anderen Lehrkrifte gaben an, dass keine Evaluation im Schulteam stattfinden wiirde,
selbst an jenen Schulen, die einen digitalen Schwerpunkt gewéhlt haben. Die Griinde,
warum zu diesem Thema keine regelmiBigen Konferenzen oder Sitzungen stattfinden
sind vielfaltig. Folgende direkte Zitate aus den durchgefiihrten Interviews geben einen

Einblick, was aus Sicht der DaZ-Lehrpersonen die Ursachen dafiir sein konnten.

»Aber grundsitzlich habe ich jetzt auch nicht das Gefiihl, dass sie, also dass digitale Medien
so innovativ eingebaut werden. Also ich glaube niemand beschiftigt sich so intensiv damit,
deshalb gibt es da auch nicht so den Austausch.* (B3, Pos. 84)

,»Also daflir muss es ja auch die Kolleginnen geben, die sich auszutauschen wissen.* (B1,
Pos. 90)

»nteressanterweise nicht. Wir haben auch die Digitalisierung als SQM Thema, als einen der
Hauptpunkte, der auch immer wieder bei piddagogischen Konferenzen vielleicht mal
angeschnitten aber kaum besprochen wird. Und das finde ich eigentlich eine ziemliche
Frechheit, weil wir haben auch SQM Punkte, mit denen wir uns sehr ausgéngig beschiftigen
und Konzepte schreiben und was weil3 ich was. [...] Es ist auch der regelméBige Austausch
nur da, wenn eine personliche Bereitschaft da ist. Das ist dann einfach nur ein Reden unter
den Kollegen, aber das es jetzt irgendwie groBer besprochen wird bei uns in der Schule
nicht.“ (B4, Pos. 76)

»Weil ich glaube, dass viele andere Punkte einen groferen Stellenwert haben als die digitalen
Medien.“ (B8, Pos. 86)
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5.3.3 Vor-und Nachteile

Den eigenen DaZ-Unterricht digital zu unterstiitzen birgt einige Vor- wie auch Nachteile,
auf die an dieser Stelle ndher eingegangen wird. Hierzu werden die Ergebnisse aus den
Subcodes Spezifischer Einsatz/Vorteile, Nachteile und Nutzung zum Fertigkeitentraining
ausgewertet und gemeinsam dargestellt. Im Kontext der durchgefiihrten
Expert*inneninterviews wurde erforscht, welche konkreten Vorteile sich beim Einsatz
digitaler Medien in den DaZ-Unterricht ergeben und wie sie spezifisch angewendet
werden (konnen). Einerseits wurde auf die vielféltigen Moglichkeiten in Bezug auf die
Forderung bestimmter Fertigkeiten hingewiesen. In diesem Zusammenhang wurden
sowohl das Hor- wie auch das Leseverstehen positiv erwdhnt, besonders das

Horverstehen wurde hervorgehoben.

»Einerseits also fiir das Horverstehen zum Beispiel, da gibt es wirklich viele Sachen oder
einfach zur besseren Visualisierung.” (B3, Pos. 20)

,Horverstehen ist glaube ich so etwas, das sehr gut damit geschult werden kann als Fertigkeit.
Allgemein alles was irgendwie visuell, auditiv ist irrsinnig super darstellbar.* (B4, Pos. 26)

Andererseits konnen Schiiler*innen durch den Einbezug digitaler Lernelemente
Moglichkeiten erhalten sich selbst auszudriicken, auch wenn ihnen dies im

Klassenkontext sonst schwerfllt.

,»Also was ich jetzt von den letzten paar Monaten sagen kann ist, dass die digitalen Medien,
gerade liber Microsoft Teams, die sind super, die finde ich ganz toll. Weil man gerade
Schiilerinnen und Schiiler, die sehr schiichtern sind, super horen kann. Die reden die ganze
Zeit nichts und dann denkst du dir ,Welches Kind ist das?‘ Das gibt es ja gar nicht, wie kann
die so einen tollen Satz sprechen. Einfach zack wunderschén. Da finde ich es ganz
interessant, ganz wichtig.” (B2, Pos. 16)

Doch nicht nur zur Weiterentwicklung und Férderung bestimmter Fertigkeiten kann der
Einsatz digitaler Elemente vorteilhaft sein. Auch der vielseitige, kreative und spielerische

Aspekt wurde hervorgehoben.

»Also es gibt da halt sicher einige Moglichkeiten, wie man es noch spielerischer gestalten kann,
oder irgendwie vielseitiger und vielleicht verschiedene Sinne anregen grundsitzlich.* (B3, Pos.
20)

Mit Hilfe digitaler Medien wird es moglich Unterricht lustbetonter zu gestalten und es
wird damit Kindern die Moglichkeit gegeben, kontrolliert in die digitale Welt
einzutauchen. So konnen Schiiler*innen in der Volksschule bereits erlernen, wie sie

sicher und technisch versiert mit digitalen Medien umgehen sollen.

,»Sicher, dass man technische Féhigkeiten lernt, also der Umgang eben mit dem Tablet [...].
(B8, Pos. 20)

,»Vorteil ist sicher der richtige Umgang und dass man halt mit ihnen bespricht, wie man es
am besten nutzt und nicht einfach, wie man es halt auch von zu Hause kennt, einfach nur
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berieseln lassen von den ganzen Spielen und Apps, sondern ich finde das wire ein guter
Vorteil, um es in der Schule auch miteinzubinden.* (B8, Pos. 12)

Dabei kann die Einbindung wihrend des Unterrichts oder auch in den Pausen erfolgen.
Ein/e Lehrer*in berichtete von einem digitalen Bewegungsspiel, dass die Kinder in der

Pause selbststindig benutzen durften.

,.Finde ich auch eigentlich ein guter Vorteil, weil du halt den Kindern andere Sachen anbieten
kannst, als zu sagen gut, in der Pause spiele halt Uno, sondern du hast halt auch die
Maglichkeit da jetzt auch ein bisschen in die digitale Welt hinein kommen irgendwie.“ (B8,
Pos. 12)

Zusitzlich dazu wurden einige Vorteile genannt, die sich auch speziell fiir die Arbeit der
Lehrer*innen ergeben. Einerseits wurde die Flexibilitdt hervorgehoben, die durch den
schnellen Einsatz eines digitalen Gerits entsteht. Beispielweise konnen Fragen zum
Wortschatz schneller geklart werden, da an einem Smartboard problemlos ein passendes
Bild gezeigt werden kann. Auch Lieder, Videos oder Horgeschichten kdnnen einfach

abgespielt und mit allen Kindern gemeinsam angehort und angesehen werden.

,Also ich finde wahnsinnig super, dass man eine schnelle Bereitschaft einfach hat von
Dingen. Also man kann einfach viel einfacher irgendwelche Dinge herzaubern, wie man so
schon sagt. Also ich habe auch sehr viel mit dem Smartboard gearbeitet und wenn ein Kind
etwas fragt, da gibt es kein oh, da habe ich jetzt kein Bild. Oder mit dem Handy, ich verwende
oft das Handy und kann ihnen dann Bildmaterial bereitstellen, wo ich ihnen zeigen kann was
etwas ist.” (B4, Pos. 16)

Andererseits kann auch der/die Lehrer*in mit Hilfe digitaler Medien multipliziert werden,
sodass in weiterer Folge eine individuellere Auseinandersetzung mit Schiiler*innen
erfolgen kann, die eventuell mehr Hilfe bendtigen. Zudem kdnnen administrative analoge

Aufgaben ersetzt und vereinfacht werden.

»Wofiir es helfen kann und da halte ich es auch fiir gut, ist dann zum Festigen, zum
Wiederholen und den Lehrer sozusagen als Multiplikator zu erméglichen. Ja das heifit eben
wenn der Lehrer dann zu seinem Thema ein Tablet vorbereitet, bespricht oder so und das
eben dann vervielfiltigen kann auf viele Tablets, dann ist individuelle Zuwendung zu jedem
einzelnen Kind vermutlich vermehrt moglich. (B6, Pos. 8)

,,Die Kinder arbeiten sehr gern damit und jetzt fiir mich einmal, wenn ich jetzt an meine an
meine Deutschforderklasse denke, an meine vier neuen Seiteneinsteiger und dann habe ich
noch Kinder, die schon seit September in der Deutschférderklasse sind und alle haben ein
unterschiedliches Niveau. Und wahrend ich halt mit einer Gruppe an einem Unterrichtsthema
weitermache, konnen die Seiteneinsteiger sage ich jetzt schon einmal die ersten Verben
erarbeiten und mal auswendig lernen, damit ich mit ihnen dann gezielt weiterarbeiten kann,
an Satzen und Satzstrukturen, wo sie die gelernten neuen Vokabeln dann einsetzen und im
Satz verwenden konnen. Ja sie sind dann also nebenbei beschéftigt mit Vokabellernen am
digitalen Medium wéhrend ich dann, wie gesagt, mit den Anderen weitermachen kann. Weil
sie ja auch unterschiedlich weit sind vom Lernstoff. Das erleichtert es mir personlich, weil
das ist dann wie eine Mehrstufenklasse dann in der Deutschforderklasse.“ (B7, Pos. 28)

,»Weil man hat nicht so viel zum Kopieren, man kann auch das Klassenbuch digital gestalten

oder auch das Mitteilungsheft. Es gibt da viele Moglichkeiten, also ich finde schon, dass das
wichtig ist.*“ (BS, Pos. 12)
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AuBerdem konnen digitale Elemente sowohl in der Schule wie auch zuhause, bei der

Festigung und Wiederholung von bereits erlernten Inhalten hilfreich sein.

»---] und ich erwidhne auch immer, dass sie zu Hause am Handy der Eltern weiter iiben
konnen mit bestimmten Apps, dass sie das digitale Medien sinnvoll einsetzen lernen. Also
dass man am Handy nicht nur spielt, sondern auch lernen kann und sich Wissen auch
aneignen kann mit bestimmten Apps oder Suchfunktionen wie Google, wenn ich etwas nicht
verstehe. Das ist eine ganz wichtige Kompetenz iiberhaupt jetzt in dieser Zeit, dass sie sich
auch dartiber bewusst werden.” (B7, Pos.10)

Aufschlussreich sind ebenfalls die Ergebnisse des Codes Nachteile. Denn hier wurde
sichtbar, dass wiederum zwei unterschiedliche Meinungen dazu vorherrschen. Einerseits
wurde ausgesagt, dass sich keinerlei Nachteile beim Einsatz digitaler Medien in den
Unterricht ergeben wiirden, da sie bereits in die Lebenswelt der Kinder miteingebunden

sind.

»Sonst, nachteilmifBig, ich finde dadurch, dass es jetzt zu der Gesellschaft gehort, ist fiir mich
jetzt kein Nachteil, dass die Kinder das irgendwie benutzen kdnnen.“ (B8, Pos. 12)

Dabei wurde jedoch auf zwei elementare Voraussetzungen hingewiesen. Zum einen soll
der Unterricht nicht ausschlieBlich digital erfolgen, sondern es soll eine ausgewogene
Mischung zum Einsatz kommen. So miissen wichtige Elemente wie die richtige
Stifthaltung und das Schreibenlernen auch analog bleiben, andere Bereiche konnen dafiir

digital ergéinzt oder ausgelagert werden.

,»Nein, also ich finde, wenn man eine Mischung macht, kdnnen sich keine Nachteile bilden.
Wenn man das zu viel macht mit den digitalen Medien, finde ich schon, dass da Nachteile
entstehen, dass die Kinder etwas verlernen, so wie auf Blatt und Papier zu schreiben oder
sich zu viel daran gewdhnen nur mit Tablets oder was auch immer zu arbeiten. Man sollte
also nicht zu viel (machen?), es sollte auch dieses Schulische bleiben, ohne digitale Medien,
ja.”“ (BS, Pos. 16)

Zum anderen miissen die Rahmenbedingungen vorher festgesetzt werden. Dazu zdhlen
sowohl der Zugang der Kinder zu digitalen Endgerdten wie auch das Wissen der
Lehrperson um den richtigen und verantwortungsbewussten Zugang. Nur wenn beide
Grundvoraussetzungen gegeben sind, konnen laut Aussagen der befragten Lehrpersonen

keine wesentlichen Nachteile oder Gefahren entstehen.

»---] ich habe iiberlegt, ob es vielleicht ablenkend sein konnte. Aber ich denke eher nicht.
Das wire dann eher, wenn ihnen das Internet so frei zur Verfiigung stehen wiirde.” (B3, Pos.
22)

,»lch sehe da eigentlich keine Nachteile, wenn man weifl wie man sie einsetzt, dass man halt
sagt gut abwechseln, dass man das so ein bisschen kennenlernt. Ja, ich wiirde da jetzt keinen
akuten Nachteil finden, warum man es nicht einsetzen sollte.” (B8, Pos. 12)

Neben den getitigten, ausschlieBlich positiven, Kommentaren zum Einsatz digitaler

Medien in den DaZ-Unterricht, hatten einige befragte Lehrkrifte jedoch auch grof3e

100



Bedenken. Besonders hervorgehoben wurde der ungesund hohe Medienkonsum. Wie
bereits des Ofteren in dieser Masterarbeit erwiihnt, durchdringt die digitale Welt bereits
die Lebenswelt der Kinder und nimmt in der Freizeit oft einen groen Platz ein. Genau

diesem Umstand muss entgegengewirkt werden.

»und wir, an unserer Schule, empfehlen den Eltern moglichst wenig Medienkonsum
zuhause, also digitalen Medienkonsum zuhause. Und wenn ich dann in der Schule zwei
Stunden am Tag ein Kind vor den Computer setze aber sage zuhause maximal zehn bis
fiinfzehn Minuten, dann passt das nicht zusammen, ja.“ (B1, Pos. 18)

Hier spielt augenscheinlich die jeweilige Positionierung des Schulstandorts eine tragende
Rolle. Wihrend ein/e Pddagog™*in berichtete, dass an ihrer/seiner Schule der Unterricht
eher wenig mit digitalen Medien gestiitzt wird, berichten andere von dem Vorhandensein
mehrerer Smartboard-Klassen oder sogar einer eigenen wochentlichen Tablet-Stunde.
Nachteile kdnnen sich auch ergeben, wenn die Technik versagt oder Probleme macht.
Wie im spidteren Verlauf noch aufgezeigt wird, stellen oft die digitalen Gerite selbst den
grofiten Nachteil dar. Schlechte Qualitdt, Wartung oder reines Unwissen zur Nutzung
seitens der Lehrer*innen stellen die Durchfithrung eines digital gestiitzten Unterrichts

immer wieder auf die Probe.

,Ja, die Technik geht halt manchmal nicht. Also mir ist es schon mal passiert, dass das
Smartboard aus irgendwelchen unerfindlichen Griinden dann nicht funktioniert, bis ich
darauf gekommen bin, dass es einen Knopf gibt, den irgendein Schiiler gedriickt hat. Der ist
hinter dem Smartboard und es war aus fiir ein paar Tage.“ (B4, Pos. 18)

Dieses Unwissen der Lehrkrifte kann nicht nur bei der Benutzung selbst problematisch
sein. Auch bei der konkreten Umsetzung digitaler Inhalte ist ein ausreichendes Wissen
iiber den konkreten Einsatz unumgénglich. Sonst bringen Lehrende nicht nur sich selbst,
sondern in weiterer Folge auch die Kinder und deren Eltern in eine komplizierte Lage.
Dies kann zum Beispiel dann passieren, wenn Aufgabenstellungen zu umfangreich oder
schwer gestellt werden. Ein/e Lehrer*in berichtete vom regelmdBigen Einsatz von
Sprachaufnahmen, welche sich die Kinder zuhause anhdren und anschliefend selbst
aufnehmen und hochladen sollen. Wenn diese Aufgaben nicht geniigend besprochen
werden und auch die technische Umsetzung zuhause nicht optimal funktioniert, werden

Unzufriedenheit und Frust auf allen Seiten grof3.

»Naja, ich kann mir vorstellen, mache Eltern haben davon berichtet, dass sie fast zwei
Stunden gegessen sind an den vier Séatzen. Denn die Vorgabe ist ja, hore die Sétze dir an,
lerne die auswendig und sprich sie in einem Zug wieder auf. Und da haben sich einige schon
sehr schwer getan, einige tun sich immer noch schwer, die sagen dann nur zwei oder einen
Satz auf, weil sie es einfach nicht schaffen.” (B2, Pos. 18)

Doch nicht nur die technische Komponente spielt in Bezug auf die miteinbezogenen

Eltern eine entscheidende Rolle, auch die Aufsicht wihrend der Nutzung digitaler
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Medien. Wéhrend sie in der Schule durch die Lehrpersonen aktiv vorhanden ist, sind
gerade die Erziehungsberechtigten zuhause in der Verantwortung den Konsum zu

verfolgen und zu beschrianken.

,»und zuhause, gerade bei Volksschiilern miissen dann auch Eltern darauf schauen wie wird
das genutzt, wird da gelernt oder nebenbei auch gespielt oder andere Inhalte geschaut, was
halt nicht kindgerecht ist. Dann miissen Eltern schon ein Auge darauf haben wie man, keine
Ahnung, mit dem Handy auf einer App arbeitet.” (B7, Pos. 12)

Ein weiterer gravierender Nachteil wird im Bereich der Beziehungsarbeit beschrieben.
Das Lernen in der Volksschule basiert auf einer guten sozialen Verbindung zwischen
Lehrenden und Lernenden. Kinder brauchen Bezugspersonen, menschliche
Verbindungen, um gut und erfolgreich lernen zu konnen. Mit technischen Geriten ist

genau diese Art der Beziehung nicht moglich, obwohl sie dringend notwendig wire.

»Meiner Meinung nach das grote Manko im Bereich des digitalen Bereichs ist, dass ich
keine Beziehung zu einem technischen Gerét aufbauen kann. Und lernen in der Altersklasse
meiner Meinung nach zum groften Teil tiber Beziehung funktioniert und eine menschliche
Beziehung kann ein technisches Gerit nicht ersetzen. Es kann ergéinzend wirken, aber nicht
ersetzend.” (B6, Pos. 8)

,»Also ich wiirde sagen, was bei den digitalen Medien sicher nicht so gut ankommen wird ist
das Soziale. Also das was in der Klasse stattfindet, sie sind in einem Raum, dieses
Miteinander, das fehlt natiirlich, das wird nicht so gut sein.“ (B2, Pos. 26)

Bezogen auf das Training von Fertigkeiten konnte aufgezeigt werden, dass die befragten
Lehrkrifte besonders im Bereich des Sprechens und Schreibens keine oder nur wenige
Moglichkeiten zur Forderung mit digitalen Medien sahen. Denn besonders beim

Sprechen bedarf es eines Gegeniibers, welches addquat antworten kann.

»Naja aktives Sprechen kann zum Beispiel nicht so gut gefordert werden. Weil, wie soll das,
man braucht ein Gegeniiber um sich zu unterhalten.* (B1, Pos. 26)

,»Also schreiben denke ich mir, kann man nicht wirklich unterstiitzen. Das geht sicher besser
am Papier. Sprechen mit irgendeiner Spracherkennungssoftware ist wahrscheinlich auch
nicht so gut liber digitale Medien.* (B3, Pos. 28)

Auch bezogen auf die Lernenden selbst werden zwei weitere Punkte aufgegriffen, die
gegen den Einsatz von digital gestilitztem Unterricht sprechen. Einerseits wird die immer
schwicher werdende Aufmerksamkeit bei zu hohem Medienkonsum beschrieben,
wodurch auch ein Desinteresse an der Schule per se entstehen kann. Andererseits wurde
auf die fehlenden Mdglichkeiten der Individualisierung hingewiesen, wenn zum Beispiel
Kinder ein beeintrachtigtes Seh- oder Horvermdgen haben. Zudem wurde auf ein weiteres
Manko in Bezug auf bereits vorhandene digitale Lernmaterialien hingewiesen. Der
GroBteil des verfiigbaren Materials stammt aus Deutschland, teilweise auch aus der

Schweiz, sodass auch der dort etablierte Wortschatz verwendet wurde. Einige Worter
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unterscheiden sich jedoch und werden in Osterreich nicht verwendet, siche die beiden
Worter Mohre und Karotte. Die Forderung nach eigenen Osterreichischen Ressourcen

wurde mehrmals betont.

,Dass man wirklich in den nichsten Jahren daran arbeitet, wie gesagt, wirklich an
Osterreichischen Apps, Osterreichische Lernsoftware mit 0Osterreichischen Wortern,
Vokabeln. Das wire ich finde ich auch ganz wichtig. Also auch wenn ich jetzt zum Beispiel
Lernmaterialien recherchiere, finde ich Vieles aus Deutschland oder aus der Schweiz, aber
wenig aus Osterreichischen Websites.“ (B7, Pos. 101)

5.3.4 Konkreter Einsatz und daraus resultierende Verdanderungen

Die Ergebnisse dieser empirischen Forschung zeigen auf, dass bei der grundsétzlichen
Einstellung der Lehrpersonen zur Nutzung digitaler Medien im Unterricht zwei kontrére
Meinungen vorherrschen. Einerseits wird der Einsatz als sehr positiv und wichtig
erachtet. Als Begriindung wurde angegeben, dass digitale Medien bereits im Alltagsleben
der Volksschulkinder eine wichtige Rolle spielen, sodass sie auch im Unterricht

eingesetzt werden sollten.

,,Ich sehe wie viel die Kinder am Handy sind und wie viel sie damit zu tun haben. Das gehort
einfach zu unserem Alltag. Und ich finde falsch das jetzt wegzuwischen und zu sagen in der
Schule nicht. Das gehort dazu und ich finde es gut, wenn man das sinnvoll auch noch
einbauen kann.* (B4, Pos. 14)

,,und ansonsten glaube ich ist es gut, wenn die Kinder schon auch mit dem in Beriihrung
kommen.* (B8, Pos. 10)

Zudem wurde betont, dass durch den Einsatz digitaler Medien ein zeitgemifBes Lernen

stattfinden kann.

,-Also, das ist wirklich SEHR wichtig, fiir mich personlich auch. Und ich versuche das auch
in meiner Deutschforderklasse irgendwie einzusetzen so gut es geht. Weil wir sind jetzt in
einem digitalen Zeitalter und das ist unumgénglich, dass wir damit jetzt auch arbeiten mit
diesen Medien und das ist zeitgemél und dieses interaktive Lernen unterstiitzt es ja.”“ (B7,
Pos. 8)

,,und ich finde es dann auch GANZ wichtig, das in die Schule zu integrieren. Weil die Kinder
haben einen Bezug zu digitalen Medien im privaten Leben und in der Schule sollte ihnen
dann auch ein sicherer Umgang mit denen beigebracht werden, dass sie das dann auch lernen.
Ich finde das schon sehr wichtig.” (B5, Pos. 46)

Auf der Gegenseite wird der Einsatz digitaler Medien in den DaZ-Unterricht eher
abgelehnt. Die dabei eingebrachten Argumente betonen nun genau das Gegenteil, digitale
Medien seien schon so stark in das Leben der Kinder eingebunden, dass gerade die

Institution Schule davon Abstand nehmen sollte.

,,Meine Einstellung dazu ist halt schon, dass ich glaube, dass der Gebrauch von digitalen
Medien schon sehr frith Einzug gehalten hat im privaten Bereich. Deswegen sollte die Schule
meiner Meinung nach da schon ein Gegengewicht legen. Ja also so dieses, was derzeit glaube
ich angestrebt wird, dass alles nur mehr auf digital und noch vermehrt und noch viel mehr
halte ich fiir fragwiirdig.” (B6, Pos. 8)
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Des Weiteren sei der Einsatz besonders im DaZ-Unterricht nicht zwingend notwendig,
da die Klassenanzahl kleiner ist, einfacher auf die einzelnen Kinder eingegangen kann

und dadurch weniger Differenzierungsmdglichkeiten geschaffen werden miissen.

,Jetzt wirklich im DaZ-Unterricht ist es finde ich nicht so wichtig wie in der Klasse, wo man
ja differenzieren muss und wo dann die Kinder auch sehr oft individuell am Computer
arbeiten.* (B3, Pos. 18)

AuBerdem wurde erwéhnt, dass das personliche Interesse am Thema digitale Medien eine
Rolle spielt, inwieweit sie im Unterricht genutzt werden. Besteht eine hohe Affinitét ist
die Wahrscheinlichkeit auch hoher, dass jene Lehrkréfte digitale Medien einsetzen, als

bei denen, wo das Interesse eher gering ist.

,Hatte ich mehr personliche Affinitit dazu, wiirde ich es wahrscheinlich auch eher machen.*
(B1, Pos. 64)

Diese empirische Forschung konnte zudem aufzeigen, dass sich, trotz der
unterschiedlichen Grundeinstellungen, alle befragten Pidagog*innen darin einig sind,
dass wenn digitale Medien im Unterricht verwendet werden die Mischung zwischen
Analogem und Digitalem erhalten bleiben soll. Zudem miissen die Lehrpersonen wissen,

wie digitale Lernelemente sinnvoll und zielfiihrend einzusetzen sind.

,»Wichtig dabei finde ich es halt nur, dass wir selber halt auch Kenntnisse dariiber haben und
halt uns super gut auskennen, weil wir dann kann ich es auch halt vermitteln.* (B8, Pos. 10)

Ein/e befragte Piddagog*in merkte an, dass sie zwar prinzipiell eher weniger digitale
Medien in ihrem Unterricht einsetzen mochte, jedoch gewillt wire Elemente einzusetzen,
wenn die Durchfiihrung im Unterricht mit wenig Aufwand verbunden und alles notige

technische Equipment vorhanden wire.

»Wenn es jetzt in der Schule, wenn eine Schule in jeder Klasse einen Laptop zur Verfiigung
stellt oder einen Standcomputer und dieser Standcomputer ist angeschlossen und ist
funktionstiichtig und ist ausgestattet mit ausgewdhlten Lernmaterialien, dann tu ich mir
leichter das zu verwenden in meinem Unterricht, als wenn ich mir den Computer, die Maus,
die Kopthorer, die Kabeln, alles selber checken muss, wo ich keine Ahnung habe, wie das
alles zusammengehort. (B1, Pos. 60)

Neben der teilweise fehlenden Ausstattung wurde auch angemerkt, dass oftmals das
Wissen dariiber fehle welche Moglichkeiten es gibt und welche Applikationen oder
Programme im Unterricht eingesetzt werden konnten. Aufgrund der unterschiedlichen
Auffassungen in Bezug auf den Einsatz von digital gestiitztem Unterricht ist es an dieser
Stelle notwendig aufzuzeigen, welche konkreten Medien und Elemente nun derzeit im
DaZ-Unterricht Anwendung finden. Auch hier zeichnet sich ein unterschiedliches Bild

ab. Zum einen werden keinerlei digitale Elemente angewandt. Dies hat unterschiedliche

104



Ursachen, zum Beispiel fehlende Ressourcen oder das geringe Alter der Kinder, wodurch
das selbststindige Arbeiten noch nicht gegeben ist.

,»Nein, eben nicht, weil ich keinen Zugang dazu habe in der Schule.“ (B5, Pos. 32)

»Sonst habe ich wie gesagt keinen Computer oder kein Smartboard in der Klasse.* (B3, Pos.
32)

Zum anderen werden digitale Medien im Unterricht schon eingesetzt, jedoch meist nicht
regelméBig und/oder der Einsatz ist abhdngig von der Ausstattung am Schulstandort.
Grundsitzlich ldsst sich aus den gewonnenen Ergebnissen schlieBen, dass DaZ-
Lehrkréfte meist auf den CD-Player zuriickgreifen.

,»Also ich verwende nur den CD-Player und die Tafel und Bildkarten.“ (B3, Pos. 34)

,»Im Unterricht weniger da gibts nur die CD.“ (B2, Pos. 24)

Zusitzlich dazu werden teilweise der Computer, Laptop und Tablets, wenn vorhanden,
sowie das eigene Smartphone genutzt. Oftmals miissen Lehrende ihre privaten Geréte
einsetzen, da die Ausstattung an der Schule nicht ausreichend ist. Auffallend ist zudem,
dass sich Lehrkréfte, wenn digitale Elemente eingesetzt werden, oft auf ein oder zwei
bekannte Programme oder Apps beschranken, welche von Kolleg*innen empfohlen oder

der Direktion vorgegeben wurden.

»Also wie gesagt nur das Padlet eigentlich.* (B3, Pos. 32)

Lediglich zwei Lehrkréifte berichteten vom kontinuierlichen FEinsatz digitaler
Unterstiitzung in der Sprachforderung. Dieser ergab sich wihrend der SchulschlieBungen
zur Zeit der Corona-Pandemie und wurde danach weitergefiihrt, da gute Erfolge damit
erzielt werden konnten. Das Programm Microsoft Teams wurde hier beispielsweise
angewandt, um das Nachsprechen bestimmter Sdtze und das Verinnerlichen von

Satzstrukturen zu fordern.

,»Also wir haben seit dem ersten Lockdown, also vor dem ersten Lockdown eigentlich schon
fiir jedes Kind einen Teams Account (erstellt?), der weiterhin lduft seit dieser Zeit. Und
gerade in der Sprachforderung haben wir damit eigentlich sehr gut gearbeitet, also jetzt nicht
nur ich im vergangenen Jahr, sondern auch Kolleginnen parallel beziehungsweise vor mir, in
unterschiedlicher Art und Weise.“ (B1, Pos. 116)

Im Zusammenhang mit diesem Thema wurde auch erfasst, ob sich Verdnderungen im
Unterrichtsgeschehen bemerkbar machen, wenn digitale Elemente miteinflieBen.
Hervorzuheben ist, dass einige der befragten Lehrpersonen den motivierenden Effekt, der

bei den Schiiler*innen ausgeldst wird, betonten.

,»Ja auf jeden Fall, also ich beobachte jedes Mal, das ist das Highlight immer.* (B7, Pos. 28)
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,»Also die Kinder machen das total gerne und sind auch SUPER neugierig und wollen einfach
eh alles kdnnen und alles wissen und das ist schon eine grole Motivation diese Stunde, das
haben sie schon sehr gerne, da freuen sie sich sehr darauf.* (B8, Pos. 24)

Einige Lehrpersonen merkten jedoch auch an, dass eine mogliche Verdnderung im
Unterrichtsgeschehen schwer zu beurteilen und definieren sei, da die Anwendung von

digital gestiitztem Unterricht noch in einem zu geringen Ausmal erfolgt.

»Aber wenn ich die digitalen Ressourcen habe, dann verdndert sich das auf alle Félle, auch
die Art vom Unterricht, natiirlich. Also es gibt natiirlich, nicht auf alle Belange, aber in vieler
Art und Weise im Unterricht schon einmal, ja.* (B4, Pos. 34)

»Das kann ich nicht sagen.“ (B1, Pos. 30)

Nicht nur die moglichen Verdnderungen im Unterrichtsgeschehen, sondern auch die
Rolle der Lehrperson wurde hinterfragt. Es konnte aufgezeigt werden, dass
Verdnderungen des Rollenbildes des/der Lehrer*in abhingig davon sind wie sie/er den

digital gestiitzten Unterricht durchfiihrt.

»Das hiangt wirklich meiner Meinung nach extrem vom Lehrer ab und von der Arbeit, die er
sonst macht.“ (B6, Pos. 14)

Eine groBle Veridnderung wurde im Bereich der Fokussetzung und Zeiteinteilung gesehen.
Durch den Einsatz digitaler Medien kann der Unterricht lerner*innenzentrierter gestaltet
werden, sodass einerseits Schiiler*innen gefordert werden eigenstidndiger zu arbeiten, als

auch der/die Lehrende mehr Zeit fiir individuelle Betreuung verwenden kann.

»lch finde, dass man die Kinder dazu fordert selbststindiger zu werden. Man ist nicht immer
als Lehrperson vorne und sagt und ist dann nicht immer im Mittelpunkt, sondern die Kinder
konnen das schon selbststidndig arbeiten. (BS, Pos. 22)

,Ja auf eine sehr positive Art und Weise, dass man vielleicht sich auch ein bisschen mehr
Zeit nehmen kann, weil die digitalen Medien etwas abnehmen. (B4, Pos. 24)

Abschliefend wird ein kurzer Blick in die zukiinftige Entwicklung von digital gestiitztem

Unterricht in der Volksschule geworfen.

5.3.5 Zukulnftige Entwicklung

Der in dieser Masterarbeit verwendete Interviewleitfaden beinhaltete des Weiteren zwei
Fragen bezogen auf die Realisierung des 8-Punkte-Plans zur Digitalisierung. Eine Frage
beschéftigte sich mit der Umsetzung dieses Plans, bezogen auf die hinreichende
Ausstattung mit technischen Geréten. Die Mehrheit der befragten Lehrkrifte stellte fest,
dass die Durchfiihrung von digital gestiitztem Unterricht in der Volksschule ab dem

kommenden Schuljahr durchaus realisierbar wére.

,»Also ich glaube so wie wir es bis jetzt gemacht haben ist es auf jeden Fall, natiirlich, ist es
auf jeden Fall moglich.” (B6, Pos. 92)
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In diesem Zusammenhang wurde jedoch auch eingeworfen, dass, um diese Frage wirklich
beantworten zu konnen, das AusmaB und die Form des geforderten Unterrichts

konkretisiert werden miissten.

,»Ja die Frage ist wie man halt jetzt digital gestiitzten Unterricht definiert. (B3, Pos. 1006)

Notwendig fiir die Umsetzbarkeit digital gestiitzten Unterrichts sei aber nach wie vor die
ausreichende Ausstattung mit digitalen Geridten in allen Klassen und die regelméfige
Aktualisierung und Wartung der vorhandenen Gerite.

»lch glaube schon, dass es sicher moglich ist, man die Ressourcen hat.“ (B8, Pos. 92)

,,Es muss dann auch wirklich Hand und Ful} haben und auf dem neuesten Stand sein, damit
das wirklich funktioniert.“ (B2, Pos. 112)

Wie die Ergebnisse aufzeigen, stellt aber bereits eine ausreichende Grundausstattung an
einigen Standorten bis heute eine groBe Hiirde dar, wie bereits in diesem Kapitel
aufgezeigt wurde. Daher sprechen sich auch einige Lehrer*innen gegen die rechtzeitige

Realisierung aus.

»Aber so beziiglich, wenn ich mir die Schulen anschaue, ich weill von anderen Kolleginnen,
von anderen Schulen, dass die Schulen eher veraltet sind und dass da eben nichts ausschaut
als wiirde da jetzt etwas gemacht werden.* (BS, Pos. 142)

,,Also in allen Schulklassen nein, das kann ich mir nicht vorstellen, weil einfach die
technischen Ressourcen nicht da sein werden, die personellen Ressourcen nicht da sein
werden. Also nein kann ich mir sehr schwer vorstellen. Ich glaube dazu braucht es noch ein
bisschen mehr Vorlaufzeit oder mehr Unterstiitzung.“ (B4, Pos. 90)

An dieser Stelle ist auch zu erwédhnen, dass die Sichtweise, bezogen auf die
Grundausstattung mit digitalen Geréten, sehr unterschiedlich ist. Wahrend einige der
befragten Lehrkréfte bereits das Vorhandensein von einem Computer pro Klasse
beziehungsweise fiir zwei Klassen iibergreifend als ausreichend empfinden, sehen andere
die Umsetzung von digital gestiitztem Unterricht nur durch das Vorhandensein

zusatzlicher Gerite wie Tablets oder Smartboards.

,»Das ist glaube ich wieder eine Kostenfrage, wieviel man da Unterstiitzung bekommt. Zurzeit
ist das jetzt nur in einer Klasse an einem Tag moglich bei uns, mit unseren Ressourcen. Wir
miissen halt unsere Tablets jeden Tag einer anderen Klasse weitergeben. Das wiirde dann
halt nicht jeden Tag stattfinden, sondern nur einmal in der Woche und das finde ich dann
schon wenig, wenn man von digital gestiitztem Unterricht redet. Man konnte schon da viel
mehr finanziell unterstiitzen die Schule und das Equipment bereit haben fiir jede Klasse.*
(B7, Pos. 122)

Mehrmals betont wurden in diesem Zusammenhang auch die fehlenden digitalen
Kompetenzen seitens der Volkschullehrenden, die zu einer womdglich unzureichenden
Umsetzung von digital gestiitzten fiihren konnen, ndheres dazu in Kapitel 5.1. An dieser

Stelle muss zudem angemerkt werden, dass zum Zeitpunkt der Durchfithrung dieser
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empirischen Forschung noch keine expliziten Vorgaben durch einen Digitalisierungsplan
fiir die Volksschulen bekannt waren, sodass bis dato nicht klar ist welche Mallnahmen

genau ergriffen und welche Pline umgesetzt werden sollen.

5.4  Fortbildung

Die wvierte und letzte Kategorie Fortbildung beschiftigt sich mit den
FortbildungsmafBnahmen. Dabei soll erortert werden welche konkreten Mafnahmen den
DaZ-Lehrenden zur Verfligung stehen, welche Erfahrungen sie damit bereits gemacht
haben und welche Wiinsche sie dahingehend duBlern. Wie bereits in Kapitel 5.1 und 5.2
werden auch dieses Mal sowohl die einzelnen erhobenen Daten aus den Fragebogen wie
auch Antworten aus den Leitfadeninterviews miteinander in Beziehung gestellt, um alle
fiir diese Kategorie relevanten Daten zu vereinheitlichen. Vorerst werden die Ergebnisse
der Interviews dargestellt, dafiir wird der Code Aus- und Fortbildung mit den drei
dazugehorigen Subcodes Fortbildungen, Schulinterne Fortbildungen und Verpflichtende
Aus- oder Weiterbildung aufgeschliisselt. Da die Ergebnisse des Subcodes Moglicher
Erwerb hier thematisch passend sind, wurden sie in dieser Kategorie miteingebunden.
Anschliefend wird auf die im Fragebogen integrierte Fragestellung zu diesem Thema

eingegangen.

5.4.1 Besuch, Ausmal’ und Einstellung zur Verpflichtung

Im Subcode Fortbildungen wurden die bereits absolvierten Veranstaltungen der DaZ-
Lehrkréfte erfasst. Grundsétzlich ldsst sich feststellen, dass zirka die Hilfte der befragten
Lehrpersonen zum Zeitpunkt der Befragung eine Fortbildung besucht hat. Diese fanden
im Sprachforderzentrum oder an einer Padagogischen Hochschule statt. Besonders die,
im Zuge des 8-Punkte-Plans etablierten Massive Open Online Courses, waren nur
weniger als der Hélfte der befragten Lehrpersonen bekannt. Doch auch wenn sie bekannt

waren, wurde oftmals der Vorteil und Nutzen gegeniiber anderen Kursen nicht gesehen.

»---], aber es ist ja im Endeffekt, ich kann ja auch eine Fortbildung an der PH machen. Also
es kommt auf das Gleiche hinaus.* (B3, Pos. 64)

Lediglich eine Lehrperson erzdhlte, dass sie/er einen MOOC bereits besucht habe.

,»Also so MOOCs habe ich auch schon gemacht ein paar, auch im Rahmen des Studiums,
aber die habe ich nachher jetzt schon als Fortbildungen anrechnen lassen.* (B4, Pos. 70)

Aus den vorliegenden Ergebnissen konnte zudem die Erkenntnis gewonnen werden, dass

einige Punkte jedoch den Besuch von Fortbildungen oder die Motivation weitere zu
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besuchen behindern. Dabei wurden die Inhalte der Fortbildungen von mehreren
Volksschullehrer*innen aus unterschiedlichen Perspektiven kritisiert. Das vorausgesetzte
Niveau und die damit verbundenen Inhalte wurden des Ofteren angesprochen. Einerseits
wurden die digitalen Voraussetzungen seitens der teilnehmenden Lehrenden und die

Anforderungen der Fortbildungen zu hoch angesetzt.

,,Aber es wird ebgn vorausgesetzt, dass man das alles kann. Und das erschwert meiner
Meinung nach oft Alteren halt wirklich dann die Bereitschaft sich damit auseinanderzusetzen
und auch mehr damit zu machen.” (B6, Pos. 58)

,»Da sind wir ja auch schon mittlerweile nicht mehr am Zug, wir héngen da hinterher.* (B2,
Pos. 64)

Andererseits wurde vom Gegenteil berichtet. Lehrer*innen, die bereits in ihrer
Ausbildung den Medienschwerpunkt gewéhlt haben oder sich privat viel mit der Nutzung
digitaler Medien auseinandersetzen beschreiben, dass die Inhalte der Fortbildungen zu

einfach gewihlt wurden.

»lch habe auch schon ein paar Fortbildungen besucht, von denen war ich selber jetzt aber
eher enttduscht. Ich glaube das liegt aber eher daran, dass ich einfach wahnsinnig viel
wihrend meines Studiums gehort habe. Weil bis jetzt fiir mich nie wirklich viel Neues dabei
war wo ich jetzt sage, davon kann ich aus dem Vollen schopfen, das bringt mir etwas.“ (B4,
Pos. 70)

»Aber wenn ich da jetzt wieder etwas Altes hore, was ich schon kenne, dann wére das
langweilig.” (BS5, Pos. 98)

Auch die Aufbereitung der Inhalte wurde eher negativ bewertet. Der praktische Bezug
wurde vermehrt durch theoretische Einflihrungen und Erkldrungen ersetzt, sodass das

Erlernen als eher mithsam beschrieben wurde.

,»Also ich habe jetzt auch in der Bildungskarenz einiges gemacht, aber ich sage mal, das ist
so trocken. Wenn man sich da ja, klicken sie dort, machen sie das, das ist einfach zu
ermiidend. Da muss man an einem praktischen Beispiel etwas machen um das zu erlernen
finde ich.“ (B2, Pos. 60)

Zudem wurden Termine abgesagt aber keine Ersatzveranstaltungen angeboten, sodass

einzelne Fortbildungen nicht stattfanden.

,»Noch nicht, aber grundsétzlich habe ich mich letztes Semester mal angemeldet, das ist dann
leider doch nichts geworden.” (B3, Pos. 58)

Aus den Ergebnissen der durchgefiihrten Interviews lésst sich auBBerdem schlieBen, dass
ein weiterer ausschlaggebender Punkt den Besuch von Fortbildungen beeinflusst. Hierbei
kann das grundsétzliche Interesse der jeweiligen Lehrperson am Thema digitale Medien
definiert werden. Ist das Interesse nicht oder kaum vorhanden, ist ein Besuch

unwahrscheinlich.
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,»Weil es mich nicht interessiert und weil ich eben auch digitale Medien im Unterricht als
Zusatz empfinde und ganz andere Dinge als wichtiger halte und mich damit in meiner
Fortbildungszeit auseinandersetzen will.“ (B1, Pos. 74)

AbschlieBend muss festgehalten werden, dass, auch wenn die Absolvierung von
Fortbildungsmalinahmen durch unterschiedliche Faktoren erschwert wird, eine
iiberwiegend positive Einstellung zur Teilnahme herrscht, besonders bezogen auf den

DaZ-Unterricht.

,,Ja, also ich wiirde schon welche machen, wenn es sich um den DaZ-Unterricht dreht, weil
ich da eben jetzt auch unterrichte im DaZ.* (BS, Pos. 98)

Betrachtet man nun die Angebote und Durchfiihrung schulinterner Fortbildungen zeigt
sich, dass diese kaum angeboten werden. Lediglich eine Lehrkraft berichtete von einem

Vortrag zu diesem Thema.

»Beziehungsweise, zu vorhin, wir haben auch an der Schule diese digitale Bildung hatten wir
auch an der Schule. Aber da wurde halt auch gesagt das und das kann man machen und dort
und dort und den Link und das [...]* (B6, Pos. 62)

Alle anderen, selbst Schulstandorte mit dem expliziten Schwerpunkt digitale Bildung,
boten bis zum Zeitpunkt der vorliegenden Datenerhebung keine schulinternen

Fortbildungen an.

,»Also seit ich in der Schule bin nicht. Aber wie gesagt ist das sozusagen unser Schwerpunkt.*
(B3, Pos. 66)

Neben den schulinternen und ausgelagerten Fortbildungsmoéglichkeiten wurde im
Subcode Verpflichtende Aus- oder Weiterbildung zusétzlich erfasst, wie die befragten
DaZ-Lehrenden zu einem verpflichteten Besuch von Fortbildungen im Bereich digital
gestiitzter Unterricht stehen wiirden. Wie bereits des Ofteren wurden auch hier zwei
kontrdre Meinungen sichtbar. Einerseits wurde eine Verpflichtung kategorisch abgelehnt.
Es wurde angegeben, dass dadurch auch Lehrer*innen daran teilnehmen miissten, deren
Interesse an diesem Thema wenig bis gar nicht gegeben ist. Ein Mehrwert wird fiir diese

Personen dann nicht gesehen.

,»Also von verpflichtend halte ich nicht viel, ja. [...] Alles was verpflichtend ist hat halt noch
immer so den Beigeschmack, ich kann mich dort hineinsetzen und das an mir durchrieseln
lassen, weil es jetzt verpflichtend ist und mich eigentlich nicht interessiert. Es wird aber
trotzdem mich nicht weiterbringen in meinem Arbeiten ja.“ (B6, Pos. 70)

,»Ja und wenn man sich dafiir interessiert dann ja, aber wenn man schon etwas verpflichtend
macht, dann wiirde ich etwas anderes vorziehen.* (B1, Pos. 86)

Zusiétzlich wurde eingeworfen, dass gerade dltere Kolleg*innen welche in ihrer

Ausbildung noch keine dazu passenden Inhalte erlernt und in ihrem bisherigen
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Berufsleben und/oder Privatleben kaum mit digitalen Medien konfrontiert waren, nicht

verpflichtet werden sollten.

,Ich wiirde nicht sagen, dass dann Kolleginnen, die im Beruf stehen und die auch langer auch
in der Schule stehen, dass die jetzt das machen miissen. Weil das sollte man ihnen nicht
aufzwingen.“ (BS, Pos. 112)

Andererseits wurde die Verpflichtung auch begriifit und als wichtig empfunden.

,»Also fiir mich wire das tiberhaupt kein Problem. Ich wiirde meinen Unterricht auch gerne
digital unterstiitzen und mich auch gerne fortbilden.* (B2, Pos. 90)

,Ja, ich finde das ist eine gute Idee.“ (B4, Pos. 74)

Angemerkt wurde jedoch auch, dass es hier sehr stark von den Inhalten abhénge, die in
diesen Fortbildungen behandelt werden wiirden. Zusétzlich zu den Fragestellungen in den
Leitfadeninterviews wurde auf der Riickseite aller fiir diese Masterarbeit verwendeten
Kurzfragebogen erfasst, ob sich die befragten DaZ-Lehrenden mehr Fort- und
Weiterbildungen zum Einsatz von digitalen Lernelementen in den DaZ-Unterricht
wiinschen wiirden. Hier stimmte die Hilfte der befragten Padagog*innen fiir ,Stimme

voll zu‘, lediglich eine Person stimmte fiir ,Stimme nicht zu‘.

5.4.2 Moglichkeit zum Erwerb digitaler Lehr-Kompetenzen
In Bezug auf die Frage wie digitale Lehr-Kompetenzen am besten erworben werden
konnen, wurde der Besuch von Fortbildungen als sinnvollste Option gesehen.

»Naja wahrscheinlich durch eine Fortbildung einfach.” (B3, Pos. 50)

»Aber halt einen Kurs anbieten, eine Fortbildung, ja.* (B2, Pos. 60)

Neben diesen Fortbildungen muss aber vorerst das personliche Interesse angefacht
werden, sodass eine aktive und zielfiihrende Beschiftigung mit dem Thema gelingen

kann.

»Einfach Interesse daran zeigen und immer wieder sich in seinem Leben damit beschéftigen.
Das auferhalb mal von der Ausbildung ist glaube ich wichtig, weil nur so erlernt man diese
Fertigkeiten eigentlich so einfach. Wenn man das immer nur in der Ausbildung macht, wird
man nie so gut jetzt mit einem Handy umgehen konnen, wie wenn man das privat auch macht
und sich interessiert und sich das anschaut.” (B4, Pos. 54)

»lch gehe einmal davon aus, erstens einmal, wenn ich personlich sage okay ich habe den
Drang jetzt so gro3 danach, dass ich einfach selber Initiative ergreife und sage ich schaue mir
das an [...]* (BS, Pos. 48)

,»Gute Frage, indem man sich damit auseinandersetzt, sowie mit allen Dingen.“ (B1, Pos. 58)

Zudem dazu muss der Einsatz digitaler Medien bereits in der Ausbildung Einzug finden,

sodass Lehrer*innen mit einem Grundwissen in die Schulen entlassen werden.
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,,Dann als néchstes wiirde ich sagen in der Ausbildung auf alle Félle. Das muss viel intensiver
werden. Ich habe den Medienschwerpunkt besucht, da war das schon um einiges intensiver.
Also ich weil}, was die anderen fiir Seminare besucht haben, die musste ich auch besuchen,
die Standard-Seminare. Das war fast nichts. Das war viel zu wenig in der Ausbildung
verankert meiner Meinung nach.“ (B4, Pos. 54)

Nach der Darstellung aller im Zuge dieser empirischen Forschung erlangten Ergebnisse,
zieht das vorletzte Kapitel ein Fazit und beinhaltet sowohl die Beantwortung der
Forschungsfrage wie auch eine Falsifizierung der Thesen, welche zu Beginn dieser

Masterarbeit aufgestellt wurden.

112



6 Fazit

Nach der theoretischen Einbettung und dem detaillierten Aufzeigen der erlangten
Ergebnisse widmet sich dieses Kapitel nun der Formulierung von Schlussfolgerungen,
sowie der Beantwortung der Forschungsfrage. Auch die in Kapitel 1.4 aufgestellten
Thesen sollen im Zuge dessen gepriift werden. Die Forschungsfrage, die es im Laufe

dieser Masterarbeit zu beantworten galt, wurde wie folgt formuliert:

Welche digitalen Kompetenzen benétigen Lehrende fiir einen zeitgemdpfSen,
zielfiihrenden und erfolgreichen DaZ-Unterricht in der Volksschule und inwieweit sind

diese bei den Lehrenden vorhanden?

Um diese Frage ausfiihrlich beantworten zu kdnnen, wird die Frage wieder in ihre beiden
Fragestellungen getrennt. Vorerst widmet sich die Autorin dieser Arbeit der
Beantwortung der Frage ,Welche digitalen Kompetenzen benétigen Lehrende fiir einen
zeitgemélBen, zielfiihrenden und erfolgreichen DaZ-Unterricht in der Volksschule?*. Wie
bereits in Kapitel 5 grafisch dargestellt wurde, konnten im Zuge dieser empirischen
Forschung zehn digitale Kompetenzen definiert werden, welche von mindestens der
Hilfte der befragten DaZ-Lehrenden als notwendig in Bezug auf digital gestiitzten
Unterricht bezeichnet wurden. Diese zehn werden im folgenden Abschnitt nun ndher

beschrieben.

Im Bereich der personlichen Kompetenzen wurden der allgemeine Umgang mit digitalen
Medien und die Verwendung gingiger Programme als essenziell identifiziert. Diese
beiden wurden als Grundlage bezeichnet, ohne die ein Arbeiten mit digitalen Medien in
erster Linie nicht moglich wére. Zudem wurde die Auswahl geeigneter Lernmaterialien
als wichtig erachtet, da alle Materialien fiir den Unterricht, ganz gleich ob analog oder
digital, immer hinsichtlich des Kontexts und des Lernziels ausgewéhlt werden sollten.
Zusétzlich nutzten alle befragten Pddagog*innen digitale Medien zur organisatorischen
Kommunikation, sodass auch diese Kompetenz fiir DaZ-Lehrende notwendig ist. Die
Lerner*innenorientierung wurde speziell hervorgehoben, drei digitale Lehr-
Kompetenzen wurden hier als relevant definiert. Differenzierung und Individualisierung
spielen im Sprachunterricht eine tragende Rolle, digitale Medien konnen hier helfen
diesen Anspruch zu erfiillen. Zudem sollen Lehrende den Lernenden sowohl einen
verantwortungsvollen als auch kreativen Zugang und Umgang ermoglichen. In der

Kategorie ,Fachdidaktische Kompetenzen‘ wurde die Realisierung von aktivierendem,
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kompetenzorientiertem und differenziertem Unterricht besonders betont. Dieser Fokus
findet sich beispielsweise schon im Zehnerkatalog von Meyer (2011, S. 17) wieder.
Zudem stellt die Planung mediengestiitzter Unterrichtsszenarien unter Beriicksichtigung
der technischen und organisatorischen Voraussetzungen eine entscheidende digitale
Lehr-Kompetenz dar. Als zehnte relevante Kompetenz wurde schlielich die Anregung
zur kritischen Hinterfragung von Medientechnologien definiert. Diese reflexive und
kritische Auseinandersetzung wurde von den befragten Lehrpersonen besonders betont,
wie in Kapitel 6.1 sichtbar wird. Der zweite Teil der Forschungsfrage legte den Fokus
darauf, inwiefern diese digitalen Lehr-Kompetenzen bei den DaZ-Lehrenden vorhanden
sind. Um diese Frage gesamtheitlich beantworten zu konnen, muss auf die
unterschiedlichen Faktoren eingegangen werden, die das Vorhandensein dieser
beeinflussen. Vier damit im Zusammenhang stehende Punkte lassen sich nach der
Analyse der Forschungsergebnisse formulieren, welche gemeinsam und/oder einzeln,
beeinflussen inwiefern digitale Lehr-Kompetenzen bei den DaZ-Lehrenden vorhanden
sind: das personliche Interesse am Thema digitale Medien, die individuelle Einstellung
zur Nutzung im Unterricht, das Alter, sowie die damit zusammenhidngende Ausbildung.
Zwei Punkte wurden dabei von dem Grofteil der befragten Personen als besonders
ausschlagend angesehen, ndmlich das Alter und das personliche Interesse, ndhere

Ausfithrungen finden sich in Kapitel 6.2.

Nach der Beantwortung der Forschungsfrage wird in den folgenden Unterkapiteln auf die
vier Thesen eingegangen, welche in Kapitel 1.4 bereits vorgestellt wurden. Es soll geklart
werden inwiefern diese Annahmen, nach der Durchfiihrung der empirischen Forschung,
bestitigt oder widerlegt werden kdnnen. Aufgrund der kleinen Stichprobe kdnnen keine
generalisierenden Aussagen getroffen werden, jedoch kann ein Einblick in die derzeitige

Situation ermdglicht werden, der ausschlaggebende Tendenzen aufzeigt.

6.1 Bendtigte digitale Kompetenzen

In der ersten Annahme wurde suggeriert, dass DaZ-Lehrende nur spezifische digitale
Kompetenzen bendtigen, um einen zeitgemaBen, zielfithrenden und erfolgreichen DaZ-
Unterricht zu gestalten. Diese These konnte im Zuge dieser empirischen Forschung
bestitigt werden. Auch wenn die in dieser Masterarbeit ausgewdihlten Stichprobe nur
einen sehr kleinen Teil der DaZ-Lehrenden darstellt, so konnten hier bereits Tendenzen
aufgezeigt werden. Welche digitalen Lehr-Kompetenzen nun explizit als relevant und

wichtig eingestuft wurden, wurde bereits am Beginn dieses Kapitels genauer beschrieben.
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Im Zusammenhang mit der Spezifizierung digitaler Lehr-Kompetenzen wurden bei der
Auswertung der Interviews weitere wichtige Punkte sichtbar, auf die im folgenden
Unterkapitel ndher eingegangen wird. Aus den gewonnenen Ergebnissen ldsst sich
erschlieen, dass zwei der fiinf im Fragebogen erfragten Kompetenzbereiche besonders
hervorgehoben wurden, ndmlich die Lerner*innenorientierung und die Evaluation. Alle
vier digitalen Lehr-Kompetenzen, die in diesen Bereichen im Zuge der empirischen
Forschung als relevant deklariert wurden, nehmen dabei einen hohen Stellenwert ein.
Dazu zéhlen der sichere und verantwortungsvolle Umgang mit digitalen Medien sowie
die Entwicklung einer kritischen Sichtweise. Besonders jene zwei Lehrkrifte, welche in
ihrer Ausbildung bereits den Medienschwerpunkt gewédhlt haben, betonten dabei die
Bedeutsamkeit dieser beiden Lehr-Kompetenzen. Genau diesen wichtigen Punkt betonte
auch Dobli Honegger, indem er feststellt, dass bereits in der Volksschule der
verantwortungsbewusste sowie sichere Umgang mit digitalen Medien padagogisch
begleitet werden sollte (Irion, 2018, S. 4ff). Der neue Lehrplan der Schule schreibt im
Bereich der Medienbildung ebenfalls explizit von einem kritischen wie auch kreativen
Umgang mit Medientechnologien, der von den Schiiler*innen erlernt werden soll
(BMBWEF, 2022, S. 3ff). Neben dem Erlernen der Verantwortung und einer kritischen
Sichtweise, wurden auch der Einsatz als Mittel zur Differenzierung und

Individualisierung, sowie die Forderung des kreativen und aktiven Umgangs betont.

Der Fokus auf die Perspektive der Lernenden wird auch von Kalmbach (2020, S. 12f)
betont, da sie so die Mdglichkeit erhalten das Unterrichtsgeschehen mitzugestalten,
sodass der Unterricht stirker an ihren Interessen und Bediirfnissen ausgerichtet werden
kann. Dabei spielen die Individualisierung und Differenzierung im DaZ-Unterricht, egal
ob analog, digital oder digital gestiitzt, eine tragende Rolle. Jede/r Schiiler*in ist
einzigartig und diese individuelle Forderung hat einen hohen Stellenwert in der
Schulpraxis (Sonnenburg, S. 121ff), damit bereits Kinder bei der Bildung und Stirkung
ihrer eigenen Personlichkeit unterstiitzt werden konnen (Nida-Riimelin & Weidenfeld,
2021, S. 152f). Die Relevanz digitaler Lehr-Kompetenzen im Bereich der
Lerner*innenorientierung deckt sich auch mit den Ansichten von Hilbert Meyer (2020),
welcher als tiibergeordnetes Bildungsziel Medienmiindigkeit definierte, welche das
selbstbestimmte Handeln und Hinterfragen beinhalten soll. Auch der lustbetonte Umgang
und die Forderung im aktiv kreativen Bereich wurden betont, da Lehrer*innen eben auch
dazu beitragen sollen, dass Schiiler*innen ihre eigenen digitalen Kompetenzen

entwickeln konnen (Punie & Redecker, 2019, S. 3). Bei genauerer Betrachtung der, von
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den befragten Lehrpersonen ausgewihlten, relevanten digitalen Kompetenzen féllt zudem
ein weiterer sehr interessanter Aspekt auf. Miteinbezogen wurden péddagogische
Kompetenzen, wie beispielsweise der Einsatz digitaler Medien als Mittel der
Individualisierung und Differenzierung, fachdidaktische/methodische Kompetenzen, wie
die Planung mediengestiitzter Unterrichtsszenarien, aber auch technische Kompetenzen,
wie die Kenntnisse zur allgemeinen Verwendung digitaler Medien. Auch Mischformen
dieser drei Kompetenzbereiche sind sichtbar. Die Notwendigkeit des Einbezugs und die
Verbindung von sowohl pddagogischen wie auch fachdidaktischen und technischen
Aspekten wird bereits im TPCK-Modell von Mishra & Koehler (2016, S. 1021ff)
aufgegriffen und von Boeckmann et al. (2020, S. 43) bestétigt.

Abgesehen von den Ergebnissen der Fragbdgen kann ein weiterer wichtiger Faktor
benannt werden, der bekréftigt, dass nur bestimmte digitale Kompetenzen im DaZ-
Unterricht notwendig sind. Alle acht befragten Lehrkréfte gaben an, dass das Sprechen
im Unterricht der Deutschforderklassen und -kurse absolute Prioritdt hat. Da hier ein
eindeutiger Fokus erkennbar ist, muss dieser auch ausreichend Beachtung finden. Denn
digitale Elemente konnen auch diese Fertigkeit gut schulen und Vorteile bringen, wenn
den Lehrenden Moglichkeiten dazu bekannt sind. Die Auswahl geeigneter analoger
und/oder digitaler Lernelemente fiir den Unterricht ist folglich absolut notwendig. Wenn
jedoch keine Materialien dazu bekannt sind, sinkt auch die Wahrscheinlichkeit, dass der
Unterricht digital gestiitzt wird, néheres dazu in Kapitel 6.3. Das ndchste Unterkapitel
widmet sich nun dem derzeitigen Stand der digitalen Lehr-Kompetenzen von DaZ-

Lehrenden im Volksschulbereich.

6.2  Derzeitiger Stand digitaler Lehr-Kompetenzen

Die zweite Annahme beschiftigte sich mit dem Stand der digitalen Lehr-Kompetenzen,
genauer gesagt wurde die These aufgestellt, dass die digitalen Lehr-Kompetenzen bei
Wiener Volkschullehrer*innen noch nicht ausreichend vorhanden sind, um einen
zeitgeméBen, zielfilhrenden und erfolgreichen DaZ-Unterricht zu gestalten. Wie in
Kapitel 5.2.1 bereits aufgezeigt wurde, konnte im Zuge der Befragung durch den
Kurzfragebogen ermittelt werden, dass sich die Hélfte der befragten Lehrer*innen nicht
ausreichend digital kompetent fiihlt, um digital gestiitzten DaZ-Unterricht durchzufiihren.
Antworten, bezogen auf die genauen Beweggriinde fiir die Auswahl dieser Antwort,
konnten mit Hilfe der durchgefiihrten Interviews gefunden werden. Mehrere Personen

erzéhlten im Laufe der Interviews, dass ihnen oftmals der mogliche Handlungsspielraum
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speziell im DaZ-Unterricht fehle. Denn auch wenn die allgemeinen digitalen
Kompetenzen gut ausgereift sein mogen, so erfordert digital gestiitzter Unterricht, im
Besonderen DaZ-Unterricht, zusidtzliche Lehr-Kompetenzen. Genau auf diese
spezifischen Bereiche sollte in den Aus- und Fortbildungen ein groBerer Fokus gelegt
werden. Diese essenzielle Verbindung von technischen, aber auch piddagogisch-
didaktischen und fachspezifischen Elementen, wurde bereits im TPCK-Modell gefordert
(Mishra & Koehler, 2016, S. 1021ff), scheint aber bis jetzt nicht ausreichend Einzug in

die bestehenden Aus- und Weiterbildungen gefunden zu haben.

Wie bereits bei der Beantwortung des zweiten Teils der Forschungsfrage aufgezeigt,
lieBen sich im Zuge dieser Masterarbeit vier Faktoren feststellen, die das Vorhandensein
von digitalen Lehr-Kompetenzen mitbeeinflussen: das personliche Interesse am Thema
digitale Medien, die individuelle Einstellung zur Nutzung im Unterricht, das Alter sowie
die damit oftmals zusammenhidngende Ausbildung. Auf diese vier wird im folgenden
Unterkapitel ndher eingegangen. Das personliche Interesse am Thema digitale Medien an
sich hat einen groflen Einfluss auf das Vorhandensein digitaler Lehr-Kompetenzen.
Einerseits hat die private Nutzungshdufigkeit und andererseits die Einstellung zur
Nutzung eine Auswirkung. Personen, welche in ihrem Privatleben auf digitale Medien
eher weniger zuriickgreifen oder sogar bewusst verzichten, setzen diese auch weniger im
eigenen Unterricht ein. Hier flieBt auch die Einstellung zur Nutzung im konkreten DaZ-
Unterricht mit ein. Die vorliegende empirische Forschung konnte aufzeigen, dass jene
Befragten, welche sich auch in ihrer Freizeit interessiert mit Medien beschiftigen und die
positive Wirkung im Unterricht bekriftigten, ihre digitalen Kompetenzen hdher
einschétzten als jene, die dieser Thematik eher skeptisch oder negativ gegeniiberstehen.
Dies deckt sich mit den Aussagen von Standop (2022, S. 149f), dass die Uberzeugungen
und Einstellungen der Lehrkréfte zur Nutzung von digitalen Elementen auch den Einsatz
im Unterricht selbst fordern oder behindern kann. Ebenso spielt das Alter der Lehrenden
eine entscheidende Rolle. Lehrpersonen iiber 40 Jahre sind zumeist nicht mit digitalen
Medien und Geriten aufgewachsen, ihre Lebenswelt ist nicht so verwoben damit, wie es
heutzutage der Fall ist. Daher ist der Erwerb digitaler Kompetenzen oftmals mit mehr
Aufwand verbunden. Fehlt zusdtzlich das Interesse dafiir und/oder wird der Einsatz im
Volksschulunterricht als nicht notwendig oder zielfiihrend angesehen, so sind die

digitalen Lehr-Kompetenzen dieser Personen meist unterdurchschnittlich ausgepragt.
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Doch nicht nur das Interesse, die Einstellung und das Alter beeinflussen die Auspragung
der digitalen Lehr-Kompetenzen, sondern auch die jeweilige Ausbildung. Im Zuge dieser
empirischen Forschung wurde bestitigt, dass Personen iiber 30 Jahre in ihrer Ausbildung
zum/r Volksschullehrer*in noch keine Beriihrungspunkte mit dem Einsatz digitaler
Medien im Unterricht hatten. Drossel et al. (2019, S. 222ff) sprechen von Personen iiber
50 Jahren. Hingegen jiingere Lehrer*innen haben mittlerweile sogar die Moglichkeit
einen Medienschwerpunkt im Laufe ihres Studiums zu wéhlen. Jene Lehrpersonen,
welche sich bewusst fiir diesen Schwerpunkt entschieden haben, schitzten ihr eigenes
Wissen in Bezug auf die Durchfiihrung von digital gestiitzten DaZ-Unterricht auch hher
ein als jene ohne einschldgige Ausbildung in diesem Bereich. Dazu muss jedoch
folgendes ergénzt werden: Im Zuge der Ausbildung mit dem Medienschwerpunkt werden
drei Viertel der verpflichtenden Seminare auf dieses Themengebiet ausgelegt. Wahlt man
diesen Schwerpunkt jedoch nicht, so haben diese Studenten*innen nur vereinzelt, meist
rein theoretisch angelegte, Vorlesungen oder Ubungen dazu, wihrend hingegen
Lehramtsstudierende mit Medienschwerpunkt zu allen anderen
Vertiefungsmoglichkeiten wie Musik, Sport oder Kreatives Arbeiten, vermehrt Inhalte
vermittelt bekommen. Diese Erkenntnis deckt sich mit den deutschen ICILS-
Studienergebnissen von 2018, welche aufzeigten, dass nur etwa ein Viertel aller
Lehrer*innen die Nutzung von digitalen Medien wahrend ihrer Ausbildung erlernt haben.
Hier stellt sich die Frage wieso die Wichtigkeit und Notwendigkeit von digitalen Medien
in vielen oOffentlichen Schriften, zum Beispiel dem 0sterreichischen Lehrplan fiir
Volksschulen, sehr betont, jedoch in der allgemeinen Ausbildung weniger fokussiert
wird. Warum diese Vorgehensweise fiir die Ausbildung gewidhlt wurde, kann in dieser
Arbeit nicht beantwortet werden. Zusétzlich dazu muss auch erwidhnt werden, dass jene
Lehrpersonen mit Medienschwerpunkt ihre digitalen Lehr-Kompetenzen zwar
tendenziell hoher einschétzen, eine der beiden interviewten Lehrenden jedoch trotzdem
bekriftigte, dass sie sich mehr speziellere Inhalte fiir Deutsch als Zweitsprache wiinschen

wirde.

Bleibt der Erwerb von digitalen Lehr-Kompetenzen in der Ausbildung aus, so liegt es
meist rein am jeweiligen Interesse der Lehrperson, inwiefern sie sich mit digitalen Medien
beschéftigt. Ein hohes Kommittment ist folglich notwendig, wie Boeckmann et al. (2020,
S. 43) ebenfalls betonen. Dies deckt sich auch mit den Ergebnissen dieser Forschung, da
das personliche Interesse ebenfalls das Vorhandensein von digitalen Lehr-Kompetenzen

beeinflusst. Der andere Grund fiir den Erwerb digitaler Kompetenzen, beziehungsweise
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der Auseinandersetzung mit diesem Thema, wire dann der Zwang, indem, beispielsweise
aufgrund eines Schulschwerpunktes, Lehrkrifte dazu verpflichtet werden bestimmte
Fortbildungen zu besuchen. Beziiglich der aufgestellten These, dass die digitalen Lehr-
Kompetenzen bei Wiener Volkschullehrer*innen noch nicht ausreichend sind, um einen
zeitgemélBen, zielflihrenden und erfolgreichen DaZ-Unterricht zu gestalten, wurde eine
weitere wichtige Erkenntnis gewonnen. Werden nun die von den Lehrpersonen selbst
identifizierten relevanten digitalen Lehr-Kompetenzen in Verbindung mit den
Ergebnissen der fitdinternet Studie (2022) gebracht, so ergibt sich eine eher erniichternde
Bilanz. Gerade in den Kompetenzbereichen ,Grundlagen und Zugang‘ sowie ,Sicherheit’,
also jene Bereiche, welche von den befragten Pddagog*innen als besonders essenziel
beschrieben wurden, erzielte die Bevolkerungsgruppe der Personen im Bildungswesen
unterdurchschnittliche Ergebnisse. Dies ldsst die Schlussfolgerung zu, dass in der Aus-
und/oder Fortbildung von Lehrenden noch Aufholbedarf besteht. Auch die in dieser
Forschungsarbeit erlangten Interviewergebnisse zeigen deutlich, dass DaZ-Lehrende bei
der Umsetzung des 8-Punkte-Plans zur Digitalisierung als grofite Hiirde die digitalen
Lehr-Kompetenzen sehen. An dieser Stelle soll noch einmal betont werden, dass die
ausreichende Medienkompetenz der Lehrenden als eine der wichtigsten Voraussetzungen
gesehen wird, um Kindern Handlungsmoglichkeiten in der digitalen Welt erdffnen zu
konnen (Tulodziecki, 2021, S. 174). Nach den Ergebnissen der empirischen Forschung

dieser Masterarbeit ist diese Notwendigkeit leider zumeist nicht gegeben.

6.3  AusmaR digital gestltzten Unterrichts

Die dritte These befasste sich mit dem konkreten Ausmal des Unterrichts und wurde wie
folgt formuliert: ,Digital-gestiitzter DaZ-Unterricht findet in der Volksschule nur in sehr
geringem AusmaQ statt.* Um diese Annahme bestétigen oder revidieren zu konnen, muss
vorerst erdrtert werden was genau, aus Sicht der Lehrenden unter digital gestiitztem
Unterricht verstanden wird. Wéhrend einige vom Einsatz einmal pro Woche sprechen,
wird flir andere hingegen nur dann digital gestiitzt gearbeitet, wenn digitale Medien zwei-
bis dreimal die Woche eingesetzt werden. Der gemeinsame Faktor ist die RegelméBigkeit
und die variiert sehr stark. Dieser Umstand ist verschiedenen Punkten geschuldet. Die
technische Ausstattung am Schulstandort spielt in diesem Zusammenhang eine
entscheidende Rolle. Wie sich wihrend der Interviews herausstellte, sieht diese namlich
sehr unterschiedlich aus. Zum einen gibt es Wiener Volksschulen, in denen manchmal
sogar zwei Computer und/oder Smartboards pro Klassenraum vorhanden sind. An

anderen Standorten ist die Ausstattung eher diirftig, Geréte funktionieren nicht oder sind
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nicht an die Bediirfnisse der Lehrpersonen angepasst. Zwei Lehrer*innen bestatigen, dass
in ihrer Schule zwar theoretisch Moglichkeiten zur digitalen Unterstiitzung durch zum
Beispiel Computer gegeben wiren, jedoch das Internet nicht funktioniert oder benutzt
werden darf, sodass die Funktion dieser Gerédte eingeschrénkt ist. Dies deckt sich mit den
Ergebnissen der Evaluation der Deutschforderklassen (Holzer et al., 2022, S. 22ff), in der
auf mangelnde, aber notwendige Ressourcen, wie zum Beispiel der Zugang zu einem
funktionierenden Internet, hingewiesen wurde. Die sehr unterschiedliche Ausstattung der
Wiener Volksschulen stellt ein groBes Problem dar. Wie bereits die Studie ,Shaping
Europe’s digital future® von 2019 bestitigte liegt diese unter dem EU-Durchschnitt. Seit
2019 scheint sich dieser Umstand nur wenig verdndert zu haben, auch wenn in manchen
Schulen ein Trend zur Erweiterung des digitalen Unterrichts sichtbar ist, besonders seit
den SchulschlieBungen aufgrund der Corona-Pandemie. Fraglich ist es wie die Zukunft
aussieht, da der 8-Punkte-Plan nicht fiir Volksschulen gilt, sondern ein eigener Plan zur
Digitalisierung erst in Bearbeitung ist, dieser zum Zeitpunkt der Erstellung der
Masterarbeit noch nicht einsehbar war. Doch sogar an den Schulen, die technisch
umfassender ausgestattet sind, zeigt sich ein gemeinsames Problem. Speziell in den DaZ-
Unterrichtsraumen finden sich oftmals keine eigenen digitalen Gerite, die verwendet
werden konnen. Lehrer*innen miissen, um digital gestiitzt unterrichten zu konnen,
entweder ihre personlichen Gerdte mitnehmen oder sind abhingig von den Stundenplédnen

der anderen Klassen, um deren Equipment nutzen zu kénnen.

Ein weiterer Punkt, der den Einsatz von digital gestiitztem Unterricht beeinflusst, sind die
vorhandenen digitalen Kompetenzen der Lehrpersonen. Da sich Kapitel 6.2 bereits
intensiv mit diesem Thema befasst, wird hier nur kurz darauf eingegangen. Wie zwei
interviewte Lehrer*innen berichteten, waren an ihrem Schulstandort zwar technische
Gerdte wie zum Beispiel Smartboards vorhanden, jedoch gab es fiir die Lehrer*innen,
sowohl Klassen- als auch DaZ-Lehrpersonen, keine offizielle Einfiihrung wie diese im
Unterricht zielfiihrend und effektiv genutzt werden konnen. Das volle Potenzial dieses
digitalen Mediums konnte somit nicht ausgeschopft werden. Wie sich zeigt reicht es nicht
aus Schulen nur digital auszustatten, um digital gestiitzten Unterricht zu ermoglichen, es
miissen auch die Lehrkréfte fiir den konkreten Einsatz ausreichend geschult werden. Denn
nur durch die Auswahl geeigneter Lerntechniken kann der Lernprozess bei Schiiler*innen
zielfithrend und erfolgreich angeregt werden (Dresel et al., 2019, S. 338ff), ganz gleich

ob mit analogen oder digitalen Medien gearbeitet wird.
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Neben der technischen Ausstattung und der digitalen Kompetenzen der Lehrenden spielt
auch die Einstellung zur Nutzung im Unterricht eine entscheidende Rolle. Ein Teil der
befragten Lehrer*innen betonte, dass gerade digitale Medien in der Schule weniger
genutzt werden sollten, da sie bereits in der der Freizeit der Kinder einen hohen
Stellenwert haben und teilweise viel zu prisent sind. Deshalb wire es notwendig dem
entgegenzusteuern und sich bewusst auf alle anderen Unterrichtsformen zu fokussieren.
Zusitzlich dazu betonten einige Lehrpersonen, dass besonders die soziale Komponente
beim Einsatz digitaler Medien im Unterricht verloren gehe, diese jedoch entscheidend fiir
das Lernen bei Volksschulkindern sei. Daher sprachen sie sich eher gegen den
regelméBigen Einsatz aus. Im Gegensatz dazu beflirworteten andere Lehrpersonen,
speziell jene mit dem Medienschwerpunkt in der Ausbildung, ganz besonders die
Nutzung im Unterricht. Es wurde argumentiert, dass digitale Medien schon eng mit dem
Leben der Kinder verwoben sind und ihr Einfluss nicht mehr ausgeblendet werden kann.
Daher ist es wichtig den Kindern bereits im Volksschulalter den sicheren Umgang in der
digitalen Welt beizubringen. Ziel ist es Schulkinder dazu zu befdhigen selbststindig
arbeiten und kommunizieren zu konnen, sowie die Reflexion des eigenen Lernprozesses
anzuregen und somit auch Verantwortung iiber diesen zu erlangen. Dieses angestrebte
Ziel heben sowohl die befragten DaZ-Lehrkrifte als auch Altmayer et al. (2021, S. 249)
hervor. BeiBwenger et al. (2020, S. 145ff) betonen zudem die kooperativen und
lernendenzentrierten Aspekte, die durch den Einsatz digitaler Medien in den

Priasenzunterricht geférdert werden konnen.

Ein weiterer wichtiger Faktor stellt das oftmals fehlende Wissen bezogen auf mogliche
einsetzbare digitaler Lernelemente und deren Umsetzung dar. Bei der Auswertung der
Interviews fiel auf, dass beinahe alle Befragten gewillt wiren digitale Elemente in ihrem
DaZ-Unterricht anzuwenden, da viele mogliche Vorteile aufgezahlt wurden. Jedoch sind
vielen Lehrpersonen kaum einsetzbare digitale Elemente bekannt. Wie die Ergebnisse
dieser empirischen Forschung zeigen, findet zusétzlich selten oder sogar gar kein
regelméBiger Austausch oder eine Evaluation diesbeziiglich statt, sodass die
Moglichkeiten im Verborgenen bleiben. Dabei sprachen sich besonders jene
Lehrer*innen, deren personliches Interesse und auch Einsatz digitaler Medien im
Unterricht eher geringer bewertet wurden, sehr positiv dariiber aus, digitale Elemente
dann einzusetzen, wenn sie ihnen von anderen Kolleg*innen empfohlen werden wiirden.
Wie ein/e Lehrer*in berichtete, gibt es auch keine eigenen Seiten fiir Deutsch als

Zweitsprache auf denen zum Beispiel mogliche Lern-Apps oder Programme vorgestellt
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werden. Zusétzlich dazu beinhalten viele Applikationen einen deutschen, keinen
osterreichischen Wortschatz, sodass sie fir den DaZ-Unterricht nicht verwendet oder erst
adaptiert werden miissten. Die Suche nach geeigneten Elementen gestaltet sich somit sehr
schwierig und zeitaufwendig, sodass dadurch oftmals keine digitale Unterstiitzung
stattfindet. Dabei betont besonders das Bildungsministerium die vielfdltigen
methodischen und didaktischen Unterrichtsmdglichkeiten, sowie vielen Vorteile, die sich
durch den Einsatz digitaler Medien ergeben kdnnen. Dabei soll auf moglichst innovative
Lehr- und Lernformate zuriickgegriffen werden (BMBWF 2022), sodass Kinder die
Verkniipfung von Erfahrung und Wissen in verschiedenen Interaktionsformen erleben
konnen (Giinther & Jung, 2016, S. 21). Doch wie kann dieses Ziel erreicht werden, wenn

den betroffenen Lehrer*innen diese Moglichkeiten nicht vermittelt werden?

Trotz aller Schwierigkeiten, die die konkrete Umsetzung von digital gestiitztem DaZ-
Unterricht beeinflussen, sei auf einen wichtigen Punkt hingewiesen. Im Zuge der
durchgefiihrten Expert*inneninterviews konnte festgestellt werden, dass sich alle, bis auf
eine Lehrperson, positiv fiir den Einsatz digitaler Lernelemente im DaZ-Unterricht
aussprachen. Diese grundsitzliche bejahende Einstellung bestétigen auch die Ergebnisse
der Umfrage der Initiative D21 (2021, S. 55ff). Betrachtet man die Annahme nun unter
Beriicksichtigung aller genannten Punkte so stellt sich heraus, dass digital gestiitzter DaZ-
Unterricht in Volksschulen wirklich nur in geringem Ausmal}, wenn iiberhaupt,
stattfindet. Dabei wird in der Literatur immer wieder betont, wie wichtig eine Adaption
des Erziehungs- und Bildungsauftrags der Schule ist (Endberg & Lorenz, 2019, S. 62),
da die Vermittlung digitaler Kompetenzen mittlerweile einen wichtigen Aspekt im

Unterricht einnimmt (Ihme et al., 2021, S. 1).

6.4  Fortbildung

Die vierte und letzte Annahme lautete ,Wiener Volkschullehrer*innen haben bis dato
wenig Fortbildungsmoglichkeiten zum Thema ,digital gestiitzter Unterricht® besucht.*
Diese These ist im Zusammenhang mit dieser Masterarbeit deshalb wichtig, da sich
mediendidaktische Kompetenzen vorwiegend durch den Besuch von Weiterbildungen
und kontinuierliches Coaching entwickeln kdnnen, wie unter anderem Boeckmann et al.
(2020, S. 43) beschreiben. Um die Forschungsfrage umfassend beantworten zu kénnen,
muss daher auch dieser Teilbereich néher beleuchtet werden. Grundsétzlich 1dsst sich
diese Annahme aufgrund der durchgefiihrten empirischen Forschung bestdtigen, wie
bereits die Ergebnisse aus der Studie ,Shaping Europe’s digital future® von 2019, siche
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Kapitel 1.4, aufzeigen. Besonders interessant sind aber die Hintergriinde dazu, da sie sehr
vielseitig sind. Wie die Ergebnisse des Fragebogens aufzeigen, wiren die meisten
Lehrkrifte eigentlich schon gewillt und motiviert Fortbildungen zu besuchen. Jedoch
lassen sich einige hemmende oder negative Faktoren feststellen, warum die befragten
Lehrerinnen und Lehrer letzten Endes doch kaum Fortbildungen besuchten. Interessant
ist, dass nur jenen Personen unter 30 Jahren die Massive Open Online Courses (MOOC)
oder andere konkrete Fortbildungsmoglichkeiten iiberhaupt bekannt waren. Doch
besonders fiir Lehrer*innen, die in ihrer Ausbildung noch nicht die Moglichkeit hatten
einen Medienschwerpunkt zu wihlen, wire es hilfreich genau diese zu besuchen. Denn
gerade MOOC:s sind fiir Lehrpersonen aller Schulstufen und -arten gratis zugénglich,
zudem sind die flexibel absolvierbar, da sie Teil der Qualifizierungsoffensive sind
(BMBWEF, 2020). Hier stellt sich die Frage, wieso sie besonders in jenen Personenkreisen
nicht bekannt sind, die am meisten davon profitieren konnten. Eine befragte Person
meinte zudem, dass sie sich zwar fiir eine Fortbildung angemeldet hitte, jedoch diese
dann kurzfristig abgesagt und nicht ersetzt wurde. Dies erschwert den Zugang zu

Fortbildungsmoglichkeiten zusehends.

Ein  weiterer Grund, warum einige Lehrkrifte keine bis  wenige
Fortbildungsmoglichkeiten bis dato besucht haben, sind der Aufbau und der Inhalt dieser.
Wie einige befragte Lehrer*innen im Zuge der Interviews angaben, sind die Seminare
und Kurse oftmals wenig praxisnah und eher theoretisch angelegt, sodass der Nutzen, den
man fiir den Unterricht ziehen konnte, nur sehr gering ist. Ziel sollte es jedoch sein zu
erlernen, wie der Einsatz von digitalen Elementen ganz konkret im Unterricht erfolgen
kann. Besonders bezogen auf DaZ lisst sich feststellen, dass hier der Fokus besonders auf
die Fertigkeit Sprechen gelegt wird, im Gegensatz zum reguldren Deutsch-Unterricht. Die
befragten DaZ-Lehrer*innen haben folglich den Wunsch ganz speziell zu erlernen, wie
sie zum Beispiel diese Fertigkeit mit Hilfe von digitalen Lernelementen férdern konnen.
Hier wiire eine Differenzierung nach Schulart, Klassenstufe und/oder Fach, sowie speziell
Deutsch als Zweitsprache, von Noten. Dieser Umstand sollte bei der inhaltlichen
Zusammenstellung zukiinftiger Weiter- und Fortbildungen beriicksichtigt werden. Laut
Angaben der befragten Personen sind diese Differenzierungen im Fort- und
Weiterbildungsangebot jedoch leider nicht enthalten, dies bestétigt auch Waffner (2020,
S. 67f). Doch nicht nur der fehlende Fokus beziiglich der Lernendengruppe wird in den
Fortbildungen kritisiert, auch das Niveau der Lehrenden wird nicht beriicksichtigt. Eine
der teilnehmenden Personen besucht bereits den Medienschwerpunkt im Zuge der
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Ausbildung und empfand daher alle angebotenen Fortbildungen lediglich als
Wiederholung, da keine neuen Inhalte besprochen wurden. Wiederum ein/e andere
Lehrer*in berichtete, dass sie sich in den Fortbildungen sehr verloren fiihlte, da
grundlegende digitale Kompetenzen vorausgesetzt wurden, sie diese jedoch nicht hitte.
Hier miisste eine Differenzierung, auch bezogen auf die vorhandenen digitalen
Kompetenzen der Lehrpersonen, stattfinden. Die Selbsteinschitzung konnte mithilfe
eines der bereits bekannten Rahmenmodelle erfolgen, wie zum Beispiel des Digital
Competence Framework for Educators (DigCompEdu), da dieses Modell auch die
Progression der Lehrkréifte beinhaltet und dezidiert als Orientierungshilfe fiir
(inter)nationale Schulungsprogramme dienen soll (Punie & Redecker, 2019, S. 3ff). Auch
das Digi.kompP-Kompetenzmodell wire eine gute Moglichkeit, um die Fortbildungen in
Niveaustufen differenzieren zu koénnen, besonders aus dem Grund, da dieses Modell
speziell fiir Osterreich entwickelt wurde. Zusitzlich dazu wurde als eines der vier
grundlegenden Prinzipien dieses Modells formuliert, dass es als Kategorisierung fiir
Weiter- und Fortbildungen dienen soll (Brandhofer et al., 2016, S. 1f). Durch die fehlende
Differenzierung tritt ein weiteres Problem auf. Betrachtet man zum Beispiel das
Digi.kompP-Kompetenzmodell so zeigt sich wie umfangreich die digitalen Kompetenzen
der Lehrenden eigentlich sein sollten. All diese zu erreichen ist jedoch mit einem hohen
Zeitaufwand und einer grof8en Motivation seitens der Lehrpersonen verbunden. Es stellt
sich im Zuge dessen auch die Frage, ob alle diese Kompetenzen fiir jeden Lehrenden
notwendig sind und erworben werden miissen. Den Ergebnissen der empirischen
Forschung dieser Masterarbeit nach zu urteilen ist dies nicht der Fall. Daher wire es
notwendig die Fortbildungen genauer zu spezifizieren, um dadurch eine hohere
Beteiligung zu erreichen, sodass digital gestiitzter Unterricht auch in der Volksschule und
speziell im DaZ-Unterricht mehr Einzug findet. Begriindungen zu finden, warum diese
Modelle als Grundlage dennoch nicht zum Einsatz kommen, wiirde den Rahmen dieser

Masterarbeit sprengen.

Ein weiterer wichtiger Faktor, der bereits im vorherigen Absatz miteingeflossen ist, ist
die Zeit. Einige der befragten Lehrpersonen gaben an, dass allein die innerschulischen
Aktivitdten und Verpflichtungen viel Zeit beanspruchten, sodass sich der Besuch von
Fortbildungen oftmals schwierig gestaltet. Waren die besuchten Fortbildungen dann
zusétzlich wenig praxisorientiert, vermittelten sie bereits erworbenes Wissen oder war
das vorausgesetzte Niveau zu hoch, so wurde die Zeit oftmals als verloren angesehen.
Zusitzlich dazu gaben einige Befragte an, dass andere Themengebiete als die digitalen
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Medien einen hoheren Stellenwert in ihrem Unterricht hitten und Fortbildungen dazu
wenig attraktiv erscheinen. Es hat somit den Anschein, als ob diesen Lehrpersonen
oftmals nicht bewusst ist welche Vorteile und Moglichkeiten sich aus dem Einbezug von
digitalen Lernelementen in den DaZ-Unterricht ergeben kdnnen. Gesehen wird lediglich
der Aufwand, nicht der Nutzen. Es bedarf hier folglich einer Aufkldrungsarbeit und einer
Verbreitung der Neugier an diesem Thema. Fort- und Weiterbildungsmoglichkeiten
werden daher meist nur dann genutzt, wenn sie verpflichtend sind. Mehrmals wurde
angegeben, dass das Thema der digitalen Medien einer der Schwerpunkte am
Schulstandort sei. Die Lehrenden waren folglich dazu angewiesen zu diesem oder einem
anderen von der Schule gesetzten Schwerpunkt eine Fortbildung zu besuchen. Dieser
obligatorische Besuch wurde in der Befragung der InitiativeD21 (2021, S. 55ff) von drei
Viertel der Befragten begriifit, insbesondere von den Lehrkréften selbst. Es sollte jedoch
zum Nachdenken anregen, wenn der Besuch solcher Fortbildungen nur durch eine
Verpflichtung gewéhrleistet werden konnte. Unter einem anderen Gesichtspunkt wére die
obligatorische Teilnahme jedoch zu iiberdenken. Wie aus den Ergebnissen hervorgeht,
wurde in einigen Schulen nach den SchulschlieBungen aufgrund der Corona-Pandemie
die technische Ausstattung verbessert. Besonders das Smartboard scheint Einzug in das
Klassenzimmer gefunden zu haben. Jedoch tritt das Problem auf, dass Lehrer*innen
dieses nun beniitzen konnten, jedoch keine Einfithrung in das Arbeiten damit erhalten.
Daher wird das Smartboard oftmals nur fiir banale Zwecke, zum Beispiel zum Zeigen von
Buchseiten, verwendet, obwohl der Pool an Anwendungsmdglichkeiten weitaus hoher
wire. Die Frage, die sich nun aufdréngt, ist, ob hier eine verpflichtende Fortbildung nicht
zielfithrend wire. Denn digital gestiitzter Unterricht kann nur dann zeitgemif erfolgen,
wenn auch die Medienkompetenz seitens der Lehrkrifte ausreichend vorhanden ist

(Tulodziecki, 2021, S. 174).

Nach der ausfiihrlichen Beantwortung der Forschungsfrage, sowie der Bestétigung
und/oder Revidierung der vier aufgestellten Thesen, werden im letzten Kapitel dieser
Masterarbeit der gesamte Forschungsprozess reflektiert, mogliche interessante

Folgeforschungen sowie Visionen aufgezeigt und ein abschlieBender Ausblick gegeben.
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7 Reflexion und Ausblick

Bei der Reflexion dieser Masterarbeit konnten, bezogen auf das angewandte
Forschungsdesign, durchwegs positive Aspekte erkannt werden. Die Durchfiihrung von
Kurzfragebdgen in Kombination mit leitfadenbasierten Interviews stellte sich fiir diese
Forschung als besonders gewinnbringend heraus. Durch die abschlieSende Triangulation
der gewonnenen Ergebnisse konnten hilfreiche Zusammenhénge und Begriindungen
erfasst werden. Besonders bei der Frage welche Kompetenzen als (nicht) relevant
empfunden werden, konnten auch die Hinter- und Beweggriinde der befragten DaZ-
Lehrenden erhoben werden. Dadurch war eine umfangreichere Beantwortung der
Forschungsfragen mdglich. Die Autorin empfiehlt daher die Kombination dieser zwei
Forschungsmethoden weiter. In diesem Zusammenhang darf aber die Zeit zur
Aufbereitung und Auswertung der Daten nicht unterschétzt werden, da durch die
Kombination von zwei Methoden eine deutlich hohere Datenmenge entsteht. Zudem lasst
sich ein Kritikpunkt in Bezug auf die gewihlte Stichprobe formulieren. Da keine
offiziellen Listen oder Ansprechpartner*innen flir DaZ-Lehrkrifte in Volksschulen
aufliegen, gestaltete sich die Suche nach geeigneten Interviewpartner*innen langwierig
und schwierig. Nur aufgrund einer hohen Eigeninitiative und der Hilfe aus dem
personlichen Umfeld war es der Autorin moglich, ausreichend passende
Teilnehmer*innen zu finden. Konkrete Ansprechpartner*innen, beispielweise im

Bildungsministerium, wiirden hier eine grofle Unterstiitzung bieten kdnnen.

Als mogliche Folgeforschungen lassen sich viele interessante Themenschwerpunkte
formulieren. Einerseits konnte das Curriculum der Ausbildung angehender
Volksschullehrer*innen ndher betrachtet werden. Besonders die Inhalte des
Medienschwerpunkts, wie auch der fehlende FEinbezug in die allgemeinen
Lehrveranstaltungen, kdnnten dabei im Fokus stehen. Andererseits wére es interessant
aufzuzeigen, auf welchen theoretischen Grundlagen und Konzepten der Schwerpunkt
Medienbildung aufgebaut ist und ob Rahmenmodelle, wie beispielsweise das digi.kompP
Kompetenzmodell, miteinbezogen wurden. Auch der Fortbildungsbereich bedarf einer
weiteren Aufmerksamkeit, da im Zuge dieser Arbeit mehrfach betont wurde, dass sowohl
die Inhalte als auch der Aufbau der angebotenen Fortbildungen von den befragten DaZ-
Lehrpersonen als unzureichend eingestuft wurden. Hier konnten die bestehenden
Moglichkeiten analysiert werden, sowie auf den Ergebnissen dieser Masterarbeit
aufbauend, mogliche Weiterentwicklungen aufgezeigt werden. Zudem konnten

Beobachtungen in digital gestiitzten Unterrichtsstunden in der Volksschule und/oder
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anderen Schulstufen durchgefiihrt werden, um konkrete Moglichkeiten und/oder Grenzen
bei der praktischen Umsetzung erfassen zu kénnen. Im Zuge dessen konnte ebenfalls
erortert werden, ob durch die vermehrte Ausstattung der Schulen mit digitalen Endgeréten
der digital gestiitzte Unterricht angestiegen ist. Durch einen Vergleich der Ergebnisse der
ICILS Studie von 2023 mit den Ergebnissen dieser Masterarbeit konnten sich ebenfalls
neue Themen und Diskurse ergeben. Es wire aber auch moglich, die empirische
Forschung dieser Masterarbeit zu erweitern und den hier entwickelten Fragebogen
auszubauen, um ihn in einer quantitativen Folgestudie anwenden zu kénnen. So konnte
eine gesicherte Aussage dariiber getroffen werden, welche digitalen Lehr-Kompetenzen
fiir DaZ-Lehrende in der Volksschule relevant sind. Ebenso kann diese Forschung einen
Anstofl geben, nicht nur den Volksschul- sondern auch andere Fachbereiche zu
untersuchen, sodass die digitale Aus- und Fortbildung von Lehrenden noch zielfiihrender

und facherspezifischer erfolgen kann.

Durch diese Masterarbeit konnte aufgezeigt werden, dass digital gestiitzter Unterricht
bereits in der Volksschule Einzug finden sollte, um die Schiiler*innen bestmoglich auf
das spidtere gesellschaftliche und berufliche Leben vorzubereiten. Um diesen
Bildungsauftrag erfiillen zu kdnnen, miissen die digitalen Lehr-Kompetenzen bereits bei
Volksschullehrer*innen ausreichend ausgepragt sein. Jedoch lieB sich im Zuge dieser
empirischen Forschung feststellen, dass diese derzeit nur bei etwa der Hélfte der befragten
Volksschullehrer*innen im DaZ-Bereich ausreichend ausgeprédgt sind. Dabei stellen
digitale Lehr-Kompetenzen im heutigen Zeitalter Grundkompetenzen dar, die wie alle
anderen Lehr-Kompetenzen erworben werden miissen, um einen zeitgeméfBen Unterricht
ermdglichen zu kénnen. Es konnte zudem aufgezeigt werden, dass es einer Uberarbeitung
und Spezifizierung in der Aus- und Fortbildung bedarf sowie einer Bekanntmachung
bereits vorhandener digitaler Lernelemente, welche direkt im Unterricht angewendet
werden konnen. Die Frage, die sich in diesem Zusammenhang zusitzlich stellt, ist
inwiefern jene Lehrpersonen, die dlter sind, in ihrer Ausbildung keine Vermittlung
digitaler Lernelemente erlernt haben und deren personliche Einstellung zu diesem Thema
eher negativ behaftet wird, motiviert werden konnen oder sollen, ihre digitalen Lehr-
Kompetenzen zu verbessern. Dazu muss auch die technische Ausstattung an allen
Schulen vereinheitlicht werden. Denn eine gut ausgebildete Lehrkraft hat keinen Nutzen,
wenn die technischen Gerite nicht vorhanden sind oder nur eingeschrinkt funktionieren.
Um digital gestiitzten Unterricht in den Deutschforderklassen und -kursen weiter
zielfilhrend etablieren und die digitalen Lehr-Kompetenzen der DaZ-Lehrenden
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erfolgreich aufbauen und fordern zu konnen, ist es vorab absolut notwendig einen
konkreten Plan fiir die Digitalisierung an Volksschulen zu etablieren. Erst dadurch wird
es moglich, angepasste, sowohl technische wie auch aus- und fortbildungsbezogene,
MaBnahmen zu ergreifen, sodass ein zeitgeméfBer DaZ-Unterricht bereits in der
Volksschule stattfinden kann. Die Frage wann genau eigene, vermutlich an den 8-Punkte-
Plan angelehnte Ziele zu diesem Themenbereich publiziert werden, kann zum Zeitpunkt
dieser Masterarbeit leider nicht beantwortet werden, da dazu noch keine genauen Daten
vorliegen. Sollte jedoch in den néchsten Jahren dahingehend keine Einigung erzielt und
formuliert werden, so sieht die Autorin eine Erweiterung der bereits bestehenden
Differenzen. Die Vision der Autorin dieser Masterarbeit wire es nun eine verpflichtende
digitale Grundausbildung, in Bezug auf digital gestiitzten Unterricht, bereits in der
Ausbildung zum/r Volkschulpddagog*in zu etablieren. Alle Lehrenden, die ihre
Ausbildung bereits abgeschlossen haben, sollten zudem, angepasst an ihre personlichen
digitalen Vorkenntnisse und Unterrichtsfacher, die Moglichkeit erhalten, Fortbildungen
zu diesem Thema zu besuchen. Diese miissen seitens der Fortbildungsstitten, wie
beispielsweise den Pddagogischen Hochschulen, hoher angepriesen werden, sodass die
Notwendigkeit gesehen und das Interesse dahingehend gesteigert wird. Im Zuge dessen
miissen die Inhalte der Fortbildungen tberpriift, angepasst, weiter differenziert und
praxisorientierter gestaltet werden. Auch bestehende MOOC’s sollten weiter verbreitet
werden, da sie eine autonome Moglichkeit der Weiterbildung bilden. Zusitzlich dazu
sollten alle Lehrer*innen, die ein Smartboard in der Klasse besitzen, eine verpflichtende
Einflihrungsveranstaltung zum konkreten Einsatz im Unterricht besuchen. Nur so kann
gewihrleistet werden, dass auch wirklich zielfiihrend digital gestiitzt unterrichtet werden

kann.

Abschliefend bleibt nur zu wiederholen, dass Schulen die Aufgabe haben ihre
Bildungsziele immer an die aktuell bestehenden Anforderungen anzupassen. Die
Vermittlung einer Medienkompetenz gehort hier definitiv dazu. Ausschlaggebend dafiir

sind zumeist die Lehrkrifte.

Damit digitale Medien im Unterricht Wirkung entfalten konnen, bedarf es einer offenen und
gegeniiber technischen wie didaktischen Entwicklungen aufgeschlossenen Grundhaltung
sowie entsprechender medienpiddagogischer Kompetenzen bei Bildungsverantwortlichen.
(Herzig, 2014, S. 23)
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Anhang B: Kurzfragebogen

Fragebogen

Alter: Geschlecht: Dienstjahre:

Sehr Wichtig Nicht
wichtig wichtig

Personliche Kompetenzen

Die Lehrperson kennt sich mit der allgemeinen technischen Verwendung von
digitalen Medien aus. (z.B. Computer/Laptop, Beamer, Smartphone)

Die Lehrperson kennt digitale Kompetenzraster.

Die Lehrperson kennt den aktuellen Diskurs und Trends Gber den Einsatz digitaler
Medien.

Die Lehrperson kann mit gangigen Programmen arbeiten.
(2.B. MS Word, PowerPoint, Pages)

Die Lehrperson kann den eigenen Unterricht, hinsichtlich des didaktisch
sinnvollen Einsatzes digitaler Medien reflektieren, selbstkritisch beurteilen und
aktiv weiterentwickeln.

Digitale Ressourcen

Die Lehrkraft kann geeignete digitale Lernmaterialen, hinsichtlich des Kontexts
und Lernziels, auswahlen.

Die Lehrkraft kann digitale Lernmaterialien selbst erstellen.
(2.B. Online-Arbeitsblatter, Aufgaben in Lern-Apps)

Die Lehrperson kann digitale Medien nutzen, um die organisatorische
Kommunikation mit Lernenden, Eltern und Dritten zu verbessern.

Lerner*innenorientierung

Die Lehrperson kann digitale Medien als Mittel der Individualisierung und
Differenzierung einsetzen.

Die Lehrperson kann digitale Medien fiir die Leistungsbeurteilung und
Lernkontrolle verwenden.

Die Lehrperson kann den Schiller*innen den sicheren und verantwortungsvollen
Umgang mit Medien vermitteln.

Die Lehrperson kann die Schiler*innen beim Erkennen, Entwickeln und
Verbessern ihrer eigenen digitalen Kompetenz unterstitzen.

Die Lehrkraft kann digitale Lernmanagementsysteme fiir das selbststandige
Lernen der Schiler*innen einrichten. (2.B. digitale Hauslibungen)

Die Lehrperson kann digitale Medien nutzen, um das aktive und kreative
Engagement der Lernenden mit einem Thema zu fordern.

Fachdidaktische Kompetenzen

Die Lehrperson kann aktivierenden, kompetenzorientierten und differenzierten
Unterricht mit Hilfe von digitalen Medien realisieren.

Die Lehrperson kann mediengestitzte Unterrichtsszenarien planen, unter
Beriicksichtigung der technischen und organisatorischen Voraussetzungen.

Evaluation

Die Lehrkraft kann digitale Medien nutzen, um den Lernstand und die Leistung zu
erheben.

Die Lehrkraft regt Schiler*innen an Medientechnologien kritisch zu hinterfragen.
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Stimme
voll 2u

Stimme zu

Stimme
nicht zu

Personliche Voraussetzungen

Ich habe ausreichend digitale Kompetenzen, um einen erfolgreichen und
zielfihrenden digital gestiitzten DaZ-Unterricht durchzufiihren.

Ich wiinsche mir mehr Fort- und Weiterbildungen, um einen erfolgreichen und
zielfihrenden digital gestiitzten DaZ-Unterricht durchfiihren zu kénnen.
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Anhang D: Transkriptionen der Interviews (B1 — B8)

Transkript B1

1
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[0:00:00.0] I: Du unterrichtest ja Deutsch als Zweitsprache an einer Wiener
Volksschule. Kannst du mir ein bisschen iiber die Gestaltung deines Unterrichts
an deinem Schulstandort erzdhlen?

[0:00:39.7] B1: Wir machen einen sehr aktiven Unterricht, der sehr viel mit
Sprechen und Lesen verbunden ist. Ein grofer Teil sind Worter, die in
Deutschbiichern vorkommen und die den Kindern unbekannt sind. Die werden
zuerst einmal erklirt und dann mit dem eigenen Korper durchgefiihrt, (lacht) also,
wenn es sich umsetzen lidsst und dann auch aktiv selbst verwendet. also vom
passiven zum aktiven Wortschatz soll das dann libergehen. Wir arbeiten sehr viel
spielerisch und wir bereiten uns auch auf die MIKA-D Testung insofern vor, als
das wir, also ich bereite die Kinder vor, nicht wir bereiten uns vor, dass die, es ist
zum Beispiel fiir die Kinder schwierig, wenn und weil-Sétze richtig zu
formulieren, dass das Verb an letzter Stelle ist. Und wir kombinieren das sehr gut
mit den Lernwortern, das heiflt die Lernwdrter der Woche sind die gleichen wie
bei Kindern mit deutscher Muttersprache, beziehungsweise halt nicht
auBlerordentlichen Kindern. Und da bilden also, es werden Fragen gebildet und die
sollen immer beantwortet werden mit weil oder mit wenn, das ist dann
vorgegeben, da haben wir einen Wiirfel. Und das funktioniert eigentlich sehr gut.
Wir spielen, wir machen auch immer wieder Rollenspiele und ja. Also ich wiirde
sagen es ist einfach ein sehr aktiver, ein sehr lustvoll betonter Unterricht. Wir
arbeiten jetzt nicht mit Arbeitsbldttern in diesem Unterricht, weil ich die Erfahrung
gemacht habe, dass das nicht ankommt. Da fiihlt man halt irgendetwas aus, aber
es bleibt dann nicht sehr viel hingen, was noch nicht gefestigt, also was noch
unbekannt ist. Ich denke mir zum Festigen von Malreihen sind Arbeitsblétter
super, aber fiir einen Unterricht wo es darum geht sich einen Wortschatz
anzueignen und eine Sicherheit in einer Sprache zu gewinnen ist ein Arbeitsblatt
in einer zweiten Klasse Volksschule nicht das Richtige. Wir arbeiten auch sehr
viel mit Artikelbestimmung, wobei ich den Artikel im Normalfall vorgebe, also
wir machen nicht wer kennt den Artikel von Milch zum Beispiel, sondern ich gebe
den Artikel vor und dann wiederholen die Kinder. Also das haben wir in der
1.Klasse gemacht im Rahmen der Lautschulung sehr viel, wo wir dann Artikel
auch einfach wiederholt haben und wo die Kinder dann aktiv den Artikel
verwenden sollten, wo aber dann schon klar war wie heil3t der Artikel. Also wir
haben da auch mit Farben gearbeitet, sonst ist es einfach oft ein Raten und das soll
es nicht sein. Es soll sich einfach das Richtige einschleifen quasi und sie sollen die
Moglichkeit haben sich das Richtige einzuprdgen. Sonst arbeiten wir relativ nah
an dem was der Nicht- Deutschforderkurs quasi macht, von den Themen her, was
jetzt in dieser Gruppe moglich ist, weil die Gruppe sehr gute Fortschritte macht
und sehr motiviert ist. Das hétte ich jetzt bei der vorherigen Klasse nicht so machen
konnen, weil da einfach nicht so grofe Fortschritte in so kurzer Zeit mdglich
waren. Genau und wir orientieren und einfach an dem und besprechen da auch
intensiver die Bedeutung von Satzformulierungen und Woértern. Genau und das
halt immer in Kombination mit der Lebenswelt der Kinder, so das sie halt auch
einfach etwas damit anfangen konnen. Genau.

[0:04:32.9] I: Wie viele Schiiler hast du gerade in deiner Klasse?
[0:04:36.9] B1: In meinem Deutschforderkurs sind acht Kinder.
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[0:04:43.4] I: Das heif3it in eurem beziehungsweise in deinem Unterricht stellst du
die Fertigkeiten des Sprechens und Lesens in den Vordergrund.

[0:04:54.0] B1: Absolut. Genau.

[0:04:58.6] I: Schreiben, Horverstehen, kommt das schon mit hinein oder legst du
den Fokus wirklich auf die zwei?

[0:05:01.8] B1: Nein, ich lege den Fokus wirklich auf beides. Wenn wir jetzt zum
Beispiel etwas Schreiben, also wenn es jetzt um freies Schreiben geht, sammeln
wir vorher und dann gebe ich auch die Mdoglichkeit. Also zum Beispiel, wenn es
jetzt eine Geschichte ist, wir hatten einen Drachen, der heiflt sowieso und der
schaut soundso aus und der fliegt dort und dort hin. Und dann habe ich die
Wortgruppen er fliegt nach Deutschland oder er fliegt in das Schwimmbad, dann
habe ich diese Wortgruppen, die fiir auBerordentliche Kinder sehr schwer sind sich
zu merken, richtig an die Tafel geschrieben, verschiedene Mdglichkeiten, die sie
vorher genannt haben und ich habe sie dann halt grammatikalisch korrekt
aufgeschrieben und so hatten sie die Moglichkeit das dann wieder zu verwenden.
Ja. Und im Horverstehen, also ich, wir horen uns jetzt keine Horbiicher oder
Geschichten an im Gro3en und Ganzen. Wenn ich eine Geschichte vorlese, dann
arbeite ich an und fiir sich mit sehr viel Gestik und Mimik, auch um die Worter
irgendwie leichter verstindlich zu machen, im Besonderen wenn unbekannte
Worter dabei sind, wo ich schon weill die sind einfach unbekannt. Dann
besprechen wir das auch, was kann das heiflen oder was heif3t das tatsdchlich, ja.
Aber, ja.

[0:06:42.5] I: Super. Was meinst du, inwieweit sollte die regelmaBige Nutzung
von digitalen Medien in den Volksschulunterricht Einzug finden?

[0:06:53.9] B1: Hm, ich finde das eine nicht so einfache Frage, weil es natiirlich
darauf ankommt, welche Medien nutze ich. Wenn ich mich jetzt, wenn ich einen
guten Uberblick habe und wenn mir bestimmte Teile einfach gut gefallen und ich
den Eindruck habe die unterstiitzen das was ich in meinem Unterricht gerne
vermitteln mochte, was die Kinder lernen sollen, dann halte ich das fiir sinnvoll.
Zu einem sehr kleinen Teil ja. Zum Beispiel in der ersten Klasse habe ich extra ein
Leseprogramm bestellt, das Lilos Lesewelt, wo jedes Kind einzeln angelegt
worden ist und zu seinem eigenen Tempo der Lesefortschritt festgestellt worden
ist und unterstiitzt worden ist. Damit habe ich schon ganz lange gearbeitet und sehr
gute Erfolge damit erzielt, weil es sehr lustbetont ist und ganz einfach und
verstindlich aufgebaut. Und dann ist es aber so, dass es zeitbegrenzt ist, das heif3t
es ist auch so eingestellt, dass jedes Kind maximal zwolf Minuten arbeiten kann.
Dann ist die Zeit vorbei und dann darf ein anderes Kind. Es gibt zum Beispiel
Malrechner, also so Malrechen-Ubungsprogramme, sie ich jetzt am Ende der
zweiten Klasse einsetzten wiirde, wenn ich Klassenlehrerin wére. Es gibt das
Antolin-Programm, wo die Kinder Fragen zu gelesenen Biichern beantworten und
dafiir Punkte sammeln und ihr Leseverstindnis in Prozenten beurteilt wird, was
ich auch fiir sehr sinnvoll halte. Zum einen, weil es die Kinder anregt iiber das was
sie gelesen haben noch einmal nachzudenken und konkrete Fragen zu beantworten
und zum anderen mir als Lehrperson das Feedback gibt dieses Kind hat so und so
viele Biicher gelesen. Weil das scheint dann tatsichlich auf. Das kann ich mir auch
pro Woche anschauen oder seitdem, wenn ich alle zwei Wochen anschaue, wie
viele Biicher hat das Kind in diesen zwei Wochen zusétzlich dazu gemacht, ja, und
wie hoch ist der Anteil der richtig verstanden, also der richtig beantworteten
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Fragen. Also es sind keine offenen Fragen, sondern ist ein Multiple-Choice, ich
glaube mit zwei bis vier Auswahlmdglichkeiten. Das zeigt einfach das
Leseverstidndnis. Das kann ich natiirlich in der Schule auch mit Papierform
machen, aber es gibt ja nicht die Moglichkeit, ich wei} nicht, ich kann nicht wie
viele Biicher da drinnen sind, wieviel tausende Biicher, da kann ich nicht, da
miissen alle Kinder dasselbe lesen und dafiir kann ich das machen. Aber das gibt
mir einfach die Moglichkeit sehr individuell zu arbeiten und trotzdem einen
Lernfortschritt iiberblicksméBig zu bekommen einfach bei den Kindern, ja. genau.
Aber das habe ich auch nicht in der Schule machen lassen, weil wir in der Klasse
keine Internetnutzung hatten und wiirde ich auch in Zukunft einfach zuhause
machen lassen. Weil ja, die Biicher ja auch die sind, die die Kinder zuhause
gelesen haben und nicht in der Schule. Und auch die Diskussion welche Seiten,
welche Internetseiten darf man jetzt in der Schule verwenden und welche darf man
nicht verwenden, ja, finde ich jetzt, ist einfach damit vermeidbar, sagen wir so.
Ok. Habe ich jetzt die Frage ganz beantwortet?

[0:10:42.9] I: Ja, also, prinzipiell wollte ich wissen wie weit sie Einzug finden
sollten, wie du schon gesagt hast, wenn es quasi einen Mehrwert hat

[0:10:54.3] B1: Ja.

[0:10:55.1] It wo ich sage, fiir einen Lernfortschritt zum Beispiel, dann sagst du
ja, aber du hast vorher erwéhnt, dass es eher in geringerem Ausmal3

[0:10:57.2] B1: Ja genau.

[0:11:00.6] I: stattfinden sollte. Das heiit welche Vor- und Nachteile, also die
Vorteile haben wir ja schon ein bisschen erortert. Warum meinst du eher, dass man
es im kleinen Rahmen einsetzten sollte?

[0:11:12.9] B1: Also, ich meine, ich habe mich personlich noch mit keiner Studie
auseinandergesetzt, die jetzt die Wirkung von Bildschirmen auf Kinder zeigen.
Aber

[0:11:30.5] I: Was du halt an Erfahrung hast.

[0:11:32.1] B1: Also aus meiner Erfahrung, wenn Kinder sehr viel fernsehen oder
Computer spielen zuhause, dann wirkt sich das nicht besonders positiv auf ihre
Aufmerksamkeit und ihr Interesse in der Schule aus. Und wir, an unserer Schule,
empfehlen den Eltern moglichst wenig Medienkonsum zuhause, also digitalen
Medienkonsum zuhause. Und wenn ich dann in der Schule zwei Stunden am Tag
ein Kind vor den Computer setze aber sage zuhause maximal zehn bis fiinfzehn
Minuten, dann passt das nicht zusammen, ja. Und ich personlich, also ich nutze
auch fiir meine Unterrichtsvorbereitung kaum das Internet. Ich nutzte viel lieber
Biicher, im Speziellen osterreichische Schulbiicher, weil da die Osterreichische
Sprache drinnen steckt und weil das, ich glaube das hei3t akkreditiert, ist. Das
heiBt ein Verlag schaut da mehrmals dariiber, die bezahlen dafiir, dass das
hergestellt wird. Und auf einer Internetseite wird das vielleicht von einer Person
hergestellt und da stecken viele Dinge drinnen, die niemand kontrolliert hat und
auch ein Wortschatz, den ich jetzt nicht unterstiitzten mochte, dass der
Osterreichische Wortschatz und der deutsche Wortschatz, eh durch viele Medien,
sehr verbreitet wird und dadurch halt noch mehr verbreitet wird, ja. Und das
méchte ich nicht unterstiitzen, ich méchte, dass das Osterreichische stirker bleibt
und da finde ich halt die Schulbiicher fiir mich persénlich passender. Und ich
nehme auch lieber ein Buch in die Hand und schaue dort nach. Auch zum Beispiel,
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wenn wir jetzt Referate, dritte und vierte Klasse, (haben), dann habe ich schon
erlebt, dass Kolleginnen sagen, du referierst, du machst jetzt ein Referat iiber was
weil} ich, liber Russland und du suchst dir jetzt auf Google Informationen zum
Thema Russland. Was kommt dann da heraus? Wie ist das gepriift? Wie findet
sich ein Kind da iiberhaupt zurecht? Ich kann nicht gleichzeitig mit 20 Kindern
gemeinsam vor dem Computer sagen und das und das und das, ja. Ich kann es
allgemein erkldren worauf man Acht geben muss, aber ich kann sehr wohl Biicher
oder Karteikarten zur Verfiigung stellen, die ich mir angeschaut habe. Wo ich
weil, okay, ein Verlag, der schaut darauf, dass das passt, da schaue ich mir ein
oder zwei Seiten an und das passt und das gebe ich gerne her. Oder eine bestimmte
Karteikarten-Produktion wo ich weiB3, das ist einfach sicher und gut produziert.
Das kann ich dann auch an die Kinder weitergeben. Und diese Kontrolle habe ich
jetzt bei einer Wikipedia Seite oder irgendeiner Information auf Google nicht,
genau.

[0:14:29.9] I: Ja. Das heifit, weil du das auch schon ein bisschen angesprochen
hast. Was glaubst du welche personlichen Voraussetzungen braucht eine
Lehrperson, dass sie iiberhaupt einen digital gestiitzten Unterricht, auch unter den
Aspekten, wo du gesagt hast Sicherheit, das auch wirklich ein erfolgreicher
Unterricht, das auch ein Mehrwert daraus entstehen konnte? Was muss die
Lehrperson da mitbringen?

[0:14:52.7] B1: Na ich denke sie muss sich mit den Medien die sie verwendet
auseinandersetzen. Und ich kann nur ein Medium das ich kenne auch weitergeben
an die Kinder. Ich meine ich mache ja auch, wenn ich einen Lehrausgang mache,
schaue ich mir auch an wo ich hingehe und fahre nicht irgendwo hin, wo ich noch
nie war und wo ich mich nicht auskenne. Und ich nehme mir auch nicht irgendein
Schulbuch, das ich ein Jahr verwende, aus 25 heraus, sondern ich schaue mir die
Schulbiicher sehr genau an und ich suche mir nicht irgendeines aus. Ich gehe auch
nicht in irgendein Museum, ich suche mir ein Museum genau aus. Genauso ist es
bei den digitalen Medien denke ich auch. Ich muss mir genau anschauen, was ich
da nutze und wenn ich das fiir sinnvoll halte und wenn ich sage, da sind
Informationen drinnen, die fiir meine Kinder passen, dann ist das okay. Genau, ja.

[0:15:57.7] I: Genau. Und meinst du, dass sich die Rolle auch, des Lehrers, wenn
digitale Elemente in dem Unterricht eingebaut sind, veridndert sich dann die Rolle
des Lehrers irgendwie? Hat er ein anderes Aufgabenfeld?

[0:16:08.9] B1: Naja, es ist einfach ein, ja. Es kommt darauf an. Also wir haben
wihrend der Lockdowns, habe ich ja viel arbeiten miissen mit digitalen Medien.
Also wir haben Teams verwendet zum einen. Und in Sachunterricht war es den
Kindern jetzt nicht mdglich Sachbiicher zur Verfiigung zu stellen, sondern ich
habe dann Links, es war zum Beispiel das Thema Weltall, und dann habe ich mir
online verschiedene Kindersachen angeschaut und habe Links weitergeschickt
iiber den Mond zum Beispiel. Und die Kinder sollten sich genau diesen Link zu
dem Thema anschauen. Das habe ich mir davor auch angeschaut und da, wenn
dann dort eine Animation, also, wie soll ich sagen, eine Person etwas erklart, dann
ibernimmt ja diese Person eine Erkldrungsfunktion, da ja ansonsten unter
Umstédnden die Lehrperson iibernehmen wiirde. Und trotzdem bin ich als
Lehrperson maligeblich dafiir verantwortlich, Informationsmaterial zur Verfiigung
zu stellen. das tue ich, wenn ich ein digitales Medium anbiete, tue ich das auch.
Ob ich jetzt ein Buch, ja das ist eigentlich das Gleiche. Aber es kommt drauf an
wie das Medium gestaltet ist. Und teilweise wird eine Aufgabe tibernommen von
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den digitalen Medien, wie zum Beispiel bei Lilos Lesewelt oder bei diesem
Antolin-Programm, wird ja dann auch der Lernfortschritt dokumentiert und gibt
mir ein Feedback. Das heilit da ist eigentlich eine eins zu eins Betreuung von
einem Computer (lacht). Der gibt mir dann gesammelt, wenn ich das Ergebnis
abfragen mochte, gibt er mir das Ergebnis aufgeschliisselt auf und ich brauche
dann auch nicht dartiber nachdenken.

[0:18:21.6] I: Und nicht mehr selber auswerten.

[0:18:23.3] B1: Genau, er gibt einfach die Auswertung. Ja, also, deswegen, es gibt
einfach Programme, die sich bewéhrt haben und die wiirde ich auch wieder
verwenden. Und mit anderen Programmen kenne ich mich einfach nicht aus und
habe mich auch nicht damit auseinandergesetzt, weil ich die Notwendigkeit noch
nicht gesehen habe. Und unter anderem auch weil es mir noch nicht empfohlen
worden ist zum Beispiel.

[0:18:45.1] I: Ok. Und allgemein betrachtet, was meinst du auch, welche
Fertigkeiten, bei den Kindern selber, konnen mit dem Einsatz von digitalen
Medien ganz gut geschult werden? Wo hast du gemerkt, welche Fertigkeiten
konnen eher nicht so gut dadurch geschult werden, dass du sowas einsetzt?

[0:19:11.7] B1: (...) Naja aktives Sprechen kann zum Beispiel nicht so gut
gefordert werden. Weil, wie soll das, man braucht ein Gegeniiber um sich zu
unterhalten. Also ich, es ist sehr gut moglich, dass ich mir Information irgendwo
hole, es ist sehr gut moglich, etwas Gelerntes zu kontrollieren, es ist moglich eben
moglich eine Information zu geben. Aber es ist kein Austausch moglich. Und es
ist keine Zwischenmenschlichkeit, also bis auf, wenn wir Online-Learning
machen, dann war schon irgendwie schon eine Zwischenmenschlichkeit moglich,
aber auch nur begrenzt.

[0:20:04.1] I: Weil face-to-face nicht gegeben ist.

[0:20:04.8] B1: Einfach etwas anderes ist, genau. Habe ich jetzt die Frage
beantwortet?

[0:20:07.8] I: Ja, passt gut. Sonst frage ich eh nach, wenn es (lacht), wenn was
fehlt. Hast du das Gefiihl, dass das digitale Setting, das heif3t, der Einsatz digitaler
Medien in der Schule, das Unterrichtsgeschehen irgendwie veridndert hat?

[0:20:25.0] B1: (...) Das kann ich nicht sagen. Also bei mir jetzt hat es sich nicht
verdndert ehrlich gesagt, weil ich die Sachen, die ich jetzt erwdhnt habe, bis auf
die Links, wihrend des Online-Learning, aber ansonsten habe ich die Sachen vor
zehn Jahren auch schon verwendet, weil es einfach bewihrte Sachen sind. Und
ansonsten, also womit ich mir zum Beispiel schwer tue, ich arbeite mit Playway
und Playway bietet unter anderem Videos an, die ich momentan nicht verwenden
kann, weil ich keinen Zugang zu einem DVD-Player habe. Und diese Videos sind
absolut super. Wir hatten frither im Musiksaal einen Computer und es war extrem
aufwendig flir mich dorthin zu gehen, mit der ganzen Klasse in diesen Raum zu
gehen, diesen Computer zu finden, mir jedes Mal das Passwort zu merken, die
DVD einzulegen, dann mit dem Beamer zu verbinden, ich habe keinen Beamer,
ich bin es nicht gewohnt damit zu arbeiten. Und wenn man 50 Minuten Zeit hat
und es gehen 20 Minuten darauf um das zu organisieren, dann mache ich das seit
eineinhalb Jahren nicht mehr, weil es mir einfach um die Zeit zu schade ist.

[0:21:57.5] I: Aber du wiirdest es eigentlich gerne machen.
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[0:21:59:1] B1: Ja genau. Wire jetzt jemand da, der mir per Knopfdruck das
macht, oder ich wiirde mir das einmal wirklich anlernen und ich hétte einen
Beamer zur Verfligung und ich miisste nicht durch das halbe Schulhaus gehen um
das zu machen, dann wiirde ich das sehr gerne verwenden. Weil das einfach sehr
nette Geschichten sind und sehr lustige Geschichten und die Kinder mogen diese
Geschichten. Es ist einfach etwas anderes, wenn ich mir das per CD anhére und
es gibt neun Bilder bei einer Geschichte oder es gibt tatsdchlich eine kurze
Animation, oder es gibt dann lustige Geschichten mit wirklichen Menschen,
dieser, ich weill gar nicht mehr wie der heiflt, das ist jede Geschichte eine
Lachnummer aber ja. Das ist dann einfach schade.

[0:22:50.5] B1: Ja. Dann kommen wir zu einem Punkt, den du eh auch schon
angesprochen hast und zwar wie wiirdest du denn dein personliches Interesse zum
Thema digitale Medien beschreiben? Ist das etwas was dich personlich
interessiert?

[0:23:04.1] I: Nein.
[0:23:06.4] B1: Das du oft verwendest?

[0:23:07.2] I: Nein, es interessiert mich nicht. Mich interessieren bestimmte
Sachen, wo mir jemand das so erkldrt und so schmackhaft macht, dass ich das
Gefiihl habe ja, das ist was fiir meine, fiir mich und meine Schiilerinnen und
Schiiler. Dann probiere ich das aus oder schaue mir das an. Wenn ich sehe ja okay,
das zahlt sich aus, dann verwende ich das auch gerne. Wenn aber der Aufwand
jetzt zu groB ist, ich meine der Antolin Aufwand ist auch ein groBer, ja, und auch
das Lilo Lesewelt, da habe ich, ich weil3 nicht wie oft beim Verlag anrufen miissen,
habe mir das dann herunterladen miissen, habe mir extra einen Computer besorgen
miissen, das war alles ein Aufwand. Aber ich habe damit schon mal sehr
erfolgreich gearbeitet und ich habe gewusst, das zahlt sich aus. Mir jetzt einen
Beamer zu besorgen, den Beamer jedes Mal aufzustellen, einen Laptop
irgendwoher zu besorgen. Da denke ich mir ja, wei} ich nicht. Aber wenn jetzt
eine Kollegin oder ein Kollege sagen wiirde, mit dem habe ich total Erfolge
gemacht, das ist total super und ich mir das mal anschaue und mir gefillt die
Sprache und mir gefillt die Machart, dann kann ich mir schon vorstellen, dass ich
das verwenden wiirde. Aber ich gehe ja auch nicht in ein Buchgeschéft und kaufe
irgendein Buch.

[0:24:31.4] I: Ja, sondern schaust es dir vorher an.

[0:24:33.4] B1: Nein, ich lasse mir ein Buch empfehlen. Ich frage jemanden, dem
ich vertraue, wo ich weil3 die Person hat eine dhnliche Vorstellung von der Materie
wie ich, oder hat einen @hnlichen Literaturgeschmack, dann sage ich, kannst du
mir ein Buch empfehlen. Oder kannst du mir mal ein Buch borgen. Dadurch
komme ich, ja. Dann wird mir (der Inhalt) kurz erz&hlt und so mache ich das bei
verschiedenen Sachen einfach auch. Wenn ich eine Empfehlung bekomme, dann
schaue ich mir das an und dann ja.

[0:25:04.2] I: Ok. Genau. Das heiBit du selber nutzt digitale Medien auch eher
wenig?

[0:25:13.9] B1: Ja, also ich habe in meinem Privatleben noch nie einen Beamer
verwendet zum Beispiel. Ich schaue mir schon Filme an online, ich habe keinen
Fernseher mehr. Ich streame aber keine Musik, ich verwende kein Spotify.
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[0:25:41.7] I: Hast du einen eigenen Laptop?

[0:25:42.1] B1: Ich habe einen eigenen Laptop, der allerdings relativ schwer ist.
Den mag ich auch nicht in die Schule mitnehmen. Ich fahre 50 Minuten. Das ist
einfach offentlich.

[0:25:55.2] I: Ja.

[0:25:57.1] B1: Das ist dann nicht so lustig das schwere Teil da mitzubringen. Was
gibt es sonst noch?

[0:26:01.3] I: Das sind eh die GroBlen. Fernseher, ein Smartphone, Laptop.

[0:26:06.6] B1: Ein Smartphone habe ich lange verweigert. Gliicklicherweise habe
ich mir dann, kurz bevor der erste Lockdown war, eines gewiinscht zum
Geburtstag. Ich habe auch eines bekommen. Ohne dem wére der Unterricht nicht
moglich gewesen, so wie ich ihn gemacht habe tatsdchlich. Aja, das féllt mir jetzt
auch noch ein, was ich vorher vergessen habe. Ich habe letztes Jahr auch Teams
verwendet fiir die Sprachforderung. Soll ich oder?

[0:26:33.1] I: Genau, das, genau das frage ich dich auch noch, das kommt. Es passt
eh super. Du hast ganz viel schon angesprochen, aber das passt wirklich. Ich wiirde
mir dir kurz einmal den Fragebogen anschauen.

[0:26:45.0] B1: Ja.

[0:26:45.8] I: Und zwar gibt es jetzt einige Kompetenzen, bei denen du angekreuzt
hast, dass du sie als sehr wichtig empfindest. Gibt es jetzt eine oder zwei davon,
wo du sagen wiirdest die wire, findest du, fiir den DaZ-Unterricht ganz besonders
wichtig? Und warum?

[0:27:00.3] B1: Fiir den DaZ-Unterricht? (...) Na ich denke mir, die Lehrperson
kann aktivierenden, kompetenzorientierten und differenzierten Unterricht mit
Hilfe von digitalen Medien realisieren, weil es im DaZ-Unterricht eben sehr stark
darum geht zu differenzieren. Ja. Und die Kinder zu aktivieren und ja
kompetenzorientiert ist es eh immer. Das halte ich eigentlich fiir besonders
wichtig. Alle anderen finde ich gelten fiir alle Kinder gleichermalen,
beziehungsweise alle Familien gleichermallen. Weil das andere ist eigentlich nur
kritische Hinterfragung beziehungsweise hier. Digitale Medien, also, was wir, wie
wir dieses School

[0:28:24.7] I: School-Update?

[0:28:25.3] B1: School-Update genau, eingefiihrt haben. Das ist eine praktische
Sache, weil die Elternbriefe, beziehungsweise die Nachrichten auch, in
verschiedenen Sprachen fiir die Eltern abzulesen sind, ja. Und das verbessert die
organisatorische Kommunikation mit den Eltern, weil in der damaligen Klasse
tatsachlich viele Eltern waren, deren Deutsch nicht ausreichend war, um
Elternbriefe und eh schon angepasste Elternbriefe gut zu verstehen. Die konnten
dann die Nachrichten in ihrer eigenen Sprache lesen oder in der eigenen
Erstsprache lesen.

[0:29:08.2] I: Und wenn du dir von denen, wo du gesagt hast die sind fiir dich
nicht besonders wichtig, aussuchen wiirdest, warum wiirdest du dir diese
aussuchen? Warum findest du die nicht wichtig?
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[0:29:18.0] B1: (...) Na, dass ich digitale Lernmaterialien selbst erstellen kann,
weil} ich nicht, es gibt so viele schone erstellte, wieso soll ich dann digitale
Lernmaterialien selber erstellen?

[0:29:41.7] I: Gut.
[0:29:44.1] B1: Ja, zum Beispiel.

[0:29:45.7] I: Passt. Was glaubst du, wie kann man deiner Meinung nach, diese
Kompetenzen, du hast gesagt, die meisten wéren eigentlich schon wichtig, wie
glaubst du kann man diese Kompetenzen am besten erwerben? Als Lehrperson?

[0:29:57.6] B1: Gute Frage, indem man sich damit auseinandersetzt, sowie mit
allen Dingen.

[0:30:07.3] I: Das heift einfach die personliche Auseinandersetzung mit der

[0:30:09.9] B1: Ja, also, wie soll ich es sagen. Wenn es jetzt in der Schule, wenn
eine Schule in jeder Klasse einen Laptop zur Verfiigung stellt oder einen
Standcomputer und dieser Standcomputer ist angeschlossen und ist
funktionstiichtig und ist ausgestattet mit ausgewéhlten Lernmaterialien, dann tu
ich mir leichter das zu verwenden in meinem Unterricht, als wenn ich mir den
Computer, die Maus, die Kopthorer, die Kabeln, alles selber checken muss, wo
ich keine Ahnung habe, wie das alles zusammengehdrt. Genau. Ja, wenn jetzt
meine Kollegin sagt ah, ich habe dieses Programm ausprobiert und das
funktioniert total super, wie das zum Beispiel, eine Kollegin hat, ich weil} jetzt den
Namen nicht mehr. Aber es gibt eben ein Programm wo du Quizzes
zusammenstellen kannst

[0:31:13.6] I: Kahoot.
[0:31:14.5] B1: Wie?
[0:31:15.5] I: Meinst du Kahoot?

[0:31:16.8] B1: Ja genau. Das habe ich dann einmal probiert zu machen. Mir war
das dann zu aufwendig, aber das hat SEHR gut geklungen und wiirde ich jetzt
wieder eine 4.Klasse haben, vielleicht wiirde ich es doch machen. Fiir die AHS
halte ich es fiir SEHR sinnvoll. Hitte ich mehr personliche Affinitit dazu, wiirde
ich es wahrscheinlich auch eher machen. Ja.

[0:31:41.0] I: Genau. Und wenn du jetzt so die Kompetenzen anschaust, die auf
dem Fragebogen stehen, wie wiirdest du grob deine eigenen digitalen
Kompetenzen, bezogen auf diese vorliegenden einschétzen? Wiirdest du sagen ja,
der Grofteil ist bei mir personlich schon vorhanden? Oder wiirdest du sagen, viele
Kompetenzen sind bei mir eher weniger vorhanden?

[0:32:05.4] B1: Ich wiirde sagen viele Kompetenzen sind eher weniger vorhanden.
Also es gibt Kolleginnen, die sich sicher viel besser auskennen und auch das zu
nutzen wissen und wissen, wo sie Sachen herbekommen. Einfach ein Interesse
haben und aus dem Interesse heraus einfach schon ganz anders agieren kénnen.

[0:32:28.4] I: Wiirde fiir dich irgendeine wichtige Kompetenz fehlen die man
braucht, damit digital gestiitzter DaZ-Unterricht wirklich sinnvoll gestaltet werden
kann? Die jetzt nicht auf dem Fragebogen steht?

[0:32:33.6] B1: Nein, fillt mir jetzt nichts ein. Nein.
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[0:32:50.2] I: Gut. Dann wiirde ich dich gerne noch ein bisschen fragen zu deiner
personlichen Ausbildung und auch zu deinen Fortbildungen. Hast du deiner
Meinung nach, in deiner Ausbildung zur Volksschullehrerin, schon ausreichende
Kompetenzen erworben, zur Gestaltung von digital gestiitztem Unterricht? War
das schon Teil davon?

[0:33:16.2] B1: (...) Also im Englisch-Unterricht am Ehesten, weil uns da das
Playway vorgestellt worden ist, mit all seinen Facetten. Ansonsten nein.

[0:33:30.5] I: Hast du dann selbst an irgendwelchen zum Beispiel Massive Open
Online Courses, oder irgendwelche Fortbildungen besucht?

[0:33:37.3] B1: Nein.
[0:33:39.4] I: Warum nicht?

[0:33:41.4] B1: Weil es mich nicht interessiert und weil ich eben auch digitale
Medien im Unterricht als Zusatz empfinde und ganz andere Dinge als wichtiger
halte und mich damit in meiner Fortbildungszeit auseinandersetzen will.

[0:34:01.4] I: Was immer wieder gesagt wird ist, dass die mangelnde
Digitalkompetenz von Lehrenden oft als Hiirde gesehen wird bei der Umsetzung
von digital gestiitztem Unterricht. Welche Erfahrungen hast du dazu in deinem
Kollegium gemacht? Hat das eine Auswirkung?

[0:34:24.5] B1: Ja, auf jeden Fall hat es eine Auswirkung.

[0:34:30.9] I: Aus einigen Studien, sowohl in Deutschland als auch in Osterreich,
geht hervor, dass sich sowohl Lehrerinnen als auch Eltern dafiir einsetzen, dass
Fortbildungen fiir Lehrerinnen, oder auch schon Ausbildungen, im Bereich der
Medienpiddagogik, dem Einsatz von digitalen Medien, dass das verpflichtet wird.
Wie stehst du dazu?

[0:34:50.4] B1: Also ich denke mir es sollte einfach ein Teil der Ausbildung sein.
[0:34:55.7] I: Sollte man verpflichtende Fortbildungen auch besuchen miissen?
[0:34:57.7] B1: Es gibt keine verpflichtenden Fortbildungen.

[0:35:01.8] I: Gibt es nicht,

[0:35:04.3] B1: Also es gibt schon welche, wenn man jetzt DaF/DaZ Lehrerin ist,
muss man eine verpflichtende Fortbildung, beziehungsweise eine
Dienstbesprechung eine verpflichtende (machen), da muss man teilnehmen. Und
wenn man das erste Mal eine Klasse hat, muss man auch teilnehmen. Aber
ansonsten gibt es keine verpflichtenden Fortbildungen, aul3er jetzt Schul

[0:35:24.3] I: Schilf.

[0:35:29.9] B1: Ja genau, die Schilf. Schulinternet, was weil} ich. Aber ansonsten
wieso gerade in diesem Bereich und {iberall anders nicht? Also, ich finde es sollte
Teil der Ausbildung sein. Das Problem ist halt, dass nicht wenige Menschen, dass
viele Menschen die Ausbildung vor sehr langer Zeit gemacht haben, ich denke
mir, junge Kolleginnen und Kollegen, die sind sowieso damit sehr stark in
Verbindung. Aber jetzt Kolleginnen in meinem Alter oder alter, und von denen
gibt es doch einige, die sind damit nicht aufgewachsen und haben das dann in der
Ausbildung nicht gemacht.
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[0:36:14.3] I: Sollten gerade solche Leute dann verpflichtend, weil digitale
Medien jetzt ein groBer Punkt geworden sind und auch die digitale Grundbildung
in der AHS natiirlich ein Thema ist, sollten gerade diese Leute dann eine
verpflichtende Fortbildung besuchen miissen?

[0:36:27.6] B1: Sollten diese Leute verpflichtende Fortbildungen in Mobbing, im
Thema (...) ich weill nicht, was féllt mir noch ein. Das ist eigentlich eh das
Hauptséchliche, oder DaF/DaZ, miissen diese Leute dann diese Fortbildungen
machen? Als meine Ausbildung war, gab es einmal ein Seminar, ein freiwilliges
Seminar, flir zwei Stunden ein halbes Semester lang zum Thema Deutsch als
Fremdsprache, Deutsch als Zweitsprache. Das war es. Also ich finde da gibt es
einfach Themen, die viel stirker noch prisent sind. Auch die Elternarbeit. Die
sollten finde ich verpflichtend sein, oder sind viel wichtiger. Ich personlich halte
es einfach fiir jetzt, es gibt so viele Moglichkeiten den Unterricht zu gestalten. Ja
und wenn man sich dafiir interessiert dann ja, aber wenn man schon etwas
verpflichtend macht, dann wiirde ich etwas anderes vorziehen. Und wenn man
dann schon etwas verpflichtet, von mir aus, wenn ich drei oder vier verschiedene
Sachen verpflichtend mache, dann finde ich es schon sehr sinnvoll einen Teil
davon (dafiir zu verwenden?)

[0:37:50.6] I: Ok. Dann, das ndchste Thema hast du schon ein bisschen
angesprochen und zwar geht es um die Rahmenbedingungen hier bei dir, an
deinem Schulstandort. Gibt es bei euch regelmiBige Evaluationen oder eben
Austausche zur Umsetzung von digitalen Lernelementen?

[0:38:10.8] B1: Nein.
[0:38:11.8] I: Nein. Wiirdest du es dir wiinschen, dass es so etwas gibt?

[0:38:18.0] B1: (...) Also dafiir muss es ja auch die Kolleginnen geben, die sich
auszutauschen wissen.

[0:38:29.0] I: Gibt es die bei euch?

[0:38:32.1] B1: Die gibt es vereinzelt wiirde ich sagen. Aber jetzt ja, vereinzelt ja.
Also wahrscheinlich ist es halb halb oder so, wiirde ich sogar schitzen. Oder ein
Drittel ja, zwei Drittel sind so hm.

[0:38:49.1] I: Ein bisschen (lacht)
[0:38:49.3] B1: (lacht)

[0:38:53.3] I: Wie gestalten sich allgemein bei euch die Rahmenbedingungen fiir
digital gestiitzten Unterricht? Welche digitalen Medien habt ihr jetzt in der
Volksschule? Welche sind vorhanden die ihr nutzen kdnntet?

[0:39:03.7] B1: Also wir konnten einen Computer nutzen. Ich weil3 jetzt nicht wie
das mit dem Internet ist, angeblich sollte jede Klasse einen Internetanschluss habe.
Aber soweit ich weiB ist der nicht fiir die Kinder gedacht.

[0:39:20.1] I: Das heif3t ihr diirftet ihn nur privat fiir euch verwenden und nicht fiir
den Unterricht?

[0:39:24.4] B1: Ja, ich glaube ja. Aber nachdem das, soweit ich weil} bei
niemandem noch so richtig funktioniert hat, habe ich mich auch nicht damit
auseinandergesetzt wie das tatsachlich ist. Fernseher haben wir jetzt mittlerweile
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keinen mehr. Und wenn dann weil3 ich nicht wo das alte gro3e Kastl (lacht), das
schon sehr lange existiert hat, jetzt hin ist. Ja.

[0:39:57.9] I: Habt ihr Beamer?
[0:40:01.3] B1: Ja es gibt in drei von vier Klassen glaube ich einen Beamer. Ja.

[0:40:08.8] I: Du hast gesagt einen CD-Player oder so gibt es nicht mehr. Oder
gibt es schon?

[0:40:12.17 B1: Einen CD-Player hat jede Klasse und bei Bedarf auch die
Zusatzraume, das heiflt ein bis zwei pro Klasse. Mit CDs wird schon recht viel
gearbeitet im Groflen und Ganzen, da sprechen wir uns auch ganz gut ab, welche
Lieder jetzt wofiir geeignet sind eigentlich.

[0:40:42.9] I: Und die Gerite sind auch funktionsfahig?

[0:40:45.2] B1: Die sind funktionsféhig, ja. Also es sind letztes Jahr ein oder zwei
eingegangen. Ob die jetzt ersetzt wurden weil} ich ehrlich gesagt nicht. Aber es
hat jede Klasse einen.

[0:40:54.3] I: Schon. Ok super.

[0:40:56.5] B1: Es hat auch jede Klasse einen Computer, die prinzipiell
funktionsfihig sind. Aber sie miissen halt wie gesagt angeschlossen und dann auch
verwendet werden.

[0:41:09.4] I: Gibt es da jemanden der sich darum kiimmert im Volksschulbereich,
dass das gemacht wird? Oder wird das dann den Lehrern selbst iiberlassen?

[0:41:15.2] B1: Es wird an und fiir sich den Lehrerinnen selbst {iberlassen. Wenn
es allerdings jetzt so wire, dass man sich liberhaupt nicht auskennt damit und
dringend Hilfe braucht, dann gibt es jemanden, der einen unterstiitzt dabei. Man
kann sich da auch an jemanden wenden. Aber das muss man halt auch aktiv
machen. Es kommt niemand und sagt, funktioniert dein Computer in deiner Klasse
eh, oder funktioniert dein Beamer in deiner Klasse eh? Aber so ist es halt bei vielen
Dingen, das wenn etwas nicht funktioniert, dass man dann kommt und sagt das
und das briauchte man bitte.

[0:41:47.7] 1: Ja

B1: Genau. Und wenn alles funktioniert, dann sagt man ja auch nicht ja, das und
das klappt alles. Ja.

[0:41:56.6] I: Ok. Das heiflt im Rahmen deines digital gestiitzten Unterrichts gibt
es auch ein paar Grenzen die dir gesetzt sind, wie du zum Beispiel gesagt hast,
dass du dir mit dem WLAN nicht sicher bist, ob das verwendet werden darf. Fallen
dir noch irgendwie andere Grenzen ein, die dir da gesetzt sind, dass du gewisse
digitale Elemente nicht verwenden konntest, weil zum Beispiel die Geréte nicht
da sind? Oder weil sie nicht funktionieren oder es zu aufwendig ist?

[0:42:20.9] B1: Naja, das mit der DVD, das habe ich eh schon erzéhlt. Ansonsten
fallt mir nichts ein, nein. Also ich denke, wenn man sich dafiir einsetzt irgendwie
geht es dann schon, aber manches braucht einfach sehr viel Aufwand und die Frage
ist

[0:42:45.3] I: ob es das einem dann auch Wert ist wahrscheinlich.



114
115

116

117
118
119

120

121

122
123

124
125

126
127
128

[0:42:46.0] B1: Genau.

[0:42:48.0] I: Und hast du das Gefiihl, hat sich der Einsatz von digitalen Medien
bei euch am Schulstandort in der Volksschule irgendwie verdndert seit der Corona
Pandemie, wo man ja wirklich rein digital unterrichten musste?

[0:43:01.4] B1: Ja. Also wir haben seit dem ersten Lockdown, also vor dem ersten
Lockdown eigentlich schon fiir jedes Kind einen Teams Account (erstellt?), der
weiterhin lduft seit dieser Zeit. Und gerade in der Sprachforderung haben wir
damit eigentlich sehr gut gearbeitet, also jetzt nicht nur ich im vergangenen Jahr,
sondern auch Kolleginnen parallel beziehungsweise vor mir, in unterschiedlicher
Art und Weise. Genau. Wir haben das dann sehr gut genutzt. Habe ich jetzt die
Frage beantwortet?

[0:43:41.1] I: Ja. Hast du das Gefiihl verwenden
[0:43:45.9] B1: Ach ja, seit

[0:43:47.9] I: Verwenden deine Kolleginnen irgendwie mehr digitale Medien im
Unterricht? Gibt es auch mehr Geréte zur Verfiigung oder hat es das auch vorher
schon gegebene? War die Ausstattung bei euch gleich und war auch die Nutzung
quasi gleich?

[0:43:55.5] B1: Also die Nutzung war weniger, weil wir eben Teams noch nicht
hatten. Und die Ausstattung an Gerédten selbst war die gleiche. Also da ist nichts
dazu gekommen. Wir haben jetzt auch nicht einen Laptop beispielsweise fiir
zuhause zur Verfligung gestellt bekommen oder vom Bildungsministerium, das
uns das Internet zuhause bezahlt wird oder ein Telefon, mit dem wir Sprach- und
Videoaufnahmen machen konnten oder so. Ich denke aber, dass die Schule das
schon, einen Laptop zur Verfiigung gestellt hétte, hitte jemand gesagt ich brauche
ein Gerit fiir zuhause. Dann héitte man sich sicher etwas ausborgen konnen.

[0:44:49.2] I: Das heif3t abschlieBend, um das so ein bisschen abzurunden. Wenn
du jetzt sagt du mochtest ein digitales Lernelement in deinem DaZ-Unterricht
verwenden, dann findest du schon, dass ihr ausreichend Gerite in der Schule habt?

[0:45:02.7] B1: Ja. Genau.

[0:45:04.5] I: Ok super. Dann komme ich eigentlich schon zu meiner
Abschlussfrage. Das ist so ein bisschen der Blick in die Zukunft. Im Oktober 2020
wurde der 8-Punkte-Plan fiir den Unterricht présentiert. Ich weil nicht, ob du
davon schon etwas gehort hast.

[0:45:22.5] B1: Nein.

[0:45:23.3] I: Das Ziel des Bildungsministeriums ist es nimlich ab 2023 in allen
Bundesschulen flachendeckend die Rahmenbedingungen fiir digitales Lernen und
Lehren so zu setzen, dass ab 2024, also in zwei Jahren, digitales Lernen in allen
Schulen verankert ist.

[0:45:45.7] B1: Ok.
[0:45:47.2] I: Wie realistisch sichst du das?

[0:45:47.7] B1: Also total realistisch. Also ich denke, dass in den meisten Schulen
digitales Lernen umgesetzt wird, die Frage ist halt in welchem MafBe. Das MaB ist
ja denke ich auch nicht vorgegeben. Bundesschulen sind ab dem Alter von zehn
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Jahren, die Volksschule untersteht ja dem Land und nicht dem Bund,
beziehungsweise der Gemeinde. Das heifit die sind sowieso ausgenommen von
dieser Regelung.

[0:46:17.7] I: Ja wobei im neuen Lehrplan von der Volksschule zum Beispiel,
Medienbildung bei Kinder sehr wohl auch Teil des Lehrplans ist.

[0:46:28.1] B1: Gut, aber Medienbildung heif3t ja, ich setze mich mit Zeitungen,
Zeitschriften und Biichern auch auseinander.

[0:46:37.0] I: Genau, es werden quasi Medien nicht nur im digitalen, sondern auch
im allgemeinen Sinn erwdhnt. In meinem Fall geht es um den rein digitalen Teil.
Das heilit du sagst ja, digitales Lernen 2024

[0:47:03.7] B1: Sehe ich iiberhaupt kein Problem. Auch in den Schulen, in denen
ich in der Zwischenzeit war. Ich habe ja ein paar Jahre nicht gearbeitet und habe
mir verschiedene kleine Schulen auch angeschaut. Und auch da, also auch kleine
Landschulen, denn unsere Schule ist jetzt auch nicht riesig, die haben auch in jeder
Klasse oder fiir je zwei Klassen einen Computer zur Verfiigung.

[0:47:29.6] I: Also gute Bedingungen.
[0:47:31.2] B1: Ja.

[0:47:32.5] I: Super. hast du noch abschlieend irgendwelche Anregungen oder
Anmerkungen, irgendetwas, das ich nicht erwihnt habe, dass dir noch wichtig
wire in dem Kontext?

[0:47:42.9] B1: Nein.
[0:47:53.1] I: Dann danke dir fiir das Interview.



Transkript B2

1

[0:00:00.0] I: Meine erste Frage an dich wére: Du unterrichtest ja Deutsch als
Zweitsprache an einer Volksschule. Kannst du mir ein wenig iliber die Gestaltung
von deinem Unterricht erzdhlen?

[0:00:16.0] B2: Ja, was kann ich zum Unterricht sagen. Es ist ja das erste Mal, dass
ich das mache, Deutsch als Zweitsprache fiir Sechs- und Siebenjdhrige. Wir haben
das so gehandhabt dieses Jahr, dass wir halt nicht rein Deutschklasse haben,
sondern dass wir auch Mathematik machen, auch Sachunterricht machen. Aber
halt alles so, dass ich mich mit den 13, 14 intensiver beschéftigen kann. Und halt
immer wieder Frage stelle, wie: Ok, welche Farbe siehst du da? Wie viele Stiick?
Es ist sowieso im Unterricht integriert, dass ich dauernd Deutsch sprechen muss,
sowieso. Deswegen ist es ja super, dass wir die Klasse auch teilen. Aber wenn wir
nur Deutsch machen wiirden, finde ich diesen groen Nachteil, dass die Kinder
keinen Sachunterricht und kein Mathe haben wiirden. Diesen gro3en Nachteil habe
als Sechsjéhriger erfahren.

[0:01:18.6] I: Selbst?

[0:01:20.4] B2: Selber ja. Weil ich damals halt nicht so gut Deutsch konnte, ich
kann mich nicht genau erinnern, aber es war so, dass ich immer aus dem Unterricht
herausgenommen wurde. Und dann mit einer Lehrerin in einer eigenen Klasse zu
zweit, zu dritt, Deutsch gemacht habe. Und dadurch ist mir einiges floten
gegangen. Und der Kontakt zu den anderen Kindern, das Soziale hat mir gefehlt,
weil wir waren nur zu zweit oder zu dritt. Und jetzt kann ich das natiirlich so
reflektieren. Das ist halt so die eine Sache die wir machen. Die andere Sache ist
das Sprechtraining, was wir liber Microsoft Teams machen, wo ich halt vier Sétze
aufnehme, die ich mir, wihrend des Schulalltages heraushore, wo passt denn da
was nicht. Herr Lehrer, darf ich, was sagen sie immer. Sie sagen halt die
verschiedensten falschen Sdtze. Und das hore ich mir gleich raus, wenn sie etwas
erzihlen iiber das Wochenende oder so, oder auch Sitze, die halt auch zum
Wochenthema passen. Sachunterrichtsthema, der Igel oder so. Das heif3t das ist das
Sprechtraining. Das hat mir die Schule empfohlen, damit haben sie schon
Erfahrung. Das war halt super, das habe ich einfach ibernommen. Und danach
habe ich zu dem Sprechtraining noch Horgeschichten hinzugefiigt. Ich nehme
Horgeschichten auf, jetzt sich es mittlerweile drei oder vier von einem Buch, das
ist ganz nett. Es geht {iber Freundschaft, einen Fuchs und einen Hasen, der Hase
heiflt Lamm.

[0:03:08.2] I: (lacht)

[0:03:09.1] B2: (lacht) Das ist sehr interessant. Sehr herzlich. Ich habe das hier
ganz zufillig wihrend der Nami in der Bibliothek entdeckt. Da habe ich gesagt das
muss in den Kindern schicken. Aber das schicke ich jetzt nicht nur den
Fuchsbaukindern, das sind unsere Deutschforderkinder, ich schicke es der ganzen
Klasse, dann kdnnen es alle horen. Die Aufgabe ist: Hort es euch an und erzihlt es
anderen weiter. Das kontrolliere ich nicht, weil es eine Zusatzaufgabe ist. Was
mache ich noch? Wir machen Bakabu-Lieder singen wir aus der CD. Da sind wir
noch nicht soweit. Ich mache das so nebenbei schnell, damit dann zwei drei
Minuten dann auch nochmal bisschen gesprochen und gesungen wird. Das macht
sehr viel SpaB. Was noch. Impro-Theater versuche ich einzufiihren. Da habe ich
selber mal eine Ausbildung gemacht mit einem groen Pddagoginnen Team an der
Theater an der Gumpendorf mit mehreren Schauspielern. Uber mehrere Wochen
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ist das gegangen am Wochenende. Ist ganz toll, kann man ganz ganz viel machen.
Vor allem auch dann die Kinder rauslocken, so schiichterne Kinder die kaum was
sagen, die in eine Rolle schliipfen oder einfache Spiele in denen es um einen
kleinen Satz geht. Es gibt ein Spiel das heift Oh ja. Das funktioniert so: Einer sagt
lasst uns Kerzen sein und alle anderen sagen Oh ja. Und dann stehen alle wie
Kerzen da. Das geht die ganze Zeit so, da geht es ums Akzeptieren. Dann kann
auch mal ein Kind was sagen was sich sonst nie was traut. Da gibt es viele solcher
Spiele, das habe ich schon ein paar Mal mit den Kindern gespielt. Ich habe auch
mit den Lehrern ein bisschen angefangen, da sind riesig die Moglichkeiten. Das
nimmt kein Ende. Was fiéllt mir noch ein?

[0:05:30.2] I: Aber das heif3t du legst den Fokus auf die Fertigkeit des Sprechens
und des Horens. Und Schreiben und Lesen, bindest du das auch schon mit ein, oder
ist das eher etwas wo du sagt, das Sprechen steht fiir dich im Fokus?

[0:05:37.6] B2: Also im Moment kommt das Schreiben, wir sind ja in einer
1.Klasse, das funktioniert noch ganz langsam noch mit den Schreibwortern,
Lernwdrter. Da sind wir sowieso dabei. Das geht parallel.

[0:05:51.4] I: Macht ihr das gleichzeitig mit der Regeklasse gemeinsam?

[0:05:53.3] B2: Ja genau. Wenn dann die Klassenlehrerin das Lernwort macht,
mache ich es auch. Aber ich habe nur meine 15 Kinder. Und wenn sie dann
Sachunterricht macht, mache ich es auch. Wir haben es anders auch probiert, dass
wir switchen, aber dann haben meine Deutschforderkinder zu wenig Zeit mit mir.
Und deswegen haben wir gesagt das bleibt so. Und ich finde es eigentlich gut bis
jetzt, aber Sprechen, so viel wie moglich sich zu artikulieren, zu sagen was man
will, was man braucht und so. Es gibt eh genug Plaudertaschen, sie reden eh die
ganze Zeit, das ist eh kein Problem. Das wichtige ist, was schwer ist fiir mich im
Moment ist, den normalen Lernstoff weiterbringen und Deutschférderung. Und
das ist ein bisschen schwierig ganz ehrlich. Ich war ja ein Jahr in Bildungskarenz
und bin jetzt wieder eingestiegen und davor habe ich auch nicht so viel unterrichtet.
Und jetzt bin ich genau dort wo ich sein mochte. Es ist eigentlich super, aber fiir
mich ist noch einiges Luft nach oben. Ich kann jetzt zum Beispiel noch nicht diesen
Schritt wagen und zur Klassenlehrerin sagen, es tut mir Leid, aber ich muss etwas
anderes machen. Da bin ich noch nicht so weit. Das kommt vielleicht noch, aber
dafiir fehlt mir das Feeling noch.

[0:07:32.1] I: Ja das kommt mit der Zeit.

[0:07:36.0] B2: Ich muss sagen, Hut ab vor den Lehrerinnen, was die fiir einen
Uberblick haben, wirklich Wow. Ich habe in der zweiten Woche gerade mal die
Namen der Kinder gehabt (lacht) und so wusste schon so viel. Ok, ich bin dann
halt auch erst im August gekommen und sie hatte die Kinder schon kennengelernt
und die Eltern im Juni und sie ist ganz anders eingestiegen.

[0:08:02.7] I: Natiirlich, das macht einen Unterschied.
[0:08:10.2] B2: Jetzt habe ich viel erzihlt.

[0:08:11.9] I: Nein super, davon lebt mein Interview. Kommen wir zu meinem
spezifischen Thema quasi. Gleich vorweg die Frage: Was findet du, inwieweit
sollte deiner Meinung nach digitale Lernelemente in den DaZ-Unterricht Einzug
finden? Findest du sollten sie, oder hat das eher einen nicht so hohen Stellenwert,
was meinst du personlich?
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[0:08:18.2] B2: Also was ich jetzt von den letzten paar Monaten sagen kann ist,
dass die digitalen Medien, gerade iiber Microsoft Teams, die sind super, die finde
ich ganz toll. Weil man gerade Schiilerinnen und Schiiler die sehr schiichtern sind
super horen kann. Die reden die ganze Zeit nichts und dann denkst du dir Welches
Kind ist das? Das gibt es ja gar nicht, wie kann die so einen tollen Satz sprechen.
Einfach zack wunderschon. Da finde ich es ganz interessant, ganz wichtig. Was es
da noch fiir Moglichkeiten gibt, den Telimero habe ich auch gesehen, den habe ich
bis jetzt nicht so einsetzen konnen. Da muss man auch wahrscheinlich so einen
Stationenbetrieb machen und die Kinder einzeln hingehen und die Kinder das dann
mit diesem Medium probieren. Muss man noch ofter probieren. Ich weil} gar nicht
was es flir Moglichkeiten gibt, aber wir wichtig das ist, ich wiirde sagen es ist
schon nicht unwichtig, aber es ist auch nicht sehr wichtig. Vielleicht ist es in der
Mitte.

[0:09:57.6] I: Jetzt hast du als Vorteil schon erzihlt, dass Kinder die eher
schiichtern beim Sprechen sind dadurch zum Beispiel die Mdglichkeit haben sich
auszudriicken. Was wiirdest du sagen, wiirden dir auch Nachteile einfallen, die
durch den Einsatz von sowas aufkommen kénnten?

[0:10:14.3] B2: Naja, ich kann mir vorstellen, mache Eltern haben davon berichtet,
dass sie fast zwei Stunden gegessen sind an den vier Sdtzen. Denn die Vorgabe ist
ja, hor die Sitze dir an, lerne die auswendig und sprich sie in einem Zug wieder
auf. Und da haben sich einige schon sehr schwer getan, einige tun sich immer noch
schwer, die sagen dann nur zwei oder einen Satz auf, weil sie es einfach nicht
schaffen. Das sind auch FSE Kinder manche. Also kann auch da ein Nachteil
entstehen, dass da zu viel Druck von zuhause aufgebaut wird. Dieses MIKA-D
schwirrt ja {iberall herum und gibt den Eltern ein komisches Gefiihl, sie wissen
nicht was das ist und das kann schon entstehen, das kann ich mir schon denken.

[0:11:06.9] I: Und was meinst du, gibt es irgendwelche personlichen
Voraussetzungen von der Lehrperson gegeniiber, dass ein digital gestiitzter
Unterricht tiberhaupt moglich ist? Gibt es da bestimmte Voraussetzungen, die die
Lehrperson dafiir haben muss?

[0:11:22.8] B2: Naja es ist schon so, dass man sich sehr viel Material aus dem
Internet rausholen kann, vor allem vom Sprachférderzentrum, also man sollte
schon mit dem Computer umgehen konnen, damit man sich vernetzen kann. Mit
anderen Deutschforderlehrern. Wobei das bei mir auch nicht der Fall ist, aber man
konnte. Das wire nicht schlecht, oder man schreibt eine Mail, damit man die
Leiterin anschreiben kann. Und dass man im Internet suchen kann nach Lektiiren
und so. Eine Grundvoraussetzung muss schon da sein. Weil ok, man kann sich
ohne die digitalen Medien auch zurechtfinden, aber ich weil} nicht. Basics sollten
in der heutigen Zeit da sein.

[0:11:56.6] I: Das heiflit du hast gesagt zu nutzt Teams. Und den CD-Player
wahrscheinlich. Nutzt du irgendwie einen Laptop auch immer wieder, fiir
irgendwelche Lernspiele oder CD-ROMs?

[0:12:43.8] B2: Fiir die Deutschforderklasse? Ja ich suche, ich hore mir die Sachen
einfach an. Das hore ich mir dann am Handy an. Manchmal, ganz oft ist es, dass
ich die Sprachnachrichten am Handy aufnehme, weil ich da das Mikrofon habe,
weil das funktioniert hier leichter als am Computer. Dann nehme ich es am Handy
auf. Oder wenn die Sétze falsch gesprochen sind, sage ich wiederhole den Satz,
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oder passe auf das auf. Da nutze ich manchmal das Handy oder den Laptop oder
den Computer.

[0:13:11.5] I: Das heiBt du nutzt es eher fiir die Vorbereitung an sich oder fiir die
Aufgaben, die danach entstehen und jetzt weniger im Unterricht an sich, dass die
Kinder das machen.

[0:13:24.4] B2: Im Unterricht weniger da gibts nur die CD. Aber wir hétten ja
einen Beamer, was sich fiir Moglichkeiten da auftun, das weil} ich noch gar nicht.
Also es gibt sicher viele Moglichkeiten. Ich will die Kinder eher da hinfiihren, dass
jeder fehlerfrei spricht.

[0:13:50.5] I: Das wire das Ziel. (lacht) Ja das stimmt. Was meinst du welche
Fertigkeiten konnten gut, welche nicht so gut, mit solch digitalen Elemente
gefordert werden?

[0:14:00.5] B2: Von den Kindern? Welche Fertigkeiten der Kinder? Also ich
wiirde sagen, was bei den digitalen Medien sicher nicht so gut ankommen wird ist
das Soziale. Also das was in der Klasse stattfindet, sie sind in einem Raum, dieses
Miteinander, das fehlt natiirlich, das wird nicht so gut sein. Wie sich damit das
Deutschsprechen entwickelt ist die Frage, aber sie horen sich ja auch dauernd.
Deswegen wiirde ich sagen das wére so ein Punkt, was wenn man es nur digital
machen wiirde. Und was war noch?

[0:15:01.4] I: Welche gut, welche nicht so gut geférdert werden kdnnen. Du hast
jetzt zum Beispiel gesagt, ihr nutzt das viel fiir die Fertigkeit Sprechen. Findest du
das prinzipiell eine gute Moglichkeit, dass man das so einiibt? Also Sprechen kann
iiber Microsoft Teams schon gefordert werden? Da ist ein Fortschritt, oder ein
Mehrwert dahinter? Oder sagst du

[0:15:32.1] B2: Also ich kann es noch nicht ganz beurteilen, weil ich es erst seit
ein paar Monaten machen. Aber was ich sehe, ich habe jetzt gestern und heute die
Mika-D Testung gemacht. Da habe ich natiirlich die Kinder vom
Deutschforderkurs gesehen, von der 2.Klasse und die machen das ja auch. Und das
ist super toll, wie die Kinder sprechen. Ich weil} natiirlich nicht wie die vorher
gesprochen haben, aber die Direktorin hat dariiber gesprochen, dass die Kinder
plotzlich Native Speaker werden. Das weif3 ich noch nicht. Zum Beispiel bei einem
Kind, sie auf Teams, aber heute in der Schule hat sie wieder nichts gesprochen.
GANZ wenig, einzelne Worter. Die ist so schiichtern. Ich weil} ja, sie kann
sprechen, aber ja. Muss man schauen ob es sie im Endeffekt auch dorthin fiihrt,
dass sie mit uns spricht.

[0:16:45.5] I: Hast du das Gefiihl, dass die digitalen Mdglichkeiten, die es jetzt
gibt, dass die das Unterrichtsgeschehen ein bisschen verdndert haben oder
verdndern konnen?

[0:17:00.2] B2: Puh, ich weill noch gar nicht wie viele Moglichkeiten es geben
wiirde, aber wenn wir sie verwenden wiirden, dann doch, wiirde ein Mehrwert
entstehen. Kommt aber drauf an, was es gerade ist, was angeboten wird. Also zum
Beispiel, wenn wir uns eine Horgeschichte anhdren wiirden, konnten die Kinder
profitieren davon in der Klasse. Ja, ich glaube da habe ich noch viel zu wenig
Material.
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[0:17:37.0] I: Aber das heifit wiirdest du zum Beispiel habt ihr einen Beamer in
der Klasse, du wirst jetzt nicht abgeneigt den irgendwie mehr zu verwenden, wenn
du sagt ja ich habe da jetzt irgendwie etwas Tolles gefunden

[0:17:46.3] B2: Nein iliberhaupt nicht. Wenn ich etwas Tolles finde, was mir und
den Kindern zuspricht, dann wiirde ich das sofort verwenden. Wenn der Beamer
funktioniert. Da wiirde ich nicht zuriickschrecken. Kommt halt drauf an wie es bei
den Kindern ankommt. Wenn sie davon abgelenkt werden, das muss vorher noch
ein zwei Mal probiert werden und dann weil man es eh. Wir haben jetzt zum
Beispiel mit Englisch begonnen, und da singen wir Lieder und da fehlt uns der
Adapter, dann miissen wir das eh {iber den Beamer machen, der ist schon bestellt
und kommt morgen in die Schule. Aber da habe ich zum Beispiel gemerkt, wenn
wir den Computer einschalten, dann ist das Gedringe Hey ich sehe nichts, da
wollen sie dann mehr das Bild anschauen anstatt zu horen. Weil sie sollen ja mehr
horen und die Lieder nachsingen, da ist das Bild mehr im Fokus kommt mir vor.
Deshalb habe ich immer das Bild minimiert. Hort nur hin. Das ist halt dann so eine
Ubungsphase. Beim Beamer hiitten wir dieses Problem halt nicht. Das wiire ein
grof3es Bild.

[0:19:12.7] I: Ok und wie wiirdest du dein personliches Interesse allgemein am
Theme digitale Medien beschreiben? Nutzt du sie viel?

[0:19:24.0] B2: Allgemein zuhause auch? Ja digitale Medien sind eigentlich gut,
aber sie sind sehr verlockend und sehr zeitraubend. Weil meine Tochter hat fiinf
Stunden am Tag darf sie das Handy, fiinf Stunden sind fiir sie schon zu wenig. Da
sieht man halt wie viele Stunden sie auf YouTube oder Instagram oder Facebook
war. Da sagt man dann hey, du hast zwei Stunden auf Instagram verbracht. Ich
wiirde mir das gerne auch mal selber runterladen damit ich mich selber kontrolliere

[0:20:02.7] I: Wie viel Zeit es ist.

[0:20:05.1] B2: Ja. Und das ist echt viel. Weil wenn man jeden Tag zwei Stunden
lesen wiirde

[0:20:11.2] I: Das wére was anderes. Das heiflt dann du personlich nutzt das Handy
sehr viel?

[0:20:11.3] B2: Ja das Handy sehr viel.
[0:20:22.5] I: Und zuhause? Fernseher, Laptop?

[0:20:23.4] B2: Beamer, wir haben einen Beamer. Wir schauen, also wir haben
keinen Fernseher. Seit ich verheiratet bin haben wir den Fernseher
raugeschmissen. Wir hatten kurz einen, zwei Monate, dann haben wir den wieder
weggegeben, das ist ein Zeitrduber bis zum geht nicht mehr. Deswegen haben wir
einen Beamer, dann schauen wir einen Film, dann schalten wir ihn wieder aus.
Fertig. Und deswegen auch in unserer Kultur in vielen Familien 1duft der Fernseher
nebenbei stundenlang. Das wollen wir nicht. Aber mittlerweile bin ich auch schon
soweit, dass ich sage ich will auch das WLAN weggeben, aber es ist leider ein
familidrer Druck da. Meine Frau, meine Kinder, ohne WLAN wie soll das
funktionieren? Ja, das ist schwierig ohne Medien. Aber eingrenzen, dieses
minimieren.

[0:21:18.9] I: Super, dann wiirde ich mir mit dir einmal kurz den Fragebogen
anschauen. Du hast jetzt zirka Hilfte Halfte angekreuzt. Einige findest du wichtig,
einige findest du nicht wichtig. Von denen die du wichtig findest, gidbe es jetzt
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eines wo du sagst, das wiirdest du als besonders wichtig empfinden, dass man das
konnen sollte?

[0:21:42.4] B2: Also ich habe deswegen nicht sehr wichtig (angekreuzt), weil
wichtig eh schon wichtig genug ist. Also zum Beispiel diese Grundkompetenzen
(...) Das ist zum Beispiel wichtig. So wichtig, dass sie jetzt Word und Excel alles
perfekt kann ist es nicht.

[0:22:13.1] I: Das heiB3t du sagst es ist alles prinzipiell schon in gewisser Weise
wichtig, aber es sollte nicht so im Fokus stehen.

[0:22:23.2] B2: Nein man sollte nicht eine Person nicht anstellen, weil sie nicht
den Computerfiihrerschein gemacht hat oder sowas. Das sollte es auf keinen Fall
sein.

[0:22:30.6] I: Das heifit wenn du dir die jetzt anschaust wiirde dir jetzt eine
herausstechen wo du sagst ja, die findest du schon einfach wichtig?

[0:22:41.6] B2: Wichtig? (lacht)

[0:22:42.1] I: Wirklich wichtig. Vielleicht ein bisschen wichtiger als die anderen
(lacht)

[0:23:02.5] B2: (...) Also im Moment ist das doch, mit den Eltern zu
kommunizieren, jetzt heutzutage fast nicht wegzudenken. School-Update und
Emails schreiben und solche Sachen. Dann wiirde das bisschen nach links
rutschen. Aber das wire es eigentlich schon. (...)

[0:23:39.7] I: Du das passt schon super. Und auf der anderen Seite, die wo du
gesagt hast, die empfindest du nicht als wichtig, gibt es da ein oder zwei davon da
findest du die braucht man wirklich {iberhaupt gar nicht im DaZ-Unterricht?

[0:23:55.2] B2: Also eigentlich diesen Kompetenzraster hat man auch, der ist
schriftlich, den braucht man einmal ausdrucken und ausfiillen. Digital macht das
glaube ich keiner (...)

[0:24:14.0] I: Nein, es gibt Kompetenzraster, welche Kompetenzen Lehrende
brauchen, da gibts Modelle, ganz viele verschiedene. Das ist quasi, kennt diesen
ganzen theoretischen Hintergrund von was ist digitale Kompetenz, was beinhaltet
sie liberhaupt.

[0:24:30.2] B2: Ok. (...) Die Lehrkraft kann digitale Lernmittel selbst erstellen.
Muss man sicher nicht konnen.

[0:25:01.8] I: Weil man es nicht braucht?

[0:25:04.1] B2: Naja es gibt wahrscheinlich eh schon genug worauf man zugreifen
kann, man muss es nur finden, suchen konnen. Aber dass man selber erstellt, das
muss man nicht.

[0:25:18.1] I: Wiirde fiir dich irgendeine Kompetenz fehlen, die da nicht
draufsteht?

[0:25:24.9] B2: Zu den digitalen Kompetenzen?
[0:25:25.5] I: Mhm. (bejahend)

[0:25:27.7] B2: Mal iiberlegen. Naja, was haben wir da. Eigentlich fdllt mir nichts
ein. Ich miisste mal, dass ja in zwei Jahren, wenn ich das einmal durchgemacht
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habe, dann hétte ich mehr Erfahrung und dann kdnnte ich sagen, das wire schon
sehr wichtig, konnte man sagen. Aber jetzt im Moment, ja.

[0:26:04.1] I: Das passt auch voll. Was meinst du wie konnte man die
Kompetenzen, auch gerade die, die du als wichtig empfindest, erlernen?

[0:26:16.0] B2: Die Sachen, naja, das ist eigentlich. Im Alltag verwendet man
diese Sachen sowieso mittlerweile. Und das jemandem beizubringen, der das gar
nicht will, ist ziemlich schwer. Also wenn er eh von den digitalen Medien entfernt
sein mochte. Ich meine es gibt manche Leute die wollen keine Handys verwenden.
Die werden das dann auch nicht erlernen wollen. Aber halt einen Kurs anbieten,
eine Fortbildung, ja. Also, dann muss sich jemand schon privat dafiir interessieren,
dass er sich mit den digitalen Medien (auseinandersetzt). Also ich habe jetzt auch
in der Bildungskarenz einiges gemacht, aber ich sage mal, das ist so trocken. Wenn
man sich da ja, klicken sie dort, machen sie das, das ist einfach zu ermiidend. Da
muss man an einem praktischen Beispiel etwas machen um das zu erlernen finde
ich.

[0:27:29.5] I: Das heiBit du hast Fortbildungen gemacht zu dem Thema
Digitalisierung im Unterricht?

[0:27:37.5] B2: Oh nein, ich habe das einfach im Laufe des Studiums oder der
HTL nebenbei gelernt. Und wenn man etwas nicht kann auf Word oder Excel dann
googelt man das und man geht mit der Zeit mit sozusagen. Wenn man das verpasst,
zum Beispiel mein Vater hat das verpasst. Wie die ersten Handys auf den Markt
gekommen sind, hat er sich kein Handy gekauft, weil er das verweigert hat. Dann
nach zehn Jahren hat er sich eines geholt und dann war er schon zu alt, da
mitzukommen.

[0:28:10.8] I: Das heil}t es ist dann vielleicht auch schwierig, fiir die Lehrer die
schon ein wenig élter sind da noch auf den Zug aufzuspringen.

[0:28:13.5] B2: Auf jeden Fall. Es tut sich ja dauernd etwas. Ich frage ja auch
meine Tochter, wie ist das mit Instagram? Wie kann ich das am besten posten?
Wie macht man jetzt ein Reel? Da sind wir ja auch schon mittlerweile nicht mehr
am Zug, wir hingen da hinterher. Aber es tut sich ja jeden Tag so viel.

[0:28:35.4] I: Ja das stimmt. Was ich dich zum Fragebogen noch fragen wollte:
Wenn du die Kompetenzen jetzt betrachtest, wie wiirdest denn du deine
personlichen Kompetenzen jetzt in Bezug auf die Punkte da einschitzen? Wiirdest
du sagen ja den GrofBteil wiirdest du dir selbst auch so zutrauen, dass du das
kannst? Oder sagt du die meisten Dinge wiirde ich mir nicht zutrauen? Mit denen
habe ich entweder noch nicht zu tun gehabt oder die kann ich einfach nicht, weil
ich sie nicht gelernt hat?

[0:29:11.6] B2: In Bezug zu diesen digitalen Kompetenzen jetzt?

[0:29:12.6] I: Genau, wenn du jetzt sagst hier, du kannst mit gingigen
Programmen arbeiten, du kennst dich ungefihr aus mit der technischen
Verwendung, wiirdest du sagen ja?

[0:29:23.2] B2: Ja, das ist schon in Ordnung. Diese digitalen Kompetenzen liegen
mir zu 70-80%. Es gibt sicher ein so ein Feld, das ich noch nicht kenne, aber beim
Rest kenne ich mich aus. Damit kann ich umgehen.
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[0:29:44.1] I: Super. Was ich dich auch fragen wollte: Hast du in deiner
Grundausbildung fiir das Volksschullehramt, habt ihr da schon mit digital
gestiitztem Unterricht irgendwelche Inhalte gehabt? Schon lange her?

[0:29:57.9] B2: Ja (lacht). Da muss ich iiberlegen, ob wir damals schon Angebote
gehabt haben. (...) Vielleicht ein bisschen etwas. Ich miisste in meinem
Studienauszug nachlesen.

[0:30:19.1] I: Aber wahrscheinlich im kleineren Rahmen.

[0:30:21.7] B2: Sehr wenig wahrscheinlich. Natiirlich haben wir damals unsere
Arbeiten und so am Computer alles geschrieben. Aber fiir den Unterricht, ok nein,
haben wir nur unsere Vorbereitungen so gemacht. Ob wir da irgendwas gemacht
haben. Ich habe natiirlich Material erstellt am Computer, das habe ich schon
gemacht. Das weil} ich, daran kann ich mich erinnern, da haben wir einen
Klassenplan gezeichnet und Stationen gemacht. Aber ob sie auf der Uni etwas
angeboten haben, daran kann ich mich im Moment nicht erinnern.

[0:31:03.9] I: Das macht nichts.

[0:31:08.6] B2: Ich muss sagen allgemein zu der Uni. Es ist gerade diese Art und
Weise des Studiums gewesen, was mich tiberhaupt nicht weiterbringt. Da habe ich
gesagt Leute schickt mich zu einer Volksschullehrerin von mir aus fiinf Jahre in
eine Klasse und ich unterstiitze sie von A bis Z und mache mit ihr fiinf Jahre. Es
sollte eine Lehre sein meiner Meinung nach. Nebenbei konnt ihr mir sagen diese
Lektiire und diese Arbeiten schreiben, damit bin ich einverstanden. Aber es bringt
nichts das alles theoretisch am Blatt zu lernen. Alles was ich gelernt habe finde
ich, habe ich in der Praxis gelernt. Es war toll einer Lehrerin iiber die Schulter zu
schauen und schauen wie macht und tut sie das. Das war so fiir mich Friichte
erntend. Und das hat mir gefehlt. Ich bin mehr der praktische Typ, das ist schon
so. Aber, was bringt es, also ich tue mir da immer noch schwer, wenn ich
verschiedene Lektiiren habe und nicht wei3 wie ich es anwende. Das ist schwierig
fiir mich, aber ich muss das machen. Und deswegen war das Studium meiner
Meinung nach eh schon trocken und jetzt ist es eh schon wieder mit dem Master
verpflichtend, es zieht sich dahin. Die Motivation ist im Keller.

[0:32:28.0] I: Ja (lacht), da kdnnten wir noch ein ganz anderes Fass aufreilen. Das
stimmt. Das heif3t aber, was du jetzt auch angemerkt hast, wenn wir nochmals
speziell auf das Thema digitale Medien zuriickkommen, dass auch die Kurse, die
du besucht hast, halt auch einfach eher ein bisschen trocken war und dann ja auch
das praktische Anwendungsfeld ja dann eigentlich ein bisschen fehlt.

[0:32:57.9] B2: Ja, das fehlt. Die Kurse die ich gemacht habe, das war ein Online-
Kurs

[0:33:03.4] I: Waren das diese MOOCs? Diese Massive Open Online Courses die
es gibt? Oder weilit du noch tiber welche?

[0:33:12.9] B2: Es war in Graz, da gibt es diese Bildungskarenz online.
[0:33:13.3] I: Achso.

[0:33:17.9] B2: Und da gibts halt verschiedene Module, unter anderem das EDV-
Modul. Und da kann man sich halt Word, Excel und Powerpoint (aneignen). Da
gibt es dann Texte zu lesen und dann gibt es Aufgaben die man erledigen muss.
Das muss man dann hochladen, das wird dann kontrolliert und so bekommt man
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seine Prozente, so war das. Das sind einfach Basics, die man so lernt, aber ich
lerne, zum Beispiel ich habe mir selber das Video schneiden beigebracht, das lerne
ich lieber durch ein Tutorial, dann sehe ich das visuell. Dann muss ich das alles
lesen und dann zuordnen, das ist alles ein bisschen zu trocken. Aber bei dem Video
erkennt man das. Und wenn man das selber auch gleich machen darf, lernt man
durch due Fehler finde ich viel schneller. Allgemein, ich lerne jetzt immer so.

[0:34:54.8] I: Noch eine Frage noch ein bisschen dazu, habt ihr in der Schule
irgendwelche Fortbildungen zu dem Thema digitale Medien oder Einsatz im
Unterricht?

[0:35:03.1] B2: Nein cher nicht.

[0:35:05.0] I: Es ist so in der ganzen Literatur, die ich gelesen habe, steht auch
immer drin, dass ganz oft eine Hiirde, warum digital gestiitzter Unterricht nicht in
der Schule so durchgesetzt wird, auch im DaZ-Unterricht zum Beispiel, dass das
ganz oft daran liegt, dass die Digitalkompetenz von den Lehrenden nicht genug ist.
Wenn du jetzt so tiiberlegst bei dir in der Schule, wenn du deine Kollegen
betrachtest, ist das sehr wohl ein Problem?

[0:35:38.0] B2: Ich glaube zu 70% an der Schule sind die Lehrer gut ausgebildet.
Es gibt aber manche, die wahrscheinlich nicht so gut ausgebildet sind. Und dann
gibt es das Problem mit den digitalen Medien an sich. Das Internet funktioniert
nicht, der Computer ist nicht da. Wir haben keine Verbindung zum Beamer. Seit
Jahren geht das Internet nicht. Jetzt haben wir es endlich geschafft. Aber es ist auch
schon seit September, dass wir dahinter sind. Ich konnte da aber das auch nicht
beschleunigen, weil das dann mit anderen zusammenhéngt und der Leitung. Aber
seit letzter Woche haben wir Internet und jetzt fehlt nur noch diese Adapter, die
sind dann auch bald da, dann sollte es funktionieren.

[0:36:20.1] I: Das heift ihr habt auch relativ viele Grenzen gehabt. Ihr hittet gerne
etwas verwendet, aber es ist aufgrund, dass es nicht funktioniert hat oder
vorhanden war nicht umsetzbar gewesen.

[0:36:32.6] B2: Als bei uns war es vielleicht zweimal der Fall, dass wir den
Beamer verwendet hétten. Aber wie es bei den anderen war weil3 ich nicht. Aber
einen Beamer in der Klasse zu haben ist eh schon Luxus, dann wiirde man das
natiirlich einsetzen. Auch wenn man sich nur ein kurzes Erkldrvideo oder so
anschaut.

[0:36:54.4] I: Ja genau. Eine Frage wiirde ich dir gerne noch stellen zum Thema
Fortbildungen. Weil aus einigen deutschen Studien geht hervor, dass sich sowohl
die Eltern als auch die Lehrer sehr positiv fiir eine verpflichtende Fortbildung
beziehungsweise Ausbildung im Bereich digitale Medien aussprechen. Was
wiirdest du dazu sagen?

[0:37:25.0] B2: Eltern und?

[0:37:26.5] I: Die Eltern und die Lehrer selber auch haben gesagt sie wiirden
schon, es waren ungefihr 60%, ja wir wiren dafiir, dass Lehrer eine verpflichtende
Fortbildung machen miissen im Bereich digital gestiitzter Unterricht.

[0:37:48.8] B2: Also fiir mich wire das iiberhaupt kein Problem. Ich wiirde meinen
Unterricht auch gerne digital unterstiitzen und mich auch gerne fortbilden. Fiir
mich ist das ok auch als Elternteil. Ich freue mich auch, wenn meine achtjéhrige
Tochter in der 2.Klasse, die hat jetzt auch eine Stunde in der Woche digitalen
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Unterricht. Normalerweise ist das eine Hausiibungsstunde, aber sie haben bemerkt,
dass sie sich dafiir interessiert und der Lehrer in der 3.Klasse bietet das an. Und
jetzt macht sie das eine Stunde in der Woche. Finde ich gut, freut mich, weil es
kommt auf sie auch gut. Weil ich will ihr das beibringen und mich da selbst auch
weiterbilden. Fiir mich ist das kein Problem. Die Sache ist nur es ist so viel zu tun.
Ich merke das gerade auch an der Klassenlehrerin, wie organisiert und fleiig (sie
ist). Dann frage ich mich jetzt schon wann ich meine Fortbildungen machen soll.
Aber es ist wichtig, aber es gibt fast keine Luft mehr. Jetzt muss ich noch den Erste
Hilfe Kurs machen am Samstag, da sitzt du dann auch acht Stunden dort. Ja dann
fragt man sich was noch.

[0:39:16.6] I: Das kann ich sehr gut verstehen. (lacht). Also du hast mir schon
gesagt, dass es an eurer Schule keine Fortbildungen gegeben hat beziiglich
digitalem Unterricht. Wie schaut es aus, tauscht ihr euch als Lehrer untereinander
aus liber das Thema?

[0:39:41.9] B2: Also wir tauschen uns miteinander aus was es wo an Material gibt.
Also zum Beispiel jetzt lerne ich das Ganze mit Zaubereinmaleins und Frau Locke.
Da bin ich langsam dabei herauszufinden welches Material ich wo holen kann.
Obwohl ich das noch spannender finden wiirde, wenn wir eigenes Material
schicken konnten, damit die das verdffentlich. Das wéire so ein Geben und
Nehmen, weil manchmal nimmt man nur. Ich hatte mal selber so ein Projekt
gestartet. Es ist nicht so viel, dass wir uns austauschen. Es ist mehr so, dass wir
von einer Lehrerin einen Ordner bekommen haben. Schau mal, das habe ich in der
ersten Klasse alles gemacht. Buchstabentag, ah schon eine Vorlage, zack kopiert.

[0:40:36.5] I: Also eher analog.

[0:40:37.3] B2: Ja eher analog. Ich muss sagen manchmal ist das analoge gar nicht
so verkehrt. Es gibt manchmal extrem schneller. Natiirlich habe ich das Bediirfnis
ein super tolles eigen kreiertes Arbeitsblatt da auszudrucken, aber ja da sieht man
dann wieder vielleicht eine halbe Stunde. Und die Zeit rennt. Ich habe in den
letzten Monaten gelernt schnell zu arbeiten (lacht). Das war wieder so ein Schritt
nach der Bildungskarenz. Jetzt musst du Gas geben weil sonst ist es gleich wieder
vier Uhr. Der Zug lduft. Das hat mich dann doch an eine Grenze gebracht. Das ist
schon ein Tempo, das kann man nicht unterschitzen. Ich muss sagen, allgemein
das Tempo hier ist sehr hoch und die Qualitit ist sehr hoch und das was wir von
den Kindern fordern ist sehr hoch. Die Bandbreite also, ich bin gliicklich.

[0:41:39.3] I: (lacht) Gut gefordert.

[0:41:40.5] B2: Ich bin wirklich gliicklich. Es ist wirklich viel. Es ist nicht genau
das was ich hitte, also ich hatte lieber 20 Stunden Werken und wiirde alles auf den
Kopfstellen (lacht). Das wire mehr meines, ich hétte lieber Mathe und mehr Sport.
Aber es ist auch sehr gut, dass ich da jetzt mal drin bin und da mal so hineinwachse
in die Schule.

[0:42:15.6] I: Das entwickelt sich.
[0:42:16.3] B2: Wir werden ¢h sehen.

[0:42:18.5] I: Das stimmt. Eine Frage hitte ich jetzt noch zu den digitalen Medien
bei euch an der Schule. Welche Medien habt ihr jetzt bei euch vorhanden? IThr habt
einen Beamer hast du gesagt?

100 10:42:30.9] B2: Beamer, Computer, einen CD-Player und das war es.
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[0:42:37.1] I: Ok.

[0:42:41.2] B2: Also die Frau Lehrerin verwendet einen Laptop. Ich habe auch ab
und zu meinen Laptop mit.

[0:42:45.4] I: Aber dann den personlichen?
[0:42:47.3] B2: Ja genau meinen.

[0:42:49.2] I: Das heiit wenn ndtig nehmt ihr auch euer personliches Equipment
mit und verwendet es dann?

[0:42:52.9] B2: Genau. Ab und zu verbinden wir das Handy mit einem kleinen
Lautsprecher. Das haben wir auch schon verwendet. Ja.

[0:43:02.1] I: Ja gut dann sind wir schon beim letzten Block angelangt. Und zwar
gibt es einen sogenannten 8 Punkte Plan, ich weill nicht ob du von dem schon
gehort hast?

[0:43:09.1] B2: Nein.

[0:43:11.3] I: Der 8 Punkte Plan der Digitalisierung, das ist ein Vorhaben von der
Bundesregierung, dass man sagt ab 2023 sollen alle Bundesschulen
flichendeckend mit WLAN und mit digital unterstiitzten Elementen ausgestattet
werden, sodass man sagt ab kommendem Jahr 2024 ist digitales Lernen iiberall
moglich. Die Volksschulen sind jetzt, da bin ich gerade am Recherchieren, keine
Bundesschulen, aber es gibt auch einen Plan zur Digitalisierung fiir sie. Was
meinst du jetzt, wire das umsetzbar bis kommendes Jahr, ja in Volksschulen ist
digital gestiitzter Unterricht problemlos mdglich?

[0:43:56.7] B2: Ja also hier am Standort kénnen wir das schon schaffen, dass das
gestiitzt ist. Also ich verstehe darunter, dass wir vielleicht zwei drei Stunden
digitalen Unterricht machen oder digitale Medien verwenden. Aber rein wére fiir
die Volksschule glaube ich nicht sinnvoll. Wir brauchen, das verlieren wir alles.
Wir verlieren die ganzen sozialen Kompetenzen. Die Leute konnen mittlerweile,
14 oder 15jdhrige, konnen keine Schraube hineindrehen oder solche Sachen. Die
konnen nicht ein Brot schneiden oder so. Das ist so, da fehlen andere
Kompetenzen, die gehen verloren. Und wir brauchen diese Leute mittlerweile
schon viel mehr. Nur digital geht nicht. Vielleicht zwei, drei Stunden okay, aber
nicht mehr. Das wire zu viel. Also Moglichkeiten haben wir, wir konnen das schon
machen, auf jeden Fall.

[0:44:49.0] I: Super. Eigentlich abschlieBend, vom Equipment her, wiirde man
digital gestiitzten Unterricht durchaus in der Volksschule machen. Glaubst du
auch, dass die digitalen Kompetenzen von den Lehrern soweit sind, dass man einen
lernwirksamen Unterricht damit gestalten kann?

[0:45:19.4] B2: Also ich habe in den letzten Jahren schon bemerkt, mit den
digitalen Medien muss man immer ziemlich professionell umgehen. Man kann
damit sehr viel Zeit verlieren. Ich glaube, dann schaltet man erst den Computer
ein, dann funktionieren plotzlich die Lautsprecher nicht, der Beamer geht nicht,
die Rollos gehen nicht runter, die Sonne stort, weil sie die Kinder blendet und
soweiter. Das spielt dann eine wichtige Rolle, das muss professionell gemacht
werden. Ich habe 6fters erlebt, zum Beispiel in der alten Schule, da loggt man sich
ein und das lduft ewig, bis er dich hinein ldsst, bis das Programm startet, zu
langsamer Computer, zu langsames Internet und so weiter. Damit verliert man viel

165



113

114

115

116

117
118

119

120

121

122

166

Zeit. Und das ist dann wieder so etwas sehr Negatives finde ich. Es muss dann
auch wirklich Hand und Ful} haben und auf dem neuesten Stand sein, damit das
wirklich funktioniert. Also dass wir jetzt zum Beispiel, wir haben einen Beamer,
da ist in der Leiste der HDMI-Stecker, ist eh schon super, aber der Computer hat
keinen HDMI Stecker. Also das ist so ur schade, das kostet viel Geld, da wurde an
etwas gedacht aber es hingt an dem 17€ Stecker.

[0:46:31.8] I: Das heif3t es wurde eigentlich nicht zu Ende gedacht, dass du sagst
du vernetzt dann die Geréte so, dass sie ihren Zweck erfiillen?

[0:46:36.4] B2: Oder die Gerdte miissen halt aktualisiert werden, mit der Zeit
mitgehen. Vielleicht sind die jetzt fiinf, sechs Jahre alt, da muss wieder ein neuer
Computer her, der kostet wieder 1000€, keine Ahnung, mittlerweile gibt es
vielleicht sogar Computer, die gar keinen HDM Stecker mehr haben, das
funktioniert wieder anderes und muss iiber WLAN laufen. Das ist dieses, kaum
funktioniert es, muss man es wieder erneuern.

[0:47:03.5] I: Das heif3t habt ihr dann jemanden den ihr dann holt, wenn du sagst
etwas funktioniert nicht oder miisst ihr euch da groBteils selbst organisieren? ist
das jemand der regelmiBig vorbeischaut oder miisst ihr da proaktiv handeln?

[0:47:17.1] B2: Also es gibt natiirlich jemanden, der sich damit auseinandersetzt.
Der hilft da, aber der ist auch so iiberlastet hat man mir gesagt, dass der dann auch
keine Zeit findet und dann stiitzt man sich (auf sich selbst). Also ich bin ja fiir die
Volksschule fiir den EDV-Bereich (verantwortlich) und ich komme aber nicht
weiter, wenn er mir dann nicht hilft. Ich bin auch fiir die Homepage da, ich habe
gesagt ich mache das, ich bin kein Profi, aber ich kann mich da langsam hintapseln,
aber ich brauche trotzdem die Informationen von der Schulleitung. Ist das so ok?
Sie hat aber auch viel um die Ohren. Ich habe eine Vorlage erstellt zum
Uberarbeiten, aber wir kommen nicht dazu.

[0:48:27.9] I: Das heift einer der groBten Faktoren ist eigentlich die Zeit?

[0:48:29.6] B2: ZEIT. Ich kenne das selbst von mir. Ich war auch in der
Schulleitung und war im Vorstand, habe Sponsoren gesucht und fiir das Facility
Management und den Brandschutz (verantwortlich). Dann kommt man zu gar
nichts. Da kann man nicht wirklich eine Aufgabe qualitativ machen. Das sehe ich
ja bei der Klassenlehrerin wie qualitativ sie sich auf die Klasse gestiirzt hat, wie
viel da moglich ist. Es ist unglaublich. Klar, dass ich das nicht geschafft habe, das
war zu viel. Aber es gibt die Personen, denen fehlt die Zeit, das dauert bis dann ein
Fehler behoben ist. Manche sprechen da schon von einem Jahr, seit einem Jahr
haben wir kein Internet. Die Zeit vergeht aber so schnell.

[0:49:22.4] I: Ja, vielen Dank! Hast du noch irgendwelche Anregungen,
irgendetwas was ich noch nicht erwédhnt habe, was du in dem Zusammenhang noch
sagen mochtest?

[0:49:32.2] B2: Nein, alles ist ok. Ich kann da nicht viel dazu sagen, du bist die
Expertin.

[0:49:44.0] I: Ja, aber manchmal ergibt sich aus der Praxis etwas, es geht ja auch
um den Erfahrungswert.

[0:49:45.2] B2: Also ich glaube, dass besonders fiir die Deutschforderklasse die
digitalen Kompetenzen gar nicht im Vordergrund stehen sollten, sondern die
Kompetenzen mehr an dem Lehrer liegt. Also wie gut ist der Lehrer wirklich in
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dem Fach? Wie gut ist er in Deutsch? Wie gut kann er das wirklich horen? Dass
man die Fehler diagnostiziert, wie ein Arzt. Dass man denen dann das gibt wie sie
das verbessern konnen. Egal in welchem Fach. Diese Kompetenzen muss man sich
anschauen. Ich weil nicht ob alle Lehrer diese Kompetenzen haben. Manche
Menschen sind vom Koénnen her einfach mehr kompetenter. Ich sehe mich mehr
den Kindern Mathematik beizubringen als Deutsch. Das liegt manchen mehr und
manchen weniger. Ich bin gespannt wo wir dann die Kinder hinfiihren. Und ob die
Lehrer dann wirklich digital kompetent sind, ist an zweite Stelle zu setzen. Zuerst
kommt eindeutig die fachliche Kompetenz. Da sollte man sich selber mal
kontrollieren. Ich selber habe Sprachen immer durch Sprechen gelernt.

[0:51:20.1] I: Dann vielen lieben Dank fiir deine ausfiihrlichen Antworten und das
Interview.
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[0:00:00.0] I: Dann wire meine erste Frage an dich eine relativ allgemeine Frage.
Du unterrichtest ja zur Zeit eine Deutschforderklasse. Kannst du mir ein bisschen
was iiber die Gestaltung deines Unterrichts erzdhlen? Wie machst du das, wo legst
du den Fokus?

[0:00:26.5] B3: Ja also grundsétzlich, es sind zwei Kurse. Der Fokus liegt am
Sprechen. Das ist halt auch von der Leitung so gewtinscht, also von der Direktorin.
Der Fokus liegt am Sprechen und auf der Satzstellung. Also ich weiB3 jetzt nicht ob
das fiir dich relevant ist, aber grundsitzlich mache ich es immer so wir erarbeiten
einen Wortschatz und dann bilden wir damit Sétze. Spielerisch halt auf
verschiedene Arten. Genau. Ja.

[0:01:04.6] I: Hast du einen personlichen Fokus? Oder sagst du das ist auch
deiner? Oder erweiterst du das in deinem Unterricht? Wenn du sagst Sprechen ist
ja vorgegeben?

[0:01:20.6] B3: Grundsitzlich geht es ja darum, dass die Kinder den MIKA-D Test
bestehen und da geht es halt ums Sprechen, dass sie halt die Verberstellung richtig
haben. Also das ist irgendwie dann auch fiir mich logisch, dass ich den Fokus
darauf lege.

[0:01:38.0] I: Ok.

[0:01:40.6] B3: Ich versuche natiirlich auch Horen, Schreiben und Lesen
einzubauen, das ist auch dabei, aber grundsitzlich Sprechen ist der
Hauptbestandteil irgendwie in jeder Stunde.

[0:01:52.5] I: Und du hast gesagt du hast zwei Kurse?

[0:01:56.2] B3: Genau.

[0:01:57.3] I: Das heif3t du hast zwei unterschiedliche Deutschférderklassen?
[0:02:01.8] B3: Genau.

[0:02:02.9] I: Ok gut. Das heif3t ihr habt es nicht wirklich 15 Stunden getrennt
voneinander?

[0:02:08.4] B3: Ich habe insgesamt 22 Stunden und ich habe 15 Stunden fiir die
Deutschforderklasse, also ich bin 15 Stunden fiir die Deutschforderklasse
eingeteilt. Aber dadurch, dass die Kinder so unterschiedlich sind vom Niveau und
mache erst jetzt gekommen sind und manche sind schon ein Jahr da und da hat es
keinen Sinn sie in einen Kurs zu geben. Da haben sie zwar dann weniger, aber
dafiir ist das halt sinnvoller genutzt.

[0:02:33.8] I: Thr habt euch das also individuell, den Kindern entsprechend
gesteckt, wie ihr das macht.

[0:02:39.9] B3: Genau ja, wobei teilweise nehme ich die Kinder, die jetzt gerade
gekommen sind, auch in den anderen Kurs dazu, weil sie sowieso nicht in der
Klasse mitmachen konnen. Aber fiir die, die halt schon ldnger da sind, fiir die ist
das fad, wenn sie wieder wiederholen, das ist der Radiergummi, das ist der
Bleistift. Die Basics sozusagen wiederholen, die sie letztes Jahr schon gehabt
haben.
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[0:02:58.2] I: Ja, das stimmt. Wieviele Schiiler hast du in deiner Klasse
momentan?

[0:03:08.7] B3: Also insgesamt sind es jetzt 19 in beiden, ja.

[0:03:13.6] I: Genau. Dann wiirde ich schon so ein bisschen zu meinem Fokus
kommen. Und zwar ist ja bei mir auch die Frage nach dem digital unterstiitztem
DaZ-Unterricht. Was meinst du prinzipiell, wie sinnvoll hiltst du es denn oder
inwieweit sollte deiner Meinung nach die regelmiBige Nutzung von digitalen
Medien auch im DaZ-Unterricht Einzug finden?

[0:03:43.0] B3: Also ich finde man kann jetzt nicht so pauschal darauf antworten.
Jetzt wirklich im DaZ-Unterricht ist es finde ich nicht so wichtig wie in der Klasse,
wo man ja differenzieren muss und wo dann die Kinder auch sehr oft individuell
am Computer arbeiten. Aber jetzt wirklich in der Deutschforderklasse oder im
Kurs, kann es den Kurs, also den Unterricht vielleicht bereichern. Aber ich finde
es ist jetzt kein Muss per se.

[0:04:20.0] I: Und wenn du meinst bereichern, welche Vorteile konnten sich da
bieten, wenn man sowas mitanwendet?

[0:04:31.3] B3: Einerseits also fiir das Horverstehen zum Beispiel, da gibt es
wirklich viele Sachen oder einfach zur besseren Visualisierung. Dass man
vielleicht einfach, ich weif3 nicht. Ich meine ich mache das jetzt an der Tafel, aber
man kann das auch {iber ein Smartboard machen. Also es gibt da halt sicher einige
Moglichkeiten, wie man es noch spielerischer gestalten kann, oder irgendwie
vielseitiger und vielleicht verschiedene Sinne anregen grundétzlich.

[0:05:07.7] I: Genau. Und meinst du, dass sich auch bestimmte Nachteile ergeben
konnen, wenn du solche Elemente verwendest?

[0:05:16.3] B3: Ja, das habe ich iiberlegt, ich habe {iberlegt ob es vielleicht
ablenkend sein konnte. Aber ich denke eher nicht. Das wire dann eher wenn ihnen
das Internet so frei zur Verfligung stehen wiirde. Also Nachteile (...). Nicht
wirklich, also mir fallt nichts ein.

[0:05:41.1] I: Das heiBt du meinst, wenn man sich quasi auf bestimmte Ubungen
beschrinken wiirde, die die Kinder dann machen, dann sollte das auch so
funktionieren.

[0:05:51.8] B3: Ja dann sollte das eigentlich Vorteile bringen. Ja. Glaube ich eher
ja.
[0:05:59.1] I: Und was glaubst du welche Voraussetzungen seitens der

Lehrpersonen miissen gegeben sein, dass man tiiberhaupt digital gestiitzten
Unterricht durchfiihren kann, dass er zielfiihrend ist?

[0:06:12.0] B3: Also grundsitzlich wire eine Fortbildung gut. Also zum Beispiel
ich arbeite jetzt direkt im Unterricht nicht mit digitalen Medien aber zum Beispiel,
also ich habe so ein Deutschforderklassen-Padlet erstellt. Ich wei3 nicht ob du so
etwas kennst. Damit die Kinder damit in der Klasse arbeiten kénnen oder auch
damals fiir das Homeschooling war das sinnvoll. Aber grundsétzlich, dass ich es
jetzt anwenden wiirde in der Deutschforderklasse brauchte ich erstens Mal die
Ausstattung, die habe ich nicht. Es gibt keine Computer in meinem Raum und auch
kein Smartboard. Und ich brauchte, natiirlich kenne ich ein paar Dinge, aber es
wire gut zu wissen flir welche Kompetenzen gibt es welche digitalen
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Moglichkeiten. So einen Uberblick. Was man iiberhaupt machen kann. So ein paar
Basics, ein paar Dinge kenne ich. Aber ich wiirde sagen da konnte man schon sich
fortbilden.

[0:07:27.8] I: Du hast jetzt schon gemeint, wenn man jetzt auf die Fertigkeiten im
Speziellen eingehen, das Horverstehen konnte man deiner Meinung nach vielleicht
mit digitalen Elementen fordern. Wiirde dir noch etwas einfallen? Welche
Fertigkeiten kann man gut damit fordern und unterstiitzen? Welche eher weniger?

[0:07:49.5] B3: Also schreiben denke ich mir, kann man nicht wirklich
unterstiitzen. Das geht sicher besser am Papier. Sprechen mit irgendeiner
Spracherkennungssoftware ist wahrscheinlich auch nicht so gut {iber digitale
Medien (lacht). Und ja. Was konnte man noch férdern? Ja Horen, Zuordnen, fiir
die Wortschatzerarbeitung. Vielleicht fiir Geschichten, Zuordnungen.

[0:08:43.7] I: Also Horen und Lesen.
[0:08:46.2] B3: Ja Horen und Lesen.

[0:08:48.5] I: Ok. Nutzt du jetzt selber digitale Medien in deinem DaZ-Unterricht
in irgendeiner Form?

[0:08:58.7] B3: Also wie gesagt nur das Padlet eigentlich. Da habe ich den
Lehrerinnen den Link dazu gegeben und die Kinder konnen in der Klasse damit
arbeiten. Und ich habe es eben damals im Rahmen des Home-Schoolings erstellt.
Sonst eigentlich nur fiir mich personlich. Sonst habe ich wie gesagt keinen
Computer oder kein Smartboard in der Klasse. Also was ich mache, ein CD-Player
gilt nicht als digitales Medium.

[0:09:30.5] I: Nein aber es ist zumindest ein Medium das du benutzt.

[0:09:34.6] B3: Also ich verwende nur den CD-Player und die Tafel und
Bildkarten.

[0:09:42.4] I: Also eher analoges Material.
[0:09:43.4] B3: Ja.

[0:09:45.9] I: Wenn wir jetzt ein bisschen von deinem Unterricht zu dir personlich
kommen, wie wiirdest du dein personliches Interesse iiberhaupt an dem Thema
digitale Medien bezeichnen?

[0:10:02.3] B3: Weil ich vorher erzahlt habe, dass ich eine Arbeit dariiber schreibe.
Lustigerweise ist mein Interesse nicht so groB. Also ich finde es gibt sicher
sinnvolle Apps und Plattformen die man nutzen kann, die sicher einen Vorteil
bringen. Aber ich personlich jetzt als Privatperson interessiere mich jetzt nicht fiir
digitale Medien ehrlich gesagt. Nicht tiber das Maf} hinaus einfach. Also dass ich
sowieso fiir die Arbeit brauche oder die Erstellung von Unterrichtsmaterialen und
personlich fiir mich fiir die Kommunikation, Terminfindungen. Sonst interessiert
es mich jetzt nicht wirklich.

[0:10:50.4] I: Das heifit welche Medien nutzt du in deinem Privatleben? Dein
Telefon nehme ich an, einen Laptop wahrscheinlich zum Vorbereiten?

[0:11:01.8] B3: Wirklich welche digitalen Geréte?
[0:11:03.6] I: Ja genau.
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[0:11:06.1] B3: Ja dann das Handy und den Laptop. Das war es.

[0:11:13.5] I: Ja jeder nutzt es anders. Dann wiirde ich mir gerne kurz den
Fragebogen mit dir anschauen. Und zwar habe ich gesehen, dass du einige
Kompetenzen die du als sehr wichtig angekreuzt hast. Wenn du sie dir anschaust,
wiirden dir da ein oder zwei Kompetenzen ins Auge fallen, wo du sagst ja, die sind
dir wirklich sehr wichtig und kannst kurz begriinden wieso das so ist?

[0:11:46.5] B3: (... ich wirde sagen, die Auswahl geeigneter digitaler
Lernmaterialien hinsichtlich des Kontextes und des Lernziels. Weil das sozusagen
den Unterricht ausmacht finde ich. Also dass man das richtige digitale Medium
auswdhlt, das halt auch wirklich zum Inhalt passt. Dann man einfach damit
arbeiten kann konkret, praktisch.

[0:12:28.1] I: Und von den beiden, die du als nicht wichtig bezeichnet hast, warum
meinst du sind die nicht wichtig?

[0:12:41.4] B3: Naja, weil ich mir gedacht habe, der aktuelle Diskurs und die
Trends, das dndert sich einfach die ganze Zeit. Da am neuesten Stand zu sein ist
vielleicht dann auch unrealistisch, wenn man sich nicht so dafiir interessiert oder
es nicht so, wie soll ich sagen. Wenn man gut auskommt mit den digitalen Medien,
die man im Unterricht verwendet, muss man jetzt nicht jeden aktuellen Trend
verfolgen. Das ist dann vielleicht ein bisschen viel verlangt fiir eine Lehrperson.
Und digitaler Kompetenzraster. Ist da der Raster von den Schiilerinnen gemeint?

[0:13:25.1] It Nein da sind die Kompetenzraster gemeint, welche digitalen
Kompetenzen Lehrerinnen und Lehrer haben sollten. Zum Beispiel der digi.kompP
Kompetenzraster, da gibt es ganz viele Modelle. Da ist eben die Frage, muss man
das kennen, den theoretischen Hintergrund?

[0:13:52.0] B3: Ja ich habe jetzt nicht wichtig angekreuzt, weil mir das so
selbstverstindlich vorgekommen ist. Aber vielleicht ist es das auch nicht.

[0:14:09.9] I: Und was meinst du, wie kann man diese Kompetenzen, du hast ja
gesagt die meisten schon wichtig fiir dich, wie kann man die am besten erwerben?

[0:14:25.5] B3: Naja wahrscheinlich durch eine Fortbildung einfach. Ja. Teilweise
sicher auch praktische Anwendung. Es ist jetzt nicht sonderlich kompliziert ein
Tablet zu erstellen. Manche Dinge kann man auch einfach wirklich anwenden.
Also eine Kollegin hat mir gesagt es gibt da dieses Padlet das verwenden wir. Ich
habe das eingegeben und habe das einfach dann erstellt. Das hat sich von selbst
erkliart. Also da gibt es ein paar Dinge, die sich von selbst erkldren. Aber
grundsétzlich ist es sicher nicht schlecht eine Fortbildung zu machen, wo man dann
einen Uberblick bekommt. Was wire wichtig zu wissen.

[0:15:12.4] I: Wenn du jetzt diese Kompetenzen betrachtest und dann dich
personlich, was meinst du inwieweit sind diese Kompetenzen bei dir personlich
vorhanden?

[0:15:30.1] B3: (...) Also es ist halt so, dass jeder, also fast jeder, digitale Medien
verwendet. So selbstverstindlich. Deshalb wiirde ich sagen, dass ich mich ganz
gut, also soweit auskenne, dass es fiir den Unterricht reicht. Ja. Auch wenn ich jetzt
ein Smartboard in der Klasse hitte, konnte ich das ein bisschen einbinden. Aber
es, wie gesagt, ich wiirde einen Uberblick gut finden, was wire grundsitzlich alles
moglich. Also ich glaube es wire sozusagen noch Luft nach oben bei mir. Ja.
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[0:16:43.2] I: Ok. Wenn du dir das anschaust, wiirde dir irgendeine Kompetenz in
diesem Raster fehlen wo du meinst, die sollte man als DaZ-Lehrer, Lehrerin auf
jeden Fall haben miissen?

[0:17:03.4] B3: (...) Nein, eigentlich nicht. Da wiirde mir jetzt nichts einfallen.

[0:17:12.0] I: Gut. Dann wiirde ich als ndchstes Feld so ein bisschen deine
Ausbildung und deine Fortbildungen in den Fokus nehmen. Hast du in deiner
Ausbildung zur Volksschullehrerin, habt ihr da irgendwie schon das Thema
digitale Lernelemente verankert gehabt? Durch ein Seminar oder eine Vorlesung?

[0:17:41.6] B3: Also soweit ich mich erinnern kann nicht. Aber ich habe auch
schon die PH 2016 abgeschlossen. Also das heifit bei mir ist es schon ldnger her
und die Ausbildung wurde ja auch geéndert, das heil3t jetzt kann ich es nicht sagen.
Aber damals soweit ich weil} nicht. Vielleicht gab es ein Seminar, aber es war jetz
auf jeden Fall kein Schwerpunkt und es war auch nicht in dem AusmaR da.

[0:18:13.2] I: Und hast du selber an irgendwelchen Fortbildungen zum Thema
Digitalisierung schon teilgenommen? An diesen Massive Open Online Courses,
oder etwas dergleichen?

[0:18:27.4] B3: Noch nicht, aber grundsétzlich habe ich mich letztes Semester mal
angemeldet, das ist dann leider doch nichts geworden. Und dieses Semester
mussten wir uns von der Schule aus fiir eine Fortbildung zum Thema
Digitalisierung oder Sprechen anmelden. Also jetzt ndchstes Semester habe ich
eine.

[0:18:47.9] I: Und habt ihr das iiber diese MOOCs organisiert oder macht ihr das
iiber die PH?

[0:18:54.0] B3: Uber die PH.

[0:18:57.4] I: Kennst du das iiberhaupt diese MOOCs?
[0:19:01.6] B3: Ja ich kenne es.

[0:19:05.6] I: Wire es interessant fiir dich da teilzunehmen.

[0:19:12.5] B3: Grundsitzlich ja, aber es ist ja im Endeffekt, ich kann ja auch eine
Fortbildung an der PH machen. Also es kommt auf das Gleiche hinaus.

[0:19:20.3] I: Okay. Habt ihr an eurer Schule irgendwelche Fortbildungen zu dem
Thema schon gehabt?

[0:19:30.9] B3: Also seit ich in der Schule bin nicht. Aber wie gesagt ist das
sozusagen unser Schwerpunkt. Es ist eigentlich ein Schulschwerpunkt. Und die
Klassenlehrerinnen haben jetzt auch glaube ich eine CD, ein Material bekommen,
mit dem sie arbeiten konnen. Ich glaube fiir den Aufbau der digitalen Kompetenz.
Da gibt es so ein Programm und das soll jede Klassenlehrerin irgendwie mit der
Klasse machen. Und wir miissen eben eine Fortbildung besuchen.

[0:20:19.2] I: Und das miissen alle, also egal ob du eine Klassenlehrerin oder DaZ-
Lehrerin bist.

[0:20:23.7] B3: Wobei es ist Digitalisierung oder Sprechen. Entweder oder.

[0:20:31.0] I: Schau auch interessant. Die Schwerpunkte der Schulen sind ja
unterschiedlich. Das was immer wieder in ganz vielen Berichten steht ist, dass die
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Lehrpersonen keine ausreichende Digitalkompetenz haben und deswegen auch
digital gestiitzter Unterricht auch nur schwer mdoglich ist. Wenn du so ein dein
Kollegium schaust, was fiir einen Eindruck hast du? Ist das wirklich so?

[0:21:09.6] B3: Also ich wiirde sagen es kommt drauf an, weil bei uns ist das
Kollegium sehr durchgemischt. Auch vom Alter. Und also einige haben
Schwierigkeiten damit und ein paar eben nicht. Also es kommt einerseits so ein
bisschen auf die Leute an, aufs Alter teilweise und auch auf die Klasse. Wir haben
einige Klassen die haben ein Smartboard und einige die haben keines. Das heif3t
die haben dann gar nicht die Moglichkeit das zu nutzen. Und die die es haben, die
eignen sich das natiirlich an und nutzen das halt auch, manche mehr manche
weniger. Also ich wiirde sagen es ist unterschiedlich.

[0:21:56.8] I: Das heifit das Alter spielt eine Rolle und die Ausstattung des
Klassenraums.

[0:22:05.0] B3: Genau.

[0:22:07.6] I: Eine Frage noch dazu: Ich habe in vielen Studien gelesen, in denen
Befragungen durchgefiihrt wurden, in denen sowohl die Eltern als auch die Lehrer
gesagt haben ja, sie wiirden eine verpflichtende Fortbildung, so wie es ja bei euch
ist, obwohl ihr wihlen konnt, aber es ist Digitalisierung ein Thema, was sagst du
zu diesen verpflichtenden Fortbildungen? Findest du jeder Lehrer sollte zum
Thema Digitalisierung eine verpflichtende Fortbildung machen miissen?

[0:22:41.4] B3: Also, die die jetzt auch schon im Dienst sind?

[0:22:48.3] I: Alle. So dass du sagst digital unterstiitzter Unterricht ist {iberall
moglich.

[0:23:03.7] B3: Naja es gibt grundsitzlich viele Sachen die wichtig wéren. Also
ich finde es kommt drauf an. Wenn man sagt man gibt allen Kindern ein Tablet
oder einen Laptop in der 5. Schulstufe, so wie das ja geplant ist oder ausgebaut
wird, dann finde ich muss man eine verpflichtende Fortbildung machen. Weil sonst
finde ich hat das wenig Sinn. Also da wiirde ich schon ja sagen. Wenn man eben
vor hat das einzubinden, muss man auch eine Fortbildung machen eine
verpflichtende. Wenn man nicht vor hat das einzubinden, dann wiirde ich sagen
freie Wahl. Es ist nicht schlecht es zu machen, aber man sollte es selbst entscheiden
konnen.

[0:23:56.0] I: Gut. Dann kommen wir zu einem Thema, das hast du schon ein
wenig angesprochen und zwar die Ausstattung bei euch am Schulstandort.
Beziehungsweise vorher vielleicht noch: Du hast gesagt du hast das Padlet iiber
eine Kollegin kennengerlernt, die hat dir gezeigt, dass es das gibt. Macht ihr das
regelmiBig, gibt es bei euch irgendwie Evaluationen wie man digitale
Lernelemente einbauen kann?

[0:24:32.3] B3: Nein. Also jetzt bei Konferenzen sozusagen? Nein es gibt keine
fixen Evaluationen.

[0:24:44.6] I: Und so? Sprecht ihr im Lehrerkollegium immer wieder dariiber oder
sagst du ist das eher kein Thema bei euch?

[0:24:52.8] B3: Wie man digitale Medien einsetzen konnte?
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[0:24:57.7] I: Ja, dass ihr euch austauscht dariiber. So wie das jetzt mit dem Padlet
zum Beispiel war. Es den anderen dann zeigt wie das geht.

[0:25:11.2] B3: Eher weniger wiirde ich sagen. Also eher nicht.
[0:25:16.0] I: Warum glaubst du ist das so?

[0:25:17.7] B3: Naja eben weil, es kann sein dass die Lehrerinnen sich vielleicht
ein bisschen austauschen, das habe ich jetzt nicht so mitbekommen. Aber das was
ich mitbekommen habe benutzen (sie?) es hauptsdchlich um eine Buchseite zu
projizieren, also wie einen Overheadprojektor. Und dann malen die Kinder darauf
in der Pause. Und vielleicht gibt es hin und wieder ein Kahoot Quiz oder so. Das
kann schon sein. Aber grundsétzlich habe ich jetzt auch nicht das Gefiihl, dass sie,
also dass digitale Medien so innovativ eingebaut werden. Also ich glaube niemand
beschéftigt sich so intensiv damit, deshalb gibt es da auch nicht so den Austausch.

[0:26:15.7] I: Du hast jetzt gesagt, also allgemein gibt es an der Schule bei euch
ein paar Klassen mit Smartboards, manche haben keines. Wovon war das
abhéngig, wer hat da eines bekommen?

[0:26:29.5] B3: Naja es war so, dass dann ein Teil der Schule dazu gebaut,
renoviert wurde. Also der ist neuer. Und da wurden dann diese Smartboards gleich
eingebaut sozusagen.

[0:26:47.5] I: Und sind die dann bestimmten Schulstufen dann zugeordnet
worden?

[0:26:51.0] B3: Nein eigentlich nicht. Es haben zwei erste und zwei dritte Klassen.
Also die Klassenlehrerin bleiben ja in den Klassen also das ist schon
schulstufenunabhéngig.

[0:27:11.3] I: Und du in deiner Deutschforderklasse hast quasi den CD-Player und
eine Tafel? Und das war es?

[0:27:13.8] B3: Ja. Wobei ich eigentlich auch keinen CD-Player habe, den hole
ich mir dann immer aus einer Klasse (lacht).

[0:27:18.8] I: Okay. Alles klar.

[0:27:22.6] B3: Ja, weil das ist ein Freizeitraum eigentlich. Da ist eben nicht diese
Klassenausstattung darin. Sonst ist in jeder Klasse schon ein Computer, sogar
zwei.

[0:27:40.6] I: Die sind auch in den Klassen wo kein Smartboard drinnen ist?
[0:27:40.9] B3: Ja genau und ein Drucker, das ist in jeder Klasse.

[0:27:51.9] I: Oh sehr spannend. Hast du irgendwie gemerkt, zum Beispiel die
Lehrerinnen die ein Smartboard verwenden, haben die irgendwelche Grenzen
erfahren, zum Beispiel hat das Gerdt nicht funktioniert oder das WLAN
funktioniert nicht? Gibt es da irgendwelche Grenzen die da gesetzt sind?

[0:28:23.3] B3: Nein, das WLAN funktioniert grundsétzlich schon. Mit dem
Internet gibt es eher keine Probleme. Also die tiblichen technischen Probleme, die
es halt iiberall gibt, aber es ist nicht so, dass regelmiBig etwas ausfillt. Also im
Normalfall passt da alles.
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[0:28:49.8] I: Und héttet ihr da auch eine Ansprechperson, wenn etwas nicht
funktioniert, die da technischen Support euch geben kann?

[0:28:59.1] B3: Ja also wir haben grundsétzlich eine Lehrerin, die fiir die ganzen
Sachen zusténdig ist, fiir die ganze Technik. Die wiirde das dann weitermelden.
Also es gibt sozusagen im Kollegium eine Ansprechperson.

[0:29:15.1] I: Okay. Super. (...) Dann wiirde ich sagen wir kommen zum letzten
Themenblock. Und zwar du hast es ja eh schon ein bisschen angesprochen. Diese
Initiative die Schulen flichendeckend mit WLAN auszustatten, mit Endgerdten
auszustatten, dieser 8 Punkte Plan der Regierung, wo ja eigentlich drinnen steht,
dass nur Bundesschulen betroffen sind, Volksschulen sind ja Landesschulen
eigentlich. Meinst du, dass diese Ziele, dass wirklich bis nichstes Jahr digital
gestiitzter Unterricht auch in der Volksschule problemlos moglich ist, realistisch
sind?

[0:30:14.9] B3: Digital gestiitzter Unterricht. Bis nichstes Schuljahr? Ja das wird
wahrscheinlich nicht funktionieren. Aber vielleicht ein Jahr spéter.

[0:30:32.4] I: Woran meinst du liegt das? Oder woran fehlt es noch?

[0:30:45.3] B3: Also wieso ich das glaube? Weil ich denke mir, dass, wobei die
Kinder in der Volksschule sollen ja eh keine digitalen Endgerite bekommen.

[0:31:05.2] I: Nein, aber es soll zumindest die Ausstattung, dass er ein Smartboard
bekommt

[0:31:13.3] B3: Ja das geht sich nicht aus halt einfach. Das kann man nicht so
schnell umbauen bis zum ndchsten Schuljahr.

[0:31:21.2] I: Das heift du meinst es fehlt noch in zu vielen Klassenrdumen die
Ausstattung, dass es sich ausgeht.

[0:31:28.0] B3: Ja die Frage ist wie man halt jetzt digital gestiitzten Unterricht
definiert. Da gehdrt aber wahrscheinlich schon ein Smartboard dazu oder dass sie
eben Tablets haben. Und wahrscheinlich jedes Kind. Weil es gibt teilweise in den
Klassen dann schon vier Tablets und dann mit den zwei Computern. Also es gibt
ja Antolin und Anton und wenn dann die Kinder friiher fertig sind, setzen sie sich
zum Computer. Und dann gibt es eben noch in manchen Klassen, ich weil} nicht
ob das immer noch so ist, ein paar Tablets und die kann man sich dann auch
nehmen, wenn die Computer defekt sind. Aber das ist jetzt wirklich digital gestiitzt
ist brduchte man schon noch mehr Ausstattung und das geht sich halt mit einem
Jahr nicht aus.

[0:32:19.4] I: Das kann ich verstehen. Und denkst du iiberhaupt, dass die digitalen
Kompetenzen der Lehrer soweit wiren, dass das sinnvoll eingesetzt werden kann?

[0:32:46.2] B3: Also bis ndchstes Jahr, die Frage ist wie viele Fortbildungen es
dafiir braucht. Also ich denke mir, dass konnte sich schon ausgehen, dass man
Fortbildungen fiir die Lehrerinnen macht, die verpflichtend sein. Naja wobei, da
ist die Anmeldephase heuer auch schon vorbei. Also nein. Aber das geht sicher
einmal schneller. Wenn man sagt es melden sich jetzt alle mal an fiir drei dieser
Fortbildungen. Die Frage ist halt auch immer in welchem Ausmal3 man das will
und welches Hintergrundwissen man braucht.
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109 [0:33:31.7] I: Natiirlich, das ist ein breites Feld. Ja, super. Hast du noch
irgendwelche Anmerkungen, irgendetwas was ich vergessen habe, was du
erwidhnen mochtest?

110 [0:33:58.1] B3: Nein eigentlich nicht.
111 [0:35:15.6] I: Danke du hast mir sehr weitergeholfen, danke fiir das Interview.
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Transkript B4

1 [0:00:00.0] I: Meine Einstiegsfrage an dich wére: Du unterrichtest aktuell eine
Deutschforderklasse oder einen Deutschforderkurs?

2 [0:00:17.5] B4: Ich unterrichte aktuell einen Deutschférderkurs mit Kindern der
ersten Klasse.

3 [0:00:17.8] I: Genau. Kannst du mir ein bisschen etwas iiber die Gestaltung deines
Unterrichts erzéhlen? Worauf legst du den Fokus? Was ist wichtig fiir dich?

4 [0:00:29.7] B4: Also bei uns im Deutschforderkurs, also fiir mich ist besonders
wichtig, dass wir viel sprechen, da steht schreiben noch nicht so im Fokus. Das
lernen sie bei ihren Regelklassen. Und bei uns im Deutschforderkurs ist der Fokus
auf Sprechen, Verbstellung auch lustvoll, Spall dabei zu haben zu sprechen,
Sprachspiele zu spielen, Wortschatzerweiterung. Alles eher im miindlichen
Bereich, weniger Fokus auf Schriftliches. Aber auch Horverstehen und so was
machen wir auch ein bisschen dazu.

5 [0:00:59.2] I: Habt ihr Leseelemente auch mit dabei oder wird das eher in der
Regelklasse bearbeitet?

6 [0:01:06.6] B4: Aktuell noch recht wenig. Also der Deutschforderkurs zum Beispiel
letztes Jahr, da war es die 2.Klasse, da war es schon wesentlich mehr. Jetzt haben
wir nur kleine Elemente. Es ist schon so, dass die Buchstaben, die wir gerade gelernt
haben, oft eben mit dem Anlauten, was machen, aber jetzt direkt lesen, soweit sind
wir noch nicht, dass wir da wirklich gut darauf aufbauen kénnen. Da werden wir
glaube ich noch ein bisschen warten.

7 [0:01:25.8] I: Alles klar. Wie viele Schiiler hast du in deiner Klasse zurzeit?
8 [0:01:31.2] B4: Also in meinem Kurs sind 14 Kinder.
9 [0:01:37.4] I: Und wie viele erste Klassen habt ihr?

10 [0:01:37.6] B4: Wir haben vier erste Klassen und das sind aus zwei Klassen die
Kinder. Es ist schon so, dass die Deutschforderkurse sonst so grofl werden wiirden,
aufgrund des Schulstandorts, das halt einfach, die auf mehrere aufgeteilt werden.
Und in den ersten Klassen gibt es zwei Deutschforderkurse, einen fiihre ich und
einen eine Kollegin.

11 10:01:56.8] I: Alles klar. Das heifit du hast gesagt sprechen ist auf jeden Fall die
Fertigkeit, wo du sagst, die steht im absoluten Vordergrund.

12 [0:02:06.8] B4: Ja tliberhaupt, genau. Aktuell sprechen, bei den héheren Klassen,
iiberhaupt dann bei Quereinsteigern und so, da war es dann schon so, dass wir auch
viel Wert dann auf das Schreiben gelegt haben, weil es auch einfach wichtig war.
Aber das wird bei uns dann auch stiickchenweise dazukommen.

13 [0:02:22.3] I: Gut. Dann wiirde ich auch gerne so zu meinem Fachbereich meiner
Arbeit kommen. Es geht ja um den Einsatz von digitalen Elementen im DaZ-
Unterricht. Meine allgemeine Frage an dich ist inwieweit sollen denn digitale
Elemente tliberhaupt Einzug in den Volksschulunterricht finden?

14 [0:02:46.2] B4: Ich empfinde das als besonders wichtig, ich habe auch den
Schwerpunkt digitale Medien in meinem Studium besucht. Ja, ich glaube das spricht
schon ein bisschen fiir sich, dass wenn ich das gewdéhlt habe, dass ich der Meinung
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bin, dass es irrsinnig wichtig ist. ich sehe wie viel die Kinder am Handy sind und
wie viel sie damit zu tun haben. Das gehdrt einfach zu unserem Alltag. Und ich
finde falsch das jetzt wegzuwischen und zu sagen in der Schule nicht. Das gehort
dazu und ich finde es gut, wenn man das sinnvoll auch noch einbauen kann. Also
dass man es auf eine gute Art und Weise einbauen kann in den Unterricht und es als
Lehrer fiir seinen Vorteil nutzen kann.

[0:03:18.4] I: Was meinst du, weil du schon gesagt hast als Lehrer kann ich es als
Vorteil nutzen, was meinst du welche Vorteile ergeben sich denn dadurch?

[0:03:30.0] B4: Also ich finde wahnsinnig super, dass man eine schnelle
Bereitschaft einfach hat von Dingen. Also man kann einfach viel einfacher
irgendwelche Dinge herzaubern, wie man so schon sagt. Also ich habe auch sehr
viel mit dem Smartboard gearbeitet und wenn ein Kind etwas fragt, da gibt es kein
oh, da habe ich jetzt kein Bild. Oder mit dem Handy, ich verwende oft das Handy
und kann ihnen dann Bildmaterial bereitstellen, wo ich ihnen zeigen kann was etwas
ist. Oder wir konnen zum Beispiel schnell auch einen Reim oder ein Lied auch mal
anhdren und dazu dann singen oder sprechen. Das sind einfach viele Moglichkeiten,
die hat man sonst nicht, als Lehrer nicht so schnell. Beziechungsweise wenn nur mit
grofler Vorbereitung. Man kann aber auch, es gibt sehr viele Horiibungen, das ist
ganz toll. Das ist auch eine Eigenschaft, die im Deutschforderunterricht sehr
praktisch ist, dass wir uns da irgendetwas anhéren und dazu dann ein passendes
Arbeitsblatt machen oder so. Ja, also ich finde es bietet wahnsinnig viele
Moglichkeiten.

[0:04:21.3] I: Und merkst du auch irgendwelche Nachteile? Dinge auf die man
aufpassen muss, wenn man das nutzt?

[0:04:28.1] B4: Ja, die Technik geht halt manchmal nicht. Also mir ist es schon mal
passiert, dass das Smartboard aus irgendwelchen unerfindlichen Griinden dann
nicht funktioniert, bis ich darauf gekommen bin, dass es einen Knopf gibt, den
irgendein Schiiler gedriickt hat. Der ist hinter dem Smartboard und es war aus fiir
ein paar Tage. Also es gibt schon Dinge, technische Sachen haben schon ihren
Nachteil. Natiirlich funktionieren technische Gegenstidnde mal nicht. Aber wenn
man sich gut auskennt, bin ich trotzdem davon iiberzeugt es gibt viel mehr Vorteile.
Ich sehe viel weniger Nachteile.

[0:05:00.0] I: Auch fiir den Unterricht an sich bietet es mehr Vor- als Nachteile?

[0:05:05.8] B4: Ja sehe ich schon, weil ich finde es ist irrsinnig leicht noch digital
und analog zu kombinieren. Also man halt schnell einmal irgendwo in einer Klasse
einen Kasten wo man etwas, ich will analoge Medien auch haben. Ich will
Bildkarten, ich will Sachen authidngen konnen, mir ist das wichtig und das kann ich
auf einem Kasten genauso machen. Wenn ich jetzt zum Beispiel nur ein Smartboard
und keine Tafel mehr habe. Also ich finde das sehr leicht zu ersetzen, diese analogen
Medien, die digitalen aber nicht, weil ja. Die Vorbereitung, die mir zum Beispiel
ein Smartboard bietet, wenn ich einfach nur einfach ein paar Bilder herzeige oder
eine PowerPoint-Présentation gestalte, geht das wesentlich schneller, als bis ich
alles ausgedruckt und laminiert und ausgeschnitten habe. Das ist unersetzbar meiner
Meinung nach.

[0:05:43.7] I: Ja das kann ich gut verstehen. Was meinst du welche personlichen
Voraussetzungen miissen da die Lehrpersonen dafiir haben, dass digital gestiitzter
Unterricht auch wirklich zielfiihrend sein kann?
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[0:05:58.2] B4: Ja das ist natiirlich, ich glaube erst einmal das Interesse ist
besonders wichtig, also das ist etwas, das bei vielen fehlt. Also es ist erstmal notig
das Wissen dariiber, iiber die digitalen Medien wie auch der Umgang damit wiirde
ich sagen. Aber eben auch das Interesse und die Bereitschaft dazu, die ist halt bei
vielen nicht unbedingt vorhanden habe ich das Gefiihl. Viele wollen gar nicht, viele
versuchen es nicht weil sie nicht wollen, weil es neu ist, weil es anders ist. Das darf
man zwar dann nicht pauschalisieren, aber das sind dann doch 6fters Kollegen die
damit in ihrer Freizeit damit eher nichts zu tun haben, die schon ein bisschen alter
sind. Das sehe ich so als das Problem. Man braucht natiirlich Wissen dariiber und
auch wie man damit umgeht und die Bereitschaft. Ich glaube das sind so die Sachen.

[0:06:41.1] I: Ja. Und meinst du, dass sich die Rolle des Lehrers auch irgendwie
verdndert, wenn man digitale Medien nutzt?

[0:06:49.3] B4: Ja auf eine sehr positive Art und Weise, das man vielleicht sich
auch ein bisschen mehr Zeit nehmen kann, weil die digitalen Medien etwas
abnehmen. Also zeitlich mir zum Beispiel auch etwas abnehmen und ich fiir andere
Dinge vielleicht in der Zwischenzeit Zeit habe. Also ich kann mich jetzt zum
Beispiel vor die Klasse stellen und einen Vortrag jetzt iiber irgendetwas halten und
den Kindern etwas erzédhlen, ich kann ihnen das aber auch mittlerweile genauso
hochwertig auch als Video das Ganze présentieren und habe wahrenddessen Zeit
fiir einzelne Kinder fiir Nachfragen oder sonst etwas, was vielleicht seinen Vorteil
hat. Also ich denke die Rolle kann sich in dem Sinn schon ein bisschen tauschen,
dass man ein bisschen selber weniger Arbeitsaufwand hat, um sich auf andere Dinge
zu besinnen.

[0:07:26.6] I: Was meinst du, welche Fertigkeiten konnen gut mit digitalen
Elementen gefordert werden, welche eher nicht?

[0:07:37.7] B4: Puh also. Horverstehen ist glaube ich so etwas das sehr gut damit
geschult werden kann als Fertigkeit. Allgemein alles was irgendwie visuell, auditiv
ist ist irrsinnig super darstellbar. Lesen und alles ist auch als Fertigkeit moglich mit
digitalen Medien zu trainieren. Da wiirde ich das gar nicht einschranken. Das kann
genauso ein Tablet sein oder dhnliches, wo auch gelesen und geschrieben werden
kann. Wobei ich beim Schreiben glaube ich dann so den Punkt setzen wiirde, wo es
dann schwieriger wird. Also ich finde schreiben auf einem Tablet ist einfach etwas
anderes als auf einem analogen Zettel. Wobei das Schreiben auf einem Tablet
wieder etwas Wichtiges fiir sich ist, aber so analoges Schreiben ist wichtig. Und das
glaube ich ist auf einem digitalen Smartboard zwar moglich, aber es ist einfach
schon etwas anderes. Da wiirde ich so die Grenze setzen.

[0:08:29.5] I: Gut. Welche digitalen Medien nutzt du jetzt selbst? Du hast gesagt
das Smartboard nutzt du und dein Smartphone?

[0:08:40.7] B4: Genau, also wir haben leider nicht besonders viele Ressourcen an
der Schule. Also bei mir ist es so, dass, wir haben ein paar Smartboard Klassen und
ich bin froh, wenn ich die nutzen darf, wenn die turnen sind oder dhnliches. Letztes
Jahr hatte ich eine Klassenfiihrung in einer Smartboard Klasse, das war fiir mich ein
goldenes Los. Also das nutze ich sehr gern, mein Handy nutze ich sowieso und ab
und so auch die Computer. Also wir haben auch zwei Computer in jedem Raum,
auch in den Freizeitriumen wo ich zum Beispiel meinen Deutschférderkurs habe.
Und die kann ich sehr wohl auch einbinden. Also diese zwei Computer werden sehr
wohl auch genutzt, sei es nur fiir Videos herzeigen, vielleicht mal fiir irgendwelche
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Erkldrungen. Das kann man halt alles damit machen. Weil da sind iiberall
Lautsprechen und so angeschlossen.

[0:09:19.1] I: Super. Nutzt du auch irgendwelche Lern-Apps oder bestimmte
Programme mit denen du arbeitest regelmafBig?

[0:09:29.6] B4: Direkt jetzt mit den erste Klasse Kindern jetzt noch nicht.
Uberhaupt im DaZ-Unterricht nicht. Letztes Jahr habe ich doch mit den Kindern
viel, wir haben mit Lernmax und Anton gearbeitet. Ja mit sowas also eher in die
Schiene. Da durften die Kinder auch einmal ein bisschen etwas machen.

[0:09:46.2] I: Das heil}t eher jetzt ab der zweiten Klasse, in der ersten noch ein
bisschen weniger.

[0:09:50.6] B4: Genau. Also in der ersten Klasse, besonders weil sie noch nicht
selbststindig genug arbeiten nutze ich das eher zum, weniger fiir die ganze Klasse,
weil wir halt die Ressourcen nicht haben, sondern nur fiir einzelne Kinder. Wo ich
jetzt sage da ist es notwendig, da ist noch etwas aufzubessern, sodass die individuell
arbeiten und das habe ich eben dann erst ab der zweiten Klasse mit den Kindern
gemacht.

[0:10:08.5] I: Glaubst du auch, dass dieses digitale Setting, dass es jetzt
Moglichkeiten gibt also digital gestiitzt zu unterrichten, das Unterrichtsgeschehen
an sich verandert hat?

[0:10:24.5] B4: Wenn die digitalen Ressourcen vorhanden sind ja, wahrscheinlich
ja, dann schon. Aber das Problem ist glaube ich, dass in vielen Féllen es noch nicht
soweit ist. Aber wenn ich die digitalen Ressourcen habe, dann verdndert sich das
auf alle Fille, auch die Art vom Unterricht, natiirlich. Also es gibt natiirlich, nicht
auf alle Belangen, aber in vieler Art und Weise im Unterricht schon einmal, ja.

[0:10:47.2] I: Die technische Ausstattung ist immer ein groBer Punkt, zu dem
kommen wir dann noch. Weil das ist von Schule zu Schule wirklich unterschiedlich
wie die ausgestattet sind. Wie wiirdest du jetzt personlich dein Interesse an digitalen
Medien beschreiben? Du hast gesagt du hast in deiner Ausbildung da schon einen
Schwerpunkt gehabt? Wie nutzt du es personlich in deiner Freizeit?

[0:11:09.3] B4: Also digitale Medien haben fiir mich einen riesigen Stellenwert in
meinem Leben. Sind irrsinnig wichtig, dauernd prasent. Wirklich vom Aufstehen
bis zum Schlafengehen. Sind in irgendeiner Art und Weise immer in meinem Leben
drinnen. Deshalb auch in meinem Arbeitsalltag. Also ich schreibe meine Planungen
genauso am Computer und suche mir im Internet Dinge heraus, die ich in meiner
Unterrichtsvorbereitung brauche oder mit denen ich dann arbeiten mochte. Also
allein da im Beruflichen irrsinnig wichtig, aber auch im Privatem. Also ich
verwende regelmdfig den Computer, das Smartphone sowieso den ganzen Tag.
Immer mal wieder. Also.

[0:11:45.7] I: Also auch bei dir zuhause wahrscheinlich einen Fernseher hast du
auch?

[0:11:50.0] B4: Genau, Fernseher, Laptop, also wir haben ein komplettes
Smarthome mit Alexa und Co. Also schon sehr intensiv wiirde ich einmal sagen.

[0:11:58.7] I: Sehr vernetzt genau. Ja super. Dann wiirde ich gerne zu dem
Fragebogen kurz kommen, den du mir schon geschickt hast. Also ich habe schon
gesehen du hast bei den meisten Sachen angekreuzt, dass du es als wichtig



40

41

42
43
44

45

46

47

48

empfindest. Auch einige Kompetenzen als sehr wichtig eingeschitzt. Wenn du dir
jetzt von diesen sehr wichtigen ein oder zwei heraussuchen wiirdest, die du
besonders wichtig findest, warum wéren das genau die?

[0:12:27.7] B4: Also so fiir mich am wichtigsten glaube ich wére, dass die
Lehrperson den sicheren und verantwortungsvollen Umgang mit Medien vermitteln
kann. Ich finde das irrsinnig wichtig, dass Kinder dem Ganzen kritisch
gegeniiberstehen. Beziehungsweise selbst einen verantwortungsvollen Umgang
damit erlernen. Medien zu nutzen ist die eine Sache und sie im Unterricht oder
zuhause zu verwenden ist schon und gut. Was das mit Kindern macht oder machen
kann, das Wissen dariiber ist viel wichtiger. Und ich glaube deshalb fande ich es
auch wichtig, dass ein Lehrer das auch vermitteln kann, eigentlich.

[0:13:02.8] I: Findest du ist das auch im DaZ-Unterricht schon etwas, was wichtig
wire? Oder ist das eher allgemein fiir den Unterricht gehalten?

[0:13:10.1] B4: Wenn ich digitale Medien nutze dann immer.
[0:13:13.9] I: Dann immer.

[0:13:16.9] B4: Also ich finde sehr wohl, dass das auch im DaZ-Unterricht
einflieBen kann. Ich finde also sobald eben ein Device verwendet wird, kann man
schon dariiber sprechen oder gibt das Sprechanlésse iiber solche Sachen. Und ich
finde dadurch, dass ich diese Vorbildrolle habe oder diese Mdglichkeit habe, dann
kann man das finde ich immer einflieSen lassen, auch im DaZ-Unterricht.

[0:13:34.7] I: Kann ich gut nachvollziehen. Und wenn man jetzt quasi die andere
Seite anschaut, bei denen wo du gesagt hast, die sind fiir dich nicht wichtig? Genau
die gleiche Fragestellung? Warum sind die nicht wichtig?

[0:13:52.5] B4: Unwichtig ist relativ, aber das wire zum Beispiel, dass die
Lehrperson digitale Lernmaterialien selbst herstellen kann. Da habe ich jetzt zum
Beispiel nicht wichtig angegeben, weil ich der Meinung bin es gibt vieles und sie
muss es nicht konnen. Also ich finde irgendwie, muss eine Lehrerin auch nicht alles
konnen und irgendwo darf das authéren. Und wenn das bei einem Lehrer der Fall
ist, dass sie nicht selber eine Learning-App erstellen kann, ist das auch ok. Wenn
sie die benutzt, die sie auf Google findet, dann soll sie die verwenden. Also ich finde
das ok, also ich finde, man kann einfach nicht alles konnen. Und dass es zur
Leistungsbeurteilung und Kontrolle verwendet werden kann finde ich nicht wichtig.
Ich finde es gut, wenn man es kann aber ich finde es ist nicht wichtig, weil ich finde
es gibt genug analoge Moglichkeiten das zu machen, wo noch nichts Digitales
notwendig ist, besonders in der Grundschule wiirde ich sagen. Da ist das einfach
noch nicht so relevant, dass ich da Lernzielkontrollen, oder sage ich schaue wie gut
die Kinder sind, dass ich das digital mache oder {iberhaupt im DaZ-Unterricht. Das
hore ich miindlich, das spreche ich mit ihnen, da brauche ich keine Medien, wo das
Kind ankreuzt, dass es weil3, das ist der Hund ist. Das hore ich und kann ich auch
so erfassen.

[0:14:55.7] I: Das heiBBt auch zu deinem vorherigem Punkt zuriick kommmen. Das
heiflt du meinst es wire wichtiger, dass die Lehrer wissen wie sie richtige, schon
bestehende, Materialien auswéhlen konnen, anstatt dass sie sie eben selber erstellen
konnen

[0:15:08.6] B4: Ja genau. Ich glaube, das ist auch wichtig alles kritisch zu
hinterfragen was man im Internet findet, nicht alles einfach so zu verwenden. Aber
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das fangt ja schon bei Arbeitsbldttern an. Also ich glaube das ist wesentlich
wichtiger, weil es gibt irrsinnig viel und ich finde es cool, wenn man vieles selber
erstellen kann, aber wenn es jemand nicht kann finde ich es auch nicht wichtig. Weil
ich glaube es findet sich viel.

[0:15:29.5] I: Schon vorhandenes. Genau. Wie meinst du, wie konnte man diese
aufgefiihrten Kompetenzen jetzt am besten erwerben?

[0:15:39.4] B4: Jetzt im Sinne von, also allgemein? Oder etwas im Speziellen?

[0:15:45.1] I: Nein allgemein. Wenn du dir jetzt diesen Kompetenzkatalog
anschaust, wie konnte man diese Kompetenzen am besten erwerben?

[0:15:54.8] B4: Also, das sind ja ziemlich viele Kompetenzen (lacht).
[0:15:57.7] I: Ja.

[0:15:59.3] B4: Um es mal anfinglich zu sagen es wire ja sehr viel, was man da
werden miisste. In der Ausbildung angefangen, nein eigentlich im privaten Raum
angefangen, das personliche Interesse und ja. Einfach Interesse daran zeigen und
immer wieder sich in seinem Leben damit beschéftigen. Das auflerhalb mal von der
Ausbildung ist glaube ich wichtig, weil nur so erlernt man diese Fertigkeiten
eigentlich so einfach. Wenn man das immer nur in der Ausbildung macht wird man
nie so gut jetzt mit einem Handy umgehen kdnnen, wie wenn man das privat auch
macht und sich interessiert und sich das anschaut. Dann als néchstes wurde ich
sagen in der Ausbildung auf alle Fille. Das muss viel intensiver werden. Ich habe
den Medienschwerpunkt besucht, da war das schon um einiges intensiver. Also ich
weil}, was die anderen fiir Seminare besucht haben, die musste ich auch besuchen,
die Standard-Seminare. Das war fast nichts. Das war viel zu wenig in der
Ausbildung verankert meiner Meinung nach. Das waren dann zwei schone
Seminare im Bachelor oder so. Das ist zu wenig. Und ja bei den bestehenden
Lehrerinnen, also die schon lange im Amt sind, muss man viel auf Fortbildungen
setzen, aber das miissen qualitativ gute Fortbildungen sein. Das Problem ist ich habe
Fortbildungen schon selbst besucht, wo es fiir mich oft ein bisschen langweilig war,
weil ich mir gedacht habe, das weil3 ich eh schon alles. Weil ich eben sehr intensiv
eineinhalb Jahre Medienschwerpunkt hatte bei uns in der Uni. Aber ich weil3, dass
damit éltere Kolleginnen nichts hétten anfangen konnen, weil es einfach nicht da
angefangen hat, wo sie das Wissen gebraucht hidtten. Also ich glaube, das ist
irrsinnig schwierig, dass man da eine Fortbildungsmoglichkeit schaut, die fiir jeden
passt. Oder die man dann wirklich einordnet wo sie gerade hingehdéren. Was auch
wirklich wichtig ist, was ich auch an meiner Schule merke, ist auch viel, dass sich
die Kollegen untereinander helfen. Das glaube ich hilft sehr dabei das zu erwerben.
Weil zum Beispiel eine dltere Kollegin, die fragt uns andauernd uns Jungen und ich
finde das super, weil die versucht in ihrer Deutschforderklasse mit Mikrofonen zu
arbeiten, wo sie auch Sachen aufspricht. Mit Kindern die wirklich gar keine
Deutschkenntnisse haben. Und die Dame geht nidchstes Jahr in Pension und die fragt
uns wegen allem. Und da sieht man, man kann viel erwerben, auch wenn man es
mdchte. Das ist der eigene Willen und das Interesse und dann fragt sie eben ihre
Kollegen. Dann fragt sie etwas und wir zeigen es ihr und erkldren ihr etwas, schauen
gemeinsam und ich finde das kann auch dazu beitragen.

[0:18:21.9] I: Super ja. Du hast jetzt eh auch schon hinten angekreuzt, wenn du dir
diese Kompetenzen von dem Fragebogen anschaust, wie wiirdest du dich denn
selber einschétzen? Wie gut bist du mit diesen Kompetenzen vertraut?
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[0:18:44.2] B4: Ja ich habe eh schon angekreuzt, dass ich glaube, dass ich das sehr
gut kann und mich sehr gut auskenne aufgrund meiner Ausbildung auf alle Falle
und meines personlichen Interesses an digitalen Medien. Ich mag es gerne, ich
mache es gerne, ich finde es cool.

[0:18:56.3] I: Ja die Motivation macht viel aus.
[0:18:59.5] B4: Ja, ich glaube wirklich, das ist schon eines der wichtigsten Themen.

[0:19:01.6] I: Wiirde fiir dich jetzt noch irgendeine Kompetenz fehlen auf diesem
Raster, die man auch briauchte?

[0:19:13.6] B4: Also das ist jetzt sehr viel. Spontan wére mir jetzt nichts
aufgefallen. Wenn ich das jetzt nochmals so {iberfliege. Mir wiirde jetzt adhoc
nichts mehr einfallen. Wiisste ich jetzt nichts.

[0:19:37.2] I: Nur zur Erkldrung fiir dich: Diese Kompetenzen sind nicht einfach
von mir erstellt worden, sondern es gibt wahnsinnig viele Kompetenzraster fiir
Lehrpersonen, zum Beispiel das digi.kompP Kompetenzmodell. Es ist unglaublich
was fiir eine Fiille da an Kompetenzen vorhanden ist. Und ich m&chte in meiner
Arbeit herausfiltern welche speziell fiir den DaZ-Unterricht bendtigt werden. Ich
glaube, dass man das, wie du schon gesagt hast, relativ gut eingrenzen kann und
muss.

[0:20:16.5] B4: Das Problem ist wieder, wir sind an dem Punkt, wenn man einen
Kompetenzraster fiir einen Lehrer schreibt und es ist nur ein Teilbereich, digitale
Medien ist nur ein Teilbereich. Jetzt nicht, dass es unwichtig ist, aber es ist einfach
kein ganzes Unterrichtsfach. Und das sind die Kompetenzen, die die Lehrer haben
sollten am besten. Das wird ein bisschen viel. Das sind wahnsinnig viele
Kompetenzen. Aber da sicht man erst wie viel im Zusammenhang steht.

[0:20:43.4] I: Definitiv. Da hast du Recht. Du hast mir auch sehr viel schon von
deiner Ausbildung erzdhlt. Das heifit bei euch im Studium gab es eben den
Schwerpunkt zu wihlen, wie hat das geheiflen?

[0:21:01.6] B4: Ich glaube ganz ausgesprochen hat er Medienbildung im Zeitalter
der Digitalisierung geheiflen, so haben sie das genannt. Das war einfach eine
Vertiefung im Bachelorstudium. Also man muss irgendeinen Schwerpunkt wihlen
und ja.

[0:21:15.2] I: Wie lange ist das gelaufen?

[0:21:20.5] B4: Dieser Schwerpunkt ist, das kommt halt darauf an, an der Uni Wien
gibt es das auch, also an der PH Wien wird es anders organisiert sein. Also bei uns
auf der KPH war es so, dass wir eineinhalb Jahre Schwerpunkt hatten. Das erste
Semester, also es ist nicht nur das, man hat auch andere Seminare zusétzlich dazu
vom Regelstudium. Aber der Grofteil ist wirklich innerhalb dieses Schwerpunkts,
Vorlesungen, Seminare, Ubungen dazu im digitalen Raum. Also wir haben irrsinnig
viel digital gemacht, viel mit dem Smartboard gearbeitet, mit Bee-Bots und mit
Robotern gearbeitet, schon programmiert, solche Dinge. Also das war schon sehr
vertiefend und aber auch die theoretischen Grundlagen waren schon sehr intensiv
dazu. Also wir haben ganz viel gelernt dariiber wie Medienaneignung stattfindet im
Kindesalter, bis zu Cybermobbing, bis zu Deep Fake Sachen, also wirklich intensiv,
wirklich viel im Schwerpunkt. Und nach einem Semester hat man dann auch Praxis
gehabt in dem Schwerpunkt. Also da hat man dann Schwerpunktpraxis im Sinn von,
man soll besonders Medien einsetzen. Also entweder man war in einer
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Smartboardklasse, so war das bei mir. Ich war im ersten Semester in einer
Smartboardklasse, da habe ich damit viel gearbeitet. Aber mit den Kindern auch
schon mit Handys gearbeitet, weil wir die Ressourcen hatten, das war ziemlich cool.
Also die haben es geschafft, dass immer zwei Kinder ein Handy nutzen konnten.
Und dann hatten wir noch ein Semester, da hatten wir Tablets an der Schule, da
konnten wir die benutzen. Und so wurde das alles begleitet, eh typisch. Da hatten
wir einen Praxisbetreuer und der hat da mit uns allen auch gearbeitet und hat uns
dabei geholfen.

[0:23:08.6] I: Das hei3t nicht nur theoretisch, sondern auch viel wie die praktische
Umsetzung dann ist.

[0:23:12.5] B4: Genau.

[0:23:13.7] I: Ja das ist natiirlich super, wenn das so ist. Und hast du an
Fortbildungen zu dem Thema dann auch teilgenommen, an diesen Massive Open
Online Courses zum Beispiel?

[0:23:28.4] B4: Also so MOOC:s habe ich auch schon gemacht ein paar, auch im
Rahmen des Studiums aber nachher jetzt schon als Fortbildungen anrechnen lassen.
Ich finde da gibts wirklich ein paar nette Dinge die wirklich super sind, weil man es
sich zeitlich ganz gut selber einteilen kann. Ich habe auch schon ein paar
Fortbildungen besucht, von denen war ich selber jetzt aber eher enttduscht. Ich
glaube das liegt aber eher daran, dass ich einfach wahnsinnig viel wihrend meines
Studiums gehort habe. Weil bis jetzt fiir mich nie wirklich viel Neues dabei war wo
ich jetzt sage, davon kann ich aus dem Vollen schopfen, das bringt mir etwas. Weil
ich viele Fortbildungen im DaZ Bereich auch besuche wie DaZ mit digitalen
Medien, also im Endeffekt war nichts dabei was neu war oder was ich toll fand oder
so. Dementsprechend ist das Angebot aber doch da, auch in Verbindung mit
digitalen Medien und DaZ zum Beispiel.

[0:24:16.3] I: Natiirlich, wenn man schon viel in der Ausbildung gehort hat ist
immer die Frage auf welchen Teil der Lehrerinnen diese Fortbildungen dann
ausgelegt sind.

[0:24:23.7] B4: Ja ich muss sagen, aber nicht nur die Ausbildungen, auch schaue
auch viel privat. Also bei mir fiir meine Unterrichtsvorbereitung schaue ich sehr
viel im Internet und allein daher habe ich sehr viel Wissen, weil ich auch so im
Internet schaue. Schau was es Gutes gibt oder Neues gibt oder was passen wiirde.

[0:24:40.8] I: Natiirlich, personliches Interesse ist definitiv auch ein grofer Punkt.
Und das was ich viel gelesen habe ist, es gibt ja viele Studien zu diesem Thema,
dass sowohl in Deutschland als auch in Osterreich immer wieder angefiihrt gewesen
ist, dass sich Eltern wie auch Lehrer fiir eine verpflichtende Ausbildung
beziehunsgweise Fortbildung in diesem Bereich aussprechen. Was wiirdest du jetzt
dazu sagen? Besonders bezogen auf die Kolleginnen, von denen du schon erzihlt
hast, die sind vielleicht schon ein bisschen &lter und haben das in ihrer Ausbildung
noch nicht gehabt. Wiirdest du dem zustimmen und wiirdest du sagen ja es wére in
der heutigen Zeit wichtig, dass jeder verpflichtend zum Thema digitale Medien eine
Fortbildung machen muss?

[0:25:26.6] B4: Ja, ich finde das ist eine gute Idee. Die Frage ist natiirlich in
welchem Ausmal3 diese Fortbildungen sein sollen. Eine Fortbildung im Semester
bringt {iberhaupt nichts. Uberhaupt wenn die dann vielleicht nur, also wenn man
sich das frei wéhlen kann, was man da machen kann und das jetzt einen wenig
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interessiert, dann werde ich eine Fortbildung nehmen, die dauert dann nur eine
Stunde und die ist am Nachmittag und ich kriege eh nicht viel mit. Also das mochte
ich jetzt so mal sagen. Ich fande das gut, weil ich finde es wichtig, dass man sich in
dem Bereich fortbildet. Ich sehe auch Kolleginnen wo die Bereitschaft da ist. Ich
sehe auch Kolleginnen wo die Bereitschaft weniger da ist. Also ich bin auf jeden
Fall dafiir, dass das jeder verpflichtend machen muss. Die Frage ist in welchem
Rahmen, das fande ich sehr spannend.

[0:26:08.3] I: Ja. Dann kommen wir zu einem Punkt, den hast du schon ein bisschen
angesprochen und zwar geht es um den regelmaBigen Austausch zur Umsetzung
von digitalen Lernelementen. Du hast jetzt schon gesagt, dass immer wieder manche
Kollegen bei euch zu denen kommen, gerade auch zu dir, die sich viel mit dem
Thema auseinandersetzen. Habt ihr da regelméBig einen Austausch iiber dies Thema
oder ist es situationsbedingt?

[0:26:40.3] B4: Interessanterweise nicht. Wir haben als auch die Digitalisierung als
SQM Thema, als einen der Hauptpunkte, der auch immer wieder bei padagogischen
Konferenzen vielleicht mal angeschnitten aber kaum besprochen wird. Und das
finde ich eigentlich eine ziemliche Frechheit, weil wir haben auch SQM-Punkte mit
denen wir uns sehr ausgédngig beschéftigen und Konzepte schreiben und was weil3
ich was. Und im Bereich digitale Medien heiflit es jedes Mal ihr miisst eine
Fortbildung besuchen zu dem Bereich, weil das ist ja unser Schulschwerpunkt. Das
heiflt wir besuchen auch brav Fortbildungen auch wenn es fiir mich, wie schon
gesagt, noch nichts sonderlicher Tolles dabei war. Aber mehr wird nicht gemacht,
das finde ich ein bisschen schade. Es ist auch der regelméfige Austausch nur da,
wenn eine personliche Bereitschaft da ist. Das ist dann einfach nur ein Reden unter
den Kollegen, aber das es jetzt irgendwie grofer besprochen wird bei uns in der
Schule nicht.

[0:27:30.3] I: Aber du wiirdest es dir schon wiinschen.

[0:27:33.1] B4: Ja, ich finde es interessant, dass wir als SQM Thema eben auch
Deutsch als Zweitsprache haben, weil fast alle unsere Kinder DaZ in der Schule
haben. Und da irrsinnig viel besprochen wird und Konzepte geschrieben werden.
Aber bei der Digitalisierung heift es dann, ja besucht eine Fortbildung dazu. Und
man glaubt es reicht und es reicht nicht und es ist viel zu wenig und das finde ich
halt einfach schade. Ja.

[0:27:57.3] I: Das kann ich nachvollziehen. Dann wire es noch interessant, die
Rahmenbedingungen bei euch an der Schule. Es gibt ein paar Smartboards hast du
erzahlt?

[0:28:12.8] B4: Genau also bei uns ist es so, es gibt zwei Altbauten und einen
Neubau ist dazugekommen und in diesem gibt es vier Smartboardklassen, eben weil
die erst vor vier Jahren eréffnet wurden. Da gibt es jeweils Smartboards, aber das
war es soweit mit der digitalen Ausstattung. Wir haben in jeder Klasse zwei
Computer, eh wie in jeder Schule. Wir haben aber zu unserem Gliick in unseren
ganzen Freizeitrdumen welche, ich weil} nicht ob das normal ist, ich glaube das ist
eher Gliickssache bei uns, das wir auch in allen Freizeitrdumen zwei Computer
haben die funktionieren. Und soweit technische Ausstattung haben wir gar nichts.
Also wir haben weder Tablets noch derartiges. Es soll bei uns kommen, es waren
schon Leute da sich unsere Schule anschauen, dass wir jetzt iberall Smartboards
bekommen sollten, ich freue mich sehr darauf. Wir haben ndmlich mit der Schule
bei irgendeinem grofBen Projekt mitgemacht und bekommen die jetzt finanziert. Und
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da rennen jetzt schon Leute durch die Schule und schauen sich das an. Also glaube
ich jetzt langsam, dass das doch etwas wird. Ich dachte zuerst das wird sicher nicht
stimmen. Aber mittlerweile haben wir Leute da die alles begutachten. Das heil3t es
sollte besser ausgebaut werden. Aber aktuell, ja, Computer in der Klasse, vier
Smartboardklassen, um die gestritten wird, dass man da iiberhaupt einmal hinein
kann. Weil die haben halt auch nicht die ganze Zeit nicht nur Werken und Turnen.
Das heif}t, ich merke schon immer wieder. ein paar versuchen es zu nutzen.
Besonders am Nachmittag die Lehrer, die gehen dann immer in diese Rdume. Die
haben das als Chance fiir sich erkannt, weil das oftmals die jiingeren Lehrer sind.
Die haben sich urspriinglich schon fiir die Smartboardklassen angemeldet. Aber die
anderen Klassen kommen wenig dazu. Weil ich glaube viele Lehrer interessiert es
auch gar nicht. Die sehen da noch keinen Mehrwert daran. Werden sie bald miissen
aber ja.

[0:30:09.6] I: Noch nicht. Das hei3t wie oft kannst auch du diese Smartboardklasse
ungefahr nutzen?

[0:30:12.0] B4: Ja, also theoretisch konnte ich auch zwei Mal in der Woche hinein,
vielleicht auch 6fters. Dazu muss man sagen, ich habe letztes Jahr mit einer Kollegin
in einer Smartboardklasse gearbeitet. Immer wenn die nicht da sind ist das ohne
Absprache, da kann ich sofort hineingehen. Das ist kein Thema, weil ich die
Kollegin sehr gut kenne. Normalerweise wird das schon abgesprochen unter den
Lehrern dann. Aber wahrscheinlich kdnnte ich sogar 6fters hinein ja.

[0:30:44.5] I: Ok. Das heilit bei euch sind die Rahmenbedingungen fiir digital
gestiitzten Unterricht auch jetzt speziell im DaZ-Bereich, grofteils sehr gut.

[0:30:57.6] B4: Was man als sehr gut empfindet. Also besonders Tablets wiirde ich
mir wiinschen, ich glaube das ist etwas das sehr notwendig wire. Und auch diese
Smartboardklassen sind einfach zu wenig. Das klingt natiirlich ganz nett, dass ich
da 6fters hinein kann, aber meine Kolleginnen, hétten wir mehr Smartboards, wiirde
das auch mehr genutzt werden. Aber es ist ein irrsinniger Aufwand natiirlich. Ich
hole die Kinder und dann gehe nicht in den Raum, in dem ich immer bin, muss das
ganze Material mitschleppen, dass ich in die Smartboardklasse kann. Also ideal ist
es so sicher nicht. Also ich finde es fehlen auf alle Félle ein paar Gegebenheiten.
Also Smartboards iiberall wéren super, Tablets oder auch irgendwelche Gerite, die
so mitgenommen werden konnen, die gibt es nicht. Was es in den Rdumen auch
nicht gibt ist, entweder du hast Gliick und da sind Lautsprecher bei dem Computer
die funktionieren, die gehen jetzt stiickchenweise ein. Ich habe zum Beispiel eine
Bluetooth Box die ich mitnehme, aber das ist halt dann wieder nicht Schulinventar.
Ich weil3, dass meine Kolleginnen, eine hat ein Mikrofon gekauft auf Schulinventar,
dass man eben auch Sachen aufnehmen kann. Wir haben schon so Tiptoi Stifte und
sowas, aber das alles in zu geringer Ausfiihrung. Das sind alles zu wenig Stiick dir
wir da haben.

[0:32:05.0] I: Das heif3t, die Grenzen, die euch quasi da gesetzt sind, sind oftmals,
dass die Menge der Ausstattung nich reicht?

[0:32:13.8] B4: Genau, also ich finde das ist schon ein guter Anfang, dass man dann
zwel drei oder eben Telimero Stifte hat, das ist super, aber nur zwei drei sind zu
wenig. Oder dass man auch fiir mehrere DaZ-Gruppen (hat?). Das Problem ist, das
kann man auch nur wenig verwenden. Wir haben bei uns in der Schule, das muss
man jetzt auch dazu sagen, alleine in den ersten Klassen zwei Deutschforderklassen
jeweils in der zweiten und dritten Klasse einen Deutschférderkurs und noch drei
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Deutschforderklassen. Das heifit wir haben sieben Kurse und Klassen, das heif3t viel
zu wenig, wenn man das jetzt in der Menge betrachtet. Bei uns sind nicht nur ein
zwei Kurse sondern viele.

[0:33:02.3] I: Ja ein Wahnsinn. Das heif3t, so wie du gesagt hast, wenn man merkt
Equipment fehlt, dann miisst ihr euch das quasi selber organisieren dann?

[0:33:19.2] B4: Ja genau, das Problem ist, man kann dann wieder anfangen ob das
finanziert wird, aber das dauert dann immer ewig bis bin das hat. Da ist die Frage
ob das einem das Wert ist. Theoretisch ist es moglich, dass man sagt man mochte
es finanziert haben. Aber die meisten Kolleginnen greifen dann darauf zuriick, dass
sie sich selber etwas zulegen, sei es eine Bluetooth Box oder @hnliches.

[0:33:38.6] I: Weil es einfacher ist das dann mitzunehmen, das kann ich mir gut
vorstellen. Super, dann wiirde ich zu meinem letzten Punkt kommen. Und zwar
kennst du ja sicher den 8 Punkte Plan der Schulen. Es ist ja so, dass das eigentlich
nur fiir Bundesschulen gilt, Volksschulen sind aber Landessache. Jetzt habe ich
einmal nachgefragt auch bei der MAO1 wie das aussieht, ob das fiir Volksschulen
auch gilt. Und es hat geheiflen, es gibt auch einen eigenen Plan zur Digitalisierung
von Volksschulen. Es soll auch dieses Ziel verfolgt werden, digital gestiitzter
Unterricht soll ab nachstem Jahr liberall moglich sein. Wie realistisch siehst du das,
das auch in den Volksschulen digital gestiitzter Unterricht moglich ist?

[0:34:40.3] B4: Also in allen Schulklassen nein, das kann ich mir nicht vorstellen,
weil einfach die technischen Ressourcen nicht da sein werden, die personellen
Ressourcen nicht da sein werden. Also nein kann ich mir sehr schwer vorstellen.
Ich glaube dazu braucht es noch ein bisschen mehr Vorlaufzeit oder mehr
Unterstiitzung. Und das nicht nur dahingehend die technischen Geréte zu kaufen,
weil die miissen auch genutzt werden. Ich weil ndmlich, dass die aufgrund
mangelnder Kenntnisse oftmals nicht genutzt werden. Also in meiner Praxisschule
gab es einen Tabletkoffer und ich war die erste die den wirklich verwendet hat, weil
keiner hatte eine Ahnung was man damit machen soll. Also da gehort ja noch viel
mehr dazu als Geréte zu stellen und ein paar Fortbildungen zu besuchen. Da fehlt
noch vieles, kann ich mir schwer vorstellen.

[0:35:22.0] I: Das heiflt du meinst auch, wenn du dir die Kompetenzen der Lehrer
anschaust, weil wie du richtig gesagt hast, gehort mehr dazu als nur die Geréte zur
Verfiigung zu stellen, sondern die Leute miissen es auch nutzen. Das heiflt du meinst
auch, dass die digitalen Kompetenzen der Lehrer noch nicht ausreichen wiren?

[0:35:42.3] B4: Also wenn ich jetzt so einen Grobschnitt von den Lehrern aus
meiner Schule nehmen wiirde, dann reichen die nicht aus.

[0:35:46.3] I: Was wiirdest du sagen, im Schnitt, wie viele wiren kompetent?

[0:36:11.7] B4: Ja wahrscheinlich so die Hélfte. Also so vom Kollegium her hitte
ich gesagt die Hilfte.

[0:36:20.3] I: Hast du da das Gefiihl, dass es bestimmte Faktoren eben gibt? Das
Alter ist ein Thema und das personliche Interesse. Und merkst du auch bei dir an
der Schule, dass das zwei Faktoren sind, die das beeinflussen.

[0:36:40.1] B4: Ja auf alle Fille. Also ich will das nicht direkt so sagen, aber
wahrscheinlich hingt das Alter damit zusammen, was sehr relevant ist, weil das mit
dem personlichen Interesse und mit dem Umgang damit einfach reinspielt. Das
merke ich schon. Aber nicht nur das, aber auch die Haltung, das habe ich glaube ich
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noch nicht erwihnt, die Haltung gegeniiber digitalen Medien. Ich habe zum Beispiel
einen Kollegen, der strdubt sich, der war ungliicklich als wir erfahren haben wir
bekommen Smartboards. Es haben sehr viele gejubelt, er hat gleich gesagt das geht
gar nicht, er will das nicht und wird keine Klasse mit einem Smartboard fiihren.
Also da gibt es sehr wohl auch Widerstand. Das liegt aber an seiner eigenen
Haltung, ich habe ihn das auch schon gefragt. Er meinte die Kinder driicken zuhause
eh schon auf den Handys herum, die brauchen das in der Schule nicht. Also die
personliche Haltung spielt da auch mit rein und ich muss sagen, es gab mehr
Jubelschreie als Verneinungen als es geheiflen hat, dass es bewilligt wurde. Aber
ein paar Altere, aufgrund der Angst, dass sie damit nicht umgehen kénnen, die
hatten da eher die Sorge. Die haben gesagt ich habe da nicht die Kompetenz dafiir,
ich kenne mich damit nicht aus, ich werde die ganze Zeit jemanden fragen miissen.
Wobei das ja nicht heifit, dass man dann analoge Medien nicht mehr verwenden
kann, das habe ich ihnen dann auch schon erklart. Es ist nicht so als wire die
Pinnwand dann einfach weggerdumt. Aber ja, eben auch die Haltung, manche
wollen es halt einfach nicht.

[0:38:04.8] I: Ja das stimmt. Super. Hast du noch irgendwelche Anregungen, was
du noch erwdahnen mochtest, was ich nicht erwahnt habe?

[0:38:18.0] B4: Nein, ich finde es ein spannendes Thema. Mehr kann ich dazu nicht
sagen. Also ich finde es sehr spannend es iliberhaupt im DaZ-Unterricht mehr
einzubringen. Ich glaube, dass es bei uns dann auch besser funktionieren wird mir

der Zeit. Jetzt mit den hoffentlich besseren Ressourcen die wir bekommen werden.
Ja.

[0:38:34.4] I: Super, dann danke dir fiir das Interview.
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[0:00:00.0] I: Meine erste Frage an dich wire, du unterrichtest jetzt in einem
Deutschforderkurs. Kannst du mir ein bisschen erzéhlen, wie gestaltest du deinen
Unterricht? Worauf legst du Wert, wo liegt der Fokus?

[0:00:37.5] BS: Ja, der Fokus liegt bei mir eben, dass ich viel veranschauliche, viel
Bildmaterial, Bild- und Wortkarten allgemein Bildmaterial arbeite und dass ich
verschiedene Methoden ausprobiere, dass ich nicht immer nur vorne stehe und
etwas erzdhle und die Kinder sollen halt mitmachen, sondern dass es auch
verschiedene Konstellationen gibt. Gruppenarbeiten, Partnerarbeit, weil3 nicht,
Bewegungsspiele, dass man halt nicht immer nur das tibliche Sitzen und Sprechen
hat.

[0:01:10.7] I: Gibt es bestimmte Fertigkeiten, also Lesen, Schreiben, Sprechen,
auf die du dich ganz besonders fokussierst?

[0:01:15.0] BS: Auf das Sprechen. Schon. Weil auch die Kinder, also die Kinder
brauchen da eben viel Unterstiitzung beim Sprechen. Also Schreiben auch, aber
wenn ich mich jetzt von den dreien entscheiden wiirde, dann schon auf das
Sprechen.

[0:01:34.2] I: Das heif3t die anderen bindest du schon irgendwie mit ein bisschen?

[0:01:38.6] BS: Schon, aber nicht iiberwiegend. Also die Kinder schreiben schon
etwas und lesen etwas, aber eher sprechen. Weil auch der Wunsch von den
Klassenlehrerinnen da ist, dass ich sie beim Sprechen unterstiitze.

[0:01:52.0] I: Ah ok. Und wie viele Schiiler hast du zurzeit in deinem
Deutschforderkurs?

[0:01:58.7] BS: Also ich habe zwei verschiedene Gruppen, also jeweils von zwei
verschiedenen Klassen. In einer Gruppe habe ich neun oder zehn, ja zehn, und in
der anderen Gruppe habe ich sechs.

[0:02:11.7] I: Ihr habt also sehr viele Kurse bei euch an der Schule.
[0:02:12.8] B5: Ja schon.

[0:02:17.5] I: Unglaublich. Dann wiirde ich schon ein bisschen auf meinen
Spezialbereich eingehen und zwar was meinst du denn prinzipiell, inwieweit
sollten digitale Medien in den Volksschulunterricht {iberhaupt Einzug finden?

[0:02:33.5] B5: Also ich finde schon, dass es wichtig ist. Denn ich selbst bin im
Medienschwerpunkt in meinem Studium und also an meiner Schule gibt es jetzt
nicht so viele Moglichkeiten. Wir haben ein paar Klassen, die Smartboards haben
und jetzt sollten Smartboards und auch Tablets nachkommen. Aber ich finde es ist
prinzipiell sehr wichtig nicht ausschlieBlich mit digitalen Medien zu arbeiten, aber
dass die Kinder lernen, wie man damit lernen kann. Es gibt auch vielseitige
Moglichkeiten und ich finde damit ist es eine coole und interessante Mdoglichkeit,
auch fiir die Kinder, etwas zu lernen und auch fiir die Lehrerinnen ist es leichter.
Weil man hat nicht so viel zum Kopieren, man kann auch das Klassenbuch digital
gestalten oder auch das Mitteilungsheft. Es gibt da viele Moglichkeiten, also ich
finde schon, dass das wichtig ist.

[0:03:22.8] I: Das heif3t, die Vorteile, die sich dadurch ergeben fiir dich sind eine
Vielfalt und auch dass man es vereinfachen kann meinst du quasi.
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[0:03:33.9] B5: Genau und es wire aber wichtig, dass man den Kindern vermittelt
wie ist der sichere Umgang mit Medien und dass man da eben den Fokus darauf
legt nicht zu viel damit zu machen, aber den Kindern beibringt, schau das ist so,
so sollte man damit umgehen. Verldsslich und nicht irgendwie, da Suchtpotenzial
zu fordern.

[0:03:57.9] I: Meinst du, dass sich auch irgendwelche Nachteile ergeben konnen,
wenn ich digitale Medien nutze im Unterricht?

[0:04:05.3] B5: Nein, also ich finde wenn man eine Mischung macht, konnen sich
keine Nachteile bilden. Wenn man das zu viel macht mit den digitalen Medien,
finde ich schon, dass da Nachteile entstehen, dass die Kinder etwas verlernen, so
wie auf Blatt und Papier zu schreiben oder sich zu viel daran gewdhnen nur mit
Tablets oder was auch immer zu arbeiten. Man sollte also nicht zu viel (machen?),
es sollte auch dieses Schulische bleiben, ohne digitale Medien, ja.

[0:04:37.7] I: Also eine gute Mischung macht es aus.
[0:04:39.6] B5: Ja auf jeden Fall.

[0:04:40.1] I: Was meinst du, welche personlichen Voraussetzungen der Lehrer
miissen gegeben sein, damit so ein Unterricht stattfinden kann?

[0:04:46.7] B5: Also, ich finde schon, dass Lehrerinnen und Lehrer affin sein
sollten, was digitale Medien angeht. Also vielleicht wére ein Schwerpunkt schon
irgendwie von Vorteil. Aber das heillt nicht, dass Lehrerinnen, die nicht im
Schwerpunkt sind und das nicht in der Uni gelernt haben, das nicht machen
konnen. Das kann man sich auch aneignen, welche Module, welche Programme es
da gibt mit denen man arbeiten kann, das kann man sich selbst alles auch ein
bisschen beibringen. Also ja, die Grundkenntnisse, Word oder wie schreibe ich auf
einem Tablet, wie schreibe ich auf einem Laptop, wie bediene ich ein Smartboard,
das sollte man schon kdnnen.

[0:05:33.9] I: Und inwiefern verdndert sich auch die Rolle des Lehrers, wenn ich
digitale Medien in den Unterricht miteinbaue?

[0:05:44.0] BS: Ich finde, dass man die Kinder dazu fordert selbststindiger zu
werden. Man ist nicht immer als Lehrperson vorne und sagt und ist dann nicht
immer im Mittelpunkt, sondern die Kinder konnen das schon selbststindig
arbeiten. Und ich finde man ist nicht mehr ja in diesem Vordergrund und das ist
eigentlich das Haupt (die Hauptsache?) was sich verindert. Ja.

[0:06:15.6] I: Es geht quasi von diesem lehrerzentrierten Unterricht ein bisschen
zu, dass man es offener gestaltet.

[0:06:23.0] B5: Genau und man kann den Unterricht selbst auch differenzieren fiir
Schiilerinnen und Schiiler, dass man eben Begabungsforderung integriert und dann
auch leichtere Sachen anbietet und auch schwierige. Kinder die eben die Férderung
brauchen, also mehr Forderung brauchen, dass man die so fordert und wenn es flir
Kinder zu viel ist, dass man Kinder eben auch entlastet, Da gibt es auch eine
Moglichkeit.

[0:06:52.1] I: Was meinst du prinzipiell, welche Fertigkeiten konnen mit digitalen
Medien ganz gut geschult werden und welche eher weniger?
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[0:07:02.4] B5: Ja, also das selbststindige Arbeiten. Vielleicht, dass das Soziale
im Hintergrund wiirde man meinen am Anfang, aber in der Uni lernen ich das
auch, wie man auch mit digitalen Medien die soziale Komponente fordert bei den
Kindern, das heif3it es geht auch mit digitalen Medien. Und ja, was kann man noch
fordern.

[0:07:27.4] I: Wenn du dir jetzt wirklich anschaust Sprechen, Schreiben, Lesen,
Horverstehen, was meinst du, welche von diesen Fertigkeiten kann man glaubst du
gut trainieren, wenn man digitale Elemente einsetzt?

[0:07:38.8] BS: Also lesen und sprechen, also lesen vorwiegend. Naja, eigentlich
alles, ich weil} nicht es ist schwierig, denn man kann alles wirklich, wenn man
weil} wie, trainieren. Es geht alles, ich wiirde nicht eines besonders herausheben.

[0:08:00.9] I: Das heil3t wichtig ist eben, dass du weillit wie du es machst, damit
du es einsetzen kannst.

[0:08:06.7] B5: Ja genau.

[0:08:11.0] I: Da konnen wir gleich dazu fragen, welche digitalen Medien nutzt
du in deinem Unterricht? Nutzt du welche in deinem Deutschforderkurs?

[0:08:17.9] BS: Nein, eben nicht, weil ich keinen Zugang dazu habe in der Schule.
[0:08:24.7] I: Ok.

[0:08:26.3] BS: Also ich, also es gibt vier Klassen, wo es ein Smartboard gibt.
Aber die sind nie frei, wenn ich den Deutschférderkurs habe, weil dann eben die
Klasse drinnen ist. Tablets haben wir auch nicht. In dem Raum wo ich bin mit den
Kindern gibt es nicht mal einen Computer. Also kann ich es nicht mal einsetzen.

[0:08:46.2] I: Aber du wiirdest, wenn du die Moglichkeit hattest?

[0:08:48.7] BS: Auf jeden Fall, ja. Also ein Smartboard wiirde ich auf jeden Fall
einsetzen, weil, ein Beispiel. Man liest einen Text mit DaZ-Kindern und die wissen
ein Wort nicht, was weil} ich, Bananenplantage oder so. Das ist jetzt irgendetwas,
was mir spontan eingefallen ist (lacht). Dann kann man, bevor man es ihnen
irgendwie mit Miithe und Not erkldrt, ihnen einfach ein Video zeigen, wie eine
Bananenplantage ausschaut. Das ist zum Beispiel fiir mich eine Bereicherung, dass
die Kinder das optisch sehen konnen. Oder ich sage ihnen, ok Rechercheaufgabe.
Schau einmal mit deinem Tablet nach was ist eine Bananenplantage und du
erzéhlst es uns dann. Das ist dann viel einfacher ja.

[0:09:35.6] I: Das heiit du nimmst auch nicht, zum Beispiel einen Laptop, von dir
mit und nutzt deine privaten Sachen dann quasi fiir den Unterricht?

[0:09:44.5] BS: Nein, das habe ich noch nicht irgendwie iiber das Herz gebracht
(lacht). Nein.

[0:09:54.6] I: Jedem das Seine ja.
[0:09:56.2] B5: Nein, eigentlich nicht.

[0:10:00.3] I: Und hast du iiberhaupt das Gefiihl, dass der Einbezug von digitalen
Medien den Unterricht irgendwie ein bisschen verdndert hat? Wenn du jetzt zum
Beispiel in die Klassen schaust, die jetzt eben schon ein Smartboard benutzen
konnen? Oder auch andere DaZ-Lehrer bei euch an der Schule?
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[0:10:16.9] B5: Ja, also ich konnte das nur beobachten in reguldren Klassen. Ich
finde es hat schon sehr viele Vorteile, weil man so viele Dinge ausprobieren kann,
herzeigen kann, Quizzes machen, also, man kann sich Filmausschnitte anschauen,
man kann Horiibungen oder Videoszenen vorzeigen. Der einzige Nachteil, den
auch die Klassenlehrerinnen angesprochen haben, ist, dass ihnen eine Tafel fehlt.
Weil so Dinge, die man fiir immer aufbewahren mochte oder fiir einen ldngeren
Zeitraum, dann nicht da hidngen kdnnen an der Tafel.

[0:11:00.8] I: Das heiflt das Smartboard hat quasi in den Klassen die Tafel
komplett ersetzt?

[0:11:04.7] B5: Ja genau, das ist ein fixes Smartboard.

[0:11:13.8] I: Ok, auch spannend. Genau. Dann wiirde ich den Fokus mal von
deinem Unterricht ein bisschen auf dich personlich lenken. Wie wiirdest du denn
dein personliches Interesse am Thema digitale Medien beschreiben?

[0:11:31.0] B5: Ja, es ist schon prisent. Vor allem ich habe den Schwerpunkt auch
deswegen gewihlt, weil ich mir dachte auch in Zukunft wird das immer priasenter
und ich hoffe einmal, dass es auch in Schulen sein wird. Ja, also ich finde es schon
sehr wichtig, es ist ein Thema, das stindig da ist, was auch immer wichtiger wird.
Und ich finde es dann auch GANZ wichtig, das in die Schule zu integrieren. Weil
die Kinder haben einen Bezug zu digitalen Medien im privaten Leben und in der
Schule sollte ihnen dann auch ein sicherer Umgang mit denen beigebracht werden,
dass sie das dann auch lernen. Ich finde das schon sehr wichtig. Ich bin auch sehr
technikaffin, aber ich weil nicht, ich konnte mir nicht vorstellen ohne Laptop oder
Tablet oder so zu arbeiten.

[0:12:28.4] I: Auch in der DaZ-Klasse schon?

[0:12:30.7] BS: Auch ja. Also allgemein, fiir die Uni, aber auch fiir die Schule. Ich
meine jetzt arbeite ich auch ohne, aber in Zukunft wire es mein Wunsch mit
digitalen Medien zu arbeiten.

[0:12:48.0] I: Und welche digitalen Medien nutzt jetzt du personlich zuhause?
[0:12:48.2] B5: Ja, meinen Laptop, Tablet, Handy und ja das war es eigentlich.

[0:13:03.1] I: Ja, super. Dann wiirde ich mir mit dir gerne deinen Fragebogen
anschauen.

[0:13:10.0] BS: Ja.

[0:13:10.6] I: Und zwar, was auch sehr spannend war, du hast eigentlich bei keiner
Kompetenz nicht wichtig angekreuzt.

[0:13:21.5] BS: Ja (lacht).
[0:13:23.5] I: Da wiirde ich dich gerne gleich fragen warum?

[0:13:24.5] B5: Ich weil} es nicht. Also wenn ich, also ich habe mir es selbst
vorgelesen und nachgedacht und dachte mir so, irgendwie ist das ja schon wichtig.
Und bei keinem habe ich mir gedacht das ist nicht wichtig, deshalb habe ich es
nicht angekreuzt.

[0:13:40.2] I: Absolut ok, jeder hat seinen Grund. Es ist immer nur spannend zu
erfahren eben wie der Gedankengang dabei war.
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[0:13:48.5] B5: Ich habe es mir, keine Ahnung, wenn ich mir durchlese "Die
Lehrkraft regt die Schiiler*innen an Medien kritisch zu hinterfragen", ich finde das
zum Beispiel sehr wichtig, ich kdnnte nie sagen das ist nicht wichtig. Weil die
Kinder zu fordern ihre eigene Meinung zu haben und sich zu fragen, ok ist das
jetzt gut so oder, einfach das zu hinterfragen, ob das jetzt gut ist oder nicht, sie
diirfen das ja. Also ich finde es sehr wichtig, dass sie den Raum dazu haben.

[0:14:33.7] I: Das passt sehr gut. Wenn du dir die anschaust, wo du gesagt hast,
die sind fiir dich sehr wichtig, wiirden dir da ein oder zwei herausstechen, auf die
wiirdest du einen besonderen Fokus legen, die sind besonders wichtig fiir dich?

[0:14:51.1] B5: Ja, also das eine wére mit dem sicheren und verantwortungsvollen
Umgang mit Medien, das finde ich sehr wichtig heutzutage. Was kann ich da noch
sehen. Also ich finde die Sachen, die die Schiilerinnen einbindet viel wichtiger als
das was den Lehrer betrifft. Deshalb finde ich es auch sehr wichtig, dass man die
Selbststindigkeit fordert, das ist auch ein Punkt. Also das Lernmanagementsystem
steht da eben fiir das selbststindige Lernen einzurichten. Und auch das mit der
Individualisierung und Differenzierung. Die anderen Sachen sind natiirlich auch
sehr wichtig, wie zum Beispiel, das was wichtig ist, ist dass eine Lehrkraft, die mit
digitalen Medien arbeitet, auch selbst digitale Medien herstellen kann. Aber ich
finde vorwiegend die unteren Punkte mit den Schiilerinnen wichtiger zu erwihnen.

[0:15:54.6] I: Alles klar. Das kann ich gut verstehen. Das passt wirklich sehr gut.
Und wie wiirdest du jetzt, wenn du dir diese Kompetenzen jetzt alle anschaust,
wiirdest du sagen, ja den GroBteil kann ich auch? Oder wiirdest du sagen, da gibt
es einige Sachen, die miisste ich mir noch aneignen?

[0:16:17.8] B5: Du meinst bei den personlichen Kompetenzen jetzt?
[0:16:20.9] I: Ich meine jetzt von allen die dort auf der ersten Seite stehen.
[0:16:24.6] B5: (...) Huh.

[0:16:33.6] I: Wenn du dariiber schaust, wiirdest du sagen die meisten kannst du
schon oder gibt es einen bestimmten Block wo du sagst, da merkst du, da wiirde
noch etwas fehlen?

[0:16:43.1] BS: Ja also ich wiirde gerne mehr Mdglichkeiten zur Differenzierung
kennen. Hort man in der Uni schon, aber so Lernmaterialien fiir verschiedene
Schiilerinnen, Begabungs, wie heiflt das?

[0:17:01.4] I: Forderung.

[0:17:02.4] B5: Begabungsforderung wiirde ich mehr wissen wollen. Und diese
digitalen Kompetenzraster kenne ich mich jetzt auch nicht so gut aus. Ja. Sonst (...)
weil ich nicht. (...)

[0:17:28.6] I: Ja du hast ndmlich auf der Riickseite eben auch gesagt, bei der Frage
ob du findest, dass du ausreichende digitale Kompetenzen hast, hast du stimme zu
angekreuzt, du hast es quasi in der Mitte angekreuzt. Warum hast du nicht gesagt
ja stimme sehr zu?

[0:17:50.9] BS5: Ja also, ich finde schon durch die Ausbildung in meinem
Schwerpunkt an der Uni habe ich schon viel gehort und gelernt. Aber ich denke
mir schon okay, es gibt sicher irgendwas, das ich noch lernen konnte. Also es gibt
ja immer irgendwas, dass ich dann noch, vielleicht speziell fiir den DaZ-Unterricht
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(lernen konnte?). Unten sehe ich gerade, ich wiinsche mir mehr Fortbildungen,
okay das habe ich liberlesen, dass es ein DaZ-Unterricht ist. Weil da steht ja digital
gestiitzter DaZ-Unterricht fithren zu kénnen. Da wiirde ich vielleicht eher auf
stimme zu (wechseln?), weil da konnte ich mich noch ein bisschen weiterbilden.
Aber so andere Fortbildungen, wo ich dasselbe hore wie auf der Uni, das eher
nicht.

[0:18:41.5] I: Das heif3t du hast in deiner Ausbildung auf der PH wahrscheinlich?
[0:18:47.1] BS: Ja.

[0:18:48.1] I: So einen Schwerpunkt, wie hast der geheillen?

[0:18:51.0] B5: Medienbildung.

[0:18:52.1] I: Und in welchem Ausmall war der und wo lag da der Fokus darauf?
Was habt ihr da gelernt ungeféhr?

[0:18:58.9] B5: Also es ist schon viel, es ist schon ab dem 3. Semester, dass du
vorwiegende Seminare im Medienschwerpunkt hast. Das heif}t du hast vielleicht
zwei Drittel Medienschwerpunkt, ein Drittel normale Lehrveranstaltungen. Das
hei3t es wird schon SEHR viel gemacht. Nur ich meine, der Fokus so auf Inklusion,
DaZ, ist dann nicht so viel besprochen worden. Vielleicht kommt das noch, weil
im Curriculum steht da noch Inklusion mit digitalen Medien, die habe ich noch
nicht besucht.

[0:19:30.8] I: Das heif3t du hast jetzt noch ein paar?

[0:19:35.8] BS: Genau im nidchsten Semester ist das dann eh mit DaZ, Inklusion,
Deutsch.

[0:19:46.3] I: Ist eben dann immer die Frage ob es Deutsch ist oder DaZ.

[0:19:47.4] BS: Nein, es ist wirklich DaZ, weil Deutsch Seminare hatte ich schon
viele.

[0:19:55.3] I: Und da lernt ihr, lernt ihr da den Umgang mit den Kindern zu lernen?
Oder lernt ihr Unterricht zu gestalten damit? Oder gibt es dann einen
Schwerpunkt?

[0:20:08.5] BS: Ja also schon Unterricht zu gestalten, welche Medien man
benutzen kann, wie und auf welche Art und Weise, wie plant man die Stunde,
welche Plattformen, welche Apps, welche Sachen also, Lernspiele man selbst
gestalten kann, wo man was finden kann, was man verwenden darf, was man nicht
verwenden darf und wir planen auch selbst. Also wir stellen auch selbst digitale
Sachen her in der Uni genau.

[0:20:42.6] I: Ok das ist spannend. Und weilit du auch zufillig jetzt, das ist mir
gerade eingefallen, die Studenten, die diesen Schwerpunkt nicht haben, haben die

auch irgendwelche, oder in der Ausbildung irgendwelche Vorlesungen zum Thema
Medienbildung?

[0:20:56.2] BS: Nein.

[0:20:59.5] I: Gar nicht?

[0:21:00.0] B5: Nichts, gar nichts.

[0:21:02.0] I: Ja das ist ndmlich auch spannend dann.
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[0:21:05.1] BS: Nein, das gibt es wirklich gar nicht. Und das finde ich halt, weil
in allen anderen, weil zum Beispiel ich habe trotzdem jeden Schwerpunkt
irgendwie. Ich habe kreative Lehrveranstaltungen, ich habe Sportseminare, was
weil} ich, ich habe ja auch Deutsch Seminare, das heif3it sprachliche Bildung ist
auch ein Schwerpunkt. Aber Medienbildung ist der einzige Schwerpunkt, wo
wirklich, wo die Anderen das wirklich nicht machen. Sondern nur die, die im
Schwerpunkt sind.

[0:21:34.7] I: Das ist SEHR spannend, das habe ich auch neu herausgefunden.
Wow.

[0:21:38.8] BS: Ich hitte auch gesagt es wire eh gut, wenn man vielleicht ein paar
Seminare anbietet, fiir alle anderen, aber das gibt es noch nicht nein.

[0:21:49.7] I: Ja da sieht man auch wo die Fokussetzung dann ist oder halt auch
nicht.

[0:21:53.2] B5: Mhm. (bejahend) Ja stimmt, so habe ich es auch noch nie gesehen.

[0:21:55.0] I: Und hast du auch Fortbildungen, wobei du bist ja noch nicht fertig,
das heiflt, Fortbildungen sind fiir dich jetzt quasi, bist du schon angemeldet fiir
Fortbildungen, weil du schon unterrichtest?

[0:22:09.0] BS: Ja, bin ich angemeldet, nur ich habe jetzt die Induktionsphase,
keine Ahnung ob du das schon gehort hast

[0:22:16.6] I: Ja.

[0:22:17.4] BS5S: und da ich die Induktionsphase mache mit den 80
Unterrichtseinheiten pro Jahr muss ich die Fortbildungen in dieser
Induktionsphase, in diesem einen Jahr, noch nicht machen.

[0:22:26.6] I: Ok. Wirst du aber theoretisch daran interessiert Fortbildungen zum
Thema digitale Medien noch zu machen? Du hast jetzt auf deinem Fragebogen
angekreuzt stimme zu?

[0:22:38.6] BS: Ja, also ich wiirde schon welche machen, wenn es sich um den
DaZ-Unterricht dreht, weil ich da eben jetzt auch unterrichte im DaZ. Aber wenn
ich da jetzt wieder etwas Altes hore, was ich schon kenne, dann wire das
langweilig.

[0:22:57.1] I: Es nochmals zu horen.
[0:23:00.9] B5: Ja.

[0:23:03.7] I: Das kann ich verstehen. Jetzt ist es so, dass ich ganz viel in der
Literatur gelesen habe, dass die mangelnde digitale Kompetenz von Lehrenden
ganz oft eine Hiirde ist

[0:23:04.2] BS: Mhm. (bejahend)

[0:23:17.4] I: oder auch ein Grund, warum digital gestiitzter Unterricht eben noch
nicht so durchgefiihrt wird. Wenn du jetzt eben ein bisschen in dein Kollegium
hineinschaust, wie wiirdest du das beschreiben? Wiirdest du dem zustimmen?

[0:23:29.1] BS: Ja, wiirde ich schon zustimmen, weil ich glaube die Lehrerinnen,
die denken sich, dass es zu schwer ist. Wenn sie halt schon so 20 Jahre oder so
unterrichten stelle ich es mir auch sehr schwierig vor, wenn man ihnen sagt du
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musst dir das jetzt aneignen und plane deinen Unterricht jetzt komplett um. Das ist
schwierig fiir sie, es ist jetzt leichter fiir mich, wenn ich frisch von der Uni komme
und ich beginne mit dem zu arbeiten, als wenn man jetzt, ich wei3 nicht, diesen
dlteren Lehrerinnen den Unterricht ein bisschen anderes irgendwie aufzwingt.
Aber ich glaube es ist auch fiir viele schwer sich das selbst anzueignen und es ist
auch zeitintensiv, wenn sie jetzt recherchieren miissen wie geht das. Und es ist
wirklich schwerer als man denkt. Weil ich habe sehr viele Lehrerinnen
kennengelernt, die zum Beispiel Tablet-Klassen haben. Und ich wei3 auch von
meinen Kolleginnen, dass sie jetzt, wo jetzt Smartboards in jeder Klasse war, weil
wir bekommen jetzt Smartboards in jede Klasse, dass die dann gesagt haben naja,
hoffentlich schaffe ich das. Schauen wir einmal. Und dann bitten sie halt auch die
jiingeren Kolleginnen, dass man ihnen da ein bisschen hilft, weil es ist schwierig.

[0:24:46.7] I: Das heilit es gab auch fiir die Klassen, die neu ein Smartboard
bekommen haben, keine Einschulung oder irgendwie?

[0:24:53.0] BS: Nein, also auf3er sie haben jetzt selbst irgendwelche Fortbildungen
besucht. Aber die Kolleginnen, die ein Smartboard haben, die sind noch relativ
jung und frisch vom Studium glaube ich. Und ich glaube dann es ist fiir die ein
bisschen leichter sich da zu engagieren, wenn sie erst jetzt beginnen.

[0:25:14.9] I: Auch sehr spannend. Das heiit du meinst, fiir Kollegen die ein
bisschen dlter sind, die einfach nicht damit gearbeitet haben, also ist das quasi auch
das Alter vielleicht konnte eine Hiirde sein, dass man da digital gestiitzten
Unterricht miteinbringt.

[0:25:34.5] B5: Auf jeden Fall, weil so kennen die den Unterricht ja nicht. das
stelle ich mir auch schwierig vor. Wenn ich jahrelang Unterricht nach meinem Stil
und nach meinen Vorlieben, dass ich da jetzt komplett etwas dndere und wenn ich
jetzt wirklich nicht so affin bin und privat auch nicht so wirklich gerne mit
digitalen Medien arbeite und da gibt es ja so verschiede Apps. Man muss ja auch
auf sehr viel aufpassen, die ganzen Lizenzen, was darf man verwenden, was darf
man nicht verwenden, was ich kinderfreundlich, es ist schwierig da, es ist auch
rechtlich schwierig fiir die Lehrerinnen die das machen wiirden.

[0:26:13.8] I: Ja, das kann ich mehr sehr gut vorstellen (lacht).
[0:26:18.4] B5: Ja.

[0:26:19.4] I: Und was meinst du, ich habe auch in einigen Studien gelesen, dass
sich Eltern wie auch Lehrer fiir eine verpflichtende Ausbildung oder Fortbildung
fiir alle Lehrenden im Bereich eben Medienpéddagogik, wie auch immer man das
dann benennt, ausspricht. Wiirdest du sagen ja, das findest du eine gute Sache,
verpflichtend fiir alle?

[0:26:44.3] B5: Mhm. Nein, also ich finde das schon gut, dass sie das mit dem
Studium jetzt gemacht haben. ich wiirde nicht sagen, dass dann Kolleginnen die
im Beruf stehen und die auch lidnger auch in der Schule stehen, das die jetzt das
machen miissen. Weil das sollte man ihnen nicht aufzwingen. Aber ich finde es
schon gut, dass man im Studium den Schwerpunkt anbietet und ich fande es dann
gut, dass man den Lehrerinnen in der Ausbildung es ermoglicht, dass jeder es
besuchen sollte. Dass man ihnen das ein bisschen schmackhaft macht und dass
man wenigstens das Grundgertist, dass das da ist.
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[0:27:20.8] I: Das heiBit du machst quasi in der Ausbildung schon einen kleinen
verpflichtenden Teil fiir alle

[0:27:25.2] BS: Genau.
[0:27:25.4] I: und die, die das einfach nicht hatten, die miissen das dann nicht.

[0:27:31.7] BS: Ja genau, weil ich glaube es wird jetzt immer mehr Thema, digitale
Medien, Digitalisierung und es sollten die neuen Lehrerinnen irgendwie gebildet
werden und jetzt nicht die, die schon im Beruf ldnger stehen. Also es ist schon gut,
weil es geht ja nicht, das kann man ja nicht machen. Also, vielleicht nicht,
aufzwingen, schwierig. Man kann es freiwillig anbieten, aber dass man jetzt sagt
das ist verpflichtend, finde ich nicht gut.

[0:28:05.0] I: Ja. Und habt ihr dann an eurem Schulstandort regelméBig einen
Austausch oder Evaluationen zur Umsetzung von digitalen Lernelementen, wie
man das machen kann?

[0:28:18.6] B5: nein, noch nicht, also war noch nicht Thema. Also ich bin jetzt
auch nur ein halbes Jahr an der Schule und ich glaube erst jetzt wird es jetzt
thematisiert, weil die Smartboards und die Tablets bestellt wurde an unserer
Schule. Also ich glaube das wird jetzt erst kommen.

[0:28:36.0] I: Ok. Allgemein, welche digitalen Medien habt ihr jetzt ungefdhr
vorhanden? Also du hast gesagt ihr habt eben diese vier Smartboard-Klassen

[0:28:49.2] BS: Dann haben wir pro Klasse zwei PCs, auBler die ganzen
Gruppenrdume, wo da eben der DaZ-Unterricht stattfindet, da gibt es keine. Aber
in den Klassen gibt es zwei Computer, im Lehrerzimmer haben wir auch Laptops
und einen Computer und ja, das wére es.

[0:29:10.9] I: Hattest du theoretisch Geréte zur Verfiigung, die du fiir den DaZ-
Unterricht auch verwenden kdnntest, die man sich ausborgen kann irgendwie?

[0:29:17.9] B5: Nein, die Laptops im Lehrerzimmer, die diirfen nicht heraus, also
nicht vom Lehrerzimmer entnommen werden.

[0:29:25.8] I: Ah ok, das heiB3t gerade du hast wirklich eigentlich, auler du wiirdest
deine personlichen Gerite mitnehmen, was du nicht mochtest, kann ich verstehen,
hast du eigentlich keinen Zugriff auf ein digitales Medium fiir deinen Unterricht.

[0:29:36.6] BS: Nein, habe ich nicht.

[0:29:39.9] I: Und ich meine du bist ja jetzt erst ein halbes Jahr an der Schule, die
Smartboards, wann sind die zirka gekommen, hat das etwas mit der Corona
Pandemie zu tun gehabt, dass man danach ein bisschen aufgeriistet hat quasi?

[0:29:56.8] B5: Ja, ich glaube es war genau nach der Corona Pandemie, also
mittlerweile eineinhalb Jahre her oder zwei. Zwei glaube ich.

[0:30:09.3] I: Jetzt quasi wird es dann kommendes Jahr noch erweitert.
[0:30:11.7] B5: Hoffentlich, laut meiner Direktorin, da freue ich mich.
[0:30:18.7] I: Und da héttet ihr dann auch mehr Zugang darauf?

[0:30:21.2] B5: Ja, da gibt es eben dann die Tablet-Koffer, die kann man sich dann
ausborgen und man kann in jede leere Klasse gehen. Man kann dann auf den
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Stundenplan schauen, welche Klasse ist leer und man geht dann dorthin in seiner
DaZ-Stunde.

[0:30:32.9] I: Super, dann hast du mehr Mdoglichkeiten. Hast du auch gemerkt,
gerade auch von den Lehrern die jetzt digitale Medien in ihrem Unterricht nutzen,
sind denen irgendwelche Grenzen gesetzt? Gibt es da Ofters technische
Schwierigkeiten oder habt ihr mit dem WLAN ein Problem?

[0:30:58.4] BS: Bis jetzt habe ich nicht mitbekommen, dass sich jemand beschwert
hat, nein.

[0:31:02.2] I: Das ist auch mal gut. (lacht)
[0:31:05.0] B5: Ja sehr gut. (lacht)

[0:31:08.1] I: Ja, nein das verstehe ich. Ja gut, dann wiirde ich eigentlich schon zu
meinem letzten Punkt kommen. Und zwar, du hast wahrscheinlich schon gehort
von diesem 8-Punkte-Plan der Digitalisierung an Schulen.

[0:31:25.9] B5: Nein. (lacht)

[0:31:27:00] I: Das macht nichts. Es ist sehr spannend, weil quasi ist es eben
angedacht, dass fiir alle Bundesschulen ab 2024, also nichstes Jahr, das digitale
Setting so ausgebaut wird, dass digital gestiitzter Unterricht {iberall moglich ist.
Das Spannende ist nur, man muss bedenken Volksschulen sind Landesschulen,
keine Bundesschulen. Jetzt habe ich einmal nachgefragt bei der MAO1 wie das
aussieht und sie haben gemeint, ja es gibt da einen eigenen Plan fiir Volksschulen
auch, der wird aber erst entwickelt. Aber wenn du dir auch die Situation zum
Beispiel bei dir an der Schule anschaust, wiirdest du es fiir realistisch halten, dass
man sagt ja, ab ndchstem Jahr ist digital gestiitzter Unterricht, bei euch an der
Schule zum Beispiel, problemlos moglich?

[0:32:19.7] B5: Meinst du jetzt beziiglich Anschaffung oder dass die Lehrerinnen
das verwenden?

[0:32:25.6] I: Beides. Fangen wir bei der Anschaffung an. Wenn du jetzt sagst so
die Ausstattung die ihr habt

[0:32:34.2] B5: Nein. (lacht)
[0:32:35.3] I: wiirde das glaubst du reichen? Nein.

[0:32:38.3] B5: Naja ich weiB3 nicht eigentlich nicht, aber ich denke mir unsere
Direktorin ist sehr engagiert und sie hat auch irgendwie, wenn sie etwas mochte
oder einen Plan hat und ein Anliegen, dann bemiiht sie sich schon das
durchzusetzen. Und sie hat sich auch damals auch fiir die Smartboards auch
engagiert, weil dieser Teil wurde umgebaut und da wollte sie dann unbedingt diese
Smartboards haben und das hat sie dann auch umgesetzt. Und vielleicht schon, ich
bin da irgendwie positiv gestimmt. Aber so beziiglich, wenn ich mir die Schulen
anschaue, ich weil von anderen Kolleginnen, von anderen Schulen, dass die
Schulen eher veraltet sind und das da eben nichts ausschaut als wiirde da jetzt
etwas gemacht werden. Aber ich weil} nicht, es kdnnte schon sein, ich bin so im
Zwiespalt. Aber das es jetzt komplett umgestaltet wird, dass ab néchstem Jahr alle
Lehrerinnen das verwenden und auch wirklich es Gang und Gebe ist und dass es
auch normal ist, das finde ich schwierig, das glaube ich nicht. Also ich weil} nicht,
das wire schon sehr kurzfristig und dass das dann wirklich alle machen, dass es
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dann wirklich in den Unterricht integriert wird komplett, ich glaube das wird ein
bisschen ldnger dauern.

[0:33:57.4] I: Glaubst du, dass die digitalen Kompetenzen der Lehrer ausgereift
genug wiren, dass man diese, auch wenn ich jetzt sage ich habe ein Smartboard,
dass man es auch wirklich einsetzen kann, um meinen Unterricht digital zu
stiitzen? Glaubst du dass alle Lehrerinnen diese Kompetenz hétten?

[0:34:17.7] B5: Nein, ich glaube nicht.

[0:34:24.5] I: Weil selbst wenn man dieses Gerit hat, heif3t es ja noch lange nicht,
dass man

[0:34:28.3] B5: Eben nein, ich glaube, Lehrerinnen die das wirklich méchten und
sich bemiihen und recherchieren und Hilfe suchen von anderen Kolleginnen, die
das konnen, konnen das schon schaffen. Es wird zwar ldnger dauern aber
schwierig, dass das alle wirklich benutzen werden.

[0:34:50.6] I: Ja. Gut, hast du noch irgendwelche Anregungen, Anmerkungen,
irgendetwas was ich noch nicht erwihnt habe, was dir noch eingefallen ist?

[0:35:00.4] BS: Nein, also ich glaube du hast viel abgedeckt mit deinen Fragen.
Ich wiisste jetzt nicht was ich da sonst noch sagen wiirde, konnte. Also von mir
aus nicht nein.

[0:35:11.9] I: Perfekt, dann bedanke ich mich sehr fiir das Interview.
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[0:00:00.0] I: Du unterrichtest ja Deutsch als Zweitsprache in einer Wiener
Volksschule. Kannst du mir ein bisschen erzidhlen wie gestaltest du den Unterricht
an deinem Schulstandort?

[0:00:15.0] B6: Also prinzipiell ist der Unterricht so, dass ich jetzt in den Klassen
meistens zwischen 12 und 14 Schiiler habe. Ja. Die werden drei Stunden pro Tag,
also hat sich gestaltet, herausgenommen vom Unterricht und ich habe es bei mir so,
dass ich aus fiinf, aus vier bis fiinf Klassen die Schiiler dann teilweise herausnehmen
muss. Ja das macht das Ganze natiirlich dementsprechend miihsam, weil man auch
immer aufpassen muss, dass man den Stundenplan irgendwie dann so hinbringt,
dass man zu viel Stunden wie moglich den Kindern die Forderung dann auch
zukommen ldsst. Weil zum Beispiel wihrend Religion, wihrend Turnen diirfen ja
die Kinder nicht herausgenommen werden.

[0:01:14.7] I: Puh, das das klingt wirklich nach sehr viel Planungsarbeit.
[0:01:20.7] B6: Das ist sehr viel Planungsarbeit im Vorfeld, ja.

[0:01:24.3] I: Und gibt bestimmte Fertigkeiten, also Sprechen, Lesen, Schreiben,
auf die du einen besonderen Fokus legst wahrend deiner Stunden?

[0:01:31.8] B6: Also im Moment ist es so, dass mein Fokus heuer extrem auf dem
Sprechen liegt, ja, weil ich meiner Meinung nach Sprachen nur durch Sprechen
lernen kann, in den Klassen das Sprechen zu kurz kommt, alleine schon aufgrund
der Schiilerzahl von 25 Kindern pro Klasse kann ich mir ausrechnen wieviel Zeit
maximal flir ein Kind in einer Stunde bleibt und meiner Meinung nach kann ich eine
Sprache so nicht wirklich lernen.

[0:02:10.2] I: Ja das kann ich sehr gut nachvollziehen. Wenn wir jetzt gleich speziell
auf mein Themengebiet ein bisschen eingehen und zwar ist ja mein Themengebiet
auch der Einzug und die Nutzung von digitalen Lernformaten. Was meinst denn du,
inwieweit sollten digitale Elemente regelméfig Einzug in den Volksschulunterricht
stattfinden?

[0:02:36.2] B6: Das ist jetzt ehrlich gesagt fiir mich eine sehr schwere Frage ja,
gebe ich ganz ehrlich zu. Ich bin selbst im digitalen Bereich nicht sattelfest, ja. Was
natiirlich auch die gesamte Einstellung zu dem Ganzen beeinflusst, gebe ich auch
ehrlich zu. Was man selbst nicht gut kann gibt man auch selbst dann eher schlechter
weiter, das ist ja sonst sozusagen meiner Meinung nach auch sicher ein Grundsatz,
der sich auswirkt. Meine Einstellung dazu ist halt schon, dass ich glaube, dass der
Gebrauch von digitalen Medien schon sehr frith Einzug gehalten hat im privaten
Bereich. Deswegen sollte die Schule meiner Meinung nach da schon ein
Gegengewicht legen. Ja also so dieses, was derzeit glaube ich angestrebt wird, dass
alles nur mehr auf digital und noch vermehrt und noch viel mehr halte ich fiir
fragwiirdig. Denn gerade das ist in der Volksschule eine Altersklasse, die lernen
noch durch Begreifen, also durch Tun und Begreifen. Und gerade so dieses Lernen,
dieses Tun an Sprache kann meiner Meinung nach ein digitales Gerét in erster Linie
nicht ersetzen. Wofiir es helfen kann und da halte ich es auch fiir gut, ist dann zum
Festigen, zum Wiederholen und den Lehrer sozusagen als Multiplikator zu
ermOglichen. Ja das hei3t eben wenn der Lehrer dann zu seinem Thema ein Tablet
vorbereitet, bespricht oder so und das eben dann vervielfiltigen kann auf viele
Tablets, dann ist individuelle Zuwendung zu jedem einzelnen Kind vermutlich
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vermehrt moglich. Ja. Also so gesehen ja oder wenn Kinder zu Hause sein miissen,
weil sie krank sind oder wie das jetzt mit Corona war in den Lockdowns, dass man
da sozusagen versucht zu iiberlegen, wie weit kann ich das ersetzen. Meiner
Meinung nach das grofite Manko im Bereich des digitalen Bereichs ist, dass ich
keine Beziehung zu einem technischen Gerdt aufbauen kann. Und lernen in der
Altersklasse meiner Meinung nach zum grofiten Teil iiber Beziehung funktioniert
und eine menschliche Beziehung kann ein technisches Gerit nicht ersetzen. Es kann
erginzend wirken, aber nicht ersetzend. Also ich kann da von mir jetzt, von mir
selbst nur sagen, also wenn man derzeit an irgendwelchen Orten anruft, hat man als
erster Linie ein digitales Sprechband, ja, und das stort mich ehrlich gesagt extrem
ab. Weil wenn ich ein Problem habe, mochte ich mit einer Person sprechen, mit der
ich liber das Problem reden kann und nicht mit irgendeinem digitalen Gerét, der
empathisch nicht mitwirken kann und der auf mein Problem nicht wirklich eingehen
kann, ja. Das ist technisch irgendetwas eingegeben und das ist das geht nicht. Und
das ist aber dann auch das, was dann umgekehrt in der Schule, ich kann als Lehrer
auch die Sachen ja nut technisch vorbereiten, ja. Wenn das Kind jetzt dann mehr
Horprobleme hat ja, dann geht das schon wieder schlechter. Weil ich werde dann
nicht fiir jeden Einzelnen wirklich ein eigenes Programm auf einem Gerét erstellen
konnen. Also das wird vom Zeitlichen her nicht funktionieren. Und da diese
Kontakte untereinander, die sozialen, im normalen Leben immer weniger werden,
halte ich deswegen die sozialen Kontakte in der Klasse so hoch und gebe sie
deswegen nicht gerne in den digitalen Bereich weg.

[0:06:44.6] I: Das heilit eher, wenn dann eben, wie du gesagt hast, als Festigung
und Wiederholung, dass man sie einsetzt, aber nicht im Erarbeitungsbereich.

[0:06:54.3] B6: Genau.

[0:06:57.5] I: Okay und was meinst du welche personlichen Voraussetzungen
seitens der Lehrpersonen miissen iiberhaupt gegeben sein, damit so ein digital
gestiitzter Unterricht moglich ist?

[0:07:10.0] B6: Die am besten ausgebildeten Moglichkeiten, ja. Desto besser ich
selbst in allen Bereichen bin, das ist jetzt egal ob digital oder wo auch immer, desto
mehr Erfahrungen ich habe, desto besser kann ich natiirlich die Sachen anpassen an
den Unterricht, den ich haben mdchte, kann herausfiltern was ist geeignet, was ist
nicht geeignet. Also dass auf jeden Fall. Das heil3t jetzt nicht, dass ich keinen guten
Unterricht ohne machen kann, ja, also da verwehre ich mich schon auch dagegen,
dass ist es nicht, aber wenn eben jetzt in die Richtung hineingeht, digital und so und
wo dann sagt es sollen mehr werden, dann ist es meiner Meinung nach so wie in
allen Bereich. Desto besser der Lehrende in dem Bereich ist, den er vermitteln soll,
desto besser ist es fiir die Schiiler.

[0:08:15.2] I: Genau und du hast es auch jetzt schon ein bisschen angesprochen,
was meinst du inwiefern verdndert sich die Rolle des Lehrers? Wenn man jetzt zum
Beispiel eine Wiederholung eines Themas mit Hilfe von einem Tablet macht, wie
verandert sich da die Rolle des Lehrers im Unterricht, wenn ich das einsetze?

[0:08:26.3] B6: Es hangt vom Lehrer ab. Das hdngt wirklich meiner Meinung nach
extrem vom Lehrer ab und von der Arbeit, die er sonst macht. Wenn ich mich als
Lehrer in der Klasse sehr gut positioniere, eine sehr gute Beziehung zu meinen
Schiilern habe, dann hat es meiner Meinung nach auch keine Auswirkungen auf
meine Person, was auch immer ich dann einsetze.
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[0:08:58.5] I: Okay, das heilit quasi Beziehung ist einmal der Grundstein und wirkt
sich dann aus aud den Rest.

[0:09:06.7] B6: Beziehung ist der Grundstein meiner Meinung nach im Unterricht
in allen Bereichen, denn die Kinder, ja eigentlich in allen Altersklassen, brauchen
die Bestitigung auch noch von jemandem Anderen, brauchen eben die
zwischenmenschlichen sozialen Kontakte, ja. Also der Mensch ist, was wir immer
vergessen, immer noch eigentlich ein nonverbal kommunizierendes Wesen. Das
kann ein Computer, ein Laptop oder ein Tablet nicht ersetzen. Das heift unser
Gehirn arbeitet eigentlich zum groBten Teil immer noch iiber nonverbale Inputs.
Wie mache ich das dann, wie bringe ich diese Inputs in diese Altersklasse, wenn ich
dann hauptsédchlich nur mehr diese Sachen einsetze?

[0:09:59.8] I: Natiirlich.

[0:10:00.9] B6: Und das wird oft meiner Meinung nach untersehen, also iibersehen,
und einfach nicht mehr realisiert. Aber ich glaube, dass da sehr verloren geht, ja und
auch von der Gehirnforschung wissen wir, dass, der digitale Bereich ist
zweidimensional. Die Gehirnforschung hat bewiesen, in allen Bereichen, kann
Bildung nur stattfinden, wenn einer Neuronenbahn auf Bewegung grundgelegt
wurde, das heifit wenn ich es in Bewegung nicht getan habe, kann ich abstrakt nicht
aufsetzen, also es gibt Kinder, da sieht man das auch super, die kdnnen ja nicht
riickwirts gehen, die konnen auch nicht riickwirts zdhlen, weil die Neuronenbahn
im Bewegungsbereich nicht da ist. Dasselbe bei der Raumlage, viele Kinder, die
sich eben nicht mehr drehen und nicht mehr rollen und nicht mehr kugeln, schon im
Babyalter, haben Schwierigkeiten dann in der Raumlage. Das heif}t, wenn ich jetzt
auch ein Blatt zeige auf dem Tablet, wo ist die Mitte, der weill noch nicht einmal
auf seinem eigenen Korper wo die Mitte ist, ja. Und diese Schwachstellen werden
soundso aufgrund des privaten Nutzungsbereichs immer grofer, weil diese
Basisinformationen nicht mehr im entsprechenden Alter mit dem entsprechenden
Ausmal durchgefiihrt werden. Die Kinder sitzen lieber vor dem Laptop, als dass sie
am Spielplatz sind und turnen. Wenn ich jetzt das alles wegnehme und in der Schule
jetzt mein Fokus auch immer mehr auf das liege und nicht die anderen Kompetenzen
wieder mehr heraus hebe, die immer weniger da sind, glaube ich, dass wir immer
mehr groe Schwierigkeiten bekommen im Schulbereich. Weil die sind jetzt schon
groB3, weil eben Kinder, was weil3 ich, kommen, die nicht einmal ein Messer oder
eine Gabel halten konnen, von einer korrekten Stifthaltung weit entfernt, wie soll
das jetzt ein digitales Gerit, wie soll das ersetzen? Das geht nicht.

[0:12:09.9] I: Das sind sehr wichtige Punkte die du ansprichst, die sicher leider
weniger Beachtung finden als sie sollten.

[0:12:17.7] B6: Das glaube ich auch ja. Weil ich glaube, dass man da wirklich in
eine Sackgasse (kommt?). Ich feinde es jetzt nicht an, ja, ich finde es deswegen auch
sehr wichtig, dass der Lehrer sehr viel Kompetenz in dem Bereich hat, um eben
auch zu wissen was ist wirklich gut, was kann ich wirklich einsetzen und
unterstiitzend niitzen, ab wann kann ich es unterstiitzend niitzen, ja. Das heif3t aber
wirklich ich muss meine Kinder sehr gut kennen, ich muss die Beziehung, ich muss
wissen wie ist es zuhause, wie ist das Familienleben zuhause, findet dort sozialer
Kontakt statt oder weniger. Dementsprechend kann ich dann differenzieren, ok der
geht viel fort, der geht am Spielplatz, der hat viel, dann kann ich mehr ins Digitale
fordern, der andere sitzt sowieso in dem Moment, wo er Heim kommt eben
entweder vor dem Laptop oder vor dem Computer oder dem Fernsehapparat. Da
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werde ich schauen miissen, dass ich die anderen Schwachstellen, die sich entwickelt
haben, in Laufe von sechs, sieben, acht Jahren, dass ich die durch Bewegung und
praktisches Tun ausgleiche.

[0:13:22.8] I: Das heilB3it, eigentlich das genaue Kennenlernen der Schiiler
beeinflusst auch dann inwiefern ich meinen Unterricht mit digitalen Elementen
spicke oder halt auch nicht.

[0:13:36.0] B6: Genau. Das auf jeden Fall auch.

[0:13:40.3] I: Und glaubst du kann man bestimmte Fertigkeiten mit Hilfe von
digitalen Medien ganz gut einiiben, festigen oder gibt es Fertigkeiten, wo du meinst
da glaubst du das, da kann ich keine digitale Unterstiitzung nutzen?

[0:13:57.6] B6: Also Fertigkeiten, wo ich sicher nutzen kann, ist alles im Bereich
des Vokabellernens, also Wortschatz Lernen, ja also das was dann in Richtung
Training geht, das kann ich sicher nutzen und sogar lustbetonter nutzen, macht
sicher mehr SpaB ja. Auch sicher spiter dann einmal den Schreibbereich, ja, auch
vielleicht reines Horen, wenn ich eben sage ich hore eine Geschichte und muss dann
nachher etwas ankreuzen, also Leseverstehen oder Horverstehen, ist im Endeffekt,
also alles was dann eigentlich schon in den zweidimensionalen Bereich hintiber
switcht, auch in der Schule, ob ich das jetzt auf Papier oder auf dem Laptop habe,
kann ich sicher differenziert, lustbetont mit digitalen Medien machen. Alles was
dieses praktische Tun, dieses Zwischenmenschliche, diese sozialen Kontakte, was
sie eben das Sprechen, deswegen habe ich im Moment auch das Sprechen so extrem
heuer im Vordergrund, das kann meiner Meinung nach, ich kann mir etwas noch
einmal anhdren, eben als Wiederholung, einen Dialog, ja, aber ein herunter
gesprochener Dialog, den ich mir anhore, wird nie einen direkten Dialog spielerisch
in der Praxis ersetzen konnen. Das ist das, was ich vorhin eben (gesagt habe?), das
merkt man selbst, wenn ich jetzt telefoniere und ich muss jetzt mit einem Computer
telefonieren, genauso ist es fiir die Kinder, die die Sprache er lernen, weil sie ja auch
an Mimik und Gestik und wie ich Laute bilde, alleine damit beginnt es schon. Dass
die Kinder teilweise die Laute nicht bilden konnen oder falsch bilden, das heif3t, wir
wiederholen das dann sehr genau, sie miissen auf meinen Mund schauen, ich schaue
bei ihnen ganz genau, das kann kein digitales Medium ersetzen ja.

[0:16:02.8] I: Genau.

[0:16:03.4] B6: Deswegen habe ich auch gemeint, also dieses erste Unterrichten,
dieses erste Beibringen, dieses erste Auseinandersetzen, das kann meiner Meinung
nach nichts ersetzen auler dem Lehrer, ja, das ist die Position des Lehrers. Und
wenn die gut positioniert ist, ist sie dann auch nicht durch andere Sachen gefdhrdet.
Aber die kann ich meiner Meinung nach durch ein digitales Gerédt nicht ersetzen.
Hat man eh gesehen in Corona.

[0:16:29.8] I: Die Umstellung war ja eine Katastrophe.

[0:16:33.0] B6: Nicht nur die Umstellung, auch die Demotivierung von den
Schiilern. Es ist etwas anderes als den ganzen Tag, vor einem technischen Gerit zu
sitzen, als vor einem Menschen, auch wenn ich mich édrgere und mich mit dem nicht
verstehe. Aber es ist der emotionale Bereich da. Es ist die nonverbale
Kommunikation da, es ist Beziehungsarbeit, im im Positiven oder Negativen, aber
es ist zumindest etwas da. Und der Mensch ist einfach ein soziales Wesen, das kann
ich nicht, kann ich nicht herausstreichen.
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[0:17:01.6] I: Das stimmt. Das heif3t fiir deinen Unterricht nutzt du kein digitales
Medium?

[0:17:10.2] B6: Im Moment nicht nein. Eine Zeit lang habe ich dann schon immer
wieder einen Laptop gehabt, beziehungsweise habe ich dann diese Tiptoi-Stifte,
diese Sachen, also wenn das jetzt als digitales Medium gilt, das weil ich halt nicht,
in diese Richtung. Dass man dann halt mit Videos arbeitet, das muss ich ehrlich
zugeben, dass habe ich selbst noch nicht gemacht, weil ich keinen YouTube Kanal
erdffnen wollte und mich da auch noch zu wenig auskenne. Aber das sind glaube
ich schon Sachen, die geeignet sind, aber auch nur kurzfristig und in Notféllen, ja.
Ich glaube auch nicht, dass wenn ich mich auf Video aufnehme, dass ich auf Dauer
mich als Person ersetzen kann, das glaube ich nicht. Kinder sind sehr sensibel,
spiiren Emotionen, auch wenn sie nicht ausgesprochen sind. Positive Motivation
kommt durch ein Lachen, durch ein Zuzwinkern.

[0:18:13.4] I: Das geht nur personlich.
[0:18:15.0] B6: Face-to-Face.

[0:18:17.0] I: Dann wiirde ich ein bisschen vom schulischen Bereich in dein
personliches Interesse umschwenken und zwar, du hast das eh schon angesprochen,
wie wiirdest du dein personliches Interesse am Thema digitale Medien beschreiben?

[0:18:36.9] B6: Also jetzt im personlichen privaten Bereich?
[0:18:39.4] I: Genau.

[0:18:42.9] B6: Eigentlich sehr wenig. Ich empfinde es als Belastung, ich empfinde
es als Stress und ich empfinde es als wichtig selbst wieder zu lernen zu sagen ich
nutze es als niitzlich fiir mich und mache mich nicht davon abhingig oder lasse mich
nicht davon abhingig machen. Wie zum Beispiel ich habe mein Handy vergessen
und habe einen Dauerstress den ganzen Tag. Wir haben friither sehr gut gelebt ohne
und die Welt hat sich trotzdem genauso weitergedreht und wir haben es auch
iiberlebt und es hat alles funktioniert. Also auch dieses, ich glaube auch dass dieses
Bewusstsein der Anderen, der ist 24 Stunden fiir mich erreichbar, jeden einzelnen
massiv in Stress versetzt und aus dem Grund versuche ich es auch da weiter immer
weiter von mir wegzugeben. Und wirklich nur zu sagen ich nutze es dann, wenn ich
es gerade brauche. Wenn ich jetzt gerade etwas wissen will in Google dann schaue
ich nach, wenn ich jetzt gerade telefonieren will, telefoniere ich, aber ich bin nicht
standig fiir alle und jeden eben und kriege keinen Stress, wenn ich jetzt einmal drei
Stunden lang nicht auf das Handy geschaut habe.

[0:19:56.0] I: Und welche digitalen Medien wirklich jetzt speziell nutzt du? Du hast
gesagt du benutzt dein Handy?

[0:20:03.6] B6: Ich nutze mein Handy und ich habe einen Laptop, also Computer.

[0:20:07.5] I: Genau und den verwendest du beruflich auch fiir Unterrichtplanung
und so?

[0:20:12.1] B6: Den verwende ich natiirlich beruflich auch fiir alle die Sachen, die
wir halt machen miissen. Oder auch wenn wir, was weil3 ich, Namenslisten schreibe
oder Arbeitsblitter schreibe, das habe ich vorher schon gemacht. Ich verwende ihn
dann halt auch eher so, dass ich schreibe Hilfe, ja, aber jetzt sonst so fiir diese
Sachen nicht.
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[0:20:33.5] I: Dann wiirde ich mir mit dir gerne den Fragebogen eben kurz
anschauen. Eben gleich zu der Frage, die wir vorher besprochen haben. Wenn du
dir das jetzt anschaust, wiirde dir eine oder zwei Kompetenzen auffallen, wo du
findest, die sind sehr wichtig fiir einen DaZ-Lehrer?

[0:20:58.5] B6: Ja das eine ist, die Lehrkraft kann geeignete digitale
Lernmaterialien hinsichtlich des Kontexts und Lernziels auswéhlen. Das ist eben
das, was ich gesagt habe. Ich kann nur mit Dingen arbeiten, die ich korrekt
beurteilen kann und dementsprechend auch entscheiden kann inwieweit eignet es
sich fiir meinen Unterricht, was daraus eignet sich fiir meinen Unterricht und wie
kann ich es aufbereiten, dass es sich eignet. Das wiirde ich jetzt aber nicht nur auf
das beziehen, das wiirde ich allgemein fiir das gesamte Lehrerdasein auch so sehen.
Ich habe sehr viele Lernspiele, Lernmaterialien, da sitze ich dann auch zuhause und
spiele es mit meinen Kindern durch, damit ich einmal weifl wie es ist. Also.

[0:21:45.8] I: Das heif3t, das wiirdest du sagen ist auf jeden Fall sehr wichtig. Und
wenn wir uns jetzt anschauen die Gegenseite, gibt es eine oder zwei Kompetenzen
wo du sagst, die brauchte man nicht deiner Meinung nach?

[0:22:01.0] B6: Ja die Lehrperson kann digitale Medien fiir die
Leistungsbeurteilung und Lernkontrolle verwenden. Also, ich gehére zu den
Lehrern noch, die schon sehr frith gesagt haben, ich brauchte nicht einmal eine
Schularbeit oder einen Test um beurteilen zu kénnen was meine Schiiler kennen
und was sie nicht konnen. Das macht man dann vielleicht fiir manche Eltern, um sie
wachzuriitteln oder weil es eben gesetzlich ist, man kommt eh nicht anders heraus,
aber ich als Lehrer habe immer ganz genau gewusst wo meine Schiiler stehen. Also
ich brauchte nicht einmal das andere deshalb brauche ich schon gar nicht den
digitalen Bereich.

[0:22:42.1] I: Das kann ich gut verstehen. Was glaubst du wie kann man diese
Kompetenzen prinzipiell am besten erwerben?

[0:22:53.3] B6: Also, die die ich jetzt vorher erwédhnt habe, in dem Kontext, also
sicher auf jeden Fall, dass man Fortbildungen hat, eine Grundbasis, wo wir jetzt mit
51, da darf ich mich jetzt schon ein bisschen als Altlehrer bezeichnen, jetzt
Schwierigkeiten haben, weil in den Fortbildungen oft sehr viel vorausgesetzt wird,
was wir an Grundwissen nicht haben. Ich sehe das auch bei manchen anderen
Sachen, wenn ich versuche mich zu informieren, wenn ich das und das mache. Dann
steht zum Beispiel driicken Sie die und die Taste, ja das ist schon Fremdsprache,
welche Taste das ist. Und damit wird das natiirlich fiir dltere Kollegen auch immer
mithsamer auch die Bereitschaft zu haben sich damit auseinanderzusetzen, wenn
man drinnen sitzt und zirka die Hélfte davon nur Bahnhof versteht. Dann wird das
Ganze sehr mithsam. Und eben auch das eigene sich dann hinsetzen und
durchspielen. Also es gibt zum Beispiel Videos, wo eben die Buchstaben erarbeitet
werden. Ich wiirde diese Sachen, ohne sie mir komplett durchgehort und angesehen
zu haben, an die Schiiler ausgeben, nur weil es nett ausschaut. Weil es ist gerade
besonders wichtig im Erstlernschreib- und Leseprozess, dass die Buchstaben
lautgetreu sind, ja. Viele dieser Sachen sind nicht lautgetreu, sondern nach dem
Alphabet, was absolut kontraproduktiv ist, und das Ganze eher erschwert. Das ist
das auch das Problem, dass wenn Eltern helfen wollen und tiber das nicht aufgeklart
sind, aber wenn ich das dann noch digital als Férderungsmittel einsetze oder zur
Unterstiitzung und dann ist es dort falsch, dann kommen die Kinder komplett
durcheinander, ja. Also dieses vorab sich damit wirklich gut auseinandersetzen oder
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auch wenn man sagt man hétte eben gerne, dass Buchstaben so und so geschrieben
werden und dort werden sie dann ganz anders geschrieben, dann ist das fiir Kinder,
die sehr schwach sind oder sich sehr schwer tun eine Uberforderung, weil sie es
jetzt auf vielen verschiedenen Bereichen angeboten bekommen.

[0:24:52.1] I: Ja genau. Und wie wiirdest du deine eigenen digitalen Kompetenzen
jetzt einschdtzen, auch wenn du dir so ein bisschen die Kompetenzen von dem
Fragebogen anschaust? Wie wiirdest du dich bei einordnen?

[0:25:24.0] B6: Sicher zu wenig.
[0:25:26.6] I: Okay ja.
[0:25:29.3] B6: Gebe ich ehrlich zu, sicher zu wenig.

[0:25:31.5] I: Wiirde fiir dich irgendeine Kompetenz noch fehlen, wo du sagst die
miisste man in dem Zusammenhang auch konnen, die jetzt nicht auf dem
Fragebogen drauf steht?

[0:25:42.7] B6: Rein bezogen auf Digitales? Nein, sind alle drinnen.

[0:25:54.4] I: Gut. Dann kommen wir zu einem Thema, das hast du jetzt schon ein
bisschen angesprochen und zwar was mich auch sehr interessiert ist natiirlich die
Ausbildung und die Fortbildung der Lehrer. Hast du in deiner Grundausbildung zur
Volksschullehrerin schon irgendwie das Thema digital gestiitzter

[0:26:10.1] B6: Nein.
[0:26:11.3] I: Gar nicht.
[0:26:13.0] B6: NEIN.

[0:26:13.4] I: Hast du selbst, weil du schon ein bisschen angesprochen, hast die
Inhalte oft von Fortbildungen sind aufbauend auf einem Grundwissen ja gemacht,
hast du schon Fortbildungen zu dem Thema besucht?

[0:26:28.9] B6: Ich habe auch schon Fortbildungen zu dem Thema besucht, ja, und
da ist halt dann eben auch teilweise dieses leichte oder ein Grundwissen sollte
vorhanden sein. Da haben Sie uns gesagt, zum Beispiel mit meinem Handy, was
man da eben haben kann und was man da machen kann und so. Fangt aber dann
schon an ich muss wissen wie lade ich eine App herunter, was muss ich in meinem
Handy freigeben, damit ich diese App iiberhaupt runterladen kann, {iber das klért
dich keiner mehr auf. Damit erschwert einem das. Fiir junge Leute, die damit
aufwachsen ist das kein Problem, also ich kann dann manchmal zu meinem S6hnen
gehen und sagen du, was muss ich jetzt machen, dass das eben {iberhaupt
funktioniert. Aber es wird eben vorausgesetzt, dass man das alles kann. Und das
erschwert meiner Meinung nach oft Alteren halt wirklich dann die Bereitschaft sich
damit auseinanderzusetzen und auch mehr damit zu machen.

[0:27:30.4] I: Das kann ich verstehen. Und wo hast du diese Fortbildungen besucht?
[0:27:35.3] B6: Im Sprachforderzentrum.
[0:27:36.6] I: Ah ja genau, okay gut. Was auch aus ganz vielen Studien

[0:27:46.4] B6: Beziechungsweise, zu vorhin, wir haben auch an der Schule diese
digitale Bildung hatten wir auch an der Schule. Aber da wurde halt auch gesagt das
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und das kann man machen und dort und dort und den Link und das, aber es wird
halt nicht mehr auf das eingegangen, wenn einmal das Grundwissen fehlt ja.

[0:28:01.5] I: Das ist das ist iiberall eigentlich Voraussetzung.

[0:28:06.1] B6: Ja, also eigentlich mdchte man zuriickgreifen und sagen man féngt
wirklich so an, dass man sagt man macht einmal einen, was weil3 ich, Computerkurs
oder Computer-Fiihrerschein und kann dann erst drauf aufsetzen. Das Problem ist
halt, dass die Zeit in diesen Sachen dann halt schon teilweise fehlt. Wenn halt immer
mehr verlangt wird und dann die Arbeit direkt mit den Kindern immer mehr
Vorbereitung, immer mehr Individualisierung, immer mehr Auseinandersetzung
braucht und ja die administrativen Sachen immer mehr werden und der Tag hat 24
Stunden. Ich bin auch eher der Lehrer der sagt ich nutze meine 24 Stunden lieber
fiir die Kinder, wo es ihnen etwas bringt, als dass ich jetzt zwar in Allem super toll
vorbereitet, fit und sonstiges bin, aber der Unterricht in dieser Zeit bei mir halt dann
eher sehr zu kurz kommt, das schaffe ich halt nicht ganz. Ich weif3 schon, dass sich
die Katze da teilweise in den Schwanz beif3t, weil natiirlich, wenn ich dann in dem
Anderen fitter wire wiirde sich das vielleicht auch positiv auf das Andere
auswirken. Aber ja, mein Tag hat 24 Stunden (lacht).

[0:29:15.9] I: Ja eben, mehr hat er leider nicht (lacht). Das kann ich gut verstehen.
Und sag, wenn du jetzt ein bisschen auch in dein Kollegium in der Schule schaust.
Es wird ganz oft gesagt, dass die digitale Kompetenz von Lehrenden eher
mangelhaft ist und deswegen digital gestiitzter Unterricht eher wenig umgesetzt.
Wie schaut es bei dir an der Schule aus ist? Ist das bei euch auch, wiirdest du sagen
ja das stimmt?

[0:29:46.9] B6: Also ich wiirde sagen es wird immer besser ja, aber es ist natiirlich
schon auch, dass die digitalen Kompetenzen schon auch bei den Lehrern zu wenig
sind, das glaube ich schon auch ja. Und zusétzlich glaube ich auch, weil es wird
sich natiirlich immer mehr &ndern, desto mehr sich das Lehrerkollegium éndert, ja,
also desto mehr die alten Generationen rausfallen und mehr Junge nachkommen,
werden diese Kompetenzen sicher mehr vorhanden sein, das kann man jetzt auch
beobachten. Was aber deswegen nicht zwingend bedeutet, ob sie es deswegen mehr
einsetzen oder nicht. Ich glaube auch, dass ihnen teilweise dann eben diese Praxis
und die Erfahrung fehlt, wo bringt es wirklich etwas und wo ist es halt nur, ja zur
Belustigung und kostet vielleicht halt sogar mehr Zeit als dass ich etwas anders
einsetze was mir Output fiir die Schiiler bringt mir dann bringt am Lernprozess.
Also ich glaube da, ja, aber das ist klar, das ist auch so wie {iberall. Junge Lehrer
miissen genauso die Erfahrungen sammeln wie und schauen wo geht und wo geht
nicht. Also deswegen ist es jetzt glaube ich gerade so ein bisschen eine Schnittstelle,
wo halt viele Junge kommen, die an sich in vielen diesen Grundwissensbereichen
mit den digitalen Medien sehr gut sind, aber halt noch diese Praxis mit der Arbeit
an den Kindern fehlt ja. Und dann auch da eben dann die Zeit herauszufiltern wo ist
es jetzt wirklich oder iiberfordert sind, weil sie haben ja dann die Biicher und die
Hefte und miissen das und wie bringe ich dann noch die Zeit, ja weil eben der
Lernstand der Kinder halt immer weiter nach unten geht und man da natiirlich eher
versucht auf alte Werte zuriickzugreifen, als vielleicht dann doch zu sagen ich spiele
mich eher damit oder damit, weil auch im Lehrbereich einfach noch nicht so viele
Erfahrungen da sind. Wo man sagt, man kann jetzt so einen Wegplan zur Verfligung
stellt, wo man sagt wenn du das und das machst wirst du sehen, kommt das und das
heraus. Dafiir ist es noch zu jung.
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[0:32:10.7] I: Ja es steht noch ein bisschen in den Kinderschuhen wahrscheinlich.
[0:32:15.3] B6: Genau.

[0:32:16.9] I: Und was ich auch herausgelesen habe, es gibt sehr viele Studien zu
dem Thema digitale Lehrkompetenzen und in einigen sprechen sich sowohl Eltern
als auch Lehrer fiir eine verpflichtende Fort- beziechungsweise Ausbildung aus. Wie
wiirdest du dazu stehen?

[0:32:39.2] B6: (lacht) Also von verpflichtend halte ich nicht viel, ja. Ich muss auch
sagen, dass ich im Laufe meiner Fortbildungserfahrung viele Seminare besucht
habe, wo ich mir gedacht habe, gut die Zeit hétte ich besser auch verbringen kdnnen,
weil da hétte ich teilweise vorne unterrichten konnen. Hat jetzt nichts mit digitaler
Bildung zu tun, das gebe ich auch ehrlich zu. Das weiB ich halt dann nicht wie gut
die dann halt sind, ja, verpflichtend, wir haben sowieso schon verpflichtend
Fortbildungsstunden, die wir sowieso abdienen miissen. Alles was verpflichtend ist
hat halt noch immer so den Beigeschmack, ich kann mich dort hineinsetzen und das
an mir durchrieseln lassen, weil es jetzt verpflichtend ist und mich eigentlich nicht
interessiert. Es wird aber trotzdem mich nicht weiterbringen in meinem Arbeiten ja.
Was halt wichtiger meiner Meinung nach mehr ist, dass einmal die Schulen endlich
ein Stiick ausgestattet werden, das wiirde vielleicht die Motivation aller Lehrer ein
bisschen heben, wenn die Schulen ein WLAN hétten, was funktionieren wiirde und
zwar in allen Klassen und in allen Bereichen, nicht die Lehrer ihre eigenen WLAN-
Gerédte dann mitbringen miissen, damit das Ganze funktioniert, vielleicht doch die
Lehrer mit Laptops ausgerichtet und ausgestattet sind, die das haben was sie haben
sollen und man sich das nicht privat kaufen muss alle diese Sachen mehr vorhanden
sind. Es ist immer lieb und nett zu fordern, zu erwarten, dass aber die Lehrer alles
privat zur Verfligung stellen, hebt vielleicht die Motivation auch nicht unbedingt.

[0:34:29.1] I: Das heif3t die Ausstattung bei euch an der Schule, das klingt so als
wire es nicht besonders ausreichend. Was habt ihr zur Verfiigung?

[0:34:38.0] B6: Also im Prinzip hat jede Schule zwei Computer ja, wo aber eben in
manchen Klassen, die jetzt zum Beispiel neu gemacht wurden, glaube ich immer
noch keine da sind, teilweise, immer noch keine Computer zur Verfiigung oder das
WLAN eben in den hinteren Bereichen der Schule nicht reicht, weil die Kapazitit
einfach dann auch fiir die Menge zu gering ist. Wir haben Laptops an der Schule,
zwei oder drei Laptop Koffer schon, die aber iiber den Elternverein angeschafft
wurden, also auch nicht von der Schule zur Verfiigung gestellt werden. Da muss
man sich oder eine Kollegin hat sich damals bereiterkldret ein Projekt zu machen,
da wurde es damals von der Computerfirma dann zur Verfiigung gestellt. War aber
dann verbunden mit sehr viel administrativer Arbeit, dann musst du natiirlich
Berichte und Sonstiges schreiben, ja, das ist halt dann die Frage. Es ist lieb und nett,
dass man sagt wir wollen es haben, aber dann dazu nichts beitragen.

[0:35:50.3] I: Habt ihr Smartboards auch irgendwie schon in Klassen?

[0:35:55.1] B6: Nein, das haben wir nicht. Was wir haben sind Beamer, also da
haben wir zwei oder drei 203 Stiick. Weil} ich jetzt nicht hundertprozentig, weil das
dndert sich auch wenn bei uns vom Budget her irgendwo machbar ist, versuchen
mir das aufzustocken. Aber so diese Tafeln, die haben wir nicht, wir haben unsere
normalen Schreibtafeln.

[0:36:13.6] I: Und wenn du jetzt fiir deinen DaZ-Unterricht digitale Medien nutzen
mdchtest, welche Moglichkeiten héttest du da, was hast du zur Verfiigung?
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[0:36:26.5] B6: Ich habe keine Computer in der Klasse. Meine eigenen privaten
Laptops. Und wenn ich mich halt anmelde und organisieren, dann konnte ich sicher
die Tablets auch von der Schule haben, das schon. Aber auch nicht immer, wir
haben 15 Klassen, da kann man sich dann ausrechnen und dann wire die
Deutschklasse noch extra dazu, das wéren dann 16 Klassen, also.

[0:36:55.4] I: Wie viele Geridte man brauchte.

[0:36:56.7] B6: Genau, oder wie viele Gerite oder wie oft man dann iiberhaupt
eigentlich dazu kommen. Ja aber wir haben aber auch Bee-Bots, also diese haben
wir auch, also es wird schon geschaut, dass aufgestockt wird. Wir haben auch sehr
engagierte Lehrer, die da viel machen, aber da haben wir schon drei, vier Kollegen,
die da sehr engagiert sind. Eine Kollegin auch, die wird jetzt dann leider bald in
Pension gehen. Aber die hat sich auch einfach privat, da war so irgendwie ihr
Steckenpferd, die kennt sich da sehr gut aus, die macht da sehr viel, die macht da
manchmal auch fiir uns Lehrer manchmal an den Schulen so Fortbildungsbereiche.

[0:37:30.2] I: Super.
[0:37:31.4] B6: Ja, also das schon, aber ja, es ist halt

[0:37:39.8] I: unterschiedlich. Also habt ihr bei euch in der Schule regelméBig
irgendwie einen Austausch oder eine Evaluation eben von digitalen Lernelementen
im Unterricht?

[0:37:49.6] B6: Oh ja, das haben wir schon. Dass wir dann immer wieder
besprechen und ich bin zum Beispiel auch zustindig fiir die Schulbuchaktion und
wenn da eben Geld zur Verfiigung steht, dann wird auch geschaut was kann man
eben, jetzt haben wir wieder Bee-Bot Matten bestellt oder in diesen Bereichen, was
eignet sich, das wird dann mit denjenigen abgesprochen, die sich gut auskennen, die
das viel einsetzen. Da wird schon versucht das immer wieder aufzustocken ja.

[0:38:17.6] I: Hast du das Gefiihl, besonders weil du ja eben vor Corona und nach
Corona, also nach diesen SchulschlieBungen unterrichtet hast, hast du das Gefiihl,
dass sich der Einsatz von digitalen Lernelementen verdndert hat? Ist es mehr
geworden oder ist es gleich geblieben?

[0:38:36.7] B6: Es ist sicher mehr geworden, das glaube ich schon ja. Ja, es ist sicher
mehr geworden. Es ist auch ganz einfach der Druck von auflen wird mehr, es wird
jetzt verpflichtend, also man muss ja auch in die Richtung immer mehr machen. Ja,
meine Einstellung zu dem Ganzen vorher habe ich gesagt. Also prinzipiell kann
man sich vor dem sicher nicht verschlieen. Mit dem Druck und mit dem wie sie es
jetzt haben mochte, ja bin ich glaube ich nicht einverstanden, also sehe ich das nicht
als so gut.

[0:39:16.0] I: Ja, das kann ich verstehen. Dann wiirde ich schon zu meiner letzten
Frage kommen. Du hast eigentlich eine schone Uberleitung gemacht, denn ich weif3
nicht, ob du den 8-Punkte-Plan vom Bundesministerium kennst?

[0:39:37.6] B6: Nein, gebe ich zu. Vielleicht allgemein aber jetzt wirklich direkt,
damit fange ich nicht wirklich etwas an (lacht).

[0:39:41.8] I: Also es geht quasi einfach darum, dass gesagt wurde, sie mochten,
dass ab nidchstem Jahr an allen Bundesschulen flichendeckend digital unterstiitzter
Unterricht moglich sein soll. Und es ist so Bundesschulen wiirde ja Volksschulen
nicht miteinschlieBen, aber es gitb fiir Volksschulen dahingehend auch einen Plan.
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Was wiirdest du sagen, wie realistisch siehst du das, dass ab ndchstem Jahr digital
gestiitzter Unterricht in der Volksschule leicht moglich ist? Einerseits auf das
Vorhandensein von digitalen Geréten, andererseits auch bezogen auf die
Kompetenzen der Lehrpersonen.

[0:40:28.9] B6: Also ich glaube so wie wir es bis jetzt gemacht haben ist es auf
jeden Fall, natiirlich, ist es auf jeden Fall mdglich. Es ist halt auch dann immer die
Frage, ja, das ist auch das was dann von oben von diesem 8-Punkte-Plan kommt,
das ist ja wie ein Kaugummi, den du auch auseinanderziehen kannst. Also zum
Beispiel, ich selbst, auch wie ich eine Klasse noch hatte, also dieses Antolin mit
diesem Lesen und Beantworten und dieser Auswertung, die dann fiir die Kinder
gekommen ist, das habe ich damals schon gemacht, ja. Da hatten wir, wenn ich das
so bezeichnen kann, damals schon digital gestiitzten Unterricht. Das ist jetzt die
Frage wie viel oder wie wenig heil3t jetzt digital gestiitzter Unterricht. Das ist auch
nicht wirklich wieder fix formuliert. Weil an sich haben wir ja noch
Methodenfreiheit. Auch somit, ja, ist es, es ist einmal drinnen formuliert und es ist
gewlinscht, dass man sich damit auseinandersetzt. Was ich auch fiir gut und wichtig
halte, denn auch auf die Gefahren, die diese Sachen bringen, muss natiirlich die
Schule auch eingehen und da muss ich auch schon im Volksschulalter (beginnen?).
Eben auch, dass ich vielleicht lerne ich lege das Handy einmal fiir drei Stunden weg
und ich habe nicht, wenn ich eine freie Sekunde habe, gleich das Handy in der Hand
und spiele irgendein Spiel, was flir Auswirkungen hat das, ja, also auch die
negativen Seiten beleuchten und damit. Und was bringt es mir wirklich, wann ist es
ein Benefit fiir mich, wann ist es eigentlich eher schédlich und in welche Gefahren
komme ich hinein und ich meine dieses, das gab es schon vor Corona und das gibt
es schon lange, diese Sicherheitsseminare, sicherer Umgang mit digitalen Medien
und mit Handys, das gab es ja schon lange an den Schulen vorher. Also ich nehme
an, ja auch das kann ich als digital gestiitzten Unterricht schon sehen und wenn ich
das dann weiterfilhre und mit ihnen weiterbearbeite. Es steht ja nicht drinnen
geschrieben ich muss jetzt pro Tag 20 Minuten digital unterrichten. Somit kann es
jeder wieder individuell fiir sich gestalten.

[0:42:51.2] I: Ja. Und denkst du, dass die digitalen Lehr-Kompetenzen ausreichen,
selbst wenn man sagt, dass man eben nur hin und wieder zur Festigung etwas
einsetzt, denkst du, dass die digitalen Kompetenzen von den Lehrern {iberhaupt so
weit sind?

[0:43:13.8] B6: Nein.
[0:43:16.2] I: Nein.
[0:43:16.4] B6: Sicher nicht von allen.

[0:43:21.8] I: Okay, gibt es noch irgendetwas was du hinzufiigen mochtest, was ich
vergessen habe, vielleicht nicht angesprochen habe was dir einféllt?

[0:43:32.1] B6: Nein, eigentlich nicht mehr nein.
[0:43:36.9] I: Dann danke ich dir wirklich sehr fiir das Interview.
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[0:00:00.0] I: Okay gut. Dann wiirde ich einmal mit einer Frage zu deinem
Unterricht starten. Also du unterrichtest einen Deutschforderkurs oder eine
Klasse?

[0:00:34.4] B7: Beides, also 15 Stunden bin ich in der Deutschférderklasse und
die restliche Zeit leite ich einen Deutschforderkurs.

[0:00:49.3] I: Kannst du mir ein bisschen erzdhlen wie gestaltest du deinen
Unterricht? Wo setzt du deinen Schwerpunkt?

[0:00:55.3] B7: Das war jetzt bei uns so, Anfang des Jahres hat wir 22 Kinder in
der Deutschforderklasse. Nach der MIKA-D Testung jetzt vor der Schulnachricht
da haben manche Kinder einen Sprachstand von mangelhaft geschafft. Das heif3t
sie sind in den Kurs aufgestiegen und in der Klasse sind nur mehr noch zehn
Kinder. Davon sind 4 Seiteneinsteiger, die jetzt unter dem Jahr gekommen sind,
also mit null Deutsch, die auch alphabetisiert werden. Das heiit Anfang des
Schuljahres hatten wir auch ein paar Kinder, die schon ein bisschen Deutsch
konnten, deswegen ist der Unterricht dann auch anders und man muss dann
schauen, wie man den Unterricht dann aufbaut. Aber wir schauen auch, wir waren
zu zweit auch als wir mehr Kinder hatten. Wichtig ist bei uns halt, dass wir viel
Bildmaterial anbieten, zuerst einmal die wichtigsten Worter erarbeiten, was
brauchen wir in der Schule, welche Vokabeln, welche ersten Phrasen und Sétze,
dass sie sich dann gut verstindigen konnen. Und unsere Ziele richten sich halt
darauf, dass die Kinder baldmdoglich in der Kasse am Unterricht teilnehmen
konnen und dementsprechend planen wir auch unsere Inhalte.

[0:02:14.4] I: Gibt es bestimmte Fertigkeiten, also Sprechen, Schreiben, Horen,
auf die du besonderen Fokus legst?

[0:02:21.8] B7: Aufjeden Fall Horen und Sprechen. Schreiben ja, bei den Kindern,
die halt noch alphabetisiert werden nebenbei und aber hauptsdchlich zielen wir
schon darauf, dass sie wirklich viel sprechen und auch héren und das richtig auch
wiedergeben konnen.

[0:02:41.9] I: Okay super. Dann wiirde ich schon ein bisschen in meine Thematik
hineingleiten und zwar wollte ich dich fragen was meinst denn du, inwieweit sollte
digital gestiitzter Unterricht in der Volksschule stattfinden?

[0:02:59.4] B7: Also, das ist wirklich SEHR wichtig, fiir mich personlich auch.
Und ich versuche das auch in meiner Deutschforderklasse irgendwie einzusetzen
so gut es geht. Weil wir sind jetzt in einem digitalen Zeitalter und das ist
unumgénglich, dass wir damit jetzt auch arbeiten mit diesen Medien und das ist
zeitgemil und dieses interaktive Lernen unterstiitzt es ja.

[0:03:24.3] I: Was meinst du, welche Vorteile beziechungsweise auch Nachteile
ergeben sich, wenn ich digitale Medien einsetze im Unterricht?

[0:03:33.4] B7: Ja Vorteile auf jeden Fall, wenn ich jetzt Tablets in der Klasse
verwende oder diese Horstifte, wo sie halt eigenstindig in Biichern auf Bilder
tippen und das horen und wiedergeben konnen, dass sie auch mit den Tablets, wie
gesagt und ich erwdhne auch immer, dass sie zu Hause am Handy der Eltern weiter
iiben kdnnen mit bestimmten Apps, dass sie das digitale Medien sinnvoll einsetzen
lernen. Also dass man am Handy nicht nur spielt sondern auch lernen kann und
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sich Wissen auch aneignen kann mit bestimmten Apps oder Suchfunktionen wie
Google, wenn ich etwas nicht verstehe. Das ist eine ganz wichtige Kompetenz
iiberhaupt jetzt in dieser Zeit, dass sie sich auch dariiber bewusst werden.

[0:04:21.0] I: Birgt das auch irgendwelche Gefahren, Nachteile, wo man auch
darauf achten sollte?

[0:04:27.6] B7: Ja Nachteile, jetzt denke ich immer wenn sie in der Schule an dem
Medium arbeiten, sind sie ja unter unserer Aufsicht, wir konnen das kontrollieren.
Und zuhause, gerade bei Volksschiilern miissen dann auch Eltern darauf schauen
wie wird das genutzt, wird da gelernt oder nebenbei auch gespielt oder andere
Inhalte geschaut, was halt nicht kindgerecht ist. Dann miissen Eltern schon ein
Auge darauf haben wir man, keine Ahnung, mit dem Handy auf einer App arbeitet.

[0:04:55.8] I: Okay ja. Was glaubst du welche personlichen Voraussetzungen vom
Lehrer aus miissen gegeben sein, damit er digital gestiitzten Unterricht gut
durchfiihren kann?

[0:05:08.5] B7: Ja auf jeden Fall das Interesse des Lehrers muss auch da sein und
es gibt die Junglehrer, also die wachsen schon damit auf und die kennen sich auch
gut aus und deswegen sollten vielleicht auch andere, die noch nicht so geschult
sind, was halt digitale Medien betrifft, sich das auch unbedingt aneignen. Weil ich
finde das ist die Zukuntt.

[0:05:35.8] I: Also das Interesse steht da im Vordergrund eigentlich.

[0:05:40.2] B7: Interesse und auch unbedingt, wenn auch kein Interesse da ist, mal
bewusstwerden, dass wir in einem digitalen Zeitalter sind und dass es halt die
Zukuntft ist fir die ndchsten Jahre. Man steht halt kurz vor der Pension und man
denkt sich das brauche ich jetzt eh nicht mehr unterrichten

[0:05:57.3] I: Ja es hat sich schon gedndert was gefordert wird, das stimmt. Und
was meinst du inwiefern verandert sich die Rolle des Lehrers im Unterricht, wenn
digitale Medien eingesetzt werden?

[0:06:10.6] B7: Ja das ist dann wieder, wie soll ich sagen, da dndert sich schon die
Rolle indem man nicht mehr, also schon, man gibt schon Input auch, aber die
Kinder holen sich zum Beispiel den Code von der Lern-App sage ich jetzt einmal,
ich gehe jetzt von der Lern-App aus, aber der Lehrer ist dann diejenige Person, die
anleitet und eigentlich digital schult das Kind. Deswegen muss jetzt das Knowhow
da sein, die Zeiten vorgibt, wie lange man daran arbeitet und die Inhalte dann
vorgibt.

[0:06:51.5] I: Das heiBit so die Rahmenbedingungen quasi aufstellt fiir die
Nutzung.

[0:06:55.6] B7: Mhm. (bejahend)

[0:06:56.6] I: Und was meinst du welche Fertigkeiten konnen mit digitalen Medien
gut geschult werden und welche Fertigkeiten glaubst du sind da eher nicht gut
forderbar?

[0:07:11.1] B7: Das Horen und Lernen auf jeden Fall, dass das gut geschult wird
da bin ich mir sicher. Aber das Sprechen kann ich dann als Lehrerin nicht mehr
kontrollieren, das Gelernte gut wiedergeben konnen und da miissen wir natiirlich
dann im Unterricht dann schauen, ob alles richtig wiedergegeben werden kann und
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in Sétzen verpackt, nicht nur den Wortschatz. Halt so die Grammatik und
Satzstruktur kann man halt nicht kontrollieren als Lehrerin, wenn sie jetzt nur mit
digitalen Medien arbeiten wiirden.

[0:07:44.9] I: Ja das stimmt, das kann ich gut verstehen

[0:07:48.0] B7: Weil ist ja alles meistens Kommunikation, alle kommunizieren,
wir zielen eben auch darauf, dass sie viel sprechen und dann wenn sie halt nur am
Medium sitzen und héren und wirklich jetzt nur Input bekommen.

[0:08:06.9] I: Weil das Interaktive dann quasi fehlt.

[0:08:09.1] B7: Ja genau. Das muss man dann halt selbst im Unterricht
ausgleichen, wie lange sie mit den digitalen Medien beschéftigt sind und dann
wieder unbedingt auch Interaktionsphasen da sind.

[0:08:23.5] I: Also eine gute Mischung quasi aus beidem. Okay und hast du
irgendwie das Gefiihl, hat das digitale Setting, das heift wenn ich digitale Medien
im Unterricht einsetze, verdndert das das Unterrichtsgeschehen irgendwie ein
bisschen?

[0:08:42.6] B7: Ja auf jeden Fall, also ich beobachte jedes Mal, das ist das
Highlight immer. Die Kinder arbeiten sehr gern damit und jetzt fiir mich einmal,
wenn ich jetzt an meine an meine Deutschforderklasse denke, an meine vier neuen
Seiteneinsteiger und dann habe ich noch Kinder, die schon seit September in der
Deutschforderklasse sind und alle haben ein unterschiedliches Niveau. Und
wihrend ich halt mit einer Gruppe an einem Unterrichtsthema weitermache,
konnen die Seiteneinsteiger sage ich jetzt einmal schon mal die ersten Verben
erarbeiten und mal auswendig lernen, damit ich mit ihnen dann gezielt
weiterarbeiten kann, an Sdtzen und Satzstrukturen, wo sie die gelernten neuen
Vokabeln dann einsetzen und im Satz verwenden konnen. Ja sie sind dann also
nebenbei beschiftigt mit Vokabellernen am digitalen Medium dann wéhrend ich
dann, wie gesagt, mit den Anderen weitermachen kann. Weil sie ja auch
unterschiedlich weit sind vom Lernstoff. Das erleichtert es mir personlich, weil
das ist dann wie eine Mehrstufenklasse dann in der Deutschforderklasse. Ja.

[0:09:55.3] I: Also du nutzt das viel zum Individualisieren und Differenzieren.
[0:10:00.9] B7: Ja viel.
[0:10:03.5] I: Welche digitalen Medien nutzt du jetzt bei dir im DaZ-Unterricht?

[0:10:09.6] B7: Also in meinem DaZ-Unterricht verwende ich ein Tablet und da
arbeiten wir im Programm Anton und sie bieten auch einige Ubungen an, sei es
Alphabetisieren muss man ja auch schon in der Deutschforderklasse, falls die
Kinder unsere Buchstaben noch nicht kennen. Aber das sind mittlerweile schon
gute Ubungen fiir Kindern mit Deutsch als Zusatz oder Deutsch als Fremdsprache.
Ja, mit anderen Apps habe ich mich jetzt noch nicht so auseinandergesetzt.
Ansonsten haben wir Biicher mit dazugehorigen Horstiften und da erlernen sie
auch schon die ersten richtigen Vokabeln, aber auch schon erste Satzstrukturen
und bieten Aufgaben die aufbauend sind. Also das sind zwei Teile, also zwei
Biicher und die dann halt auch unterschiedlich eingesetzt werden, je nachdem wie
weit die Kinder sind.
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[0:11:11.2] I: Habt ihr da auch, was das Tablet angeht, hat da jede
Deutschforderklasse eines oder miisst ihr euch das irgendwie teilen und
organisieren?

[0:11:20.7] B7: Bei uns war das so, dass jede Klasse ich glaube zwei Tablets
bekommen hat damals. Weil es und als Schule auch wichtig war, dass es in der
Klasse einsetzt wird im Unterricht. Jetzt ist es so, dass wir eine Klasse haben, die
einen Schwerpunkt mit Digitalisierung haben und die zum Beispiel sammelt
einmal in der Woche alle Tablets von der Schule und einige dieser Kinder haben
auch eigene Tablets, sodass an einem Tag mit Tablets gearbeitet wird in dieser
Klasse. Und wir haben nur ein Tablet jetzt fiir unsere Deutschforderklasse. Aber
mehr brauchen wir jetzt mit dieser Gruppengrofle glaube ich jetzt auch nicht.

[0:12:15.6] I: Wenn es mehr wiren, wire es wahrscheinlich anders.

[0:12:18.8] B7: Genau, dann miissten wir schauen wie wir unsere Tablets wieder
aufteilen oder uns Tage ausmachen welche Klasse die Tablets bekommt.

[0:12:29.5] I: Das heifit du hast, dein Fokus liegt auf der auf der Anton-App
eigentlich, das heifit die Anton-App ist die, die du zur Zeit einsetzt.

[0:12:39.5] B7: Genau.

[0:12:41.4] I: Gut. Dann, was natiirlich auch so ein bisschen eine Rolle spielt, ist,
ich switche jetzt ein bisschen von dem schulischen Setting in dein personliches
Interesse. Wie wiirdest du dein personliches Interesse am Thema digitale Medien
beschreiben? Wie interessierst du dich dafiir personlich?

[0:13:03.5] B7: Personlich interessiere ich mich schon dafiir da ich auch selber
merke, dass es sehr Vieles auch im Alltag erleichtert, sei es jetzt Online-Banking
und dass vieles iiber E-Mail erledigt werden kann, Finanzonline, also es erleichtert
vieles im Leben sage ich jetzt einmal.

[0:13:26.8] I: Und welche Medien nutzt du jetzt zuhause? Einen Laptop?
[0:13:32.5] B7: Ja auch Laptop und wie gesagt vieles auch iiber das Handy.
[0:13:40.0] I: Und verwendest du es fiir die Unterrichtsplanung auch?
[0:13:43.4] B7: Ja verwende ich auch.

[0:13:46.3] I: Schon auch. Das heift du beschéftigst dich schon mit dem Thema
und verwendest es sowohl privat als auch beruflich.

[0:13:55.0] B7: GENAU.
[0:13:58.8] I: Super.

[0:13:59.5] B7: Ich suche auch oft Videos zum Beispiel, dass sie jetzt nicht nur
auf das Anton-App sind oder nur manchmal auch so Lehr-Videos zu verschiedenen
Themen, zu Farben, Formen. Da muss ich einmal natiirlich selber mal
recherchieren welche passend sind und dass sie nicht zu lang sind die Lernvideos
und dass sie halt der Altersgruppe entsprechen. Videos setzt ich also auch gerne
ein.

[0:14:24.4] I: Ja das kann auch super als Input zwischendurch dann verwendet
werden. Okay ja sehr gut, dann wiirde ich mich schon auf den Fragebogen ein
bisschen konzentrieren und zwar habe ich gesehen du hast bei SEHR vielen
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Kompetenzen angekreuzt, dass du sie als sehr wichtig empfindest. Wenn du jetzt
dir ein oder zwei heraussuchen miisstest, wo du sagst ja, du findest, im Kontext
von DaZ-Unterricht, muss das die Lehrperson unbedingt haben, welche wiren das
und warum wiirdest du die als sehr wichtig einstufen?

[0:15:02.5] B7: Also fiir mich an erster Stelle einmal die personlichen
Kompetenzen, dass man sich als Lehrperson gut auskennt mit den Medien,
Computer, Laptop, Beamer, Smartphone, das ist unumgénglich fiir mich,
iiberhaupt jetzt als Lehrer. Und dass der Trend eben auch steigt vom Einsatz der
digitalen Medien im Unterricht. Und, ja, dass, ich glaube habe ich das letzte Mal
im Studium davon gehdrt, das aber auch nicht sehr viel und das war glaube ich
etwas wie man Moodle Plattformen arbeitet. Dadurch, dass ich halt gemerkt habe,
ich hab das halt vor elf Jahren im Studium nur ein bisschen mitbekommen, dass
man sich dann auch selber mehr in den Bereichen fortbildet. Das ist mir aber erst
selber in den letzten paar Jahren bewusst geworden, wo ich auch merke, dass der
Einsatz dieser Medien vieles auch erleichtert und die Kinder auch mehr anspricht.
Genau. Also die personlichen Kompetenzen und digitale Ressourcen. ja. Da muss
man sich dann wieder selbst auf die Recherche begeben welche Medien, welche
Apps, welche Lernwebsites sind dafiir geeignet, welche werden empfohlen vom
Bildungsministerium. Das wére schon, wenn da mehr Angebot da wire.

[0:16:44.1] I: Dass man konkret quasi weill, wo man schauen kann und wo man
etwas finden kann

[0:16:48.7] B7: Genau.
[0:16:51.9] I: Ja

[0:16:56.4] B7: Ja in Deutschland merke ich schon, dass sie vielmehr Angebot
haben was das betrifft. Wenn ich es jetzt in meinem Unterricht einsetze, muss ich
halt darauf achten, weil dann auch dann ofters Worter sind, die bei uns in
Osterreich anders ausgesprochen, anders sind, also Karotte oder Mdhre. Jetzt muss
ich ihnen einmal Deutsch beibringen und ihnen dann beibringen, dass Mohre halt
in Deutschland gesprochen wird und wir sagen aber Karotte dazu.

[0:17:21.7] I: Ja das ist schwierig.

[0:17:22.6] B7: Deswegen wiirde ich mich iiber Osterreichische Angebote mehr
freuen. Und nicht zu iiberlegen okay gehdrt da noch etwas korrigiert, dass die
Kinder das jetzt nicht falsch einlernen miissen also jetzt von einem Video das sie
so gehort haben.

[0:17:39.8] I: Ja kann ich gut verstehen, das Vokabular ist immer so ein Thema,
ob das passt. Und wenn du jetzt von den Dreien, wo du angekreuzt hast nicht
wichtig, eines heraussuchen miisstest, warum ist das nicht wichtig fiir dich?

[0:17:57.4] B7: Ich schaue einmal welches ich da habe. (...) Genau, eines davon
ist die Lehrkraft kann digitale Lernmanagementsysteme fiir das selbststéindige
Lernen der Schiiler einrichten, digitale Haustibungen, da kenne mich zu wenig aus,
dass ich ihnen jetzt Hauslibungen gebe und das dann auch kontrollieren kdnnte
eventuell. Beziehungsweise kann ich da auch nicht kontrollieren, da man da auch
keine Handschrift sieht, wer diese Aufgabe gemacht hat. Und wenn das
handschriftliche Eintrdge wiren kann ich dann nachvollziehen, hat das Kind das
selbst geschrieben oder waren das doch die Eltern. Wenn das jetzt iiber eine Lern-
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App wire, sollte ich das auch kontrollieren. Und digitale Lernmaterialien selbst
erstellen, ja, also da kenne ich mich leider auch nicht so gut aus.

[0:19:13.5] I: Glaubst du, dass man diese Kompetenz braucht?
[0:19:17.8] B7: JA, in Zukunft auf jeden Fall.
[0:19:21.7] I: In Zukunft schon, ja.

[0:19:25.5] B7: Das wiirde viel an Kopierpapier auch ersparen den Schulen, wenn
man Materialien digital bereitstellen kann, ja.

[0:19:44.6] I: Und was glaubst du wie kann man diese Kompetenzen, die jetzt auf
dem Fragebogen stehen, am besten erwerben?

[0:19:53.1] B7: Ja auf jeden Fall Schulungen, Fortbildungen und bei Fortbildungen
eben auch den DaZ-Bereich beriicksichtigen. Angemessenes und passendes
Material oder Websites, Apps fiir die zur Verfiigung stellen, sodass Kinder auch
zuhause alleine daran weiterarbeiten kdnnen.

[0:20:26.2] I: Das heil3t wichtig wére es dann auch ein bisschen facherspezifischer
dann quasi einzugehen

[0:20:33.0] B7: Genau. Vielleicht wirklich auch mehr Angebot, wie gesagt im
DaZ-Bereich anbieten.

[0:20:41.4] I: Ja, das wire auf jeden Fall wichtig. Wenn du jetzt deine eigenen
digitalen Kompetenzen, bezogen auf die Kompetenzen vom Fragebogen,
darstellst, was wiirdest du sagen kannst du die meisten Dinge schon gut oder kannst
du die meisten Dinge eher nicht so gut? Wie wiirdest du dich personlich
einschitzen?

[0:21:04.3] B7: Ich wiirde sagen gut, ja. Nicht sehr gut aber auch nicht schlecht,
ich benutze jetzt schon einiges und beschrianke mich aber jetzt einmal nur auf die
Anton App, weil ich Besseres noch nicht kenne. Aber man miisste sich selbst auch
wieder schlau machen und einmal suchen was gibt es da noch fiir Mdglichkeiten.

[0:21:33.1] I: Findest du, wiirde irgendeine Kompetenz fiir dich fehlen die sehr
wichtig wire, die jetzt auf dem Fragebogen nicht darauf steht?

[0:21:42.4] B7: So im Moment fillt mir jetzt nichts dazu ein. Ich denke das
Wichtigste ist hier schon einmal aufgelistet, woran man sich jetzt auch als Lehrer
selbst Gedanken machen kann, was kann ich, was kann ich nicht. Sich auch
personlich reflektieren. Da wird einem schon klar, was da alles dazu gehort, was
dann auch bei einem selbst noch fehlt, woran man dann arbeiten kann.

[0:22:13.7] I: Ja es ist sehr umfangreich.

[0:22:17.9] B7: Man ist sich dem gar nicht so bewusst eigentlich. Wenn man nicht
auseinandersetzt, ja.

[0:22:27.3] I: Das stimmt. Ja, dann wiirde ich zu einem Thema kommen, das hast
du schon ein bisschen angesprochen und zwar ist natiirlich auch sehr interessant
wie schaut die Ausbildung und die Fortbildung jeweils aus. Hast du in deiner
Ausbildung zum Thema digital gestiitzter Unterricht schon irgendwie Seminare
oder irgendetwas gehabt?
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[0:22:47.6] B7: In meiner Ausbildung, wie auch eben erwihnt, hatten wir schon
ein Seminar diesbeziiglich, aber an das, was ich mich erinnern kann war eher wie
arbeitet man auf Moodle-Plattformen, natiirlich muss man das auch Eltern
natiirlich erklaren, wie sie damit arbeiten. Weil ich merke schon, das SchoolFox
zum Beispiel wird in unsere Schule verwendet als digitales Merkheft. Und sogar
da haben wir schon bei manchen Eltern Schwierigkeiten, dass sie sich das
installieren, beziehungsweise selber Nachrichten iiber diese App schreiben
konnen. Das ist nicht immer bei allen Eltern, beim Grofteil zum Gliick geht es
schon. Aber es gibt pro Klasse wieder ein zwei Eltern, die man dann nicht iiber
dieses Programm, diese App, erreichen kann. Sonst ist das wirklich ein super
Medium eigentlich.

[0:23:44.8] I: Wenn alles funktioniert.
[0:23:46.8] B7: Wenn alles funktioniert, GENAU.

[0:23:49.6] I: Das kann ich verstehen. Hast du schon Fortbildungen irgendwie zu
dem Thema dann besucht?

[0:23:57.1] B7: Nein habe ich noch nicht, aber werde ich in Zukunft sicher machen
miissen.

[0:24:03.2] I: Wiirde es dich interessieren oder wiirdest du es machen

[0:24:06.2] B7: Nein es wiirde mich interessieren, weil ich ganz genau weiB, ich
werde das brauchen und ich habe ja noch so ein paar Jahre vor mir vor der Pension.
Aber da wird sich auch noch einiges dndern, auch wenn wir in der Schule die
digitale Smarttafel noch nicht haben (lacht), woflir auch Zeit wire, schon langst.
Weil mittlerweile ist es sehr wichtig, dass es jetzt die Klasse auch haben.

[0:24:37.8] I: Ja.

[0:24:41.4] B7: Ich habe ndmlich schon in einer Schule beobachtet, wie super man
damit arbeiten kann. Also das wiirde ich mir fiir jede Schule schon wiinschen.

[0:24:51.6] I: Das heiflt du selbst hast noch nicht damit gearbeitet, aber quasi
beobachtet was moglich wére.

[0:24:58.2] B7: Genau und da ist einiges mdglich. Beziehungsweise besonders
wieder einmal, wenn ich jetzt an eine DaZ-Klasse denke und wir ein neues Thema
arbeiten und plétzlich ein Verb vorkommt oder ein Namenwort und sie das nicht
kennen. Ich meine, das mache ich jetzt in meinem Unterricht, dann zeige ich es
schnell auf meinem Handy. Oder es wire halt schon, wenn das an der Tafel grof3
wire und man auch das schnell zeigen kann. Oder natiirlich schaue ich auch am
Tablet nach und zeige sofort ein Foto davon her, damit die Kinder sich ein Bild
davon machen kdnnen, worum es jetzt geht. Das und vieles wiirde viel schneller
voran gehen im Unterricht denke ich mir.

[0:25:45.9] I: Also wire die Zeiteinsparung schon ein grofer Vorteil, den man
auch man hitte. Genau, das was ich ganz oft gelesen habe ist, dass digital gestiitzter
Unterricht deswegen sehr oft nicht stattfindet, weil einfach die digitale Kompetenz
von den Lehrern noch nicht ausgereift genug ist. Was fiir Erfahrungen, wenn du
jetzt auch in dein Kollegium zum Beispiel schaust, wie wiirdest du das sehen?
Stimmt das?
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[0:26:17.8] B7: Nein, das denke ich jetzt eher nicht. Weil wir haben eher ein sehr
junges Kollegium an der Schule und ich denke, dass sie schon sehr vertraut sind
mit den digitalen Medien auch und dass sie auch schnell in dieses Thema hinein
kommen, wenn sie jetzt etwas Neues lernen miissten.

[0:26:35.3] I: Merkst du da einen Unterschied zwischen jlingeren und é&lteren
Kolleginnen?

[0:26:41.1] B7: Ja, was mir halt aufgefallen ist, wir hatten ja auch ein &lteres
Kollegium in letzter Zeit, von denen jetzt auch viele pensioniert sind. Sie haben
sich schwergetan, natiirlich haben sie langsamer gelernt, haben mehr Zeit
gebraucht. Aber sie haben es auch gelernt.

[0:27:01.4] I: Das heiflt, wer hat das gelernt? Waren de auch ein bisschen
personlich daran interessiert wie man das macht?

[0:27:11.0] B7: Ich glaube sie mussten es einfach lernen. (lacht)

[0:27:16.1] I: Wie du gesagt hast, es hat halt schon Einzug gefunden. Man muss
sich halt irgendwie damit beschiftigen.

[0:27:20.1] B7: Eben und vieles l4uft halt dariiber, sei es das Vision-Programm,
SchoolFox und eben wie gesagt, liberhaupt nach der Pandemie hat dann jeder die
Wichtigkeit davon gemerkt.

[0:27:35.5] I: Das heil3t hast du schon gemerkt bei euch in der Schule, dass sich
nach der Corona Pandemie das digitale Setting veridndert hat?

[0:27:44.6] B7: Ja auf jeden Fall. SchoolFox haben wir eben, nein das war schon
vor der Pandemie glaube ich. Aber die Wichtigkeit davon haben sie schon
begriffen.

[0:27:59.6] I: Nochmal hervorgehoben worden. Das muss ich auch gelesen habe
oft ist, dass in vielen Studien, wo es eben um digitale Lehrkompetenzen gegangen
ist, haben sich oft Eltern wie auch Lehrer dafiir ausgesprochen eine verpflichtende
Fortbildung oder Ausbildung im Bereich digitale Medien in der Schule zu
besuchen. Was wiirdest du davon halten?

[0:28:26.4] B7: Ich finde das eine gute Idee, das gehort dazu. Jetzt auch besonders,
wie auch gesagt, wir brauchen es fiir die Zukunft, das muss gelernt werden.

[0:28:39.6] I: Auch fiir Kollegen, die damit einfach bis jetzt nichts zu tun hatten?
[0:28:45.9] B7: Ja schon.

[0:28:50.7] I: Okay ja gut. Dann wire es fiir mich noch interessant zu wissen, gibt
es bei euch an der Schule regelméBig irgendwie einen Austausch oder
Evaluationen, wie man digitale Elemente im Unterricht einsetzt?

[0:29:11.0] B7: Ich bekomme da weniger mit. Wie gesagt, ich bin auch oft nur mit
meiner Deutschklasse beschiftigt. Aber die anderen Klassenlehrer untereinander
austauschen, weiB3 ich jetzt nicht genau. Aber von unserer Klasse mit dem digitalen
Schwerpunkt, dass sie halt in dem wirklich sich vertiefen und damit viel arbeiten.
Aber was ich auch beobachtet habe gibt es auch in den anderen Klassen Lehrer,
die auch mit den Lern-Apps arbeiten und das im Unterricht auch einsetzen, an
Buchstabentagen, sei es auch so zwischendurch, wenn sie jetzt bestimmte
Ubungen haben, sei es in Deutsch oder Mathematik. Wie gesagt aber, eher auch
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meistens auf der Anton-App. Weil man da auch einen Schiiler Account anlegen
kann und dann auch nachkontrollieren kann welche Ubungen hat das Kind
gemacht, was dir auch einen Uberblick verschaffen kann. Da muss man dann noch
weiter arbeiten.

[0:30:23.4] I: Das heiflt die die die Anton-App ist bei euch eigentlich relativ
prasent?

[0:30:28.1] B7: Sehr préasent an der Schule, ja. In der Klasse gibt es ja auch neben
dem Tablet immer zwei Computer zur Verfiigung. und je nachdem ich weil} jetzt
nicht wie oft das jetzt eingesetzt wird, aber es kommt schon vor, dass es, was ich
beobachten konnte, eben wie gesagt am Buchstabentag oder in der
Wochenplanarbeit. Ich glaube das machen sie entweder in der Schule oder wenn
es sich in der Schule nicht mehr ausgeht zu Hause dann iiber das Handy, Laptop
oder Tablet, wenn sie zuhause eines haben.

[0:31:05.1] I: Okay. Also du hast schon gesagt also bei euch ist es so, dass in den
Klassen Computer vorhanden sind und Tablets. Habt ihr einen eigenen DaZ-
Raum?

[0:31:17.8] B7: Nein leider nicht
[0:31:19.5] I: Wie ist das bei euch dann?

[0:31:21.4] B7: Also bei uns ist es so, dass ich einfach nur mein Tablet mithabe,
immer jedes Mal und unser Hor-Stift mit den Biichern ist auch immer dabei, den
ich mit mir herumtrage.

[0:31:37.4] I: Du wanderst mit denen.

[0:31:39.2] B7: Ja ich wandere mit denen. Also es ist ein Raum, wo auch am
Nachmittag die Kinder sein kdnnen. Also das ist nicht mein eigener DaZ-Raum.
Ich habe zwar meine eigene Ecke, also eine kleine Ecke, mit meinen Materialien,
aber so ausbreiten kann ich mich jetzt nicht in dem Raum. Einen Computer gibt es
da leider nicht, aber wie gesagt ich bediene mich dann am Tablet und in meiner
Gruppengrof3e passt das dann eigentlich.

[0:32:11.9] I: Also je kleiner die Gruppe desto einfacher dann natiirlich
[0:32:16.1] B7: Natiirlich ja.

[0:32:17.8] I: zum Einsetzen. Hast du gemerkt, sind dir auch irgendwelche
Grenzen gesetzt, wenn du mit den digitalen Medien arbeitest? Du hast jetzt gesagt,
dass zum Beispiel in eurem Raum kein Computer steht, den man verwenden
konnte.

[0:32:37.3] B7: Genau, ja Computer wire ideal wie gesagt. Da konnten dann mehr
Kinder arbeiten. Wahrend eines am Tablet arbeitet, konnte das zweite am
Computer arbeiten. Das wire natiirlich ideal, aber ja. Derweil ist es eine
Wunschvorstellung aber mal sehen. (lacht)

[0:33:01.1] I: Das heifit nimmst du auch deine personlichen Gerdte manchmal mit
und verwendest sie?

[0:33:05.8] B7: Ja ich habe zum Beispiel einen kleinen Hand-Beamer. Aber den
setze ich jetzt ich letzter Zeit nicht so oft ein. Ja so personlich wie gesagt Laptop
muss ich jetzt nicht unbedingt mitnehmen, aber er den Hand-Beamer habe ich mir
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damals besorgt, weil ich mir gedacht habe das kann ich schnell an mein Handy
anschlieBen. Aber derweil geht es eh nicht so oft.

[0:33:39.2] I: Hast du das Gefiihl, dass der Einsatz von digitalen Medien deinen
Unterricht irgendwie beeinflusst hat oder verdandert hat? Hast du das immer schon
verwendet oder jetzt erst vermehrt?

[0:34:03.4] B7: Ich war ja acht Jahre Klassenlehrerin und da habe ich auch gerne
mit der Anton-App gearbeitet, aber halt nicht so oft. In der Deutschforderklasse
brauche ich das schon ofters, ich sage weil die Kinder auch langer an einer Aufgabe
arbeiten miissen, bis sie halt einmal einen Wortschatz aufgebaut haben. Ich merke
schon, es ist total das Zeitalter, wo man damit arbeiten, wo das die Kinder mehr
anspricht sage ich einmal.

[0:34:42.7] I: Das heif3t die Motivation ist dann auch ein bisschen grofer.

[0:34:43.6] B7: JA, auf jeden Fall. Die freuen sich immer, wenn sie damit arbeiten
konnen und ich merke auch, wie sie voll dabei sind, wenn sie damit arbeiten. Also
die wollen nur am Tablet.

[0:35:00.5] I: Irgendwie haben sie sich daran gewohnt, dann auch mit so etwas zu
arbeiten. Dann wiirde ich eigentlich schon zu meiner letzten Frage kommen, zu
meiner Abschlussfrage. Und zwar, ich weil nicht, ob du schon vom 8 Punkte Plan
fiir den Unterricht gehort hast?

[0:35:21.4] B7: Nein.

[0:35:22.5] I: Das ist eine Initiative vom Bildungsministerium, wo geschrieben
steht, dass bis nédchstes Jahr digital unterstiitztes Lernen in allen Bundesschulen
moglich sein kann. Bundesschulen wiirde ja eigentlich keine Volksschulen
miteinschlieBen, aber es gibt fiir die Volksschulen auch so einen @hnlichen Plan.
Die Frage ist jetzt, wie realistisch siehst du das, dass ndchstes Jahr digital
unterstiitztes Lernen in der Volksschule problemlos mdglich ist?

[0:35:58.9] B7: Das ist glaube ich wieder eine Kostenfrage, wieviel man da
Unterstiitzung bekommt. Zurzeit ist das jetzt nur in einer Klasse an einem Tag
mdglich bei uns, mit unseren Ressourcen. Wir miissen halt unsere Tablets jeden
Tag einer anderen Klasse weitergeben. Das wiirde dann halt nicht jeden Tag
stattfinden, sondern nur einmal in der Woche und das finde ich dann schon wenig,
wenn man von digital gestiitztem Unterricht redet. Man konnte schon da viel mehr
finanziell unterstiitzen die Schule und das Equipment bereit haben fiir jede Klasse.

[0:36:41.6] I: Das heiflt, wenn du jetzt von der Geréteausstattung ausgehst,
wiirdest bis nédchstes Jahr sich nicht ausgehen?

[0:36:49.6] B7: Ich denke nicht, also ich weil} nicht, ob das Geld jetzt irgendwo
herkommt (lacht) oder ob das iiberhaupt herkommt. Ja.

[0:37:01.0] I: Glaubst du, dass die Kompetenzen von den Lehrerinnen und Lehrern
so weit sind, dass man zielfiihrenden digitalen Unterricht durchfiihren kann?

[0:37:12.5] B7: Wir haben wie gesagt ein junges Team, viele Junglehrer, ich weil3
nicht wieviel sie in ihrer Ausbildung mitbekommen haben. Aber ich denke mit
einer kurzen Einschulung dariiber, wie man das digitale Medium im Unterricht
effektiv einsetzen kann, wiirde das glaub ich schon klappen bei uns.
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[0:37:39.3] I: Auch bei den Kolleginnen, die einfach noch nicht so viel Erfahrung
in dem Bereich haben?

[0:37:43.6] B7: JA. Ich glaube ihnen wird das auch bald bewusst, dass das ein
wichtiges Medium ist.

[0:37:54.5] I: Es umgibt uns halt, es ist iiberall.
[0:37:57.1] B7: Uberall ja.

[0:38:03.5] I: Ja super. Gibt es noch irgendetwas was ich vergessen habe, was du
noch erwihnen mdchtest, was dir eingefallen ist?

[0:38:09.3] B7: (...) Nein, ich glaube wir haben das meiste schon recht detailliert
gesprochen. Aber ich finde es wirklich gut, dass man sich zu diesem Thema
beschéftigt und die Wichtigkeit einmal prasentiert. Ja also ich finde es einfach nur
toll, weil ich weill wie wichtig das jetzt ist und es bei den Kindern besser ankommt,
wenn man mit diese Medien im Unterricht einsetzt.

[0:38:48.2] I: Ich habe mir eigentlich gedacht es wird immer sehr viel gefordert
und das miisste man machen und das miisste man machen und fiir mich war halt
dann immer die Frage: Miisste man das Ganze nicht konkreter machen? Du hast
das sehr schon gesagt mit, du miisstest zum Beispiel fiir den DaZ-Bereich eigene
Dinge anbieten, wie ich das umsetzen kann und das mochte ich halt quasi auch in
meiner Arbeit so ein bisschen dann herausfinden. Gibt es das schon, ja, oder ist es
einfach allgemein gehalten? Was haben die Lehrer fiir Erfahrungen gemacht und
es ist schon sehr spannend, aber auch ein bisschen, wie soll man sagen, manchmal
demotivierend, dass wir uns sehr tiberhduft wird, aber es fehlt einfach ganz viel an
den Basics.

[0:39:33.9] B7: GENAU. Ich glaube da miisste man dann extra programmieren
lernen, dass man sich eigene Lern-Apps dann macht, aber das ist dann auch
zeitintensiv und natiirlich.

[0:39:46.5] I: Woher die Zeit nehmen?

[0:39:47.7] B7: Ja also die Zeit und eben auch das Knowhow wird uns auch fehlen
mit dem Programmieren. Dass man wirklich in den nichsten Jahren daran arbeitet,
wie gesagt, wirklich an Gsterreichischen Apps, Osterreichische Lernsoftware mit
osterreichischen Wortern, Vokabeln. Das wire ich finde ich auch ganz wichtig.
Also auch wenn ich jetzt zum Beispiel Lernmaterialien recherchiere, finde ich
Vieles aus Deutschland oder aus der Schweiz, aber wenig aus Osterreichischen
Websites. Wegerer, das wir alle kennen, aber das ist auch schon steinalt jetzt
mittlerweile. Interaktive Online-Ubungen irgendwie bereitstellen.

[0:40:30.0] I: Na das ist ein sehr wichtiger Punkt, den du jetzt angesprochen hast.

[0:40:34.6] B7: Vor allem jetzt in dem Bereich Sprachférderung, weil das Kinder
sind, die nicht einmal lesen und schreiben kénnen, aber mit der App super arbeiten
konnten. Die kdnnten durchaus zuhause weiter iiben, wenn sie jetzt so bestimmte
Ubungen, halt Ubungen wo man jetzt nicht lesen muss, sondern einfach nur horen,
Bilder sieht und Sétze hort, das finde ich schon wichtig. Ohne dass man lesen und
schreiben kann auch Ubungen angeboten bekommt, wo man zuhause weiter iibt.
Und ich glaube da wiren auch Eltern bemiiht sich hinzusetzen mit den Kindern
und gemeinsam das vielleicht zu lernen.
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[0:41:13.1] I: Wenn sie ganz konkret wissen wie sie das machen sollen,

[0:41:19.0] B7: Eben, auch so als Hausiibung. Ich versuche zum Beispiel immer
wieder Videos iiber YouTube herauszufinden und den Kindern dann mitzugeben,
dass sie sich das Zuhause dann anhdren. Aber dazu briuchte es vom
Bundesministerium eigene Apps, eigene Ressourcen bereitstellen, die wirklich
von richtig guten Paddagogen dann entwickelt wurden. Das fande ich wichtig. So
wie eine Fibel zum Beispiel in der Schule, dass man sowas auch fiir zuhause hat,
einfach zum Uben.

[0:41:53.9] I: Dann vielen Dank fiir deine Zeit du hast mir sehr geholfen.



Transkript B8

1

10

[0:00:00.0] I: Meine erste Frage an dich ist eine einleitende Frage. Kannst du mir
ein bisschen iiber deine Unterrichtsgestaltung erzdhlen? Setzt du bestimmte
Schwerpunkte, was ist dir wichtig?

[0:00:27.0] B8: Ja prinzipiell arbeite ich viel mit Wortkarten und schaue darauf,
dass Kinder, wenn sie etwas tiber, oder Wimmelbilder verwende ich auch sehr
gerne, wenn sie iiber die Wortkarte oder das Wimmelbild erzéhlen, dass sie in
ganzen Satzen sprechen oder halt eben auch auf die Wortstellung, dass das Pradikat
an zweiter Stelle ist. Also es geht bei mir eher darum, dass ich schaue, dass die
Kinder sitze bilden, dass die den Wortschatz erweitern und das ist so mein Haupt ja
Thema in den Kursen. Oft kommen aber auch Lehrer zu mir sagen und sagen bitte
kannst du das noch mal wiederholen, wir haben in dieser Stunde dieses Thema
ausgearbeitet, kannst du vielleicht mehr {iber den Spielplatz reden, was gibt es am
Spielplatz, was spielen die Kinder, was kann man dort alles machen. Also das ist
immer sehr individuell. Ich habe so meine Jahresplanung, meinen groben Verlauf,
aber gehe auch individuell sehr viel auf die Wiinsche von den Lehrern ein.

[0:01:10.0] I: Super sehr gut und wie viele Schiiler hast du jetzt grad in deinem
Kurs?

[0:01:39.0] B8: Bei mir ist es so, es ist ganz witzig, weil ich hatte vorher die
Vorschulklasse und seit Anfang Februar haben sie sagt nein, bitte nicht mehr
Vorschulklasse, mach jetzt bitte die ersten Klassen. Somit habe ich das eigentlich
ganz neu gewlirfelt und habe jetzt, am Anfang hatte ich schon immer bis zu sieben
Kinder eigentlich im Kurs, manchmal aber auch nur drei und jetzt habe ich
eigentlich nur drei Kinder. Also die nehme ich mir jetzt aus den Klassen heraus und
gehe mit denen in einen anderen Raum.

[0:02:09.1] I: Und arbeitest dort.
[0:02:10.8] B8: Genau.

[0:02:12.0] I: Und gibt es auch bestimmte Fertigkeiten, also lesen, sprechen
schreiben die du in den Vordergrund stellst?

[0:02:20.7] B8: Eigentlich meistens ist das Sprechen fiir mich das Wichtige, das ist
wo ich am besten sehen kann okay wortschatzmiBig, satzbauméBig, wo ich merke
wo ich die Kinder fordern kann. Also das ist fiir mich einfach das Wichtigste das
Reden. Ab und zu gibt es eben auch so Lese-Ubungen, aber mache ich nicht so oft
und schreiben fast gar nicht. Also es ist eigentlich sehr viel mit Kommunikation.

[0:02:44.6] I: Okay. Gut dann wiirde ich schon so ein bisschen in mein Thema
hineinschlittern und zwar inwieweit meinst du sollte der Einbezug von digitalen
Medien in der Volksschule schon erfolgen?

[0:03:03.2] B8: Ich finde prinzipiell ist das schon ein guter Anfang, um den Kindern
den Umgang mit eben Tablets oder anderen Apps, die sie vielleicht auf dem Handy
oder auf dem Tablet verwenden konnen, lernen, einfach damit umzugehen. Ich muss
auch sagen, ich habe sogar, damit ich nicht immer die ganzen Bilder ausdrucken
muss, also ich habe zum Beispiel, ich habe auch ein Wimmelbuch, aber ich habe
auch zum Beispiel von einem I-Pad habe ich jetzt einfach Bilder heruntergeladen,
die ich einfach so als Anschauungsmaterial verwende und sie dadurch auch in
Beriihrung mit einem Tablet kommen, sie aber nicht wirklich mit dem Tablet
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arbeiten. Also es ist nur fiir mich eigentlich ein Medium, das ich verwende fiir den
Unterricht der Sprachférderung. Und ansonsten glaube ich ist es gut, wenn die
Kinder schon auch mit dem in Beriihrung kommen. Wichtig dabei finde ich es halt
nur, dass wir selber halt auch Kenntnisse dariiber haben und halt uns super gut
auskennen, weil wir dann kann ich es auch halt vermitteln.

[0:04:10.7] I: Und was meinst du gibst bestimmte Vorteile, beziechungsweise auch
bestimmte Nachteile, die sich ergeben, wenn ich digitale Medien im Unterricht
einsetze?

[0:04:21.8] B8: Vorteil ist sicher der richtige Umgang und dass man halt mit ihnen
bespricht wie man es am besten nutzt und nicht einfach, wie man es halt auch von
zu Hause kennt, einfach nur berieseln lassen von den ganzen Spielen und Apps,
sondern ich finde das wiére ein guter Vorteil um es in der Schule auch
miteinzubinden. Sonst, nachteilméBig, ich finde dadurch, dass es jetzt zu der
Gesellschaft gehort ist fiir mich jetzt kein Nachteil, dass die Kinder das irgendwie
benutzen kénnen. Wenn man weill okay, man kann dadurch auch (?). In meiner
Klasse, wo ich ab und zu auch unterrichte, hat zum Beispiel die Lehrerin einen
Computer drinnen stehen, wo die Kinder auch mit so einem Bewegungsgerit, ich
weil} gar nicht wie man das genau nennt, wo sie auch zum Beispiel auf so einem
Bewegungsboard Bewegungsspiele machen und nebenbei halt hat sie den Computer
mit diesem Programm, mit dieser App, hat sie das installiert und damit kénnen sie
eigentlich in den Pausen mit diesen Bewegungsspielen spielen. Also die hat das
eigentlich komplett miteinbezogen in ihren Unterricht und in ihrer ganzen
Klassengestaltung. Finde ich auch eigentlich ein guter Vorteil, weil du halt den
Kindern andere Sachen anbieten kannst, als zu sagen gut, in der Pause spiele halt
Uno, sondern du hast halt auch die Moglichkeit das jetzt auch ein bisschen in die
digitale Welt hinein kommen irgendwie. Ich sehe da eigentlich keine Nachteile,
wenn man weifl wie man sie einsetzt, dass man halt sagt gut abwechseln, dass man
das so ein bisschen kennenlernt. Ja, ich wiirde da jetzt keinen akuten Nachteil
finden, warum man es nicht einsetzen sollte.

[0:06:09.9] I: Wie du aber schon ein bisschen angemerkt hast, miissen aber die
Lehrkriéfte, die das einsetzen, bestimmte Féhigkeiten mitbringen. Was meinst du
denn wire so das Wichtigste, was eine Lehrperson da mitbringen miisste?

[0:06:25.0] B8: Ja sicher selbst mal Interesse und selber Motivation, dass man das
auch lernen mdchte. Ich finde es fehlt halt oft auch die Zeit jetzt zu sagen okay, ich
mache jetzt noch nebenbei fiir mich eine Ausbildung oder ich setze mich da jetzt
noch am Abend hin und schaue mir das Programm genauer an. Finde ich schon,
man muss sich dann wirklich dazu hinsetzen und sagen gut mich interessiert das
jetzt, wie das genau funktioniert und muss sich halt damit wirklich selbststindig
beschiftigen, weil sonst finde ich, es ist bei mir eben auch in dieser Klasse, wo ich
bin, wo eben die Lehrerin dieses Bewegungsgerit hat in der Klasse mit dem
Computer, bei der ist es genauso. Ich habe mit ihr eine [-Pad-Stunde und bei uns ist
auch immer so die Frage was machen wir? Wir haben die I-Pads zur Verfiigung,
wir haben diese ganzen Apps auf diesem I-Pad, haben jetzt auch begonnen mit
diesem code.org zu arbeiten. Aber dadurch, dass du noch so viele andere Sachen
hast, ist diese I-Pad Stunde einfach offen, was machen wir, gut wir nehmen das I-
Pad her, vielleicht ab und zu mal recherchieren iiber ein Thema, was man halt
vielleicht in Sachunterricht gemacht hat, aber ansonsten, also kenn ich mich gar
nicht aus. Also ich miisste wirklich sagen, okay gut ich setze mich jetzt hin und
mache das halt fiir mich.
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[0:07:36.3] I: Das heiB3t die Zeit ist ein wichtiger Faktor da, dass man sich damit
auseinandersetzt.

[0:07:40.0] B8: Genau.

[0:07:42.1] I: Das verstehe ich gut. Inwiefern glaubst du veréndert sich auch die
Rolle des Lehrers, wenn jetzt digitale Lernelemente im Unterricht eingesetzt
werden? Verdndert die sich irgendwie, im Gegensatz zu dem, ich sage jetzt mal
klassischen Unterricht?

[0:08:03.1] B8: Ich finde eigentlich nicht, weil du bist trotzdem begleitend und
trotzdem fiihrst du die Kinder durch die Stunde mit Aufgaben oder mit weil3 ich
nicht, ja mit ihren Aufgaben, also ich finde das hat jetzt keine grof3en
(Auswirkungen?). Also wenn ich jetzt unterrichte und wir haben begonnen dieses
code.org, haben uns halt ein bisschen hingesetzt und mussten uns natiirlich auch die
Zeit nehmen um selber mal zu wissen wie das funktioniert, damit wir es den Kindern
vermitteln kdnnen und ich finde die Stunde war genauso wie jeder andere Studien
und ich habe mich jetzt nicht irgendwie, also das war jetzt gar nicht fiir mich jetzt
eine andere Rolle oder so, also das war fiir mich genau das Gleiche.

[0:08:39.5] I: Okay und weil du jetzt auch schon angesprochen hast ein bisschen
wie man die Tablets auch quasi einsetzen konnte im Unterricht, was glaubst du
welche Fertigkeiten kann man mit digitalen, also mit Tablets, zum Beispiel welche
kann man gut férdern und welche kann man eher weniger dadurch férdern?

[0:09:05.1] B8: Sicher, dass man technische Féhigkeiten lernt, also der Umgang
eben mit dem Tablet, dass man, muss noch, sind manchmal auch einfach so simple
Sachen, wie einfach nur das Internet oder das WLAN einzustellen, dass man da in
die Einstellung driickt und das WLAN anmacht. Das war auch so das Erste was
eigentlich alle einmal wissen mussten, damit wir mit code.org arbeiten konnten zum
Beispiel. Also erst mal technischen Féhigkeiten, sicher auch, dadurch dass sie
gemeinsam ein [-Pad haben wahrscheinlich auch ein bisschen soziale Kompetenzen
oder auch, dass man abwechselnd eben, dass sie auch gemeinsam arbeiten an einem
I-Pad. (...) Ja und sonst.

[0:09:50.9] I: Und wenn du jetzt dir anschaust, zum Beispiel deinen Unterricht, weil
du sagst Sprechen zum Beispiel liegt bei euch im Vordergrund, oder du machst ein
paar Lese-Einheiten, meinst du, dass dich da digitale Medien unterstiitzen konnten?

[0:10:05.1] B8: Ich denke schon, ich iiberlege gerade auch bei den Apps die wir
haben, ich denke halt auf wenn ich an digital denke an die ganzen Apps die wir
eigentlich verwenden. Das heif3t ich, fiir mich ist das digital immer nur die Apps
und code.org jetzt zum Beispiel, mehr ist in meinen Féhigkeiten oder Kompetenzen
noch nicht da, in Bezug jetzt auch auf die Kinder. Es gibt sicher vielleicht Apps wo
sie Bilder sehen konnen und sie dann schreiben, weill nicht, ein Wort, dass vielleicht
dazu passt, oder vielleicht dass die Kinder da, du kannst sicher Hilfestellungen
geben fiir Ubungen, das auf jeden Fall. Kommunikation weiB ich nicht, weil ich
finde wenn die Kinder mit dem I-Pad arbeiten reden sie jetzt auch nicht viel. Also
man kann halt eben ein I-Pad verwenden und ein Bild herzeigen und sagen ja wir
reden dariiber, aber ich konnte mir jetzt nicht vorstellen, dass das da jetzt irgendwie
kommunikationsmaBig noch etwas fordere oder so, weif3 ich nicht. Es ist einfach
fiir mich so dieser Umgang mit dem Medium, ist fiir mich so die Fertigkeit, die ich
den Kindern vermittle bis jetzt (lacht).
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[0:11:11.2] I: Ja gut das passt auch total (lacht). Und hast du das Gefiihl, gerade
wenn du dir jetzt anschaust diese Tablet Stunde, die ihr zum Beispiel habt, hat das
das Unterrichtsgeschehen ein bisschen verdndert, dadurch dass man jetzt wirklich
sagt okay, ich hab jetzt wirklich eine Stunde wo ich digitale Medien nutze?

[0:11:29.7] B8: Also im Allgemeinen im Klassengeschehen gar nicht, die Kinder
lieben es natiirlich, es ist etwas anderes etwas. Es ist etwas, was natiirlich nicht
dauernd da ist und zur Verfligung ist, sonst hat man ja den normalen Unterricht.
Also die Kinder machen das total gerne und sind auch SUPER neugierig und wollen
einfach eh alles kénnen und alles wissen und das ist schon eine gro3e Motivation
diese Stunde, das haben sie schon sehr gerne, da freuen sie sich sehr darauf. Aber
ich finde es dndert ja auch klassenméBig von Kindern, wie sie sich verhalten oder
wie sie sind, gar nicht. Also das ist einfach eine ganz normale Stunde die man halt
hélt mit einem I-Pad.

[0:12:09.6] I: Ist eh manchmal gut, wenn nicht immer alles gleich eine Verdnderung
herbeifiihrt.

[0:12:15.1] B8: Ja. Oder vielleicht ist es schon so normal, dass das oder vielleicht
gibt es das auch schon 6fters oder etwas ldnger, ich bin in der Schule erst seit zwei
Jahren, dass das sowieso schon immer war und somit nichts Neues ist.

[0:12:24.9] I: Aber die zwei Jahre habt ihr schon gehabt?
[0:12:27.7] B8: IMMER.

[0:12:30.6] I: Und wenn wir jetzt schauen auf deinen Unterricht im
Deutschforderkurs, du hast gesagt du verwendest ein Tablet manchmal?

[0:12:38.3] B8: Ja genau.
[0:12:41.5] I: Sind das alle digitalen Medien die du verwendest?

[0:12:42.1] B8: Ja auch das Handy fiir die Musik, also das auch und die Musikbox,
also wenn wir zum Beispiel, jetzt haben wir eben den Friihling, jetzt singen wir ich
lieb' den Friihling zum Beispiel. Da verwende ich zum Beispiel das Handy auch.

[0:12:59.9] I: Am Tablet selbst verwendest du da diese Lern-Apps die ihr darauf
habt?

[0:13:04.4] B8: Bei der Sprachforderung nicht, also da nicht.

[0:13:07.7] I: Okay. Gut dann wiirde ich gleich gern zu Thema kommen und zwar
du hast es auch schon ein bisschen angesprochen, das was man eigentlich im
Umgang mit digitalen Medien ein bisschen braucht ist so dieses personliche
Interesse daran. Wie wiirdest denn du selbst dein Interesse an digitalen Medien
beschreiben?

[0:13:29.8] B8: Ich finde schon, dass mich das, eben auch durch dieses
Bewegungsboard was eben meine Kollegin hat, stehe ich oft daneben und denke
mir wie haben sie das jetzt gemacht oder wie sind sie da eingestiegen eigentlich,
was ist es eigentlich fiir eine App? Also man mdchte es dann selber auch irgendwie
wissen. Ich meine natiirlich meine Kollegin hat eh gesagt ich zeige dir das mal und
wenn wir Zeit haben und daran scheitert es eigentlich eh bis jetzt. Somit habe ich
da noch nicht so wirklich eine Ahnung. Die Kinder wissen ganz genau das
funktioniert, also die haben da schon die Einflihrung gehabt. Sie fragen dann ja darf
ich und ich dann so ja passt mach und denke mir dann so keine Ahnung, aber und
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dann habe ich halt auch begonnen einmal schauen, was machen sie, wie lduft das
ab und wiirde ich halt auch gerne wissen und das hat auch anwenden koénnen. Das
heil}t Interesse ist finde ich immer da, es ist halt finde ich einfach echt die Zeit, die
dann irgendwie fehlt, um sich damit auseinandersetzen. Weil wenn ich nach Hause
komme, entweder ich verbessere und dann hat man auch einfach keine Lust da noch
zu sagen gut jetzt schaue ich mir noch das genauer, also da ist man dann echt froh,
wenn man nichts zu tun hat (lacht).

[0:14:29.8] I: (lacht) Ja das verstehe ich sehr gut. Welche digitalen Medien nutzt du
jetzt zu Hause in deinem Privatleben oder auch fiir die Unterrichtsplanung?

[0:14:42.6] B8: Eh wie gesagt das I-Pad, fiir die Planung auch, ich weif} nicht genau
wie du es meinst, ob das jetzt natiirlich auch Laptop um die Planung zu schreiben.
Ja also Laptop, Handy und YouTube verwende ich ganz viel oder halt Pinterest,
eben um solche Ideen zu suchen. Genau das sind so meine hauptsdchlichen Medien
fiir die Vorbereitung.

[0:15:14.4] I: Okay sehr gut super. Dann wiirde ich mir mit dir schon deinen
Fragebogen anschauen, weil es ist bei dir nimlich sehr interessant. Du hast einige
aufgeschrieben, die du sehr wichtig und wichtig findest und in deinem Fall wiirde
ich gerne damit starten, weil du hast nur bei einer einzigen Kompetenz eingekreuzt,
dass du sie nicht wichtig empfindest und ich wiirde gerne von dir wissen warum du
genau die ausgesucht hast?

[0:15:47.3] B8: Genau das war das mit dem Lernstand und der Leistung zu erheben.
Weil ich mir dann gedacht habe, also ich unterrichte auch noch andere Gegenstéinde,
als Musik zum Beispiel und ich habe mir gedacht da brauche ich eigentlich kein,
ich habe es so verstanden, ich hab mir dann gebraucht da brauche ich jetzt keinen
Computer oder irgendetwas, weil ich sehe die Leistung der Kinder, ich weill was
das kann und da brauche ich eigentlich mich und die ganzen was weil3 ich Hefte
und Biicher, damit ich sie und prinzipiell wie das Kinder halt ist um jetzt zu sagen
die Leistung ist gut oder die Leistung ist nicht gut. Deswegen habe ich mir gedacht
das wire mir jetzt nicht wichtig, dass ich da irgendetwas Digitales hitte.

[0:16:26.0] I: Und auch wenn du es jetzt auf dein Deutschférderkurs-Unterricht
beziehst, wiirdest du sagen braucht man es nicht?

[0:16:32.1] B8: Ja genau hitte ich jetzt nicht, gar nicht.

[0:16:35.8] I: Und wenn du dir von denen, die du als sehr wichtig hingegen
gekennzeichnet hast, eine oder zwei aussuchen wiirdest, warum findest du die
besonders wichtig?

[0:16:48.7] B8: Zum Beispiel mit dem verantwortungsvollen und sicheren Umgang
mit Medien ist eben fiir mich wichtig um das den Kindern zu vermitteln. Ist zum
Beispiel fiir mich sehr wichtig, weil ich mir denke bevor ich etwas vermittle mdchte
ich, ist mir das ganz wichtig, dass ich das einmal weil3 und ich hundertprozentig
sicher bin was ich den Kindern vermittle. Das ist fiir mich ur wichtig, also ohne dem
konnte ich das nicht machen, ohne wiirde ich es nicht machen wollen, deswegen
habe ich gesagt das ist sehr wichtig. Was habe ich denn noch sehr wichtig. Das
Allererste, die Lehrperson kennt sich mit der allgemeinen technischen Verwendung
von digitalen Medien aus. Das ist eh auch genau das Gleiche, dass ich mich
auskenne, dass ich weifl. Weil ich finde es schon auch unangenehm, wenn ich jetzt
den Beamer ausborge und mir denke wo stecke ich das jetzt eigentlich hinein und
das wire schon schon, wenn das dann einen Ablauf hat und zack und man kennt
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sich aus und spart auch viel Zeit. Ja, das waren so zwei. Das heiflt vielleicht
prinzipiell. mir ist wichtig glaube ich, dass ich einmal als Lehrperson Kenntnis habe,
Fahigkeiten habe und die dann eigentlich anwenden kann fiir meinen Beruf, was ich
brauche halt brauche fiir Beamer, Laptop und so weiter. Und auch dann, einerseits
fiir mich aber auch andererseits halt fiir die Kinder, dass ich denen auch vermitteln
kann, was ich auch weill und nicht nur irgendwie halb die Apps aufmachen und
sagen mach einmal

[0:18:11.9] I: Probiere es halt aus.

[0:18:13.2] B8: Genau. Ich meine die Kinder sind eh sehr affin und wissen
eigentlich meistens wie das alles funktioniert, sie kennen es ja auch von zu Hause.
Aber trotzdem ist mir das wichtig, dass ich selber Ahnung habe was ich den Kindern
vermitteln mochte.

[0:18:29.4] I: Das verstehe ich gut. Und was glaubst du, wie kann man diese
Kompetenzen, die jetzt da auf dem Fragebogen darauf stehen am besten erwerben?

[0:18:40.8] B8: Ich gehe einmal davon aus, erstens einmal, wenn ich personlich
sage okay ich habe den Drang jetzt so grof3 danach, dass ich einfach selber Initiative
ergreife und sage ich schaue mir das an, was halt leider finde ich flir mich auch nicht
so die Wichtigkeit ist jetzt mit den digitalen Kompetenzen. Fiir mich selber, dass
ich es einmal kann und weill, wére schon auch schon, wenn ich irgendwie
draufhabe, aber

[0:19:15.5] I: das wiirde jetzt nicht im Vordergrund stehen fiir dich.

[0:19:17.8] B8: Nein gar nicht irgendwie, leider gar nicht. Ich habe so viele andere,
ich meine eben jetzt den Master jetzt so und man hat so viele andere Sachen im
Kopf und ich finde das Leben dreht sich nicht nur um Schule irgendwie und man
versucht sein Bestes, aber ich bin ja. Weiterbildungen sind finde ich eh optimal, wo
du sagst okay dann musst du dich halt oder da kannst du dich ja einmal melden oder
es gibt ja in vielen Schulen diese Bereiche, du bist bitte fiir die digitalen Sachen
verantwortlich, du machst bitte weil3 ich nicht das Singen, singende Klasse oder so,
was auch immer. Dann bekommt eh jeder Lehrer so seine Bereiche wo er sich
vertiefen kann, aber ich finde digitale Medien sind halt so wichtig, weil das halt
einfach in der Gesellschaft so verbreitet ist und so schon normal wird, dass das
schon eigentlich relevant auch fiir uns ist, ja. Also Weiterbildungen und was habe
ich noch gesagt, personlich, dass man sich auseinandersetzt, genau. Ich glaube so
kann man sich die Dinge selbst gut aneignen.

[0:20:21.0] I: Genau ja. Du hast es jetzt eh schon hinten ein bisschen angekreuzt
an, wie wiirdest du, bezogen auf die Kompetenzen die da drauf stehen, wie wiirdest
du dich da selbst einschitzen? Kannst du die meisten Dinge, kannst du die meisten
Dinge nicht? Wie wiirdest du dich da einordnen?

[0:20:39.3] B8: Ich wiirde mich dazu eigentlich leider eher einordnen, dass ich es
nicht kann. Ich kann die Kinder in dieser Stunde zum Beispiel, bei der digitalen
Stunde, ich kann sie beschéftigen, ich habe Sachen mit denen ich, die ich halt mit
thnen machen kann. Aber ich wiirde jetzt nicht sagen, also ich wiirde mich selber
nicht gerne selber hineinstellen in eine Klasse mit [-Pad. Das ist, man braucht mich,
man brauch ja die Lehrkraft, aber gut fiihle ich mich dabei nicht. Man macht es
gerne, ich meine die Kinder haben trotzdem SpaB, sie arbeiten gerne mit dem I-Pad,
aber das ich sage, das ist wirklich sinnvoll, das wiirde ich nicht sagen. Also ja.
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[0:21:19.7] I: Noch nicht so zielfiihrend wie es vielleicht konnte.

[0:21:21.2] B8: NEIN, finde ich nicht. Sicher vielleicht so Basiskompetenzen, um
zu sagen okay, sie konnen ein I-Pad aufdrehen, sie konnen, ich meine, ich weif3 auch
gar nicht ob das jetzt so wirklich eine Vermittlung ist oder eine Fahigkeit, die die
Kinder dann wirklich lernen, ein I-Pad abzudrehen, aufzudrehen,
Interneteinstellung, weill ich nicht. Aber ich wiirde mich jetzt selbst nicht
einschétzen, dass ich da jetzt ein super kompetenter ja Ansprechpartner wire.

[0:21:48.5] I: Du das ist auch voll in Ordnung. Wiirde fiir dich irgendeine
Kompetenz fehlen

[0:21:57.0] B8: Allgemein?

[0:21:57.5] I: die Fragebogen darauf steht, wo du sagst die brduchte man im
Zusammenhang mit, wenn ich digitale Medien in der Volksschule im DAZ
Unterricht einsetzt, die brauche ich dann noch unbedingt?

[0:22:13.3] B8: Allgemein oder personlich auf mich bezogen?
[0:22:16.3] I: Allgemein betrachtet.

[0:22:19.2] B8: (...) Also ich finde man braucht alle Kompetenzen, also sowohl
personlich, digitale Ressourcen hétten wir sogar auch, weil wir die [-Pads haben.
Ja, Evaluation haben wir eigentlich auch so gut wie nie, dass wir da dariiber wirklich
reden, mit, kann mich gar nicht erinnern, bei uns ist gerade ein ganz anderer
Schwerpunkt in der Schule als digitale Medien.

[0:22:44.9] I: Was habt ihr als Schwerpunkt?

[0:22:47.1] B8: Wir haben jetzt letztens dariiber geredet (...), Konferenzen sind
immer am Nachmittag, warte lass mich kurz tiberlegen, was war unser Thema, ich
glaube eh singende Klasse, also es gibt es eher aus Musizieren und Bewegung, das
ist bei uns gerade eher mehr so im Fokus. Also medienméBig nicht gerade wirklich
unser Schwerpunkt, also das liegt bei uns auch nicht im Vordergrund. Man hat die
I-Pads, das ist glaube ich schon eine Sache wo man sagt gut, wir haben digitale
Medien, wir haben I-Pads in der Schule. Das ist glaube ich einmal so der Anfang,
aber die Kompetenz halt nicht.

[0:23:28.9] I: Okay. Gut, dann, was mich noch sehr interessieren wiirde, ist deine
Ausbildung beziehungsweise auch deine Fortbildungen. Du studierst jetzt noch im
Master fiir das Volksschullehramt?

[0:23:43.5] B8: Ja genau fiir die Primarstufe, genau.

[0:23:46.7] I: Hast du wihrend deiner Ausbildungszeit bis jetzt, habt ihr irgendwie
schon Themen gehabt wo es darum ging digitale Lernformate im Unterricht mit
einzubringen?

[0:23:58.8] B8: Ja das hatten wir, wenn ich mich jetzt erinnere, féllt mir gleich
einmal diese Bee-Bots ein, diese Bienen, wo man die so navigieren kann und die
haben wir sogar auch in der Schule irgendwo in einem Fach (lacht), in einer Kiste
drinnen. Genau also das haben wir schon einmal mitbekommen, natiirlich miisste
ich mich jetzt selber wieder auskennen, mal schauen wie funktioniert das, wie
bringe ich das ein in die Klasse, wie ja mochte ich damit meine Stunden gestalten.
Aber wir hatten Seminare, das auf jeden Fall und sogar jetzt habe ich ein Seminar
mit Medien, digitale Medienfiihrung oder so und ja, aber das ist halt meistens glaube
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ich fiir uns, also wir haben jetzt zum Beispiel eher iiber Intelligenz, kiinstliche
Intelligenz geredet, jetzt nichts wirklich Praktisches. Also ich konnte mich jetzt
nicht erinnern was jetzt genau fiir die Schule gut umsetzbar ist, aber wir haben auf
jeden Fall Seminare. Aber du musst dich halt personlich nur noch vertiefen. Ich
glaube man sagt halt so mal allgemein was gibt es, aber ich glaube man miisste sonst
selber sich dann noch dahinter setzen, damit halt man es anwenden kann.

[0:25:14.2] I: Das ihr kriegt hier quasi so ein bisschen einen theoretischen Rahmen
mit und das Praktische

[0:25:19.1] B8: Genau.
[0:25:20.2] I: miisstest ihr euch selber noch mehr arbeiten.
[0:25:21.5] B8: Ja genau.

[0:25:25.2] I: Okay, das heifit Fortbildungen besuchst du wahrscheinlich oder musst
du noch gar nicht besuchen?

[0:25:31.6] B8: Genau.

[0:25:32.2] I: Hast du theoretisch von diesen MOOCS, von diesen Massive Open
Online Courses schon einmal gehort?

[0:25:39.1] B8: Nein.

[0:25:41.6] I: Ja das ist auch sehr interessant, weil die sind nicht so weit verbreitet
wie man oft glaubt. Weil da wiirde es eben darum gehen, dass Lehrer digitale
Kompetenzen erlernen kdnnen in unterschiedlichen Modulen, kénnen sich ihre Zeit
dort selber einteilen und das wird eben sehr angepriesen, dass das so einfach ist und
so zeitsparend ist. Aber viele kennen das gar nicht, dass es das liberhaupt gibt, was
auch sehr schade ist, besonders fiir Lehrer, die auch also fiir angehende Lehrer.

[0:26:09.5] B8: Ja das stimmt.

[0:26:12.1] I: Aber gut. Genau, das was ich jetzt auch sehr oft in der Literatur
gelesen habe ist, dass geschrieben wurde, dass die mangelnde digitale Kompetenz
von den Lehrpersonen SEHR oft der Grund dafiir ist, dass digital gestiitzter
Unterricht nicht gut umgesetzt werden kann. Wenn du jetzt so in dein
Schulkollegium schaust, wiirdest du dem zustimmen?

[0:26:42.1] B8: Also ich finde meine Kollegin, die jetzt eben dieses Board hat,
dieses Bewegungsboard mit dem Computer, ich finde die ist schon sehr engagiert
und die versucht mit dem code.org zum Beispiel, ich finde die versucht schon immer
wieder neue Ideen einzubringen oder sich zu informieren. Also da merke ich schon,
dass die versucht die digitalen Medien im Unterricht umsetzen. Es gibt bei uns auch
eine Lehrerin, die sozusagen, die wie sagt man, die Expertin in dem Gebiet. Also
sie hat diese Aufgabe bekommen, sie ist da fiir die digitalen Medien (zustdndig?)
und sie hat auch immer gesagt sie ist eine Ansprechpartnerin, man kann immer
gerne zu ihr kommen. Also es gibt schon die Moglichkeit, dass man dann und ich
finde es gibt schon bei uns mehr Lehrpersonen, die sich auch wirklich gut
auskennen und die mit den Kindern auch diese Bee-Bots verwenden. Also so ganz
allein im Kasten stehen die nicht, aber ich selber zum Beispiel oder auch meine
jiingeren Kolleginnen zum Beispiel finde ich, haben bis jetzt damit nicht zu tun. Wir
sind eher so iiberlaufen einmal mit den ganzen was einmal alltdglich auf uns
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zukommt und da sind digitale Medien glaube ich einer der letzten Sachen, die wir
uns anschauen wiirden und sagen gut, jetzt schauen wir uns das einmal genau an.

[0:27:49.6] I: Okay. Was wiirdest du dazu sagen, ich habe auch in einigen Studien
gelesen, dass sich Lehrer aber auch Eltern, positiv aussprechen, dass Lehrer eine
verpflichtende Aus- beziehungsweise Fortbildung im Bereich digitale Medien in
der Schule machen miissen. Was wiirdest du dazu sagen, wenn das verpflichtend
wiére?

[0:28:14.8] B8: Ich glaube dadurch, dass man sowieso diese 15 Stunden im Jahr
machen muss als Fortbildung fénde ich das jetzt nicht, also ich wére jetzt iiberhaupt
nicht abgeneigt. Ich finde immer so Pflichtsachen immer ein bisschen miihsam, aber
ich finde, wenn man das anbietet, wiirde ich das glaube ich auf jeden Fall
mitmachen. Wenn man sagt ja, jetzt dieses Jahr sollen bitte alle Pddagoginnen oder
halt Lehrpersonen sollen bitte dieses Seminar besuchen, wiirde ich das auf jeden
Fall machen, also da wére ich jetzt (...)

[0:28:38.4] I: nicht abgeneigt.
[0:28:40.0] B8: Ja.

[0:28:41.5] I: Okay gut. Dann, du hast es schon ein bisschen angesprochen, du hast
gesagt du sprichst ein bisschen mit dieser Kollegin, die eben dieses Programm am
Computer da anwendet. Gibt es bei euch in der Schule sonst irgendwie regelmiflig
einen Austausch oder eine Evaluation, wie man digitale Elemente im Unterricht
einsetzen kann?

[0:29:07.2] B8: Ich finde eigentlich nur durch das Kollegium, wenn man sagt was
soll ich machen, dann schon, also wenn man jemanden direkt darauf anspricht. Uns
wurde auch gesagt eben die eine Expertin die das halt als Schwerpunkt hat, die kann
man immer gerne darauf ansprechen, aber so regelméfig gar nicht, nur auf eigenes
Interesse eigentlich.

[0:29:29.8] I: Warum glaubst du findet das bei euch nicht regelméBig statt?

[0:29:35.5] B8: Weil ich glaube, dass viele andere Punkte einen groferen
Stellenwert haben als die digitalen Medien. Ich glaube es wird schon, ich glaube
auch am Anfang des Schuljahres wurde es kurz wieder erwihnt, weil wir auch neue
Lehrkréfte bekommen haben, wurde eben sicher erwihnt, dass die Expertin eben
aus unserer Schule dafiir verantwortlich ist und auch mit SchoolFox und eben alles
auch gemacht hat oder macht. Aber dass da jetzt wirklich dariiber geredet wird gar
nicht.

[0:30:06.7] I: Welche digitalen Medien habt ihr prinzipiell bei euch in der Schule
zur Verfiigung?

[0:30:16.9] B8: Ja also die I-Pads, da haben wir auch ein paar so fertige Koffer, wo
die ganze Zeit darin sind, ich glaube da haben wir drei oder vier. Wir sind aber auch
eine grof3e Schule, ich glaube wir haben 15 Klassen und die Computer halt in den
Klassenrdumen, also da haben wir immer jeweils zwei Computer die Kinder auch
mit nutzen diirfen. Aber meistens dann mit dieser Anton-App, wo sie lesen diirfen
und halt eben dieses eine Spiel (lacht).

[0:30:43.8] I: Ja das klingt auch sehr spannend, das wiirde ich auch verwenden.
Hast du auch gemerkt, dass irgendwie euch Grenzen gesetzt sind? Dass es immer
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irgendwelche Problematiken beim Einsatz von digitalen Medien gibt oder
funktioniert das eigentlich relativ reibungslos?

[0:31:00.7] B8: Ja wir haben eben Probleme mit dem Internet, das ist sehr oft so,
dass die Kinder dann wieder aussteigen miissen, sich neu verbinden miissen, also
das ist schon sehr mithsam. Das ist eigentlich wirklich sehr ldstig, weil da kommen
die Kinder sehr oft eigentlich immer vor und oder halt kommen zu mir. Ansonsten
finde ich eigentlich nicht, weil die I-Pads funktionieren immer gut, damit haben wir
eigentlich kein Problem. Die Computer sind auch eigentlich, ja gab es eigentlich bis
jetzt keine Probleme. AuB3er halt das mit dem Internet, das ist schon.

[0:31:40.1] I: Ja das haben einige berichtet schon. Dann wiirde ich eigentlich schon
zu meiner letzten Frage kommen und zwar ist es so ein bisschen ein Blick in die
Zukunft, denn es wurde vom Bundesministerium ein 8-Punkte-Plan zur
Digitalisierung von Schulen ver6ffentlicht, wo man sich quasi als Ziel gesetzt hat
néchstes Jahr digitales Lernen in allen Schulen zu erméglichen. Jetzt gilt dieser Plan
zwar explizit nur fiir Bundesschulen, also nicht fiir Volksschulen, aber es gibt fiir
Volksschulen auch so einen dhnlichen Plan. Was glaubst du, wie realistisch ist es,
dass néchstes Jahr, jetzt einmal betrachtet unter dem Gesichtspunkt, dass genug
digitale Gerite vorhanden sind, glaubst du ist es realistisch, dass man ab nichstem
Jahr in jeder Volksschule digital gestiitztes Lernen moglich machen kann?

[0:32:34.2] B8: Ich glaube schon, dass es sicher moglich ist, man die Ressourcen
hat. Nur halt wie der Unterricht ablduft ist halt dann wahrscheinlich noch so ein
bisschen wischi-waschi glaube ich. Also das glaube ich schon. Die, die sich
wahrscheinlich auskennen, da wird sicher der Unterricht mit mehr Inputs
wahrscheinlich stattfinden, aber ansonsten glaube ich sehe ich da kein Problem.
Also ich kenne wenige Schulen, ich meine ich habe jetzt noch nicht so viele
Kollegen in anderen Schulen, aber ich kenne bis jetzt keine, wo keine I-Pads
vorhanden sind. Also ja, also ich sehe da eigentlich nicht, warum nicht ja.

[0:33:10.7] I: Und glaubst du, dass die Kompetenzen von den Lehrern dafiir
ausreichend schon?

[0:33:16.0] B8: Das glaube ich nicht, weil ich sehe mich halt selbst. Also wenn man
ab nichstes Jahr beginnen wiirde, wiirde ich bis dahin wahrscheinlich immer noch
immer nicht viel mehr wissen als jetzt. Ich gehe einmal davon aus. Ich glaube
wichtig ist, dass man das gleichsetzt mit den Ressourcen, aber auch den
Kompetenzen der Lehrkrifte, also ich glaube man bréuchte irgendwie beides, damit
das gut funktioniert. Funktionieren tut es sicher auch nur mit den I-Pads, weil so
funktioniert es bei uns in der Klasse auch. Aber ich glaube wirklich sinnvoll ist es
dann, wenn beides vorhanden ist, sowohl Kompetenz der Lehrperson als auch die
Ressourcen, die halt vorhanden sind. Sonst glaube ich geht das nicht.

[0:33:52.4] I: Wird sonst schwierig wahrscheinlich, das stimmt. Hast du noch
irgendwelche Anmerkungen, irgendetwas dass ich vergessen habe, was du
erwidhnen mdchtest noch?

[0:34:09.1] B8: Nein, gar nicht nichts, wiirde mir nichts einfallen.
[0:34:13.3] I: Okay super, dann danke ich dir fiir deine Zeit.



