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Textverstehen ist ein komplexer Prozess aller Sprachen, der von vielen verschiedenen
Faktoren abhangt: So ist es einerseits bedeutend, dass eine Kenntnis der Sprache (Vokabular,
Morphologie, Syntax) des Textes vorliegt. Auch die individuellen Lebenserfahrungen, die
Geflihle der Leser*innen, ihr Weltwissen und ihre eigenen Erwartungen sind bedeutend fiir
den Verstandnisprozess. Zuletzt ist auch die Assoziationsvielfalt wichtig. Dabei ist das
wunschhafte ,Mustervorgehen” vieler Lateinlehrer*innen (grammatikalisch Analysieren,
Ubersetzen, Interpretieren) fern von jeglicher Schiiler*innenrealitidt: lhr Texterleben
funktioniert anders und oft laufen viele Prozesse gleichzeitig ab. Schiiler*innen orientieren
sich an den Ganzheiten des Textes und ordnen sie nachfolgend unter. Auch die Annahme, dass
man zuerst eine Ubersetzung des lateinischen Textes anfertigen solle und so durch das
Addieren einzelner Textelemente sein Textverstandnis zeigt, ist hochst problematisch.
,Ubersetzen” ist vielmehr ein unnatiirlicher Prozess und das Ubertragen einzelner lateinischer
Satzteile ins Deutsche sollte auf keinen Fall Ziel des Lateinunterrichts sein. Das Leitziel des
modernen Lateinunterrichts ist der Aufbau eines vertieften Textverstehens. ! Florians
Untersuchung (2013) zeigte, dass bei den meisten ihrer untersuchten Schiler*innen eine
eigene VorerschlieBung nicht stattfand und sie deren Textverstdandnis Uber Bottom-up-
Prozesse anstelle von Top-down-Prozessen erreichten. Somit stellt es ein bedeutendes Ziel
dar, Methoden zu entwickeln, die einen auf Textverstehen basierenden Ubersetzungsprozess

der Schiiler*innen erlangen.?

Im Zuge dieser Masterarbeit soll Fragen nachgegangen werden, die sich ausgehend von der
aktuellen Sprachpsychologie mit dem Begriff und der Entstehung von Textverstehen

(unabhangig von der Ausgangssprache) beschaftigen. Aspekte, die die Grenzen von

1 vgl. Gliicklich, Hans-Joachim: Textverstidndnis und seine Uberpriifung. In FC 4/ 2017, S. 214f.
2 Vgl. Florian, Lena: Ubersetzen und Verstehen im Lateinunterricht. Eine empirische Untersuchung. In
Pegasus-Onlinezeitschrift X111 1/2 2013, S. 12.



Textverstehen im direkten Ubersetzungsprozess lateinischer Texte im Anfangsunterricht
aufzeigen, sollen Beachtung finden. Auf Untersuchungen, die sich mit der Auswirkung von
Latein auf ein allgemein besseres Textverstandnis beschéftigen, soll ebenfalls Bezug
genommen werden. Folglich soll aufgezeigt werden, wie man Textverstehen im
Lateinunterricht erlangen kann und welche Methoden zur Dokumentation von Textverstehen
dienen kénnen. Darauf aufbauend soll eine selbst erstellte innovative Aufgabensammlung
zum Textverstandnis entstehen. Zuletzt soll ein abschliefender Schulbuchvergleich von
osterreichischen Schulblichern des 4-jahrigen lateinischen Anfangsunterrichts mit Fokus auf

die Textverstehens-Generierung erfolgen.



Textverstehen scheint ein auf den ersten Blick reibungsloser, automatisch ablaufender
Prozess zu sein, da Menschen grolRe Textmenge ohne grofRe Schwierigkeiten zu empfinden,
lesen und bearbeiten kénnen. Dennoch herrscht hier ein falsches Bild vor und die moderne
Forschung akzentuiert, dass Textverstehen einer der komplexesten Vorgange ist. Dies
begriindet sich darin, dass wir unsere Aufmerksamkeit nicht, bzw. erst wenn
Verstandnisprobleme auftreten, bewusst auf diesen Prozess richten. Viele Bereiche des
Textverstehens sind bis heute gar nicht oder nur mangelhaft erforscht und bei den
untersuchten Gebieten treten oft kontrare Meinungen und heftige Diskussionspunkte auf. Die
Theorie des Textverstehens wird von unterschiedlichsten Fachrichtungen (Psychologie,
Linguistik, Philosophie, Biologie und Informatik) untersucht. Zusammengefasst und
miteinander in Verbindung gesetzt werden sie in der Kognitiven Linguistik.3

Vor allem aufgrund des Aufbliihens der Psycholinguistik und des Interesses von Linguisten an

Semantikproblemen erhalt das Thema einen Aufschwung in der Forschung.

Was man Verstehen oder Rezeption einer AufSerung nennt, ist nicht ein blofer
,Empfang’ fertiger transportierter Informationseinheiten [...] sondern Ergebnis
eines kombinierten Handelns der Rezipierenden.?

Busse verdeutlicht, dass Texte verstehen viel mehr als das klassische ,Sender-Empfanger-
Modell“ der technischen Informatik ist. Zwei wesentliche Faktoren missen miteinander in
Verbindung treten, um Textverstdndnis generieren zu kdnnen: Die Rezipient*innen missen
das Abrufen und Anwenden von konkretem Sprachwissen mit ihren individuellen
Vermutungen, die sie Uber den*die Verfasser*in und dessen*deren Meinungen machen,
kombinieren.®

Das bedeutet, dass das, was von den Leser*innen verstanden wird, immer individuellen

Momenten ausgesetzt ist und somit teils Gberinterpretiert oder ungenau ist. Unter Bedeutung

3 vgl. Strohner, Hans: Textverstehen: Kognitive und kommunikative Grundlagen der
Sprachverarbeitung. Wiesbaden 1990, S. 11.
* Busse, Dietrich: Textinterpretation. Sprachtheoretische Grundlagen einer explikativen Semantik.
Wiesbaden 1991, S. 107.
> Vgl. ebd.
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versteht man also eine ,individuelle mentale Kategorie“®. Somit ist dieser subjektive Charakter
des Textverstehens unbedingt zu berlicksichtigen und ,Verstehen” darf keinesfalls mit

,Handeln“ oder , Interpretieren” gleichgesetzt werden.”

Die aufbliihende Psycholinguistik hat dem Textverstehen und seinem dahinterstehenden
Prozess groRe Aufmerksamkeit geschenkt. Sie verdeutlicht, dass Weltwissen und der
kommunikative Aspekt bei Betrachtung des kognitiven Prozesses des Textverstehens
keineswegs vernachldssigt werden diirfen. Oft geschieht dies jedoch unbewusst, da der Fokus
automatisch auf das scheinbar Wesentliche, den Text und seine sprachlichen Phanomene,
fallt. Auch scheinbar abgesicherte Entwicklungen und Theorien entsprechen nicht immer der

Wahrheit und gehéren hinterfragt.®

Besonders bedeutend ist es zuerst die drei Begriffe, Text, Textrezeption und Textverstehen zu
definieren, damit diese nicht verwechselt werden.’
e Das Erzeugnis, das bei der kommunikativen Interaktion mit Informationen (z.B.
sprachlichen) entsteht, nennt man Text.
e Alle kognitiven Prozesse, die vom Verstehen, Beurteilen sowie aktiven Reagieren auf
einen Text reichen, ergeben die Textrezeption.
e Textverstehen entsteht, wenn man sich aufgrund einer gewissen Intention mit einem

Text intensiv beschaftigt.

®Ebd., S. 108.
" Vgl. ebd.
8 vgl. Strohner, Hans: Textverstehen aus psycholinguistischer Sicht. In: Bliidorn, Hardarik / Breindl, Eva
/ WaRner, Ulrich H. (Hrsg.): Text — Verstehen. Grammatik und dartber hinaus. Berlin 2006, S. 190.
°Vgl. ebd.
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Dadurch wird das Textverstehen zu einem rezeptiven Prozess, der auf kognitiven und

kommunikativen Ereignissen beruht.!0

Strohner betont, ,dass Textverstehen immer im Rahmen eines Kommunikationssystems
analysiert werden muss.“!! Dieses besteht aus dem*der Produzent*in der Information,
dem*der Rezipient*in und der Information des Mediums und der Situation. Partnermodelle
und Referenzbereich korrelieren ebenfalls mit diesen drei Komponenten. Strohner illustriert

dieses Kommunikationssystem wie folgt:!2

Situation
Partner- : > : Partner- :
modell N R modell I
| ! |
1 l
e Referenzbereich .-
|
| |
______________ 1
> Information
Produzent Medium Rezipient

Abbildung 1: Grundstruktur des Kommunikationssystems des Textverstehens. Siehe Strohner, Hans:
Textverstehen aus psycholinguistischer Sicht. In: Bliidorn, Hardarik / Breindl, Eva / WafSner, Ulrich H.: Text —
Verstehen. Grammatik und dartiiber hinaus. Berlin 2006, S. 191.

0vgl. ebd., S. 191.
11 Ebd.
12 vgl. ebd.
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Bei genauerer Betrachtung der Komponente des Informationsrezipienten zeigt sich, dass sein
kognitives System durch verschiedene Verarbeitungsniveaus gekennzeichnet ist: durch die

sensomotorische, die syntaktische, die semantische und die pragmatische Ebene.*?

Im Hintergrund dieser verschiedenen Niveaus des kognitiven Systems kann Textverstehen in
vier Teilprozesse gegliedert werden:14

e Sensomotorische Prozesse bewadltigen Informationen, die in graphischer oder
nonverbaler Auseinandersetzung gegeben sind.

e Die syntaktischen Prozesse sind fiir die Vermittlungen und Ordnungen der anderen
drei Prozesse von groRRer Bedeutung.

e Um die Bedeutung des Textes zu kldren, also dem Leitziel des Textverstehens
nachzugehen, zeigen sich die semantischen Prozesse als unentbehrlich. Diese sind
auch eng mit den syntaktischen Prozessen verbunden.

e Die pragmatischen Prozesse dienen als Ubergang zum kommunikativen System und
verbinden das Welt- mit dem Textwissen.

Diese vier Verstehensprozesse der Linguistik lassen sich auf den Verstehensprozess von

mutter- oder fremdsprachlichen Texten eins zu eins oder adaptiert umlegen und einsetzen.

Fir das Nachvollziehen von Textverstehensvorgange ist es wichtig dieses in Unterkategorien
zu gliedern. Dabei lasst sich die Kompetenz des klassischen literarischen Textverstehens in die
Teilkompetenzen ,Strukturerkennung”, ,Textdeutung” und , Wirklichkeitsbezug” unterteilen.
Im Folgenden soll der didaktische Stellenwert und die Funktion dieser Trias genauer erldutert

werden.?

13 vgl. ebd., 191f.
14 vgl. ebd., S. 193f.
1> vgl. Leubner, Martin / Saupe, Anja: Textverstehen im Literaturunterricht und Aufgaben.
Baltmannsweiler 2016, S. 16.
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Ein notiges Fundament fiir das Verstehen und das angemessene Deuten von Texten stellt das
Erkennen von Textstrukturen dar. Daflir muss eine angemessene Analyse des Textes zugrunde
liegen. Denn auch subjektive Textdeutungen kdnnen nur profund sein, wenn zuvor eine
objektive Analyse von zentralen Textelementen, Zusammenhdngen und Funktionen dieser
vorliegt. Dennoch kdnnen diese Textelemente nicht wortwoértlich wie einzelne Puzzlestiicke
entnommen werden, sondern missen durch Inblicknahme des gesamten Textes und
Hinzufligung von Sprach- und Weltwissen erfolgen. Das Erkennen von Textstrukturen und -
elementen und die Deutung davon scheinen eng miteinander verbunden zu sein. Dennoch ist
die Strukturerkennung in diesem Sinne ,,objektiv”, da erfahrene Leser*innen derselben Kultur
ein ungefahr gleiches Endergebnis erhalten wiirden. Dagegen enthalten Textdeutungen die

Freiheit subjektive Interpretationen mit einflieRen zu lassen.!®

Das Verstehen literarischer Texte ist ohne eine vorausgegangene Textdeutung undenkbar.
Wahrend die Strukturerkennung hauptsachlich auf das Wiedergeben und Verstehen des
Wortsinnes und der Textelemente abzielt, nutzt die Textdeutung Kontextwissen und dient als
Art ,Bedeutungszuweisung”. Eine wichtige Art der Bedeutungszuweisung auf
metasprachlicher und sprachlicher Ebene ist die Textinterpretation. Die individuellen
Erfahrungen und das persdnliche Wissen (Welt-, Sprach- und Kontextwissen) sollen fir die
Textdeutung, die auf ein bestimmtes, vom Text abgeleitetes Weltbild abzielt, genutzt werden.
So erhalt das Textverstehen eine subjektive Bedeutung fir das Individuum. Vor allem fir
literarische Texte (im Gegensatz zu Sachtexten) hat die Textdeutung eine grofRe Relevanz. Ob
der Text als Ganzes oder nur Elemente davon gedeutet werden, kann situationsbedingt
festgelegt werden. Die Textdeutung im Unterricht lauft im Normalfall explizit und gesondert
ab. Literaturtheoretische Ansidtze betonen, dass Deutung mit Interpretationen anderer

Leser*innen verglichen und anschlieRend erweitert bzw. verbessert werden sollen.’

6 vgl. ebd., S. 25f.
17ygl. ebd., S. 36f.
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Ein literarischer Text oder ein literarisches Werk legt den Leser*innen eine bestimmte Sicht
auf die Welt und die Wirklichkeit nahe. Nun sollen die Rezipient*innen ihre
Wahrnehmungsmuster mit dieser vom Text vorgelebten Wirklichkeitssicht vergleichen und
anschlielend diese neue Sichtweise ganz oder teilweise nutzen, modifizieren oder auch
ablehnen. Dadurch sollen die Leser*innen eine differenziertere oder eine ganz neue Sicht auf
ihre Wirklichkeit und die Welt erhalten. Fiir den Textverstehensprozess ist der Bezug auf die
Lebenswirklichkeit ein unabdingbarer Bestandteil. Diesem Bezug, der meist nicht explizit
stattfindet, muss dabei jedenfalls eine Deutung des gesamten literarischen Texts
vorausgehen. Da die Uberpriifung der Bezugskompetenz in vielen Fallen schwer ist, muss sie
nicht bei jedem literarischen Text durchgefiihrt werden. Dennoch ist zu beachten, dass bei
Texten, in denen eine umzulegende Deutung steckt'®, der Bezug auf die Lebenswirklichkeit

unerlasslich ist.’®

Damit ein vertieftes, ergiebiges ,Eintauchen” in einen Text stattfinden kann, ist es notwendig,
dass gewisse Grundlagen, die auch fir die Textdeutung und den Wirklichkeitsbezug grofRe
Relevanz haben, erfiillt sind. Diese unerldsslichen Grundlagen des Textverstehens stellen die

Lesemotivation, die emotionale Beteiligung am Text und die Vorstellungsbildung dar.2°

Die Lesemotivation kann in die beiden Bereiche ,Lektliremotivation” und
»Rezeptionsmotivation” gegliedert werden. Um die eigentliche Lektirelust eines literarischen
Textes zu erhdhen, kdnnen Assoziationen zu Uberschriften oder Bildern hilfreiche Mittel

darstellen. Leubner und Saupe akzentuieren, dass auch produktionsorientierte Aufgaben

18 Beispielhaft kénnen hierfiir die Fabel oder die Parabel genannt werden.
9 vgl. ebd., S. 55f.
2 vgl. ebd., S. 22-24.
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diese Art der Motivation steigern kdnnen, indem die Lernenden Textllicken ausfiillen, Texte
weiterschreiben oder Abschnitte in die richtige Reihenfolge bringen sollen.?! Um die
Motivation zur Textrezeption zu fordern, kénnen Aufgaben, die Hinweise zu Aktivitdaten
(Lesenachtorganisation, effektive Bibliotheksbenutzung) oder zum Verfassen und Gestalten
von Lesetageblichern, Buchvorstellungen, Rezensionen oder Portfolios enthalten, im
Unterricht eingesetzt werden. AuRerdem kénnen Textausziige oder Klappentexte 22

verschiedenster Art, die Aufgaben zu Handlungs- oder Deutungshypothesen (iber den

(weiteren) Textverlauf beinhalten, hilfreich fur die Rezeptionsmotivation sein.?3

Um die emotionale Beteiligung an literarischen Texten zu erhéhen, kdnnen Aufgaben, denen
freie, individuelle Formate der Textwiedergabe zugrunde liegen, gewahlt werden. Damit sind
auch handlungs- oder produktionsorientierte Aufgaben, die das kreative Vortragen eines
Textes oder das Hineinversetzen in eine Figur des Textes aus personlichem Blickwinkel
fordern, fir die emotionale Beteiligung gewinnbringend. Vor allem Letzteres soll die Empathie

der Rezipient*innen kraftigen.?*

Aufgaben, die einer konkreten Vorstellungsbildung zugrunde liegen, sind schwerer zu
definieren. Gut eignen sich dafiir das Anfertigen von inneren Bildern oder das Gestalten von
Collagen. Das anschlieBende Auswerten dieser Arbeiten kann zur Bildung von Hypothesen
geeignet sein. Das Erschaffen von Comics ist fiir diese Grundlage des Textverstehens eher
ungeeignet, da dieser Aufgabentyp mehr auf das Wiedergeben des Textinhalts als auf die

Generierung von Vorstellungen abzielt.?

21vgl. ebd., S. 22.
22 Textausziige und Klappentexte sind nur in gewissen Sprachfichern einsetzbar. Im altsprachlichen
Unterricht kdnnen sie nur bedingt Anwendung finden.
2 vgl. ebd., S. 22f.
24vgl. ebd., S. 23.
% vgl. ebd., S. 24.
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Wahrend des Leseprozesses erhalt ein Text, der ohne Interaktion mit Leser*innen ein
niedergeschriebenes festes sprachliches Gebilde darstellt, unter Mitwirkung des individuellen
Weltwissens der kognitiv interagierenden Leser*innen eine wesentliche Erganzung. Erst dann
empfangen die Adressat*innen, wenn die Regeln der Kommunikation korrekt eingehalten
werden, die durch den Sender mitgeteilten Informationen des Textes. Damit dieser nun
vervollstandigte Lektiireprozess besser nachvollzogen werden kann, dient ein mentales
integratives Modell als Hilfe. Dieses Modell sieht den Text zugleich als sprachlich einheitliches
Gesamtgebilde und als Mitteilung, die in der Interaktion zwischen Leser*innen und Text
abgebildet und schlieRlich riickiibersetzt wird.2®

Die Leser*innen nehmen die Autor*innenenstelle ein, indem sie den Text als ein sprachlich
einheitliches Gesamtgebilde abfassen. AnschlieBend, auf der Interaktion zwischen
Leser*innen und Text aufbauend, erfillen sie die Funktion eines Textes, indem sie den Text
als Mitteilung verstehen und insgesamt die gliltigen Regeln einer gelingenden Kommunikation
beachten. Fir die Einnahme der Autor*innenstelle miissen die Leser*innen eine mentale
Reprasentation auf drei Ebenen durchfiihren: Zuerst auf der oberflachlichen Ebene durch das
schriftliche Material, anschlieend zu Gunsten des propositionalen Gehalts auf der Ebene der
Textbasis durch die Reprasentation der Semantik und zuletzt wird auf der Ebene des
Textgegenstandes durch Reprasentation der Semantik und Pragmatik im Situationsmodell der
Sinn des Textes abgebildet.?’

Um dieses Modell zur Ganze nachvollziehen zu kénnen ist es wichtig, die drei Aspekte , Text
als sprachlich einheitliches Gesamtgebilde”, , Text als Mitteilung” und ,, Text als Interaktion mit

einer lesenden Person” genauer zu erlautern.

Wenn ein Text als einheitlicher Sprachkomplex angesehen wird, fallt vor allem seine

sprachliche Gestaltung auf. Ein inhaltlich stimmiger und sinnhafter Text liegt erst dann vor,

26 vgl. Garbe, Christine / Holle, Karl / Jesch, Tatjana: Texte lesen: Lesekompetenz — Textverstehen —
Lesedidaktik — Lesesozialisation. Paderborn 2009, S. 68.
27 vgl. ebd.
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wenn er die semantischen und syntaktischen Regeln der zugrunde liegenden Sprache einhalt.
Ein Text betrachtet als sprachlich einheitliches Gesamtgebilde zeigt sich dann als verstandlich,
wenn er inhaltliche und sprachliche Phanomene wiedereinbaut und dadurch die Satze
miteinander auf semantischer und thematischer Ebene verflechtet. Diese textoberflachlichen
Verkoppelungen dienen der Kohdasion, also dem inneren Zusammenhalt des Textes. Die
verschiedenen Mittel der Wiederholung stellen ein essentielles, doch trotzdem nicht

hinreichendes Merkmal fiir Texthaftigkeit dar.?®

Die Kohasion eines Textes ist nicht nur an dessen Verwendung von sprachlichen Mitteln
gekoppelt, sondern auch an die Wechselbeziehung zur lesenden Person. Wenn ein Text nur
als einheitlicher Sprachkomplex betrachtet wird, mag er als vollendetes, festgeschriebenes,
unveranderbares Produkt gesehen werden. Erst durch die Inbezugnahme der lesenden, mit
dem Text interagierenden Person erhalt der Text Gestalt und Lebendigkeit. An der Rezeption
eines Textes haben die Leser*innen eine besondere Teilhabe. Sobald dieser Vorgang in Kraft
tritt, wird der Text als Produkt zu einem Prozess. Die kognitive Sprachforschung entwickelte
ein Modell, bei dem Ebenen aufgezeigt werden, die die verschiedenen Komponenten des
Textmaterials und des Textsinns enthalten: Der Satzbau und das Schriftbild eines Textes sind
auch unabhangig vom Sinn des Textes sicht- und erkennbar und somit Teil des Textmaterials.
Der Textsinn ist an die Semantik und Pragmatik des Textes gebunden. Semantische Inhalte
sind an die Worte per se gebunden und kénnen entweder explizit ausgedriickt oder implizit
mit den Worten miterzahlt werden. Die Textpragmatik ist nicht an Worte gebunden und wird
implizit ausgedriickt. Um einen inneren Textzusammenhalt herzustellen, miissen die
Leser*innen ihr individuelles Weltwissen anwenden. Dieses Wissen wird meist auf

Erfahrungen aufgebaut und von den Leser*innen unbewusst angewandt.?’

28 vgl. ebd., S. 41f.
29 vgl. ebd., S. 47f.
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Wie der Text als Sprachgebilde dasteht, hat noch nicht direkt damit zu tun, was der Text den
Leser*innen mitteilen mochte. Erst durch das Realisieren und Miteinbeziehen impliziter
Kontextbeziige in die mentale Textreprasentation, wird die Autor*innenstelle korrekt
eingenommen. Die miindliche direkte Kommunikation in einer gemeinsam erlebten Situation
dient hier als Vorbild: Der vorliegende Kontext, der zwischen Empfanger*in und Sender
vorherrscht, ist eine Entlastung fiir beide Seiten, da es so nicht mehr notwendig ist jedes
kleinste Detail zu erldautern, viele Zusammenhange ergeben sich durch die Situation selbst.

Das, was mitgeteilt wird, ist also aussagekraftiger als das Gesagte an sich.3°

Neben den formalen Kriterien und Funktionen von Texten, muss auch dem methodischen
Anteil des Textverstehensprozesses, dem Lesen als Prozess an sich, eine bedeutende Rolle
zugeteilt werden. Gelibte Leser*innen und leistungsstarke Schiler*innen wissen in den
meisten Fallen intuitiv, wie sie mit Texten umzugehen haben, um die erwiinschten Textziele
zu erreichen3!: Fir sie ist klar, dass unter gewissen Umstinden ein grobes Querlesen des
Textes, das Skimming, oder das Aufsuchen von spezifischen Textinformation, das Scanning,
ausreicht. Anhand ihres mitgebrachten Welt- und Handlungswissens bauen die Leser*innen
schon vor der eigentlichen Textlektiire eine Vorerwartung an den Text auf, die ein gutes
Hilfsmittel fiir das eigentliche Textverstehen ist. Jedoch verfiigen nicht alle Schiler*innen aus
verschiedensten Griinden Uber dieses Wissens- und Handlungsspektrum. Es ist daher
notwendig diese mit den unterschiedlichen Lesestrategien und -stilen vertraut zu machen, um

eine fruchtbare Basis fiir den Textverstehensprozess zu schaffen.3?

3vgl. ebd., S. 57.
31 Vgl. Horstmann, Henning / Korn, Matthias / Kuhlmann, Peter: Texte erschlieBen und verstehen.
Didaktische Kriterien und Praxisbeispiele fiir den Lateinunterricht. Gottingen 2022, S. 22.
32 vgl. ebd.
19



Leisen beschreibt verschiedene Lesestile, die im Zuge des Lektlireprozesses angewandt
werden kdnnen. Welcher Stil den grofSten Lektilrerfolg beim jeweiligen Text mit sich bringt,
bedingt die Lektlirabsicht und der Verwendungszweck des Textes. Jeder Stil geht dabei einem
anderen Ziel nach.?3 Falls mehrere Stile an einem Text genutzt werden, muss die Gefahr der
Redundanz beriicksichtigt werden.

Zuerst ist das ,orientierte Lesen” zu nennen. Bei diesem Lesestil geht es darum, einen groben
Uberblick zu erhalten und eine Vorerwartung durch Nutzung von Uberschriften, Bildern oder
Gattungswissen aufzubauen. Ein anderer Lektlrestil ist das ,selektive Lesen”, bei dem der Text
nach spezifischen Informationen abgesucht wird oder einzelne Textinformationen
nachvollzogen werden miissen. Beim extensiven oder globalen Lesen wird der vorliegende
Text ,quer gelesen” und man bekommt dadurch einen ganzheitlichen Einblick in den
Textinhalt. Fir ein erfolgreiches Gelingen dieses Lesestils ist ein gutes Beherrschen der
Sprache des zugrunde liegenden Textes und ein allgemeines Weltwissen Voraussetzung. Das
globale Lesen geschieht nicht linear, sondern ist durch ein ,Hin- und Herspringen” im Text
gekennzeichnet. Die Konigsdiziplin aller Lesestile stellt das intensive oder totale Lesen dar.
Dieser Lesestil kann mit dem Begriff ,Detail-Verstehen” gleichgesetzt werden, da es darum
geht sowohl alle expliziten als auch alle impliziten Informationen eines Textes zu verstehen.

Dieses intensive oder totale Lesen erzielt ein bis in alle Details vollzogenes Textverstehen.3

Leisen hat bezugnehmend auf den vier verschiedenen relevanten Lesestilen eine Lesestrategie
fur deutsch- und fremdsprachige Texte entwickelt. Diese dient vor allem Leser*innen, die
Probleme mit dem Lesen und Verstehen von Texten aller Art haben. Bei diesem Flinf-Phasen-

Schema wird der Text mehrfach im Hintergrund verschiedener Aspekte gelesen. Vor allem am

33 vgl. Leisen, Josef: Der Umgang mit Sachtexten im Fachunterricht. Auf leseforum.ch. Online
Plattform fir Literalitat. URL:
http://www.josefleisen.de/downloads/lesen/01%20Umgang%20mit%20Sachtexten%20-
%20Leseforum%202012.pdf (zugegriffen am 09.04.2022).
34 Vgl. Horstmann / Korn / Kuhlmann, 2022, S. 23-25.
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Anfang eignen sich festgelegte Orientierungsaufgaben fir die Leser*innen, damit sie spater
das eintrainierte Schema selbst anwenden kann. Dieses Phasenmodell orientiert sich an dem
intuitiven Lesevorgehen von Expert*innen, erfahrenen Leser*innen und Philolog*innen.
Zuerst schafft man sich einen Uberblick gemaR des orientierten Lesens. AnschlieRend werden
Verstehensinseln im Text aufgefunden, also wird an dem festgehalten, was man bereits
versteht. Dann werden Schllisselwdrter oder grammatikalische Erscheinungen im Text
identifiziert und diese neuen Verstehensinseln mit dem alten Verstandenen in Verbindung
gesetzt. Darauffolgend reflektiert die lesende Person den Inhalt des Textes und gliedert ihn in
das individuelle Wissensnetz ein. Dadurch wird die im Text vorherrschende Leitlinie gefunden
und der gesamte Textinhalt erschlossen. Zuletzt wird das Verstandene durch kommunikative
oder methodische Elemente tUberprift.3°

Diese und dhnliche Modelle wurden primar fir mutter- oder fremdsprachige Texte entwickelt.
Dennoch kdnnen diese auch sehr gut fiir die Arbeit mit lateinischsprachigen Texten verwendet
werden, da sie ein dhnliches zielgerichtetes Vorgehen und einen dhnlichen Anspruch an

Textkompetenzen aufzeigen.3®

% vgl. ebd., S. 25f.
%6 vgl. ebd., S. 23.
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Bevor der Rolle und Bedeutung von Textverstandnis im Lateinunterricht Aufmerksamkeit
geschenkt werden, wird im Folgenden der Osterreichische Lateinunterricht genauer
untersucht. Der Fokus soll dabei auf die zu erreichenden Kompetenzen und Ziele fallen. Diese
werden im Lehrplan, der in Osterreich vorherrscht, im &sterreichischen
Grundkompetenzmodell und im Consensus genauer beschrieben. Besonderes Augenmerk soll

dabei der Aspekt ,Textverstehen” erhalten.

Im Lehrplan werden zwei wesentliche Ziele fiir den Lateinunterricht an Osterreichischen
Gymnasien genannt:

e ,Vermittlung von Inhalten, die Europa auf der Grundlage der griechisch-romischen
Kultur und Geisteswelt gepragt haben. Die Auseinandersetzung mit ihnen soll ein
rezeptiv-reflektorischer, identitatsstiftender Prozess sein.“3’

e ,Spracherwerb und sprachbezogene Aspekte: SachgemalRes Umgehen mit (Original-)
Texten, ihre Ubersetzung in gutes (zu den verschiedenen Textsorten passendes)
Deutsch und ihre Interpretation (dem jeweiligen Kenntnisstand der Schiilerinnen und

Schiller entsprechend) sollen produktiven Charakter haben.“3®

Dabei geht klar hervor, dass Latein als Grundlage fiir unser heutiges Leben angesehen und
infolgedessen eine Reflexionskompetenz ausgebildet werden soll. Ein zweites Ziel soll sein,

einerseits lateinische Texte in ein angemessenes Deutsch zu libersetzen und andererseits sich

37 RIS: Gesamte Rechtsvorschrift fiir Lehrplane — allgemeinbildende héhere Schulen, Fassung vom
10.04.2022. URL :
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008
568 (zugegriffen am 10.04.2022).
38 Ebd.
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interpretativ. mit den altsprachlichen Texten auseinander zu setzen. Dabei soll die
Produktionskompetenz ein besonderes Augenmerk erhalten.3?
Um diese Ziele des Osterreichischen Lehrplans zu erreichen, ist ein Verstindnis der im

lateinischen Text vermittelten Inhalte groRte Voraussetzung.

Das Bundesministerium flr Bildung, Wissenschaft und Forschung hat einen
Grundkompetenzkatalog mit Kompetenzen, die Schiler*innen, die einen altsprachlichen
Unterricht besuchen, im Zuge ihrer Ausbildung erlernen und beherrschen sollen, entwickelt.
Diesen umfassen flinf Bereiche: ,,Morphologie und Syntax”, ,Wortschatz”, , Arbeit am Text”,
,Stilistische Auseinandersetzung” und ,,Umgang mit fachspezifischen Inhalten und Themen*.4°
Im Kompetenzbereich ,Arbeit am Text” wird die Kompetenz des Ubersetzens genauer
erldutert: Im Zuge der Ubersetzungskompetenz, sollen die Lernenden in der Lage sein ,den
Inhalt der einzelnen Satze und Satzteile zu erfassen [und] den Sinn des gesamten Textes zu
verstehen”. 4! Diese Forderung akzentuiert, dass die Schiler*innen ein inhaltliches

Verstandnis sowohl einzelner Passagen als auch des Gesamttextes aufbauen sollen.

Im Mai 2006 wurde ein grolRer Schritt zur Professionalisierung des altsprachlichen Unterrichts
in Osterreich gelegt. In diesem Monat wurde die erste Fassung des Consensus veréffentlicht,
der die Leistungsbeurteilung des altsprachlichen Unterrichts festlegt und infolgedessen fiir
eine gute Vorbereitung auf die neuen Aufgaben und Formate der seit 2015 standardisierten

schriftlichen Reifprifung in altsprachlichen Fachern sorgt. Im Laufe der Jahre wurde der

39 vgl. ebd.
0ygl. Bundesministerium. Bildung, Wissenschaft und Forschung: Kompetenzbeschreibung —
Grundkompetenzen in den klassischen Sprachen. 2015, S. 1-3. URL:
https://www.matura.gv.at/index.php?elD=dumpFile&t=f&f=273&token=0ce0f087b956add6e39c656
56e44425c2bf0604c (zugegriffen am 10.04.2022).
“1Ebd., S. 2.
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Consensus mehrfach adaptiert und verbessert.*? Der neue altsprachliche Unterricht sieht eine
Trennung zwischen Ubersetzungs- und der Interpretationsarbeit anhand zwei verschiedener
Texte vor. Der Ubersetzungsaufgabe liegt folgendes Ziel zugrunde: ,Ziel der Ubersetzung ist
nicht primar die formale Ubereinstimmung zwischen Ausgangs- und Zielsprache, sondern die
Produktion eines in Inhalt, Sinn und Funktion dquivalenten Textes, der die Normen der
Zielsprache bericksichtigt.“*3 Im Zuge der Interpretationsarbeit sollen ,die sprachliche und
inhaltliche Analyse und Interpretation von Originaltexten sowie madglicher
Vergleichsmaterialien auf Basis der modularen Lektiire“44 erfolgen.

Diesen beiden Definitionen ist ein Ziel gemein: Sowohl im Zuge der Ubersetzungs- als auch der
Interpretationsarbeit soll ein vertieftes Verstandnis aufgebaut und die Aussage des Textes
erfasst werden.

Sowohl im vierjdhrigen als auch im sechsjahrigen Latein werden diesen beiden
Ubergeordneten Kompetenzen verschiedene Teilkompetenzen zugeordnet. Beim
Kompetenzbereich , Ubersetzen” sticht die Teilkompetenz ,Erfassen und Verstehen” heraus:
,Der Kandidat/die Kandidatin ist imstande, den Inhalt der einzelnen Satzteile und Satze zu
erfassen und den Sinn des gesamten Textes zu verstehen.” *> Diese Teilkompetenz
unterstreicht die Relevanz des Textverstindnisses und einer sinnorientierten Ubersetzung.
Durch die klare Trennung und separate Bearbeitung der beiden Texte wird einer Redundanz
und gleichzeitig einer Doppelbestrafung entgegen gewirkt.

Der Consensus geht in einem separaten Abschnitt auf die Schularbeit im Elementarunterricht
ein. Auch dort steht ,im Zentrum der Aufgabenstellung [..] die Dekodierung eines
zusammenhangenden lateinischen/griechischen Textes und dessen Rekodierung ins

Deutsche”.#®

42 ygl. Sodalitas: Bundesarbeitsgemeinschaft der Klassischen Philologen: Rechtsgrundlagen und
Leitlinien
zur kompetenzorientierten Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung in den klassischen
Sprachen
Latein und Griechisch. Innsbruck / Klagenfurt 2020, S. 5. URL:
https://g.schule.at/fileadmin/DAM/Gegenstandsportale/Latein/Dateien/Consensus_NEU_2020_Fass
ung_2020_11_07.pdf (zugegriffen am 11.04.2022).
3 Ebd., S. 16.
4 Ebd.
%5 Ebd., S. 22.
% Ebd., S. 37.

24



Aus der vorangegangenen Analyse der in Osterreich vorherrschenden Richtlinien fiir einen
adaquaten altsprachlichen Unterricht zeigt sich, dass das , Textverstehen” im Mittelpunkt des
Interesses steht und somit nicht friih genug mit Aufgaben, die Sinnverstandnis evozieren und

fordern, angefangen werden kann.

Aus den Zielen, Erfordernissen und den geforderten Kompetenzen des Lehrplans, des
osterreichischen Grundkompetenzkatalogs und des Consensus geht klar hervor, dass
Textlibersetzung und Interpretation eng miteinander verbunden sind und in einem stdandigen
Wechselspiel stehen. Daher ist bei der Ubersetzungsarbeit eine Ubersetzung, die vor allem die
inhaltliche Bedeutung des Textes und nicht die grammatikalische Struktur von diesem
wiedergibt, anzustreben. Diese und weitere Anforderungen fiir die Ubersetzung missen fiir
die Schiler*innen klar und eindeutig formuliert werden. Denn am Ende der
Ubersetzungsarbeit ist es das oberste Ziel sowohl fiir den Lektiire- als auch fir den
Anfangsunterricht, dass der Textinhalt fiir alle nachvollziehbar ist und somit der
Ubersetzungstext von allen verstanden wurde. *” Das Ubersetzen darf nicht nur der
Uberpriifung sprachlicher Fihigkeiten dienen, sondern mit ihr soll ein wirkungsgerechter Text,
der zielsprachlich korrekt formuliert ist und auf Sinnverstehen beruht, geschaffen werden.
Hensel setzt das Rekodieren als abschlieRenden Prozess der Textarbeit an, dem Dekodieren
und Interpretieren vorausgehen.*®

Gliicklich positioniert das Ubersetzen als etwas Anormales, das im Normalfall nur Dolmetscher
und Personen fir sich selbst im Stummen, wenn der vorliegende Text fir ihr Textverstandnis
Probleme schafft, machen. Er setzt das Ubersetzen mit einem Hilfsmittel gleich und
akzentuiert, dass das Leitziel das Verstehen des Textes sein soll.*

Damit wird deutlich, dass das Verstehen des lateinischen Textes unerldsslich und sogar

bedeutender als die eigentliche Textlibersetzung ist.

47Vgl. ebd., S. 5f.
8 \Vgl. Hensel, Andreas: Mit Schiileriibersetzungen umgehen. In AU 2/ 2019, S. 16f.
9 vgl. Gliicklich, Hans-Joachim: Textverstidndnis und seine Uberpriifung. In FC/ 2017, S. 215.
25



Die Lektiire von Texten der lateinischen Sprache erfolgt auf drei sprachpsychologischen bzw.
didaktischen Stufen: Das spontan-intuitive Sprachverstehen erfolgt rezeptiv und verlauft
einsprachig und unbewusst und ist dariber hinaus nicht lenkbar. Die zweite Ebene, das
Dekodieren ist ein aktiver, bewusst lenkbarer Prozess. Hinter diesem steckt der Gedanke
Latein als ein Ratsel, das zu l6sen ist, zu sehen. Hierfiir ist es notwendig die lexikalisch-
semantischen Informationen des Textes zu identifizieren, Untersuchungen auf morphologisch
und syntaktischer Ebene vorzunehmen und schliefllich den Sinn zu erschlieflen, also die
Textsemantik und -pragmatik zu erfassen. Dieser Vorgang nimmt die meiste Zeit im
Lateinunterricht ein und wird oft anhand von gingigen Ubersetzungsmethoden, wie der
Konstruktionsmethode, durchgefiihrt. Die letzte Stufe stellt der aktiv-kreative Vorgang des
Rekodierens dar. Dies meint das Verfassen einer Ubersetzung in einer sprachlich
angemessenen Form. Fir den Rekodierungsvorgang  sind konstruierende
Ubersetzungsmethoden oft nicht hilfreich. Eine genaue Abfolgeanordnung dieser drei Ebenen
kann nicht eindeutig bestimmt werden. Wahrend namlich bei einfachen lateinischen Texten
sofort ein spontanes, intuitives Verstehen entsteht, ist bei schwierigeren Texten oft zuerst

eine grundliche Dekodierung der Textelemente notwendig.*°

Wie im ersten Kapitel dieser Arbeit beschrieben, gelten die Strukturerkennung, die
Textdeutung und der Lebenswirklichkeitsbezug als die drei entscheidenden Teilkompetenzen
des Textverstehens. Deshalb sind diese auch fiir das Verstehen lateinischer Texte relevant und

Czaplinsky und Sauer betrachten diese Trias als unerldsslich fiir einen zeitgemafien

0 vgl. Kuhlmann, Peter: Lateinische Texte richtig Ubersetzen — (k)ein Problem? Die
lernpsychologischen Voraussetzungen fiir das Verstehen von lateinischen Texten. In Frisch, Magnus
(Hrsg.): Alte Sprachen — neuer Unterricht (=Ars didactica Bd. 1). Speyer 2015, S. 16-19.
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Lateinunterricht. Bei den ersten beiden Kompetenzen ist eine direkte Umlegung der
Definitionen und Intentionen, die die kognitive Linguistik nennt, moéglich: So bezeichnet die
Strukturerkennung, auch Kohadrenz genannt, die Fahigkeit einzelne Informationen eines
Textes miteinander in Verbindung zu setzen. Eine Koharenz gelingt, wenn es die Leser*innen
schaffen, die einzelnen Informationen in einer Textnacherzdahlung miteinander zu verbinden.
Das Problembewusstsein, bzw. die Textdeutung, stellt die zweite Kompetenz dar. Hierbei geht
es darum, dass die Leser*innen die Intention, das Problem und das Ziel des Textes oder der
erzahlenden Person erkennen. Die letzte Teilkompetenz wird als historische
Kontextualisierung bezeichnet. Ein Problem beim Verstehen lateinischer Texte stellt der grof3e
Abstand, der zwischen der Antike und der Gegenwart der Leser*innen herrscht, dar. Erst wenn
die Leser*innen diese fir sie fremde Wirklichkeit erkennen und sich darauf einlassen, ist es
moglich, dass Aussagen, Handlungen und verschiedenen Perspektiven des Textes verstanden
werden. Die historische Kontextualisierung ist die Grundlage fir das primare
Interpretationsziel, die sogenannte historische Kommunikation, bei der die Schiiler*innen in
fachgerechter Wortwahl ,Kontinuitat und Diskontinuitat zwischen Antike und Gegenwart
aufzeigen sowie Isomorphie und Allomorphie im Spannungsfeld zwischen Antike und
Gegenwart benennen und beurteilen sollen.”>! Im Zuge der letzten Teilkomptenz, der
Referenzierung, sollen die Lernenden Informationen im lateinischen Text suchen und

aufzeigen kénnen.>?

Bei Beantwortung der Frage, welche Aspekte fiir den Textverstehens-Aufbau von lateinischen
Texten nun notwendig sind, ist es wichtig die unauflésbare Verbindung von sprachlichen
Informationen im Inneren der Leser*innen und den gesammelten Erfahrungen und dem
bereits erworbenen Wissen zu betonen. Ein Schlisselfaktor stellt die sogenannte ,,mentale
Reprasentation” dar. Kuhlmann bringt bei Anfihrung dieser ersten Komponente die Phrase

,Kino im Kopf“>® ins Gesprach. So versteht man unter mentaler Reprasentation die Situation,

>1 Czaplinsky, Wiebke / Sauer, Jochen: Kompetenzorientierte Diagnose des Textverstiandnisses mittels
freier Schilertexte. In AU 4/5 2017, S. 82.
>2Vgl. ebd., S. 81f.
>3 Vgl. Kuhlmann. In Frisch, 2015, S. 20.
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die die Leser*innen in ihren Kdpfen konstruieren. Der zweite wesentliche Aspekt sind die
»kulturellen Schemata“. Hinter diesem Begriff steckt das Aktivieren von aullersprachlich
erworbenem Wissen. Dieses Weltwissen hangt von der Ist-Situation, also dem konkreten
Zeitpunkt, an dem es abgefragt wird, ab. Es ist daher oft willkiirlich und sehr individuell.>*

Somit ist das Verstehen von Texten ein einsprachiger Prozess, der sich durch Erlangen des
,korrekten Kinos im Kopf“ kennzeichnet. Im Gegensatz dazu ist das Ubersetzen lateinischer
Texte ein zweisprachiger Prozess, da konkret zwischen der grammatisch und formal gleichen
Rohiibersetzung und der Ubersetzung, die an der korrekten Wiedergabe in die Zielsprache

und einer semantisch-stilistischen Aquivalenz orientiert ist, unterschieden wird.>®

Demnach ergeben sich Schritte, die auf dem Weg zum Textverstehen zu absolvieren sind.
Unter linguistischer Perspektive sind der Wortschatz, die Morphologie und Syntax, der Text
an sich und die Pragmatik, die im Konkreten das Vorwissen meint, zu nennen. Auf mentaler
Ebene bedeutet die Lexik das Verstehen der Vokabel und das Erzeugen von Bildern zu den
Schlisselbegriffen des Textes im Inneren der Rezipient*innen. Die mentale Reprasentation
von Morphologie und Syntax meint das Nachvollziehen von Textbeziigen, das Verstehen von
Morphemfunktionen und das eigene Formen von Propositionen. Unter dem linguistisch
aufgefassten Text versteht man, die Gesamttextbedeutung zu ermitteln. Zuletzt ist fir das
Erzielen von Vorwissen die Aktivierung der kulturellen Zusammenhinge notwendig.>®

Bei Muttersprachler*innen und guten Lateinkenner*innen passieren diese einzelnen
Dekodierungsprozesse innerhalb weniger Sekunden. Aber vor allem bei Neueinsteiger*innen
der lateinischen Sprache stellt dies einen langen mihseligen Weg und Vorgang dar, bei dem
sich die Leser*innen auch Informationen zusammenreimen und Zusammenhange selbst
erdenken miissen. Denn nie sind alle sprachlichen AuRerungen eindeutig. Aus diesem Grund

gibt es auch nicht die Wundermethode, die eindeutiges Textverstehen garantiert, sondern

54 Vigl. ebd, S. 19-21.
> Vgl. ebd, S. 22.
6 vgl. ebd., S. 22.
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vielmehr ist eine lange Kontaktzeit mit der lateinischen Sprache und das Durcharbeiten von

lateinischen Textmengen notwendig.>’

Fiir den Prozess des Textverstehens sind der sogenannte Top-down- und Bottom-up-Prozess
von grolBer Bedeutung. Der Top-down-Prozess, der ,,von oben nach unten” verlauft, ist ein vor
allem von Muttersprachler*innen genutzter und fir sie hilfreicher Prozess. Bei diesem wird
das Vorwissen aktiviert und anschliellend die Textinformationen demnach unterkategorisiert
und geordnet. So sind die vorhin erwdahnten kulturellen Schemata fiir Top-down-Prozesse von
enormer Relevanz. Das heiflt Textgattung, Autor*in des Textes und Situationen fiihren zu
Vorerwartungen an den Text und infolgedessen wird der Text in das vorhandene Vorwissen
eingeordnet.>®

Beim Bottom-up-Prozess (,,von unten nach oben”) passiert das Gegenteil. So wird der Inhalt
des Textes aus den wahrgenommenen Informationen, begonnen bei den lexikalischen
Einzelinformationen, gefolgt von den grammatikalischen, tGber das Finden von satzwertigen
Propositionen bis zum Verstehen des Gesamttextes, gebastelt. Ein gelungener
Ubersetzungsprozess findet statt, wenn beide Prozesse parallel ablaufen. Dennoch trifft dies
in der Realitat meist nicht zu.>®

Zuletzt stellt auch das begrenzte Arbeitsgeddchtnis der Leser*innen ein bedeutendes
Merkmal des Ubersetzungsprozesses dar. So wird es auf unterschiedlichen Ebenen zur
gleichen Zeit beansprucht®®. Dadurch ist nur ein geringer Teil des Arbeitsgedachtnisses fir die
Bestimmung von zum Beispiel grammatikalischen Phanomenen verfligbar. Kuhlmann betont,
dass demnach methodische FolgerungsmaRnahmen notwendig seien, um ein fruchtbares
Textverstandnis der Schiiler*innen fordern zu kénnen. Als Vorschlag gibt er das Aufteilen des

gesamten Ubersetzungsprozesses in mehrere Arbeitsschritte oder Durchgénge an.%*

57 vgl. ebd., S. 23-25.
8 vgl. ebd., S. 25f.
9 Vgl. Kuhlmann, Peter: Textverstehen. In: Korn, Matthias (Hrsg.): Latein Methodik: Handbuch fiir die
Sekundarstufe | und Il. Berlin 2018, S. 31.
% Graphie, bzw. Lautung, lexikalische Informationen, Endungen, Satzbedeutung, Textbedeutung,
kulturelle Schemata und die gewihlte Ubersetzungsmethode fordern die Lernenden zur gleichen Zeit.
61vgl. ebd., S. 32-34.
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Die aktuelle Leseforschung hat zwei fir den Verstehensprozess wichtige Feststellungen
gemacht: Als erstes wurde festgestellt, dass nicht linear gelesen wird, sondern die Augen der
Leser*innen unruhig im Text herumspringen und man demnach immer das Satzganze im Blick
hat. Fir den lateinischen Ubersetzungsprozess ergibt sich eine wichtige Erkenntnis: Das
standige Hin- und Herspringen im Text erfordert eine schnelle Informationsverarbeitung und
Verbindung mit auBersprachlichen Schemata. Genau dies ist fir Anfanger*innen schwer, die
sich noch sehr mit den lateinischen Endungen plagen.5?

Die zweite relevante Feststellung ist, dass zuerst die lexikalisch-semantischen Informationen
wahrgenommen werden und dadurch die Rezipient*innen den Textsinn basteln und erst in
einem weiteren Schritt mit den morphologisch-syntaktischen Informationen kombinieren.

Somit hat sich ein hinreichendes Vokabelwissen in der Ubersetzungspraxis bewéhrt.53

Beim Erlernen der lateinischen Sprache missen sich die Schiiler*innen auf ein neues, fir sie
unbekanntes Sprachsystem einlassen: Sie finden eine andere Wortstellung vor und kommen
mit Grammatikphdnomenen, die im Deutschen nicht in der Art existieren, in Kontakt. So
missen die Schiler*innen beim Ubersetzen lateinischer Texte viele Bearbeitungen und
Angleichungen auf Ebene des Wortschatzes, des Satzes und Textes vornehmen. Latein weist
zum Beispiel keine Artikel auf und die Lernenden missen eigenstiandig entscheiden, ob und
welchen Artikel sie wahlen. Auch das Auflésen von Partizipialkonstruktionen und das
Auswahlen passender Nebensatzeinleitungen sind eine fiir die meisten Lernenden schwierige
Aufgabe. Eine weitere Herausforderung stellt das Finden der zum Textinhalt passenden

Vokabelbedeutungen dar, denn nicht jede Ubersetzung gibt den Textsinn korrekt wieder. Die

62 \/gl. Kuhlmann. In Frisch, 2015, S. 26f.
%3 vgl. ebd., S. 26.
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lateinische Sprache birgt also die groRBe Gefahr in sich, dass die Lernenden beim Ubersetzen

kein Textverstindnis aufbauen kénnen.®*

Lehrpersonen liegt dann in der Mehrheit der Falle nur eine fertige Endiibersetzung vor, der
oft nicht zu entnehmen ist, ob die Lernenden den Text auch wirklich verstanden haben. Der
Prozess, wie die Schiiler*innen zur ihrer Ubersetzung kommen, entzieht sich bei Korrektur
schriftlicher Endergebnisse ihrer Kenntnis. Florian betont, dass ihrer Meinung nach nicht, wie
im Behaviorismus vertreten, nur Ursache und Wirkung bestehen, sondern dass viele
verschiedene Mechanismen beim Ubersetzungsvorgang zusammenspielen. Daher fiihrte sie
im Zuge lhrer Master- und Doktorarbeit eine Untersuchung durch, die einen Blick in die
Blackbox gewdhren soll. Dafiir nahm sie Paare mit Hilfe von Audio- und Videoaufnahmen bei
ihrem Ubersetzungsprozess auf und analysierte anschlieBend deren Vorgehen und Gesprache.
Ergdnzt wurde diese Studie durch Fragebdgen, die eine Ubersetzung- und Reflexionsanleitung
enthielten. Durchgefiihrt wurde die Studie an einem Gymnasium in Niedersachsen. Dabei
nahmen fiinfundvierzig Lernende der 10. Schulstufe, die sich bereits im 5. Lernjahr befanden,

teil. Zwolf von diesen wurden mit Hilfe von Video- und Audioaufzeichnungen aufgenommen.®®

Beim Beobachten der unterschiedlichen Ubersetzungsstrategien der verschiedenen
Schiler*innengruppen stellte Florian fest, dass ein Teil der Schiler*innen beim
Ubersetzungsprozess konstruierend und der andere Teil nicht konstruierend vorgeht. Dabei
fiilhrte das konstruierende Vorgehen bei manchen Schiiler*innen zu einem Ubersetzen mit
wenigen Fehlern und bei anderen zu einer fertigen deutschen Ubersetzung mit vielen Fehlern.
,Der Unterschied zwischen beiden lag vor allem in der Fahigkeit, erkannte Formen korrekt zu

rekodieren, also auf der prozeduralen syntaktischen Ebene richtig zu verstehen“®®. Weiters

% vgl. Florian, Lena: So libersetzen Schiiler wirklich. Géttingen 2017, S. 12-14.
% vgl. ebd., S. 14-18.
% Florian, Lena: Heimliche Strategien. Wie (ibersetzen Schiilerinnen und Schiiler?. Géttingen 2015,
S.74.
31



beschreibt sie, dass sich alle von ihr beobachteten Gruppen hauptsachlich an Bedeutungen
orientierten. So stellte das beobachtete Paar, das beim Ubersetzen sehr erfolgreich war, oft
ihre Grammatikkenntnisse aufgrund von Wortbedeutungen in Frage. So konnte dieses Paar
(und ein weiteres Paar) die zwei wichtigen Phasen des Ubersetzungsprozesses, das
Dekodieren und das Rekodieren, tatsachlich durchfiihren. Bei allen anderen Paaren war
hauptsachlich der Dekodierungsprozess zu beobachten. Bei allen von ihr beobachteten
Gruppen wurde eine Vorgehensweise deutlich: Jede Gruppe teilte die Satze in Satzabschnitte
und untersuchte innerhalb derer die einzelnen Bedeutungen der Worter. Danach wurden
Wortgruppen, entweder aufgrund von grammatikalischen Ubereinstimmungen oder aufgrund
der Wortstellung, gebildet und folglich Vermutungen beziiglich der richtigen Ubersetzung
dieser gemacht. Bei manchen Gruppen verstoRen diese Ubersetzungen gegen die Normen der
deutschen Grammatik. Bei anderen Gruppen traten Konflikte mit ihrem Verstandnis auf
Textebene auf. Und dennoch (iberarbeiteten die meisten Gruppen ihre Ubersetzung nicht
noch einmal. ,,Das einzige Paar, das kontinuierlich bereit war, ihre eigenen Erkenntnisse zu

hinterfragen, war das Paar G3, das die wenigsten Fehler in der Ubersetzung machte“®”.%8

Florian konnte im Zuge Ihrer Untersuchung zu einem fiir den Verstehensprozess wichtigen
Ergebnis kommen: Verstehen und Ubersetzten laufen separat voneinander ab und sind somit
zwei eigene Prozesse, die abwechselnd vonstattengehen. Verstehen fand bei allen
untersuchten Gruppen sowohl in Dekodierungs- als auch Rekodierungsstadien statt. Am
haufigsten ereignete sich der Verstehensprozess wahrend der Suche von Wortbedeutungen
und somit nimmt das semantische Verstdandnis eine groRe Relevanz ein. Nach der
semantischen Verstdndnisebene ist die pragmatische Ebene fiir den Verstehensprozess
unerlasslich. Doch auch die syntaktische Ebene nimmt eine bedeutende Rolle ein. Das
individuelle Welt- und Textwissen der Lernenden zeigte sich als sehr relevant fiir die beiden
Prozesse Verstehen und Ubersetzen. Demnach iibersetzten manche der beobachteten Paare

auch top-down. Das konkrete Vorgehen wihrend des Ubersetzungsprozess zeigte sich als

67 Ebd., S. 76.
%8 \/gl. ebd., S. 35-79.
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nicht ausschlaggebend, da alle Schiiler*innen ihre individuellen Starken nutzten und demnach
Verstandnisprobleme Uberarbeiteten. Die Schiler*innen-Gruppen, die nur konstruierend
vorgingen, erreichten oft kein Textverstdandnis. Anhand der verwendeten Fragebdgen und der
vorliegenden Video- und Audioaufnahmen konnte festgestellt werden, dass in manchen Fallen
ein Textverstandnis aufgebaut wurde, aber aufgrund von Schwachen auf semantischer und
pragmatischer Seite kein korrekter deutscher Text erzeugt werden konnte. Die grofSten
Probleme hatten die Lernenden auf semantischer Verstandnisebene, da oft deren Text- und
Weltwissen oder das Pragmatik- und Semantikwissen im Widerspruch standen. Diese
Schwierigkeiten wurden mit Hilfe von Anpassungen auf Bedeutungs-, Ubersetzungs- oder
Grammatikebene geldst. Zusammenfassend wurde beobachtet, dass die Ubersetzung auf dem
Verstandnis der Schiiler*innen aufbaut und demnach Probleme auf Verstandnisebene zu
Fehlern in der Ubersetzung fiihren.®®

Folglich ist der Verstehensprozess an verschiedenen Ankerpunkten festgemacht und den
Lernenden mangelte es an Anhaltepunkten fiir die Relevanz bestimmter Worter und
Wortbedeutungen fir den Gesamttext. Da die Schiiler*innen oft zu engstirnig einen Satz
betrachteten, traten Schwierigkeiten beim logischen Verbinden einzelner Satzteile auf.

Eine letzte wichtige Erkenntnis ihrerseits ist, dass eine eigene Textvorerschliefung der
Lernenden nur mangelhaft vorhanden war und demnach die Mehrheit der Lernenden ihr
Verstdndnis bottom-up generierten. Demnach sollte es zum Ziel genommen werden,
Methoden zu entwickeln, die den natiirlichen Ubersetzungsvorgang der Schiiler*innen

unterstiitzen und in geeignete Richtungen lenken.”®

69 vgl. ebd., S. 81-118.
79 vgl. Florian. In Pegasus-Onlinezeitschrift XIIl (2013), Heft 1/2, S. 12.
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Wie im vorherigen Kapitel dargestellt sind ,Verstehen” und ,Ubersetzen” zwei voneinander
separat ablaufende Prozesse, die auch unterschiedliche Endergebnisse generieren. Dabei ist
fur das eigentliche Rekodieren des Textes das Verstehen des Textinhaltes Voraussetzung und
nicht umgekehrt. Somit liegt es nahe, Aufgaben, die als Alternative zur Ubersetzung aber dem
Dokumentieren und Gewahren von Textverstehen dienen, im Lateinunterricht einzusetzen.”?
Dennoch dringen Schiiler*innen in den meisten Fillen von selbst zum direkten Ubersetzen
der Texte. Dieses Verhalten beruht auf zwei Griinden: Einerseits weisen Texte lateinischer
Sprache im Gegensatz zu modernen fremdsprachigen Texten vermehrt Schwierigkeiten auf
der Verstandnisebene auf. Andererseits sind die Lernenden auf ein kontinuierliches
Ubersetzen aufgrund des noch immer sehr libersetzungslastig gepragten Lateinunterrichts
und der groBen Bedeutung der Ubersetzungsarbeit bei Klausuren gedrillt.”2 Dennoch ist zu
erwahnen, dass die Interpretationsarbeit im Osterreichischen Lateinunterricht und bei der
Osterreichischen standardisierten Reifeprifung seit mehreren Jahren einen groRen
Aufschwung erlebt. Auch wenn die Ubersetzungsarbeit mit 60 Prozent noch immer die
Mehrheit der Punkte bei der standardisierten Reifeprifung ausmacht, missen fir das
Bestehen der Priifung sowohl im Ubersetzungs- als auch im Interpretationsteil mindestens die
Hélfte der Punkte erreicht werden.”?

Glicklich bringt einen Widerspruch, der im altsprachlichen Unterricht vorherrscht und im
Gegensatz zur geforderten Forderung von Textverstehen im Unterricht steht, zur Sprache: Bei
vielen Klausurarbeiten oder Ubersetzungsaufgaben des Lateinunterrichts wird gefordert
zuerst eine Ubersetzung zu erstellen und anschlieBend Interpretationsfragen zu beantworten.
Folglich entstehen Ubersetzungen in einem unangemessenem Ubersetzungsdeutsch. Dieses

Vorgehen entspricht in keiner Weise dem unterstellten Ablauf, und zwar, dass eine gelungene

"1Vgl. Burmester, Anna Philina: Das Gewahrleisten von Textverstandnis bei Schilerinnen und Schiilern
—ohne Ubersetzung! In Circulare 1/2018, S. 5.
72 Vgl. Hensel, Andreas: Uberpriifen von Textverstindnis — neue Wege der schriftlichen
Leistungsfestellung im altsprachlichen Unterricht. In AU 4/5 2017, S. 3.
73 Vgl. Sodalitas. Bundesarbeitsgemeinschaft der Klassischen Philologen, 2020, S. 53.
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Ubersetzung erst nach einer tiefgriindigen Interpretation auf allen Ebenen entstehen kann.
Somit ist die primire Intention der lesenden Person nicht das Erstellen einer Ubersetzung,
sondern das Lesen und das Erstreben eines Textverstandnisses. Hierbei gibt es zwei
vorherrschende Vorgehensweisen: Die erste wird als semantische Vorgehensweise
bezeichnet und meint einerseits das Erfassen der Subjekte des Textes und aller Informationen,
die mit ihnen verbunden sind, andererseits meint es das Erkennen von Sachfeldern, die im
Text vorherrschend sind. Die zweite Vorgehensweise ist die sogenannte syntaktische.
Darunter wird eine genaue Analyse des Satzes und dessen Struktur verstanden, indem man
sich sukzessive an den Satz herantastet und einzelne Satzabschnitte durch bezogene und
selbststandige Verbformen und den davon abhangigen Wortgruppen erkennt. Vor allem bei
langen Satzen ist das kolometrische Vorgehen’# hilfreich.”>

Der Ubersetzungsprozess sollte vielmehr ein spaRhafter, kreativer und freudiger Akt sein. Die
Lernenden sollen mit ihren sprachlichen Fahigkeiten und Mitteln spielen diirfen und so das

Verstandene wiedergeben.”®

Im Gegensatz zu Originaltexten sind die Lehrbuchtexte des lateinischen Anfangsunterrichts in
den meisten Fallen nicht von antiken Zeitgenoss*innen, sondern von deutschen
Muttersprachler*innen konstruiert. Ein spezifisches Wissen ist zum Bearbeiten solcher Texte
in der Regel nicht notwendig und erfreulicherweise enthalten diese Texte weniger
semantische, grammatikalische oder inhaltliche Liicken als Originaltexte. So missen die
Lernenden einen lateinischen Text, dem ein gedanklicher deutscher Text zugrunde liegt,
Ubersetzen und dadurch rekonstruieren. Auch wenn Lehrbuchtexte einem allgemein

geringeren Schwierigkeitsniveau zugeordnet sind als Originaltexte, kann es durchaus sein,

4 Fiir die genaue Vorgehensweise der kolometrischen Aufstellung vergleiche Gliicklich, Hans-Joachim:
Textverstehen und Uberpriifungsformen. In AU 4/5 2017, S.20. Und Gliicklich, Hans-Joachim:
Textverstandnis und seine Uberpriifung. In FC 4/2017, S. 219-224.
75 Vgl. Gliicklich, Hans-Joachim: Textverstehen und Uberpriifungsformen. In AU 4/5 2017, S.12-15.
76 vgl. ebd., S. 18.
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dass es einfacher ist eine mindliche Erstiibersetzung eines bekannten Originaltextes zu
erschaffen, als einen komplexeren Lehrbuchtext, dessen Inhalt fiir die Lernenden unbekannt

ist, in eine der Zielsprache adiquaten Form zu Ubersetzen.”’

Die Bedeutung der TexterschlieBung sollte Schiler*innen schon am Beginn ihrer
Lateinkarriere bewusst werden. Daher sollen Methoden dazu schon friih im Lateinunterricht
Anwendung finden, denn ,gerade am Anfang hilft es Schiilern, auch Kleinigkeiten am Text zu
beobachten und Erwartungen zu formulieren.“’®

Im Anfangsunterricht werden vorwiegend fiir Schiler*innen zum Lernen , konstruierte” Texte
Ubersetzt. Dabei ist es bedeutend, dass die Einfilhrung eines neuen Grammatikkapitels auch
immer mit der ErschlieBung des Textinhaltes einhergeht. Ein Zusammenhang zwischen diesen
beiden Kompetenzen muss bestehen. Dennoch bauen nicht alle Lehrbiicher auf dieser
Affinitat auf. Gerade am Beginn der Lehrbuchphase ist die Lehrkraft die einzige Person die
Kohdrenzen im Text erkennt und folglich durch ein lenkendes Unterrichtsgesprach die
Schiiler*innen mit dem Text konfrontieren kann. Sobald die Sprachsicherheit und -kompetenz
der Schiiler*innen zugenommen hat, kdnnen auch Aufgaben in Gruppen-, Partner*innen-
oder Einzelarbeit geldst werden, bis schlieflich die Schiler*innen von sich aus ohne

Aufforderung Fragen an neue Texte aufwerfen und formulieren.”®

Im ersten Kapitel dieser Arbeit wurden die Grundlagen und Voraussetzungen fiir das Erlangen
von Textverstehen aufgezeigt. Im Folgenden wird auf diesen aufgebaut und einige, vor allem

fur den Lateinunterricht wichtige, Erganzungen getatigt.

7 Vgl. Kuhlmann, Peter: Textverstandnis und Ubersetzung sowie deren Bedeutung. In Choitz, Tamara
/ Sudermann, Klaus / Mayer, Annette (Hrsg.): Perspektiven fiir den Lateinunterricht Il. Stuttgart 2019,
S. 43-45,
8 Vgl. Schirok, Edith: Vom Rekodieren zum Dekodieren. TexterschlieBung — Interpretation —
Ubersetzung: Versuch einer Begriffserklarung. In AU 6/ 2013, S. 10.
79 vgl. ebd.
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Textverstehen kann auf keinen Fall durch das bloBe Auseinandersetzen mit einem
unsortierten Aufgabenkatalog geschehen, sondern stellt einen Prozess mit bestimmter
Struktur dar. Da es sich bei dem lateinischen Text um einen fremdsprachigen Text handelt, ist
es notwendig, dass Kompetenz in den Bereichen Wortschatz, Morphologie und Syntax,
Kulturwissen und Weltwissen vorhanden ist. Umso mehr Kompetenz die Lernenden in einem
jeden der Bereiche haben, desto besser kann der Textsinn erfasst werden. Dennoch miissen
diese Kompetenzen nicht auf ihrem Hochpunkt sein, um Textverstandnis zu generieren. Denn
oft ldsst sich der Textinhalt ohne Kenntnis aller Vokabel und ohne Nachvollziehen aller
grammatikalischen Konstruktionen erschlielen. Wie hoch ein jeder Kompetenzerwerb
geschaltet werden muss, muss die Lehrperson, die die personlichen Starken oder Schwachen
ihrer Schiler*innen kennt, entscheiden. 8 Die schon beschriebene Relevanz des
Lesevergniigens, der emotionalen Beteiligung am Text und der Bildung von Vorstellungen darf
nicht vergessen werden. AnschlieBend kénnen Aufgaben von unterschiedlichem
Schwierigkeitsgrad und mit variierendem Schwerpunkt gewahlt werden. Burmester fiihrt
folgende mit Schwierigkeitsgrad aufsteigende Ebenen dafiir an:®!

e grundlegendes Verstehen des Textwortschatzes und der einzelnen Satze

e Erkennen von Textelementen und deren gegenseitigen Beziehungen

e Deuten einzelner Textabschnitte und des Textes als Ganzes

e Vergleichen der Deutungen mit der Lebenswirklichkeit

Das Schaffen einer sinnorientierten Ubersetzung, die zugleich den Normen der Zielsprache
entspricht, ist die Konigsdisziplin des Lateinunterrichts. Damit tGberhaupt ein erfolgreiches
Rekodieren gewahrt werden kann, missen Schiiler*innen liber bestimmte Basisfahigkeiten

verfigen, die anhand ausgewdhlter Methoden generiert werden kénnen. Diese drei

80 7u beachten ist auch, dass Schiiler*innen individuelle Vorkenntnisse und Voraussetzungen in den
einzelnen Bereichen mit sich bringen.
81 vgl. Burmester, Anna Philina: Textverstehen ohne Rekodierung? In Korn, Matthias (Hrsg.): Latein
Methodik: Handbuch fiir die Sekundarstufe | und Il. Berlin 2018, S. 150-152.
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Grundfahigkeiten sind die Fahigkeit zur Erfassung des Sinnes, zur Analyse der Sprache und zur
Selbstkontrolle.??

Einen Text, einen Satz oder ein Wort verstehen zu wollen, stellt ein menschliches Urbeduirfnis
dar. Sobald ein Text aber unverstandlich scheint, ist die Motivation des Entschlisselns und
dem Textinhalt auf den Grund zu gehen wieder weg. Daher stellt die Sinnerfassung den
eigentlichen Motor und die Steuerung des Ubersetzungsprozesses dar.83

Die Metasprache eines lateinischen Textes, die lateinische Grammatik, ist formal und abstrakt
und das Erlernen dieser ist mit hoher kognitiver intellektueller Anstrengung verbunden. Die
Sprachanalyse ist dabei nicht nur ein eigener Teil des Lateinunterrichts, sondern steht auch im
engen Zusammenhang mit der eigentlichen Ubersetzungsarbeit. Es geht dabei aber nicht
darum, dass Schiler*innen ihre grammatikalischen Fahigkeiten an lateinischen Texten
prasentieren. Die Lernenden sollen ihr personliches grammatikalisches Analysewerkzeug im
Zuge der Sinnerfassung nutzen, um so inhaltliche Gegebenheiten und Zusammenhange zu
klaren.84

Zuletzt ist die sogenannte Selbstkontrolle ein entscheidender Faktor flr einen gelingenden
Ubersetzungsprozess. Dass Fehler von Lernenden gemacht werden, ist selbstverstiandlich und
stellt sogar eine gewaltige Chance dar. Denn das eigene Finden und Korrigieren von Fehlern
durch die Lernenden stellt eine enorme Bereicherung des Ubersetzungsprozesses dar.
Bedeutend fiir eine gelungene Selbstkontrolle sind die Fachkompetenz und ein distanzierter
Blickwinkel auf den Text. Das kritische Hinterfragen der eigens erbrachten Leistung dient dabei
als Wundermittel.®

Diese drei Grundfdhigkeiten stehen in standigem, gegenseitigem Wechselspiel zueinander
und bedingen einander gegenseitig. So wird klar, dass fiir das Erfassen des Textsinnes auch
die anderen beiden Grundfahigkeiten von groRer Bedeutung sind und diese daher keinesfalls

bei Blick auf das Textverstandnis vernachldssigt werden dirfen. Hey und Jesper unterteilen

82 vgl. Hey, Gerhard / Jesper, UIf: Buchners Praxisbuch des Ubersetzens. Bamberg 2019, S.15.
8 vgl. ebd., S.15f.
84 vgl. ebd., S. 20.
8 vgl. ebd., S. 24.
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die Grundkompetenzen in ihre wesentlichen Bestandteile und fiihren dafiir die folgende

Ubersicht an:8°

\

7
Fahigkeit zur Y
Sinnerfassung

— L

. Dieschillerknnen :
: Vermutungen Uber den.
Textinhalt anstellen.

Féhigkeit zur
Sprachanalyse

Textebene

- SiekonneneinenText
~ sinnhaft vorerschlieRen.

5 SiekénnendenSatz

~ vomInhalt her

- erschlieBen und
Ubersetzen.

Satzebene

4 SlekdnnendensSinn
' des Satzes versténdlich
wiedergeben.

= Siekdnnen einen logi-

. schen Zusammenhang
herstellen zwischen
‘dem schon Ubersetzten

und dem neuen Satz.

Textebene

Féhigkeit zur
Selbstkontrolle

Abbildung 2: Uberblick iiber die Teilfihigkeiten des Ubersetzens. Siehe Hey, Gerhard / Jesper, Ulf: Buchners

Praxisbuch des Ubersetzens. Bamberg 2019, 5.17.

8 vgl. ebd., S. 15-27.
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Hey und Jesper erlautern nicht nur die Bedeutung der drei Grundfidhigkeiten fiir ein

erfolgreiches Ubersetzen, sondern zeigen auch Ubungen auf, wie diese, und somit auch

besonders die Textsinnerfassung, trainiert werden kénnen.®’

Um die Sprachanalyse, und somit eine Metaebene des Sinnverstandnisses abzupriifen, eignen

sich Ubungen der folgenden Art:8

Feststellen haufig gebrauchter Formen, Satz- oder Wortarten, Zeiten im Text und
Folgerungen daraus schliel3en

Erkennen von formal auffallenden Formen, Wortarten, ,kleiner Worter” und
Rickschlisse ziehen

Textgattung erschlieRen und Belege dafiir im Text finden

Satze des Textes in Haupt- und Nebensatze teilen

Unterstreichen moglicher Subjekte des Satzes

Unterstreichen des Pradikates und schrittweises Erschlielen des im Satz
vorherrschenden Pradikates

Hinzufligen passender Partizipendungen

Ergdnzen fehlender Buchstaben in lateinischem Liickentext

Herausfinden zusammengehoriger Worter und der vorherrschenden Verbindungsart
Markieren bestimmter Auffalligkeiten (z.B. zusammengehorige Wortpaare, bestimmte
Casi und Bezugsworter, Prdpositionalausdriicke,...)

Worter eines Satzes in passende Reihenfolge bringen

Konstruktionen (z.B. Partizipialkonstruktionen, Acl, nd-Fromen,..) des Textes
analysieren

Ankreuzen der passenden Ubersetzungsvariante eines Satzes

Ubersetzen bereits grammatikalisch bestimmter lateinischer Verbformen

Erklaren, was beim Ubersetzen lateinischer Texte zu beachten ist bezliglich der

kontraren Wortstellungen, Tempora im Lateinischen und Deutschen

87 Vgl
88 Vgl

.ebd., S. 38-54.
.ebd., S. 45-51.
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Bei Aufgaben zur Selbstkontrolle sollen die Lernenden ihre oder die Ubersetzung ihrer
Mitschiler*innen kritisch Uberprifen. Dies kann zum Beispiel durch Arbeitsauftrage der
folgenden Form passieren:®?
e ,Untersuche, ob der Text irreale Verbformen/ Verbformen im Konjunktiv enthalt und
ob du diese richtig libersetzt hast.” — explizites Hinweisen auf Phdanomene des Textes
e ,lLegeden Text fiir 20 Minuten beiseite und lese ihn danach wie durch eine ,neue Brille’
kritisch durch.” — kreative Aufforderungen
Weiters bewihrt sich die Moglichkeit, Textstiicke oder Sitze in deutscher Ubersetzung
vorzugeben und die Schiler*innen Lehrer*innen spielen zu lassen.®®
Die Relevanz der Selbstkontrolle wird im 6sterreichischen Lehrplan Latein verdeutlicht, in dem
akzentuiert wird, dass Methoden der Selbstevaluation im Unterricht Eingang finden sollen, da
Methoden dieser Art einerseits die Motivation fordern und andererseits sich durch die
Merkmale der lateinischen Sprachstruktur gut eignen. Der Fokus liegt dabei auf dem Erkennen

und Analysieren eigener Fehler und dem anschlieRendem Meiden dieser.®!

Hey und Jesper fiihren auch eine Menge Aufgaben zur Sinnerfassung an. Diese sind von
besonderer Bedeutung fiir die vorliegende Arbeit:*?
e Lesen der Uberschrift und Einleitung des Textes und Vorerwartungen treffen:
= Gedanken zum Text ankreuzen
= Gedanken in Form von Satzen fortfiihren
= Eigenstandige Inhaltsgedanken formulieren
= Fragen an den Text stellen
= Erwartungshaltung an den Text formulieren
e Aussagen mit lateinischen Textzitaten/ Zeilenangaben belegen
e Sachfelder identifizieren
e Worter/ Phrasen zu Sachfeldern finden
e Markieren, was direkt im lateinischen Text beim Lesen verstanden wird

e |ateinischen Text lesen und Inhalt in 3 Satzen zusammenfassen

8 Vgl. ebd., S. 52-54.
%vgl. ebd., S. 52f.
31 ygl. RIS, 2022.
92 Vgl. Hey / Jesper, 2019, S. 38-44.
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e |ateinischen Satz lesen und aufschreiben, was verstanden wurde
e W-Fragen zu Text beantworten
o Was geschieht?
o Wer macht es?
o Fir wen passiert das?
o Wo passiert es?
o Wann geschieht es?
o Warum passiert es?
e einen Ubersetzten Text mit darin enthaltenen Sinnfehlern lesen und anschlieRend
ausbessern
e einen Satz/Textausschnitt Ubersetzen und kritisch dariber reflektieren:
o Formulieren, was dieser Satz/Ausschnitt zum Ausdruck bringen will
o verstindliche Alternative zur Ubersetzung formulieren
o frei Worter erganzen und streichen im Satz
e Entscheiden, welche vorgegebenen Ubersetzungen am besten den Inhalt des Satzes/
Textabschnitts treffen
e Sinnabschnitte des gegliederten Textes zusammenfassen
e Subjunktionen in Satzen unterstreichen/ finden, die die Sinnabschnitte des Textes am

besten verbinden

Sowohl! die 6sterreichische als auch die deutsche altsprachliche Fachdidaktik haben sich
bereits intensiv damit beschaftigt, Aufgaben zu erstellen, die die TexterschlieBungskompetenz
der Lernenden abpriifen sollen. Einen grofRen Meilenstein dafiir hat das zweiteilige Konzept
der 6sterreichischen standardisierten Reifepriifung Latein/ Griechisch gelegt.

Um Textverstehen zu Uberpriifen, haben sich Aufgaben im geschlossenen, halboffenen und
offenen Format als geeignet erwiesen. Im Folgenden werden zuerst Aufgaben der deutschen
Fachdidaktikerin Burmester vorgestellt und im Anschluss der Interpretationsteil der

Osterreichischen standartisierten Reifeprifung.
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Der deutsche Fachdidaktiker Matthias Korn kritisiert mehrfach die in Deutschland gangigen
Korrekturverfahren zur Beurteilung der Ubersetzungsleistung. Wie auch in Osterreich liegt in
Deutschland das Ziel des Textverstandnisses zugrunde. Dennoch herrschen dort quantitative,
subjektive Messverfahren wie zum Beispiel das Fehlerzahlen vor. Daher zeigt er groRes
Interesse am Osterreichischen Verfahren der standardisierten schriftlichen Reifepriifung, die
die Kompetenziberprifung zweiteilt und dem Interpretationsteil einen erheblichen Anteil
von 40 Prozent der Gesamtbewertung zuteilt. Korn lobt die Aufgaben des Interpretationsteils,
die ohne Textiibersetzung globales und spezifisches Textverstiandnis tGberpriifen sollen.®® Er

betont, dass der

unterrichtliche[n] Implementierung von Methoden zur Dokumentation von
Textverstehen diesseits der Rekodierung, die zu einer ganzheitlichen
Erarbeitung der wertvollen literarischen Texte zu fiihren vermag, ohne das
Schreckgespenst einer Monokultur der Rekodierung zu wecken®*

Aufmerksamkeit geschenkt werden soll. Folglich akzentuiert er, dass die fachdidaktische
Zusammenarbeit und der Austausch zwischen Osterreich und Deutschland unentbehrlich ist
und weiterhin ausgebaut und geférdert gehort.®>

So hat die ehemalige Dresdner Lateinstudentin Anna-Philina Burmester im Zuge ihres
Erasmus+-Programms ein Semester an der Karl-Franzens-Universitat in Graz studiert. Sie
lernte dort neben neuen Methoden auch das Konzept der dsterreichischen standardisierten
Reifeprifung kennen und erkannte darin eine Moglichkeit der Monokultur, namlich der in
Deutschland vorherrschenden Ubersetzungsarbeit, entgegenzuwirken.®® Folglich erstellte sie
auf ihren Ostereichischen Erfahrungen und Korns Argumentation aufbauend eine
Aufgabensammlung, die als Alternative zur Ubersetzungsarbeit angewandt werden kann. Sie

fuhrt dafir folgende Ideentabelle an und erldutert die Besonderheiten eines jeden Formats:®’

% Vgl. Horstmann / Korn / Kuhimann, 2022, S. 114-117.
9 Burmester, Anna-Philina / Korn, Matthias: Vom Landesteller. Gedanken zur ldnderverbindenden
Zusammenarbeit Osterreich-Deutschland. In Circulare 4/2017, S. 7.
% vgl. ebd.
% vgl. ebd., S. 8f.
9 Vgl. Burmester, 2018, S. 7.
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e Auswahlaufgaben: e Auswahlaufgaben (mit Korrektur) e Aufgaben zur TextvorerschlieBung
o Wahr-oder-falsch-Fragen o Wahr-oder-falsch-Fragen zum e Aufgaben zur ganzheitlichen Texter-
zum Text oder Textstellen Text oder Textstellen schlieBung
o Multiple-Choice o Multiple-Choice e Herausarbeiten von Elementen und
o Single-Choice o Single-Choice Strukturen des Textes, auch an bilingual
e lateinisch-deutsch oder monolingual
e Zuordnungsaufgaben e Fragen zur Kurzbeantwortung (W- deutsch dargebotenen Text(parti)en
Fragen zum Text oder Textstellen) e Belegen und Nachweisen von Informati-
e Umordnungsaufgaben onen im Text
e Ergdnzungsaufgaben ohne Aus- e Ausgewihlte Formen der Sprachmittlung:
o Identifikationsaufgaben wahlmoglichkeit: o Inhaltszusammenfassung (Aus-
o Lickenfillung im deutschen gangstext: schriftlich; Zieltext:
e Ergdnzungsaufgaben mit Aus- Teil einer bilingual dargebo- schriftlich/miindlich)
wahlmaoglichkeit: tenen Textpartie o Paraphrase (Ausgangstext: schrift-
o Luckenfillung im deut- o Luckenfullung im lateinischen lich; Zieltext:
schen Teil einer bilingual Teil einer bilingual dargebo- o schriftlich/mindlich)
dargebotenen Textpartie tenen Textpartie e Formen kreativer Arbeit mit dem Text
o Lickenfillung im lateini- o Aufgaben zum Hérverstehen
schen Teil einer bilingual e Sinnbetonendes Vorlesen
dargebotenen Textpartie e Sinnbetonendes Vortragen (aus dem Ge-
dachtnis)
e Vergleichen und Gegeniiberstellen
e Auswerten, Kommentieren und Stellung
nehmen

Abbildung 3: Burmesters Aufgabentypen zur Textverstehensdokumentation (ohne
Ubersetzung). Siehe Burmester, Anna Philina: Das Gewdhrleisten von Textverstindnis bei
Schiilerinnen und Schiilern — ohne Ubersetzung! In Circulare 1/2018, S. 7.

Bei Bearbeitung geschlossener Aufgaben ist es fiir die Lernenden nicht notwendig
eigenstandig Formulierungen zu tatigen. So kdnnen sie zum Beispiel mogliche Aussagen lber
Textinhalt oder Interpretation oder intertextuelle Zusammengehdrigkeiten oder
Identifikationen mittels Ankreuzen, Zuordnen oder Ausfiillen von Liickentexten, wobei die
Antwortmoglichkeiten vorgegeben sind, Gberprifen. Aufgaben dieser Art priifen nur passiv
vorhandene Kompetenzen ab und sind lenkend. Daher eignen sie sich im Unterricht nur in
begrenztem MaR.*®

Bei halbgeschlossen Aufgaben miissen die Lernenden nur kurze Textinhaltserganzungen ohne
vorgegebene Antwortmoglichkeiten tatigen oder Fragen in Stichworten oder wenigen Satzen

beantworten oder Textinhaltskorrekturen vornehmen.?®

%8 Vgl. Burmester. In Circulare 1/ 2018, S. 5f.
% vgl. ebd., S. 6.
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Offene Aufgaben kennzeichnen sich dadurch, dass die Schiler*innen trotz festgelegter
Anforderungen durch die Lehrperson nicht vollstandig eingeschrankt sind und teilweise deren
Kreativitat gefragt ist. Bei textvorerschlieBenden Aufgaben, die im Folgenden kurz genauer
erlautert werden, miissen die Lernenden anhand von verschiedenen Medien Vermutungen
Uber den Textinhalt aufstellen oder Fragen liber diesen entwickeln. Als offene Aufgaben
eignen sich dartber hinaus auch Aufgaben, bei denen die Schiler*innen verschiedene
Textbesonderheiten, wie Sachfelder,  Textgliederungen, Personeneigenschaften,
Personenkonstellationen oder -beziehungen, Argumentationen der Autor*innen,
Textgattungsmerkmale, Handlungsorte, ... herausfiltern muissen. Textaussagen und deren
Beziehung zu Rezeptions- und Interpretationsmaterialien werden anhand von Beleg- und
Nachweisaufgaben Uberprift. Auch Aufgaben, die das eigenstandige Zusammenfassen des
Textinhaltes fordern, werden ebenfalls mittels offener Aufgaben kontrolliert. Bei letzterem
Aufgabentyp ist es bedeutend, dass die Lernenden sich als Mittler*innen identifizieren, dass
die Schiler*innen den Textsinn in einer angemessenen Zielsprache formulieren, und dass die
Lehrkraft eine Situation und eine adressierte Person angibt. Zuletzt eignen sich besonders gut
auch produktions- und handlungsorientierte Aufgaben ' und Arbeitsauftrige, die das
Vergleichen des Textes mit anderen Materialien verlangen, fiir Aufgaben des offenen
Formats.101

Halboffene und offene Aufgabentypen fordern die aktiven Schiler*innenkompetenzen und
haben den Vorteil, dass Lehrpersonen neben der Lésung auch den Weg dorthin beurteilen und
betrachten kénnen.192

Florian betont die enorme Relevanz solcher Diagnosemittel, denn sie kritisiert den
vorherrschenden rein summativen Beurteilungsprozess, der nur das Endprodukt betrachtet.

Vielmehr sollte der Weg dorthin im Zentrum stehen und Diagnosemoglichkeiten, die den

Lernprozess der Schiler*innen differenziert betrachten, zum Einsatz kommen. %3 Schon

100 Hjer sind zum Beispiel das szenische Umsetzen, das Erschaffen von Standbildern, das kreative

Auseinandersetzen mit dem Textinhalt durch Gestalten von Gedichten, Plakaten, Horspielen,

Bildgeschichten, Steckbriefen, Portréts, ... zu nennen.

101 ygl. ebd., S. 6f.

102 ygl. ebd., S. 6.

103 yvgl. Florian, Lena: Verstehen sichtbar machen — methodische Anregungen. In AU 4/5 2017, S. 26.
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Hattie hat in seinem ,Visible Learning” (2015) die Bedeutung einer formativen Beurteilung,
die am Prozess orientiert ist, akzentuiert.1%4

Diese von Burmester angefiihrten Aufgabenideen entsprechen teils den von Glicklich
aufgelisteten Bedingungen fir Textverstehen oder kdnnen gemaR dieser adaptiert werden.
Dazu zdhlen das Feststellen der Textsorte und des semantischen Textverlaufs, die Thema-
Rhema-Gliederung, das Erkennen von Themenwechseln, von Textaufbau und -inhalt, das
Analysieren des Tempusverlaufs, das Erfassen der Personenkonstellationen und das

Beobachten einer Textgliederung.10°

Die dsterreichische standardisierte Reifepriifung besteht aus einer Ubersetzungs- und einer
Interpretationsarbeit. ,Im Interpretationsteil wird mittels offener, halboffener und
geschlossener Aufgabenformate die Kompetenz der TexterschlieBung und -bearbeitung
gemaR dem Kompetenzmodell fiir Latein (vierjahrig bzw. sechsjahrig)/Griechisch, Bereich
,Interpretieren’, Gberprift.“1%¢ Eine Besonderheit stellt dar, dass dem Interpretationsteil ein
eigener Text gewidmet ist, der nicht libersetzt werden muss. Somit ist es nicht voraussetzend
den Ubersetzungstext zu dekodieren, bevor der Interpretationstext und seine Aufgaben
bearbeitet werden. Hier wird einer Doppelbestrafung gezielt entgegengewirkt. Anhand
verschiedener Aufgaben, deren Schwierigkeitsgrad im Laufe der Aufgabenbearbeitung
steigt'®’, wird das Textverstehen der Lernenden uberpriift. Die Arbeitsauftrage entspringen
sieben verschiedenen Teilkompetenzen: ,Sammeln und Auflisten”, ,Gliedern und
Strukturieren”, ,,Zusammenfassen und Paraphrasieren”, ,Gegeniiberstellen und Vergleichen”,
,Belegen und Nachweisen”, ,,Kommentieren und Stellungnehmen” und , Kreatives Bearbeiten

und Gestalten”.108

104 y/gl. Hattie, John: Visible Learning. Baltmannsweiler 2015.
105 vgl. Gliicklich. In AU 4/5 2017, S. 12.
106 Sodalitas. Bundesarbeitsgemeinschaft der Klassischen Philologen, 2020, S. 6.
107 Zuerst widmen sich die Arbeitsauftrage der Wort-, dann der Satz- und schlieRlich der Textebene.
198 vgl. Lo3ek, Fritz / Niedermayr, Hermann: Die standardisierte kompetenzorientierte schriftliche
Reifepriifung in Osterreich. Ein neues Modell fiir das Uberpriifen von Textverstandnis. In AU 4/5 2017,
S. 100f.
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Im Zuge der ersten Teilkompetenz missen die Lernenden Worter in ihre
Wortbildungselemente trennen, Fremd- und Lehnwortaufgaben |6sen, Begriffe oder Phrasen
zu verschiedenen Wortfamilien, Wortfeldern oder Sachfeldern suchen oder auch Aufgaben zu
Konnektoren oder Stilmitteln des Textes bearbeiten kénnen. So wird Uberprift, ob die
Schiler*innen inhaltliche, formale oder sprachliche Erscheinungen des Textes herausfiltern
und angeben kénnen.1®®

Anhand der zweiten Teilkompetenz wird abgepriift, ob die Lernenden die lateinische
Textstruktur nachvollziehen kdnnen: Das Gliedern in Haupt-, Gliedsdtze und satzwertige
Konstruktionen, das Unterteilen in Sinnpassagen und das formale, inhaltliche Stukturieren
einzelner Textabschnitte dienen sowohl im vierjahrigen als auch im sechsjdhrigen Latein zur
Uberpriifung der zweiten Kompetenz. Bei Absolvierung einer standardisierten Reifpriifung des
sechsjahrigen Lateins missen die Schiler*innen zuséatzlich den Argumentationsverlauf des
Textes nachvollziehen und metrische Analysen durchfiihren kénnen.10

Im Zuge der dritten Teilkompetenz wird tberpriift, ob die Lernenden in der Lage sind den Sinn
einzelner Satze, Abschnitte des Textes oder des Gesamttext zu erfassen und anschlieRend
auch zusammenzufassen.!!!

Die vierte Teilkompetenz zielt auf eine Forderung der Transferkompetenzen der
Schiler*innen ab, da die Lernenden im Zuge dieser Aufgaben verschiedene Medien (Bilder,
Rezeptionsdokumente, Textaussagen, Ubersetzungen,..) mit dem Ausgangstext in
Verbindung setzen und anschliefend anhand verschiedener Merkmale (Gemeinsamkeiten,
Unterschiede) vergleichen sollen.*?

Im Fokus der flinften Teilkompetenz steht das Belegen von deutschen Textaussagen durch

lateinische Textzitate. Im sechjdhrigen Latein miissen die Schiiler*innen zusatzlich dazu in der

109 yvgl. Bundesministerium. Bildung, Wissenschaft und Forschung: Kompetenzmodell fiir die
standardisierte kompetenzorientierte Reifeprifung (schriftlich) aus Latein (vierjahrig). 2020, S. 4.
URL:
https://www.matura.gv.at/fileadmin/user_upload/downloads/Begleitmaterial/KS/srp_lat_4j_kompe
tenzmodelle-2020-10-28.pdf (zugegriffen am 10.04.2022). Und Bundesministerium. Bildung,
Wissenschaft und Forschung: Kompetenzmodell fiir die standardisierte kompetenzorientierte
Reifeprifung (schriftlich) aus Latein (sechsjahrig). 2020, S. 5. URL:
https://www.matura.gv.at/fileadmin/user_upload/downloads/Begleitmaterial/KS/srp_lat_6j_kompe
tenzmodelle_2020-09-28.pdf (zugegriffen am 10.04.2022).
110 vgl. ebd., S. 5 und S.6.
11 vgl. ebd.
112 ygl. ebd.
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Lage sein, Vegleichsdokumente und personliche Kommentare und Meinungen zum Text durch
Textzitate zu belegen.13

Die individuellen Sichtweisen der Schiler*innen werden in der sechsten Teilkompetenz
angesprochen: Im Zuge ihrer ganzheitlichen Textanalyse und vorgegebener Leitfragen sollen
sich die Lernenden persdnlich mit dem Text auseinandersetzen. Diese Aufgaben werden bei
einzelnen Begriffen oder Abschnitten des Textes, bei Motiven und Interpretationsansatzen
und bei der Bedeutung einzelner Textaussagen angewandt.!!*

Die letzte Teilkompetenz aktiviert die Kreativitat der Schiiler*innen, denn durch das Verfassen
von Uberschriften, Antwortschreiben, Dialogen, Portrits, Textfortsetzungen, eines neuen
Endes oder einer aktualisierten Textversion setzen sich die Lernenden produktiv mit dem
lateinischen Text auseinander. Schiiler*innen des sechjahrigen Lateins missen dariiber hinaus
auch dazu in der Lage sein, Aussagen des lateinischen Textes in eine Sondersprache

umzuschreiben 11>

Die Methode der TextvorerschlieBung nutzt ,Erkenntnisse der Textlinguistik und der
Wahrnehmungspsychologie zur Verbesserung des Textverstehens” 1. Die aufgebaute
Vorerwartung der Schiler*innen an den Text erleichtert anschlieBend den
Ubersetzungsprozess und beugt unerwarteten Uberraschungen des Textes vor. Die
Vorentlastung kann anhand vom Erkldren wichtiger Vokabel, mit Hilfe einer Uberschrift oder
mit Hilfe von Bildern geschehen. Kuhlmann betont, dass es ein Ziel des Lateinunterrichts sein
sollte, den Schiiler*innen schon vor der Textlibersetzung Vorwissen zum lateinischen Text zu
geben (Gesamtinhalt von Werk, Informationen zum Autor und seiner Intention, zum Publikum

oder zur Gattung), denn dadurch kénnen der bottom-up-Prozess und top-down-Prozess

113 vgl. ebd.
114 vgl. ebd.,S. 6 und S. 7.
115 vgl. ebd.
116 yg|. Kuhlmann, Peter: Fachdidaktik Latein kompakt. Géttingen 2012, S. 120.
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sinnvoll kombiniert werden und ein korrektes Textverstindnis und Ubersetzen verstirkt
werden.t’

Glucklich kritisiert den ungliicklich gewahlten Begriff ,VorerschlieRung”, denn in Wirklichkeit
meint es eine ErschlieBung, die dem Ubersetzen vorangeht, denn vor der TexterschlieRung

gibt es keinen eigenen Prozess.!*®

Wie von Florian betont, nehmen die semantischen Bedeutungen von lateinischen Worten eine
ganz primare Rolle im Textverstehensprozess ein. Daher ist es sinnvoll diese Gegebenheit als
Grundlage zu nutzen und im Lateinunterricht aktiv umzusetzen. Es reicht dafiir, dass die
Lehrkraft die essentiellsten Vokabel des Textes mit den Schiler*innen bespricht. Dadurch
konnen die Lernenden schon Vermutungen Ulber den Textinhalt anstellen und so eine
Erwartung an den Text aufbauen. Expliziter lassen sich lexikalische Textinformationen durch
die Methode ,Sachfelder” erreichen. Dabei wird ein Oberbegriff vorgegeben und die
Lernenden sollen dazu passende Worter oder Phrasen des Textes herausfiltern. Auch das
Auffinden von Eigennamen oder geographischen Informationen kann eine Alternative zu den
klassischen Sachfeldern darstellen. Bedeutend ist vor allem bei letzteren Moglichkeiten, dass

die Schiiler*innen ein ausreichendes (kulturelles) Vorwissen mitbringen.1°

Kuhlmann fiihrt neben der ErschlieBung lexikalischer Informationen auch die ErschlieBung
grammatikalischer Strukturen an. Als mogliche Durchfiihrungsart gibt er die von Glicklich
entwickelte Methode des , Linearen Dekodierens” an. Daflir klaren die Lernenden zuerst die

wichtigsten semantischen Textinformationen ab. Anschliefend zielt das Vorgehen auf das

117 vgl. ebd., S. 120f.
118 ygl. Gliicklich. In AU 4/5 2017, S. 16.
119 ygl. Kuhlmann, Peter: Textkompetenz — Methoden und Strategien. In Korn, Matthias (Hrsg.): Latein
Methodik: Handbuch fiir die Sekundarstufe | und Il. Berlin 2018, S. 73f.
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ErschlieBen der satzverbindenden Konnektoren und verbalen Informationen ab. Einerseits
decken die Schiiler*innen so die satzwertigen Konstruktionen und andererseits die in Haupt-
und Nebensidtze gegliederte Struktur des Textes auf. Mit Hilfe der analysierten
Verbalinformationen wird Auskunft Uber die im Text vorherrschenden Prozesse und
Handlungen gegeben. Darauf wird der Text in seiner Feinstruktur analysiert und werden
sprachliche Informationen aus Teilsdtzen gewonnen. Der lateinische Text wird bei diesem
Vorgehen mehrfach abgescannt und nach gewissen Kriterien untersucht. Dabei findet eine
ziemlich genaue Erschliefung des Textinhaltes statt. Praktische Tests untersuchten dieses
Vorgehen und stellten fest, dass im Zuge dieser Methode eine genaue Paraphrase des Inhaltes
in den meisten Fallen moglich ist. Besonders gut eignet sich das , Lineare Dekodieren” bei
narrativen lateinischen Texten. Dennoch wird von leistungsstarken Schiler*innen die strenge
formale Vorgehensweise der Methode kritisiert. Andere setzen diese Methode mit ihrer
natirlichen Herangehensweise an Texte gleich.12°

Dennoch geht die mehrfache Lektliire, die beim Linearen Dekodieren vorgesehen ist, mit einer

Gefahr der Redundanz einher.

Bei fast allen lateinischen Texten eignet sich das Anwenden und Beantworten gewisser
»Standardfragen®. Durch diese wird der Textinhalt gelenkt erschlossen. Die Fragestellungen
zielen auf kurze Beantwortung und punktuelle Informationen, wie die auftretenden Personen,
vorkommende Orte, Handlungsbestandteile, dem Textthema und -umfeld ab. Besonders
etabliert haben sich die ,W-Fragen”. Diese Standardfragen konnen Schiler*innen zum
Beispiel auch bei Klausurarbeiten eigenstandig anwenden und so den Text bezliglich gewisser
Informationen scannen und schlief8lich selbststdandig ein Textverstandnis auf globaler Ebene
aufbauen (,skimming”). Solche Fragen kdnnen eine explizite Textlibersetzung sogar ersetzen
und koénnen nach Schwierigkeitsgrad gut differenziert werden. So stellen die
Begriindungsfragen (,Warum®, ,Weshalb“) ein fir Lernende schwierigeres Vorgehen als

Fragen nach expliziten Textinformationen (,Wer”, ,Was“, ,Wann“, ,Wo"“,..) dar. Diese

120 ygl. ebd., S. 74.
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Methode der gelenkten TexterschlieRung ldsst sich auch gut mit anderen Methoden, wie zum
Beispiel dem ,Linearen Dekodieren” kombinieren.'?!

Dennochist hier zu beachten, dass offene Fragen beim Interpretationsteil der standardisierten
schriftlichen Reifeprifung anders definiert sind. So sollen die Schiler*innen im Zuge der
Teilkompetenz ,,Sich auseinandersetzen und Stellungnehmen* sich ,,mit der/den vorgelegten
Textstelle/n anhand von Leitfragen auseinander[zu]setzen und gegebenenfalls Stellung [zu]
beziehen“ 22, Die Beantwortung der Leitfragen soll entweder rein sachlich oder durch
Hinzufligung personlicher Gedanken oder Erfahrungen erfolgen. Manchmal werden diese
beiden Ebenen auch kombiniert in einer Fragestellung abgefragt. Zudem kdnnen Leitfragen
durch Operatoren erganzt werden.'?3

Dadurch zeigt sich, dass W-Fragen nicht direkt in der standardisierten schriftlichen
Reifeprifung vorkommen. Dennoch entspringen die Fragen nach expliziten
Textinformationen (,Wer”, ,Was“, ,Wann“, ,Wo“..) der sachlichen Ebene und die
Begriindungsfragen (,Weshalb®, ,Warum®) koénnen oft mit Hilfe individueller Ansichten
beantwortet werden. Somit kdnnten durch Einsatz der klassischen W-Fragen, die

Schiler*innen bereits im Anfangsunterricht auf die Teilkompetenz ,Sich auseinandersetzen

und Stellungnehmen” und die damit verbundenen Leitfragen vorbereitet werden.

Um nun den Kern der Ubersetzungsarbeit und zwar das Textverstehen sichtbar zu machen,
gibt es Aufgaben, die diesen Teil des Ubersetzungsprozesses prozessorientiert beurteilen.
Wahrend zum Beispiel Aufgaben, die das Ablehnen oder Zustimmen von Aussagen lber den

Textinhalt fordern, das Textverstandnis als eigene Kompetenz abpriifen, gibt es Aufgaben, die

121ygl. ebd., S. 74f.
122 Bundesministerium. Bildung, Wissenschaft und Forschung: Kompetenzmodell fiir die
standardisierte kompetenzorientierte Reifepriifung (schriftlich) aus Latein (vierjdhrig). 2020, S. 6. Und
Bundesministerium. Bildung, Wissenschaft und Forschung: Kompetenzmodell fiir die standardisierte
kompetenzorientierte Reifeprifung (schriftlich) aus Latein (sechsjéhrig). 2020, S. 7.
123 ygl. Bundesministerium. Bildung, Wissenschaft und Forschung: BAUSTEINE Latein (vierjihrig)
fir die standardisierte schriftliche Reifeprifung
(UT +1T). 2020, S. 21. URL:
https://www.matura.gv.at/index.php?elD=dumpFile&t=f&f=4529&token=2889c373c38681b8a728ca
783c427f108ae3dd06 (zugegriffen am 16.04.2022).
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Textverstindnis als tatsdchliche Teildisziplin des Ubersetzungsprozesses U(berpriifen. 124

Florian gibt hierfiir mehrere Beispiele an:

e ,Welche der drei Ubersetzungen findest du am besten verstindlich und welche am
wenigsten? Begriinde deine Entscheidung und nenne mindestens 2 Textbelege.“'?

e ,Vergleiche den folgenden lateinischen Text mit der nebenstehenden Ubersetzung.
Finde fir die lateinischen Worter clamare und est Bedeutungen, die besser zum Sinn
des Textes passen.“12®

Zuletzt bringt sie die unkomplizierte, aber dennoch fiir die Lehrperson zeitintensive, Idee der

wiederholten Ubersetzungsabgabe zur Sprache. So wird ein Bewusstsein der Schiiler*innen

fir ihren individuellen Ubersetzungsprozess geschaffen und die Lehrkraft kann formatives

Feedforward'?’ dazu geben.1?®

Eine weitere Moglichkeit Textverstandnis zu lGberpriifen ist das geschickte Abprifen der drei

Teilkompetenzen des grundlegenden Textverstehens. Dies kann mit Hilfe ,freier Schiilertexte”

erfolgen. Dabei zielt jeder Arbeitsauftrag auf eine bestimmte dieser Teilkompetenzen ab. Eine

solche Aufgabe kénnte nach folgender Gestalt formuliert sein:1?°

o Verfasse eine Nacherzahlung des Textes. — Koharenz

e Finde das im Text vorherrschende Problem und erldutere dieses. -
Problembewusstsein

e Belege deine Argumente mit Hilfe von Textzitaten. — Referenzierung

e Arbeite die Argumente und Intention des Autors vor dem Hintergrund deines antiken

Wissens heraus. — historische Kontextualisierung

124 ygl. Florian. In AU 4/5 2017, S.26.

125 Ebd.

126 Epd.

127 |m Gegensatz zum Feedback ist Feedforward am Lernprozess und individuellen Weg der Lernenden
zum Zielzustand interessiert und mochte sie dabei durch spezifische Tipps unterstiitzen. Vgl. dazu
Vrabl, Olivia: Aufgaben- und Leistungsmotivation. Wie kann verhindert werden, dass Studierende in
der Lehre und durch die Lehre demotiviert werden? In HSW 5+6 2016, S. 159 — 162. Und Goldsmith,

Marshall: Try Feedforward Instead of Feedback. 2015. URL:
https://www.marshallgoldsmith.com/articles/try-feedforward-instead-feedback/ (zugegriffen am
13.12.2021).

128 y/g|. ebd., S. 26f.
129 ygl. Czaplinsky / Sauer. In AU 4/5 2017, S. 82.
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,Personenstruktur, Tempus, Modus und Diathesensetzung lassen erste Riickschliisse tGber den
Text zu.” 30 Diese textsyntaktischen Beobachtungen sind ein wichtiges Instrument der
Textarbeit mit lateinischen Texten geworden. Vorherrschend werden diese im Bereich der
Textinterpretation genutzt. Dennoch haben diese Kriterien ein noch viel grofReres Potenzial,
denn mit Hilfe dieser gelingt eine gute erste Textanndaherung. Ein Blick auf die vorherrschende
Personenstruktur ldsst die Leser*innen erkennen, ob ein narrativer Text (3. Person, selten
auch 1. Person) oder ein dialogischer, rhetorischer Text (1. und/oder 2. Person) vorliegt. Das
die Hauptsatze bestimmende Tempusprofil gibt ebenfalls wichtige Auskiinfte tGber den Text.
Informationen im Perfekt oder narrativen Prasens zeigen uns die Haupthandlung an. Im
Imperfekt werden die Haupthandlung begleitende Nebenhandlungen wiedergegeben.
Plusquamperfekt und Futur Il zeigen uns Handlungen, die der Haupthandlung voraus liegen,
an. Das Prasens wird flr aktuelle Zustande, personliche Kommentare (der Autor*innen oder
der Erzahler*innen) oder allgemeine Tatsachen verwendet. Im Futur | findet man zukiinftige
Handlungen oder fortdauernde Handlungen der Gegenwart vor. Die Modusstruktur der
Hauptsatze gibt wichtige Rickschlisse zum Text. Die in narrativen, theoretischen oder
deskriptiven Texten beschriebenen Vorgdnge, Berichte oder Behauptungen stehen im
Indikativ. Im Konjunktiv werden Wiinsche, Aufforderungen, Méglichkeiten, Verbote oder
Unwirklichkeiten und mit Hilfe von Imperativen Befehle oder Verbote von kommunikativen
Texten wiedergegeben. Mit Hilfe der Diathesensetzung bekommt man einen guten ersten
Blick auf den Personenschwerpunkt des Textes. Bei aktiven Schilderungen liegt der Fokus auf
der handelnden Person, bei passiven Erziahlungen auf der betroffenen oder einer

verschwiegenen Person oder Sache.3!

Der klassische Lateinunterricht unterscheidet sich in den meisten Bereichen sehr vom

Unterricht ,lebender” Fremdsprachen. Dort werden sogenannte ,,while-reading activities” zur

130 Schirok. In AU 6/ 2013, S. 4.
131ygl. ebd., S. 4f.
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Forderung des Textverstehensprozess eingesetzt. Mit Hilfe dieser kann ein Thema oder Text

in Hinblick auf semantische, grammatische und inhaltliche Aspekte auf ganzheitlicher oder

begrenzter Ebene erschlossen werden. Die folgenden while-reading acitivities eignen sich als

Aufgaben ohne vorangegangener Ubersetzung:

132

Finden einer Textliberschrift

Wahlen der passendsten Textlberschrift

Ergdnzen von Tabellen

Beantworten von Fragen zum Text

Unterteilen des Textes in Sinnabschnitte

Sortieren von vorgegebenen Textabschnitten in eine Reihenfolge

Suchen von Synonymen oder Antonymen im Text

Analysieren von fremdsprachigen Wortern oder Lehnwortern vor dem Hintergrund
des Textinhaltes

Verbindung von vorgegebenen Bildern zum Text anhand von Textzitaten herstellen
Gestalten von Mindmaps, Soziogrammen, Flussdiagrammen, Mindmaps zu
Sachfeldern des Textes

zentrale Begriffe, Uberschriften, Paraphrasen den passenden Abschnitten des Textes

zuordnen

Ein groBer Vorteil an while-reading activities ist, dass Schiler*innen beim Bearbeiten solcher

Aufgaben oft Spall und Freude haben, da viele Aufgabenstellungen Knobbelcharakter haben,

abwechslungsreich gestaltet und mit lllustrationen versehen sind.*33

Die emotionale Beteiligung der Lernenden am Text stellt eine nicht wegdenkbare Grundlage

des Textverstehens dar. Kreative Aufgaben, die zum Beispiel in Form von handlungs- und

produktionsorientierten Methoden im Unterricht implementiert werden kdnnen, eignen sich

132 ygl. Meske, Isabel A.: While-reading activities zur Feststellung und Sicherung von Textverstandnis
in Prifung und Alltag. In AU 4/5 2017, S. 88f.
133 ygl. ebd., S. 90.
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hervorragend fiir das Erzeugen einer emotionalen Bereitschaft der Schiler*innen mit einem

Text zu arbeiten.

Produktives Handeln und Reagieren liegt im Wesen und in der Veranlagung von jungen
Menschen. So betont schon Goethe, ,,daR [sic] sich der Leser productiv [sic] verhalten mul3
[sic], wenn er an irgend einer Production [sic] teilnehmen will.“*34

Novalis motiviert handlungs- und produktionsorientierte Aufgaben dadurch, dass die
Leser*innen keine normale sondern ,erweiterte Leser*innen” sein miissen, denn nur durch
das durch keine Grenzen eingeschrankte Verfremden von Texten, zeigt man, dass man
den*die Autor*in und die zugrundeliegende Intention des Textes verstanden habe, wobei
darauf zu achten ist, dass man die Individualitat nicht verringert.®>

Zweig macht klar, dass passives Handeln in keiner Weise dem Geist der Jugend entspreche,

sondern dass das kinstlerische und kreative Reagieren selbstverstandlich sei.’*®

Bei handlungs- und produktionsorientierten Arbeiten wird die normalerweise Ubliche passive
Rezeption zuriickgelassen und es wird auf den Text reagiert.’®” Dieses ,Reagieren” kennt
dabei keine Grenzen und kann in Form von Abadndern, Aktualisieren, Erganzen,
Widersprechen, Spielen oder einfachem Variieren in neue Medien, Situationen oder Formen
stattfinden. Das Verfremden findet in allen denkbaren moéglichen Weisen mit Gedanken und
Gefilihlen statt, wobei nie vergessen wird, dass der Text etwas Erschaffenes ist, aber dennoch

aktiv verandert werden kann.138

134 Haas, Gerhard: Handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht. Theorie und Praxis
eines ,anderen” Literaturunterrichts fiir die Primar- und Sekundarstufe. Hannover 2021, S. 39.
135 vgl. ebd.
136 ygl. ebd.
137 vgl. Wehmann, Philipp: Handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht. In: Drumm,
Julia / Fréhlich, Roland (Hrsg.): Innovative Methoden fiir den Lateinunterricht. G6éttingen 2008, S. 14f.
138 vgl. Haas, 2021, S. 40.
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Ein bedeutender Vorteil des handlungs- und produktionsorientierten Unterrichts ist, dass
jeder lernenden Person gleichermalen die Moglichkeit gegeben wird, sich individuell in dieser
Lernphase einzubringen. So werden die Gefiihle und Emotionen und die Gedanken und
kognitiven Fahigkeiten der Schiler*innen in gleichem AusmalR angesprochen. Das
Textherangehen erfolgt ganzheitlich und der geringere Steilheits-/ Schwierigkeitsgrad der
Aufgaben und die spielerischen Elemente erzielen Mut und Lust bei den Lernenden.!%®
Kritiker*innen finden folgenden Einwand gegen solche Verfahren: ,etwas, das nicht
Anstrengungen verlangt, nicht Mihe kostet, kann nur als eben gelegentlich zu erlaubendes
Allotria verstanden werden; ,wertbestandige’ sich lohnende, also ,ernsthafte’ Ergebnisse sind
davon nicht zu erwarten.“*%° Handlungs- und produktionsorientierte Methoden sollen die
freiwillige Lesebereitschaft und -fahigkeit der Schiler*innen anregen und deren Teilnahme
am literarischen Leben aktivieren. So soll auch ein Bezug vom Schiiler*innen-Leben zum Text
und zum Lesen hergestellt werden. Ein sensibleres Empfinden der Lernenden gegeniiber
anderen und neuen Sichtweisen soll ebenfalls ein Ziel sein.'*! Konkret fuir den Lateinunterricht
bedeutet dies, dass den Schiler*innen ein ansprechender Zugang zu einer fir sie fremden
(antiken) Welt gelegt werden soll. Sie sollen die Moglichkeit erhalten den Text von ihrem
personlichen Standpunkt zu betrachten und sich mit dem Textinhalt kreativ und reflexiv
auseinanderzusetzen, wobei sie ihre persdnlichen Werte und Einstellungen miteinbringen

kénnen und dadurch jede*r Lernende ein individuelles Ergebnis schaffen kann.'4?

Der Lateinunterricht bietet drei groBe Ansatzpunkte, die handlungs- und
produktionsorientierte Aufgaben ermdglichen: Freies Schreiben, szenisches oder musisches
Gestalten und grafisches Gestalten. Beim Freien Schreiben ist das oberste Ziel, dass eine

Textverfremdung gemacht wird, wobei dies durch eine andere erzahlte Zeit, einen kontraren

139 vgl. ebd., S. 42.
140 Epd.
141 yvgl. ebd., S. 45.
142 ygl. Wehmann. In: Drumm / Fréhlich, 2008, S. 15.
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Handlungsort, eine andere Erzdhlperspektive, neue Personenkonstellationen oder
andersartige Entwicklungsstadien geschehen kann.!%* Beim szenischen/ musischen oder
grafischen Gestalten, geht es vielmehr darum den lateinischen Text in eine szenische/
musische oder grafische Form zu Ubersetzen und umzusetzen.'#* Szenisches und musisches

Gestalten gibt dabei auch die Moéglichkeit mit gesprochenem Latein in Kontakt zu treten.14®

In der neuen standardisierten kompetenzorientierten Reifeprifung in Latein spielt beim
Interpretationsteil die kreative Auseinandersetzung mit Texten ebenfalls eine entscheidende
Rolle. Sowohl beim Interpretationsteil des sechsjdhirgen als auch des vierjahrigen Latein wird
verlangt, dass die Schiler*innen in der Lage sind, ,vorgelegte/n Textstelle/n kreativ zu
bearbeiten und selbst auf der Basis dieserTextstelle/n einen kurzen schriftlichen Text in der
Unterrichtssprache zu verfassen.” 1%® Dabei sind fir beide Prifungen folgende
produktionsorientierte Aufgaben relevant:!#’

= passende Textlberschriften finden

= Antworten schreiben (z.B. in Briefform)

= Dialoge verfassen

= ein Portrat gestalten

= eine Fortsetzung des Textes schreiben

= ein neues Textende formulieren

= den Inhalt des Textes aktualisieren

143 ygl. ebd., S. 15f.

144 yvgl. Siemer, Joanna: Szenische Interpretation (Szl). In: Drumm, Julia / Frohlich, Roland (Hrsg.):
Innovative Methoden fiir den Lateinunterricht. Gottingen 2008, S. 32.

145 vgl. ebd., S. 35.

146 Bundesministerium. Bildung, Wissenschaft und Forschung: Kompetenzmodell fiir die
standardisierte kompetenzorientierte Reifepriifung (schriftlich) aus Latein (vierjahrig). 2020, S. 6. Und
Bundesministerium. Bildung, Wissenschaft und Forschung: Kompetenzmodell fiir die standardisierte
kompetenzorientierte Reifeprifung (schriftlich) aus Latein (sechsjahrig). 2020, S. 7.

147 vgl. ebd.
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Beim sechsjahrigen Latein wird zusatzlich verlangt, dass die Schiiler*innen in der Lage sind,

den Interpretationstext in Sondersprachen umzuformen.4®

148 y/gl. ebd.
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,Lesen kann die Welt verandern.“'*° Der plakative Titel des OECD-Berichts zu den Ergebnissen
von PISA 2000 zeigt den engen Zusammenhang, der zwischen Lesekompetenz und dem
Erwerb von Wissen herrscht, auf. In Bezug auf die Lesekompetenz hat PISA 2000 zwei wichtige
Erkenntnisse gemacht. Eine veranderte und verbesserte Lesekompetenz kdnnte stark mit
spateren Lebenschancen der Schiiler*innen korrespondieren. Zudem hangt die
Lesekompetenz stark mit dem individuellen Bezug, der personlichen Einstellung zum Lesen
und der Zeit, die Schiler*innen mit Lesen verbringen, zusammen.*>°

Somit haben Defizite im Bereich der Sprachkompetenz negative Auswirkungen auf den
Wissenserwerb der Schiler*innen in Sachfdachern. Folglich sind diese Schiler*innen mit

unzureichender Lesekompetenz im Kompetenz- und Wissenserwerb akademischer Gebiete

eingeschrankt.t®?

Auch wenn ein positiver Zusammenhang zwischen dem Lernen von Latein, das eigentlich der
Funktion nachkommt, lateinische Texte der europdischen Kultur zu diskutieren, und der
Lesekompetenz ausgeschlossen scheint, meinen Verfechter eines traditionellen
altsprachlichen Unterrichts, dass Latein eine weitere Fahigkeit fordert. So stellen sie die
Hypothese auf, dass Lateinlernen das Verstehen deutscher Texte, vor allem sprachlich schwer

verstiandlicher Texte, anregt. Prof. Dr. Wolfgang Dieter Lebek nahm sich die Uberpriifung

139 Kirsch, Irwin / de Jong, John / Lafontaine, Dominique / McQueen, Joy / Mendelovits, Juliette /
Monseur, Christian: Lesen kann die Welt verdandern. Leistung und Engagement im Landervergleich.
Ergebnisse von PISA 2000. Paris 2002, S. 1ff.
150 yvgl. ebd., S.3.
131 vgl. Lebek, Wolfgang Dieter: Das Latinum und die Qualitidt der deutschen Universitatsstudenten.
Kurzbericht Gber eine statistische Untersuchung. In FC 47/ 2004, S. 108.

59



dieser These zum Ziel und konzipierte dafiir eine Untersuchung, die 2001 und 2002

durchgefiihrt wurde.>?

Fir die Thesenuntersuchung erstellte Prof. Dr. Lebek einen 20-minitigen Test, der die
Lesekompetenz im Zuge der Uberpriifung der NationalkulturerschlieBung testet. Neun Texte,
die bekannten und bedeutenden deutschsprachigen Schriftstellern entstammen, werden mit
Hilfe von Multiple-Choice-Aufgaben liberprift. Flr die Beantwortung der Fragen ist keinerlei
Kontextwissen notwendig. Dem eigentlichen Test geht ein allgemeiner Fragebogen voraus,
der neben den typischen Fragen, die zum Beispiel das Geschlecht der Testteilnehmer*innen
betreffen, auch nach den erworbenen sprachlichen Fachern und dem Ausmall des Erwerbs
fragen. Zuletzt wird auch nach dem fiir die Untersuchung wichtigen Kriterium des
Latinumerwerbs gefragt. Getestet wurden 3203 Regel- und 163 Seniorenstudent*innen®3 vor
allem von der Universitat zu Koéln und von Universitdaten in Nordrhein-Westfalen, die eine
mathematisch-naturwissenschaftliche, medizinische, philosophische oder juristische
Studienrichtung besuchten. Ausgewertet wurde der Test mit Hilfe des Mann-Whitney-Tests

von geeigneten Instituten der Universitat zu KéIn.*>*

24,2 Prozent aller Regelstudent*innen haben die Texte richtig interpretiert. Wenn die
Ergebnisse der Studierenden etwas kulanter bewertet werden, kdmen 24,9 Prozent hinzu.
Somit hat die Halfte der untersuchten Testteilnehmer*innen die Kompetenz komplexere
Texte deutscher Sprache zu verstehen, wahrend die andere Halfte Probleme dabei hat. Nun
wird der Aspekt des Latinumerwerbs miteinbezogen, der ein klares Ergebnis liefert: 32 Prozent
der Regelstudierenden mit Latinum haben die deutschen Texte korrekt interpretiert. Dagegen

haben nur 17,8 Prozent der untersuchten Testteilnehmer*innen ohne Latinum dieses Ergebnis

152 ygl. ebd., S. 108.
153 Dje 163 Senioren wurden bei der Hypothesenuntersuchung jedoch nicht beriicksichtigt.
154 vgl. Lebek, 2004, S. 108f.
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erzielt. Bei groRzugiger Beurteilung waren es 60,2 Prozent der Student*innen mit Latinum und
nur 40,1 Prozent ohne Latinum.>>

Besonders eindeutig wird dieses Ergebnis, wenn der Aspekt des Schulfaches Deutsch
miteinbezogen wird. In Deutschland wird ab der Oberstufe in einem Gymnasium zwischen
,Grundkurs Deutsch” und ,Leistungskurs Deutsch” unterschieden. °* Wenn nun alle
Regelstudent*innen, die kein Latinum haben, beurteilt werden, Ubertreffen die
Leistungsstudent*innen die Grundkursstudent*innen. Dennoch betragt die Signifikanz 0,021,
was ein passables aber nicht auBergewdhnliches Ergebnis darstellt.*>’

Spannend wird dieses Ergebnis, wenn der Aspekt ,Latinum®, , kein Latinum® in den Blick
genommen wird. Wenn zum Beispiel die Student*innen der Kategorie , Grundkurs Deutsch
ohne Latinum” mit der Kategorie ,Grundkurs Deutsch mit Latinum® verglichen werden, zeigt
sich, dass Zweitere fast doppelt so gut abschnitten als die Teilnehmer*innen ohne Latinum.>®
Zuletzt ist noch zu betonen, dass bei Lebeks Studie nie ein gegenteiliges Ergebnis

vorgekommen ist, das heiRt eine extrem signifikante oder signifikante Uberlegenheit der

Studierenden ohne Latinum eigetreten ist.1>°

Lebeks Hypothese, ob das Lernen von Latein das Verstehen komplexerer deutschsprachiger
Texte bekraftigen kann, konnte durch seine durchgefiihrte Untersuchung positiv bestatigt
werden. Ob dieser positive Zusammenhang durch eine Verbesserung des deutschen
Dekodierungsprozesses aufgrund des Erlernens der lateinischen Sprache oder durch die
Auswahl der kognitiv Leistungsfahigeren entsteht, kann Lebek nicht eindeutig klaren. Wie
sonst kein Sprachfach in der Schule hat der Lateinunterricht und vor allem die lateinische

Literatur grofRe Anforderungen an die Schiler*innen inne: Lateinische Texte sind in der Regel

135 vgl. ebd., S. 109-111.
15 |m Grundkurs Deutsch verbringen die Schiiler*innen in der Regel drei Wochenstunden mit dem
Unterrichtsfach Deutsch und im Leistungskurs fiinf bis sechs Wochenstunden damit.
137 vgl. ebd, S. 111f.
158 29,4 Prozent dieser Studierenden mit Latinum haben die deutschen Texte richtig verstanden,
wahrend nur 16,2 Prozent der Teilnehmer*innen ohne Latinum eine richtige Textinterpretation
aufbauen konnten.
159 vgl. ebd., S. 111f.

61



fur erwachsene mannliche Personen der gebildeten Oberschicht geschrieben und entspringen
einer fur die Leser*innen fremden antiken Welt. Zudem weisen sie eine komplexe Sprache
auf, die selbst zeitgendssischen Leser*innen oft Probleme im Textverstehen bereitet. Dartber
hinaus missen die Leser*innen wihrend des Ubersetzungsprozesses ihr Textverstindnis
immer wieder (berprifen und hinterfragen und gegebenenfalls korrigieren. So sind
Lateinlerner*innen vor zahlreiche Anforderungen, die unterschiedlichen kognitiven
Leistungen entspringen, gestellt. Lebek betont, dass diese derzeit noch hypothetische
Verbesserung des deutschen Dekodierungsprozesses durch Latein klar zur Schau bringt, wie
stark die Fahigkeit komplexere Texte zu verstehen sinken wiirde, falls die Anzahl der
Latinumsinhaber schwinden wird.6°

Lebeks durchgefiihrte Untersuchung bekriftigt auch ein Anliegen des in Osterreich
vorherrschenden Lehrplans, in dem definiert ist, dass durch das Erlenen der lateinischen
Sprache ,das allgemeine Sprachverstdndnis und die individuelle Sprachkompetenz in der
Muttersprache geférdert und positive Auswirkungen beim Erlernen weiterer Fremdsprachen
erzielt werden“1®1 sollen.

Der Lehrplan Latein geht im Genaueren auch auf die einzelnen Bildungsbereiche ein. Dort wird
die Forderung und Ausdehnung der Sprachkompetenz und des Sprachbewusstseins sowohl
der Muttersprache als auch anderer européischer Fremdsprachen und deren Ahnlichkeit und
Bezug zur lateinischen Sprache erldautert. Dadurch geht noch deutlicher hervor, welche
Relevanz Lebeks Untersuchung auch fiir den &sterreichischen Lateinunterricht und die dort

festgelegten Ziele hat.162

160 ygl. ebd., S. 113.
161 RIS, 2022.
162 ygl. ebd.
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Aufgabensammlung

Das kontinuierliche Anwenden von Aufgaben, die der eigentlichen Ubersetzung vorangehen
oder sogar eine Alternative dazu sind, stellt nicht nur eine Abwechslung zum sonst
vorherrschenden monotonen ,Ubersetzungsunterricht” dar, sondern leistet auch einen
essentiellen, unentbehrlichen Beitrag zur Erreichung des Leitziels des Lateinunterrichts, dem
Aufbau eines vertieften Textverstandnisses. Daher wird im Folgenden auf den vorangegangen
Erkenntnissen der modernen Forschungsliteratur und der standardisierten schriftlichen
Reifepriifung Latein in Osterreich aufgebaut und eine innovative Aufgabensammlung, in
dessen Fokus , Textverstehen” steht und von Lehrpersonen unabhangig vom Lehrbuch im
Unterricht gerne eingesetzt werden darf, vorgestellt. Die Aufgaben wurden von der
Forschungsliteratur inspiriert und anschlieBend adaptiert und erweitert. Ein Uberblick tiber

diese Aufgaben wird in folgender Tabelle gegeben:

Fragen Uber Textinhalt:
Wahr-/ Falsch-, Multiple-
Choice-, Single-Choice-
Fragen

Warter eines Satzes in
richtige Reihenfolge bringen
Textinhalt in richtige
Reihenfolge bringen

Lucken in einem
lateinischen/deutschen Text
fallen (mit
Auswahlmoglichkeiten)
Strukturen
(grammatikalisch/semantisch
) des lateinischen Textes
identifizieren (mit
Auswahlmoglichkeiten)
Ankreuzen einer passenden
Ubersetzungsvariante von
Satz

Fragen Uber Textinhalt
zum Ankreuzen +
Korrektur und/oder
Textzitatbelegung
Steckbrief ausfillen
While-reading
activities: Finden einer
TextUberschrift,
Wahlen der passenden
Uberschrift, Suchen
von Synonyme und
Antonymen, Erganzen
von Tabellen,
Analysieren von
Fremd- und
Lehnwortern vor
Texthintergrund
Gedanken/ Satze zu
Ende fUhren
Unterstreichen
moglicher Satzsubjekte
W-Fragen zu Text
beantworten

TextvorerschlieBungsaufgabe
n

Text durchlesen und Begriffe
eines bestimmten
Arbeitsauftrages
unterstreichen
(zusammengehorige
Wortpaare, bestimmte Casi
und Bezugsworter,
Prapositionalausdriicke, ...) +
anschlieBend Erwartung an
Text formulieren

Feststellen der
vorherrschenden
Personenstruktur (+
Folgerung far Textart
erkennen)

Feststellen der
vorherrschenden

Tempusstruktur (+ Folgerung

fr Textgeschehen)
Feststellen der
vorherrschenden
Diathesensetzung (+
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metrische Analysen
durchfihren

Licken (einzelne
Worter/ einzelne
Buchstaben/
Partizipendungen) in
einem
lateinischen/deutsche
n Text fullen (ohne
Auswahlmoglichkeiten)
Text durchlesen und
unterstreichen, was
beim ersten Lesen
bereits verstanden
wurde

Text in verstandliche
und unverstandliche
Teile unterteilen (+
kurze Begriindung)
das wichtigste und
unwichtigste Wort im
Satz/ Text
identifizieren ( + kurze
Begrindung)
Auffinden
grammatikalischer/
semantischer
Phanomene +
Ubersetzung
Durchlesen einer
Textzusammenfassung
/ Ubersetzungen von
Textstellen und Finden
von (Sinn-)Fehlern in
diesen —
,Lehrer*innen spielen”
Feststellen haufig
gebrauchter Formen,
Tempora, Satz- oder
Wortarten im Text (+
Beantworten der Frage
»Was folgt daraus?”)
Erkennen von
auffallenden
Phanomenen (Formen,

Folgerung far

Textperspektive)
Stammbaum der im Text
vorkommenden Personen
kreieren

Flussdiagramm zu Textinhalt
erstellen
Personenkonstellationen in
Schaubild darstellen

Text durchlesen und
aufschreiben, was man noch
nicht verstanden hat, und was
man wissen mochte

Text durchlesen und Fragen
an den Text formulieren
Aufgaben zur semantischen
TexterschlieRung: Sachfelder
Aufgaben zur
grammatikalischen
TexterschlieRung:
Herausarbeiten von
Textstrukturen und
wesentlichen Elementen (z.B.

gemald des Linearen
Dekodierens)

Aufgaben zur
grammatikalischen
TexterschlieRung:
Herausarbeiten von
Textstrukturen und

wesentlichen Elementen (z.B.
gemald des Linearen
Dekodierens)
Textinformationen mittels
lateinischer Zitate
nachweisen/ belegen
Textinhalt zusammenfassen/
paraphrasieren;
Sinnabschnitte des Textes
zusammenfassen
lateinischen Text durchlesen
und Inhalt in nur 3 Satzen
zusammenfassen
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Wortarten, kleiner
Worter)
(+Beantwortung der
Frage , Was folgt
daraus?”)

Satze in Haupt- und
Nebensatze gliedern
Unterstreichen des im
Satz vorherrschenden
Pradikates
Herausfinden
zusammengehoriger
Worter (+ der
vorherrschenden
(grammatikalischen)
Verbindungsart)
Ubersetzen bereits
grammatikalisch
bestimmter
lateinischer
Verbformen
vorherrschende, fur
den Textinhalt
wichtige Sachfelder
identifizieren
passende
Textbedeutung zu
einzelnen Wortern
finden

verstandliche Alternative zu
vorgegebener  Ubersetzung
formulieren

verschiedene
TextUbersetzungen
durchlesen und entscheiden,
welche am gelungensten und
am wenigsten gelungen ist
(+Begriindung)

Text mit Vergleichsmaterial in
Beziehung setzen

personlich den Text/ einen
Satz  kritisch
eigene Meinung duRern

betrachten,
Text in kulturellen
Hintergrund einordnen

Text mit eigener
Lebenswirklichkeit in
Beziehung setzen

Aufgaben  zugunsten  der
auditiven Wahrnehmung
kreative Aufgaben:
handlungs- und
produktionsorientierte
Aufgaben

Aufgaben der Art freier
Schilertexte”: Koharenz,
Problembewusstsein,
Referenzierung und
historische Kontextualisierung
schaffen

Uberschrift, Informationstext, Einleitung durchlesen + Gedanken zum Text ankreuzen oder
Vermutung/ Erwartung an Text schreiben oder Fragen an Text stellen oder eigene Gedanken zu
Textinhalt formulieren

Impulsmedien (Bilder, Video, Musik, Film...) zu Text bearbeiten und dadurch Texterwartung
aufbauen

,lateinische Ubersetzungsregeln” formulieren: Was ist zu beachten beim Ubersetzen lateinsicher

Texte (bezlglich kontrarer Wortstellung, Tempora, ...)?
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o Text zu Ende schreiben o Text rhythmisch oder o Bildgeschichte oder Comic
e Zwischentext schreiben szenisch umgestalten gestalten
* Innerer Monolog (Partitur, Pantomime) » Fotoroman erschaffen
(Tagebucheintrag) e Text vertonen o Werbeplakat, Filmplakat,
e Wiedergabe als o fiktives Gesprach mit Figur Infoplakat, lllustration oder
Zeitungsbericht fihren BUhnenbild gestalten
e Parodie schreiben e Dialog zu Geschichte o (Text-)Bild-Collage
o Anklage/Verteidigung einer flhren entwerfen
Figur e Streitgesprach fihren o Kartonmodell basteln
e Elfchen-Gedicht, Haiku e Standbild erschaffen o Profilbild gestalten/
oder Akrostichon verfassen | ¢  Rollenspiele zeichnen
o Steckbriefe erstellen e Textin Blihnenszene
o Lesetagebucheintrag mit umgestalten
individuellen Eindricken e Theaterstlck, Horspiel,
schreiben Drehbuch erschaffen
e Magazinartikel schreiben
o  Postkarte schreiben
e Facebook- /Instagram-
Profil erstellen
o Textadventure erstellen
e Handlungsstemma
schaffen

Um eine bessere Vorstellung dieser Aufgaben zu erhalten, wurden zwei lateinische Texte fiir
den Anfangsunterricht verfasst und Textverstehens-Aufgaben dazu erstellt. Der erste Text ist
sehr einfach, kommt ohne groBe Grammatik- und Vokabelkenntnisse aus und ist im ersten
Semester des Anfangsunterrichts anzusiedeln. Der zweite Text dagegen weist komplexere
grammatikalische Erscheinungen auf und kann im letzten Semester der Spracherwerbsphase
eingesetzt werden. Somit soll gezeigt werden, dass diese Aufgaben in jeder Phase des

lateinischen Anfangsunterrichts eingesetzt werden kénnen und sollen.
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Damit die Texte, die der Aufgabensammlung zugrunde liegen, dem Anspruchsniveau

163 ynd Schiler*innen gerecht sind, wurde beim Verfassen dieser auf gewisse

angemessen
Kriterien geachtet, die die altsprachliche Fachdidaktikerin Beyer filir Lehrbuchtexte
herausgearbeitet hat. Das primdre Ziel konstruierter lateinischer Lehrbuchtexte ist das
Vorbereiten auf lateinische Originaltexte, um dem sogenannten ,Lektireschock”
vorzubeugen.'®*

Die erste von Beyer angefiihrte Anforderung ist die Leserlichkeit. Neben den klassischen
Merkmalen, wie Einhalten eines ausreichenden Zeilenabstands, Wahlen einer leserlichen
Schriftart und Hervorheben der Uberschrift, betont Beyer auch die Relevanz einer ausreichend
groRen Schrift und das Hervorheben neuer Sprachphinomene des Lektionstextes.®®

Weiters hat die Lesbarkeit groRe Bedeutung. Dabei soll ein schrittweises Ndherkommen an
lateinische Originaltexte angestrebt werden. Das bedeutet sukzessive die Lange der Satze und
des Gesamttextes anzugleichen und die Haufigkeit der Nutzung grammatikalischer
Phdanomene anzupassen. Konkret meint dies eine Text- und Satzlangensteigerung und keine
Uberhdufung des Textes mit syntaktischen Erscheinungen.®®

Zuletzt ist die Verstandlichkeit von enormer Relevanz. Damit ein Text verstandlich ist, missen
gemdll des Heidelberger Konstrukts die vier Ebenen kognitive Gliederung, sprachliche
Einfachheit, semantische Kiirze und konzeptueller Konflikt in Einklang stehen. Ein Text weist

einen konzeptuellen Konflikt auf,

163 Eine klare, eindeutige Definition fiir das SchwierigkeitsausmaR eines lateinischen Textes oder das
Anspruchsniveau an ihn gibt es nicht. Die Einschatzung des Schwierigkeitsgrades eines Textes verlduft
subjektiv durch Philolog*innen, Lehrer*innen oder Didaktiker*innen. Oft wird diese Einschatzung
durch das Bauchgefiihl der beurteilenden Person geleitet. Daher sind die Begriffe , optimaler
Schwierigkeitsgrad” und , angemessenes Anspruchsniveau” breit gefasst. Vgl. dazu Horstmann,
Henning / Korn, Matthias: Cicero als Prifungsautor im schriftlichen Latinum. Von der Erforderlichkeit
einer ganzheitlichen Berechnungsweise des Anforderungsniveaus lateinischer Texte. In Kuhlmann,
Peter / Marchetti, Valeria (Hrsg.): Cicero als Bildungsautor der Gegenwart. Heidelberg 2020, S. 179f.
164 vgl. Beyer, Andrea: Lateinische Lehrbuchtexte und ihr Anspruchsniveau. In Latein und Griechisch in
Berlin und Brandenburg 2018. URL: http://Igbb.davbb.de/home/archiv/2018/heft-2/lateinische-
lehrbuchtexte-und-ihr-anspruchsniveau (zugegriffen am 09.02.2022).
165 vgl. ebd.
166 v/gl. ebd.
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wenn er fiir Lesende Neues und Uberraschendes enthdlt, wenn er
Inkongruenzen aufweist, die bei den Lesenden einen kognitiven Konflikt
auslésen kénnen, wenn er Fragen enthdlt, Probleme mit Lésungen oder wenn er
in anderer Form kognitive Konflikte bei den Lesenden auslést.1”

Das heifdt, dass im Text eine reale nachvollziehbare (antike) Situation geschaffen werden soll,
deren Héhepunkt nicht in der deutschen Einleitung vorkommen und so den Schiiler*innen die
Spannung entziehen darf. AuBerdem soll der Text innerlich und duRRerlich kognitiv gegliedert
sein, um dem intuitiven Textverstehensaufbau nicht entgegen zu stehen.'8

In den didaktischen Grundsatzen des Osterreichischen Lehrplans Latein wird ebenfalls auf
Kriterien, die im lateinischen Anfangsunterricht erfiillt werden sollen, eingegangen. Diese
decken sich mit den von Beyer gestellten Erfordernissen. Dort wird akzentuiert, dass ,das
jeweilige Lernziel einerseits durch Aneignung eines auf den Beginn der Originallektiire
ausgerichteten Grundwortschatzes, andererseits durch das Erfassen und Beherrschen der
hiufigsten Grammatikstrukturen eines lateinischen Textes erreicht werden“'® soll. Somit
geht klar hervor, dass die verwendeten Texte inhaltlich und sprachlich an lateinische
Originaltexte angelehnt werden sollen. Auch die individuellen Voraussetzungen der
Schiler*innen sollen bei der Textwahl Berlicksichtigung finden. Zuletzt wird verdeutlicht, dass
flir das Trainieren grammatikalischer, syntaktischer und semantischer Fahigkeiten

verschiedene Methoden zum Einsatz kommen sollen. Beispielhaft wird das Rekonstruieren

von Texten, Einsetziibungen, Zuordnungsiibungen und Frage-Antwort-Ubungen genannt.'”®

167 Friedrich, Marcus: Textverstindlichkeit und ihre Messung: Entwicklung und Erprobung eines
Fragebogens zur Textverstandlichkeit. Minster 2017, S. 80.
168 ygl. Beyer, 2018.
189 RIS, 2022.
170 ygl. ebd.
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Einleitung: Im Haus des Senators Claudius herrscht Aufregung und Unruhe. Etwas

Schreckliches ist vorgefallen...

1 Quaedam fabula criminis!
2 In aedibus Claudii senatoris unus e servis domino
3 dominaeque viros Maximam filiam vi cepisse et abduxisse!
4  nuntiavit. Parentes magno clamore per aedes currebant et 1 zpducere, abduco,
abduxi: entfiihren
5 mater flebat interrogavitque: ,,Ubi Maxima mea est? Quis
6  hoc scelus commisit? Nemo nescit eam bonam puellam
7 esse. Improbos piratas? meam filiam rapuisse sentio. ) ,
2 pirata, -ae m.: Pirat
8 Fortunam meae filiae in animo video: Primo piratae?
9 Maximam cingent. Quae iterum atque iterum se noctes
10 obscuras timere narrabit. Deinde captiva fugere

11 attemptabit. Denique in mari peribit. Adeste ei

12 mihique!”...

69



Bearbeite die folgenden Aufgaben, bevor du dir den lateinischen Text anschaust und durchliest!

1. a) Sieh dir das folgende Bild an und beschreibe, was du darauf siehst.
b) Ubersetze anschliefend die Uberschrift des Textes ,, Quaedam fabula criminis!”
c) Wortiber konnte der Text handeln? Was konnte im Text passieren? - Spiele
Autor*in des lateinischen Textes und tue so, als ob du ihn verfasst hittest.
Verfasse einen kurzen deutschen Klappentext, der den wesentlichen Inhalt

des Textes wiedergibt.

Abbildung 4: Pirat und Mddchen (fotografiert von Sophia Kralovec am
26.04.2022).

2. Arbeite mit deinem*deiner Sitzpartner*in zusammen: Eine*r von euch wird der
anderen Person den lateinischen Text laut und deutlich vorlesen. Der*die
Zuhorer*in darf nicht im lateinischen Text mitschauen, sondern soll sich auf
sein*ihr Gehor verlassen. Was liest dir dein*e Nachbar*in vor? Welche
Vokabel/Phrasen verstehst du? Was kannst du bereits beziiglich des
Textinhaltes sagen? Halte deine Gedanken schriftlich fest!
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Nun darfst du den lateinischen Text betrachten!

3. Lies dir den Text durch und teil ihn in fiir dich verstindliche und
unverstindliche Abschnitte. Was hast du in den verstindlichen Teilen
verstanden? Was verstehst du in den unverstindlichen Teilen nicht? Halte

deine Gedanken kurz fest.

4. Im lateinischen Text kommen viele unterschiedliche Zeiten vor. Analysiere die
Zeitenstruktur des Textes: Welche Zeiten kommen vor? Wann werden diese
Zeiten im Allgemeinen verwendet? Welche Bedeutung nehmen sie im
Textgeschehen ein? Achtung: Bei den beiden im Text vorkommenden Infinitivformen
handelt es sich um Zusatzkategorien der Tabelle. Schaffst du es auch diese Reihen

korrekt auszufiillen?

vorkommende Zeit | Beispiel aus dem allgemeine Verwendung
lateinischen Text Verwendung im
Textgeschehen

Zusatz: Infinitiv
Perfekt

Zusatz: Infinitiv
Prasens

5. Jedem Textabschnitt wurde eine Uberschrift zugeordnet. Leider sind diese
durcheinander geraten. Hilf mit diese wieder in die richtige Reihenfolge zu
bringen. Trage die passende Uberschrift bei jedem Textabschnitt ein! Achtung

zwei Uberschriften diirfen nicht zugeordnet werden!
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Textabschnitt

Uberschrift

In aedibus Claudii senatoris unus e servis
domino dominaeque viros Maximam filiam vi
cepisse et abduxisse nuntiavit.

Parentes magno clamore per aedes currebant et
mater flebat interrogavitque: ,Ubi Maxima
mea est? Quis hoc scelus commisit? Nemo
nescit eam bonam puellam esse.

Improbos piratas meam filiam rapuisse sentio.
Fortunam meae filiae in animo video: Primo
piratae Maximam cingent. Quae iterum atque
iterum se noctes obscuras timere narrabit.
Deinde captiva fugere attemptabit. Denique in
mari peribit. Adeste ei mihique!”

6. Im lateinischen Text haben sich viele Acls eingeschlichen. Unterstreiche alle

Acls im Text! Was ist ein Acl? Wie wird diese Konstruktion iibersetzt? Verfasse

eine Ubersetzungsregel dafiir!

7. Finde moglichst viele lateinische

Begriffe zum

yFamilienmitglieder”! Welche Bedeutung haben diese im Text?

Oberbegriff

Familienmitglieder
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8.

Im Folgenden wurde der lateinische Text paraphrasiert. Jedoch haben sich 3
Sinnfehler eingeschlichen. Spiele Lehrer*in, finde die Fehler und korrigiere

diese, sodass der Textinhalt korrekt wiedergegeben wird.

Claudius und seiner Frau wird mitgeteilt, dass ein Sklave ihre Tochter Maxima raubte.

Die Eltern sind erschiittert von dieser Tat und die weinende Mutter fragt, wo ihre

geliebte Tochter sei. Niemand weif}, dass Maxima eine brave Tochter ist. Die Mutter

befiirchtet, dass Piraten Maxima geraubt und verschleppt haben. Maxima hat Angst

vor der Dunkelheit. Maximas Mutter befiirchtet, dass die Piraten ihre Tochter ins Meer

werfen werden.

9.

10.

11.

Lies dir den lateinischen Text noch einmal durch! Gehe die bereits erledigten
Aufgaben auch noch einmal durch. Werfe nun einen kritischen Blick auf den
lateinischen Text und nimm personlich zum Textgeschehen und zum im Text
auftretenden Problem Stellung. Beziehe die Textinhalte auf deine

Lebenswirklichkeit und vergleiche sie mit dieser!

Leider ist das Ende des Textes verloren gegangen. Wie konnte die Geschichte
weitergehen? Schreibe mit deinem*deiner Sitznachbar*in ein mogliches
Textende und préasentiert es anschliefsend dem Klassenverband. Ihr kénnt gerne

ein kleines Theaterstiick daraus kreieren!

Erstelle ein inneres Bild der Mutter von Maxima. Wie fiihlt sie sich? Was
geschieht in ihrem Inneren? Welche zusitzlichen Gedanken und Gefiihle
plagen sie? Gestalte ein Bild, das das innere Geschehen der Mutter rein
illustrativ oder erganzt durch Gedankenblasen darstellt! Lass deiner Kreativitat

freien Lauf!
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Bearbeite die folgenden Aufgaben, bevor du dir den lateinischen Text anschaust und durchliest!

1. a) Sieh dir das folgende Bild an und beschreibe, was du darauf siehst.
b) Ubersetze anschliefend die Uberschrift des Textes ,, Quaedam fabula criminis!”
c) Wortiber konnte der Text handeln? Was konnte im Text passieren? - Spiele
Autor*in des lateinischen Textes und tue so, als ob du ihn verfasst hittest.
Verfasse einen kurzen Klappentext, der den wesentlichen Inhalt des Textes

wiedergibt.

Abbildung 5: Pirat und Mddchen (fotografiert von Sophia Kralovec am
26.04.2022).

a) Auf dem Bild ist ein Pirat zu sehen, der ein Mddchen mit einem Schwert bedroht. Im Hintergrund ist ein
Meer zu sehen. Wihrend der Pivat angsteinfloend wirkt, scheint das Mdchen etwas erschrocken zu sein.

b) Eine Kriminalgeschichte!

¢) “Warum bin ich hier?”, ertont eine helle weibliche Stimme, ,Was habt ihr mit mir vor?“. Langsam nihert sich
der schurkenhafte Pirat dem cdngstlichen Mddchen. Umso niher er thr kommt, umso weiter tritt sie zuriick und
versucht Distanz zu thm aufzubauen. Jedoch hat der schnelle Doppelschritt des Piraten das Mddchen eingeholt
und schon bedroht er sie mit seinem Schwert. Tmmer weiter Richtung Meer dringt er sie. Ein Schrei und ein

Platschen ins tiefe Meereswasser sind zu horen.
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2. Arbeite mit deinem*deiner Sitznachbar*in zusammen: Eine*r von euch wird der

anderen Person den lateinischen Text laut und deutlich vorlesen. Der*die
Zuhorer*in darf nicht im lateinischen Text mitschauen, sondern soll sich auf
sein oder ihr Gehor verlassen. Was liest dir dein*e Nachbar*in vor? Welche
Vokabel/Phrasen verstehst du? Was kannst du bereits beziiglich des

Textinhaltes sagen? Halte deine Gedanken schriftlich fest!

Individuelle Antworten - Eeisyiefﬁaﬁe Ideen:

Fin Sklave ﬁﬁerﬁﬁngt dem Hausherrn und der Hausherrin eine Nachricht.
Die Tochter Maxima wurde gemuﬁt

Die Fltern schreien und fmgen nach ihrer Tochter.

Maxima ist eine gute Tochter.

Piraten konnten ‘Maxima gemuﬁt haben.

Maxima furcﬁtet dunkle Niichte.

Sie wird versuchen zu fﬁeﬁen.

Sie wird im Meer ertrinken.

C’-(ig[emfe a‘uﬁer‘c die Mutter.

Nun darfst du den lateinischen Text betrachten!

3. Lies dir den Text durch und teil ihn in fiir dich verstindliche und

unverstindliche Abschnitte. Was hast du in den verstindlichen Teilen
verstanden? Was verstehst du in den unverstindlichen Teilen nicht? Halte

deine Gedanken kurz fest.

Individuelle Antworten der Lernenden werden erwartet.

4. Im lateinischen Text kommen viele unterschiedliche Zeiten vor. Analysiere die

Zeitenstruktur des Textes: Welche Zeiten kommen vor? Wann werden diese
Zeiten im Allgemeinen verwendet? Welche Bedeutung nehmen sie im
Textgeschehen ein? Achtung: Bei den beiden im Text vorkommenden Infinitivformen
handelt es sich um Zusatzkategorien der Tabelle. Schaffst du es auch diese Reihen

korrekt auszufiillen?
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?e1feét

nuntiavit,
interrogavitque,
commisit

wird verwendet um
abgeschlossene, bereits
vollendete, punktuelle
Handlungen der
Vergangenheit
auszudriicken

Das Mitteilen des Sklaven
und das Fragen der
Mutter sind
abgeschlossene, punktuelle
Handlungen. Auch das
Begehen des Verbrechens

ist eine bereits

sentio, video;

adeste (Tmperativ)

abgeschlosse Handlung.
Zusatz: Infinitiv Perfekt cepisse, abduxisse, | wird verwendet um eine die Tochter wurde vor der
rapuisse ’.J-(am{[ung, die der Mitteilung des Sklaven
Erzdihlzeit vorausgeht, zu | entfiihrt
beschreiben
’lmpegfeét currebant, flebat | wird fiir [inger Das Weinen und
andauernde vergangene Herumirren der Eltern
Zustdnde verwendet oder davert [ingere Zeit,
fiir wiederholte vergangene | wihrend die Frage der
Zustinde Mutter ein punktuelles
Ereignis ist.
Priisens est, potest, nescit, | wird verwendet um wird benutzt in direkter

gegenwiirtige ﬂ-fanc{(ungen

auszudriicken

Rede der Mutter und
driickt ihre aktuellen
Gedanken, Sorgen, Angste

aus

Zusatz: Infinitiv Prédsens

esse, timere, fugere

wird benutzt um eine
bestehende Tatsache oder
ein zur Haupthandlung
gleichzeitig stattfindendes

Geschehen auszudriicken

die Tochter Maxima ist

(noch immer) eine gute

Tochter

Futur

cingent, narrabit,
attemptabit,
peribit

wird verwendet um
zuﬁunﬁige Q—fanaffungen zu

beschreiben

die Mutter benutzt das
Futur um zukiinftige
Handlungen und
Vermutungen und ihre
Angste iiber die Zukunft
auszudriicken
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5. Jedem Textabschnitt wurde eine Uberschrift zugeordnet. Leider sind diese

durcheinander geraten. Hilf mit diese wieder in die richtige Reihenfolge zu

bringen. Trage die passende Uberschrift bei jedem Textabschnitt ein! Achtung

zwei Uberschriften diirfen nicht zugeordnet werden!

Textabschnitt

Uberschrift

In aedibus Claudii senatoris unus e servis
domino dominaeque viros Maximam filiam vi
cepisse et abduxisse nuntiavit.

‘Eine tmgiscﬁe Nachricht im Haus des Claudius!

Parentes magno clamore per aedes currebant et
mater flebat interrogavitque: ,Ubi Maxima
mea est? Quis hoc scelus commisit? Nemo
nescit eam bonam puellam esse.

Verzwetfe[te Eltern

Improbos piratas meam filiam rapuisse sentio.
Fortunam meae filiae in animo video: Primo
piratae Maximam cingent. Quae iterum atque
iterum se noctes obscuras timere narrabit.
Deinde captiva fugere attemptabit. Denique in
mari peribit. Adeste ei mihique!”...

Befurcﬁtungen der Mutter

6. Im lateinischen Text haben sich viele Acls eingeschlichen. Unterstreiche alle

Acls im Text! Was ist ein Acl? Wie wird diese Konstruktion iibersetzt? Verfasse

eine Ubersetzungsregel dafiir!

Quaedam faﬁu[a criminis!

In aedibus Claudii senatoris unus e servis domino Jominaeque viros Maximam filiam vi cepisse et abduxisse

nuntiavit. Parentes magno clamore per aedes currebant et mater ﬂéﬁat intewogavirque: ,Ubi Maxima mea est?

Quis hoc scelus commisit? Nemo nescit eam bonam puellam esse. Improbos piratas meam filiam rapuisse sentio.
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Fortunam meae filiae in animo video: Primo piratae Maximam cingent. Quae iterum atque iterum se noctes

¢

obscuras timere narrabit. Deinde ca}an’\/a fugere attenyamﬁit Dem’que in mari yeriﬁit. Adeste ei miﬁique

Ein AcT (Accusativus cum Infinitivo) ist eine lateinische Satzkonstruktion, die aus einem Akkusativ und einem
Qnﬁnitiv besteht. Diese Konstruktion wird klassischerweise mit einem ,dass-Satz* tibersetzt und wird durch
Verben des Sagens, des Wahrnehmens, des Fiihlens oder Denkens oder durch stehende Phrasen ausge[dst. Beim
Ubersetzen wird der Akkusativ des Acls zum Suﬁjeﬁt des ,dass-Satzes* und der Qnﬁ’nitiv zum ﬁ'niten Verb des

dass-Satzes“.

7. Finde moglichst viele lateinische Begriffe zum  Oberbegriff

,Familienmitglieder”! Welche Bedeutung haben diese im Text?

Familienmitglieder

domino = Hausherr

dominae = Hausherrin

filiam/ filiae = Tochter

parentes = Eltern

mater = ‘Mutter

Im lateinischen Text wird ein tmgiscﬁes Schicksal in einer Familie beschrieben. Die Tochter des Senators und
seiner Frau wurde gemuﬁt und . engﬁlﬁrt, Die Eltern sind sehr Besorgt um ihre Tochter. Die enge Verbundenheit
der im Text auftretenden Personen steigert die Tragik im Text und bringt die Gefiihle der betroffenen Personen
auf einen Hohepunkt.

8. Im Folgenden wurde der lateinische Text paraphrasiert. Jedoch haben sich 3
Sinnfehler eingeschlichen. Spiele Lehrer*in, finde die Fehler und korrigiere

diese, sodass der Textinhalt korrekt wiedergegeben wird.

Claudius und seiner Frau wird mitgeteilt, dass ein-Sklavethre-Tochter Maximararbte—dss

Mdnner ifire Tochter mit Gewalt raubten. Die Eltern sind erschiittert von dieser Tat und die

weinende Mutter fragt, wo ihre geliebte Tochter sei. Niemand oo weif}, dass Maxima eine
brave Tochter ist. Die Mutter befiirchtet, dass Piraten Maxima geraubt und verschleppt haben.
Maxima hat Angst vor der Dunkelheit. Maximas Mutter befiirchtet, dass die-Piraten—ihre

qfeeﬁtﬁ%%e%vafen—wa%fe—n ihre Tochter im Meer zugrunde gchcn wird.

78




9. Lies dir den lateinischen Text noch einmal durch! Gehe die bereits erledigten
Aufgaben auch noch einmal durch. Werfe nun einen kritischen Blick auf den
lateinischen Text und nimm personlich zum Textgeschehen und zum im Text
auftretenden Problem Stellung. Beziehe die Textinhalte auf deine

Lebenswirklichkeit und vergleiche sie mit dieser!

Individuelle Antworten und Joersdn(icﬁe f(faﬁrungen zum im  Text auﬁretenaﬁm Problem/ zum
vorherrschenden T extgescﬁeﬁen werden erwartet. To[gend’e Textinhalte eignen sich zfafur: Raub einer Person,

Sorgen der Eetroﬂ%nen Personen (Eltern), Vorkommen von mystiscﬁen Wesen (Piraten)

10. Leider ist das Ende des Textes verloren gegangen. Wie konnte die Geschichte
weitergehen? Schreibe mit deinem*deiner Sitznachbar*in ein mogliches
Textende und prasentiert es anschliefsend dem Klassenverband. Ihr kénnt gerne

ein kleines Theaterstiick daraus kreieren!

meivicfue[[e Textfortsetzungen OdéT Tﬁeatersmc/ée 6{61’ Lernena[en Werdén erwartet.

11. Erstelle ein inneres Bild der Mutter von Maxima. Wie fiihlt sie sich? Was
geschieht in ihrem Inneren? Welche zusitzlichen Gedanken und Gefiihle
plagen sie? Gestalte ein Bild, das das innere Geschehen der Mutter rein
illustrativ oder erganzt durch Gedankenblasen darstellt! Lass deiner Kreativitat

freien Lauf!

Kreative, individuelle Bilder der Schiiler*innen werden erwartet.
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Einleitung: Die Nymphe Echo erblickt bei ihrem Waldspaziergang den wunderschonen jungen

Narziss. Sie nimmt thren ganzen Mut zusammen und wagt einen Annihrungsversuch mit

fatalen Folgen ...
1  Echoadeis multata! est: Puellae loqui non licuit. Quondam
2 Echo magno amore accensa Narcissum per silvam
3 properantem et bestias? capientem spectavit. Tum
4  Narcissus eam adeuntem audivit, sed non vidit. Itaque
5 Narcissus interrogavit: ,Quis adest?” Echo multa verba
6 dicere volens tantum dixit: , Adest?” Quia Narcissus
7 neminem conspexit, territus est. Denique Echo puella
8 iuveni pulcherrimo occurrit et eum amplecti® voluit. Sed
9  Narcissus suum simulacrum* amans fugit. Echo ab iuvene
10 repulsa se in antrum recepit. Quae ibi diu flevit et fame®
11 periit. Denique eius corpus in lapidem® mutatum est.
12 Amor dulcis tamen manebat et dolor nymphae’ crescebat.
Echo f.: Echo (Nymphe)
b Narcissus, -i. m.: Narziss (ein schoner Jiingling)

1 multare, multo,
multavi, multatum:

bestrafen

2 bestia, ae f.: Tier

3 amplecti, amplector
(Deponens): umarmen

4 simulacrum, -i n.:
Spiegelbild

5 fame perire, pereo,
perii, peritus: an Hunger
sterben, verhungern

6 lapis, lapidis m.: Stein

7 nympha, -ae f.: Nymphe
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Bearbeite die folgende Aufgabe, bevor du dir den lateinischen Text anschaust und durchliest!

1. Die beiden Hauptfiguren des lateinischen Textes sind die Nymphe Echo und
der hiibsche Narziss. Die heute gebrdauchlichen Worter ,, das Echo” und ,, der
Narzissmus” gehen auf diese zurtick. Lies dir die Definitionen der beiden
Worter durch. Stelle anschlieffend Vermutungen iiber den Textinhalt auf und

halte deine Gedanken schriftlich fest.

der Narzissmus das Echo
,auf den eigenen Korper und die eigene ,Im weiteren Sinn eine durch Reflexion an
Person gerichtete erotische Regungen ihren Ursprungsort zurtickkehrende Welle;

(Autoerotik); im weiteren Sinn allgemein die | speziell eine Schallreflexion, bei der der
Selbstliebe. [...] Als narzisstische reflektierte Schall getrennt vom

Personlichkeit wird ein Personlichkeitstyp Originalschall wahrgenommen wird; auch

bezeichnet, der aufgrund gestirten die infolge von Reflexion mit zeitlicher
Selbstwertgefiihls und unsicherer Verzogerung (nach der direkten Welle) an
Ichidentitit ein starkes Bediirfnis nach einem Empfangspunkt eintreffende
Bewunderung und Erfolg entwickelt und Welle.”172

wenig Einfiihlungsvermdgen fiir andere

besitzt.”“171

71 Narzissmus.  Auf  Brockhaus  Enzyklopidie  Online.  URL:  https://brockhaus-
at.uaccess.univie.ac.at/ecs/permalink/0999C2BB7BB0C923471D7907782E5BAC.pdf (zugegriffen am
12.02.2022).
172 Echo  (Physik). Auf Brockhaus Enzyklopiddie Online. URL: https://brockhaus-
at.uaccess.univie.ac.at/ecs/permalink/476BB765AB6EC9D30D9446055B39BBCC.pdf (zugegriffen am
12.02.2022).
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Nun darfst du den lateinischen Text betrachten!

2. Lies dir den lateinischen Text zweimal durch, tibersetze aber noch nicht! Was
ist unklar geblieben? Formuliere drei Fragen an den Text beziiglich seines
Inhaltes, die du unbedingt beantwortet haben mochtest. Tausche anschliefSend
deine Fragen mit deinem*deiner Sitznachbar*in aus und versuche die Fragen

deines*deiner Nachbar*in so gut es geht zu beantworten.

3. Suche die fiir den Textinhalt drei wichtigsten und drei unwichtigsten Worter

aus dem Text.(Kreise die Wichtigsten eip)und unterstreiche die Unwichtigsten.

Wieso hast du dich so entschieden?

4. Beantworte die folgenden W-Fragen, die die wichtigsten Textinformationen

zur Antwort haben.

Was geschieht? Was ist der inhaltliche Hohepunkt?

e Wer ist am Geschehen beteiligt?

e Wo passiert es?

e Warum passiert es?

e Wasist die Folge?
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5. Ein Teil des Textes wurde hier zusammengefasst. Finde passende Worter fiir

die Liicken!

Schliefslich zeigte sich Echo dem erschrockenen Narziss und wollte diesen

Narziss aber liebte und floh deshalb vor Echo.

Die zurtick gewiesene Echo zieht sich in
zurtick.

Schliefdlich starb Echo und wurde in verwandelt.

6. Identifiziere zwei im ganzen Text vorherrschende Sachfelder. Finde

anschlieffend zu beiden Sachfeldern je drei lateinische Worter/ Phrasen.

Sachfeld 1 Sachfeld 2

7. Im lateinischen Text haben sich viele Participia coniuncta eingeschlichen. Finde
alle durch ein Participium coniunctum zusammengehorigen Worter,
identifiziere das Partizip und sein Bezugswort und iibersetze anschlieflend die

lose Phrase mit Hilfe eines Relativsatzes.

8. Der folgende Textausschnitt wurde auf drei verschiedene Arten frei {ibersetzt.
Wihle die Ubersetzung aus, die den Textinhalt am besten wiedergibt und dir

am besten gefallt. Begriinde deine Entscheidung]!

,,Quondam Echo magno amore accensa Narcissum per silvam properantem et bestias
capientem spectavit. Tum Narcissus eam adeuntem audivit, sed non vidit. Itaque Narcissus

interrogavit...”
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Ubersetzung

Kreuze die gelungenste Ubersetzung
an!

Einst bewunderte die Hals tiber Kopf
verliebte Echo Narziss, als er durch den
Wald streifte und auf Tierjagd war.
Daraufhin horte Narziss sie
herankommen, konnte sie aber nicht

erblicken. Deshalb fragte Narziss...

Eines Tages betrachtete die von grofier
Liebe verbrannte Echo Narziss, der im
Wald Tiere zerfleischte. Dann horte
Narziss eine Stimme herankommen, er
konnte aber nichts sehen. Daher fragte
Narziss...

Einmal erblickte Echo, entfacht von
grofier Liebe, Narziss, der auf Tierjagd
im Wald unterwegs war. Dann konnte
Narziss die Herankommende horen,
schliefslich erblickte er sie auch. Aus
diesem Grund begann Narziss ein
Gesprich...
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9. Vergleiche den lateinischen Text mit folgender Collage! Welche Problematik
behandelt die Collage? Inwiefern tritt ein dhnliches Problem im lateinischen
Text auf? Kannst du Gemeinsamkeiten oder sogar Unterschiede zwischen
Text und Collage feststellen. Belege deine Antworten mit lateinischen/

englischen Textzitaten!

.\\o)x: SoNus est, 5 i

g Depgession is Treatab\gb‘e‘ g-

uicide is Prevent

Abbildung 6: Stop Cyber-Bulling. Siehe Jacobsen, Christiane: Narcissus und Echo in einer Welt der Selfies und ,,Germany’s
Next Topmodel”. In AU 3/ 2017.

10. Verfasse einen ,freien Schiiler*innentext” zum lateinischen Text. Dabei

musst du folgendes Vorgehen beachten:

a) Erzdhle den Text mit deinen eigenen Worten nach!

b) Im Text treten mehrere Probleme und Konflikte auf. Erldutere eines davon
genauer.

c¢) Verifiziere deine Argumente von Unterpunkt b) mit lateinischen
Textzitaten!

d) Betrachte den Text im Hintergrund von Ovids Metamorphosen. Inwiefern
kannst du das Textgeschehen mit deinem Wissen dartiber in Verbindung

setzen?
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11. ,Licht, Kamera, Action!” Versetzt den lateinischen Text ins Leben. Schreibt
ein kurzes Drehbuch und spielt anschlieSend das Textgeschehen zu zweit nach.
Eine*r von euch ist Echo, die andere Person Narziss. Nehmt euer szenisches

Auftreten mit einer Kamera oder eurem Handy auf.
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Bearbeite die folgende Aufgabe, bevor du dir den lateinischen Text anschaust und durchliest!

1. Die beiden Hauptfiguren des lateinischen Textes sind die Nymphe Echo und der
hiibsche Narziss. Die heute gebrduchlichen Worter ,das Echo” und ,der
Narzissmus” gehen auf diese zurtick. Lies dir die Definitionen der beiden Worter
durch. Stelle anschlieSend Vermutungen iiber den Textinhalt auf und halte

deine Gedanken schriftlich fest.

der Narzissmus das Echo
,auf den eigenen Korper und die eigene ,Im weiteren Sinn eine durch Reflexion an
Person gerichtete erotische Regungen ihren Ursprungsort zurtickkehrende Welle;

(Autoerotik); im weiteren Sinn allgemein die | speziell eine Schallreflexion, bei der der

Selbstliebe. [...] Als narzisstische reflektierte Schall getrennt vom
Personlichkeit wird ein Personlichkeitstyp Originalschall wahrgenommen wird; auch
bezeichnet, der aufgrund gestirten die infolge von Reflexion mit zeitlicher
Selbstwertgefiihls und unsicherer Verzogerung (nach der direkten Welle) an
Ichidentitit ein starkes Bediirfnis nach einem Empfangspunkt eintreffende
Bewunderung und Erfolg entwickelt und Welle.”174

wenig Einfiihlungsvermdgen fiir andere

besitzt.”173

3ei5})ie[ﬁafte Antwort: Die gescﬁicﬁte konnte von einem selbstverliebten jungen/ Midchen handeln. Diese
‘J—[au}otﬁgur versucht bei den verschiedenen Leuten Bestdtigung, Lobund Erfo[g einzusammeln. Er/ Sie versucht
dies durch eine besondere Tdﬁigéeit: Er/ Sie kann faﬁe[ﬁcﬁ singen und ein wunderschoner Riickschall (ein
Echo) veredelt ein jedés Mal den Gesang.

173 Narzissmus.  Auf  Brockhaus  Enzyklopddie  Online.  URL:  https://brockhaus-
at.uaccess.univie.ac.at/ecs/permalink/0999C2BB7BB0C923471D7907782E5BAC.pdf (zugegriffen am
12.02.2022).
174 Echo  (Physik). Auf Brockhaus Enzyklopidie Online. URL: https://brockhaus-
at.uaccess.univie.ac.at/ecs/permalink/476BB765AB6EC9D30D9446055B39BBCC.pdf (zugegriffen am
12.02.2022).
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Nun darfst du den lateinischen Text betrachten!

2. Lies dir den lateinischen Text zweimal durch, tibersetze aber noch nicht! Was
ist unklar geblieben? Formuliere drei Fragen an den Text beziiglich seines
Inhaltes, die du unbedingt beantwortet haben mochtest. Tausche anschliefSend
deine Fragen mit deinem*deiner Sitznachbar*in aus und versuche die Fragen

deines*deiner Nachbar*in so gut es geht zu beantworten.

Personliche ‘Fmgen und “Anmeréungen der Lernenden werden erwartet. ‘Mogficﬁe ‘Fmgen, die auﬁreten, konnten
sein:

o Wieso ist Echo ﬁestmfr worden?

o Warum antwortet Echo nicht?

o Wieso ffieﬁt Narziss?

o Kennen sich Echo und Narziss?

o Was }Jassiert mit Narziss nach der Flucht?

o Welches Bild sicht Narziss?

3. Suche die fiir den Textinhalt drei wichtigsten und drei unwichtigsten Worter

aus dem Text.(Kreise die Wichtigsten eip)und unterstreiche die Unwichtigsten.

Wieso hast du dich so entschieden?

Hier kinnen sehr unterschiedliche Antworten der Schiiler*innen auﬁreren. Wicﬁtig ist eine gute, ausreichende
$egrun(fung ihrer Wahl.

z.B.:
3 wicﬁn’gsten Worter

fBegrum{ung 3 unwicﬁtv’gsten Worter

fBegrum{ung

loqui Das Sprechen stellt quondam Das ,einst* leitet das

ein wesentliches
Flement des Textes

eigentliche
T extgeschehen ein,

dar, da Narziss hat fiir den
versucht mit Echo zu Textinhalt aber keine
sprechen, aber Echo grofSe Relevanz.

nur seine Worte
wiederholen kann, da
sie bestraft worden ist.
Somit kann keine

klare Kommunikation
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zwischen ihnen

entstehen.

amor Die Liebe ist das tum Das , dann* leitet
zentrale Motiv dieses lediglich das
Textes. Echo liebt nachfolgende
Narziss und versucht Geschehen ein.

ihm deshalb immer

wieder néher zu

kommen.

repulsa Das Zuriick- tamen Das ,, dennoch® betont
Gewiesen-Werden der die Stdrke der
Echo hat grofe bestehenden Liebe,
Auswirkungen auf enthdlt aber keine fiir
den Textverlauf. Da den Mnhalt des Textes
sie sich durch diese bedeutenden
Krinkung Anmerkungen.
vollkommen

zuriickzieht, an
Cl-(unger stirbt und
schliefSlich in einen

Stein verwandelt wird.

4. Beantworte die folgenden W-Fragen, die die wichtigsten Textinformationen

zur Antwort haben.

e Was geschieht? Was ist der inhaltliche Hohepunkt?

Fcho ist in Narziss verliebt, kann ihm ihre Liebe jeafacﬁ nicht gesteﬁen und will ihn scﬁﬁejgficﬁ umarmen. Als

‘]-[O‘ﬁqaunét will Narziss diese ‘Umarmung nicht annehmen und weist Echo zuriick.

e Wer ist am Geschehen beteiligt?
die Mmyﬁe Echo und der Junge Narziss

e Wo passiert es?

im Wald

e Wasist die Folge?

‘Fo(g[icﬁ zieht sich Echo weinend in eine Hohle zuriick, stirbt an Q—ﬁmger und wird scﬁ[ieﬁ[icﬁ in einen Stein

verwandé ﬁ.’ B
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5. Ein Teil des Textes wurde hier zusammengefasst. Finde passende Worter fiir

die Liicken!

Schliefslich zeigte sich Echo dem erschrockenen Narziss und wollte diesen

umarmen.

Narziss aber liebte sein Sviege[ﬁi(cf/ sich selbst und floh deshalb vor Echo.

Die zuriickgewiesene Echo zieht sich in eine Hohle zuriick.

Schlief3lich starb Echo und wurde in einen Stein verwandelt.

6. Identifiziere zwei im ganzen Text vorherrschende Sachfelder. Finde

anschlieffend zu beiden Sachfeldern je drei lateinische Worter/Phrasen.

fMo‘gﬁcﬁe Sacﬁfe[&(er:
Natur Si‘nneswaﬁmeﬁmungm sich du;ﬁem ggfl‘lﬁﬂz

silvam spectavit loqui magno amore
accensa

bestias audivit interrogavit territus (est)

antrum vidit dicere amans

lapidem conspexit dixit amor
dolor

7. Im lateinischen Text haben sich viele Participia coniuncta eingeschlichen. Finde
alle durch ein Participium coniunctum zusammengehorigen Worter,
identifiziere das Partizip und sein Bezugswort und iibersetze anschlieflend die

lose Phrase mit Hilfe eines Relativsatzes.

e Fcho magno amore accensa = Echo, die in grcjger Liebe brennt/ brannte (/ von grcﬁer Liebe
entfacﬁt ist/war)

e Narcissum per silvam properantem et bestias capientem = Narziss, der durch den Wald [auﬁ/ [ief
und Tiere jagt(e)

e Eam adeuntem = diese, die herbei/ heran kommt/ kam

e Echo multa verba dicere volens = Echo, die viele Worte sagen will/ wollte

e Narzissus suum simulacrum amans = Narziss, der sein Syiege[ﬁifaf [iebt(e)

e Fcho ab iuvene rqoufsa = Echo, die vom Jungen zurucﬁgewiesen (worden) ist/war
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8. Der folgende Textausschnitt wurde auf drei verschiedene Arten frei {ibersetzt.
Wihle die Ubersetzung aus, die den Textinhalt am besten wiedergibt und dir

am besten gefallt. Begriinde deine Entscheidung]!

,Quondam Echo magno amore accensa Narcissum per silvam properantem et bestias
capientem spectavit. Tum Narcissus eam adeuntem audivit, sed non vidit. Itaque

Narcissus interrogavit...”

Ubersetzung Kreuze die gelungenste Ubersetzung
an!

Einst bewunderte die Hals tiber Kopf x
verliebte Echo Narziss, als er durch den
Wald streifte und auf Tierjagd war.
Daraufhin horte Narziss sie
herankommen, konnte sie aber nicht

erblicken. Deshalb fragte Narziss...

Eines Tages betrachtete die von grofier
Liebe verbrannte Echo Narziss, der im
Wald Tiere zerfleischte. Dann horte
Narziss eine Stimme herankommen, er
konnte aber nichts sehen. Daher fragte
Narziss...

Einmal erblickte Echo, entfacht von
grofier Liebe, Narziss, der auf Tierjagd
im Wald unterwegs war. Dann konnte
Narziss die Herankommende horen,
schliefslich erblickte er sie auch. Aus
diesem Grund begann Narziss ein
Gesprich...

fMOg[icﬁe %egmmfungen:
o Die zweite ’Uﬁersetzung ist inhaltlich nicht korrekt, da Echo nicht verbrannt war, sondern von gmﬂer
Liebe entfacﬁt/ Hals iiber C’(pr verliebt war. Weiters zeg%iscﬁte Narziss die Tiere nicht, sonafernjagte

ste nur.
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o Die dritte Ubersetzung ist inhaltlich nicht richtig, da Narziss zwar die herankommende Echo horen,
aber NICHT sehen konnte.
o Die erste Ubersetzung gibt die wesentlichen Inhalte des Textausschnitts korrekt wieder.

9. Vergleiche den lateinischen Text mit folgender Collage! Welche Problematik
behandelt die Collage? Inwiefern tritt ein dhnliches Problem im lateinischen
Text auf? Kannst du Gemeinsamkeiten oder sogar Unterschiede zwischen
Text und Collage feststellen. Belege deine Antworten mit lateinischen/

englischen Textzitaten!

.\\,\ﬁ‘: Sonus est, - S

J Depression is Treatabtlgb\e‘ g
&

Suicide is Preven

Abbildung 7: Stop Cyber-Bulling. Siehe Jacobsen, Christiane: Narcissus und Echo in einer Welt der Selfies und ,,Germany’s
Next Topmodel”. In AU 3/ 2017.

Die Collage behandelt die Problematik von Cyber-Mobbing. Es wird gefordert, dass Cyber-Bullying aufhéren
muss, um so Depressionen oder Selbstmorde verhindern zu konnen. Im lateinischen Text kann Echo als
Mobbing-Opfer gesehen werden, da Narziss sie zuriickweist (,Echo ab iuvene repulsa). Infolgedessen zieht sich
Echo gekrdnkt zuriick (,Echo ... se in antrum recqpit.“), weint sehr viel, nimmt depressive Ziige an (,Quae ibi
diu flevit*) und begeht Selbstmord, indem sie an Hunger stirbt (,fame periit). Hier wird ein weiteres aktuelles
Problem, die Magersucht, offensichtlich. Somit stellt eine Gemeinsamkeit die Opferrolle der Echo dar. Der Aspekt
der Depression und des Selbstmordes tritt sowohl in der Collage als auch im Text hervor. Ein Unterschied ist,
dass in der Collage betont wird, dass solche Probleme gestoppt werden miissen (,Jarevent suicide®, , suicide is
preventable, ,stop cyﬁer-ﬁu((ying“). Im Text ist keine Rede davon.
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10. Verfasse einen ,freien Schiiler*innentext” zum lateinischen Text. Dabei

musst du folgendes Vorgehen beachten:

Ein freier, zusammenhingender Schiiler*inentext der Lernenden wird erwartet. Im Folgenden werden die
wesentlichen Aspekte der einzelnen Unterpunkte erliutert, die in den Antworten der Lernenden vorkommen
sollten.

a) Erzdhle den Text mit deinen eigenen Worten nach!

Echo kann als Strafe nicht mehr sprechen. Sie beobachtet den jungen Narziss beim Jagen im Wald. Sie nihert
sich ihm schlieflich. Narziss kann Echo beim Herantreten horen, jedoch nicht sehen. Er versucht daher ein
Gesprich mit ihr aufzubauen, jedoch bekommt er nur ein st da“ zur Antwort. Schlieflich will die verliebte
Fcho den erschrockenen Narziss umarmen. Dieser weist sie Jjedoch zuriick, weil er sein Spiegelbild [iebt.
Daraufhin zieht sie sich weinend in eine Hohle zuriick. Zuletzt stirbt sie an Hunger und wird in einen Stein
verwandelt.

b) Im Text treten mehrere Probleme und Konflikte auf. Erldutere eines davon

genauer.

Probleme/ Konflikte:
e Echo kann als Strafe nicht sprechen. / Echo kann Narziss nicht antworten.
e Echo wird von Narziss zuriickgewiesen.
o Narziss liebt sein eigenes Spiegelbild. - Selbstlicbe
o (Echo zieht sich zuriick und stirbt.)

Die Lernenden sollen eines dieser Probleme genauer beschreiben und im T extgescﬁeﬁen erldutern.

c) Verifiziere deine Argumente von Unterpunkt b) mit lateinischen

Textzitaten!

Textzitate zu den Problemen:
e Echo kann als Strafe nicht sprechen. / Echo kann Narziss nicht antworten.: Echo a deis multata est:
Puellae loqui non licuit. / Echo multa verba dicere volens tantum dixit.
e Echo wird von Narziss zuriickgewiesen.: Echo ab iuvene repulsa se in antrum recepit.
o Narziss liebt sein eigenes Spiegelbild.: Sed Narzissus suum simulacrum amans fugit.

o (Echo zieht sich zuriick und stirbt.: Echo ab tuvene repulsa se in antrum recepit. Quae ibi diu flevit et

fame periit.)
d) Betrachte den Text im Hintergrund von Ovids Metamorphosen. Inwiefern

kannst du das Textgeschehen mit deinem Wissen dartiber in Verbindung

setzen?
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Das Verwandlungsmotiv spielt in Ovids Metamorphosen eine bedeutende Rolle. In den einzelnen Geschichten
werden meistens Menschen oder Gottheiten in ein Tier, eine Pflanze oder Naturerscheinung verwandelt. Auch
in diesem Text, der von Echo und Narziss handelt, geschieht eine Verwandlung. Die Q\fympﬁe Fcho wird in

einen Stein verwandelt, als sie sich weinend in eine Héhle zuriickzieht und an ﬂ-funger stirbt.

e) ,Licht, Kamera, Action!” Versetzt den lateinischen Text ins Leben. Schreibt
ein kurzes Drehbuch und spielt anschliefiend das Textgeschehen zu zweit
nach. Eine*r von euch ist Echo, die andere Person Narziss. Nehmt euer

szenisches Auftreten mit einer Kamera oder eurem Handy auf.

Kreative, einfallsreiche und spannende Schiiler*innen-Antworten werden erwartet.
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Die Lehrkraft, deren Personlichkeit und Auftreten stellen wichtige Faktoren fiir einen
gelungenen Unterricht dar. Daneben hat, vor allem in der Erwerbsphase der lateinischen
Sprache, das Lehrbuch groRe Bedeutung. Besondere Relevanz haben die Inhalte und der
Aufbau des Lehrbuchs fir die Lehrperson, da dieses als leitendes Medium des Unterrichts
gesehen wird. Zudem ist das Lehrbuch an den vorherrschenden Lehrplan angepasst.1’>

Das Lehrbuch ist nicht primar fiir den Spracherwerb konzipiert, sondern dient vielmehr einer
guten Vorbereitung auf den anschlieBenden Lektlireunterricht, in dem (antike) Originaltexte
verstanden, analysiert, interpretiert und rekodiert werden.’®

Aus diesen Uberlegungen geht klar hervor, welche enorme Bedeutung das Lehrbuch auf den
lateinischen Anfangsunterricht und somit auf den Grundstein einer erfolgreichen
Lateinkarriere hat. Dem Textverstehen soll aus den in den vorangegangenen Kapiteln
beschriebenen Griinden auch im Anfangsunterricht besondere Relevanz zukommen. Daher
wird im Folgenden der Schwerpunkt , Textverstehen und Aufgaben” in Bezug auf seine
fachdidaktische  Aufbereitung in verschiedenen lateinischen Lehrbichern des
Anfangsunterrichts, die an Osterreichischen Schulen verwendet werden, diskutiert. Hierflr

wurden drei Spracherwerbsblicher des 4-jahrigen Lateinunterrichts verglichen:

e Hissek, Oliver / Kautzky, Wolfram: Medias in Res! L4. 5-6. Latein fir den
Anfangsunterricht — mit Texten zum Einstiegsmodul. Linz 2018.

e Knabl, Andreas / Kronberger-Schmid, Barbara: Ex libris. Latein-Grundkurs. Wien 2018.

e Bauer, Martin Michael / Diwiak, Kathrin / Goda, Krisztina / Graf, Susanne / Trojer, Ute
/ Einfalt, Mareike / Oswald, Renate: Artes. Das kompetenzorientierte Lehrbuch fir den

Latein-Grundkurs. Wien 2018.

175 vgl. Beyer, 2018.
176 ygl. ebd.
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Um eine transparente und nachvollziehbare Schulbuchdiskussion zu generieren, wurden
verschiedene Kriterien und Fragen ausgearbeitet, anhand derer der Vergleich durchgefiihrt
wurde. Dabei wurde bei Analyse der Schulbiicher konkret folgenden beiden (ibergeordneten

Fragestellungen nachgegangen:

e Werden die Schiler*innen von Beginn an mit Methoden, in deren Fokus
,Textverstehen” steht, konfrontiert?

e Wie wird auf Textverstehen in Schulblchern abgezielt?

Da diese beiden Fragestellungen sehr weitfassend sind, wurden Unterfragen formuliert, die

einen klareren Uberblick erzielen sollen:

1. Sind den Texten Uberschriften/ Einleitungstexte/ Informationstexte vorangestellt?

2. Gibt es Aufgaben, die den Arbeitsauftragen der Aufgabensammlung dieser Arbeit
ahneln und im Schulbuch verwendet werden?

3. Welche Aufgabenstellungen kommen konkret vor?
a) In welchem Format werden die Aufgabenstellungen abgefragt (geschlossen,

halboffen, offen)?

b) Gibt es textvorerschlieBende Aufgaben in Form von Impulsmedien?
c¢) Werden handlungs- und produktionsorientierte Aufgaben verwendet?

4. Wo stehen die zu bearbeitenden Aufgaben (vor dem Text, nach dem Text)?

5. Wird explizit darauf hingewiesen die Aufgaben anstelle der Ubersetzung oder vor einer
direkten Ubersetzung zu machen?

6. Was fallt zusatzlich auf?

7. Was folgt aus diesen Erkenntnissen?
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Die Medias in Res!-Lehrbuchreihe ist eine der bekanntesten und sehr haufig verwendeten
Lehrbuchreihen in Osterreich. Fiir den Anfangsunterricht haben Hissek und Kautzky zwei
Schulbiicher geschaffen. Das eine dient als unterstiitzendes Medium der Spracherwerbsphase
des 6-jahrigen Lateinunterrichts und das andere des 4-jahrigen Lateinunterrichts. Im
Folgenden wird das Spracherwerbsbuch des Kurzlateins genauer analysiert. Dieses Lehrbuch
erarbeitet die essentielle Grundgrammatik in 30 Lektionen und ist in zwei Teile gegliedert,
wobei sich der erste Teil als ein ,,Grammatikkurs” versteht und im zweiten Teil ein Einstieg in
die Autorenlektire mit Hilfe des Moduls ,Schlisseltexte der europadischen Geistes- und
Kulturgeschichte” geschaffen wird.”” Das Schulbuch wirbt damit kompetenzorientierte
Arbeitsaufgaben, die dem Uben von IT-Formaten dienen, zu enthalten. Nach jeweils 5
Lektionen werden analytische Fahigkeiten der lateinischen Sprache anhand der sogenannten
»Wortklauberei“ abgepriift. Am Ende des Lehrbuches finden sich Formentabellen zum
schnellen uUbersichtlichen Nachschlagen lateinischer Phianomene. 1’8 Die anschlieRend
vorliegende Analyse und Diskussion beziehen sich ausschliefllich auf den ersten Teil des

Schulbuches, der den ,eigentlichen” Anfangsunterricht einer Lateinkarriere darstellt.

Jedem Ubersetzungstext ist eine lateinische Uberschrift, die das Textthema angibt, und eine
kurze Einleitung, die in das Textgeschehen flihrt, vorangestellt. Informationstexte, die Themen
des Lektionstextes oder zum Lektionsthema passende bekannte Sprichworter, Zitate oder
Abkiirzungen aufgreifen, finden sich in den meisten Fallen nach dem Text oder auf der

folgenden Textseite. Demnach dienen die lateinischen Uberschriften und die Einleitungstexte

177 ygl. Hissek, Oliver / Kautzky, Wolfram: Medias in Res! L4. 5-6. Latein fiir den Anfangsunterricht —
mit Texten zum Einstiegsmodul. Linz 2018, S. 7.
178 ygl. ebd., S. 212.
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dazu eine innerliche Vorerwartung in den Schiiler*innen aufzubauen. Im Gegensatz dazu
haben die dem Ubersetzungstext nachgestellten Informationskistchen keinen

textvorerschlieRenden Charakter.

Medias in Res! baut in jeder Lektion eine Aufgabe ein, die den Arbeitsauftragen der in dieser
Arbeit erstellten Aufgabensammlung dhnelt. In den ersten fiinf Lektionen findet sich nach dem
Text eine Aufgabe, bei der inhaltliche Aussagen zum Textgeschehen verifiziert oder falsifiziert
werden sollen. Danach wird erstmalig in Lektion 6 eine halboffene Aufgabe, der Liickentext,
der Aussagen des Textinhaltes abpriift, verwendet. In den folgenden Lektionen findet sich je
eine Aufgabe aus folgender Auswahl: Sitze fertig ergdnzen, ein Ranking zur besten
Ubersetzung einer Phrase erstellen, Aussagen/ Begriindungen mit lateinischen Textzitaten
belegen, Sach- oder Wortfeldaufgaben, Fremd- oder Lehnwortaufgaben, den Text gemal
bestimmten Schlagwortern gliedern (erstmalig in Lektion 13), den Text inhaltlich gliedern und
passende Uberschriften dazu finden, Inhalt in 3 Sitzen wiedergeben, Text in Haupt- und
Nebensatze gliedern, W-Fragen zum Text beantworten.

In jeder Lektion findet sich nur eine dieser Aufgaben. Das Format der Aufgabe wird variiert.
Wadhrend in den ersten Lektionen vorwiegend geschlossene oder halboffene Aufgaben
verwendet werden, werden in spdteren Lektionen auch offene Aufgabenstellungen genutzt.
TextvorerschlieRende Aufgaben in Form von Impulsmedien (Video, Musik,...) werden nicht
verwendet. Es werden ausschlieRlich lateinische Uberschriften und Einleitungstexte dem Text
vorangestellt. Neben jedem Text findet sich eine lllustration, die zum Textinhalt passt.
Dennoch werden an diese Medien keine (textvorerschlieRenden) Aufgabenstellungen
geknipft.

Handlungs- und produktionsorientierte Aufgaben werden im Spracherwerbsbuch Medias in

Res! nicht verwendet.

Die oben genannten, im Medias in Res! vorkommenden Aufgaben werden dem

Ubersetzungstext nachgestellt und es wird nicht darauf hingewiesen, diese vor oder anstelle
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der eigentlichen Textlbersetzung zu erledigen. Somit kdnnen sie trotz ihres

textvorerschlieRenden Charakters nicht als Aufgaben dieser Art beurteilt werden.

Zusatzlich zu diesen Aufgaben wird bei manchen Informationstexten zu Zitaten, Sprichwortern
oder Abkilrzungen des Textes eine kleine Aufgabenstellung angefiigt. So missen die
Lernenden zum Beispiel beim Zitat ,,Alea iacta est!” kurz beschreiben, was heute mit dieser
Aussage gemeint ist.}’9 Bei einer anderen Lektion miissen sie das Logo des Veritas-Verlages
mit dem Proverbium ,,/In vino veritas!” in Verbindung setzen.® Somit werden anhand dieser
kurzen Aufgabenstellungen die wichtigen Kompetenzen des Aktualisierens und Vergleichens
von Textinhalten abgeprift. Auch der 6sterreichische Lehrplan Latein verdeutlicht die Vorteile
solcher Ubungen, da dadurch die Motivation und das Interesse der Schiiler*innen angeregt

wird. 181

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass Medias in Res! pro Lektionstext nur eine
Aufgabe, die an texterschlieRende Aufgaben angelehnt ist, verwendet. Der Schwierigkeitsgrad
dieser Ubungen steigt nur langsam an, indem die lenkenden geschlossenen Aufgaben bei den
ersten Ubersetzungstexten verwendet werden, und erst spiter offene Aufgaben wie
Textparaphrasen abgeprift werden. Es werden oft dieselben Aufgabenstellungen verwendet.
Das hat einerseits den Vorteil, dass diese Aufgaben bei den Lernenden gut ,,einprogrammiert”
werden. Andererseits ist nachteilhaft, dass den Schiiler*innen keine groRe Abwechslung
geboten wird. Die verwendeten Aufgaben werden leider als Arbeitsauftrage, die nach der
Ubersetzung erledigt werden sollen, angeboten. Somit steht bei diesen , Textverstehen” im
Fokus, finden jedoch erst nach der Textibersetzung Anwendung. Die TexterschlieBung sollte

jedoch, wie in den ersten Kapiteln dieser Arbeit dargestellt, bereits vor der Ubersetzung

179 yvgl. ebd., S. 93.
180 ygl. ebd., S. 111.
181 \/g| RIS, 2022.
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stattfinden. Das Vorhandensein von Uberschriften, Einleitungstexten, Informationstexten und
lllustrationen zum Text stellt ein groRes Potenzial fiir eine der Ubersetzung vorangehende
Textvorerschliefung dar. Somit kdnnten textvorerschliefende Aufgabenstellungen, die dasim
Spracherwerbsbuch Medias in Res! vorhandene Material nutzen, kreiert werden oder die dem
Ubersetzungstext anschlieRende Aufgabe dem Lektionstext vorangestellt werden und so ein
texterschliefender Einstieg in die Lektlire geschaffen werden. Medias in Res! beinhaltet somit

gute Ressourcen, die fiir einen gezielten Erwerb von Textverstehen genutzt werden kénnen.

Knabl und Kronberger-Schmid haben mit Ex libris einen Latein-Grundkurs geschaffen, in dem
die Lernenden in drei Semestern eine solide sprachliche Basis fiir die lateinische Sprache
erlernen, lateinische Texte lesen und einen Einblick in das antike kulturelle Leben erhalten.8?
Es wirbt damit eine nahtlose Grundlage fiir die Originallektiire zu schaffen, also dem primaren
Ziel lateinischer Spracherwerbsbiicher nachzugehen. Die in der Lektion neue Grammatik wird
vorentlastend der Textarbeit vorangezogen und Informationstexte zu kulturkundlichen
Themen werden den Lektionen beigefiigt. Die Lernenden kdnnen ihr Wissen anhand von
Semesterchecks und Selbstkontrollen Uberpriifen. Ein Vorteil vor allem im Zuge der

ansteigenden Digitalisierung stellt das vorhandene E-Book dar.83

Dem eigentlichen Ubersetzungstext gehen immer deutsche Uberschriften und eine deutsche
Einleitung voraus. Ein sehr kurzes Informationstextkastchen, das in den lGiberwiegenden Fallen
die wichtigsten Informationen zu lateinischen Autoren enthdlt, steht direkt neben dem

Ubersetzungstext. Ausfiihrliche kulturkundliche Informationstexte finden sich auf der

182 ygl. Knabl, Andreas / Kronberger-Schmid, Barbara: Ex libris. Latein-Grundkurs. Wien 2018, S. 2.
18 vgl. ebd., S. 194.
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folgenden Doppelseite der Lektion. Somit dienen die angefiihrte Uberschrift und die meist
sehr ausfiihrliche Einleitung als eine gute textvorerschlieBende Basis fiir die eigentliche
Textarbeit. Die kurzen Autorentexte enthalten nur in selten Fallen fir das Textgeschehen

relevante Informationen und haben daher nur geringen vorerschlieBenden Charakter.

Jedem Lektionstext des Schulbuches Ex libris sind mindestens drei Aufgaben, die
texterschlieRenden Charakter haben, nachgestellt. Die zugrunde liegenden Ideen der
einzelnen Arbeitsauftrage ahneln den Aufgaben der hier vorgestellten Aufgabensammlung.
Folgende texterschlieRende Aufgabenstellungen finden sich im Lehrbuch Ex libris: gewisse
Textinformationen eines Arbeitsauftrages unterstreichen, Gegenbegriffe finden, Fremd- oder
Lehnwortsuche, Satze vervollstandigen, Wort- und Sachfelder, bestimmte semantische oder
grammatikalische Texterscheinungen markieren, personliche Vorstellungen duflern (z.B.:
,Was ist fur dich ein Philosoph?“184), kreative Aufgaben, eigenen Standpunkt erldutern und
begriinden, Vergleiche mit Texten anderer Sprache durchfihren (z.B. mit rumanisch
sprachigen Text 18), Aussagen mit Textzitaten belegen, Text(aussagen) in die richtige
Reihenfolge bringen,...

Von Lektion 2 an werden immer mehrere dieser Aufgaben einem Lektionstext zur Bearbeitung
beigefligt. Das Format dieser Aufgaben variiert von Beginn an und es werden geschlossene,
halboffene und offene Aufgaben in jeder Lektion angefihrt.

Impulsmedien, die mit einer konkreten textvorerschlieBenden Aufgabenstellung einhergehen,
werden nicht hinzugefiigt. Neben den Uberschriften und Einleitungstexten, die jedem
Lektionstext vorangehen, wird auch unter oder neben jedem Lektionstext eine Illustration
angefiigt, die gut fir textvorerschlieRende Methoden genutzt werden kann. Ex libris arbeitet
stark mit Vergleichsmedien, die die Transferkompentenz der Schiiler*innen schulen sollen.
Das Spracherwerbsbuch Ex libris baut immer wieder kreative, spielerische Arbeitsauftrage ein.
So missen die Schiler*innen manche Aufgaben im Team |6sen oder im Team gegeneinander

antreten. Bei einer Aufgabe miissen die Lernenden zum Beispiel gegeneinander antreten und

184 vgl. ebd., S. 49.
185 vgl. ebd., S. 55.
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herausfinden, wer mehr Fremdwdrter zu lateinischen Wortern im Lektionstext findet12°.
Aufgaben, die eine gewissen Handlung oder Produktion nach sich ziehen, finden sich im

Schulbuch Ex libris nicht.

Die vielfaltigen im Spracherwerbsbuch Ex libris vorkommenden Aufgaben und Medien haben
zwar text(vor)erschlieBenden Charakter, sind aber dem Text nachgestellt und vermissen einen

expliziten Hinweis auf eine Bearbeitung vor oder anstelle der eigentlichen Ubersetzung.

Ex libris arbeitet haufig mit Recherche-Aufgaben. Im Zuge deren Aufgabenstellung miissen die
Lernenden Arbeitsauftraige wie ,Sucht im Internet nach Beispielen fiir heutige
Propagandakampagnen”!®” oder ,Recherchiere online, was Augustus durch das im Text
genannte Gesetzesbiindel, die lex lulia maritandis ordinibus, festlegen lieR“*®® bearbeiten.
Anhand dieser Aufgaben wird die heute immer wichtiger werdende Medienkompetenz der

Schuler*innen trainiert.

Im Gegensatz zum Schulbuch Medias in Res! legen Knabl und Kronberger-Schmid den Fokus
auf ein abwechslungsreiches Aufgabenangebot. In jeder Lektion kommen mehrere
verschiedene Aufgaben, denen unterschiedliche Formate zugrunde liegen, vor. Erst nach
mehreren Lektionen wiederholen sich die konkreten Arbeitsauftrage. Dies stellt einen grofSen
Unterschied zum Lehrbuch Medias in Res! dar. Somit wird zwar von Beginn an ein gewisses
Niveau von den Schiiler*innen verlangt, aber dafiir wird Langeweile im Aufgabenbearbeiten

vorgebeugt. Die Recherche-Aufgaben und spielerischen Elemente im Lehrbuch Ex libris haben

18 ygl. ebd., S. 79.
87 Ebd., S. 32.
188 Ebd., S. 30.
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wichtiges pddagogisches Potenzial und trainieren die Medien-, Reflexions- und
Kommunikationskompetenzen der Lernenden. Mit Hilfe der im Ex libris-Schulbuch
verwendeten Aufgaben werden die Schiler*innen abwechslungsreich und vielfaltig von
Beginn ihrer Lateinkarriere an mit Methoden, in deren Fokus ,Textverstehen” steht,
konfrontiert. Leider werden diese guten Aufgaben nicht explizit fiir die TextvorerschlieBung
verwendet. Ein Hervorheben, diese Aufgaben vor und teilweise sogar anstelle der
Ubersetzung zu erledigen, kénnte férderlich sein. Zusitzliche Arbeitshinweise am Beginn des
Textes, die eine Vorerwartung in den Lernenden (z.B. mit Hilfe der im Schulbuch verwendeten
Impulsmedien) aufbauen sollen, kdnnen eine positive TexterschlieBung beglinstigen. Ex libris
setzt intuitiv wichtige MalBnahmen, die Textverstehen beglinstigen sollen, ein und somit hat

,Textverstehen” in diesem Schulbuch einen bedeutenden Stellenwert.

Artes vermittelt alle Grundkompetenzen des 4-jahrigen Lateins in 28 Lektionen, die (antike)
Themen (Alltagsleben, Mythos, Neuzeitlatein, ...) behandeln. Da Oswald, Bauer, Einfalt, Goda
und Graf schon frih lateinische Originaltexte abgewandelt und vereinfacht in ihrem
Spracherwerbsbuch einsetzen, wird ein nahtloser, einfacherer Ubergang zur Originallektiire
geschaffen. 18 Die essentielle Grundgrammatik wird teils deduktiv und teils induktiv
erschlossen und so entdecken die Lernenden selbst grammatikalische Erscheinungen und
formulieren eigenstdandig Regeln. Neben einem Lektionstext enthalt jede Lektion einen
Ubungstext, dem viele ,Exercitationes” beigefiigt sind. Dem Lehrbuch ist ein Zusatzheft zum
Lektiireeinstieg mit lateinischen Originaltexten angefiigt, das auf dem Latein-Grundkurs Artes

aufbaut.'®® Dieses wird in folgender Analyse jedoch nicht berticksichtigt.

189 vgl. Bauer, Martin Michael / Diwiak, Kathrin / Goda, Krisztina / Graf, Susanne / Trojer, Ute / Einfalt,
Mareike / Oswald, Renate: Artes. Das kompetenzorientierte Lehrbuch fir den Latein-Grundkurs, S.
190.

190 vgl. ebd., S. 3.
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Jedem Ubersetzungstext geht eine pragnante Uberschrift und eine Unteriiberschrift, die in
lateinischer und deutscher Sprache angegeben wird, voraus. Daneben wird oft angegeben, um
welche Textgattung es sich handelt (z.B. mythologischer Text). Unter dem Lektionstext findet
sich ein Text zu Hintergrundinformationen, der eine erganzende Illustration enthalt und oft
durch zusatzliche Informationen auf der Folgeseite erganzt wird. In den meisten Fallen ist dem
Lektionstext eine Einleitung vorangestellt. Den Ubungstexten auf den Exercitationes-Seiten
geht ein Einleitungstext und/oder eine Uberschrift voraus. Ein zum Text passendes Bild wird
auch beigefiigt. Die den Texten vorangestellten Uberschriften und Einleitungen erleichtern
durch ihren vorerschlieBenden Charakter den Textverstiandnisprozess. Bei Blick auf die
Illustrationen oder Bilder nach dem Text erhalten die Leser*innen auch einen Hinweis auf das

vorkommende Textgeschehen.

Mit dem eigentlichen Lektionstext sind nie Aufgaben zur Bearbeitung verbunden. Dennoch
werden die Ubungstexte im Exercitationes-Teil einer jeden Lektion durch eine groRe
Aufgabensammlung ergdnzt. Diese Aufgaben sind zum Teil direkt an den Text gekoppelt und
zeigen dadurch Ahnlichkeiten mit den Aufgaben der in dieser Arbeit vorgestellten
Aufgabensammlung auf. Der andere Teil der Aufgaben l&sst sich ganz ohne den Ubungstext
|6sen und ist nicht mit diesem verbunden. Diese Aufgaben dienen meist dem Trainieren von
grammatikalischen Phdanomenen. Unter den texterschlieBenden Aufgaben finden sich
folgende Arbeitsauftrige: die Ubersetzung von Satzen tiberpriifen und gegebenenfalls richtig
stellen, grammatikalische Phanomene im Text unterstreichen (und analysieren), lateinische
Satze zum Textinhalt erganzen, lateinische Satze in die richtige Reihenfolge bringen, einzelne
Verbalformen ins Deutsche Ubersetzen, Fremd- und Lehnwortaufgaben, Sachfelder,
Gliederungsaufgaben, Ankreuzaufgaben zu Ubersetzungen/ grammatikalischen Phdnomenen,
lateinische Satze zu Textgeschehen auf Richtigkeit Gberprifen (wahr/falsch), Belegaufgaben,
Lickentextaufgaben (Einfiigen von ganzen Wértern oder von Endungen), Ubungen zu

Konnektoren des Textes, eine elegantere Ubersetzung formulieren, Text in Hauptsitze und
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Nebensatze gliedern, Gegensatzpaare finden, W-Fragen beantworten, Vergleichsaufgaben,
kreative Aufgaben...

Schon von Lektion 1 an werden die Lernenden im Exercitationes-Teil von Artes mit Aufgaben
aller Formatkategorien konfrontiert. So lernen die Schiler*innen schnell mit geschlossenen,
halboffenen oder offenen Arbeitsauftragen korrekt umzugehen.

Die dem Text vor- oder nachgestellten Uberschriften, Einleitungen oder lllustrationen haben
textvorerschlieBenden Charakter. Dennoch sind an diese keine Arbeitsauftrage gekoppelt und
geben den Schiler*innen keine konkrete Motivation zur TextvorerschlieBung.

Impulsmedien anderer Art wie Film- oder Musikverweise finden sich im Spracherwerbsbuch
Artes nicht.

Die kreativen Aufgaben des Exercitationes-Teils sind teils produktionsorientierter Natur. So
missen die Lernenden zum Beispiel einen Abschiedsbrief des lason fir Medea schreiben.®?
In Lektion 11 mussen sich die Schiler*innen in die Lage eines im trojanischen Pferd
versteckten Soldaten versetzen und ihre Gefiihle beschreiben.®2 Auch die kreative Aufgabe in

Lektion 13, bei dem die Lernenden einen Tagebucheintrag des Alexander des Grof3en

verfassen missen, ist an produktionsorientierte Aufgaben gelehnt.*®3

Die texterschlieBRenden Aufgaben im Schulbuch Artes sind dem Ubungstext nachgestellt und
enthalten dartber hinaus keinen Hinweis zur Bearbeitungszeit. Eine Aufforderung die
Aufgaben vor oder sogar anstelle der Ubersetzung zu titigen, wiirde eine texterschlieRende

Aufgabendoppelseite im Lehrbuch Artes erschaffen.

Die im Lehrbuch Artes bereitgestellten Aufgaben haben oft ratselhaften Charakter, da zum

Beispiel in Form eines Kreuzwortratsels ein Losungswort anhand von Fragen zum Textinhalt

191 ygl. ebd., S. 55.
192 ygl. ebd., S. 73.
193 vgl. ebd., S. 85.
105



gefunden werden muss.*®* Auch die Aufgaben, bei denen ,riickwérts“ vom Deutschen ins
Lateinische Ubersetzt werden muss, zeigen diese geheimnisvolle Nuance auf.®> Dadurch
wecken die Autor*innen dieses Spracherwerbbuches Lust und Freude am Arbeiten und
Weiterarbeiten der Aufgaben. Durch die Aufgaben, bei denen lateinische Sprichworter in
einer gewissen Form bearbeitet werden missen, erweitern die Lernenden ihren Wortschatz
und ihr allgemeines Welt- und Handelswissen.®® Auch die Aufgaben, die die Verbindung der
lateinischen Sprache zur romanischen Sprache aufzeigen, erweitern den Horizont der
Lernenden.®’ Artes baut dariiber hinaus Arbeitsauftrige ein, bei denen die Schiler*innen die
groRe Bedeutungsvielfalt lateinischer Worter (z.B. von dafficere) entdecken kénnen.!%8 Zuletzt
ist zu erwdhnen, dass die Autor*innen von Artes immer wieder zwei besondere
Aufgabentypen einsetzen. Die !-Aufgaben sind dadurch gekennzeichnet, dass sie
grammatikalische Phdanomene, die (ber die im Spracherwerbsbuch Artes behandelte
Standardgrammatik hinaus gehen, bearbeiten (z.B. fieri und seine Bedeutung).®® Die W-

Aufgaben greifen bereits bekannte lateinische Phanomene wieder auf und festigen diese.

Das Aufgabenangebot und deren Vielfalt sind im Lehrbuch Artes im Gegensatz zu den beiden
anderen Schulbichern am ausgepragtesten. Sowohl das wechselnde Aufgabenformat, als
auch die konkreten Aufgabenstellungen zeigen eine groRe Bandbreite auf und (iberraschen
und fordern die Lernenden so immer wieder aufs Neue. Die im Schulbuch Artes
vorkommenden kreativen produktionsorientierten Aufgaben, bei denen die Lernenden ihren
eigenen Standpunkt oder ihre individuellen Geflihle miteinbringen missen, trainieren die
Reflexionskompetenz der Schiiler*innen. Weitere positive Aspekte sind die ratselhaften
Arbeitsauftrage und die Wiederholungs- und Vertiefungsaufgaben, da so die Schiler*innen
zur Aufgabenbearbeitung motiviert werden und sowohl schwachere Lernende ihre Defizite in

den Wiederholungsaufgaben trainieren als auch leistungsstarkere Schiler*innen ihre

194 ygl. ebd., S. 61.
195 vgl. ebd., S. 109.
19 ygl. ebd., S. 43.
197 vgl. ebd., S. 97.
198 ygl. ebd., S. 145.
199 vgl. ebd., S. 121.
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Kompetenzen bei den !-Aufgaben vertiefen und erweitern kénnen. Dennoch enthalt die
positiv beschriebene Aufgabendoppelseite , Exercitationes” sehr viele Grammatikaufgaben,
die nicht an den Text gekoppelt sind und somit nicht , Textverstehen” in deren Fokus steht.

Auch wenn Textverstehensaufgaben nur den Exercitationes-Texten und nicht den eigentlichen
Lektionstexten beigefiigt sind, sind bei jedem lateinischen Text textvorerschlieffende
Komponenten wie Uberschrift, Einleitung, Informationstexte oder lllustrationen zu finden. Da
diese nicht durch direkte Arbeitsauftrage mit den Texten verbunden sind, kdnnte durch
Hinzufligung konkreter Arbeitsaufforderungen ein zusatzlicher Faktor fiir das Trainieren von
Textverstehen im Schulbuch Artes geschaffen werden. Der Aspekt ,Textverstehen und
Aufgaben” spielt zusammenfassend im Spracherwerbsbuch Artes eine bedeutende Rolle, da
sowohl durch ein abwechslungsreiches Aufgabenrepertoire die Schiiller*innen angesprochen
werden als auch durch gezielte Aufgabenstellungen unterschiedliche Kompetenzen trainiert
werden. Somit ist das Erlangen von Textverstehen ein primdres Ziel von Artes und kdnnte
durch intuitive Hinweise, die fiir ein Lésen der Aufgaben vor oder anstelle der Ubersetzung

stehen, noch weiter verstarkt werden.

Uberschriften, Einleitungen und lllustrationen zum Text sind in allen drei Schulbiichern
vorhanden. Durch diese Hilfestellungen konnen die Lernenden intuitiv eine eigene Erwartung
an den Text bilden und eine Vermutung Uber den Textinhalt aufstellen. Explizite
Aufgabenstellungen, die mit diesen vorhandenen Medien arbeiten, gibt es in keinem der drei
Schulbiicher. Alle drei Spracherwerbsbiicher arbeiten mit Aufgaben, die dem Uberpriifen von
Textverstehen gewidmet sind, jedoch in unterschiedlichem Ausmal}. Wahrend im Medias in
Res! pro Lektion nur eine solche Aufgabe zu finden ist, sind im Ex libris-Schulbuch mehrere
Aufgaben dieser Art zu finden. Artes widmet solchen Aufgaben sogar einen eigenen Text in
jeder Lektion. Dieser Text entspricht nicht dem eigentlichen Lektionstext, ist aber thematisch
und grammatikalisch an diesen angelehnt. Mit Hilfe dieser Aufgabensammlung wird das
Textverstehen der Schiiler*innen anhand von Réatseln oder anderen Aufgaben abgepriift.
Artes arbeitet viel mit Arbeitsauftragen, bei denen die Schiiler*innen ihre Lateinkenntnisse
,ruckwarts” (von Deutsch auf Latein) anwenden missen. Allen drei Schulblichern ist gemein,

dass sie die Aufgaben und deren Bearbeitung den Texten nachstellen und somit suggeriert
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wird, die Aufgaben erst nach der Ubersetzung des entsprechenden Textes durchzufiihren. Hier
zeigt sich ein groRer Problempunkt, an dem gearbeitet werden soll. Zusammenfassend ist
festzuhalten, dass Textverstehen in den bekanntesten 6sterreichischen Spracherwerbsbiicher
fiir den 4-jahrigen Lateinunterricht Eingang gefunden hat und somit die Lernenden von Beginn
an mit Aufgaben, in deren Fokus der Aufbau von Textverstehen steht, konfrontiert werden.
Dennoch wird mit den facettenreichen Moglichkeiten, die sich anbieten, nur mangelhaft
gearbeitet und so sind zum Beispiel konkrete textvorerschlieBende Aufgaben nicht
vorzufinden. Demnach gibt es noch viel Potenzial die dsterreichischen Spracherwerbsbilcher
flir den Lateinunterricht zu adaptieren und fir das primare Ziel des Lateinunterrichts

aufzuwerten.
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Die vorliegende Masterarbeit befasst sich mit den Grenzen von Textverstehen im direkten
Ubersetzungsprozess lateinischer Texte im Anfangsunterricht. Motiviert durch die in der
Forschungsliteratur diskutierte Problematik wurde nach Lésungen fiir diese gesucht und im
Zuge dessen eine innovative Aufgabensammlung erstellt. AbschlieBend wurde untersucht, ob
die osterreichischen Schulblicher Medias in Res!, Ex libris und Artes des Anfangsunterrichts
des vierjahrigen Lateins dem Textverstehensprozess Aufmerksamkeit schenken und
Aufgabestellungen dafiir einbauen.

Summa summarum kann aus der Untersuchung und Diskussion festgehalten werden, dass
Textverstehen ein in allen Sprachen héchst komplexer Vorgang ist, der sich keineswegs durch
das blolRe Entschlisseln semantischer, syntaktischer und grammatikalischer Informationen
kennzeichnet. Vielmehr spielen persdnliche Faktoren wie das Lesevergniigen, die emotionale
Beteiligung am Text und die Bildung von Vorstellung eine entscheidende Rolle im
Textverstehensprozess.

Wie auch in der kognitiven Linguistik stellt die Trias Strukturerkennung, Textdeutung und
Lebenswirklichkeitsbezug ein unentbehrliches Fundament des modernen Lateinunterrichts
dar. Um diese einzelnen Kompetenzen sinngemaR erfiillen und so den Aufbau eines
angemessenen Textverstehens generieren zu kdnnen, ist es bedeutend, die innersprachlichen
Informationen der Leser*innen mit ihrem individuellen Welt- und Handlungswissen zu
verbinden.

Darilber hinaus konnte in der vorliegenden Analyse ein weiteres Mal verdeutlicht werden,
dass der Ubersetzungsvorgang keineswegs mit dem Textverstehensvorgang gleich zu setzen
ist. Das Verstehen des lateinischen Textinhaltes ist Voraussetzung fiir eine gelungene
Textlibersetzung und nicht umgekehrt. Diese von Florian akzentuierte Erkenntnis nimmt sich
auch die standardisierte schriftliche Reiferpriifung Latein in Osterreich zum Ziel, die bewusst
den Ubersetzungs- und Interpretationsvorgang zweiteilt und im Zuge einer separaten
Interpretationsarbeit das Textverstehen anhand verschiedener Aufgaben und
Teilkompetenzen abprift. Dieses 6sterreichische Modell stellt ein unerladssliches Fundament
fir einen zeitgemdBen Lateinunterricht dar und dient der deutschen altsprachlichen

Fachdidaktik als Vorbild.
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Folglich zeigt sich, dass die Textverstehensproblematik kein unldsbarer Konflikt des
altsprachlichen Unterrichts ist, sondern gezielte text(vor)erschlieBende Aufgaben eine
Pravention fiir Verstindnis- und auch Ubersetzungsprobleme darstellen kénnen.

Im empirischen Teil dieser Arbeit konnte festgestellt werden, dass die bekanntesten
osterreicheischen Spracherwerbsblicher des vierjahrigen Lateinunterrichts die Relevanz von
Textverstehen erkannt haben und versuchen Aufgaben dafiir zu implementieren. Dennoch
besteht im Umfang und in der Aufbereitung der Aufgaben, die den Textverstehensvorgang vor
oder anstelle der Ubersetzung zum Ziel haben soll, Verbesserungsbedarf.

Zuletzt ist festzuhalten, dass das Erlernen der lateinischen Sprache mit Strapazen, die
aufgrund des komplexen Sprachaufbaus und des standig zu hinterfragenden
Textverstindnisses wahrend des Ubersetzungsprozess entstehen, verbunden ist. Dennoch
fordern diese das allgemeine und individuelle Sprachverstandnis der Lernenden und bedingen

dadurch ein allgemein besseres Textverstehen fiir mutter- und fremdsprachliche Texte.
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Die vorliegende Masterarbeit beschaftigt sich mit dem Stellenwert von Textverstehen im
Lateinunterricht und zeigt die bestehenden Grenzen von Textverstindnis beim direkten
Ubersetzen lateinischer Texte auf. Der Fokus dafir wird auf den lateinischen
Anfangsunterricht gelegt, der die goldene Basis fiir die allgemeine Lateinkarriere und den
spateren Lektireerfolg der Lernenden legt. Zu Beginn werden im theoretischen Teil dieser
Arbeit die Rolle und Bedeutung von Textverstehen in der Sprachpsychologie, insbesondere in
der Psycholinguistik, unabhangig von ihrer Ausgangssprache diskutiert. Im Weiteren werden
die Ziele des Osterreichischen Lateinunterrichts vorgestellt. Darauf anschlieBend wird der
Textverstehensprozess im Lateinunterricht analysiert und die darin auftretenden Probleme
beschrieben. Folglich wird nach Methoden gesucht, die den Verstandniskonflikten praventiv
entgegenwirken. Es werden dafir Methoden, die zum Beispiel dem deutschen
Literaturunterricht oder dem modernen Fremdsprachenunterricht entspringen, adaptiert und
auf den lateinischen Anfangsunterricht umgelegt. Einen groflen Meilenstein fiir diese
Aufgaben schafft die 0Osterreichische standardisierte schriftliche Reifeprifung, auf die
ebenfalls eingegangen wird. Zudem wird anhand rezenter Forschungsliteratur aufgezeigt,
welche besondere Bedeutung das Lernen der lateinischen Sprache auf ein allgemein besseres
Textverstandnis von muttersprachlichen Texten hat. Im praktischen Teil dieser Arbeit liegen
auf den erworbenen Erkenntnissen aufbauend eine Aufgabensammlung, die Textverstehen
ohne Ubersetzung zum Ziel hat, und zwei konkrete Beispiele dafiir vor. Den Abschluss dieser
Arbeit bildet eine empirische Untersuchung, in der die drei bekanntesten lateinischen
Spracherwerbsbiicher des 4-jihrigen Lateinunterrichts in Osterreich anhand der zuvor
beschriebenen methodischen und didaktischen Grundlagen mit Fokus auf Textverstehen

analysiert und diskutiert werden.
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