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1. Auswirkungen von Emotionen auf die Motivation fiir politische Partizipation bei
Schiiler*innen

Schiiler*innen empfinden wihrend des Schulunterrichts Emotionen, welche sich auf
das Lernen als auch auf deren Motivation dafiir auswirken (Pekrun et al., 2018). Im Kontext
politischer Partizipation spielen Emotionen dahingehend eine Rolle, dass sie die Motivation,
sich zu engagieren und beteiligen, sowohl stirken als auch schwichen konnen (Huddy et al.,
2007; Marcus & MacKuen, 1993). Diese Masterarbeit verbindet diese zwei Bereiche und legt
den Fokus auf Emotionen, die im Rahmen politischer Bildung in der Schule empfunden
werden und deren Zusammenhang mit der Motivation fiir politische Partizipation unter
Schiiler*innen.

Mehrere Theorien setzen sich mit der Wirkung von Emotionen auf Motivation
auseinander. Der Schwerpunkt dieser Arbeit liegt auf drei Theorien, die sich mit den
Auswirkungen von Emotionen auf Motivation und darauffolgenden Handlungen
beschéftigen. Das affect as information Modell beschéftigt sich damit, welche Emotionen uns
zu welchen Urteilen und Entscheidungen leiten, denen bestimmte Handlungen folgen
(Schwarz, 1990). Die affective intelligence theory (AIT) beschreibt, dass unterschiedliche
Emotionen entweder dazu fiihren, sich entspannt auf Gewohnheiten zu verlassen oder die
eigene Umgebung wachsamer zu betrachten. Beide Auspragungen konnen politische
Partizipation fordern (Marcus et al., 2000; Weber, 2013). Im Zusammenhang mit der
Starkung oder Schwichung der Motivation, sich politisch zu engagieren, ist aulerdem die
Kontroll-Wert-Theorie von Interesse, da sich diese mit der aktivierenden oder
deaktivierenden Wirkung unterschiedlicher Emotionen auseinandersetzt. Empirische
Ergebnisse aus diesem Bereich behandeln hauptsédchlich den Lern- und Leistungskontext
(Pekrun et al., 2018). In dieser Forschungsarbeit soll dariiber hinaus untersucht werden, ob
die Erkenntnisse der Kontroll-Wert-Theorie auch hinsichtlich der Motivation fiir politisches
Engagement unter Schiiler*innen gelten. Die drei genannten Theorien werden im folgenden
Kapitel zum theoretischen Hintergrund dieser Forschung genauer ausgefiihrt.

Da das Interesse dieser Arbeit auf der Auswirkung von Emotionen auf die Motivation
fiir politische Partizipation liegt, wird darauf eingegangen, wie politische Partizipation im
Rahmen dieser Forschung verstanden wird. Der Begriff wird definiert als jene freiwilligen
Handlungen von Biirger*innen mit dem Ziel, Entscheidungen auf verschiedenen Ebenen des
politischen Systems zu beeinflussen (Verba et al., 1995; Verba & Nie, 1972). Darunter
werden Aktivititen wie die Stimmabgabe im Zuge einer Wahl und die Arbeit in

Wahlkampagnen verstanden, als auch die Teilnahme an Demonstrationen oder Streiks



(Barnes & Kaase, 1979). Inwiefern die Bereitschaft, politisch zu partizipieren, mit
personlichen und sozialen Ressourcen sowie der politischen Orientierung zusammenhéngt,
wird im folgenden Kapitel anhand des Civic Voluntarism Model (CVM) erklért (Verba et al.,
1995).

Die vorliegende Arbeit beschiftigt sich konkret mit dem Zusammenhang der
Emotionen Freude, Zorn, Angst und Langeweile, die im Kontext politischer Bildung erlebt
werden, und der Motivation fiir politisches Engagement unter Schiiler*innen. Dieser Fokus
begriindet sich einerseits auf Untersuchungen, die politische Informationsverarbeitung
(Marcus & MacKuen, 1993) sowie Interesse und Motivation mit Emotionen in
Zusammenhang bringen (Huddy et al., 2007), und andererseits auf dem Fehlen
diesbeziiglicher Forschungsergebnisse im Bereich des Unterrichts zu politischen und sozialen
Themen. Da die Schule unter anderem auch fiir politische Sozialisation verantwortlich ist und
im Rahmen des Unterrichts demokratische Denkweisen und Kompetenzen gelernt und getibt
werden (Perlot & Zandonella, 2009), sollte den damit einhergehenden Emotionen Beachtung
geschenkt werden. Deren Einfluss auf das Erleben des Unterrichts in der Wahrnehmung der
Schiiler*innen sollte vor allem Lehrkriften bewusst sein und von ihnen beriicksichtigt
werden.

2. Emotionen und politische Partizipation
2.1 Affect as information & affective intelligence theory

Es gibt verschiedene Theorien, die sich aus unterschiedlichen Perspektiven mit
Emotionen und deren Bedeutung beschéftigen. Wihrend Theorien zur kognitiven Bewertung
von Emotionen sich mit der Auswirkung von bestimmten Situationen und deren
Interpretation auf die emotionale Reaktion auseinandersetzen (Smith & Ellsworth, 1985),
beschreiben funktionale neurowissenschaftliche Zugénge das, was darauf folgt: Emotionen
als Ausldser und Ursache bestimmter kognitiver Abldufe und
Informationsverarbeitungsprozesse. Der Fokus der vorliegenden Masterarbeit liegt
demzufolge auf den von Emotionen ausgelosten kognitiven Prozessen und der Entwicklung
von Motivation. Emotionen werden gemal3 der Theorien, die sich mit deren Funktionen
beschéftigen, an bestimmten Stellen im Gehirn lokalisiert und sind mit verschiedenen
Auspriagungen des Verhaltens von Anndherung oder Vermeidung verbunden (Huddy et al.,
2007). Sie haben dadurch auch Auswirkungen auf motivationale Aspekte, denn sie kdnnen
Motivation entweder fordern und zum Handeln animieren oder hemmen und damit eher
vermeidendes Verhalten auslosen. Unser behaviorales Annéherungssystem gibt uns Feedback

zu unserem momentanen Verhalten und ordnet die physischen und mentalen Ressourcen.



Dies ermoglicht es, in verschiedenen Situationen korrektes bzw. angemessenes Verhalten
zeigen zu konnen. Die Variation dieser Riickmeldungen in Form von Stimmungen stellt einen
wichtigen Marker fiir das Stérken oder Abschwéchen von Motivation dar. Diese Auswirkung
von Emotionen auf Motivation ist ein wichtiger Ausgangspunkt fiir die theoretische
Fundierung dieser Forschung. Die Variabilitdt bestimmter Emotionen ist ndmlich diesen
Ausfiihrungen nach auch nicht unbedeutend, um Variationen in politischem Engagement
vorherzusagen. So miissen Kandidat*innen in politischen Kampagnen beispielsweise
Enthusiasmus gegeniiber ihrer Person bei den Wihler*innen hervorrufen, um deren
Unterstiitzung zu erhalten und Interesse fiir die Wahl zu generieren. Wenn dies gelingt, leiten
sich davon nicht nur Sympathien ab, sondern geteilte Uberzeugungen und Commitment fiir
gemeinsame Bemiihungen (Marcus & MacKuen, 1993).

Auch Gray (1990) beschreibt, dass positive und negative Emotionen als Feedback des
Gehirnsystems fungieren, indem sie belohnungssuchendes (approach) und
gefahrenvermeidendes (avoidance) Verhalten anregen. Jeder dieser Zustinde kann zu
bestimmten Handlungen fiihren.

Unser Gehirn nutzt Emotionen, um die positiven und negativen Implikationen von
alternativen Vorgehensweisen schnell zu registrieren und anzuzeigen. So werden
Verhaltensoptionen auf eine plausible Anzahl reduziert, was uns ,,ein Bauchgefiihl* davon
gibt, wie wir am besten vorgehen sollen (Damasio, 1995). Emotionen erfiillen teilweise auch
die Funktion, eine Person auf etwas vorzubereiten. Zorn bereitet beispielsweise auf Angriff
oder Konfrontation vor. Angst bewirkt hingegen, dass die angstauslosende Situation
vermieden wird (Pekrun et al., 2018).

Die theoretische Basis dieser Masterarbeit leitet sich vorwiegend aus den Theorien zu
affect as information sowie affective intelligence ab. Beide Ansétze beschéftigen sich mit den
Konsequenzen des Empfindens bestimmter Emotionen auf kognitiver und motivationaler
Ebene (Marcus et al., 2000; Schwarz, 1990; Weber, 2013). Das affect as information Modell
fasst direkte Einfliisse zusammen, die von Emotionen ausgeldst werden konnen (Schwarz,
1990). Demnach verlassen sich Menschen auf ihre aktuellen Gefiihle in einer heuristischen
Art und Weise, um komplexe Urteile zu féllen, wenn sie die erlebten Gefiihle als relevant fiir
das Objekt der Entscheidung empfinden. Es ist ausschlaggebend, welche Emotionen eine
Person gerade empfindet und wie sie Informationen dementsprechend verarbeitet. Wenn eine
Person z.B. negative Emotionen empfindet oder in einer schlechten Stimmung ist, wird sie
eher auf Details einer Situation achten und darauf reagieren (Schwarz, 1990). Bei positiven

Emotionen sind die motivationalen Konsequenzen weniger spezifisch. Positive Emotionen



haben nach Fredrickson (2001) die wichtige Funktion, das eigene Gedanken- und
Handlungsrepertoire zu erweitern und Ressourcen aufzubauen, da sie exploratives Verhalten
motivieren. Dies wird auch als “broaden- and- build” Funktion positiver Emotionen
bezeichnet.

Die affective intelligence theory (AIT) beschéftigt sich mit dhnlichen Annahmen und
besagt, dass emotionale Reaktionen entweder dem dispositionalen System oder dem
Uberwachungssystem zugeordnet werden kénnen. Je nach Kategorisierung werden
unterschiedliche kognitive Strategien ausgeldst, mit der Umgebung umzugehen.
Enthusiasmus resultiert, wenn Ziele erreicht werden, und stiarkt damit existierende
Verhaltensweisen und Einstellungen, welche als dispositionales System bezeichnet werden.
Dieses wird oft durch das Empfinden positiver Emotionen aktiviert und zeichnet sich auch
durch ein Verlassen auf Gewohnheiten aus. Angst wird durch neue oder unerwartete Stimuli
ausgelost, die Gefahr oder das Potenzial fiir negative Folgen ankiindigen. Deshalb erhcht
Angst die Aufmerksambkeit fiir die eigene Umgebung und schwécht oder unterbindet das
Vertrauen auf gut gelernte Muster von Verhaltensweisen. Diese Abldufe werden als
Uberwachungssystem beschrieben, welches iiblicherweise bei einer bestimmten Bedrohung
aktiviert wird und dazu fiihrt, dass das Individuum sich weniger auf Pridispositionen und
Gewohnheiten verldsst. Der AIT zufolge férdern beide Systeme Partizipation (Marcus et al.,
2000; Weber, 2013).

Enthusiasmus und Zorn wirken sich auf &hnliche Weise aus und erhohen risikoreiche
Verhaltensweisen und den Willen, knappe Ressourcen aufzuwenden (Lerner & Keltner,
2001). Frohliche Stimmungen triggern eher weniger systematische Informationsverarbeitung
und flihren dazu, dass Personen sich mehr auf Stereotype verlassen, um ithre Aufmerksamkeit
auf neue Informationen zu lenken (Isbell et al., 2006).

2.2 Kontroll-Wert-Theorie

Um Emotionen zu beschreiben, wurden von Pekrun et al. (2018) zwei wichtige
Dimensionen genannt: Valenz und Aktivierung. Die Dimension Valenz soll Information
dartiber geben, ob eine Emotion als angenehm oder unangenehm empfunden wird und
definiert damit positive und negative emotionale Zustinde. Aktivierung zielt darauf ab, die
physiologische Erregung zu beschreiben, welche mit einer bestimmten Emotion in
Zusammenhang gebracht werden kann. Hier wird zwischen aktivierenden und
deaktivierenden Zustdnden unterschieden. Auf physiologischer Ebene gehen aktivierende
Zusténde beispielsweise mit erhohtem Herzschlag, schnellerer Atmung, Schwitzen und

schnelleren Verdauungsprozessen einher und schaffen damit eine schnelle



Reaktionsfahigkeit. Der Korper ist also darauf vorbereitet, zu flichen, was oft die
Konsequenz auf das Empfinden von Angst darstellt, wéhrend er im Fall von Zorn fiir einen
Angriff bereit ist. Im Gegensatz dazu versetzen deaktivierende Zustinde den Korper in einen
Ruhezustand, welcher sich bis hin zu Schlaf auswirken kann, indem beispielsweise Muskeln
entspannen und die Verdauungsaktivitit angeregt wird. Diese Verfassung kann mit der
Emotion Langeweile in Verbindung gebracht werden (Pekrun et al., 2018).

Emotionen konnen auBBerdem danach unterschieden werden, ob sie gerade im Moment
empfunden werden oder ob eine Person dafiir disponiert ist, eine bestimmte Emotion sehr oft
zu erleben. State-Emotionen beschreiben das Gefiihl, welches in einem bestimmten Moment
empfunden wird, beispielsweise das Empfinden von Langeweile wiahrend des
Politikunterrichts. Unter einer ¢rait-Emotion ist eine relativ stabile individuelle Disposition zu
einer bestimmten Emotion zu verstehen. Diese Neigung spiegelt sich in der Haufigkeit des
Empfindens dieser Emotion in der Vergangenheit und der Wahrscheinlichkeit fiir das
Empfinden in der Zukunft wider. Trait-Emotionen charakterisieren in Kombination mit
anderen Personlichkeitseigenschaften die individuelle Personlichkeit eines Menschen (Pekrun
et al., 2018; Spielberger & Reheiser, 2009). Um an das oben angefiihrte Beispiel
anzukniipfen: Es gibt Menschen, die tendenziell dazu neigen, im Politikunterricht gelangweilt
zu sein. Dies kann mit deren Desinteresse an der Thematik oder auch deren
Selbstbewusstsein bezogen auf die Teilnahme an Diskussionen in Verbindung stehen bzw.
sich daraus entwickeln.

Aktivierende Emotionen sind im Lern- und Leistungskontext dafiir bekannt,
Motivation zu stirken und zu fordern. Deaktivierende Emotionen hingegen senken
Motivation. Diese Zusammenhénge gelten sowohl fiir positive als auch fiir negative
Emotionen. Freude, Zorn und Angst gelten als aktivierende Emotionen, wahrend Langeweile
eine deaktivierende Emotion darstellt. Es ist daher notwendig, sich die spezifischen
motivationalen Funktionen verschiedener Emotionen anzusehen, um ableiten zu konnen, ob
diese Motivation fordern oder senken (Pekrun et al., 2018). In den Studien von Pekrun et al.
(2010) zeigte sich, dass Langeweile negativ mit intrinsischer Motivation, Aufwand und
Selbstregulation korreliert. Die Ergebnisse aus fiinf Studien besagen, dass sowohl
Bewertungen der empfundenen Kontrolle iiber Leistungsaktivititen als auch des Werts, der
diesen zugewiesen wird, negativ mit der Langeweile von Studierenden zusammenhéngen.
Langeweile wirkt negativ auf das motivationale Engagement und die Performance wéhrend
des Lernens sowie auf die Selbstregulation desselben. Zudem implizieren die Ergebnisse,

dass dies tiber verschiedene Konstrukte der Langeweile im Lern- und Leistungskontext als



state- und trait-Emotion hinweg generalisierbar ist. Ebenso gelten die Ergebnisse fiir
unterschiedliche methodologische Ansitze in der Forschung und verschiedene kulturelle
Kontexte.

2.3 Politische Partizipation

Im folgenden Abschnitt wird der Begriff politische Partizipation auf Basis
verschiedener Theorien hergeleitet und definiert. Einerseits soll ein Verstindnis dafiir
generiert werden, welche Handlungen und Aktivititen unter den Begriff politische
Partizipation fallen und worauf spezifisch in dieser Forschungsarbeit Bezug genommen wird.
Dartiber hinaus soll die Bedeutung politischer Partizipation fiir die Gesellschaft
herausgearbeitet werden, um die Relevanz der Auseinandersetzung damit im Rahmen dieser
Forschungsarbeit zu unterstreichen.

Die Definition politischer Partizipation hingt eng mit dem Verstandnis von
Demokratie zusammen, da Demokratie ohne Partizipation durch die Biirger*innen nicht
moglich ist (Kaase & Marsh, 1979; Parry et al., 2011; Verba & Nie, 1972).

Unter Partizipation wird unter anderem die ,,Beteiligung an der Politik vor allem als
instrumentelles, zielgerichtetes Handeln* verstanden (Kaase, 1991, S. 466). Diese Definition
bezieht sich auf die Rolle als Biirger*in und nicht auf Tatigkeiten, die als Politiker*in oder
Staatsbeamt*in ausgefiihrt werden. Dahinter steht deren Freiwilligkeit, da politische
Partizipation hier nicht durch Autoritéten, ein Gesetz oder eine Richtlinie angeordnet wird
(van Deth, 2009).

Es wird zwischen konventionellen und unkonventionellen Formen politischer
Partizipation unterschieden (Barnes & Kaase, 1979). Erstere bezeichnen Aktivitéten, die
allgemein akzeptiert werden, im Zusammenhang mit Wahlkampagnen und Parteien stehen
oder auch Kontakte zwischen Biirger*innen und Behorden betreffen. Abgesehen von diesen
Aktivitaten driicken auch Formen der Ablehnung klar die Interessen und Ansichten von
Biirger*innen aus. Diese sind nach der Einteilung von Barnes and Kaase (1979) den
unkonventionellen Formen politischer Partizipation zuzuordnen. Hierzu zdhlen grof3e
Bewegungen und deren Demonstrationen und Streiks sowie auch ehrenamtliche Tatigkeiten
im kleineren Rahmen wie beispielsweise Unterschriftensammelaktionen.

In der Forschung wurden auch immer wieder Typologien politischer Partizipation
festgelegt. Haupttypen, Formen oder Dimensionen von Partizipation, die sich klar
voneinander unterscheiden, wurden in vielen empirischen Untersuchungen auf &hnliche
Weise herausgearbeitet und aufgelistet (van Deth, 2009). Typologische Ansitze von Teorell
et al. (2007) und Hirschman (2004) legen als Haupttypen beispielsweise Wihlen,
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Kampagnenaktivititen, das Kontaktieren von Behorden oder Politiker*innen sowie
Protestaktivitidten und soziale Bewegungen, fiir die exemplarisch die Frauen- oder
Friedensbewegung genannt werden, fest.

Valentino et al. (2011) unterscheiden zwischen ,,costly* und ,,cheap participation. Zu
den ,,cheap forms* z&hlt beispielsweise das Gespriach mit anderen iiber das Wéhlen, oder dass
eine Person einen Button mit einer inhaltlichen Aufschrift tragt — beides bendtigt wenig
Aufwand und Ressourcen. Zu ,,costly participation® zédhlen die Autor*innen die Teilnahme an
einer Wahlkampfveranstaltung, fiir eine Kampagne zu arbeiten und Geldspenden.

2.3.1 Civic Voluntarism Model

Das Civic Voluntarism Model (CVM) besagt, dass Faktoren wie Motivation und
soziale Kontakte die Bereitschaft beeinflussen, politisch zu partizipieren. Diese Faktoren
hingen mit bestimmten Ressourcen zusammen, {iber die Personen verfiigen, wozu
beispielsweise Bildung oder Einkommen zéhlen (Landwehr, 2017; Verba et al., 1995).

Auch die politische Orientierung spielt eine Rolle beziiglich der Motivation fiir
politische Partizipation und des Bediirfnisses, sich an gesellschaftlicher Veranderung zu
beteiligen: ,,(...) the term Left refers to change-oriented political forces, and Right to those
which seek to preserve the existing socio-political pattern. More specifically, the Left
generally implies change in an egalitarian direction (...)” (Inglehart, 1977, S. 185).

Bedeutend ist auch das Gefiihl, mit eigenen Aktivititen etwas erreichen zu konnen.
Verfiigen Biirger*innen tiber mehr politisches Selbstvertrauen (efficacy), schitzen sie die
eigenen Einflussmdglichkeiten hoher ein (internal efficacy). Zudem betrachten sie auch das
politische System als zuginglicher fiir die eigenen Aktivitdten (external efficacy). Haben
Biirger*innen ein hohes Niveau politischen Selbstvertrauens, beteiligen sie sich meist auch
mehr als jene Menschen, deren politisches Selbstvertrauen geringer ist (Verba et al., 1995).

Detjen (2012) weist darauf hin, dass politische Partizipation im schulischen Kontext
auf empirischer Ebene eher als Einstellung zur Handlungsbereitschaft zu untersuchen ist.
Viele politische Partizipationsmoglichkeiten konnen im Jugendalter noch nicht ausgefiihrt
werden oder werden zum ersten Mal erprobt. Hierbei handelt es sich nach Landwehr (2017)
etwa um die Teilnahme an Wahlen.

Die im vorigen Absatz geschilderte Sichtweise begriindet die Herangehensweise
dieser Forschungsarbeit, die Motivation von Schiiler*innen zur Partizipation als abhingige
Variable heranzuziehen und nicht deren tatséchliche Partizipation.

Modelle politischer Partizipation besagen, dass Partizipation oft mit Motivation und

Wissen assoziiert ist. Es wird hdufiger ausgegangen von einer stirkeren Wirkrichtung von
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Motivation, welche Interesse und Selbstkonzept miteinschlieB3t, auf politische Partizipation
als umgekehrt (Landwehr, 2017). Von dieser Wirkrichtung wird theoretisch auch in der
vorliegenden Arbeit ausgegangen, auch wenn in der Querschnittsstudie lediglich
Zusammenhidnge zwischen den Variablen tiberpriift werden konnen.

In diesem Zusammenhang ist aber darauf hinzuweisen, dass durchaus rekursive
Effekte auftreten konnen. Politische Partizipation kann, vor allem wenn sie erfolgreich ist,
politisches Selbstvertrauen und die wahrgenommene Wirksamkeit verstirken (Valentino et
al., 2009). Sobald eine Person also einmal begonnen hat, sich politisch zu engagieren und zu
beteiligen, wird sich ihre Selbstwirksamkeit wahrscheinlich noch erhdhen, und dies fiihrt zu
mehr bzw. lingerfristiger Partizipation.

2.4 Emotionen und Partizipation

Nachdem Emotionen und politische Partizipation vor ihrem theoretischen und
konzeptuellen Hintergrund beleuchtet wurden, soll nun erldutert werden, wie diese in
Zusammenhang stehen. In dieser Forschungsarbeit werden konkret die Emotionen Freude,
Zorn, Angst und Langeweile und deren Zusammenhang mit der Motivation, zu partizipieren,
untersucht.

Nach Marcus und MacKuen (1993) hingt auch politische Informationsverarbeitung
von unserer emotionalen Reaktion ab. Sie beschreiben, dass der Zugang von Menschen zu
Politik von ihrem emotionalen Zustand abhangt und Wahler*innen in verschiedenen
Kontexten unterschiedlich handeln. Die Ergebnisse ihrer Studie besagen, dass Enthusiasmus
die Beteiligung an politischen Kampagnen steigert, da er dazu fiihrt, dass die Menschen sich
,mit Herzblut* politisch engagieren. Biirger*innen in dngstlichem Zustand aktivieren
hingegen ihr politisches Bewusstsein. Wenn wir Angst empfinden, schieben wir
Gewohnheiten beiseite und fokussieren uns auf das Problematische. Wihler*innen treffen
ihre Entscheidung dann eher basierend auf der Informationssammlung iiber Charakteristika
von Kandidat*innen oder iiber eine Kampagne, wéahrend enthusiastische Wahler*innen eher
bei ihrer iiblichen Wahl bleiben.

Huddy et al. (2007) gehen davon aus, dass Zorn und Angst unterschiedliche Einfliisse
auf Interesse und Motivation haben. Sie beschreiben, dass sich auch das wahrgenommene
Risiko bezogen auf politische Vorgénge und Ereignisse bei diesen beiden Emotionen
unterscheidet. Die Ergebnisse ihrer Studie zeigten, dass Zorn das wahrgenommene Risiko
verbunden mit dem Irakkrieg reduzierte und die Unterstiitzung fiir den Krieg verstirkte.
Angst erhohte das Interesse und die Risikowahrnehmung beziiglich des Krieges, untergrub

aber die generelle Unterstiitzung dafiir. Diese Ergebnisse unterstreichen die bereits erwihnte
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Annahme von Lerner und Keltner (2001), dass Zorn risikoreiche Verhaltensweisen fordert,
wihrend Angst zu Risikoaversion fiihrt.

Fiir Angst und Zorn als zwei negative Emotionen ergeben sich kognitiven
Bewertungstheorien zufolge diametral gegensitzliche Vorhersagen {iber ihre Implikationen
auf politische Ansichten und Handlungen (Huddy et al., 2007). Beispielsweise ist das Gefiihl
von Sicherheit und Kontrolle ausschlaggebend, um festzulegen, ob bei einer externalen
Bedrohung aus der Umwelt Angst oder Zorn auftreten wird. Die beiden Gefiihle leiten sich
von unterschiedlichen Beziehungen zwischen dem Individuum und dessen Umwelt ab. Diese
Unterschiede konnen unterschiedliche Motivationen und Verhaltensweisen auslosen (Smith
& Ellsworth, 1985). Angst tritt auf, wenn der Ausgang und die Auswirkungen unsicher sind
und die Situation auBBerhalb der eigenen Kontrolle zu sein scheint. Zorn ist wahrscheinlicher,
wenn man sich in der Kontrolle dessen wahrnimmt, was die Bedrohung verursacht (Lerner &
Keltner, 2001).

Bezogen auf Politik und gesellschaftliche Teilhabe ist diese Wahrnehmung von
Kontrolle und Sicherheit unter jenen Biirger*innen erhoht, die sich als sehr wirksam und
erfolgreich wahrnehmen. Je nachdem, wie Biirger*innen den Kontext und ihre Rolle in
demselben bewerten, gehen sie anders mit Bedrohungen oder Gegebenheiten um, mit denen
sie konfrontiert werden. Die Kombination aus einer politischen Bedrohung — der Aussicht auf
ungewollte politische Verdnderung — und dem Selbstvertrauen, mit dieser Bedrohung
umgehen zu kdnnen, erzeugt Zorn, nicht Angst. In weiterer Folge wird dieser Zorn
Handlungen mobilisieren (Valentino et al., 2009). Diese Annahme deckt sich auch mit den
Ausfiihrungen von Verba et al. (1995) zu politischem Selbstvertrauen.

Banduras (1977) Konzept der wahrgenommenen Selbstwirksamkeit kann mit der
internalen Dimension politischer Wirksamkeit in Verbindung gesetzt werden. Eine Person
wird dann eher partizipieren, wenn sie glaubt, dass ihre Handlungen in der Politik etwas
bewirken und zu Veridnderung fiihren konnen (Easton & Dennis, 1967; Valentino et al.,
2009). Dies deckt sich mit der Annahme, dass eine hohere wahrgenommene Kontrolle eher
dazu fiihrt, sich politisch zu beteiligen.

In ihren Studien erhielten Valentino et al. (2011) das Ergebnis, dass Zorn,
Enthusiasmus und Angst positiv mit Partizipation assoziiert sind. Zorn steigert Partizipation
am stirksten und mobilisiert besonders stark, wihrend der Einfluss von Enthusiasmus eher
schwach ist. Angst wirkt hingegen - zumindest unter manchen Umstdnden - demobilisierend.

Der Effekt von Angst ist auf weniger aufwéndige partizipatorische Handlungen beschrinkt.
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Zorn erleichtert bzw. fordert Partizipation, allerdings nicht notwendigerweise
durchdachte Partizipation. Angst hingegen kann die aufwindige Informationsverarbeitung
fordern, geht allerdings meist mit der nachteiligen Konsequenz von Demobilisierung einher
(Weber, 2013).

Das Ziel der Studie von Valentino et al. (2011) war, zu untersuchen, ob Emotionen
eine unabhdngige Rolle beziiglich der Partizipation spielen, auch wenn fiir alle Dimensionen
des Civic Voluntarism Model (CVM) kontrolliert wird. Zu den Dimensionen zéhlen die
Variablen materielle Ressourcen, politisches Interesse, soziale Beteiligung und
Mobilisierung. Es sollte also herausgefunden werden, ob Emotionen, nachdem die Einfliisse
dieser Variablen konstant gehalten wurden, nach wie vor eine Auswirkung auf die
Partizipation haben. Da viele der Variablen des CVM starke Zusammenhdnge mit
Partizipation zeigen, ist diese Art der Untersuchung eine sehr konservative Testung von
emotionalen Mobilisierungshypothesen. Fiir mit wenig Aufwand verbundene ausdrucksstarke
Partizipation zeigten sich auch {iber die Kontrolle der CVM-Variablen hinweg signifikante
Effekte sowohl fiir Zorn, Enthusiasmus als auch Angst. Kostspieligere und mit mehr
Aufwand verbundene Teilhabe zeigte signifikante Assoziationen mit Zorn und Enthusiasmus,
nicht aber mit Angst. In Verbindung mit dem CVM zeigt sich, dass Zorn - und in einem
kleineren AusmaR auch Enthusiasmus - die partizipatorische Auswirkung von Féahigkeiten
und Ressourcen wesentlich steigern (Valentino et al., 2011).

Emotionen werden nicht immer als Ursachen politischer Partizipation miteinbezogen,
da der Fokus hier oft auf konkreten, stabilen Fihigkeiten und Ressourcen liegt. Wolfinger
und Rosenstone (1980) untersuchten Einfliisse auf die Wahlbeteiligung. Sie stellten fest, dass
personliche Qualitdten und Fahigkeiten, die Lernen iiber Politik erleichtern und die
Schwierigkeiten des Wahlens reduzieren, die Wahrscheinlichkeit erhohen, tatsédchlich zur
Wahl zu gehen. Bildung erhoht die eigene Kapazitit, um komplexe Themen wie Politik zu
verstehen und fordert auch die Ethik zivilgesellschaftlicher Verantwortung. Schulen bieten
auBerdem dariiber hinaus Erfahrungen mit einer Varietét an biirokratischen Problemen.

2.5 Politische Bildung

Da nun erldutert wurde, wie bedeutend Emotionen in Bezug auf politische
Partizipation und die Motivation dafiir sind, wird nun noch néher darauf eingegangen, wie
politische Bildung in der Schule damit in Zusammenhang steht. Daraus soll auch ein
Verstdndnis fiir die Wahl von Schiiler*innen als Zielgruppe dieser Forschung hervorgehen.

Der Unterricht in politischer Bildung oder auch allgemein zu

(gesellschafts)politischen Themen ist von Bedeutung, wenn es um die Entwicklung der
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Motivation fiir politische Partizipation unter Schiiler*innen geht. Die Relevanz des
Unterrichts zeigt sich an dessen Ziel, junge Menschen auf ein Leben in unserer Gesellschaft
vorzubereiten und ihnen eine verantwortungsvolle Teilhabe daran zu erméglichen (Eikel,
20006).

Eine Studie von Reinders (2005) mit deutschen Jugendlichen im Alter von 12 bis 17
Jahren kam zu dem Ergebnis, dass soziales Engagement fiir die jungen Menschen nicht nur
Selbstzweck ist, sondern dass ehrenamtlich tatige Jugendliche ein hoheres politisches
Engagement zeigen und mehr Wert auf Fairness legen. Besonders ausgeprégt ist dies, wenn
die Jugendlichen das Gefiihl haben, aktiv etwas durch ihr soziales Engagement verdndern zu
konnen. Sich selbst auf diese Art als produktiv wahrzunehmen, ist die Basis positiver
Entwicklungsimpulse, die von der Tétigkeit ausgehen sollen. Durch diese Erfahrung erhilt
das soziale Verhalten einen hohen Wert und steigert in der Folge die Bereitschaft, an
demokratischen Prozessen (Widhlen, Demonstrationen, 0.4.) zu partizipieren. Dies stellt eine
bedeutende Funktion fiir Demokratien dar, da diese auf die aktive Teilnahme ihrer Mitglieder
und das konsensuelle Aushandeln von Interessen angewiesen sind. Durch soziales
Engagement wird der faire Umgang mit anderen als Grundlage dafiir eingetibt und die aktive
Partizipation gefordert.

Es sollte somit im Interesse eines demokratischen politischen Systems und seiner
Akteur*innen liegen, soziales Engagement Jugendlicher breitenwirksam zu férdern und
gleichzeitig Bedingungen zu realisieren, in deren Rahmen Jugendliche zu politischer
Teilhabe motiviert werden. Hierbei spielt im Besonderen die Erfahrung der Jugendlichen eine
Rolle, durch eigenes Handeln Verdnderungen herbeifiihren zu konnen (Reinders, 2005).

Auch Schulen sind ein Teil des Gesellschaftssystems und haben ihrerseits den Vorteil,
Zugang zu Jugendlichen zu haben und Einfluss auf deren Lern- und Entwicklungsprozesse
nehmen zu konnen. Dies unterstreicht die wichtige Rolle des Unterrichts in politischer und
zivilgesellschaftlicher Bildung.

Die Schule ist demnach unter anderem fiir politische Sozialisation verantwortlich, da
im Rahmen des Unterrichts demokratische Denkweisen und Kompetenzen gelernt und geiibt
werden (Perlot & Zandonella, 2009). Politikunterricht hat zum Ziel, Kinder und Jugendliche
selbst zu Akteur*innen innerhalb einer politischen Ordnung zu machen. Durch die
Demokratisierung der Gesellschaft ist es essenziell, dass eine junge Person zu einer*m
miindigen Staatsbiirger*in heranwéchst und Politik aktiv mitgestaltet. Dazu kénnen in Bezug
auf die Handlungskompetenz auch im Rahmen des Schulunterrichts gewisse Spielregeln

verinnerlicht werden. Jugendliche und junge Erwachsene sollen fahig sein, Teil eines
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kritischen Diskurses zu sein, sich selbst eine Meinung zu bilden und diesen Prozess zu
reflektieren. Dariiber hinaus sollen sie erlernen, an Entscheidungen mitzuwirken sowie eigene
Interessen ebenso zu verfolgen wie die Interessen anderer zu beriicksichtigen. Auch die
Bereitschaft zum Kompromiss, das Tolerieren anderer Meinungen und die Konfliktfahigkeit
sollten in der Schullaufbahn erlernt und erprobt werden (Ammerer et al., 2020).

3. Relevanz der Forschungsarbeit

Im Theorieteil wurde beschrieben, inwiefern Emotionen mit unserem Verhalten
zusammenhangen. Im politischen Kontext haben sie Einfluss auf Partizipation. Wenn eine
demokratische Gesellschaft das Ziel hat, dass Biirger*innen ihr Recht auf Teilhabe an
politischen Prozessen und Entscheidungsfindungen auch nutzen, muss also zwangslaufig -
aufgrund dieses Zusammenhangs - auch der Einfluss von Emotionen in dieser Thematik von
Interesse sein. So ist es, wie schon im vorangegangen Teil erwéhnt, von Vorteil, wenn
Biirger*innen im Rahmen ihrer Rolle als aktive Akteur*innen in der Gestaltung der Politik
und der Gesellschaft positive Emotionen wie Freude empfinden, da sie sich in Folge eher
engagieren (Fredrickson, 2001; Marcus & MacKuen, 1993). Dass Zorn zwar zu Partizipation
fithren kann, allerdings nicht immer zu gut durchdachten und iiberlegten Handlungen, ist
ebenso wichtig zu wissen, wie die Erkenntnisse, dass Angst und Langeweile eher mit einem
Mangel an politischer Partizipation einhergehen (Huddy et al., 2007; Pekrun et al., 2010;
Pekrun et al., 2018). Wissenswert und wichtig ist dies deshalb, da beispielsweise politische
Entscheidungstrager*innen oder eben auch Lehrpersonen im Politikunterricht in vielen Fallen
beeinflussen konnen, welche Emotionen in verschiedenen Situationen bei Menschen
ausgelost werden.

Der spezifische Kontext, der in dieser Arbeit beleuchtet wird, sind Emotionen von
Schiiler*innen im Unterricht. Die im Theorieteil behandelten empirischen Studien lassen
darauf schliefen, dass Emotionen fiir die Motivation, politisch zu partizipieren, bedeutend
sind. Bei den Studienteilnehmer*innen handelte es sich hauptsdchlich um Erwachsene und es
wurden Emotionen erforscht, die in Bezug auf eine politische Situation oder auf die
Handlungen politischer Akteur*innen erlebt werden (Huddy et al., 2007; Marcus &
MacKuen, 1993; Valentino et al., 2009; Valentino et al., 2011; Weber, 2013). Das
Alleinstellungsmerkmal der vorliegenden Forschungsarbeit stellt die Untersuchung von
Emotionen im Unterricht, der politische und soziale Themen behandelt, dar. Die Schule kann
oft der erste Ort sein, an dem junge Menschen Erfahrungen in politischer Partizipation

machen. Dies konnte beispielweise im Rahmen der Wahl des*der Klassen- oder
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Schulsprecher*in sein oder auch bei der Teilnahme an einem Schiiler*innenparlament. Die
Erfahrung zu machen, selbst an Entscheidungen mitwirken zu kénnen, sich fiir etwas
einzusetzen, die eigene Stimme im Zuge einer Wahl abzugeben, hat laut den Ergebnissen der
zuvor erwahnten Studien (Easton & Dennis, 1967; Valentino et al., 2009) Einfluss auf das
politische Interesse sowie auch die Motivation, in einem breiteren politischen Kontext zu
partizipieren.

4. Fragestellung und Hypothesen

Ausgehend von dem vorangegangenen theoretischen Teil, und Verweisen auf
empirische Studien, wird angenommen, dass sich verschiedene Emotionen unterschiedlich
auf die Bereitschaft und Motivation auswirken, politisch zu partizipieren. Weitere
Unterschiede dieses Zusammenhangs wurden beziiglich verschiedener Formen der
Partizipation gefunden (Huddy et al., 2007; Marcus & MacKuen, 1993; Valentino et al.,
2009; Valentino et al., 2011). Inwiefern sich Emotionen von Schiiler*innen im Unterricht auf
deren Motivation zu partizipieren auswirken, wurde bisher wenig erforscht. Daher soll in der
vorliegenden Arbeit der Frage nachgegangen werden, ob die Emotionen Freude, Zorn, Angst
und Langeweile wéhrend politischer Diskussionen in der Klasse oder im Politikunterricht mit
der Motivation von Schiiler*innen, politisch zu partizipieren, in Zusammenhang stehen.
Hierbei soll unterschieden werden zwischen der Motivation fiir Partizipation auf schulischer
und jener auf gesellschaftlicher Ebene. Im Unterschied zur Partizipation auf
gesellschaftlicher Ebene, ist der Zugang zu politischer Partizipation auf Schulebene fiir
Schiiler*innen vermutlich offener und niederschwelliger. Zudem kdnnte es fiir anfangliches
Engagement mehr Sinn fiir die Jugendlichen ergeben, sich auf Klassen- oder Schulebene zu
engagieren, da die Schule einen grof3en Teil ihrer Lebensrealitidt mit vielen Moglichkeiten
aber auch Schwierigkeiten und Hindernissen darstellt.

Die vier Emotionen Freude, Zorn, Angst und Langeweile sind eine Auswahl aus sehr
vielen moglichen Emotionen, die im Hinblick auf die Motivation zur politischen Partizipation
eine Rolle spielen konnen. Da im Rahmen dieser Masterarbeit eine Beschriankung auf eine
gewisse Anzahl notwendig war, wurde einerseits darauf geachtet, positive und negative als
auch aktivierende und deaktivierende Emotionen in die Analyse im Rahmen dieser Arbeit
miteinzubeziehen, um einen differenzierten Einblick in die Thematik zu erlangen. In der
Literatur zu Emotionen im Kontext politischer Partizipation wurden bzw. werden nicht alle
Emotionen in demselben Ausmal erforscht. Es erschien daher sinnvoll, sich einer Auswahl
von vier Emotionen zu widmen, deren Zusammenhang mit der Motivation fiir politische

Partizipation einigermallen gut erforscht ist, um damit die theoretische Fundierung fiir den
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dahingehend wenig beforschten Bereich der Schule und den Emotionen von Schiiler*innen
im Politikunterricht zu legen.

Folgende Erwartungen ergeben sich aus der theoretischen Auseinandersetzung mit
den zu untersuchenden Emotionen: Freude, welche auch mit dem in der Literatur erwédhnten
Enthusiasmus vergleichbar ist, steht in positivem Zusammenhang mit der Motivation,
politisch zu partizipieren bzw. mit tatsdchlicher Partizipation. Da sie auBBerdem eine
aktivierende Emotion darstellt, erscheint dieser Zusammenhang plausibel. Zorn animiert
ebenso zum Handeln und erh6ht - der empirischen Forschung und zugehdriger Literatur
zufolge - die Motivation und Bereitschaft fiir politisches Engagement. Angst gilt zwar als
aktivierende Emotion, fiihrt aber, wie anhand der Ergebnisse der erwidhnten Studien zu sehen
ist, im Kontext politischer Partizipation meist dazu, dass Personen sich weniger engagieren.
Sie informieren sich zwar moglichweise mehr {iber politische Geschehnisse oder
Akteur*innen, halten sich aber in ihren tatsdchlichen Handlungen zuriick. Langeweile
hingegen ist jene Emotion, bei der in Einklang mit der Literatur im Lern- und
Leistungskontext davon ausgegangen wird, dass sie dazu beitrigt, dass Schiiler*innen eine
geringe oder keine Motivation haben, sich politisch zu engagieren. Es fillt auch auf, dass
Langeweile in den zuvor zitierten Studien zu Emotionen im Kontext politischer Partizipation
nicht vorkommt und daher die Vermutungen iiber Zusammenhénge lediglich auf Ergebnissen
aus dem Bereich der Kontroll-Wert-Theorie basieren.

Aus den genannten Uberlegungen und Schlussfolgerungen ergeben sich folgende
Hypothesen:

Hypothese 1: Je mehr Freude Schiiler*innen im Politikunterricht oder im Zuge
politischer Diskussionen in der Klasse empfinden, desto hoher ist ihre Motivation, sich
politisch zu engagieren und zu beteiligen.

Hypothese 2: Je mehr Zorn Schiiler*innen im Politikunterricht oder im Zuge
politischer Diskussionen in der Klasse empfinden, desto hoher ist ihre Motivation, sich
politisch zu engagieren und zu beteiligen.

Hypothese 3: Je mehr Angst Schiiler*innen im Politikunterricht oder im Zuge
politischer Diskussionen in der Klasse empfinden, desto niedriger ist ihre Motivation, sich
politisch zu engagieren und zu beteiligen.

Hypothese 4: Je mehr Langeweile Schiiler*innen im Politikunterricht oder im Zuge
politischer Diskussionen in der Klasse empfinden, desto niedriger ist ihre Motivation, sich

politisch zu engagieren und zu beteiligen.
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Die Hypothesen sollen jeweils getrennt fiir die schulische und die gesellschaftliche
Ebene der Partizipation betrachtet werden. Letztere werden wiederum in legale und illegale
Aktivitaten unterteilt. Diese drei Formen der Partizipationsmotivation werden mittels
unterschiedlicher Skalen gemessen. Es werden unabhingig von der Ebene der
partizipatorischen Aktivitdten (schulisch, legal, illegal) dieselben Wirkrichtungen des
Einflusses der jeweiligen Emotionen auf die Partizipationsmotivation erwartet.

S. Methode
5.1 Studiendesign

Zur Untersuchung der oben genannten Fragestellung wurde eine Querschnittsstudie
durchgefiihrt. Die Untersuchung der Fragestellung und die quantitative Erhebung der Daten
fand im Rahmen einer Validierungsstudie (Graf et al., 2021a) statt, welche das Ziel verfolgte,
die Rolle von Emotionen im Unterricht {iber politische und soziale Themen analysieren zu
konnen. Aufgrund des Themenschwerpunkts der vorliegenden Arbeit wurden zu diesem
Fragebogen drei Skalen hinzugefiigt, die die Partizipationsmotivation der Schiiler*innen
erfragen sollten. Abseits davon erfasst der Fragebogen soziodemografische Daten, Emotionen
von Schiiler*innen wéhrend des Unterrichts sowie Wissen liber bestimmte politische
Gegebenheiten in Osterreich. Der vollstindige Fragebogen ist im Appendix dieser Arbeit zu
finden.

5.2 Stichprobe

Uber eine stratifizierte Zufallsstichprobe wurden Schulen in Oberdsterreich,
Niederosterreich und Wien ausgewihlt. In der Folge wurden deren Direktionen kontaktiert
und bei einer Zustimmung zur Teilnahme der Kontakt zu Lehrpersonen vermittelt, die mit
thren Klassen ab der 10. Schulstufe an der Untersuchung teilnehmen wollten. Vor der
Teilnahme wurden Einverstdndniserkldarungen von Schiiler*innen sowie deren
Erziehungsberechtigten eingeholt. Die Beantwortung des Fragebogens fand wihrend einer
Schulstunde statt. Selbstverstindlich konnten die Schiiler*innen selbst {iber ihre Teilnahme
entscheiden und auch ohne Angabe von Griinden die Teilnahme abbrechen.

Die angestrebte Stichprobengrofle betrug 500 Personen und basierte auf
verschiedenen Poweranalysen, die in der Statistik Software R mit dem semTools package
durchgefiihrt wurden (Graf et al., 2021b), sowie auf Erwidgungen nach MacCallum et al.
(1996), der Poweranalyse fiir bivariate Korrelationskoeffizienten und fritheren Studien.

Die Stichprobe umfasst Jugendliche aus den Schultypen allgemeinbildende héhere
Schule (AHS) und berufsbildende hohere Schule (BHS) sowie Berufsschule (BS). Von den
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615 nach listenweisem Fallausschluss giiltigen Féllen sind 182 ménnlich (29.6%), 430
weiblich (69.9%), 3 divers (0.5%).

Das Durchschnittsalter der Befragten betrigt 17.53 Jahre (SD=2.2). Die jiingsten
Teilnehmer*innen waren 15 Jahre alt, die élteste Person 46. Nur 4.4% der Teilnehmenden
waren unter 16 Jahre alt. Uber die Hilfte der Befragten war im Alter zwischen 15 und 17
Jahren (57.8%). 92% der Befragten waren unter 20 Jahre alt. Der Anteil der Personen
zwischen 20 und 46 Jahren ist also sehr gering. Die vereinzelten Personen im Alter von
beispielsweise 39 oder 46 Jahren fallen in die Gruppe der Berufsschiiler*innen. Dies
erscheint auch schliissig, da es durchaus vorkommt, dass eine Lehre erst mit hoherem Alter
begonnen wird. Unter den Personen, die die AHS oder BHS besuchen ist der*die élteste
Teilnehmer*in 22 Jahre alt.

Osterreichische Staatsbiirger*innen im Alter von 16 Jahren oder dariiber sind
wahlberechtigt. 93.1% der Personen die 16 Jahre oder dlter waren, gaben an, Osterreichische
Staatsbiirger*innen zu sein. 55.6% dieser Gruppe von Personen gaben an, bei der letzten
Wahl (Gemeinderats-, Landtags- oder Nationalratswahl) wahlberechtigt gewesen zu sein.

116 (19%) der 612 Personen, die in die Analysen mitaufgenommen wurden, waren
Berufsschiiler*innen, 496 Personen (81%) besuchten eine AHS oder BHS.

5.3 Erhebungsinstrumente und gemessene Variablen

Es wurden drei Skalen des Schiiler*innenfragebogens aus der IEA International Civic
and Citizenship Education Study 2016 (ICCS; Koéhler et al., 2016) ausgewahlt, um die
Motivation, politisch zu partizipieren, als abhéngige Variable zu erfassen. Es wird die
Absicht erhoben, sich zu aktuellen politischen und sozialen Themen in der Schule und
auflerhalb der Schule zu duflern und sich aktiv einzubringen. Bei den Aktivitdten auBBerhalb
der Schule wird hauptsichlich die zukiinftige Motivation erfragt. Es geht um die
Einschétzung der Schiiler*innen, in welcher Form sie im gesellschaftlichen und politischen
Leben als Erwachsene partizipieren werden. Beziiglich der Partizipation innerhalb der Schule
konnen die Antworten auf die unmittelbare Zukunft im Schulalltag bezogen sein (Bacia &
Abs, 2017).

Die Variable Motivation fiir politische Partizipation wurde gemessen, indem eine
Einschitzung iiber die Teilnahme an bestimmten politischen Aktivitdten in und auBerhalb der
Schule abgegeben wurde. Fiir die drei dafiir verwendeten Skalen liegen konfirmatorische
Faktorenanalysen basierend auf der ICCS 2016 (Schulz et al., 2018a) vor, deren Ergebnisse
im Folgenden ausgefiihrt werden. Die erste Skala zur Motivation fiir politische Partizipation

auf gesellschaftlicher Ebene beinhaltet 11 Items (z.B. ,,Mit anderen {iber deine Meinung zu
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politischen und sozialen Problemen sprechen®), die im Online-Fragebogen umgepolt und
somit an die Antwortstruktur der restlichen Fragen angepasst wurden. Auf einer 4-Punkte-
Likert-Skala sollten diese von 1 (Ich werde das sicher nicht tun) bis 4 (Ich werde das sicher
tun) bewertet werden. Das bedeutet, dass ein hoherer Wert auf eine hohere
Partizipationsmotivation hindeutet. Die Ergebnisse der konfirmatorischen Faktorenanalyse
ergaben ein zweidimensionales Modell fiir die Items. Daher wurde die Skala in zwei
Subskalen aufgesplittet (Schulz et al., 2018a).

5.3.1 Motivation fiir legale Formen der Partizipation

Die ersten 6 Items beziehen sich auf legale Aktivititen wie ,,mit anderen iiber deine
Meinung zu politischen und sozialen Problemen sprechen®, ,,zu einem Abgeordneten Kontakt
aufnehmen® oder ,,an einer friedlichen Demonstration teilnehmen®. Sie konstruieren die
Skala ,,students’ expected participation in future legal activities (erste 6 Items der Frage
EF04 im Fragebogen). Hiermit wird die Variable Motivation fiir legale Formen der
Partizipation gemessen. Hohere Werte auf der Skala bilden eine groBere Wahrscheinlichkeit
ab, bei den aufgezdhlten Aktivititen zu partizipieren. Die Reliabilitdt (Cronbachs Alpha) der
Skala iiber die Motivation fiir legale Aktivititen in der Stichprobe der ICCS 2016 (Schulz et
al., 2018a) war sehr zufriedenstellend und betrug durchschnittlich .85 mit Koeffizienten
zwischen .80 und .91 {iber alle teilnehmenden Lénder hinweg.

5.3.2 Motivation fiir illegale Formen der Partizipation

Die restlichen drei Items wurden aus einer anderen Frage tibernommen und setzen
sich zur Skala ,,students’ expected participation in future illegal activities (letzte 3 Items der
Frage EF04 im Fragebogen) zusammen. Die Items beschreiben die Aktivitdten
,Protestspriiche an die Wand sprithen®, ,,durch eine Verkehrsblockade protestieren* und ,,aus
Protest 6ffentliche Gebaude besetzen*. Damit erfolgt die Messung der Variable Motivation
fiir illegale Formen der Partizipation. Auch auf dieser Skala zeigen hohere Werte eine
groBBere Wahrscheinlichkeit, an den beschriebenen Aktivitéten teilzunehmen. Fiir die Skala
iiber die illegalen Aktivitdten lag die durchschnittliche Reliabilitit in der Stichprobe der ICCS
2016 (Schulz et al., 2018a) bei .87 mit Koeffizienten zwischen .82 und .95 je nach Land.

5.3.3 Motivation fiir schulische Formen der Partizipation

Die Items der dritten Skala bilden die Variable Motivation fiir schulische Formen der
Partizipation (Frage EF05 im Fragebogen). Ein hdherer Score auf dieser Skala besagt, dass
der*die Schiiler*in (zukiinftige) Partizipation in diesen Aktivitdten als wahrscheinlicher
wahrnimmt. Sie setzt sich aus 5 Items (z.B. ,,An einer Wahl fiir den*die Klassensprecher*in

oder Schulsprecher*in teilnehmen*) zusammen, die auf einer 4-Punkte-Likert-Skala bewertet



21

werden von 1 (gar nicht wahrscheinlich) bis 4 (sehr wahrscheinlich) (Schulz et al., 2018a).
Auch diese Likert-Skala wurde vor der Analyse im Online-Fragebogen umgepolt und hohere
Werte bedeuten demnach eine hohere Partizipationsmotivation. Die Reliabilitdt der Skala
(Cronbachs Alpha) tiber die Motivation fiir Partizipation in der Schule betrug in der
Stichprobe der ICCS 2016 durchschnittlich 0.81 iiber die teilnehmenden Staaten hinweg mit
Koeftfizienten zwischen .74 und .87 (Schulz et al., 2018a). Ein Item der Skala zur Motivation
fiir schulische Partizipation wurde fiir die vorliegende Forschungsarbeit leicht abgedndert.
Statt ,,SV-Vertreter/-innen®, wie es im Originaltext der deutschen Items heif3t, wurde der
Begriff ,,Schulsprecher*in® verwendet, da angenommen wurde, dass dies im Rahmen des
Osterreichischen Schulsystems passender und verstandlicher ist.

5.3.4 Skaleneigenschaften der Stichprobe dieser Masterarbeit

Die Skaleneigenschaften wurden an der Stichprobe der vorliegenden Arbeit liberpriift.
Insgesamt zeigt sich fiir alle Skalen eine sehr zufriedenstellende Reliabilitéit. Die Skalen zur
Partizipationsmotivation wurden jeweils fiir Schiiler*innen der Berufsschule einerseits und
Schiiler*innen aus AHS und BHS andererseits erstellt.

Fiir Berufsschiiler*innen sehen die Skaleneigenschaften folgendermal3en aus: Die
Skala zur Motivation fiir legale Partizipationsformen erreicht ein Cronbachs Alpha von .88
fiir 7 Items. Dieser Wert wird durch den Ausschluss eines oder mehrerer Items nicht gréBer
und es besteht eine gute Itemtrennschérfe mit Werten zwischen .58 bis .77. Die Skala zur
Motivation fiir illegale Partizipationsformen enthilt drei verschiedene Items und erreicht ein
Cronbachs Alpha von .90. Die Werte fiir [temtrennschérfen sind sehr gut und liegen bei allen
drei Items iiber .79. Zuletzt betrdgt das Cronbachs Alpha fiir die Skala zur Motivation fiir
Partizipation in der Schule .87 fiir 5 Items bei einer guten Itemtrennschérfe zwischen .59
und .77. Details zu dieser Skala sind in Tabelle 1 abgebildet.

Die Skalen fiir die Stichprobe der AHS und BHS Schiiler*innen (Tabelle 2) erreichen
ebenfalls gute Reliabilititswerte. Das Cronbachs Alpha fiir die Skala zur Motivation fiir
legale Partizipationsformen betragt .84, kann nicht durch die Entfernung eines oder mehrerer
Items verbessert werden und weist Itemtrennschérfen zwischen .44 und .67 auf. Fiir die
Motivation fiir illegale Partizipationsformen liegt Cronbachs Alpha bei .84 und kann nicht
verbessert werden, indem Items entfernt werden. Die Itemtrennschérfe liegt zwischen .66
und .78. Cronbachs Alpha fiir die Motivation fiir Partizipation auf schulischer Ebene liegt
bei .78, bei guter [temtrennschérfe zwischen .48 und .62, und kann nicht durch Entfernung

eines Items verbessert werden.
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5.3.4 Emotionsvariablen

Die Emotionen als die unabhingigen Variablen wurden mittels folgender Skalen
gemessen: Die Frage ESO5 im Online-Fragebogen, adaptiert nach der Short Version of the
Achievement Emotions Questionnaire (AEQ-S; Bieleke et al., 2021), bezieht sich auf
Emotionen, die Schiiler*innen im Unterricht in Politische Bildung erleben, indem sie sich
vorher an eine typische Unterrichtsstunde erinnern sollen, an der sie teilgenommen haben.
Diese Frage ist nur fiir Schiiler*innen aus Berufsschulen bestimmt, da nur in dieser
Schulform das Unterrichtsfach Politische Bildung angeboten wird. Die Frage ES06, ebenfalls
adaptiert nach der AEQ-S (Bieleke et al., 2021), nimmt Bezug auf Emotionen, die durch
Diskussionen iiber politische und soziale Themen in der Klasse ausgeldst werden kdnnen.
Die Schiiler*innen sollen sich deshalb an eine typische Diskussion {iber politische und soziale
Themen in der Klasse erinnern, die sie erlebt haben. Diese Frage ist fiir Schiiler*innen aus
AHS und BHS bestimmt. Es wurden nicht alle 32 Items aus diesen zwei Fragen verwendet,
da sich jeweils nur vier Items auf Freude, Zorn, Angst und Langeweile beziehen.

Fiir die Skala, welche Freude im Politikunterricht unter Berufsschiiler*innen messen
soll, betrdgt Cronbachs Alpha .86 und die Itemtrennschérfe variiert zwischen .64 und .77. Der
Wert von Cronbachs Alpha steigt nicht durch den Ausschluss eines der vier Items. Fiir die
Emotion Zorn betrigt Cronbachs Alpha .80 mit Itemtrennschérfen zwischen .55 und .68.
Auch hier kann die Reliabilitit nicht durch den Ausschluss bestimmter Items erhdht werden.
Fiir die Emotion Angst liegt der Wert von Cronbachs Alpha bei .85 und kann nicht durch
Ausschliisse von einzelnen Items erhoht werden. Die Itemtrennschérfe liegt zwischen .62
und .78. Schlussendlich betrigt das Cronbachs Alpha fiir die Skala der Langeweile im
Politikunterricht unter Berufsschiiler*innen .86, kann nicht durch den Ausschluss einzelner
Items verbessert werden und weist Werte fiir die Itemtrennschérfe zwischen .65 und .78 auf.

Unter den Schiiler*innen aus AHS und BHS betrigt Cronbachs Alpha fiir die Skala zu
Freude, die in Diskussionen zu politischen und sozialen Themen empfunden wird, .86. Die
Itemtrennscharfe liegt bei den Items zwischen .65 und .77 und es kann keine Erhéhung von
Cronbachs Alpha durch den Ausschluss von Items erreicht werden. Fiir Zorn liegt der Wert
von Cronbachs Alpha bei .67. Dieser Wert ist eher niedrig und daher wenig zufriedenstellend,
kann allerdings nicht erhéht werden, indem ein Item ausgeschlossen wiirde. Die
Itemtrennschérfe der einzelnen Items liegt zwischen .39 und .56. Cronbachs Alpha fiir Angst
liegt bei .73 und kann auch nicht durch den Ausschluss von Items verbessert werden. Die
Itemtrennschirfen haben Werte von .47 bis .61. Zu guter Letzt betréigt das Cronbachs Alpha

fiir Langeweile in Diskussionen zu politischen und sozialen Themen unter Schiiler*innen aus
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AHS und BHS .87, kann ebenfalls nicht durch den Ausschluss einzelner Items erh6ht werden

und weist Itemtrennschéirfen zwischen .62 und .78 auf.

Details zu allen Emotionsskalen sind pro Schulform jeweils in Tabelle 1 (BS) und 2

(AHS&BHS) zu finden.

Tabelle 1
Psychometrische Eigenschaften der Skalen und Subskalen (Berufsschule)

Skala M SD Cronbachs a Anzahl der N
Items
Motivation fiir
legale Partizipation' 2.03 0.76 .88 7 129
illegale Partizipation' 1.62 0.79 .90 3 129
schulische 2.08 0.83 .87 5 128
Partizipation?
Freude® 2.72 0.96 .86 4 131
Zorn® 2.14 0.95 .80 4 131
Angst® 1.82 0.88 .85 4 131
Langeweile’ 2.61 1.08 .86 4 129

Anmerkung. ' Anwortformat: 1=Ich werde das sicher nicht tun bis 4=Ich werde das

sicher tun; 2Antwortformat: 1=gar nicht wahrscheinlich bis 4=sehr wahrscheinlich;

3 Antwortformat: 1=stimme nicht zu bis 5=stimmt genau

Tabelle 2
Psychometrische Eigenschaften der Skalen und Subskalen (AHS&BHS)
Skala M SD Cronbachs a Anzahl der N
Items
Motivation fiir
legale Partizipation 2.18 0.66 .84 7 521
illegale Partizipation 1.47 0.67 .84 3 521
schulische Partizipation 2.15 0.74 78 5 522
Freude 2.77 1.01 .86 4 551
Zorn 2.14 0.84 .67 4 551
Angst 2.05 0.85 73 4 551
Langeweile 2.40 1.06 .87 4 551

Anmerkung. ' Anwortformat: 1=Ich werde das sicher nicht tun bis 4=Ich werde das

sicher tun; 2Antwortformat: 1=gar nicht wahrscheinlich bis 4=sehr wahrscheinlich;

3 Antwortformat: 1=stimme nicht zu bis S=stimmt genau
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5.4 Kontrollvariablen

Als Kontrollvariablen wurden die Wahlberechtigung, das Geschlecht, das Wohngebiet
sowie die Sprache herangezogen. Die folgenden Studien dienen als Grundlage fiir diese
Entscheidung. Sie weisen auf die Relevanz dieser Variablen in einer Forschungsarbeit wie
dieser hin und begriinden, warum deren Einfluss bedeutend ist.

In einer Studie von Solhaug (2006) in Norwegen mal} die Variable geographische
Region Unterschiede in der politischen Kultur je nach Ort. Die Einschétzung der befragten
Schiiler*innen iiber ihre politische Aktivitdt und Einstellung zu Toleranz unterschied sich
zwischen Ostlichen und westlichen Regionen. In dieser Studie wurde zudem auf die Variable
Geschlecht kontrolliert. Im Bereich der politischen Beteiligung zeigten sich hier signifikante
Unterschiede zwischen Ménnern und Frauen.

Zeglovits und Zandonella (2013) gingen in ihrer Forschung der Frage nach, ob das
politische Interesse von Jugendlichen in Osterreich anstieg, nachdem das Wabhlalter auf 16
Jahre gesenkt wurde. Als bedeutender sozio6konomischer Faktor fiir das Niveau und die
Bestiandigkeit des politischen Interesses wurde unter anderem das Geschlecht genannt. Es
wurden Unterschiede zwischen Méannern und Frauen hinsichtlich politischen Wissens und
Interesses gefunden. Hier wurde kein Bezug auf die Motivation fiir politische Partizipation
genommen. Da jedoch zumindest ein gewisses Niveau an politischem Interesse notwendig
ist, um diese Motivation zu entwickeln, werden die Erkenntnisse aus dieser Studie als
erwihnenswert erachtet. Der Forschung von Zeglovits und Zandonella (2013) zufolge, hat die
Senkung des Wabhlalters in Osterreich die Folge, dass junge Menschen sich friiher selbst
verpflichtet fiihlen, sich zu informieren.

Dies konnte in weiterer Folge darauf hindeuten, dass sie dann auch tatséchlich zur
Wahl gehen. So gesehen macht es hinsichtlich threr Motivation, sich zu engagieren, einen
Unterschied, ob sie wahlberechtigt sind oder nicht. Aufgrund dieser Annahme wurde die
Wahlberechtigung als Kontrollvariable in diese Arbeit miteinbezogen.

Neundorf et al. (2016) beschéftigten sich mit den Effekten von zivilgesellschaftlicher
Bildung auf politisches Engagement und der Frage, ob diese Effekte fehlende politische
Sozialisation der Eltern kompensieren konnen. Es wurde unter anderem der Einfluss der
Variable Geschlecht kontrolliert, da erwartet wurde, dass Méadchen weniger politisch
engagiert und aktiv sind. Die Studie kam unter anderem zu dem Ergebnis, dass Maddchen ein
geringeres Niveau an politischem Engagement hatten als Buben.

Politische Partizipation und die Staatsbiirgerschaft stellen wichtige Faktoren dar, um

in viele Lebensbereiche eines Landes integriert zu sein. Es ist unter anderem vom Level und
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der Fliissigkeit, in der jemand eine Sprache beherrscht, abhidngig, ob diese Person voll und
ganz am Offentlichen Leben teilhaben kann (Huddleston, 2016). Sich politisch zu engagieren,
héngt bei Menschen mit Migrationshintergrund zu einem groflen Teil mit dem Grad ihrer
Integration in die neue Gesellschaft zusammen. Sie partizipieren eher, wenn sie sich ihr
zugehorig und mit ihren Abldufen vertraut fithlen und einen Platz in dieser Gesellschaft
haben (Rooij, 2012). Dartiber hinaus ist nach Verba (2003) Gleichberechtigung in der
Partizipation der Schliissel zu politischer Gleichberechtigung, welche eines der
Hauptprinzipien von Demokratie darstellt.

Unter der Beriicksichtigung dieser Tatsache wurde es als bedeutend angesehen,
welche Sprache Schiiler*innen zu Hause sprechen, da sich dies auf die Moglichkeiten zur
politischen Teilhabe und in weiterer Folge die Motivation fiir Partizipation auswirken kann.
Aus diesen Griinden wird die Variable Sprache in die Analyse als Kontrollvariable
miteinbezogen.

5.4.1 Messung

Die erste Frage zur Wahlberechtigung war lediglich mit ja zu beantworten bzw.
anzukreuzen, wenn die Person bei der letzten Gemeinderats-, Landtags- oder
Nationalratswahl wahlberechtigt war. Fiir die Variable Geschlecht konnte ménnlich, weiblich
oder divers angekreuzt werden. Da divers insgesamt nur von drei Personen angekreuzt wurde,
konnte diese Kategorie nicht in die statistische Analyse miteinbezogen werden, da keine
aussagekriftige und statistisch korrekten Schliisse im Vergleich zu den anderen beiden
Geschlechtern gezogen werden konnten. Deren Wert wurde als fehlend definiert. Geschlecht
wurde als dichotome Variable mit ,,weiblich* als Referenzgréfe in die Analyse
aufgenommen. Die Variable Wohngebiet hatte urspriinglich fiinf Auspragungen fiir fiinf
verschiedene Wohngebiete, die von stddtisch bis landlich reichten. Hier wurden fiinf
Dummy-Variablen erstellt, um diese dann in die Regressionsanalyse miteinbeziehen zu
konnen. Da bei der Variable Sprache zu 96.8% angekreuzt wurde, dass deutsch die Sprache
war, die zu Hause gesprochen wurde, wurde die Variable recodiert, um lediglich die
Information zu erhalten, ob deutsch angekreuzt wurde oder nicht.

5.5 Statistische Verfahren

Zur Datenaufbereitung und Analyse wurde die IBM SPSS Statistics Software
(Version 27.0) verwendet. Die Hypothesenpriifung wurde mittels linearer Regression
vorgenommen. Es wurden mehrere Regressionsmodelle berechnet. Die Emotionen Freude,
Zorn, Angst und Langeweile wurden als die unabhédngigen Variablen jeweils einzeln in ein

Regressionsmodell eingefiigt. Die Motivation fiir Partizipation war zudem aufgeteilt in die
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Motivation fiir legale, illegale sowie schulische Partizipationsformen. Es wurde also einzeln
berechnet, welche Auswirkung jede Emotion auf die jeweilige Motivation fiir eine der
Partizipationsformen als Kriteriumsvariable hat. Zusétzlich wurden die Analysen gesondert
fiir die Stichprobe der Berufsschiiler*innen und die Teilnehmer*innen aus AHS und BHS
berechnet. Die Pradiktoren wurden schrittweise zuerst in ein bivariates Regressionsmodell
eingefligt, danach in ein Modell mit den Kontrollvariablen sowie zuletzt in ein
Gesamtmodell, welches jeweils die anderen drei Emotionen als zusétzliche Kontrollvariablen
enthielt.

Aufgrund der Stichprobencharakteristika ist die Datenstruktur hierarchisch. Es kann
also angenommen werden, dass sich die Messwerte auf den ausgewihlten Variablen
innerhalb einer Schule oder einer Klasse dhnlicher sind als jene zwischen verschiedenen
Schulen und Klassen (Eid et al., 2011). Gehoren die Individuen der Stichprobe natiirlichen
Gruppen an, muss davon ausgegangen werden, dass die Gruppenzugehorigkeit einen Einfluss
auf die individuellen Merkmalsauspragungen hat. Die Gruppenzugehorigkeit kann
beispielsweise dazu fiihren, dass Individuen innerhalb einer Gruppe eine hohere Homogenitét
(geringere Varianz) und Individuen verschiedener Gruppen eine hohere Heterogenitit
aufweisen, als dies bei reinen Zufallsstichproben der Fall wére (Wirtz, 2021).

Da es unter 30 Schulen waren, aus welchen Schiiler*innen befragt wurden, wurde die
Schulebene nicht in die Analyse miteinbezogen. Diese Anzahl wird als Mindestanzahl an
Gruppen unter anderem fiir Forschung in Schulen angesehen (Kreft, 1996; Kreft & Leeuw,
1998) und wird daher hier als Voraussetzung angesehen, um die Schulebene mit zu
modellieren. Zudem wurden die Analysen getrennt fiir einerseits Berufsschule und
andererseits fiir AHS und BHS gerechnet. Dadurch ist die Notwendigkeit, die Schulebene
miteinzubeziehen noch weniger gegeben.

Die Klassenebene hingegen wurde in die Analyse miteinbezogen. Es wurde bei allen
Analysen iiberpriift, ob die Ebene der Klasse fiir das jeweilige Regressionsmodell
beriicksichtigt werden muss. Hierfiir wurde der Likelihood-Ratio-Test sowie die Kennwerte
AIC (Akaike Information Criterion) und BIC (Bayes Information Criterion) betrachtet. Fiir
einige der Analysen zeigte sich, dass ein random intercept model notwendig war, da beim
Vergleich des einfacheren mit dem komplexeren Regressionsmodell der Likelihood-Ratio-
Test den kritischen Wert iiberschritt — und somit einen signifikanten Unterschied zwischen
den zwei Modellen aufwies - und/oder die Kennwerte AIC und BIC beim komplexeren

Modell kleinere Werte aufwiesen als beim einfachen, was aussagt, dass dieses Modell besser



27

auf die Daten passt (Eid et al., 2011). Dies begriindet die Entscheidung, fiir alle linearen
Regressionen Mehrebenenmodelle zu berechnen.

Als statistisch signifikant wurden Zusammenhénge mit einer
Irrtumswahrscheinlichkeit a < .05 angenommen.

6. Ergebnisse

6.1 Umgang mit missing data

Die Daten wurden auf unplausible Werte beziiglich des Antwortverhaltens und der
Verweildauer auf den einzelnen Seiten des Fragebogens liberpriift und Personen mit hoher
Bearbeitungsgeschwindigkeit wurden auf Basis eines Wertes zur relativen
Bearbeitungsgeschwindigkeit (Leiner, 2019) ausgeschlossen. Dieser Wert wird durch den
Vergleich der Bearbeitungsgeschwindigkeit pro Seite mit der Gesamtstichprobe berechnet:
Fiir jede Seite des Fragebogens - exklusive der Seiten des Wissenstests - wird der Median der
Bearbeitungsdauer fiir eine Seite in der Stichprobe durch die individuelle Bearbeitungsdauer
geteilt, was einen Geschwindigkeitsfaktor ergibt. Der Wert 2 fiir diesen Faktor bedeutet, dass
die jeweilige Person die Seite des Fragebogens doppelt so schnell beantwortet hat wie
der*die typische Teilnehmer*in. Der durchschnittliche Geschwindigkeitsfaktor pro
Teilnehmer*in wird berechnet, nachdem die Faktoren der Seiten auf einen maximalen Wert
von 3 zugeschnitten wurden. Dadurch kann verhindert werden, dass Personen disqualifiziert
werden, die unabsichtlich eine einzelne Seite libersprungen haben. Wie auch von Leiner
(2019) vorgeschlagen, wurden Personen ab einem Wert von 2 ausgeschlossen. Konkret
handelt es sich bei den nach den Berechnungen zur Bearbeitungsgeschwindigkeit
vorgenommenen Ausschliissen um die Datenséitze von 35 Studienteilnehmer*innen. 4.6% der
Daten wurden somit aus der Analyse ausgeschlossen.

Danach wurde eine Analyse der fehlenden Werte im Datensatz vorgenommen. Es
stellte sich heraus, dass aufgrund des Prozentsatzes an fehlenden Werten (>5%) eine multiple
Imputation empfehlenswert wire. Da im Fall der vorliegenden Forschung ein
Mehrebenenregressionsmodell gerechnet wird, wiare demnach eine multilevel imputation
notwendig, welche beim Imputieren die Datenstruktur mitberiicksichtigt. Da dies aber in
SPSS nicht moglich ist, wurde ein listenweiser Fallausschluss der fehlenden Werte
vorgenommen. Dies ist zwar methodisch nicht optimal, jedoch konnte die multiple
Imputation nicht korrekt umgesetzt werden. Aus diesem Grund wurde der listenweise

Fallausschluss als angemessenere Option angesehen.
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Aus 731 Féllen wurden mittels listenweisem Fallausschluss und des Ausschluss von 3
Personen, die bei Geschlecht ,,divers* angekreuzt hatten, 119 Datensétze aus der Analyse
ausgeschlossen, was 612 giiltige Fille ergibt, welche schlussendlich in die
Regressionsanalysen miteinbezogen wurden — 29.7% Minner und 70.3% Frauen.

Insgesamt fehlten 4.7% der Daten, die sich aus 119 (16.3%) unvollstindigen Féllen
ergaben. Pro Schulform gesehen, fehlten bei den Berufsschiiler*innen 3.1% der Daten aus 21
(15.3%) unvollstidndigen Fallen und bei den AHS- und BHS- Schiiler*innen ergaben sich aus
98 (16.5%) unvollstindigen Féllen 5% fehlende Daten. Der Prozentsatz fehlender Werte lag
auf den 15 Variablen bei den Berufsschiiler*innen zwischen 0.0% und 6.6% und bei den
AHS- und BHS-Schiiler*innen zwischen 0.0% und 12.3%.

6.2 Vorbereitende Analysen

Die Hypothesen wurden jeweils getrennt fiir die Gruppe von Schiiler*innen aus der
Berufsschule und jenen aus AHS und BHS betrachtet, da sich die Emotionsskalen je nach
Schultyp etwas voneinander unterscheiden (zur Erklirung siehe unter Erhebungsinstrumente
und gemessene Variablen). Daher wurden die fiir die Hypothesenpriifung notwendigen
Mittelwert-Scores fiir die Konstrukte Motivation fiir legale, illegale und schulische Formen
der Partizipation sowie filir die Emotionen, die im Politikunterricht oder in Diskussionen {iber
politische und soziale Themen empfunden wurden, auch jeweils fiir die unterschiedlichen
Schultypen berechnet.

6.3 Deskriptive Statistik

Die Mittelwerte fiir die Motivation fiir legale, illegale und schulische
Partizipationsformen sind getrennt fiir die Schulformen Berufsschule und AHS und BHS in
den Tabellen 1 und 2 abgebildet, ebenso wie die Mittelwerte der Emotionsvariablen. Es
liegen hier keine erwdhnenswert aullergewohnlichen Werte vor. Der Vollstandigkeit halber
wurden die Mittelwerte auch fiir Ménner und Frauen getrennt betrachtet. Die zugehorigen
Tabellen 11 und 12 sind im Anhang zu finden. Das Geschlecht wurde auch als
Kontrollvariable in den Regressionsanalysen herangezogen, basierend auf Studien, die
politische und kulturelle Unterschiede zwischen den Geschlechtern sowie Unterschiede im
Interesse, Wissen und Engagement zu politischen Themen aufzeigten (Neundorf et al., 2016;
Solhaug, 2006; Zeglovits & Zandonella, 2013).

6.4 Voraussetzungspriifungen

Die Voraussetzungen fiir eine Regressionsanalyse wurden im Vorfeld tiberpriift.
Sowohl die unabhéngigen als auch die abhéngigen Variablen haben ein metrisches

Skalenniveau. Fiir einige der Kontrollvariablen wurden Dummy-Variablen erstellt, um
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dichotome anstatt nominaler Variablen zu erhalten. Die Linearititsannahmen wurden mittels
partieller Streudiagramme gepriift. Homoskedastizitit wurde ebenso durch ein
Streudiagramm der Residuen (Zresid vs. ZPred) liberpriift. Um die Normalverteilung zu
priifen, wurde in einem Normalverteilungs-Diagramm der Residuen betrachtet, ob die
Datenpunkte nahe der Diagonallinie liegen. Obwohl dieser fiir Querschnittsdaten nicht
optimal geeignet ist, wurde auch der Wert des Durbin-Watson-Test beriicksichtigt, um die
Unabhéngigkeit der Daten untereinander zu tiberpriifen. Dieser lag in allen Modellen
zwischen den Werten 1 und 3, laut Field (2018) zufriedenstellend. Zur Analyse der
Kollinearitdt wurde iiberpriift, ob die Werte der Varianzinflationsfaktoren (VIF) unter 10
liegen, da dies einen Richtwert zum Ausschluss von Multikollinearitét darstellt (Bowerman &
O'Connell, 1994). Die Voraussetzungen zur Berechnung einer linearen Regression wurden
fiir alle berechneten Modell zufriedenstellend erfiillt.

6.5 Korrelationen

Tabellen 3 und 4 geben einen Uberblick iiber die Korrelationen zwischen den
Variablen. Es zeigt sich fiir die Skalen aus der Berufsschule (Tabelle 3), dass die Emotionen
teilweise signifikant miteinander korrelieren. Bei der Motivation fiir Partizipation ist zu
sehen, dass die Motivation fiir legale, illegale und schulische Partizipationsformen alle
sowohl mit Freude als auch mit Zorn signifikant korrelieren. Nur die Motivation fiir illegale
Formen der Partizipation korreliert signifikant mit Angst und fiir Langeweile zeigt sich, dass
diese keine signifikanten Korrelationen mit der Motivation fiir Partizipation aufweist,
ungeachtet der Form der Partizipation. Die einzelnen Formen der Partizipation korrelieren
alle signifikant miteinander.

Tabelle 4 zeigt die Korrelationen zwischen den Variablen fiir Skalen aus AHS und
BHS. Auch hier gibt es teilweise signifikante Korrelationen unter den verschiedenen
Emotionen. Freude korreliert signifikant mit der Motivation fiir alle Formen der Partizipation.
Zorn und Angst haben jeweils nur signifikante Korrelationen mit der Motivation fiir illegale
Formen der Partizipation. Bei Langeweile zeigt sich lediglich ein signifikanter
Zusammenhang mit der Motivation fiir legale Formen der Partizipation. Die Skalen zur
Motivation fiir alle drei Formen der Partizipation korrelieren auch hier alle signifikant

miteinander.



Tabelle 3

Produkt-Moment-Korrelation fiir alle Skalen und Subskalen (Berufsschule)

n l.a 1.b l.c 2. 3. 4.
1. Motivation fiir
a. Legale Partizipation 129 -
b. Illegale Partizipation 129 S59%* -
c. Schulische Partizipation 128 JTRE 46%* -
2. Freude 131 A1x* 18* 28%*
3. Zorn 131 20" 367 227 -.07 -
4. Angst 131 .16 46™ 14 197 69" -
5. Langeweile 131 -.10 15 06  -.507 627 317
Anmerkung. * =p < .05. ** =p <.01. *** =p <.001
Tabelle 4
Produkt-Moment-Korrelation fiir alle Skalen und Subskalen (AHS&BHS)
n l.a 1.b l.c 2. 3. 4.
1. Motivation fiir
a. Legale Partizipation 521 -
b. Illegale Partizipation 521 547 -
c. Schulische Partizipation 522 .50 307 -
2. Freude 551 A7 207 447 -
3. Zormn 551 06 277 03 -.09 -
4. Angst 551 .09 117 -.05 01 427 -
5. Langeweile 551 =327 -.04 -317 -59™ 47 28"

Anmerkung. * =p <.05. ** =p <.01. *** =p <.001
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6.6 Hypothesenpriifung: Regressionsanalysen

Da es sich bei der Stichprobe des vorliegenden Forschungsprojekts um Schiiler*innen
in verschiedenen Schulen und Klassen handelt, wurde - wie schon beschrieben - tiberpriift, ob
eine Mehrebenenregression angebracht ist. Da sich fiir einige der Analysen zeigte, dass ein
random intercept model mit Beriicksichtigung der Klassenebene notwendig ist, wurden alle
Regressionsmodelle dieser Voraussetzung angepasst und random intercepts wurden
miteinbezogen.

6.6.1 Berufsschule

Die Ergebnisse fiir die Regressionsanalysen unter Berufsschiiler*innen liefern
folgende Ergebnisse: Freude stellt einen signifikanten Pradiktor fiir legale Formen der
Partizipation (Tabelle 5) dar. Der Regressionskoeffizient ist auch nach Hinzufligen der
Kontrollvariablen signifikant. Auch nach Hinzufiigen der anderen drei Emotionen in das
Regressionsmodell hat Freude eine signifikante Auswirkung auf die Motivation fiir legale
Formen der Partizipation. Fiir Zorn zeigt sich ein dhnliches Bild, denn auch diese Emotion
stellt einen signifikanten Pridiktor fiir die Motivation fiir legale Partizipationsformen dar.
Nach Hinzugabe der Kontrollvariablen in das Regressionsmodell hat Zorn jedoch keinen
signifikanten Regressionskoeffizienten mehr. Im Gesamtmodell mit den drei anderen
Emotionen ist Zorn wieder ein signifikanter positiver Pradiktor. Diese Ergebnisse bestitigen
somit fast alle die ersten beiden Hypothesen, welche besagen, dass beim Empfinden von
Freude (H1) und Zorn (H2) im Politikunterricht eine hohe Motivation vorherrscht, sich
politisch zu engagieren. Der Regressionskoeffizient fiir Angst ist weder ohne noch mit
Beriicksichtigung der Kontrollvariablen signifikant. Hypothese 3, der zufolge das Erleben
von Angst mit geringer oder keiner Motivation fiir politische Partizipation in Zusammenhang
steht, wird somit nicht bestdtigt. Langeweile hat ebenfalls keinen signifikanten
Regressionskoeffizienten. Diese Emotion stellt also keinen signifikanten Pradiktor fiir die
Motivation fiir legale Formen der Partizipation dar. Die Hypothese 4, iiber die von
Langeweile bewirkte geringe Motivation fiir politische Partizipation, kann damit fiir legale
Formen der Partizipation nicht bestitigt werden. Bei den Kontrollvariablen zeigen sich
vereinzelt signifikante Regressionskoeffizienten fiir Unterpunkte der Kategorie Wohngebiet.

In Tabelle 6 sind die Ergebnisse der Regressionsanalysen mit der abhéngigen
Variablen Motivation fiir illegale Formen der Partizipation zu sehen. Freude hat vor
Hinzugabe der Kontrollvariablen einen signifikanten positiven Regressionskoeffizienten.

Hypothese 1 wird also hier teilweise bestétigt. Zorn (H2) und Angst (H3) sind jeweils allein
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als auch nach Hinzufiigen der Kontrollvariablen signifikante positive Pradiktoren fiir die
Motivation fiir illegale Formen der Partizipation, was die Hypothese 2 bestétigt und
Hypothese 3 nicht unterstiitzt, da letztere fiir Angst keine oder niedrige Motivation fiir
Partizipation voraussagt. Auch Hypothese 4 muss verworfen werden, da sich fiir Langeweile
kein signifikanter Zusammenhang mit der Motivation fiir illegale Formen der Partizipation
zeigt. Werden alle vier Emotionen in das Regressionsmodell mit aufgenommen, stellt
lediglich Angst einen signifikanten Préadiktor fiir die Partizipationsmotivation dar. Keine der
Kontrollvariablen hat einen signifikanten Regressionskoeffizienten.

Fiir die abhingige Variable Motivation fiir schulische Formen der Partizipation
(Tabelle 7) zeigt sich, dass die Emotionen Freude und Zorn signifikante Pradiktoren
darstellen. Fiir Freude gilt dies auch nach Hinzufligen der Kontrollvariablen. Diese
Ergebnisse bestitigen Hypothese 1 (Freude) und 2 (Zorn) zum Teil, wihrend die Hypothesen
3 (Angst) und 4 (Langeweile) verworfen werden miissen, da weder fiir Angst noch fiir
Langeweile signifikante Regressionskoeffizienten aufscheinen. Nach der Hinzunahme der
anderen Emotionen ins Regressionsmodell bleibt lediglich der Regressionskoeffizient fiir
Freude positiv signifikant. Unter den Kontrollvariablen finden sich keine signifikanten

Regressionskoeffizienten.
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Tabelle 5

Regressionskoeffizienten der Emotionen auf die Motivation fiir legale Formen der Partizipation (Berufsschule)

Freude (ohne Freude (mit KV) Zorn (ohne  Zorn (mit KV) Angst Angst (mit Langeweile Langeweile Gesamtmodell
Pradiktor KV) KV) (ohne KV) KV) (ohne KV) (mit KV)
b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE
Freude 32%k% 06 Bk .07 33%* .08
Zorn A7% .07 14 .08 20% A1
Angst A5 .08 13 .09 -.09 A1
Langeweile -07 .06 -10 .07 -.05 .09
Geschlecht -.13 14 -.13 A5 -.13 .16 -07 .16 -.14 14
(w=0)
Wahlberechtigt 12 A5 A3 .16 A3 .16 A1 .16 .16 14
Wohngebiet
Dorf -.38 22 -4T7* 23 -.50* 24 -42 23 -42 22
Kleinstadt -.01 28 -.13 31 -.13 31 .01 31 -.10 28
Mittlere Stadt - 83%* 31 -77* 33 -.84* 35 -72% 34 -85%* 31
Grofstadt .05 29 .02 32 -.05 32 -.04 32 .09 .29
Stadtrand - - - - - - - - - -
Sprache 13 .29 23 31 .20 32 A8 32 12 .28

Anmerkung. b = unstandardisierter Koeffizient; SE = Standardfehler; * = p <.05, ** =p <.01, *** = p <.001; w=weiblich; N=116; random
intercepts fiir alle Werte miteinbezogen (Klassenebene)



Tabelle 6

Regressionskoeffizienten der Emotionen auf die Motivation fiir illegale Formen der Partizipation (Berufsschule)
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Freude Freude (mit KV)  Zorn (ohne Zorn (mit Angst (ohne Angst (mit  Langeweile Langeweile Gesamtmodell
Pridiktor (ohne KV) KV) KV) KV) KV) (ohne KV) (mit KV)
b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE
Freude de* .07 .10 .08 .10 .09
Zorn J1FE 07 21% .08 .03 A3
Angst A1FxE 07 35%¥F* 09 29% 12
Langeweile A1 .07 .08 .07 .06 .10
Geschlecht (w=0) -00 .16 -05 .15 -10 .15 -03 .15 -.12 15
Wabhlberechtigt -11 17 -10 .16 -06 .16 -14 16 -.06 .16
Wohngebiet
Dorf 32 24 22 24 06 .23 32 24 .10 24
Kleinstadt ST 32 38 .31 28 .30 46 .32 28 31
Mittlere Stadt 38 .35 34 34 A2 .33 38 .34 12 33
Grof3stadt 23 .33 23 32 .07 .32 28 .33 A3 32
Stadtrand - - - - - - - -
Sprache 32 33 36 .32 24 31 44 32 25 31

Anmerkung. b = unstandardisierter Koeffizient; SE = Standardfehler; * = p < .05, ** =p < .01, *** =p <.001; w=weiblich; N=116; random

intercepts fiir alle Werte miteinbezogen (Klassenebene)



Tabelle 7

Regressionskoeffizienten der Emotionen auf die Motivation fiir schulische Formen der Partizipation (Berufsschule)
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Freude Freude (mit Zorn (ohne Zorn (mit KV)  Angst (ohne Angst (mit Langeweile  Langeweile = Gesamtmodell
Pradiktor (ohne KV) KV) KV) KV) KV) (ohne KV) (mit KV)
b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE
Freude 24%* 08 23%% .08 36%**F 10
Zorn 20% .08 A5 .09 A5 13
Angst A3 .08 A1 .10 -10 .12
Langeweile 05 .07 .03 .07 d6 11
Geschlecht (w=0) -05 .15 -07 .16 -06 .16 -.04 .16 -14 16
Wahlberechtigt 14 17 A5 17 A5 .17 A2 17 14 16
Wohngebiet
Dorf -15 24 -26 .25 -27 .26 -19 .25 -15 .25
Kleinstadt 40 32 26 .33 28 34 34 33 310 .32
Mittlere Stadt -61 .35 -58 .36 -.63 .37 -54 36 -.61 .35
Grof3stadt 24 33 19 34 14 35 21 35 36 .34
Stadtrand - - - - - - - - - -
Sprache -38 .33 -34 33 -36 34 -30 .34 -35 32

Anmerkung. b = unstandardisierter Koeffizient; SE = Standardfehler; * = p <.05. ** =p < .01. *** = p <.001; w=weiblich; N=116; random
intercepts fiir alle Werte miteinbezogen (Klassenebene)
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6.6.2 AHS und BHS

Fiir die abhingige Variable Motivation fiir legale Formen der Partizipation (Tabelle 8)
stellen Freude und Langeweile signifikante Pradiktoren dar, sowohl allein als auch nach
Hinzufiigen der Kontrollvariablen. Der Regressionskoeffizient fiir Freude ist positiv, wihrend
jener fiir Langeweile negativ ist. Die Ergebnisse bestidtigen Hypothese 1 und 4. Zorn und
Angst sind keine signifikanten Pradiktoren fiir die Partizipationsmotivation, was die
Hypothesen 2 und 3 nicht unterstiitzt. Auch nach Hinzugabe der Kontrollvariablen sind deren
Regressionskoeffizienten nicht signifikant. Nach Aufnahme aller vier Emotionen in das
Regressionsmodell sind die Regressionskoeffizienten fiir Freude, Zorn und Langeweile
signifikant, letzterer wieder mit einem negativen Vorzeichen. Unter den Kontrollvariablen
zeigt sich nur im Gesamtmodell fiir Geschlecht ein signifikanter negativer
Regressionskoeffizient.

Fiir die Motivation fiir illegale Formen der Partizipation als abhingige Variable
(Tabelle 9) sind Freude, Zorn und Angst signifikante positive Pradiktoren, sowohl allein als
auch nach Hinzugabe der Kontrollvariablen. Die ersten beiden Hypothesen werden demnach
wieder bestatigt, wihrend die Hypothese 3, dass Angst mit wenig oder keiner Motivation fiir
Partizipation in Zusammenhang steht, verworfen wird. Nach Einbezug aller vier Emotionen
in das Regressionsmodell stellen nur noch Freude und Zorn signifikante Pradiktoren dar. Bei
den Kontrollvariablen finden sich vereinzelt signifikante Regressionskoeffizienten fiir
Geschlecht, Sprache und Unterkategorien der Variable Wohngebiet.

Schlussendlich ergeben die Regressionsanalysen fiir Motivation fiir schulische
Formen der Partizipation als abhéngige Variable signifikante Regressionskoeffizienten fiir
Freude und Langeweile, auch nach Hinzufiigen der Kontrollvariablen. Freude hat einen
positiven Regressionskoeffizienten und Langeweile einen negativen, was die Hypothesen 1
und 4 bestitigt. Hypothesen 2 und 3 konnen nicht bestédtigt werden. Nach Hinzufiigen aller
Emotionen in das Regressionsmodell sind alle vier Emotionen signifikante Priadiktoren fiir
Motivation fiir schulische Formen der Partizipation. Unter den Kontrollvariablen sind keine

signifikanten Regressionskoeffizienten zu finden.



Tabelle 8

Regressionskoeffizienten der Emotionen auf die Motivation fiir legale Formen der Partizipation (AHS&BHS)
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Freude Freude (mit Zorn (ohne Zorn (mit Angst (ohne  Angst (mit Langeweile Langeweile Gesamtmodell
Pradiktor (ohne KV) KV) KV) KV) KV) KV) (ohne KV) (mit KV)
b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE
Freude 31Fkx 03 31**F* 03 25%F% 03
Zorn .06 .03 .04 .04 A2%% .04
Angst 06 .03 06 .03 .05 .03
Langeweile - 19%#Fx 03 - 19%** 03 -12%* .04
Geschlecht (w=0) - 12 .06 -04 .07 -02 .07 -04 .07 -13* .06
Wabhlberechtigt 04 .05 .03 .07 03 .07 .03 .06 .04 .05
Wohngebiet
Dorf -15 .12 -09 .14 -08 .14 -11 .13 -17 12
Kleinstadt -15 13 -05 .15 -05 .15 -10 .14 -18 .13
Mittlere Stadt -04 .14 05 .16 06 .16 06 .15 -06 .14
GroBstadt -07 .17 03 .20 04 20 -04 .19 -12 .17
Stadtrand - - - - - - - - - -
Sprache 03 24 =21 .27 =21 .27 -07 .26 10 24

Anmerkung. b = unstandardisierter Koeffizient; SE = Standardfehler; * = p <.05. ** =p <.01. *** =p <.001; w=weiblich; N=496; random
intercepts fiir alle Werte miteinbezogen (Klassenebene)



Tabelle 9

Regressionskoeffizienten der Emotionen auf die Motivation fiir illegale Formen der Partizipation (AHS&BHS)
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Freude Freude (mit  Zorn (ohne KV) Zorn (mit Angst (ohne  Angst (mit Langeweile Langeweile  Gesamtmodell
Pradiktor (ohne KV) KV) KV) KV) KV) (ohne KV) (mit KV)
b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE
Freude A3#EE 03 12%*F 03 J2%* .04
Zorn 2 HHE 03 21%%* 03 24%%E .04
Angst 09*% .03 .09** .03 -.00 .04
Langeweile -.02 .03 -01 .03 -.03 .04
Geschlecht (w=0) A1 .07 .09 .07 A5% .07 14 .07 .05 .07
Wabhlberechtigt -04 .06 -05 .06 -.04 .07 -.04 .07 -.04 .06
Wohngebiet
Dorf 08 .14 06 .14 10 .14 10 .14 .03 13
Kleinstadt 06 .15 07 .15 .08 .15 .09 .15 .03 14
Mittlere Stadt 20 .16 A8 .16 23 .16 24 .16 14 16
Grofstadt A1% .20 A41*% 19 A45% .20 45% .20 .36 .19
Stadtrand - - - - - - - - - -
Sprache -49 27 -53*% .26 -57% 27 -57% 27 -41 .26

Anmerkung. b = unstandardisierter Koeffizient; SE = Standardfehler; * = p <.05. ** =p <.01. *** =p <.001; w=weiblich; N=496; random
intercepts fiir alle Werte miteinbezogen (Klassenebene)



Tabelle 10

Regressionskoeffizienten der Emotionen auf die Motivation fiir schulische Formen der Partizipation (AHS&BHS)
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Freude (ohne  Freude (mit Zorn (ohne Zorn (mit Angst (ohne  Angst (mit Langeweile Langeweile Gesamtmodell
Pridiktor KV) KV) KV) KV) KV) (ohne KV) (mit KV)
b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE b SE
Freude 3%k 03 32%k* 03 2%k .04
Zorn .02 .04 -00 .04 4% .04
Angst -05 .04 -07 .04 -.09%* .04
Langeweile -22%#kx 03 -22%*% 03 - 10%* .04
Geschlecht -05 .07 .04 .08 .03 .08 .03 .08 -.08 .07
(w=0)
Wabhlberechtigt -04 .06 -06 .07 -06 .07 -06 .07 -.04 .07
Wohngebiet
Dorf -01 .14 .04 .16 .04 .16 02 .15 -.04 .14
Kleinstadt -.04 .16 04 17 05 .17 -01 .17 -.06 .16
Mittlere Stadt -10 .17 -01 .19 -00 .19 -00 .18 -.12 17
Grofstadt 08 .20 19 22 19 22 10 .21 .03 .20
Stadtrand - - - - - - - - - -
Sprache 07 .28 -17 31 -18 .31 -02 .29 13 27

Anmerkung. b = unstandardisierter Koeffizient; SE = Standardfehler; * = p <.05. ** =p <.01. *** =p <.001; w=weiblich; N=496; random

intercepts fiir alle Werte miteinbezogen (Klassenebene)
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7. Diskussion

Die Fragestellung dieser Arbeit lautete, ob die Emotionen Freude, Zorn, Angst und
Langeweile wihrend politischer Diskussionen in der Klasse oder im Politikunterricht mit der
Motivation von Schiiler*innen in Zusammenhang stehen, politisch zu partizipieren. Die
Hypothesen wurden groBtenteils bestétigt und die Ergebnisse der Regressionsanalysen
werden im Folgenden diskutiert.

Fir Schiiler*innen, die wiahrend des Politikunterrichts oder in Diskussionen zu
politischen und sozialen Themen Freude empfanden, zeigte sich nach der Analyse eine hohe
Motivation, politisch zu partizipieren. Die Emotion Freude stellte sich in allen Schulformen
und fiir alle Formen der Partizipation als signifikanter positiver Pradiktor heraus. Dieses
Ergebnis bestitigt die erste Hypothese, die besagt, dass Schiiler*innen beim Empfinden von
Freude im Politikunterricht oder wihrend Diskussionen zu politischen und sozialen Themen
im Unterricht eine hohe Motivation haben, sich politisch zu engagieren. Dieses Ergebnis steht
im Einklang mit Studien, die die Emotion Freude als aktivierend und motivationsfordernd
(Pekrun et al., 2018), sowie im Zusammenhang mit explorativem Verhalten (Fredrickson,
2001) sehen. Enthusiasmus als eine der Freude dhnliche Emotion erh6ht laut Marcus und
MacKuen (1993) die Beteiligung an politischen Kampagnen. Den Ergebnissen der
vorliegenden Forschungsarbeit zufolge, lassen sich diese Schliisse auch bei Schiiler*innen
ziehen, die aufgrund von im Unterricht empfundener Freude motiviert sind, sich politisch zu
engagieren und zu beteiligen, sowohl auf schulischer als auch auf gesellschaftlicher Ebene.

Empfanden die Schiiler*innen Zorn, so zeigte sich unter den Berufsschiiler*innen
eine hohe Motivation fiir alle drei Formen der Partizipation, was Hypothese 2 bestitigt, dass
beim Empfinden von Zorn im Politikunterricht eine hohe Motivation fiir politische
Partizipation vorherrscht. Dies unterstreicht Ergebnisse aus anderen Studien, die besagen,
dass Zorn aktivierend wirkt und Motivation fordert (Huddy et al., 2007; Pekrun et al., 2018)
und somit dazu beitrigt, dass Personen sich politisch engagieren (Valentino et al., 2009;
Weber, 2013).

Fiir Schiiler*innen aus AHS und BHS sagt Zorn hohe Motivation fiir illegale Formen
der Partizipation voraus. Motivation fiir legale und schulische Formen der Partizipation stand
unter AHS- und BHS-Schiiler*innen nicht mit Zorn in Zusammenhang. Fiir diese Gruppe
kann die Hypothese 2 also teilweise bestitigt werden. Es erscheint nachvollziehbar, dass
durch das Empfinden von Zorn eine hohere Motivation und Bereitschaft entsteht, illegale

Formen der Partizipation zu verfolgen. Nach Pekrun et al. (2018) fordert die aktivierende
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Emotion Zorn Motivation und bereitet unter anderem auf Angriff oder Konfrontation vor.
Dartiber hinaus erhoht das Empfinden von Zorn auch risikoreiche Verhaltensweisen (Lerner
& Keltner, 2001). Die Variable Motivation fiir illegale Formen der Partizipation wurde
gemessen, indem die Bereitschaft fiir die Aktivitéten ,,Protestspriiche an die Wand sprithen®,
»durch eine Verkehrsblockade protestieren* und ,,aus Protest 6ffentliche Gebdude

besetzen* abgefragt wurde. Motivation fiir diese Aktivitdten zu entwickeln, entsteht
vermutlich eher dann, wenn eine gewisse Frustration vorhanden ist bzw. das Gefiihl oder die
Bestétigung, durch andere Arten der Partizipation nichts erreichen zu kénnen. Durch solche
Aktivititen wird einerseits dem Arger Luft gemacht und es scheint fiir das Abreagieren
befriedigender zu sein als beispielsweise eine Unterschriftensammelaktion. Auf der anderen
Seite herrscht unter diesen Personen womoglich die Einstellung vor, dass mittels solcher
Aktivititen ein gewisser Druck auf politische Entscheidungstrager*innen erzeugt werden
kann, da durch eine Verkehrsblockade oder eine Hausbesetzung gewisse Bereiche des
offentlichen Lebens stillgelegt sind oder behindert werden und dies von Seiten der Politik
nicht ignoriert werden kann. Dadurch kann auch die 6ffentliche Meinung beeinflusst werden,
da moglicherweise Medien dariiber berichten.

Angst ist unter Berufsschiiler*innen ein signifikanter positiver Pradiktor fiir illegale
Formen der Partizipation. Bei der Motivation fiir legale und schulische Formen der
Partizipation zeigt sich kein signifikanter Einfluss von Angst. Signifikanten Einfluss haben
im Modell mit legalen Partizipationsformen zwei Unterkategorien der Kontrollvariable
Wohngebiet, ndmlich Dorfund mittlere Stadt. Das konnte bedeuten, dass das Wohngebiet
einen starken Einfluss auf die Motivation fiir legale Partizipationsformen hat. Die Beispiele
fiir Partizipation in den Items ,,mit anderen {iber deine Meinung zu politischen und sozialen
Problemen sprechen®, ,,zu einem Abgeordneten Kontakt aufnehmen* oder ,,an einer
friedlichen Demonstration teilnehmen* lassen Raum fiir die Interpretation, dass es mit dem
Wohngebiet in Verbindung stehen kann, ob sich eine junge Person diese Aktivititen zutraut
bzw. Moglichkeiten hat oder zu haben glaubt, diese Aktivititen iiberhaupt auszufiihren. Hier
kann es Unterschiede zwischen Stadt und Land geben, betreffend die Anonymitét einer
Person, das soziale Umfeld, in dem sich eine Person bewegt, die Bildungschancen, die ihr
zukommen, aber auch beziiglich der Mobilitit und der Anbindung an 6ffentliche
Verkehrsmittel (Mason et al., 2011). Moglicherweise beeinflussen solche Aspekte die
Partizipationsmotivation in groBerem MaRe als die Angst, die in der Beschéftigung mit

politischen und sozialen Themen im Unterricht empfunden wird.
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Auch fiir die Motivation fiir illegale Formen der Partizipation unter AHS- und BHS-
Schiiler*innen zeigt sich Angst als signifikanter Pradiktor. Die Literatur in diesem Bereich
besagt, dass Angst oft dazu fiihrt, dass Menschen sich zwar mehr {iber politische Vorginge
informieren und diese genauer verfolgen, aber sich eher wenig aktiv einbringen (Valentino et
al., 2011; Weber, 2013). Auf der anderen Seite sagen die empirischen Ergebnisse der
Kontroll-Wert-Theorie und der affective intelligence theory aus, dass Angst eine aktivierende
Emotion ist und dadurch auch angenommen werden konnte, dass diese zu Handlungen
animiert (Marcus & MacKuen, 1993; Pekrun et al., 2018; Weber, 2013). In der vorliegenden
Arbeit lautete die Hypothese, dass beim Empfinden von Angst wenig oder gar keine
Motivation entstehe, sich politisch zu engagieren. Diese Hypothese muss verworfen werden,
da sich Angst in der Analyse entweder als signifikanter positiver Pradiktor zeigt oder der
Regressionskoeffizient fiir Angst nicht signifikant ist.

Fiir Langeweile wurde angenommen, dass beim Empfinden dieser Emotion im
Politikunterricht oder in der Diskussion zu politischen und sozialen Themen eine geringe
oder keine Motivation entsteht, politisch zu partizipieren. Diese Hypothese kann zum Teil
bestdtigt werden. Es zeigt sich, dass Langeweile unter Schiiler*innen der AHS und BHS ein
signifikanter negativer Pridiktor fiir legale und schulische Formen der Partizipation ist. Je
mehr Langeweile empfunden wird, desto niedriger ist die Motivation fiir diese Formen der
Partizipation. Da Langeweile empirischer Forschung zufolge eine deaktivierende Emotion ist
(Pekrun et al., 2018) und negativ auf Motivation, Lernen und Selbstregulation wirkt (Pekrun
et al., 2010), sind diese Ergebnisse schliissig. Uber die Auswirkungen dieser Emotion im
Bereich der politischen Partizipation gibt es allerdings noch wenig Forschung, weshalb es
spannend zu sehen ist, dass die Ergebnisse zumindest teilweise den bestehenden Ergebnissen
aus dem Lern- und Leistungskontext dhneln. Das liegt moglicherweise auch daran, dass in
dieser Forschungsarbeit Schiiler*innen befragt wurden und es um den Unterricht als solchen
ging. Aus diesem Grund sollten die Ergebnisse dieser Forschungsarbeit jedenfalls ein Anstof3
fiir weitere Untersuchungen in alternativen Kontexten sein.

Die Kontrollvariablen zeigen grof3teils keine signifikanten Einfliisse. Die
Wahlberechtigung stellt in keinem Regressionsmodell einen signifikanten Priadiktor dar, was
darauf hindeutet, dass es fiir die teilnehmenden Schiiler*innen hinsichtlich ihrer Motivation,
sich in Zukunft politisch zu engagieren, zum Zeitpunkt der Erhebung keine Relevanz hatte,
ob sie wahlberechtigt waren oder nicht. Fiir das Geschlecht zeigt sich im Regressionsmodell
mit dem Priadiktor Angst und seiner Auswirkung auf die Motivation fiir illegale

Partizipationsformen unter AHS- und BHS-Schiiler*innen ein signfikanter positiver
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Regressionskoeffizient. Das bedeutet, dass Ménner eine hohere Motivation fiir illegale
Partizipationsformen aufweisen als Frauen. Dieses Ergebnis steht im Einklang mit
Ergebnissen aus der ICCS 2016 (Schulz et al., 2018b). Hier wurde in fast allen Landern
festgestellt, dass ménnliche Schiiler eher annahmen, dass sie in Zukunft an illegalen
Protestaktivitéten teilndhmen.

Vereinzelt weisen Unterpunkte der Kategorie Wohngebiet signifikante
Regressionskoeffizienten auf. Hinsichtlich des Wohngebiets wurden alle fiinf Kategorien in
die Regressionsanalyse miteinbezogen. Im Nachhinein betrachtet, wére es hier
moglicherweise von Vorteil gewesen, grobere Kategorien zu bilden. Die feine
Untergliederung in die fiinf Arten von Wohngebieten fiihrt dazu, dass teilweise wenige
Personen diesen Gruppen angehoren. Dies stellt in der statistischen Analyse die
Schwierigkeit dar, zu erkennen, welche Einfliisse tatsdchlich relevant fiir die gesamte
Regressionsanalyse sind.

Im Regressionsmodell mit der abhéngigen Variable Motivation fiir illegale Formen
der Partizipation unter Schiiler*innen aus AHS und BHS findet sich auch fiir die
Kontrollvariable Sprache teilweise ein signifikanter negativer Pradiktor. Das bedeutet, dass
jene Personen, die zu Hause deutsch sprechen, eine niedrigere Motivation fiir illegale
Partizipationsformen haben als jene, die zu Hause eine andere Sprache sprechen. Es wurde
im Kapitel zu den Kontrollvariablen darauf verwiesen, dass die Integration mit den
Moglichkeiten zur politischen Teilhabe in Verbindung stehen kann (Huddleston, 2016; Rooij,
2012; Verba, 2003), was sich folglich auf die Motivation fiir Partizipation auswirken kann.
Wenn Schiiler*innen, die zu Hause nicht die Sprache des Landes sprechen, in dem sie leben,
weniger Moglichkeiten sehen, zu partizipieren, sich aber gerne beteiligen wollen, so konnten
illegale Formen der Partizipation eine Gelegenheit darstellen, trotzdem zu partizipieren.
Diese Vermutung miisste allerdings mit dem Fokus auf Sprache und Integration in weiterer
Forschung genauer untersucht werden.

Es wurde auch ein Gesamtmodell berechnet, in welches alle vier Emotionen mit
hineingenommen wurden, um zu liberpriifen, ob sich die Einfliisse der jeweiligen Emotionen
moglicherweise gegenseitig autheben. Bei Schiiler*innen aus der Berufsschule zeigt sich,
dass bei der Motivation fiir legale Formen der Partizipation Freude und Zorn im
Gesamtmodell ebenfalls signifikante Einfliisse haben. Angst und Langeweile weisen auch im
Gesamtmodell keinen signifikanten Regressionskoetfizienten auf. Die Emotionen Freude und
Zorn stellen also wichtige Pridiktoren fiir die Motivation fiir legale Partizipationsformen dar,

deren Einfluss auch durch die Wirkung anderer Emotionen nicht gemindert wird.



44

Im Modell mit der abhéngigen Variable illegale Formen der Partizipation zeigt sich,
dass die Pradiktoren Freude, Zorn und Angst allein jeweils signifikante Einfliisse auf die
Partizipationsmotivation haben, wihrend im Gesamtmodell nur die Emotion Angst einen
signifikanten positiven Priadiktor aufweist. Die Auswirkung von Angst hebt also die Einfliisse
von Freude und Zorn auf. Freude stellt zudem auch fiir die Motivation fiir schulische Formen
der Partizipation einen signifikanten Pradiktor im Gesamtmodell dar und hebt offensichtlich
den Einfluss von Zorn auf, welcher allein einen signifikanten Einfluss hatte.

Fiir die Schulformen AHS und BHS zeigt sich, dass Freude, Zorn und Langeweile im
Gesamtmodell signifikante Pradiktoren fiir die Motivation fiir legale Partizipationsformen
darstellen. Die Einfliisse von Freude und Langeweile bestehen also weiterhin, wéhrend Zorn
erst im Gesamtmodell und in Kombination mit dem Einfluss der anderen beiden Emotionen
einen signifikanten Regressionskoeffizienten aufweist. Moglicherweise gibt es hier
Wechselwirkungen der Emotionen, welche signifikant mit der Partizipationsmotivation
zusammenhdngen. In diesem Gesamtmodell hat auch die Kontrollvariable Geschlecht einen
signifikanten Regressionskoeffizienten. Da dieser hier ein negatives Vorzeichen hat, bedeutet
dies, dass Manner einer niedrigere Motivation fiir legale Formen der Partizipation haben als
Frauen. Welche Bedeutung dies im Modell mit dem Einfluss aller vier Emotionen genau hat,
miisste in weiterer Forschung mit speziellem Fokus auf die Variable Geschlecht untersucht
werden und kann hier nicht genauer erldutert werden.

Bei der Motivation fiir illegale Partizipationsformen zeigen Freude und Zorn
signifikante Einfliisse im Gesamtmodell. Der Einfluss von Angst wird demnach hier von
diesen beiden Emotionen iiberschattet, da Angst allein noch als signifikanter Pradiktor fiir die
Partizipationsmotivation fungierte. Da der Einfluss von Angst - wie schon beschrieben - der
Literatur zufolge ambivalent ist und zu mehr aber auch weniger Motivation fiir Partizipation
fithren kann, die Wirkrichtung von Freude und Zorn hingegen klar in Richtung Starkung der
Partizipationsmotivation beschrieben wird, ldsst sich dieses Ergebnis moglicherweise damit
erklaren.

Beziiglich der Motivation fiir schulische Partizipation unter AHS- und BHS-
Schiiler*innen stellen alle vier Emotionen im Gesamtmodell signifikante Pradiktoren dar,
wihrend nur Freude und Langeweile jeweils allein signifikante Einfliisse haben. Interessant
ist hier, dass Angst im Gesamtmodell einen negativen Regressionskoeffizienten aufweist — im
Unterschied zu den anderen Modellen, in denen Angst nur positive Regressionskoeffizienten
hat. Dieses Ergebnis weist wiederum auf Wechselwirkungen der Emotionen hin, iiber welche

genauer recherchiert werden miisste, um dieses Ergebnis addquat interpretieren zu kdnnen.
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Insgesamt bestitigen die Ergebnisse der Analyse die Ergebnisse anderer empirischer
Untersuchungen beziiglich des Einflusses von Emotionen auf unsere Motivation fiir
politische Partizipation im Allgemeinen sowie im Besonderen auf dadurch ausgeldste
Handlungsentscheidungen (Gray, 1990; Marcus & MacKuen, 1993; Pekrun et al., 2018).
7.1 Stirken und Limitationen der Forschung

Eine wesentliche Stirke der vorliegenden Arbeit ist jedenfalls die Grof3e der
Stichprobe, die durch die Einbettung der Masterarbeit in ein groBeres Forschungsprojekt
ermOglicht wurde. Fiir eine Masterarbeit allein wiren ein so umfangreicher Fragebogen und
diese Anzahl der Teilnehmer*innen nicht realisierbar gewesen. Es ist zudem ein
differenzierterer Blick auf die Ergebnisse moglich als bei Studien, die lediglich
Teilnehmer*innen aus einer Schulform zur Verfiigung haben. Die Lebensrealititen von
Berufsschiiler*innen und Schiiler*innen aus AHS und BHS konnen sich durchaus
unterscheiden und diese Studie stellt einen Bezug zu mehreren Perspektiven von
Schiiler*innen her. Eine weitere positive Voraussetzung in der Umsetzung der
Forschungsarbeit war mdglicherweise die Tatsache, dass das Ausfiillen des Fragebogens
wiahrend einer Schulstunde stattfand und somit nicht in der Freizeit, was meist mehr
Uberwindung fiir eine tatsichliche Teilnahme bedeutet.

Fiir unterschiedliche Formen der Partizipation als auch fiir unterschiedliche
Schultypen erscheint es zielfiihrend, den Zusammenhang mit den empfundenen Emotionen in
zukiinftigen Forschungsprojekten differenzierter zu betrachten. Ein interessanter Fokus fiir
zukiinftige Forschungen kann auch die Variation von Motivation fiir Partizipation iiber
verschiedene Zeitpunkte und Phasen hinweg sein. Valentino et al. (2011) sprechen davon,
dass die Motivation eher mit bestimmten Emotionen zusammenhingt, welche als dynamische
Komponenten fungieren, und weniger auf stabilen Eigenschaften und Ausstattungen fufit.
Dies deutet darauf hin, dass hier der Unterschied zwischen state- und trait-Emotionen von
Interesse sein konnte, da sich je nachdem, welcher Bezugspunkt ausgewéhlt wird, die
Auswirkungen unterscheiden konnen. Im Rahmen eines Langsschnittdesigns konnte
beispielsweise untersucht werden, ob oder wie sich die Motivation fiir politische Partizipation
von einer zu nichsten Wahl veréndert.

Die Analyse erwies sich als aufwindig, da die Fragestellung einerseits getrennt fiir
verschiedene Schultypen untersucht wurde und zudem die Motivation zur Partizipation
aufgrund der Skalen aus der ICCS 2016 (Schulz et al., 2018a) in legale, illegale und
schulische Motivation unterteilt wurde. Es zeigt sich daher ein sehr differenziertes Ergebnis

tiber alle Schultypen und Partizipationsskalen hinweg.
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7.2 Implikationen

Praktische Implikationen aus dieser Forschungsarbeit beziehen sich meiner Ansicht
nach unter anderem auf die Aus- und Weiterbildung von Lehrer*innen sowie die
Unterrichtsgestaltung. Die Ergebnisse bestdtigen den Zusammenhang und die Relevanz von
Emotionen von Schiiler*innen im Unterricht auf deren Motivation und der wahrscheinlich
daraus resultierenden Handlungen. Aufgrund dessen scheint es unverzichtbar, dass
Lehrpersonen Emotionen ihrer Schiiler*innen erkennen konnen und einen sensiblen Umgang
damit verfolgen. Vor allem politische Themen miissen mit dem Wissen um die Wichtigkeit
der emotionalen Ebene verantwortungsbewusst bearbeitet werden. Besonders in Bezug auf
die Emotion Langeweile ist die Unterrichtsgestaltung von Bedeutung. Im Bereich der
politischen Bildung kénnen hier vielféltige Methoden ausprobiert werden, die Schiiler*innen
dazu animieren konnen, sich in Diskussionen einzubringen und politische Partizipation
gewissermallen auszuprobieren und zu iiben, anstatt einem Frontalvortrag zu folgen.

Zudem ist das Wissen dariiber, welche Emotionen welche Auswirkungen auf
politische Partizipation haben, in einer demokratischen Gesellschaft, die eben durch
Partizipation funktioniert, iiber den Bereich der Schule hinweg bedeutend. Aus eigener
Erfahrung kann ich sagen, dass in Jugendorganisationen politischer Parteien oder auch in
anderen politischen und zivilgesellschaftlichen Vereinen ein sensiblerer Umgang mit
Emotionen in jedem Fall angebracht wére. Einerseits kann es fiir junge Menschen sehr
aufwiihlend sein, erstmals politisch zu partizipieren und sich in solchen Zusammenschliissen
mit ihren Funktionen, Rollen und Hierarchien zurechtzufinden. Andererseits konnte durch die
Riicksichtnahme auf Emotionen teilweise ein besserer Umgang mit Schwierigkeiten und
Spannungen in solchen Gruppen und Organisationen gefunden werden, welche leider oftmals
dazu fiihren, dass sich (junge) Menschen wieder von der Politik abwenden und nicht mehr

partizipieren wollen.
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Partizipation (Berufsschule)

Regressionskoeffizienten der Emotionen auf
die Motivation fiir illegale Formen der
Partizipation (Berufsschule)
Regressionskoeffizienten der Emotionen auf
die Motivation fiir schulische Formen der

Partizipation (Berufsschule)

Regressionskoeffizienten der Emotionen auf
die Motivation fiir legale Formen der

Partizipation (AHS&BHS)

Regressionskoeffizienten der Emotionen auf
die Motivation fiir illegale Formen der

Partizipation (AHS&BHS)
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.23

.23

.30

.30

.33

.34

.35

.37

.38



Tabelle 10

Tabelle 11

Tabelle 12

Regressionskoeffizienten der Emotionen auf
die Motivation fiir schulische Formen der
Partizipation (AHS&BHS)

Deskriptive Werte der Skalen und Subskalen
(Berufsschule): getrennt fiir Ménner und
Frauen

Deskriptive Werte der Skalen und Subskalen
(AHS&BHS): getrennt fiir Ménner und

Frauen

56

S. 39

S. 60

S. 60



AEQ-S
AHS
AIT
AIC
BHS
BIC
BS
CVM

SD
SE

Abkiirzungsverzeichnis

Short Version of the Achievement Emotions Questionnaire
allgemeinbildende hohere Schule
affective intelligence theory

Akaike Information Criterion
berufsbildende hdhere Schule

Bayes Information Criterion

Berufsschule

Civic Voluntarism Model
Mean/Mittelwert

Wahrscheinlichkeit

Standard Deviation / Standardabweichung

Standard Error/Standardfehler
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Anhang
Abstract in deutscher Sprache

Die empirische Forschung berichtet unterschiedliche Einfliisse verschiedener
Emotionen auf Interesse und Motivation im politischen Kontext. Diese Arbeit analysiert den
Zusammenhang von Emotionen von Schiiler*innen im Zuge politischer Bildung und ihrer
Motivation fiir politische Partizipation. Das theoretische Fundament stellen die Theorien zu
affect as information (Schwarz, 1990) und affective intelligence (Marcus et al., 2000; Weber,
2013) sowie die Kontroll-Wert-Theorie (Pekrun et al., 2018) dar. Sie beschiftigen sich mit
den Konsequenzen des Empfindens bestimmter Emotionen auf kognitiver und motivationaler
Ebene. In der vorliegenden Forschungsarbeit wurde angenommen, dass Freude und Zorn mit
hoher Partizipationsmotivation in Zusammenhang stehen, wihrend die Annahme fiir Angst
und Langeweile niedrige oder keine Partizipationsmotivation war. Die Daten wurden
quantitativ mittels Online-Fragebogen wéhrend einer Schulstunde erhoben. Anschlie3end
wurde mithilfe linearer Regressionsmodelle die Wirkung der einzelnen Emotionen sowie
aller Emotionen in einem Gesamtmodell auf die Partizipationsmotivation der Schiiler*innen
separat fiir legale, illegale und schulische Partizipationsformen analysiert. Die Stichprobe
bestand aus 612 Schiiler*innen (70.3% weiblich; durchschnittliches Alter 17.53 Jahre) aus
unterschiedlichen Schulformen. Freude und Zorn fungierten als positive Pradiktoren fiir
Partizipationsmotivation. Angst zeigte sich - entgegen der Annahmen - als signifikanter
positiver Pradiktor fiir Partizipationsmotivation. Langeweile stellte sich wie erwartet als
negativer Pradiktor fiir die Motivation fiir politisches Engagement heraus. Nicht alle
Emotionen wiesen tiber alle Schulformen und Partizipationsformen hinweg signifikante
Regressionskoeffizienten auf. Die Ergebnisse bestitigen die Wirkung von Emotionen im
Rahmen politischer Bildung auf die Partizipationsmotivation von Schiiler*innen. Sie sollten
daher in der Lehrer*innenbildung und Unterrichtsgestaltung beriicksichtigt werden und sind

bedeutend fiir weitere empirische Forschung.
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Abstract in englischer Sprache

Empirical research reports various influences of different emotions on interest and
motivation in a political context. This thesis analyses the connection between pupils’
emotions during political education and their motivation for political participation. The
theories of affect as information (Schwarz, 1990) and affective intelligence (Marcus et al.,
2000; Weber, 2013) as well as the control-value-theory (Pekrun et al., 2018) represent the
theoretical basis. They cover the consequences of the perception of certain emotions on a
cognitive and motivational level. In this research paper I hypothesized that enjoyment and
anger might relate to high motivation for political participation, whereas the expectation for
anxiety and boredom was a low or nonexistent motivation. My supervisor and I collected the
data quantitatively via an online survey during a lesson. Subsequently, I used linear
regression models to analyze the effect of individual emotions as well as all emotions in an
overall model, on the student’s motivation to participate, separately for legal, illegal and
school forms of participation. The sample consisted of 612 pupils (70.3% female; average
age 17.53) attending different types of schools. Enjoyment and anger were positively
predicting motivation for participation. Anxiety was — different than expected — a significant
positive predictor for participation motivation. Boredom as expected was negatively
predicting motivation for political participation. Not all emotions had significant regression
coefficients across all school forms and all forms of participation. The findings confirm the
effect of emotions within political education. They should therefor be considered in teacher

education and teaching structure and are important for further empirical research.



Tabellen nach Geschlechtern aufgeteilt

Tabelle 11

Deskriptive Werte der Skalen und Subskalen (Berufsschule)

60

Minner Frauen
Skala M SD N M SD N
Motivation fiir
legale Partizipation 1.99 0.68 74 2.06 0.83 49
illegale Partizipation 1.61 0.72 74 1.62 0.83 49
schulische Partizipation 2.09 0.77 74 2.08 0.90 48
Freude 2.74 0.97 76 2.66 0.92 49
Zorn 2.25 0.90 76 1.91 0.89 49
Angst 1.91 0.89 76 1.61 0.71 49
Langeweile 2.77 1.11 76 2.32 1.00 49
Tabelle 12
Deskriptive Werte der Skalen und Subskalen (AHS&BHS)
Mdnner Frauen
Skala M SD N M SD N
Motivation fiir
legale Partizipation 2.16 0.67 115 2.19 0.65 396
illegale Partizipation 1.55 0.78 115 1.45 0.62 396
schulische Partizipation 2.17 0.77 116 2.14 0.73 396
Freude 2.97 1.04 128 2.71 0.99 413
Zorn 2.27 0.83 128 2.09 0.83 413
Angst 2.01 0.82 128 2.06 0.86 413
Langeweile 2.38 0.98 128 2.40 1.08 413
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Fragen, die nur bestimmte Schultypen erhalten, sind durch die Filter in eckigen Klammern vor der jeweiligen
Frage gekennzeichnet.
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Emotionen in der Politischen Bildung

Sehr geehrte™r Teilnehmer*in,
wir laden Sie ein, an der oben genannten Studie teilzunehmen.

Ziel der Studie ist es, die Rolle von Emotionen beim Unterricht tiber politische und soziale Themen erfor-
schen zu kdnnen. Dieser Fragebogen enthalt Fragen zu lhrer Einstellung, Ihren Emotionen und Ihrer Moti-
vation zur Auseinandersetzung mit politischen und sozialen Themen im Unterricht. Auflerdem beinhaltet

dieser Fragebogen auch ein kleines Wissensquiz. Die Teilnahme dauert etwa 30-40 Minuten.

lhre Teilnahme an dieser Studie erfolgt freiwillig. Sie konnen jederzeit, ohne Angabe von Griinden, Ihre Bereit-
schaft zur Teilnahme ablehnen oder auch im Verlauf der Studie zuriickziehen. Die Ablehnung der Teilnahme

oder ein vorzeitiges Ausscheiden aus dieser Studie hat keine nachteiligen Folgen fir Sie.

Genauere Details zu der geplanten Studie finden Sie hier [Link zu Online-PDF Version der Teilnehmer*in-
neninfoermation flr Schiiler*innen]. Gerne beantworten wir Ihre Fragen zur Studie. Bitte wenden Sie sich da-
mit an Elisabeth Graf.

Einversténdniserklarung

Ich bin mit den Informationen (ber die Studie ,Emotionen in der Politischen Bildung” vertraut und erklare
mich damit einverstanden, dass meine Daten in pseudonymisierter Form erhoben, und in anonymisierter

Form analysiert und verdffentlicht werden ddrfen.

O Ichstimmezu

O Ichstimme nichtzu

Fragebogen: Emctionen in der Politischen Bildung Seite2
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Soziodemographische Daten (S. 2-3)

SDO1  Zu Beginn bitten wir Sie um ein paar personliche Daten.

SD02  Wie alt sind Sie?

Jahre

SD03  Was ist Ihr Geschlecht?

MEBNINLICI et ee et n e ee e ene e 1
WV ETDIICI e ee e eeee e nnaen 2
D IVETS ettt ettt ettt e e s s s s s e s s st s s ettt s e s an e s 3
MOCHTE ICH NTCHT SAEEM et e 4
NICHE DEANTWOTTET .ot -9

SD04  Welchen Schultyp besuchen Sie? [Dropdown-Auswahl]

BTUSSCNIULE ettt 1
AHS/BORG ..t e e e 2
] OSSOSO 3
OSSOSO 4

Sonstige, und zwar

NICHT DEANTWOITET oottt et e -9
[wenn SD04 = 2-5; -9]
SD05  Welche Klasse besuchen Sie derzeit? [Dropdown-Auswahl]
AHS/BORG
B KIASSE ettt ettt 2
B KIASSE ettt ettt 3
T LRSS ettt st 4
B K LBSSE ettt st 5
9. KIASSE ettt e 6
BHS/BMS
1 KLASEE ettt et 8
2. Klasse ... .9
3L KIS ettt s 10
A KLASSE ettt 11

Fragebogen: Emotionen in der Politischen Bildung Seite 3
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B KLASSE e

NICHE DEANTWOTTET ..o

[wenn SD04 =1]
SD06  In welchem Lehrjahr befinden Sie sich derzeit? [Dropdown-Auswahl]

A =Y T = 1o OO
B LB AT e e e
B LENITJAINT et e

Nicht beantwortet e

SD07  Welche Bezeichnung beschreibt am besten Ihr Wohngebiet?
Landliche Region oder Dorf
KIEINSTAAL ¢ttt s
MITELEIE STAAT ettt
Im Zentrum einer GrORSEAAL ..o
Am Stadtrand einer GrofaStadl. .. .o e e

NIChE DEANTWOITET ..o

SD08  Welche Sprache(n) sprechen Sie zu Hause?
DIBUESECI 1ottt ettt kRt
= =T OO
TUPKISCI 1ottt et e e e
Bosnisch / Kroatisch / Serbisch .o e
Rumanisch...
AATBDISTI 1ottt ettt et et

SD09  Sind Sie und lhre Eltern in Osterreich geboren?

SD09_01 Sie selbst
SD09_02 lhre Mutter
SD09_03 lhr Vater

Fragebogen: Emotionen in der Politischen Bildung

12

Seite 4
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Nicht beantwortet. . ... .. e 9

SD10  Sind Sie dsterreichische*r Staatsbirger*in?

= OO U USRS O U U UUSURSO 1
NI ettt ettt ettt ee e e ee e e e ae e s s en s eses e e eaesmtesee et et e e e e een e e nsas e e snaeannns 2
NICHE DEANTWOITET .o -9

SD11  Waren Sie bei der letzten Wahl (Gemeinderats-, Landtags- oder Nationalratswahl) bereits wahlbe-

rechtigt?

B ettt e b bt ettt 1
N BT et et e £ et 2
WIS MICNE. ettt et -1

Nicht beantwortet. . .. e 9

Fragebogen: Emotionen in der Politischen Bildung Seite 5
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Schulkontext und Vorlaufer (S. 4-7)

APO1

AP02

APO3

AP04

Die folgenden Fragen beziehen sich auf den Unterricht in Ihrer Schule zu politischen und sozialen
Themen. Der Begriff ,sozial“ bezieht sich hier auf die Gesellschaft und das Zusammenleben, und

nicht auf den privaten Bereich (z.B. Familie, Freund*innen).

Wie haufig werden in Ihrer Klasse politische und soziale Themen im Unterricht diskutiert?

NI OAET FAST NI ettt ettt een 1
Mindestens eiNMal Pro MONAT ... 2
Mindestens eiNMal Pro WOCKHE ...t een 3
Taglich oder fast tAglich oo 4
NICHT DEANTWOTTET ettt et et nsnen -9

Wie oft treffen die folgenden Dinge zu, wenn politische und soziale Themen wahrend des Unter-
richts diskutiert werden?* [items randomisiert]

AP03_01 Lehrkrafte ermutigen Schiiler*innen, sich selbst eine Meinung zu bilden.
AP03_02 Lehrkrafte ermutigen Schiiler*innen, Stellung zu nehmen.

AP03_03 Schiiler*innen bringen in der Klasse aktuelle politische Ereignisse zur Diskussion.
AP03_04 Schiiler*innen sagen in der Klasse ihre Meinung, auch wenn sie von der Meinung

der Mitschiler*innen abweicht.

AP03_05 Lehrkrafte ermutigen Schiiler*innen, mit Leuten zu diskutieren, die anderer Mei-
nung sind.
AP03_06 Wenn Lehrkrafte ein Problem im Unterricht vorstellen, zeigen sie verschiedene

Sichtweisen auf.

NI ettt et e e e e ee e e me e s s eaeaes e e aseeeenennseseeeeee e e e ansnamsne e e e enerannasasanen 1
ST I ettt ee e en e 2
Manchmal
et ee e n e oo e et et et eeem e m e eeen e neeeeeee
NICHT DEANTWOITET <ot eaen -9

Inwieweit sind Sie an den folgenden Themen interessiert?? [items randomisiert]

*Quelle: ICCS 2016 (Kohler et al,, 2016)
2 Quelle. ICCS 2009 (Brese et al, 2014)
Fragebogen: Emotionen in der Politischen Bildung Seite



APO4_01 politische Themen, die Ihre Wohngegend betreffen

AP0O4_02 politische Themen, die Ihr Land betreffen

AP04_03 soziale Themen, die |hr Land betreffen

AP04_04 Politik, die andere Lander betrifft

APO4_05 internationale Politik

AP04_06 Umweltfragen

AP04_07 europaische Politik

Uberhaupt NiCht iNEErESSIEIT ..o 1
nicht sehrinteressiert . .2
ZIEMICH INEETESSIEIT 1ottt st eneniees 3
ST INTEIESSIEIT .ottt ettt sttt 4
NICE DEAMTWOITET ...t -9

[wenn SD04 =1]
APO5  Inwieweit stimmen Sie folgenden Aussagen zum Fach Politische Bildung zu?® [items randomi-
siert]
APav05_01 Esist mirwichtig, gut in Politische Bildung zu sein.
APav05_02 Gutin Politische Bildung zu sein bedeutet mir viel.
APav05_03 Gute Leistungen in Politische Bildung sind mir wichtig.
APav05_04 Mirist eine gute Note in Politische Bildung sehr wichtig.
APpi05_05 Mir liegt viel daran, den Stoff in Politische Bildung zu behalten.
APpi05_06 Politische Bildung hat flir mich keine grolte Bedeutung.
APpi05_07 Politische Bildung ist mir personlich sehr wichtig.
APpi05_08 Wenn ich ehrlich bin, ist mir Politische Bildung gleichgiiltig.
APnv05_03 Es ware schlimm fir mich, in Politische Bildung schlecht bewertet zu werden.
APnv05_10 Es ist sehr wichtig flir mich, in Politische Bildung nicht durchzufallen.
APnv05_11 Es ware schlimm fiir mich, wenn es mir nicht gelingt, den Stoff in Politische Bil-

dung zu verstehen.

APnv05_12 In Politische Bildung nicht zu scheitern bedeutet mir sehrviel.

Stimme ganz UNd Zar MICNEZU .oovveoeeeee et 1
SHMME BNET MICHT ZU oo 2
SHMIMIE BRI ZU oo 3

% Item 1-8: adaptiert von Gaspard et al. (2017)
Fragebogen: Emctionen in der Politischen Bildung Seite 7
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SHMME VO UNA GANZ ZU .ot 4
NICht DEANTWOTTET .ottt -9
[wenn SD04 =2-5, -9]

AP06  Inwieweit stimmen Sie folgenden Aussagen zu Diskussionen lber politische und soziale Themen

im Unterricht zu?*[items randomisiert]

APav06_01 Esist mirwichtig, gut bei Diskussionen in der Klasse zu sein.

APav06_02 Gut bei Diskussionen liber politische und soziale Themen zu sein bedeutet mir
viel.

APav06_03 Gute Beitrage bei Diskussionen Uber politische und soziale Themen sind mir
wichtig.

APav06_04 Mirist Anerkennung flir meine Beitrdge bei Diskussionen lber politische und sozi-

ale Themen sehr wichtig.
APpi06_05 Mir liegt viel daran, Informationen tber politische und soziale Themen zu behal-
ten.
APpi06_06 Politische und soziale Themen haben fiir mich keine grofe Bedeutung.
APpiO6_0T7 Politische und soziale Themen sind mir persénlich sehr wichtig.
APpi06_08 Wenn ich ehrlich bin, sind mir politische und soziale Themen gleichgliltig.
APnv06_09 Es ware schlimm fir mich, bei Diskussionen zu politischen und sozialen Themen

schlecht bewertet zu werden.

APNv06_10 Es ist sehr wichtig flir mich, dass meine Beitrage bei Diskussionen nicht abgewer-
tet werden.
APNv06_11 Es ware schlimm fir mich, wenn es mir nicht gelingt, Diskussionen zu politischen

und sozialen Themen zu verstehen.
APNv06_12 Bei Diskussionen Uber politische und soziale Themen nicht zu scheitern bedeutet

mir sehrviel.

Stimme ganz und Gar NICHt ZU ..ot 1
SHMME NI MICNT ZU oo e e e 2
SEIMIMIE ERET ZU oo e e e s 3
SHMME VO UNA BBNZ ZU oo e e 4
NICHE DEANTWOITET .ot e s -9

*|tem 1-8: adaptiert von Gaspard et al. (2017)

Fragebogen: Ematicnen in der Politischen Bildung Seite 8
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[wenn SD04 =1]

APOT

AP08

Wie geht es lhnen generell im Fach Politische Bildung?® [items randomisiert]

APO7_01 In Politische Bildung bin ich gut.

APOT_02 In Politische Bildung bekomme ich gute Noten.

APOT_03 In Politische Bildung lerne ich schnell.

APO7_04 Politische Bildung fallt mir leicht.

APO7_05 In Politische Bildung bin ich schlecht.

FAISCI e 1
MEISEENS FAISCN .o 2
MAaNChMAl FAlSER e 3
TIEISTEINS WANT L.ttt et et 4
VVBNIT et 5
NICht DEANTWOITET ..ot -9

Inwieweit stimmen Sie den folgenden Aussagen (iber Sie und Ihre Haltung zum Thema Politik

2u?® [items randomisiert]

APQ9

AP08_01 Ich weifs mehr ber Politik als die meisten meiner Altersgenoss*innen.

APD8_02 Wenn politische Themen oder Probleme diskutiert werden, habe ich gewdhnlich
auch etwas zu sagen.

AP08_03 Ich verstehe die meisten politischen Fragen ohne Probleme.

AP08_04 Ich habe politische Meinungen, die gehort werden sollten.

APD8_05 Als Erwachsene™r werde ich mich mit Politik beschaftigen kénnen.

APD8_06 Ich verstehe die Probleme, denen unser Land gegenlibersteht.

Stimme Uberhaupt NIChE ZU. o 1

SEMIME MTCRT ZU ottt 2

Sl TIITI ZU ettt ettt s e sttt ee e 3

SHMME VOl UNA SANZ ZU .o 4

NICHE DEANTWOITET ...ttt -9

Inwieweit stimmen Sie folgenden Aussagen zu?’ [items randomisiert]

3 Adaptiert von Arens et al. (2013)
£ Quelle: ICCS 2003 (Brese et al, 2014)
7 Ubersetzt von Pingree et al. (2011, 2012)
Fragebogen: Emotionen in der Politischen Bildung
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AP09_01 Ich bin zuversichtlich, dass ich die Wahrheit (iber politische Themen ausfindig
machen kann.
AP09_02 Wenn ich es mé&chte, kénnte ich die wahren Tatsachen zu den meisten politi-

schen Themen herausfinden.

AP09_03 Hinter den meisten politischen Debatten stehen objektive Gegebenheiten, und
wenn man sich genlig bemiiht, kann man sie ausfindig machen.

AP09_04 Esist méglich, die Wahrheit Gber politische Themen herauszufinden.

Stimme ganz UNd Zar NICHTE ZU ...t 1

SHMME  NEr MICHT ZU oo 2
WEABT/NMOCK L.t 3

SEIMIMIE ENET ZU oot 4

SHMME VO UNA SANZ ZU e 5

NICht BEANTWOITET ..ot -9

Wie gut waren Sie lhrer Meinung nach bei folgenden Aktivitaten?® [items randomisiert]

AP10_01 Uber einen Zeitungsartikel diskutieren, in dem es um einen Konflikt zwischen
zwei Landern geht.

AP10_02 lhren politischen Standpunkt zu einem brisanten politischen oder sozialen
Thema verteidigen.

AP10_03 Bei Wahlen zur*zum Klassensprecher®in / Wahlen zum Schulgemeinschaftsaus-

schuss / Wahlen zum Schilerinnenparlament kandidieren.

AP10_04 Eine Gruppe von Schiler®innen organisieren, um Veranderungen an der Schule
durchzusetzen.

AP10_05 Eine Debatte (ber ein brisantes Thema im Fernsehen mitverfolgen.

AP10_06 Einen Brief an die Zeitung schreiben, in dem Sie zu einem aktuellen Thema lhre

Meinung sagen.

AP10_07 Vor der Klasse (iber ein soziales oder politisches Thema sprechen.

UDErNAUPT MICIT BUT oot e 1
MICNE BT GUL ettt e e 2
ZIEMICN BUE e 3
SEIT GUL ettt a et e 4

& Quelle: ICCS 2916 (Kohler et al, 2016)
Fragebogen: Emctionen in der Politischen Bildung Seite 10
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Emotionen in der Politischen Bildung (S. 7-9)

ESO01 Folgende Fragen beziehen sich auf Emotionen, die Sie mit unterschiedlichen politischen und so-
zialen Themen verbinden. Wir interessieren uns fiir die Gefiihle, die Sie wahrend Sie an politische und so-
Ziale Themen denken, erleben.

ES02 Geben Sie bitte fiir jede Emotion an, wie intensiv Sie sie wahrend des Denkens an politische und

soziale Themen erleben.® [items randomisiert]

ES02_01 lberrascht

ES02_02 begeistert

ES02_03 neugierig

ES02_04 hoffnungsvoll

ES02 05 interessiert

ES02_06 aufgeregt

ES02 07 verwirrt

ES02_08 angstlich

ES02_09 besorgt

ES02_10 verargert

ES02_11 frustriert

ES02_12 gelangweilt

ES02_13 hoffnungslos

UDEINAUDT MICAE oo 1
..................................................................................................................................................... 2
..................................................................................................................................................... 3
..................................................................................................................................................... 4
ST OO OSSOSO 5
NICht BEANTWOITET ..ttt -9

[wenn SD04 =1]

ES05  Der Unterricht in Politische Bildung kann unterschiedliche Emotionen auslsen. Dieser Teil des
Fragebogens bezieht sich auf Emotionen, die Sie moglicherweise im Unterricht in Politische Bil-
dung erleben.

9 Adaptiert von der EES-S [Vogl et al., 2018; Muis et al., 2018)
Fragebogen: Emotionen in der Politischen Bildung Seite 11
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Bevor Sie die folgenden Fragen beantworten, erinnern Sie sich bitte an eine typische Unterrichts-

stunde in Politische Bildung, die Sie erlebt haben.° [items randomisieren]

ESjo05_01
ESjo05_02
ESjo05_03
ESjo05_04

ESho05_05
ESho05_06
ESho05_07
ESho05 08

ESpr05_09
ESpr05_10
ESpro5_11
ESpr05_12
ESag05_13
ESag05_14
ESag05_15
ESag05_16
ESax05_17
ESax05_18
ESax05_19
ESax05_20
ESsh05_21
ESsh05_22

ESsh05_23

ESsh05_24

Der Unterricht in Politische Bildung macht mir Spal.

Ich freue mich darauf, im Unterricht in Politische Bildung viel zu lernen.

Wenn Politische Bildung ansteht, habe ich viel Lust, zur Schule zu gehen.

Im Unterricht in Politische Bildung bin ich mit so viel Spalt bei der Sache, dass mir
richtig warm wird.

Ich gehe zuversichtlich in den Unterricht in Politische Bildung.

Ich bin voller Hoffnung.

Ich bin zuversichtlich, weil ich den Stoff verstehe.

Die Hoffnung darauf, dass ich im Unterricht in Politische Bildung gut mitkomme,
motiviert mich sehr.

Ich bin stolz auf mich.

Ich denke, dass ich auf mein Wissen in Politische Bildung stolz sein kann.

Am liebsten wiirde ich gleich weiterlernen, weil ich so stolz auf meine Leistung im
Unterricht in Politische Bildung bin.

Wenn ich im Unterricht in Politische Bildung einen guten Beitrag geleistet habe,
schldgt mein Herz vor Stolz hdher.

Ich bin verargert.

Ich denke verargert, dass ich die Zeit besser hatte nutzen kénnen.

Aus Arger liber den Unterricht in Politische Bildung wiirde ich am liebsten gar nicht
hingehen.

Ich spiire Arger in mir aufsteigen.

Im Unterricht in Politische Bildung bin ich nervos.

Schon vor dem Unterricht in Politische Bildung mache ich mir Sorgen, ob ich genug
verstehen werde.

Vor Nervositat wiirde ich am liebsten nicht in den Unterricht in Politische Bildung
gehen.

Im Unterricht in Politische Bildung bin ich sehr angespannt.

Ich bin verlegen.

Wenn ich im Unterricht in Politische Bildung etwas sage, habe ich das Gefiihl, mich
zu blamieren.

Nachdem ich im Unterricht in Politische Bildung etwas gesagt habe, wiirde ich am
liebsten in den Boden versinken.

Weil ich verlegen bin, werde ich ganz verkrampft.

0 adaptiert von dem AEQ-S (Bieleke et al., 2021)
Fragebogen: Emotionen in der Politischen Bildung Seite 12
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EShlo5_25  Ich fiihle mich hoffnungslos.
EShlo5_26  Ich kann die Hoffnung aufgeben, den Stoff im Unterricht in Politische Bildung zu
verstehen.
EShl05_27  Aus Resignation fehlt mir die Energie, in die Unterrichtsstunde in Politische Bildung
zu gehen.
EShl05_28  Ich bin soresigniert, dass ich mich ganz kraftlos flihle.
ESho05_29  Ich bin gelangweilt.
ESbo05_30  Der Unterricht in Politische Bildung langweilt mich.
ESbo05_31  Mir geht durch den Kopf, was ich statt dieser langweiligen Unterrichtsstunde in Po-
litische Bildung machen konnte.
ESbo05_32  Ich werde unruhig, weil ich nur darauf warte, dass die Unterrichtsstunde in Politi-

sche Bildung endlich voriiberist.

[wenn SD04 =2-5, -9]

ES06 Diskussionen lber politische und soziale Themen in der Klasse kénnen unterschiedliche Emotio-

nen ausldsen. Dieser Teil des Fragebogens bezieht sich auf Emotionen, die Sie méglicherweise

wahrend diesen Diskussionen erleben.

Bevor Sie die folgenden Fragen beantworten, erinnern Sie sich bitte an eine typische Diskussion

Gber politische und soziale Themen in der Klasse, die Sie erlebt haben.** [items randomisieren]

ESjo06_01
ESjo06_02

ESjo06_03

ESjo06_04

Diskussionen Gber politische und soziale Themen in der Schule machen mir Spaf.
Ich freue mich darauf, durch Diskussionen ber politische und soziale Themen viel
zu lernen.

Wenn eine Diskussion Uber politische und soziale Themen ansteht, habe ich viel
Lust, zur Schule zu gehen.

Bei Diskussionen tber politische und soziale Themen in der Schule bin ich mit so

viel Spald bei der Sache, dass mir richtig warm wird.

1 Adaptiert von dem AEQ-S (Bieleke et al, 2021)
Fragebogen: Emotionen in der Politischen Bildung Seite 13
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ESho06_05
ESho06_06
ESho06_07
ESho06_08

ESpr06_09
ESpro6_10

ESpro6_11
ESpro6_12
ESag06_13
ESag06_14
ESag06_15
ESag06_16
ESax06_17

ESax06_18

ESax06_19
ESax06_20

ESsh06 21
ESsh06_22

ESsh06_23
ESsh06_24
EShl06_25
EShl06_26
EShlo6_27
EShlo6_28

ESbo06_29
ESbo06_30

Ich bin zuversichtlich bei Diskussionen lber politische und soziale Themen.

Ich bin voller Hoffnung.

Ich bin zuversichtlich, weil ich den Inhalt verstehe.

Die Hoffnung darauf, dass ich bei Diskussionen Gber politische und soziale Themen
gut mitkomme, motiviert mich sehr.

Ich bin stolz auf mich.

Ich denke, dass ich auf mein Wissen Uber politische und soziale Themen stolz sein
kann.

Am liebsten wiirde ich gleich weiterdiskutieren, weil ich so stolz auf meine Beitrage
bei Diskussionen Uber politische und soziale Themen bin.

Wenn ich in diesen Diskussionen einen guten Beitrag geleistet habe, schlagt mein
Herz vor Stolz héher.

Ich bin verargert.

Ich denke verargert, dass ich die Zeit besser hatte nutzen kénnen.

Aus Arger (iber politische und soziale Diskussionen in der Schule wirde ich am
liebsten gar nicht hingehen.

Ich spiire Arger in mir aufsteigen.

Wahrend Diskussionen tber politische und soziale Themen bin ich nervos.

Schon vor Diskussionen (ber politische und soziale Themen mache ich mir Sorgen,
obich genug verstehen werde.

Vor Nervositat wirde ich am liebsten nicht in die Klasse gehen.

Wahrend Diskussionen Uber politische und soziale Themen bin ich sehr ange-
spannt.

Ich bin verlegen.

Wenn ich bei den Diskussionen Uber politische und soziale Themen etwas sage,
habe ich das Gefiihl, mich zu blamieren.

Nachdem ich bei Diskussionen Uber politische und soziale Themen etwas gesagt
habe, wiirde ich am liebsten in den Boden versinken.

Weil ich verlegen bin, werde ich ganz verkrampft.

Ich fiihle mich hoffnungslos.

Ich kann die Hoffnung aufgeben, den Inhalt der Diskussion Gber politische und so-
ziale Themen zu verstehen.

Aus Resignation fehlt mir die Energie, bei der Diskussion Uber politische und soziale
Themen zuzuhdren.

Ich bin so resigniert, dass ich mich ganz kraftlos fiihle.

Ich bin gelangweilt.

Die Diskussion Uber politische und soziale Themen langweilt mich.

Fragebogen: Emationen in der Palitischen Bildung Seite 14



ESbo06_31
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75

Mir geht durch den Kopf, was ich statt dieser langweiligen Diskussion Gber politi-
sche und soziale Themen machen kénnte.

Ich werde unruhig, weil ich nur darauf warte, dass die Diskussion iiber politische

und soziale Themen endlich voriiber ist.

ESO7 Dieser Teil des Fragebogens bezieht sich auf Emotionen, die Sie fiihlen, wéhrend Sie iiber politi-

sche und soziale Informationen lesen, héren oder sie diskutieren.

[Reihenfolge ES08 und ES09 randomisiert]
ES08 Bevor Sie die folgenden Fragen beantworten, erinnern Sie sich bitte an eine typische Situation in

der Sie in der Klasse politische und soziale Informationen behandelt haben. [items randomisie-

ren]

ESsu08 01
ESsu08_02
ESsu08_04
ESsu08_05
ESsu08_06
ESsu08_07
ESsu08_08
ESsu08_10

ESsu08_12

EScu08 13

Informationen Gber politische und soziale Themen liberraschen mich immer wieder.
Politische und soziale Informationen bringen mich zum Staunen.

Wenn ich mich mit politischen und sozialen Informationen beschéftige, denke ich
mir: Wer hatte das gedacht!

Bei der Beschaftigung mit politischen und sozialen Informationen geht mir durch
den Kopf, wie (iberraschend sie sind.

Bei politischen und sozialen Themen lerne ich immer wieder Dinge, mit den ich nicht
gerechnet habe.

Ich bin oft so erstaunt lber politische und soziale Informationen, dass ich unbedingt
mehr dariiber erfahren maochte.

Aus Uberraschung machte ich am liebsten nochmal nachfragen, ob ich es wirklich
richtig verstanden habe.

Vor Verwunderung lber politische und soziale Informationen schaue ich mich fra-
gend um.

Vor Verwunderung lber politische und soziale Informationen bleibt mir beinahe der
Mund offen stehen.

Ich bin neugierig auf die politischen und sozialen Themen, die wir in der Schule be-

handeln.

Fragebogen: Emotionen in der Palitischen Bildung Seite 15
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EScu08_14 Ich bin gespannt auf Diskussionen Uber politische und soziale Informationen.

EScu08_16 Bei politischen und sozialen Themen denke ich mir oft: Das will ich unbedingt verste-
hen!

EScu08_18 Wennich auf unbekannte Informationen zu politischen und sozialen Themen stole,
will ich sofort mehr darliber wissen.

EScu08_19 Ich bin sointeressiert an politischen und sozialen Informationen, dass ich nichts ver-
passen machte.

EScu08_20 Aus lauter Neugier schaue und hére ich ganz genau hin, um alles mitzubekommen.

EScu08_21 Ich bin so wissbegierig auf politische und soziale Informationen, dass ich ganz aufge-
regt werde.

ESco08_23 Ich fiihle mich angesichts der Informationen zu politischen und sozialen Themen
ganz verloren.

ESco08_24 Ich fiihle mich konfus, wenn ich mich mit politischen und sozialen Informationen
auseinandersetze.

ESco08_25 Informationen Uber politische und soziale Themen verwirren mich.

ESco08_26 Ich binirritiert, wenn ich (ber politische und soziale Informationen nachdenke.

ESco08_30 Weilich soirritiert bin, hdtte ich am liebsten mehr Durchblick bei politischen und so-
zialen Informationen.

ESco08_31 Manchmal verwirren mich politische und soziale Informationen so sehr, dass ich mir
mehr Klarheit wiinsche.

ESco08_33 Von den vielen Informationen lber politische und soziale Themen wird mir manch-

mal schwindlig.

STMIME MICAT ZU ettt 1
..................................................................................................................................................... 2
..................................................................................................................................................... 3
..................................................................................................................................................... 4
STMIMIE ZENAU oot e s s s 5
NICHE DEANTWOITET ..o -9

Geben Sie bitte fiir jede Emotion an, wie intensiv Sie sie wahrend des Lesens, Hérens oder Disku-
tierens erleben.’? [items randomisieren]

ESsu09_01 Uberrascht

ESsu09_02 verwundert

L Adaptiert von der EES-D (Vogle et al., 2018)
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ESsu09_03 verblifft
EScu09_04 neugierig
EScu09_05 interessiert
EScu09_06 wissbegierig
ESco09_07 verwirrt
ESco09_08 durcheinander
ESco09_09 konfus

UBErRAUPE MICRE e 1
..................................................................................................................................................... 2
..................................................................................................................................................... 3
..................................................................................................................................................... 4
ST ettt e A SRR E et et e een 5
NIChE DEANTWOITET <.ttt e et -9

Fragebogen: Emoticnen in der Politischen Bildung Seite 17
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Effekte von Emotionen (S. 10-11)

EFO1

Wie oft nehmen Sie an den folgenden Aktivitaten teil?*® [items randomisiert]

EF01_01 Mit Ihren Eltern ader einem Elternteil iber politische und soziale Probleme reden

EFO1_02 Fernsehen schauen, um sich Gber nationale und internationale Nachrichten zu in-
formieren

EFO1_03 Die Zeitung lesen, um sich ber nationale und internationale Nachrichten zu infor-
mieren

EF01_04 Mit Freund*innen Gber politische und soziale Probleme sprechen

EF01_05 Mit Thren Eltern oder einem Elternteil dariiber reden, was in anderen Landern pas-
siert.

EF01_06 Mit Freund*innen darliber reden, was in anderen Landern passiert

EF01_07 Im Internet nach Informationen Uber politische und soziale Probleme suchen

EF01_08 Posten von Kommentaren oder Bildern mit politischen oder sozialen Problemen
im Internet

EF01_09 Kommentare mit politischen oder sozialen Problemen von anderen Personen tei-

len oder kommentieren

Ni€ OdEr FAST NMIE oo 1
Monatlich (mind. EINmalim MONEL) ..o 2
Wochentlich (mind. Einmalin der Woche ... 3
Taglich 0der fast tAIICH .t 4
NICHT DEANTWOITET .ottt st -9

[wenn SD04 =1]

EF02

Inwiefern trifft jede der folgenden Aussagen auf Sie zu?* [items randomisiert]

EFem02_01 Ich mochte, dass die anderen Schiiler*innen denken, ich sei ein"e gute™r Schiiler”in
im Fach Politische Bildung.

EFem02_02 Ich méchte den anderen zeigen, dass die Aufgaben im Fach politische Bildung
leicht fiir mich sind.

EFem02_03 Ich méchte im Vergleich zu den anderen Schiiler*innen im Fach Politische Bildung
klug aussehen.

EFem02_04 Ich mochte im Fach Politische Bildung bessere Noten als die meisten anderen

Schiiler*innen in meiner Klasse bekommen.

= Quelle: ICCS 2016 (Kohler et al., 2016)
1 pdaptiert von NAEP (2018)
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EFim02_05  Ich méchte im Unterricht moglichst viel Giber politische und soziale Themen lernen.

EFim02_06 Ich méchte im Unterricht moglichst viele politische und soziale Kompetenzen er-
werben.

EFim02_07  Ich machte dieses Jahr ein*e bessere™r Schiiler”in im Fach Politische Bildung wer-
den.

EFim02_08 Ich machte im Unterricht im Fach Politische Bildung méglichst viel verstehen.

Uberhaupt nicht.

........................... .2
..................................................................................................................................................... 3
..................................................................................................................................................... 4
VO UNG GBNZ oot 5
NICHE DEANTWOIEET ..o -9

[wenn SD04 = 2-5; -9]

EF03

Inwiefern trifft jede der folgenden Aussagen in Bezug auf Diskussionen Uber politische und soziale

Themen auf Sie zu?** [items randomisiert]

EFem03_01 Ich méchte, dass die anderen Schiiler*innen denken, ich sei gut bei Diskussionen
lber politische und soziale Themen.

EFem03_02 Ich méchte den anderen zeigen, dass das Mitdiskutieren leicht fiir mich ist.

EFem03_03 Ich mdchte im Vergleich zu anderen Schiiler”innen bei Diskussionen liber politi-
sche und soziale Themen klug aussehen.

EFem03_04 Ich machte, dass die Lehrperson meine Beitréage bei Diskussionen Uber politische
und soziale Themen im Unterricht besser bewertet als Beitrage der anderen Schii-
ler*innen.

EFim03_05 Ich mdéchte bei Diskussionen lber politische und soziale Themen méglichst viel
lernen.

EFim03_06  Ich mdchte im Unterricht moglichst viele Kompetenzen bezliglich Diskussionen
Uber politische und soziale Themen erwerben.

EFim03_07  Ich mdchte dieses Jahr ein”e bessere™r Schiiler”in bei Diskussionen (iber politische
und soziale Themen werden.

EFim03_08 Ich mdéchte bei Diskussionen lber politische und soziale Themen moglichst viel

verstehen.

¥ pdaptiert von NAEP (2018)
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UBernaURE MICHE oo 1
..................................................................................................................................................... 2
..................................................................................................................................................... 3
..................................................................................................................................................... 4
VO UNG GBNZ oot 5
NICHE DEANTWOITET .ottt e -9

EF04 Es gibt verschiedene Aktivitdten, wie Blirger*innen ihre Meinungen zu wichtigen Problemen in der
Gesellschaft sagen kénnen. An welcher der folgenden Aktivitdten werden Sie in der Zukunft wahr-
scheinlich teilnehmen, um lhre Meinung deutlich zu machen?® [items randomisiert]

EF04_01 Mit anderen Uber Ihre Meinung zu politischen und sozialen Problemen sprechen

EF04_02 Zu einem’r Abgeordneten Kontakt aufnehmen

EF04_03 An einer friedlichen Demonstration teilnehmen

EF04_04 Unterschriften sammeln

EF04_05 Zu einem Online-Diskussionsforum Gber soziale oder politische Probleme beitra-
gen

EF04_06 Eine Onlinegruppe organisieren, um zu einem umstrittenen politischen oder sozia-

len Problem Ihre Meinung zu zeigen

EF04_07 An einer Online-Unterschriftenaktion teilnehmen
EF04_08 Sich aus moralischen Griinden fiir ein Fair-Trade-Produkt entscheiden

EF04_09 Protestspriiche an die Wand spriihen
EF04_10 Durch eine Verkehrsblockade protestieren
EF04_11 Aus Protest 6ffentliche Gebaude besetzen

Ichwerde das sicher MChT TUN oo 1
Ich werde das wahrscheinlich nicht tUN oo 2
lchwerde das wahrscheinlich TUN. oo 3
[ch werde das SICRET TUN .o 4
NICHE DEANTWOIEET ..o -9

EF05 Unten finden Sie unterschiedliche Aktivitaten, die an Ihrer Schule angeboten werden kdnnten.
Wenn Sie die M&glichkeit hatten: Wie wahrscheinlich ware es, dass Sie an den folgenden Aktivititen

teilnehmen?¥ [items randomisiert]

* Quelle: ICCS 2016 (Kohler et al, 2016)
T Quelle: ICCS 2016 (Kohler et al, 2016)
Fragebogen: Emotionen in der Palitischen Bildung Seite 20
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EF05_01 An einer Wahl fiir den*die Klassensprecher®in oder Schulsprecher®in teilnehmen
EF05_02 Einer Schiiler"innengruppe mit einer tiberzeugenden Kampagne beitreten
EF05_03 Sich als Kandidat™in fiir den*die Klassensprecher®in oder als Schulsprecher®in auf-

stellen lassen
EFO5_04 An Diskussionen in einer Schiiler*innenversammlung teilnehmen

EF05_05 Sich beim Artikelschreiben fiir eine Schulzeitung oder Schulwebseite beteiligen

Gar NIcht WahrSCREINIICN ... 1
Nicht sehrwahrsCheiNliCh ... 2
W aNTSCNRINICN e e 3
SehrWahrsChEINIICN ..o e 4
NICHE BEANTWOITET e e -9

Outcomes (S.12-16)

0Co1

0Ccoz

0C03

0Co4

Die nachsten Fragen sind eine Art Quiz liber die sterreichische Politik. Fiir uns ist es wichtig,

dass Sie keine anderen Quellen (z.B. das Internet) benutzen, um die richtige Antwort zu finden.®

Werden Sie die folgenden Fragen ohne Hilfe von anderen Quellen beantworten?

Ab welchem Alter darf man in Osterreich bei Nationalratswahlen wahlen?

Ab einem Alter von Jahren.
VT NI e e e -1

B D ettt e et a e e et s st e 1
B 0D ettt e e a2 s 2
D D ettt e e a s a e e a2 sn s s st 3
AITAETES .ttt oa e e s et ettt e e 4
WEITE THCIIT Lttt et e ne e en -1

® Quelle fur 0C02-0C08: AUTNES (Knitzinger et al., 2017)
Fragebogen: Emoticnen in der Politischen Bildung Seite 21
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0C06
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NICHE DEANTWOTTET ... -9

Wer ernennt die*den &sterreichische*n Bundeskanzler*in? [Antworten randomisiert]

BUNAESPIASIAENETIN oot e e e 1
NAEONAITAL ..ot 2
BUNAESTAL oo ee e ee s e maee e s 3
WIS It e -1
NICHE DEANTWOITET .o -9

In einigen Landern gibt es Gesetze, die es den Blirger*innen erlauben, Einsicht in Akten und Do-
kumente der Regierung und Verwaltung zu nehmen, die zeigen, was diese tun. Warum ist es in
einer Demokratie wichtig, dass man sich Regierungsunterlagen ansehen kann? [Antworten rando-
misiert]

damit sich die Biirger®innen ein begriindetes Urteil liber die Entscheidungen der Regierung bil-
N KONMEN oottt et et e et et 1

damit die Regierung nur Entscheidungen trifft, mit denen alle einverstanden sind

..................................................................................................................................................... 2
damit kein*e Blrger”in die Entscheidungen der Regierung kritisiert ....coooveevveeee.n. 3
sie zeigen, dass Regierungen immer die richtige Entscheidung treffen ..o 4

Zu welcher Partei gehdren die folgenden Politiker*innen? Wie ist das mit ... [Antworten randomi-

siert]

0Co07_01 Klaudia Tanner
0C07_02 Alma Zadic
0C07_03 Gernot Blimel
0CO07_04 Herbert Kickl

kenne die PArtel MICHT ... -1
WIS TGN Lot e ee e ee e enmaeeeenn e -2
NICHE BEANTWOITET e -9
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0C08 Man spricht in der Politik immer wieder von "links" und "rechts". Wenn Sie jetzt an die Parteien in
Osterreich denken: Wo wiirden Sie die folgenden Parteien auf einer Skala von 0 bis 10 einordnen,
wobei 0 "links" und 10 "rechts” bedeutet. Mit den Werten dazwischen kénnen Sie lhre Einschat-

zung abstufen.

0Co8_01 sSPO

0C08_02 Ovp

0C08_03 FPO

0C08_04 NEOS

0C08_05 Grune

(0] LIS e e 1
..................................................................................................................................................... 2
..................................................................................................................................................... 3
..................................................................................................................................................... 4
..................................................................................................................................................... 5
..................................................................................................................................................... 6
..................................................................................................................................................... 7
..................................................................................................................................................... 8
..................................................................................................................................................... 9

(10) rechts

0C10 Welche der folgenden finanziellen Férderungen gibt es in Osterreich nicht? [Antworten randomi-

siert]

= L7 USSP 1
WORNDEINIIFE ..o 2
Familienbeihilfe.. .3
Pflegegeld ........... .4
WEITE NN L.ttt et -1
NICHT DEANTWOITET oo -9

OC11 Neben der neunjahrigen Schulpflicht gibt es seit 2017 auch eine Ausbildungspflicht in Osterreich.
Bis zu welchem Alter gilt die Ausbildungspflicht?

BIS T4 JANTE .ot e 1
BIS 18 JANTE ottt st st ssss sttt e et et e a et et srnee 2
B8 18 JaANT0 et 3
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BIS 20 JANIE oo 4
WIS NICIE e tee e e ea e e e -1
NICE DEANTWOITET ... -9

OC12 Welche Institution unterstiitzt Arbeitnehmer*innen bei der Arbeitssuche? [Antworten randomi-

siert]

Das ArbeitsmMarkiSEnVICE [AMS) ..ot 1
Die Arbeitsvermittlung (AV) ..ot 2
Das INSTEUL FUT ATDEIT (IFA) oottt e 3
Die Arbeiter innenhilfe (AH) e 4
W MICIIE ettt ettt ettt -1
MICHT DEANTWOTEEE ..ttt e -9

OC13 Was regelt auf europaischer Ebene das sogenannte ,,Dublin-Verfahren? [Antworten randomi-
siert]
Asylwesen............

Bankenregulation.

SEEUETPOITK oottt 3
SEUATIENADSCRIUSSE <o 4
WEITE NHCNT oot eee e eee e e eee e mee e ee e -1
MICNE DEANTWOTEET ... -9

OCl14 Fiir welchen der folgenden Bereiche werden die meisten Staatsausgaben verwendet? [Antworten

randomisiert]

LR aE=TT o 3T o OSSOSO OU U OUTT ORI 1
JUSTIZ ettt e e s e s st 2
B U ettt ekttt e 3
UITIWELE e e e s s s s s 4
WETTE MICIT ettt ettt -1
NICHT BEANTWOITET .ttt e -9

OC15 Wasistein Ziel des 1-2-3 Klimatickets? [Antworten randomisiert]
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Mit einem Jahresticket alle 6ffentlichen Verkehrsmittel nutzen zu kénnen. ............. 1

Stufenweise Reduktion der Treibhausgase (1: Industrie, 2: Verkehr, 3: Landwirtschaft)

Der Ausbau von Fernkalte und Klimaanlagen. ... 3
Forderung flr E-Mobilitat (E-Fahrrader, E-Mopeds und E-Autos)

WIS TR e

NICHT DEANTWOITET ..o -9

Was ist ein Kollektivvertrag? [Antworten randomisiert]
Ubereinkunft zwischen Arbeitnehmer*innen- und Arbeitgeber*innenvertretung zu Arbeitsbedin-

EUNZEN IN EINET BraNCRE oo oo 1
Verpflichtung zu gemeinsamem Vorgehen mehrerer Staaten beim Umweltschutz. 2
Ubereinkommen in der Schulgemeinschaftsausschuss (Schulen, Eltern und Schiiler*innen) zu Bil-
AUNESZIELIEIN .ot ettt 3

Ein Vertrag, der beim Besuch grolier Veranstaltungen unterzeichnet werden muss

..................................................................................................................................................... 4
WIS TR e -1
NICE DEANTWOTEET ... -9

Was ist laut der Genfer Fllichtlingskonvention kein Grund flir Asyl? [Antworten randomisiert]
Wirtschaftliche Perspektivenlosigheit ..o 1
Verfolgung aufgrund ethnischer HerkUn ..o 2
Bedrohung aufgrund politischen Engagements . ..o 3
Verfolgung aufgrund Zugehorigkeit Zu s0zialer GrUPPE. .o 4
WIS MCIE ettt et -1
NICHE DEANTWOTTET ...ttt -9

[wenn SD04 = 1]

0Cc21

Welche Note erwarten Sie in Politische Bildung im Jahreszeugnis?

LY=L L= U 1
T OSSO U TSRO 2
BEITIEAIZENA. e e 3
GENUEENA ettt ettt e 4
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NICRE GENUZENT - et e 5
WLl TR MICRE SAZEN et -1
WWEITE NI e eee e -2
MICHE DEANMEWOTTET ..o -9

[wenn SD04 =1 UND SD06 =2, 3 oder 4]
0C22 Welche Note hatten Sie im letzten Abschlusszeugnis in Politische Bildung?

ST BT ettt ettt ettt 1
BEfTIEAIZENT. oo 3
LT TU == o T 4
NICRE GENUZENT - et e 5
WL TR MICRE SAZEN oot -1
WG ICRIT ettt ettt -2
MICHE DEANMIWOTTEE ..o -9
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Abschluss (S. 17-18)

005  Herzlichen Dank flir Ihre Teilnahme an der Studie ,,Emotionen in der Politischen Bildung®.
Sie sind am Ende des Fragebogens angelangt.

Wir mochten uns herzlich fir Ihre Mithilfe bedanken. Falls Sie Fragen haben, konnen Sie uns per
E-Mail (graf.elisabeth@univie.ac.at) oder telefonisch (+43-1-4277-47408) kontaktieren

003  Falls Sie Interesse an den Ergebnissen der Studie haben, kénnen Sie sich hier fiir eine Zusam-
menfassung per E-Mail anmelden. Die Kontaktdaten werden getrennt von den bereits eingegebe-
nen Antworten gespeichert, Ihre Antworten sind damit also nicht identifizierbar.

O Ichinteressiere mich fiir die Ergebnisse dieser Studie und hatte gerne eine Zusammenfassung per
E-Mail.

[falls ja]: E-Mail Adresse:

|004 Mdchten Sie uns sonst noch etwas mitteilen?

Anmerkungen, Unklarheiten oder Unannehmlichkeiten, die Ihnen wahrend der Teilnahme an der
Studie aufgefallen sind

Vielen Dank fiir Ilhre Teilnahme!

Wir mochten uns herzlich flir Ihre Mithilfe bedanken.

Ihre Antworten wurden gespeichert, Sie konnen das Browser-Fenster nun schlielen.
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