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Einleitung

Man 6ffnet Spotify, driickt auf Play und zu horen ist Musik, unterlegt mit dem beriihmten Zitat
des ehemaligen Osterreichischen Bundeskanzlers Bruno Kreisky: ,,.Lernen’S ein bissl

1731

Geschichte, dann wern’S sehn, Herr Reporter, wie sich das damals entwickelt hat*', und schon
taucht man in die Geschichten ein. Das beriihmte Zitat findet sich neben der Verbindung zum
Jingle des bekanntesten deutsprachigen Podcasts ,,Geschichten aus der Geschichte* auch wegen
seines geschichtskulturellen Charakters im Titel dieser Masterarbeit wieder. Es wird deutlich,
wie sich Audio im gesellschaftlichen Gedéchtnis verankert und welche Wirkmachtigkeit
entstehen kann. Besonders Kinder und Jugendliche werden immer mehr durch nicht lineare und
digitale Medien mit Inhalten konfrontiert. Dabei machen unter anderem Podcasts einen immer
groferen VorstoB in die Populdrkultur und erfreuen sich vorrangig bei der jliingeren Generation

grofler Beliebtheit. Wie jedes mediale Angebot miissen aber auch Podcasts und deren Inhalte

kritisch betrachtet werden. Doch das muss gelernt sein.

Diese Masterarbeit mochte daher die Nutzungsmdglichen von auditiven Darstellungen in Form
von Geschichtspodcast im Unterricht der Geschichte, Sozialkunde und Politischen Bildung in
einer Oberstufen der allgemein bildenden hoheren Schule (AHS) in Wien néher beleuchten.
Podcasts sollen im Zuge dessen als unterstiitzendes Mittel der Geschichtsvermittlung
angesehen werden, das — in Kombination mit anderen didaktischen Ansédtzen — einen
methodisch vielfaltigen Unterricht garantieren soll. Diese Abwechslung ist besonders in Zeiten
von Distance Learning? unerldsslich, um die Motivation der Schiiler*innen aufrecht zu erhalten
und um unterschiedliche Interessen und Lerntypen zu fordern. Neben einer generellen
Darlegung zu moglichen Einsatzfeldern von Podcasts im Geschichtsunterricht wurde daher
auch ein Unterrichtskonzept erstellt, das eine mogliche padagogische Herangehensweise an
Geschichtspodcasts im Distance Learning prédsentieren soll. Diese Konzeption diente
anschlieend als Grundlage fiir einen punktuellen Versuch, der in Zusammenarbeit mit einer
Wiener Schulklasse umgesetzt werden konnte. Hierbei standen vor allem die Rezeption und
Reflektion von Podcasts sowohl als Informationsquelle als auch als Untersuchungsobjekt im
Mittelpunkt. Die Produktion eigener Podcast-Episoden, wie das in einigen pddagogischen
Handbiichern erwdhnt wird, war nicht der Hauptfokus dieser Erhebung. Um das Gehorte auch

auf die Reflexionsebene zu heben, waren die Schiiler*innen dazu angehalten, passende

' Geschichten aus der Geschichte-Jingle, 25.09.2015. In: Geschichten aus der Geschichte, online unter
https://www.geschichte.fim/podcast/zs00/ (25.03.21).
2 aufgrund der COVID-19-Pandemie




Arbeitsauftrage zu absolvieren und sich dadurch auch auf digitale Treffen und Diskussionen
vorzubereiten. Der Geschichtslehrer sollte dabei eine wichtige moderierende und
unterstiitzende Position einnehmen. Zweck der Masterarbeit war es zu erheben, ob
Geschichtspodcasts im Geschichtsunterricht an einer Wiener AHS als unterstiitzende
Vermittlungsmethode zielfiihrend eingesetzt werden kdnnen. Dabei besteht die Annahme, dass
Podcasts als Bereicherung im Unterricht von den Schiiler*innen aufgenommen werden und
einem medial- und methodisch vielfdltigen Unterricht zutrdglich sind. Dennoch wird
beriicksichtigt, dass der Einsatz eines neuen Mediums alleine keinen motivierenden und
lehrreichen Unterricht garantiert, sondern in ein didaktisches Konzept eingebettet sein muss.
Hierzu wurde ein interdisziplindrer Ansatz, vorrangig aus dem

kommunikationswissenschaftlichen und padagogischen Forschungsfeld, gewéhlt.

Um die Erfahrungen und Meinungen der Schiiler*innen zu diesem punktuellen Versuch
festzuhalten, wurde die Methode des Fragebogens herangezogen. Dabei erhielt die Klasse vor
dem Start der Arbeit mit Podcasts den ersten Fragebogen. Dieser sollte vor allem die bisherige
Medienerfahrung sowohl im Privaten als auch im Geschichtsunterricht und im Distance
Learing abfragen. Weiters sollte auch erhoben werden, ob Schiiler*innen bereits Erfahrungen
mit dem Medium Podcast gesammelt haben. Die zweite Erhebung durch einen weiteren
Fragebogen wurde nach dem Horen der Podcasts durchgefiihrt und fokussierte sich auf das
Horer*innenverhalten der Jugendlichen, deren Erfahrung zur Bearbeitung der
Aufgabenstellungen sowie deren Meinung zum generellen Nutzen und Verlauf des punktuellen
Versuchs. Hierbei handelt es sich keineswegs um eine repriasentative Studie, da es sich um zu
wenig Proband*innen handelt. Dennoch soll dieses Fallbeispiel erste praktische Erfahrungen
zum Einsatz von Podcasts im Geschichtsunterricht liefern und Daten fiir weitere
Forschungszwecke zur Verfiigung stellen. Denn bisher war die Nutzung dieses Mediums meist

sprachlichen oder musikalischen Fachern vorbehalten.

Nachdem der Begriff Medium kurz beleuchtet wird, konzentriert sich das erste Kapitel dieser
Masterarbeit auf das Medium Podcasts an sich. Neben der Darlegung der Charakteristika, der
Schwerpunkte und der Horer*innenschaft, die Podcasts zu eigen sind, kommt es zu einer
Prisentation der erst kurzen Historie des Audioprodukts. Hierzu z&hlt auch eine kurze Analyse
der gegenwiirtigen Podcast-Landschaft in Osterreich und Deutschland. Besonders die stetig
voranschreitende Technik sowie die Entwicklung hin zu digitalem und nicht linearen

Medienkonsum lassen in Zukunft einen weiteren Anstieg von Podcasts vermuten. Im



darauffolgenden Kapitel werden die Ziele und Kompetenzen, die im Unterricht der Geschichte,
Sozialkunde und politischen Bildung angestrebt werden, zusammenfassend dargelegt, um
damit auch die moglichen Einsatzfelder und Potenziale des Mediums zu erkennen. Dieses
Kapitel umfasst auch einen Exkurs zum Thema Unterricht wihrend der Corona-Pandemie,
wobei vorrangig Osterreichische Studien zum Distance Learning in der ersten Lockdown-Phase
im Fokus stehen. In den Lehrplédnen und in der Forschung werden aber nicht nur historische
und politische, sondern auch facheriibergreifende Kompetenzen gefordert. Zu diesen zéhlt
unter anderem die digitale Medienbildung, auf die im vierten Kapitel genauer eingegangen
wird. Es werden sowohl die aktuelle Mediennutzung von Jugendlichen, mediendidaktische
Initiativen sowie theoretische Konzepte zur Medienbildung beschrieben. Im darauffolgenden
Kapitel wird auf das sogenannte Storytelling, das Erzéhlen von Geschichten mit gewissen
dramaturgischen Techniken®, ndher eingegangen, da diese Methodik einerseits die Aufnahme
von historischem Wissen fordern kann und andererseits im Podcasting weitgehend angewendet
wird. Das sechste Kapitel beschiftigt sich grundlegend mit digitalen Medien im
Geschichtsunterricht, wobei besonders die wiinschenswerte Methoden- und Medienvielfalt in
der Lehre thematisiert wird. Dabei findet sich spezifisch fiir das Medium Podcasts ein eigenes
Unterkapitel, das mogliche Anwendungsbereiche dieses Mediums an Universitdten, in der
schulischen Vermittlung und speziell im Geschichtsunterricht analysiert. Das letzte Kapitel
fokussiert auf die Darlegung des Konzepts zur konkreten Anwendung von Geschichtspodcasts,
gezeigt anhand eines empirischen Versuchs in einer Wiener Schulklasse, und endet mit einer

damit zusammenhéngenden Datenauswertung.

3 vgl. Preger Sven, Geschichten erzihlen. Storytelling fiir Radio und Podcast (Wiesbaden 2019) 15.



1. Forschungsstand

Obwohl das Medium Podcast erst seit ungefdhr 15 Jahren existiert, gibt es dennoch eine
weitreichende  wissenschaftliche Auseinandersetzung mit dieser Technologie aus
unterschiedlichen Forschungsrichtungen. Besonders kommunikationswissenschaftliche sowie
didaktische Forschungsarbeiten widmen sich vorrangig der Thematik, wobei Heshmat et al. die
Vielfalt an Forschungsthemen hervorheben: ,For example, studies have looked at the
characteristics of podcast services, their influences on subjects such as education, and
measuring the correlation between podcast listeners and their online shopping habits.“ Bereits
nach dem ersten Aufkommen von Podcasts um das Jahr 2004 wurden die ersten
kommunikationswissenschaftlichen Werke zu dem Medium und dessen Potenzialen
verdffentlicht.’ Viele dieser Texte, darunter jene von Tom Albys Web 2.0. (2008), Barbara
Rampfs Podcastnutzer (2008) und Roland Kaisers Library Success with web 2.0 services
(2012), fokussieren sich auf die technische Produktion und Nutzung von Podcasts, wobei oft
Formate, Plattformen und das Downloaden im Mittelpunkt standen. Obwohl diese Arbeiten
erst ein Jahrzehnt alt sind, erkennt man in vielerlei Hinsicht, dass sich die Produktion und
Nutzung von Podcasts stetig weiterentwickelt. So konnten Podcasts ihr Image als
Nischenprodukt bald zuriicklassen, indem grofle Medienunternechmen Episoden mit viel
Aufwand und lukrativen Werbekooperationen produzierten. Obwohl unterschiedliche Aspekte
des Podcastings, vor allem in der neueren Literatur, aufgegriffen werden, blieb das
Geschichtsvermittlungspotenzial von Podcasts im Unterricht der Geschichte, Sozialkunde und
Politischen Bildung bis jetzt weitgehend unbeachtet. Am meisten Aufmerksamkeit fallt der
didaktischen Anwendung von Podcasts noch vereinzelnd in geschichtsdidaktischen
Sammelbinden zur Methoden- und Mediennutzung zu. Folglich soll der Forschungsstand von

Podcasts in der Bildung exemplarisch vermittelt werden.

Das Potenzial von Podcasts in der Bildung wurde vorrangig an angloamerikanischen
Hochschulen erkannt, wo es bereits in den Anfangsjahren des Podcast zu theoretischen
Uberlegungen und praktischen Untersuchungen der Podcastnutzung kam. Der Aufsatz
Exploring the use of video podcasts in education von Kay Robin aus dem Jahr 2012 bietet eine
ausfiihrliche Rezension der zwischen 2002 und 2011 erschienenen Literatur zur Nutzung von

Audio- und Video-Podcasts an Hochschulen. Hierzu hat Robin eine Auswahl an 53 Aufsitzen,

4 Heshmat Yasamin, Yang Lillian, Neustaedter Carman, Quality ,Alone’ Time through Conversations and
Storytelling. Podcast listening Behaviors and Routines. In: Graphics Interface Conference (2018) 67.

5 vgl. Campbell Gardner, There’s Something in the Air. Podcasts in Education. In: Educause review 40, Nr.6
(2005) 44.
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die dem peer-review Verfahren unterzogen wurden, ndher beschrieben und analysiert, wobei
besonders die Aufzeichnung von Vorlesungen (meist ohne didaktischen Konzepten) im Fokus
der erwihnten Studien standen.® Beispielhaft wére hier unter anderem die Fallstudie an der
University of Michigan aus dem Jahr 2004 zu nennen, deren Ergebnisse im Aufsatz Podcasting
Lectures von Sarah Brittain, Pietrek Glowacki, Jared Van Ittersum und Lynn Johanson aus dem
Jahr 2006 festgehalten wurden. Die Studie, die in Zusammenarbeit mit einer studentischen
Fokusgruppe durchgefiihrt wurde, kam zu dem Schluss, dass auditive Podcasts eine beliebte
Methode zum Wiederholen der Lehrveranstaltungsinhalte flir Studierende darstellen. Aus
diesem Grund wurden Podcasts in den universitiren Alltag aufgenommen.’” Eine weitere Studie
mit dem Titel iTunes University and the classroom wurde unter anderem von Dani McKinney,
Jennifer Dyck und Elise Luber 2008 an der State University of New York (SUNY Fredonia)
durchgefiihrt. Die Studierenden einer Psychologievorlesung wurden dazu in zwei Gruppen
geteilt; eine besuchte den klassischen Pridsenzvortrag, die andere erhielt den
Universititsvortrag lediglich als Podcast. Die Studie zeigt, dass ehrgeizige Studierende der
Podcast-Gruppe, die Notizen widhrend dem Horen machten und die Podcast-Episoden

mehrfach anhérten, sogar bessere Testergebnisse erzielten als jene der Prasenz-Gruppe.®

Zu einem der ausfiihrlichsten Sammelbidnde zum Thema Podcasts an Universititen zéhlt die
2008 erschienene Publikation Podcasting for Learning in Universities, die von Gilly Salmon
und Palitha Edirisingha herausgegeben wurde. Darin finden sich theoretische Beitrige zu
didaktischen Modellen, den Charakteristika des Mediums und der Verbindung zum Mobile
Learning. Im Mittelpunkt stehen allerdings Ergebnisse von Umfragen und empirischen
Studien, die Podcasts in Verbindung mit Feedback-Tools, Feldforschung und Distance
Learning betrachten. Ebenso widmet sich der 2009 von Oliver McGarr veroffentlichte Aufsatz
A review of podcasting in higher education der theoretischen Auseinandersetzung mit dem
Thema Podcasts in der Bildung. Der Autor konzentriert sich dabei auf die Vorteile, Grenzen
und Anwendungsmoglichkeiten, die das Medium bietet. McGarr proklamiert ein breites
Anwendungsfeld, das tiber die Aufzeichnung von Vorlesungen hinausgeht und spricht auch

vertiefende Podcasts und das Produzieren von Podcasts durch Studierende an. Auffillig ist,

¢ vgl. Kay Robin H., Exploring the use of video podcasts in education. A comprehensive review of the literature.
In: Computers in Human Behavior 28, Nr.3 (2012) 820.

7 vgl. Brittain Sarah, Glowacki Pietrek, Ittersum Jared Van, Johnson Lynn, Podcasting lectures. In: Educause
Quarterly 29, Nr.3 (2006) 31.

8 vgl. McKinney Dani, Dyck Jennifer L., Luber Elise S., iTunes university and the classroom. Can podcasts
replace professors? In: Computers & Education (2009) 622.
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dass der Autor einen durchaus kritischeren Blickwinkel in Bezug auf die Nutzung des Mediums
einnimmt als viele andere Forscher*innen:
,» While podcasting has the potential to enhance the students’ learning experience, it also
can reinforce the worst aspects of the transmission model of learning. For this reason,
future use of these technilogies should be learner led, rather than technology led.
Der bloBe FEinsatz des Mediums fiithrt daher nicht automatisch zu einer gesteigerten
Lernerfahrung, sondern benétigt eine Orientierung an den Schiiler*innen und didaktischen

Ansétzen.

Diese universitiren Entwicklungen hatten auch Einfluss auf das angloamerikanische
Schulwesen. Allen voran beschéftigen sich Kathleen King und Mark Gura mit der didaktischen
Integration des Mediums in den Schulunterricht. 2007 publizierten sie die erste Ausgabe der
Monografie Podcasting for teachers. Darin forderten sie, dass der Einsatz von Podcasts und
deren Produktion einen kreativen, enthusiastischen und reflektionsorientierten Unterricht
garantieren sollte.!® King und Gura sind auBerdem selbst in der Podcastproduktion titig, indem
sie Episoden fiir Lehrkrifte mit didaktischen und pddagogischen Inhalten gestalten. Ihrer
Uberzeugung nach kénnen Podcasts ein groBes Potenzial fiir den Unterricht darstellen:
., The possibilities for students learning with podcasts provide an immense vision. At first
one might not think this medium and technology is much different than other computer-
based formats; however, our experience listening to teachers and students alike is that
podcasting can unleash unexpected achievements. “!!
Trotz der Hoffnung, dass Podcasts die Mediennutzung im Unterricht revolutionieren kdnnten,

bleib bis heute der grofle Durchbruch in der Padagogik auflerhalb des angloamerikanischen

Raums tiberwiegend aus.

Dessen ungeachtet kam es auch im deutschsprachigen Raum schrittweise zu einer
Auseinandersetzung mit Podcasts in der Piddagogik. Kim Kluckhohn verfasste 2009 die
Publikation Podcasts im Sprachunterricht, in der die Anwendung im Deutschunterricht
untersucht wird. Im selben Jahr brachte M.-H. Konrad den Podcast mit dem
facheriibergreifenden Mobile Learning im Aufsatz Mobile Learning mit , ,podcasts in

Verbindung. Obwohl es solche vereinzelten Publikationen aus unterschiedlichen

 McGarr Oliver, A review of podcasting in higher education. Its influence on the traditional lecture. In:
Australasian Journal of Educational Technology 25, Nr.3 (2009) 319.

10 vgl. King Kathleen P., Gura Mark, Podcasting for teachers. Using a new technology to revolutionize teaching
and learning (Charlotte 22009) 213.

ebd., 7.
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Fachbereichen gibt und auch in der Geschichtsdidaktik einzelne digitale Medien, wie
Computerspiele'?, YouTube!3, Filme!# etc. immer wieder betrachtet werden, bleibt eine Vielfalt
an didaktischen Publikationen zu Podcasts aus. Am ehesten findet man diverse
Unterrichtsmethoden, die das Medium  Podcast integrieren, in  konkreten
Unterrichtsvorschlidgen oder geschichts- bzw. politikdidaktischen Handbiichern. Konig und
Bernsen erwdhnen im Sinne des Mobile Learning im Geschichtsunterricht in dem 2014
erschienenen Aufsatz Mobile Learning in History Education, dass Schiiler*innen Personen zu
diversen Themen interviewen und diese Aufnahmen beispielsweise in Form eines Podcast
aufbereiten sollen.!> Das 2010 erschienene Handbuch Medien in der politischen Bildung
beinhaltet einen Aufsatz von Nina ThoBB zum Thema Podcast/Videocast. Die Autorin sieht
besonders den lebensnahen Bezug, den Podcasts fiir Schiiler*innen bieten konnen, und die
multiperspektivischen Sichtweisen als Chance: ,,Podcast liefern nicht nur interessante
journalistische Beitrdge zu Politik und Wirtschaft, sondern bieten eine direkte Plattform fiir die
politische Auseinandersetzung und deren Présentation.“!® Der Sammelband, der fiir diese
Arbeit in Bezug auf digitale Medien im Geschichtsunterricht den grofiten Mehrwert hatte und
auch den Anschein hinterlie8, eine sehr zukunftsorientierte Publikation zu sein, ist das
Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter (2017) von
Daniel Bernsen und Ulf Kerber. Es finden sich darin eine Vielzahl an Unterrichtsansitzen, die
teilweise mit didaktischen und pidagogischen Uberlegungen, vorgeschlagenen
Unterrichtsmaterialien sowie bestehenden Angeboten und Kompetenzlisten unterstiitzt werden.
Obwohl der Sammelband Podcasts keinen eigenen Aufsatz widmet, findet sich das Medium an
diversen Stellen wieder, unter anderem im Kapitel Erinnerungskultur online von Hanna Liever,
Zeitzeugen digital von Daniel Bernsen und Narrationen mit digitalen Werkzeugen selbst
erstellen von Ulf Kerber. Den Autor*innen ist aber sehr wohl das Erweiterungspotenzial ihrer
Publikation bewusst:
,,Auch wenn die empirischen Grundlagen fiir ein ,Handbuch’ noch fehlen, schien es uns
an der Zeit, [...] den Stand der Diskussion zu biindeln, Theorie und Praxis in Form von

Modellen, Inhalten, Kompetenzen, Methoden und digitalen Werkzeugen aufeinander zu

12 Giere Daniel, Computerspiele - Medienbildung - historisches Lernen. Zu Reprisentation und Rezeption von
Geschichte in digitalen Spielen (Frankfurt/M 2019).

13 Bunnenberg Christian, Steffen Nils (Hg.), Geschichte auf YouTube. Neue Herausforderungen fiir
Geschichtsvermittlung und Historische Bildung (Berlin 2019).

4 Demleitner Elisabeth, Beck-Zangenberg Christel (Hg.), Filme im Geschichtsunterricht. Unterrichtsideen fiir
die Sekundarstufe I und II (Hannover '2020).

15 vgl. Kénig Alexander, Bernsen Daniel, Mobile Learning in History Education. In: Journal of Educational
Media, Memory, and Society 6, Nr.1 (Oxford 2014) 117.

16 Thof3 Nina, Podcast/Videocast. In: Besand Anja, Sander Wolfgang (Hg.), Handbuch Medien in der politischen
Bildung (Reihe Politik und Bildung 57, Schwalbach/Ts. 2010) 373.
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beziehen, sie dadurch jeweils einzuordnen und in einer Form vorzustellen [...]. Mit

diesem Buch soll zugleich ein Briickenschlag geleistet werden, um iiber den Tellerrand

der Geschichtsdidaktik einen Blick auf die Medienpddagogik zu werfen. !’
Natiirlich gibt es eine groBe Auswahl an weiteren didaktischen Medien- und
Methodenhandbiichern fiir den Unterricht der Geschichte, Sozialkunde und Politischen
Bildung. Allerdings sind darunter auch Publikationen, die digitalen Medien und
Unterrichtsmethoden keinen oder nur wenig Raum zusprechen. So integriert die siebte Auflage
des von Hans-Jirgen Pandel und Gerhard Schneider herausgebrachten Sammelbandes
Handbuch. Medien im Geschichtsunterricht (2017) zwar ein Kapitel zum Computereinsatz im
Unterricht, jedoch geht dieses nicht iiber die Anwendung von CD-ROMs,
Textverarbeitungsprogrammen und Lernplattformen hinaus. Andere Publikationen bieten zwar
einen breiten Uberblick iiber digitale und analoge Moglichkeiten, ohne jedoch Podcasts zu
integrieren. Zu nennen wiren hier Michael Sauers Geschichte unterrichten (2012) und Uwe

Dankes sowie Astrid Schwabes Historisches Lernen im Internet (2014).

Zu erwidhnen sind auch zwei Osterreichische Fachtagungsbénde, die sich der Thematik
annehmen. Dazu zdhlt unter anderem der Tagungsband Lifetime podcasting, der von Michael
Raunig, Martin Ebner, Sigrid Thallinger und Winfried Ritsch anldsslich der ersten
osterreichischen Fachtagung fiir Podcasts im Jahr 2007 herausgegeben wurde. Aus einer
Kooperation Grazer Hochschulen entstand die Fachtagung ,,Interuniversitire Initiative fiir
Neue Medien Graz (iUNIg)*“. Neben diversen Keynotes und Podiumsdiskussionen fanden auch
Workshops statt, die sowohl die technischen, pddagogischen sowie theoretischen und
organisatorischen Aspekte des Podcasts beleuchteten. Die Ergebnisse der Workshops wurden
durch Videobeitrige und den Tagungsband festgehalten.'!® Andererseits wurde der
Tagungsband Digitale Schule Osterreich zur eEducation Sommertagung 2013 von Peter
Micheuz, Anton Reiter, Gerhard Brandhofer, Martin Ebner und Barbara Sabitzer publiziert.
Obwohl das Medium Podcast nicht spezifisch im Fokus der Untersuchungen steht, findet es
doch immer wieder eine Biihne, auf der es in die Theorie der Medienbildung und

piddagogischen Methodik einflieBen kann. Zum generellen Forschungsstand der

17 Bernsen Daniel, Kerber Ulf, Einleitung. In: Bernsen Daniel, Kerber Ulf (Hg.), Praxishandbuch historisches
Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter (Opladen/Berlin/Toronto 2017) 18.

18 vgl. Raunig Michael, Einleitung. In: Raunig Michael, Ebner Martin, Thallinger Sigrid, Ritsch Winfried (Hg.),
Lifetime podcasting. Proceedings der Ersten Osterreichischen Fachtagung fiir Podcast. In: Osterreichische
Fachtagung fiir Podcast 1 (Graz 2007) 11.
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Medienbildung im Unterricht muss Ben Bachmair erwdhnt werden, der eine Vielzahl an

padagogischen Texten zu diesem Thema verfasst hat.

Ebenso widmen sich einige oOsterreichische Hochschulschriften dem Podcasting, wobei
unterschiedliche didaktische Schwerpunkte und Unterrichtsficher im Mittelpunkt stehen.
Bereits 2007 verfasste Felix Studencki seine Diplomarbeit zum Thema Podcast und die
Einsatzmoglichkeiten im Unterricht, 2009 schrieb Melanie Christel Graier ihre Arbeit Bildung
iiber den Ather und 2011 diplomierte Jaqueline Corinna Mattis mit der Arbeit Podcasting als
unterstiitzende Unterrichtsmethode in den wirtschaftlichen Fdchern der kaufmdnnischen
berufsbildenden mittleren und horen Schulen an der Universitit Graz. Eine der aktuellsten
Abschlussarbeiten zum  Thema Podcasts wurde im  Studienschwerpunkt der
Medienkommunikation von Charis Fabiola Reiners im Jahr 2019 verfasst. Reiners analysiert
darin Unterhaltungspodcast und arbeitet inhaltliche Elemente heraus, die einen erfolgreichen

Podcast auszeichnen.!'®

In der neueren Forschung konzentrieren sich viele Autor*innen auf das sogenannte Storytelling
in Bezug auf Podcasts, also narrative Erzdhlmethoden, um Botschaften und Wissen optimal zu
vermitteln. Storytelling ist nicht nur fiir Geschichtspodcasts einer der wichtigsten Aspekte,
sondern besonders fiir Kinder und Jugendliche eine geeignete Vermittlungsmethode, wenn
diese auch reflektiert angewandt wird. Besonders Sven Preger widmet sich in seiner
Monografie Geschichten erzihlen (2019) der Anwendung des Storytellings in Radio und
Podcast. Der Autor gibt einen detaillierten Uberblick {iber Inszenierungsméglichkeiten von
Narrativen wie Plot-Entwicklungen und Spannungstechniken. Besonders die Nédhe und
Intimitét, die auditiven Medien zugrunde liegt, konnen durch Storytelling bewusst genutzt
werden.?’ Preger geht allerdings auch auf die Kontroversen und Kritikpunkte ein, die mit
Storytelling in Verbindung gebracht werden. Ebenso widmet sich der Sammelband The
"Serial” podcast and storytelling in the digital age, herausgegeben von Ellen McCracken aus
dem Jahr 2017, dem Aspekt des Storytellings in Hinblick auf den Podcast ,,Serial“, der den
Durchbruch fiir das Medium brachte. Aber auch abseits von Podcasts kommt es zu einem

stetigen Anstieg der Storytelling-Literatur. Beispielhaft sei hier Jens Radiis New Digital

19 vgl. Reiners Charis Fabiola, Was macht Podcasts erfolgreich? Eine qualitative Inhaltsanalyse (Masterarbeit
FH Johanneum 2019) 4.
20 vgl. Preger, Geschichten erzihlen, 18.
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Storytelling aus dem Jahr 2019 genannt, das Multimediale-Narrative als thematischen

Schwerpunkt hat oder Simon Sturms Digitales Storytelling aus dem Jahr 2013.

Diese Publikationen nehmen vorrangig einen journalistischen Blickwinkel ein, aber auch in
der Geschichtsdidaktik kam es in den letzten Jahren zu einer intensiven Auseinandersetzung
mit den Moglichkeiten, die Narrative in der Geschichtsvermittlung bieten. 2010 erschien die
erste Auflage der Monografie Historisches Erzdhlen von Hans-Jiirgen Pandel, in der der Autor
die mangelnden Kenntnisse von Schiiler*innen und Studierenden beziiglich des Verfassens von
historiographischen Erzdhlungen aufzeigt, wobei die Verwendung anderer Textsorten, vor
allem fiktiver Natur, von Pandel als ,,Quellenfdlschung‘?! tituliert wird. Wichtige Kritikpunkte
an dieser Publikation, wie die unklaren Aufgabenstellungen beim Schulversuch und mangelnde
Koherinz der angewandten Begriffe, finden sich in der Rezension von Olaf Hartung.?? Einen
inklusiveren Ansatz wihlt Thomas Hellmuth in seinem 2016 verdftentlichten Aufsatz Plddoyer
fiir ,Historytelling’ im Unterricht, in dem er die Anwendung von De- und Re-Konstruktion von
Geschichten im Unterricht fordert, um ,,Selbstreflexion und [...] Widerstand gegeniiber
Manipulationsversuchen [...]*?* zu fordern. Auch im bereits erwihnten Praxishandbuch
historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter finden sich zwei Kapitel zu
Narrationen und digitalem Storytelling, u.a. Narrationen und Digital Storytelling im
Geschichtsunterricht von Ulf Kerber, wobei auch in weiteren Aufsidtzen das Prinzip des

Storytellings immer wieder aufgegriffen wird.

Die Vielzahl an wissenschaftlicher Literatur zu Podcasts an sich, deren Einsatzbereiche und
Charakteristika, aber auch deren Rezeption in der Populdrkultur, unter anderem bei
Medienumfragen, ldsst auf die Popularitidt und die Potenziale des Mediums schlieBen. Die
vereinzelte Erwdhnung von Podcasts aus Perspektive der Geschichtsdidaktik, aber auch die
generelle Literatur zu digitalen Medien im Geschichtsunterricht lassen mogliche methodische
Herangehensweisen erkennen. Mit dieser wissenschatlichen Arbeit, die sowohl theoretische
und praktische Untersuchungen aufgreift als auch eine eigene empirische Erhebung vorweist,
mochte die Verfasserin einen Beitrag zur Verringerung der dennoch zum Teil bestehenden

Forschungsliicke leisten.

2! Pandel Hans-Jiirgen, Historisches Erzihlen. Narrativitit im Geschichtsunterricht, (Schwalbach/Ts. 22015) 208.

22 vgl. Hartung Olaf: Rezension zu: Pandel Hans-Jiirgen, Historisches Erzéihlen. Narrativitit im
Geschichtsunterricht (Schwalbach/Ts. 2010). In: Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik 10 (2011), online unter
https://www.recensio.net/rezensionen/zeitschriften/zeitschrift-fuer-geschichtsdidaktik/10-
2011/ReviewMonograph56705912/@@generate-pdf-recension?language=fr (10.05.2021) 200, 202.

23 Hellmuth Thomas, Plddoyer fiir “Historytelling” im Unterricht. In: Public History Weekly 4 (2016) 9, 5.
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2. Das Medium Podcast

Die Zeit, in der Podcasts als Nischenprodukt galten und der Begriff bei vielen Personen ein
Fragezeichen ausloste, ist vorbei. So ergab eine Studie von Goldmedia, die im Sommer 2020
in Deutschland durchgefiihrt wurde, dass 80,4% der deutschen Bevolkerung Podcasts kennen

und 10 Millionen Deutsche dieses Medium sogar regelmiBig konsumieren.?*

Die Bezeichnung von Podcasts als Medium setzt allerdings eine Definition des Medienbegriffs
voraus, der weder in der Geschichtsdidaktik noch in den Geschichts- oder anderen
Geisteswissenschaften einheitlich ist. Tschiggerl, Walach und Zahlmann definieren Medien
generell als ,,alle Funktionen kultureller Praktiken und Objekte, die von Subjekten genutzt
werden, um Informationen iiber Alteritit zu gewinnen oder an sie zu richten.“?* Diese breite
kulturwissenschaftliche Auffassung von Medien ermdglicht in dieser Hinsicht verschiedene
Forschungsrichtungen leichter zu vereinen. Vorrangig in der Didaktik wird bei vielen
Forscher*innen die Funktion von Medien als Mittler hervorgehoben. Medien konnen somit

sowohl als Informations- als auch Kommunikationsmittel dienen.2®

Besonders in der didaktischen und kommunikationswissenschaftlichen Fachliteratur wird in
Bezug auf Podcasts und anderen auditiven oder audiovisuellen Angeboten meist von ,,neuen‘
Medien gesprochen (bspw. Bachmair, Spanhel, Raunig, Hiither sowie Danker und Schwab).
Werner Sesink spitzt das Problem dieser Bezeichnung im Handbuch Medienpddagogik zu:
., Da im geschichtlichen Prozess alles , Neue ‘ irgendwann einmal ,alt ‘ wird, ist die Frage
nach der Entwicklung des ,Neuen‘ nicht einfach zu beantworten, setzt sie doch eine
Bestimmung voraus, ab und bis wann etwas in welcher Hinsicht als ,neu ‘ gelten diirfe.
Ist der Computer noch ein ,neues’ Medium, wenn es ihn doch schon seit rund 50 Jahren

gibt? Und wie lange noch ist das Internet ein ,neues * Medium? “*’

24 vgl. Lorchner Jasmin, Neue Studie. Mehr als 10 Millionen Deutsche horen Podcasts! 18.09.2020. In: Podigee,
online unter https://www.podigee.com/de/blog/neue-studie-mehr-als-10-millionen-deutsche-hdren-podcasts
(17.12.20).

35 Tschiggerl Martin, Walach Thomas, Zahlmann Stefan, Geschichtstheorie (Wiesbaden 2019) 81.

26 vgl. Eberle Thomas, Medienbildung in der Schule. Schulpidagogische Perspektiven. In: Pirner Manfred,
Pfeiffer Wolfgang, Uphues Rainer (Hg.), Medienbildung in schulischen Kontexten.
Erziehungswissenschaftliche und fachdidaktische Perspektiven (Miinchen 2013) 59.

27 Sesink Werner, ,,Neue Medien“. In: Sander Uwe, Gross Friederike von, Hugger Kai-Uwe (Hg.), Handbuch
Medienpéddagogik (Wiesbaden 2008) 407.
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Aufgrund dieser Begriffsschwierigkeit wird in dieser Arbeit die Bezeichnung digitale Medien
bevorzugt, wodurch alle digital codierten Technologien inkludiert sind. Diese zeichnen sich

groBteils durch Vernetzung, Globalitit, Mobilitit, Konvergenz und Interaktivitit aus.

2.1. Was ist ein Podcast?

Besonders im 21. Jahrhundert sind Medien extrem schnelllebig. So fillt auf, dass alleine die
technischen, aber auch gesellschaftlichen Funktionen von Podcasts, wie sie in den
Anfangsjahren beschrieben wurden, nicht mehr ganz auf das Jahr 2021 zutreffen. Hier kann
somit nur eine Bestandsaufnahme der heutigen Situation und ihrer Entwicklung tiber die letzten

Jahre geboten werden.

Das Kunstwort Podcast setzt sich laut den meisten Autor*innen aus den Wortern ,,Broadcast®,
also Senden oder Ubertragen, und dem iPod, dem MP3-Player von Apple, zusammen. Kenneth
Lim bezeichnete diese Wortzusammensetzung bereits 2006 als verwirrend, weil ,,most podcast
episodes do not require proprietary technologies such as the iPod for playback, and most
podcasts do not enjoy such a large subscription base to be classified as being broadcast.“?° Laut
Schreyer konnte sich andererseits die Bezeichnung auch aus der Abkiirzung fiir ,,Broadcast*
(cast) und der Abkiirzung fiir ,,play on demand* (pod) zusammensetzen.*° Definiert wird durch
diesen Begriff generell eine Audiodatei, die online zugénglich ist und durch Really Simple
Syndication (RSS) verbreitet und abonniert werden kann.3! Die Literatur der 2000er Jahre
unterteilte Podcasts noch in audio-, video- und erweiterten (enhanced) Podcast.’? In dieser
Arbeit wird Podcasting allerdings nur auf Audiodateien bezogen, da Videoformate und
erweiterte Podcasts, dazu zahlt unter anderem das Unterlegen einer Audiodatei mit PowerPoint
Priasentationen, grofteils im Videostreaming und YouTube aufgegangen sind. Teilweise
zeichnen sich noch Mischformen ab, wenn beispielsweise YouTuber*innen ihre Podcast-

Aufzeichnungen auch iiber ihren YouTube Kanal streamen (Bsp.: ,,The TryPods“ der

28 vgl. Hiither Jiirgen, Neue Medien. In: Hiither Jiirgen, Schor Bernd (Hg.), Grundbegriffe Medienpidagogik
(Miinchen 2005) 346.

2 Lim Kenneth, Now hear this. Exploring podcasting as a tool in geography education. In: Purnell Ken, Lidstone
John, Hodgson Stephanie (Hg.), Changes in Geographical Education - Past, Present and Future. Proceedings of
the International Geographical Commission on Geographical Education Symposium (Brisbane 2006), online
unter
https://www.academia.edu/7927995/Now_ Hear This Exploring Podcasting as a Tool in Geography Educ
ation (21.01.21) 1.

30 vgl. Schreyer Stephan, Podcasts in der Unternehmenskommunikation. Wie Sie mit strategischen
Audioformaten Thre Zielgruppen erreichen (Wiesbaden 2019) 1.

31 vgl. King, Gura, Podcasting for teachers, 8.

32 vgl. Salmon Gilly, Mobbs Richard, Edirisingha Palitha, Dennett Chris, Podcasting technology. In: Salmon
Gilly (Hg.), Podcasting for learning in universities (Maidenhead 2008) 22.
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TryGuys).>* Der auditive Podcast unterscheidet sich aber auch von reguliren Audiodateien, da
einzelne Podcast-Episoden in eine Podcast-Serie eingebettet sind. Die Audiodateien sind dabei
unter anderem on-demand, also jederzeit von den Konsument*innen abrufbar sowie zeit- und
ortsunabhingig. Rampf ordnet das Medium Podcast daher in die Kategorie ,,one-to-many* ein,
das bedeutet, dass Podcasts von einem/einer Sender*in an viele Empfanger*innen {ibermittelt
werden und diese Ubertragung asynchron stattfindet, also zeitlicher Abstand zwischen der
Distribution und der Reaktion vorliegt. Podcasts betten sich daher zwischen der Massen- und
Individualkommunikation ein, da es eine relativ hohe Verbreitung der Inhalte gibt, den

Horenden aber eine gewisse Entscheidungsfihigkeit vorbehalten bleibt.**

Im Gegensatz zu klassischen Medienformaten wie Fernsehen und Radio bietet das Medium
Podcast viele Freiheiten und hat ein grofles Angebot an individuellen Themen. In der Frithphase
des Podcasts zeichnete sich das Medium besonders durch Werbefreiheit und Privatpersonen als
Podcast-Hosts aus. Doch Podcasts erfuhren, besonders auch durch den Einstieg von groflen
Medienhdusern und Unternehmen, eine Professionalisierung und Kommerzialisierung,
wodurch die meisten Podcasts in unterschiedliche Formate oder Mischformen gliederbar sind.
Schreyer nennt in seiner Monographie Podcasts in der Unternehmenskommunikation aus dem
Jahr 2019 neun unterschiedliche Podcast-Formate: 1. Zweitverwertung von bereits gesendetem
Radiomaterial (O1 — ,,Betrifft: Geschichte®), 2. Medien-Podcasts (Der Standard — ,,Thema des
Tages*), 3. Journalistischer Talk-Podcast (ORF — ,,ZIB2-Podcast®), 4. Themen-Podcasts, wie
unter anderem die klassischen Geschichtspodcasts (Daniel MeBner, Richard Hemmer —
,Geschichten aus der Geschichte®), 5. People-Podcasts (Michael Buchinger — ,,Buchingers
Tagebuch®), Gesprachs-Podcasts (Jan Bohmermann, Olli Schulz — ,,Fest & Flauschig®), 6.
True-Crime-Podcasts (Zeit — ,,Verbrechen), Fiction-Podcasts (ARD - ,Radio Tatort®),
Corporate Podcasts (Audi —,,Die Zukunft ist elektrisch*).>> Bei dieser Aufzihlung wird bereits
die Vielfalt des Medium Podcasts sichtbar sowie die starke Einbindung von grof3en
Medienkonzernen. Aus diesem Grund kann auch kaum mehr davon die Rede sein, dass
Unternehmenssteuerung, Markt- und Konkurrenzdruck keine Rolle spielen, denn Podcasts sind

langst kommerzielle Produkte geworden.

33 vgl. The TryPod, We Got Into A Huge Argument - Ep. 82, 22.10.2020, online unter
https://www.youtube.com/watch?v=fxzph mHNAc (26.12.20).

3% vgl. Rampf Barbara, Podcastnutzer. Gemeinsamkeiten und Unterschiede. Darstellung des deutschen
Podcastangebotes und eine Typologisierung seiner Nutzer (Miinchen 2008) 18f.

35 vgl. Schreyer, Podcasts in der Unternehmenskommunikation, 3f.
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Die Vorteile, die Podcasts bieten, sind auf der Produktions- und der Konsumentenseite zu
finden. Einerseits sind der Aufwand und die Kosten, um einen Podcast zu produzieren,
iiberschaubar und daher auch leicht fiir Privatpersonen umsetzbar. Tendenziell kdnnen
Einnahmen durch Werbung, Sponsoring oder Spenden der Horer*innen erzielt werden. Es
zeichnet sich aber eine neue Art der Finanzierung ab, denn 2016 begann der Streamingdienst
Spotify exklusive Podcasts anzubieten, bei denen die Creators vereinbarte Honorare
bekommen.* So berichtet das Wall Street Journal, dass der Comedian und Podcaster Joe Rogan
einen der lukrativsten Vertrdge zur exklusiven Ausstrahlung seinen Podcast ,,The Joe Rogan
Experience” auf Spotify um ungefahr 100 Millionen Dollar abgeschlossen hat.>” Andererseits
sind Podcasts ohne spezielle Hard- oder Software gratis fiir Konsument*innen zugénglich.
Diese konnen beispielsweise liber die Website der Podcaster*innen heruntergeladen werden,
wobei die meisten Nutzer*innen Podcasts liber sogenannte Podcatcher, beispielsweise Apple
Podcasts, Overcast, Pocket Casts etc., beziehen. Hierbei handelt es sich um spezielle
Programme, die mittels RSS-Feeds nach den neusten Podcast-Episoden suchen und diese
automatisch herunterladen. Auflerdem sortieren und archivieren diese Programme die
Dateien.’® Neben Podcatchern werden aktuell besonders auch Streamingdienste wie Spotify
genutzt, um Podcasts zu empfangen. Noch im Jahr 2018 nutzten laut Domenichini die meisten
Podcast-Horer*innen, ndmlich 45%, die Website der Podcaster*innen, um die Episoden
herunterzuladen, 34% griffen auf Apps und 25% auf Streamingdienste zuriick.’® Es ist
allerdings davon auszugehen, dass sich in diesem kurzen Zeitraum bis 2021 die Zahlen eher
zugunsten der Apps und der Streamingdienste entwickelt haben, was auch die Marktanteile der
Podcast-Anbieter vermuten lassen. Wéhrend Apple weltweit Anfang Februar 2019 noch den
grofiten Marktanteil unter den Podcast-Playern mit 60,9% hielt, holen andere Anbieter wie
Spotify und Google Podcasts immer weiter auf.*® Laut Radiowoche konnte Spotify im
deutschsprachigen Raum mit einem Marktanteil von 34% beinahe mit Apple und seinen 36%

aufschlieBen.*! Die Studie von Goldmedia aus dem Jahr 2020 geht sogar davon aus, dass

36 vgl. Schneider Guido, Wie Spotify mit Podcasts profitabel werden will, 05.05.2020. In: Horizont, online unter
https://www.horizont.net/medien/nachrichten/streaming-marktfuehrer-wie-spotify-mit-podcasts-profitabel-
werden-will-182721?crefresh=1 (26.12.20).

37 vgl. Steele Anne, Spotify Strikes Podcast Deal With Joe Rogan Worth More Than $100 Million, 19.05.2020.
In: Wall Street Journal, online unter https://www.wsj.com/articles/spotify-strikes-exclusive-podcast-deal-with-
joe-rogan-11589913814 (10.03.21).

38 vgl. Rampf, Podcastnutzer, 13.

39 vgl. Domenichini Bernard, Podcastnutzer in Deutschland. In: Media Perspektiven 2 (2018), online unter
www.ard-werbung.de pdf (17.10.20) 47.

40 vgl. Zohrob D, The Golden Age of Podcasts, 20.02.2019. In: The Chartable Blog, online unter
https://chartable.com/blog/golden-age-of-podcasts (21.11.20).

4! vgl. Munder Stephan, Podcasts. Der Boom des Mediums in Zahlen, 04.08.2020. In: Radio Woche, online unter
https://www.radiowoche.de/podcasts-der-boom-des-mediums-in-zahlen/ (22.12.20).
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Spotify am deutschen Markt mit 47,9% Marktfiihrer ist.*> Auch die Empfangsgerite
verzeichnen einen stetigen Wandel. Besonders der MP3-Player, der mit der Entwicklung des
Podcasts eng in Verbindung steht, wurde 2008 noch von 71% in Deutschland genutzt, um
Podcasts zu konsumieren.** Hierzu wurden die Episoden, die von der Webseite oder dem
Podcatcher heruntergeladen wurden, extra auf den MP3-Player iibertragen. Heutzutage ist das
Smartphone fiir alle Altersgruppen das wichtigste Empfangsmedium fiir Podcasts. Unter den
18- bis 29-Jahrigen nutzten laut dem B2B-Podcast Monitor 2020 sogar 88% ihr Smartphone,
30% ihren Laptop, 22% den Desktop-Computer, weitere 22% ihr Tablet, 9% einen digitalen
Sprachassistenten und 7% ihre Smartwatch. Ein klarer Bruch zeigt sich bei der Verwendung
von MP3-Playern, denn diese werden lediglich nur mehr von 7% genutzt.** Diese Entwicklung

geht natiirlich mit dem stetig technischen Fortschritt der Smartphones einher.

Um einen erfolgreichen Podcast zu etablieren, sollten Podcasts eine gewisse Struktur
aufweisen, die fiir die Horer*innenschaft einen Wiedererkennungswert besitzt. Hierzu zihlt
unter anderem der Aufbau der Episoden in Sequenzen: Intro, Outro und Jingle.* Zur Struktur
zdhlt auch die Dauer eines Podcasts, die je nach Format stark variieren kann und der auf Seiten
der Forschung eine grofle Bedeutung zugemessen wird. Noch im Jahr 2012 betonte Kaiser und
andere Autor*innen vor ihm, dass Podcasts nicht ldnger als 5 Minuten dauern sollten, da von
einer kurzen Aufmerksamkeitsspanne der Horer*innenschaft ausgegangen wird.*® Die aktuell
produzierten Podcasts und Schaffers Umfrage von 2016 lassen auf anderes schlieen. So
empfinden jeweils 50% der Horer*innen (Mehrfachantworten mdglich) Podcasts von 30
Minuten bis zu einer Stunde als ideal, auch Podcasts {iber einer Stunde werden von 41% gerne
gehort. Podcasts die unter 10 Minuten dauern fallen mit 20% eher ab.*” Auch Reiners kommt
zu dem Schluss, dass es keine festen Vorgaben gibt, wie lange Podcasts dauern sollten. Es fallt
aber auf, dass Wissens-Podcasts durchschnittlich eine halbe Stunde nicht {iberschreiten,

Unterhaltungspodcasts teilweise aber auch bis zu einer Stunde gehen konnen. Reiners hebt aber

42 vgl. Lorchner, Neue Studie.

43 vgl. Rampf, Podcastnutzer, 119.

4 vgl. Splendid Research GmbH (Hg.), B2B-Podcast Monitor 2020. Aktuelles Nutzungsverhalten,
Anforderungen und Potenziale sowie Werbewahrnehmungen und —wirkungen (Hamburg 2020), online unter
https://www.splendid-research.com/de/studie-b2b-podcast.html (21.11.2020) 10.

4 vgl. Korner T., Reinhardt A., Von der Idee zum Konzept. Eine Wegleitung. In: Raunig Michael (Hg.),
Lifetime podcasting. Proceedings der Ersten Osterreichischen Fachtagung fiir Podcast. In: Osterreichische
Fachtagung fiir Podcast 1 (Graz 2007) 39.

46 vgl. Kaiser Ronald, Library success with web 2.0 services. An introduction into the use of web tools as blogs,
wikis, podcast - a new generation of information services (Berlin 2012) 72.

47 vgl. Schaffer Tom, Podcasts in Osterreich. Die Umfrage. Wer hort Podcasts in Osterreich? Die Ergebnisse
unserer Horer-Umfrage, 11.07.2016. In: zurPolitik, online unter https://zurpolitik.com/2016/07/11/podcasts-
oesterreich-umfrage-2016/ (29.11.2020).
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auch gewisse Ausreiser hervor, so konnen einzelne Folgen teilweise nur wenige Minuten bis
zu 6 Stunden dauern, was die Flexibilitit des Mediums hervorhebt.*® AuBerdem ist das
regelméBige Erscheinen von Episoden eine Voraussetzung fiir eine treue und steigende

Horer*innenschatft.

Zur auditiven Gestaltung von Podcasts konnen unterschiedliche Methoden herangezogen
werden, wobei auf das sogenannte Storytelling noch gesondert in einem Kapitel eingegangen
wird. Meist bestehen Podcasts aus eigens produzierten Tonaufnahmen, die unter anderem durch
zugespielte oder archivierte Original-Tone, auch O-Tone genannt, ergénzt werden konnen. Auf
diese Weise konnen Telefonate, Interviews oder AuBenaufnahmen prasentiert werden.
Gleichzeitig kann auf diesem Weg aber auch historisches Material eingespielt werden. In der
Populdrkultur, aber auch in der Wissenschaft findet man oft die Gegeniiberstellung des
Mediums Radio, Horbuch und Podcast, die als auditive Medien zwar dhnliche strukturelle und
gestalterische Komponenten aufweisen, aber sich auch durch Unterschiede auszeichnen.
Horspiele dhneln Podcasts unter anderem in ihrer zeit- und ortsunabhéngigen Nutzung als auch
auf der Ebene der Inhalte, wo Narrative im Vordergrund stehen. Horbiicher oder Horspiele
werden meist vorgelesen oder folgen einem Skript. Im Gegensatz dazu sind viele Podcasts frei
oder folgen nur lose einer geskripteten Idee. Der Podcast lebt von der gesprochenen Sprache.
Radiosendungen und Podcasts dhneln sich besonders in dieser Hinsicht, denn sie zeichnen sich
durch eine oft spontane Sprache und dem héufig direkten Ansprechen der Horer*innen aus.
AuBerdem werden viele Radiosendungen oft als Podcast ausgestrahlt oder Podcasts werden von
Radiostationen produziert.*’ Allerdings sind Podcasts weitgehend personalisierte Medien, denn
Radio liefert durch ,,Push“-Faktoren Inhalte an die Konsument*innen, Podcasts gelangen
hingegen durch ,,Pull“-Faktoren, ndmlich bewusste Entscheidungen, einen Podcast zu
abonnieren und die einzelnen Folgen anzuhéren, zu den Nutzer*innen.>® Doch eine direkte
Konkurrenz zwischen diesen auditiven Medien gibt es kaum. Bereits 2008 sahen 71% der
Podcast-Nutzer*innen Podcasts als erginzende Form zum Radio und nicht als konkurrierendes

Medium.>!

Bei der Moderation von Podcasts sind drei Typen zu unterscheiden: der/die Solo Moderatorln,

das Interview und der Multi-Host. Obwohl meist die Solomoderation am einfachsten zu

8 vgl. Reiners, Was macht Podcasts erfolgreich? 18.

4 vgl. Berry R, Podcasting. Considering the evolution of the medium and in association with the word ,radio’.
In: Radio Journal. International Studies in Broadcast & Audio Media 14 (2016), 8f.

50 vgl. Reiners, Was macht Podcasts erfolgreich? 11.

5! vgl. Rampf, Podcastnutzer, 150.
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produzieren ist, da keine Abstimmung mit anderen Personen notwendig ist, finden Interviews
und Multi-Host, also immer dieselben zwei oder mehr Moderator*innen, mehr Anklang bei den
Horer*innen, da es zu einem Meinungsaustausch und interessanten Gespriachen kommen
kann.*? Da (fast) immer derselbe Host bzw. dieselben Hosts zu héren sind, entsteht eine gewisse
Bindung zwischen Host und HorerlIn, die im Gegensatz zu klassischen Medien meist auf einer
freundschaftlichen Basis beruht. Neben objektiven, neutralen oder rationalen Aussagen, die
man vorrangig in Offentlich-rechtlichen Nachrichten- und Wissensformaten findet, enthalten
viele, meist private Podcasts vorrangig personliche, subjektive, aber dadurch auch
authentischere Ansichten. Die Glaubwiirdigkeit der eigenen Person wird aber in fast allen
Programmen klar hervorgehoben, meist durch Ausbildung, berufliche Titigkeit oder
Erfahrung.>® Aus kommunikationswissenschaftlicher Sicht kann der Erfolg besonders von
privaten Podcasts folgendermafen beschrieben werden:
., Die ,parasoziale Interaktion’ als intensives Bindeglied zwischen Hérer und Sender
basiert auf einem Interaktionspotenzial, das durch gemeinsame Wertvorstellungen,
Erfahrungen sowie weitere Identifikationsdimensionen entsteht. Diese Bindung wird im
Podcasting durch den Dialogcharakter und die vermeintlich personliche Ansprache
gefordert und bietet auf dieser Basis ein neuartiges Community-Gefiihl, welches die
Massenmedien nur vereinzelt vermitteln konnen. “>*
Diese Gemeinschaft kann vor allem auch dadurch entstehen, da Podcast-Host meist nicht nur
Produzent*innen sind, sondern gleichzeitig auch Konsument*innen und einen regen Austausch
iiber Social Media fordern. Besonders iiber Twitter treten viele Podcaster*innen mit ihren
Horer*innen in Kontakt, posten weiterfiihrende Informationen, bereinigen Ungenauigkeiten
oder regen Diskussionen an. Diese Informationen werden oft auch direkt bei den Podcast-
Episoden als sogenannte ShowNotes angeboten, wo Links, Literatur, Bilder und Ahnliches
verlinkt wird. Es herrscht auch weitgehend ein Gemeinschaftsgefiihl zwischen den
Produzent*innen, so wird einander bei technischen Problemen geholfen, untereinander

Werbung gemacht und Kooperationen gestartet.>

52 vgl. Reiners, Was macht Podcasts erfolgreich? 14.

53 vgl. Jarrett Kylie, Private Talk in the Public Sphere. Podcasting as Broadcast Talk. In: Communication,
Politics & Culture 42, Nr.2 (2009), 292.

54 Wunschel Alexander, Podcasting. Bestandsaufnahme aktueller Ansitze von Business-Modellen. In: Diemand
Vanessa, Michael Mangold, Peter Weiberl (Hg.), Weblogs, Podcasting und Videojournalismus. Neue Medien
zwischen demokratischen und 6konomischen Potentialen (Hannover 2007) 157.
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Podcasts zeichnen sich neben ihrer technischen und gesellschaftlichen Komponente auch
besonders durch ihre Anwendung aus. Das Medium hebt sich im Gegensatz zu anderen
Audioformaten besonders durch seine Intimitit ab. So horen die meisten Podcast-Nutzer*innen
Podcast-Episoden iiber Kopfhorer, was eine private Atmosphire erzeugt, wéhrend
beispielsweise Radio im Normalfall laut abgespielt wird. Weiters tragen die eigens
ausgewdhlten Inhalte und die personliche Ansprache durch den Host dazu bei, dass ein intimes
Horerlebnis entsteht.® Heshmat et al. sprechen Podcasts sogar das Potenzial einer ,,Slow
Technology* zu, die einen Fokus darauf legt, bedeutungsvolle Verbindungen zwischen
Technologien und Personen herzustellen und dadurch auch die Fiahigkeit hat, mentale
Entspannung und ,,Quality time* mit sich selbst zu erzielen.’” Die Forscher*innen restimieren
in ihrer Studie:

., First, our participants used podcasts as a way to ‘escape’ what was seen as being

mundane, similar to how music players have been shown to ‘fill in the air and space’

while doing tasks such as commuting. [...] Second, participants used podcasts to create

a deeper, more experiential connection to themselves and an activity that they were

engaging in.
Allen voran zeichnen sich Podcasts aber durch ihr Multitasking-Potenzial aus. Da lediglich das
Gehor in Anspruch genommen wird, konnen andere Titigkeiten, darunter Sport und
Hausarbeiten, mit Podcast-Horen kombiniert werden. In dieser Hinsicht ist auch der Vorteil zu
Videos ersichtlich, wo die Augen einem Bildschirm stindig ihre Aufmerksamkeit schenken
miissen.>® So zeigen die meisten Umfragen und Studien, dass Podcasts meist parallel zu anderen
Tétigkeiten genutzt werden, laut Schaffer bis zu 88%, wobei dennoch eine hohe
Aufmerksamkeit den Podcast-Inhalten zukommt.®® Bei der ARD/ZDF-Onlinestudie 2019

(siche Abbildung 1) finden sich folgende Nutzungssituationen von Podcasts in Prozent:

56 vgl. Berry, Podcasting, 13.

57 vgl. Heshmat, Neustaedter, Yang, Quality ,Alone’ Time through Conversations and Storytelling, 68.

8 ebd., 69.

% vgl. McCracken Ellen, The Serial Commodity. Rhetoric, Recombination, and Indeterminacy in the Digital
Age. In: McCracken Ellen (Hg.), The "Serial" podcast and storytelling in the digital age (New York 2017) 54.

%0 vgl. Schaffer, Podcasts in Osterreich.

24



bei der Hausarbeit (Kochen, Putzen etc.) 3
wenn Sie im Auto unterwegs sind 21
gezielt zum Entspannen ohne etwas anderes zu tun 22
wenn Sie im Bus oder in der Bahn unterwegs sind 17
beim Aufstehen, im Bad oder beim Friihstiicken 13

beim Sport 18

mtaglich = wochentlich

wenn Sie zu Bett gehen 15

Podcasthorer (,Podcasts mindestens einmal im Monat genutzt“), n=380, taglich und wochentlich 2019.
Basis: Deutschspr. Bevdlkerung ab 14 Jahren in Deutschland (n=2 000).

Abbildung 1: Nutzungssituation wihrend dem Podcasthéren

Quelle: ARD/ZDF-Onlinestudie 2019, zit. nach Mai Lothar, Meinzer Nils, Schréter Christian, Radio- und
Audionutzung 2019. In: Media Perspektiven 9 (2019) 418.

2.2. Historischer Abriss

Die Entwicklung des Podcasts ist vor allem durch unterschiedliche kleine technologische
Fortschritte und Akteur*innen gezeichnet. So wurden bereits 1987 in einer von der EU
geforderten Forschungsgruppe namens , EUREKA“ erste Erfolge beim Digital Audio
Broadcasting verzeichnet, indem Audiodateien komprimiert werden konnten. Diese
Entwicklungen wurden durch verschiedene Institute und Unternehmen fortgesetzt, bis am Ende
der 1990er Jahre Audiodateien auf den ersten tragbaren MP3-Player abgespielt werden
konnten.®! Parallel dazu wurde die RSS Technologie, die es ermdglicht, textbasierte Inhalte von
Seiten zu abonnieren und gesammelt anzuzeigen, von verschiedenen Softwareentwicklern,
darunter auch Dave Winer, entwickelt. Als der Unternehmer und MTV-Moderator Adam Curry
im Jahr 2000 die Idee hatte, ,,Audio-Blogging* zu betreiben, trat er mit Winer in Kontakt, um
die RSS-Feeds auch fiir Audio zugéinglich zu machen. Curry programmierte darauthin im Jahr
2004 den iPodder, den ersten Podcatcher. Der Podcatcher fungiert als Plattform, auf der
Podcasts, so auch Currys eigener Podcast ,,The Daily Source Code®, zur Verfiigung gestellt,

tiber RSS-Feed abonniert und automatisch upgedated werden konnten.%?

ol yvgl. Studencki Felix, Podcast und die Einsatzmdglichkeiten im Unterricht (Diplomarbeit Pidagogische
Akademie des Bundes Wien, 2007) 39f.
82 vgl. Rampf, Podcastnutzer, 14.
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2004 prigte der Journalist Ben Hammersley vom The Guardian den Begriff ,,podcasting®,
indem er den aufkommenden Trend des ,portable listening to audio-blogs“ beschrieb.?
Innerhalb eines Jahres kiirte The New Oxford American Dictionary den Begriff Podcasting zum
Wort des Jahres 2005. Obwohl der angebliche Namensgeber, ndmlich der iPod von Apple,
Podcasts nicht erfunden hat, so hat er sie doch bekannt gemacht. Zu Beginn der 2000er Jahre
waren Podcasts noch ein Geheimtipp, doch als Apple im Juni 2005 die Version 4.9 seiner
kostenlosen Software iTunes verdffentlichte, waren Podcasts in einer eigenen Kategorie
ersichtlich und eine groBe Menge an Podcast-Angeboten zum Herunterladen verfiigbar.®
Genau zu diesem Zeitpunkt hatten Podcasts auch erstmals das Potenzial eine gewisse
Popularitdt zu erreichen, denn die MP3-Formate waren klein genug, um einen schnellen
Download und eine einfache Speicherung zu sichern. Auflerdem erleichterten, verbilligten und
forderten die neuen MP3-Player das Horen und Produzieren von Podcasts.®> King und Gura
sehen auch eine enge Verbindung zwischen dem Aufschwung des Podcastings und der
Bewegungen zur Demokratisierung der Medien, welche ungeféhr zur selben Zeit wie Podcasts
aufkam.% Als Zielgruppe sah man besonders junge Horer*innen, da im Jahr 2007 bereits 69%
aller 16- bis 24-Jdhrigen in GrofBbritannien einen iPod oder MP3-Player besaBen.” So
verzeichnete der amerikanische RSS-Feed-Dienstleister Feedburner im ersten Quartal 2004
acht Podcasts. Bis zum Jahr 2007 stieg diese Zahl auf tiber 101.106 Podcasts. Zwei Jahre spéter
stiegen die Horer*innenzahlen von 53.542 im ersten Quartal 2005 auf 5.1 Millionen.®® Im
angloamerikanischen Raum fanden zu diesem Zeitpunkt auch erste Versuche statt, Podcasts im
Unterricht und an den Universititen zu etablieren. So berichten King und Gura von Projekten
im Jahr 2004, in denen Volkschulklassen podcast-dhnliche Formate produzieren sollten.®® Auch
Apple beteiligte sich an der Férderung des Einsatzes von Podcasts in der Bildung. So wurde
das Softwareprogramm ,,iTunesU* ver6ffentlicht, mit dem beispielsweise Universititen ihre
Lehrveranstaltung und Vortrige als Audio- oder Videodatei allen Studierenden zur Verfligung
stellen konnten. Die Duke University verteilte 2004 sogar 1.600 iPods an ihre Studierenden,

um Inhalte zu konsumieren und auch die Lehrveranstaltungen selber aufzunehmen.”

63 Salmon, Mobbs, Edirisingha, Dennett, Podcasting technology, 21.
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Im deutschsprachigen Raum setzte sich der Podcast um das Jahr 2005 mit Annik Rubens, alias
Larissa Vassilians Podcast ,,Schlaflos in Miinchen und Thomas Wanhoffs ,,Wanhoffs
wunderbare Welt der Wissenschaft* durch. Aber auch die deutsche Bundeskanzlerin Angela
Merkel veroffentlichte ab diesem Jahr wochentliche Video-Podcasts mit Informationen iiber
die Arbeit der Bundesregierung.”! Obwohl Podcasts urspriinglich von Privatpersonen betrieben
wurden, stiegen bereits 2005 groBe Medienkonzerne wie die Deutsche Welle und der Bayrische
Rundfunk in das Podcast-Geschift ein und publizierten ihre radaktionellen Beitrége auch als
Podcasts zum Anhoren on-demand. Als Reaktion auf diese Kommerzialisierung des Podcasts
schlossen sich Ende 2005 private Podcaster*innen zum Podcastverband e.V. zusammen, um

gemeinsam ihre Interesse zu vertreten.”

Der grof3e weltweite Durchbruch gelang allerdings erst mit der Podcast-Serie ,,Serial®; dariiber
ist sich die Podcast-Community einig. Die Journalistin Sarah Koenig verdffentlichte im Jahr
2014 den Podcast ,,Serial®, der sich dem investigativen Journalismus widmete. Der Podcast
regte auch einen breiten Austausch seiner Horer*innen auf Social Media an, allen voran Reddit.
Innerhalb von sechs Wochen hatte der Podcast eine unglaubliche Horer*innenschaft von fiinf
Millionen Menschen und eineinhalb Jahre spéter lag diese schon bei 170 Millionen.”® Die erste
Staffel behandelt den Mord an Hae Min Lee vom 13. Janner 1999 im Ablauf von zwolf
Episoden. Vor Gericht wurde Heas Ex-Freund Asnan Syed verurteilt, allerdings zeichnete sich
der Fall durch viele widerspriichliche Aussagen aus.” Der ,,Serial“-Podcast wurde fiir die erste
Staffel auch mit dem Peabody Award, ein Preis fiir Radio- und Fernsehproduktionen,
ausgezeichnet und in vielen Medien wird von einem ,,Vor-Serial-Zeitalter” und ,,Nach-Serial-

Zeitalter” gesprochen.”

In diesem ,Nach-Serial-Zeitalter sieht Schreyer vor allem um das Jahr 2016 eine
Professionalisierung des Podcasts-Marktes. Immer mehr Unternehmen, Medienkonzerne, PR-
Agenturen und Prominente beteiligten sich am Erfolg des Podcast, wihrend die

Horer*innenzahlen weiter steigen.”® Heute weisen Podcasts immer mehr Ahnlichkeiten mit der

" vgl. Schreyer, Podcasts in der Unternehmenskommunikation, 2.

72 vgl. Léser Peter, Peters Daniel, Podcasting. Aus der Nische an die Offentlichkeit. In: Diemand Vanessa,
Mangold Michael, Weiberl Peter (Hg.), Weblogs, Podcasting und Videojournalismus. Neue Medien zwischen
demokratischen und 6konomischen Potentialen (Hannover 2007) 145.

3 vgl. McCracken, The "Serial" podcast and storytelling in the digital age, 1.

" vgl. Haugtvedt Erica, The Ethics of Serialized True Crime. In: McCracken Ellen (Hg.), The "Serial" podcast
and storytelling in the digital age (New York 2017) 7.
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Videoplattform YouTube auf, denn viele Formate sind von den Personlichkeiten getrieben und
weniger von den Inhalten. Auch viele YouTuber*innen wenden sich neben ihrem YouTube
Kanal einem eigenen Podcast zu (z.B.: Michael Buchinger — ,,Buchingers Tagebuch®). Diese
hohe Zahl an bekannten Medienmacher*innen trug auch ma3igebend zum Erfolg von Podcasts

bei.”’

2.3. Die Podcast-Landschaft in Osterreich und Deutschland

Zohrob meinte im Jahr 2019 sogar im ,,Golden Age of Podcasting® zu leben: ,,The Golden Age
of Podcasts is happening now because of more listeners, more content, more binge-worthy and
daily content plus the convergence of tech adoption curves.“’® Aber wie sieht die aktuelle
Podcast-Landschaft in Osterreich aus? Auf osterreichischem Boden gibt es leider keinen
Uberfluss an Daten und Studien zur Podcast-Nutzung. Neben wenigen Artikeln, darunter einer
von Tatjana Lukas auf der Website ,,Podcastwelt* oder einem gestreamten Vortrag von Melanie
Bartos und Lothar Bodingbauer, gibt es lediglich eine Podcast-Umfrage von Tom Schaffer
Podcasts in Osterreich und den Medienbeobachter META Communications International, die
seit 2019 die heimische Podcast-Landschaft in ihrem Beobachtungs-Portfolio anfiihren. Da
gewisse parallele Entwicklungen zu Deutschland zu erkennen sind und Osterreich sich unter
anderem mit Deutschland den deutschsprachigen Podcast-Markt teilt, werden auch Umfrage-

und Studiendaten von Deutschland herangezogen.

Das Edison Research Infinite Dial 2020 ver6ffentlichte am 19. Mirz 2020 eine aktualisierte
Studie zu weltweiten Podcast-Daten. So gab es Anfang 2020 ungefihr 1.500.000 Sendungen
mit insgesamt 34 Millionen Episoden. Am wohl beliebtesten sind Podcasts in Siidkorea, wo bis
zu 58% der Bevolkerung im Monat mindestens einmal Podcasts hort.” Laut dem Reuters
Institute Digital News Report 2020 fithren unter ausgewéhlten Landern vor allem Spanien
(41%), Irland (40%) sowie Schweden, Norwegen und die USA (jeweils 36%) bei der
prozentuellen Horer*innenschaft. Laut derselben Studie haben in Deutschland 24% der
Bevolkerung ein Monat vor der Umfrage Podcasts gehort und in Osterreich waren es sogar

28%.%° Die Annahme von Felix Studencki im Jahr 2007 in seiner Diplomarbeit der

"7 vgl. Schreyer, Podcasts in der Unternehmenskommunikation, 3.

8 Zohrob, The Golden Age of Podcasts.

" vgl. Winn Ross, 2020 Podcast-Statistiken & Fakten (Neue Forschung vom Oktober 2020), 06.10.2020. In:
Podcastinsights, online unter https://www.podcastinsights.com/de/podcast-statistics/ (22.12.20).

80 vgl. Newman Nic, Executive Summary and Key Findings. In: Newman Nic, Fletcher Richard, Schulz Anne,
Andi Simge, Nielsen Rasmus Kleis (Hg.), Reuters Institute Digital News Report 2020, online unter
https://reutersinstitute.politics.ox.ac.uk/sites/default/files/2020-06/DNR_2020_FINAL.pdf (30.12.20) 26.
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Padagogischen Hochschule Wien, dass von einer Osterreichischen Podcast-Landschaft kaum
die Rede sein konne, scheint somit spétestens durch die aktuellen Zahlen tiberholt zu sein.®!
Die Neuerhebung von META im November 2020 zeigt (siche Abbildung 2.), dass alleine im
Jahr 2020 180 neue Produktionen hinzugekommen sind und sich die 6sterreichische Podcast-

Landschaft somit mit rund 750 heimischen Podcasts auszeichnet.??

Wachstum osterreichischer Podcasts 2006 - 2020
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Abbildung 2: Wachstum dsterreichischer Podcasts 2006-2020

Quelle: Podcast-Boom trotz Coronakrise ungebrochen (2020). In: META Communication International, online
unter https://www.metacommunication.com/pressemeldung/podcast-boom-trotz-coronakrise-ungebrochen/
(22.12.20).

Von den rund 750 Podcasts sind ungefihr zwei Drittel aktive Podcasts, also Podcasts, die
innerhalb des letzten Jahres mindestens eine Episode verdffentlicht haben. 84% aller aktiven
Podcasts veroffentlichen mindestens eine Folge monatlich. Insgesamt wurden somit mindestens
20.041 Episoden in Osterreich verdffentlicht — ein aktiver Podcast hat dabei im Schnitt jeweils
knapp 38 Episoden.®*> Auch klassische Medien sind in Osterreich schon lange auf den Podcast-
Zug aufgesprungen. So senden besonders Medienanstalten wie der ORF, aber auch viele andere
Medienunternechmen ihre linearen Inhalte im Zweitiibertragungsweg als Podcasts.’* Ein
Beispiel wiére hierbei der ,,ZIB2-Podcast”, bei dem die ZIB-Interviews in voller Linge
ausgespielt werden, oder die ,,O1 Journale“. Aber es werden auch viele eigens produzierten
Podcast-Episoden von klassischen Medien verdffentlicht, wie ,,Thema des Tages®™, der

Nachrichten-Podcast vom Standard.
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In Deutschland starteten schon 2006 die ersten Studien zu Podcasts und Podcasting, unter
anderem durch Alexander Wunschel und das Markt- und Meinungsforschungsinstitut House of
Research.®> Weitere Studien, die Auskunft {iber die Podcast-Nutzung in Deutschland bieten,
sind beispielsweise die ARD/ZDF-Onlinestudien, der B2B-Podcast Monitor sowie die
Podcasting-Umfragen von OMR und Audible. Ein Vergleich zwischen frither und aktuell
durchgefiihrten Erhebungsdaten betreffend Podcast-Hohrer*innenzahlen in Deutschland zeigt
deutlich die steigende Beliebtheit des Mediums. Laut Hochrechnungen des Unternehmers und
deutschen Podcast-Pionier Alexander Wunschel aus dem Jahr 2007 entfielen 100.000 Podcast-
Horer*innen auf den deutschsprachigen Markt und 5% der Online-Nutzer*innen zwischen 14
und 49 Jahren horten Podcasts.®® Bis Ende 2020 ist von einer Horer*innenzahl zwischen 15%
und 33% die Rede, wobei die Zahlen je nach Umfrage und Fragestellung stark variieren konnen.
Eine von Goldmedia im Sommer 2020 durchgefiihrte Studie mit einer Stichprobe von 13.500
Teilnehmer*innen geht davon aus, dass 15% der deutschen Bevolkerung, also ungefihr 10

Millionen Menschen, Podcasts konsumieren (sieche Abbildung 3).87

ANTEIL DER PODCAST-HORER*INNEN IN DEUTSCHLAND NACH
ALTERSGRUPPEN UND NUTZUNGSHAUFIGKEIT, 2020
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Abbildung 3: Anteil der Podcast-Hérer*innen in Deutschland
Quelle: Lérchner Jasmin, Neue Studie. Mehr als 10 Millionen Deutsche horen Podcasts! 18.09.2020. In:
Podigee, online unter https://www.podigee.com/de/blog/neue-studie-mehr-als-10-millionen-deutsche-horen-
podcasts (17.12.20).

8 vgl. Rampf, Podcastnutzer, 61.
8 vgl. Rampf, Podcastnutzer, 621
87 vgl. Lorchner, Neue Studie.
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Die ARD/ZDF-Onlinestudie 2020 wiederum spricht von 19% regelmiBligen Podcast-
Nutzer*innen, wobei die Zahl im Vergleich zu 2019 konstant blieb.3® Bitkom Research
hingegen kommt nach einer Telefonbefragung von rund 1.000 in Deutschland lebenden
Personen zu dem Schluss, dass im Jahr 2020 bis zu 33% Podcasts gehdrt haben, was eine
siebenprozentige Steigerung zum Vorjahr darstellt.?” Hierbei kommt es allerdings ganz klar zu
einer hoheren Prozentzahl, da auch das seltene Konsumieren von Podcasts miteingerechnet
wird. Aber auch andere Studien aus dem Jahr 2017 von AS&S und aus dem Jahr 2018 von
Splendid Research GmbH kamen ungefdhr auf eine Horer*innenschaft von 30% in
Deutschland.”® Somit ist davon auszugehen, dass der bereits zuvor erwihnte Reuters Institute
Digital News Report 2020 eine durchaus realistische und durchschnittliche Abbildung der
Podcast-Horer*innen darstellt. Auch die Daten des internationalen Audio-Anbieters Audible
wiirden mit diesen Zahlen iibereinstimmen. So heifit es in der von Audible in Auftrag
gegebenen Studie, dem Audible Horkompass:
,Das gesprochene Wort verzeichnet weiter einen starken Zuwachs an Hoérern und
Horerinnen: 26 Millionen Menschen in Deutschland haben in den vergangenen zwolf
Monaten Horbiicher, Horspiele oder Podcasts genutzt. Das ist ein Wachstum von 13
Prozent im Vergleich zum Vorjahr. Insbesondere Podcasts erfreuen sich besonderer
Beliebtheit: Heute hort jeder Vierte in Deutschland diese kurzformatigen Audioinhalte,
eine Verdoppelung seit 2018 (von 12 auf 25 Prozent). “*!
Trotz der stetig steigenden Nutzer*innenzahlen liegen andere auditive Medien weiter vorne.
Bei der Gesamtbevolkerung Deutschlands bleibt bei der regelméfBigen Nutzung das Radio mit
85% im Jahr 2019 an erster Stelle. Auch das Musikhoren iiber YouTube (29%) und
Streaminganbieter (24%) ist sehr beliebt. Sogar das Musikhoren {iber Tontrdger wie CDs bleibt
mit 38% weiter vorne, obwohl es einen 6%igen Riickgang zum Jahr 2018 gibt.®> Wenn
Personen allerdings einmal aktive Podcast-Horer*innen sind, dann meist mit voller

Uberzeugung. Daniel Rowles und Ciaran Rogers erinnern sich an ein Zitat, das ihr Kollege

88 vgl. ARD-ZDF, Ergebnisse der ARD/ZDF-Onlinestudie 2020, online unter https://www.ard-zdf-
onlinestudie.de/files/2020/2020-10-12_Onlinestudie2020_Publikationscharts.pdf (17.10.20), 10.

% vgl. Podcast-Boom hilt an, 05.08.2020. In: bitkom, online unter
https://www.bitkom.org/Presse/Presseinformation/Podcast-Boom-haelt-an (02.01.21).

%0 vgl. AS&S Radio, Spot on Podcast. Nutzung, Werbung und Wirkung (2018), online unter https://www.ard-
werbung.de/akademie/studien/spotonpodcastl/ (29.03.21) 5, sowie Splendid Research GmbH, Trendmedium
Podcast. Eine reprasentative Umfrage unter 1.022 Deutschen zum Thema Podcasts (Hamburg 2018), online
unter https://www.splendid-research.com/de/studie-podcasts.html (23.05.20) 3.

ol Gerstung Hendrik, 26 Millionen Menschen in Deutschland lieben Audio, 27.10.2020. In: Audiblemagazin,
online unter https://magazin.audible.de/audible-hoerkompass-2020/ (29.11.2020).

2 ygl. ARD-ZDF, Massenkommunikation Trends 2019, online unter https:/www.ard-
werbung.de/fileadmin/user upload/media-perspektiven/Mip MK MK-Trends/ARD-ZDF-
Massenkommunikation Trends 2019 PUBLIKATION.pdf (17.10.20) 16.
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Kevin Newman gesagt haben soll: ,,People who like podcasts, really really like podcasts.*?* So
horen Podcast-Nutzer*innen durchschnittlich sieben verschiedene Podcast-Shows und 80% der
Horer*innen konsumieren auch die gesamte Sendung.”* Laut der IMR Studie aus dem Jahr 2018
horen 87,2% der Podcast-Nutzer*innen mehrmals wochentlich oder sogar tiglich Podcasts.”
Bei Podcast-Nutzer*innen handelt es sich also um eine loyale und engagierte

Horer*innenschatft.

Der Anteil der Horer*innenschaft weitet sich stetig aus, allerdings lassen sich gewisse typische
Merkmale der Zielgruppe erkennen. So geht beispielsweise aus allen Studien hervor, dass die
Horer*innenschaft tendenziell jiinger ist als bei klassischen Medienangeboten. Im Jahr 2020
konsumierten laut der Studie von Goldmedia in Deutschland von den 14- bis 29-Jahrigen 29,7%
Podcasts, gefolgt von den 30- bis 39-Jihrigen mit 22,4% und den 40- bis 49-Jdhirgen mit
16,4%. Bei den Personen iiber 50 nimmt die Horer*innenzahl kontinuierlich weiter ab (siehe
auch Abb. 3).7 Im Gegensatz zu den Anfangszeiten des Podcastings, in denen Ménner in der
Horerschaft ganz klar dominierten, gleicht sich die Horer*innenschaft mit 52,1% Ménnern und

7 AuBerdem zdhlen Podcast-Nutzer*innen in der

47.9% Frauen immer weiter an.’
Marktwirtschaft zur sogenannten Premium-Zielgruppe, ,,d.h. sie verfiigen {iber einen hohen
Bildungsgrad, sind kaufkriftig, technikaffin, trendbewusst und sind sehr loyal [...].“% So
akzeptieren unter anderem 93% der Nutzer*innen Werbung in den Podcast-Episoden, was

besonders fiir Unternehmen sowie PR- und Werbefirmen ausschlaggebend ist.””

Neben Unterhaltung steht besonders der Aspekt der Weiterbildung bei der Podcast-Nutzung fiir
viele im Mittelpunkt. 2016 zédhlte Schaffer Wissenschaft (49,3%), Nachrichten und Politik
(46,4%), Technik (46,1%), personliche Geschichten (41,8%) und Weiterbildung (38,9%) zu
den beliebtesten Podcast-Themen in Osterreich.!?® Auch aktuelle deutsche Studien, wie die

Bitkom Research Studie 2020, zeigen dhnliche Interessensfelder. Besonders Nachrichten (53%)

3 Rowles Daniel, Rogers Ciaran, Podcasting marketing strategy. A complete guide to creating, publishing and
monetizing a successful podcast (London/New York 2019) 5.

%4 vegl. ebd., 5.

% vgl. OMR (Hg.), Podcastumfrage 2018, online unter https://podstars.de/wp-
content/uploads/Podcastumfrage2018.pdf (07.11.2020) 8.

% vgl. Lorchner, Neue Studie.

7 vgl. OMR (Hg.), Podcastumfrage 2018, 5.

8 Bundesverband Digitale Wirtschaft e.V. (Hg.), Podcasts —
gekommen, um zu bleiben. Der Audio-Trend im Uberblick (Berlin 2020), online unter
https://bvdw.org/fileadmin/user upload/BVDW_Podcast-Audio_Trend 2020 _im_UEberblick.pdf (30.12.20)
2.

% vgl. OMR (Hg.), Podcastumfrage 2018, 12.

100 vgl. Schaffer, Podcasts in Osterreich.
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und Comedy (34%) zdhlen zu den beliebtesten Podcast-Themen. Gefolgt von Sport & Freizeit
(43%), Gesundheit & Medizin (39%), Musik (37%), Film & Fernsehen (34%), Politik (34%),
Technologie & Digitales (33%) und Bildung (32%). Das Jahr 2020 hebt sich allerdings klar
von den Vorjahren ab, da das allgegenwertige Thema Coronavirus mit 83% an der Spitze der
Podcast-Themen steht.!! Diese Interessensschwerpunkte der Podcast-Horer*innen bilden sich
auch in den Osterreichischen und deutschen Podcast-Charts ab. Es gibt diverse Websites, die
Podcast-Charts verdffentlichen und sich in ihren Berechnungen auf unterschiedliche Daten und
Podcatcher bzw. Streamingdienste berufen. Aus diesem Grund und dem tagesaktuellen
Charakter der Charts gibt es keine einheitlichen Daten. Um dennoch einen grundlegenden
Eindruck der meistgehdrten Podcasts in Osterreich zu bieten, wird der Podcast-Chart von
Podetail (siche Tabelle 1) herangezogen. Die Angaben basieren sowohl auf den Daten von Apple

als auch dem Podcatcher Podtail selbst und werden tiglich aktualisiert.

Tabelle 1: Beliebteste Podcasts Osterreichs (Dez. 2020)

Quelle: In Anlehnung an Die 100 beliebtesten Podcasts im Moment (2020). In: Podtail, online unter
https://podtail.com/de/top-podcasts/at/ (22.12.20).

Beliebteste Podcasts Osterreichs

Falter Radio

—

Thema des Tages

O1 Journale

Verbrechen

Besser Leben

Erkléar mir die Welt

ZIB2-Podcast

Das Corona-Update von NDR Info

O 0| Q| O | K| W| N

Geschichten aus der Geschichte

—
(e

Synapsen

Hierbei fillt auf, dass unter den zehn beliebtesten Podcasts!??

lediglich zwei sind, die von
Privatpersonen betrieben werden und nicht von groBBen Medienunternehmen: ,,Erkldr mir die
Welt*“ von Andreas Sator und ,,Geschichten aus der Geschichte® von Daniel MeBner und
Richard Hemmer. Mit Geschichten aus der Geschichte ist unter den vordersten Rédngen somit

auch ein Geschichtspodcast vertreten.

101 yol. Podcast-Boom hilt an. In: bitkom, online unter
https://www.bitkom.org/Presse/Presseinformation/Podcast-Boom-haelt-an (02.01.21).

102 Als ein weiterer Geschichtspodcast folgt der Deutschlandfunk Nova Podcast ,,Eine Stunde History* an 13.
Stelle.
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2.3.1. Der Geschichtspodcast

Speziell zu Geschichtspodcasts und deren Nutzung gibt es kaum ausfiihrliche Texte oder
Studien, aber durch die Podcast-Charts verschiedener Anbieter erlangt man einen ungefédhren
Eindruck iiber deren Erfolg. Laut Chartable ist der weltweit beliebteste Geschichtspodacst
,Lore®, ein Podcast, der sich auf dunkle historische Ereignisse fokussiert, gefolgt von ,,Myths
and Legends* und ,,Bag Man*.!%® Auch in Osterreich werden Geschichtspodcasts durchaus
angenommen. So liegt der beliebteste Geschichtspodcast Osterreichs ,,Geschichten aus der
Geschichte* von Daniel MeBner und Richard Hemmer auch im allgemeinen Osterreichischen
Podcast-Ranking von iTunes auf Platz 10, vornehmlich hinter Nachrichten-Podcasts.!%4
Auffillig ist weiters, dass laut Chartable, auf Grundlage der Daten von Apple Podcasts!,

besonders die vorderen Rénge der beliebtesten Geschichtspodcasts in Deutschland und

Osterreich im Dezember 2020 groBteils iibereinstimmen (siehe Tabelle 2):

Tabelle 2: Beliebtesten Geschichtspodcasts in Deutschland und Osterreich

Quelle: In Anlehnung an Apple Podcasts — Germany — History. In: Chartable, online unter
https://chartable.com/charts/itunes/de-history-podcasts-8b683506-e192-484d-809a-214456a86caa (22.12.20)
sowie Apple Podcasts —Austria — History. In: Chartable, online unter https://chartable.com/charts/itunes/at-
history-podcasts-b06aadc0-5614-4679-b1ef-6b607d30d797 (22.12.20).

Deutschland Osterreich
1. | Geschichten aus der Geschichte Geschichten aus der Geschichte
2. | Verbrechen der Vergangenheit Alles Geschichte
3. | Alles Geschichte Verbrechen der Vergangenheit
4. | His2Go Déja-vu Geschichte
5. | Déja-vu Geschichte Epochentrotter
6. | NDR Infos — Zeitzeichen History Extra Podcast
7. | Faking Hitler Dan Carlin’s Hardcore History
8. | In Our Time The Iron Dice
9. | The Documentary Podcast His2Go
10. | HerStory In Our Time

Ein weiterer Geschichtspodcast, der sich groBBer Beliebtheit erfreut und auch in dieser Arbeit
noch ofters erwihnt wird, ist ,,Eine Stunde History* von Deutschlandfunk Nova. Bei Chartable

ist dieser Podcast allerdings unter der Kategorie Education und nicht History vermerkt, weshalb

103 yol. Global-History-Reseach. In: Chartable, online https://chartable.com/charts/chartable/podcasts-global-
history-reach (22.12.20).

104 yol. Apple Podcasts — Austria — All Podcasts. In: Chartable, online unter
https://chartable.com/charts/itunes/at-all-podcasts-podcasts (21.11.2020).

105 Hier wurden die Geschichtspodcast Charts von Apple gewihlt, da die Spotify Charts keine Geschichte
Unterkategorie anbieten.
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er in dieser Statistik nicht erwihnt wird. In Osterreich reiht sich ,,Eine Stunde History* in der

Kategorie Education auf Platz 4 ein und in Deutschland auf Platz 2.1

2.3.2. Die Podcast-Community

Die Podcasting-Community lebt vom Austausch und von Zusammenarbeit. Seit 2015 gibt es in
Wien das Podcasting Meetup Osterreich, das von Stefan Haslinger und Melanie Bartos
organisiert wird. Hier sollen sich Podcast-Interessierte und Podcaster*innen regelméBig treffen
und sich auszutauschen.!?” Wie der Podcast-Markt ist die Podcasting-Community Deutschlands
und Osterreichs eng miteinander verbunden. Eine zentrale Plattform fiir den Austausch stellt
das ,,Sendezentrum* dar, das sich als ,,Schmelztiegel der freien Podcast-Szene*“!?® bezeichnet.
Die Plattform zeichnet sich besonders durch Seminare, Workshops und Events wie das
SUBSCRIBE und das UNSUBSCRIBE aus, wobei letzteres in Wien stattgefunden hat. Weiters
sollen auch ein eigener Podcast namens ,,Die Sondersendung®, ein Forum und das Projekt
Podcastpat:innen einen Aufbau der Community erméglichen.!% Aus journalistischer Sicht wird
die Entwicklung des deutschen und internationalen Podcast-Markts und der Community durch
das 2020 gegriindete Nachrichtenportal ,,Podcastwelt” begleitet, das von Tatjana Lukas$ unter
der Mitwirkung von Bernhard Madlener gegriindet wurde.!!° Dass Podcasts nun im Mainstream
angekommen sind, wird auch sichtbar, da im Jahr 2020 der erste Deutsche Podcastpreis
verliechen wurde. Der Publikumspreis ging beispielsweise an ,,Gemischtes Hack* des Comedian

Felix Lobrecht und Comedy-Autor Tommi Schmitt.!!!

2.3.3. Ausblick

Um einen Blick in die Zukunft zu werfen, muss vorerst noch kurz auf die Gegenwart
eingegangen werden, die im Jahr 2020 und 2021 vor allem vom Coronavirus geprégt ist. Die
Corona-Krise hat eine Verdnderung der Medienlandschaft herbeigefiihrt, die sich auch auf den
Podcast-Markt auswirkt. Viele kreative Kopfe und Medienunternehmen verlagerten ihre

Titigkeiten in den digitalen Raum. Alleine in Osterreich wurden von Jénner bis April 2020 {iber

106 yol. Apple Podcasts — Austria — Education. In: Chartable, online unter https://chartable.com/charts/itunes/at-
education-podcasts (22.12.20), Apple Podcasts - Germany - Education. In: Chartable, online unter
https://chartable.com/charts/itunes/de-education-podcasts (22.12.20).

107 ygl. Willkommen. In: Podcasterei, online unter https://www.podcasterei.at (22.12.20).

108 Das Sendezentrum, online unter https://das-sendezentrum.de (22.12.20).

109 yol. Das Sendezentrum, online unter https://das-sendezentrum.de (22.12.20).

110 yo]. Neues Branchen-Magazin ,,Podcastwelt* stellt Stars der Podcast-Szene vor, 27.07.2020. In: Die Wirtschaft,
online unter https://www.die-wirtschaft.at/die-wirtschaft/neues-branchen-magazin-podcastwelt-stellt-stars-
der-podcast-szene-vor-199658 (22.12.20).

1 yol. Deutscher Podcastpreis, online unter https://www.deutscher-podcastpreis.de/#about (22.12.20).
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80 neue Podcasts gegriindet.!'> Obwohl es zu einer groBen Zahl an Produktionen kam, sah man
einen Einbruch der Horer*innenzahlen speziell wédhrend den Lockdowns: ,,.During the
coronavirus lockdowns some podcast listening reportedly fell by up to 20% — a reminder of
how integral podcasts have become to commuting habits and other activities outside the
home.“!'3 Auch die thematischen Inhalte verinderten sich, so kam es vor allem zu einem
Anstieg von Meditation-Podcasts aber auch von Corona-Podcasts, darunter ,,Das Coronavirus-

Update von NDR Info* mit den deutschen Virolog*innen Christian Drosten und Sandra Ciesek.

Die Zukunft des Podcasts zeichnet sich jetzt bereits ab. So trigt der erleichterte Zugang zu
auditiven Inhalten durch stetig bessere Mobilfunknetzte wie 5G und technische Innovationen
wie Smart-Speaker, darunter Alexa und Google Home, zu einem stetigen Wachstum der
Podcast-Horer*innenzahlen bei.!!'* Besonders Schreyer beschreibt in seinem Text den rasant
wachsenden Podcast-Markt:
,,Die Bedeutung von Podcasts wird weiter zunehmen, wenn sie demndchst direkt in die
Google-Welt integriert sind. Mit dem Projekt ,Shortwave’ ist dies bereits angekiindigt.
Besitzer von Google Home konnen dann beispielsweise unterwegs angefangene
Podcasts zu Hause fertig horen — auf dem Smart Speaker im Wohnzimmer. Mit Hilfe von
Kiinstlicher Intelligenz sollen zusdtzliche Funktionen wie automatisierte Transkription
oder Vorschldge fiir weitere Podcasts (,Das konnte Sie auch interessieren’) moglich
sein. Aufserdem werden laut GoogleWatchBlog Podcasts zukiinftig analysiert und
erhalten mit Hilfe Kiinstlicher Intelligenz einen Vermerk iiber ihre Relevanz. [...] Den
grofSten Coup konnte die Aufnahme von Podcasts in die Suchergebnisse bringen. “'1’
Durch diese stetige Ausweitung des Podcast-Markts muss es zwangsldufig zu einer technisch
und redaktionellen Qualitétssteigerung der Produktionen kommen, um wettbewerbsfahig zu

bleiben. Der Bundesverband Digitaler Wirtschaft sieht daher die Entwicklung von Branchen-

Standards in naher Zukunft als unumgénglich.!'®

112 yol. Corona als Podcast Booster (2020). In: META Communication International, online unter
https://www.metacommunication.com/pressemeldung/corona-als-podcast-booster/ (22.12.20).

13 Newman, Executive Summary and Key Findings, 26.

114 yel. Schreyer, Podcasts in der Unternehmenskommunikation, 7.

115 Schreyer, Podcasts in der Unternehmenskommunikation, 7.

116 yo]. Bundesverband Digitale Wirtschaft ¢.V. (Hg.), Podcasts — gekommen, um zu bleiben, 3,7.
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3. Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung in Osterreich

Die Themenfelder Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung werden weitgehend auch
aullerhalb der Bildungseinrichtungen thematisiert. Sauer betont allerdings, dass dieser
Wissenstransfer weitgehend unsystematisch stattfindet und sich der Geschichtsunterricht
dagegen durch Systematik und didaktische Konzepte auszeichnet.!!” Der Geschichtsunterricht
ist daher generell ein staatliches Unterrichtsfach, ,,in dem Kinder und Jugendliche Geschichte
lernen sollen und in dem — so der sich durchsetzende Begriff — ,Historisches Lernen’ stattfinden
soll, das iiber Geschichtsbewusstsein den Lernenden Orientierung und Identitét im zeitlichen
Wandel verbiirgt.“!'® Zum historischen Lernen zihlt unter anderem ,die Fahigkeit
chronologische Abldufe zu erfassen, historische Gegebenheiten zu deuten und zu werten [...],
gegenwirtige Problemlagen und Diskussionen auf historische Ursachen und Wurzeln
zuriickzufithren oder mit historischen Situationen zu vergleichen“.!’ Hierbei stehen die
Lerninhalte immer im Zusammenhang mit den drei Zeitebenen Vergangenheit, Gegenwart und

Zukunft, die durch die Geschichte miteinander verkniipft werden.!'?°

3.1. Lehrplan und Ziele des Geschichtsunterrichts

Der Unterricht setzt sich aus einer Wechselwirkung von individuellen Faktoren (Schiiler*innen,
Lehrer*innen), institutionellen Faktoren (Schule, Schulaufsicht) und auBerschulischen
Faktoren (Offentlichkeit) zusammen.'?! | Alle drei Funktionen schulischer Sozialisation sind in
Rechtsnormen (Verfassungen, Schulgesetzen, Lehrplinen) verankert und schlagen sich in
Zielen, Inhalten, Methoden und Medien des Unterrichts nieder.“!'?> Besonders die
osterreichischen Lehrpléne gelten als sehr offen gestaltet und lassen den Lehrenden somit in
den vorgegebenen Kompetenz- und Themenbereichen viel Spielraum. Der Unterricht kann
daher individuell, tagesaktuell und den Interessen der Schiiler*innen angepasst gestaltet
werden.!?® Zu den didaktischen Grundlagen, die im Geschichtsunterricht laut den Lehrplédnen

Anwendung finden sollten, sind ,,Wissenschaftsorientierung, Subjektorientierung,

17 ygl. Sauer Michael, Geschichte unterrichten. Eine Einfiihrung in die Didaktik und Methodik (Seelze 1°2012)
15.

118 Bergmann Klaus, Geschichtsdidaktik. Beitrige zu einer Theorie historischen Lernens (Schwalbach/Ts. 1998)
109.

19 Gautschi Peter, Guter Geschichtsunterricht. Grundlagen, Erkenntnisse, Hinweise (Schwalbach/Ts.,
Universitdre Dissertation 2009) 41.

120 ygl. Sauer, Geschichte unterrichten, 12.

121 ygl. Gies Horst, Geschichtsunterricht. Ein Handbuch zur Unterrichtsplanung (K6In/Weimar/Wien 2004) 46.

122 ebd., 44.

123 vgl. Ammerer Heinrich, Kiihberger Christoph, Unterricht planen. Von der Jahres- zur Stundenplanung im
Fach ,,Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung®. In: Informationen zur Politischen Bildung 31
(Innsbruck/Wien/Bozen 2009) 31.
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Lebensweltbezug, Handlungsorientierung, Problemorientierung, Multiperspektivitit und das
Kontroversititsprinzip“.!** Diese Prinzipien hingen eng miteinander zusammen und sollen
grundlegend dazu beitragen, dass historische Themen sowohl mit aktuellen Ereignissen und
den sozialen Kontexten der Schiiler*innen in Verbindung gebracht sowie Methoden der
Geschichtswissenschaft kennengelernt werden, diese auch Anwendung finden und Geschichte
aus verschiedenen Perspektiven wahrgenommen wird. Auf die in der Forschung am haufigsten

diskutierten didaktischen Prinzipien als auch die Bedeutung des Geschichtsunterrichts fiir das

historische Lernen soll in den folgenden Absétzen genauer eingegangen werden.

Besonders zur Handlungsorientierung finden sich einige didaktische Monografien und
Sammelbidnde. Volkel beschriebt in ihrer Publikation Handlungsorientierung im
Geschichtsunterricht aus dem Jahr 2012 den unterrichtmethodischen Ansatz der
Handlungsorientierung als Eigeninitiative und Selbsttitigkeit der Lernenden. Handeln und
Denken werden in diesem Fall als sich ergéinzende Lernleistungen angesehen.!?> Im engeren
Sinn soll Handlungsorientierung im Unterricht die Erfahrungswelt der Schiiler*innen
aufgreifen, sie dadurch mit allen Sinnen zum Lernen bewegen, wobei im Endeffekt die
Lernenden selbst zu historischen Erkenntnissen gelangen sollen.!?® Um Schiiler*innen
allerdings zu einem selbststindigen Lernen zu motivieren und zu ermutigen, sollte sowohl die
Gegenwart als auch der eigene Wissens- und Erfahrungshintergrund der Kinder und
Jugendlichen angesprochen werden. Besonders die subjektorientierte Geschichtsdidaktik sieht
,ZAnkniipfen an bestehende Wissens- und Vorstellungsstrukturen, um diese zu reflektieren, zu

“127 "als unerldsslich an. Das historische Lernen ist

bestirken, zu verdndern oder zu erweitern
dabei zwar immer ein individueller Prozess, aber dieser entsteht nur in einem Austausch
zwischen den eigenen vorhandenen Vorstellungen von Geschichte und jener der Gesellschaft,
der sogenannten Geschichtskultur, die besonders durch die Massenmedien geprigt wird.!?®
Besonderes Interesse entsteht dabei meist durch ein Orientierungsbediirfnis an der Gegenwart,
das von Riisen durch das Prinzip der ,,Sinnbildung iiber Zeiterfahrung* beschrieben wird.

Wobei es zur Auseinandersetzung mit der Vergangenheit kommt, ,,um Gegenwart verstehen

124 Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 iiber die Lehrpline der
allgemeinbildenden hoheren Schulen; Bekanntmachung der Lehrpléne fiir den Religionsunterricht an diesen
Schulen, BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 152.

125 yvel. Vilkel Birbel, Handlungsorientierung im Geschichtsunterricht (Schwalbach/Ts. 32012) 8.

126 ygl. ebd., 14f.

127 Kiihberger Christoph, Subjektorientierung. Kénnen Lernende selbststéindig historisch denken? 08.05.2014. In:
Public History Weekly, online unter https://public-history-weekly.degruyter.com/2-2014-
17/subjektorientierung-can-subaltern-pupil-think-historically/ (18.01.21).

128 vgl. Hodl Jan, Historische Narrationen im digitalen Zeitalter. In: Danker Uwe, Schwabe Astrid (Hg.),
Historisches Lernen im Internet. Geschichtsdidaktik und Neue Medien (Schwalbach/Ts. 2014) 187.
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und Zukunft erwarten zu konnen*“!?°, So werden aktuelle Phanomene nicht als ,,zwangslaufig®,
sondern als ,geworden“ angesehen, wobei der Mboglichkeitssinn geschérft wird.!3°
Gegenwirtige Phidnomene konnen im Unterricht beispielsweise als einsteigende Debatte
genutzt werden, wobei Schiiler*innen aus ihrer gegenwirtigen Position Fragen an die
Geschichte stellen konnen. Fritz warnt allerdings vor einem tiibertriebenen Gegenwartsbezug,
denn Phdnomene, die vielleicht heute grofle Relevanz haben, waren frither kaum von
Bedeutung. Durch dieses Hervorheben kann der Blick auf die Vergangenheit auch verstellt

werden.!3!

Die osterreichischen Lehrpldne sehen auch die Verantwortung im Geschichtsunterricht, ein
,Verstindnis gegeniiber unterschiedlichen kulturellen Werten und eine wertschitzende
Beziehung zu anderen gegenwirtigen Lebensformen!3? herzustellen. Dadurch soll die
Alterititserfahrung, also die Begegnung mit den rdumlich, zeitlich und kulturell Anderen,
gefordert und die Uberwindung von rassistischen, stereotypen und diskriminierenden
Ansichten erzielt werden.!*3 Hierzu kann auch die Auseinandersetzung mit dem Prinzip der
Multiperspektivitit beitragen, die davon ausgeht, ,,dass historische Ereignisse, Prozesse und
Personen aus unterschiedlichen Positionen wahrgenommen und tiberliefert wurden.“!3* Die
Schiiler*innen sollen dadurch erkennen, dass es nicht ,die Geschichte* gibt, sondern
unterschiedliche Perspektiven vorherrschen. Neben unterschiedlichen Wahrnehmungen von
Zeitzeug*innen existieren aber auch unterschiedliche Interpretationen der Nachgeborenen und
Forscher*innen, also eine ,,Multiperspektivitit der Betrachter“!3> bzw. das Prinzip der

Kontroversitit.

Geschichte und der Geschichtsunterricht soll fiir Schiiler*innen aber auch einen Beitrag ,,zur
kritischen Identititsfindung in einer pluralistisch verfassten Gesellschaft**!3® leisten. Kinder und
Jugendliche kénnen dadurch ein individuelles Identitdtsbewusstsein schaffen, aber sich auch
einer regionalen, nationalen, politischen, sozialen oder supranationalen Gemeinschaft

zugehorig fiihlen. Thomas Hellmuth hebt jedoch auch das Gefahrenpotenzial hervor:

129 Riisen Jorn, Historisches Lernen. Grundlagen und Paradigmen (K6ln/Weimar/Wien 1994) 80.

130 ygl. Sauer, Geschichte unterrichten, 20.

31 vgl. Fritz Gerhard (Hg.), Geschichte und Fachdidaktik. Ein Studienbuch fiir Studierende Grund-, Haupt- und
Realschule (Einfithrung in das Geschichtsstudium an Péddagogischen Hochschulen 2, Stuttgart 2012) 73.

132 BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 150.

133 ygl. ebd., 150.

134 Rauh Robert, Geschichte kompetent unterrichten. Wie sich Kompetenzorientierung im Geschichtsunterricht
umsetzen lésst (Frankfurt/M. 2018) 29.

135 Sauer, Geschichte unterrichten, 82.

136 BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 63
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,,Geschichte besitzt hier identitdtsstiftende, damit verbunden oftmals auch
manipulierende Funktionen, indem sie die eigene Existenz und das soziale Umfeld,
indem man sich bewegt, sowie gesellschaftliche, insbesondere politische Verhdltnisse
durch eine historische Konstruktion in der Vergangenheit verankert. “ 137

Doch besonders durch die Ausbildung des selbststindigen historischen und politischen
Denkens sollen die Lernenden dazu befdhigt werden, sowohl historische Ereignisse als auch
aktuelle politische und gesellschaftliche Phdnomene kritisch und reflektiert zu beurteilen und
zu hinterfragen. Die Lehrpldne betonen dabei, dass Schiiler*innen kontroverse Interessen
erkennen und ihre eigene Meinung artikulieren kénnen sollen. Im Zuge dessen sollen andere

Meinungen akzeptiert, aber kritisch hinterfragt werden.!*®

Als generelles Ziel des
Geschichtsunterrichts bezeichnet der Lehrplan der AHS daher,
., bei den Schiilerinnen und Schiilern ein reflektiertes und (selbst-)reflexives Geschichts-
und Politikbewusstsein zu entwickeln und das Bewusstsein fiir die Bedeutung von
Demokratie und Menschenrechten, sowie Europdischer Grundwerte wie sie
beispielsweise in der Charta der Grundrechte der Europdischen Union definiert sind,

und der damit verbundenen Gesellschafts- und Rechtsordnung zu schdrfen. <!>

3.2. Kompetenzen

Der aktuelle Lehrplan folgt dem Konzept der Kompetenzorientierung und stellt somit

,historische und politische Kompetenzen [ins] Zentrum aller planerischen Uberlegungen®.!*

Man hat sich dadurch von der Inhaltsorientierung, also dem sogenannten historischen
Grundwissen von Daten und Fakten, gelost. Stattdessen sollen Methoden und Denkweisen
vermittelt werden, die dann mit Hilfe unterschiedlicher Themen, Entwicklungen und

1

Ereignissen Anwendung finden.!*! Die Kompetenzen sollen ,,durch differenzierte und

individuelle Unterrichtsformen, durch den Einsatz von Medien aller Art und nach Moglichkeit

auch durch Schulveranstaltungen®!+?

gefordert werden. Die Lernenden sollen dadurch
vorrangig zu einer selbststindigen Aneignung von Wissen im Sinne des lebensbegleitenden

Lernens und der kritischen Auseinandersetzung mit Informationen angehalten werden.!#?

137 Hellmuth Thomas, Historisch-politische Sinnbildung. Geschichte — Geschichtsdidaktik — politische Bildung
(Schwalbach/Ts. 2014) 17.

138 ygl. BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 63f.

139 ebd., 64.

149 dmmerer, Kiihberger, Unterricht planen, 32.

141 vol. Wunderer Hartmann, Geschichtsunterricht in der Sekundarstufe II (Schwalbach/Ts. 2000) 13f.

142 BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 15.

143 ygl. BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 10.
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Die wohl géngigste Definition des Kompetenzbegriffs stammt von Franz E. Weinert:
., Kompetenzen meint die bei Individuen verfiigharen oder durch die erlernbaren
kognitiven Fihigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu losen, sowie die
damit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und
Féhigkeiten, um die Problemlosungen in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu konnen. “1*
Dabei geht es bei Weinert nicht darum trdges Wissen anzueignen, sondern verschiedene,
kognitiv verankerte Fahigkeiten, darunter auch jene von sozialer und gesellschaftlicher Natur,
zielgerichtet einzusetzen, um Probleme zu l6sen. So findet sich auch in der Lehrplédnen der AHS
eine dhnliche Definition, die Kompetenzen als ein ,,Zusammenspiel von Wissen, Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Haltungen, welche in Handlungssituationen durch die Disposition der
Einzelnen zur Geltung kommen“!#5, betrachtet. Besonders diese Beschreibung des
Kompetenzbegriffs macht auf die verschiedenen Aspekte des Lernens und seine individuellen
Auspragungen aufmerksam. Inwiefern diese Auffassungen des Kompetenzbegriffs zur
Leistungsmessung herangezogen werden konnen, bleibt laut Hellmuth allerdings

dahingestellt.!4¢

Zu den wichtigsten Kompetenzmodellen des historischen Denkens zdhlen jene von Gautschi,
Pandel sowie jene der Forschungsgruppe , Forderung und Entwicklung von reflektiertem
Geschichtsbewusstsein (FUER)“ und des deutschen Geschichtsverbandes.!*” In dieser Arbeit
wird allerdings das Kompetenzmodell fiir den Geschichtsunterricht der Projektgruppe FUER
Geschichtsbewusstsein im Mittelpunkt stehen. Dieses wurde fiir die aktuellen dsterreichischen
Lehrpline als Grundlage herangezogen.!*® Das Kompetenzmodell der Projektgruppe FUER
Geschichtsbewusstsein ist an das geschichtstheoretische Konzept von Jorn Riisen angelegt, das
den Erkenntnisweg als einen ,,geistes- und kulturwissenschaftlichen hermeneutischen Zirkel*
begreift. Diese Art des kreislauthaften Denkens ist auch auf viele andere wissenschaftliche

Modelle iibertragbar. Relevant ist hierbei weiters, dass das historische Denken als ein

144 Weinert Franz E., Leistungsmessung in Schulen (Weinheim/Basel *2014) 271.

145 BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 10.

146 veol. Hellmuth, Historisch-politische Sinnbildung, 162.

147 vgl. Baumgdrtner Ulrich, Wegweiser Geschichtsdidaktik. Historisches Lernen in der Schule (Paderborn
22019) 79-85.

148 vol. Hellmuth Thomas, Kiihberger Christoph, Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der
AHS-Unterstufe ,,Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung* (2016) (Wien 2016), online unter
www.politik-lernen.at/gskpb (07.06.20) 4.
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Zusammenspiel von Lebenswelt und Geschichtswissenschaft gedacht wird.!* Das FUER-
Modell und somit auch die Osterreichischen Lehrpléne fassen die historischen Fahigkeiten in
vier fachspezifische Grundkompetenzen zusammen: die historische Methoden-, Frage-,
Orientierungs- und Sachkompetenz:!>°

e Historische Fragekompetenz: Neben dem gemeinsamen und selbstindigen Erkennen
und Bearbeiten von Fragestellungen in Geschichtsdarstellungen, sollen Schiiler*innen
auch befdhigt sein selbst Fragen an die Vergangenheit zu stellen.

e Historische Methodenkompetenz: Diese Kompetenz soll Schiiler*innen vor allem zur
Quellenkritik anregen, also dem kritischen Hinterfragen von historischen Quellen.
Gleichzeitig sollen auch Geschichtsdarstellungen produziert (Re-Konstruktion) und
vorhandene geschichtskulturelle Produktionen kritisch beurteilt werden (De-
Konstruktion).

e Historische Sachkompetenz: Die Sachkompetenz beschreibt vor allem das Aneignen
von Wissen iiber fachspezifische Begriffe und den dahinterliegenden spezifischen
Konzepten (z.B.: Macht).

e Historische Orientierungskompetenz: Schiiler*innen sollen das historische Lernen
nutzen, um Gegenwartsphdnomene besser zu verstehen, wobei bei der Interpretation der

Geschichte auf die Multiperspektivitét eingegangen werden soll.

Hellmuth betont, dass es eine Vielzahl an unterschiedlichen Kompetenzmodellen in der
Geschichtsdidaktik gibt. Diese weisen im Grunde genommen relativ viele Ahnlichkeiten auf,
doch findet sich im Gegensatz zu den politischen Kompetenzmodellen keine Vereinheitlichung.
Als generelle Grundlage des Osterreichischen politischen Kompetenzmodells gilt jenes der
,,Gesellschaft fiir Politikdidaktik und politische Jugend- und Erwachsenenbildung (GPJE)*.!3!
Das Modell beinhaltet die politische Urteils-, Methoden- und Handlungskompetenz, wobei in
Osterreich auch noch in Bezug auf das FUER Kompetenzmodell die politische Sachkompetenz
hinzukommt: 12

e Politische Urteilskompetenz: Entscheidungen, Probleme und Kontroversen sollen

kritisch beurteilt werden konnen, aber auch das Formulieren eigener Meinungen soll

bestirkt werden.

149 vel. Kiihberger Christoph, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen. Methodische und
didaktische Anndherungen fiir Geschichte, Sozialkunde und politische Bildung (Innsbruck/Wien/Bozen
2015) 17.

150 ygl. BGBL Nr. 88/1985 idF 395/2019, 152.

51 yel. Hellmuth, Historisch-politische Sinnbildung, 180.

152 ygl. BGBL. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 152f.
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e Politische Handlungskompetenz: Das politische Handeln soll durch das Artikulieren
eigener Standpunkte, dem Nachvollziehen anderer Positionen und dem Ausarbeiten
gemeinsamer Losungen herausgebildet werden.

e Politische Methodenkompetenz: Schiiler*innen sollen politische Inhalte diverser
Medien erkennen und hinterfragen, aber sich auch selbststéindig im politischen Diskurs
artikulieren.

e Politische Sachkompetenz: Das Verstehen und Weiterentwickeln von fachspezifischen
Begriffen und den ihnen innewohnenden Konzepten dient dazu, politische Sachverhalte

besser einordnen zu koénnen.

Hellmuth betont, dass politische und historische Kompetenzmodelle oft getrennt voneinander
betrachtet werden, wobei diese — wie er am Beispiel der sich in Osterreich durchgesetzen
Modelle zeigt — viele Uberschneidungen aufweisen. So iiberschneidet sich beispielsweise die
politische Handlungskompetenz mit der historischen Orientierungskompetenz, da Geschichte
Handlungsmoglichkeiten in ihrem jeweiligen historischen Kontext aufweisen kann.!>
Aufgrund dieser Uberschneidungen versucht Hellmuth beide fachlichen Richtungen zu
verkniipfen und ein differenzierteres historisch-politisches Kompetenzmodell zu entwickeln.
Dieses sei allerdings ohne Praxiserfahrung und fuBe nur auf theoretischen Grundlagen.!>* Da
hier kein tiefgehender Einblick in das kompetenzorientierte historische und politische Lernen
geboten werden konnte, ist sowohl die Monografie von Christoph Kiihberger
Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen (2015) als auch der Artikel
Politische Bildung als historisch-politische Sinnstifiung von Thomas Hellmuth (OZP 2009) zu

empfehlen.

3.3. Exkurs: Unterricht wiahrend Corona

Das Jahr 2020 und nach jetzigem Stand auch das Jahr 2021 sind vom Sars-Cov-2-Virus und der
dadurch hervorgerufenen Covid-19-Pandemie geprigt. Die weltweite Krise betrifft alle
gesellschaftlichen Bereiche, allen voran auch die Schulbildung. Ahnlich wie in anderen
europiischen Lindern fanden in Osterreich die ersten SchulschlieBungen Mitte Mirz bis
Anfang Mai 2020 statt, wobei der Schulbetrieb auf Home-Learning fiir alle Altersstufen
umgestellt wurde. Ein Betreuungsangebot blieb in den Schulen aber durchgehend erhalten.

Darauthin folgte ein Unterricht im Schichtbetrieb, das bedeutet, dass die Klassen geteilt wurden

153 vgl. Hellmuth, Historisch-politische Sinnbildung, 190.
154 ygl. ebd., 195.
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und zwischen Priasenzunterricht und Home-Learning rotiert wurde. Nach den Sommerferien
wurde der regulidre Schulbetrieb wiederaufgenommen, bis die Oberstufen am 3. November
aufgrund der steigenden Infektionszahlen wieder ins Home-Learning geschickt wurden. Die
Pflichtschulen folgten den Oberstufen am 17. November.!>®> Dieser Prozess hielt bis zum 8.
bzw. 15. Februar 2021 an. Nach den Semesterferien wurden die Klassen wieder im Prisenz-
Unterricht mit Hilfe von Schichtbetrieb unterrichtet.!’® Die konkreten Regelungen und
Weisungen zum Schulbetrieb wihrend Corona finden sich in der COVID-19-Schulverordnung
2020/21."%7 Da diese Masterarbeit und die inkludierte empirische Erhebung genau in das
Schuljahr 2020/21 fielen, war die praktische Umsetzung stark von der Corona-Pandemie und
den MaBnahmen der Regierung betroffen. Aus diesem Grund soll in diesem Exkurs in aller
Kiirze dargelegt werden, welche Anderungen der Schulbetrieb erfuhr und wie sich diese auf
das schulische Lernen auswirkten. Néhere Beschreibungen zum Einfluss von Corona auf den
empirischen Teil dieser Arbeit finden sich im Kapitel Analyse von Podcasts im Unterricht an

Wiener AHS.

Noch im Jahr 2019 beschrieben Tulodziecki, Herzig und Grafe das schulische Lernen als ,,noch
hauptséchlich durch Unterricht in Klassen- oder Kursverbidnden in festen Taktungen und
Féchern bestimmt*.!>® Die Autor*innen prognostizierten allerdings auch durch die steigende
Digitalisierung einen ,,Entgrenzungsprozess zwischen schulischer und auBerschulischer
Welt.“!> Diese Verschmelzung zwischen Lehre und digitalen Medien ist nun schneller
eingetroffen als wahrscheinlich von allen erwartet. Olaf-Axel Burow beschreibt diese
Entwicklung folgendermaRen:
,, Woran Zivilisationsskeptiker, Kapitalismuskritiker, Nachhaltigkeitsvertreter und

Klimawarner unterschiedlicher Coleur [sic!] scheiterten, gelang dem Virus quasi tiber

155 ygl. Schober Barbara, Liiftenegger Marko, Spiel Christiane, Wie erging es den Schiiler*innen im zweiten
Lockdown? Erste Ergebnisse der vierten Erhebung bei Schiiler*innen, online unter
https://lernencovid19univie.uaccess.univie.ac.at/fileadmin/user upload/p lernencovidl19/Zwischenbericht B
efragung 4 final.pdf (14.01.21) 1.

156 ygl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (Hg.), Eckpunkte zum Schulbetrieb nach
den Semesterferien, online unter
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/beratung/corona/schulbetrieb20210118.html (10.02.21).

157 vgl. Verordnung des Bundesministers fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung zur Bewiltigung der
COVID-19 Folgen im Schulwesen fiir das Schuljahr 2020/21 (COVID-19-Schulverordnung 2020/21 — C-
SchVO 2020/21), BGBI. II Nr. 384/2020, idF 15.01.21.

158 Tulodziecki Gerhard, Herzig Bardo, Grafe Silke, Medienbildung in Schule und Unterricht. Grundlagen und
Beispiele (Bad Heilbrunn 22019) 94.

159 ebd., 94.
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Nacht: Corona erweist sich als die wirkungsvollste Fortbildungsmafinahme aller Zeiten
— und das weltumgreifend! “'%

Begriffe wie Homeschooling, Distance Learning, Fernlehre und Home-Learning sind
momentan in aller Munde und beschreiben ,,jene Form des Unterrichts, die wéhrend der
Corona-Pandemie an Osterreichs Schulen durchgefiihrt wird, [als] eine Variante[,] bei welcher
der Unterricht in der Klasse zeitlich befristet aufgehoben und durch das Arbeiten zu Hause
ersetzt und mit digitalen und analogen Unterrichtsmedien unterstiitzt wird*.!! Besonders in
den Phasen der kurzfristigen reguldren Schuloffnungen, den Schichtbetrieben und Prasenz-
Unterrichtphasen kam es mit gewissen Einschrankungen immer mehr zur Nutzung des
sogenannten Blended Learnings. Hierbei handelt es sich um eine Hybridisierung der Lehre mit
sich ergédnzenden Prdsenz- und Online-Phasen, wobei konkrete Lernaktivititen eher ins
Distance Learning verschoben werden und die Prasenzeinheiten besonders zur Vertiefung der
Inhalte und dem Austausch dienen sollen.!®? Beide Phasen kénnen Vor- und Nachteile bringen.
Unter anderem kann besonders im Prdsenzunterricht effektiv kommuniziert und soziale
Kontakte gestirkt werden. Auf der Strecke bleiben hierbei allerdings meist personliche
Interessen und Lernstrategien der Schiiler*innen. Online-Phasen punkten besonders mit der
individuellen und selbststéindigen Gestaltung, die den Schiiler*innen obliegt. Darin kann sich

fiir einige Schiiler*innen aber auch ein Nachteil ergeben, denn Selbstorganisation und

Motivation aufzubringen, kann oft eine schwere Herausforderung sein.!'®3

Laut dem Aufsatz Lernen trotz Corona (2020) von Tengler, Schrammel und Brandhofer tragen
verschiedene Aspekte zu einem erfolgreichen Distance Learning bei. Dazu zéhlen unter
anderem eine Basis an technischen Vorkenntnissen, ein gezielter und {iberlegter Medieneinsatz,
eine stetig aufrechte Kommunikation und ein machbarer und sinnvoller Zeitrahmen fiir die

164 Auch das Bundesministerium fiir

Aufgaben, die ein strukturiertes Lernen ermdoglichen.
Bildung, Wissenschaft und Forschung (BMBWF) forderte mitunter in den im Maérz 2020

veroffentlichten Leitlinien der Fernlehre bzw. des Distance Learnings, dass die

160 Burow Olaf-Axel, Bildung nach Corona. Wie Schule und Lehrerbildung zukunftsfihig werden, 10.04.2020.
In: Unterricht digital, online unter https://unterrichten.digital/2020/04/10/burow-bildung-schule-
digitalisierung/ (14.01.21).

16! Tengler Karin, Schrammel Natalie, Brandhofer Gerhard, Lernen trotz Corona. Chancen und
Herausforderungen des distance learnings an osterreichischen Schulen. In: Medienimpulse 58, Nr.2 (2020) 6.

162 vol. Tulodziecki, Herzig, Grafe, Medienbildung in Schule und Unterricht, 93.

163 yeol. Esslinger-Hinz llona, Sliwka Anne, Schulpidagogik (Weinheim 2011) 151.

164 vgl. Tengler, Schrammel, Brandhofer, Lernen trotz Corona, 7f.
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Arbeitsmaterialien ,,in Anspruch und Umfang angemessen sind“.!%> Weiters sollten
Klassenvorstiande fiir das Erhalten einer aufrechten Kommunikation zwischen Lehrenden,
Schiiler*innen und Erziehungsberechtigten zustindig sein und Lehrende fiir Fragen zur
Verfligung stehen.!6® Auf konkrete Initiativen der Regierung zur Digitalisierung der Schulen

wird in einem spédteren Kapitel genauer eingegangen.

Innerhalb kiirzester Zeit fanden sich in Osterreich und Deutschland eine Vielzahl an Studien
zum schulischen Lernen wahrend Corona, wobei besonders die ersten SchulschlieBungen im
Frithling 2020 aufgearbeitet wurden. Die aufschlussreichste Studienreihe fiir das
osterreichische Schulsystem ist jene der psychologischen Fakultidt der Universitit Wien, die
zwischen April 2020 und Dezember 2020 vier Erhebungen unter Schiiler*innen durchfiihrte,
die liber die Home-Learning Situation der Kinder und Jugendlichen Aufschluss geben
sollten.'®” Wihrend bei der ersten Befragung im April 2020 noch zwei Drittel der befragten
Schiiler*innen mit ihrer Situation zufrieden waren und sogar 80% einen optimistischen Blick
in die Zukunft hatten, ist eine merkliche Anderung bei der zweiten SchulschlieB zwischen
November 2020 und Februar 2021 feststellbar.!%® Zu dieser Zeit stimmten nur noch 44% der
Schiiler*innen der Aussage zu, sich gut zu fiihlen, 22,9% stimmten ziemlich zu, 15% stimmten

169 Die Zufriedenheit mit den Lernerfolgen durch

eher nicht zu und 8,1% stimmten nicht zu.
Home-Learning scheint besonders mit der Schulstufe der Befragten in Verbindung zu stehen.
Wihrend 80% aller Befragten angaben, die Aufgaben in der zweiten Home-Learning-Phase
ebenso gut oder besser als in der ersten bewéltigen zu kdnnen, berichteten rund doppelt so viele
Oberstufenschiiler*innen als bei der ersten Befragung iiber eine Verschlechterung der
Lernmotivation und Lernerfolge.!”°

., Auf die Frage, was sich konkret an ihrer Lernsituation verschlechtert hatte, nannten

die Oberstufenschiiler*innen besonders hdufig gestiegenen Leistungsdruck und

165 Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (Hg.), Leitlinien fiir die Fernlehre/das Distance
Learning, 26.03.2020, online unter
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/beratung/corona/corona_info.html (15.01.21).

166 ygl. ebd.

167 ygl. Studie "Lernen unter COVID-19-Bedingungen". In: Universitit Wien, online unter
https://lernencovid19.univie.ac.at (14.01.21).

168 yol. Schober Barbara, Liiftenegger Marko, Spiel Christiane, Lernen unter COVID-19-Bedingungen. Erste
Ergebnisse — Schiiler*innen, online unter
https://lernencovid19.univie.ac.at/fileadmin/user upload/p lernencovid19/Zwischenergebnisse Schueler inn
en.pdf, 3.

169 yol. Schober Barbara, Liiftenegger Marko, Spiel Christiane, Wie erging es den Schiiler*innen im zweiten
Lockdown? Erste Ergebnisse der vierten Erhebung bei Schiiler*innen, online unter
https://lernencovid19univie.uaccess.univie.ac.at/fileadmin/user upload/p lernencovidl19/Zwischenbericht B
efragung 4 final.pdf (14.01.21) 3.

170 ygl. ebd., 3.
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Belastung durch zu viele Stunden vor dem PC auf Grund des hoheren Anteils an
Videokonferenzen im Vergleich zum Friihjahr. Viele gaben an, mehr Schwierigkeiten zu
haben, die Motivation und Energie fiir die Erledigung ihrer Schulaufgaben
aufzubringen. Zusdtzlich sei die Ungewissheit, wann sie wieder in die Schule
zuriickkehren diirfen, belastend. “'7!

Auch in deutschen Studien, wie der Erhebung Berufliche Orientierung (BerO), die vom Institut
fiir Arbeits- und Berufsforschung in Auftrag gegeben wurde, gaben 45% der befragten
Schiiler*innen an, groBe oder sehr groBe Sorgen um ihre Schulleistung zu haben.!”? Die
steigende Belastung zeichnet sich auch bei den durchschnittlich aufgewendeten Stunden pro
Tag fiir schulische Aktivitdten ab. Diese lagen nach einer Befragung der Universitdt Wien im
Friihjahr bei durchschnittlich fiinf Stunden pro Tag. Beim zweiten Lockdown ist diese Zahl mit
7,1 Stunden pro Tag deutlich gestiegen, wobei Oberstufenschiiler*innen wieder einen deutlich
hoheren Zeitaufwand verzeichneten.!”?> Etwas andere Zahlen zum durchschnittlichen
Zeitaufwand beim Homeschooling ergab die Studie der PH Niederosterreich, in der Eltern zum
Lernverhalten ihrer Kinder befragt wurden. Von insgesamt 377 Eltern gaben 29,97% an, dass
ihre Kinder weniger als zwei Stunden taglich fiir Schulaufgaben aufbringen, 48,5% geben an,
dass die Kinder zwischen zwei und vier Stunden lernen und nur 21,48% sagen, dass mehr als

vier Stunden tiglich aufgewendet werden.!”

Wie bereits erwihnt, zihlt eine funktionierende Kommunikation zwischen Lernenden und
Lehrenden zu den wichtigsten Erfolgskriterien des Distance Learning. Die Mehrheit der
Lehrkrifte in Osterreich (82,03%) kommunizieren mit Eltern und Schiiler*innen und stellen
Lernmaterialien und Aufgaben via E-Mail zur Verfiigung, 62,03% verwenden dazu
Lernplattformen und weitere 44,35% nutzen Elterninformationssysteme wie Schoolfox.
Weiterer Austausch fand unter anderem iiber Messengerdienste, Blogs, Videochat-Programme
oder analoge Wege statt.!”> Der Einsatz dieser verschiedenen Kanile erfolgte oft auch parallel,
was besonders im ersten Lockdown als uniibersichtlich wahrgenommen wurde. Seit dem

zweiten Lockdown kommen bei 80% der Schiiler*innen nicht mehr als zwei (Lern- und

17 Schober, Liiftenegger, Spiel, Wie erging es den Schiiler*innen im zweiten Lockdown? 3.

172 vgl. Anger Silke, Bernhard Sarah, Dietrich Hans, Lerche Adrian, Patzina Alexander, Sandner Malte,
Toussaint Carina, SchulschlieBungen wegen Corona. RegelméBiger Kontakt zur Schule kann die schulischen
Aktivititen der Jugendlichen erhdhen, 23.04.2020, online unter https://www.iab-
forum.de/schulschliessungen-wegen-corona-regelmassiger-kontakt-zur-schule-kann-die-schulischen-
aktivitaten-der-jugendlichen-erhohen/?pdf=15657 (14.01.21) 9.

173 vgl. Schober, Liiftenegger, Spiel, Wie erging es den Schiiler*innen im zweiten Lockdown? 2.

174 vgl. Tengler, Schrammel, Brandhofer, Lernen trotz Corona, 20.

175 vgl. ebd., 18.
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Kommunikations-)Plattformen zum Einsatz.!”® Wie aus Abbildung 4 hervorgeht, gaben
Lehrende an, dass Schulbiicher und andere Biicher die vorrangigen Medien im Distance

Learning darstellten. Genutzt wurden allerdings auch Videos, Lernplattformen und Audios.!”’
Welche Medien nutzen Sie fiir das Homeschooling?

Aufgaben und Ubungen auf Papier Bt
Schulbilcher und andere Bcher  EG— 259
Ao | 157

ideokonferenzen (jit.si, Teams Videochat, zoom.us, Skype
‘ : ' ) SUUR N 175

Google Meet)

Lernplattiormen (Moodle, LMS, MS Teams, Google

I 225

Webapplikationen (z. B. sofatutor) und Lernsoftware (z. B —t

Lernmax)
Schulfernsehen [l 22

0 50 100 150 200 250 300 350

Abbildung 4: Mediennutzung wéhrend dem Homeschooling

Quelle: Tengler Karin, Schrammel Natalie, Brandhofer Gerhard, Lernen trotz Corona. Chancen und
Herausforderungen des distance learnings an dsterreichischen Schulen. In: Medienimpulse 58, Nr.2 (2020) 19.

Bis zu 83% der Lehrkrifte dulerten in der Studie der PH Niederdsterreich, dass sie auch in

“178 werden. Von den

,2Zukunft digitale Medien und Lernplattformen im Unterricht einsetzen
Schiilerinnen und Schiilern nutzen laut der JIMplus 2020-Studie 83% der Befragten YouTube
als mediales Lernangebot, gefolgt von Wikipedia (58%). Weniger Beliebtheit erfreuen sich
Dokus (27%), Schulsendungen (21%) und Online Angebote von Bibliotheken und
Bildungseinrichtungen.!” Trotz der weit verbreiteten Digitalisierung und der Affinitit von
Kindern und Jugendlichen fiir digitale Medien haben in Osterreich rund 3% aller Schiiler*innen
weder Zugang zu einem Laptop, PC oder Tablet noch zu einer guten Internetverbindung zum
Lernen. Weitere 21% miissen sich die Gerédte mit anderen im Haushalt teilen. In der AHS-
Oberstufe ist das Problem einer mangelnden technischen Ausstattung aber meist nicht
présent.!8? Betroffen in solchen Fillen sind Kinder aus sozial benachteiligten Familien. Teach

for Austria fithrte eine Umfrage unter ihren Fellows und Alumnis durch, die momentan an 70

NMS- und PTS-Standorten in Osterreich unterrichten. Das groBte Problem stellt unter diesen

176 vgl. Schober, Liiftenegger, Spiel, Wie erging es den Schiiler*innen im zweiten Lockdown? 3.

177 vgl. Tengler, Schrammel, Brandhofer, Lernen trotz Corona, 19.

178 ebd., 30.

179 vgl. Medienpidagogischer Forschungsverbund Siidwest (Hg.), JIMplus 2020. Lernen und Freizeit in der
Coronakrise (2020), online unter https://www.mpfs.de/studien/jim-studie/jimplus-2020/, 11.

180 yol. Feistritzer Gert, AK-Studie. Nachhilfe und Betreuung von Schulkindern wihrend der Corona-Krise
April 2020, 22.04.2020. In: Kammer fiir Arbeiter und Angestellte fiir Wien, online unter
https://www.arbeiterkammer.at/homeschooling (14.01.21) 8f.
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Schultypen die Erreichbarkeit der Kinder da. Ganze 20% der Schiiler*innen kénnen von den
Lehrkriften nicht erreicht werden, was meistens an einem Mangel an internetfahigen Geriten

und Internetzugang liegt.!3!

Im Allgemeinen sind sowohl die Schiilerschaft als auch die Lehrerschaft und Eltern gespalten,
wenn es um die Beurteilung geht, wie gut das Homeschooling gegenwirtig und kiinftig
funktioniert. Wihrend in Deutschland am Anfang der Pandemie noch 60% den Ubergang zum
Distance Learning als sehr gut bis gut bewertet haben,!®? waren 58% der Deutschen mit den
Vorbereitungen des Schulstarts nach den Sommerferien nur wenig oder gar nicht zufrieden!®3.
In Osterreich wiederum bewerteten Lehrkriifte das Homeschooling auf einer Skala von 1 bis
10, wobei 1 als sehr schlecht und 10 als sehr gut angesehen wird, als eher gut funktionierend.
79,13% der Lehrer*innen gaben Beurteilungen zwischen 7 und 10 ab. Von den Eltern gaben
nur 57,43% eine vergleichbar hohe Bewertung ab.!®* Ahnlich mittelmiBige Ergebnisse finden
sich bei den Beurteilungen der Schiiler*innen iiber ihre Lehrer*innen:
., Mehr als die Hiilfte der Schiiler*innen gab an, sich von den Lehrpersonen beim Lernen
sehr gut (16.4%) oder gut (35.7%) unterstiitzt zu fiihlen. 35.6% fiihlten sich mittelmdfig
gut unterstiitzt, wiahrend 12.3% angaben sich schlecht (9.5%) oder sehr schlecht (2.8%)
unterstiitzt zu fiihlen. “1%°
Eine der wenigen positiven Erfahrungen, die Eltern im Homeschooling bei ihren Kindern
beobachten konnten, war die steigende Selbststindigkeit und Selbstorganisation, die
Schiiler*innen zwangsweise aufbringen mussten und meist auch erfolgreich bewiltigten. 3¢
Obwohl eine moglichst schnelle Riickkehr ins Klassenzimmer mit physischer Prisenz aus
vielen piddagogischen und didaktischen Griinden, die hier nicht besprochen werden konnen,
wiinschenswert und notwendig fiir den schulischen Erfolg der Schiiler*innen ist, bietet die

Corona Krise die Chance, die langst liberféllige Digitalisierung der Schule voranzubringen. ¥’

181 ygl. Teach for Austria, Homeschooling benachteiligter Kinder. In: Teach for Austria, online unter
https://www.teachforaustria.at/wp-content/uploads/2020/03/Teach-For-Austria-Homeschooling-Survey.pdf
(14.01.21) 5.

182 yol. Appinio (Hg.), Corona-Krise. Umfrage zur Umsetzung von Homeschooling durch Schulen 2020
(September 2020). In: Statista Research Department, online unter https://de-statista-
com.uaccess.univie.ac.at/statistik/daten/studie/1193472/umfrage/corona-krise-umsetzung-von-
homeschooling/ (12.01.20).

183 ygl. infratest dimap (Hg.), ARD-Deutschalnd TREND August 2020 (2020), online unter
https://www.tagesschau.de/inland/deutschlandtrend-2291.pdf (12.01.21) 17.

184 vgl. Tengler, Schrammel, Brandhofer, Lernen trotz Corona, 18.

185 Schober, Liiftenegger, Spiel, Wie erging es den Schiiler*innen im zweiten Lockdown? 2.

186 vgl. Tengler, Schrammel, Brandhofer, Lernen trotz Corona, 25.

187 vgl. Kistermann Holger, Unterricht per Mausklick? So gelingt digitales Lernen in der Corona-Krise,
04.06.2020. In: Digitale Schule | Kompakt, online unter https://digitale-schule.blog/digitaler-
unterricht/unterricht-per-mausklick-so-gelingt-digitales-lernen-in-der-corona-krise/ (30.11.2020).
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4. Medien und Bildung

Neben den spezifischen Inhalten und Kompetenzen des Geschichtsunterrichts werden auch
facheriibergreifende Fahigkeiten von den Lehrplanen aufgegriffen. Hierzu zdhlt allen voran die
digitale Grundbildung. Im Jahr 2021 steht es nicht mehr im Vordergrund, Schiiler*innen die
bloBe Anwendung und technischen Funktionen von Medien zu erkldren. Relevanter hierbei ist
die Vermittlung von digitalen Kompetenzen und das Verstindnis einer effizienten und
kritischen Anwendung.!8® Diese digitale Grundbildung scheint aufgrund der uniiberschaubaren
Menge an Medien und Inhalten, mit denen die Menschen konfrontiert sind, wichtiger denn je.
Vor allem da die Nutzung digitaler Angebote nicht mehr auf simple Unterhaltunsangebote und
Recherchemdglichkeiten beschrinkt ist, sondern viele Lebensbereiche beeinflusst, darunter den

Bildungssektor, den Arbeitsmarkt sowie gesellschaftlichen und politischen Initiativen etc.'®

4.1. Mediennutzung Jugendlicher

Die JIM Studie dokumentiert seit 1998 das Mediennutzungsverhalten von Jugendlichen
zwischen 12 und 19 Jahren in Deutschland und geht somit auch auf langfristige Verdnderungen,
aber auch auf neue Trends ein und gibt einen weitreichenden Uberblick.!”® Die 2019
durchgefiihrte Studie zeichnet ein Bild von durchwegs technisch gut ausgestatteten Haushalten.
So ist in 99% der Haushalte der befragten Jugendlichen mindestens ein Smartphone, in 98%
ein Computer/Laptop und WLAN vorhanden. In 96% der Félle befindet sich ein Fernseher und
in 85% ein Radio im Haushalt. Auch viele andere technische Gerdte wie Spielekonsolen,
Tablets und Smart TVs finden sich in mehr als der Hélfte der Haushalte. Auch Video- und
Musik Streaming Dienste sind in iiber 65% der befragten Familien vorhanden.!”! Das bei
Jugendlichen am weitesten verbreitete Gerit ist das Smartphone mit 93%, gefolgt vom eigenen
Laptop oder Computer mit 65%.!°> Besonders der Besitz eigener Gerite steigt mit dem Alter

der Jugendlichen an.

Laut einer vom Medienpadagogischen Forschungsverband Siidwest durchgefiihrten Studie aus

dem Jahr 2019 sind das Treffen mit Freunden und sportliche Aktivititen die beliebtesten

138 ygl. Buckingham David, Defining Digital Literacy. What Young People Need to Know About Digital Media.
In: Bachmair Ben (Hg.), Medienbildung in neuen Kulturrdumen. Die deutschsprachige und britische
Diskussion (Wiesbaden 2010) 59.

139 yvel. Livingstone Sonia, Media Literacy and Media Policy. In: Bachmair Ben (Hg.), Medienbildung in neuen
Kulturrdumen. Die deutschsprachige und britische Diskussion (Wiesbaden 2010) 33.

190 yol. Medienpiddagogischer Forschungsverbund Siidwest (Hg.), JIM-Studie 2019. Jugend, Information, Media.
Basisuntersuchung zum Medienumgang 12- bis 19-Jahriger (2019) 2.

1 yol. Medienpiddagogischer Forschungsverbund Siidwest (Hg.), JIM-Studie 2019, 5.

192 ygl. ebd., 7.
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Freizeitbeschéftigungen unter den 12- bis 19-Jdhrigen. In Bezug auf die Mediennutzung
Jugendlicher ergab die Erhebung (siche Abbildung 5), dass das Internet von 97% der
Jugendlichen mehrmals wochentlich genutzt wird, gefolgt vom Smartphone mit 96%. Weitere
beliebte Aktivititen sind musikhéren (93%) und Online-Videos schauen (84%). Die
klassischen Medien Fernsehen und Radio, die bei Umfragen unter der deutschen
Gesamtbevolkerung weit vorne liegen, rangieren bei den Jugendlichen nur auf Platz fiinf (76%)
und sechs (67%). Nach der Nutzung von Podcasts wurde in dieser Studie nicht explizit gefragt,

allerdings finden sich Horspiele/-biicher mit 12% auf den hinteren Plitzen.!”3

Medienbeschaftigung in der Freizeit 2019

Internet
Smartphone
Musik horen
Online-Videos

Fernsehen

Radio
Digitale Spiele
Video-Streaming-Dienste
Bucher
Tablet-PC
DVDs/Blurays/aufgez. Filme/Serien
Tageszeitung
Horspiele/-blcher
Zeitschriften/Magazine
Tageszeitung (online)
Zeitschriften/Magazine (online)
E-Bookslesen [N

0 20 40 60 80 100
mtaglich mmehrmals pro Woche

Quelle: JIM 2019, Angaben in Prozent; *egal iiber welchen Verbreitungsweg, Basis: alle Befragten, n=1.200

Abbildung 5: Medienbeschéftigung in der Freizeit

Quelle: Medienpéddagogischer Forschungsverbund Siidwest (Hg.), JIM-Studie 2019. Jugend, Information,
Media. Basisuntersuchung zum Medienumgang 12- bis 19-Jéhriger (2019) 12.

In der ARD-ZDF-Studie aus dem Jahr 2019 zeichnen sich &hnliche Trends ab. Bei den
audiovisuellen Medien bleibt bei der Gesamtbevolkerung Deutschlands das Radio an erster
Stelle der regelméBigen Nutzung mit 85% im Jahr 2019. Steigender Beliebtheit erfreuen sich
auch das Musikhoren {iiber YouTube (29%) und Streaming Plattformen (24%). Das
zeitversetzte Horen von Podcasts und Radiosendungen nimmt im Vergleich zum letzten Jahr
nur gering von 13 auf 14% zu.!®* Bei der Differenzierung der Audionutzung nach Alter ergibt
sich bereits ein anderes Bild. Bei 14- bis 29-Jdhrigen liegt die regelméfige Nutzung des Radios
nur mehr bei 72%, dafiir wird das Musikhoren {iber YouTube (66%) und Streamingdienste
(59%) verstiarkt genutzt. 25% der 14-29-Jahrigen nutzen auch regelméBig Podcasts oder

zeitversetzte Radiosendungen.!®> Ganz klar zu erkennen ist, dass der Trend bei 14-29-J4hrigen

193 vgl. Medienpddagogischer Forschungsverbund Siidwest (Hg.), JIM-Studie 2019, 12.
194 ygl. ARD-ZDF, Massenkommunikation Trends 2019, 16.
195 ygl. ebd., 17.
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sowohl bei Bewegtbild als auch bei Audio hin zu zeit- und ortsunabhiingigen Angeboten

tendiert.!%¢

4.2. Mediendidaktische Initiativen in Osterreich

Die osterreichische Bildungslandschaft versucht bereits seit den 1990er Jahren durch private
und staatliche Projekte auf die sich stetig steigende digitale Mediennutzung der Kinder und
Jugendlichen einzugehen. Laut Poysko und Kaiser-Miiller hinterlieBen viele dieser Impulse
allerdings nur wenig Eindruck.!®’ Friihe Initiativen wie etwa ,,Austrian School Network* (ASN)
trugen zur Ausstattung der Schulen mit Stand-PCs und einer Vernetzung unter den Schulen
bei.!”® Weitere Projekte des Bildungsministeriums sollten E(lectronic)-Learning als
Unterrichtsmethoden implementieren, beispielsweise die Projekte ,,eLearning Cluster* (eLC)
und ,,eLearning im Schulalltag® (eLSA), die bereits im Jahr 2002 vorgestellt wurden, und die
Initiative ,,IMST — Innovationen Machen Schulen Top!*“ aus dem Jahr 2010.!”° Wihrend sich
um die Jahrtausendwende im angloamerikanischen Raum viele paddagogische Studien bereits
auf die Anwendung von Handys im Unterricht konzentrierten und Lehrende die niitzliche
Funktion des sogenannten M(obile)-Learning erkannten, wurde aufgrund der schlecht
ausgefallenen PISA-Studie im deutschsprachigen Raum weitgehend ein Handyverbot an
Schulen ausgesprochen.??® Auch im Tagungsband Digitale Schule Osterreich aus dem Jahr
2013 restimieren die Autor*innen die Digitalisierung der Osterreichischen Schulen
folgendermal3en:

. Es ist nicht vermessen, in Bezug auf die Digitale Schule von einer sehr grofien

Baustelle im osterreichischen Bildungswesen zu sprechen, auch auf die Gefahr hin, dass

einige schulpolitische Entscheidungstriger dies nicht so sehen konnen oder wollen. “*"!
Der digitale Fortschritt wurde in Osterreich allerdings nicht vollkommen ignoriert. Im Auftrag
des Bildungsministeriums kam es zur Etablierung der Organisation mediamanual, die einmal

jéhrlich die Woche der Medienkompetenz organisiert, an der Schiiler*innen, Lehrer*innen als

196 ygl. ARD-ZDF, Massenkommunikation Trends 2019, 10.

7 vegl. Poyské Anu, Kaiser-Miiller Katharina, Medienbildung - bitte warten? Die politische Landschaft der
Medienbildung in Osterreich. In: Medienimpulse 52, Nr. 4 (2014) 6f.

198 ygl. Reiter Anton, Digitale Technologien in Schule und Unterricht einst. Ein Riickblick anhand ausgewihlter
Projekte aus den 1990-er Jahren. In: Micheuz Peter, Reiter Anton, Brandhofer Gerhard, Ebner Martin,
Sabitzer Barbara (Hg.), Digitale Schule Osterreich. Eine analoge Standortbestimmung anlésslich der
eEducation Sommertagung 2013 (Wien 2013) 133.

199 Weitere Informationen zu friithen Digitalisierungsinitiativen Osterreichs im Bildungssektor finden sich in
folgender Publikation: Micheuz Peter, Reiter Anton, Brandhofer Gerhard, Ebner Martin, Sabitzer Barbara
(Hg.), Digitale Schule Osterreich. Eine analoge Standortbestimmung anlisslich der eEducation
Sommertagung 2013 (Wien 2013).

200 vgl. Kénig, Bernsen, Mobile Learning in History Education, 107f.

201 Micheuz, Reiter, Brandhofer, Ebner, Sabitzer (Hg.), Digitale Schule Osterreich, 8.
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auch Vertreter*innen verschiedenen Branchen teilnehmen, um Aufmerksamkeit auf das Thema
Medienkompetenz zu lenken. Diese Veranstaltung wird von einer Fachtagung begleitet und
beinhaltet auch die Verleihung des media literacy award (mla), der an die besten von Schulen
eingereichten Projekte vergeben wird. 2020 fand die Veranstaltungsreihe erstmals komplett
online statt. Dessen ungeachtet gab es 562 Einreichungen zum mla.?? Ebenso finden sich im
geringeren Ausmaf private Initiativen wie ,,Medienbildung JETZT!®, die eine ,,differenzierte

«“203 yorantreiben mochten. Zusitzlich

Auseinandersetzung zu Medien im Kontext Bildung
tragen pddagogische Fachzeitschriften mit Impulsen aus der Mediendidaktik und
Medienpiddagogik, etwa Praxis Geschichte und MedienPddagogik, seit iiber 20 Jahren zur
Aufbereitung von Aufgaben und Unterrichtskonzepten sowie zur Information iiber neuste
Anwendungsmethoden digitaler Medien fiir Pddagog*innen bei.?** Auch Online- und Print-
Magazine sowie diverse Foren beteiligen sich am mediendidaktischen Diskurs und bieten eine
Vielzahl an Unterrichtsmaterialien, Berichten zu Distance Learning wihrend Corona und
Artikel tiber Digitalisierung, Kommunikation und Datensicherheit im Netz. Als Beispiel soll

das Online-Magazin ,,Digitale Schule | Kompakt* genannt werden, das unter anderem selbst

einen Podcast fiir Lehrende produziert.2%

Fiir die aktuellen Entwicklungen an den Osterreichischen Schulen im Bereich Digitalisierung
mit konkreten Initiativen des Bildungsministeriums ldsst sich ungefdhr das Jahr 2015
festmachen. In diesem Jahr wurde die Initiative ,efit21-digitale Bildung® vom
Bundesministerium fiir Bildung ins Leben gerufen.?’® Im darauffolgenden Jahr wurde das
Kompetenzzentrum ,,eEducation Austria® etabliert mit dem Ziel, ,,didaktisch sinnvolle[n]
Einsatz digitaler Medien in allen Gegenstinden sowie die Steigerung der digitalen und

“207 zu fordern. Um diesen

informatischen Kompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern
Anforderungen gerecht zu werden, wurde einerseits ein groes Netzwerk geschaffen, in dem
sowohl Schulen mit viel digitalen Erfahrungen als auch die zustindige Bundeszentrale
unerfahrene Schulen bei der Umsetzung von Konzepten unterstiitzen. Andererseits steht die

Initiative ,,digi.komp®, ein Kompetenzmodell, das die von Schiiler*innen und Lehrer*innen zu

202 ygl. News. In: mediamanual, online unter https://www.mediamanual.at/news (29.11.2020).

203 Péysko, Kaiser-Miiller, Medienbildung - bitte warten? 3.

204 yol. Bernsen, Kerber, Einleitung, 14f.

205 ygl. Digitale Schule | Kompakt, online unter https://digitale-schule.blog (22.01.21).

206 yol. Tengler, Schrammel, Brandhofer, Lernen trotz Corona, 2f.

207 Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (Hg.), eEducation Austria, online unter
https://eeducation.at/ueber-eeducation (22.01.21).

53



erwerbenden digitalen Kompetenzen definiert und durch ,,digi.check® auch gezielt reflektiert

werden kann, im Mittelpunkt.2°8

Im Schuljahr 2017/18 wurde erstmals die verbindliche Ubung ,,Digitale Grundbildung® an 178
Neuen Mittelschulen und AHS-Unterstufen eingefiihrt. Hierbei sollten im Umfang von zwei
bis vier Wochenstunden innerhalb von vier Jahren Kompetenzen in den Bereichen
»gesellschaftliche Aspekte von Medienwandel und Digitalisierung, Informations-, Daten- und
Medienkompetenz, Betriebssysteme und Standard-Anwendungen, Mediengestaltung, Digitale

<209

Kommunikation und Social Media, Sicherheit erworben werden. Im darauffolgenden

Schuljahr wurde das Schulfach fiir alle Schulen der Sekundarstufe I flichendeckend etabliert.

Gleichzeitig wurde im Jahr 2017 vom Bildungsministerium die neue Digitalisierungsstrategie
»Schule 4.0 — Jetzt wird’s digital* prasentiert. Wie Tengler et al. beschreiben kam es nach dem
Regierungswechsel zu einer Weiterentwicklung dieser Initiative zum ,,Masterplan
Digitalisierung in der Bildung, der aktuell die Grundlage diverser Projekte bildet.?!’ Das
Bundesministerium betonte: ,,Ziel ist es die Verdnderungen, die sich durch die fortschreitende
Digitalisierung ergeben, stufenweise und vor allem flichendeckend in das Osterreichische
Bildungssystem einflieBen zu lassen.“?!! Als sich im Frithjahr 2020 die Corona-Krise klar
abzeichnete, wurde die Digitalisierungsstrategie durch die Initiative ,Digitale Schule*
nachgeschérft. Das Projekt wird mit 250 Millionen Euro finanziert und soll bis 2023 umgesetzt
werden.?!? Die Umsetzung des Projekts ,,Digital Schule* folgt dem unten abgebildeten 8-
Punkte-Plan:

e Portal digitale Schule (PoDS): Einheitliche Schulplattform

e FEinheitliche Kommunikationsprozesse an jedem Schulstandort: Einheitliche

Kommunikationsplattformen
e Distance-Learning-MOOC: Vorbereitung auf Blended und Distance Learning mit dem

Massive Open Online Course (MOOC) fiir Lehrende

208 yol. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (Hg.), Warum digi-check? In: digi.komp,
online unter https://digikomp.at/index.php?id=579&L=0 (22.01.21).

209 Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (Hg.), Digitale Grundbildung, online unter
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi/dgb.html (13.01.21).

20 yol, Tengler, Schrammel, Brandhofer, Lernen trotz Corona, 2f.

211 Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (Hg.), Masterplan fiir die Digitalisierung im
Bildungswesen, online unter https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/dibi/mp.html (22.01.21).

212 ygl. Die digitale Schule. In: Osterreich.gv.at, online unter
https://www.oesterreich.gv.at/nachrichten/bildung_und neue medien/Die-digitale-Schule.html (14.01.21).
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e Ausrichtung der Eduthek nach Lehrplénen: zentral gesammelte, auf den Lehrplan
ausgerichtete Ubungsmaterialien

e Giitesiegel Lern-Apps: Hilfe bei der Auswahl von bestehenden Apps

e Ausbau der schulischen Basis-IT-Infrastruktur: Glasfaser Breitbandanbindung und
WLAN in allen Unterrichtsrdumen

e Digitale Endgerite fiir Schiilerinnen und Schiiler: Lernenden sollen Endgeréte fiir einen
geringen Selbstkostenbeitrag zur Verfiigung gestellt werden.

e Digitale Endgerite fiir Lehrkrifte: Eine bestimmte Anzahl an Gerdten soll Lehrenden
zur Verfiigung gestellt werden.?!3

Die Initiative spricht somit die wichtigsten Punkte an, die bis jetzt in Bezug auf Digitalisierung

in Kritik stehen: die mangelnde Infrastruktur und Weiterbildung der Lehrkréfte.

4.3. Medienbildung

Diesen Projekten und Initiativen liegt die Annahme zugrunde, dass jeder Bildungsprozess ,,von
auflen oder von innen angestoBen [wird] und [...] sich in den Interaktionen des psychischen
Systems mit seiner Umwelt [vollzieht]“.?!* Diese Auseinandersetzung mit der Umwelt ist aber
unausweichlich an Medien gebunden. Die Medien ermdglichen, dass Menschen in Beziehung
mit ihrer Umwelt, ihren Mitmenschen und mit sich selbst treten.?!> Allerdings prigen Medien,
aktuell besonders digitale Medien, nicht nur die Lebenswelt von Menschen, sondern besitzen
auch eine eigene Definitionsmacht {iber Bildung. So meint Bachmair, dass es im Bildungssektor
zu einer Diversifizierung kommt, also unter anderem auch Unterhaltungsmedien die
Kompetenz, Wissensgrundlagen zu vermitteln, zugesprochen wird. Diese Uberlegung geht
noch weiter, indem vor allem digitale Medien den Anspruch erheben, Bildung zu definieren,
also zu entscheiden, welche Informationen es wert sind, vermittelt zu werden.?'® Aus diesem
Grund scheint eine piddagogische Auseinandersetzung mit medialen Bildungsprozessen

unausweichlich zu sein.

213 ygl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (Hg.), Digitale Schule. Der 8-Punkte-Plan
fiir den digitalen Unterricht, online unter https://digitaleschule.gv.at/wp-content/uploads/2020/10/201015-
4 Folder Digitale Schule DINlang_A4 BF.pdf (14.01.21).

214 Spanhel Dieter, Bildung in der Mediengesellschaft. Medienbildung als Grundbegriff der Medienpidagogik.
In: Bachmair Ben (Hg.), Medienbildung in neuen Kulturrdumen. Die deutschsprachige und britische
Diskussion (Wiesbaden 2010) 46.

25 ygl. ebd., 47.

26 vgl. Bachmair Ben, Medienwissen fiir Pidagogen. Medienbildung in riskanten Erlebniswelten (Wiesbaden
2009) 17.
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Seit den 1990er Jahren tauchte in der Fachliteratur vermehrt der Begriff der Medienkompetenz
auf, der im angloamerikanischen Raum als ,,media literacy* libersetzt wird, um die Verbindung
zwischen Medien und Bildung zu kommunizieren. Der Terminus Medienkompetenz geht auf
die Adaption des Habermas‘schen Konzeptes der kommunikativen Kompetenz durch Dietrich
Baackes zuriick.?!” Gemeint wird hierbei meist die Fahigkeit, sowohl Medien praktisch
anwenden und produzieren zu konnen als auch zur Lésung von Problemen heranzuziehen.?!®
In den neusten Publikationen der medienpddagogischen Theorie und in den Osterreichischen
Lehrplanen gewinnt die Medienbildung als Begrifflichkeit immer mehr die Oberhand.?!® Der
markante Unterschied der Medienbildung zur Medienkompetenz ist, dass die zu erwerbenden
Fahigkeiten nicht den Umgang mit Medien und das bloBe technische Verstindnis beinhalten
sollen, sondern genau dariiber hinausgehen:
,,Sie [Medienbildung] zielt iiber die bisherigen Bestimmungen von Medienkompetenz
hinaus auf ein wachsendes Bewusstsein von der Medialitdt der Bildungsrdume und der
Medialitit aller Bildungsprozesse. Medienbildung reflektiert die mediale Gestaltung der
Bildungsrdume und der darin ablaufenden Kommunikationsprozesse. Dies ist die
Grundbedingung dafiir, dass die Heranwachsenden im Verlaufe ihrer Entwicklung
immer besser befihigt werden, ihre Bildungsrdume mit Hilfe der verfiigharen Medien
eigenstindig zu gestalten und die darin ablaufenden Lern- und Bildungsprozesse selbst
zu regulieren. “??°
Neben dem Begriff der Medienbildung existieren auflerdem eine Vielzahl an weiteren
mediendidaktischen Begriffen, wobei folglich noch kurz auf die Mediendidaktik und
Medienerziehung als Unterkategorien der Medienpiddagogik eingegangen werden soll. Die
Medienerziechung wird von weiten Teilen der Forschung als passive Vermittlungsmethode
angesehen, bei der es weitgehend um die verantwortungsvolle Nutzung von Medien geht.
Hingegen befasst sich die Mediendidaktik mit allen Medienangeboten und mit der Frage,
inwiefern diese zur Erreichung von piddagogischen Zielen im Schul- und Ausbildungsbereich
beitragen konnen.??! Beide Bereiche vereinen sich in der Medienpidagogik, welche die

,Gesamtheit aller piddagogisch relevanten, handlungsanleitenden Uberlegungen mit

27 vgl. Moser Heinz, Einfiihrung in die Medienpidagogik. Aufwachsen im Medienzeitalter (Wiesbaden 32010)
241.

218 vgl. Sutter Tilmann, Selbstsozialisation und Medienbildung. In: Marotzki Winfried, Meder Norbert (Hg.),
Perspektiven der Medienbildung (Wiesbaden 2014) 74f.

29 vgl. Spanhel, Bildung in der Mediengesellschaft, 45.

220 ebd., 50f.

221 vgl. Hiither Jiirgen, Mediendidaktik. In: Hiither Jiirgen, Schorb Bernd (Hg.), Grundbegriffe
Medienpadagogik (Miinchen 2005) 235.
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Medienbezug einschlieBlich ihrer medientechnischen und medientheoretischen bzw.

empirischen und normativen Grundlage‘??? beinhaltet.

Neben der Medienkompetenz findet sich auch in der Medienbildung die Forderung nach
partizipativen Formen der Mediennutzung. Digitale Medien ermdglichen eine solche
Umsetzung fiir Schiiler*innen und Lehrer*innen so leicht wie noch nie, denn sowohl Blogs als
auch Videos, Podcasts etc. konnen mit fast allen Geréten nicht nur konsumiert und analysiert,

sondern auch produziert und verdffentlicht werden.??

Durch die Konzeption eigener medialer
Inhalte sollen Kinder und Jugendliche gegeniiber anderen Medien sensibilisiert und das

Erkennen von fragwiirdigen Inhalten und Konzepten leichter ermoglicht werden.

4.3.1. Historische Medienbildung

Aus lernpsychologischer Perspektive sind besonders jene Lernweisen sinnvoll, die direkt
optisch-visuell, haptisch und kommunikativ die Sinne ansprechen. Da geschichtliche
Ereignisse allerdings vergangenheitsbezogen und nicht mehr reproduzierbar sind, miissen die
Lerninhalte durch einen mediengestiitzten Geschichtsunterricht vermittelt werden. Bei der
Konstruktion von Geschichte wird in der Geschichtsdidaktik zwischen Quellen und
Darstellungen unterschieden, wobei Quellen als direkte Uberlieferungen und Darstellungen als
nachtrigliche Aufzeichnungen gelten.??* Zu bedenken ist allerdings, dass jede Darstellung auch
zu einer Quelle ihrer Entstehungszeit werden kann.??°> Podcasts wiirden beispielsweise im
Geschichtsunterricht als Darstellung von Geschichte fungieren, wobei teilweise mit
Quellenmaterial in Form von O-Tonen gearbeitet wird. Zu einer Quelle wird ein Podcast erst,
wenn der Podcast an sich, zum Beispiel in Funktion seiner Geschichtsvermittlung, zum
eigentlichen Untersuchungsobjekt wird. Historisches Lernen ist daher immer medial vermittelt
und setzt sich laut Bernsen, Konig und Spahn aus den Modi Lernen AN Medien, Lernen MIT
Medien, Lernen UBER Medien und Lernen IM Medium zusammen, wobei immer mindestens
einer dieser Modi inkludiert sein soll. Das Lernen an Medien sieht Medien in erster Linie als
Lernobjekte, wobei besonders bei digitalen Medien informelle Lernprozesse, wie
beispielsweille im Fall von YouTube-Videos, zu beriicksichtigen sind. Beim Lernen mit
Medien werden die Medien als Lern- und Denkwerkzeuge genutzt, die einen Lernprozess

anstoflen oder unterstiitzen sollen. Aber das Medium kann auch selbst zum Lerninhalt werden,

222 Tulodziecki, Herzig, Mediendidaktik, 249.

223 vgl. Buckingham, Defining Digital Literacy, 68.
224 ygl. Gies, Geschichtsunterricht, 36.

225 ygl. Sauer, Geschichte unterrichten, 179.
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wenn beim Lernen iiber Medien die Geschichte, der Aufbau und die Funktion, beispielsweise
von Wikipedia, beleuchtet wird. Das letzte Modi, Lernen im digitalen Medium, versteht Medien
als Denk- und Lernraum, dem spezifische Funktionalititen zu Grunde liegen.??¢ Obwohl die
Autoren betonen, dass diese Modi auf allen medialen Ebenen anwendbar sind, stehen besonders
digitale Medien im Mittelpunkt dieses Systematisierungsversuchs. Die Forscher sehen die
digitale Geschichtsdidaktik hierbei als Querschnitts- bzw. Briickenschlagsdisziplin, die
versucht, unterschiedliche Bereiche, darunter die Informations- und
Kommunikationswissenschaften, Medienphilosophie, Sozial-, Kultur- und
Medienwissenschaften, in die Geschichtsdidaktik zu inkludieren.??” Als digitale
Geschichtsdidaktik wird hierbei die Beschéftigung mit ,,Bedingungen und Auswirkungen des
digitalen Wandels auf das Geschichtsbewusstsein, historisches Lernen, Geschichts- und

Erinnerungskultur<?23

gesehen.

Fiir den Geschichtsunterricht im 21. Jahrhundert ist aber nicht nur die Frage nach dem digitalen

Wandel und dem Einfluss auf das zeitgenossische historische Lernen relevant, sondern auch

die Vermittlung einer historischen Medienbildung, die als transdisziplindrer Bestandteil der

Medienbildung gilt.
., Ihr Beitrag ist die Betrachtung der Medien und ihrer Wirkungen auf die jeweiligen
Akteure medialer Kommunikation aus medienhistorischer und geschichtskultureller
Perspektive, die davon ausgeht, dass Menschen zu allen Zeiten tiber das grundsdtzliche
Vermdgen verfiigen, in Medienzusammenhdngen zu handeln. Diese Handlungen wirken
sich dadurch auf die Entstehung, Vermittlung und Rezeption historischen Wissens,
Denkens, Urteilens und auf das historische Bewusstsein aus, da Medienrezeption und -
wirkungen einem permanenten Wahrnehmungswandel unterworfen sind, der bei der
kollektiven und individuellen Wirklichkeitskonstruktion mafsgeblich mitwirkt bzw.
mafigeblich von den Medien geprdigt wird. Im besonderen Mafle ist das unter den

Bedingungen der Digitalitdt der Fall. “*%’

226 ygl. Bernsen Daniel, Konig Alexander, Spahn Thomas, Medien und historisches Lernen. Eine
Verhéltnisbestimmung und ein Pladoyer fiir eine digitale Geschichtsdidaktik. In: Zeitschrift fiir digitale
Geschichtswissenschaften 1 (2012), online unter http://universaar.uni-
saarland.de/journals/index.php/zdg/article/view/294/358 (14.03.20) 17f.

227 ygl. ebd., 1.

228 ebd., 16.

229 Kerber UIf, Historische Medienbildung. Ein transdisziplinires Modell fiir den Geschichtsunterricht. In:
Bernsen Daniel, Kerber Ulf (Hg.), Praxishandbuch historisches Lernen und Medienbildung im digitalen
Zeitalter (Opladen/Berlin/Toronto 2017) 50.
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4.3.2. Alltagsmedienkompetenz

Vorrangig beschiftigen sich Jugendliche allerdings nicht mit Medien in der Schule, sondern im
Privaten. Die Auseinandersetzung mit medialen Inhalten zu privaten Zwecken wird auch
Alltagsmedienkompetenz genannt und ist unter Schiiler*innen meist sehr ausgeprigt. So
meinen Sepold, Rummler und Rasche in ihrem Aufsatz, dass Kinder und Jugendliche zu
Expert*innen werden, wenn es um Sportvereine, Influencer, Serien etc. geht. In der Schule
treffen diese Kompetenzen und informellen Lernformen aber meist auf wenig Resonanz.?*° Viel
ofter kommt es im Klassenzimmer zu Handyverboten, obwohl die Nutzung von mobilen
Endgeréten ubiquitér, also allgegenwértig, und mit einem hohen Mal} an Individualisierung
verbunden ist.2*! Der Pidagoge Ben Bachmair ist einer der intensivsten Verfechter des
sogenannten Mobile Learning, also der Integration des Handys bzw. Smartphones und Tablets
in Lernprozesse und ein generell ungebundenes Lernen:
., Ziel des Handy-Einsatzes in der Schule ist, den Alltag der Kinder und Jugendlichen
mit seiner typischen Medienkultur in die Lernformen der Schule zu integrieren. Dazu
gehort auch die auferhalb der Schule erworbene Kompetenz im Umgang mit den
vernetzten digitalen Medien, die vom Computer bis zum Internet (Medienkonvergenz)
reicht. Das Handy soll zudem den Lernerfolg in der Schule mit neuen Lernformen
fordern. Neue Lernformen sollen auch Schiilerinnen und Schiiler mit Distanz zu Schule

an den Lernerfolg der Schule heranfiihren. “*3?

Kinder und Jugendliche entwickeln aufgrund der vorgegebenen Kultur eine Kulturpraxis, die
durch gewisse kulturelle Handlungskompetenzen ausgedriickt wird. Die Aufgabe der Schule ist
es nun, diese Erfahrungen und Kompetenzen unter einem kritischen Blickwinkel zu betrachten
und den Schiiler*innen die Fahigkeit zur kritischen Nutzung und Reflexion zu vermitteln.?3?
Da ein GroBteil der Geschichtskultur durch populidre Medienangebote gepragt wird, darunter
Filme, Serien, YouTube-Videos und Computerspiele, scheint es besonders notwendig zu sein,
diese im Geschichtsunterricht zu reflektieren. Indem Inhalte der Geschichtskultur im Unterricht

aufgegriffen werden, konnen diese in Bezug zu geschichtswissenschaftlichen Erkenntnissen

230 vgl. Seipold Judith, Rummler Klaus, Rasche Julia, Medienbildung im Spannungsfeld alltiglicher
Handlungsmuster und Unterrichtsstrukturen. In: Bachmair Ben (Hg.), Medienbildung in neuen
Kulturrdumen. Die deutschsprachige und britische Diskussion (Wiesbaden 2010) 227.

31 vel. Bachmair Ben, Pachler Norbert, Cook John, Mobile phones as cultural resources for learning. An
analysis of mobile expertise, structures and emerging cultural practices. In: MedienPédagogik (2009), 1.

232 Bachmair Ben, Risch Maren, Friedrich Katja, Mayer Katja, Eckpunkte einer Didaktik des mobilen Lernens.
Operationalisierung im Rahmen eines Schulversuchs. In: Medienpiadagogik 19 (2011), online unter
https://www.medienpaed.com/article/view/136 (14.03.20) 10.

23 vgl. Bachmair, Medienwissen fiir Pidagogen, 153.

59



gesetzt werden, um differenzierte Meinungen zu bilden.?** Hierbei sollen die
Kompetenzforderung iiber ein rein schulisches Wissen hinausgehen und ein ,,nachhaltig
subjektiv sinnstiftendes Medienhandeln erméglichen, das ,,als Teil einer prozesshaften und

“235 st

lebenslangen Entwicklung zu verstehen
Eng mit der Alltagsmedienkompetenz ist daher auch das lebenslange Lernen verbunden. Die
Europédische Kommission definierte das lebenslange Lernen im Jahr 2001 in einer Mitteilung
als ,alles Lernen wéhrend des gesamten Lebens, das der Verbesserung von Wissen,
Qualifikationen und Kompetenzen dient und im Rahmen einer personlichen,
biirgergesellschaftlichen, sozialen bzw. beschiftigungsbezogenen Perspektive erfolgt.“?3¢ Die
Mitgliedsstaaten der Europdischen Union werden aufgefordert, Strategien umzusetzen, um
lebenslanges Lernen zu férdern und somit den européischen Austausch und Wirtschaftsstandort
zu stirken.?*’” Dabei soll eine Lernkultur geschaffen werden, in der Lernen schon ab Kindesalter
eine positive Konnotation innehat und informelles und formelles Lernen anerkannt und belohnt
werden soll.?*® Ebenso finden sich in den Osterreichischen Lehrplinen dhnliche didaktische
Ansitze, die eine Stirkung von Selbststindigkeit und Eigenverantwortung am eigenen
Bildungswerg fordern sowie Beziige zur Lebenswelt herstellen sollen:
,Die Vermittlung von Lerntechniken ist eine unabdingbare Voraussetzung fiir
selbsttdtiges Erarbeiten von Kenntnissen und Fdhigkeiten, dient aber auch dem Zweck,
eine Basis fiir den lebensbegleitenden selbststindigen Bildungserwerb zu legen. Bei der
Gestaltung des Unterrichts ist darauf zu achten, dass Mdéglichkeiten fiir die Prdsentation
individuellen Wissens geboten werden. “*3°
Ein Ansatz des lebenslangen Lernens ist unter anderem das problembasierte Lernen, das im
formellen Lernprozess der Schule vor allem durch ,,Real Life-Problems* integriert werden soll.
Ansonsten soll das problembasierte Lernen besonders im Alltag, aber auch im Berufsleben die
Fahigkeit fordern, sich das notwendige Wissen oder angemessene Hilfe zu organisieren, um

Problemsituationen bewiltigen zu konnen.?*® Die notwendigen Kenntnisse, um solche

234 vgl. Baumgiirtner, Wegweiser Geschichtsdidaktik, 44.

235 Seipold, Rummler, Rasche, Medienbildung im Spannungsfeld alltiglicher Handlungsmuster und
Unterrichtsstrukturen, 228.

236 Kommission der Europdischen Gemeinschaft (Hg.), Mitteilungen der Kommission.
Einen europdischen Raum des lebenslangen Lernens schaffen (Briissel 2001), online unter https://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2001:0678:FIN:DE:PDF (07.06.20) 34.

7 ygl. ebd., 3.

B8 ygl. ebd., 14.

239 BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 15.

240 vgl. Magenheim Johannes, Meister Dorothee M., Potenziale von Web 2.0-Technologien fiir die Schule. In:
Albers Carsten, Magenheim Johannes, Meister Dorothee M. (Hg.), Schule in der digitalen Welt.
Medienpiddagogische Ansitze und Schulforschungsperspektiven (Wiesbaden 2011) 30.
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Problemlagen zu bewiltigen, konnen zwar durch formales Lernen, wie es in der Schule
stattfindet, angeeignet werden, doch finden Lernprozesse im Alltag meist durch informelles
Lernen, also Erfahrungslernen, statt. ,,Denn gerade das Zusammenspiel von formellem
historischem Lernen im Geschichtsunterricht und informellem Lernen im Internet scheint eine
neue Dimension der interdependenten Verarbeitung von Geschichte zu eroffnen.“?*! Dohmen
betont, dass 70% aller menschlichen Lernprozesse auflerhalb von Bildungseinrichtungen
stattfinden, in der Gesellschaft aber GroBteils nur schulische Lernerfolge honoriert werden.?#?
Es sollte daher in den Lehrplinen eine Férderung von Vermittlungs- und Ubungsmethoden
enthalten sein, die lebenslanges und lebensnahes Lernen sowie informelle Lerntechniken in der

praktischen Anwendung vermitteln kénnen.

4.4. Lehrplan Digitale Medienbildung

., Digitale Grundbildung umfasst digitale Kompetenzen, Medienkompetenz sowie
politische Kompetenzen. Diese sind — vor dem Hintergrund der zunehmenden Bedeutung
von Medien und der iiber Medien vermittelten Wirklichkeit fiir die Gesellschaft —
grundlegend fiir die Bildung junger Menschen. “**

So begriindet der Lehrplan der AHS die Notwendigkeit einer digitalen Grundbildung, denn
die Vermittlung und Produktion von Meinungen und vermeintlichen Fakten findet
weitgehend iiber digitale Medien statt. Die in der digitalen Grundbildung enthaltenen
Kompetenzen sollen dabei ein Angebot an passenden Werkzeugen und Methoden
darstellen, die fiir die Schiiler*innen sowohl im privaten als auch in schulischen oder
beruflichen Szenarien anwendbar sind.?** Aufgrund der breiten Anwendbarkeit und
Relevanz digitaler Kompetenzen finden sich diese Forderungen unter den allgemeinen
Bildungszielen der Lehrpldne, wobei facheriibergreifende Unterrichtskonzepte und

Themenfelder angeregt werden.

Die grundlegende Unterteilung der Informations-, Daten- und Medienkompetenz besteht
aus vier Kategorien: suchen und finden, vergleichen und bewerten, organisieren und zuletzt

teilen. Die Schiiler*innen sollen dabei ein zielgerichtetes Recherchieren lernen, wobei

241 4lavi Bettina, Lernen Schiiler/innen Geschichte im Digitalen anders? In: Demantowsky Marko, Pallaske
Christoph (Hg.), Geschichte lernen im digitalen Wandel (Miinchen 2015) 5.

242 vgl. Dohmen Giinther, Das informelle Lernen. Die internationale ErschlieBung einer bisher vernachlissigten
Grundform menschlichen Lernens fiir das lebenslange Lernen aller (Bonn 2001), online unter
http://www.forschungsnetzwerk.at/downloadpub/das_informelle lernen.pdf (011.11.20) 7.

243 BGBL. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 244.

244 yel. ebd., 244.
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geeignete Strategien und Werkzeuge (z.B.: Suchbegriffe, Datenbanken) heranzuziehen
sind. Die gefundenen Inhalte sollen auf ihre Glaubwiirdigkeit untersucht und klischeehafte
mediale Darstellungen kritisch betrachtet werden. Zur Organisation der Inhalte z&hlen vor
allem die korrekte Speicherung in bestimmten Formaten und das sinnvolle Strukturieren.
Zuletzt sollen Kinder und Jugendliche Daten auch ,zielgruppen-, medienformat- und

245

anwendungsgerecht aufarbeiten und teilen konnen, ohne Datenschutzregelungen und

das Urheberrecht auBer acht zu lassen.?*°

5. Storytelling

, Die Erzihler und das miindliche Geschichtenerzdihlen, beide sind heute selten
geworden. [...] Die Bilderflut der visuellen Medien drdngt die Sprache an den Rand, es
gilt nur noch das sichtbare oder bebilderte Wort. “?*

Auf diese Art und Weise resiimiert Ingo Reinhardt in seiner Monografie Storytelling in der
Pédagogik aus dem Jahr 2003 den Mangel an auditiven Einfliissen und Geschichtserzdhlungen
im Schulunterricht und im Alltag, vor allem von Jugendlichen. Dabei kann besonders im
Unterricht der Geschichte, Sozialkunde und Politischen Bildung das miindliche Erzdhlen von
Geschichten forderlich sein, denn ,historisches Wissen besitzt narrative Strukturen*.?*®
Narrativitdt bildet hierbei die Grundlage von Geschichten. Wobei eine Geschichte sich
dahingehend von einer Aufzidhlung unterscheidet, dass Ursache und Wirkung zwischen
mindestens zwei Ereignissen iiber einen gewissen Zeitraum stattfinden.?*® Gerade auditive
Formate konnen laut dem Journalisten und Autor Sven Preger ,,Geschichten wirklich
erzihlen®.?>° Denn die oft intime Atmosphire dieser Medien, die es auch schafft, Emotionen

zu vermitteln und Bedeutungen herzustellen, kann ein mangelndes Interesse durch die Form

von Geschichten, also Storytelling, iiberwinden.?>!

245 BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 247.

246 yol. ebd., 246.

247 Reinhardt Ingo, Storytelling in der Pidagogik. Eine Einfiihrung in die Arbeit mit Geschichten (Stuttgart
2003) 11.

248 Pandel Hans-Jiirgen, Erzéhlen und Erziihlakte. Neuere Entwicklungen in der didaktischen Erzéhltheorie. In:
Demantowsky Marko, Schonemann Bernd (Hg.), Neue geschichtsdidaktische Positionen (Bochum 22006) 40.

2% vgl. Dahlstrom Michael F., Using narratives and storytelling to communciate science with nonexpert
audiences. In: PNAS 111, Suppl.4 (2014) 13614.

250 preger, Geschichten erzéhlen, 15.

21 val. Jéiger Silke, Hinneburg Iris, Werkstattbericht. Geschichten auf die Ohren. Podcast und Storytelling fiir
die Wissenschafts- und Evidenz-Kommunikation. In: Zeitschrift fiir Evidenz, Fortbildung und Qualitét im
Gesundheitswesen 144—145 (2019) 85.
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Das von Preger als Modewort bezeichnete Storytelling verweist auf das Anwenden von
dramaturgischen Techniken, um Geschichten zu erzihlen.?®> Es kommt somit zu einer
Verbindung von gesellschaftlichem gespeichertem Wissen und den vorhandenen narrativen
Erfahrungen, die einen Lernprozess einleiten sollen.?>3 Dabei kann Storytelling sowohl bei
analogen als auch digitalen Medien zur Anwendung kommen. Doch in der
Geschichtspadagogik ist nicht nur die Rede von Storytelling. Andere populdre Ausdriicke, die
die Vermittlung von Geschichte durch Erzdhlen hervorheben, sind unter anderem

Historytelling, narrativer Geschichtsunterricht und digitales Storytelling.

Besonders das digitale Storytelling zeichnet sich durch seine Definitionsvielfalt aus.
Beispielsweise meint Alan Davis, dass nur multimediale Medien, explizit Film und Fernsehen,
vom digitalen Storytelling betroffen sein konnen.?>* Jenkins und Lonsdale wiederum sehen im
Begriff digitales Storytelling ein Verschmelzen der miindlichen und schriftlichen
Erzihltraditionen in digitalen Medien.?>®> In dieser Arbeit wird digitales Storytelling als
Erzédhlen von Geschichten mit Hilfe von digitalen Medien verstanden, wobei der Aspekt der
padagogischen Vermittlung dieser Inhalte hervorgehoben wird.?* Ein Aspekt, den das digitale
Storytelling vom reguldren Geschichtenerzdahlen abhebt, ist der Austausch zwischen
Produzent*innen und Horer*innen, der immer interaktiver wird. So konnen die Nutzer*innen
der Medienangebote sowohl Ort und Zeit als auch die Reihenfolge des Rezipierten

bestimmen.?’

Gleichzeitig hebt sich das digitale Storytelling aber auch vom urspriinglichen
miindlichen Erzihlen ab, denn:
., The oral story can vary each time it is told, and allows the author the opportunity to
reconstrue with each telling. The digital story, in contrast, involves a complex linking of
narrative and imagery, and is difficult to change. Once it is complete, its ,telling’ does

not require the participation of the storyteller: it stands as a work of art, a

representation apart from the teller, an ,objec’ for reflection and critique. “*>%

252 yvgl. Preger, Geschichten erzihlen, 15.

233 ygl. Spaniol Marc, Klamma Ralf, Sharda Nalin, Jarkel Matthias, Web-Based Learning with Non- linear
Multimedia Stories, In: Advances in Web Based Learning — ICWL (Berlin/Heidelberg 2006) 251.

234 vgl. Davis Alan, Co-Authoring Identity. Digital Storytelling in an Urban Middle School. In: THEN Journal
(2004), online unter https://www.researchgate.net/publication/288938876 Co-
authoring_identity Digital storytelling_in_an_urban_middle_ school (29.05.20) 1.

255 ygl. Jenkins Martin, Lonsdale Jo, Podcasts and students’ storytelling. In: Salmon Gilly (Hg.), Podcasting for
learning in universities (Maidenhead 2008) 114.

236 ygl. What is digital Storytelling? In: Digital Storytelling, online unter
https://digitalstorytelling.coe.uh.edu/page.cfm?id=27&cid=27 (29.11.2020).

257 vgl. Sturm Simon, Digitales Storytelling. Eine Einfiihrung in neue Formen des Qualitiitsjournalismus
(Wiesbaden 2013) 29.

238 Davis, Co-Authoring Identity, 5.
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Die klassische Geschichtserzahlung existiert in so gut wie allen Kulturen mit unterschiedlichen
miindlichen und schriftlichen Traditionen. Aber spétestens im 18. und 19. Jahrhundert kommt
es in den neuen Printmedien zu narrativen, emotionalisierten Artikeln, besonders in der
Kriminalberichterstattung.?>® Spiter etablierten das friithe Horbuch und das friihe Radio eine
eigene Art von Narrativitdit durch Storytelling, in der die Komponente des Vorlesens im
Mittelpunkt stand.?*° Die spdteren Radio Features vereinten beispielsweise schon den ,,Umgang
mit realen Stoffen, eine kunstvolle dramaturgische Gestaltung, das Ausschopfen aller
gestalterischen Moglichkeiten und einer grundsitzlich subjektiven Erzidhlweise*.?®! Dieses
Medienangebot wurde auch in Form des Schulfunks, der in Osterreich bereits in den 1930er
Jahren vom Vorginger des ORF, der Ravag, gegriindet wurde, zur Ergdnzung des
herkommlichen Unterrichts zur Verfligung gestellt.?®?> Das Ende des bis dahin veralteten
Schulfunks 1984 bedeutete aber nicht das Ende des Bildungsangebots im Radio. Das neu
gegriindete Radiokolleg spricht bis heute eine breite Horer*innenschaft, vor allem

Student*innen, mit Reportagen, Berichten und aktuell gesellschaftlichen Debatten an.?%3

Weiterentwickeln konnte sich die narrative Geschichtserzdhlung und das Storytelling
besonders im amerikanischen Raum, wobei es zu einer Spezialisierung des ,,Audio-Erzihl-

“264 in den letzten 20 Jahren kam. Von der amerikanischen Erzidhlkultur wurde im

Universums
deutschsprachigen Raum allerdings aus Skepsis weitgehend Abstand genommen. So besteht
die Befiirchtung, dass eine Ubersimplifizierung von wissenschaftlichen Erkenntnissen angeregt
wird und manipulative Absichten zu einer Verzerrung des wissenschaftlichen
Erkenntnisprozesses fiihren konnen.2%® Klar ist, dass Storytelling nicht fiir alle Zielgruppen und
alle Kommunikationsziele ideal ist. Methodische und stilistische Anwendungen bediirfen
immer eine Evaluierung des Nutzens und der Risiken, besonders in der Vermittlung von
Wissenschaft. Durch diese Befiirchtungen geraten viele Wissenschaftler*innen und
Qualitdtsjournalist*innen schnell in eine niichterne und emotionslose Art des Erzéhlens, um

den proklamierten Anspriichen des Fachs zu geniigen. Viele dieser Beitrdge sind fiir

Rezipient*innen allerdings oft uninteressant oder werden sofort wieder vergessen.

239 vgl. Haugtvedt, The Ethics of Serialized True Crime, 8.

260 ygl. Riihr Sandra Marion, Hérbuchboom? Zur aktuellen Situation des Horbuchs auf dem deutschen
Buchmarkt (Alles Buch. Studien der Erlanger Buchwissenschaft VIII, Erlangen-Niirnberg 2004) 37.

261 preger, Geschichten erzihlen, 8.

22 ygl. Graier Melanie Christel, Bildung iiber den Ather. Vom Schulfunk bis zum Podcast (Diplomarbeit
Universitit Wien 2009) 6.

263 ygl. ebd., 39.

264 preger, Geschichten erzihlen, 4.

265 vgl. Jéiiger, Hinneburg, Werkstattbericht, 87.
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Wissenschaftliche Narrationen, die mit Konflikten, Emotionen und Uberraschungen arbeiten,
konnen allerdings sehr sinnvoll sein. Denn die Erzdahlung kann einen tieferen Einblick in die

Gesellschaft bieten, wobei wissenschaftliche Standards weiterhin im Fokus stehen.?%¢

5.1. Storytelling in der Geschichtsdidaktik

In der Geschichtsdidaktik allerdings zéhlt die Geschichtserzdhlung, besonders die
Lehrer*innenerzdhlung, mitunter zu den éltesten Vermittlungsmethoden, wobei die
,,Meistererzdhlung* bis in die 1960er Jahre im Mittelpunkt stand.?®” Seit den 1970er Jahren
erlebte die wissenschaftliche Fachdidaktik ihren Vorsto3, wobei die erzdhlte Geschichte
generell als fatal suggestiv, manipulierend und fiktiv eingeordnet wurde und somit fast komplett
aus dem Klassenzimmer verschwand. Die eigentliche Ablehnung entstand allerdings, da diese
Geschichten im Frontalunterricht unkritisch erzahlt und somit Fiktionalitdt und vermeintliche
Realitit unkenntlich wurden. Diese Kritikpunkte waren durchaus begriindet, allerdings pladiert
Memminger, dass sie nicht der Grund fiir eine generelle Verbannung des Erzihlens sein diirfen.
Am Beginn des 21. Jahrhunderts fand in der Geschichtsdidaktik eine schrittweise Rehabilitation

t.268 Es wurde jedoch klar fiir eine Uberarbeitung der Erzihlungen plidiert.

des Erzidhlens stat
So sollte es keine Erzdhlungen mit suggestiven Wirkungen geben, sondern mit
unterschiedlichen Positionen und Meinungen (Multiperspektivitéit). Weiters sollte die narrative
Geschlossenheit durchbrochen werden und die De-konstruktion von Geschichte und
Geschichten im Vordergrund stehen.?%® Viele Forscher*innen, darunter Riisen, Weinert und
Barricelli, sehen heute die narrative Kompetenz sogar als eine Grundlage fiir historisches
Lernen. So soll historisches Lernen laut Ogris die Schiiler*innen befdhigen ,historisch zu

erzihlen, historisch Sinn zu bilden und sich historisch zu orientieren‘.?’°

Der Einsatz von Storytelling im Unterricht kann laut Thomas Hellmuth durch drei
unterschiedliche Lernformen stattfinden: Erstens die darbietende Lernform, die vorrangig zur
schnellen Vermittlung von Inhalten dienen soll, zweitens die erarbeitende Lernform, bei der

Lernende Inhalte selbst aus den Geschichten filtern sollen und drittens die forschend-

266 ygl. Preger, Geschichten erzihlen, 265.

267 ygl. Hasberg Wolfgang, Geschichte in Geschichten. In: Schreiber Waltraud (Hg.), Erste Begegnungen mit
Geschichte. Grundlagen historischen Lernens, Bd.1 (2004) 533.

268 ygl. Memminger Joseph, Schiiler schreiben Geschichte. Kreatives Schreiben im Geschichtsunterricht
zwischen Fiktionalitit und Faktizitit (Schwalbach/Ts. 2007) 444f.

269 vgl. Hasberg, Geschichte in Geschichten, 535.

270 Ogris Sarah Sabrina, Historisches Lernen unter Einfluss von neuen Medien. Auswirkungen auf Narrativitit
und Perspektivitit im Geschichteunterricht (Hochschulschrift Graz 2019) 16.
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entdeckende Lernform, die zur Dekonstruktion und (selbst)reflexiven Konstruktion von
Geschichten fiihren soll.?’! So steht in den ersten zwei Lernformen hauptséchlich die Rezeption
von Narrativen im Vordergrund, wobei besonders die Alltagsgeschichte und die Geschichte
von untern, die meist mit einem Mangel an schriftlichen Quellen zu kiimpfen haben, profitieren
konnen. Wenn zu diesem Zweck akustische Unterrichtsmittel herangezogen werden, steht die
lebendige Sprache zum Austausch und zur Vermittlung im Zentrum und erfordert von den
Schiiler*innen vorrangig eine zuhdrende Lernhaltung.?’? Das Zuhoren ist allerdings kein rein
passiver Akt, sondern kann durchaus ein kreativer Prozess sein, da Rezipient*innen das Gehorte

durch ihre eigenen Erfahrungen wiederum partiell neu konstruieren?’?

. Um zu einer Vertiefung
der Inhalte beizutragen und ein schnelles Vergessen oder Verdringen des Gehorten zu
vermeiden, empfielt es sich, erginzende Arbeitsmethoden in schriftlicher oder bildlicher Form
in den Unterricht zu integrieren. Im Sinne der forschend-entdeckenden Lernform kdnnen aber
auch Geschichten selbst konstruiert werden, denn das Zuhoren und das eigene Erzéhlen sind
eng miteinander verbunden. Bevor es allerdings durch die Schiiler*innen zu eigenen narrativen
Produktionen kommt, sollten Erfahrungen mit Erzdhlungen durch die darbietende und
erarbeitende Lernform gesammelt und eine addquate Methodik, die zu einer selbstreflexiven
Lernhaltung beitrigt, vermittelt worden sein.?’* Hellmuth betont dabei:
. Das schliefft auch nicht aus, dass Geschichten bewusst erfunden werden und den
Lernenden dabei Identifikationsméglichkeiten bieten. [...] Wichtig ist dabei, dass die
Emotionen in einer bestimmten Situation des Unterrichts auf eine Reflexionsebene
gehoben und somit kognitiv verarbeitet werden konnen. Damit wird verhindert, dass
Geschichten unbewusst weiterwirken und die Lernenden manipulieren bzw.
indoktrinieren. "
Beispielsweise konnen das kreative Schreiben oder schauspielerische Komponenten durch
fiktive Erzdhlungen im Unterricht funktionalisiert werden. Joseph Memminger betont die
Vorteile:

. Das kreative Schreiben unterstiitzt die Fdhigkeit, sich in historische Situationen

hineinzuversetzen und die Einstellungen, Werte, Ziele, aber auch die Gefiihle

27V vgl. Hellmuth, Pladoyer fiir “Historytelling” im Unterricht, 9, 4f.

272 ygl. Gies, Geschichtsunterricht, 254.

273 vgl. Diulek Dursun, Sog ucakl: Yapici Giilgin, The Use of Stories in the Teaching of History. In: International
Journal of Historical Teaching, Learning and Research 5, Nr.2 (2005) 60.

27 vgl. Hellmuth Thomas, Vom Storytelling zum Historytelling, 24.09.2015. In: Bundeszentrale fiir politische
Bildung, online unter https://www.bpb.de/lernen/digitale-bildung/werkstatt/212519/vom-storytelling-zum-

historytelling (11.02.21).
275 Hellmuth, Plidoyer fiir “Historytelling” im Unterricht, 4.
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handelnder Personen nachzuvollziehen, zu verstehen und sich evtl. auch kritisch mit
diesen auseinanderzusetzen. “?’°

Adreas Korber wiederum dufert sich in einem Kommentar zu Hellmuths Auffassung von
Historytelling {iber die Problematik, die erfundene Geschichten beinhalten konnen. Aufgrund
eines Mangels an Kriterien zur FEinstufung von erfundenen Narrativen und ihrem
Wahrheitsanspruch, sollten Objektivitits- und Plausibilitdtskriterien aktiv genutzt werden.
Schiiler*innen sollen dadurch erkennen, dass ,,Geschichten durchaus in unterschiedlichem
MaBe empirisch, normativ und narrativ triftig sein konnen*.?’”’ Die erfundenen Geschichten
sollen also nicht nur auf Quellen bzw. intersubjektiven Erkenntnissen beruhen und reprédsentativ
fiir ein Ereignis oder eine Gesellschaft stehen, sondern auch auf ihre Plausibilitit und dem
Anspruch ihrer Geltung untersucht werden. Nichtsdestotrotz kann die Arbeit mit Storytelling
helfen zu verstehen, dass historische Narrationen nicht unverénderlich und unhinterfragbar
sind. Denn wenn Lernende bemerken, wie schnell auch von ihnen Geschichtsschreibung

geschaffen oder ein Wikipediaartikel gedndert werden kann, muss die ,,Allwissenheit*

hinterfragt werden.

Diverse Forscher*innen, darunter Barricelli, Memminger, Hartung, Pandel sowie Dilek und
Yapict haben bereits unterschiedliche Studien und Versuche zu Storytelling im
Geschichtsunterricht durchgefiihrt. Barricelli arbeitet beispielsweise in seiner Studie heraus,
dass Schiiler*innen, wenn sie dazu angeleitet werden, bemerkenswert positive und
wiederkehrende Leistungen im narrativen Handeln erbringen. So konnen Lernende selber
historische Sachverhalte wahrnehmen und verstehen und diese in sinnvollen Narrationen
wiedergeben.?’® Wie aus Memmingers Studie hervorgeht, kommt das kreative Schreiben auch
bei den Schiiler*innen durchwegs positiv an. 42,86% der Klasse bewerteten die Methode als
»sehr gut oder ,,gut”, die anderen Wertungen liegen im Mittelfeld. Als positiv werden
besonders die ,,Abwechslung®, das ,,geeignete Wiederholen* und das ,,Sich-in-historische-
Situationen-Hineinversetzen* genannt. Zu Bedenken fiihrt bei Schiiler*innen allerdings der
hohe Zeitaufwand.?”® Hartungs Studie aus dem Jahr 2013 zeigt aber, dass es zu grofen

Differenzen zwischen den schulischen Leistungen kommen kann. So haben leistungsstarke

276 Memminger, Schiiler schreiben Geschichte, 101.

277 Kérber Andreas, “Historytelling” — eine Fortsetzung der Diskussion mit Thomas Hellmuth, 9.7.2016. In:
Historisch Denken Lernen / Learning to Think Historically, online
https://historischdenkenlernen.userblogs.uni-hamburg.de/historytelling-eine-fortsetzung-der-diskussion-mit-
thomas-hellmuth/ (11.02.21).

278 vgl. Barricelli Michele, Schiiler erzihlen Geschichte. Narrative Kompetenzen im Geschichtsunterricht
(Schwalbach/Ts. 2005) 273.

27 vgl. Memminger, Schiiler schreiben Geschichte, 184.
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Schiiler*innen ein umfangreiches Verstindnis von Sinnzusammenhéngen, wihrend eher
leistungsschwache Schiiler*innen iiber die Angaben und Informationen im Ausgangstext nicht

hinausgehen kénnen.?8°

5.2. Charakteristika des Storytellings

Das Storytelling zeichnet sich durch unterschiedliche methodische Merkmale aus, die
allerdings je nach Anwendungsmedium variieren und angepasst werden konnen. Als Grundlage
des Storytellings gilt der klassische dramaturgische Aufbau einer Geschichte, der aus einer
Einflihrung, einem Konflikt und einer Auflésung besteht. Laut den Soziolinguisten William
Labov und Joshua Waletzky bestehen miindlich vorgetragene Erzdhlungen grundséitzlich aus
fiinf Abschnitten. Die Orientierung schafft zu allererst einen Kontext, dieser stellt handelnde
Personen vor und erldutert Ort und Zeit des Geschehens. Die Complication erldutert das
Problem bzw. den Konflikt der Geschichte. Bei der Evaluation handelt es sich um das
eigentliche Kernstiick der Erzéhlung und ist der Hohepunkt derselben. Zum Schluss folgt die
Auflosung der Handlung durch die Resolution und die Coda, die ein Resiimee der Geschichte
darstellt.?®! Was das digitale Storytelling allerdings von den klassischen Erzéhlungen abhebt,
ist der Einstieg in die Geschichte. Dieser ist meist von einer Exposition, also einem Teaser,
gekennzeichnet, der die Rezipient*innen an die Erzéhlung fesseln soll.?8? Neben der Geschichte
an sich und ihrem Aufbau sind auch die sogenannten Erzéhlakte von Relevanz, die die soziale
Beziehung zwischen ErzéhlerIn und ZuhorerIn festlegen. Hierzu zéhlt erstens die Erzédhlweise,
die kommuniziert, welche Stellung die Erzédhlung zu den Ereignissen einnimmt. So kann die
Erzéhlung erzéhlt, nacherzéhlt, umerzihlt oder rezensiert werden. Zweitens ruft der Erzdhlakt
soziale Handlungen hervor, wie der Akt der Friedenserziehung, und passt sich hierzu einer
bestimmten Horer*innenschaft an. Zuletzt beschiftigt sich die Erzéhlwirkung konkret mit den
Folgen auf die Zuhorer*innen.?®® Diese Wirkung kann von einem schlichten Erstaunen {iber

eine Belehrung bis hin zu einer Anregung zur Reflektion reichen.

Besonders hilfreich, um einen Reflexionsprozess durch Geschichten anzuregen, ist der
Verfremdungseffekt (oder V-Effekt), der von Berthold Brecht in seinen Stiicken gepriagt wurde.

Das Ziel dieser Erzéhlungen ist es, eine kritische Distanzierung bei den Rezipient*innen zu

280 ygl. Hartung Olaf, Geschichte Schreiben Lernen. Empirische Erkundungen zum konzeptionellen
Schreibhandeln im Geschichtsunterricht (Miinster 2013) 403.

281 vgl. Labov William, Waletzky Joshua, Narrative analysis. Oral versions of personal experience (Seattle 1967)
32-41.

282 vgl. Sturm, Digitales Storytelling, 32ff.

283 ygl. Pandel, Erzihlen und Erzihlakte, 49-52.
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erreichen, indem die Aufmerksamkeit weg vom Ablauf der Erzéhlung hin zur eigentlichen
Sinngebung gelenkt wird.?®* Die dazu notwendige Verfremdung kann erreicht werden, wenn
unter anderem die Absurditit von gewohnten Handlungen durch eine Historisierung der
Gegenwart, die Durchbrechung der vierten Wand und die Darstellung moglicher
Handlungsalternativen dargelegt wird. Durch diese Verfremdung des Gewohnten, konnen
Rezipient*innen zu neuen Erkenntnissen kommen.?®*> Im Unterricht soll die Verfremdung laut
Sabrina Spahr ,,Aufmerksamkeit hervorrufen, Kinder desillusionieren, ihnen Fragen entlocken,
eine erweiterte Sicht der Dinge ermdglichen und letztendlich infolge der Erkenntnis zum
Handeln bewegen®.2%¢ Andere Erzdhlungen wiederum, vor allem in der Populédrkultur, zielen
starker auf die Bildung von Emotionen ab, um linger im Gedéchtnis verankert zu bleiben.
Dabei ist es egal, ob eine Geschichte fiktiv oder real ist. Auch die Erinnerungs-Forschung
meint, dass Geschichten eher im Gedéichtnis bleiben, wenn sie mit Emotionen verbunden
sind.?%” Allerdings gilt dies nur fiir generelle Zusammenhinge und Argumente und nicht fiir
Details und Fakten, wie es laut dem Scottish Council for Educational Technology in Bezug auf
auditive Erzdhlungen heif3t:
,Audio is an extremely powerful medium for conveying feelings, attitudes and
atmosphere. It is less good at conveying detail and facts. In other words, you will not
remember very many facts and figures after listening to a 30-minute audiotape. You will,
however, be able to remember general opinions and arguments. “*%%
Wie bereits erwihnt sollten Narrative aber ganz klar zwischen der sachlichen und der
emotionalen Ebene unterscheiden. Hierbei kann den Erzdhler*innen das Gedankenkonstrukt
der ,Leiter der Abstraktion” von Ira Glass helfen. Auf der untersten Sprosse ist der/die
ErzédhlerIn emotional in die Geschichte involviert und arbeitet auf einer Erlebnis-Ebene. Um
die Erzdhlung aber auf eine Reflektionsebene zu heben und {iber Inhalte debatieren zu kdnnen,
muss die erzdhlende Person hoherliegende Stufen auf der imaginédren Leiter wéihlen.?®® So l4sst
sich beispielsweise in der Podcast-Episode Harriet Tubman und die Underground Railroad des
Podcasts ,,Geschichten aus der Geschichte® das Wechseln der Sprossen auf der ,Leiter der
Abstraktion* verfolgen. Wenn nun iiber die Protagonistin Harriet Tubman berichtet wird,

handelt es sich meist um eine Erzdhlung auf Erlebnis-Ebene (,,Diese Vorstellung entsetzt sie

284 vgl. Spahr Sabrina, Didaktik der Verfremdung. Theoretische und empirische Untersuchungen zu einem
grundschuldidaktischen Prinzip (Diplomarbeit Justus-Liebig-Universitit Gielen 2017) 36.
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288 Scottish Council for Educational Technology (1994) 24f., zit. nach Salmon Gilly, Nie Ming, Doubling the life
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289 vgl. Preger, Geschichten erzihlen, 53.
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[Tubman] so sehr“**°), um allerdings abstraktere Konstrukte wie jenes der Sklavenwirtschaft
an sich oder Erkentnisse der Forschung darzulegen, wird auf eine hoherliegende Sprosse
gewechselt (,,Zu Tubman gibt es eine sehr ausgeprigte Erinnerungskultur“®!). Die
Zuhorer*innen werden somit durch eine personenzentrierte Zugangsform an das abstrakte

rassistische und wirtschaftliche Konstrukt der Sklaverei herangefiihrt.

Ebenso wie andere nicht-visuelle Darstellungen arbeiten auch auditive Medien vorrangig mit
der eigenen szenischen Vorstellungskraft der Rezipient*innen, um ein Sinnes-Erlebnis im
Sinne des Storytellings zu schaffen.?> Um Bilder im Kopf zu generieren, verwenden
Erzéhlungen meist moglichst genauen Beschreibungen von Szenen wie Gerliche, Gerdusche
und Geschmacksrichtungen. Der Podcast ,,Homeschool History* des BBC Radio 4 versucht in
der Folge Roman Gladiators, die Stimmung bei Gladiatorenkdmpfen im antiken Rom szenisch
zu fassen: ,,And if you had some spare cash there were fastfood sellers offering you snacks like

roast dormouse... mhm delicouse.‘?"?

Ebenso werden konkrete Begebenheiten, Fallbeispiele
sowie Geschichten von einzelnen Personen und kleinen Gruppen (Personifizierung) genutzt,
um ein abstraktes Konzept oder komplexe Abldufe einfach und versténdlich darzulegen.?**
Einen besonderen Wert erhidlt eine Geschichte nach Preger allerdings erst dann, wenn sie
gesellschaftlich relevant ist, also wenn von einem Einzelfall aufs Allgemeine geschlossen
werden kann.?®® Dieser Methodik bedient sich beispielsweise auch der ,,Deja-vii Geschichte*-
Podcast. Auf Grundlage der Geschichte sollen Verbindungen zur Gegenwart hergestellt
werden, um diese besser zu verstehen, wie beispielsweise die historische Beziehung von
England zu Europa und dem Brexit.?*¢ Auditive Medien weisen im Gegensatz zu schriftlichen
oder multimedialen Kommunikations- und Informationsmittel auch Besonderheiten im
Hinblick auf Storytelling auf. Preger betont, dass Audio-Erzahlungen einfach und schnell zur
Auflosung von Raum und Zeit beitragen konnen, wodurch Erlebnisse schnell miteinander

verbunden oder Schaupléitze gewechselt werden konnen. Aber Audios schaffen es auch

Intimitdt und Ndhe zu erzeugen, indem sie beinahe an das Gefiihl einer inneren Stimme

290 Harriet Tubman und die Underground Railroad, 23.01.2019. In: Geschichten aus der Geschichte, online unter
https://www.geschichte.fm/podcast/zs174/ (12.02.21) 21:45-21:50.

2! Harriet Tubman und die Underground Railroad, 23.01.2019. In: Geschichten aus der Geschichte, online unter
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herankommen.?” Speziell Podcasts teilen viele Methoden und Charakteristika mit Horbiichern
und Radiobeitrdgen. So konzentriert man sich in den meisten Geschichtspodcasts auf das
Erzéhlen an sich und einen gesprichigen Austausch (unter den Podcaster*innen, ihren Gésten
und auch mit den Zuhorer*innen). Nur in seltenen Fillen finden sich auch gestalterische
Komponenten des Horspiels in Podcast-Episoden wieder. Zu diesen wenigen
Geschichtspodcasts gehort unter anderem ,,Eine Stunde History* von Deutschlandfunk
Nova,?”® die vereinzelt mit Elementen des Horspiels wie Musik, Gerduschen sowie (fiktiven)
Monologen und Dialogem von historischen Akteuren arbeiten, um einen Einstieg in die

Thematik zu bieten.

Oft werden Geschichten, egal in welchem Kommunikationsmittel, von einem Erzdhler oder
einer Erzdhlerin getragen. So auch im Medium Podcast, wo dem sogenannten Host durch den
Wiedererkennungswert seiner Stimme eine Soderrolle zukommt. Jarrett beschreibt die
Beziehung zwischen Horerschaft und Host folgendermalfen:
., Young podcast listeners see podcast hosts as peers rather than institutional figures.
The power differential between host and listener and the legitimacy of the host role
inherent in broadcasting formats is problematised. In this ‘democratised’ environment,
podcasting talk would be expected to reflect a different range of valid speaking positions
than those offered in broadcast media. “**°
Ein Podcast-Host sollte daher seine Meinungen argumentieren und Geschehnisse reflektieren
konnen, aber sich dabei nicht zu ernst nehmen, um die Verbindung zu den Horer*innen aufrecht
zu halten. Bei Podcasts tritt es auBerdem besonders oft auf, dass es zwei oder mehr Hosts gibt.
Der Austausch und die Kommunikation kdnnen besonders den Redefluss fordern und die
Erzéhlung interessanter gestalten. So fungiert der zweite Host oft auch als VertreterIn fiir die
Zuhorer*innen und fragt nach, hort zu oder reagiert auf Erzdhlungen. Neben reflektierten
Inhalten und narrativen Geschichtsdarstellungen zeichnen sich Geschichtspodcasts, so wie auch
andere Podcast-Formate, durch gesprachige Unterhaltungen und sogenannten ,,mundane* oder
,»fresh® talk aus, wobei einfache Unterhaltungsthemen gemeint sind, die von der Horerschaft
auch nebenbei aufgenommen werden konnen. Hierzu zdhlt auch die direkte Kontaktaufnahme

zur Horerschaft. Der/die Horer*in wird somit oft in zweiter Person mit ,,Du* angesprochen und

27 vgl. Preger, Geschichten erzihlen, 19.

298 vgl. Alexander der GroBe. Das griechische Weltreich, 11.10.2019. In: Deutschlandfunk Nova, online unter
https://www.deutschlandfunknova.de/beitrag/vom-peloponnes-zum-hindukusch-alexander-der-grosse
(12.02.21) 4:43-9:40.

299 Jarrett, Private Talk in the Public Sphere, 283.
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durch BegriiBungen, rhetorische Fragen und Alltagsdiskurs in eine Art interaktiven Dialog

integriert.3%

Die Relevanz des Storytellings fiir Podcasts und deren Anwendung im Unterricht der
Geschichte, Sozialkunde und Politischen Bildung sollte durch dieses Kapitel besonders
hervorgehoben werden. Auch andere Methoden konnen dem Erzdhlen von Geschichte gerecht
werden, doch scheinen auditive Medien pridestiniert fiir den Einsatz von Storytelling. Neben
den Merkmalen des Storytellings bieten Podcasts aber noch weitere Eigenschaften, die das

Medium als ergéinzende Unterrichtsmethode spannend machen.

6. Digitale Medien im Unterricht

Trotz des Anspruchs auf digitale Medienbildung, der in den Lehrplénen und didaktischen
Auseinandersetzungen gefordert wird, war der Fortschritt der Digitalisierung und der
praktischen Anwendung digitaler Medien an Schulen vor Corona meist eher stockend. Das
Bildungsministerium gab bekannt, dass zwar zwei Drittel der Schulklassen in NMS, AHS und
BMHS bei Bedarf schiilereigene Geréte wie Smartphones, Tablets und Laptops im Unterricht
nutzen, die Anzahl der regelmiBigen Anwendung ist aber deutlich geringer. In lediglich 5,9%
der NMS, 6,4% der AHS und 14,6% der BMHS sind Laptopklassen eingerichtet und nur rund
die Hilfte aller Schulen kdnnen pddagogische Konzepte zum Einsatz digitaler Technologien im
Unterricht vorweisen.’°! Im Rahmen einer im Jahr 2015 verfassten Diplomarbeit wurden
ungefdhr 10% der Schiiler*innen und Lehrer*innen an Wiener AHS und BHS zur
Mediennutzung im Geschichtsunterricht befragt. Klar in Fiihrung lagen die analogen Medien
Schulbuch und Arbeitsblédtter/Handouts. Von 2434 befragten Lehrenden gaben 90,5% an
regelmiBig Arbeitsblitter oder Handouts und 87,3% das Schulbuch zu nutzen. Danach folgten
bereits das Internet mit 66,2%, DVDs mit 62,0%, Fernsehen mit 35,4% und Zeitungen sowie
Zeitschriften mit 35,2%. E-Learning (6,2%), Computerspiele (1,6%) und E-Books (1,0%)
fanden laut der Erhebung kaum Anwendung im Unterricht.>*? Es ist allerdings zu vermuten,
dass es seit dem Zeitpunkt der Erhebung einen weiteren Anstieg in der Nutzung der digitalen
Medien im Schulwesen gab. Grundsitzlich ist jedoch festzuhalten, dass eine Vielzahl an

osterreichischen Lehrkrédften der Digitalisierung des Unterrichts positiv gegeniiberstehen,

300 vgl. Jarrett, Private Talk in the Public Sphere, 286f.

301 ygl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (Hg.), Masterplan Digitalisierung, online
unter https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:dbc3a630-8034-47aa-9¢9d-
4db35e58867¢c/masterplan_digitalisierung_pi.pdf (07.06.20) 1.

302 yvgl. Kiihr Sarah, Die Erwartungshaltung von Schiilerinnen und Schiilern an Medien und deren Einsatz im
Geschichtsunterricht an Wiener Schulen (Diplomarbeit Universitdt Wien 2015) 80.
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besonders zur Visualisierung und Recherche von Inhalten sowie zur Herstellung eines Bezugs
zur Lebenswelt der Jugendlichen. In den qualitativen Interviews von Gregor Schwarz wiesen
aber auch viele Lehrende auf die Informationsflut und die vielen Falschmeldungen hin, die das

Internet aufweist und mit denen sowohl Lehrkrifte als auch Schiiler*innen konfrontiert sind.3%3

Dieses Kapitel soll einen Uberblick zur Anwendung digitaler Medien im Zuge eines
methodischen, vielféltigen Geschichtsunterrichtes bieten. Die digitalen Medien und die damit
verbundenen Unterrichtsmethoden sollen exemplarisch angefiihrt werden, um den Leser*innen
ein grundlegendes Verstindnis von der aktuellen Nutzung digitaler Medien im
Geschichtsunterricht und deren Moglichkeiten zu vermitteln. Dadurch soll die schulische und
universitire Nutzung von Podcasts in verschiedenen Fachbereichen besser eingeordnet werden

konnen.

6.1. Methodenvielfalt

Wie bereits in den Lehrpldnen betont wird, ist die Integration von neuen Technologien und
digitalen Medien im Unterricht von grofler Relevanz, um einerseits das Interesse der
Schiiler*innen aufrecht zu erhalten und andererseits eigenstéindiges und aktives (Mit-)Arbeiten

zu fordern.3%*

Gleichzeitig betont das Bildungsministerium aber, dass Erkenntnisse der OECD
zeigen, dass alleine digitale Gerdte und neue Unterrichtsmedien nicht automatisch zum
gewlinschten Lernerfolg fithren. Viel wichtiger sind methodische Ansétze und padagogische
Konzepte, die dem Lernen zugrunde liegen.>*® Lehrende legen sich dabei iiber die Jahre ein
Methodenrepertoire an, das einen vielfdltigen und abwechslungsreichen Unterricht
ermoglichen soll. Diese methodischen Ansidtze sollten dabei auch neue gesellschaftliche
Einfliisse, Verdnderungen der Umwelt und didaktische Entwicklungen beriicksichtigen und
integrieren. Monika Jordack sieht eine gelungene Methodensammlung als Balance zwischen
altbewihrten und neuen innovativen Ansitzen.’°® Ein methodisch abwechslungsreicher

Unterricht kann den Unterricht daher nicht nur kurzweiliger und interessanter gestalten,

sondern geht insbesondere auf die heterogenen Bediirfnisse der Schiiler*innen ein:

303 vgl. Schwarz Gregor, Digitalisierung, digitale Medien und Wikipedia im AHS-Geschichtsunterricht
(Diplomarbeit Universitdt Wien 2018) 77-79.

304 vgl. BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 15.

305 yol. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (Hg.), Masterplan Digitalisierung, 2.

306 vgl. Jordack Monika, Unterricht zwischen Tradition und Moderne. Traditionelle Unterrichtsmethoden
zwischen Ablehnung und Verherrlichung, dargestellt am Beispiel des Frontalunterrichts (Diplomarbeit
Universitit Wien 2000) 38.
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,,Die Vielfalt und der Wechsel der Unterrichtsmethoden gewdhrleisten nicht nur, dass
unterschiedliche Lernstile von Schiiler/innen angemessen Beriicksichtigung finden,
sondern auch, dass sie durch die verschiedenen Formen der Aktivierung eine Bandbreite
an Kompetenzen entwickeln konnen. “3%7

Diese wiinschenswerte Methodenvielfalt kann durch den Einsatz diverser (digitaler) Medien

unterstiitzt werden.

6.2. Medienvielfalt

Der Geschichtsunterricht ist seit langer Zeit von einer Medienvielfalt geprigt. Denn wie im
vorigen Kapitel erldutert, ist der Antrieb zu historischem Lernen an Medien gebunden. Hierbei
handelt es sich klassischerweise um analoge Medien: Arbeitsblitter, Alltagsgegenstinde,
Architektur und Denkméler, Bibliotheken und Archive, Comics und Karikaturen, Bilder und
Gemalde, Karten, Kinder- und Jugendliteratur, Sach- und Schulbiicher, Spiele und vieles mehr.
Seit den letzten Jahrzehnten und dem Anspruch einer Digitalisierung des Bildungswesens sind
digitale Medien Teil des Methodenrepertoires vieler Lehrenden geworden. Dennoch soll hier
nicht der Anschein vermittelt werden, dass die alleinige Anwendung digitaler Medien einen
lehrreichen und interessanten Unterricht garantiert. Vielmehr soll eine zielfithrende Mischung
zwischen analogen und digitalen Anwendungen im Geschichtsunterricht erreicht werden.
Hierbei fokussiert sich die vorliegende Arbeit vorrangig auf Ansdtze und praktische
Erfahrungen aus dem deutschsprachigen Raum. Zur vertiefenden Lektiire ist das
Praxishandbuch Historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter von Daniel
Bernsen und Ulf Kerber aus dem Jahr 2017 zu empfehlen. In den Aufsédtzen des Sammelbandes
spiegelt sich die Vielfaltigkeit der abwechslungsreichen, lehrreichen und kreativen
Herangehensweisen fiir den Geschichtsunterricht wieder. Aufgrund des beschriankten Umfangs
dieser Arbeit kann nicht auf die vielen Medien und Methoden einzeln eingegangen werden,

aber dieses Kapitel soll einen groben Einblick in das Themengebiet bieten.

Neben dem bereits erwidhnten, sehr gelungenen Sammelband zur Medienbildung von Bernsen
und Kerber, indem auch eine Vielzahl an digitalen Medienbeispielen fiir den Unterricht
dargestellt werden, existiert eine Fiille an dhnlichen Handbiichern. Leider fillt bei vielen dieser
Werke auf, dass darin digitale Medien noch kaum eine Rolle in der theoretischen

Auseinandersetzung spielen. Thomas Spahn betont dabei, dass ein ,,Gros der (durchaus

307 Esslinger-Hinz, Sliwka, Schulpidagogik, 118.
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umfinglichen) ,dlteren’ Literatur oft nicht mehr als technische Einfiihrungen, Linklisten oder
die Prasentation historischer Lernsoftware auf CD-ROM [bietet]. Die Halbwertszeit dieser
Publikationen ist aufgrund der rasanten medialen Weiterentwicklung zudem eher gering.*3%%
Beispielsweise schreiben Pandel und Schneider in der Einleitung ihrer 7. Auflage des
Sammelbandes Handbuch: Medien im Geschichtsunterricht aus dem Jahr 2017, dass sich ihr
Werk iiber die Jahre zum Standardwerk entwickelt hat.>*® Allerdings dominieren iiberwiegend
analoge Medien dieses Werk, denn neben der Erwéhnung des Films und akustischer Medien
(Oral History, Horspiel, Musik, Tondokumente) findet sich lediglich ein Aufsatz zum Thema
Computereinsatz von Josef Rave. Leider geht dieser Beitrag nicht {iber die Anwendung von
CD-ROMs, Textbearbeitungsprogrammen und Lernplattformen hinaus. Auch Birgit Wenzel
erwéhnt in ihrer Publikation Kreative und innovative Methoden aus dem Jahr 2011 lediglich
ein digitales Medium, den Audio Guide. Sogar die Methode ,,SMS* empfiehlt nur, dass zur

Festigung der Lerninhalte Kurznachrichten auf ein Stiick Papier geschrieben werden sollen.?!°

Dabei konnen digitale Medien durchaus eine Bereicherung fiir den Geschichtsunterricht sein.
Sie konnen beispielsweise einen passenden Unterrichtseinstieg darstellen und somit einen Input
fiir weiterfiihrende Uberlegungen, Analysen und Diskussionen bieten. AuBerdem kann der
Anspruch, Multiperspektivitdt abzubilden, leichter und vielfiltiger erfiillt werden. 2019 fiihrte
Sarah Sabrina Ogris im Zuge ihrer Diplomarbeit eine qualitative Untersuchung an der Medien-
HAK Graz zum Thema digitale Medien im Geschichtsunterricht durch. Nach einer
Unterrichtseinheit, die mit Hilfe von YouTube-Videos und Liedtexten abgehalten wurde, um
die Lebensumstidnde der 1950er und 1960er Jahre darzulegen, gaben 12 der 16 Schiiler*innen
an, dass der Unterricht durch die Nutzung unterschiedlicher Medien ,,objektiver gestaltet
wurde.?!! Digitale Medien bieten auBerdem die Moglichkeit, das selbststédndige historische
Lernen der Schiiler*innen zu fordern, indem Lehrende statt der Rolle des/r
Wissensvermittlers/in jene des/r Moderatorln einnehmen. Mit Unterstiitzung der Lehrkrifte
konnen Jugendliche somit durch einen vielfdltigen digitalen Medieneinsatz Problemstellungen
losen und Kompetenzen ausbauen. Viele dieser Lernziele konnen unter gewissen

Voraussetzungen auch durch analoge Medien erzielt werden, doch Bachmair hebt hervor, dass

308 Spahn Thomas, Schule digital, Geschichtsunterricht digital? 27.12.2010. In: Lernen aus der Geschichte,
online unter http://lernen-aus-der-geschichte.de/Lernen-und-Lehren/content/7615 (23.05.20).

309 ygl. Schneider Gerhard, Pandel Hans-Jiirgen, Einfithrung. In: Schneider Gerhard, Pandel Hans-Jiirgen (Hg.),
Handbuch Medien im Geschichtsunterricht (Schwalbach/Ts. 72017) 7.

310 yol, Wenzel Birgit, Kreative und innovative Methoden. Geschichtsunterricht einmal anders (Schwalbach/Ts.
22011) 188.

311 ygl. Ogris, Historisches Lernen unter Einfluss von neuen Medien, 71.
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alleine der Aspekt der motivierenden Bereicherung einen Mehrwert fiir Schiiler*innen darstellt,

wenn dadurch eine ,,Null Bock*“-Haltung {iberwunden werden kann.?!?

In dieser Arbeit wurde bereits das narrative Lernen im digitalen Raum und die didaktischen
Vorteile und Charakteristika von Podcasts durch das Kapitel ,,Storytelling* vermittelt. Die im
Folgenden ndher besprochenen digitalen Medien und deren Anwendung fiir den Unterricht
wurden daher exemplarisch anhand ihres Potenzials zum Storytelling und narrativen

Geschichtslernen ausgewéhlt.

6.2.1. Virtuelles Reenactment

Das klassische Reenactment, also die Inszenierung historischer Ereignisse, wie man es
beispielsweise von Ritterspielen kennt, hat sich durch das Autkommen von Social Media auch
in den digitalen Raum verlagert. Meist wird hierzu der Kurznachrichtendienst Twitter
herangezogen, weshalb AfBmann und Herzig diese Anwendung auch als TwHistory

bezeichnen.?!3

Hierzu legen sich Schiiler*innen Twitter Profile historischer Personen an und
verfassen Kurznachrichten in Bezugnahme auf historische Quellen. Ebenso wie beim
Storytelling betont wird, ,,geht [es] in diesem Kontext weniger um Fragen der personalen
Echtheit, wohl aber der Authentizitdt und Triftigkeit der vermittelten historischen Inhalte sowie
der gesamten Form der historischen Reprisentation.’!* Virtuelle Reenactments konnen als
Grundlage zur Auseinandersetzung mit Geschichts- und Erinnerungskultur dienen, als kreative
Aufarbeitung von Quellenmaterial oder in ihrer Betrachtung auch als Unterrichtseinstieg zu

einem Themenbereich.

6.2.2. Blogs

Bei der Betrachtung von Blogs finden sich viele Ahnlichkeiten zu Podcasts. Hierzu zihlt
vorrangig das Produzieren einer Gegendffentlichkeit, in der auch Privatpersonen zur Sprache
kommen. Diese Orte dienen der ,,6ffentlichen und politischen Reflektion des gesellschaftlichen
Umgangs mit Wissen und Medien“.3!> Im Unterricht konnen Blogs zum Beispiel als Grundlage

fiir einen Perspektivenwechsel herangezogen werden, indem unterschiedliche Blogeintrige zu

312 vgl. Bachmair, Medienwissen fiir Pidagogen, 207.

313 vgl. Afmann Sandra, Herzig Bardo, Integrative Medienbildung in der Geschichtsdidaktik am Beispiel von
TwHistory-Projekten. In: Pallaske Christoph (Hg.), Medien machen Geschichte. Neue Anforderungen an den
geschichtsdidaktischen Medienbegriff im digitalen Wandel (Belin 2015) 68.

314 Bernsen, Konig, Spahn, Medien und historisches Lernen, 11.

315 Magenheim, Meister, Potenziale von Web 2.0-Technologien fiir die Schule, 32.
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einem Inhalt analysiert werden. Blogs konnen aber auch von den Lernenden selbst zur
Projektprésentation oder fiir das Fiihren eines virtuellen Lerntagebuchs genutzt werden.?!
Hierbei sind dem personlichen Schreibstil meist keine Grenzen gesetzt und die Textformate
konnen von Erzdhlung iiber Kommentar bis zum wissenschaftlichen Aufsatz reichen.
AuBlerdem besteht die Moglichkeit, multimediale Formate wie Fotos, Videos und Audios in
den Blogpost zu integrieren. Rosa sieht in ihrem Aufsatz die Moglichkeit, dass Schiiler*innen
sich durch die Arbeit mit Blogs eine Vielzahl an Kompetenzen aneignen kdnnen. Dazu zihlt
unter anderem die Fahigkeit, Thesen und ihre Begriindungen zu verstehen, aber auch selbst
welche zu generieren, Narrative zu ,,re-konstruieren‘ bzw. zu konstruieren, Multiperspektivitét
auszubilden, sich in Diskussionen einzubringen und Datenschutzbestimmungen und das

Urheberrecht zu kennen.3!”

6.2.3. Computerspiele

Computerspiele und ihr Einsatz im Unterricht nehmen in der Geschichts- und Politikdidaktik
immer mehr Raum ein, doch bleiben sie aufgrund ihres vermeintlich hohen Aufwands und dem
Mangel an didaktischen Methoden meist der Freizeit von Kindern und Jugendlichen
vorbehalten. Computerspiele mit historischen Inhalten konnen allerdings, wie viele andere
Medien auch, als geschichtskulturelles Produkt in den Unterricht integriert werden. Von
anderen medialen Angeboten heben sie sich dadurch ab, ,indem sie innerhalb eines
vorkonstruierten und -imaginierten Spielsettings einen spezifischen Raum zur dynamischen
Interaktionen definieren, der den User*innen die Moglichkeit zur Tétigung von scheinbar
individuellen Handlungen in der Vergangenheit eroffnet3!® Besonders der Aspekt der
,harrativen (Re-)Konstruktion der Vergangenheit“3!®, der in Computerspielen aufgegriffen
wird, soll Schiiler*innen dazu anregen, den politischen und gesellschaftlichen Kontext,

Stereotypen und présentierte Konfliktlosungen zu analysieren und zu hinterfragen.*?°

Computerspiele konnen nicht nur im Klassenzimmer exemplarisch thematisiert und analysiert

316 yval. Schattschneider Jessica, Blogs. In: Besand Anja, Sander Wolfgang (Hg.), Handbuch Medien in der
politischen Bildung (Reihe Politik und Bildung 57, Schwalbach/Ts. 2010) 81.

317 vgl. Rosa Lisa, Geschichte und Geschichtslernen in Blogs, sozialen Netzwerken und Foren. In: Bernsen
Daniel, Kerber Ulf (Hg.), Praxishandbuch historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter
(Opladen/Berlin/Toronto 2017) 203.

318 Kiihberger Christoph, Computerspiele als Teil des historischen Lernens. In: Bernsen Daniel, Kerber Ulf
(Hg.), Praxishandbuch historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter
(Opladen/Berlin/Toronto 2017) 230.

319 Kiihberger, Computerspiele als Teil des historischen Lernens, 232.

320 ygl. Thof3 Nina, Computerspiele. In: Besand Anja, Sander Wolfgang (Hg.), Handbuch Medien in der
politischen Bildung (Reihe Politik und Bildung 57, Schwalbach/Ts. 2010) 127.
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werden, sondern die didaktischen Vorteile diese Mediums liegen vor allem in den Projekt- und

Gruppenarbeiten.??!

6.2.4. Virtuelle Exkursionen

Virtuelle Exkursionen ermdglichen den Schiiler*innen und Lehrer*innen, Museen,
Ausstellungen oder historische Orte virtuell zu besuchen und diese somit ,,in ihren rdumlichen

322 einzuordnen und zu untersuchen. Virtuelle Exkursionen

Kontext und ihrer Historizitét
konnen unter anderem durch digitale Karten, die durch unterschiedliche multimediale
Komponenten ergédnzbar sind, aufbereitet sowie durch Panorama- oder 3D-Aufnahmen
erweitert werden, die den Besucher*innen ein selbststindiges Bewegen und Erkunden im
virtuellen Raum ermoéglichen. Zu den didaktisch niitzlichen und informativen Projekten zéhlen
unter anderem die Mauerschau-App*??, die den Bau und Fall der Berliner Mauer durch Karten
und Zeitzeug*innen-Interviews ausfiihrlich darstellt, sowie das Auschwitz-Birkenau

Panorama3?*

, das einen 3D-Rundgang durch das Konzentrationslager bietet. Virtuelle
Exkusionen kdnnen Ausfliige nicht vollkommen ersetzen, allerdings sind sie beispielsweise zur
Vor- und Nachbereitung von Exkursionen sinnvoll einsetzbar oder ermdglichen den Besuch
von Orten, die nicht mehr bestehen oder aus Zeit- und Geldgriinden nicht besucht werden

konnen.

Aber auch reale Besuche historischer Orte, Gedenkstitten, Museen etc. konnen durch virtuelle
Komponenten unterstiitzt werden. Beispielweise kann Augmented Reality (AR) nicht mehr
existierende Orte durch die Smartphone- oder Tabletkamera rekonstruieren oder zusitzliche
Informationen zu real gesichteten Orten am Bildschirm anzeigen.’”® In Wien bietet das
Unternechmen Archeo-Now beispielsweise eine AR Tour durch die Wiener Innenstadt.’2¢
Historische Ereignisse konnen sowohl durch virtuelle Exkursionen als auch durch Augmented
Reality im Unterricht erfahrbar gemacht werden, wobei viele dieser Programme mit narrativen

Elementen arbeiten, die allerdings meist wissenschaftlich reflektiert eingesetzt werden.

321 vgl. Kiihberger, Computerspiele als Teil des historischen Lernens, 233.

322 Bernsen Daniel, Virtuelle Exkursionen. In: Bernsen Daniel, Kerber Ulf (Hg.), Praxishandbuch historisches
Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter (Opladen/Berlin/Toronto 2017) 274.

323 Mauerschau, online unter http://www.mauerschau.berlin (04.02.2021).

324 Auschwitz-Birkenau — Virtual Tour, online unter http://panorama.auschwitz.org/tourl,5613.en.html
(04.02.2021).

325 ygl. Seitz Daniel, Kerber Ulf, Bernsen Daniel, Augmented Historical Reality. Historisches Lernen wird
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326 Augmented Reality Tour. In: Archeo-Now, online unter https://www.archaeo-now.com/augmented-reality-
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6.2.5. YouTube

Klassische Film- und Videoformate wie Dokumentationen, historische Spielfilme und
Lernvideos sind seit lingerem im Repertoire vieler Lehrpersonen enthalten. Doch besonders
der Einsatz von YouTube-Videos hat an Beliebtheit zugenommen und wurde auch schon von
diversen wissenschaftlichen Publikationen beleuchtet. Im Jahr 2019 wurde ein Tagungsbericht
von Bunnenberg und Steffen mit dem Titel Geschichte auf YouTube publiziert. Darin finden
sich verschiedene Anwendungsmethoden von geschichtlichen YouTube-Videos, theoretische
Uberlegungen, praktische Untersuchungen und Analysen von Videoangeboten. Die Autoren
zdhlen die Diversitidt der Autor*innenschaft und die Vielzahl an Parallelproduktionen zu
diversen Themen zu den groBten Potenzialen, die YouTube fiir den Unterricht zu bieten hat.*?’
Ein besonderes Potenzial erhalten YouTube-Videos zu historischen Themen durch ihre
narrativen Strukturen. Oft sind Videos von Erzdhler*innen geprégt, die auf informative, lustige
oder spannende Art Inhalte vermittelt und die Zuschauer*innen direkt ansprechen. Zur

Untermalung der erzédhlten Inhalte werden Videos, Fotos, Animationen und Grafiken genutzt.

2017 wandte sich Simone Ofner in ihrer Diplomarbeit dem Thema YouTube-Videos im
Geschichtsunterricht zu und fiihrte dazu eine empirische Studie durch, in der sie die
Anwendbarkeit des YouTube-Kanals ,,TheSimpleHistory“ in drei verschiedenen
Unterrichteinheiten  untersuchte.>”® Die  Ergebnisse der Arbeit wurden durch
Beobachtungsstudien und Fragebogen erhoben. Es stellte sich heraus, dass bereits 88% der
befragten Schiiler*innen YouTube-Videos zum Lernen fiir verschiedene Ficher nutzten und
85% bereits YouTube-Videos zu historischen Themen ansahen.*?° Es handelt sich hierbei also
eindeutig um ein Medium mit Lebensweltbezug und Potenzial zur Wissensvermittlung, das
Schiiler*innen bereits fiir sich selbst entdeckten und auch nutzten. Ofner nutzte die Videos
einmal als Zusammenfassung der bereits gelernten Inhalte am Ende einer Stunde, einmal zur
Wissensvermittlung, um eine gemeinsame Mind Map zu erstellen, und zuletzt in einer
Einzelarbeit zur Unterstiitzung bei der Ausarbeitung eines Arbeitsblatts. Die Autorin kommt zu
dem Schluss, dass der Einsatz von YouTube-Videos bei zwei der drei Proband*innengruppen
sehr gut angekommen ist. Sie fiihrt das eher mittelméBige Ergebnis in der Gruppe mit der

Einzelarbeit hauptsidchlich auf die Anwendung des Videos zuriick. Bei den anderen Klassen

327 vgl. Bunnenberg Christian, Steffen Nils, Broadcast yourself: history stories! Geschichte auf YouTube — eine
Bestandsaufnahme. In: Bunnenberg Christian, Steffen Nils (Hg.), Geschichte auf YouTube. Neue
Herausforderungen fiir Geschichtsvermittlung und Historische Bildung (Berlin 2019) 13.

328 vgl. Ofner Simone, Geschichte einfach erklért auf Youtube. Zum Einsatz von Erklir- bzw. Lernvideos im
Geschichtsunterricht am Beispiel des Kanals The Simple History (Diplomarbeit Universitit Graz 2017) 10.

329 vgl. ebd., 83-85.
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wurde das Video didaktisch in den Unterricht integriert, wihrend in der dritten Gruppe die
Schiiler*innen dazu angehalten wurden, sich selbst das Video iiber ihr Handy und ihre
Kopfhorer anzusehen. Es wurde ersichtlich, dass eine didaktische Darlegung der Videos von

Relevanz ist.330

6.2.6. Audio

Zu Audios konnen unter anderem Audioquellen wie Lieder, Instrumentalstiicke, Reden,
Gerdusche, Interviews und Erzdhlungen von Zeitzeug*innen, aber auch auditive Darstellungen
wie Berichte, Radioreportagen und natiirlich Podcasts zdhlen. Besonders Audioquellen
zeichnen sich durch ihre Authentizitit und den direkten Bezug zur Vergangenheit aus, indem
Originalstimmen oder Lieder prisentiert werden.**! Durch Musik und Stimmen setzten sich

“3323useinander

Schiiler*innen mit der ,,Macht der Emotionalitit und Manipulationsmoglichkeit
und konnen diese erkennen und auch auf andere historische Inhalte tibertragen. So kann die
Analyse, aber auch die eigene Produktion von Oral History, also Zeitzeugeninterviews, dazu
beitragen, dass Schiiler*innen die Entstehung und die Aussagekraft solcher Interviews und ihre
mediale Nutzung einschétzen lernen.’*3 AuBlerdem ermdglicht Oral History die Arbeit mit

unterschiedlichen Perspektiven, indem beispielsweise zu einem historischen Ereignis

unterschiedliche Zeitzeug*innen-Interviews gehort und analysiert werden.

Ebenso konnen auditive Darstellungen zur Wissensvermittlung als Input oder Analyseobjekt in
den Geschichtsunterricht integriert werden. Die ORF-Initiative ,,01 macht Schule“ bietet
didaktisch aufgearbeitete Radiosendungen inklusive Lernmaterialien und Unterlagen in ihrem
Medienarchiv an. Laut ORF sind die ,,angebotenen Aktivitdten [...] didaktisch vielfdltig,
interaktiv, individualisierbar und konnen mit Hilfe digitaler Medien auch fiir mobile
Lernsequenzen genutzt werden®.>3* Seit der Corona-Pandemie und der Umstellung der Schulen
auf Distance Learning stellt O1 auch Folgen des Radiokollegs als Podcast-Episoden zur
Verfiigung. Diese Podcast-Serien, die speziell auf ein jlingeres Publikum ausgerichtet sind,

behandeln immer in vier Teilen verschiedene Themen zu Gesellschaft, Geschichte, Politik und

330 ygl. Ofner, Geschichte einfach erklirt auf Youtube, 94.

31 ygl. Liebig Sabine, Digitale Audioquellen im Geschichtsunterricht. In: Bernsen Daniel, Kerber UIf (Hg.),
Praxishandbuch historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter (Opladen/Berlin/Toronto
2017) 250.

332 ebd., 252f.

333 vgl. Bernsen Daniel, Zeitzeugen digital. In: Bernsen Daniel, Kerber UIf (Hg.), Praxishandbuch historisches
Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter (Opladen/Berlin/Toronto 2017) 258.

334 O1 macht Schule. Mehr erfahren... In: O1, online unter https://oel.orf.at/artikel/651645/0el-macht-Schule-
Mehr-erfahren (29.11.20).
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Alltag.>3> Neben der Arbeit mit Radiobeitrigen, Interviews etc. erwdhnen didaktische
Handbiicher auch immer wieder die Moglichkeit, Schiiler*innen selbst zu Produzent*innen von
solchen Medien zu machen. So kann unter anderem ein Schulradio etabliert, Personen kdnnen
zu einem politischen oder geschichtlichen Thema interviewt oder fremde bzw. eigene
gesprochene Texte mit O-Tonen zusammengeschnitten werden. Das handlungsorientierte und

projektorientierte Lernen kann hierbei besonders angesprochen werden.

6.3. Podcasts im Unterricht

Zu den ersten Institutionen, die das didaktische Potenzial von Podcasts erkannten, zdhlen die
Universititen. Ein GroBteil der wissenschaftlichen Arbeiten und Studien zum universitéren
Einsatz dieses Mediums wurden besonders in den USA und GroBbritannien publiziert. Vor
allem medizinische Studiengidnge funktionalisierten Podcast-Aufnahmen fiir den universitdren
Lernzweck.’*® Die vorherrschende Form der universitiren Podcast-Nutzung, seit deren
Aufkommen bis zum heutigen Tag, ist die Vorlesungsaufzeichnung. Hierbei handelt es sich um
ein ,,Nebenprodukt®, das wahrend dem Abhalten einer Lehrveranstaltung entsteht und meist
kaum um mediendidaktisch aufbereitetes Material.’*” Diese Art der Aufzeichnung soll den
Studierenden allerdings vorrangig die Moglichkeit geben, verpasste Einheiten nachzuholen,
sich auf ein Thema vorzubereiten, Mitschriften zu ergéinzen und Revisionen vor einem
Priifungsantritt zu ermdglichen.?*® In einer Untersuchung von McKinney, Dyck und Luber an
der New York University horte ein Teil der Studierenden zur Priifungsvorbereitung zur
Verfiigung gestellte Podcasts an, wihrend eine Kontrollgruppe den Prisenzunterricht besuchte.
88% der Studierenden, die mit Podcasts gearbeitet haben, gaben an, das Medium zur
Priifungsvorbereitung oder im Fall einer verpassten Einheit erneut zu benutzen. Auflerdem
schnitten die erstgenannten Studierenden bei der Priifung um 8,77% besser ab als die
Kontrollgruppe.**® Der etwas hohere Priifungserfolg ist laut den Autor*innen insbesondere
darauf zuriickzufiihren, dass die Studierenden die Vorlesung ofters, teilweise bis zu vier Mal

anhorten.’*® Dennoch kommen Autor*innen, darunter Schiefner, zu dem Schluss, dass die

335 yel. O1 macht Schule. Mehr erfahren... In: O1, online unter https://oel.orf.at/artikel/651645/Oe1-macht-
Schule-Mehr-erfahren (29.11.20).

336 Siehe besipielsweise Brittain Sarah, Glowacki Pietrek, Ittersum Jared Van, Johnson Lynn, Podcasting
lectures. In: Educause Quarterly 29, Nr.3 (2006) 24-31 und Blum Cynthia, Does Podcast Use Enhance
Critical Thinking in Nursing Education? In: Nursing Education Perspectives 39, Nr.2 (2018) 91-93.

337 vgl. Schiefner Mandy, Podcasting. Educating the Net Generation?! In: Raunig Michael (Hg.), Lifetime
podcasting. Proceedings der Ersten Osterreichischen Fachtagung fiir Podcast. In: Osterreichische Fachtagung
fiir Podcast 1 (Graz 2007) 20.

338 vgl. Salmon, Nie, Doubling the life of iPods, 6.

3% vgl. McKinney, Dyck, Luber, iTunes university and the classroom, 621.

340 ygl. ebd., 622.
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bloBe einmalige Rezeption von Lerninhalten durch das Horen von Podcasts wenig zielfithrend
ist, da das Verarbeiten dieser lingere Lernprozesse bendtigt. Podcasts sollten eher durch
zusétzliche Riickfragen und das Herausarbeiten von Problemstellungen funktionalisiert
werden.’*! Diese, an den Universititen etablierten Lernangebote, sind fiir den geregelten
Schulalltag in Osterreich kaum denkbar, da das schulische Lernen von Prisenzunterricht,
padagogischen Konzepten und dem Austausch der Schiiler*innen und Lehrer*innen
untereinander  geprdgt ist. Podcasts sollen daher an Schulen nicht als
Unterrichtsaufzeichnungsgerdte Anwendung finden, die theoretisch Unterrichtseinheiten
ersetzen konnten, sondern als unterstiitzende und zusdtzliche Vermittlungsmethode. In
Ausnahmesituation, wie der Corona-Pandemie und Home Schooling, kann natiirlich {iber den

Einsatz als Unterrichtsaufzeichnungsmedium durch die Lehrperson nachgedacht werden.

Im reguldren Schulbetrieb sind Podcasts, trotz der langjéhrigen Etablierung auditiver Medien
im Unterricht, noch kaum im Medienkanon der Lehrenden vorzufinden. Wenn sie dennoch zur
Anwendung kommen, ist das Medium meist den sprach- und literaturbezogenen Féchern
vorbehalten. Besonders einfache Gespriachs-Sequenzen kdnnen eine positive Wirkung auf das
Erlernen lebender Fremdsprachen haben. Ein weiteres Feld, das Podcasts abdeckt, ist der
Musikunterricht. Hier fungieren Musikbeispiele und musikalische Komponenten als
praxisbezogene und auditive Form der Vermittlung von Fachwissen und -kompetenzen.>#? Fiir
den Unterricht der Geschichte, Sozialkunde und Politischen Bildung lassen sich einige
Anwendungsbeispiele in Medien- und Methoden-Handbiichern finden. Neben dem narrativen
historischen Lernen finden sich darin auch weitere Hinweise auf die didaktischen Vor- und

Nachteile dieses Mediums. Jedoch ist die praktische Erfahrung bis jetzt sehr spérlich.

Zu den Vorteilen von Podcasts im Unterricht zahlt unter anderem der erweiterte Zugang zum
Lernstoff, der besonders die Bediirfnisse auditiver Lerntypen abdeckt. Sie erhalten dadurch
neben dem Lehrer*innen-Vortrag noch eine zusétzliche Variante, wie Inhalte durch Horen
gefestigt werden konnen. Fiir andere Lerntypen wiederrum kann die Arbeit mit Podcasts
weniger effektiv sein.>** Dennoch konnen Podcasts im Sinne der digitalen Medienbildung zum
lebensbegleitenden und lebenslangen Lernen (,,lifelong learning*) aller Lerntypen beitragen.

Durch den populdrwissenschaftlichen Charakter von Geschichtspodcasts tragen sie zu einer

331 vgl. Schiefner, Podcasting. Educating the Net Generation?!, 20.

342 vgl. King, Gura, Podcasting for teachers, 147.

33 vgl. Smolle Josef, Workshop MU Graz. ,,Wie passt der Podcast in die Lehre?“. In: Raunig Michael (Hg.),
Lifetime podcasting. Proceedings der Ersten Osterreichischen Fachtagung fiir Podcast. In: Osterreichische
Fachtagung fiir Podcast 1 (Graz 2007) 56.
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Verflechtung von Lernen und Unterhaltung bei.>** Hierbei kann es sich um einen Impuls
handeln, der den Schiiler*innen eine Moglichkeit prédsentiert, sich auch in der Freizeit mit
geschichtlichen Inhalten zu beschiftigen. Diese Art von ,,Edutainment kann im Gegensatz zu
Videos oder Texten auch ohne volle Aufmerksamkeit neben anderen Tétigkeiten konsumiert
werden. Im Falle des Geographieunterrichts siecht Kenneth Lim mediale Potenziale, die unter
anderem Videos nicht bieten konnen:
., This means that audio episodes are potentially more insinuative than video episodes,
in that if strategically used, the teacher could actually use audio episodes to introduce
concepts and ideas on geography to the learner, at times and in places to which the
teacher is not normally privy. ‘3%
Gleichzeitig betont Salmon und Nie, dass im Zuge ihrer Untersuchung des Einsatzes von
Podcasts in universitdren Lehrveranstaltungen selbst viele Studierende Schwierigkeiten
hatten, sich flir einen langeren Zeitraum auf den Podcasts zu konzentrieren, besonders

withrend sie andere Tétigkeiten ausiibten.?#¢

Auch die Integration von O-Tonen, die sich in Podcasts hdufig finden, erdffnet didaktische
Moglichkeiten. Einerseits konnen Wissenschaftler*innen- und Expert*innenmeinungen einen
zusitzlichen, wissenschaftlich fundierten Input leisten, andererseits konnen Schiiler*innen
durch Originaldokumente ein Gefiihl fiir Quellenarbeit bekommen.**” Sowohl der Podcast als
geschichtliche Darstellungsform, aber auch seine O-Tone ermoéglichen eine ,,Forderung
kritischer Sprach- und Medienreflextion durch Auseinandersetzung mit und Interpretation von
historischen Quellen, Darstellungen der Vergangenheit und Produkten der politischen
Kultur.“34% Es kommt dadurch nicht nur zur kritischen Sprach- und Medienreflexion, sondern
<349

kann weiterfilhrend auch eine ,,demokratische Gesprichs- und Kommunikationskultur

fordern.

Im Folgenden sollen Anwendungsmoglichkeiten von Podcasts im Geschichtsunterricht
prasentiert werden. Hierbei handelt es sich um keine fertigen Unterrichtskonzepte, sondern
lediglich methodische Vorschldge, wie Podcasts als Medium eingesetzt werden kdnnen. Bei

der praktischen Anwendung sollte allerdings nicht der bloBe Einsatz des Mediums im

3% vgl. Salmon, Nie, Doubling the life of iPods, 9.
345 Lim, Now hear this, 3.

346 yvgl. Salmon, Nie, Doubling the life of iPods, 10.
347 vgl. King, Gura, Podcasting for teachers, 255.
348 BGBL. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 151.

39 ebd., 151.
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Vordergrund stehen, sondern die Unterrichtsziele und die pddagogischen Konzepte. Zuallererst
soll erwihnt sein, dass Lehrende auf schulischer und universitirer Ebene selbst Podcasts
produzieren konnen. Hierbei sollte beachtet werden, dass diese Podcasts kurz und prégnant
sind, einen zusammenfassenden und wiederholenden Charakter aufweisen und padagogisch
aufbereitet sind, allerdings nicht den Charakter eines Unterrichtsvortrags annehmen. Da diese
Form der Podcast-Gestaltung aber mit viel zeitlichem Aufwand einhergeht und das Netz voll
mit unterschiedlichen Podcast-Episoden zu diversen Themen ist, scheint es meist effektiver,
bereits fertige, 6ffentlich zugingliche Podcasts in den Unterricht zu integrieren.’*° Dies kann
beispielsweise in Form eines Unterrichtseinstiegs zu einer gewissen Thematik erfolgen. Da die
meisten Podcast-Episoden zwischen 30 und 60 Minuten lang sind, empfiehlt es sich unter
anderem, eine flinfminiitige Sequenz vorzubereiten, die kontroverse Ansichten aufgreift,
Thesen zusammenfasst oder auf andere Art und Weise zur Diskussion anregt. Das
Diskussionspotenzial kann dann aufgegriffen und mit den Schiiler*innen durch andere Formate
(Gruppenarbeit, Plenums-Diskussion, Mind-Maps, Arbeitsblétter) weiter bearbeitet werden. Es
bietet sich aber auch an, vor allem in Anbetracht der politischen Bildung, Sequenzen
unterschiedlicher Podcast vorzuspielen und dadurch mehrere Meinungen und Blickwinkel zu
ermoglichen. Thofl empfiehlt hier besonders die Arbeit mit politischen Podcasts, also jenen, die
von Politiker*innen oder Parteien betrieben werden, wobei besonders US-amerikanische
Podcasts zur Analyse herangezogen werden konnen.’! Podcasts konnen aber auch zum
Untersuchungsobjekt an sich werden. Vorrangig ist hier die kritische Betrachtung eines
Podcasts von Relevanz. Schiiler*innen sollten Fragen stellen wie: Was sind die Hintergriinde
und der Kontext der Produktion? Wer sind die Hosts? Sind Ziele mit der Produktion verbunden?
Wer steht hinter dem Podcast? Dadurch soll die Medienkritik geschérft werden. Das kann
beispielsweise durch einen vorgegebenen Kriterienkatalog passieren.’>? Diese Ideen zur
Auseinandersetzung mit Podcasts oder deren Inhalten konnen ebenso durch Hausaufgaben
umgesetzt werden. Neben der Untersuchung der inhaltlichen Aussagen und dem
Entstehungskontext des Podcasts selbst, konnen auch narrative Formen der
Geschichtsreflexion, wie das kreative Schreiben, angeregt werden. Podcasts konnen aber auch
als Audio Guides fiir die lokale Geschichte der Jugendlichen funktionalisiert werden.*>* Hierbei
konnen Lehrende selbst Geschichten und Erkldrungen, beispielsweise fiir einen

Museumsbesuch, aufnehmen, aber auch Podcaster*innen bieten solche Sonderfolgen an. Der

330 vgl. King, Gura, Podcasting for teachers, 182.
351 vgl. Thof3, Podcast/Videocast, 376.

332 ygl. ebd., 374.

333 vgl. King, Gura, Podcasting for teachers, 184.
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,Deja-vi Geschichte“-Podcast, aber auch ,,Geschichten aus der Geschichte* nutzen diese Art
des Podcastings, vor allem fiir Stadtfithrungen bzw. sogenannte Stadtspaziergidnge. Eine andere
Form, um Podcasts zur Wissensvermittlung auflerhalb des Klassenzimmers zu nutzen, ist das
Prinzip des Flipped oder Inverted Classroom. Das Konzept beinhaltet, dass die Lernenden sich
bereits vor der Unterrichtseinheit selbststindig mit Hilfe der zur Verfiigung gestellten
Unterrichtsmaterialien mit einer Thematik beschéftigen und die Priasenzeinheit anschlieBend
fiir Diskussionen, Kldrung von Unklarheiten und tiefergehende Auseinandersetzungen genutzt
wird.>>* Der Vorteil liegt darin, dass bei den Hausaufgaben ganze Episoden von den Lernenden
angehort werden. Bei Hausilibungen konnen Lehrpersonen jedoch nicht immer sicher gehen,
dass Schiiler*innen diese auch erledigen; somit konnten unterschiedlche Wissenstinde eine

unglinstige Voraussetzung fiir die weitere Bearbeitung einer Thematik im Unterricht darstellen.

Wenn es um den Einsatz von Podcasts im Unterricht geht, ist in der didaktischen Literatur aber
meist die Rede von eigens von den Schiiler*innen produzierten Podcast-Episoden. Diese
Aufgabe soll nicht nur die Teamféhigkeit der Schiiler*innen verbessern, sondern fordert auch
die Auseinandersetzung mit technischen Aspekten, Recherche, Aufbereitung von Inhalten, das
Aufnehmen von Episoden, das inhaltliche Gestalten und das Nachbearbeiten.’>®> Die
Schiiler*innen konnen sich dadurch vielfdltige Kompetenzen aneignen und lernen ,,digital
media skills in reallife application®.>>® ThoB8 betont besonders die gesellschaftliche
Partizipation und die Demokratisierung, die durch die einfache Umsetzung eines Podcasts von

den Schiiler*innen wahrgenommen werden kann.’%’

Hierzu zdhlen auch Teamfdhigkeit,
Kooperations- und Kommunikationsvermogen, die besonders durch Gruppenprojekte gefordert
werden. King und Gura berichten von ihren Erfahrungen hinsichtlich Gruppenarbeiten zur
Erstellung von Podcasts:

., For some reason I had expected them to do their work individually and then just merge

it, instead I found that today they were reporting on their progress, discussing it

together, and making recommendations to each other for further development. “ 3%

354 vgl. Haber Nicole, Flipped Learning mit Augmented Reality. Eine Chance fiir den Geschichtsunterricht?
(Diplomarbeit Universitidt Wien 2019) 8.

335 vgl. King, Gura, Podcasting for teachers, 8.

3% ebd., 39.

357 vgl. Thof3, Podcast/Videocast, 376.

338 King, Gura, Podcasting for teachers, 18f.
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7. Analyse von Podcasts im Unterricht an Wiener AHS

In diesem Kapitel sollen die zuvor theoretisch dargelegten didaktischen Potenziale, die
Podcasts im Unterricht der Geschichte, Sozialkunde und Politischen Bildung bieten konnen,
Eingang in die praktische Anwendung finden. Hierzu dient eine exemplarische
Unterrichtsplanung als auch eine auf Grundlage dessen durchgefiihrte punktuelle Erhebung zu
Podcasts im Geschichtsunterricht in einer Wiener AHS-Oberstufenklasse. Es wurden vier
Aufgaben, die das Horen, Analysieren und Verarbeiten von Podcasts und deren Inhalten zum
Thema haben, in den Unterricht {iber den Verlauf eines Semesters integriert. Die Untersuchung
war allerdings stark von der Corona-Pandemie und den dadurch verursachten
SchulschlieBungen betroffen. Anfénglich intendierte Unterrichtsmethoden, die unter anderem
den Einsatz von kurzen Podcast-Sequenzen in die Unterrichtseinheit und Plenumsdiskussionen
iiber den gehorten Impuls vorsahen, waren aufgrund des fast durchgehenden Distance Learning
der Klasse nicht moglich und mussten daher adaptiert werden. Die Erfahrungen und Meinungen
der Schiiler*innen wurden mit Hilfe von zwei Fragebdgen erhoben, wobei der eine Fragebogen
vor der Arbeit mit den Podcasts ausgefiillt wurde und den Ist-Zustand der Jugendlichen
befragte, der zweite Fragebogen ermittelte die konkreten Erfahrungen mit den Podcasts und
Aufgabestellungen. Damit soll die Forschungsfrage, ob Geschichtspodcasts eine sinnvolle
UnterstiitzungsmaBinahme fiir die Geschichtsvermittlung darstellen konnen, zumindest

teilweise beantwortet werden.

7.1. Untersuchungsgruppe

Urspriinglich sollte die Arbeit mit Podcasts an Hand von drei bis fiinf Klassen untersucht
werden, um ein gewisses Maf} an Représentativitdt der Ergebnisse zu gewéhrleisten. Wie Weil3
et al. bereits 2013 betonten, ist die Bereitschaft des Lehrpersonals an Forschungsprojekten oder
Evaluationen teilzunehmen, aufgrund des =zeitintensiven und anspruchsvollen
Lehrer*innenberuf jedoch meist eher gering.>>® Aufgrund der ungewissen schulischen und
gesundheitlichen Situation im Frithjahr 2020 reagierten sowohl Lehrerende als auch
Schuldirektionen sehr distanziert auf die Anfrage einer punktuellen Untersuchung. Bei den
teilnehmenden Schulklassen sollte es sich um Oberstufenklassen der Wiener AHS handeln.
Diese Auswahl wurde bewusst getroffen, da einerseits Schiiler*innen der Oberstufen bereits

ein breites geschichtliches Vorwissen aus der Unterstufe mitbringen und somit ein reflektiertes

359 vgl. Weif3 Sabine, Schramm Simone, Hillert Andreas, Kiel Ewald (Hg.), Lehrerinnen und Lehrer
kommentieren Fragebdgen. Wie quantitative Forschung von qualitativer Forschung lernen kann (2013) 2.
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und selbststandiges Lernen mit Podcasts erst sinnvoll erscheint. Andererseits bietet die AHS,
im Gegensatz zu anderen Schulformen, den Geisteswissenschaften wie der Geschichte mehr
Raum in ihren Lehrpldnen. Nach der Kontaktierung diverser Schulen, Direktor*innen und
Lehrer*innen, erklédrte sich lediglich eine Schulklasse, wo sowohl das Einverstidndnis der
Direktion als auch der Lehrperson vorlag, bereit, an dem Versuch mitzuwirken. Somit konnte
der Praxisteil dieser Arbeit mit Unterstiitzung von 21 Schiiler*innen der fiinften Klasse des
BRG 14 LinzerstraBBe durchgefiihrt werden. Bei der Klasse handelt es sich um eine Focus
Englisch Klasse, das bedeutet, dass sowohl Englisch als auch Deutsch als Arbeitssprachen im
Unterricht Anwendung finden. Aus diesem Grund wurde mit Abstimmung des
Geschichtslehrers der Klasse, Mag. Markus Schneiderbauer, vereinbart, dass den
Schiiler*innen unter anderem auch englischsprachige Podcasts zur Verfiigung gestellt werden.
Mag. Schneiderbauer ist ein junger, motivierter Lehrender, der viel Wert auf Diskurse,
Austausch und eine hohe Schiilerbeteiligung legt. Er selbst hort zwar gerne
Unterhaltungspodcasts in seiner Freizeit, hat aber weder selbst mit Podcasts im Unterricht
gearbeitet noch kam er im Zuge des Lehramtsstudiums in Kontakt mit diesem Medium. Die
Untersuchung erhebt daher keinerlei Anspruch auf Reprdsentativitit, allerdings konnen die
gesammelten Erfahrungen der Schiiler*innen und der Lehrperson einen Einblick in die Nutzung

von Podcasts geben und die Grundlage fiir weitere Versuche darstellen.

7.2. Konzept zur Nutzung von Podcasts im

Geschichtsunterricht

Im Kapitel ,Podcasts im Unterricht“ wurden bereits mogliche Einsatzfelder fiir
Geschichtspodcasts erldutert. Das folgende Kapitel soll nun die konkrete Anwendung
beschreiben, wie sie in dieser punktuellen Untersuchung stattgefunden hat. Die Auswahl der
Podcasts und die Konzeption der Aufgabenstellungen erfolgte in Anbetracht des Lehrplans der

AHS und der zuvor besprochenen Fachliteratur.

Die grundlegende Idee, Podcasts in den Geschichtsunterricht zu integrieren, rithrt hauptséchlich
von der aktuellen Beliebtheit dieses Mediums bei Jugendlichen und jungen Erwachsenen her.
Die Arbeit mit einem bekannten Medium soll daher einerseits einen Bezug zur Lebenswelt der
Jugendlichen herstellen und andererseits zu einer Motivationssteigerung beitragen. Dieser
Effekt trat bereits bei der Ankiindigung der Untersuchung in der Klassengemeinschaft auf.
Viele der Schiiler*innen &@uflerten im Unterricht ein grofes Interesse an einer neuen

Unterrichtsmethode und an dem Medium Podcast. Auch auf Grundlage des AHS-Lehrplans
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lasst sich die Nutzung von Podcasts argumentieren, denn durch die kritische und reflektierte
Anwendung von Podcasts wird ein medial und methodisch vielféltiger Unterricht gewéhrleistet.
Horst Gies hebt dabei den didaktischen Leitsatz ,,variatio delectat™ hervor, der so viel heilit wie:
., [...] in der Vielfalt liegt die Aussicht auf Erfolg! Je jiinger und leistungsschwdcher die
Schiilerlnnen sind, desto mehr Phasenwechsel sollte eine Unterrichtsstunde enthalten,
in denen die Kommunikations- und Interaktionsformen, aber auch die Lehr- und
Lernmaterialien sich verdndern. “3%
Besonders die heterogene Klassenstruktur kann durch ,differenzierte und individuelle

Unterrichtsformen*3¢!

profitieren, indem durch diverse Medien unterschiedliche Lerntypen und
Interessen angesprochen werden. Einerseits konnen viertiefende Podcast-Episoden individuelle
Interessen von Schiiler*innen besser ansprechen. Andererseits erhalten auditive Lerntypen eine
zusitzliche Moglichkeit, Inhalte und Konzepte zu festigen. Ebenso wird die
facheriibergreifende digitale Grundbildung in den Geschichtsunterricht integriert. Dadurch,
dass die Jugendlichen aufgefordert werden, sich mit Formaten und Inhalten zu beschiftigen,
die ihnen auch in der Freizeit durch diverse Medienangebote begegnen, wird auch die
Alltagsmedienkompetenz geschult. Die Beschéftigung mit der eigenen Geschichtskultur und
populdrwissenschaftlichen Medienangeboten zeigt den Schiiler*innen dariiber hinaus, wie und
auf welche Art sie sich auflerhalb der Schule mit lehrreichen, aber gleichzeitig unterhaltsamen
geschichtlichen Inhalten beschiftigen konnen. Hierbei soll die Vermittlung verschiedener
Lerntechniken im Mittelpunkt stehen, die ,eine Basis fiir den lebensbegleitenden,
selbststédndigen Bildungserwerb*$? legt. Als Basis filir ein lebenslanges Lernen sollen
Schiiler*innen ein kritisches und reflektiertes historisches und politisches Bewusstsein
ausbilden, um sich eine differenzierte Betrachtungsweise und eine kritische Identitétsbildung

anzueignen.

Sowohl Schiilerinnen und Schiiler als auch ihre Erziehungsberechtigten wurden durch einen
Elternbrief (Anhang 1) sowie den Geschichtslehrer der Klasse, Mag. Markus Schneiderbauer,
iiber die externe punktuelle Erhebung informiert. Am 12. Oktober 2020 besuchte die
Studienleiterin eine Unterrichtseinheit der Klasse im BRG 14 Linzerstraf3e zu organisatorischen
Zwecken und um den ersten Fragebogen zur Erhebung der Podcast- und Medienerfahrung der
Jugendlichen auszuteilen. Dieser Schulstunde gingen zwei Planungsgespridche zwischen der

Studienleitung und dem betreffenden Geschichtslehrer voran, um die Semesterplanung und

360 Gies, Geschichtsunterricht, 207.
361 BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 15
362 ebd., 15.
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somit die Arbeitsauftrige zu konkretisieren. Weiters wurde eine Stundenplanung (Anhang 2)
angefertigt, die genaue Auskunft iiber den Unterrichtsverlauf bietet. Nachdem die
Studienleiterin vorgestellt wurde, kam es zu einem Austausch mit der Klasse iiber die Podcast-
Erfahrungen der Jugendlichen, wobei sich herausstellte, dass die meisten Schiiler*innen
Podcasts kannten und viele auch hin und wieder Unterhaltungspodcasts konsumierten. Auch
die Befiirchtung vieler Forscher*innen der letzten Jahrzehnte, dass Schiiler*innen Probleme
beim Zugang zu gewissen digitalen Angeboten haben konnten, hat sich bereits beim Betreten
der Klasse als iiberholt herausgestellt. Neben Handys sind auch alle anwesenden Jugendlichen
im Besitz eines Laptops und in der Klasse gibt es einen WLAN-Zugang; das kann jedoch nicht
fiir alle AHS-Schulklassen Wiens angenommen werden. Zu Beginn hielt die Studienleiterin
eine Einfithrung zum Thema Podcast mit Unterstiitzung einer Power Point-Priasentation ab und
stellte ihr zugrundeliegendes Forschungsinteresse dar. Die Klasse war sehr aufmerksam und
interessiert. Nachdem die Schiiler*innen dariiber informiert wurden, dass es sich um eine
anonyme Erhebung handelt, bei der besonders ihre eigene Meinung von Relevanz ist, wurden
die Fragebogen (Anhang 7) ausgeteilt. Neben kleinen Fragen und Unklarheiten, die schnell
geklart werden konnten, lief das Ausfiillen der Fragebdgen problemlos ab. Allerdings stellte
sich heraus, dass die Schiiler*innen unterschiedlich lange bei der Bearbeitung brauchten, was

ein einheitliches Ende der Unterrichtsstunde erschwerte.

Die Aufgabenstellungen, die das Horen von vorgegebenen Podcast-Episoden und
Arbeitsauftrage beinhalteten, mussten fiir das Distance Learning adaptiert werden und wurden
Mag. Schneiderbauer iibergeben, der die jeweiligen Aufgaben passend zu den
Unterrichtsthemen und Schwerpunkten wéhrend des Semesters an die Schiiler*innen
weiterleitete. Bei diesen Aufgabestellungen musste eine Abwégung zwischen Validitit und
Compliance mitbedacht werden, also die Beschéftigung mit der Frage, wie viel
Auseinandersetzung mit dem Medium zu aussagekriftigen Ergebnissen fiihrt und welcher
Arbeitsaufwand dabei fiir die Schiiler*innen vertretbar erscheint.®> Daher wurde allen voran
betont, dass die Podcasts nicht in einer Lernsituation konsumiert werden miissen, sondern auch
als Nebenbei-Medium genutzt werden konnen. Um sich die gelernten Konzepte und Inhalte
allerdings langerfristig einzupriagen, muss das Gelernte wiederholt und gefestigt werden. Sauer
bezeichnet den Prozess des Wiederholens in Bezug auf geschichtliche Inhalte als ,,Umwilzen®.

Hierzu z&hlt fiir Sauer das selbstformulierte Niederschreiben des Gelernten, um ein erneutes

363 vgl. Wagner Petra, Hiusliche Arbeitszeit fiir die Schule. Entwicklung eines Lern- und
Kompetenztypenmodells (Dissertation Universitdt Wien 2003) 151.
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Durchdenken und Strukturieren der Inhalte zu sichern. Diese Aufzeichnungen miissen nicht nur
dem Zweck der Festigung und Wiederholung dienen, sondern kénnen auch als Basis fiir eine
spatere Reproduktion, beispielsweise in Form von Diskussionen und Prdsentationen, betrachtet

werden.3%*

Die Vorauswahl der thematisierten Podcasts wurde auf Grundlage gewisser Qualititskriterien
getroffen. Einerseits sollte der Podcast auf geschichtswissenschaftlichen Standards beruhen.
Dies wurde sichergestellt, indem die Hosts einen geisteswissenschaftlichen Hintergrund
aufweisen oder/und Expert*innen in die Episoden einbinden. Weiters sollten die Podcasts einen
quellenkritischen Umgang haben, um auch die Lernenden fiir Quellenkritik und Literaturarbeit
zu sensibilisieren. Letztlich sollten die Podcasts aber auch unterhaltsam sein und ein breites
zeitliches und rdumliches Spektrum der Geschichte abdecken. Die Suche nach den passenden
Podcasts, die von der Studienleiterin {ibernommen wurde, basierte grob auf der
Semesterplanung des Lehrers. Die konkreten Themenschwerpunkte und Episoden wurden dann
in Kooperation zwischen Mag. Schneiderbauer und der Studienleiterin fixiert. Folglich sollen
nun kurz die ausgewdhlten Podcast-Formate vorgestellt werden. Es wurden drei
deutschsprachige und zwei englischsprachige Formate herangezogen. Zu den
deutschsprachigen Podcasts zdhlten ,,Eine Stunde History”“ vom deutschen Radiosender
Deutschlandfunk Nova und zwei privat produzierte Podcasts, ndmlich ,,Déja-vu Geschichte*

365 yon Richard Hemmer und

von Ralf Grabuschnig und ,,Geschichten aus der Geschichte
Daniel MeBner. Sowohl ,,Déja-vu Geschichte als auch ,,Geschichten aus der Geschichte*
zeichnen sich durch erzéhlte Geschichten im Plauderton aus, wo vor allem viel Witz und eigene
Meinung mitschwingt. Obwohl es sich bei beiden Formaten um private Produktionen handelt,
finden sich darin auch immer wieder auBergewdhnliche Folgen, zu denen Expert*innen
eingeladen oder Stadtspazierginge aufgenommen wurden. Die Podcast-Hosts sind Historiker,
die ihre Leidenschaft zur Geschichte vermitteln wollen und auch immer wieder auf die
verwendete Literatur oder Unklarheiten in der Quellenlage eingehen. Der Geschichtspodcast
von Deutschlandfunk Nova, der eine gesamte Redaktion im Hintergrund hat, tritt explizit als
Bildungspodcasts fiir Jugendliche auf. Alle Episoden sind sowohl geprigt von
Expert*innengespréichen, die danach immer durch den Historiker des Podcast-Teams, Matthias

von Hellfeld, zusammengefasst werden, als auch von hdorspielartigen Sequenzen, in denen

Dialoge, Gerdusche und Monologe zu einem gewissen Stimmungsbild beitragen. Der

364 yol. Sauer, Geschichte unterrichten, 160.
365 Der Podcast war noch withrend der Erhebung unter dem Namen ,,Zeitsprung* bekannt und wurde Ende des
Jahres 2020 in ,,Geschichten aus der Geschichte* umbenannt.
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englischsprachige Podcast ,,Homeschool History* wird vom Radiosender BBC 4 explizit fiir
Kinder produziert. Der Host Greg Jenner, der als Historiker und Autor besonders dafiir bekannt
ist, Geschichte durch Humor und das Medium der Popkultur zu kommunizieren, arbeitet in
seinen Episoden viel mit Toneinspielungen und Vergleichen mit Bezug zur Lebenswelt der
Kinder und Jugendlichen. Der abgeschlossene neunteilige Podcast ,,The History of American
Slavery* von der Journalistin und Kulturwissenschaftlerin Rebecca Onion und dem
Kolumnisten und Politik-Journalisten Jamelle Bouie wurde vom Magazin Slate veroffentlicht.
Jede Episode beginnt mit einer Darstellung einer Lebensgeschichte, die exemplarisch fiir die
Zeit der Sklaverei in den USA steht. In den darauffolgenden Diskussionen wird besonders auf

wissenschaftliche Literatur und einzelne Autor*innen eingegangen.

Arbeitsauftrag 1 (Anhang 3):

Der erste Arbeitsauftrag, der an die Schiiler*innen ausgeteilt wurde, handelte von Alexander
dem GroBen und sollte das Konzept des Hellenismus und die Diadochenreiche vermitteln.
Hierzu wurde die Podcast-Folge Alexander der Grofie — Das griechische Weltreich des Podcast
,,Eine Stunde History* von Deutschlandfunk Nova herangezogen. Der Episodeneinstieg nimmt
Bezug zum aktuellen Namenskonflikt um das heutige Nordmazedonien, um so fiir die
Zuhdrer*innen einen Zusammenhang zwischen Gegenwart und Geschichte aufzuzeigen. Da der
Rest des Podcasts nicht chronologisch aufgebaut, sondern von Interviews zu
Schwerpunktthemen mit Expert*innen geprégt ist, wird das gesamte Leben Alexanders und die
wichtigsten historischen Ereignisse durch eine kurze horspielartige Sequenz vermittelt und
kontextualisiert. Dieser O-Ton beinhaltet lebhafte und unterhaltsame Erzéhlungen, die durch
Gerdusche wie Schlachtenlirm und Monologe untermalt werden. Abgeschlossen wird der
Podcast durch die im Jahr 2018 erfolgte Konfliktbeilegungserklédrung zwischen Griechenland
und Nordmazedonien.

Die Schiiler*innen wurden aufgefordert, diese Podcast-Episode anzuhdren, um sich damit auf
die nichste digitale Unterrichtseinheit vorzubereiten. Hierbei sollte die Methode des Flipped
bzw. Inverted Classroom herangezogen werden. Die Wissensaneignung findet in diesem Fall
alleine statt, um die Unterrichtseinheit zum Vertiefen und Diskutieren zu nutzen.>*® Damit die
Lernenden die Podcast-Inhalte ldngerfristig im Gedéchtnis behalten konnen, ist ein
strukturierter und reflektierter Blick auf den Podcast notwendig. So kann das Gehorte

beispielsweise durch Zusammenfassen, Mind-Maps oder eigenes kreatives Uberarbeiten Revue

366 vgl. Schins Fabrice, Flipped Classroom. Der umgedrehte Klassenraum. In: Bernsen Daniel, Kerber UIf (Hg.),
Praxishandbuch historisches Lernen und Medienbildung im digitalen Zeitalter (Opladen/Berlin/Toronto
2017) 327.
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passiert werden.?¢’

Aus diesem Grund sollten die Schiiler*innen auch einige Fragen
stichwortartig beantworten, um sowohl die Antworten auf inhaltliche Fragen als auch ihre
eigene Meinung in der darauffolgenden Diskussion einzubringen. Zu den Fragen zihlten unter
anderem folgende:

e Was bedeutet Hellenismus?

e Woher haben Historiker*innen Informationen {iber Alexander?

e Sprechen die Quellen iiber Alexander positiv oder negativ?

e Was ist das Wichtigste, das du aus diesem Podcast mitnimmst?

e Nenne einen Grund fiir den aktuellen Konflikt zwischen Griechenland und

Nordmazedonien.

Die narrativen Strukturen des Podcast wurden in dieser Aufgabe allen voran als darbietende
Lernform genutzt, somit diente das Medium zur schnellen Vermittlung von Inhalten. Dennoch
konnen durch die Bearbeitung der Fragen unterschiedliche Kompetenzen in den Fokus gestellt
werden. Indem geschichtswissenschaftliche Konstrukte wie der Hellenismus von den
Schiiler*innen behandelt werden, wird die historische Sachkompetenz gefordert. Aber auch die
historische Methodenkompetenz wird durch die Auseinandersetzung mit Quellen und den
intersubjektiven Annahmen von Historiker*innen, die im Podcast aufgegriffen werden,
geschult. Dabei erkennen die Schiiler*innen ,,geschichtskulturelle Produkte als Orte des
historischen Erzihlens*3%%, die mit Hilfe von unterschiedlichen Quellen und Darstellungen auch

zu einer Dekonstruktion des Mythos ,,Alexander der Grof3e* beitragen kdnnen.

Sowohl der Beginn als auch das Ende der Podcastfolge stellen eine geschichtspolitische
Verbindung zwischen Griechenland und Normazedonien her, wodurch vor allem der Blick in
die Geschichte eine Erkldrung fiir aktuelle Probleme bieten soll. Die Schiiler*innen werden
besonders durch die letzte Frage zur Reflexion dieses Themas angeregt, wobei sowohl die
historische Orientierungs- als auch die politische Urteilskompetenz geschult werden, da die
Perspektiven unterschiedlicher Betroffener wahrgenommen werden sollen. Im Zuge dieser
Auseinandersetzung miissen nicht nur unterschiedliche Standpunkte einbezogen, sondern auch
historische Ereignisse und politische Phanomene reflektiert betrachtet werden. Somit sollte der

Arbeitsauftrag folgende Lernziele erfiillen:

367 ygl. Kneile-Klenk Karin, Pauken oder Lernen? Abwechslungsreich Wiederholen und Festigen im
Geschichtsunterricht (Schwalbach/Ts. 2008) 97.
368 BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 153.
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Anfoderungsbereich I:
e Die Schiiler*innen kdnnen den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen
bennenen.
e Die Schiiler*innen kdnnen die Bedeutung Alexander des Grof3en fiir das Altertum
herausarbeiten.
Anfoderungsbereich II:
e Die Schiiler*innen kdnnen den Hellenismus und die Diadochenkdmpfe erkliren.
e Die Schiiler*innen kdnnen aktuelle Konflikte in Bezug auf unterschiedliche
Geschichtskulturen und historische Ereignisse analysieren.
Anfoderungsbereich I11:
e Die Schiiler*innen kdnnen die thematisierten Sachverhalte bewerten, ihre eigene
Meinung artikulieren und sich in Diskussionen einbringen.
e Die Schiiler*innen kdnnen unterschiedliche Darstellungen iiber Alexander den GroB3en

de-konstruieren und erarbeiten sich dadurch ein Verstdndnis von Multiperspektivitét in

der Geschichte.

Bereits bei diesem ersten Arbeitsauftrag stellte sich heraus, dass den Schiiler*innen das Horen
von Podcasts als Nebenbeschéiftigung sehr schwer fiel und zur genaueren Aufnahme der Inhalte
ein gezieltes Zuhoren notwendig war. Der Riicklauf dieses Arbeitsauftrags war mit zwei Drittel
eher gering, was die Schiiler*innen vor allem mit der hohen Arbeitsbelastung in anderen
Schulfichern argumentierten. Dennoch kam es im Unterrichtsgesprich, das via
Videokonferenz abgehalten wurde, zur Beantwortung der Fragen und zu einem regen
Austausch. Besonders interessiert waren die Schiiler*innen an der tagesaktuellen Komponente
des Podcast, die sehr intensiv diskutiert wurde. Dadurch kam das Gesprich aber immer wieder

vom eigentlichen Inhalt, Alexander dem Grof3en, ab.

Arbeitsauftrag 2 (Anhang 4):

Die darauffolgende Aufgabe fokussierte sich auf das Verarbeiten der Podcasts in Form des
kreativen Schreibens. Dabei sollte bereits bei der Themenauswahl den Schiiler*innen ein
gewisser Freiraum gelassen werden. Die generelle Thematik dieser Aufgabe sollte sich auf die
antike Kulturgeschichte beziehen, wobei drei Podcasts mit unterschiedlichen Schwerpunkten
sowie raumlichen und zeitlichen Dimensionen zur Auswahl standen. Die Auswahl des Podcast
sollte vor allem die individuelle Interessensbildung fordern und eine vertiefende

Auseinandersetzung mit einer Thematik ermdglichen. Zur Auswahl stand einerseits ein
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englischer Podcast von ,,Homeschool History* mit dem Titel Roman Gladiators. Der Podcast
greift die Herkunft, den Kampfstil, die Ausbildung, den wirtschaftlichen Wert und den Alltag
von Gladiatoren und Gladiatorinnen auf, wobei deren Leben in den historischen Kontext
eingeordnet wird. Die beiden weiteren Podcasts Ausbruch des Vesuvs — Pompeji wird unter
Lava begraben und Kleopatra — Die letzte Pharaonin stammen vom Podcast-Format ,,Eine
Stunde History*. Die Episode zum Ausbruch des Vesuvs basiert vor allem auf der Grundlage
des Augenzeugenberichts von Plinius des Jiingeren, der auch als O-Ton eingespielt wird. Neben
diesen Berichten tragen auch Beschreibungen von je einem Archédologen, Vulkanologen und
Wissenschaftsjournalisten dazu bei, den Zuhorer*innen den aktuellen Informationsstand iiber
Pompeji und die Folgen des Vulkanausbruchs zu vermitteln. Die Folge zu Kleopatra beschaftigt
sich vor allem mit der Mythisierung von Kleopatra und deren Dekonstruktion. Bei der
Zusammenfassung von Kleopatras Leben nutzt der Podcast klar gekennzeichnete, fiktive
Erzéhlungen in Form eines Tagebuchs und einem Monolog von Kleopatra. Darauthin wird die

Erzéhlung durch mehrere Historiker*innen kontextualisiert und reflektiert.

Nachdem eine der Folgen angehdrt wurde, sollten die Schiiler*innen einen narrativen Text
verfassen. Dabei sollte die Position eines/einer fiktiven historischen Akteurs/Akteurin aus der
Podcast-Folge eingenommen und eine Erzdhlung verfasst werden. Die Schiiler*innen wurden
auch im Arbeitsauftrag nochmals darauf hingewiesen, dass ihre Erzéhlungen auf historischem
Wissen und Erkenntnissen beruhen miissen, die sie entweder durch den Podcast oder durch
weitere Recherchen erworben haben. Laut Memminger kann diese Form des kreativen
Wiederholens auch zur Anregung eines Reflexionsprozesses beitragen: ,,.Die eigenstindige
Reorganisation und Transformation von Wissen zu einem reflektierenden oder kreativen
Produkt begiinstigt das Verstehen von Sachverhalten und ihre wirksame Verankerung im
Gedichtnis.“3* Diese Ubung soll vor allem die forschend-entdeckende Lernform fordern,
indem der Podcast als Input fiir das eigene kreative Erzdhlen der Schiiler*innen dient.
Besonders in Kombination mit Quellenkritik und intersubjektiven historischen Erkenntnissen
sollen die Schiiler*innen narrative Kompetenzen und Fahigkeiten zur De- und Konstruktion
von Geschichten festigen. Dadurch sollen Erzéhlungen im Sinne des Storytellings geschaffen
werden. In einer digitalen Unterrichtseinheit war darauthin die Moglichkeit gegeben, die
unterschiedlichen Perspektiven, die von den Schiiler*innen in ihren Erzéhlungen aufgegriffen

wurden, auszutauschen und zu reflektieren.

369 Memminger, Schiiler schreiben Geschichte, 101.
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Anfoderungsbereich I:
e Die Schiiler*innen kdnnen die fiir ihre Zwecke relevanten Informationen aus
Darstellungen ermitteln.
Anfoderungsbereich II:
e Die Schiiler*innen konnen Geschichten ein unterschiedliches Mall an Objektivitdt und
Plausibilitdt zuordnen.
Anfoderungsbereich I11:
¢ Die Schiiler*innen kénnen auf Grundlage von historischen Quellen und Erkenntnissen
der Geschichtswissenschaft selbststindig Geschichten erzahlen.
e Die Schiiler*innen konnen historische Narrative de-konstruieren, indem die

,,Perspektivitit und Intention‘>7

von Autor*innen ins Bewusstsein gerufen wird.

Zu dieser Aufgabenstellung kamen laut dem Geschichtslehrer die meisten positiven
Riickmeldungen und zu einem grof3en Teil wurden sehr gelungene Texte abgegeben. Besonders
da in der Oberstufe dem kreativen Schreiben eher wenig Platz eingerdumt wird, nutzten die
Schiiler*innen die Moglichkeit, Texte zu verfassen. Die gehorten Informationen und das
angelernte Wissen wurden aufgegriffen und in Form von fiktiven Texten wiedergegeben.
Unklarheiten bei der Fragestellung gab es allerdings in Bezug auf die Lénge des Textes. Diese

wurde den Schiiler*innen bewusst freigestellt, was allerdings zu Unsicherheiten fiihrte.

Arbeitsauftrag 3 (Anhang 5):

In der dritten Aufgabenstellung wurde der Fokus auf die Geschichte der Sklaverei in den USA,
den Rassismus und seinen Folgen gelegt. Im Unterricht wurden bereits die wichtigsten
Informationen vermittelt und die Podcast-Episoden sollten das erworbene Wissen vertiefen.
Auch hier sollten die Schiiler*innen die Mdoglichkeit haben, einen von drei zur Auswahl
angebotenen Podcasts nach ihren Interessen und Schwerpunkten auszuwihlen. Die
englischsprachige Folge The Terrible Transformation des Podcast ,,The History of American
Slavery* beschiftigt sich in Form einer einleitenden narrativen Erzédhlung und darauffolgenden
Diskussionen mit den Anfiangen der Sklaverei in den USA. Der Schwerpunkt liegt hier in der
Beschreibung eines Unterdriickungssystems, das sich von einer 6konomischen zu einer
rassistischen Sklavenwirtschaft anfangs des 18. Jahrhunderts entwickelte. Durch Interview-
Einspielungen von Universititsprofessor Peter Wood, werden hier vor allem

geschichtswissenschaftliche Konstrukte und Entwicklungen aufgearbeitet. Ein weiterer Podcast

370 BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 153.
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von ,.Dé¢ja-vu Geschichte® namens Minstrel Shows, Blackfacing und die Geburt der
amerikanischen Popkultur greift die aktuellen Debatten um Black-Lives-Matter und
Blackfacing auf und beschéftigt sich mit Schwarzer Kultur und Rassismus, die die US-
amerikanische Popkultur prigten und pragen. Der letzte Podcast, der zur Auswahl stand, war
die Episode Harriet Tubman und die Underground Railroad von ,,Geschichten aus der
Geschichte®, in der die Geschichte der US-amerikanischen Sklaverei durch das Einzelschicksal
der wohl beriihmtesten Fluchthelferin von Sklaven und Sklavinnen vor und wéhrend des

amerikanischen Biirgerkriegs, Harriet Tubman, vermittelt wird.

Der Schwerpunkt bei dieser Aufgabe lag vor allem bei der Quellenkritik, die durch
unterschiedliche Fragen erarbeitet werden sollte:
e Wer ist der Podcast-Host bzw. wer sind die Podcast-Hosts?
e Woher stammen die Informationen, die im Podcast wiedergegeben werden?
e Recherchiere selbst:
» Findest du weiterfiihrende Informationen zu dem Thema des Podcasts?
» Bestitigen diese Informationen die Aussagen des Podcasts oder widersprechen
sie diesem?
» Sind die Informationen, die du gefunden hast, vertrauenswiirdig, warum?
Ahnliche Fragen schligt auch Nina ToB im Aufsatz ,,Podcast/Videocast* vor, wobei ihre
Fragestellungen vor allem politische und sozialwissenschaftliche Komponenten tangieren. Zu
den vorgeschlagenen Sujets zdhlen unter anderem: ,,An wen richtet sich der Podcast? [...]
Spielen Emotionen bei der Prisentation eine Rolle? [...] Welche Position wird bezogen?*3"!
Solche Fragen sollen die historische Methodenkompetenz fordern, wobei historische
Darstellungen beschrieben und analysiert werden und die Multiperspektivitit und
Alterititserfahrung der Erzdhlungen zu einer Dekonstruktion der Geschichte fithren kann. Der
Podcast wird somit einerseits als Grundlage fiir eine zu erarbeitende Lernform genutzt, da die
in den Episoden genannten Inhalte und Belege aufgegriffen werden sollen. Andererseits wird
auch die forschend-entdeckende Lernform angesprochen, da die Schiiler*innen zur
selbststdndigen Recherche angehalten werden. Besonders im Zuge der Recherche wird auch
ein Schwerpunkt auf die Medienbildung gelegt, in der neben dem Suchen und Finden von

Informationen auch deren Vergleich und Bewertung im Fokus stehen.7?

37! Thof, Podcast/Videocast, 375.
372 ygl. BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 246.
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Anfoderungsbereich I:
e Die Schiiler*innen kdnnen Metadaten aus konsumierten Darstellungen herausarbeiten.
Anfoderungsbereich II:
e Die Schiiler*innen konnen selbst recherchierte Informationen mit vorgegebenen
Materialien vergleichen.
e Die Schiiler*innen konnen Quellenkritik anwenden und erkennen vor allem deren
Notwendigkeit bei aktuellen Medien und deren Darstellungen.
Anfoderungsbereich I11:
e Die Schiiler*innen kénnen die Qualitit und die Glaubwiirdigkeit von recherchierten

Informationen bewerten.

Die Aufgabenstellung mit dem Schwerpunkt auf Quellenkritik war fiir die Schiiler*innen wohl
die grofite Herausforderung. Die Klasse befasste sich bisher kaum mit Quellenkritik, was dazu
fiihrte, dass den Schiiler*innen das Erkennen und Ausfindig machen von verwendeten Quellen
oder Literatur schwerfiel und auch das Bewerten von im Podcast verwendeten Informationen
viel Vor- und Nachbereitungszeit gebraucht hitte. Auch das Recherchieren nach den
Produzent*innen der Podcasts beschriankte sich lediglich auf Google Suchergebnisse. Der
Klassenlehrer betont allerdings, dass diese Aufgabe einen Einstieg in eine intensivere
Auseinandersetzung mit Quellenkritik und Recherchearbeit darstellen soll, damit die
Schiiler*innen diese Fahigkeiten in den ndchsten Jahren verbessern konnen. Beim
Unterrichtsgespriach wurde allerdings auch schnell klar, dass viele Schiiler*innen sehr wohl die
Fragestellungen beantworten konnten und teilweise nur durch die eigene Unsicherheit und die

Konfrontation mit neuen Schwerpunkten an ihrer Fahigkeit zweifelten.

Arbeitsauftrag 4 (Anhang 6):

Der letzte Arbeitsauftrag des Semesters bezog sich auf die Podcastfolge Was der Untergang
des Romischen Reichs mit dem Klimawandel zu tun hat des ,,Déja-vu Geschichte*“-Podcasts.
Der Host erzihlt auf lockere Art und Weille den Verlauf des Endes des Westromischen Reichs,
stellt Theorien dazu vor und fragt dann provokant, was der Klimawandel mit dem Ende dieses
Reichs zu tun hat. Diese Frage stellt natiirlich eine enge Verbindung zur Lebensrealitét der
Jugendlichen dar, wenn man unter anderem an die Fridays for Future-Bewegung denkt. Nach
dem Anhdren des Podcast sollten die gehorten Inhalte durch die Beantwortung von Fragen
gefestigt werden:

e Welche Frage wollte der Podcaster durch diese Episode beantworten (Fragestellung)?
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e Was ist die wichtigste Information, die diese Folge vermitteln sollte (Hauptaussage)?
» Stimmst du dieser Hauptaussage zu oder nicht, warum?

e Nenne einige Theorien fiir den Untergang des Romischen Reichs.

» @Gibt es Verbindungen zwischen diesen Geschichtstheorien und politischen
Einstellungen (nenne gegebenenfalls ein Beispiel)?

e Was glaubst du: Warum konnte das Westromische Reich untergegangen sein? (Wenn
du mochtest, kannst du auch online recherchieren, vielleicht findest du sogar noch
andere Theorien).

Diese Fragen fordert vorrangig die historische Fragekompetenz, indem Fragestellungen und
Hauptaussagen des Podcasts erkannt werden sollten. Indem die Lernenden selbststidndig Inhalte
aus der Geschichte filtern, soll vor allem die erarbeitende Lernform im Mittelpunkt stehen.
Ebenso wird die historische Orientierungskompetenz angesprochen, da ,,Orientierungsangebote

in Darstellungen der Vergangenheit 3”3

prasentiert werden und die Schiiler*innen somit
Verbindungen zwischen Geschichtstheorien und politischen Einstellungen erkennen kénnen.
Die unterschiedlichen Erzdhlungen und Theorien zum Reichsuntergang, die der Podcast
prasentiert, ermdglichen auch eine Dekonstruktion der Geschichte. Die Aufgabenstellung
forderte die Schiiler*innen auch auf, selbst zu recherchieren und sich aus dem erworbenen
Wissen ihre eigene Meinung zu bilden. Dabei sollen die Schiiler*innen sich im Sinne der
politischen Urteilskompetenz kritisch und reflektiert iiber die dargestellten Probleme und
Kontroversen duflern, aber gleichzeitig auch eine eigene Meinung ausformulieren. Diese

durchdachte Positionierung bildet die Grundlage, um mit Klassenkolleg*innen in der

darauffolgenden Unterrichtseinheit in den Dialog zu treten.

Anfoderungsbereich I:
e Die Schiiler*innen kdnnen unterschiedliche Theorien zum Untergang des
Westromischen Reichs benennen.
e Die Schiiler*innen kdnnen Fragestellungen und Hauptaussagen aus Darstellungen
herausarbeiten.
Anfoderungsbereich II:
e Die Schiiler*innen kénnen den Zusammenhang von Geschichtstheorien und politischen
sowie gesellschaftlichen Motivationen erkliren.

e Die Schiiler*innen kdnnen Inhalte eigener Recherchen auswerten.

373 BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019, 153.
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Anfoderungsbereich I11:
e Die Schiiler*innen kdnnen geschichtstheoretische Ansétze bewerten und ihre eigene
Meinung dazu artikulieren.

e Die Schiiler*innen kdnnen historische Ereignisse interpretieren.

Auch diese Aufgabenstellung war fiir die Schiiler*innen besonders aus tagespolitischer Sicht
im Sinne des Klimawandels und der US-amerikanischen Politik von Relevanz. Als der Podcast
im digitalen Unterricht aufgegriffen wurde, kam es zu einem intensiven Austausch. Die Fragen,
die zur Herausbildung der historischen Fragekompetenz beantwortet werden sollten,
funktionierten unterschiedlich gut. Das Herausarbeiten von Hauptaussagen war den
Jugendlichen durch ihre Erfahrung mit dem Zusammenfassen von Texten vertraut, das
Erkennen der Fragestellung des Podcasts fiel vielen Lernenden schwerer. Im Gespréich konnten

aber viele Unklarheiten behoben werden.

Nachdem die vier Aufgaben im Zeitraum von Oktober 2020 bis Februar 2021 in den digitalen
Geschichtsunterricht integriert wurden, fand eine zweite Erhebung durch einen Fragebogen
(Anhang 8) statt. Aufgrund der Corona-Mallnahmen und des Schichtbetriebs an den Schulen
wurden die Fragebdgen dieses Mal nur unter der Aufsicht des Klassenlehrers und an zwei
unterschiedlichen Tagen ausgefiillt. Der Klassenlehrer gab auch in einem abschlieBenden
Gesprich bekannt, dass die Schiiler*innen im Zuge einer Projektarbeit zum Thema Sklaverei
in Gruppenarbeit selbst Podcast produziert haben, um das theoretische Wissen, das die Klassse
gesammelt hat, auch praktisch umzusetzen. Hierbei sollte nach einer intensiven
Auseinandersetzung mit Sklaverei in Kleingruppen ein dazu passendes Thema frei ausgewahlt
werden. Um sich mit den inhaltlichen Komponenten der Thematik niher zu beschéftigen,
wurden Portfolios angefertigt, die dann als Grundlage fiir die Podcastproduktion dienten. Die
Schiiler*innen teilten sich dabei selbststandig unterschiedliche Rollen zu, wie jene des Podcast-
Host. Dabei wurden von den Jugendlichen besonders Teamfdhigkeit und die praktische
Auseinandersetzung mit dem Medium gefordert. Der Geschichtslehrer meinte, dass diese
Aufgabe groBteils sehr gut funktioniert hat, allerdings in Zukunft vor solchen Projekten noch
mehr Beschéftigung mit den Produktionsprozessen und stilistischen Maoglichenkeiten
notwendig sei. Diese von Klassenlehrer selbststindig initiierte Projektarbeit zeigt, dass der
punktuelle Versuch bei dem betreffenden Lehrer eine erhdhte Aufmerksamkeit hervorgerufen
hat, sich mit dem Medium weiter zu beschiftigen und innovative Ansétze und Problemldsungen

fiir den Unterricht zu finden. Das Anhoren der Podcasts und die Arbeitsauftrige sind in der
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Klasse nach Beobachtungen des Lehrers weder auf groen Widerstand noch unendlichen
Enthusiasmus gestofen. Einige Schiiler*innen seien sehr interessiert gewesen, wieder andere
hatten eine geringere Teilnahmebereitschaft. Der Unterricht in diesem Semester zeichnete sich
aber generell durch viel Stress fiir die Schiiler*innen aus und auch der Klassenlehrer meinte,
dass die fehlenden Pridsenzeinheiten einen intensiveren Austausch iiber die bearbeiteten
Themen erschwerten. Generell wiirde der Geschichtslehrer aber auf jeden Fall wieder Podcasts
in seinen Unterricht integrieren — entweder erneut in Form von Arbeitsauftragen, dem simplen
Anhoren zur Stundenvorbereitung, oder auch in die Unterrichtsstunden integriert, da viel
Potenzial in diesem Medium steckt und eine zusitzliche Préisentationsmethode fiir den

Geschichtsunterricht bietet.

Klar ist jedoch, dass ,,der Einfluss auf das Lehrergebnis nicht am Faktor Medium alleine
festzumachen ist, sondern dass auch das didaktische Konzept und Merkmale der am
Lernprozess Beteiligten — der Lernenden und Lehrpersonen — sowie Wechselwirkungen
zwischen diesen Faktoren mitberiicksichtigt werden miissen®.>’* Im néchsten Kapitel wird die
zur Auswertung dieses punktuellen Versuchs herangezogene Methode des Fragebogens

préasentiert und daraufhin eine Analyse und Auswertung der erhobenen Daten prisentiert.

7.3. Methode

Zur Auswertung des eben dargelegten punktuellen Versuchs wurden Fragebogen
herangezogen. Diese Methode wurde gewéhlt, da eine standardisierte Beantwortung der Fragen
garantiert ist und dadurch auch Vergleiche unter den Proband*innen mdéglich sind. Hierin liegt
allerdings auch der Nachteil der Methode, denn differenzierte Standpunkte und individuelle
Erfahrungen konnen kaum erfasst werden. Andere methodische Optionen, die in Betracht
gezogen wurden, darunter das Interview und die Beobachtungsstudie, waren leider aufgrund
der Corona MafBinahmen nicht moglich. Die methodischen Grundlagen zur Erstellung und
Anwendung von Fragebogen fult weitgehend auf Stefan Hollenbergs Monographie
Fragebdgen (2016) als auch Wolfgang Kallus Publikation Erstellung von Fragebogen (2016).
Hollenberg betont, dass die Komplexitét der mit Fragebdgen einhergehenden kognitions- und
kommunikationspsychologischen Prozesse auch eine Menge Fehler generieren kann.’”> So
miissen die befragten Personen einerseits eine gewisse Motivation fiir das Beantworten der

Fragebogen aufbringen, die gestellten Fragen miissen sowohl verstanden als auch verarbeitet

374 Tulodziecki, Herzig, Grafe, Medienbildung in Schule und Unterricht, 140.
375 vgl. Hollenberg Stefan, Fragebdgen. Fundierte Konstruktion, sachgerechte Anwendung und aussagekriftige
Auswertung (Wiesbaden 2016) 1.
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und die Antworten auf das Antwortformat umgelegt werden. Daher ist es umso wichtiger, eine
wohliiberlegte und strukturierte Vorgehensweise bei der Anwendung der Methode der
Fragebogen darzulegen, besonders um Unklarheiten bei den befragten Personen zu vermeiden.
Um solche Probleme bereits vor der Datenerhebung zu erkennen und zu vermeiden, wurde ein

Pretest mit drei Jugendlichen dhnlichen Alters durchgefiihrt.

Wie bereits zuvor erwihnt, erhielten die Schiler*innen der teilnehmenden Schulklasse
wihrend des Prédsenzunterrichts einen Fragebogen im Oktober und einen im Februar
ausgehindigt, also vor und nach der mehrwochigen Arbeit mit Podcasts im
Geschichtsunterricht. Da laut Hollenberg besonders bei Schulklassen der Aspekt der
Motivationsstirke zum Ausfiillen der Fragebogen im Mittelpunkt steht, wurde ein besonderes
Augenmerk darauf gelegt. Hollenberg zieht zum Vorhersagen von Motivation das
,Erwartungs-mal-Wert-Modell“ heran. Dieses besagt, dass den befragten Personen die
Bedeutung und die Verwendung (Wert) der Befragungsergebnisse bewusst sein muss und
gleichzeitig der Aufwand des Ausfiillens ein gewisses Ziel (Erwartung) erreicht.>’ In einer
Schulklasse muss auflerdem mitbedacht werden, dass das Ausfiillen als Zwang angesehen
werden kann und somit Fragebdgen gar nicht beantwortet werden oder Schiiler*innen zum
sogenannten ,,Mustermalen® tendieren, also Fragen nicht wahrheitsgemil, sondern nach Lust
und Laune beantwortet werden.?”” Diese moglichen Problemsituationen wurden versucht durch
einen moglichst ansprechend gestalteten und kurzweiligen Fragebogen abzuwenden. Vorrangig
wurde allerdings auf eine einfiihrende Erklarung des Projekts durch die Studienleiterin gesetzt.
Es wurde die Anonymitét der Schiiler*innen, die durch eine personliche Kennnummer

gewihrleistet wurde, und der Wert der ehrlichen Beantwortung fiir die Forschungsarbeit betont.

Bevor der Fragebogen erstellt wurde, sollten Fragestellung, Zielgruppe und Zeitrahmen der
Erhebung klar definiert werden. Der Fragebogen sollte konkret fiir AHS-Schiiler*innen
gestaltet sein, nicht langer als ca. 20 Minuten dauern und folgende Fragen beantworten: Haben
Schiiler*innen schon Erfahrung mit Podcasts? Wiirden sich Podcasts gut in den Alltag der
Schiiler*innen integrieren? Wie ist die bisherige (Medien-)Erfahrung der Schiiler*innen im
(Geschichts-)Unterricht? Wie gut funktioniert der Finsatz von Podcasts zur

Geschichtsvermittlung?

376 vgl. Hollenberg, Fragebdgen, 1.
377 vgl. Kallus Wolfgang, Erstellung von Fragebogen (Stuttgart/Wien '2010) 79.
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Auf Grundlage dieser Fragen und Ziele wurden zwei Fragebdgen entworfen. Beide Fragebdgen
enthielten eine kurze Einflihrung fiir die Schiiler*innen, die Richtlinien zum korrekten
Ausfiillen und die von den Proband*innen auszufiillende Kennnummer. Der erste Fragebogen
enthielt fiinf Themenschwerpunkte, denen diverse Subtests (Merkmalbereiche) mit Frage- und
Antwortmoglichkeiten (Items) thematisch untergeordnet waren. Der zweite Fragebogen war
mit drei Themenschwerpunkten etwas kiirzer. Die Kategorienbildung der Themen und die
Reduktion auf hochstens acht Items pro Subtest dienten vor allem der inhaltlichen, aber auch
der visuellen Orientierung der Schiiler*innen. Die Items bestanden fast ausschlieBlich aus
geschlossenen Fragestellungen, die durch Ankreuzen von vorgegebenen Antwortmoglichkeiten
beantwortet werden sollten. Dadurch sollten die Antworten vor allem vergleichbar und messbar
gemacht werden. Um dennoch Raum fiir eigenstidndige Antworten zu gewéhrleisten, war bei
manchen Items die Moglichkeit gegeben, eine eigene Antwort bei der Kategorie ,,Sonstiges*
zu vermerken.’’® Als Grundlage der Antwortskalen, die zur besseren Verstindlichkeit nur
verschriftlich und nicht nominal angegeben wurden, ist das von Hollenberg modifizierte

Konzept von Mumendey und Grau (siche Tabelle 3) aufgegriffen worden:

Tabelle 3: Antwortalternativen in Abhédngigkeit vom Einsatzzweck

Quelle: Hollenberg Stefan, Fragebdgen. Fundierte Konstruktion, sachgerechte Anwendung und aussagekréftige
Auswertung (Wiesbaden 2016) 15.

Art der 0 1 2 3 -

Messung

Haufigkeit | Nie Selten Gelegentlich | Oft Immer

Intensitit Nicht Wenig MittelmiaBig | Ziemlich Sehr

Wahrschein- | Kemesfalls | Wahrscheinlich | Vielleicht Ziemlich Ganz sicher

lichkeit nicht wahrscheinlich

Zusttmmung | Sttmmt Stimmt wenig | Sttmmt Stimmt Stimmt sehr
nicht mittelmiBig | zzemlich

Inhaltlich umfassen die Fragebdgen sowohl Sach-, Meinungs- als auch Verhaltensfragen.
Sachfragen, die meist leicht zu beantworten sind und weder Wissen noch die personliche
Meinung verlangen, werden als Einstiegsfragen angewandt. Allen voran soll an diesem Punkt
die Motivation der Teilnehmer*innen geweckt werden.3” Die Meinungs- und Verhaltensfragen
haben fiir diese punktuelle Erhebung am meisten Relevanz, da die Erfahrungen als auch die
Einstellungen der Schiiler*innen zu den Podcasts und den dazugehorigen Aufgaben abgefragt
werden sollen. Um Unklarheiten und Verstdndnisschwierigkeiten beim Beantworten der

Fragebogen zu vermeiden, lautet die Faustregel:

378 vgl. Herfter Christian, Brock Michael, Der Fragebogen. Drinck Barbara, Forschen in der Schule. Ein
Lehrbuch fiir (angehende) Lehrerinnen und Lehrer (Stuttgart 2013) 266f.
379 ygl. ebd., 271.
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,,Jede Frage soll so viele Informationen wie fiir das Verstdindnis notig, aber nicht mehr
als erforderlich enthalten. Die Frage soll so prdzise formuliert sein, dass
Missverstindnisse und interindividuell erheblich unterschiedliche Interpretationen

unwahrscheinlich werden. ‘38

Um den befragten Personen dennoch die Moglichkeit zu bieten, den ,,Antworthorizont*8!

, Wie
ihn Hollenberg nennt, zu erweitern oder Aspekte, an die bei der Erstellung des Fragebogens
noch nicht gedacht wurden, einzubauen, wurden am Ende des Fragebogens auch offene Fragen
eingebunden. Es wurde explizit nach Verbesserungsvorschligen und der Meinung zu den

einzelnen Podcasts und Aufgabenstellungen gefragt.

Der Studienleiterin ist bewusst, dass viele Teilaspekte dieser Erhebungsmethode zu
Verzerrungen der Ergebnisse fiihren kdnnen. So ist allen voran die Untersuchungsgruppe zu
klein, um allgemein giiltige Aussagen zu treffen. Dadurch muss auch mit der AuBerung iiber
Zusammenhdnge von Variablen und mutmaBlich klaren Ergebnissen @uflerst vorsichtig
umgegangen werden. Aullerdem muss beriicksichtigt werden, dass berichtetes Verhalten von
der Realitdt abweichen kann und die Prognose von zukiinftigen Handlungen meist sehr vage
ist.>32 Dennoch soll die Auswertung der Fragebdgen einen beispielhaften Einblick in die
mogliche Nutzung von Podcasts im Geschichtsunterricht bieten und die Erfahrungen und

Meinungen der Schiiler*innen wiedergeben.

7.4. Ergebnisse und Analyse

Von den 21 Schiiler*innen der am Versuch beteiligten Klasse, haben 18 den ersten und 20 den
zweiten Fragebogen abgegeben. Folglich sollen nun die Ergebnisse zur generellen
Mediennutzung der Jugendlichen aus den Fragebdgen gefiltert werden. Darauthin soll die
Medienerfahrung im Geschichtsunterricht und wéhrend der ersten Homeschooling-Phase im
Friihjahr 2020 beschrieben werden. Die ausfiihrlichste Erhebung soll sich auf die Erfahrungen

der Jugendlichen mit Podcasts und den dazugehorigen Arbeitsauftragen konzentrieren.

380 Hollenberg, Fragebdgen, 2.
381 ebd., 12.
382 vgl. Herfter, Brock, Der Fragebogen, 275.
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Ich nutze folgende Medien...

Smartphone/Handy

Social Mediea
Computer/Laptop I
Streaming-Dienste | N I

Bucher [N I
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-
o
=2
0
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Zeitungen/zeitschriften |
MP3-player/iPod |
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Anzahl der Schiiler*innen

mNie mSelten mGelegentlich Oft mImmer

Abbildung 6: Hdiufigkeit des Medienkonsums
Die Befragung der Jugendlichen zeigt, wie auch in der Fachliteratur betont wird, dass der

Konsum nicht linearer Medien zunimmt. So gaben 17 der 18 Schiiler*innen an, ihr Smartphone
~immer* zu benutzten und auch bei Social Media sowie Computer und Laptop gab die gesamte
Klasse an, entweder ,,immer* oder ,oft“ diese Medienangebote zu nutzen. Gefolgt von
Streaming Diensten und Biichern, die von zehn bzw. sieben der 18 Schiiler*innen ,,immer* oder
,oft“ genutzt werden. Eindeutig seltener werden Tablets, Radio und Zeitungen bzw.
Zeitschriften herangezogen. Die wohl grofite Differenz zum Medienkonsum von Jugendlichen
der frithen 2000er Jahren zeigt sich beim Medium MP3-Player bzw. iPod. Wéhrend Gilly
Salmon 2008 noch betonte, dass 69% aller 16- bis 24-Jéhrigen in GroRBbritannien einen iPod
oder MP3-Player besaen, zeigt sich in der hier durchgefiihrten Erhebung im Jahr 2020, dass

kein einziger Schiiler oder keine einzige Schiilerin eines dieser Gerite nutzt.>%3

Obwohl der MP3-Player zumindest in dieser Klasse iiberhaupt keine Anwendung mehr findet,
erfreut sich der Konsum von auditiven Medien weiterhin sehr gro3er Beliebtheit. So gaben 72%
der Schiiler*innen an, am Weg zur Schule bzw. nach Hause ,,immer* Musik oder Audios zu
konsumieren. Die restlichen 28% gaben an, das zumindest ,0ft“ zu tun. Dieses
Nutzungsverhalten hebt besonders die Relevanz von Audio als Nebenbei-Medium hervor. Uber

77% der Schiiler*innen héren Audio bzw. Musik ,,0ft“ oder ,,immer* im Hintergrund. Dazu

383 ygl. Salmon, Nie, Doubling the life of iPods, 2.
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nutzen die Befragten weitgehend Musik und Podcast Apps. 76% der Schiiler*innen gaben an,
»~immer* oder ,,0ft* eine solche Applikation zu nutzen. Im Gegensatz dazu gaben nur 11% an,

,hie* auf solche Apps zuzugreifen.

Auditive Medien

Musi S
Podcasts -
Rodiosendungen |
Heroucher -

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Anzahl der Schiler*innen

mNie mSelten Gelegentlich Oft mImmer

Abbildung 7: Hdufigkeit der Nutzung von auditiven Medien
Beim Konsum auditiver Medien liegt das Musikhoren klar vorne, wobei alle befragten

Schiiler*innen angaben, regelmidBig Musik zu horen. Gefolgt wird das Musikhdren von
Podcasts, die von 11% ,,0ft“, 27,7% ,,gelegentlich, 38,8% ,,selten* und 22,2% ,,nie* genutzt
werden. Etwas schlechtere Ergebnisse verzeichnet der Radiokonsum, wobei 11% angeben
,oft*, 16,6% ,gelegentlich®, 27,7% ,selten” und 44,4% ,nie“ Radiosendungen zu horen.
Lediglich die Nutzung von Hérbiichern, die von 66,6% ,nie“ genutzt werden, ist noch

bedeutend geringer.

In Bezug auf die bisherigen Erfahrungen im Geschichtsunterricht muss betont werden, dass der
Klassenlehrer die Klasse erst im Wintersemester 2020 iibernommen hat und viele der
Antworten sich daher auf die Erfahrungen mit ehemaligen Geschichtslehrer*innen und deren
Unterricht beziehen. Generell gaben drei Schiiler*innen der Klasse an, dass Geschichte ihr
Lieblingsfach darstellt. Ubertroffen wurde Geschichte dabei nur von Englisch und Sport mit
jeweils vier Nennungen. Auch der Notendurchschnitt im Fach Geschichte, Sozialkunde und
Politische Bildung von 1,5 zeigt die durchschnittlich sehr gute Leistung der Schulklasse in dem
betreffenden Fach. Weiters stimmten 17 der 18 Schiiler*innen der Aussage Der
Geschichtsunterricht gefdllt mir generell ,,ziemlich* oder ,,sehr zu, das von einer generellen
Beliebtheit des Fachs in der Klasse zeugt. Wiederum 77% der Klasse gaben an, geschichtliche
Themen ,,ziemlich* oder ,,sehr* interessant zu finden und wiederum 66% gaben an, sich fiir

politische Themen begeistern zu konnen. Diese Angabe ist in Betracht der Beobachtungen des
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Geschichtslehrers sehr spannend, der betont, dass die Klasse Diskussionen verstirkt auf
tagesaktuelle, politische und weniger auf geschichtliche Inhalte lenkt. Diskussionen zdhlen in
der Klasse grundsitzlich zu den beliebtesten Téatigkeiten im Geschichtsunterricht, wobei 85%
der Befragten Diskussionen im Unterricht als ,,sehr* oder ,ziemlich® forderlich fiir die
Entwicklung historischer Kompetenzen ansehen und 90% diese Methode als ,,sehr* oder
,,ziemlich® unterhaltsam einstufen. Bei den Antworten zu dieser Unterrichtsmethode ist zu
sehen, dass die Einschidtzung des moglichen Kompetenzerwerbs und der Unterhaltungsfaktor
fiir die Schiiler*innen eng zusammenliegen. Weiters gelten Videos und Filme bei den
Jugendlichen mit 60% als ,,sehr* oder ,,ziemlich* lehrreich, wobei 95% diesem Medium einen
hohen Unterhaltungswert zusprechen. Ebenso sehen 70% der Schiiler*innen Lehrausgéinge als
,»sehr oder ,,ziemlich® zutrdglich zur historischen Kompetenzentwicklung und 90% machen
Lehrausgénge Spall. Ebenso wird der Lehrervortrag von 75% als ,,sehr oder ,,ziemlich*
forderlich fiir die historischen Kompetenzentwicklung eingestuft, wobei nur 35% angeben,
dabei Spal3 zu haben. Auch die Arbeit mit Podcasts oder anderen alternativen Lernmethoden
wird mittelméBig bewertet. So meinten 57,8% diese Methoden sehr oder ziemlich hilfreich
beim Lernen von historischen Kompetenzen zu finden und 65% gaben an, dabei Spal3 zu haben.
Weniger beliebt sind vor allem die Arbeit mit dem Geschichtsbuch, Referate und
Arbeitsauftrage. Aus der Erhebung geht weiters hervor, dass die Schiiler*innen ganz klar den
Sinn des Geschichtsunterrichts in der Ausbildung gewisser Kompetenzen sehen und weniger
im Lernen von vermeintlichen Fakten. Lediglich 16,6% der Klasse empfinden das Lernen von
Daten und Fakten im Geschichtsunterricht als ,,sehr* oder ,,ziemlich* wichtig. Hohere Relevanz
wird dem kritischen Denken (66,6%) und dem Diskutieren (94,4%) zugemessen, das die

Schiiler*innen als ,,sehr* oder ,,ziemlich* wichtig bewerteten.

GESCHICHTEN HOREN IM GESCHICHTSUNTERRICHT FINDE
ICH WICHTIG

Stimmt nicht

Stimmt sehr 0%
17%

Abbildung 8: Relevanz vom Héren von Geschichten im Geschichtsunterricht
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Auch das Horen von Geschichten spielt flir 72,2% der Schiiler*innen eine ,,ziemlich* oder
,»sehr wichtige Rolle. Wobei auch bei den offenen Fragen von drei Schiiler*innen selbst der
Mehrwert des Anhorens von Geschichten betont wurde und weitere Befragte die thematischen

Inhalte und aufbereiteten Erzahlungen positiv wahrgenommen haben.

Ich lerne sehr viel Uber Geschichte/Politik durch...

Ausfliige/Besichtigungen

Internet

Unterricht

Austausch mit Familie und Freunden
Blicher/Zeitungen/Zeitschriften

Social Media

Filme/Serien/Fernsehen

o
N

4 6 8 10 12
Anzahl der Schiler*innen

Abbildung 9: Medien zur Wissensaneignung
Bei der Frage, wo die Schiiler*innen in Kontakt mit Geschichte und Politik kommen, stellt sich

allerdings heraus, dass neben dem Geschichtsunterricht vor allem die digitalen, nicht linearen
Medien am meisten Einfluss auf die Jugendlichen haben. Wéhrend sieben Schiiler*innen
(38,8%) der Aussage, im Geschichtsunterricht tiber Politik und Geschichte zu lernen, ,,sehr*
zustimmen, stimmen sogar 10 Schiiler*innen (55,5%) der Aussage, tiber Geschichte und Politik
iiber Social Media zu lernen, ,,sehr* zu. Ebenso geben jeweils sechs Schiiler*innen (33,3%) an,
sowohl iiber Filme, Serien, Fernsehen als auch Ausfliige und Besichtigungen sowie das Internet
,»sehr viel iiber Geschichte zu lernen. Der Wissenserwerb iiber Biicher und Zeitungen ist
hingegen weniger stark vertreten. Diese hohe Anzahl an digitalen, nicht linearen Medien im
Prozess der Wissensaneignung der Schiiler*innen, sollte eine intensive Auseinandersetzung mit

diesen Medien im Unterricht vorraussetzen, um den kritischen Umgang zu schulen.
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Ich habe im Geschichtsunterricht schon mit folgenden Medien
gearbeitet...
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Anzahl der Schiiler*innen

mNie mSelten Gelegentlich Oft mImmer

Abbildung 10: Bisher genutzte Medien im Geschichtsunterricht
Dennoch zeigen die Zahlen zu den genutzten Medien im Geschichtsunterricht, dass noch immer

klassisch analoge Medien den Unterricht dominieren. So gaben iiber die Hilfte der Befragten
an ,,immer* und ein Drittel ,,0ft“ mit dem Geschichtsbuch zu arbeiten. Gefolgt von Bildern,
Gemalden und Fotografien sowie historischen Texten. Im Mittelfeld bewegen sich die Medien
Videos und Filme, Zeitleisten, Orte und Gebdude sowie Gegenstinde. Weniger Erfahrung
haben die Jugendlichen mit Social Media, wobei neun der 18 Proband*innen angeben, noch
,hie® mit dem Medium gearbeitet zu haben, sowie Computerspielen und Podcasts, mit denen
jeweils 17 der 18 Befragten keine Erfahrungen im Unterricht gemacht haben. Dennoch zeigt
die Grafik, dass die Jugendlichen bereits mit einer Vielfalt an unterschiedlichen Medien in
Beriihrung gekommen sind und mit diesen gearbeitet haben. Weiters scheinen die Erfahrungen
dieser einen Schulklasse in Bezug auf die im Unterricht angewandten Unterrichtsmittel sehr
unterschiedlich zu sein, wobei vor allem auf eine differenzierende Wahrnehmung bzw.
Erinnerung der Jugendlichen zu schlieen ist. Dennoch scheint es, dass sich die Schiiler*innen
einen medial vielfiltigen Unterricht wiinschen, denn auch bei den offenen Fragen wird der
Wunsch nach einer verstirkten Mediennutzung explizit bei vier Schiiler*innen deutlich, wobei

unter anderem Filme, Bilder, Podcasts und das Internet genannt wurden.

Dieser Wunsch nach einem abwechslungsreichen Unterricht mit Medien- sowie

Methodenvielfalt setzt sich auch in den Vorstellungen der Jugendlichen zum perfekten
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Homeschooling im Geschichtsunterricht fort. Denn die meisten Befragten nennen nicht nur ein
Thema oder ein Medium, mit dem sie arbeiten mochten, sondern eine Vielfalt an
Vermittlungsmethoden, die ein abwechslungsreiches Homeschooling garantieren sollten.
Schiiler*in 12 notierte beispielsweise: ,,Ein paar Arbeitsauftrige, Podcasts, Zoom/Teams
Unterricht, Videos.* 11 Schiiler*innen nannten digitale Meetings iiber Microsoft Teams oder
Zoom als essentiellen Teil des Distance Learning, wobei besonders auch Diskussionen im
Mittelpunkt stehen sollen. 10 Schiiler*innen wiinschen sich Arbeitsauftrige, wobei Ofters
erwdhnt wird, dass diese nicht zu lange oder aufwendig sein sollten. Gleichzeitig erwdhnten
auch drei Schiiler*innen, dass sie sich weniger schriftliche Aufgabenstellungen wiinschen
wiirden. Zentral war allerdings der Wunsch nach Medienvielfalt. So wurden zu den bereits
erwdhnten Medien auch Videos, Filme und Podcasts von sieben Schiiler*innen als passend fiir
ein gelungenes Homeschooling angefiihrt. Doch besonders in der ersten Lockdown-Phase
konnten die Erwartungen der Schiiler*innen an den digitalen Geschichtsunterricht weitgehend

nicht erfullt werden.

Fragen zum Homeschooling

Das Homeschooling im GSK-Unterricht hat
generell gut funktioniert
Ich konnte mit meinem Lehrer oder Lehrerin
ohne Probleme in Kontakt bleiben
 — |
. . —
Ich habe mich gut auf das Homeschooling
vorbereiet gefihlt
E—
0 1 2 3 4 5 6 7 8

Anzahl der Schiiler*innen

m Stimmt sehr m Stimmt ziemlich m Stimmt mittelmaRig m Stimmt wenig m Stimmt nicht

Abbildung 11: Fragen zur Homeschooling Erfahrung im ersten Lockdown
Zur Frage, ob die Schiiler*innen sich gut auf das Homeschooling vorbereitet gefiihlt haben,

findet sich eine breite Streuung bei den Antworten. So gaben drei Schiiler*innen an ,,nicht*,
jeweils fiinf ,,wenig® oder ,mittelmaBig”, zwei ,,ziemlich“ und nur drei ,,sehr* auf das
Homeschooling vorbereitet gewesen zu sein. Ahnlich verhilt sich die Streuung zur
Kontaktaufnahme mit der Lehrperson und der Meinung {iber das generelle Funktionieren des

Geschichtsunterrichts im Homeschooling.

Auch im Bereich der genutzten Medien dominierten im Homeschooling weiterhin die analogen

Medien, wobei jeweils ungefihr 50% der Schiiler*innen angaben, dass ,,sehr oft“ mit
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Arbeitsauftragen und dem Geschichtsbuch gearbeitet wurde. Die vermehrte Nutzung von
digitalen Medien im Homeschooling wurde nur von 27% und die Nutzung von interaktiven
Lernplattformen nur von 11% der Schiiler*innen mit groer Zustimmung vermerkt. Aulerdem
gaben 88% der Schiiler*innen an, wihrend des ersten Homeschoolings keine regelméaBigen
Treffen tiiber Plattformen wie Microsoft Teams oder Zoom gehabt zu haben. Das
Homeschooling scheint sich laut den Schiiler*innen auch auf ihre Leistung und ihre Motivation
ausgewirkt zu haben. 88% der befragten Schiiler*innen stimmten der Aussage, genausoviel
[...] wie im normalen Geschichtsunterricht gelernt zu haben, ,,nicht” oder nur ,,wenig* zu.
Ebenso empfanden 83% den Geschichtsunterricht als ,,wenig“ oder ,gar nicht*
abwechslungsreich und informativ. Dennoch ist sind ein Grofteil der Schiiler*innen einig, dass
sie ein Interesse daran haben, auch wihrend den Homeschooling-Phasen weiter geschichtlich
und politisch geférdert zu werden (11,7% ,,stimmt sehr®, 23,5% ,,stimmt ziemlich®, 47%

nstimmt mittelmaBig®, 11,7% ,,stimmt wenig*, 5,8% ,,stimmt nicht®).

SEIT WANN NUTZT DU PODCASTS?

5 Jahre; 0%

Momentan
hore ich keine;
34%

Weniger als ein
halbes Jahr;
13%

Abbildung 12: Nutzungsdauer von Podcasts
15 der 18 befragten Schiiler*innen gaben an, bereits vor dem Versuch Erfahrungen mit Podcasts
gesammelt zu haben. Podcasts scheinen daher durchaus ein bekanntes und etabliertes Medium
in der Klasse zu sein. Lediglich 17% der Klasse gaben an, noch nie einen Podcast gehort zu
haben. Von den Schiiler*innen, die bereits Erfahrung mit Podcasts hatten, horten 53% seit
ungefdhr einem Jahr und 13% seit weniger als einem halben Jahr dieses Audioformat. Eine
lingere Nutzungsdauer konnten bei den Jugendlichen nicht verzeichnet werden, was
wahrscheinlich sowohl auf das Alter der Schiiler*innen als auch auf die erst einsetzende
Kommerzialisierung von Podcasts in den letzten Jahren zuriickzufiihren ist. Weitere 34%

vermerkten, dass sie momentan keine Podcasts mehr horen. Hier vermerkte unter anderem eine
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befragte Person am Fragebogenrand in Form einer Notiz: ,,mochte aber wieder anfangen

(SchiilerIn 8). Mit der eigentlichen Produktion von Podcasts hatte bis dahin niemand Erfahrung.

Ich hore Podcasts zum Thema...
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Abbildung 13: Beliebte Podcast-Themen
Zu den beliebtesten Podcast-Themen bei den Jugendlichen z&hlt allen voran Lifestyle mit 11

Nennungen, gefolgt von Comedy (neun Nennungen) und Musik (sieben Nennungen).
Besonders wichtig ist den Jugendlichen dabei der Unterhaltungsfaktor und die Mdoglichkeit,
sich die Zeit zu vertreiben. Vereinzelt finden sich auch Informations-Podcasts bei den
Nennungen der Schiiler*innen, darunter Nachrichten (fiinf Nennungen), Kultur (vier
Nennungen) und Politik (vier Nennungen). Zwei der Befragten gaben auch an, Podcasts zum
Thema Geschichte zu horen. Dabei sind die Jugendlichen den Podcasts, die sie konsumieren,
sehr treu, denn 88% der Schiiler*innen konsumieren eine oder sogar mehrere bestimmte
Podcast-Reihen. Diese Erkenntnis stimmt auch mit der Erhebung des Bundesverbands Digitale
Wirtschaft (BVDW) aus dem Jahr 2020 {iberein, die Podcast-Horer*innen als sehr loyale

384 Dennoch sind unter den befragten Schiiler*innen eher

Konsument*innen bezeichnete.
wenige regelmiBige Podcast-Horer*innen. 80% der Befragten stimmten der Aussage Ich hore
mind. 1 Mal wéchentlich Podcasts ,,gar nicht* oder ,,wenig* zu. Lediglich 20% stimmten hier

,sehr* oder ,,ziemlich* zu.
b b

Da die Schiiler*innen in den darauffolgenden Monaten, nachdem sie den ersten Fragebogen
ausgefiillt hatten, mit dem Horen von Podcasts und den betreffenden Aufgabenstellungen

beschéftigt waren, sollten die Schiiler*innen eine Einschédtzung dariiber abgeben, ob sie sich

384 ygl. Bundesverband Digitale Wirtschaft e.V. (Hg.), Podcasts — gekommen, um zu bleiben, 2.
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eine Arbeit mit Podcasts im Unterricht vorstellen konnten. 50% der Klasse gaben an, sich
durchaus Podcasts als Vermittlungsmethode im Geschichtsunterricht vorstellen zu konnen.
44% waren sich dabei unsicher und nur 5% konnten sich den Einsatz von Podcasts gar nicht
vorstellen. Auch die Riickmeldungen der Schiiler*innen zur Arbeit mit Podcasts, die im zweiten
Fragebogen festgehalten wurden, zeigen groBteils positive Erfahrungen als auch vereinzelte

kritische Stimmen.

WIE VIEL DER AUFGEGEBENEN PODCASTS WIE VIELE DER DAZUGEHOROGEN
HAST DU WIRKLICH GEHORT? AUFGABEN HAST DU GEMACHT?
Zwei; 1 Zwei; 1

Abbildung 14: Menge der konsumierten Podcasts ~ Abbildung 15: Menge der erledigten Arbeitsauftrige
So haben insgesamt 14 der 20 befragten Schiiler*innen angegeben, dass sie alle vier Podcasts

angehort haben und 13 davon haben auch alle Arbeitsauftrige erledigt. Weitere fiinf
Schiiler*innen haben drei Podcasts angehort und eine befragte Person zwei. Von den fiinf
Personen, die nicht alle Podcasts gehort haben, haben aber drei dennoch alle Aufgabenstellunge
erledigt. Bei der Erhebung konnte teilweise das Horer*innen-Verhalten, das in anderen
Arbeiten zu Podcasts angefiihrt wurde, bestdtigt werden. So nutzen 93% der Schiiler*innen
Podcasts nur alleine und nicht mit anderen Personen, was besonders auf den personlichen und
intimen Charakter des Mediums schlieBen ldsst, den auch Sven Preger betont.?# Dennoch traten

bei der Untersuchung des Horer*innen-Verhaltens auch viele Unterschiede zur Literatur auf.

385 vgl. Preger, Geschichten erzihlen, 18.
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Wo hast du die Podcasts gehort?

e
Bei Freizeitaktivititen (z.8. Sport) || NN B

Unterwegs zu Ful

i den fs/im Auto

0 5 10 15 20 25

Anzahl der Schiler*innen

mNie mSelten mGelegentlich Oft mImmer

Abbildung 16: Orte an denen Podcasts konsumiert wurden

Podcasts sind grundlegend dafiir bekannt, dass sie besonders unterwegs gehort werden. Bei
diesem Versuch muss allerdings bedacht werden, dass durch den Lockdown fiir die
Schiiler*innen kaum Moglichkeiten gegeben waren, die Episoden auflerhalb ihrer Wohnrdume
zu horen. So geht aus der Erhebung hervor, dass 16 der 20 Schiiler*innen (80%) die Podcasts
Himmer* und 4 Schiiler*innen (20%) ,,0ft* zu Hause konsumiert haben. Bedeutend weniger

wurde das Medium bei Freizeitaktivititen oder zu Full genutzt.

Uber welches Gerit hast du die Podcasts gehort?

Laptop/Computer | ]
Smartphone/Handy [N
Tablet |
Smart-TV/Smart-Speaker |
MP3-Player/iod [

0 5 10 15 20 25

Anzahl der Schiiler*innen

m Nie mSelten mGelegentlich Oft mImmer

Abbildung 17: Genutzte Gerdte zum Horen von Podcasts

Dabei nutzen 40% ,,immer*, 25% ,,0ft*, 15% ,,gelegentlich* und nur 20% ,,nie* ihren Laptop
bzw. Computer, um die Podcast-Episoden anzuhoren. Dabei ging die Autorin davon aus, dass

ein Grofiteil der Schiiler*innen Smartphones nutzen werden, wie dies auch in anderen
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Umfragen, unter anderem beim B2B-Podcast Monitor 2020, der Fall war.’®¢ Hierbei spielt
wahrscheinlich erneut der Faktor der fehlenden Mobilitdt durch den Lockdown eine Rolle,
durch den ein mobiler Konsum meist nicht benétigt wurde. Dennoch wurde der zeit- und
ortsunabhingige Charakter des Mediums auch von zwei Schiiler*innen bei den offenen Fragen
explizit als positiv angefiihrt. Das Smartphone wurde von 25% ,,immer*, jeweils 10% ,,0ft" und
»gelegentlich®, 15% ,,selten” und sogar 40% ,,nie* zum Konsumieren von Podcasts genutzt.
Tablet und Smart-TV bzw. Smart-Speaker wurden nur vereinzelt herangezogen. Trotz der eher
stationdren Nutzung der Podcasts durch die Jugendlichen, bevorzugte ein GroBteil (60%) die
Episoden online zu horen. Lediglich 20% gaben an, Podcasts ,,nie* online zu konsumieren und

die offline-Nutzung zu bevorzugen.

Ganz klar stellte sich beim Fragebogen heraus, dass ein Grofteil der Befragten sich
hauptsidchlich auf den Podcast konzentrierte und keine anderen Tétigkeiten nebenbei
durchfiihrte. Das stellt einen groBen Unterschied zum durchschnittlichen Verhalten von
Podcast-Horer*innen dar. Allerdings war das Horen der Podcasts auch mit dem Absolvieren
von Arbeitsauftrigen verbunden, weshalb den Epsioden mehr Aufmerksamkeit zukommen

musste.
Was hast du wahrend dem Podcast héren gemacht?

Ich konzentriere mich nur auf den Podcasts [ N

Hausarbeiten (z.B. Zimmer aufraumen)

Essen

Social Media/Internet

Lernen/Hu machen

e
IS
e

Freizeitaktivitaten (8. Sport) |
R
I

Korperpflege

Wege zuriicklegen |

Anzahl der Schiler*innen

mNie mSelten Gelegentlich Oft mImmer

Abbildung 18: Titigkeiten wdhrend dem Podcasthoren
Zwei Schiiler*innen gaben an, sich ,,immer®, sieben ,,0ft“, sechs ,,gelegentlich®, drei ,,selten*

und nur zwei ,,nie“ vollkommen auf den Podcast konzentriert zu haben. Daher zeigt sich auch,

386 ygl. Splendid Research GmbH (Hg.), B2B-Podcast Monitor 2020, 10.
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dass es den Schiiler*innen nicht immer leicht fiel, den Podcast in ihren Alltag zu integrieren.
25% konnten dies ,,sehr gut* oder ,,ziemlich gut”, wéhrend 45% die Integration von Podcasts
in den Alltag ,,mittelméBig™ und 30% eher ,,wenig* bis ,,gar nicht gelang. Diese intensivere
Auseinandersetzung mit den Podcasts ging auch damit einher, dass einige Schiiler*innen
Notizen wihrend dem Horen machten, um daraufhin die Arbeitsauftriage leichter bearbeiten zu
konnen. 10% gaben an, sich ,,immer* Notizen gemacht zu haben, 25% taten das ,,nie“. Der Rest
der Klasse lag im Mittelfeld und hat somit hin und wieder wihrend dem Podcasthdren
Informationen verschriftlicht. Als einen der grofiten Vorteile von Podcasts nennen die
Schiiler*innen bei den offenen Fragen, dass die Audioformate parallel zu anderen Tatigkeiten
gehort werden konnen (sieben Nennungen). Eine Person nannte hier auch explizit den Vorteil,
einmal nicht auf den Bildschirm schauen zu miissen: ,,Das man nicht die ganze Zeit auf den
Computerbildschirm schauen musste, sondern daneben auch Entspannen oder was anderes
machen konnte.” (Schiiler*in 5) So wurden vorrangig Hausarbeiten von den Schiiler*innen
wihrend des Horens erledigt, was laut den Fragebdgen jeweils zwei Schiiler*innen ,,immer*
oder ,,oft”, neun ,,gelegentlich, zwei ,,selten* und fiinf ,,nie* gemacht haben. Weitere genannte

Aktivitdten waren Essen und die Nutzung von Social Media oder dem Internet.

Die Schiiler*innen wurden im zweiten Fragebogen vor allem auch zu ihrer Meinung zu dem
Versuch der Integration von Podcasts in den Lernbereich befragt, wobei die Arbeit mir Podcasts

weitgehend positiv bewertet wurde.

Generell fand ich die Erfahrung mit Podcasts zu arbeiten...

Abwechsungsreich [l ]
Interessant ]
Lehrreich [ ]
Kreativ [N [ |
Entspannend [
Lusti
Anstrengend I
Langweilig I —
Unnstic - I
0 5 10 15 20 25
Anzahl der Schiiler*innen
m Stimmt nicht = Stimmt wenig Stimmt mittelmaRig Stimmt ziemlich ~ m Stimmt sehr

Abbildung 19: Empfindungen zur Erfahrung mit Podcasts
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Besondere Zustimmung erhielten die Charakteristika ,abwechslungsreich® (40%),
minteressant™ (35%) und ,lehrreich® (20%). Keine/r der Schiiler*innen hat bei diesen
Auswahlmdglichkeiten ,,stimmt nicht* angekreuzt. Die Worter ,.kreativ®, ,,entspannend* und
,lustig® landeten im Mittelfeld. Diese Eigenschaften wurden auch von einigen Schiiler*innen
bei den offenen Fragen nochmals hervorgehoben. Dabei wurden Podcasts entweder als sehr
informativ und interessant (sechs Nennungen), entspannend (fiinf Nennungen) oder
abwechslungsreich (vier Nennungen) beschrieben. Sieben Schiiler*innen hoben ebenfalls
hervor, dass sie im Zuge dieses punktuellen Versuchs sehr viel Spall hatten. Wie aus der
Abbildung 20 hervorgeht, empfanden aber auch die Hélfte der Schiiler*innen das Horen der
Podcasts als eher anstrengend. Dennoch gab der GrofBteil an, die Podcasts ,,nicht* oder nur

,wenig® als langweilig oder unnétig empfunden zu haben.

Besonders aus den offenen Fragen geht hervor, dass die Schiiler*innen das Podcasthéren und
die Aufgabenstellungen mit viel personlichem Einsatz, allen voran zeitlichem Aufwand,
verbunden haben. So notierte Schiiler*in 8.: , Es war ein bisschen mehr Arbeit, da ich mir
manchmal auch alle Podcasts angehort habe, um mich fiir ein Thema entscheiden zu kdnnen.

Aber sonst hat es mir sehr gefallen!*

Ich hatte mehr Aufwand, als sonst fir den
Geschichtsunterricht

Stimmt sehr

Stimmt ziemlich

Stimmt mittelmaRig

Stimmt wenig

Stimmt nicht

o
N

4 6 8 10

Anzahl der Schiler*innen

Abbildung 20: Aufwand-Einschdtzung

Wihrend im ersten Fragebogen von vielen Schiiler*innen betont wurde, dass man fiir das
Nebenfach Geschichte nicht zu viel Arbeit aufbringen mochte, geht aus dem zweiten
Fragebogen hervor, dass die Arbeitsauftriage fiir die Schiiler*innen mehr Aufwand als {iblich
bedeuteten. Fiinf Schiiler*innen gaben an, ,,ziemlich* oder ,,sehr viel mehr Aufwand gehabt
zu haben. Weitere sechs meinten ,,mittelmadBig und neun nur ,,wenig“ Mehraufwand

verzeichnet zu haben. Ausschlaggebend flir den Mehraufwand der Schiiler*innen scheint vor
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allem die Lange der Podcast-Episoden gewesen zu sein, die meist zwischen 30 und 45 Minuten
dauerten. So gaben 10 Schiiler*innen bei der Frage, was ihnen weniger gefallen hat, an, dass
die Podcast-Episoden sehr lang waren. Dadurch mussten sich die Schiiler*innen {iber einen
langen Zeitraum konzentrieren: ,,Dass man sich wirklich 30 Minuten am Stiick darauf
konzentrieren musste. (Schiiler*in 1) Diese notwendige Konzentration konnte bei einigen
Schiiler*innen auch zu einer weiteren Steigerung des Zeitaufwands fiihren, da teilweise
zuriickgespult werden musste oder mehrfaches Anhdren notwendig war. Auch die
Arbeitsauftrage wurden bei den offenen Fragen von vier Schiiler*innen als sehr umfanglich und

arbeitsaufwendig beschrieben.

Ich fand den Aufwand angemessen

Stimmt sehr

Stimmt mittelmaRig

stimmt ziemiich -

Stimmt wenig

Stimmt nicht

0 2 4 6 8 10 12
Anzahl der Schiler*innen

Abbildung 21: Angemessenheit des Arbeitsaufwandes
Daher ist tiberraschend, wie aus der Abbildung 22 hervorgeht, dass der erbrachte Aufwand von

fiinf Schiiler*innen als ,,sehr* und 11 als ,,ziemlich* angemessen bewertet wird. Warum der
Mehraufwand von den meistern Schiiler*innen als angemessen wahrgenommen wurde, kann
nur spekulativ beantwortet werden. Neben der Annahme, dass die befragten Schiiler*innen im
Fach Geschichte und Politische Bildung mehr gefoérdert werden mdchten und ein durch das
Distance Learning generell gestiegener Arbeitsaufwand zu einer groBeren Akzeptanz von
aufwendigeren Arbeitsauftrigen gefiihrt hat, ist eher davon auszugehen, dass die externe
Untersuchung fiir die Schiiler*innen neu und ungewohnt war und daher ein erhdter

Arbeitsaufwand eher akzeptiert wurde.

Die Schiiler*innen wurden auch zu ihrem individuellen Lernerfolg befragt. So wurde in den
theoretischen Kapiteln bereits angemerkt, dass generelle Aussagen und Zusammenhénge, im
Gegensatz zu Faktenwissen, durch Podcasts durchaus vermittelt werden kdnnen. Auch die

Fragen zu den Podcast-Episoden haben sich auf kein Fakten- und Datenwissen bezogen,
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sondern auf generelle Verbindungen und Meinungen. Als die Proband*innen zum Anhoéren der
Podcasts befragt wurden, gaben 65% der Schiiler*innen an, dass es ihnen ,,ziemlich* oder
,»sehr leicht viel, den Podcasts zu folgen. Das Erinnern an das Gehorte fiel den meisten
allerdings etwas schwerer. So gaben 60% der Schiiler*innen an, sich nur ,,mittelmiBig* an die
Inhalte erinnern zu kénnen. Das fiihrte auch dazu, dass einige Schiiler*innen einzelne Episoden
oder Sequenzen dfters anhoren mussten, um die Arbeitsauftrage zu absolvieren. Auch bei den
offenen Fragen betonten zwei Schiiler*innen explizit die fehlende visuelle Komponente, die fiir
sie flir den Lernprozess notwendig ist. So erkannten manche Schiiler*innen, dass Podcasts fiir
sie eher keine geeignete Lernmethode darstellen. SchiilerIn 18 reflektierte dazu: ,,Podcasts sind
generell eine interessante Art und Weise Informationen zu bekommen, sprechen aber nicht alle
Lerntypen an. Heil}t, dass manchen es gut passt, andere sich schlecht darauf konzentrieren
konnen.“ Deshalb wurden die Schiiler*innen bereits beim ersten Fragebogen dazu angehalten,
ihren Lerntyp einzuschdtzen. Durchschnittlich waren alle Lerntypen (auditiv, visuell, praktisch
etc.) vertreten. Als auditven Lerntyp schitzten sich dabei sechs der 18 befragten Schiiler*innen
ein, wiederum zwei Schiiler*innen gaben an, gar kein auditiver Lerntyp zu sein. Diese
Lerntypen hatten nach ihren Angaben auch untereinander sehr unterschiedliche Erfahrungen
mit den Audios. Eine Person, die sich nicht als auditiven Lerntypen einschitzte, hatte
tatsdchlich einige Schwierigkeiten sowohl beim Anhdren der Podcasts als auch beim Erinnern
an das Gehorte. Der zweiten Person fiel es laut eigenen Angaben ,,ziemlich® leicht, den Inhalten
zu folgen und daher konnte sie sich danach auch ,mittelmidBig* an die Inhalte erinnern.
Wiederum jene Schiiler*innen, die sich ganz klar als auditiven Lerntyp einschétzten, hatten
unterschiedliche Ergebnisse. So konnten zwei dieser sechs Personen nur ,,mittelméfBig™ und
jeweils zwei ,,ziemlich* und ,,sehr gut den Inhalten folgen. Nur eine dieser Person gab an, sich
,»sehr gut” an die Inhalte erinnern zu kdnnen, wihrend zwei sich ,,ziemlich® und drei sich nur
,mittelméfBig* an das Gehorte erinnerten. Zwei der auditiven Lerntypen stimmten weiters
,»sehr der Aussage zu, dass sie die Podcasts 6fters anhdren mussten, um die Arbeitsauftrige zu
erledigen, zwei weitere stimmten hier ,,nicht“ zu und die restlichen zwei gaben neutrale
Antworten. Es wird somit deutlich, dass der selbsteingeschitze Lerntyp keinen eindeutigen

Einfluss auf die wahrgenommene Leistung und Erfolg hat.

Die Arbeit mit digitalen Medien sollte den Schiiler*innen auch mogliche Lernstrategien
aullerhalb der Schule im Sinne des lebensbegleitenden Lernens aufzeigen. Hier zeigt die
Erhebung aber ganz klar wenig Erfolg. Die Schiiler*innen wurden unter anderem nicht dazu

motiviert, weitere Geschichtspodcasts anzuhoren.
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Selbststandiges informieren

Ich habe mich liber gehdrte Themen noch
genauer informiert

Ich habe weitere Episoden einer Podcast-
Reihe angehort

Ich habe auch andere Podcast-Reihen zu
einem geschichtlichen Thema angehort

Durch die Arbeitsauftrage bin ich auf neue
Podcasts gestoRen, die mich interessieren
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Abbildung 22: Weitere selbststindige Recherche

So stimmten 16 Schiiler*innen der Aussage Ich habe weitere Episoden einer Podcast-Reihe
angehdrt ,nicht” oder ,,wenig* zu. Die anderen vier antworteten mit einer ,,mittelméfBigen
Zustimmung. Auch auf die Aussage Ich habe auch andere Podcast-Reihen zu einem
geschichtlichen Thema gehort gaben 18 der 20 Befragten die Antwort ,,stimmt wenig* oder
nstimmt nicht*. Etwas mehr positive Riickmeldung kam auf die Aussage Durch die
Arbeitsauftrdge bin ich auf neue Podcasts gestofsen, die mich interessieren. Hier stimmten zwar
noch immer 12 Schiiler*innen dafiir, dass sie dies ,,nicht“ oder ,,wenig* empfanden, drei
stimmten allerdings mit ,,mittelméBig* und vier mit ,,ziemlich® oder ,,sehr* ab. Vereinzelt
konnten die Podcasts allerdings bewirken, dass Schiiler*innen weiter iiber ein gehortes Thema
recherchiert haben. SchiilerIn 8. betonte hierbei: ,,Es war anders, ich musste wirklich sehr gut
aufpassen, und es hat SpaBl gemacht. Ich habe dann auch freiwillig ein bisschen weiter

recherchiert, um die Aufgaben etwas genauer zu erledigen :).*
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Podcasts als Methode im Distance Learning
funktioniert gut
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Abbildung 23: Podcast-Nutzung beim Distance Learning
Grundsitzlich meinten sieben der 20 Schiiler*innen, dass Podcasts als Methode im Distance

Learning ,,sehr gut”, 10 ,,ziemlich gut* und weitere 3 , mittelméBig gut* funktioniert.
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Abbildung 24: Mégliche zukiinftige Anwendungsfelder
Daher gaben auch 14 Proband*innen (70%) an, dass sie sich ,,sehr* oder ,,ziemlich® gut

vorstellen konnen, Podcasts, besonders im Homeschooling, weiter anzuwenden. Lediglich zwei
Personen (10%) empfanden das ,,nicht oder ,,wenig®. Auch das gelegentliche Arbeiten im
Unterricht mit Podcasts schlieBen viele Schiiler*innen nicht aus und so meinten 15
Schiiler*innen (75%), dass sie sich ,,sehr oder ,,ziemlich* vorstellen konnten, hin und wieder
diese Methode im Unterricht anzuwenden. Allerdings sehen die Schiiler*innen kaum
Anwendungsmoglichkeiten fiir dieses Medium im Prdsenzunterricht, was auch darauf

zurlickzufiihren ist, dass dieser Versuch keine Moglichkeit hatte, eine Unterrichtseinheit mit
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Podcasts zu gestalten. Lediglich vier Schiiler*innen (20%) konnen sich ,,sehr oder ,,ziemlich*
vorstellen, Podcasts auch in der Prisenzlehre zu nutzen, wihrend sieben (35%) das ,,wenig*
oder ,,gar nicht* konnen. Die grof3te Zustimmung erhielt allerdings der Vorschlag, auch weitere
unterschiedliche und weniger klassische Methoden im Unterricht anzuwenden. Hier kam es
iiberhaupt zu keinen Gegenstimmen und 15 der Befragten (75%) haben hier ,,sehr oder
»zlemlich® zugestimmt. Schlussendlich meinten auch acht Schiiler*innen (40%), dass sie sich
vorstellen kdnnten auch privat weiter Podcasts zu horen. Hierbei sei erwidhnt, dass auch zwei
der drei Schiiler*innen, die davor noch keinen Kontakt zu diesem Medium hatten, angaben,
sich ,,sehr* vorstellen zu konnen wieder Podcasts zu horen. Allerdings gaben auch weitere acht
Schiiler*innen (40%) an sich ,,wenig™ oder ,nicht* und vier (20%) sich ,mitttelmaBig*

vorstellen zu konnen das Medium auch privat weiter zu nutzen.

Zusammenfassend kann zu dieser Erhebung festgehalten werden, dass fast alle Schiiler*innen
privat bereits mit dem Medium Podcast in Kontakt gekommen sind. Daher sind die
Jugendlichen mit dem Umgang vertraut und konnen ein bisher zur Unterhaltung genutztes
Medium auch fiir Lern- und Fortbildungszwecke funktionalisieren. Gleichzeitig wurde aber
deutlich, dass die oft angefiihrten Vorteile des Podcasts, nidmlich sein zeit- und
ortsunabhingiger Charakter und die Nutzung als Nebenbei-Medium, vor allem im
Homeschooling und durch die umfianglichen Arbeitsauftrage kaum ihren Niederschlag fanden.
Hier sind besonders noch  weitere  Untersuchungen zu  unterschiedlichen
Anwendungsmoglichkeiten, vor allem auch im Présenzunterricht, gefragt. Dennoch sahen
sowohl der Lehrer als auch die Klasse Podcasts, besonders im Distance Learning, als eine
niitzliche und informative Methode. Allen voran kann das Medium einen Beitrag zu einem
abwechslungsreichen und methodisch vielfdltigen Unterricht garantieren, der von der Klasse
erkenntlich gefordert wird. Dennoch sollte der Podcast nur eines von vielen Medien im
Vermittlungsrepertoire von Lehrenden sein. Denn wie bei allen Methoden, sprechen die
Schiiler*innen auch auf Podcasts unterschiedlich an. Manche Schiiler*innen konnen mit
anderen Vermittlungsmethoden besser arbeiten: ,,Es war eine gute Erfahrung mit Podcasts zu
arbeiten, weil es einmal etwas Neues war. Ich personlich bin jedoch kein groBer Fan dieser
Lernmethode.* (Schiiler*in 1) Wiederum andere ziehen einen sehr positiven Schluss aus der
neuen Lernerfahrung: ,,Vielen Dank, dass wir diesen Versuch machen konnten. Es hat sehr viel

Spall gemacht.* (Schiiler*in 9)
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Fazit

Ziel der vorliegenden Masterarbeit war es zu untersuchen, ob Geschichtspodcast als
unterstiitzende  Vermittlungsmethode im  Geschichtsunterricht der AHS-Oberstufen
angewendet werden konnen. Einerseits wurde eine breite Literaturstudie zu verschiedenen
Schwerpunkten dieses Forschungsfeldes durchgefiihrt, in der vor allem didaktische und
kommunikationswissenschaftliche Erkenntnisse zum Podcasting und Podcast-Horen dargelegt
wurden. Andererseits wurde ein fallbeispielhafter Ansatz gewéhlt, der auf Grundlage eines
erarbeiteten Konzepts mit Hilfe einer Schulklasse als punktueller Versuch durchgefiihrt wurde.

Die Ergebnisse dieses Versuchs wurden durch Fragebdgen erhoben.

Aus der Forschung geht hervor, dass der nicht lineare, zeit- und ortsunabhiingige Charakter von
Podcasts, der besonders zu einer Individualisierung von Inhalten beitrégt, genau im Trend der
jiingeren Generation liegt, wie aus dem Medienkonsumverhalten hervorgeht. Weiters zeigen
Studien, dass Podcasts auch Potenziale zur Wissensvermittlung in Bezug auf Zusammenhinge,
Konzepte und Meinungen aufweisen, was vor allem auf den Aspekt des Storytellings und den
unterhaltsamen Charakter von Podcasts zuriickzufiihren ist. Gleichzeitig wird auch erkenntlich,
dass die Mdoglichkeiten, die Podcasts bieten, mit den zu erwerbenden historischen und
politischen Kompetenzen des Geschichtsunterrichts durchaus vereinbar sind. Insbesondere
wird oft die gesteigerte Motivation durch digitale Medien bei den Schiiler*innen betont.
Dennoch heben Forscher*innen hervor, dass das banale Aufnehmen einer Unterrichtseinheit
kaum zu Erfolgen fithren kann und der Arbeit mit Podcasts didaktische Konzepte zu Grunde
liegen miissen. Mit Hilfe einer punktuellen Erhebung in einer Schulklasse, die von Fragebdgen
beleitet wurde, sollte ein auf Grundlage didaktischer und kommunikationswissenschaftlicher
Uberlegungen entwickeltes Unterrichtskonzept auf seinen Nutzen im Homeschooling
untersucht werden. Aus den Daten ging hervor, dass fast alle Schiiler*innen bereits vor dem
Experiment in Kontakt mit Podcasts waren und diese hauptséchlich zu Unterhaltungszwecken
nutzten. Prinzipiell kam die Arbeit mit Podcasts sowohl bei der Lehrperson als auch bei den
Schiiler*innen gut an. So gaben 85% der Klasse an, dass das Medium Podcast im Distance
Learning ,,sehr oder ,,ziemlich* gut funktioniert hat und 70% konnen sich diese Form von
Aufgabenstellungen, vor allem im erneuten Homeschooling, ,,sehr* oder ,,ziemlich* gut
vorstellen. Ausschlaggebend fiir diese positive Riickmeldung scheint vorrangig das Element
der Abwechslung und Medienvielfalt zu sein, die durch die Arbeit mit einem neuen Medium
im Unterricht hervorgerufen wurde. Diese Grundlagen sind fiir die meisten Schiiler*innen

ndmlich ausschlaggebend fiir einen interessanten Unterricht im Distance Learing sowie in der
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Schule. Die Auseinandersetzung mit digitalen Medien des Alltags scheint vor allem auch
relevant zu sein, da sehr viele Schiiler*innen angaben, ihr Wissen {iber Geschichte und Politik
aus Social Media und dem Internet zu beziehen. Einige Probleme ergaben sich jedoch aus den
Aufgabenstellungen, die die Podcast-Episoden didaktisch begleiteten. So vermerkte die
Mehrheit der Schiiler*innen, dass ihnen das Anhoren der Episoden leicht viel, jedoch Probleme
beim Erinnern an das Gehorte auftraten. Daher mussten Sequenzen teilweise 0fters und unter
groBBer Aufmerksamkeit angehort werden, weshalb die Podcasts teilweise ihren markanten
Charakter als Nebenbei-Medium einbiifiten. Die Vermutung, dass auditive Lerntypen Vorteile
aus dieser Lernmethode ziehen, konnte nicht bestitigt werden.*®” Auch die Linge der Episoden
war fiir einige Schiiler*innen zu zeitintensiv, was eine sinkende Konzentration zur Folge hatte.
Hier wire es eventuell sinnvoll, alternative Anwendungsmethoden, unter anderem das
gemeinsame Horen von kurzen Sequenzen, zu funktionalisieren. Trotz des Mehraufwands, den
die Schiiler*innen verzeichneten, ist es liberraschend, dass der Arbeitsaufwand als weitgehend
angemessen akzeptiert wurde. Am zielfiihrensten zeichneten sich Podcasts allen voran als
Denkansto3 fir Diskussionen und kreatives Schreiben aus, besonders wenn mit

Gegenwartsbeziigen gearbeitet wurde.

Dabher ist zu restimieren, dass Podcasts durchaus als unterstiitzende Vermittlungsmethode in
Bezug auf Lehrinhalte im Geschichtsunterricht an AHS-Oberstufen genutzt werden konnen
und zu einem medial vielfaltigen Unterricht beitragen konnen. Besonders im Distance Learning
kann durch dieses Medium unter anderem das selbststindige Lernen im digitalen Raum
gefordert werden. Weiters ldsst sich das noch eingeschrinkte Methodenrepertoire vieler
Lehrender in der Fernlehre erweiteren. Leider konnen aufgrund der Corona-Pandemie keine
konkreten Schlussfolgerungen fiir den Einsatz von Podcasts im Prisenzunterricht getroffen
werden, wobei die aus der Literaturanalyse folgende Empfehlung abgegeben werden kann, dass
die methodische Anwendung {iiber Arbeitsauftrige hinausgehen sollte. Ebenso musste
festgestellt werden, dass auch die hier angewandten Aufgabenstellungen einer Uberarbeitung
unterzogen werden miissten, vor allem was die Lidnge und den Umfang betrifft.
Nichtsdestotrotz liefert die Untersuchung neue Erkenntnisse sowohl in der praktischen
Anwendung des Mediums im Geschichtsunterricht als auch erste qualitative Einblicke in die
Unterrichtsgestaltung mit Podcasts wihrend der Corona-Pandemie und somit im damit

einhergehenden Homeschooling.

387 Hier ist selbstverstindlich zu beriicksichtigen, dass es sich um Selbsteinschétzungen der Schiiler*innen
handelt und damit nicht belegt werden kann, ob tatsdchlich alle von diesen dem auditiven Tpyus zugerechnet
werden kdnnen.
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Ein Ausblick auf die Zukunft des Podcasts zeigt vor allem steigende Nutzerzahlen, eine
Kommerzialisierung und stetig voranschreitende Innovationen, was die Popularitit von
Podcast in den ndchsten Jahren fordern wird. Aus diesem Grund wird es fiir verschiedene
Forschungsbereiche von Relevanz sein, sich mit diesem Medium néher zu befassen. Obwohl
sich die Forschung aktuell mit den Potenzialen von Podcasts fiir PR-Zwecke und die
Unternehmenskommunikation befasst, sollten die didaktischen Mdoglichkeiten des Mediums,
aber auch der Anspruch zur digitalen Grund- und Medienbildung nicht {ibersehen werden.
Weiterfithrende Forschungen sollten sich daher vorrangig auf représentative Forschungen an
Schulen im Geschichtsunterricht konzentrieren, um aussagekréftige Daten filir die gesamte
Schiiler*innenschaft zu erlangen. Hierbei sollten unterschiedliche Einsatzfelder von Podcasts,
die auch tliber Arbeitsauftrage hinausgehen, wie beispielsweise im Priasenzunterricht oder auf
Exkursionen, untersucht werden. Dabei konnen die Forscher*innen auf die hier bereits
préasentierten Unterrichtskonzepte ankniipfen und erste Schliisse aus den gewonnenen Daten

ziehen.
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Anhang 1: Elternbrief
Elternbrief

Sehr geehrte Eltern der 5A,

ich bin Studentin an der Universitdt Wien und schreibe momentan meine Masterarbeit im
Studiengang Zeitgeschichte und Medien. In dieser Masterarbeit soll es einen Forschungsteil
geben. Dazu habe ich die Gelegenheit bekommen, Schiilerinnen und Schiiler der BRG14
Linzerstrae zum Thema ,,Podcasts als Mittel der Geschichtsvermittlung im Unterricht der
Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung in Oberstufen der allgemein bildenden
hoheren Schule (AHS) in Wien* zu befragen. In den nichsten Wochen soll in der Klasse, die
ihr Kind besucht, die Befragung durchgefiihrt werden. Diese Befragung bezweckt die Erhebung
wissenschaftlicher Daten fiir meine Masterarbeit. Auf den Fragebdgen werden den Kindern
Fragen iiber ihren Medienkonsum, ihr Lernverhalten, ihre schulischen und historischen
Interessen und ihre Erfahrungen mit Podcasts gestellt. Nach einer ca. zwei monatigen Phase, in
der die Schiilerinnen und Schiiler kleine Aufgaben zu ihren Unterrichtsthemen mithilfe von
Podcasts bearbeiten sollen, wird ein zweiter Fragebogen ausgefiillt, um die Erfahrungen der
Schiilerinnen und Schiiler festzuhalten. Die Fragebogen werden anonym auszufiillen sein und
die erhobenen Daten nur zur Forschung fiir meine Arbeit verwendet.

Ich bitte Sie, den unten angefiigten Abschnitt auszufiillen und dem Geschichtelehrer Herr
Schneiderbauer zukommen zu lassen.

Vielen Dank fiir Thre Mithilfe!
Nicole Ranninger

Ich bestitige, dass mein Kind der Klasse SA an der
Befragung zum Thema ,,Podcasts im Geschichteunterricht* teilnehmen darf:

O ja O nein

Datum, Unterschrift des/der Erziechungsberechtigten:
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Anhang 2: Stundenplanung

Stundenplanung: Masterarbeitsstudie

Schule: BRG 14 Linzerstralle Klasse: SA | Tag: 12. Oktober 2020 | Zeit: 12:50 — 13:40
Lehrer: Mag. Schneiderbauer Anzahl der Schiilerinnen und Schiiler: 21
Kontext:

Die Schiilerinnen und Schiiler als auch ihre Erziehungsberechtigten wurden durch einen Elternbrief sowie den Geschichtelehrer der Klasse, Mag.
Markus Schneiderbauer, iiber die externe punktuelle Studie informiert. Um beispielhaft zu untersuchen, wie Geschichte-Podcasts im
Geschichtsunterricht an AHS Oberstufen angewendet werden kdnnen, soll die Klasse durch Fragebdgen sowohl zu ihrer Mediennutzung als auch zu
thren Erfahrungen im Geschichtsunterricht befragt werden. Darauthin werden in einem Zeitraum von ungefdhr zwei Monaten, passend zu den
Unterrichtseinheiten, insgesamt vier Arbeitsauftrige aufgegeben. Diese Hausaufgaben beinhalten das Horen von Podcasts und das Bearbeiten von
dazu passenden kurzen Arbeitsauftrigen, um das Verstindnis zu priifen. Die gehorten Inhalte und auch das Horen selbst wird im Zuge der
anschlieBenden Unterrichtseinheiten durch Mag. Schneiderbauer reflektiert, wobei besonders Raum fiir Diskussionen geboten sein soll. Die
Unterrichtseinheit dient hauptsédchlich organisatorischen Zwecken, da vor allem das Masterarbeitsprojekt vorgestellt und dessen Ablauf erklédrt werden
soll. Die folgenden Referenzen zum Lehrplan, Kompetenzen und Lehrziele inkludieren daher auch die dazugehorenden Arbeitsauftrige.’8®
Referenz zum Lehrplan:

Der Einsatz von Podcasts im Unterricht soll Lehrenden eine zusétzliche Methode zur Verfiigung stellen, um ,.differenzierte und individuelle
Unterrichtsformen, durch den Einsatz von Medien aller Art“, zu ermdglichen. Einerseits konnen viertiefende Podcast-Episoden in diesem Fall die

individuellen Interessen einzelner Schiilerinnen und Schiilern fordern. Andererseits besitzt das Medium gleichzeitig die Moglichkeit bei den

388 Eine genauere Beschreibung der einzelnen Arbeitsauftrige und deren Lernziele finden sich im Kapitel ,,Konzept*.



Schiilerinnen und Schiilern ein gesteigertes Interesse fiir historische Themen hervorzurufen. Immer mehr werden Lehrerinnen und Lehrer in einer

anleitenden und unterstiitzenden Rolle wahrgenommen, die es Lernenden erlaubt, sich ein ,,selbsttitiges Erarbeiten von Kenntnissen und Fertigkeiten*

anzueignen. Hierbei soll die Vermittlung verschiedener Lerntechniken im Mittelpunkt stehen, die ,,eine Basis fiir den lebensbegleitenden

selbststindigen Bildungserwerb® legt. Als Basis fiir ein lebenslanges Lernen sollen Schiilerinnen und Schiiler ein kritisches und reflektiertes

historisches und politisches Bewusstsein ausbilden, um sich eine differenzierte Betrachtungsweise und eine kritische Identititsbildung anzueignen.

Besonders das Medium Podcast ermdglicht durch die Art seiner Darstellungsform und teilweise verwendeter O-Tone eine ,,Forderung kritischer

Sprach- und Medienreflektion durch Auseinandersetzung mit und Interpretation von historischen Quellen, Darstellungen der Vergangenheit und

Produkten der politischen Kultur.* [Lehrplan AHS BGBI. Nr. 88/1985 idF 395/2019 und BGBI. II Nr. 219/2016]
Kompetenzen und Lernziele:
Anfoderungsbereich I:
e Die Schiiler*innen kdnnen die wichtigsten Charakteristika von Podcasts und dessen Nutzung beschreiben.
e Die Schiiler*innen kdnnen Herangehensweisen zur Online-Recherche nennen.
Anfoderungsbereich II:

e Die Schiiler*innen kdnnen den Zweck der Erhebung und der Aufgabenstellungen in ihren Schulalltag einordnen.

e Die Schiiler*innen kdnnen das Konzept von Multiperspektivitit erkléren und in den folgenden Aufgabenstellungen wiederfinden.

Anfoderungsbereich I11:
e Die Schiiler*innen kdnnen {iber ihre eigenen Erfahrungen mit digitalen Medien und geschichtlichen Darstellungen erzihlen.

e Die Schiiler*innen konnen Vor- und Nachteile zum Einsatz von Podcasts im Unterricht erdrtern.
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Verlaufsplanung:

Zeit Aktivititen Sozialform Material Notizen
12:50- | Einleitung LV
12:55 | Kurze Einleitung durch Lehrenden und Vorstellung der
externen Forscherin
12:55- | Vorstellung FV
13:00 | Personliche und universitére Vorstellung
13:00- | Austausch zu Erfahrungen mit Podcasts uG
13:05
13:05- | Prasentation des Projekts FV Beamer,
13:15 | Was sind Podcast und wie sind sie entstanden? Laptop,
Podcasts in der Bildung und lebenslanges Lernen Power Point
Ablauf des punktuellen Versuchs Prisentation
Erlduterung der Arbeitsauftrige
13:15- | Fragebogen SEA Fragebogen | Fragebogen wird durchgegeben
13:35 Hinweis auf ehrliches Ausfiillen
Erkldrung der Kennnummer
Bei Fragen kann gerne nachgefragt werden
13:35- | Verabschiedung LV und FV
13:40

LV: Lehrer*innenvortrag

FV: Vortrag der Forscherin

SEA: Schiiler*innen-Einzelarbeit

Reflexion:

UG: Unterrichtsgesprich

Die Schiilerinnen und Schiiler sind der punktuellen Studie gegeniiber sehr positiv eingestellt und freuen sich iiber Abwechslung und einen neuen Input

in ihren Geschichteunterricht. Die Befiirchtung vieler Forscher*innen der letzten Jahrzehnte, dass Schiilerinnen und Schiiler Probleme beim Zugang

zu gewissen digitalen Angeboten haben konnten, hat sich bereits beim Betreten der Klasse als {iberholt herausgestellt. Neben Handys sind auch alle

Schiilerinnen und Schiiler im Besitz eines Laptops und in der Klasse wird Wlan zur Verfiigung gestellt. Leider hat sich am Anfang der Einheit

herausgestellt, dass es Probleme mit den Kopien der Fragebdgen gab, weshalb Mag. Schneiderbauer nochmal die Klasse verlassen musste, um Kopien
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anzufertigen. Wihrenddessen habe ich meine Einfithrung und Pridsentation zum Thema Podcast und meiner Masterarbeit gehalten. Die Klasse war
sehr aufmerksam und interessiert. Auch bei meiner Aufforderung mir etwas iiber ihre Erfahrungen mit Podcasts zu erzihlen, haben sich einige der
Schiilerinnen und Schiiler daran beteiligt. Es hat sich herausgestellt, dass bereits der grofite Teil der Klasse gewisse Erfahrungen mit Podcasts gemacht
hat. Beim Ausfiillen der Fragebdgen haben die Schiilerinnen und Schiiler unterschiedlich lange gebraucht, was dazu fiihrte, dass viele Schiilerinnen
und Schiiler den Unterricht als beendet ansahen. Da mir erst wihrend dem Ausfiillen der Fragebdgen aufgefallen ist, dass es vielleicht doch sinnvoll
wire eine der Aufgabenstellungen beispielhaft durchzugehen, wollte ich das noch am Ende der Stunde machen. Dafiir ist aber leider nicht mehr genug
Zeit geblieben. Mag. Schneiderbauer wird diese Aufgabe iibernehmen und die Aufgabenschritte, genauer als urspriinglich geplant war, erkléren.

Bibliographie:
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (BMBWF) (14. November 1984. Lehrpldne — Allgemeinbildende hohere Schulen,
idF. 31.05.2020, BGBI. II Nr. 395/2019, online unter https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeF assung/Bundesnormen/10008568/Lehrpline%20—
%20allgemeinbildende%20héhere%20Schulen%2c%20F assung%20vom%2016.10.2020.pdf (31.05.20).

Bundesministerium fiir Bildung (BMB) (09. August 2016). Anderung der Verordnung iiber die Lehrpline der allgemein bildenden héheren Schulen,
online unter https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/ BGBLA 2016 11 219/BGBLA_2016_II 219.pdfsig (25.09.20).

Sauer Michael, Geschichte unterrichten. Eine Einfiihrung in die Didaktik und Methodik (Seelze 1°2012).

147



Anhang 3: Arbeitsauftrag 1

Aufgabe: Alexander der Grofle

Liebe Schiilerin/ Lieber Schiiler,

In dieser Podcast-Folge wird es um Alexander den GroB3en und den Hellenismus gehen. Diese
Episode soll dazu dienen, dir die wichtigsten Informationen zu dem Thema zu liefern und dir
einen guten Uberblick zu geben. Bitte hore dir Episode: Alexander der GroBie — Das
griechische Weltreich des Podcast Eine Stunde History an, um dann der néchsten
Unterrichtseinheit folgen zu konnen. Die Podcast-Folge soll dazu beitragen, dass du im
Unterricht schon ein Vorwissen hast, damit dann auf Aspekte der Folge genauer eingegangen

werden konnen und Meinungen ausgetauscht werden konnen (auch deine Meinung).

Die Podcast-Folge:

Eine Stunde History: Alexander der Grofle — Das griechische Weltreich
Diese Folge kannst du abrufen iiber: st
e Die Website: https://www.deutschlandfunknova.de/beitrag/vom-peloponnes-zum-

hindukusch-alexander-der-grosse
e Spotify, Castro, Apple Podcasts und auch viele andere Apps
Bitte gib aber auf keinen Fall extra Geld fiir irgendwelche Apps oder Angebote aus, denn alle

Podcasts werden gratis zur Verfiigung gestellt und sind bei den oben genannten Apps gratis.

Aufgabe:

Wann, wo und wie du den Podcast anhdrst ist vollig dir tiberlassen. Merke dir das Gehorte fiir
die néchste Unterrichtseinheit und beantworte stichwortartig folgende Fragen:

e Was bedeutet Hellenismus?

e Wie bedeutend war Alexander fiir das Altertum?

e  Woher haben Historiker*innen Informationen iiber Alexander?

e Sprechen die Quellen iiber Alexander positiv oder negativ?

e Was ist das Wichtigste, das du aus diesem Podcast mitnimmst?

e Was wusstest du schon?

e Was war dir ganz neu?

e Nenne einen Grund fiir den aktuellen Konflikt zwischen Griechenland und

Nordmazedonien.

Ich wiinsche dir viel Erfolg und viel Spaf}!



Anhang 4: Arbeitsauftrag 2

Aufgabe: Antike Kulturgeschichte

Liebe Schiilerin/ Lieber Schiiler,

Fiir diese Aufgabe ist nicht nur dein Geschichtsverstindnis gefragt, sondern auch deine

Kreativitit. Neben der theoretischen Auseinandersetzung mit Geschichte, ist es auch wichtig

Geschichten erzdhlen zu konnen. Dabei kannst du dir einiges einfallen lassen. Es ist allerdings

wichtig, dass du deine Geschichte auf historischem Wissen und Erkenntnissen aufbaust. Hierzu

suche dir bitte Eine der Drei Podcast-Folgen zur antiken Kulturgeschichte aus, hore sie dir an

und erledige dann die dazugehorige Aufgabe.

Die Podcast-Folgen und Aufgaben:

1.

Homeschool History: Roman Gladiators RY
Stell dir vor, du bist ein erfolgreicher Gladiator oder eine erfolgreiche Gladiatorin im
antiken Rom. Da du ein richtiger Publikumsliebling bist, wirst du eingeladen in einer
Schule fiir Gladiatoren und Gladiatorinnen eine Rede zu halten. In deiner Rede sollst du
iiber deine Herkunft, deinen Werdegang als GladiatorIn und deine bisherigen Kédmpfe
und Erfahrungen reden. Ob du ein positives oder negatives Bild deines Gladiator*innen-
Daseins zeichnest ist dir iiberlassen.

» Diese Folge kannst du abrufen tiber diverse Apps und die Website:

https://www.bbc.co.uk/programmes/m000k2s4

rid
Eine Stunde History: Ausbruch des Vesuvs — Pompeji wird unter Lava begraben

Stell dir vor, du bist Plinius der Jiingere oder ein Mitglied seiner Familie. Vor einigen
Wochen hast du den Ausbruch des Vesuvs vom gegeniiberliegenden Ufer beobachtet.
Du mochtest deine Erfahrungen fiir die Nachwelt festhalten und schreibst sie deshalb
nieder. Es ist dir iiberlassen, ob du zum Beispiel einen Bericht, einen Brief, einen
Tagebucheintrag, einen Artikel oder dhnliches schreiben mdchtest. Darin solltest du
folgende Themen behandeln: Wie war das Leben in Pompeji vor dem Vulkanausbruch?
Was ist bei dem Vulkanausbruch geschehen? Was fiir Folgen konnte der
Vulkanausbruch haben?

» Diese Folge kannst du abrufen tiber diverse Apps und die Website:

https://www.deutschlandfunknova.de/beitrag/ausbruch-des-vesuvs-im-jahr-79-

pompeji-wird-unter-lava-begraben
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3. Eine Stunde History: Kleopatra — Die letzte Pharaonin

Stell dir vor, du bist eine Person im antiken Agypten wihrend der

Herrschaft Kleopatras. Als du eines Tags auf der Strafle unterwegs bist,
sammelt sich eine groBe Menge an Leuten an, da Pharaonin Kleopatra v
in einer Prozession an euch vorbeizieht. Du beobachtest das Geschehen. Schreibe einen
inneren Monolog iiber das was du siehst, fiihlst und denkst. Uberlege dir dazu genau
welche Stellung und Position du in der Gesellschaft hast (freier Biirger, Sklave,
Arbeiter, Frau oder Mann, etc.) und wie du daher iiber Kleopatra und die Pharaonen-
Herrschaft denkst.

» Diese Folge kannst du abrufen {iber diverse Apps und die Website:

https://www.deutschlandfunknova.de/beitrag/kleopatra-die-letzte-pharaonin

Bitte gib aber auf keinen Fall extra Geld fiir irgendwelche Apps oder Angebote aus, denn alle

Podcasts werden gratis zur Verfiigung gestellt und sind bei den oben genannten Apps gratis.

Ich wiinsche dir viel Spaf}!
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Anhang 5: Arbeitsauftrag 3

Aufgabe: Sklaverei und die Folgen

Liebe Schiilerin/ Lieber Schiiler,

Du hast nun schon einiges iiber Sklaverei in den letzten Unterrichtseinheiten gelernt. Nun sollst
du dein Wissen vertiefen und kannst dir daher einen Aspekt aus der Geschichte der Sklaverei
in den USA und ihren Folgen aussuchen und ndheres dariiber erfahren. Der Schwerpunkt bei

dieser Aufgabe soll vor allem bei der Quellenkritik liegen.

Die Podcast-Folgen:

e Déja-vu Geschichte: Minstrel Shows, Blackfacing und die Geburt der amerikanischen
Popkultur
> Diese Episode bietet einen generellen Uberblick iiber die Entstehung der
amerikanischen Popkultur seit 1800 und was diese mit Schwarzer Kultur und
Rassismus zu tun hat.
» Website: https://www.ralfgrabuschnig.com/minstrel-shows/
e The History of American Slavery - The Terrible Transformation
» Der Podcast beschiftigt sich mit der Verdanderung der Sklaverei in den USA von
einem wirtschaftlichen hin zu einem rassistischen Unterdriickungssystem,
wobei eindrucksvolle Personen vorgestellt werden.
» Website:https://slate.com/podcasts/history-of-american-
slavery/2015/05/history-of-american-slavery-episode-1-early-slavery-anthony-
johnson
e Zeitsprung - Harriet Tubman und die Underground Railroad
» Hier geht es um die Geschichte einer der berithmtesten Fluchthelferinnen von
Sklaven und Sklavinnen vor und wéhrend des amerikanischen Biirgerkriegs.

» Website: https://www.zeitsprung.fm/podcast/zs174/

Tae History
or American

Slavery

Alle Episoden findest du natiirlich auch auf Spotify, Apple Podcast, Castro, etc. Bitte gib aber
auf keinen Fall extra Geld fiir irgendwelche Apps oder Angebote aus, denn alle Podcasts

werden gratis zur Verfiigung gestellt und sind bei den oben genannten Apps gratis.
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Aufgabe:

Suche dir eine der drei Podcast-Folgen aus, hore sie an und beantworte die folgenden Fragen
in Stichworten. Wann, wo und wie du den Podcast anhorst ist vollig dir {iberlassen. Besonders
fiir diese Aufgabe sollst du eigenstdndig recherchieren.
e Wer ist der Podcast-Host bzw. die Podcast-Hosts?
» Welche Kompetenzen hat der Host/die Hosts, um iiber das Thema zu sprechen?
» Berichtet er/sie kritisch iiber das Thema, also hinterfragt er/sie Darstellungen
und Quellen auf wissenschaftliche Art und Weise?
» Wo hast du Informationen {iber die Podcast-Hosts und den Podcast gefunden?
e Woher stammen die Informationen, die im Podcast wiedergegeben werden?
» Werden historische Quellen aus der Zeit erwdhnt oder verlinked?
» Stiitzen sich die Informationen auf wissenschaftliche Literatur und wird diese
erwdhnt oder verlinked?
e Recherchiere selbst:
» Findest du weiterflihrende Informationen zu dem Thema des Podcast?
» Bestitigen diese Informationen die Aussagen des Podcast oder widersprechen
sie diesem?

» Sind die Informationen die du gefunden hast vertrauenswiirdig, warum?

[NRFS

Du schaffst das '/ ¢
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Anhang 6: Arbeitsauftrag 4

Aufgabe: Untergang des Romischen Reichs

Liebe Schiilerin/ Lieber Schiiler,

Du bist bei der letzten Aufgabe zu Podcasts im Geschichtsunterricht angekommen und somit
auch am Ende des Romischen Reichs. In der Podcast-Episode Was der Untergang des
Romischen Reichs mit dem Klimawandel zu tun hat des Déja-vu Geschichte Podcasts wirst
du einige Theorien horen, warum das Westromische Reich zu Ende gegangen ist. Diese Episode
soll dich einerseits auf die kommende Unterrichtseinheit vorbereiten und dir ein gewisses
Grundwissen vermitteln. Andererseits sollst du deine Féhigkeiten verbessern, Fragestellungen

und Hauptaussagen in Geschichts-Darstellungen zu erkennen und deine eigene Meinung zu

formulieren.

Die Podcast-Folge:

Déja-vu Geschichte: Was der Untergang des Romischen Reichs mit dem

Klimawandel zu tun hat

Diese Folge kannst du abrufen {iber:
e Die Website: https://www.ralfgrabuschnig.com/untergang-roms-klimawandel/
e Spotify, Castro, Apple Podcasts und auch viele andere Apps

Bitte gib aber auf keinen Fall extra Geld fiir irgendwelche Apps oder Angebote aus, denn alle

Podcasts werden gratis zur Verfiigung gestellt und sind bei den oben genannten Apps gratis.

Aufgabe:

Wann, wo und wie du den Podcast anhorst ist vollig dir tiberlassen. Bitte hore die Podcast-
Folge an und beantworte die Fragen in ausformulierten Sétzen.
e Welche Frage wollte der Podcaster durch diese Episode beantworten (Fragestellung)?
e Was ist die wichtigste Information, die diese Folge vermitteln sollte (Hauptaussage)?
» Stimmst du dieser Hauptaussage zu oder nicht, warum?
e Nenne einige Theorien fiir den Untergang des Romischen Reichs.
» Gibt es Verbindungen zwischen diesen Geschichtstheorien und politischen
Einstellungen (nenne gegebenenfalls ein Beispiel)?
e Was glaubst du: Warum konnte das Westromische Reich untergegangen sein? (Wenn

du mochtest, kannst du auch online recherchieren).
JY \/\ A\
Gutes Gelingen \
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Anhang 7: Erster Fragebogen

Liebe Schiilerin/lieber Schiiler!

Das Ziel eines jeden Unterrichts sollte es sein, dich fiir ein Thema zu interessieren und dir es
moglichst gut und kritisch zu vermitteln. Hierbei konnen auch unterschiedliche Methoden und
Medien helfen. Ich mochte untersuchen, wie Podcasts im Geschichtsunterricht angewendet
werden konnen, ob man von und mit ihnen lernen kann und ob du dir Podcasts als eine

abwechslungsreiche Unterrichtsmethode vorstellen kannst.

Ich bitte dich daher diesen Fragebogen sorgfiltig, ehrlich und so gut wie moglich auszufiillen.
Deine Daten und Antworten werden natiirlich vertraulich behandelt und dienen nur

wissenschaftlichen Zwecken.

Kennnummer: Diese Kennnummer dient deiner Anonymitét

Dein Geburtstag Erster Buchstabe des Vornamens deiner Mutter

i Erster Buchstabe des Vornamens deines Vaters

v

Tag

e —

Fiille den Fragebogen unter Verwendung des folgenden Schliissels aus:
1 = Stimme iiberhaupt nicht zu
2 = Stimme eher nicht zu
3 = Teils/Teils
4 = Stimme eher zu
5 = Stimme klar zu

Fragen zu deiner Mediennutzung ‘

Nein Ja
Ich habe innerhalb der letzten 15 Min. I:l I:l
mindestens einmal aufs Handy geschaut

Nein Ja
Ich habe zuhause WLAN D D

Nein Ja
Ich habe in der Schule WLAN O] L

Nein Ja
Ich habe Internet am Handy D D
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Bei den folgenden Fragen gibt es 5 verschiedene Antwortmdglichkeiten, wobei 1 ,,nie” und 5 ,,immer* bedeutet. Kreuze bitte immer
die Antwort an, die am besten auf dich zutrifft.

Ich nutze...

1 =nie

2 = selten

3 = gelegentlich

a~
Il

o

=2

5 = immer

ein Smartphone/Handy

einen MP3-Player/iPod

einen Computer/Laptop

ein Tablet

einen Fernseher

Streaming-Dienste (Netflix etc.)

Social Media (Instagram, Tiktok etc.)

Radio

Biicher

Zeitungen/Zeitschriften

| o

| o

| o

Am Weg in die Schule/nach Hause...

=
o

2 = selten

3 = gelegentlich

=2

5 = immer

nutze ich Social Media

hore ich Musik/Audios

schaue ich Videos/Serie/Filme

rede ich mit Freunden/Familie

lese ich ein Buch/Zeitung/Zeitschrift

schlafe ich bzw. entspanne mich

mache ich Hii oder lerne

I

I

I

Auditive Medien...

=
o

2

selten

3 = gelegentlich

=2

5 = immer

Ich hore Radiosendungen

Ich hére Musik

Ich hére Horbiicher

Ich hére Podcasts

Ich nutze eine Musik/Podcast-App

Ich hore Audio/Musik im Hintergrund

| |

I

I

| | |

I

Fragen zum generellen Unterricht ‘

Mein Lieblingsfach ist... (Pause zdhlt nicht als
Schulfach)

5

4

3

2

1

In meinem Lieblingsfach hatte ich letztes Semester
folgende Note

[

[

[

[

[

Bei den folgenden Fragen gibt es 5 verschiedene Antwortmdglichkeiten, wobei 1 ,,Stimmt nicht” und 5 ,,Stimmt sehr* bedeutet. Kreuze
bitte immer die Antwort an, die am besten auf dich zutrifft.

Lerntypen

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelméBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt sehr

Ich lerne gut durch Zuhoren

]

]

]

Ich lerne gut durch Aufschreiben

]

]

]

Ich lerne gut durch Lesen

]

]

]

Ich lerne gut durch miindliches Wiederholen

]

]

]

Ich lerne gut durch praktische Erfahrungen

]

||y

||y

]

]

Lernerfolg

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelméBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt sehr

Wenn ich Inhalte einmal verstanden habe, merke
ich sie mir lange

[

[

[

[

[

Ich muss mir Notizen machen, um mir Inhalte zu
merken

[

[

[

[

[
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Nach einem Test/einer Schularbeit merke ich mir
das Gelernte

[

[

[

[

[

Nach der Abgabe eines Arbeitsauftrags/ einer
Aufgabe merke ich mir das Gelernte

[

[

[

[

[

Fragen zum Geschichtsunterricht ‘

5 4 3 2 1
Welche Note hattest du letztes Semester in
Geschichte? D D D D D
5 4 3 2 1
Welche Note hittest du dir letztes Semester in
Geschichte selbst gegeben? [ [ [ [ [
0-0,5 0,5-1 1-1,5 1,5-2 2 und mehr

Wie viele Stunden bringst du durchschnittlich pro
Woche auf3erhalb der Schule fiir den
Geschichtsunterricht auf?

[

Bei den folgenden Fragen gibt es 5 verschiedene Antwortmdglichkeiten, wobei 1 ,,Stimmt nicht” und 5 ,,Stimmt sehr* bedeutet. Kreuze
bitte immer die Antwort an, die am besten auf dich zutrifft.

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelméBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt sehr

Der Geschichtsunterricht gefdllt mir generell

Ich finde historische Themen interessant

||

||

||

||

||

Ich beschiftige mich abseits des Unterrichts mit
geschichtlichen Themen (Filme, Biicher)

Ich finde politische Themen interessant

Ich beschiftige mich abseits des Unterrichts mit
politischen Themen (Nachrichten)

Ich lerne oft Neues im Geschichtsunterricht

Im Geschichtsunterricht ist Raum tiber die
gelernten Inhalte zu reflektieren

Ich mochte gerne so wenig Aufwand wie moglich
fiir den GSK-Unterricht aufbringen

Ich fithle mich im GSK-Unterricht unterfordert

oo oooo g

oo oooo g

oo oooo g

oo oooo g

oo oooo g

Im Geschichtsunterricht finde ich am
interessantesten

1 = Stimmt

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelméBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt sehr

Vortrag des/r Lehrenden

Referate

Filme

Diskussionen

Arbeitsauftrige

Lehrausginge

I

I

I

I

Im Geschichtsunterricht finde ich am
wichtigsten

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelméBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt sehr

Daten & Fakten lernen

Kritisch Denken

Diskutieren

Wissenschaftliches Arbeiten

Geschichten horen

|

|

|

|

Ich lerne iiber Geschichte/Politik durch

_
Il

Zw
g
g5

mt

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelméBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt sehr

Filme/Serien/Fernsehen

Social Media (z.B. Youtube etc.)

Biicher/Zeitungen/Zeitschriften

Austausch mit Familie und Freunde

den Unterricht

||y

||y

||y

||y

||y
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das Internet

O O O

]

]

Ausfliige/Besichtigungen

O O O

]

]

Mein Interesse im Geschichtsunterricht hiingt
stark ab von/vom

3 = Stimmt
mittelméBig

2 = Stimmt
wenig

1 = Stimmt
Nicht

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt sehr

Lehrer/Lehrerin

Thema

den verwendeten Methoden

meiner Stimmung

meiner Umgebung (z.B. Freunde)

meinen Erfolgen/Misserfolgen (z.B. Noten)

lebensnahen Bezug der Inhalte

spannenden Geschichten

I
I
I

I

I

Sonstiges:

Ich habe im Geschichtsunterricht schon mit
folgenden Medien gearbeitet

3=

2 =sclten gelegentlich

1 =nie

o
=

4

5 = immer

Geschichtebuch

Zeitleiste

Bilder/Gemélde/Fotografien

Videos/Filme

Computerspiele

Podcasts

Social Media

Historische Texte (z.B.: Tagebucheintréige)

Gegenstéinde

Orte/Gebdude

I o
I o
I o

I o

I o

Fragen zu Podcasts ‘

Nein Teils/Teils

Ja

Ich kann mir vorstellen Podcasts gelegentlich im
Geschichtsunterricht zu nutzen

[ [

[

Nein

Ja

Ich habe schon einmal einen Podcast gehort

[

[

Wenn du noch nie einen Podcast
6
»

gehort hast, iiberspringe diese
. Fragen zum Homeschooling“

Fragen und mache weiter bei

Momentan hore | Weniger als ein

ich keine mehr halbes Jahr Ungefahr 1 Jahr 2-4 Jahre 5 Jahre +
Seit wann nutzt du Podcasts? D D D D D
Nein Ja
Produzierst du selber einen Podcast? |:| |:|
Ich hore Podcasts zum Thema... Lifestyle: Comedy : Politik : Geschichte : True Crime :
Bildung : Kultur : Fiction : Fitness : Musik :
Nachrichten: Religion : Science : Filme : Sonstiges :

Bei den folgenden Fragen gibt es 5 verschiedene Antwortmdglichkeiten, wobei 1 ,,Stimmt nicht* oder

,nie“ und 5 ,,Stimmt sehr* oder

LHimmer* bedeutet. Kreuze bitte immer die Antwort an, die am besten auf dich zutrifft.
Wie horst du Podcasts? I'= Stimmt 2 = Stimmt 3 = Stimmt 4=Stimmt | g it sehr
Nicht wenig mittelméBig ziemlich

Ich hore Podcasts auf Deutsch

Podcasts hore ich alleine

Ich hore Podcasts nur online

Ich hore eine bestimmte Podcast-Reihe

|
|
|

|

|
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Ich habe einmal Podcasts gehort, habe aber
aufgehort

Ich hére mind. 1 Mal wochentlich Podcasts

Ich erinnere mich gut an Inhalte von Podcasts

Ich erzihle anderen Leuten iiber das Gehorte

||y

||y

||y

||y

||y

zum Entspannen

zum Zeitvertreib

||y

||y

||y

1= Stimmt 2= Stimmt 3 = Stimmt 4 = Stimmt 5 = Stimmt sehr
Ich nutze Podcasts ... Nicht wenig mittelméBig ziemlich
zur Unterhaltung ]
fiir Nachrichten ]
zur Bildung ]
[]
[]

||y

Fragen zum Homeschooling

Ja

Teils/Teils

Nein

Der Geschichtsunterricht wurde wihrend des
,,Lockdowns* weitergefiihrt

[

[

[

Personliches Feedback*

Wenn du keinen Geschichtsunterricht wihrend des ,,LLockdowns* hattest, iiberspringe diese Fragen und mache weiter bei ,,7.

die am besten auf dich zutrifft.

Bei den folgenden Fragen gibt es 5 verschiedene Antwortmdglichkeiten, wobei 1 ,,Stimmt nicht* und 5 ,,Stimmt sehr* bedeutet.
Kreuze bitte immer die Antwort an.

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelméBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt sehr

Ich habe mich nicht auf das Homeschooling
vorbereitet gefiihlt

[

[

[

[

[

Ich konnte mit meinem Lehrer oder Lehrerin ohne
Probleme in Kontakt bleiben

[

[

[

[

[

Das Homeschooling im GSK-Unterricht hat
generell gut funktioniert

[

[

[

[

[

Art des Unterrichts

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelméBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt sehr

Wir haben regelméBig digitale Treffen gehabt
(Microsoft Teams, Zoom, ...)

[

Wir haben Arbeitsauftrige erhalten

]

Wir haben vermehr mit digitalen Medien
gearbeitet (Videos, Webseiten, etc.)

[

Wir haben mit interaktiven Lernplattformen
gearbeitet

[

O oQa

O oQa

O oQa

Wir haben mit dem Geschichtebuch und
Arbeitsbléttern gearbeitet

[

[

[

[

O OO d

Andere Arten der Unterrichtsgestaltung:

Qualitiit und Leistung

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelméBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt sehr

Ich habe genauso viel gelernt wie im normalen
Geschichtsunterricht

[

[

[

[

[

Ich musste mich mehr anstrengen als im normalen
Geschichtsunterricht

Der Unterricht wurde abwechslungsreich und
informativ gestaltet

Ich mochte auch im Homeschooling weiter
gefordert werden

OO

OO

OO

OO

OO
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Personliches Feedback

Dinge die noch gesagt werden miissen. ..

Fiir einen interessanten Geschichtsunterricht wiinsche ich mir...

Danke, dass du dir Zeit genommen hast!
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Anhang 8: Zweiter Fragebogen

Liebe Schiilerin/lieber Schiiler!

Danke, dass du an meiner Studie fiir meine Masterarbeit teilgenommen hast! Ich hoffe, dass die
Arbeit mit Geschichtepodcasts interessant fiir dich war und du neues gelernt hast. Bevor wir
ganz fertig sind, wiirde ich dich noch bitten diesen letzten Fragebogen zu deinen Erfahrungen
mit dem Medium Podcast auszufiillen. Ich bitte dich diesen Fragebogen sorgfiltig, ehrlich und
so gut wie moglich auszufiillen. Deine Daten und Antworten werden natiirlich vertraulich

behandelt und dienen nur wissenschaftlichen Zwecken.

Kennnummer: Diese Kennnummer dient deiner Anonymitét

Dein Geburtstag Erster Buchstabe des Vornamens deiner Mutter

l Erster Buchstabe des Vornamens deines Vaters

v

Tag

e ——

Fiille den Fragebogen unter Verwendung des folgenden Schliissels aus:
1 = Stimme iiberhaupt nicht zu
2 = Stimme eher nicht zu
3 = Teils/Teils
4 = Stimme eher zu
5 = Stimme klar zu

Fragen zu deiner Podcastnutzung ‘

Keinen 1 2 3 Alle
Wie viele der aufgegebenen Podcasts hast du
wirklich gehort O O O O O
Keine 1 2 3 Alle
Wie viele der dazugehorigen Aufgaben hast du
gemacht [ O O O O

Bei den folgenden Fragen gibt es 5 verschiedene Antwortmdglichkeiten, wobei 1 ,,stimmt nicht* oder ,,nie* und 5 ,,stimmt immer*
oder ,,immer* bedeutet. Kreuze bitte immer die Antwort an, die am besten auf dich zutrifft.

Wo hast du die Podcasts gehort?

1 = nie

2 = selten

3 = gelegentlich

4 = oft

5 = immer

In den Offis/im Auto

Bei Freizeitaktivititen (z.B. Sport)

Zu Hause

Unterwegs zu Ful}

|

|

|

O
O
O
O

|

Sonstiges:
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Uber welches Ger:iit hast du die Podcasts
gehort?

1 = nie

2 = selten

3 = gelegentlich

4 = oft

5 = immer

Smartphone/Handy

MP3-Player/iPod

Laptop/Computer

Smart-TV/Smart-Speaker

Tablet

||y

||y

||y

||y

||y

Sonstiges:

Was hast du wihrend dem Podcast horen
gemacht?

1 = nie

2 = selten

3 = gelegentlich

4

Il
o
=

5 = immer

Essen

Lernen/HU machen

Hausarbeiten (z.B. Zimmer aufrdumen)

Freizeitaktivitdten (z.B. Sport)

Social Media/Internet

Kérperpflege

Wege zuriicklegen

Ich konzentriere mich nur auf den Podcast

| o

| o

| o

| o

| o

Sonstige:

Fragen zu deinen Erfahrungen ‘

Bei den folgenden Fragen gibt es 5 verschiedene Antwortmdglichkeiten, wobei 1 ,,stimmt nicht* oder ,,nie* und 5 ,,stimmt immer*
oder ,,immer* bedeutet. Kreuze bitte immer die Antwort an, die am besten auf dich zutrifft.

Lerneffekt Zuhoren

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelmiBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt

Ich habe eher deutsche Podcasts angehort

Mir fiel es leicht den Inhalten wiahrend dem
Héren zu folgen

Ich konnte mich danach gut an die Inhalte der
Podcasts erinnern

Ich musste einen Podcast 6fter anhéren, um den
Arbeitsauftrag zu machen

Das Anhéren der Podcasts konnte ich gut mit
meinem Alltag verbinden

Ich habe Anderen iiber das Gehorte erzihlt

Die Podcasts haben mich zum Nachdenken
angeregt

OOoo a4

OOoo a4

OOoo a4

OOoo a4

Die Podcasts wurden im Distance Learning
(Videochat etc.) aufgegriffen und reflektiert

[

[

[

[

OO|O0ogogogE

Lerneffekt Arbeitsauftrige

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelmiBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt
sehr

Ich habe die Auftrige selbststéndig gemacht

Ich hatte mehr Aufwand, als sonst fiir den
Geschichtsunterricht

Ich fand den Arbeitsaufwand angemessen

Ich habe mir wihrend dem Horen Notizen fiir
den Arbeitsauftrag gemacht

Ich habe mehr beim den Auftrégen geleistet, als
gefragt war

Die Arbeitsauftrige konnen meine Leistung im
Geschichtsunterricht gut spiegeln

Inhalte vertiefen und reflektieren hilft das
Gelernte zu verstehen und zu merken

Inhalte wiederholen/auswendig lernen hilft das
Gelernte zu verstehen und zu merken

O oooonooDd

O oooonooDd

O oooonooDd

O oooonooDd

O oooonooDd

[
N
(S




Lerneffekt Recherche

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelmiBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt
sehr

Ich habe mich iiber gehdrte Themen noch
genauer informiert

[

[

[

Ich habe weitere Episoden einer Podcast-Reihe
angehort

Ich habe auch andere Podcast-Reihen zu einem
geschichtlichen Thema gehdrt

Durch die Arbeitsauftrage bin ich auf neue
Podcasts gestoflen, die mich interessieren

0o g

0o g

0o g

0o g

0o g

Fragen zu deiner Meinung

Bei den folgenden Fragen gibt es 5 verschiedene Antwortmdglichkeiten, wobei 1 ,,stimmt nicht* oder ,,nie* und 5 ,,stimmt immer*
oder ,,immer* bedeutet. Kreuze bitte immer die Antwort an, die am besten auf dich zutrifft.

Generell fand ich die Erfahrung mit
Podcasts zu arbeiten...

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelmaBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt
sehr

Interessant

Langweilig

||

||

||

||

||

Lehrreich

Anstrengend

Lustig

Entspannend

Kreativ

Unnoétig

Abwechslungsreich

I o |

I o |

I o |

I o |

I o |

Sonstiges:

Ich glaube ich lerne historische
Kompetenzen am besten durch...

1 = Stimmt

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelmaBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt
sehr

Vortrag des/r Lehrenden

Referate

Filme/Videos

Diskussionen

Arbeitsauftrige

Lehrausginge

Geschichtsbuch

Podcasts und andere alternative Methoden

| |

| |

| |

| |

Sonstiges:

Am meisten Spafl am Geschichtsunterricht
habe ich durch...

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelmaBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt
sehr

Vortrége des/r Lehrenden

Referate

Filme/Videos

Diskussionen

Arbeitsauftrige

Lehrausginge

Geschichtsbuch

Podcasts und andere alternative Methoden

|

|

|

|

Sonstiges:

Ich kann mir vorstellen...

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelmiBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt
sehr

hin und wieder mit Podcasts zu Arbeiten

]

]

]

]

Podcasts im Homeschooling anzuwenden

]

]

]

]
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Podcast im Prasenzunterricht anzuwenden

Podcasts im Unterricht anzuwenden, aber mit
anderen Aufgaben (evtl. kurze Abschnitte im
Présenzunterricht integriert)

privat weiter Podcasts zu horen

auch mit anderen alternativen
Unterrichtsmethoden zu arbeiten

0o O g

0o O g

0o O g

0o O g

0o O g

Meine Geschichtenote sollte sich
zusammensetzen aus

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelmaBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt
sehr

einem oder mehrere Tests

Stundenwiederholungen

Mitarbeit

Hausaufgaben

Projekten

Referate

I

I

I

I

I

Distance Learning

1 = Stimmt
Nicht

2 = Stimmt
wenig

3 = Stimmt
mittelmiBig

4 = Stimmt
ziemlich

5 = Stimmt
sehr

Podcasts als Methode im Distance Learning
funktioniert gut

[

[

[

[

[

Ich kann mir vorstellen, dass Podcasts im
Pridsenzunterricht besser funktionieren

Andere Methoden/Aufgaben haben im Distance
Learning besser funktioniert

Die Podcast-Arbeitsauftrige waren fiirs
Distance Learning verstandlich formuliert

Ich hatte Probleme (z.B. technische Probleme)
die Podcasts zu horen

Ich habe alle Arbeitsauftrige ohne Probleme
erhalten

O oo d

O oo d

O oo d

O oo d

O oo d

Offene Fragen

Was hat dir an der Arbeit mit Geschichte Podcasts und den Arbeitsauftrigen gefallen?
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Was hat dir an der Arbeit mit Geschichte Podcasts und Arbeitsauftragen nicht gefallen?

So stelle ich mir den perfekten Geschichtsunterricht im Homeschooling vor:

Das méochte ich generell noch sagen...

Danke, dass du dir Zeit genommen hast!
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Anhang 9: Abstract

Das Medium Podcast konnte in den letzten Jahren einen markanten Aufstieg, vor allem unter
der jungen Generation, verzeichnen. Dabei sticht das Medium besonders durch seine
Themenvielfalt, Individualitidt sowie Zeit- und Ortsunabhingigkeit hervor, wodurch es sich
auch in den stetig steigenden, nicht linearen Medienkonsum eingliedert. Dennoch wurden
Podcasts noch kaum in das Medienrepertoire von Lehrenden aufgenommen. Vor allem
aulerhalb der Féicher mit musikalischen oder sprachlichen Schwerpunkt gibt es kaum
Erfahrungsberichte liber den Einsatz von Podcasts im Unterricht. Daher untersucht diese
Masterarbeit, inwiefern Podcasts als unterstliitzende  Vermittlungsmethode im
Geschichtsunterricht herangezogen werden konnen. Die grundlegende Annahme dieser Arbeit
ist, dass Schiiler*innen positiv auf das Medium Podcast reagieren und dadurch ein medial- und
methodisch vielfaltiger Unterricht gewdhrleistet wird. Um diese Vermutung zu iiberpriifen,
wurde ein punktueller Versuch an einer Wiener Oberstufenklasse durchgefiihrt, wobei Podcasts
in Kombination mit Arbeitsauftrigen auf Grundlage eines ausgearbeiteten Konzepts genutzt
wurden. Die Unterrichtsmethode war dabei auf das momentane Distance Learning ausgelegt.
Die Meinungen und Erfahrungen der Schiiler*innen wurden dabei mit Fragebogen erhoben.
Die Auswertung der Erhebung zeigt, dass Podcasts besonders zu einem abwechslungsreichen
Unterricht, vor allem im Distance Learning, beitragen konnen und von den Schiiler*innen
weitgehend positiv aufgenommen wurden. Dennoch sind weitere Forschungen, unter anderem

mit anderen Anwendungsbereichen und Methoden fiir den Podcast-Einsatz, notwendig.
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