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Begriffsverzeichnis

Argumentation: Argumentation gilt als Oberbegriff von Argumenten. Die Argumentation
charakterisiert sich mittels pragmatischer und kommunikativer Sprachhandlungen (vgl. Hannken-
llljes 2004: 15).

Argument: Unter einem Argument ist eine konkrete Begriindung zu verstehen, das sich aus den
beiden Komponenten Behauptung und Begriindung zusammensetzt (vgl. Hannken-llljes 2004: 15).

Topoi: Unter einem Topoi sind Argumentationsmuster zu verstehen (vgl. Hannken-llljes 2004: 167).

Kompetenzbegriff argumentieren: Dieser setzt sich u. a. durch die drei Dimensionen von Wissen,
Koénnen und Motivation im schulischen Kontext zusammen (vgl. Hannken-llljes 2004: 52).

Argumentationsgrund: Ein Argumentationsgrund ist im Sinne des Argumentationsschemas von
Toulmin ein Argument, das sich auf die Konklusion stitzt (vgl. Winkler 2003: 65).

Argumentationsibergang: Der Wechsel von einem Argument zu einem anderen.

Konklusion: Im Sinne des Argumentationsschemas von Toulmin stellt eine Konklusion ,die zu
belegende Behauptung oder Schlussfolgerung® dar (Winkler 2003: 65).

Thema und Rhema: Textbezogene Inhalte bzw. situatives Wissen, die bereits bekannt sind, werden
als Thema bezeichnet. Beim Thema handelt es sich um etwas Bekanntes und beim Rhema um
etwas Unbekanntes, das erst mittels des Bekannten klar und koharent wird.

Textsorten: ,[Unter] Textsorten sind Teilmengen von Texten [zu verstehen], die sich durch
bestimmte relevante gemeinsame Merkmale beschreiben und von anderen Teilmengen abgrenzen
lassen® (Heinemann 2000: 509; nach Hartmann 1971: 22).

Textmuster: ,Textmuster sind komplexe kognitive Muster fiir die Ldsung spezifischer
kommunikativer Aufgaben, einschlie3lich der Herstellung von Texten“ (Heinemann 2000: 518).

Textform: Der Begriff Textform gilt nahezu als ein synonymer Terminus des Textsortenbegriffes wie
viele andere auch (vgl. Heinemann 2000: 509; nach Rolf 1993: 43).

Text(sorten)klasse: ,Eine Textsorte ist eine Textklasse mit einer Menge von Gemeinsamkeiten®
(Gansel/Jurgens 2009: 66; nach Heinemann 2000b: 11).

Textsortenvarianten: Sie ,bilden [...] Unterarten von Textsorten, die sich aus der Variation eines
einmal produktiven Textmusters ergeben® (Gansel/Jurgens 2009: 72).

Textart: Ebenso wie der Begriff Textform gilt die Bezeichnung Textart als eine synonyme
Bezeichnung des Textsortenbegriffes (vgl. Heinemann 2000: 509; nach Rolf 1993: 43).

Textfunktion: Als Textfunktion wird ,die im Text mit bestimmten, konventionellen geltenden, d. h. in
der Kommunikationsgemeinschaft verbindlich festgelegten Mitteln ausgedrickte
Kommunikationsabsicht des Emittenten [...] oder dem Zweck des Handelns mit Texten* verstanden
(Heinemann 2000: 512).

Texttypen: Texttypen gelten als ,[idealtypische] Normen fir die Textstrukturierung® (Heinemann
2000: 510). Es wird zwischen Texttypen deskriptiv, narrativ, expositorisch, argumentativ und
instruierend unterschieden (vgl. Heinemann 2000: 510; nach Werlich 1975).

Deduktivismus: Nicht nur in Bezug auf die Ermittlung von Textsorten, sondern auch allgemein
handelt es sich beim Deduktivismus um einen methodischen Ansatz, bei dem das Besondere bzw.
bestimmte Einzelfélle aus dem allgemeingultigen abgeleitet werden (vgl. Gansel/Jirgens 2009: 63).
Diese Abschlussarbeit orientiert sich vom Induktiven hin zum Deduktiven.

Petitio principii-Muster: Dieses Muster hangt mit Thema-Rhema im Argumentationskontext
zusammen. Ein Satz, der noch unklar und nicht bestétigt ist, muss mit einem anderen Satz bewiesen
werden (vgl. https://www.duden.de/rechtschreibung/Petitio_Principii).
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1. Einleitung

Argumentationspraxis kann bestimmte Forderungen verlangen, doch ist der
Argumentationsbegriff vielen Menschen gelaufig. Die Menschen des
abendlandischen Kulturkreises bzw. Individuen demokratisch medial nach-auf3en-
gerichteter Staaten kennen die typischen Argumentationsformen, die sich anhand
von Diskussionen, Debatten, journalistischen Text(sort)en wie dem Leserbrief, TV-
Konfrontationen und sonstigen verbalen Konfrontationen, eréffnen (vgl. Wohlrapp
2006: 31). Warum ist Argumentation so etwas Wichtiges fur den Alltag wie die
Schule? Menschen, die sich der Argumentation bedienen, setzen sich gegenseitig
in Szene und versuchen eine bestimmte Situation, Sachlage, Frage oder ein
konkretes Problem mundlich bzw. schriftlich zu begriinden oder einen Vorbehalt
bzw. eine Antithese fur ihre Argumentation zu beachten (vgl. Wohlrapp 2006: 31),
die es sinnerfassend zu thematisieren gilt. Nicht immer muss das Gegeniber auch
Uberzeugt werden. Oft reicht auch eine subjektive bzw. objektive Begriindung aus.
In schulischer Hinsicht findet Argumentation auf Maturaniveau mittels
materialgestutzter Textbeilagen sowie konkreter Aufgabenstellungen statt, die nicht
die Schreibkompetenz in den Mittelpunkt stellt, sondern die Lesekompetenz, da die
dazugehdrigen Textbeilagen im Sinne der Arbeitsauftrdge verstanden werden
muissen. Argumentieren in der Schule sieht daher anders aus. Es gibt zwei
Personengruppen, die von Argumentation profitieren, néamlich sogenannte
.Brotgelehrte” und ,philosophische Kdpfe* (Wohlrapp 2006: 29). Fur Brotgelehrte
dient Argumentation als Erkenntnismittel und flir philosophische Kopfe als
Zweckmittel (vgl. Wohlrapp 2006: 29). Die Personengruppe der Schuler*innen
gehdrt den Brotgelehrten an und bedient sich der Argumentation, weil sie es
aufgrund der Institution Schule im Sinne eines Erkenntnismittels machen muissen.
Es wird immer wichtiger richtig argumentieren zu kbénnen, da sich Menschen in einer
harteren Welt — in der jeder und jede auf sich gestellt ist — durchsetzen kénnen
mussen. Um heutzutage bestehen zu kdnnen, ist ,richtig argumentieren zu kénnen'
unverzichtbar (vgl. Wohlrapp 2006: 29). Diese Abschlussarbeit beschaftigt sich mit
Argumentationsforschung, indem neun Maturaarbeiten teils ganz, teils adaquat je
nach Zusammenstellung der Textsorten-Themenpakete ins Forschungsvisier
genommen werden. Die Argumentationen der Schiler*innen werden bewertet,
indem Begriffe, inhaltliche Aspekte und sprachliche Strukturen behandelt werden.

Eine Aktionsforschung wie im Rahmen dieser Abschlussarbeit ist nicht nur relevant,
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weil sie gerade wegen der heutigen ,Diskussionskultur® (Wohlrapp 2006: 34) fur
O0konomische und politische Kontexte wichtig ist, sondern auch, um festzustellen,
ob diese Schiler*innen-Argumentation zeitgemal? sind. Das Argumentationsniveau
wird ebenso behandelt. Um konkret auf den Schulkontext Bezug nehmen zu
kénnen, flie3t der Textsortenkatalog der sSRDP sehr stark in diese Abschlussarbeit
mit ein. Wahrend sich viele Menschen bereits seit langer Zeit mit mundlicher
Argumentation und der Rhetorik rund um Aristoteles — zur sogenannten
Sprechakttheorie — auseinandergesetzt haben, ist schriftliche Argumentation erst
seit wenigen Jahrzehnten ein Thema der Forschung. Forschungen zur schriftlichen
Argumentation — insh. im schulischen Kontext — haben bisher gering stattgefunden.
Im Rahmen dieser Master-Abschlussarbeit werden die Forschungsfragen: (1.) ,Wie
sieht das Verhéaltnis guter Argumentation, mittelméfRiger Argumentation und
schlechter Argumentation auf schriftlicher Basis der AHS-Matura aus?‘und (2.) ,Wie
konzeptioniert sich die Argumentation von AHS-Maturant*innen in den
argumentativen Maturatextsorten Kommentar, Meinungsrede sowie Leserbrief
unter dem Aspekt des materialgestitzten Schreibens?’. Bei jeder Art von
Argumentation ist eine bestimmte Zielgruppe zu erreichen, somit handelt es sich
auch bei der Argumentation der argumentativen Textsorten Kommentar,
Meinungsrede und Leserbrief um Textformen, bei denen bestimmte
adressatenorientierte Merkmale zu beachten sind. Die Hypothese, die hier tberpruft
wird, lautet: ,Materialgestutztes Schreiben im Rahmen der sRDP fuhrt bei der
Schiler*innen-Argumentation dazu, dass einerseits das themenspezifische
Weltwissen der Schiler*innen stark in den Hintergrund riickt und andererseits die
Argumentation an sich an Qualitdt und Schlagfertigkeit einbuf3t.". Das Ziel der
Analyse ist es, dass bestimmte Zusammenhange aus dem Forschungsmaterial
herausgefiltert werden. Der Gliederungspunkt ,Anleitung der Analyse‘ legt offen,
nach welchen Analyseschritten prinzipiell vorgegangen wird, damit es auch einen
qualitativen Querschnitt des ausgewahlten Forschungsmaterials gibt (vgl. Mayring
2010: 65). Das universelle Ziel ist jedoch, dass in dieser Masterarbeit gezeigt
werden soll, wie vielféltig, komplex und subjektiv die schriftliche Argumentation von
Maturant*innen sein kann. Es soll auch demonstriert werden, was gute
Argumentation von mittelmagiger und schlechter unterscheidet. Bevor die eigene
Forschung startet, gibt es bis Seite 62 einen theoretischen Input, der in weiterer

Folge mit in den Praxisteil einflief3t.
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2. Methodik

Als Forschungsmethode dieser wissenschaftlichen Abschlussarbeit dient die
qualitative Inhaltsanalyse. Anzumerken gilt, dass die Inhaltsanalyse langst Uber die
reine Funktion der Analyse des Inhaltes — betreffend einer bestimmten
Kommunikationsweise — hinausgeht (vgl. Mayring 2010: 11). Mittels dieser
Forschungstechnik werden zwar die Inhalte der Deutschmaturaarbeiten objektiv
und systematisch beschrieben (vgl. Mayring 2010: 11; nach Berelson 1952: 18),
aber auch jede fir sich analysiert und interpretiert. Im Auswertungskapitel werden
die Maturaarbeiten zu den Textsorten Kommentar, Meinungsrede und Leserbrief
gegenubergestellt. Die Textsorte Erérterung wird nur im theoretischen Teil dieser
Masterarbeit behandelt, da diese Textsorte bei der standardisierten Reife- und
Diplomprifung (= sRDP) im Mai 2016 nicht gepruft wurde. Seit dem Schuljahr
2020/21 setzt sich der Textsortenkatalog zur sRDP in der Unterrichtssprache
Deutsch aus den sieben Textsorten: Erdrterung, Kommentar, Leserbrief,
Meinungsrede, Textanalyse von nicht-fiktionalen Texten, Textinterpretation von
literarischen Texten und Zusammenfassung zusammen, die bei der sSRDP gepruft
werden konnen (vgl. Textsortenkatalog zur sSRDP 2020: 1). Die Materialauswahl
wurde von Frau Dr. Jutta Ransmayr vorgenommen. Einerseits sorgt diese
personenspezifische Auswahl fur eine hohe Objektivitat bei der Bearbeitung und
Analyse des Forschungsmaterials, andererseits ist die Auswahl aus dem
Maturatextkorpus — aufgrund der akuten Coronasituation — eine Alternativiésung,
da es sonst sehr schwer ist, an geeignetes Forschungsmaterial zu gelangen. Es
gibt insgesamt neun Maturaarbeiten, bei denen die Meinungstexte als Fallbeispiele
dienen. Fir jede Textsorte (Kommentar, Meinungsrede und Leserbrief) wurden drei
Maturaarbeiten ausgewahlt, damit die Umsetzung und die Qualitat der
Schreibkompetenz argumentieren von AHS-Maturant*innen bewertet werden kann.
Die Analyse der Fallbeispiele erfolgt nach dem folgenden Muster: Fiur sehr gute
Argumentation dienen Maturaarbeiten mit einem Sehr gut, flir mittelmaRige
Argumentation wurden Maturaarbeiten mit einem Befriedigend herangezogen und
fur (sehr) schlechte Argumentation stehen jene Maturaarbeiten, die mit einem
Genugend bewertet wurden. Anfangs sollte das Nicht-Genlugend stellvertretend fur
sehr schlechte Argumentation stehen, jedoch wurden bei der SRDP 2016 nur sehr

wenige Maturaarbeiten mit einem Nicht-Genligend benotet, so Frau Dr. Ransmayr.
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Das Argumentationsniveau der Schilerfinnen wird qualitativ, strukturell und
inhaltlich begutachtet. Der erste Teil dieser Masterarbeit beschaftigt sich mit
wichtigen theoretischen Inhalten, die fir das Thema Argumentation wesentlich sind.
Im Theoriebereich werden bereits wichtige Einblicke, Inhalte und Aspekte zu guter
Argumentation genannt, die einen spezifischen Vorspann zur Analyse und
Interpretation darstellen. Die Inhaltsanalyse dient als ein diagnostisches Instrument,
mit der konkrete Schlussfolgerungen Uber Aspekte schriftlicher Argumentation
getroffen werden (vgl. Mayring 2010: 12). Was ist unter qualitativer Analyse im
Rahmen dieser Abschlussarbeit zu verstehen? Die Kerngebiete dieser
Abschlussarbeit, die Analyse und die Interpretation, versuchen die Komplexitéat des
Gegenstandes Schuler*innen-Argumentation zu erfassen (vgl. Mayring 2010: 19).
Mittels dieses qualitativen Verfahrens wird gezeigt, dass sich die Argumentation von
Maturant*innen vielfaltig und komplex reprasentiert (vgl. Mayring 2010: 19; nach
Schon 1979: 20). Bei dieser Forschungsauswahl handelt es sich logischerweise
bloR um eine reprasentative Stichprobe, an der die schriftliche
Argumentationskompetenz von AHS-Maturant*innen verallgemeinert wird (vgl.
Mayring 2010: 20). Die Analyse lauft nach bestimmten Kategorien ab, bei der die
folgenden Aspekte in chronologischer Reihenfolge, namlich die Textfunktionen, die
Textstruktur(en) und die sprachlichen Kriterien (= u. a. Argumentationsmuster)
untersucht werden, die bereits in der Theorie Ansprache finden. Die Gutekriterien
Objektivitat, Reliabilitat und Validitat werden in dieser Abschlussarbeit
bericksichtigt (vgl. Mayring 2010: 51). Im Vorfeld der Analyse wird die
Maturaangabe beschrieben. Auf den Textsortenkatalog zur sRDP wird regelmafig
Bezug genommen und dieser fungiert selbst als Gutekriterium, mit dem Objektivitat
und Reliabilitat gewéhrleistet werden soll. Der Bewertungsraster der schriftlichen
SRDP Deutsch und die Tabellen des Auswertungskapitels sollen adaquat flr
Validitat sorgen. Als Forschungstechnik der qualitativen Inhaltsanalyse dient die
Klassifizierung, die eine Grundform des Interpretierens ist (vgl. Mayring 2010: 63).
Die ausgewahlten Maturaarbeiten sollen nach bestimmten
Ordnungsgesichtspunkten klassifiziert, strukturiert und interpretiert werden (vgl.
Mayring 2010: 63). Fur die Feststellung der Textqualitat (= Qualitat der Argumente)
und der Komplexitat der argumentativen Textproduktionen wird das Toulmin-Modell
herangezogen. Im Auswertungskapitel werden die gewonnen Erkenntnisse und

Ergebnisse aus dem Praxisteil zusammengefasst und bewertet.
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3. Klassifizierung von Textsorten

In diesem Kapitel wird nicht nur darauf eingegangen, wie Textsorten eingeteilt
werden konnen, sondern der Blick wird auf die Maturatextsorten gerichtet. Anhand
von den drei angefilhrten Textsortenklassifizierungen sowie der Subkapitel zu
Gliederungspunkt 3.2 erfolgt ein konkretes Einteilungsschema zum Thema der
Argumentation. Somit werden wichtige Merkmale und die Bedeutung der separaten

Textsorten angefuhrt.

3.1 Drei Textsortenklassifizierungen

Kommunikationsform

Fachtextsortenfunktion

Fachtextsortenvorkommen

Fachgebiet |

fachtext-extern fachtext-intern

Abb. 1: Fachtextsorte - textexterne und textinterne Merkmale - modifiziert
(vgl. Baumann/Kalverkémper 1996: 31).

Eine Moglichkeit (Fach-)Textsorten systematisch zu klassifizieren, ist, wenn Texte
nach ihrem hierarchischen Verhdltnis hinsichtlich textexterner und textinterner
Merkmale (vgl. Baumann/Kalverkamper 1996: 31) gegliedert werden. Wahrend die
textexternen Merkmale um 1970 bei der Textsortenforschung und
Textsortenerhebung im Handlungszentrum standen, liegt der Fokus seit den 1990er
Jahren auf den textinternen Merkmalen. Somit hat eine Schwerpunktversetzung von
Sprechakt- und Handlungstheorien (= textexterne Merkmale) zur Textanalyse (=
textinterne Merkmale) von Textsorten stattgefunden (vgl. Baumann/Kalverkamper
1996: 28). Diese Textsorteneinteilung nach textexternen und textinternen
Merkmalen eignet sich sehr gut, da Textsorten sehr komplex und vielseitig und
aufgrund vieler Komponenten auch schwer einheitlich zu klassifizieren sind. Die
Abbildung 1 ist so zu verstehen, dass jede Fachtextsorte vier wichtigen Kriterien
unterliegt. Erstes Kriterium, das auch als Ausgangspunkt dient, ist das Fachgebiet
mit institutionellem Blick. Textsorten missen einem Fachgebiet zugeordnet werden

kénnen, damit logischerweise auch von Fachtextsorten gesprochen werden kann.
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Zweites  Kriterium ist das Fachtextsortenvorkommen, worunter die
Kommunikationsbereiche zu verstehen sind. Als drittes und wichtigstes Kriterium ist
die Fachtextsortenfunktion angefuhrt, die sich vorrangig auf die jeweiligen
textinternen Merkmale fokussiert. Viertes Kriterium ist die Kommunikationsform, die
in verbale und non-verbale Kommunikation geteilt werden kann. Die non-verbale
Kommunikation ist fur die schriftichen Textsorten relevant. Fachliche Textsorten

kénnen nach ihrer Funktion klassifiziert werden, wie folgt:

Textintention Beispiele fir Fachtextsorten
Expositiv, informativ, mit - Extended Abstract
evaluativen Zigen: - Geschaéftsbericht

- Stellungnahme

- Rezension
Deskriptiv, informativ, mit - Vorwort
instruktiven Absichten: - Lexikon-Artikel

- Repetitorium
- Fall- oder Praxisbeispiel

- Lehrbuch
Appellativ, instruktiv, mit - Kochrezept
handlungsleitenden Intentionen: - Strickmuster
- Gebrauchsanweisung
- Verordnung

Abb. 2: Fachliche Textsorten nach ihrer dominanten Funktion - modifiziert
(vgl. Baumann/Kalverkamper 1996: 29).

Anhand der Abbildung 2 ist zu sehen, dass (Fach-)Textsorten im wissenschaftlichen
Kontext in vier Bereiche gegliedert werden konnen. Auffallend ist, dass eine
Textsorte nicht immer einer einzigen Intention unterliegt wie z. B.
Prifungsgesprache. Bei denen Lernende nicht nur argumentieren missen, sondern
kénnen auch zwei oder drei Textintentionen moglich sein wie z. B. eine Rezension,
bei der auf ein Werk mit illustrativer Unterstitzung, mit inhaltlich-informativen
Elementen und mit wertendendem Charakter Bezug genommen wird. Diese Art der
Textsortenklassifikation erweist sich aber als sehr unschlissig und problematisch,
da die Textintention(en) einiger (Fach-)Textsorten nicht 100% vollstandig ist. Als

Beispiel soll hier die Textsorte der Stellungnahme herhalten.
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Die Stellungnahme ist eine Textsorte, bei der die Schreibenden zu einem
bestimmten Thema etc. argumentativ Stellung nehmen missen. Somit kdnnte die
Fachtextsorte auch der Rubrik ,argumentativ' zugeordnet werden. Diese
Textsortensimulation — dies ist auch bei anderen Textsorten zu erkennen — macht
ersichtlich, dass der Geltungsbereich von Gebrauchstexten vielfaltig sein kann.
Jede Textsorte hat bestimmte Aufgaben zu erfillen und somit ist es verstandlich,
dass sich Textsorten wegen einer universellen Geltung ihrer Aufgaben bzw. auch
ihrer Intentionen hinsichtlich der zweckmalRigen Ausgestaltung — betreffend
gesellschaftliche und kulturelle Spezifika — divergieren und auch in ihrer Art und
Form modelliert werden (vgl. Heinemann 2000: 515; nach Gulich/Raible 1977: 53).

Fachtexttyp Beispiele

aktualisierende Texte | Forschungsmonografie, Versuchsprotokoll,
Fachzeitschriftenartikel, Kongressvortrag

konfirmierende Texte | Hochschullehrbuch, Schulbuch, Sachartikel, Produktinformation,
Wetterbericht, Katalog, Beipackzettel

sanktionierende Gesetz, Verordnung, Steuerbescheid, Verwarnung, Patentschrift,
Texte Vertrag, Urkunde
regulierende Texte Bedienungsanleitung, Software-Manuel, Norm (DIN e.V.),

Beipackzettel, Kochrezept

komprimierende Enzyklopadie, Worterbuch, Formelsammlung, Abstract,
Texte Rezension

evaluierende Texte Gutachten, Prufungsgesprach, Diskussion, Rezension

Abb. 3: Fachsprachliche Textsorten - modifiziert
(vgl. Kniffka/Roelcke 2016: 96-97).

Bei dieser Abbildung findet die Textsorteneinteilung mithilfe von Fachtexttypen statt.
Obwohl die Klassifizierung mittels der Fachtexttypen etwas genauer ist als beim
vorherigen Klassifizierungsmodell, ist anhand der Hervorhebungen in fett zu
erkennen, dass der Geltungsbereich von Textsorten (siehe Beipackzettel und
Rezension) weit sein kann. Mittels dieser tabellarischen Darstellung kénnen die
angefuhrten Textsorten, die jeweils bei den einzelnen Fachtexttypen gelistet sind,
nicht einheitlich einem Fachgebiet bzw. Textsortenvorkommen zugeordnet werden.
Die Komplexitat des Textsortenbegriffes und seiner Klassifizierung erweist sich als
sehr schwierig. Bei diesem Klassifizierungsmodell waren argumentative Textsorten
wie der Kommentar und der Leserbrief dem Fachtexttyp evaluierender Texte

zuzuordnen.
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Die Meinungsrede ist eine Textsorte, die sowohl ein sanktionierender als auch ein

evaluierender Fachtexttyp sein kann.

Dieses Kapitel gliedert sich in die vier Gliederungspunkte: (1.) Uberblick, (2.)
Schreibhandlungen, (3.) Schreibhandlung  Argumentation und (4.
Schreibkompetenz. Die Abbildungen dieser Subkapitel sollen einen wesentlichen

Beitrag zur Maturatextsortenklassifizierung leisten.

3.2.1 Uberblick

Der Textsortenkatalog zur sRDP Klassifiziert die Maturatextsorten nach jenem
Prinzip, dass die Textsorten mit den entsprechenden Schreibhandlungen in
Beziehung gesetzt werden. Die Schreibhandlungen werden als Bausteine in
Textsorten angesehen (vgl. Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 3). Im
Textsortenkatalog wird erwéhnt, dass die vier genannten Schreibhandlungen: (1.)
Deskription, (2.) Narration, (3.) Explikation und (4.) Argumentation als die
wichtigsten eingestuft werden (vgl. Textsortenkatalog zur SRDP 2020: 3). Der letzte
Aufzéhlungspunkt der vier Schreibhandlungen ist im schulischen Kontext der
wichtigste und vermittelt, dass der Argumentation die meiste Bedeutung und
Aufmerksamkeit zukommt. Der Argumentationsbegriff wird auch am oftesten
genannt. Die anschlieende Tabelle zeigt, welche Schreibhandlungen bei den

einzelnen Maturatextsorten eine Rolle spielen.

Maturatext- Schreibhandlungen der Maturatextsorten
sorten
Erorterung Argumentation, Deskription, Evaluation, Explikation, Narration und

Rekapitulation

Kommentar Argumentation, Deskription, Evaluation, Explikation, Narration und
Rekapitulation

Leserbrief Argumentation, Deskription, Evaluation, Explikation, Narration und
Rekapitulation

Meinungsrede Argumentation, Deskription, Explikation, Narration und Rekapitulation
Textanalyse Deskription, Explikation, Narration und Rekapitulation
Textinterpretation Argumentation, Deskription, Explikation, Narration und Rekapitulation
Zusammenfassung Deskription, Narration und Rekapitulation

Abb. 4: Schreibhandlungen im schulischen Kontext - modifiziert
(vgl. Textsortenkatalog zur SRDP 2020).
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Wie die Abbildung 4 ersichtlich macht, setzen sich die Textsorten stets aus
mehreren Schreibhandlungen zusammen. Die grinmarkierten Textsorten werden
in dieser Abschlussarbeit ndher behandelt. Jene Schreibhandlungen, die
fettmarkiert sind, sind bei den einzelnen Maturatextsorten am meisten gefragt. Der
Kommentar sticht dabei etwas heraus, da die Schilerfinnen das Themal/die
Aufgabe/das Problem kommentierend bewerten und evaluieren muassen. Jede
Maturatextsorte hat eine Reihe an Bewertungskriterien zu erfiillen, die neben den
Schreibhandlungen als Klassifizierungskriterien herangezogen werden. Zu den
Bewertungskriterien gehoren: (1.) Funktionen und Kontextbezug, (2.) Gliederung
und Struktur und (3.) sprachliche Kriterien. Dem Kriterium der Gliederung und
Struktur kommt die starkste Bedeutung der drei Bewertungskriterien zu. Die
Gliederung und Struktur sorgen am ehesten dafir, dass jede Textsorte fir sich auch
einen eigenen Erkennungswert hat. Die Erorterung, der Kommentar, die
Meinungsrede und der Leserbrief sind systematisch in eine Einleitung, einen
Hauptteil und einen Schlusstell gegliedert. Eine signifikante
Textsortenunterscheidung gibt es vor allem beim Schluss. Bei der Erdrterung muss
es im Schluss eine Einordung der Schreibaufgabe in einen breiteren Bezugsrahmen
geben und nach Mdglichkeit auch eine Vorausschau erfolgen, was sich betreffend
die Thematik/das Problem kunftig tun wird (vgl. Textsortenkatalog zur sSRDP 2020:
12). Beim Kommentar missen sich die Schiler*innen unmissverstandlich
positionieren, wie sie die Lage/das Problem sehen (vgl. Textsortenkatalog zur SRDP
2020: 13). Der Leserbrief hat im Schlussteil einen eher objektiven als subjektiven
Abschluss, da mit einem Appell, einer Bewertung, einem Fazit oder einem Ausblick
»=auf den eingangs identifizierten Anlass® (vgl. Textsortenkatalog zur sRDP 2020:
14) rekurriert wird. Ein Leserbrief kann auch mit einer Schlussformel aus Namen,
Alter und Wohnort abschlie3en (vgl. Textsortenkatalog zur sSRDP 2020: 14). Dies ist
eher fur den schulischen als den journalistischen Kontext gebrauchlich. Bei der
Meinungsrede besteht der Schluss aus einer Zusammenfassung, einem Ausblick
oder einem Appell, je nachdem, was das jeweilige Thema/Problem fir die
Schiler*innen hergibt (vgl. Textsortenkatalog zur SRDP 2020: 15).
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3.2.2 Schreibhandlungen

Die Schreibhandlungen des Deutschunterrichts Ubersichtshalber darzustellen, ist
gar nicht so einfach, da auch hier Unterschiede insb. bei der Darstellung der
Schreibhandlungen bestehen. Der schreibdidaktische Zirkel ist eine mdgliche

Darstellungsform, der auf die Schreibhandlungen des Deutschunterrichts eingeht.
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Abb. 5: Textsortenzirkel nach Lehmann
(Winkler 2003: 213; nach Lehmann 1981).

Die  Schreibhandlungen erzahlen, beschreiben, erklaren, anleiten,
berichten/referieren und argumentieren sind u. a. mit dem schreibdidaktischen
Zirkel auszumachen (vgl. Feilke 2017: 56). Auch mittels der obigen Grafik 5 kann

auf die schulischen Schreibhandlungen und ihre Komplexitat geschlossen werden.
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Aus didaktischer Perspektive ist argumentierendes Schreiben deshalb so komplex
fur Schiler*innen, da argumentierende Texte sich durch Inhalte charakterisieren
(vgl. Feilke 2017: 56). Argumentieren ist eine Schreibhandlung, die gelernt werden
muss, und fur das Lernen bietet sich bspw. die ,zwar-aber-Konstruktion“ (Feilke
2017: 57) an. FiUr eine gute und angemessene Argumentation ist es zu vermeiden,
dass Formulierungsmuster — entsprechend den jeweiligen Textsorten — sinngemaf
eins zu eins einstudiert werden (vgl. Feilke 2017: 57). Argumentativ-prozedurale
Handlungsschemata sollten gestitzt werden (vgl. Feilke 2017: 57). Der
Textsortenkatalog zur sRDP listet funf Bereiche von Schreibhandlungen auf. Dazu
zahlen: (1.) Deskription/Beschreibung, (2.) Narration/Bericht/Erzahlung, (3.)
Explikation/Erklarung/Erlauterung, (4.) Rekapitulation/Wiedergabe und (5.)
Evaluation/Bewertung. Die Schreibhandlungen Deskription, Narration, Explikation
und Argumentation werden als die wichtigsten bezeichnet (vgl. Textsortenkatalog
zur sSRDP 2020: 3). Alle weiteren Schreibhandlungen haben nur einen geringen
Stellenwert im Deutschunterricht, da diese als ,erganzend“ (Textsortenkatalog zur
SRDP 2020: 3) charakterisiert werden. Anhand des Textsortenkataloges wird
schlissig, dass die Argumentation die allerwichtigste Schreibhandlung darstellt.
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3.2.3 Schreibhandlung Argumentation und Argumentationskompetenz

Jede Schreibhandlung hat auch immer etwas mit Schreibkompetenz zu tun. Bei der
argumentierenden Schreibhandlung ist der Kompetenzbegriff weiter zu fassen als
bei anderen Schreibhandlungen, da eine Abgrenzungsproblematik in Bezug auf das
pragmatische Kontinuum gegeben ist (vgl. Pohl 2014: 295). Das heil3t so viel, dass
die argumentierende Schreibhandlung auch immer mit beschreiben und erklaren
zusammenhangt (vgl. Pohl 2014: 295). Um das pragmatische Kontinuum des
Argumentierens besser verstehen zu kénnen, ist es ratsam, sich die drei Funktionen
des Argumentierens anzusehen. Die erste Funktion ist die kreativ-generative, bei
der auf einen anderen Betrachtungswinkel Bezug genommen werden soll (vgl. Pohl
2014: 295; nach Pohl 2007: 349). Diese Funktion kann mit dem Operator
,vorschlagen' umgesetzt werden, was bei der sRDP 2016 im Rahmen der
Meinungsrede auch der Fall war. Bei der zweiten pragmatischen Funktion des
Argumentierens handelt es sich um die kommunikativ-textuelle Funktion, bei der
sich die Schreibenden gegeniber anderen Personen in ihrer Position klar
abgrenzen sollen bzw. mussen (vgl. Pohl 2014: 296; nach Pohl 2007: 349). Bei den
Maturatextsorten Kommentar und Leserbrief, die 2016 gepruft wurden, wurde
jeweils von den Schiler*innen gefordert, dass sie zum Thema (Thema des
Kommentars: ,Dark-Tourism-Reisen und Thema des Leserbriefs: ,Leben als
Selbstversorger*in‘) personlich Stellung nehmen sollten. Somit ist zu erkennen,
dass die zweite Funktion sich gut mit dem Operator ,Nehmen Sie Stellung’
umsetzen lasst und als Signalworter fur die zweite Funktion gelten. Die dritte
Funktion ist die konklusiv-eristische Funktion, bei der die Schreibenden eine
Uberzeugende und durchzusetzende Position vertreten miussen (vgl. Pohl 2014
296; nach Pohl 2007: 349). Die schwierigste Form des Argumentierens ist die hier
letztgenannte, bei der eine Person sein Gegenuber von etwas tberzeugen muss.
Bei der nachfolgenden Abbildung 6 ist zu erkennen, was die Grundkompetenzen
des Argumentierens sind. Die Grundkompetenzen ergeben sich in Anlehnung an
das Konzept von Feilke aus den vier Bereichen: (1.) Werte/Normenkenntnis, (2.)
Weltwissen/Typenkenntnis, (3.) Argumentstruktur/Argumentartenkenntnis und (4.)

Topik. Zudem kommen noch die drei konzeptionell literalen Kompetenzen hinzu.
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argumentative Weltwissen/ Argumentstruktur
Grundkompetenzen Typenkenntnis und Argumentarten-
kenntnis

Werte & Topik

Normen- Kompetenzbereiche
kenntnis

genuin pragmatische kontroverses Argument-
konzeptionell Rahmung & Argumentieren ausbau und
literale textpragmatische Makroschemata
Kompetenzen Differenzierung

gattungs- und sortenspezifische Kompetenzen

Abb. 6: Kompetenzbereiche des Argumentierens - modifiziert
(vgl. Pohl 2014: 297; nach Feilke 2008: 159).

Bei der Grundkompetenz ,Werte und Normenkenntnis‘ werden die Schuler*innen
auf die Konzeptionalitéat von Schriftlichkeit und Mindlichkeit sowie Wertehierarchien
gepruft (vgl. Pohl 2014: 297-298). Die Grundkompetenz ,Weltwissen® ist gefragt, da
ein bestimmter Ausschnitt des Weltwissens — Wissen zu bestimmten
gesellschaftspolitischen Themen — argumentativ behandelt werden kénnen muss
(vgl. Pohl 2014: 298). Die ,Argumentstruktur- und Argumentartenkenntnis’ ist eine
wichtige Grundkompetenz des Argumentierens, da sich Schuler*innen mit ihren
Argumenten auch identifizieren kdnnen missen (vgl. Pohl 2014: 298). Zum
Kompetenzbereich gehdrt auch die Topik, worunter grundsatzlich die Kompetenz
rund um Wort- und Satzstellung Zu verstehen ist (vgl.
https://www.duden.de/rechtschreibung/Topik). Die Topik hat ihren Ursprung bei
Aristoteles. In erweiterter Weise gehdren die konzeptionell literalen Kompetenzen
zu den argumentativen Kompetenzen. Bei der literalen Kompetenz ,pragmatische
Rahmung & textpragmatische Differenzierung’ handelt es sich um Wissen, das
dabei hilft, dass die personliche Argumentation in Form von adressatenorientierter
Sprache und die Schriftsprache in metakognitiver Weise gesteuert wird (vgl. Pohl
2014: 298). Kontrovers zu argumentieren heil3t, dass die Schreibenden auch ein
Wissen im Rahmen von paradoxer, konzessiver und theoretischer Mittel bendtigen
(vgl. Pohl 2014: 298). Damit Argumente schlagkréftig wirken, ist auch eine
Kompetenz zu ,Argumentausbau und Makroschemata®‘ erforderlich. Die gangigste
Argumentationsvariante in der Schule ist die Pro- und Kontrathese (vgl. Pohl 2014
298).
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Erortern ist nicht nur ein wichtiger Operator, sondern steht in einem engen
Verhaltnis mit dem erdérternden Argumentieren, da erdrterndes Schreiben sehr stark
an die kreativ-generative Funktion gebunden und die Teilhandlungen Dissens,
Gegenposition und Gegenargumente ein gerngesehenes Repertoire des
Deutschunterrichtes sind (vgl. Pohl 2014: 299). Fir erfolgreiches Argumentieren
brauchen die Schreibenden Kompetenzen in den Bereichen soziale Kommunikation
und Moral, damit in bestimmten Situationen hinsichtlich des Gegenstands, des
Adressaten und des Argumentationszweckes —, die auch fur die deskriptive Logik
relevant sind, — einleuchtende Erkenntnisse zu Papier gebracht werden kénnen (vgl.
Winkler 2003: 69). Habermas verdeutlicht mit seinen Worten, dass Argumentation
gerade deswegen so immens bedeutsam ist, da mit kognitiven Elementen der

Argumentation Informationsliicken geschlossen werden kdnnen.

.[...] Kognitive Elemente wie Deutungen, Behauptungen, Erklarungen und Rechtfertigungen
sind normale Bestandteile der taglichen Lebenspraxis. Sie fullen Informationsliicken. Sobald
aber deren Geltungsanspriche explizit in Zweifel gezogen werden, ist die Beschaffung
weiterer Informationen kein bloRes Problem der Verbreitung mehr, sondern ein Problem des
Erkenntnisgewinns. Im Falle grundséatzlicher Problematisierungen schafft der Ausgleich von
Informationsdefiziten keine Abhilfe. Wir verlangen vielmehr nach Uberzeugenden
Grunden, und im Diskurs versuchen wir, durch Griinde zu einer gemeinsamen Uberzeugung
zu gelangen® (Winkler 2003: 38; nach Habermas 1989: 114-115).

Habermas versucht damit zu sagen, dass das Fullen von Informationsliicken wichtig
ist, aber dem nicht vollig nachgekommen werden kann. Jeder/Jede Schreibende hat
seine/ihre eigenen Ansichten — laut Habermas hat jeder/jede Schreibende
seinen/ihren eigenen Erkenntnisgewinn —, welche Informationen wesentlich sind
und welche nicht. Somit treffen alle Maturant*innen in Bezug auf die Textbeilagen
und das materialgestitzte Schreiben eine konkrete Auswahl an Begriffen, Eckdaten
und Informationen, die in den eigenen Text integriert werden. Laut Habermas ist es
ausschlaggebend, dass Schreibende eher Uberzeugende Griinde fir ihre
Argumentation nennen sollen als Deutungen, Behauptungen, Erklarungen und
Rechtfertigungen mit entsprechenden Informationen auszuschmicken, da
Argumentation sich durch zweifelsfreie Geltungsanspriiche auszeichnet. Nur mittels
einer Argumentationskompetenz kénnen Schuiler*innen Uber die Schule hinaus in
Gesellschaft und/oder Politik partizipieren und das Leben aktiv mitgestalten (vgl.
Winkler 2003: 81-82).
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Die Argumentationskompetenzen konnen als ,Schlisselkompetenzen® (Winkler
2003: 81) betrachtet werden, da die ,Vermittlung von Inhalten® (Winkler 2003: 81)
im Fokus steht. Zu den Argumentierkompetenzen gehéren die vier
Anforderungsbereiche: (1.) die Sachkompetenz (= die Schiler*sinnen muissen
Einschlagiges zum Thema aulRern konnen und dieses Wissen ist die Grundlage des
Argumentierens), (2.) die Sprachkompetenz, (3.) die Moralkompetenz und (4.) die
Sozio-Kommunikationskompetenz (vgl. Winkler 2003: 83-85). Die meisten
Argumentationsmodelle charakterisieren sich als mindestens dreistellig. Diese
dreistellige Konstruktion ergibt sich aus einer Behauptung, einer Begriindung und
dem Ort, wo das Argument herkommt, das auch als Beispielfiihrung zu bezeichnen
ist (vgl. Hannken-llljes 2004: 15). Bei der schulischen Argumentationskompetenz
geht es nicht nur darum, dass die Schuler*innen ,das Lesen und Verstehen von
Texten wirksam strukturieren [und diese beiden Sprachhandlungsbereiche starken]*
(Feilke 2017: 53), sondern die Textaufgaben des Argumentierens so wie diese auch
bei der sRDP je nach Textsorte zusammengestellt sind, dass alle Schiler*innen
,eine gemeinsame Basis fur die Argumentation® (Feilke 2017: 54) haben, um eine
Chance auf eine gute und erfolgreiche Argumentation zu erhalten. Um den
Gegenstand der Argumentation zur Ganze beschreiben zu kdnnen, wird hier noch
kurz angefuhrt, was Lernende unter argumentierendem Schreiben verstehen. Das
Schreiben einer Erorterung kann darunter verstanden werden (vgl. Winkler 2003:
399). Fur einen anderen Lernenden heil3t argumentierendes Schreiben, ein Thema
bzw. einen Text aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten (vgl. Winkler 2003:
400). Unter dieser Form des Schreibens ist ein Uberzeugungsversuch mittels
Fakten zu verstehen (vgl. Winkler 2003: 401). Die Erdrterung eines Themas, einer
These mittels Pro- und Kontraargumenten oder die Bildung des Gegenteils und
dessen Schlussfolgerung wird darunter verstanden (vgl. Winkler 2003: 401). Auch
eine Problembehandlung mittels Stellungnahme wird als argumentierendes
Schreiben festgestellt (vgl. Winkler 2003: 405). Beim argumentierenden Schreiben
werden Pro- und Kontraaspekte — ausgehend von einer Aufgabenstellung —
behandelt (vgl. Winkler 2003: 406). Eine lernende Person fuhrt an, dass die
inhaltliche Auseinandersetzung mit Sachtexten ein wichtiger Teil des
argumentierenden Schreibens ist (vgl. Winkler 2003: 409). Heutzutage zeigen auch
die Operatoren der Denkebene ,Bewerten’ an, was flur argumentierendes Schreiben

wesentlich ist.
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3.2.4 Schreibkompetenz
Wichtig fur die Schreibkompetenz jeder Art sind vier didaktische Schwerpunkte. Zu

diesen Schwerpunkten zahlen:

»(1.) Wissen, (2.) Kénnen und Anwenden, (3.) Produktives Denken und Gestalten, (4.)
Wertorientierung. Diese didaktischen Schwerpunkte stehen in einem inneren
Zusammenhang, doch hat jeder seinen eigenen Charakter [...]* (Winkler 2003: 83; nach
Bayerisches Staatsministerium fur Unterricht, Kultus, Wissenschaft und Kunst 1992: 302).

Im Vordergrund des materialgestitzten Schreibens und der sRDP bei
argumentativen Textsorten steht das Kénnen und Anwenden, da das Verstehen der
Textbeilage im Zentrum steht. Der Kompetenzbegriff ist aber nicht als ein
allgemeinglltiges Konzept zu begreifen, sondern als ein kulturspezifisches (vgl.
Hannken-llljes 2004: 38). Insbesondere aus kulturspezifischer Sicht steht der
Textsortenkatalog zur SRDP als Normenkatalog fest. Im Englischen wird im Bereich
der Sprachwissenschaft mit den Begriffen restricted und elaborated (vgl. Basil
Bernstein 1971) gearbeitet, die als Codes zu begreifen sind. Argumentation soll
ausfuhrlich, demnach elaborated sein, damit die Sprachhandlungen der
Schreibenden fir die Rezipierenden — u. a. die Lehrkrafte — nachvollziehbar und
verstandlich sind. Diese Auffassung ist jedoch keine neue, denn bereits Wygotski

griff 1964 darauf zuriick, wie die folgenden Worte zeigen:

s.Der/Die Schreiber*in] muss Inhalte explizit benennen, da der Leser aufgrund des fehlenden
gemeinsamen Bezugsrahmens mit Andeutungen (z. B. ,Das da!‘ oder ,Wie vorhin‘) nichts
anfangen kann. Schriftlicher Sprachgebrauch erfordert also ein hohes MaflR an
Elaboriertheit der Sprachauflerungen® (Winkler 2003: 99; nach Wygotski 1964: 289-290).

Demnach ist die methodische Stilarbeit des Grades der sprachlichen Ausfihrlichkeit
(= Pragnanz vs. Explizitheit) von zentraler Bedeutung (vgl. Abraham 2017: 90). Die
Schuler*innen mussen in verknupfender Weise zwischen Textrezeption und
Textproduktion in Bezug auf ihren Schreibstil achten und auch diesbezuiglich auf die
methodischen Stilverhaltnisse: ,pragnant vs. explizit, ,konstant vs. variant®; ,nahe
vs. distant® und ,neutral vs. markiert® (Abraham 2017: 90) Acht geben. Diese
Dichotomiepaare sind nicht nur fiir die Argumentation wichtig, sondern auch fur jede
andere Schreibhandlung der sRDP. Beim Kompetenzbegriff liegt generell eine
differenzierende Komplexitat ,zwischen Fahigkeit und Fertigkeit und damit zwischen
Kognition und Verhalten, Wissen und Tun.“ (Hannken-llljes 2004: 25) vor. Dieses
Spannungsverhaltnis hangt vor allem mit sozialen Qualifikationen zusammen (vgl.
Hannken-llljes 2004: 25).
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Abb. 7: Kompetenzmodell fiir den Bereich ,Schreiben’
(Pohl 2014: 113; nach Baurmann/Pohl 2011: 97).

Dieses Kompetenzmodell verdeutlicht, dass Schreibkompetenzen mittels
sprachwissenschatftlicher Anforderungsrelationen und Wissenstypen
hervorgebracht werden (vgl. Pohl 2014: 41). Sprachkompetenzen setzen sich
wesentlich komplexer zusammen als Sprechkompetenzen. Unter anderem sind die
Ausdrucks- und Kontextualisierungskompetenz beim Schreiben insb. beim
Argumentieren komplexer als beim mindlichen Kommunizieren. Schuler*innen
mussen die passenden Worte, Phrasen und Formulierungen finden, um sich
sinngemal und verstandlich auszudriicken. Beim Schreiben kénnen Schreibende
bloR auf rhetorische Stilmittel zurtickgreifen, um die Texte asthetisch und koharent
zu gestalten. Die mindliche Kommunikation hat ein breiteres Repertoire an
Ausdrucksmdoglichkeiten. Ebenso in Bezug auf die Kontextualisierung ist das
Schreiben komplexer. Auch aus diesem Grund findet argumentierendes Schreiben

mittels unterstitzender Materialien statt.

Seite | 30



Lothar Hoffmann hat in den 1970er und 1980er Jahren wesentlich dazu
beigetragen, dass erhebliche linguistische Fortschritte bei der Fachsprache und
auch bei fachlichen Textsorten gemacht wurden (vgl. Baumann/Kalverkamper
1996: 17-18). Unter Fachsprache versteht Hoffmann folgendes:

.Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, die in einem fachlich begrenzbaren
Kommunikationsbereich verwendet werden, um die Verstandigung zwischen den in diesem
Bereich tatigen Menschen zu gewahrleisten“ (Baumann/Kalverkamper 1996: 18; nach
Hoffmann 1976b: 170).

Auf den ersten Blick scheint es, dass dieser Wortlaut nicht explizit wichtig fur den
Kontext von Textsorten ist, aber wie fur jede Art von Kommunikation sind die
sprachlichen Ebenen Lexik, Syntax und Textstruktur fur die Produktion sowie die
Analyse von einzelnen Textsorten von entscheidender Bedeutung (vgl.
Baumann/Kalverkamper 1996: 18). Was kann aus der Beschreibung Hoffmanns
zum Fachtextbegriff fir den Textsortenbegriff gezogen werden? Hoffmann definiert
den Fachtext mit den Worten:

,Der Fachtext ist Instrument und Resultat der im Zusammenhang mit einer spezialisierten
gesellschaftlich-produktiven Tatigkeit ausgetbten sprachlich-kommunikativen Téatigkeit; er
besteht aus einer endlichen, geordneten Menge logisch, semantisch und syntaktisch
kohéarenter Satze (Texteme) oder satzwertiger Einheiten, die als komplexe sprachliche
Zeichen komplexen Propositionen im Bewulltsein des Menschen und komplexen
Sachverhalten in der objektiven Realitdt entsprechen“ (Baumann/Kalverkamper 1996: 19;
nach Hoffmann 1988a: 126).

Ein Fachtext kann somit grundsatzlich in Bezug auf seine sprachlichen Funktionen
mit einer (Fach-)Textsorte gleichgesetzt werden, denn auch bei Textsorten nehmen
die Funktionen: produktive Téatigkeit, sprachlich-kommunikative Tatigkeit, logisch-
semantisch-syntaktisch koharente Satze und komplexe Sachverhalte eine wichtige
Rolle ein. Diese sprachlichen Ebenen konnen ebenso flr/als eine mogliche
Textsortenklassifizierung gebraucht werden. Hoffmann betrachtet Fachtexte ,als
Realisierungen von Kenntnissystemen unter mal3geblicher Beteiligung
terminologischer Systeme® (Baumann/Kalverkamper 1996: 19; nach Hoffmann
1990c: 56). Textsorten, die auch als Fachtexte zu betrachten sind, orientieren sich
unidirektional vom Fachwortschatz hin zum Fachtext, somit ist dann von einem
Fachtext bzw. einer (Fach-)Textsorte die Rede, wenn auf einen Fachwortschatz
zuruckgegriffen wird und hinsichtlich der Eigenschaften von Textgemeinsamkeiten
ausgegangen werden kann (vgl. Baumann/Kalverkamper 1996: 19; nach Hoffmann
1988a).
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Viele Textsorten kommen dem Charakteristikum nach, dass sie die Eigenschaft
einer Fachlexik vorweisen, auf jenem Fachgebiet, auf das die Textsorte auch
mafdgeschneidert ist. Von Fachlexik kann dann im schulischen Kontext die Rede
sein, wenn der Wortschatz aus bestimmten themenbezogenen (Fach-)Termini
besteht bzw. wenn der Wortschatz einschlagig ist und einem bestimmten Thema
zuordenbar ist. Bei alltagssprachlichen Begriffen kann — im Gegensatz zu

bildungssprachlichen Begriffen — nicht von Fachwortschatz gesprochen werden.

4. Referenzmodelle als wissenschaftliche Rahmung

Im Folgenden sind je ein sprachwissenschaftliches und ein didaktisches Modell
angefuhrt, die beide das Arbeiten mit dem Sachverhalt der Schiler*sinnen-
Argumentation erleichtern bzw. klarer gestalten sollen. Alle argumentativen
Textsorten haben einen Darstellung- und Ausdruckscharakter. Einen
Appellcharakter haben gemal des Textsortenzirkels Leserbriefe und offene Briefe.
Beim Kommentar handelt es sich um eine journalistische Textsorte, die ebenso
einen Appellcharakter haben kann, aber nicht zwingend haben muss. Das
Buhlersche Organonmodell impliziert bzgl. seines sprachlichen Zeichens — das sich
im Mittelpunkt ein jeder Kommunikation befindet —, dass es wie bei mundlicher
Kommunikation auch bei schrifticher zu Problemen kommen kann.
Verstandigungsprobleme sind Teil der Kommunikation. Somit leuchtet es auch ein,
dass dieses allseits verwendete Referenzmodell auch fur Problematiken rund um

Textsorten herangezogen werden kann.

4.1 Referenzmodell Buhlersche Organonmodell

Gegenstinde
und Sachverhalte

Lo : Darstellung,
Symbol

|
|
|
|

Z = Zeichen

Abb. 8: Organonmodell nach Karl Bihler
(Roelcke 2020: 30; nach Buhler 1934: 28).
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Der Grund, warum die Analyse der Schuler*innen-Maturatexte so bedeutsam ist, ist
ein linguistischer und lautet: ,nur die heutige Sprache kann uns ein vollstandiges,
durch nichts kinstlich vereinfachtes Bild des [schulischen] Sprachsystems bieten”
(Mathesius 1971: 2). Die Linguistik hat grundséatzlich die Aufgabe, dass sie sich mit
sprachlichen Problemen néher auseinandersetzt sowie Sprachstrukturen tberpruft
und analysiert (vgl. Mathesius 1971: 2). Im Vordergrund dieser Abschlussarbeit
steht die Analyse von Maturatexten zu den Textsorten Kommentar, Meinungsrede
und Leserbrief. Mit dieser Bezugnahme auf die schreibenden Menschen — die
Schuler*innen — kdnnen neue Generalisierungen erfolgen, wie es auch im Bereich
der Linguistik tblich ist (vgl. Mathesius 1971: 2-3). Das Organonmodell ist fir den
Textsorten- und Schreibkontext ein optimaler Referenzpunkt, da es sowohl fir
mundliche als auch schriftiche Kommunikation herangezogen werden kann. Das
Organonmodell dient zwar in erster Linie der miundlichen Kommunikation, aber
aufgrund seiner Funktionen ist es auch fir die schriftiche geeignet. Beim
materialgestutzten Schreiben, worum es sich bei den argumentativen
Maturatextsorten handelt, ist von Prifungsaufgaben zu sprechen, die fir die
Schuler*innen inklusive der Textbeilagen als darstellende Texte fungieren. Diese
dienen dazu, dass die Schiler*innen die themenbezogenen Informationen auch
verstehen (vgl. Roelcke 2020: 31). Ob dabei eine konkrete Auseinandersetzung zu
einem bestimmten Thema/Problem etc. gar moglich ist, ist zu bezweifeln. Beim
materialgestitzten Schreiben wird die Schreibkompetenz konkret mit der
Lesekompetenz in Beziehung gesetzt. Wahrend es sich beim ,z* im Rahmen der
mundlichen Kommunikation um ein sprachliches Zeichen handelt, geht es bei der
schriftichen Kommunikation um die Textsorten bzw. die Schiler*innen-Texte

selbst. Grundsatzlich beschreibt das Organonmodell folgende Situation:

.Produzenten (Sender) [geben so] im Rahmen fachlicher Kommunikation durchaus etwas
von ihrem physischen Zustand und fachlichen Hintergrund zu erkennen und verwenden
Sprache nicht allein zur Vermittlung von Erkenntnis oder zum Transfer von Wissen, sondern
auch als Mittel zum Erkenntnisgewinn [...]* (Roelcke 2020: 31; nach Kastberg 2018 und
Beckers 2012).

Die Schiler*innen kénnen ihr Wissen insb. mit jenen Operatoren, die dem Transfer
und der Reorganisation von Wissen (vgl. Ubersicht (iber Operatoren im Fach

Deutsch) dienen, ausdrticken.
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Die Maturaarbeiten gelten fur die Schilersinnen - ausgehend vom
materialgestutzten Schreiben — ebenso als Mittel zum Erkenntnisgewinn. Der
Aufgabenstellung der sRDP 2016 kann enthommen werden, dass die Textsorten
Kommentar, Meinungsrede und Leserbrief von einer bestimmten Situation
ausgehend zu verfassen sind und dass es sich hierbei — wie mittels des
Organonmodells geschlussfolgert werden kann — um eine Empfangerschreibweise
handelt. Als Sender gelten die Schreibenden, die ihre Texte an eine bestimmte
Zielgruppe appellieren bzw. etwas an eine bestimmte Zielgruppe signalisieren. Jene
Lehrkraft, die die Maturaarbeiten korrigiert und beurteilt, gilt ebenso wie die echten
(impliziten) Textadressat*innen, an die sich die Maturaarbeiten theoretisch richten,
als Empfangerin. Im schulischen Kontext werden Lehrkrafte zwar als
Rezipient*innen von Schiler*innen-Texten verstanden, aber das folgende Zitat
macht ersichtlich, dass zwischen echten und unechten Adressat*innen

unterschieden werden muss:

,Naturlich wissen die [Schiler*innen], dass wir Lehrkréafte jede ihrer Arbeiten lesen werden,
und wie. Aber nicht als echte Adressaten. Den unser Interesse gilt nicht den Texten,
sondern nur den Fehlern! Einem echten Adressaten geht es um den im Text transportierten
Inhalt, um das Interesse an der Sache. Ein echter Adressat Uibergeht auch locker mal einen
Schnitzer, Hauptsache er weil}, was gemeint ist* (Frohler 2008: 89).

Zwar haben die Worte von Frohler einen wahren Kern, dass Lehrkrafte
Schiler*innen-Texte auf Fehler hin lesen und analysieren. Es sei hier auch
angemerkt, dass die normative Sprachrichtigkeit ein sehr wesentliches Element bei
der Bewertung von Schiler*innen-Leistungen im Deutschunterricht ist und davon
auch bei der Produktion von Meinungstexten nicht abgesehen werden kann. Mittels
des Organonmodells konnen fur die Textproduktion vier Problemdimensionen

ausgemacht werden:

.pDer Schreiber muss den thematischen ,Gegenstand® sachgerecht darstellen
(Inhaltsproblem; kognitive Problemdimension), muss seine ,subjektive Haltung‘ zum
Thema unmissverstéandlich vermitteln (Ausdrucksproblem; expressive Problemdimension)
und einen ,Adressaten’ iberzeugen (Uberzeugungsproblem; soziale Problemdimension)®
(Winkler 2003: 77).

Aullerdem ist auf eine passende Gestaltung des Textes (= textuelle
Problemdimension) zu achten. Hierbei handelt es sich um die heikelste
Problemdimension, da diese auch sehr stark mit den anderen Problemdimensionen

zusammenhangt, wie die Abbildung 15 auf Seite 52 zeigen wird.
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Anhand des Buhlerschen Organonmodells wird klar, dass ein/e professionelle/r
Schreiber*in pradestiniert in Sachen Zweck schreiben kénnen muss, damit mogliche
systemimmanente Mankos im Bereich der Schriftsprache auf den Ebenen des
Ausdrucks und des Appells mittels variablen Schriftsprachgebrauch behoben
werden konnen (vgl. Winkler 2003: 105).

4.2 Referenzmodell von Bloom und Stammermann

Im folgenden sechseckigen Modell befinden sich drei Sechsecke. Beim innersten
Sechseck werden die Denkebenen dargestellt, die fir die Operatoren und die
Textsorten relevant sind, die sich jeweils in einem Dreieck befinden. Im zweiten und
mittleren Sechseck sind Operatoren genannt, die mit einer bestimmten Denkebene
sowie bestimmten Produktformen (= Textsorten) zusammenhdngen. Das aul3ere
Sechseck setzt sich aus Produktformen zusammen. Die Komplexitat der Textsorten
bzw. Operatoren ist anhand der nummerierten Denkebenen festzustellen. Der
meiste Aufwand fir Schreibende kommt demnach bei Operatoren und Textsorten
zu, die der sechsten Denkebene, dem Gestalten, angehoren. Jene Textsorten, die
im Rahmen dieser Abschlussarbeit behandelt werden und auch in dem Modell
vorkommen, sind farblich markiert. Das Bewerten steht beim Argumentieren im

Zentrum.
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Abb. 9: Denkebenen, Operatoren und Produkte
(Stammermann 2014: 18; nach Bloom/Stammermann).

Bei diesem didaktischen Modell handelt es sich um eine Formulierungshilfe, die bei
der Aufgabenzusammenstellung helfen soll und die zeigt, welche Denkebenen mit
welchen Operatoren bzw. Produktformen (= Textsorten) in Kontakt stehen (vgl.
Stammermann 2014: 18). Dieses Modell geht nur auf eine bestimmte Auswahl an
Produktformen ein. Zwar enthélt dieses Referenzmodell nicht alle Maturatextsorten,
aber anhand dessen kann ein Eindruck gewonnen werden, welche Denkebenen
sowie Operatoren bei der sRDP hinsichtlich argumentativer Textsorten im
Mittelpunkt stehen. Die obige Abbildung 9 verdeutlicht mit ihren farblichen
Markierungen, dass die Denkebenen ,Anwenden® und ,Bewerten® bei
argumentativen Textsorten sehr wichtig sind. Die Schuler*innen haben keine
Zeitungsartikel zu schreiben, diese sind als Textbeilagen zu bearbeiten.
Problematisch bei diesem Modell ist, dass u. a. die Denkebene ,Analysieren‘ auch
ein Operator im UF Deutsch ist. Manche Textsorten wie Diskussion, Debatte oder
Erorterung gibt es auch als Operatoren (diskutieren Sie/debattieren Sie, erdrtern
Sie). In Bezug auf die Aufgabenstellungen der sSRDP kann dieses Modell jedoch
eine Verstandnishilfe sein, um generell die Komplexitat von Denkebenen,
Operatoren und Produktformen darzulegen. Das Modell von Bloom und
Stammermann sowie das Buhlersche Organonmodell stellen fir den Kontext dieser
Abschlussarbeit wichtige Referenzquellen dar. Wahrend das Buhlersche
Organonmodell die Textsorten aus sprachwissenschatftlicher Sicht thematisiert, ist
das Modell von Bloom und Stammermann eine gute Ergénzung aus didaktischer
Perspektive. Nicht unwesentlich ist auch die Darstellung des Textsortenzirkels von
Lehmann (1981). Der Textsortenzirkel stellt nicht nur die Funktionen des Schreibens
dar, sondern verortet ebenfalls die genannten Produktformen nach inrem Charakter,
ob diese informativ, appellativ, kreativ oder expressiv sind, und welchem Faktor aus
Sache, Leser, Sprache oder Schreiber die Textsorten zuzuordnen sind (vgl. Winkler
2003: 213). Die Maturatextsorten Erdrterung, Kommentar und Leserbrief sind im
Textsortenzirkel angefuhrt. Wahrend die Erérterung und der Kommentar heuristisch
sind, die expressive Funktion zu erflillen haben und seitens des Schreiberfaktors
als kommentierend und wertend gelten, ist der Leserbrief empfangerbezogen. Der
Leserbrief hat die appellative Funktion zu erfiillen und wirkt seitens des Leserfaktors

als normierend, werbend und agitierend (vgl. Winkler 2003: 213).
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Die Textsorte Meinungsrede ist schwer einzuordnen, da sie informative, appellative,

kreative und expressive Bestandteile in sich verkorpert.

5. Probleme rund um die Maturatextsorten

Es gibt so manche Kriterien, die sich ums argumentative Schreiben und um den
Kontext von Textsorten als problematisch erweisen. Diese werden auf den
folgenden Seiten 40 bis 57 behandelt.

Schematisch:

Textsortenklasse

Textsorte Textsorte Textsorte
—
.-""/ R“""'-—..

Textsorten- Textsorten-
variante variante

Abb. 10: Hierarchische Stufung von Textklassen
(von Heinemann 2000: 514; auch Heinemann Art. 49).

Eine Behandlung der Textsorten mittels der Abbildung Texttyp
10, einem moglichen Beschreibungsmodell, kann sich @
als problematisch erweisen, da der Textsortenbegriff mit

. ) Textsortenklasse
dem Textklassenbegriff gleichgesetzt werden kann und

als synonym zu begreifen ist (vgl. Gansel/Jurgens 2009: @
66). Textsorten kdnnen aber auch von Textklassen als Textsorte
unabhéngig gelten und somit sind Textsorte und @

Textklasse nicht synonym. Textsorten haben Textsortenvariante

hinsichtlich Textklassen jenes Abb. 11: Texthierarchie -
modifiziert

Unterscheidungsmerkmal, dass  Textsorten im
(von Heinemann 2000: 66).

Gegensatz zu Textklassen bzgl. aufbauender

Textgemeinsamkeiten an mehrere Kriterien gebunden sind (vgl. Heinemann 2000:
514). Die Abbildung 11 erweist sich fur die Textsortenbeschreibung als geeigneter,
da die Hierarchie nachvollziehbarer und verstandlicher ist. Aus der Perspektive
eines breiten Spielraumes bei der praktischen und sprachlichen Entfaltung sind die
einzelnen Grenzen zwischen den Textsorten eher flieRend (vgl. Heinemann 2000:
514). Der Textsortenkatalog zur sRDP ist eine grof3e Hilfe bei der Klassifizierung
der Textsorten: Erérterung, Kommentar, Leserbrief, Meinungsrede, Textanalyse,

Textinterpretation und Zusammenfassung.
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Im Textsortenkatalog wird auch angesprochen, dass ,die Kategorisierung und
Charakterisierung von Textsorten“ (Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 2) aus jenem
Grund so heikel ist, da es keine offensichtliche ,Typologisierungsgrundlage®
(Textsortenkatalog zur SRDP 2020: 2; nach Brinker 2010: 121) gibt.

Der folgende Wortlaut beschreibt diese Problematik sehr gut:

»Einerseits geht es um die Klassifikation von Texten auf der Grundlage von Merkmalen bzw.
von Merkmalskombinationen und andererseits um die Klassifikation von Texten nach ihrer
Funktion® (Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 2; nach Kliewer/Pohl 2006: 759).

Der Textsortenkatalog beschreibt Textsorten allgemein sehr breit gefachert und
beruft sich dabei u. a. auf kulturspezifische und gesellschaftliche Darstellungen.
Dass die Kommunikationssituation bestimmter Spezifika bedarf, wird allerdings
erwahnt, aber der Begriff des ,Kommunikationsmediums® (Heinemann 2000: 513)
wird nicht thematisiert. Die Ebene der inhaltlichen und thematischen Aspekte (vgl.
Heinemann 2000: 513) wird im Textsortenkatalog nicht aufgegriffen und findet sich
nur grob unter den textuellen Merkmalen wie dem Wortschatz wieder (vgl.
Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 3). Zwar bewegt sich die Beschreibung der
Textsorten im schulischen Kontext, jedoch kdnnte diese expliziter sein. Heinemann
beschreibt die Gemeinsamkeiten der Textsorten hinsichtlich Ebenenkonzeption so,

dass Textsorten:

.auf die aulere Textgestalt/das Layout; auf charakteristische Struktur- und
Formulierungsbesonderheiten/die Sprachmittelkonfiguration (Nussbaumer 1991, 257);
inhaltlich-thematische Aspekte; situative Bedingungen (einschlielich des
Kommunikationsmediums/des Kanals; kommunikative Funktionen“ (Heinemann 2000: 513).

erganzend zusammenhéangen. Formulierungsbesonderheiten sowie
Sprachmittelkonfiguration werden im Textsortenkatalog zur sRDP auch aufien
vorgelassen. Dass der personliche  Schreibstii  der  Schiler*innen
mitzubericksichtigen ist, wie u. a. mittels des Begriffes Sprachmittelkonfiguration
verstandlich wird, findet im Textsortenkatalog keine Ansprache. An der folgenden
Exemplifizierung soll die Problematik rund um die Termini sowie der
Hierarchisierung von Texttyp, Text(sorten-)klasse, Textsorte und
Textsortenvariante fur Maturant*innen verstandlich werden. Die Exemplifizierung
orientiert sich hauptsachlich anhand der hier behandelten Maturatextsorte, dem
Kommentar. Bei argumentativen Textsorten bzw. Meinungstexten handelt es sich
beim Texttyp um den argumentativen. Die Erorterung, der Kommentar, die
Meinungsrede und der Leserbrief gehdren der Textsortenfamilie der Meinungstexte
an.
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Da sich die AHS sowie die HAK grundsatzlich beim Schreiben auf Maturaniveau —,
damit sind in erster Linie die Maturatextsorten gemeint, — berufsorientiert ausrichten,
spricht nichts dagegen, dass die Textsorten im journalistischen Sinne auch in der
Schule in die Textsorten-Familien: (1.) Informationstexte, (2.) Meinungstexte und
(3.) Unterhaltungstexte gegliedert werden (vgl. Gansel/Jirgens 2009: 71). Alle
Texte, die einer dieser Textsorten-Familien zugewiesen werden kénnen — wie
bereits zuvor mittels der vier Maturatextsorten ersichtlich wurde —, sind als eine
Textsorte zu verstehen. Mit der Textsortenklasse sind somit die Textsorten-Familien
gemeint. Fiur die weitere Sinnesspezifizierung eignet sich besonders die Textsorte
Kommentar. Wahrend die Glosse, die Satire, der Leitartikel, die Rezension, die
Kolumne und der Leserbrief journalistische Textsorten sind, handelt es sich bei
diesen Meinungstexten jeweils auch um individuelle sowie verwandte Textsorten
(vgl. Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 13 und Gansel/Jurgens 2009: 71). Als
Text(sorten)varianten gelten jene Text(variant)e(n), die wahrnehmbare und
etablierte Muster aufweisen (vgl. Gansel/Jurgens 2009: 71; nach Schneider/Raue
1996: 137ff). Konkretisieren lasst sich der Terminus der Textvariante anhand der
argumentativen Vertextungsmuster: (1.) Einerseits-Andererseits-Kommentar, (2.)
Pro-und-Kontra-Kommentar, (3.) Meinungsartikel, (4.) Kurzkommentar und (5.)
Pamphlet (vgl. Gansel/Jurgens 2009: 71-72; nach Schneider/Raue 1996: 144).
Textvarianten beziehen sich — wie hier im zuvor demonstrierten Beispiel — auf ein

produktives Textmuster einer konkreten Textsorte (vgl. Gansel/Jurgens 2009: 72).
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.Mit Textsorten(namen) gehen die Sprecher alltaglich um: Sie sind in der Lage, Texte
unterschiedlicher Art [...] zu identifizieren und situativ wie sozial angemessen auf sie zu
reagieren; ebenso kdénnen sie in der Regel aber auch Texte einer bestimmten Sorte adaquat
produzieren [...] und damit kommunikative Aufgaben l6sen® (Heinemann 2000: 507).

Bei genauerer Auseinandersetzung mit Textsorten im schulischen Kontext fallt auf,
dass Schuler*innen sehr wohl wissen, was eine Textsorte ist. Prinzipiell kann jeder
Texttyp als eine Textsorte betrachtet werden, jedoch schlagen A. Grobet und L.
Filliettaz (2000) aus textlinguistischer Sicht eine Differenzierung zwischen Textsorte
und Texttyp vor (vgl. Gansel/Jirgens 2009: 68). Als problematisch erweisen sich
zweierlei Dinge. Erstens werden Schiler*innen gar nicht bzw. nur geringfligig darauf
hingewiesen, sich den Textsortenkatalog zur SRDP anzusehen und sich mithilfe des
Textsortenkataloges spezifisch auf die sSRDP vorzubereiten. Lehrkrafte, die ihre
Ausbildung an Padagogischen Hochschulen wie z. B. der PH Karnten geniel3en,
muissen sich ein Textsortenwissen aneignen, das alle Schulstufen der
Sekundarstufe II. abdeckt (vgl. Witschel 2017: 133). ,Der Kompetenzaufbau mittels
des Textsortenkataloges” (Witschel 2017: 133) gestaltet sich je nach
Ausbildungsstétte divers. In vielen Fallen werden die theoretischen Inhalte rund um
die Maturatextsorten blof3 im Deutschunterricht mindlich besprochen. Zweitens
haben Schiler*sinnen damit zu kampfen, dass sie Textsorten Kklassifizieren.
Schuler*innen tun sich besonders schwer, literarische Texte von Gebrauchstexten
zu unterscheiden (vgl. Gansel/Jiurgens 2009: 65). Laut Wolfgang und Margot
Heinemann (2002) muss die Terminologie von Textklasse, Texttyp, Textsorte und
Textart erklart werden (vgl. Gansel/Jirgens 2009: 66). Zwar haben Schiler*innen
kaum ein Problem mit dem Textsortenterminus, doch Schwierigkeiten gibt es
definitiv bei der Begriffseinordnung, da es so manche Begriffsdefinitionen zum
Textsortenterminus gibt (vgl. Gansel/Jurgens 2009: 65). Im Grunde genommen
besteht zwischen Textklassifikation und Texttypologisierung Aufklarungsbedarf (vgl.
Gansel/Jirgens 2009: 67). Oft werden die Unterschiede und Gemeinsamkeiten der
Textsorten im Deutschunterricht besprochen, eine exakte Textsortendefinition im
Sinne des Textsortenkataloges zur sRDP bleibt aber zumeist aus, da der
Schwerpunkt auf der Praxis selbst liegt. Jede Textsorte sollte definiert werden und
essenzielle sprachliche Bestandteile herausgearbeitet werden (vgl. Heinemann
2000: 508). Typologien konnen methodische Hilfsmittel sein, mit denen Textsorten

erfasst und spezifiziert werden kdnnen (vgl. Heinemann 2000: 508).
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Die Maturatextsorte Erorterung wird mit folgendem Wortlaut definiert:

,Die Erdrterung ist eine schriftliche Auseinandersetzung mit einem strittigen Thema. Sie
erfordert eine multiperspektivische Behandlung des Themas anhand der Textbeilage/n, der
eigenen Position der Schillerin/des Schiilers sowie eventuell weiterer relevanter Positionen.
Das Problem wird benannt, kann aber auch als Fragestellung oder These formuliert werden,
sofern die folgende Argumentation darauf ausgerichtet ist* (Textsortenkatalog zur sRDP
2020: 12).

Der Kommentar ist folgendermalRen definiert:

.0er Kommentar ist eine journalistische Textsorte, die auf die Meinungsbildung der
Leserinnen und Leser abzielt. Die Verfasserin/der Verfasser auf3ert ihren/seinen Standpunkt
zu einem Thema, das in der 6ffentlichen bzw. verotffentlichten Meinung diskutiert wird. Die
Verfasserin/der Verfasser kann dies als Journalistin/Journalist tun oder, wie in der SRDP
Ublich, auch in einer anderen Funktion oder Rolle, insofern diese von dem Thema betroffen
ist (etwa als Burgerin/Birger, als Schilerin/Schiiler). In jedem Fall ist der Kommentar fur die
Veroffentlichung mit gewisser Reichweite gedacht” (Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 13).

Beide Textsorten haben gemeinsam, dass der eigene Standpunkt zu einem
bestimmten vorgegebenen Thema zu behandeln ist. Die Erérterung ist im
Gegensatz zum Kommentar schon komplexer, da auf das zu behandelnde Thema
multiperspektivischer eingegangen werden muss und deshalb eine Spur objektiver
zu halten ist als der Kommentar. Der Kommentar ist jedoch die einzige
argumentative Maturatextsorte, die neben der Argumentation auch die Evaluation

als Schreibhandlung voraussetzt (vgl. Textsortenkatalog zur sSRDP 2020: 13).

Die Textsorte Leserbrief wird wie folgt bezeichnet:

,Der Leserbrief ist eine kompakte schriftliche Darstellung der persoénlichen Meinung(en) in
einem (Print-)Medium mit gewisser Breitenwirkung; er setzt sich mit aktuellen Vorgangen,
Themen bzw. Meinungen als Reaktion auf publizierte Berichte oder AuRerungen
auseinander. Eine Leserin/ein Leser wendet sich an das Medium, in dem der anlassgebende
Inhalt berichtet wurde bzw. sieht sich durch die allgemeine Berichterstattung dazu
veranlasst, die eigene Meinung verdffentlichen zu wollen. Dies kann zustimmend,
widersprechend, erganzend, korrigierend usw. erfolgen® (Textsortenkatalog zur sRDP 2020:
14).

Der Leserbrief gilt als jene Textsorte, die konkret auf einen vorausgegangenen Text
geschrieben wird. Wahrend die Themen bei Erdrterungen und Kommentaren nicht
topaktuell sein mussen, wird mit Leserbriefen auf aktuelles Geschehen Bezug
genommen. Der Leserbrief zeichnet sich besonders dadurch aus, dass die
Schuler*innen auch tatséchlich aus ihrer Position als Schuler*innen schreiben

konnen.
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Der Definitionswortlaut der Meinungsrede lautet:

,Die Meinungsrede ist die Druckfassung einer Rede, die darauf abzielt, ein bestimmtes
Publikum (situativer Kontext) von der eigenen Position zu einem aktuellen Thema/Problem
zu Uberzeugen. Die Rede bedient sich dabei vorwiegend der Mittel der Argumentation,
betreibt aber in Hinblick auf die muindliche Kommunikationssituation klares
Aufmerksamkeitsmanagement, adressiert das Publikum, setzt rhetorische Mittel ein und
ist um Anschaulichkeit bemuht” (Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 15).

Die Meinungsrede kommt dem Aktualitatsstandpunkt des jeweilig vorgegebenen
Themas in Anlehnung an den Leserbrief am nachsten. Anhand der vier
Textsortendefinitionen wird ersichtlich, dass ein Thema/ein Problem argumentativ
unter Bericksichtigung der eigenen Meinung bzw. Position bearbeitet wird. Der
Wortlautbegriff , Aufmerksamkeitsmanagement’ verweist darauf, dass rhetorische
Mittel auf eine vielfaltige Weise verwendet werden kénnen. Hier liegt vglw. zu den
anderen drei Textsorten der gr63te Unterschied, denn die Meinungsrede kann
schriftsprachliche und umgangssprachliche Formen annehmen. Der Leserbrief und
die Meinungsrede haben zudem auch gemeinsam, dass sie an eine bestimmte
Zielgruppe adressiert werden (vgl. Textsortenkatalog zur sSRDP 2020: 14-15). Der
Texttyp der vier Textsorten ist der argumentative. Ermittelt wird der jeweilige Texttyp
anhand der spezifischen Schreibhandlung. Der Textsortenkatalog zur SRDP gibt bei

den einzelnen Textsorten immer die Schreibhandlung(en) an.
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Bei argumentativen Textsorten, bei denen es sich um Meinungstexte handelt, geht
es vordergruindig darum, dass die Schreibenden ihren persénlichen Standpunkt zu
einem Problem, einer Fragestellung oder einer These auf3ern (vgl.
Textsortenkatalog zur SRDP 2020). Die personlichen AuRerungen bei
Meinungstexten stehen zwar im Mittelpunkt, jedoch gibt es hinsichtlich fir den
Gebrauch des Personendeixis ,lch® ein Tabu. Pierre Bourdieu hat fir den
problematischen Kontext zwischen Subjektivitat und Objektivitdt die passenden
Worte gefunden. Bourdieu beschreibt dies allgemein sowie spezifisch betrachtet als
,Objektivierung des objektivierenden Subjekts” (Leithauser 2019: 200; nach
Bourdieu 1996: 238). Bei der Textsorte Erdrterung mussen die Schiler*innen ihre
Stellung hinsichtlich des zu behandelnden Themas zum Ausdruck bringen, aber die
personliche  Stellungnahme  erfolgt  hauptsachlich mit  ,Verben  der
Meinungsaul3erung [und mit] meinungsabtonende[n] Partikeln“ (Textsortenkatalog
zur sRDP 2020: 12). Beim Kommentar missen die Schiler*innen im Hauptteil sowie
im Schluss der Textsorte eine klare, eigene Positionierung einbringen. Diese hat
vorwiegend mit ,unpersonlichen Formulierungen (in der Regel Vermeidung von
,ich")* (Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 13) zu erfolgen. Die Textsorte Kommentar
ist sehr vielseitig einsetzbar, namlich in der Schule, im Alltag und im Journalismus.
Fur sie ist die argumentative Vertextung prototypisch, da es bei der
Schlussfolgerung einer eigenen Betrachtungsweise bedarf (vgl. Gansel/Jurgens
2009: 71). Wohl soll die eigene Meinung klar zu erkennen sein, aber mehr mittels
einer objektiven Auffassung — wie Bourdieu es richtig sagt — als einer subjektiven.
Bei der Textsorte Leserbrief, die dem Kommentar in vieler Hinsicht ahnelt, aber
weniger komplex ist, mussen die Schiler*innen im Hauptteil der Textsorte ebenso
ihre personliche Meinung deutlich machen (vgl. Textsortenkatalog zur sSRDP 2020:
13). Ein wichtiges Bewertungskriterium fur den Leserbrief ist, dass der Schreibstil
der sprachlichen Schriftnorm ,von rein sachlich argumentierend Uber subjektiv
kritisch® (Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 14) nachzukommen hat. Fiur die
Textsorte Meinungsrede ist am wichtigsten, dass die eigene Meinung im Fokus
steht und dass das Publikum — die Zielgruppe, die die Schiler*innen mehrmals
ansprechen sollen — in den Text hinzugezogen wird (vgl. Textsortenkatalog zur
sRDP 2020: 15).
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Waéhrend es am Schluss der Meinungsrede blol3 eine Zusammenfassung, einen
Ausblick oder einen Appell gibt, missen die Schiler*innen ihre eigene Meinung und
Position im Hauptteil argumentativ darstellen (vgl. Textsortenkatalog zur sRDP
2020: 15). Bei ihrer Argumentation sollen bzw. missen die Schiler*innen auf die
sprachlichen Bewertungskriterien: rhetorische Mittel, argumentative sprachliche
Mittel, einfache Satze und Redundanzen zurlckgreifen (vgl. Textsortenkatalog zur
sRDP 2020: 15). Es wird aber nicht thematisiert, wie persénlich eine Meinungsrede
sein darf. Da die direkte Adressierung und die Persuasion des Publikums der
Funktionskern (vgl. Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 15) ist, ist es logisch, wenn
die Schreibenden von einem gemeinsamen Wir sprechen. Argumentation heif3t
auch auf etwas reflektierend einzugehen, daher ist aus der Perspektive der (Selbst-
)Reflexion ein Prozedere zu verstehen, bei dem sich die Schreibenden selbst zum
Objekt machen (vgl. Leithduser 2019: 200). Ein Grund, warum sich die Subjektivitat
in Grenzen halten muss, ist, weil die Emotionalitat beherrschbar bleiben muss (vgl.
Leithduser 2019: 205). Nicht ganz von der Hand zu weisen ist, dass Subjekt-Objekt-
Relationen von sich alternierenden Erlebnis-, Erfahrungs- und Erkenntnisprozessen
abhangig sind (vgl. Leithduser 2019: 208), die seitens der Bildungsinstitution
vorgegeben werden. Die Meinungen und Argumente der Schiler*innen werden
seitens des politischen Rahmens gefiltert, da das Denken und Schreiben wenig(er)

Freiheiten birgt, sondern vorgeschrieben ist (vgl. Leithduser 2019: 211).

Die meinungsbetonten Maturatextsorten richten sich bereits stark auf den
Berufsalltag aus. Dabei steht die Berufssparte des Journalismus — insb. in Bezug
auf die beiden Textsorten Kommentar und Leserbrief — im Fokus. Mit Blick auf den
Journalismus gilt Objektivitat als eine normative Leitlinie (vgl. Mothes 2014: 51), an
die sich auch die Schuiler*innen zu halten haben. Hierbei handelt es sich schon um
den zweiten wesentlichen Grund, warum Objektivitat fir argumentatives Schreiben
so essenziell ist. Fur den Journalismus wie auch die Schule ist die Objektivitatsnorm

von unbeschreiblicher Bedeutung, die folgendermalf3en beschrieben wird:

,Die Objektivitdtsnorm beruht auf der erkenntnistheoretischen Préamisse, die Realitat
moglichst unbeeinflusst vom wahrnehmenden Subjekt und dessen Interessen [und
Meinungen] abbilden zu wollen“ (Mothes 2014: 51).
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Kann wirklich von Objektivitat gesprochen werden, wenn ein Standpunkt allgemein,
objektiv und unbeeinflusst dargestellt wird? Nicht wirklich, denn bei jeder Textsorte
handelt es sich ebenfalls um ein kiinstliches Textprodukt, da die personliche
Meinung bzw. Sichtweise immer mit in den Text miteinflie3t, selbst dann, wenn sie
indirekt mittels Objektivitat gegeben ist. Die Objektivitatsnorm gilt ,als zentrales
Merkmal journalistischer Qualitat* (Mothes 2014: 54) und wird mit Faktizitat und
Unparteilichkeit gekennzeichnet (vgl. Mothes 2014: 54). Schiler*innen wie
Journalist*innen sollen allgemein schreiben und ihren Leser*innen damit zeigen,
dass sie sich zu einer Thematik/einem Problem allgemein auseinandergesetzt
haben, indem sie die Subjektivitat weitestgehend aul3en vorlassen und
demonstrieren, dass sie sich damit auch eingehend beschéftigt haben. Die
Auseinandersetzung eines Themas oder eines Problems findet i. d. R. objektiv statt.
Die Pramissen von Objektivitat, Faktizitat und Unparteilichkeit stehen dafur, dass
die Schreibenden ihren Leser*innen eine ,umfassende Meinungsbildung
ermdglichen” (Mothes 2014: 55). Objektives Schreiben hat eine lange Geschichte
und ist auf gesellschaftspolitische Faktoren zurickzufuhren. Objektiv-
ausgerichtetes Schreiben kommt aus dem englischsprachigen Raum, aus den USA
und GrofRbritannien, Mitte des 19. Jahrhunderts, als ,die Demokratisierung der
Politik und die Etablierung der Marktwirtschaft (Mothes 2014: 55-56) den Weg flr
die Massenpresse ebnete. Die Objektivititsnorm ist somit keine deutsche
Reglementierungsvorgabe, sondern wurde einfach Ubernommen. Im Analyseteil
wird die Subjektivitat-Objektivitat-Relation der einzelnen Schiler*innen unter

Augenschein genommen.

Seite | 45



Das Konzept der Schriftlichkeit und Mundlichkeit kann sich sehr stark auf die
Textstruktur eines Textes auswirken und kann somit als ein Problemfeld bei
Textsorten begriffen werden. Die Schwierigkeit liegt in der Verortung der Texte,
namlich in einem Kontinuum von schriftichen und mundlichen Sprachvarietaten
(vgl. Gansel/ldirgens 2009: 174). Bei der Thematik der konzeptionellen
Schriftlichkeit und Mdundlichkeit wird in der Fachliteratur stets vom
Konzeptionsmodell von P. Koch und W. Oesterreicher ausgegangen, welches sich
fur vier Bereiche in Bezug auf das jeweilige Kommunikationsmittel (= Medium) und
die jeweilige Sprachebene anwenden lasst. Das Nahe-Distanz-Modell findet: (1.) fur
die Durchfuhrung von sprachlichen Ausfuhrungen, (2.) fur den personlichen
Sprachstil (= Schreibstil), (3.) fur die Art und Weise der sprachlichen Ausfihrungen
sowie (4.) fur die eingesetzten sprachlichen Varietaten Anwendung (vgl.
Gansel/Jurgens 2009: 175). Bei den argumentativen Maturatextsorten Kommentar
und Leserbrief handelt es sich um zwei journalistische Textsorten, die sich auch im
schulischen Kontext grundséatzlich aus bildungssprachlicher Perspektive im
konzeptionell schriftsprachlichen Bereich des Sprachkontinuums befinden.
Dagegen ist die Textsorte Meinungsrede, die grundsatzlich wie eine Rede konzipiert
sein kann bzw. ist, sehr variabel innerhalb des Sprachkontinuums zu verorten und
kann je nach personlichem Schreibstil und sprachlichen Ausfuhrungen sowohl
muandlich als auch schriftlich wirken. Anhand der folgenden Abbildung soll die

Meinungsrede etwas naher spezifiziert werden:

gesprochen <Kontinuum> geschrieben

— Privatheit - Offentlichkeit

- Vertrautheit - Fremdheit

- starke emotionale Beteiligung - keine emotionale Beteiligung

- Situations- und Handlungs- - Situations- und Handlungs-
einbindung entbindung

- Referenzbezug auf Sprecher- -  kein Referenzbezug auf Spre-
origo cher-origo

— physische Néhe — physische Distanz

- maximale Kooperation bei - keinerlei Kooperation bei der
der Produktion Produktion

- hoher Grad der Dialogizitét - reine Monologizitét

— maximale Spontaneitét - maximale Reflektiertheit

- freie Themenentwicklung - Themenfixierung

Abb. 12: gesprochenes vs. geschriebenes Kontinuum
(Eugen 1994: 46; nach Koch/Oesterreicher 1990: 9).
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Das Kontinuum zur Textsorte Meinungsrede variiert zwischen gesprochenen und
geschriebenen Merkmalen, dennoch tberwiegen die Merkmale der geschriebenen
Kontinuumsseite. Wéahrend die ersten drei Gegenuberstellungspunkte sowohl das
gesprochene als auch das geschriebene Kontinuum betreffen, gehoéren die
restlichen sieben Merkmale zum geschriebenen Teil des Kontinuums. Die Texte
schreiben die Schuler*innen fir sich selbst und fur ihre Lehrkraft. Somit greift das
Merkmal der Privatheit. Die Schuler*innen kennen die Lehrkraft, bei der sie die
Texte schreiben und deshalb liegt eine vertraute Kommunikationssituation vor. Der
Grad der Vertrautheit der Partner*innen ist vor allem vom Ausmal3 der

Kommunikationsreglementierungen abhangig (vgl. Bader 1994: 45).

»,S0 zentral jedoch die Schriftlichkeit-Mundlichkeit-Problematik fir eine Beschéaftigung mit
Rhetorik ist, so unsystematisch und ungenau werden Probleme, die in diesen Bereich fallen,
oft [...] abgehandelt. Dies liegt einmal in der Vielschichtigkeit der Sache selbst, hangt aber
auch mit begrifflichen und/oder terminologischen Unklarheiten zusammen® (Bader 1994: 44).

Das Nahe-Distanz-Modell von Koch und Oesterreicher soll dazu dienen, dass die
Schriftlichkeit-Mundlichkeit-Problematik systematischer begriffen werden kann. Als
problematisch erweisen sich im schulischen Kontext die Termini schriftlich
konzeptionell und mundlich konzeptionell. Zwar haben viele Schiler*innen in der
12. Schulstufe (8. Klasse AHS) ein Wissen rund um standardsprachliche und
umgangssprachliche Elemente im Bereich des Wortschatzes, vielen Schiler*innen
fehlt jedoch ein Bewusstsein dafir, welche Redewendungen und Phrasen als

konzeptionell schriftlich gelten und welche als konzeptionell mindlich.
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abgedrucktes
Interview

Verwaltungs-
vorschrift

geschrieben
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- formelle SMS
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vertrautes
Gesprach
Interview
freundschaft
liche SMS
Vorstellungs-
gesprach
Predigt

Abb. 13: konzeptionelles Kontinuum - modifiziert
(nach Koch/Oesterreicher 1985: 18).
Diese Abbildung gibt einen guten Einblick, was als konzeptionell schriftlich (=
geschrieben) und was als konzeptionell mindlich (= gesprochen) einzustufen ist.
Auffallig ist, dass Formen der personlichen Vertrautheit, die sehr oft praktiziert
werden und beinahe alltaglich sind, mandlich konzipiert sind, auch dann, wenn es
sich um ein Schriftmedium wie die SMS handelt. Jene Sprachformen, die nicht
alltaglich praktiziert werden wie z. B. formelle SMS und eine bestimmte Schriftnorm
verlangen, sind oft konzeptionell schriftlich. Die Predigt lasst sich u. a. sehr gut mit
der Textsorte Meinungsrede vergleichen. Zwar ist die Predigt in den meisten Féallen
medial mundlich konzipiert, sie kann aber auch wie eine Rede medial schriftlich
sein. Beim Niederschreiben einer Predigt andert sich zwar das Medium und wandert
aus dem Gedachtnis schriftlich aufs Papier, aber die Textsorte der Predigt hat
dennoch schriftsprachliche Elemente. Die Meinungsrede ist in der Schule medial
schriftlich konzipiert, kann trotz dessen aber umgangssprachlich konzipiert sein wie

bei einer mundlich-gehaltenen Rede ohne Schriftmanuskript.

Laut des Textsortenkataloges der sRDP wird die Meinungsrede als ,die
Druckfassung einer Rede® (Textsortenkatalog der sRDP 2020: 15) definiert und
sorgt gerade wegen der oralen Sprachsituation in expliziter Weise fur

Aufmerksamkeitsmanagement (vgl. Textsortenkatalog der sSRDP 2020: 15).
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Erorterung

eher
Leserbrief schriftlich als
mindlich

Meinungsrede Kommentar

konzeptionell
schriftlich

konzeptionell <
miuindlich @

Meinungsrede

Abb. 14: Verortung der argumentativen Maturatextsorten - selbst entworfen

Aus padagogischer Sicht spielen vier Eigenschaften fur schriftiches und
muindliches Sprachhandeln stets eine essenzielle Rolle, namlich sinnhaftes,
zielorientiertes, wertegeleitetes und planvolles Handeln (vgl. Blechschmidt 2015:
145). Wahrend der Prufungssituation der SRDP Deutsch sind zwei Texte zu zwei
bestimmten Maturatextsorten innerhalb von 300 Minuten zu verfassen, bei der ein
planvolles, schriftiches Handeln nur oberflachlich mdoglich. Eine explizite
Auseinandersetzung mit moglichen Themengebieten ist flr eine gute Textplanung
i. d. R. unverzichtbar. Der Zeitmangel kann dazu beitragen oder gar dazu fihren,
dass die Formulierungen der Schuler*innen stark von der schriftsprachlichen
Ausdrucksnorm abweichen und zu einer umgangssprachlichen Ausdrucksweise
fuhren kdénnen. Das Schreiben findet im konzeptionellen Sinn dialogisch statt, da
sich die Schuler*innen zu Beginn der Schreibaufgaben erst einmal ein kognitives
Bild Uber Themen und Situation(en) verschaffen muissen, indem sie die
Textbeilagen lesen und dann ihre Argumentationen anhand der sRDP-Aufgabe zu
Papier bringen (vgl. Blechschmidt 2015: 146). Bei genauerer Auseinandersetzung
mit den genannten Maturatextsorten fallt auf, dass die Meinungsrede, je nach
schriftsprachlichen bzw. umgangssprachlichen Ausdruckselementen, keinen
eindeutig fixen Platz im N&he-Distanz-Modell einnimmt. Bei Erorterungen und
Kommentaren dient der (wissenschaftliche) Essay als konzeptionelle
Orientierungshilfe. Die Textsorten Kommentar und Leserbrief sind auf3erdem im
journalistischen Berufsalltag prasent und sind bereits aus diesem Grund — insb. bei
den (Uberregionalen Qualitatszeitungen z. B. Presse oder Standard -

schriftsprachlich gehalten.
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Die Textbeilagen der Maturaangabe, die sich im Anhang befinden, zeigen, wie
materialgestitztes Schreiben bei der kompetenzorientierten sRDP in Deutsch
aussieht. Jede argumentative Maturatextsorte (Kommentar, Meinungsrede und
Leserbrief) der sSRDP von 2016 im UF Deutsch hatte eine zweiseitige Textbeilage
aus einer Zeitung beiliegen. Die einzelnen Aufgabenstellungen orientieren sich sehr
stark an den Textbeilagen und daher ist von einer stark ineinandergreifenden Lese-
und Schreibdidaktik die Rede (vgl. Fleike 2017: 92). Die Frage, die hier aufkommt,
ist: Wie viel eigenstandiges Weltwissen missen die Schiler*innen tatsachlich in ihre
Texte einbringen? Daraufhin folgt die sehr wichtige Frage, die sich die Didaktik stellt:
»Wie kann Eigenes und Fremdes didaktisch ins Verhaltnis gesetzt werden?*“ (Fleike
2017: 93). Im Anschluss an das Kapitel ,Daten- und Erkenntnisauswertung‘ wird
dieser Aspekt mittels theoretischer Vermutungen berucksichtigt. Wird vom
folgenden didaktisch-kompetenzorientierten Standpunkt: ,Es wird nicht mehr nur
wegen des Lesens geschrieben, sondern es wird nun auch wegen des Schreibens
gelesen.” (Fleike 2017: 92) ausgegangen, dann steht fest, dass das Lesen und
Verstehen von Sachinformationen im Fokus des materialgestitzten Schreibens
stehen. Schuiler*innen sollen die Aufgaben ,lesen und schreiben® starker
miteinander in Beziehung setzen, damit die Schiler*innen auch adaquat auf die
Schreibanforderungen von Alltag und Beruf vorbereitet werden (vgl. Fleike 2017:
92). Bei dieser Art des argumentierenden Schreibens handelt es sich nicht (mehr)
um argumentierendes Outputschreiben, sondern um ein kompetenzorientiertes
Inputschreiben, bei dem der Kompetenzbegriff selbst im Fokus steht. Die Didaktik
fuhrt fir das materialgestitzte argumentierende Schreiben funf Phasen bzw.
Bausteine an. Zu diesen Bausteinen dieser Schreibhandlung =zahlen in
chronologischer Abfolge: (1.) die Klarung der Schreibaufgabe, (2.) das Lesen, (3.)
die Planung, (4.) das Formulieren und (5.) das Uberarbeiten (vgl. Feilke 2017: 93-
94). Hier muss die Klarung der Schreibaufgabe naher betrachtet werden, fir die die
folgenden drei Fragen wichtig sind: ,[1.] FUr wen schreibe ich? [2.] Was soll mit dem
Schreiben erreicht werden? [3.] Welche Textform/Textsorte soll das Schreiben
haben?* (Feilke 2017: 93). Zwar sind diese drei Fragen fur einen
kompetenzorientierten Schreibunterricht wesentlich, aber bei der Maturaprifung

sollten diese Fragen automatisch beantwortet werden.
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Der Automatismus, das Arbeiten mit Maturatextsorten sowie mit materialgestitztem
Schreiben, wird ja fur die SRDP Uber lange Zeit im Deutschunterricht einstudiert.
Diese Fragen haben fir die Schiler*innen folgende Antworten: (ad 1.) ich schreibe
fur mich selbst, aber da es sich um eine kinstliche Prifungssituation handelt,
schreiben die Schilerfinnen fur ihre Deutschlehrkraft, die auch die
Textproduktionen bewertet und die Anwendung der erbrachten Kompetenzen
Uberpruft, (ad 2.) ich schreibe, um Sachverhalte und Informationen in meinem Text
ausdrucken zu konnen (vgl. Textsortenkatalog zur sRDP 2020:1) und (ad 3.) die
Textsorten sind bei der Prufung bereits vorgegeben und kdnnen nach dem
entsprechenden Themenpaket ausgewahlt werden. Bei der Textform und der
jeweiligen Maturatextsorte handelt es sich um bereits Gelerntes, das den

Schuler*innen keine Schwierigkeiten mehr bereiten sollte.
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5.5 Problemdimensionen des Schreibens
Die folgende Abbildung stellt das Schreiben zwar allgemein als einen komplexen
Problemloseprozess dar (vgl. Steinhoff 2014: 334), aber alle vier enthaltenen

Problemdimensionen betreffen sehr stark das argumentative Schreiben.

Abb. 15: Modell kommunikativer Handlungsprobleme
(Steinhoff 2014: 335; nach Feilke/Augst 1989).

Bei vielen Schreibaufgaben und Schreibsituationen haben Schiler*innen viel Zeit,
um an ihrem Text im Sinne von Text planen, Text formulieren und Text Uberarbeiten
zu arbeiten (vgl. Steinhoff 2014: 335), bei Schularbeiten bzw. der Deutschmatura
sieht es aber vollig anders aus. Bei der Maturaarbeit handelt es sich nicht um ein
situationsentbundenes Schreiben, sondern um ein situationsgebundenes Schreiben
(vgl. Steinhoff 2014: 335), bei dem — salopp ausgedriickt — einfach aus Zeitmangel
meist drauflosgeschrieben wird. Zeit zur Textplanung gibt es wenig. Ausgehend von
dieser Perspektive, dass Maturatexte kaum geplant und nur geringfligig
Uberarbeitet werden kénnen, kann die textuelle Problemdimension auch fir
expressive, kognitive und/oder soziale Probleme ausschlaggebend sein. Die
anderen drei Problemdimensionen unterliegen den konzeptionellen Forderungen,
dass die Textproduktionen explizit und angemessen sind. Das heildt, dass
Maturatexte bestimmten Erwartungen gerecht werden missen (vgl. Steinhoff 2014:
336), die in der Verantwortung der Deutschlehrkrafte liegen. Wie die Literatur
anfuhrt, sind die Anforderungen von Explizitheit und Angemessenheit insb. flr die
Ausdrucks-, Darstellungs- und Appellfunktion (vgl. Steinhoff 2014: 336) wichtig, was

in starkem Zusammenhang mit argumentierendem Schreiben steht.
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Bei der expressiven Problemdimension ergibt sich die Schwierigkeit, dass sich
die Schreiber*innen spezifisch ausdriicken mussen, somit den Erwartungen der
Lehrkraft nachkommen muissen — wie bereits zuvor erwdhnt wurde — und auch im
Gegensatz zur Verbalisierung nicht auf Mimik und Gestik zurtickgreifen kénnen (vgl.
Steinhoff 2014: 336). Auch die soziale Problemdimension hat mit Erwartungen zu
tun, denn die Maturatexte werden vorwiegend von den Lehrkraften rezipiert und
korrigiert, die bestimmte Erwartungen an ihre Schiler*innen haben (vgl. Steinhoff
2014: 336). Die kognitive Problemdimension betrifft in erster Linie die
Schreibenden selbst. Dabei spielt die textuelle Strukturierung, die sich mittels des
vorhandenen bzw. im Vorfeld der Reife- und Diplomprifung erworbenen
Weltwissens ergibt, einen Teil der Textproduktion, der vorausgesetzt werden kann
bzw. eingefordert wird (vgl. Steinhoff 2014: 336). Bei den Fallbeispielen zu den
einzelnen Schuler*innen-Textproduktionen, die in dieser Abschlussarbeit genauer
betrachtet werden, wird Uberprift, ob die Schiler*innen bei ihren Maturaarbeiten
auf einen Fachwortschatz zurtickgegriffen haben, der nicht aus den Textbeilagen

stammt. Wie der Fachwortschatz erworben wurde, lasst sich hier nicht bestimmen.
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Jede Schriftsprache ist sozial bedingt (vgl. Havranek 1971: 21), d. h., dass auch
jeder Schiler*innen-Text soziale Bestandteile aufweist, die als Elemente einer
subjektiven Sichtweise definiert werden kdnnen. Ein wichtiger Grund, warum die
personliche Stilistik der Schiler*innen seitens der Lehrkrafte schwer handzuhaben
ist, ist, dass die Norm der Schriftsprache bewahrt werden soll. Zudem ist einerseits
auf die Dichotomie von ,Genauigkeit und Vollkommenheit in der Ausdrucksweise®
(Havranek 1971: 26) zu achten und andererseits sind neue Begriffe der
Textproduktion beizusteuern. Der Schlusselbegriff, der die Stilistik grundsatzlich
rahmt, lautet: ,Angemessenheit* (Havranek 1971: 26). Schreibende durfen in ihre
Texte ihre eigene Stilistik miteinbringen, missen aber stets auf eine angemessene
Ausdrucksweise achten. Die Bildungssprache kann auch als Sachsprache
betrachtet werden, da ,das Verhaltnis der lexikalischen Einheiten zu dem
auszudrickenden Inhalt durch Konventionen (Wort = Fachausdruck) bestimmt®
(Havranek 1971: 29) wird. Bei der personlichen Stilistik geht es nicht nur darum,
was Schreibende formulieren, sondern auch wie sich ein Text im Ubrigen
sprachstrukturell zusammensetzt (vgl. Havranek 1971: 33). Zur Thematik der
Stilistik kommt hinzu, dass zwischen schriftsprachlichen Elementen und
verschriftlichten Schreibformen unterschieden werden muss, die mindlich-
dialektale (vgl. Hausenblas 1971: 38) bzw. miundlich-umgangssprachliche Elemente
enthalten (die prinzipiell der konzeptionellen Miundlichkeit unterliegen). Der
Stilistikbegriff referiert auf den individuellen Sprachstil und somit auf jede
sprachliche AuRerung. Anzumerken ist, dass fiir den Stil zwei Bereiche wesentlich
sind. Zu bertcksichtigen ist somit sowohl der inhaltliche Stil als auch der Stil des
Aufbaus der sprachlichen AuRerung (vgl. Hausenblas 1971: 40). Grundsatzlich
handelt es sich im Bereich der Schriftsprache um ,stilistische Mangel* (Hausenblas
1971: 48), wenn auf die Umgangssprache zuriickgegriffen wird. Ob und wie stark
umgangssprachliche, dialektale bzw. idiomatische Elemente in den Maturaarbeiten
vorkommen, wird im Analyseteil geklart. Fir die heutige Schreibdidaktik hangt die
Stilfrage mit den thematisierenden Schwerpunkten: (1.) der konzeptionellen
Mindlichkeit und Schriftlichkeit hinsichtlich des Mediums, (2.) der Vorstellung von
Ausfihrlichkeit hinsichtlich des Gegenstandes, (3.) der Textsorte hinsichtlich des
Kommunikationsmusters und (4.) der Ausdriicke an originellen bzw. expressiven

Formulierungen hinsichtlich der Intention zusammen (vgl. Abraham 2017: 88).
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Beim Argumentieren setzen sich Schreibende nicht blof3 mit Argumentation
auseinander, sondern mit weitaus mehr. Schriftliche Argumentation wird bereits
wegen des materialgestiutzten Schreibens komplexer, da sich diese argumentative
Art des Schreibens aus der informierenden, erklarenden und argumentativen
Schreibhandlung zusammensetzt (vgl. Fleike 2017: 93). Bei der sSRDP Deutsch geht
es darum, dass die Schiler*innen jene formal-strukturellen Merkmale von
Argumentationen anwenden, auf die sich der Deutschunterricht im Vorfeld der
SRDP ausgerichtet hat (vgl. Winkler 2017: 76). Wichtig zu erwahnen ist, dass der
Gliederungs-Dreischritt von These, Argument und Beispiel (vgl. Winkler 2017: 77)
eine von drei Argumentationsdarlegungen ist und nur bei der Erérterung und beim
Kommentar (vgl. Textsortenkatalog zur sSRDP 2020: 12-13) Anwendung finden
kann. Neben diesem Argumentationsdreischnitt gibt es betreffend die Erérterung
und des Kommentars noch zwei andere Darlegungen der Argumentation im
Hauptteil. Zweitens kann die Argumentation mittels einer offenen Struktur von
(einer) Fragestellung(en), einer Abwagung und einer Antwort dargelegt werden (vgl.
Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 12-13). Wenn nach dem Problem-Ldsung-
Schema ,mit Bezug auf das eingangs benannte Problem® (Textsortenkatalog zur
sRDP 2020: 12-13) gearbeitet wird, bei dem die Argumentation mittels der drei
Kategorien: Problemnennung, Problembearbeitung und Problemldsung zu belegen
ist (vgl. Winkler 2003: 62), handelt es sich um die letzte der drei Gliederungs- und
Strukturvarianten der Erdrterung und des Kommentars. Bei Darlegungen der
Argumentation handelt es sich um  Strukturen im Rahmen der
Maturatextsortenkompetenz, die einstudiert werden kénnen und dann kaum eine
Komplexitat darstellen. Die Komplexitdt von schrifticher Argumentation liegt
vordergrindig bei den Bausteinen materialgestitzten Schreibens, beim Thema, zu
dem logisch und schlagkraftig argumentiert werden soll sowie bei der personlich
argumentativen  Ausdrucksform. Grundsatzlich sind die Funktionen des
Argumentierens sehr umfassend, da auch zwischen heuristischem und
persuasivem Argumentieren unterschieden werden muss (vgl. Winkler 2003: 34),
was in der Schule kaum gemacht wird. Beim heuristischen Argumentieren soll die
,res dubia“ (Winkler 2003: 35) argumentierend gelost werden, was vor allem mittels

Pro- und Kontra-Argumenten erfolgt (vgl. Winkler 2003: 35).
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Laut der Bewertungskriterien der sSRDP spielen — wie bereits kurz zuvor erwahnt —
Pro und Kontra-Argumente blof3 bei der Erérterung und dem Kommentar eine Rolle.
Die Argumentation bei Leserbriefen im Hauptteil gestaltet sich auf jene Weise, dass
die Schuler*innen ihre personliche Sichtweise ,in Form von Zustimmung,
Ablehnung, Erganzung, Widerspruch etc. mittels schlissiger Gedankenfihrung®
(Textsortenkatalog zur sSRDP 2020: 14) behandeln. Bei der Meinungsrede gibt es
vier Darlegungsweisen der Argumentation. Die Abhandlung der Argumentation
kann bei der Meinungsrede im Hauptteil durch: (1.) ,lineare Abfolge mit Steigerung®,
(2.) » 1 hese/Antithese/Synthese®, (3.) .Frage-Abwéagung von
Argumenten/Alternativen-Antwort oder (4.) Problemstellung-Lésungsversuch®
(Textsortenkatalog zur sSRDP 2020: 15) erfolgen. Somit ist klar, dass die Erérterung,
der Kommentar und auch die Meinungsrede sehr variabel bei ihren
Argumentationsstrukturen sein kdnnen. Aus didaktischer und methodischer Sicht ist
darauf Rucksicht zu nehmen, inwieweit sich die drei Dimensionen Wissen, Konnen
und Motivation auf die argumentative Kompetenz auswirken (vgl. Hannken-llljes
2004: 52). Die Ausgangshaltung beim heuristischen Argumentieren ist offen und die
zweifelhafte Angelegenheit soll erganzt werden, dagegen ist beim persuasiven
Argumentieren seitens der Schreibenden eine bestimmte Position hinsichtlich der
res dubia einzunehmen (vgl. Winkler 2003: 43). Mit Blick auf den Textsortenzirkel
von Lehmann (1981) auf Seite 23 fallt auf, dass hinsichtlich der thematisierten
argumentativen Maturatextsorten die Erérterung und der Kommentar als Textsorten
zu verstehen sind, bei denen heuristisches Argumentieren gefragt ist (vgl. Winkler
2003: 213). Dagegen kann persuasives Argumentieren bei allen Textsorten
vorkommen, bei denen Aufgabenstellungen zu bearbeiten sind und bei denen
Uberzeugungsarbeit — die Zielgruppe und die Textrezipient*innen, die als

Adressat*innen der Schiler*innen-Texte gelten — zu leisten ist.
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Argumentierendes Schreiben setzt ein ganz bestimmtes Rollenbewusstsein voraus,
um eine angemessene Textproduktion schaffen zu kénnen. Argumentieren findet
immer in einem sozialen Kontext statt, da auch Argumentieren gelernt sein will (vgl.
Stammermann 2014: 13). Kompetenzen an sich wie auch spezifisch die
Schreibkompetenz entwickeln sich mal starker mal weniger stark aufgrund der
Eigenstandigkeit der Schiler*innen (vgl. Stammermann 2014: 13). Die Lernkultur
der Argumentation gilt es zu professionalisieren, um auch im kinftigen Beruf
Verantwortung Ubernehmen und grundsatzlich als Individuum bestehen zu kdnnen
(vgl. Stammermann 2014: 13). Damit Argumentation bestmdglich vonstattengeht,
mussen sowohl Schiler*innen als auch Lehrer*innen bzgl. der Lernkultur —

betreffend die Aufgabenstellungen der sSRDP — Eigenverantwortung tibernehmen.

,Die Schilerinnen und Schiiler sollen lernen, nicht unabhangig, sondern abhangig von den
Inhalten, den Lesern und ihrer eigenen Einstellung zu argumentieren, ihre Texte zu
strukturieren und zu formulieren. lhre Aufséatze sollten eine persénliche Note aufweisen und
auf den Leser in einer persdnlichen Weise eingehen® (Winkler 2003: 221; nach
Baurmann/Ludwig 1990: 23).

Trotz der Aufgabenstellungen, die seitens der Schiler*innen zu beantworten sind,
stehen Schuler*innen in der Pflicht, dass sie sich zum behandelnden Kontext
personlich aufRern. Damit die Aufgabenstellungen angemessen gelést werden
konnen, bendtigen die Schiler*sinnen ein Faktenwissen (vgl. Kuhn 2006: 152). Es
ist davon auszugehen, dass maturarelevante Themen im Vorfeld der sRDP nur
eingeschrankt behandelt und erarbeitet werden, weil viele Themen zu umfangreich
und zu komplex sind sowie viel Zeit bei einer Thematisierung in Anspruch nehmen.
Ein Basiswissen ist aus jenem Grund so essenziell, damit die Schuler*innen die
Aufgabenstellungen, die die Ausgangsgrundlage der sRDP verkorpern,
angemessen beantworten kénnen (vgl. Kuhn 2006: 152). Die Erarbeitung des
Weltwissens liegt nicht nur in der Eigenstandigkeit aller Schiler*innen, sondern ist
auch in einem bestimmten Mal die Aufgabe der Schule (vgl. Kuhn 2006: 152). Das
obige Zitat verdeutlicht, dass argumentierendes Schreiben sehr stark
adressatenbezogen ist und dass die Schiler*innen ihre Zielgruppe — die impliziten

Leser*innen — in ihren Texten berlcksichtigen und ansprechen.
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6. Kriterien guter Argumentation

Die folgenden beiden Gliederungspunkte 6.1 und 6.2 geben einen Einblick, wie gute
Argumentation aussieht. Der Fokus liegt auf dem Schulkontext. Um gute
Argumentation im weiteren Sinne zu behandeln, werden Kriterien guter
Argumentation im Folgenden aus linguistischer und didaktischer Perspektive

betrachtet.

Aus sprachwissenschaftlicher Sicht liegt eine gute Argumentation dann vor, wenn
Argumente auf Satz- und Textebene sinnstiftend, inhaltlich zusammenhangend,
aussagekraftig und/oder auch tberzeugend sind. Die Textstruktur verlauft dabei
in gewisser Weise nach dem Thema-Rhema-Modell. Textproduktionen missen laut
des Prager Strukturalismus eine funktionale Satzperspektive einnehmen, bei der
sich die einzelne (Satz-)Semantik im Mittelpunkt befindet (vgl. Gansel/Jirgens
2009: 41) und mithilfe des Thema-Rhema-Konzeptes nehmen die Mitteilungswerte
zu (vgl. Gansel/Jurgens 2009: 41). Eine gute Argumentation verfugt tiber eine klare
Textstruktur im Sinne einer ,Sequenz von Themen [bzw. stichhaltigen
Argumenten]® (Gansel/Jirgens 2009: 42). Ein argumentativer Text ist hinsichtlich
seiner thematischen Textstruktur und seinen inhaltlichen Bestandteilen in sich
vernetzt und zeigt eine bestimmte Hierarchie bei der Textstruktur (vgl.
Gansel/Jurgens 2009: 42). Aus sprachwissenschaftlicher Perspektive ist der
Isotopieansatz nicht unwesentlich. Wie auch schon auf der Syntaxebene soll auch
auf der Textebene die Struktur mittels Indikatoren Uberschaubar sein. Fir einen
semantischen Textzusammenhang sorgen in erster Linie lexikalische Indikatoren
(vgl. Gansel/Jurgens 2009: 40). In Anlehnung an den Isotopieansatz soll ein Text
Uber Isotopieketten bzw. ein Isotopienetz verfiigen, die die Sinnstiftung des Textes
gewahrleisten und mittragen (vgl. Gansel/Jirgens 2009: 40). Ein wichtiges Kriterium
guter Argumentation ist eine koharente Themenentfaltung (vgl. Gansel/Jurgens
2009: 43), bei der wiederum auf das Thema-Rhema-Konzept zurtickgegriffen wird.
Das Thema, die Inhalte sowie die Argumente eines argumentativen Textes missen
progressiv fortgeflihrt und argumentativ ausgefiihrt werden (vgl. Gansel/Jirgens
2009: 43).
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Auch Vertextungstypen, die fiur semantische Kohérenz und thematische
Progression sorgen, sind flr argumentative Texte wichtig (vgl. Gansel/Jirgens
2009: 46). Der relevanteste Vertextungstyp fir schriftliche Argumentationen ist die
Spezifizierung mittels Beispiele bzw. personlicher Erfahrungen. Ein Schuler*innen-
Text, der als Ganzes ins sich abgerundet ist, weist eine kompakte Makrostruktur
auf. Die hierarchische Makrostruktur ergibt sich aufgrund von Propositionen bei
der Textoberflache (vgl. Gansel/Jirgens 2009: 47) sowie aus den einzelnen
Mikrostrukturen eines Textes (vgl. Gansel/Jurgens 2009: 48). Die Mikrostruktur bei
argumentativen Textsorten gliedert sich — wie bei anderen Textsorten im Ubrigen
auch — in eine Einleitung, in einen Hauptteil und in einen Schluss (vgl.
Textsortenkatalog zur sRDP 2020: 13-15). Argumente und/oder Pro- und
Kontrathesen stellen bei argumentativen Texten spezifische Mikrostrukturen dar.
Die Grund- und Hauptgedanken sowie die logisch-semantischen
Schlussfolgerungen sind fur ein  alltagssprachliches  Verstandnis
ausschlaggebend (vgl. Gansel/Jurgens 2009: 48), nur ist im schulischen Kontext
nicht die Rede eines alltagssprachlichen Verstdndnisses, sondern eines
bildungssprachlichen. Ein weiteres Kriterium guter Argumentation ist die jeweilige
textuelle Grundfunktion von argumentativen Textsorten. Die wichtigste
Grundfunktion von argumentativen Texten bzw. Textsorten ist die Appellfunktion,
bei der die Schreibenden die Text-Rezipient*innen in Bezug auf deren Meinung
und/oder einer konkreten Auffassung einer Sache/eines Themas/eines Problems
beeinflussen sollen (vgl. Gansel/Jirgens 2009: 49). Der Appell gilt auch als eine
besondere Form des Argumentierens, bei der ein Thema nicht komplett ausgefihrt
werden kann, da sich der Appell grundsétzlich nur an eine bestimmte Zielgruppe
richtet (vgl. Textsortenkatalog zur sSRDP 2020: 6). Argumentative Textsorten sind
nicht nur im didaktischen Sinne adressatenorientiert (vgl. Textsortenkatalog zur
sRDP 2020), sondern auch aus wirtschaftlicher oder sprachwissenschaftlicher
Sicht. Das argumentative Vertextungsmuster ist in vielerlei Hinsicht von Bedeutung,
sowohl bei muindlichen als auch schriftichen Kommunikationsformen.
Argumentative Vertextungsmuster sind dann von Relevanz, wenn Behauptungen —
dazu zéhlen Thesen, Motive und Interessen — kausal gerechtfertigt werden (vgl.
Gansel/Jurgens 2009: 158).
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Die Argumentation von Schuler*innen muss nicht immer einer logischen
Beweisfiihrung unterliegen, sondern handelt es sich in der Schule oft auch ,um das
pragmatische Einsichtigmachen von Wahrscheinlichkeiten® (Gansel/Jurgens 2009:
158). In puncto Argumentation muss die verantwortliche Deutschlehrkraft fur eine

positive Beurteilung der Schiler*innen-Arbeiten Uberzeugt werden.

Auf schulischer Ebene bzw. im didaktischen Arbeitsbereich wird weniger zwischen
guten und schlechten Argumenten differenziert, wie es im Alltag tUblicherweise der
Fall ist, sondern es wird von guter Argumentation gesprochen, wenn gute
Argumente u. a. auch deduktiv gultig sind (vgl. Gmeiner-Jahn 2006: 143). Wird
,Was ist ein gutes Argument?‘ unter dem Aspekt des Deduktivismus behandelt, sind
folgende zwei Fragen zu Dberucksichtigen. Erstens: Wie sieht es mit
Bewertungsstandards fir Argumente aus? Zweitens: Welches Verhaltnis nimmt der
Deduktivismus zu einer Spezialfrage der Wissenschaftstheorie ein? (vgl. Gmeiner-
Jahn 2006: 149). Die Frage nach Bewertungsstandards fur Argumente spielt fir den
schulischen Bereich eine sehr wichtige Rolle und deswegen wird in dieser
Abschlussarbeit darauf eingegangen. Die Bedingung der deduktiven Gultigkeit ist
jedoch sehr weit gefasst (vgl. Gmeiner-Jahn 2006: 143) und ist nur eine
Definitionsmoglichkeit eines guten Argumentes. Sinnvoller ist es, wenn zudem auch
von starken Argumenten ausgegangen wird (vgl. Gmeiner-Jahn 2006: 144),
dennoch ist die Definition, dass lickenlos-dargebrachte Argumente als starke
Argumente betrachtet werden, wenn diese auch semantisch einwandfrei sind (vgl.
Gmeiner-Jahn 2006: 144), nur bedingt gultig. Diese Bedingtheit liegt daran, dass
starke Argumente generell an gute Argumente gebunden sind, d. h., dass jener Teil
der guten Argumente, die auch deduktiv gultig sind, ausschlief3lich dann Gultigkeit
haben, wenn diese Argumente auch erwiesene Voraussetzungen haben (vgl.
Gmeiner-Jahn 2006: 144). Unter dieser Perspektive sind Argumente keine starken
(Begrundungs-)Belege, sondern Entgegnungen, die im Sinne des ,Petitio-Principii-
Musters' bedeutsam sind. Das Petitio-Principii-Muster ist aus der Perspektive der
Sprachwissenschaft — aber auch fur die Didaktik — wesentlich, da bei
Argumentationen (= Schiler*innen-Texte) unerwiesene Pramissen und
argumentative Beweislagen erst einmal seitens der Schuler*innen angefuhrt und mit
Argumentation (u. a. Pro-Kontrathesen) und personlichen Erfahrungsbeispielen

belegt werden mussen.
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Die Schreibthemen, die Inhalte hinsichtlich Textbeilagen und Argumentation selbst,
verlaufen nach dem Thema-Rhema-Prinzip. Schiler*innen verfolgen prinzipiell in
ihrer Argumentation jenes Schreibmuster, bei dem sie von bekannten Inhalten (=
Thema) zu unbekannten Inhalten (= Rhema) Uberleiten. Wenn es sich sowohl um
deduktive als auch um gute Argumentationsbelege handelt, haben auch
Zusatzbedingungen, die mehr sind als nur deduktiv giltig (vgl. Gmeiner-Jahn
2006: 144), eine Bedeutung fir eine aussagekraftige Argumentation. Folgende drei
Zusatzbedingungen, die von Christoph Lumer stammen, konnen fir die

Argumentation von Schiler*innen relevant sein:

1. ,Die Konklusion von a ist fur die Adressatin/den Adressaten von a neu.

2. Die Pramissen von a sind wabhr.

3. Der Adressat/Die Adressatin von a verflgt Uber die Erkenntnis, dass die Pramissen von
a wahr sind“ (Gmeiner-Jahn 2006: 144).

Wie diese drei Aufzahlungspunkte verdeutlichen, kommt Zusatzbedingungen fir
gute Argumentationsfiihrung eine sehr wesentliche Funktion zu, dennoch missen
deduktiv-gultige Belege unter Bertcksichtigung von Zusatzbedingungen nicht auch
automatischer Weise gute-deduktive Argumente sein (vgl. Gmeiner-Jahn 2006:
145). Anzumerken bleiben zweierlei Dinge: (1.) als (inkonsistente) Voraussetzung
von formulierten Argumenten gilt, ob diese auch nach Vorgabe erfillt werden (vgl.
Gmeiner-Jahn 2006: 147) und (2.) bedarf es bei guter Argumentation auch an
(passenden-aussagekraftigen) Beispiel-Begriindungen (vgl. Gmeiner-Jahn 2006:
147), die zum Aufgabenfeld von argumentativen Textsorten dazugehdren und
vorausgesetzt werden. Georg Dorn spricht dann von guter Argumentation bzw. von

starken Argumenten, wenn:

1. ,der Glaubensgrad von r hinsichtlich der Wahrheit der Pramisse(n) von a

2. der Glaubensgrad von r, dass die Konklusion von a wahr ist, gegeben dass die
Préamisse(n) von a allesamt wabhr sind, und

3. der Glaubensgrad von r, dass die Konklusion von a wahr ist, gegeben dass die
Préamisse(n) von a nicht allesamt wahr sind“ (Gmeiner-Jahn 2006: 145; nach Dorn 2004:
87).

Damit es sich auch um starke Argumente handelt, missen die obigen Bedingungen
der subjektiven Glaubensgrade erfillt sein (vgl. Gmeiner-Jahn 2006: 146). Bei der
Abklrzung ,a' ist wieder ein beliebiges Argument zu verstehen und bei ,r* eine
Person, die die Argumente als deduktiv giltig bewerten muss (vgl. Gmeiner-Jahn
2006: 146).
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Im schulischen Kontext handelt es sich bei ,r um die bewertende Person, die
Deutschlehrkraft. Im Sinne des Maturabeurteilungsrasters der sRDP hangt gute
Argumentation bei allen Maturatextsorten von den Kompetenzbereichen: (1.) Inhalt,
(2.) Textstruktur, (3.) Stil und Ausdruck und (4.) der normativen Sprachrichtigkeit ab.
Im Zentrum steht vorwiegend jedoch der Kompetenzbereich von Stil und Ausdruck.

7. Beschreibung der Fallbeispiele

Bevor die Maturaarbeiten zu den Textsorten Kommentar, Meinungsrede und
Leserbrief genauer untersucht werden, gibt es zunéachst noch eine Beschreibung
der Aufgaben, die im Rahmen der sRDP 2016 auf der Prifungsagenda im UF
Deutsch standen.

Auf die Prifungsangabe (= Matura-Themenpaket) wird hier ndher eingegangen.
Vollstandigkeitshalber befindet sich die Maturaangabe auch im Anhang dieser
Abschlussarbeit. Fir die genauere Untersuchung der argumentativen Textsorten
werden Maturaarbeiten herangezogen, die im UF Deutsch im Rahmen der
standardisierten kompetenzorientierten schriftlichen Reife- und Diplomprifung am
9. Mai 2016 stattgefunden haben. Die Zusammenstellung der SRDP im UF Deutsch
erfolgte unter der Aufsicht des Bundesministeriums fur Bildung und Frauen. Weitere
Einzelheiten  kénnen der Maturaangabe entnommen werden. Die
Beurteilungskriterien der sSRDP in Deutsch setzen sich aus den vier Komponenten:
(2.) Inhalt, (2.) Textstruktur, (3.) Stil und Ausdruck sowie (4.) der normativen
Sprachrichtigkeit zusammen (vgl. sRDP 2016: 2). Bei der sRDP konnten die
Schuiler*innen zwischen drei Themenpakten wahlen. Jedes Themenpaket
beinhaltet zwei Textsorten. Beim Themenpaket eins stand das Thema ,Stadtleben’
im Fokus und beinhaltete die Textsorten Textinterpretation und Zusammenfassung.
Das zweite Themenpaket hiel3 ,Tourismus und Reisen’ und bestand aus den
Textsorten Textanalyse und Kommentar. Das dritte Themenpaket zum Thema
,Bewusst leben‘ inkludierte zwei argumentative Maturatextsorten, namlich die
Meinungsrede und den Leserbrief (vgl. SRDP 2016: 2). Die einzelnen Aufgaben zu

den Textsorten folgen einem einheitlichen Konzept.
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Dabei gibt es eine Situationsbeschreibung, aus welchem Grund die Textsorte
geschrieben werden soll, eine Angabe, woher die Textbeilage genommen wurde
sowie die Aufgabenstellung mit je einem Operator zu den drei
kompetenzorientierten Anforderungsniveaus (vgl. SRDP 2016). Kritik kann daran
geaul3ert werden, dass die Schiler*innen wenig Freiheiten beim Argumentieren
haben. Die ersten und zweiten Aufgabenstellungen der jeweiligen Textsorten sind
sehr stark an die dazugehérigen Textbeilagen gebunden. In erster Linie steht das
Verstehen der Textbeilagen und das Schreiben allgemein im padagogischen Fokus
der sRDP, aber nicht das zentrale Argumentieren an sich. Das materialgestitzte

Schreiben fuhrt dazu, dass das eigene Weltwissen in den Hintergrund rickt.

7.1.1 Kommentar: Vorstellung der Aufgabenstellung und der Textbeilage

Die Schiler*innen mussten zum Thema ,Tourismus und Reisen‘ hinsichtlich Dark
Tourism einen Kommentar verfassen. In Bezug auf die Textproduktion hatten sich
die Schiler*innen an jener Situation: ,Die Redaktion des ,Suidwind-Magazins‘ ladt
Schiler/innen dazu ein, Beitrage fir eine Ausgabe mit dem Themenschwerpunkt
,Tourismus‘ einzusenden. Eine Jury wahlt die besten Texte fur die Verotffentlichung
aus. Sie verfassen einen Kommentar zum Thema ,Dark Tourism".“ (SRDP 2016: 13)
zu orientieren. Anhand der Operatoren beschreiben, bewerten und Stellung
nehmen hatten die Maturant*innen eine konkrete Anleitung, um die
Aufgabenstellungen des Kommentars zu erfullen. Bei der ersten Aufgabe mussten
die Schiler*innen den Dark Tourism anhand der Textbeilage als Ph&nomen
beschreiben. Die zweite Anweisung, bei der zu argumentieren war, warum
Reisende ,Dark Tourism‘ praktizieren, ist graduell an die Textbeilage ausgerichtet.
Erst bei der dritten und letzten Aufgabenstellung hatten die Maturant*innen die
Moglichkeit, frei und selbstandig zu argumentieren, ohne auf die Textbeilage
angewiesen zu sein. Die dritte Aufgabenstellung ,Nehmen Sie zu Dark-Tourism-
Reisen Stellung.’ ist eine Aufgabe, die sehr offen und allgemein gehalten ist. Dies
ermoglichte den Schiler*innen, das zu schreiben, was ihnen wahrend des
Schreibens in den Sinn kam. Der beigelegte Text verweist darauf, dass sich die Art
des Reisens allmahlich andert. Wahrend viele Menschen einen Urlaubsort wéahlen
und bevorzugen, der als Paradis und Idylle zu beschreiben ist und nicht immer mit

der Realitat und mit Authentizitat zu tun hat, machen andere reisende
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Menschen lieber an jenen Orten Urlaub, wo sie mit der Realitat konfrontiert werden
und wo andere Menschen mit den Gegebenheiten des wahren Lebens zu kdmpfen
haben. Die Textbeilage spricht an, dass die Globalisierung ein wichtiges —
vermutlich das wichtigste — Phdnomen des Dark Tourismus ist (vgl. SRDP 2016: 14-
15; nach Holzmann, Nora: Dark Tourism: Urlaub in der Wirklichkeit. In: Stidwind-
Magazin (2013), online).

7.1.2 Meinungsrede: Vorstellung der Aufgabenstellung und der Textbeilage

Bei der Textsorte der Meinungsrede hatten sich die Schiler*innen mit der
Gesundheitspolitik zu beschaftigen und mussten sich fur das Erstellen der
Meinungsrede in die folgende Ausgangssituation hineinversetzen: ,An lhrer Schule
findet eine Veranstaltung zum Thema ,Gesundheitspolitik’ statt. Sie leiten die
Veranstaltung mit einer Rede zum Thema ,Macht sich der Staat um uns zu grol3e
Sorgen?‘ ein. lhr Publikum sind Politiker/innen, Lehrer/innen und Schler/innen. Als
Grundlage fur |hre Meinungsrede wahlen Sie den Zeitungsartikel
,Gesundheitsvorsorge im Kampf der Weltbilder (sRDP 2016: 16). Die
Schiler*innen wurden beim Verfassen ihrer Meinungsrede mit den folgenden
Operatoren: erschliel3en, auseinandersetzen und vorschlagen konfrontiert. Als
erstes hatten die Schiler*innen die Aufgabe, dass sie sich mit den verschiedenen
Zugangen hinsichtlich der Gesundheitsrisiken befassen mussten, indem sie diese
Zugange aus dem Zeitungsartikel erschliel3en. Im zweiten Schritt hatten sich die
Schuler*innen konkret mit dem paternalistischen und dem emanzipatorischen
Zugang personlich auseinanderzusetzen, die in der Textbeilage angesprochen
werden. Bei der dritten und letzten Aufgabe wurden die Schiler*innen mit den
kompetenzorientierten Anforderungsbereichen Reflexion und Problemlésung
konfrontiert. Die Schiler*innen handelten hier problemlésungsorientiert, indem sie
Maflinahmen formulierten, die gesellschaftspolitisch die Gesundheitsvorsorge bzw.
die Gesundheitspolitik und die Suchtpravention verbessern kdnnen. Die Schule
wurde als mogliche Institution angefihrt, damit sich die Schiler*innen explizit mit
ihrem eigenen Umfeld beschéftigen (vgl. SRDP 2016: 16). Mit der Textbeilage
,Gesundheitsvorsorge im Kampf der Weltbilder' wird auf die Thematik der
Suchtpravention eingegangen, bei der mittels paternalistischen Zugangs allen
voran die Jugend in ihrem Genuss und ihrer Sucht eingeschrankt und bevormundet

wird.

Seite | 64



Im Text werden nicht nur jene erwahnten Aspekte behandelt, sondern auch die
Grundidee der Demokratie, dass Menschen hinsichtlich ihrer Gesundheit selbst
Entscheidungen treffen kénnen und durfen (vgl. SRDP 2016: 17-18; nach Tauss,
Martin: Gesundheitsvorsorge im Kampf der Weltbilder. In: Die Furche (2014),

online).

7.1.3 Leserbrief: Vorstellung der Aufgabenstellung und der Textbeilage

Beim Leserbrief mussten sich die Schilersinnen Gedanken zu ,alternativen
Lebensmodellen® machen und starteten mit der Situationsbeschreibung: ,Sie haben
in der Wochenzeitung ,Die Furche‘ die Reportage ,Keine Dogmatiker, sondern
Idealisten’ gelesen und reagieren darauf mit einem Leserbrief‘ (SRDP 2016: 19).
Der Leserbrief musste anhand der drei Operatoren: benennen, diskutieren und
Stellung nehmen konzipiert werden und dabei stand fur die Bearbeitung dieser
Kompetenzstufen das Selbstversorgungskonzept im Mittelpunkt. Die Textbeilage
,Keine Dogmatiker, sondern Idealisten’ (vgl. sSRDP 2016: 20-21; nach Einbtder,
Sylvia: Keine Dogmatiker, sondern Idealisten. In: Die Furche (2013), online) ist zwei
Seiten lang und thematisiert die Selbstversorgung an einem konkreten Beispiel,
anhand des jungen Paares Lisa und Michael. Die Textbeilage greift auch das
Thema der Nachhaltigkeit auf, indem es auf ein Netzwerk von Selbstversorgern
ankommt und nicht darauf, dass jeder Mensch seinen eigenen Traktor besitzt (vgl.
sRDP 2016: 20). Der Titel des Zeitungartikels ,Keine Dogmatiker, sondern
Idealisten® macht bereits klar, dass beim Selbstversorgungskonzept nicht Menschen
gefragt und gefordert sind, die eigensinnig und unbelehrbar handeln, sondern im
Sinne eines Selbstversorgernetzwerkes, bei dem die Menschen utopische

Umweltideale verfolgen.

8. Anleitung der Analyse

Im Anschluss an diese Anleitung werden 21 Argumentationsbeitréage dargestellt und
im Sinne des Toulminischen Argumentationsschemas thematisiert. Die

Argumentationsbeitrdge werden in Bezug — wie die Abbildung 17 auf Seite 67

demonstriert - auf Argumentationsgrund,
Behauptung/Schlussfolgerung/Konklusion, Schlussregel, Stltzung der
Schlussregel und Ausnahmebedingung bzgl.

Behauptung/Schlussfolgerung/Konklusion behandelt.
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Es wird darauf eingegangen, wie komplex die Argumentation der Schuler*innen auf
AHS-Maturaniveau ist und/oder wie zuverlassig und genau Maturant*innen mit der
Unterstiitzung von Textbeilagen argumentierend schreiben. Angemerkt sei auch,
dass Leerstellen ein Teil der Analyse sind und ergénzend besetzt werden. Die
Analyse erfolgt nach den Gutekriterien (vgl. Mayring 2010: 51) Objektivitat und
Zuverlassigkeit. Das Gutekriterium der Validitat kommt im Auswertungskapitel zum
Tragen. Im Analysekapitel neun findet ein Vergleich zwischen den Maturatexten zu
den Textsorten Kommentar, Meinungsrede und Leserbrief statt und zudem werden
die Maturatexte betreffend jene Inhalte begutachtet, die bereits theoretisch im
Vorfeld dieses Kapitels aufgegriffen wurden. Dazu zéhlen die textsortenspezifische
Gestaltung, Objektivitdt vs.  Subjektivitat, Stilistik der  Schiler*innen,
materialgestitztes Schreiben und die Textsorten Kommentar, Meinungsrede und
Leserbrief, Problemdimensionen des Schreibens bezogen auf die drei

Maturatextsorten sowie Rollenbewusstsein bei den Textsorten.

Inhaltsanalytiker
sozio-kultureller * Fragestellung
Hintergrund Vorver- |4 Richtung der Analyse
Gegenstand . standnis |« amotionaler Hintergrund
(Objektbereich) _— * kognitiver Hintergrund
T /,./’/ * Handlungshintergrund
emotionaler Hintergrund | - - ﬁé{:_;ﬂ“'}; }

+ emotionaler Zustand A B @‘3 - I

+ emotionale Beziehung \\"/ OQ/ 409 \
zu den Interagierenden \\ / ‘}/Sigmatik Pragmatik"\é\\

+ emotionaler Bezug zum I / \'. ol I".

Gegenstand .-| | ! o
1 [

kognitiver Hintergrund N I"-‘ "\\ Syntax | Semantik /|

+ Bedeutungsharizont % \\ /

+ Wissenshintergrund = ~ s )/

+ Erwartungen, 2 @fsﬂkfﬁﬁ@?(“ . }
Interessen, g T ™ Zielperson(-/gruppe)
Einstellungen ¥ intendierte/nicht

intendierte Veranderung

Handlungshintergrund

+ Intentionen, Plane

+ Machiressourcen /

+ bisherige Handlungen, /
auf Gegenstand und /

Interagierende bezogen /

Abb. 16: Inhaltsanalytisches Kommunikationsmodell
(Mayring 2010: 57).

Anhand der Abbildung 16 wird deutlich, welche Aspekte fir eine (inhaltliche)
Analyse im non-verbalen Textkontext bedeutsam sind bzw. sein kdnnen. Fir ein
klares Verstandnis der einzelnen Argumentationsbeitrage spielt die Fragestellung
eine nicht unwichtige Rolle, um sinnbildlich nachvollziehen zu kdénnen, welchen

inhaltlichen Aspekt bzw. Kontext der jeweilige Argumentationsbeitrag thematisiert.
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Wahrend manche Schiler*innen mittels einer (rhetorischen) Frage ihre
Argumentation in ihren Texten einordnen, sind andere Argumentationsbeitrage
vollstandigkeitshalber — in Anlehnung an die Aufgabenstellung der sSRDP — mit einer
Frage ergénzt worden. Diese zeigen, worum es bei den einzelnen Argumenten geht.
Die Analyse zur Argumentation der Schiler*sinnen-Texte erfolgt im Anschluss
mithilfe des Argumentationsschemas nach Toulmin. In erster Linie wird hier die
Argumentation der Schiler*innen nach argumentativer Mikrostruktur untersucht.

Zur Analyse dient das folgende Abbildungsmuster:

Grund/ Behauptung/
i > Schlussfolgerung
Grunde I:Wegen
Schlussregel
Wenn nicht:
Ausnahme-
Aufgrund von ... bedingung
Stitzung einer Schlussregel

Abb. 17: Schema argumentativer Mikrostruktur bzw. Argumentationsmodell von Toulmin -
modifiziert

(vgl. Winkler 2003: 65; nach Toulmin 1996).
Die Abbildungen der Schiler*innen-Argumentationsbeitrage mittels des
Toulminischen Schemas stellen keine formalen Schemata dar, da die Schiler*innen
ihren eigenen Regeln bzw. jenen Regeln der Lehrkraft folgen und sich echte
Argumentation im Allgemeinen nicht schematisch analysieren und umsetzen lasst
(vgl. Winkler 2003: 68). Argumentationsschritte kénnen wegen ihrer Vagheit
und/oder Mehrdeutigkeit auf verschiedene Art und Weise rekonstruiert werden, was
sich als problematisch erweisen kann (vgl. Winkler 2003: 69). Die
Argumentationssituation der Schiler*innen entspricht nicht dem Modell von
Toulmin. Da die sSRDP-Situation sich auf die Argumentation auswirkt, ist es ratsamer
von gultiger bzw. nicht gultiger Argumentation, statt von rationaler bzw. nicht
rationaler zu sprechen (vgl. Winkler 2003: 68). Generell ist zu prifen, ob die
Argumentation der Schiler*innen relevant ist. Bei einer Textanalyse ist in Bezug auf
die Struktur argumentativer Texte zwischen einer Superstruktur, einer

Makrostruktur und einer Mikrostruktur zu unterscheiden (vgl. Winkler 2003: 58).
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Das Modell von Toulmin untersucht argumentative Texte hinsichtlich ihrer
Mikrostruktur (vgl. Winkler 2003: 64-65). Aus sprachwissenschaftlicher Sicht ist
anzumerken, dass kein Modell frei von Licken ist. Jedes Modell hat seine Stérken
und Schwachen. Am Argumentationsschema von Toulmin wird u. a. kritisiert, dass
dieses Modell nur von begrindeten Sachverhalten ausgeht und rechtfertigende
Vorgange aul3en vorlasst (vgl. Winkler 2003: 66). Kienpointer erweiterte das Modell
von Toulmin. So kann die Schlussregel u. a. einen Einordnungs-, Vergleichs-,
Gegensatz- oder Kausalcharakter haben. Bei den Schlussregeln des
anschlielenden Kapitels handelt es sich (meistens) um ein Einordungsschemata.

.[Schlussregeln] sind ein [Auszug] des gemeinsamen Weltwissens [...] und werden deshalb
in der Argumentation oft als implizite Pramissen vorausgesetzt® (Winkler 2003: 71; nach
Kienpointer 1992: 46).

Schlussregeln sind fur jede Argumentation von Bedeutung, da diese Erkenntnisse,
Werte und Normen, die in einer Gesellschaft Bestand haben, (re-)prasentieren (vgl.
Winkler 2003: 71). Das zeigt bereits, dass Schlussregeln die Argumentation
einleuchtend und nachvollziehbar abrunden. Jakobsen erweiterte das
Organonmodell mittels der phatischen, der metasprachlichen und der poetischen
Funktion (vgl. Winkler 2003: 105). Auch diese Funktionen sind fir argumentierendes
Schreiben nicht unwesentlich. Jede Argumentation ist phatisch, da mittels des
Textes eine Botschaft Ubermittelt wird. Die metasprachliche Funktion bezieht sich
auf den Code (vgl. Winkler 2003: 105). Bei der Argumentation der Schiler*innen im
Rahmen der sRDP sind die Textbeilagen als metasprachliche Elemente zu
betrachten, da die Schuler*innen ihre Texte mittels ihres Sprachgebrauchs und den
Inhalten der Textbeilagen konzipieren. Als &sthetisch bzw. stilvoll kann jede
Textproduktion betrachtet werden, die frei von Fehlern ist und die rhetorische Mittel
beinhaltet. Die grafischen Darstellungen der Argumentationsbeitrdge des
Analysekapitels werden bei genauer kognitiver  Sinneswahrnehmung
demonstrieren, dass Argumente nicht so einfach darzustellen sind, gemaR der

lautenden Definition eines Argumentes:

.ein  Argument [charakterisiert sich] als [ein] auRerst komplex strukturierter,
zusammengesetzter Typ sprachlich-kommunikativen Handelns, der sich im Text durch
Operationstypen realisiert, die u. a. als Beweisverfahren in die Textproduktion integriert
sind und das Argumentieren wesentlich konstituieren“ (Hannken-llljes 2004: 22; nach Richter
1989: 104).
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9. Analyse der Fallbeispiele und der Argumentationsbeitrage

Schiler WIE15: Der Maturant WIE15 hat in seinem Kommentar drei Beitrdge
genannt. Der erste Beitrag zu ,Wer will Dark Tourism machen?‘ bezieht sich auf die
zweite Aufgabe ,Bewerten Sie die Motive von Reisenden, die es in den Schatten
zieht.!. Die folgenden Argumentationsschemata nach Toulmin sollen
Verstandnislicken im Argumentationsmuster des Schuilers schlieRen. Nach
Toulmin mussen die Schlussregel sowie dessen Stlitzung bei der Argumentation
nicht eingerechnet werden, jedoch kénnen diese implizit bleiben (vgl. Winkler 2003:

66). Die Darstellungen orientieren sich weitestgehend an den Schilerargumenten.

Dark Tourism ist Personen, di(_a
eine Suche nach Ausdriicke wie

Konfrontationen Waterboarding und
Orte wie Guantanamo
nicht kennen, machen
D.T.

v

Personen, die konkret an der dunklen
Gegenwart bzw. Vergangenheit interessiert sind

Personen, die von
dort stammen
oder nicht an Dark
Tourism
interessiert sind,
machen D_ T.

Aufgrund eines gewissen Bildungsgrades

Abb. 18: Beitrag 1 im Kommentar von WIE15 - Wer will Dark Tourism machen? — selbst entworfen

Als Argumentationsgrund fir Dark-Tourism-Reisen nennt der Schiler, dass es bei
Dark Tourism um die Suche nach Konfrontationen geht. Dieser Grund stammt aus
der Textbeilage. Dagegen ist die Schlussfolgerung vom Schiiler kreiert, dass
Personen, die Ausdriicke wie Waterboarding oder Orte wie Guantanamo nicht
kennen, eher daran interessiert sind, diese Art von Tourismus zu praktizieren. In
diesem Beitrag des Schilers kommt mit dem Punkt ,Personen, die konkret an der
dunklen Gegenwart bzw. Vergangenheit interessiert sind‘ auch eine Schlussregel
zum Tragen, die der Schiuler nicht der Textbeilage extrahiert hat. Die Schlussregel
ist nicht im Absatz des Beitrages zu finden, sondern sie ist ein Teil der Einleitung.
Die Stutzung der Schlussregel lautet: ,aufgrund eines gewissen Bildungsgrades'
und bezieht sich auf die folgende Textpassage aus der Textbeilage:

,ES sind eher Personen aus einer hoheren Bildungsschicht, die sehr gut Uber die
Destinationen vorinformiert sind und die besonders interessiert daran sind, eine Form der
Authentizitat zu erfahren® (sRDP 2016: 14).

Seite | 69



Dieses  Argumentationsbeispiel ist hinsichtlich der Bestandteile des
Argumentationsschemas vollstandig, baut jedoch stark auf den Inhalten der

Textbeilage auf. Sein zweiter Beitrag im Kommentar sieht folgendermaf3en aus:

Es liegt dem > Der Mensch ist
Menschen im neugierig.
Blut, den
eigenen
Seelenfrieden Was verborgen ist, will
7u stéren u.a. entdeckt/aufgedeckt werden.
durch
= Wenn der
Albtraume. Mensch nicht

neugierig ist und

ausgelassener/unbekannter AHQS_T_ vor
Geschichte oder von Geheimnissen Albtraumen hat.

Abb. 19: Beitrag 2 im Kommentar von WIE15 - Warum soll Dark Tourism praktiziert werden? —
selbst entworfen

Beim ersten Beitrag steht das ,Wer?' im Zentrum des Argumentes. Der zweite
Beitrag setzt sich mit dem ,Warum?‘ auseinander und hat ebenso seinen Ausgang
bei der zweiten Aufgabe. Der Grund, warum Reisende Dark Tourism praktizieren
sollen, ist laut WIE15, dass — wie der Textbeilage zu entnehmen ist — Dark Tourism
Bewusstseinsarbeit leisten soll und dies soll laut des Maturanten dadurch erfolgen,
dass der eigene Seelenfriede gestort wird. Als Beispiel dazu dient Guantanamo
Bay, was konkret zur ersten Ausfiihrung gehort. Zwar nennt der Schiiler die Begriffe
Seelenfrieden und Albtrdume als mdgliche Grinde, aber die Wurzel liegt in der
Schaffung eines Bewusstseins fir die Schattenseiten des Reisens. Als Konklusion
fuhrt WIE15 an, dass Dark Tourism flir Menschen aufgrund der (inneren) Neugierde
in Frage kommt. Eine Ausnahmebedingung erwahnt der Schiler in seiner
Argumentation keine. Bei der angeflhrten Ausnahmebedingung ,Wenn der Mensch
nicht neugierig ist und auch Angst vor Albtrdumen hat' handelt es sich um eine
Ergdnzung des Argumentationsschemas. Der Mensch soll laut der Textbeilage
,Urlaub in der Wirklichkeit® machen. Dies bringt der Maturant damit in
Zusammenhang, dass der Mensch ihm Verborgenes herausfinden will. Der Beitrag
des Schilers beinhaltet auch eine Schlussregel. Diese heil3t, dass Menschen
dieses und jenes entdecken bzw. aufdecken wollen, was sich aufgrund anderer

Menschen noch im Verborgenen befindet.
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Als Beispiel fur die menschliche Ligenmaschinerie bzw. fir Verborgenes nennt
WIE15 schbéne Frauen in Zeitschriften, gutes Essen auf Plakaten und frohliche
Lottogewinner in der Werbung, wobei jeweils ein bestimmter Blickwinkel eine Rolle
spielt. Die Stutzung der Schlussregel ist ein Teil dieser Ausfuhrung und indem der
Schuler sagt, dass es Lucken und Geheimnisse in der Geschichte gibt, die es
aufzuklaren gilt. Dieser Beitrag kann zur Ganze als Leistung des Schilers betrachtet

werden.

Die dritte Ausfihrung hangt mit der dritten Aufgabenstellung ,Nehmen Sie zu Dark-
Tourism-Reisen Stellung.” zusammen und ist somit eine sehr persoénliche
Auslegung. Im folgenden Argumentationsschema sind die Bestandteile der dritten

Ausfihrung von WIE15 sinnerfassend abgebildet.

Dark Tourism Menschen
bringt Gefahren Uberschatzen sich.
mit sich.

v

Menschen Uberschatzen
sich wegen ihrer Psyche.

Menschen haben
Glick; (Menschen
verflgen tber
Intuition bzw. ber
eine gute
Selbsteinschéatzung)

Menschen Gberschatzen sich
aufgrund von Wissensdurst und
(erhéhter) Risikobereitschaft.

Abb. 20: Beitrag 3 im Kommentar von WIE15 - Ist Dark Tourism gut oder schlecht? — selbst
entworfen

Die Aufgabenstellung drei lautet ,Nehmen Sie zu Dark-Tourism-Reisen Stellung.f,
demzufolge geht der dritte und letzte Beitrag des Schiilers konkret mit der Frage
einher, ob Dark Tourism gut oder schlecht sei. Als Grund nennt der Maturant
selbstandig, dass Dark Tourism an und fur sich Gefahren mit sich bringt. WIE15
schlussfolgert den Grund damit, dass Menschen prinzipiell zur Uberschatzung
neigen. Zwar nennt der Maturant keine Ausnahmebedingung fir die genannte
Schlussfolgerung, aber Gluck kann laut des Schilers damit in Zusammenhang
gebracht werden. Als Ausnahmebedingung ware passend, dass Menschen uber
Intuition bzw. Gber eine gute Selbsteinschéatzung verfiigen. Die Schlussregel hangt
mehr oder weniger mit der menschlichen Psyche zusammen, die in vielen Fallen
der Motor firr (Selbst-)Uberschatzung ist. Die Schlussregel wird auch dadurch
gestutzt, dass sich Menschen aufgrund von Wissensdurst bzw. Risikobereitschaft

uberschatzen.
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Im Prinzip ist diese Argumentationsausfihrung eine eigenstandige Leistung des
Schilers. Manche Teile der Textbeilage wirken hier jedoch mit, wie u. a. dem
folgenden Textauszug aus der Textbeilage in puncto Risikobereitschaft: ,Fur einen
Abenteuer-Kick wirden sich Menschen bewusst einem Sicherheitsrisiko aussetzen,
sich aber im Notfall auf das Engagement ihres Heimatstaates verlassen.” (sSRDP
2016: 15) zu entnehmen ist.

Schiulerin WIE17: Im Kommentar der Schilerin WIE17 gibt es zwei Ausfihrungen,
die hier mit dem Argumentationsschema von Toulmin abgebildet sind. Der erste
Beitrag von WIE17 geht von der folgenden Frage aus: ,Was bewegt Touristinnen
dazu, das Elend von Menschen hautnah erleben zu wollen?‘. Diese Frage ist ein
Teil der zweiten Aufgabenstellung des Kommentars: ,Bewerten Sie die Motive von

Reisenden, die es in den Schatten zieht.".

Herkémmliche Menschen haben
Reisen sind zu » den Drang nach
langweilig. Abenteuerlust und
Adrenalin-Kick.

Wegen der Globalisierung

Menschen dirfen

o nicht zu sensibel
Aufgrund von Authentizitat: das fiir Abenteuer und

reale Leben hautnah erleben Risiko sain.

Abb. 21: Beitrag 1 im Kommentar von WIE17 - Was bewegt Touristinnen dazu, das Elend von
Menschen hautnah erleben zu wollen? — selbst entworfen

Der Grund des Argumentes ,Herkdmmliche Reisen sind zu langweilig' kommt in der
Textbeilage: ,[Das] Dark Tourism [...] mit Urlaubsidylle im herkdmmlichen Sinn
wenig zu tun hat* (sRDP 2016: 14) zur Ansprache, wurde aber von der Maturantin
weiterentwickelt. Die Schlussfolgerung, die bei der Schiilerin auf dem Motiv der
Abenteuerlust ruht, beruht ebenso auf der Textbeilage. Hier nennt die Maturantin
statt des Voyeurismusbegriffes (vgl. sRDP 2016: 14) den Adrenalin-Kick als
erganzende Konklusion zur Abenteuerlust. Eine Ausnahmebedingung in Bezug auf
die Schlussfolgerung kommt bei der Schulerin keine vor. Hierbei handelt es sich um
eine Ergdnzung des Argumentationsschemas. Die Schlussregel sowie die Stiitzung
der Schlussregel kommen in der Ausfuhrung zwar vor, aber die Textbeilage hat hier

als Vorlage gedient.
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Der Beitrag ist mit Ausnahme der Ausnahmebedingung zwar vollstandig, aber von

einer eigenstandigen Argumentation kann hier nicht die Rede sein.

Der zweite Beitrag, der im Kommentar von WIE17 genannt wird, ist mit dem dritten
Beitrag von WIE15 vergleichbar, aber ahnelt sich nicht und nimmt ebenso seinen

Ausgang anhand der Aufgabenstellung drei.

Dark Tourism Reisende sind
sollte > wenig

reduziert sensibilisiert in
bzw. Bezug auf Elend.

vermieden Wegen Rackgriff auf die
werden. (digitale) Medienlandschaft
Reisende sind
bzgl. Armut
Aufgrund von einem ernsthaften sensibilisiert und
Engagement bei einer wollen den
Nichtregierungsorganisation Menschen helfen.

Abb. 22: Beitrag 2 im Kommentar von WIE17 - Ist Dark Tourism gut oder schlecht? — selbst
entworfen

Im Mittelpunkt dieser Ausfihrung — genauer gesagt der Schlussfolgerung — steht
der Sensibilitatsbegriff, der bereits in der Textbeilage im fiinften Absatz mit den
Worten: ,Jene Reisenden, die Sensibilitat an den Tag legen und sich mit ihrer Rolle
und der Verantwortung, die sie als Touristinnen und Touristen tragen, beschaftigen,
werden fruher oder spater angesichts des Angebots an ,Dark Tourism‘ — Zielen vor
der Frage stehen: Darf ich denn solche Orte besuchen? Was ist noch in Ordnung,
vielleicht sogar wiinschenswert, und ab wann wird es aus moralischer Sicht
problematisch?“ (sRDP 2016: 14) thematisiert ist. Wie der Textbeilage zu
entnehmen ist, spielt die Moral hinsichtlich Dark Tourism eine wichtige Rolle. Die
Schilerin WIE17 nennt als Grund, dass Dark Tourism reduziert werden sollte bzw.
meint sie in ihrem Kommentar, dass diese Form des Tourismus grundsatzlich zu
vermeiden ist. Hiermit nimmt sie zwar Stellung, aber die Schlussfolgerung steht in
einem engen Verhaltnis mit der Textbeilage. Eine Ausnahmebedingung fuhrt die
Maturantin keine an. Diese Leerstelle kbnnte damit gefullt werden, dass Reisende
insb. gegen Armut sensibilisiert sein missen und auch den Menschen in Not helfen
wollen. Laut der Schilerin misste die westliche Weltbevélkerung — damit meint sie
allen voran Europa und Nordamerika — in Bezug auf die Reiseform des Dark
Tourism aufgeklart werden, denn die Schilerin ist der Meinung, dass diese

Tourismusform erheblichen Schaden bei den Menschen in Elend verursacht.
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Die Problematik wird von ihr jedoch nicht weiter vertieft. lhre Schlussregel lautet,
dass reale Dark Tourism-Reisen mittels digitaler Medienlandschaft ersetzt werden
kénnen und somit ein Besuch vor Ort nicht notwendig ist, wie der Stellungnahme
der Schulerin auf der Seite 216 entnommen werden kann. Die Maturantin sttzt ihr
Argument sowie die Schlussregel im Sinne des Argumentationsschemas prinzipiell
damit, dass jene Reisende, die Dark Tourism praktizieren, sich ernsthaft bei einer
Nichtregierungsorganisation fir jene Menschen ins Zeug legen, die in einem
Krisengebiet leben und/oder Not leiden. Wie diese Menschen unterstitzt werden
konnen, erwahnt die Schilerin nicht. Sie merkt aber an, dass Menschen nur in

Krisengebiete reisen sollten, wenn sie auch zu helfen gedenken.

Schuler LIE23: Im Kommentar von LIE23 gibt es pro Aufgabe zwei und drei je eine
argumentative Ausfihrung, die ihrer Vollstandigkeit halber hier naher dargestellt
sind. Die Beitrage entsprechen dem Argumentationsschema nach Toulmin
hinsichtlich der Bestandteile als vollstandig, die Inhalte der Textbeilage sind

erkennbar.

Destinationen Die Reizsenden
sehen, die Teile haben sich Gber ihr
von armen Reiseziel informiert.
Regionen oder
Landern sind.

v

Wegen der Neugierde
Wenn Reisende sich
auch Oberraschen
Situationen und Konflikte vor Ort lassen wq!len und
verstehen und die Welt besser Spontanitat
kennenlemen. bevorzugen.

Abb. 23: Beitrag 1 im Kommentar von LIE23 - Warum es Menschen in den Schatten zieht? —
selbst entworfen

Bei der Rezeption des Schilerkommentars fallt einerseits auf, dass
Schlussfolgerungen nicht mittels Kausaladverbien eingeleitet werden, was ein
wichtiger Teil des Argumentierens ist. Andererseits lassen sich die Bestandteile des
Argumentationsschemas nicht so einfach eins zu eins der Reihenfolge nach flllen,
sondern die Bestandteile der Argumentation mussen logisch und dem Sinn nach
gefullt werden. Als Grund auf die Aufgabenstellung zwei und somit auf die Frage:
,Warum es Menschen in den Schatten zieht?* nennt LIE23, dass Reisende

Destinationen sehen wollen, die Teile von armen Regionen oder Landern sind.
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Die Schlussfolgerung, die im Schulertext als eine Art Voraussetzung dafiir genannt
wird, ware, dass es ublicherweise verstandlich ist, wenn sich Reisende Uber ihr
Reiseziel im Vorfeld der Reise bereits informiert haben. Eine Ausnahmebedingung
wird seitens des Maturanten nicht genannt, aber fur die genannte Konklusion wére
es auch mdglich, dass sich Reisende Uber ihr Reiseziel nicht informieren wollen, da
Reisende sich auch gerne vom Zufall Uberraschen lassen und Spontanitat
gegenuber Planbarkeit bevorzugen. Als Schlussregel fir diese Argumentation
spricht der Schuler die menschliche Neugierde an. Hierbei bezieht sich der Schuler
auf den Kontext aus der Textbeilage, dass ,Reisen zu Gedenkstéatten und vor allem
Besuche von Slums eine wichtige Funktion [erflllen], da sie die Neugier nach
Authentizitat befriedigen® (sRDP 2016: 14). Die Stutzung der Schlussregel
entspricht exakt den Worten der Textbeilage, dass ,Unsere Kunden Konflikte
verstehen [wollen] und die Welt kennenlernen, wie sie wirklich ist [...]“ (sSRDP 2016:
15). Zwar ist dem Schiler das Argumentationsschema nach Toulmin nicht bekannt,

aber die Argumentation hatte ausgepréagter und eigenstandiger sein kbnnen.

Der Schuler formuliert zwar keine Frage zur zweiten Ausfihrung, aber gemaf des
Schilertextes kann die Frage: ,Warum Abenteuerurlaub in Kriegsgebieten oder
Slums machen?* zur Vervollstandigung des Argumentationsschemas
herangezogen werden. Mit dem zweiten Beitrag wird die dritte Aufgabe behandelt.
Das vollstandige Argumentationsschema sieht folgendermalf3en aus:

Abenteuer- p NMenschen kdmpfen um
urlaube sorgen inr Leben.
fur grolie

Erlebnisse und
neue

Erfahrungen. Wegen Verantwortung und Ricksicht

Wenn andere
Menschen helfen,

kénnen sie ihrem
Aufgrund von Respekt Umfeld entfliehen.

Abb. 24: Beitrag 2 im Kommentar von LIE23 - Warum Abenteuerurlaub in Kriegsgebieten oder
Slums machen? — selbst entworfen

Der Schuler fihrt mit ,groRen Erlebnis und neuen Erfahrungen‘ eine wichtige
Behauptung an, die der Schuler selbst nennt, aber er verweist damit auf den
Extremtourismus, der ,Voyeurismus® und ,Abenteuerlust” (sRDP 2016: 14) auf die

Reiseagenda bringt.
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Diese Ausfuihrung ist nicht sehr schlissig, da die Schlussfolgerung: ,Menschen
kampfen um ihr Leben® nichts mit dem Beitrag zu tun hat. Im letzten Absatz wird der
Abenteuerurlaub und die Abenteuerlust behandelt. Logisch wére aber der Grund,
dass wahrend die einen Menschen in Kriegsgebieten direkt um ihr physisches
Leben kampfen, ringen andere Menschen, die in Elendsvierteln leben, in erster Linie
finanziell um ihr Leben. Die angefihrte Ausnahmebedingung wurde vom Schiler
nicht in seinem Kommentar erwahnt, aber grundsatzlich geht es fir Menschen in
Not darum, dass sie ihrem Elend entfliehen. Als Schlussregel legt der Schiler die
Begriffe Sensibilitat, Verantwortung und Rucksicht fest. Der Schuler bezieht sich
dabei auf den funften Absatz aus der Textbeilage. Alle Menschen kampfen
generalisiert um ihr Leben — insb. jene, die von Krieg und Armut umgeben sind —
und haben einen aulRergewohnlichen Alltagskampf zu bewaéltigen. Dieser
Alltagskampf bringt die Dichotomie aus Verantwortung und Rucksicht mit sich.
Wahrend aber Rucksicht eine moralische Frage ist, die jeder/jede fur sich treffen
muss, ist Verantwortung eine fixe Komponente im Leben jedes/jeder Einzelnen, die
aufgrund von personlichen und/oder sozial-gesellschaftlichen Entscheidungen
entsteht.

9.1.1 Textsortenspezifische Gestaltung der Kommentare

Der Kommentar gliedert sich — wie viele andere Textsorten auch —in eine Einleitung,
einen Hauptteil und einen Schluss. Die Einleitung zeichnet sich beim Kommentar
insb. dadurch aus, dass der Sachverhalt des zu behandelnden Themas -
ausgehend vom Ausgangstext (= Inputtext) — kurz umrissen wird und dass das
Thema greifbar und kreativ illustriert wird (vgl. Mayer-Steflic/Toschner u. a. 2018:
107). Diesbezuglich stehen den Schiler*innen viele Mdglichkeiten offen. Zitate oder
Redewendungen waren zwei solcher lebendigen Einstiege, die aber einer
individuellen und genaueren Auseinandersetzung mit den moglichen Maturathemen
bedirfen. Im Hauptteil wird der eigene Standpunkt behandelt. Hier kommen
Argumente und Beispiele zum Einsatz (vgl. Mayer-Steflic/Toschner u. a. 2018: 107).
Der Schlussteil im Kommentar kann sehr unterschiedlich gestaltet werden. Im
Schluss mussen die Schiler*innen zu ihrer Positionierung eine Schlussfolgerung,
ein Fazit, einen Appell o. A. abgeben. Dabei ist es sehr wichtig, dass die
Schiler*innen die Leser*innen von ihrer Positionierung bzw. ihren Sichtweisen

Uberzeugen (vgl. Mayer-Steflic/Toschner u. a. 2018: 107).
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9.1.2 Objektivitat vs. Subjektivitat in den Kommentaren

Zwei der wichtigsten Textsortenmerkmale sind, dass einerseits keine
subjektbezogenen ,ich-Formulierungen® (u. a. Textsortenkatalog zur sRDP 2020:
13) erfolgen und andererseits soll bzw. darf keine direkte Rede im Kommentar
stattfinden. Beides kann dazu beitragen, dass sich Schuler*innen man-
Formulierungen bedienen (vgl. Mayer-Steflic/Toschner u. a. 2018: 107). Ich- sowie
Wir-Formulierungen gibt es in den Kommentaren von W15, W17 und LIE23 gar
keine. Auch die eigene Positionierung im Schlussteil ist allgemein gehalten. Die
Haufigkeit der man-Formulierungen betragt bei WIE15 siebenmal, bei WIEL17
sechsmal und bei LIE23 finfmal. Aus dieser Gebrauchsanzahl ist abzuleiten, dass
man-Formulierungen feste und beliebte Elemente objektiven Argumentierens sind.
Mittels der gebrauchten Worter ist keine subjektive Positionierung zu erkennen.
Subjektivitat geht nicht mit dem Gebrauch von bestimmten Wartern einher, sondern
hochstens in einem kleinen Ausmalfi aus dem Zusammenhang von Formulierungen.
Ein gewisser Grad an Subjektivitat lasst sich z. B. aus rhetorischen Fragen, die
Schiler*innen in ihren Texten gebrauchen, erkennen. In Bezug auf Dark Tourism
stellt sich WIE15 u. a. die rhetorische Frage: ,Doch wer wirde sich freiwillig an
solche Orte begeben?” (Maturatextkorpus 2016). Die folgenden Auszlige aus den
Kommentaren zeigen aber auch, dass man-Formulierungen aus jenem Grund
gerne von Schuiler*innen gebraucht werden, da diese das Formulieren erheblich
erleichtern und beschleunigen. WIE15 gebraucht bspw. bei der rhetorischen Frage:
,0enn wie will man etwas hinterfragen, das man nicht weil3?“ (Maturatextkorpus
2016) das Indefinitpronomen. Es ist wesentlich einfacher bei seiner
Zielgruppenbenennung unbestimmt zu bleiben, als seine Gedanken konkret
darzustellen. WIE15 hatte schreiben kdnnen: ,Wie kann jemand eine Sache oder
einen Sachverhalt kritisch betrachten, wenn dieser jemand kein Wissen dazu hat.’
und ware somit nicht auf den Gebrauch des Indefinitpronomens angewiesen. Dass
das Indefinitpronomen ,man‘ auch gerne als Satzbeginn eingesetzt wird, ist dem
Kommentar von WIE17 zu entnehmen. WIE17 hat sich keine konkreten Gedanken
gemacht mit welcher Zielgruppe das Indefinitpronomen besetzt hétte werden
kbnnen, ebenso wie WIE25 und LIE23. WIE17 schreibt: ,Man stellt sich damit Gber
eine soziale schwachere Bevolkerungsgruppe, die in Elend lebt und Hilfe bendtigt.”
(Maturatextkorpus WIE17 2016) und handelt die Sachlage schnell und objektiv ab.

Bei LIE17 kommt ,man‘ dreimal nach einem subordinierenden Konnektor vor.

Seite | 77



Die beiden Beispiele: ,Viele wollen sich ein Bild von der Lage vor Ort machen, da
man sich das meist zu Hause vor dem Fernseher nicht vorstellen kann [...]. [...] Ein
gewisses MalR an Sensibilitat, Verantwortung und Ruicksicht sollte ebenso
vorhanden sein, da man die Einheimischen, die ein sehr schweres Leben haben,
mit Respekt behandeln soll.“ (Maturatextkorpus 2016) machen ersichtlich, dass
LIE23 den Nominativ, der durch das Pronomen ,man‘ in den beiden Nebensatzen
eingenommen wird, zwar besetzt ist, aber auf eine Art objektiv bleibt — wie bereits
an den vorherigen Beispielen zu sehen ist —, ohne sich hineinzuversetzen, um
welche Menschen es sich beim Dark Tourism ihrer Meinung nach konkret handeln
kénnte. Man-Formulierungen sind eine Mdglichkeit, wie sich Schreibende objektiv
ausdricken koénnen. LIE23 fahrt mit jemand’, ,Wichtig ist ..., sich zu' oder

,Menschen' Alternativen an.

9.1.3 Stilistik der Schuler*innen in den Kommentaren

Stilistische Mangel gibt es bei WIE15 keine nennenswerten. Seitens der
bewertenden Lehrkraft wurden die beiden Begriffe ,Bildungsschichten und
,Bildungsgrad“ (Maturatextkorpus 2016) hinsichtlich Wortwiederholung markiert.
Bei diesen Begriffen durfte es sich jedoch um keine Wortwiederholung handeln, da
es keine Wiederholung im eigentlichen Sinne ist. Wortschatz wie Syntax von WIE15
sind im Wesentlichen akzeptabel. Relativ dhnlich sieht es bei WIE17 aus. Aus
stilistischer Sicht ist bei WIE17 der Ausdruck ,vermindert’ und ,die Sinneslicke,
worin die Bevolkerung sensibilisiert werden soll* in: ,‘Dark Toursim’ sollte vermindert
werden, indem man die westliche Bevdlkerung sensibilisiert, was diese Form von
Tourismus bei Menschen in Elend anrichtet.” (Maturatextkorpus 2016) zu kritisieren.
Der Ausdruck ,vermindern‘ ist hier aus semantischer Sicht nicht optimal, da die
Wortbedeutung so viel heil’t wie ,etwas herabsetzen’. Alternativ hatte die Maturantin
,minimieren‘ oder kleinhalten* verwenden sollen. Ausdruck und Stil im Bereich
Syntax und Wortschatz sind bei WIE17 gut. Vergleichsweise sieht es beim
Maturanten LIE23 im Bereich Syntax und Wortschatz nicht optimal aus. Einige
Satze weisen inhaltliche bzw. sinnféllige Liicken auf. Mittels der Abbildungen 45 bis
50 auf den Seiten 120 und 125 wird deutlich, dass LIE23 mehr Begriffe aus der
Textbeilage gebraucht als selbst neue, themenrelevante Ausdricke zur
Textproduktion beigesteuert hat. Die relevantesten stilistischen Mangel von LIE23

sind bei folgenden Textpassagen auszumachen:
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1. ,Genau solche Attraktion gewinnen immer mehr an Bedeutung und werden immer Ofter
gebucht.

2. Die Neugier, wie Menschen in armeren Regionen oder Lander[n] leben, ist mit Sicherheit
eines der Hauptaugenmerke.

3. Jedoch muss man auch im Hinterkopf beibehalten, dass dortimmer noch Menschen wohnen
[...]* (Maturatextkorpus 2016).

Bei der ersten Aufzéhlung wurde mit ,Attraktion’ nicht nur ein Ausdruck gewahlt, der
an dieser Stelle nicht passt, da es um die Standorte des Dark Tourism geht, sondern
ist auch die Kongruenz zwischen Subjekt und Préadikat unkorrekt. Im zweiten
Beispielsatz liegt bei der Markierung ein Kasusfehler vor. Die Lehrerkorrektur lautet:
,mit Sicherheit ein Hauptaugenmerk’. Das Funktionsverbgeflige bei der dritten
Aufzéhlung wurde seitens des Maturanten irrtimlicherweise um den Zusatz ,bei’
erweitert. Wahrend bei WIE15 und WIE17 von stilistischer Genauigkeit und
Angemessenheit gesprochen werden kann, liegt LIE23 weit von einer stilistischen

Vollkommenheit bzw. Angemessenheit weg.

9.1.4 Thema und Rhema im Kommentar

.~Jeder Text beginnt [...] mit einem Rhema, dessen Teile als Themen im weiteren Verlauf
aufgegriffen und mit neuen Rhemata verkniipft werden kénnen® (Kniffka/Roelcke 2016: 73).

Die obige Literaturangabe sagt zwar, dass jeder Text mit einem Rhema beginnt,
aber in Bezug auf materialgestutztes Schreiben kann insb. bei der Einleitung nicht
davon gesprochen werden. Bei den einleitenden Textteilen der Schiler*innen
WIE15, WIE17 und LIE23 handelt es sich um Textstellen, die als Thema zu
betrachten sind, da hier die Inhalte der dazugehdrigen Textbeilage genannt werden.
Die Hauptteile und Schliisse der drei Schiler*innen setzen sich aus sogenannten
,Thema/Rhema-Ketten®  (Kniffka/Roelcke  2016: 73) zusammen. Die
Textproduktionen sind sehr stark an die Textbeilagen ausgerichtet, was wegen des
materialgestttzten Schreibens nicht verwundert. Als Thema-Ketten gelten jene
Textteile der Schiler*innen-Textproduktionen, die aus bekannten Ausdriicken
bestehen. Mithilfe der Abbildungen auf den Seiten 113 und 120 bis 125 lassen sich
Themata sowie Rhemata-Textstellen bestimmen. Anhand der Darstellungen zum
Textbeilagen-rekurrierenden Wortschatz sind die Thema-Ketten auszumachen.
Jene Textstellen, die neue und themenbezogene Ausdriicke enthalten, sind
prinzipiell als Rhema-Ketten zu bezeichnen. Bei diesen Rhema-Ketten handelt es

sich um das begrenzte Weltwissen bzw. um die Erfahrungen der Maturant*innen.
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9.1.5 Problemdimensionen des Schreibens beim Kommentar
Die Syntax von W15 ist etwas umstandlich. Manche Satze kdnnten einfacher
formuliert sein. Der Grolteil des Kommentars ist schriftsprachlich konzipiert. Was

konzeptionell als umgangssprachlich zu bewerten ist, ist hier auszumachen:

»l---] Doch langsam, aber sicher [...]. [...] Denn wie will man etwas hinterfragen, das man
nicht weiR? Was verstarkend [dazukommt,] ist sein Zugang zum Ligen [...]"
(Maturatextkorpus 2016).

Bei der ersten und dritten Markierung liegen Wortlaute vor, die nicht der Stilistik der
Schriftsprache entsprechen. Beide Wortgruppen knnen anders und angemessener
formuliert werden. Dagegen erhélt die rhetorische Frage mittels des Satzbeginnes
,Denn wie‘ eine besondere Betonung. Der ,denn‘-Partikel betont das
Interrogativpronomen ,wie‘ und bewirkt damit, dass die Frage zweifelhaft und
bedenklich aus Schilersicht betrachtet wird bzw. besonderes Interesse erfahrt (vgl.
https://www.duden.de/rechtschreibung/denn_verstaerkende_Partikel). Der
Schreibstil bei WIE17 ist stark konzeptionell schriftlich gepragt. Beim Rezipieren des
Kommentars ist nur schwer etwas auszumachen, das der mindlichen
Kommunikation zugezéahlt wird. Die folgenden beiden Partikeln in den Satzen:
.Reiselustige packen also ihren Rucksack, hdngen sich ihre Digitalkamera um den
Hals [...]. und ,Eine andere Moglichkeit ware sich fur eine
Nichtregierungsorganisation zu engagieren — denn wer in einem Krisengebiet nicht
ernsthaft helfen will, hat dort nichts zu suchen.” (Maturatextkorpus 2016) gelten als
Fullworter der miundlichen Kommunikation. Das Wort ,denn‘ ist — anders als bei
W15, da mit ,denn‘ zwei Satze miteinander verknlpft werden — eine Konjunktion,
die nicht erforderlich wére, wenn zwei Satze daraus gemacht werden. Mittels des
Partikels rickt das Interrogativpronomen ,wer* in den Interessensfokus. Im Hauptteil
des Kommentars von WIE17 ist die Redewendung ,auf der Strecke bleiben’
vorzufinden, die eher muindlich als schriftlich gebraucht wird, da diese mit
,benachteiligt’ ersetzt werden kann. Als konzeptionell mindlich kann bei LIE23 der
Begriff ,genau‘ herangezogen werden, mit dem der Satz: ,Genau solche
[Schauplatze] gewinnen immer mehr an Bedeutung [...].“ (Maturatextkorpus 2016)
eingeleitet wird. Um etwas zu spezifizieren, wird in mindlichen Kommunikationen

oft das Wort ,genau‘ als Satzbeginn oder als Einwortsatz verwendet.
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9.1.6 Rollenbewusstsein bei der Textsorte Kommentar

Schiler*innen mussen auf jene Weise argumentieren, dass sie weitestgehend
Zusprache seitens der Textrezipient*innen bekommen. Die Lehrkrafte, die die
Textproduktionen benoten, muassen hinsichtlich ihrer Vorstellungen zufrieden
gestellt werden. Das folgende Zitat zeigt, dass Argumentation nur dann machtvoll

ist, wenn ihre Sichtweisen und Meinungen geteilt werden:

.Rhetorik [eroffnet, worunter grundsatzlich jede Form von Argumentation fallt] nicht blo3 ,den
Zugang zur Macht', sondern sie ist die sozial wohl relevanteste Gestalt von Macht, insofern
sie nicht die Durchsetzung des eigenen Willens gegen den Willen anderer betreibt, sondern
an der Ermoglichung eines gemeinsamen Willens als Basis kooperativen Handelns
interessiert ist [...]* (Kopperschmidt 2006: 14-15; ,den Zugang zu Macht' nach Ptassek 1992:
156).

Nicht nur Argumentationsgriinde sorgen fiir die entsprechende Uberzeugungskraft,
sondern hangt Uberzeugungskraft von einer Reihe von uberzeugungsrelevanten
Aspekten ab (vgl. Kopperschmidt 2006: 16). Im Sinne der Aristotelischen
Auffassung (Rhet. 1403b) ist beim schriftichen Argumentieren und Kommentieren
nicht nur der Aspekt wichtig, was fur Grinde genannt werden, sondern auch, wie
die Grinde bzw. die Argumentationen (aus-)formuliert werden (vgl. Kopperschmidt
2006: 16).

»1extsorten sind musterhafte, prototypische Phanomene und bieten so Orientierung sowohl
fur das Textherstellen als auch fir das Textverstehen® (Fix 2008: 112; nach Adamzik 2004:
47).

Die Textsortenmerkmale helfen den Schiler*innen bei der Erstellung der
Kommentare. Bei der Textsorte Kommentar haben die Maturant*innen in eine relativ
objektive Haltung zu schlupfen. Das Textsortenwissen hilft dabei, dass sich die
Schiler*innen auf die Aufgabenstellungen des Kommentars sowie auf die
dazugehdrige Textbeilage fokussieren kdnnen. Textsortenwissen gilt somit als ein

wichtiger schematischer Wissensbestand (vgl. Fix 2008: 113).
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Schilerin WIE2: Die ersten beiden Beitrage sind der Aufgabe zwei: ,Setzen Sie
sich mit den beiden Zugangen auseinander. zuzuordnen. Bei diesen beiden
Zugangen handelt es sich um den paternalistischen und den emanzipatorischen
Zugang (vgl. sSRDP 2016: 18). Die erste Ausfuihrung beschétftigt sich damit — wie die
Schilerin es auch in ihrem Text schreibt —, ob eine erzwungene gesunde
Gesellschaft auch eine gluckliche ist. Die folgende argumentationsschematische

Abbildung stellt die Behauptung der Schilerin WIE2 bestmdglich dar:

Gesellschaftliche » Viele Menschen
Vorgaben zur furchten um ihre
Gesundheits- (politische) Freiheit.

forderung werden
als Einschrankung

Wegen Proteststimmen
der

demokratischen

Werte gesehen Wenn man selbst als
und als Person keine richtigen
Gesundheits- Aufgrund des gesunden Menschenverstandes und bewussten
faschismus Entscheidungen treffen
bezeichnet. kann.

Abb. 25: Beitrag 1 in der Meinungsrede von WIEZ2 - Ist eine erzwungen gesunde Gesellschaft auch
eine gluckliche? — selbst entworfen

Bei diesem Beitrag hat sich die Schilerin sehr stark der Textbeilage bedient. Der
einzige Bestandteil, der von der Schilerin in die Argumentation eingebracht wurde
und bedeutsam ist, ist der Ausdruck des ,gesunden Menschenverstandes’, der hier
in diesem Argumentationsschema als Stitze der Schlussregel fungiert. Eine
konkrete Zuordnung ist generell nicht so einfach, da die Einteilung in das
Argumentationsschema nach Toulmin komplexer ist als die Argumentation der
Schdulerin. Als Grund listet die Schulerin auf, dass gesellschaftliche Vorgaben zur
Gesundheitsférderung als Einschrdnkung der demokratischen Werte gesehen
werden. Dabei bezieht sie sich auf die Begriffe ,Kindermadchen-Staat® und
,Gesundheitsfaschismus” (sRDP 2016: 18). Die demokratischen Werte erwahnt die
Schulerin WIE2 nicht, will aber mit den von ihr bzw. der Textbeilagen gewéhlten
Worte darauf hinaus. Als Schlussfolgerung des angesprochenen Grundes gibt die
Schilerin an, dass viele Menschen ihre Freiheit in Gefahr sehen, wie der

Meinungsrede von WIE2 auf Seite 219 entnommen werden kann.
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Das Zitat aus der Textbeilage, das die Schulerin in ihrer Meinungsrede gebraucht:
»-Wer namlich annimmt, dass die Mehrheit der Bevolkerung gar nicht in der Lage ist,
nach ausreichender Férderung und Information selbstbewusst Entscheidungen
treffen zu kdnnen, negiert im Prinzip die Grundidee der Demokratie.“ (SRDP 2016:
18), hat die Giiltigkeit einer Ausnahmenbedingung. Die Schiilerin geht aber dabei
nicht n&her darauf ein, dass dies u. a. dann der Fall ist, wenn eine Person selbst
erst aus etwaigen Grinden gar nicht entscheiden kann. Die Proteststimmen, die
gegen diese genannte Art der Gesundheitsférderung aufkommen, sind nur ein
Aspekt einer moglichen Schlussregel. Wenn von der angefuhrten Schlussfolgerung
ausgegangen wird, dass Menschen um ihre Freiheit flrchten, dann ware es
logischer gewesen, wenn die Schiilerin geschrieben hatte, dass die Preise von
Lebensmittel, Medikamenten und wichtigen Konsumgutern, die einen wesentlichen
Teil zur personlichen Gesundheit beitragen kénnen, immer teurer werden und viele
nicht mehr das nétige Kleingeld daftir haben. In dieser Ausfuihrung hat die Schilerin

einfach zu wenige Ideen eingebracht.

Der zweite Beitrag aus der Meinungsrede der Schilerin WIE2 nimmt konkreten
Bezug auf die dritte Aufgabenstellung, bei der MalRnahmen zur
Gesundheitsvorsorge vorgeschlagen werden mussen. Der folgende Beitrag
beschaftigt sich dementsprechend auch mit der Frage: ,Welche MalRnahmen
kénnen zur Gesundheitsvorsorge beitragen?‘. In der anschlieRenden Darstellung
sind die Punkte ,Schlussregel und ,Stutzung der Schlussregel‘ zur Argumentation
der Maturantin erganzend hinzugefiigt worden. Es sei nochmals angemerkt, dass
in Bezug auf das Argumentationsschema nach Toulmin nicht immer alle

Bestandteile des Argumentationsschemas besetzt sein missen.

Konfrontationen sind » Jugendliche testen
besser als Verbote geme selbst ihre
in Bezug auf den Grenzen aus.

Lemprozess des

Lebens. Wegen der personlichen Erweiterung des

Erfahrungshorizonts und das Uberschreiten

von Gesetzen ist reizvoll.
Gezwungenermallen

auch dann, wenn
Gesetze einzuhalten
Aufgrund von Gruppenzwang sind.

Abb. 26: Beitrag 2 in der Meinungsrede von WIE2 - Welche MalRnahmen kénnen zur
Gesundheitsvorsorge beitragen? — selbst entworfen
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Die wesentlichsten Bestandteile der Argumentation — der Grund und die
Schlussfolgerung — kommen in der Meinungsrede vor, dennoch bezieht sich die
Schilerin beim Grund stark auf die Textbeilage und stellt die ,verpdnten und
verbotenen Verhaltensweise[n]* (SRDP 2016: 17) in Bezug auf den Coolnessbegriff
in den Argumentationsfokus. Die Maturantin schneidet die Ausnahmebedingung
damit an, dass von Menschen nicht nur erwartet werden soll, sich an die Gesetze
und Vorgaben zu halten, sondern auch, dass es um Aufklarung bedarf. Oft testen
Jugendliche ihre Grenzen aus und Uberschreiten dabei das eine oder andere
Gesetz. Dies erwahnt die Schulerin nicht, daher wird die Ausnahmebedingung
dieses Beispiels mit: ,Gezwungenermal3en auch dann, wenn Gesetze einzuhalten
sind.’ im obigen Schema genannt. Anzumerken bleibt, dass sich jede Person —
gleich welchen Ansehens und/oder welcher Position — an die vorgegebenen
Gesetze zu halten hat. Auch die Schlussregel und dessen Stitze wurden
erganzungshalber in der obigen Darstellung angefiihrt. Die Schlussregel besagt,
dass Jugendliche wegen zweierlei Kriterien gerne ihre Grenzen austesten.
Einerseits wollen Jugendliche ihren personlichen Erfahrungshorizont erweitern und
andererseits ist es fiur Pubertierende reizvoll, wenn sie Gesetze bzw. Verbote
ignorieren. Darauf hatte die Schulerin in ihrer Meinungsrede noch eingehen sollen.
Gestutzt ist diese Schlussregel damit, dass hierbei Gruppen- und auch

Gesellschaftszwang mitspielen.

Die Argumentation von WIEZ2 ist an und fur sich gut, aber die Argumentation héatte
vertiefender sein und etwas mehr Eigeninitiative haben kénnen. Auch im dritten
Argumentationsbeispiel von WIE2 ist anhand des Argumentationsschemas zu
erkennen, dass die Argumentation der Schilerin Licken — insb. in Bezug auf das
Argumentationsschema von Toulmin - aufweist. Bei einem Vergleich der

Schulerarbeit mit der Textbeilage und der folgenden Abbildung wird dies klar.

Der p Menschen waollen

Grundgedanke, (normalerweise) tber

dem/den schadliche Substanzen

hMe?PeS: 23" Wegen gesundheitlichen Folgen aufgeklart werden.

wollen, ist

etwas Gutes. AuBer wenn Menschen
Aufgrund demokratischer nicht selbst handlungs-
Werte und von Pravention und entscheidungs-

fahig sind.

Abb. 27: Beitrag 3 in der Meinungsrede von WIE2 - Ist Gesundheitsforderung etwas Gutes? —
selbst entworfen
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Bei diesem Argumentationsbeispiel handelt es sich um den abschlie3enden Texttell
der Schulerin und bezieht sich auf die dritte Aufgabenstellung. Eine Begrindung der
Sichtweise gibt es keine. Die Maturantin fuhrt zum Schluss nur an, dass
Bevormundung nicht als ein Teil der Demokratie angesehen werden kann. Zur
Argumentation der Schulerin gehdren blo3 der Grund, dass die (staatliche)
Gesundheitsforderung den Menschen grundsatzlich dabei hilft, ihnen etwas Gutes
zu tun. Diesen Grund schlie3t die Schilerin damit ab, dass Menschen uber
schadliche Substanzen in der Regel aufgeklart werden wollen und diesen
Menschen dies anhand der Gesundheitsférderung vermittelt werden soll. Eine
Ausnahmebedingung fir ihre Konklusion nennt die Schilerin keine. Eine mdgliche
Ausnahmebedingung ist, wenn bestimmte Menschen selbst nicht handlungs- und
entscheidungsfahig sind. Eine Schlussregel gibt es auch keine. Folglich bleibt auch
eine Stutzung der Schlussregel aus. Dieses Argumentationsbeispiel zeigt
verallgemeinert, dass es bei der Argumentation der Schiler*innen noch viel
Handlungsspielraum gibt und auch mittels der Textbeilage nicht immer alle
Sinneslucken geschlossen werden kdnnen bzw. die Argumentation nicht 100-
prozentig sattelfest und sinnstiftend ist.

Schiler WIES: In der Meinungsrede von Schiiler WIE5S kommen zwei Beitrage vor,
die sehr stark dem Argumentationsschema von Toulmin entsprechen. Die erste
Ausfiihrung geht im Ubrigen auf die Frage ein, wie der Staat vorgehen kénnte bzw.

sollte. Die untere Abbildung schlisselt die Argumentation von WIES5 genau auf:

» Menschen unterscheiden
Genussmitteln geht es sich beim Konsum, aber
um das kérperliche siesollen rechtzeitig auf

Wohlbefinden und ist ) ) mégliche Folgen
keine Wegen einer bewussten Gesundheit/ hingewiesen werden.

Selbstverstandlichkeit. Genussmittelbekampfung l

Beim Konsum von

‘ Wenn Menschen einfach
Warnhinweise
Aufgrund von Kiritikern und (von missachten, z.B.
bevormundenden Menschen) abstofende Bilder.

Abb. 28: Beitrag 1 in der Meinungsrede von WIE5 - Wie kdnnte der Staat vorgehen? — selbst
entworfen

Auf etwa eineinhalb Seiten setzt sich der Schiler damit auseinander und beruft sich
dabei zu Beginn auf den Titel der Textbeilage ,Gesundheitsvorsorge im Kampf
gegen Weltbilder’. Bei diesem Argumentationsbeispiel handelt es sich nach dem

Argumentationsschema um eine ausfiihrliche Argumentation.
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Als Argumentationsgrund nennt der Schuler, dass es bei einem kontinuierlichen
Konsum von Alkohol und Tabak nicht méglich ist, dass das eigene korperliche
Wohlbefinden in den Fokus riickt. Dies ist anhand der Schulerarbeit auf Seite 223
zu entnehmen. Dennoch ist es schwer alle Menschen auf mogliche Folgen
hinzuweisen. Denn der Schuler schreibt, dass es sowohl Menschen gibt, die alles
fur ihre Gesundheit tun als auch jene Menschen, die die Folgen der Genussmittel
ignorieren und sich selbst ihrer Gesundheit berauben. Als Ausnahmebedingung
kann jene Textpassage herangezogen werden, die die Warnhinweise anspricht. Der
Maturant spricht korrekt an, dass viele die Risiken kennen, aber dennoch an ihrem
Lebensstil, dem Konsum von Genussmitteln, nichts andern. Einige Textpassagen
kbnnten zwar besser formuliert sein, aber zusammenhangend liegt hier eine
abgerundete Argumentation im Sinne des Argumentationsschemas vor. Auch die
Stellen der Schlussregel und dessen Stitzung kénnen mittels des Schilertextes

besetzt werden.

Beim zweiten Beitrag des Schilers in seiner Meinungsrede wird zur
Aufgabenstellung drei argumentiert. Bis auf die angefiuihrte Ausnahmebedingung
erflllt der Schiler die Bedingungen guten Argumentierens, wie auch mittels der
kommenden Abbildung sowie der Rezeption der Textbeilage und des Schilertextes

ersichtlich wird.

Fir einen » Ein gesunder Korper

gesunden ‘ kostet etwas.

Korper muss

man Wegen (Preis-)Optimierungen bleibt fot

Suchtmittel eine gesunde Lebensweise aus.

vermeiden und ‘

sich gesund

ernahren. Aufgrund von hoher Preise bei Schulbuffets, in AuBer wenn einem
Supermarkten oder Fast-Food-Ketten ist gesunde nichts am eigenen
Ernahruna oft schwer zu praktizieren. Korper lieat.

Abb. 29: Beitrag 2 in der Meinungsrede von WIE5 - Was gehort zu einer Gesundheitsvorsorge? —
selbst entworfen

Fur eine positive Gesundheitsvorsorge gibt der Schiler WIE5S in seiner
Meinungsrede an, dass Menschen fiir einen gesunden Korper Suchtmittel meiden
und sich gesund erndhren sollen bzw. missen. Der Schiler thematisiert auch, dass
die Kosten nicht unwesentlich sind. Die Schlussfolgerung ist fur diese Abbildung

Ubersichtshalber etwas pragnanter dargestellt.
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Der Maturant erwahnt mit einer allgemein-ausgelegten Optimierung auch eine
Schlussregel, die wichtig fur dieses Thema und diese Argumentation ist. Wie zuvor
bereits erwéahnt, liegt bei der Ausnahmebedingung hinsichtlich der Konklusion eine
Leerstelle vor. Sinnvoll wéare es gewesen, wenn der Schiler im letzten Absatz
erwahnt hatte, dass es eine Ausnahme in jenen Féllen gibt, wenn bestimmten
Menschen nichts am eigenen Korper liegt. In gewisser Weise wurde dieser Aspekt
im vorherigen Textteil der Meinungsrede kurz angesprochen. Hinsichtlich der
Stutzung der Schlussregel hatte WIES auch einbringen kdnnen, dass es optimaler
ware, wenn Arbeithnehmer*innen besser entlohnt wiirden und somit mehr Geld fur
gesunde Lebensmittel zur Verflgung hatten. WIES hat nicht berticksichtigt, dass z.
B. Fleisch ebenso wie Alkohol oder auch Tabak seinen Preis hat. Um Fleischmasse
produzieren zu kdnnen, muss noch mehr Geld in die Hand genommen werden als
Konsumierende beim Fleischkauf. Denn Zuchttiere gewinnen insb. mit
Getreideprodukten an Fleischmasse. Diese eingeschrankte Sichtweise ist
problematisch und wirde die Hersteller vor finanzielle Schwierigkeiten stellen. In
Bezug auf die Stutzung der Schlussregel ist zu sagen, dass es auch erwédhnenswert
ist, dass Verkaufer*innen auch von etwas leben mussen und ihre Erzeugnisse nicht

einfach zu Spottpreisen herschenken kdnnen.

Schilerin LIE14: In der Meinungsrede der Schilerin LIE14 kommen drei
Ausfihrungen vor, die hier etwas genauer betrachtet werden. Die ersten beiden
Beitrdge gehen von der zweiten Aufgabenstellung: ,Setzen Sie sich mit den beiden
Zugangen auseinander.’ aus. Der dritte Beitrag von LIE14 beschaftigt sich
ausgehend von Aufgabenstellung drei: ,Schlagen Sie Malihahmen vor, mit denen
politische und andere Institutionen (z. B. Schule) zur Gesundheitsvorsorge
beitragen kdnnen.‘ spezifisch mit der Thematik der Gesundheitsvorsorge. Die erste

argumentative Ausfiihrung geht aufs Gesundheitsrisiko in puncto rauchen ein.

Nichtraucher- » Um die Menschen
schutz ist eine des offentlichen
(sinnvolle) Raumes zu
Kampagne schiitzen.
gegen den Wegen der Anti-Nikotin-Bewegung
Tabakkonsum.

Aulier wenn

Warnhinweise und

o Schockbilder
Aufgrund von Tabakrichtlinien Menschen nicht vom

Rauchen abhalten.

Abb. 30: Beitrag 1 in der Meinungsrede von LIE14 - Wie sieht das Gesundheitsrisiko in puncto
‘rauchen’ aus? — selbst entworfen
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Im zweiten Absatz der Meinungsrede wird auf die Gesundheitsrisiken Tabak und
Alkohol eingegangen. Ausflihrlicher wird das Rauchen behandelt. Bei einem
Vergleich zwischen dem Schulertext und der Textbeilage fallt auf, dass sich die
Schulerin sehr stark an der Textbeilage orientiert hat. Bei diesem Beitrag greift die
Schulerin auf keine Kausaladverbien zurtick, was u. a. daran liegt, dass sie sich mit
der zweiten Aufgabe auseinandergesetzt hat. Sie geht auf beide Zugange ein und
stellt die Textbeilage in den Fokus. Zu kritisieren ist, dass die Meinungsrede der
Schulerin mit zu vielen Ausdriicken aus der Textbeilage ausgeschmdickt ist. Die
Argumentation ist daher keine nennenswerte Eigenleistung, sondern ein Schreiben,
das zu stark auf dem Ausgangstext beruht. Es kann zwar gesagt werden, dass die
Textbeilage verstanden wurde, aber ein Eigenwissen sowie eine eigene Meinung
sind kaum vorhanden. Die funf Bestandteile des Argumentationsschemas wurden
mit passenden Textstellen aus dem zweiten Absatz besetzt. Als schlagkraftiger
Grund dient der Nichtraucherschutz, der eine Kampagne gegen den Tabakkonsum
ist. Der Grund wird damit geschlussfolgert, dass die Menschen des o6ffentlichen
Raumes geschitzt werden missen. Als Schlussregel kénnte ebenso die
Ausnahmebedingung genannt werden, dass der o6ffentiche Raum wegen
Warnhinweisen und Schockbildern geschitzt wird. Somit sind Schlussregeln
variabel. Die Begriffe Nichtraucherschutz, Anti-Nikotin-Bewegung, Tabakrichtlinien,
offentlicher Raum, Warnhinweise und Schockbilder stammen aus der Textbeilage
und zeigen, dass hier keine Selbstbestimmung bei der Argumentation vorhanden
ist. In der Textbeilage steht zu einem dieser Begriffe, dass ,Warnhinweise die
Menschen nicht kltiger, sondern trauriger [machen]* (sRDP 2016: 18). Es hatte sich
gelohnt, auf die Warnhinweise noch néher einzugehen, denn es ist auch bekannt,
dass bei vielen Konsumierenden die Warnhinweise gar nichts bewirken. Gibt es
eine Mdoglichkeit diese Menschen vom Konsumieren abzuhalten? Zu dieser Frage
hatte sich die Schilerin bspw. Gedanken bei ihrer Argumentation machen kénnen.
Dennoch handelt es sich hier im Sinne des Argumentationsschemas um eine

vollstandige Argumentation.

Bei der zweiten Ausflihrung hat sich die Schilerin mehr Gedanken gemacht, da sie
mit Abhangigkeit, extensivem Konsum und unter die Arme greifen drei konkrete
Ausdriicke fur ihre Argumentation beigesteuert hat. Im folgenden Beitrag geht die
Schuilerin auf emanzipatorische Zugange ein. Die Schlussfolgerung, die
Ausnahmebedingung sowie die Schlussregel sind mit diesen Begriffen besetzt.
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Alkohol und » Viele Personen
Nikotin steigermn entscheiden sich
die Gesundheits- fiir einen

risiken innerhalb e extensiven
der Bevdlkerung. Wegen der Abhangigkeit Konsum.

Aufder wenn diesen
Aufgrund zu geringer Praventionsmalnahmen Personen ggf.
unter die Arme
gegriffen wird.

Abb. 31: Beitrag 2 in der Meinungsrede von LIE14 - Helfen emanzipatorische Zugénge zur
(positiven) Gesundheitsvorsorge? — selbst entworfen

Der Grund, dass Alkohol und Nikotin die Gesundheitsproblematik der Bevélkerung
verscharft, wird damit gerechtfertigt, dass sich viele Personen aus der Bevolkerung
fur einen extensiven Konsum entscheiden. Die Schilerin nennt hierbei nicht, dass
hier auch eine Vorbildwirkung insb. fir Jugendliche wesentlich ist. Denn wer einen
extensiven Konsum vorgelebt bekommt, neigt auch selbst starker dazu, von Alkohol
und/oder Nikotin negativ beeinflusst zu werden. Die Argumentation ist schlissig,
hatte aber mehr Potenzial gehabt. Als Ausnahmebedingung kann herangezogen
werden, dass Personen, die zu extensivem Konsum tendieren, vom Staat
unterstitzt werden sollen bzw. missen. Die Schlussregel wird mit dem
Abhangigkeitsbegriff besetzt, auf den die Schilerin zweimal zurtickgegriffen hat. Als
Stiutze der Schlussregel wird die Pravention genannt. Die Maturantin LIE14 geht
hinsichtlich Pravention nur darauf ein, dass der Staat flir seine Bevdlkerung
verantwortlich ist und Praventionen zu setzen hat. Wie diese Praventionen
aussehen konnten, darauf geht die Schulerin nicht ein. Sie erwahnt bloR3, dass der
Staat der Bevolkerung unter die Arme greifen soll. Diese Argumentation zeigt
besonders deutlich, dass Schlussregel und Ausnahmebedingung stark vom Kontext
abhangig sein koénnen. In der Meinungsrede schreibt die Schulerin, dass
,Abhangigkeit’ und ,Unterstlitzung’ die Ziele des Staates sind, um fur eine
nachhaltige Gesundheitsvorsorge zu sorgen. Auch in diesem
Argumentationsbeispiel gibt es keine konkreten Begrindungen, die mittels

Kausaladverbien erfolgen.

Beim dritten Beitrag nimmt die Schuilerin selbst Stellung. Der Grund und die
Schlussfolgerung, die von der Schilerin angefihrt werden, sind eigenstandig
konzipiert worden. In der abschlielRenden Stellungnahme schlagt die Schilerin mit
dem ,Mindestalter’ und mit ,6ffentlichen Vortragen® zwei politische MalRnahmen fur
die Gesundheitsvorsorge und den Kampf der Weltbilder vor.
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Die MalBnahme des Mindestalters wird in der nachstehenden Darstellung
aufgegriffen. Zu kritisieren ist, dass die Argumentation blof3 oberflachlich stattfindet.

Auf das Mindestalter wird nur kurz eingegangen.

Das Mindestalter i > \Wer friih (zu
beim Tabak- und konsumieren)
Alkoholkonsum beginnt, der kann
muss erhoht kaum damit

Wegen zu lockerer Regelungen aufhéren.

Viele setzen sich
wenig bis gar
nicht mit den
Risikofaktoren
auseinander.

werden.

Aufgrund von Coolness/Gruppenzwang etc.

Abb. 32: Beitrag 3 in der Meinungsrede von LIE14 - Wie soll Gesundheitsvorsorge aussehen? —
selbst entworfen

Bei ihrem Beitrag fuhrt LIE14 einen Grund, eine Schlussfolgerung und eine
Schlussregel an, aber eine Ausnahmebedingung sowie eine Stutzung der
Schlussregel enthalt ihre Argumentation keine. Dies ist zwar nicht zwingend
notwendig, aber rundet die Argumentation an sich ab. In Bezug auf die Schlussregel
bedient sie sich der Textbeilage und spricht an, dass sich viele Menschen gerade
eben aus Coolness mitreiBen lassen. Da die Schulerin bereits mit dem
Coolnessbegriff eine triftige Schlussregel zur Hand hat, verwundert es, dass sie
darauf nicht ausfuhrlicher eingegangen ist. Der Coolnessbegriff wird flr das
Rauchen und das Trinken genannt. An dieser Textpassage geht die Maturantin
auch nicht néher darauf ein, was Coolness fur sie als Jugendliche bedeutet und wie
explizit dagegen aus ihrer Sicht vorgegangen werden kann. Nachvollziehbar ist,
dass Coolness bzw. Gruppenzwang aufgrund von zu lockeren Regelungen mdglich
ist. Problematisch ist, wie diesbezlglich vorzugehen ist, ohne dabei auf die
demokratischen Werte zu vergessen. Laut Textbeilage ist es wichtig, dass diese
Werte nicht verletzt bzw. ignoriert werden, denn jede Art von Entscheidung
missachtet auch ,die Grundidee der Demokratie“ (sSRDP 2016: 18). In facto gibt es
auch keine Ausnahmebedingung, die die Breite dieser Problematik verdeutlicht. Die
Leerstelle wurde mit den Worten: ,Viele setzen sich wenig bis gar nicht mit den
Risikofaktoren auseinander.‘ belegt. Daraus geht auch hervor, dass sich die
Schulerin noch keine konkreten Gedanken dazu gemacht hat, gleich ob sie diese
Genussmittel konsumiert oder nicht. Fest steht, dass die Menschen auch mit ihrem
eigenen Korper zu egoistisch umgehen und sich deshalb nicht mit Risikofaktoren
auseinandersetzen wollen, da sie jegliche Konsequenzen furchten.
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9.2.1 Textsortenspezifische Gestaltung der Meinungsrede

Die Meinungsrede teilt sich in die Gliederungspunkte Einleitung, Hauptteil und
Schluss. In der Einleitung soll Aufmerksamkeit generiert werden und es soll auch
das Thema und der Anlass der Meinungsrede offengelegt werden (vgl. Mayer-
Steflic/Toschner u. a. 2018: 119). Im Hauptteil der Rede wird mit logischen und
schlagkraftigen Argumenten zum Thema argumentiert. Wahrend des
Argumentierens sind die Textadressat*innen mehrmals unmittelbar in die Rede
einzubeziehen (vgl. Mayer-Steflic/Toschner u. a. 2018: 119). Dass es sich bei der
Meinungsrede grundsatzlich um eine appellative Textsorte handelt, liegt daran,
dass im Schlussteil ein Appell an die Textrezipient*innen zu verfassen ist. Laut den
Schulbuchautor*innen sind Ich- und/oder Wir-Botschaften, Adressatenbezug,
rhetorische Stilmittel sowie eine emotionale Sprache in die Meinungsrede
einzubauen (vgl. Mayer-Steflic/Toschner u. a. 2018: 119). Ich- bzw. Wir-Botschaften
werden im Textsortenkatalog zur Textsorte Meinungsrede nicht genannt. Da aber
die eigene Meinung im Mittelpunkt steht, ist der Gebrauch der Personalpronomen
nachvollziehbar. LIE14 spricht in ihrer Meinungsrede die Adressat*innen viermal
direkt an, WIE2 und WIES5 blof3 einmal. WIE2 verabschiedet sich auch von ihrem
Publikum.

9.2.2 Objektivitat vs. Subjektivitat in der Meinungsrede

Wie bereits der Name der Textsorte verrat, handelt es sich bei der Meinungsrede
um eine sehr subjektiv-ausgerichtete Textsorte. Personliche Meinungen und
Sichtweisen gelten als eines der wichtigsten Textsortenmerkmale. Obwohl die
Meinungsreden von WIE2, WIE5 und LIE14 personlicher als ihre Leserbriefe
gestaltet sind, konnte der Anteil an Ich- bzw. Wir-Botschaften in den Meinungsreden
schlicht etwas hoher sein. In Bezug auf die Personalpronomen liegen bei WIE2 fuinf
Ich-Nutzungen und vier Wir-Nutzungen, bei WIE5 finf Ich-Nutzungen
ausschlie8lich in der Einleitung der Meinungsrede und bei LIE14 zwei Ich-
Nutzungen und 10 Wir-Nutzungen vor. Bei der Meinungsrede soll der eigene
Standpunkt dargestellt und themen- und aufgabenbezogen argumentiert werden.
Aus diesem Grund sollte auf das Indefinitpronomen ,man‘ zur Ganze verzichtet
werden. Gerade wegen des Gebrauches dieses Indefinitpronomens ist auch ein
gewisser Grad an Objektivitat gegeben. WIE2 gebraucht es einmal im Satz: ,Man

pladiert hier auf den gesunden Menschenverstand® (Maturatextkorpus 2016).
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WIE5 verwendet in seiner Meinungsrede sechsmal das Indefinitpronomen u. a.
zweimal im folgenden Satz: ,Bevor man sie Giberhaupt sehen konnte, hat man den
Geruch der qualmenden Gruppe zuerst wahrgenommen® (Maturatextkorpus 2016).
Bei LIE14 ist das Indefinitpronomen siebenmal auszumachen. Bei einer dieser
sieben Verwendungen spricht LIE14 die Adressat*innen personlich an und wird
dann im Anschluss objektiv, wie der Satz: ,Liebe Zuhorerinnen und Zuhorer,
natirlich kann man diese Vorsorge nun von zwei Zugangen betrachten.”
(Maturatextkorpus 2016) zeigt. Anhand dieser Beispiele wird klar, dass das
Indefinitpronomen ersetzbar ist und in Meinungsreden nicht notwendig wére. LIE14
verknupft gleich drei Wir-Botschaften mit dem rhetorischen Stilmittel der Anapher.

In der Einleitung schreibt LIE14: ,Es ist wichtig, dass wir diese zwei Faktoren nicht

an die Oberhand lassen, es ist wichtig, dass wir uns nicht von ihnen um den Finger

wickeln lassen und es ist wichtig, dass wir selbst dagegen ankampfen®

(Maturatextkorpus 2016). LIE14 macht zwar zwei Ausdrucksfehler, aber sie verleiht
ihrer Meinungsrede gleich zu Beginn einen starken subjektiven Charakter. Im
beschreibenden Einleitungsteil bezieht sich WIES auf die Textbeilage und merkt mit:
,Doch die Hoffnung wurde mir wenig spater genommen, als ich auf dem Weg zur
Schule war.“ (Maturatextkorpus 2016) an, dass nicht alle Menschen auf ,bewusst
leben‘ setzen. Das Indefinitpronomen, was WIE5 im Anschluss an seine Ich-
Botschaft nennt, demonstriert wegen seiner objektiven Stellung, dass sich WIE5 mit
der Lebenseinstellung seiner Gleichaltrigen nicht identifizieren kann. WIE2 baut das
Personalpronomen ,wir* in eine rhetorische Frage ein: ,Sind wir uns in diesem Punkt
nicht alle einig?“ (Maturatextkorpus 2016) und demonstriert einerseits damit, dass
die Adressat*innen auch mit rhetorischen Fragen direkt in die Meinungsrede
miteinbezogen werden kénnen und andererseits, dass rhetorische Fragen stark zur
Subjektivitat beitragen kdnnen, da mit rhetorischen Fragen Ich- und/oder Wir-
Botschaften initiiert werden konnen, wie der anschlieRende Absatz in der

Meinungsrede nach der rhetorischen Frage verdeutlicht.

9.2.3 Stilistik der Schuler*innen in den Meinungsreden

Im GrolRen und Ganzen formuliert WIE2 entsprechend der Vorgabe und hat
aufgrund ihrer eigenstandigen Formulierungen und ihres selbst eingebrachten
Wortschatz eine Stilistik, die im Sinne der Textsorte als angemessen gilt.

Ausdrucksschwachen gibt es bei WIE2 nur wenige.
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Dennoch gibt es vier grobe Fehler, die als Ausdrucksfehler gekennzeichnet sind,
die eine semantische bzw. grammatikalische Unstimmigkeit haben. Die
anschlieBenden Aufzahlungspunkte zeigen, wo die stilistischen Mangel der

Schulerin WIE2 liegen:

1. ,Die Medien berichten zurzeit unaufhérlich von stetigen MafRnahmen der Politik zum
gesundheitlichen Schutz der Bevdlkerung.

2. Laut einiger Studien geht das Konsumverhalten von Rauschmitteln tatsachlich zurick.

3. Eine Person soll selbst tiber ihren Kdrper und Geist entscheiden, selbst abwiegen dirfen,
was gut und was schlecht ist.

4. Zum Abschluss méchte ich sagen, dass ,Gesundheitsférderung in ihrem Grundgedanken,
den Menschen zu Ubermitteln, mit welchen schadlichen Substanzen sie sich umgeben,
etwas Gutes ist" (Maturatextkorpus 2016).

Bei Aufzahlung eins ware der Begriff ,stetigen’ durch einen schriftsprachlich-
passenderen z. B. ,dauerhaften’ bzw. sogar durch einen Relativsatz zu ersetzen.
Ein schwerer Fehler liegt bei Aufzahlung zwei vor. Die richtige syntaktische
Konstruktion lautet: ,das Konsumverhalten von jemandem geht zurtck/steigt’. Der
Begriff ,Rauschmittel’ wird irrtimlicherweise als Person eingesetzt, wie die obige
Markierung zeigt. Die dritte Darstellung zeigt mit der Markierung, dass mit
,abwiegen’ ein unkorrekter Ausdruck zum Einsatz kommt. Es ist moglich, dass die
Schulerin den Begriff mit ,abwagen‘ verwechselt hat. Wéahrend mit dem Begriff
,abwiegen’ ein Gegenstand bzw. eine Person gemeint ist, von dem/der das Gewicht
ermittelt werden soll, ist unter ,abwagen‘ der Vergleich oder die Uberpriifung von
einer Sache gemeint. Die beiden syntaktischen Konstruktionen lauten: ,jemand
wiegt etwas ab’ und ,jemand wagt etwas gegen etwas anderes ab‘'. Bei
Aufzahlungspunkt vier wird — wie bereits bei Punkt drei —, ein Verb verwendet, das
in semantischer Hinsicht nicht seinen Zweck erflillen kann. Denn bei dem Begriff
,ubermitteln’, zu dem die syntaktische Konstruktion: ,jemand Ubermittelt jemandem
anders etwas' lautet, lasst eine Person einer anderen Person etwas zukommen.
SinngemalRl soll aber der Grundgedanke der Gesundheitsforderung an die
Menschen weitergegeben werden. Hierbei hatte die Schilerin auf das Verb
,vermitteln® zurtckgreifen mussen, mit dem ein Gedanke bzw. eine Idee etc.

einzelner Personen oder Personengruppen kognitiv klargemacht wird.

Der selbsteingebrachte Wortschatz zur Meinungsrede von WIES ist aus der
Abbildung 54 ersichtlich. Bei Maturant WIES5 sind folgende Stellen hinsichtlich des

personlichen Ausdrucks seitens der Lehrkraft markiert worden:
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1. ,Die Vorstellung, dass sich schon so junge Menschen, deren Kdrper sich noch nicht einmal
vollstdndig entwickelt haben, freiwillig Gift in die Lungen inhalieren, machte mich
nachdenklich.

2. Auf den Zigarettenschachteln werden abstoRende Bilder von Krankheiten zu finden sein,
welche durch das Rauchen hervorgerufen werden. Die soll hun die sich noch ihrer
Gesundheit bewusst seienden Menschen davon abhalten [,] sich der Sucht hinzugeben.

3. Es gibt Menschen, die krank sind und meinen [,] alles dafiir tun kénnten [,] um gesund zu
sein“ (Maturatextkorpus 2016).

Bei Aufzahlungsbeispiel eins benutzt der Schuler das Reflexivpronomen ,sich’,
vergisst jedoch, dass er dieses mit einem passenden Verb in Kontext setzt. Es hatte
auch gereicht, einfach auf das Pronomen zu verzichten. Die zweite Aufzéhlung zeigt
einen stilistischen Formulierungsmangel, bei dem der Schiler auf einen Relativsatz
zuruckgreifen hatte sollen. Der anschlielBende Satz verwirrt die Leser*innen. Eine
stilistisch gute und einwandfreie Formulierung hétte folgendermaf3en aussehen
kénnen: ,Auf den Zigarettenschachteln sind erschiitternde Bilder von Krankheiten
zu sehen, die wegen des Rauchens entstehen. Diese Bilder sollen nun bei so vielen
Menschen wie nur moéglich dafur sorgen, dass sich Menschen mit einem gesunden
Bewusstsein nicht der Rauchersucht hingeben.’. Auch bei Beispiel drei liegt ein
stilistischer Mangel vor. Eine Alternative zu dieser Formulierung ware: ,Viele
Menschen, die krank sind, meinen, dass sie alles dafur tun bzw. bis dato getan

haben, um gesund zu sein.".

Jene  Textausziige von LIE14, die unter dem Gliederungspunkt
,Problemdimensionen des Schreibens bei der Meinungsrede' thematisiert werden,
werden hier nicht mehr bericksichtigt. Im Vergleich zu WIE2 und WIES liegen
wesentlich mehr stilistische Mangel vor. Zudem ist auch anzumerken, dass LIE14
weitaus mehr Begriffe aus der Textbeilage extrahiert hat, als neue,
themenspezifische Begriffe selbst einzubringen. Die Abbildungen 55 und 56
verschaffen dartuber Klarheit. GroRRe stilistische Mangel herrschen bei den

folgenden Textpassagen bzw. Formulierungen:

1. ,Sehr geehrte Politikerinnen und Politiker, sehr geehrte Lehrerinnen und Lehrer, liebe
Schulerinnen und Schiiler [,] Uberlegt euch, ob sich der Staat wirklich zu grof3e Sorgen macht
oder [,] ob es die richtige Strategie ist, um gegen die Gesundheitsrisiken zu kAmpfen.

2. In Australien gebe es sogar nur noch schlammfarbige Einheitsschachteln mit gro3flachigen
Bildern. Es gebe auch eine Anti-Nikotin-Bewegung, die jedoch schon ein Beispiel fur die
Ruckkehr des Paternalismus sei“ (Maturatextkorpus 2016).
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Anhand des ersten Beispielsatzes wird klar, dass die Schulerin die falsche Person
verwendet. Statt die Adressat*innen in der 1. Person bzw. 3. Person Plural
anzusprechen, gebraucht die Maturantin hier die 2. Person Plural. Am Ende des
Beispielsatzes greift LIE14 mit der Konstruktion ,um ... zu kdmpfen‘ auf einen
Finalsatz zurick, der gar kein Finalsatz sein darf. Anhand der Beispielsatze von
Nummerierung zwei ist zu sehen, dass die Schilerin Schwierigkeiten mit dem
richtigen Modus hat. Statt des Infinitivs verwendet LIE14 den Konjunktiv. Insgesamt
liegen acht Modusfehler vor. Von einer nicht-mangelhaften Stilistik kann mittels des
Beurteilungsrasters der sRDP dann gesprochen werden, wenn die

Kompetenzbereiche von Stil und Ausdruck Uber das Wesentliche hinausgehen.

9.2.4 Thema und Rhema in der Meinungsrede

Mittels der Grafiken auf den Seiten 126 bis 132 wird ersichtlich, welche Ausdriucke
die Maturant*innen der Textbeilage entnommen haben und welche sie selbst in die
Meinungsreden eingebracht haben. Anhand dieser Ubersichten tber den (Fach-
)Wortschatz wird bereits einigermalRen klar, dass die drei Maturant*innen einige
neue Ausdriicke nennen, die nicht in der Textbeilage enthalten sind und
Unbekanntes fur die Textrezipient*innen darstellt, dass sich erst von Satz zu Satz
als Bekanntes erschlief3t. Die Sichtweisen der Schiler*innen im Schlussteil, die
grundsatzlich als etwas Unbekanntes gelten, sind nicht zur Ganze als etwas Neues
einzustufen, da bereits aus der Argumentation im Vorfeld des Schlussteils die
Sichtweisen zu erkennen sind, die die Schiler*innen am Ende ihrer Meinungsreden
einnehmen werden. Als Musterbeispiel dient hierfur die Schilerin WIE2, die in ihrem
Schluss anspricht, dass der Staat gegen schadliche Substanzen vorgehen soll, aber
die Menschen keinesfalls bevormunden darf. Der Begriff der Bevormundung kommt
bei WIE2 bereits in ihrem Hauptteil vor. WIES hat ein selbstgewahltes Beispiel zum
Thema ,bewusst leben’ in seiner Einleitung gewahlt, das als neu zu bewerten ist.
Die Abbildung 55 auf der Seite 131 verdeutlicht sehr gut, dass die Schilerin LIE14
sich sehr stark an der Textbeilage orientiert hat und dass es in ihrer Meinungsrede
kaum Textpassagen gibt, die als Rhema einzustufen sind. Thema und Rhema
hangen beim materialgestitzten Schreiben sehr stark davon ab, wie sehr sich die

Schuler*innen der Textbeilage bedienen.
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9.2.5 Problemdimensionen des Schreibens bei der Meinungsrede

Bei der Meinungsrede ist am deutlichsten zu erkennen, dass das argumentierende
Schreiben wegen des Textsortenmerkmals von Ich- und/oder Wir-Botschaften vor
allem mit der expressiven Problemdimension zusammenhangt, da das eigene Ich
im Mittelpunkt des Argumentierens steht. Trotz der Vermutung, dass die
Meinungsreden der Schiler*innen stark konzeptionell mtindlich gestaltet sind, steht
nach Durchsicht der Textproduktionen fest, dass nur wenige konzeptionell
muindliche Ausdricke und/oder Textpassagen in den Meinungsreden aller drei
Maturant*innen vorliegen. Ein Grund, warum Schler*innen in Meinungsreden auf
typisch miundliche Konstruktionen zuriickgreifen, ist, dass aufgrund des persénlich-
ausgerichteten Schreibanlasses sich bei manchen Textstellen die Sprechsprache
statt der Schriftsprache durchsetzt. Bei WIE2 lassen sich folgende Textpassagen

als konzeptionell mindlich erfassen:

.[...] Die Medien berichten zurzeit unaufhérlich von stetigen MalRnahmen der Politik zum
gesundheitlichen Schutz der Bevolkerung. [...] Und es zeigt Wirkung. [...] Und nicht nur das.
[...] So wie ein Wiener Suchtforscher meint [...]. [...] Auch und vor allem auf staatlicher
Ebene. [...] Die Probleme sind schon da. [...]* (Maturatextkorpus 2016).

Diese Auszige aus der Meinungsrede von WIE2 zeigen, wo sich die Schilerin auch
konzeptionell schriftlich ausdricken hatte kénnen. Bei dem Ausdruck ,stetigen
Malnahmen‘ ware — wie schon erwahnt wurde — ein Relativsatz zu gebrauchen, um
sich schriftsprachlich auszudriicken. Satzanfange wie ,Und‘ oder ,So wie‘ sind fur
die Schriftsprache in den meisten Fallen untypisch. Beim vorletzten Satz verzichtet
die Schilerin auf ein entsprechendes Pradikat. Der Ausdruck ,Die Probleme sind
schon da. gilt als Prototyp, wie konzeptionell muindlich gesprochen wird.
Konzeptionell schriftlich wére u. a. die Variante: ,Die Probleme, die zuvor genannten
werden, bestehen bereits seit sehr langer Zeit.". Bei Maturant WIES sind zwei
Textstellen wegen ihrer konzeptionell mindlichen Form zu nennen. Erstens der
Satzbeginn des Satzes: ,So werden beispielsweise keine Zigarettenpackungen
plakatiert [...].“ (Maturatextkorpus 2016) und zweitens der Ausdruck ,perplex‘. Bei
Maturantin LIE14 gibt es mehr zu beanstanden. In der Meinungsrede von LIE14

gelten folgende Passagen als konzeptionell mindlich bzw. umgangssprachlich:

»L---] Es ist wichtig, dass wir diese zwei Faktoren nicht an die Oberhand lassen, es ist wichtig,
dass wir uns nicht von ihnen um den Finger wickeln lassen [...]. Die siif’en ,Alkopops‘ haben
bei den Jugendlichen vermehrt die Uberhand bekommen [...]. Viele meinen, dass sie durch
die ganzen Richtlinien bevormundet werden, dass sie nicht mehr als Blirger leben, sondern
als Marionette vom Staat. [...] Der emanzipatorische Zugang zur Gesundheitsvorsorge trifft
die Uberlegungen vom Staat viel besser. [...]“ (Maturatextkorpus 2016).
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Der Groldteil der Markierungen wurden seitens der beurteilenden Lehrkraft als
Ausdrucksfehler gewertet. Wéahrend es sich bei den ersten drei Markierungen um
Formulierungen handelt, die umgangssprachlich akzeptabel sind, nicht aber im
schriftsprachlichen, liegen bei den letzten beiden Markierungen in
grammatikalischer Hinsicht zwei Kasusfehler vor. Statt den Genitiv zu gebrauchen,
tritt der Dativ, der bei mindlichen Kommunikationen in den meisten Fallen den
Genitiv vollig ersetzt, in Erscheinung. Bei dem Wortlaut ,als Marionette des Staates'
handelt es sich um eine aussagekréaftige Metapher, die auch die personliche
Meinung der Maturantin widerspiegelt. Diese Metapher ist fir jede

Kommunikationsart angemessen.

9.2.6 Rollenbewusstsein bei der Textsorte Meinungsrede

Das personliche Meinungsbild der drei Maturant*innen WIE2, WIES und LIE14 ist
sehr unterschiedlich. Dies geht insb. aus der Verwendung der Personalpronomen
hervor, wie oft und an welchen Textstellen die Schuiler*innen darauf zurtickgreifen.
WIES bleibt sehr allgemein sowie objektiv. Er verwendet auch im Schlussteil, in dem
Mallnahmen zur Gesundheitsvorsorge vorgeschlagen werden sollen, keine
Personalpronomen. WIE2 wird in ihrem Schlussteil zumindest einmal konkret
subjektiv. Auch LIE14 ist mit der Verwendung von Ich (1x) und Wir (2x) im Schluss
subjektiv unterwegs. Jedoch gestaltet WIE5 seine Einleitung mit dem Ich-Pronomen
personlich, indem er auf die Gleichaltrigen eingeht, die auf dem Weg zur Schule
heimlich rauchen. Die Argumentationsbeitrdge dieser drei Schiler*innen haben auf
den vorherigen Seiten gezeigt, dass jeder auf seine Weise argumentiert, da die
personliche Meinung prinzipiell eins zu eins mit der eigenen Erfahrungswelt

zusammenhangt.
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Schilerin WIE2: Im Leserbrief der Schilerin WIE2 gibt es zwei Ausfiihrungen. Mit
der zweiten Aufgabenstellung des Leserbriefes: ,Diskutieren Sie, inwieweit
Selbstversorgungskonzepte eine zukunftsweisende Lebensform darstellen.’
orientiert sich die Schulerin an der Frage, wie uns die Arbeit der Versorgung

abgenommen wird.

Allgemeine » Beider Versorgung ist auf
Versorgung mit Umweltverschmutzung,
lebensnot- Pestizide, Ausbeutung
wendigen von Menschen etc. zu
Dingen ist achten.

schwer und nicht Wegen der Ausbeutung der Ressourcen/der Erde

nachhaltig.

Aulier wenn diese

Sachen den gemeinen

Aufgrund von nicht Wertschatzen der Natur (mit Barger®innen verheimlicht
der Natur leben, nicht von ihr) werden.

Abb. 33: Beitrag 1 im Leserbrief von WIE2 - Wie wird uns die Arbeit der Versorgung
abgenommen? — selbst entworfen

Im dritten Absatz des Leserbriefes kommen die Schlussfolgerung mittels einer
Aufzéhlung, die Schlussregel, die Stitze der Schlussregel sowie eine
Ausnahmebedingung in Bezug auf die Schlussfolgerung vor. Der Grund, der exakt
so hier angegeben ist, ist dem Leserbrief nur indirekt zu entnehmen. Die Maturantin
schreibt dies mit den Worten: ,Fakt ist: Wir nutzen unsere Erde aus. Das kann nicht
mehr so lange weitergehen. [...]* (Maturatextkorpus 2016). Die Argumentation
kénnte grundsatzlich genauer sein, denn auch die Bestandteile der Schlussregel
sowie dessen Stitze mussten naher auf den Punkt gebracht werden. Im Leserbrief
wird zwar erwahnt, dass der Mensch wieder lernen muss, mit der Natur in Einklang
zu leben und nicht nur von ihr, wie aus dem Schulertext auf Seite 226 herauszulesen
istt. Der Grund ist nicht eindeutig genannt, héngt aber in diesem
Argumentationsbeispiel sehr stark mit dem Inhalt der Schlussregel: ,Wegen der
Ausbeutung der Ressourcen/der Erde’ zusammen. Bei der Versorgung der
Menschen spielen viele Ressourcen wie Wasser, Erdol, Erdgas oder Pellets etc.
eine bedeutsame Rolle. Diese Ressourcen und andere werden ausgebeutet und
vergeudet. Die Schulerin hatte eines dieser Beispiele erwahnen kénnen und dass
die Versorgung mit dieser Materie eine Herausforderung in Sachen Nachhaltigkeit

— wie u. a. mit Erddl und Erdgas — darstellen.
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Der zweite Beitrag wurde zur zweiten Aufgabenstellung: ,Nehmen Sie Stellung zur
Frage, ob ein Leben als Selbstversorger/in fir Sie nachahmenswert erscheint.’
genannt. Diese Ausfuhrung lasst die Sichtweise von WIE2 erkennen, aber weist

ebenso Licken im Sinne des Argumentationsschemas auf.

WIE2 ware p Es ist nicht so leicht,
stolz darauf, ein dieses Konzept auch
Teil dieses konsequent zu

Konzepts zu verfolgen/leben.
sein. Wegen des Mangels an grof3en

Interessengruppen

Aufgrund von Alltagsroutine und AuBer wenn man es
Inkonsequenz vorgelebt bekommt.

Abb. 34: Beitrag 2 im Leserbrief von WIE2 - Finde ich das Leben als Selbstversorgerin
nachahmenswert? — selbst entworfen

Als Grund fur ihre Stellungnahme nennt die Schulerin, dass sie stolz ware, wenn sie
ein Mitglied dieser neuen Gesellschaft ware und beantwortet die Frage der
personlichen Praktizierung dieses Konzeptes schlussendlich mit einem Ja. Aul3er
dem Grund kommt auch der Bestandteil der Interessensgruppe im Leserbrief vor.
Die Schulerin spricht an, dass es einer grof3en Interessensgruppe dafir bedarf.
Dieser Aspekt fullt im Argumentationsschema die Schlussregel aus, ware aber
durchaus auch als Schlussfolgerung moglich. Hatte die Schilerin ihre
Argumentation mehr durchdacht, dann wére sie vermutlich daraufgekommen —
denn ihre beiden Maturatexte sind vorwiegend gut —, dass eine andere Konklusion
wie die oben genannte: ,Es ist nicht so leicht, dieses Konzept auch konsequent zu
verfolgen/leben.’ sinnvoller ist, da dieses Konzept ja viele Hurden, Fragen und auch
Schwierigkeiten flr Praktizierende aufwirft. Demzufolge ist auch die obige
Ausnahmebedingung, die bei der Schilerin leer bleibt, nachvollziehbar und nicht
unwesentlich. Das Selbstversorgungskonzept ist fur die Schilerin deshalb schwer
nachzuahmen, da es an einer grof3en Interessensgruppe bedarf. Diese Tatsache
ist auch passend fur die Schlussregel des Argumentationsschemas, da es nach wie
vor keine wirklich grof3e Interessensgruppe gibt bzw. fokussieren sich die Menschen
hauptsachlich auf ihren eigenen Alltag. Wahrend sich der Wirtschaftsmarkt an
Angebot und Nachfrage orientiert, folgen die meisten Menschen der breiten Masse

sowie den gesellschaftlichen Routinen.
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Ware die Schlussregel von der Schiilerin mit der Komponente der Interessengruppe
besetzt worden, wére es fir sie auch leichter gewesen, ihre Schlussargumentation
anhand einer Stitzung der Schlussregel zu konkretisieren, woran es letzten Endes

scheitert, dass dieses Konzept auch selbst betrieben wird.

Schiler WIES: Die Darstellungen der beiden Beitrage des Leserbriefes von WIE5S
zeigen, dass auch dieser Schuiler mehr bei seiner Argumentation einbringen héatte
konnen. Der erste Beitrag orientiert sich anhand der Frage, ob
Selbstversorgungskonzepte eine zukunftsweisende Lebensform sind. In der
folgenden Darstellung sind die Argumentationselemente Schlussregel und

Ausnahmebedingung ergénzend besetzt worden.

Die P Die Menschen

Philosophie versorgen sich

des selbst.

Konzeptes

heifdt, nichts Wegen der Nachhaltigkeit

mehr kaufen

ZU missen. Sofern Klima und
Wirtschaft
mitspielen, denn

Aufgrund der Globalisierung 100% Autonomie

gibt es nicht.

Abb. 35: Beitrag 1 im Leserbrief von WIE5 - Sind Selbstversorgungskonzepte eine
zukunftsweisende Lebensform? — selbst entworfen

Als Grund nennt der Schuler, dass die Philosophie des Konzeptes so viel heil3t,
dass nichts mehr gekauft werden misste. Dieser Grund hat keine deduktive
Gultigkeit, da immer Sachen (dazu) gekauft werden missen. Die Schlussfolgerung
liegt nur indirekt vor und lautet, dass die Menschen sich selbst versorgen. Bei der
Schlussregel wird die Nachhaltigkeit angegeben, da die Selbstversorgung auf
Nachhaltigkeit beruht bzw. darauf hinausléauft. Der Nachhaltigkeitsbegriff wird erst
im Schlussteil genannt und flie3t somit auch ins zweite Argument mit ein. In Bezug
auf diesen Beitrag bezieht sich der Schiler auf die zweite Aufgabenstellung. Die
Stltze der Schlussregel ist mit dem Globalisierungsbegriff besetzt, der aus der
Textbeilage gewonnen wurde. Eine Ausnahmebedingung nennt der Schiler keine,
hatte hinsichtlich der Schlussfolgerung aber anfihren kdnnen, dass Menschen sich
nur dann selbst versorgen konnen, sofern Klima und Wirtschaft mit idealen
Bedingungen fur das Konzept mitspielen. Es ist auch wichtig anzumerken, dass es

nie eine 100-prozentige Autonomie fir die Menschen gibt.
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Der zweite Beitrag, der zu Aufgabenstellung drei zu schreiben war, fuhrt — aul3er

einer Ausnahmebedingung — alle Elemente des Argumentationsschemas nach

Toulmin an.
Fur mich ist » Das Konzept beruht

das Konzept auf veganer
nichts, da es Emahrung.
auch bedeutet,
sich vegan zu
ernahren.

Wegen der Nachhaltigkeit

Auller wenn man

sich nicht vegan

Aufgrund von Selbstversorgung und nicht ernahren will.
ohne Isolation

Abb. 36: Beitrag 2 im Leserbrief von WIE5 - Finde ich das Leben als Selbstversorger
nachahmenswert? — selbst entworfen

Aus dem Grund, dass sich der Schiler gar nicht vorstellen kann, sich vegan zu
ernahren, kommt nach seiner Sicht dieses Konzept fir ihn nicht in Frage.
Anzumerken bleibt, dass der Maturant die Textbeilage nicht aufmerksam gelesen
bzw. verstanden hat. Zwar erndhren sich Lisa und Michael seit acht Jahren vegan,
die in der Textbeilage genannt sind, aber WIE5 kommt falscherweise zu dem
Entschluss, dass vegane Ernahrung im Sinne dieses Selbstversorgungskonzeptes
vorausgesetzt wird. Eine vegetarische Ernahrung sowie eine Ernahrung mit Fleisch
sind durchaus moglich. Aufgrund dieses falschen Verstandnisses entscheidet er
sich dagegen. Seine Schlussfolgerung lautet in anderen Worten, dass das
Selbstversorgungskonzept auf veganer Ernahrung beruht. Die Einstellung, sich
nicht vegan ernahren zu wollen, kann als Ausnahmebedingung fur die Konklusion
des Schilers herhalten. Im Schlussteil seiner Stellungnahme gibt der Schuler, ohne
es zu wissen, auch eine Schlussregel und eine Stltzung der Schlussregel an. Bei
seiner Argumentation und seinen Begriindungen greift auch WIE5 nicht auf
Kausaladverbien zuriick. Kausaladverbien werden ,zur Bezeichnung von Grund,
Ursache, Bedingung, Folge und Zweck* (Helbig/Buscha 2000: 159) gebraucht. Fir
argumentierendes Schreiben waren folgende Kausaladverbien: ,deshalb, daher,
seinetwegen, folglich, demnach, mithin, infolgedessen, andernfalls, sonst, trotzdem,
jedenfalls, gleichwohl; warum [und] weshalb® (Helbig/Buscha 2000: 159) von
Bedeutung. Die kausalen Konjunktionen: da, weil, zumal, umso ... als, umso mehr
als und umso weniger als (vgl. Helbig/Buscha 2000: 190) bedurfen besonderer
Aufmerksamkeit. In den Texten der Schuler*innen liegen auch die Konjunktion

,denn‘ sowie das Konjunktionaladverb ,namlich‘ vor (vgl. Helbig/Buscha 2000: 276).
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Schulerin LIE14: Schulerin LIE14 spricht ebenso wie WIES zwei Beitrage in ihrem

Leserbrief an. Ihr erster Beitrag kann folgendermalf3en dargestellt werden:

Das Selbstver- p Fir das Konzept gibt

sorgungskonzept ‘ es reichlich Obstbaume

Zielt darauf ab, sowie Flachen fur

dass man Wegen Selbstandigkeit und Gemisebeete und

vorwiegend von Unabhangigkeit Gewachshauser.

dem lebt, was

man selbst

anbaut. Aufer wenn man kein
Aufgrund des Geld dafur hat bzw. in

Teufelskreises/Kreislaufs des einem engen
Konsums Stadtraum lebt.

Abb. 37: Beitrag 1 im Leserbrief von LIE14 - Sind Selbstversorgungskonzepte eine
zukunftsweisende Lebensform? — selbst entworfen

Wahrend mittels des zweiten Absatzes die Bestandteile Grund, Schlussfolgerung,
Schlussregel und Stitze der Schlussregel im Argumentationsschema besetzt
werden kénnen, handelt es sich in Bezug auf die Ausnahmebedingung um eine
Leerstelle. Aus dem Schilertext kann nichts fir eine Ausnahmebedingung
gewonnen werden. Wie bereits erwahnt wurde, missen bzw. kébnnen nicht immer
alle Elemente des Argumentationsschemas besetzt werden. Auch wenn einem das
Argumentationsschema von Toulmin nicht gelaufig ist, hatte die Kontroverse
zwischen Land und Stadt thematisiert werden kdnnen, was in Schulen oft behandelt
wird und fir jeden/jede selbst ein wichtiges Argumentationsthema ist. Der Grund

von LIE14 hinsichtlich des Selbstversorgungskonzeptes erfolgt mit den Worten:

,Die wichtigsten [Merkmale] davon sind, dass es an reichlich Obstbdume, eine grof3e Flache
fur das Gemisebeet sowie ein Gewachshaus fur die Pflanzen gibt. [...] Dieses
Selbstversorgungskonzept zielt darauf ab, dass man davon leben kann und [,] dass es der
Beginn von einem Selbstversorger-Netzwerk sein wird“ (Maturatextkorpus 2016; im Anhang
auf Seite 231).

Ein Grund kann auch mittels Aufzahlungen gegeben werden. Beim Vergleich
zwischen Leserbrief und Textbeilage tritt in Erscheinung, dass die Schilerin im
gesamten zweiten Absatz des Leserbriefes sehr stark auf die Textbeilage
zurlickgriffen hat. Zu Beginn des zweiten Absatzes geht die Schilerin auf wichtige
Umstande des Selbstversorgungskonzeptes ein. Dabei hatte es sich angeboten,
naher auf die ,Selbstandigkeit’ und/oder den ,Teufelskreis des Konsums'
einzugehen. Diese Begriffe besetzen die Schlussregel bzw. die Stitzung der

Schlussregel in der oberen Abbildung.
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Die Abbildung 37 demonstriert, dass Selbstandigkeit, Unabhangigkeit und der
Teufelskreis des Konsums jene Faktoren sind, die dartber entscheiden kénnen, ob
das Selbstversorgungskonzept funktioniert oder nicht. Zu Beginn der Argumentation
geht die Schulerin ansatzweise darauf ein, jedoch sieht sie davon ab, diese
Faktoren naher auszufiihren. Die Behandlung einer dieser Faktoren hatte dafur
gesorgt, dass die Schilerin mehr eigenstandiger gedacht und weniger sich auf die

Textbeilage bezogen hatte.

Die personliche Stellungnahme, ob ein Leben als Selbstversorgerin fur sie
nachahmenswert ist und somit in Frage kommt, fihrt die Schilerin etwas zu kurz
aus. Schlussregel und Ausnahmebedingung mussen nachtraglich belegt werden.
Sie nennt Nachteile, die bei einer solchen Lebensweise entstehen, hat aber davon
abgesehen, ihre Zweifel fir ein solches Leben naher zu erlautern. Die Abbildung 38

verdeutlicht, warum die Schulerin ihre Stellungnahme nicht naher ausgeftihrt hat:

Man muss zu p FOr mich ist das
100% bei der Konzept aus
Sache sein zeitlichen Granden
und viel Zeit nicht

investieren. nachahmenswert.

Wegen hoher/hdherer Eigenverantwortlichkeit

Auler wenn man

Leute hat, die man

Aufgrund der Zeit sowie der Zeit, die fur sich arbeiten
Pflanzen zum Wachsen brauchen. lassen kann.

Abb. 38: Beitrag 2 im Leserbrief von LIE14 - Finde ich das Leben als Selbstversorgerin
nachahmenswert?

Vor allem die Schlussregel sowie die Ausnahmebedingung sind Faktoren, warum
die Schiilerin ihre Sichtweise zu dieser Lebensform nicht naher erlautert hat. Die
Schulerin fuhrt blo3 an, dass Pflanzen viel Zeit zum Wachsen brauchen. Es wirde
aber auch die Moglichkeit geben, sich Straucher und Baume aus einer Géartnerei
oder einem Betrieb fur Pflanzen zu besorgen, die bereits Friichte tragen. Hier wiirde

jedoch wieder die Kostenfrage in zentrale Erscheinung treten.
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9.3.1 Textsortenspezifische Gestaltung der Leserbriefe

Charakteristisch fur den Leserbrief ist, dass diese Textsorte sich in die vier
Abschnitte: (1.) Eroffnungsformel, (2.) Einleitung, in der der Schreibanlass genannt
bzw. auf einen friiheren Text — wenn vorhanden — referiert wird, (3.) Hauptteil, wo
die eigene Sichtweise dargestellt wird und (4.) Schluss (vgl. Mayer-Steflic/Toschner
u. a. 2018: 74) gliedert. Im Schlussteil erfolgt entweder eine kurze
Zusammenfassung aus dem zuvor eingebrachten oder ein Appell, eine Bewertung
oder ein Fazit. Die Schlussformel ist nicht zwingend notwendig (vgl. Mayer-
Steflic/Toschner u. a. 2018: 74). WIE2, WIE5 und LIE14 haben die gleiche
Eroffnungsformel. LIE14 fugt zur Anrede zudem: ,ich ersuche Sie um die
Veroffentlichung des folgenden Leserbriefes. Zu viel Aufwand fir zu wenig!”
(Maturatextkorpus 2016) hinzu. Der Maturant WIE5 sowie die Maturantin LIE14
gliedern ihre Leserbriefe jeweils in drei Abschnitte. Bei jedem dieser Textabschnitte
handelt es sich zudem um die Umsetzung der Aufgabenstellungen. Etwas anders
sieht die Gliederung bei der Maturantin WIE2 aus. Sie gliedert ihren Leserbrief in
funf Textabschnitte. Alle drei Schilerinnen nennen in ihrer Einleitung den
Zeitungsartikel ,Keine Dogmatiker, sondern Idealisten‘ als Ausgangsbasis fur ihre
Leserbriefe. Wahrend WIE2 und WIES nur den Titel des Ausgangstextes sowie die
Verfasserin angeben, gibt LIE14 zudem an, wo und wann die Reportage ,Keine
Dogmatiker, sondern Idealisten* publiziert worden ist. Grundsatzlich sollte die

Einleitung alle W-Fragen abdecken.

9.3.2 Objektivitat vs. Subjektivitat in den Leserbriefen

Mit zwei Ausnahmen sind die Leserbriefe Uberwiegend objektiv ausgerichtet. Im
Hauptteil ihres Leserbriefes verwendet WIE2 das Personalpronomen ,wir‘, das die
Personen 1. Person und 2. Person Singular miteinschliel3t und somit auch eine
starke subjektive Wahrnehmung widerspiegelt. Eindeutig subjektive Wortelemente
gibt es bei WIE2 und WIE5S im einleitenden Textteil sowie im Schlussteil bei allen
drei Schuler*innen. In der Einleitung wird WIE2 mit der Textpassage: ,lhre
Reportage [...] von Sylvia Einéder hat mich sehr inspiriert.“ (Maturatextkorpus
2016) und WIES mit: ,Beim Lesen der Reportage [...] von Sylvia Eindder war ich
verblufft, wie weit Selbstversorgung gehen kann. [...] war mir unbekannt.”
(Maturatextkorpus 2016) subjektiv, da sie sich personlich auf den Ausgangstext

beziehen. LIE14 bleibt auch in der Einleitung objektiv.
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Alle drei Schlussteile starten subjektiv. WIE2 gebraucht: ,Ich ware stolz [...]"
(Maturatextkorpus 2016), WIES5 ist mit: ,Ich persdnlich freue mich Uber jeden
technologischen Fortschritt, der mir etwas nitzt und kénnte mir beim besten Willen
auch nicht vorstellen, mich vegan zu erndhren. Meinem Korper, der eine
ausgewogene Erndhrung braucht, werde ich das nicht antun.“ (Maturatextkorpus
2016) am personlichsten. LIE14 formuliert mit: ,Ich selbst wiirde das Konzept des
Selbstversorgers bzw. der Selbstversorgerin nicht als nachahmenswert ansehen.”
(Maturatextkorpus 2016) ihre Sichtweise der Stellungnahme. Im Schlusssatz: ,Um
dieses Ziel zu erreichen, missen wir alle einen Schritt zurtckgehen.”
(Maturatextkorpus 2016) liegt mit dem Personalpronomen ,wir* ebenso eine starke,
subjektive Sichtweise vor. Typisch fur eine objektive Argumentation waren u. a. die
Phrasen: ,Es wirkt fast so, als wirde man [...]%, ,Man greift einander unter die Arme
[...]% .Man sollte nachhaltig leben, jedoch [...]% ,Dieses Selbstversorgungskonzept
zielt darauf ab, dass man davon leben kann [...]* oder ,Die wichtigsten davon sind,
dass es reichlich an Obstbaume gibt[...]“ (Maturatextkorpus 2016). Objektivitat lasst
sich auch sehr gut, wie die letzte Phrase hier zeigt, mittels dass-Konstruktionen
bewerkstelligen. Objektiv werden die Schiler*innen insb. mit dem Gebrauch des
Indefinitpronomens ,man‘. Die Verwendung dieses Pronomens erfolgt bei WIE2
funfmal, WIES dreimal und LIE14 achtmal.

9.3.3 Stilistik der Schuler*innen in den Leserbriefen

Die Stilistik von WIE2 und WIES gilt als angemessen. LIE14 hat Probleme auf der
Ausdruckebene. Anhand der Abbildungen 57 bis 60, die sich auf den Seiten 134 bis
138 befinden, wird klar, dass WIE2 und WIE5 selbst wichtige, themenbezogene
Begriffe verwenden. Syntaxbezogene Schwachen sind nur bei LIE14
auszumachen. Aus den Textarbeiten von WIE2 und WIE5 geht hervor, dass sie
angemessen und vorwiegend vollkommen formuliert haben. Bei WIES wurden
folgende zwei Textpassagen: (1.) ,Des Weiteren héatte es einen negativen Einfluss
auf die Wirtschaft, wenn eine grof3e Menge an Geld nicht ausgegeben wird. Man

muss kein Experte sein, um zu wissen, dass die Wirtschaft wie ein Organismus

funktioniert [...]“ und (2.) ,[...] kdnnte mir beim besten Willen auch nicht vorstellen,
mich vegan zu erndhren. Meinem Korper, der eine ausgewogene Ernédhrung
braucht, werde ich das nicht antun.” (Maturatextkorpus 2016) hinsichtlich

Wortwiederholung markiert.
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Bei beiden Beispielen hatte der Maturant die Moglichkeit gehabt, sich anderer und
synonymer Ausdricke zu bedienen. Im ersten Beispiel gibt es fir den
Wirtschaftsbegriff mit ,Okonomie’ einen gleichwertigen Ersatz. Fiir den
Erndhrungsbegriff gibt es noch mehr alternative Begriffe. So hétte der Schiler
stattdessen auch Nahrung, Nahrungsmittel, Lebensmittel, Kost, Mahlzeiten oder
Verpflegung gebrauchen kdnnen. Die beiden Ausziige von WIE5 entsprechen zwar
der Genauigkeit, aber die Wortwiederholungen sorgen nicht fir eine véllige
stilistische Vollkommenheit. Die korrigierte Version des Leserbriefes von LIE14 zeigt
musterhaft, wie hinsichtlich stilistischer Genauigkeit und Vollkommenheit nicht zu
schreiben sein darf. Zur Charakterisierung ihrer Fehlhaftigkeit im Leserbrief kbnnen
folgende drei Textpassagen dienen: (1.) ,[...] berichtet Sylvia Einéder von einem

jungem Paar, dass aufs Land gezogen ist, um sein Essen selbst anzubauen.®, (2.)

.Ein weiterer Aspekt ist auch, dass es kein Bio-Zertifikat gibt, denn wenn sich Kaufer
dafir interessieren, sollen sie sich selbst ein Bild davon machen.“ und (3.) ,Ein

Mittelmald zwischen Selbstversorger/in und nicht wére eine bessere Losung fir die

Zukunft® (Maturatextkorpus 2016). Bei allen drei vorliegenden Satzen liegen
Ausdrucksfehler im Bereich der Wortwahl bzw. der Syntax vor. Erstens gebraucht
die Maturantin im ersten Beispielsatz eine Konjunktion statt des Relativpronomens
,das‘ und zum zweiten macht die Schiulerin bei ,sein Essen selbst anzubauen’ einen
semantischen Fehler. Zwar kdnnen pflanzliche Nahrungsmittel kultiviert werden,
aber nicht das Essen selbst, das sich auf den Speisetellern der Menschen
wiederfindet. Hierbei handelt es sich weniger um einen Ausdrucksfehler auf
Syntaxebene, sondern um einen inhaltlichen semantischen Fehler und somit um
einen Mangel im Bereich der Textkoh&sion. Im Beurteilungsraster der SRDP werden
solche Fehler mit dem Kompetenzbereich ,Ausdruck-Wortwahl‘ beriicksichtigt. Beim
zweiten Beispiel liegen zwei Fehler vor. Erstens musste statt ,denn wenn® ,auch
wenn‘ gebraucht werden und zweitens verwendet die Maturantin mit ,daftr’ ein
Adverbialpronomen, zu dem sie keinen Kontext setzt. Beim dritten Beispiel hat
LIE14 etwas ausgelassen. Sinngemald meint die Schulerin, dass ein Mittelweg
zwischen Selbstversorgung und Nicht-Selbstversorgung (= wirtschaftliche
Abhéangigkeit) besser ist als eine vollstandig autonome Versorgung. Die
sprachstrukturellen Schwéachen sind bei den drei Schuler*innen unterschiedlicher

Natur.
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Wahrend WIE2 und WIES Probleme bei der Kommasetzung zwischen Hypotaxe

und/oder Parataxe haben, kampft LIE14 damit, dass sie inhaltliche Licken schlief3t.

9.3.4 Thema und Rhema im Leserbrief

Beim materialgestutzten Schreiben wird seitens der Schilerfinnen einiges
(verpflichtend) aus den dazugehérigen Textbeilagen entnommen, was aus
sprachwissenschaftlicher Sicht als bereits Bekanntes und als Thema gilt. Als
Rhema gelten jene Inhalte als unbekannt, die seitens der Maturant*innen neu
eingebracht werden. Dazu gehotren insb. die personlichen Stellungnahmen am
Ende der Leserbriefe. WIE2 bringt in ihrem Leserbrief viele Woérter und
Formulierungen ein, die zwar mit der Textbeilage ,Keine Dogmatiker, sondern
Idealisten® zusammenhangen, aber WIE2 nennt einige Begriffe aus ihrem
Wissensrepertoire — diese werden mittels der Abbildung 58 zusammengefasst —,
die nicht als bekannt einzustufen sind. Als Thema sind die Inhalte aus Absatz eins,
in dem die Schilerin sich auf das Paar Lisa und Michael aus der Textbeilage sowie
den Zeitungsartikel ,Keine Dogmatiker, sondern Idealisten' selbst bezieht, zu
nennen. Die Absatze zwei und drei sind grofiteils als Rhema einzustufen. In
Abgleich mit dem Zeitungsartikel sieht das Thema-Rhema-Verhéltnis des zweiten

Absatzes von WIE2 wie folgt aus:

.ES wirkt fast so, als wiirde man die Zeit zurickdrehen und wie unsere Vorfahren leben. Man
greift einander unter die Arme, borgt her, was gebraucht wird, tauscht untereinander
Erntegut. Es entsteht wieder eine Gemeinschaft, die fest zusammenhélt, was man an der
heutigen Gesellschaft leider immer 6fter vermisst* (Maturatextkorpus 2016).

In der Textbeilage wird bereits angesprochen, dass es hinsichtlich des
Selbstversorgungskonzeptes sinngemal ist, wenn Gerate wie Traktoren geteilt
werden und Produkte untereinander getauscht bzw. her geborgt werden (vgl. SRDP
2016: 20-21). Die Schiulerin schreibt, dass Erntegut untereinander getauscht wird,
was etwas Neues ist, denn im Zeitungsartikel ist nur die Rede davon, dass Gerate
getauscht bzw. untereinander her geborgt werden. Der erste sowie der dritte Satz
des obigen Textauszuges sind Inhalte, die etwas Neues im Zusammenhang mit
dem Argumentationsthema darstellen. Bei Maturant WIES ist der zweite Absatz als
Rhema zu erfassen, in dem der Schiler konkret auf die Wirtschaft eingeht. Die

Grafik 60 auf Seite 138 zeigt, jene Begriffe, die themenspezifisch als Rhema gelten.
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Im ersten Absatz, der Einleitung, bezieht sich der Schiler auf die Inhalte und
Begriffe aus der Textbeilage. Hierbei handelt es sich wie bereits bei Maturantin
WIE2 um bereits Bekanntes. Die Maturantin LIE14 greift nicht nur bei der
Texteinleitung, sondern auch im Hauptteil — im Gegensatz zu WIE2 und WIE5 —
vorwiegend auf bereits Bekanntes aus der Textbeilage zurtick. Der Schluss des
Hauptteils: ,Es braucht viel Aufwand, Zeit und Geduld und manchmal hat man fast
gar nichts davon. Ein MittelmalR? zwischen Selbstversorger/in und nicht
[Selbstversorger*in] ware eine bessere Losung fur die Zukunft.“ (Maturatextkorpus
2016) sowie die Schlussworte der Stellungnahme zu Aufgabe drei gelten als

Rhema.

9.3.5 Problemdimensionen des Schreibens beim Leserbrief

Der Textsortenkatalog zur SRDP nennt in Bezug auf den Leserbrief keine konkreten
Anhaltspunkte bzgl. konzeptioneller Miundlichkeit und Schriftlichkeit. Die
sprachlichen Kriterien mussen insb. ,sachlich argumentierend” (Textsortenkatalog
zur sSRDP 2020: 14) sein. Zwar ist der Leserbrief aufgrund seines journalistischen
Backgrounds zumeist konzeptionell schriftlich gepréagt, aber da die Sachlichkeit im
Zentrum des schulischen Argumentierens steht, kdnnen auch konzeptionell
muindliche Formulierungen Eingang in die Leserbriefe finden. Aus dieser
Perspektive spielen idiomatische Redewendungen u. a. die Metapher keine
unwesentliche Rolle in den Leserbriefen der Schiler*innen. Bei den Redensarten:
,auf eigenen Beinen stehen’ und ,jemandem unter die Arme greifen’, die WIE2
gebraucht, handelt es sich um idiomatische Wendungen, die meistens bei der
mundlichen Kommunikation gebraucht werden. Diese Wendungen lassen sich auch
mit konzeptionell schriftlichen Ausdricken ersetzen. Die Wendung ,auf eigenen
Beinen stehen' kann mit ,(wirtschaftlich) selbstandig/unabhangig‘ ersetzt werden
und ,jemandem unter die Arme greifen’ mit ,jemanden unterstitzen/jemandem
helfen’. Die Worte ,dem Netz der Konsumgesellschaft entfliehen’ wirken
metaphorisch. Hierbei handelt es sich nicht um eine Redensart, sondern um eine
rein bildliche Darstellung, die sowohl miundlich als auch schriftlich angemessen ist
und Anwendungen finden kann. Im folgenden Satz: ,Wir nutzen unsere Erde aus.”
(Maturatextkorpus 2016) liegt mit dem Verb ,ausnutzen’ und seiner entsprechenden
Verwendung ein umgangssprachlicher Begriff vor, der hier mundlich konzipiert ist.

Dieses Verb ware optimal mit ,ausbeuten’ ersetzbar.
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Im Leserbrief von WIES liegt mit ,Mal angenommen’ eine typisch mundliche
Ausdrucksweise vor, die u. a. durch ,Gehen wir davon aus, dass ...‘ ersetzbar ist.
Mit den Worten: ,die Wirtschaft funktioniert wie ein Organismus‘ liegt eine Metapher
vor, die fur jede Art von Kommunikation zu gebrauchen ist. Im Ubrigen ist der
Leserbrief von WIES stark konzeptionell schriftlich gehalten. Der Leserbrief von
LIE14 weist mit ,der Teufelskreis des Konsums'’ eine Metapher vor, die sich nicht so
einfach eins zu eins ersetzen lasst. Die Ausdrucksweise von LIE14 ist stark
konzeptionell schriftlich gepréagt. Die Metaphern sind nur schwer durch andere
Worte adaquat zu ersetzen, deshalb ist dieses rhetorische Stilmittel fur jede

Kommunikationsart konzeptionell gebrauchlich.

9.3.6 Rollenbewusstsein bei der Textsorte Leserbrief

Leserbriefe kbnnen bzgl. der drei Ebenen: (1.) ,Zielrichtung/Adressat (= Presse)",
(2.) ,Verfahren (= inhaltliche Auseinandersetzung)‘ und (3.) ,Intertextualitat (=
Anschluss an einen friiheren Text aus der Presse)” (Fix 2008: 316) unterschieden
werden. Bei der Aufgabenstellung der sRDP mussten die Schiler*innen auf der
Ebene der Intertextualitdt arbeiten, da sie sich auf den Zeitungsartikel ,Keine
Dogmatiker, sondern Idealisten® beziehen mussten. Anhand der gegebenen
Intertextualitat kdnnen die Schiler*innen nicht einfach drauf losschreiben, sondern
mussen konkret auf den Zeitungsartikel — die Reportage von Frau Sylvia Einéder —
aus der Furche reagieren und die Aufgabenstellungen der sRDP beim Schreiben
der Leserbriefe umsetzen. Die Schiler*innen haben sich dabei auch in die Rolle der
kunftigen Rezipient*innen hineinzuversetzen. Es ist in den Leserbriefen je nach
Sichtweise der Schreibenden ein Rollenbewusstsein einzunehmen, dass kinftige
Textkritiken von Leser*innen und Kritiker*innen miteinschlief3t, um der eigenen

Argumentation gerecht zu werden.
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10. Interpretation der Fallbeispiele

In diesem Kapitel wird ndher auf die schriftsprachlichen Bereiche Wortschatz und
auf die Makrostruktur mittels subordinierender und koordinierender Konnektoren
eingegangen, die fur Argumentation sehr wesentlich sind. Diesbezuglich werden
nicht nur der Wortschatz sowie die Makrostruktur der Schuler*innen-
Textproduktionen behandelt, sondern auch der Wortschatz des beigelegten
Argumentationsmaterials. Zu jeder der drei Textsorten Kommentar, Meinungsrede
und Leserbrief werden jeweils die Textproduktionen von drei Schilertinnen
herangezogen. Der Wiedererkennungswert der Schiler*innen erfolgt mit den
Bezeichnungen WIE15, WIE17, LIE23 (zur Textsorte Kommentar), WIE2, WIES5,
LIE14 (zur Textsorte Meinungsrede), WIE2, WIE5 und LIE14 (zur Textsorte
Leserbrief). Somit werden der Wortschatz und die Makrostruktur von sechs
Schuler*innen naher ins Forschungsvisier genommen. Die Interpretation erfolgt

mittels Grafiken.

Die Tabellen zum Wortschatzbereich setzen sich aus einschlagig
themenbezogenen Begriffen (= Fachwortern) und  Fremdwoértern (=
Anglizismen/Wortentlehnungen) zusammen. Der Stellenwert des dargestellten
Wortschatzes kann insb. mittels der jeweiligen Arbeitsauftrage zu den Textsorten
eingeschatzt werden. In den Unterkapiteln ,Textbeilage zur Kommentarproduktion’,
, Textbeilage zur Meinungsredenproduktion’ und ,Textbeilage zur
Leserbriefproduktion’ werden die Arbeitsauftrage zu den drei Textsorten angefihrt.
Erst in weiterer Folge wird ndher darauf eingegangen. Die Darstellungen des
Wortschatzes, die aus den drei Textbeilagen stammen und die jeweiligen
Arbeitsauftrage sollen zeigen, dass Schuler*innen in erster Linie auf den Wortschatz
der Textbeilagen zuriickgreifen und kaum selbst — auch hinsichtlich des Kriteriums
Weltwissen — Uber einen eigens spezifischen und themenbezogenen Wortschatz
verfugen muissen, was sehr stark zu kritisieren ist. Der Wortschatz der
Schuiler*innen WIE15, WIE17, LIE23, WIE2, WIES und LIE14, der in weiterer Folge
dargestellt ist, wird demonstrieren, dass der Kompetenzbereich Weltwissen— siehe
Seite 26 als Referenz —, der fir Argumentation essenziell ist, weniger bedeutsam
ist, wie zunachst vermutet wird. Die Begriffe der Textbeilagen nehmen in den

Textproduktionen eine wichtige Rolle ein.
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Der (Fach-)Wortschatz der folgenden drei Abbildungen 40, 42 und 44 ist in
alphabetischer Reihenfolge und nicht nach der chronologischen Nennung innerhalb

der Textbeilagen wiedergegeben.

10.1.1 Textbeilage zur Kommentarproduktion

Die balkenformige Abbildung 40 fuhrt die wichtigsten 37 Begriffe aus der
Textbeilage ,Dark Tourism: Urlaub in der Wirklichkeit' an, die fur die
Kommentarproduktion, wahrend der sRDP 2016, wesentlich waren. Anhand der
Abbildung 40 wird ersichtlich, dass der Wortschatz der zweiseitigen Textbeilage von
der sRDP 2016 zum Thema ,Tourismus und Reisen‘ — genauer gesagt zum Dark
Tourism — hinsichtlich des zu bearbeitenden Themas sehr umfangreich und eine
Vielzahl an wichtigen Begriffen bereits genannt ist. Bei der folgenden
Begriffsklassifizierung handelt es sich ausschliefl3lich um eine mogliche Variante,
wie diese Begriffe verortet werden kénnen. Als Fremdworter werden hier — mit
Ausnahme von Website — nur jene Begriffe angefiihrt, die im etymologischen
Onlineworterbuch des DWDS auch zu finden sind. Zu den einschlagig
themenbezogenen Begriffen zahlen: Abenteuer-Kick, = Armenviertel,
Bewusstseinsarbeit, Gedenkstatten, Gedenkstatten-Tourismus,
Kriegsgebiete, Kriegstourismus, Krisenregionen,
Menschenrechtsverbrechen, Reiseziel/e, Risikofreudigkeit, Slums-Ausflige,
Tourismusform und Urlaubsidylle. Als 100-prozentige Fremdworter gelten:
Authentizitat (aus dem Griech.), Destination (aus dem Latein.), Engagement (aus
dem Franz.), Insider (aus dem Engl.), Kokon (aus dem Franz.), Konfrontation
(aus dem Mittellatein.), Phanomen (aus dem Spaétlatein.), Sensibilitat (aus dem
Franz.), Slum (aus dem Engl.), Tour (aus dem Franz.), Tourismus (aus dem
Engl.), Township (aus dem Engl.), Voyeurismus (aus dem Franz.), Website (aus
dem Engl.) und Zoo (aus dem Engl.; genereller vgl. https://www.dwds.de/d/wb-
etymwb). Die Begriffe: Dark Tourism, Dark Tourist/s, Globalisierung,
Extremtourismus (aus dem Franz.), Internetforum (aus dem Engl.),
Ressourcenmangel, Slum-Tour/en und Slum-Tourismus konnen gleichzeitig
sowohl als einschlagig themenbezogenen Worter als auch als Fremdworter
betrachtet werden. Die haufigsten Begriffe in der Textbeilage sind Dark Tourism mit

funf Nennungen, Slums, Tourismus und Townships mit jeweils drei Nennungen.
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Begriffstechnisch hangt Dark Tourism stark mit Slum und Township zusammen.

Dies wird durch den gesamten Inhalt der Textbeilage ersichtlich.

Verfassen Sie nun den Kommentar und bearbeiten Sie dabei die folgenden Arbeitsauftrige:

B Beschreiben Sie das Phanomen Dark Tourism.
B Bewerten Sie die Motive von Reisenden, die es .in den Schatten zieht"®.
B Nehmen Sie zu Dark- Tourism-Reisen Stellung.

Schreiben Sie zwischen 405 und 495 Warter. Markieren Sie Absatze mittels Leerzeilen.

Abb. 39: Arbeitsauftrdge der sSRDP zum Kommentar
(BMBF/Bundesinstitut bifie 2016: 13).

Bei der Betrachtung der Angabe — die oben zu sehen ist — zur Textsorte Kommentar
fallt auf, dass die Schiler*innen beim ersten Arbeitsauftrag: ,Beschreiben Sie das
Phanomen Dark Tourism.’ sich blo® auf die Textbeilage beziehen und diese
zusammenfassen mussten. Somit gibt es hier kaum einen einschlagig
themenbezogenen Zuwachs von (Fach-)Waortern. Auf den nachsten Seiten gibt es
mehr Details dazu. Der zweite Arbeitsauftrag zum Kommentar: ,Bewerten Sie die
Motive von Reisenden, die es in den Schatten zieht." hangt ebenso — nicht so stark
wie der erste — in starkem Zusammenhang mit der Textbeilage. Erst bei der dritten
Aufgabenstellung des Arbeitsauftrages: ,Nehmen Sie zu Dark-Tourism-Reisen
Stellung.‘ gibt es aufgrund des Anforderungsniveaus Ill. — hier die personliche
Stellungnahme — die Moglichkeit fur die Schiler*innen, ihren eigenen einschlagig
themenbezogenen Wortschatz einzubringen. Bei den Abbildungen zum
Schiler*innen-Wortschatz wird festgestellt, an welcher der Passage der
Textproduktionen jener Wortschatz vorkommt, der als der eigene themenbezogene

Wortschatz der Schiler*innen gilt.
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Fachwortschatz der Textbeilage: 'Dark Tourism: Urlaub in der Wirklichkeit'

Abenteuer-Kick
Armenviertel
Authentizitit

Bewusstseinsarbeit
Dark Tourism
Dark Tourists
Destinationen

Engagement
Extremtourismus
Gedenkstitten
Gedenkstitten-Tourismus
Globalisierung

Insidern

Internetforen

Kokon

Konfrontation
Kriegsgebiete
Kriegstourismus
Krisenregionen
Menschenrechtsverbrechen
Phidnomen

Reiseziel(e)
Ressourcenmangel
Risikofreudigkeit
Sensibilitat

Slum-Ausfliige

Fachwortschatz & Fremdworter (Anglizismen)

Slums
Slum-Touren
Slum-Tourismus
Touren
Tourismus
Tourismusform
Townships
Urlaubsidylle
Voyeurismus
Website

Zoo

o
[
N
~
(]
(<))

3
Hiufigkeit in der Textbeilage

Abb. 40: Wortschatz der Textbeilage 'Dark Tourism: Urlaub in der Wirklichkeit' — selbst entworfen

(vgl. BMBF/Bundesinstitut bifie 2016: 14-15).
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10.1.2 Textbeilage zur Meinungsredenproduktion

Auf der Seite 116 befindet sich die balkenformige Abbildung 42, die die 50
relevantesten Begriffe aus der Textbeilage ,Gesundheitsvorsorge im Kampf der
Weltbilder* auflistet. Wie auch bei der Textbeilage fir die Kommentarproduktion war
die entsprechende Textbeilage fur die Meinungsredenproduktion fur die
Bearbeitung des gesundheitspolitischen Themas ,Bewusst leben’ von grol3er
Wichtigkeit. Die Begriffseinordnung erfolgt exakt auf jene Weise, wie sie zuvor
stattgefunden hat. Als Fremdwdrter werden nur jene Woérter verortet, die auch im
etymologischen Onlineworterbuch des DWDS zu finden sind. Bei den Wodrtern:
Alkoholkonsum, Anti-Nikotin-Bewegung, Bevormundung, Bluthochdruck,
Dialoggruppe, Enthaltsamkeit, Genussverzicht, Gesundheitsfaschismus,
Gesundheitsforderung, Gesundheitspolitik/gesundheitspolitisch,
Gesundheitsrisiken, Kindermadchen-Staat, Komatrinken,
Nichtraucherschutz, Raucherkrankheiten, regelmentierten Alkoholpolitik,
Substanzmissbrauch, Suchtpravention, Tabakkonsum, Tabakrichtlinie,
Ubergewicht, Warnhinweis, Warnpackung, Weltgesundheitsorganisation (=
WHO) und Zigarettenpackung handelt es sich um einschléagig themenbezogenen
Begriffe. Als 100-prozentige Fremdwdrter gelten: Attribut (aus dem Mittellatein.),
Balance (aus dem Franz.), diametral (aus dem Spatlatein. bzw. aus dem Franz.),
Diskurs (aus dem Franz.), emanzipatorisch vom Verb emanzipieren (aus dem
Latein.), Genussmittel (aus dem Mhd. vom genu3z abgeleitet; vqgl.
https://www.dwds.de/wb/etymwb/Genussmittel), Initiative (aus dem Mittelfranz.),
Kampagne (aus dem Mittelfranz.), Restriktion (aus dem Spatlatein.), Trend (aus
dem Engl), Veto (aus dem Engl. vom lat. veté ‘ich verbiete’; vgl.
https://www.dwds.de/wb/etymwb/Veto) und Widerstand (aus dem Mhd.; genereller
vgl. https://www.dwds.de/d/wb-etymwb). Folgende Begriffe: Alkopops, Coolness,
Empowerment, Junk-Food, (negativ) konnotiert,
Paternalismus/paternalistisch, Praventionsforscher, Risikofaktor,
Risikokompetenz, Risikosituation, Risikostrategie, Risikoverhalten,
Schockbilder und Pravention konnen gleichzeitig sowohl als einschlagig

themenbezogene Begriffe als auch als Fremdworter aufgefasst werden.
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Die wichtigsten Begrifflichkeiten zur Gesundheitsvorsorge — hinsichtlich absoluter
Haufigkeit - sind laut Abbildung 42 Gesundheitsférderung,
Gesundheitspolitik/gesundheitspolitisch* und Weltgesundheitsorganisation/WHO
mit einer Anzahl von funf, Genussmittel sowie Suchtpravention/Pravention mit einer
Anzahl von vier Nennungen und Alkoholkonsum, Kampagne/n und
Paternalismus/paternalistisch/en mit jeweils drei Nennungen in der Textbeilage.
Diese Begriffe demonstrieren mit ihrer absoluten Haufigkeit, warum es bei

Gesundheitsvorsorge geht.

Verfassen Sie nun die Meinungsrede und bearbeiten Sie dabei die folgenden Arbeitsauftrage:

B Erschlieffen Sie die im Text genannten unterschiedlichen Zugange im Umgang mit Gesund-
heitsrisiken.
Setzen Sie sich mit den beiden Zugangen auseinander.

B Schlagen Sie MaBnahmen vor, mit denen politische und andere Instituticnen (z. B. Schule) zur
Gesundheitsvorsorge beitragen kénnen.

Schreiben Sie zwischen 540 und 660 Worter. Markieren Sie Absatze mittels Leerzeilen.

Abb. 41: Arbeitsauftrage der sRDP zur Meinungsrede
(BMBF/Bundesinstitut bifie 2016: 16).

Auch bei genauerer Auseinandersetzung mit dieser Schreibangabe zur Textsorte
Meinungsrede kann festgestellt werden, dass die drei Aufgabenstellungen — sofern
einem die Operatoren mit ihren Anforderungen gelaufig sind —, insb. aufgrund der
Operatoren, den Schiler*innen-Wortschatz stark mitsteuern. Die ersten beiden
Aufgaben sind sehr stark an die dazugehorige Textbeilage ausgerichtet. Das heil3t,
dass es wegen der Operatoren ,erschlieBen’ und ,auseinandersetzen’ wenig
Freiheiten fur die Schiler*innen auf der Wortebene gibt. Anders sieht dies bei der
dritten Aufgabe aus, bei der die Problemlésung mittels des Operators ,vorschlagen’
im Fokus steht. Beim Anforderungsniveau lll. missen die Schiler*innen individuell
reflektieren und somit konnen sie ihr eigenes Wissen und auch ihren eigenen (Fach-

)Wortschatz in ihre Meinungsreden einbringen.
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Fachwortschatz der Textbeilage: 'Gesundheitsvorsorge im Kampf der Weltbilder'

Alkoholkonsum(s)
Alkopops
Anti-Nikotin-Bewegung
Attribut

Balance

Bevormundung
Bluthochdruck
Coolness
Dialoggruppen
diametral

Diskurses
emanzipatorisches/en
Empowerment
Enthaltsamkeit
Genussmittel(n)
Genussverzicht
Gesundheitsfaschismus
Gesundheitsforderung
Gesundheitspolitik/gesundheitspolitisch*
Gesundheitsrisiken
Initiative

Junk Food
Kampagne(n)
Kindermidchen-Staat
Komatrinken

negativ* konnotiert
Nichtraucherschutz(es)
Paternalismus/paternalistisch(en)
Praventionsforscher
Raucherkrankheiten
reglementierten Alkoholpolitik

Restriktion

Fachwortschatz & Fremdworter (Anglizismen)

Risikofaktoren
Risikokompetenz(en)
Risikosituationen
Risikostrategien
Risikoverhalten
Schockbilder
Substanzmissbrauch
Suchtprévention/ Privention
Tabakkonsum
Tabakrichtlinie

Trend

Ubergewicht

Veto

Warnhinweise
Warnpackungen
Weltgesundheitsorganisation/ WHO
Widerstand

Zigarettenpackungen

o
[
N

3
Hiufigkeit in der Textbeilage

S
v
[e)]

Abb. 42: Wortschatz der Textbeilage 'Gesundheitsvorsorge im Kampf der Weltbilder' — selbst
entworfen

(vgl. BMBF/Bundesinstitut bifie 2016: 17-18).
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10.1.3 Textbeilage zur Leserbriefproduktion

Die balkenférmige Abbildung 44, die auf der Seite 119 betrachtet werden kann, stellt
die 40 bedeutsamsten Begriffe dar, die der Textbeilage ,Keine Dogmatiker, sondern
Idealisten’ zu entnehmen sind. Mittels dieser Abbildung ist zu erkennen, dass der
Wortschatz der zweiseitigen Textbeilage — ebenso wie auch bei den anderen beiden
Textbeilagen zu deren Textsorte — hinsichtlich des zu bearbeitenden Themas
,Bewusst leben — Alternative Lebensmodelle' sehr breit ist. Auch eine Menge an
signifikanten Ausdriicken wird fir die Schiler*innen sichtbar. Wie auch bereits bei
den vorherigen beiden Unterkapiteln ,Textbeilage zur Kommentarproduktion‘ und
,Textbeilage zur Meinungsredenproduktion® wird in diesem Unterkapitel nach
demselben Prinzip vorgegangen. Als Fremdwdrter werden hier — mit Ausnahme von
Webseite — ausschliel3lich jene Ausdriicke genannt, die im etymologischen
Onlineworterbuch des DWDS auch nachzuschlagen sind. Die Ausdriicke: Baume
fallen, Bildungs-Workshop, Bio, Bio-Bauern, Bio-Siegel, Bio-Zertifikat,
Einkaufsliste, gemeinnitzig, Gemusebeet/Beet, Gewachshaus,
Naturliebhaber, Netzwerk, offentliche Verkehrsmittel, Oko-Freund, Oko-
Themen, Schlachthofe, Selbst-Anbau/en, Selbstversorger, Selbstversorger-
Netzwerk, Selbstversorgung, Teufelskreis, Uhudler, Umweltpadagogik,
Umweltschutz und Wildkrauter gehéren hier zu den einschlagig
themenbezogenen Begriffen. Als eindeutige Fremdworter werden die Ausdriicke:
Dogmatiker (aus dem Griech.), Idealist (aus dem Spatlatein.), Inspiration (aus
dem Latein.), missionieren (aus dem Latein.), mono- (aus dem Griech.),
Navigationsgerat ausgehend von Navigation (vorwiegend aus dem Latein.) und
Webseite (aus dem Engl.; genereller vgl. https://www.dwds.de/d/wb-etymwb)
betrachtet. Dagegen kdnnen die folgenden Termini: Beton, Abgase, Car-Sharing-
Verein, Monokultur-Felder, Pastinake (aus dem Latein.), Plastik (aus dem Engl.),
regional (aus dem Latein.), secondhand (aus dem Engl.), Veganer ausgehend
von vegetarisch (aus dem Engl) und Vision (aus dem Latein.) sowohl als
einschlagig themenbezogene Worter als auch als Fremdworter gelten. Wie die
Abbildung 44 mit ihrer absoluten Darstellung verdeutlicht, hat das Thema ,Bewusst
leben — alternative Lebensmodelle’ in erster Linie mit Begriffen wie

,Selbstversorgung‘ und ,regional‘ zu tun.
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Verfassen Sie nun den Leserbrief und bearbeiten Sie dabei die folgenden Arbeitsauftrage:

®  Benennen Sie wesentliche Merkmale des im Text dargestellten Selbstversorgungskonzepts.
Diskutieren Sie, inwieweit Selbstversorgungskonzepte eine zukunftsweisende Lebensform
darstellen.

®  MNehmen Sie Stellung zur Frage, cb ein Leben als Selbstversorger/in fiir Sie nachahmenswert
erscheint.

Schreiben Sie zwischen 270 und 330 Worter. Markieren Sie Abséitze mittels Leerzeilen.

Abb. 43: Arbeitsauftrage der sSRDP zum Leserbrief
(BMBF/Bundesinstitut bifie 2016: 19).

Bereits auf den vorherigen Seiten 112 und 115 wurde erwéhnt, dass Operatoren
sehr stark die Ausdrucksebene — hier die Wortebene — der Schiler*innen
beeinflussen (kbnnen). Im Gegensatz zum Kommentar, bei dem zwischen 405 und
495 Worter, und zur Meinungsrede, bei der zwischen 540 und 660 Worter zu
schreiben sind, grenzt die Wortvorgabe — beim Leserbrief sind zwischen 270 und
330 Worter zu schreiben — die Schiiler*innen beim Schreiben des Leserbriefes
bereits sehr stark ein. Nur mit einem grol3en Wortschatzrepertoire haben die
Schiler*innen die Moglichkeit, sich individuell zu &auf3ern. Der erste Operator
,benennen’ ist wieder sehr stark an die Textbeilage gebunden und lasst so gut wie
keinen Raum zu, wo die Schiiler*innen ihren Wortschatz miteinbauen kdnnen.
Vergleichsweise zu den Operatoren des Anforderungsniveaus Il. der anderen
beiden Arbeitsauftrage gibt es bei diesem Arbeitsauftrag, der mittels des Operators
,diskutieren’ eingeleitet und aufgegeben wird, mehr Handlungsspielraum fur die
Schiler*innen, um sich schriftlich zu entfalten. Die dritte Aufgabe des Leserbriefes
erfolgt wie auch beim Kommentar mittels des Operators ,Stellung nehmen‘. Obwohl
diese dritte und letzte Aufgabe des Leserbriefes viele Textfreiheiten zulasst, ist das
Schreiben in Bezug auf diese Aufgabe mittels der Angabe ,ob ein Leben als
Selbstversorger/in fur Sie nachahmenswert erscheint’ schon etwas eingeschrankt.
Welche Worter und wie viel die Schiler*innen bei ihren Kommentaren,
Meinungsreden und Leserbriefen selbstandig eingebracht haben, ist den néachsten

Seiten zu entnehmen.
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Fachwortschatz der Textbeilage: 'Keine Dogmatiker, sondern Idealisten’

Biumefillen

Beton und Abgasen
Bildungs-Workshops
Bio

Bio-Bauern
Bio-Siegel
Bio-Zertifikat
Car-Sharing-Verein
Dogmatiker
Einkaufsliste
gemeinniitzigen
Gemiisebeet/Beet
Gewichshaus
Idealisten
Inspirationen
missionieren
Monokultur-Feldern
Naturliebhaber
Navigationsgerit
Netzwerk(e)
offentliche Verkehrsmittel
Oko-Freunde
Oko-Themen
Pastinaken

Plastik
regional®e/es/en

Schlachthéfen

Fachwortschatz & Fremdworter (Anglizismen)

second hand
Selbst-Anbauen
Selbstversorger(n)
Selbstversorger-Netzwerk
Selbstversorgung
Teufelskreis
Uhudler
Umweltpadagogik
Umweltschutz
Veganer

Vision

Webseite
Wildkrauter

o

[

2 3 4
Hiufigkeit in der Textbeilage

(€]

[&)]

Abb. 44: Wortschatz der Textbeilage 'Keine Dogmatiker, sondern ldealisten' — selbst entworfen

(vgl. BMBF/Bundesinstitut bifie 2016: 20-21).
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10.2 Interpretation des Schiler*innen-Wortschatzes

In den folgenden drei Subkapitel findet eine grafische Gegeniberstellung statt. Zu
jedem Schulerindividuum werden pro Textsorte je zwei sdulenformige Abbildungen
angefuhrt. Wahrend die einen Abbildungen jenen Wortschatz abbilden, den die
Schuler*innen der jeweiligen Textbeilage entnommen haben, stellen die anderen
Abbildungen jenen Wortschatz dar, den die Schiler*innen zu weiten Teilen
eigenstandig eingebracht haben. Insgesamt werden, wenn alle Schiler*innen hier
und alle drei Textsorten zusammenaddiert werden, 18 Abbildungen paarweise
mithilfe der jeweiligen Arbeitsauftrdge interpretiert. Damit der Wortschatz auch
systematisch erfasst und interpretiert werden kann, werden die Schiler*innen-

Arbeiten im Anhang der Abschlussarbeit sinnbildlich dargestellt.

10.2.1 Wortschatz zur Textsorte Kommentar

Schiler WIE15: Der Schuler WIE15 hat in seinem Kommentar finfmal den Begriff
Dark Tourism und jeweils einmal die Begriffe: Bildungsschicht, Gedenkstatten,
Gefangnisses und hinterfragen verwendet, die dem beigelegten Textmaterial

entnommen wurden.

Wortschatzgebrauch des Schiilers WIE15 mittels der
Textbeilage 'Dark Tourism: Urlaub in der Wirklichkeit'

Hiufigkeit der Worter im Schiilertext

BILDUNGSSCHICHT DARK TOURISM ~ GEDENKSTATTEN  GEFANGNISSES HINTERFRAGEN

Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz

Abb. 45: Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz im Kommentar des Schuilers WIE15 — selbst
entworfen

Es fallt sofort auf, dass der Themenbegriff und Uberschriftentitel ,Dark Tourism‘ am
haufigsten verwendet wurde, was auch daran liegt, dass der Begriff ,Dark Tourism’

bei den Arbeitsauftragen eins und drei spezifisch zu behandeln war.
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Wortschatz des Schiilers WIE15 in seinem Kommentar zum Thema

Dark Tourism
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selbsteingebrachter Wortschatz

Abb. 46: Wortschatz des Schilers WIE15 im Kommentar — selbst entworfen
Zum Wortschatz, der vom Schiler WIE15 in seinem Kommentar verwendet wurde,
zahlen die Begriffe: Abscheulichkeiten, Albtrdume, Empathie, Graueltaten,
Grausamkeit, Guatanamo Bay, Intention, Lottogewinner, Notwehr, Psyche, Ruinen,
Seelenfrieden, sich rechtfertigen, sich Uberschéatzen, Skrupellosigkeit und

Waterboarding, die jeweils einmal im Schilertext vorkommen.

Im ersten Textabsatz hat der Schiller die Aufgabe: ,Beschreiben Sie das Phanomen
Dark Tourism. kurz und anschaulich behandelt. Dabei wurden die Worter:
Gedenkstatten, Dark Tourism und Gefangnis aus der Textbeilage eingebaut. Die
Begriffe: Grausamkeit, Skrupellosigkeit, Abscheulichkeiten, Ruinen und Graueltaten
wurden im ersten Aufgabenteil vom Schiler neu eingebracht. Die zweite Aufgabe:
,Bewerten Sie die Motive von Reisenden, die es in den Schatten zieht. wurde mit
den Absatzen zwei, drei und vier auf etwa eineinhalb Seiten abgehandelt. Zu den
Begriffen, die aus der Textbeilage stammen, gehoéren: Dark Tourism (3Xx),
Bildungsschichten und hinterfragen. Neu hinzugekommen sind: Waterboarding,
Guantanamo Bay, Seelenfrieden, AlbtrAume, Lottogewinner, Notwehr, Intention und
sich rechtfertigen. Die dritte und letzte Aufgabe: ,Nehmen Sie zu Dark-Tourism-
Reisen Stellung.” wurde sehr kurzgehalten. Hier wurde einmal der Begriff Dark
Tourism genannt. Etwas Neues gibt es mit: sich Uberschéatzen, Psyche und
Empathie. Der Grol3teil der neu eingebrachten Wérter wurde im ersten Teil des
Textes und im Hauptteil genannt. Im Hauptteil wurden vom Schiler WIE15 acht
neue Begriffe angefiihrt, die fir den Text und fur das Thema von Bedeutung sind.
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Schilerin WIE17: Die Schulerin WIE17 hat fur ihren Kommentar folgende Begriffe
aus der Textbeilage verwendet: Urlaubsdestination (1x), Abenteuerlust (2x),
Authentizitat (1x), Dark Tourism (5x), Dark Tourist(s) (3x), Globalisierung (1x),
Kriegsgebiet/e (2x), Krisenregionen (1x), Phdnomen (1x), Risikofreudigkeit (1x),
Sensibilitat (1x), sich engagieren (1x) und Slum (1x). Wahrend Schuler WIE15 von
seiner Lehrkraft im Beurteilungsbereich ,Ausdruck-Wortwahl* mit ,hinausgehend
erfullt’ beurteilt wurde, ist die Schualerin WIE17 von ihrer Lehrkraft im
Beurteilungsbereich ,Ausdruck-Wortwahl* mit ,weit hinausgehend erfullt" beurteilt
worden. Ein Punkt, der hier bzgl. Wortwahl anzumerken ist, ist, dass sich der
Schuler WIE15 kaum des Wortschatzes aus der Textbeilage bedient hat. Zwar hat
die Schilerin WIE17 viele neue Worter in ihren Kommentar eingebracht, aber auch
sehr viele Begriffe aus dem beigelegten Textmaterial entnommen. Fir eine
Beurteilung mit: ,weit hinausgehend erfullt’ bedarf es laut des Matura-
Beurteilungsrasters an einer differenzierten und variantenreichen Wortwahl (vgl.
Beurteilungsraster sRDP). Die Wortwahl bei Schilerin WIE17 ist gut, aber sie hat

sich sehr stark an die Textbeilage gehalten.

Wortschatzgebrauch der Schiilerin WIE17 mittels der
Textbeilage 'Dark Tourism: Urlaub in der Wirklichkeit'

Haufigkeit der Worter
im Schiilertext

Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz

Abb. 47: Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz im Kommentar der Schulerin WIE17 — selbst
entworfen

Wie auch schon Schuler WIE15 hat Schilerin WIE17 sehr stark auf den Dark-
Tourism-Begriff zurtckgegriffen. In Zusammenhang mit Dark Tourism sind fur
Schilerin WIE17 auch die Begriffe Abenteuerlust und Kriegsgebiet/e wichtig

gewesen.
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Wortschatz der Schiilerin WIE17 in ihrem Kommentar zum

Thema Dark Tourism
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selbsteingebrachter Wortschatz

Abb. 48: Wortschatz der Schilerin WIE17 im Kommentar — selbst entworfen
Der personliche themenbezogene Wortschatz der Schilerin setzt sich aus den
Begriffen:  Adrenalinkick, = Almosen, Elendsvierteln, Katastrophengebiet,
Krisengebiet, Lebensraum, Luxus, Luxusresort, Medienlandschatft,
Naturkatastrophen, Nichtregierungsorganisation, Rechtfertigung,
Sensationsgeilheit, Spiegelreflexkamera, Zielregionen und Zoobesucher

zusammen.

Die Schulerin WIE17 hat sich einen Titel flr ihren Kommentar ausgedacht, bei dem
sie bereits mit Luxusresort einen neuen Begriff erwahnt. Mit dem ersten Absatz hat
die Schulerin WIE17 die erste Aufgabe: ,Beschreiben Sie das Phanomen Dark
Tourism.‘ sehr kurz und pragnant erfullt. Dennoch hat sie in diesem Abschnitt mit:
Krisenregionen, Urlaubsdestination, Phanomen wund Dark Tourism (2x)
verhaltnismaRig eine Menge angefuhrt, was sie der Textbeilage enthommen hat.
Wahrend WIE17 insgesamt 13 Begriffe aus der Textbeilage in ihrem Kommentar
erwahnt, nennt sie selbst auch 16 themenspezifische Ausdriicke. Das Verhaltnis
zwischen enthommenen Begriffen und selbsteingebrachten ist ausgewogen. Wie
auch schon Schuiler WIE15 handelt die Schulerin WIEL17 die zweite Aufgabe:
,Bewerten Sie die Motive von Reisenden, die es in den Schatten zieht." auf

eineinhalb Seiten ab.
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Bei dieser Bewertungsaufgabe, die hinsichtlich der Textlange auch den Hauptteil
des Textes darstellt, hat die Schuilerin WIEL17 mit: Krisengebiet, Zielregionen,
Naturkatastrophen, Elendsvierteln, Adrenalinkick, Spiegelreflexkamera,
Rechtfertigung, Sensationsgeilheit, Katastrophengebiet, Zoobesucher,
Lebensraum (2x), Luxus und Almosen 13 neue Begriffe fur inren Text beigesteuert.
In Bezug auf die Textbeilage wurden im Hauptteil zur zweiten Aufgabe die Woérter:
Kriegsgebiet/e (2x), Globalisierung, Dark Tourist/s (3x), Abenteuerlust (2x),
Sensibilitat, Risikofreudigkeit, Authentizitat und Dark Tourism (2x) integriert. Auch
diese Textproduktion zeigt, dass der meiste Wortschatz im Bereich der Aufgabe
,bewerten’ in den Text eingeflossen ist. Die dritte Aufgabe: ,Nehmen Sie zu Dark-
Tourism-Reisen Stellung. ist oberflachlich behandelt worden. Dennoch wurden von
WIE17 hier im Schlussteil mit: Medienlandschaft, Nichtregierungsorganisation und

Krisengebiet drei neue Ausdriicke genannt.

Schuiler LIE23: Der Prifling LIE23 hat mit 18 wesentlichen Begriffen — dazu zahlen:
Abenteuerlust, Bildungsschicht, Dark Tourism (3x), Dark Tourists, Destinationen,
Entspannung, Extremtourismus, Gefangnis, Kriegsgebieten (2x), Reisewarnungen,
Reiseziel, risikofreudig, Sensibilitat, Slums, Tourismusform, Townships,

Urlaubsidyllen und Vergniigen — sehr viel aus der Textbeilage extrahiert.

Wortschatzgebrauch des Schiilers LIE23 mittels der Textbeilage
'Dark Tourism: Urlaub in der Wirklichkeit'
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Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz

Abb. 49: Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz im Kommentar der Schilerin WIE17 — selbst
entworfen
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In Bezug auf den Beurteilungsaspekt ,Ausdruck-Wortwahl* hat der Schiiler LIE23 —
vglw. mit den anderen beiden — am schlechtesten abgeschnitten, da er von seiner
Lehrkraft mit ,zur Ganze erflllt' beurteilt worden ist. Laut des Beurteilungsrasters
der sRDP wird der Ausdrucksbereich Wortwahl dann mit ,zur Ganze erfullt’ beurteilt,
wenn es eine erkennbare Varianz in der Wortwahl gibt (vgl. Beurteilungsraster
sRDP).

Wortschatz des Schiilers LIE23 in seinem Kommentar zum

Thema Dark Tourism
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selbsteingebrachter Wortschatz

Abb. 50: Wortschatz des Schilers LIE23 im Kommentar — selbst entworfen
Der personliche themenbezogene Wortschatz des Schilers LIE23 setzt sich aus
den Begriffen: Abenteuerurlaub, Karibik, Katastrophengebieten, Luxus-Urlaub,
Mallorca, Respekt, Riicksicht, Spaziergang, Sperrgebiet und Tragédien zusammen.
In der Textbeilage ist der Begriff ,Sperrzone® zu Textbeginn enthalten. Alternativ zu
Sperrzone (vgl. sSRDP 2016: 14) kann nur der Ausdruck ,Sperrgebiet’ verwendet

werden, daher wird dieser Ausdruck auch als selbsteingebrachtes Wort gehandelt.

Zu Beginn des Schulerkommentars, dazu gehéren die ersten beiden Absatze,
werden von LIE23 mit: Urlaubsidyllen, Dark Tourism (3x), Tourismusform,
Gefangnis, Entspannung und Vergnugen gleich sechs Ausdricke verwendet, die
mit der Textbeilage rekurrieren. Der Begriff Urlaubsidylle wurde fur den Texttitel
herangezogen. Besonders aufféllig ist, dass LIE23 im Hauptteil, was als die zweite
Aufgabe der Arbeitsauftrage gilt, mit neun Wortern sich sehr stark auf die
Textbeilage bezieht. Als neue Worter wurden hier: Luxus-Urlaub, Karibik und

Mallorca eingebracht.
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Auch die dritte Aufgabe sieht in Bezug auf die (Fach-)Wortschatzebene nicht
besonders gut aus. Wahrend mit: Kriegsgebieten, Slums, Sensibilitat, Abenteuerlust
und Kriegsgebieten fiinf bekannte Ausdriicke gebraucht werden, zu denen es auch
Alternativen gibt, wurden mit Abenteuerurlaub und Ricksicht zwei neue Begriffe am
Ende des Kommentars genannt. Die Grafik 50 sowie die farblichen Markierungen in
der Schulerarbeit, die sich auf den Seiten 216 und 217 befinden, bestatigen die
Beurteilung der Lehrkraft, dass der Schiler LIE23 im Ausdrucksbereich Wortwabhl
mit ,zur Ganze erflllt’ beurteilt wurde. Bei Betrachtung der Abbildungen 49 und 50
kann hinsichtlich absoluter Begriffshaufigkeit gesagt werden, dass Schuler LIE23 in

einem gewissen Rahmen mit der Wortwahl zu kampfen hatte.

10.2.2 Wortschatz zur Textsorte Meinungsrede

Schulerin WIE2: Die Maturantin WIE2 hat 10 Begriffe aus der dazugehdrigen
Textbeilage entnommen. Dazu gehoren: Bevormundung (2x),
Gesundheitsfaschismus (1x), Gesundheitsforderung (2x),
Gesundheitspolitik/gesundheitspolitisch* (2x), ins Koma trinkt (1x) von Komatrinken,
Kampagnen (1x), Kindermadchen-Staat (1x), Richtlinien (1x), Schockbilder (1x) und

Substanzen (1x).

Wortschatzgebrauch der Schiilerin WIE2 mittels der
Textbeilage 'Gesundheitsvorsorge im Kampf der Weltbilder'
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Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz

Abb. 51: Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz in der Meinungsrede der Schiilerin WIE2 — selbst
entworfen
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Beurteilt wurde die Schilerin WIE2 bei der Textsorte Meinungsrede seitens ihrer
Lehrkraft im Ausdrucksbereich Wortwahl mit ,durchgehend differenzierte und
variantenreiche Wortwahl und Idiomatik’ (vgl. Beurteilungsraster der sRDP).
Werden die Abbildungen 51 und 52 hinsichtlich des Wortschatzes und der absoluten
Haufigkeit der Worte miteinander verglichen, dann kann von einem ausgewogenen

Verhaltnis gesprochen werden.

Wortschatz der Schiilerin WIE2 in ihrer Meinungsrede zum
Thema Gesundheitspolitik

Hiufigkeit der Worter
im Schiilertext

selbsteingebrachter Wortschatz

Abb. 52: Wortschatz der Schiilerin WIE2 in der Meinungsrede — selbst entworfen
Jener themenbezogene und personliche Wortschatz von Schulerin WIE2 besteht
aus den Begriffen: abwagen, aufklaren, gesunder Menschenverstand,
Gesundheitsrubriken, = Konsumverhalten,  Lehreinrichtungen,  Rauschmittel,
Suchtmittel, vermitteln und Vorgabe einhalten sowie der Redewendung ,unter den

Teppich kehren'.

Die erste Aufgabe: ,Erschlielen Sie die im Text genannten unterschiedlichen
Zugange im Umgang mit Gesundheitsrisiken." ist mit zwei kurzen Absatzen in einem
zufriedenen Rahmen bearbeitet. Innerhalb dieser Textzeilen hat die Schilerin WIE2
drei bekannte Ausdriicke entnommen, wie dem Anhang auf Seite 218 entnommen
werden kann. Mit dem Rauschmittelbegriff wurde auch ein neues Wort in den Text
integriert. Wie den weiteren Absatzen zu entnehmen ist, liegt tatsachlich eine
Ausgewogenheit zwischen Textbeilagen-rekurrierenden Begriffen und eigenen

themenbezogenen Wartern vor.
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Zur zweiten Aufgabe: ,Setzen Sie sich mit den beiden Zugangen auseinander.’, die
mit den Absatzen drei, vier und funf behandelt wird, hat die Maturantin WIE2 mit:
Konsumverhalten, Gesundheitsrubriken, gesunder Menschenverstand und
abwagen vier neue und themenrelevante Begriffe zu ihrem Text beigesteuert. Das
Wort Rauschmittel wurde bei der zweiten Aufgabe auch einmal erwahnt, kommt
aber bereits im einleitenden Textteil, der Aufgabe eins, vor. Die Schilerin WIE2 war
der Ansicht, dass die Begriffe: Kampagne/n, Richtlinien, Gesundheitsforderung,
Kinderméadchen-Staat und Gesundheitsfaschismus wesentlich sind und hat diese
aus der Textbeilage entzogen. Im letzten und dritten Teil zur Aufgabe: ,Schlagen
Sie Mallnahmen vor, mit denen politische und andere Institutionen (z. B. Schule)
zur Gesundheitsvorsorge beitragen konnen. wurden die Begriffe: ins Koma trinken,
Bevormundung (2x), Gesundheitsforderung und Substanzen — vier an der Zahl —
aus der Textbeilage Ubernommen, wahrend WIE2 mit: Suchtmittel,
Lehreinrichtungen, aufklaren, Vorgaben enthalten, vermitteln und unter den Teppich
kehren finf Ausdricke und eine Redewendung eingebracht hat, die sie selbst
fabriziert hat. Bei Aufgabe eins handelt es sich nur um die Einleitung des Textes,
die auch den kirzesten Textteil darstellt. Die Wortqualitat sowie die Wortquantitat
bei der zweiten und dritten Aufgabe sind sehr ausgewogen. Dennoch ist zwischen
Aufgabe zwei und drei hinsichtlich eigenen Wortschatzes zu differenzieren, da bei
der zweiten Aufgabe — bei der eine konkrete Auseinandersetzung mit den beiden
Zugangen stattfinden muss — eine Einschréankung vorliegt. Bei der dritten Aufgabe,
bei der MaBhahmen zu nennen sind, ist das Argumentieren offener. Maturantin
WIE2 hat die Mdglichkeiten, die es hier bzgl. Kreativitat und Wortschatz gibt, nicht
vollstandig ausgeschopft. Dennoch wurden bei der dritten Aufgabe, dem

Textschluss, die meisten neuen Ausdriicke eingefihrt.

Schuler WIES: Wie der Abbildung 53 entnommen werden kann, hat Maturant WIES
bloR auf die vier Ausdriicke: Genussmittel, Gesundheitsférderung,
Gesundheitsvorsorge und Warnhinweise zurlickgegriffen, die auch in der
Textbeilage vorkommen. Zwar hat der Schiler WIES einige Rotmarkierungen und
Fehler auf der Ausdrucks- und Wortebene (zu zahlen sind acht
Ausdrucksmarkierungen), dennoch ist es nicht vollig verstandlich — wenn der
Beurteilungsrasters des Schuilers zum Text der Meinungsrede betrachtet wird —,
dass der Maturant WIES im Ausdrucksbereich Wortwahl nur mit ,zur Ganze erfullt’

beurteilt wurde.
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Der Schulerwortschatz, der mittels der Abbildung 54 dargestellt ist, ist sehr kreativ,
umfangreich und starkt seine Argumentation. Sein persoénlicher Wortschatz wurde
bei der Beurteilung kaum bis gar nicht beriicksichtigt. Problematisch ist definitiv,
dass der Beurteilungsraster der sRDP mit: ,schreibhandlungs- und
situationsadaquate Sprachverwendung®, ,[...] korrekte Ausdrucksweise [und]
erkennbare Varianz in der Wortwahl“, ,erkennbare Varianz in der Satzstruktur und
.l...] eigenstandigle] Formulierungen in Bezug auf den Inputtext"
(Beurteilungsraster der sRDP) vier Beurteilungskriterien im Stil- und

Ausdrucksbereich hat, die den Lehrkraften viel Beurteilungsspielraum lassen.

Wortschatzgebrauch des Schiilers WIE5 mittels der Textbeilage
'Gesundheitsvorsorge im Kampf der Weltbilder'

Hiufigkeit der Worter
im Schiilertext

GENUSSMITTELN ~ GESUNDHEITSFORDERUNG GESUNDHEITSVORSORGE WARNHINWEISE
Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz

Abb. 53: Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz in der Meinungsrede des Schilers WIE5S — selbst
entworfen

Die obige Grafik demonstriert allen Rezipierenden des Schilertextes, dass der
Maturant WIES nur die wichtigsten Worter aus der Textbeilage in seine
Meinungsrede eingebaut hat. Dieser Aspekt, der die Wort- und Ausdrucksebene
betrifft (= wichtiger Teilbereich von Argumentation), und jener, der im Vorfeld der
obigen Grafik genannt wurde, zeigen, dass Argumentation generell nicht so einfach

und korrekt zu beurteilen ist.
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Wortschatz des Schiilers WIE5 in seiner Meinungsrede zum

Thema Gesundheitspolitik
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selbsteingebrachter Wortschatz

Abb. 54: Wortschatz des Schilers WIES in der Meinungsrede — selbst entworfen
Mit einem Blick auf die obige Grafik ist zu erkennen, dass der persoénliche und
themenbezogene Wortschatz des Schulers WIES sehr facettenreich ist. Der Schuler
hat mehr Worter selbst eingebracht, statt Worter aus der dazugehdrigen Textbeilage
zu entnehmen. Zum Wortschatz des Schilers zahlen die Ausdricke: Cheeseburger,
das eigene korperliche Wohlbefinden, Einzelfall, Fast-Food-Ketten, Fitness-
Weckerl, Genussmittelbekdmpfung, keinen Hunger leiden, Konsumierende,
Optimierung, perplex, Pizzaschnitte, Schicksal, Schubser, Schulbuffet,

Selbstverstandlichkeit, Suchtmittel und Supermarkte.

Die erste Aufgabe: ,Erschlieen Sie die im Text genannten unterschiedlichen
Zugange im Umgang mit Gesundheitsrisiken.* hat WIES sehr personlich formuliert.
Er ist nicht so stark auf die Aufgabe eins eingegangen, aber WIE5 hat die
Gesundheitsrisiken angesprochen. Hier im einleitenden Teil hat der Maturant mit
Einzelfall, einen guten und wesentlichen Begriff eingebaut. Begriffe, die aus der
Textbeilage stammen, wurden nur bei der zweiten Aufgabe genannt. Dazu z&ahlen:
Genussmittel, Gesundheitsvorsorge, Warnhinweise und Gesundheitsforderung
(2x). Dagegen hat der Schuler mit: Schicksal, Konsumierenden,
Genussmittelbekdmpfung, Suchtmittel, das eigene koérperliche Wohlbefinden und
Selbstverstandlichkeit sich auch eines neuen Wortschatzes fur seine Meinungsrede

bedient.
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Bei der dritten Aufgabe: ,Schlagen Sie Mal3nahmen vor, mit denen politische und
andere Institutionen (z. B. Schule) zur Gesundheitsvorsorge beitragen kénnen.* hat
WIES mit 10 Begriffen die meisten neuen Wérter genannt. Die Begriffe, die hier
genannt werden, lauten: Fitness-Weckerl, Cheeseburger, Pizzaschnitte, perplex,
keinen Hunger leiden, Optimierung, Schulbuffet, Supermarkte, Fast-Food-Ketten
und Schubser. Bei einem Vergleich der Meinungsreden zwischen Schulerin WIE2
und Schiler WIES ist zu sehen, dass bei der dritten Aufgabe wortschatztechnisch
sehr viel moglich ist. Die Arbeit von WIES5 kann als Musterbeispiel dafir dienen,
dass beim Operator ,vorschlagen‘ mehr Moglichkeiten auf der Wortschatzebene zur

Meinungsentfaltung gegeben sind als beim Operator ,auseinandersetzen’.

Schulerin LIE14: Die Abbildung 55 verdeutlicht, dass sich die Maturantin LIE14 mit
materialgestitztem Schreiben sehr schwertut, da sie u. a. sehr viele Ausdriicke aus
der entsprechenden Textbeilage extrahiert hat. Insgesamt hat die Schlerin bei ihrer
Meinungsrede 26 wesentliche Begriffe — wie die untere Grafik zeigt — von der
Textbeilage verwendet. Am haufigsten kommen Gesundheitsrisiken (4x) und

Gesundheitsvorsorge (4x)/Vorsorge (2x) in der Meinungsrede von LIE14 vor.

Wortschatzgebrauch der Schiilerin LIE14 mittels der Textbeilage
'Gesundheitsvorsorge im Kampf der Weltbilder'
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Abb. 55: Textlagen-rekurrierender Wortschatz in der Meinungsrede der Schilerin LIE14 — selbst
entworfen
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Von ihrer Lehrkraft wurde die Maturantin LIE14 im Ausdrucksbereich Wortwahl mit
,uberwiegend erfullt’ beurteilt, da laut der Lehrkraft Mangel bei der Semantik
vorliegen und bei dieser Meinungsrede eine sehr geringe Varianz in der Wortwahl

gegeben ist (vgl. Beurteilungsraster der sSRDP).

Wortschatz der Schiilerin LIE14 in ihrer Meinungsrede zum

Thema Gesundheitspolitik
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Abb. 56: Wortschatz der Schiulerin LIE14 in der Meinungsrede — selbst entworfen
Im Gegensatz zum Textbeilagen-rekurrierenden Wortschatz wirkt der persénliche
Wortschatz der Schilerin LIE14 mager. lhr personlicher themenbezogener
Wortschatz umfasst die Worter: (etwas) anrichten, Abhangigkeit (2x), Alkoholismus,
dagegen ankampfen (2x), extensiven Konsum (2x), Fast-Food, strikt verbieten,
Suchtmittel und Verursacher sowie die Redensart ,jemandem unter die Arme
greifen’. Insbesondere mit: Alkoholismus, dagegen ankampfen und extensivem
Konsum nennt sie jedoch essenzielle Begriffe, auf die WIE2 und WIES nicht
zuruckgegriffen haben. Bei genauerer Betrachtung der Schilerarbeit, die auf den
Seiten 224 und 225 betrachtet werden kann, kann wortwdrtlich davon gesprochen
werden, dass die Meinungsrede von LIE14 mit Begriffen aus der dazugehdrigen
Textbeilage Uberflllt ist. Wahrend im Textteil zu Aufgabe eins mit: Bluthochdruck,
Risikofaktoren, Gesundheitsvorsorge (2x) und Gesundheitsrisiken vier Worter aus
der Textbeilage stammen, sind im Hauptteil entsprechend zu Aufgabe zwei mit:
Gesundheitsrisiken  (3x), Tabakrichtlinien/Richtlinien  (2x), Warnhinweisen,
Schockbildern, Raucherkrankheiten, Anti-Nikotin-Bewegung, Paternalismus (2x),
Kampagne/n (2x), Tabakkonsum, Nichtraucherschutz, Alkoholkonsum, Alkopops,

Komatrinken,
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gesundheitspolitische Diskurse, Junk Food, Ubergewicht, Kindermadchen-Staat,
Gesundheitsfaschismus, emanzipatorische Zugang (1x), Gesundheitsvorsorge
(1x)/Vorsorge (2x), Genussmittel (2x) und Pravention (1x) — mittels dieser
Aufzéhlung — 22 Begriffe und im Textteil zu Aufgabe drei mit: Gesundheitsvorsorge
(1x), Alkoholkonsum (1x), Coolness (1x) und Risikofaktor vier Begriffe genannt, die
gerade wegen des starken Textbeilagen-rekurrierenden Wortschatzes eine sehr
geringe Varianz bei der Wortwahl aufweisen. Die meisten Woérter hat LIE14 im
Hauptteil und somit zu Aufgabe zwei selbst eingebracht. Dazu zahlen:
anzukampfen, Alkoholismus, Abhangigkeit (2x), Suchtmittel, extensiver Konsum
(2x) und unter die Arme greifen. Dass bei der dritten Aufgabe kaum neue Woérter
eingebracht wurden, liegt insb. daran, dass die Schilerin LIE14 sich nicht so
ausfuhrlich mit moglichen Maflinahmen auseinandergesetzt hat. Die Maturantin geht
bei der dritten Aufgabe zwar darauf ein, Was' gemacht werden kann, aber sie Iasst
mdgliche Umsetzungen, das konkrete ,Wie‘, unbeantwortet. Dies geht aus ihrem
Schlussteil auf Seite 225 klarerweise hervor. Somit kann aus dieser Interpretation
gezogen werden, dass beim Operator ,vorschlagen’ nicht nur eine Aufzahlung an
Dingen, was alles bzgl. mdglicher MaRnahmen angesprochen werden kann,
durchfiihrbar ist, sondern auch, wie diese Mallnahmen konkret umgesetzt werden
kénnen. Aus dieser Perspektive bieten Operatoren der Anforderungsniveaustufe Ill.
mehr Raum fir Wortschatz- und Argumentationsentfaltung als vglw. Operatoren der
Anforderungsstufe Il., was hier in dieser Textarbeit eben nicht der Fall ist.
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10.2.3 Wortschatz zur Textsorte Leserbrief

Schilerin WIE2: Beim Leserbrief hat sich die Maturantin WIE2 nur auf die
allerwichtigsten Ausdricke aus der Textbeilage bezogen. Schulerin WIE2 verfugt
Uber ein sehr gutes Schreibgefuhl, wenn ihre beiden Texte signifikant unter
Augenschein genommen werden. Aus diesem Grund kann gesagt werden, dass
Schulerin WIE2 nur die wichtigsten Ausdriicke von der Textbeilage Gibernommen
hat. Dazu gehéren die Worter: Dogmatiker, Giutesiegel, Idealisten und
Monokulturen. Zudem ist anzumerken, dass es sich bei den Begriffen ,Dogmatiker’

und ,Idealisten’ um Begriffe des Textbeilagentitels handelt.

Wortschatzgebrauch der Schiilerin WIE2 mittels der
Textbeilage 'Keine Dogmatiker, sondern Idealisten'

im Schiilertext

Hiéufigkeit der Worter

DOGMATIKER GUTESIEGEL IDEALISTEN MONOKULTUREN

Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz

Abb. 57: Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz im Leserbrief der Schilerin WIE2 — selbst
entworfen

Die Lehrkraft, die die Schilerarbeit auch beurteilt hat, hatte blof3 eine Anmerkung
auf der Ausdrucksebene im Bereich der Wortwahl zu machen. Kiritisiert wurde die
Konstruktion: ,es bedarf an etwas’ deshalb, da die Schilerin diese Konstruktion
folgendermal3en gebrauchte: ,Doch um das Ziel dieser beiden Menschen zu
erreichen, bedarf es an einer grof3en Interessensgruppe [...]* (Maturatextkorpus
2016). In diesem Fall ist die Praposition ,an‘ Gberflissig, da die Préaposition ein
Objekt im 4. Kasus verlangt, was ja mit: ,einer grof3en Interessensgruppe‘ gegeben
ist. Insgesamt baute Schilerin WIE2 14 themenrelevante Begriffe in ihrem
Leserbrief ein, was ein gutes Ausmald bei der Wortwahl darstellt, da ohnehin
hochstens 330 Worter — exklusive einer 10-prozentigen Toleranzgrenze: das waren

363 Worter — beim Leserbrief in der Schule geschrieben werden durfen.
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Die Schulerin hat 281 Woérter geschrieben und hatte sogar noch die Moglichkeit

gehabt, etwas mehr zu ihrem Leserbrief zu verfassen.

Wortschatz der Schiilerin WIE2 in ihrem Leserbrief zum Thema
alternative Lebensmodelle

im Schiilertext

Hiufigkeit der Worter

selbsteingebrachter Wortschatz

Abb. 58: Wortschatz der Schilerin WIE2 im Leserbrief — selbst entworfen
Zum personlichen Wortschatz von WIE2 zahlen: auf eigenen Beinen stehen,
Ausbeutung von Menschen, ausnutzen, der Konsumgesellschaft entfliehen, die Zeit
zuruckdrehen, Erntegut, Interessensgruppe, nachhaltige (Zukunft), naturnahes
Lebenskonzept, Pestizide, schéadliche Medikamente, Tierqualerei in
Massenbetrieben, Umweltverschmutzung und unter die Arme greifen, von denen

sie jeweils einmal Gebrauch macht.

In den ersten beiden Absatzen behandelt die Schilerin WIE2 die Aufgabe:
,Benennen Sie wesentliche Merkmale des im Text dargestellten
Selbstversorgungskonzepts." und nennt im Rahmen der Merkmale des
Selbstversorgungskonzepts folgende neue Begriffe: Konsumgesellschaft zu
entfliehen, auf eigenen Beinen zu stehen, die Zeit zurtickdrehen, einander unter die
Arme greifen und Erntegut. Somit sind bei der ersten Aufgabe, unter dem Aspekt
,benennen’, finf Begriffe genannt, was viel — allein in Hinsicht auf die Wortvorgabe
-  ist. Bei der zweiten  Aufgabe: ,Diskutieren Sie, inwieweit

Selbstversorgungskonzepte eine zukunftsweisende Lebensform darstellen.’, die mit
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den Absatzen drei und vier abgehandelt wird, hat die Maturantin WIE2 viele wichtige
themenbezogene Ausdricke in ihren Text eingebaut. Dazu gehdren: Pestizide,
Umweltverschmutzung,  Ausbeutung von  Menschen, Tierquélerei in
Massenbetrieben, schadliche Medikamente, ausnutzen, naturnahes
Lebenskonzept und nachhaltige Zukunft. Das Hauptaugenmerk ihrer Argumentation
liegt bei der zweiten Aufgabe. Die dritte Aufgabe, die personliche Stellungnahme,
ist sehr kurzgehalten. Hier nennt die Schilerin noch den Begriff der
Interessensgruppe. Wie umfangreich eine Stellungnahme letzten Endes ausfallt,
hangt davon ab, wie viel der/die Argumentierende zum Thema bzw. zur
Aufgabenstellung zu sagen hat. Der Schilerin WIE2 war nur wichtig, dass es einer
grol3en Interessensgruppe bedarf. Anzumerken bleibt, dass die Maturantin zwar die
dritte Aufgabe fur ihre Lehrkraft zufriedenstellend beantwortet hat, aber auf die
Aussage: ,ob ein Leben als Selbstversorger/in fir Sie nachahmenswert erscheint’

wurde ihrerseits nicht eingegangen.

Schiler WIES: Der Schiler WIES hat fur seinen Leserbrief nicht viel mehr Begriffe
aus der dazugehoérigen Textbeilage entzogen wie Schilerin WIE2. Der Maturant
WIES5 betrachtet die Begriffe: Bio-Produkte, Dogmatiker, Globalisierung, Idealisten,
Monokultur-Feldern, Selbstversorgung und Selbstversorgungskonzept als
wesentlich, auf die Bezug genommen werden soll. Im Ausdrucksbereich Wortwahl
wurde der Maturant WIES von seiner Lehrkraft mit ,zur Ganze erflllt' beurteilt.
Nachvollziehbar ist die Teilbeurteilung nicht, da seitens der Lehrkraft keine
konkreten Ausdrucksmarkierungen — die mit einem ,A‘ bzw. ,S* gekennzeichnet sind
— vorgenommen wurden. Mogliche Schwachen bei der Wortwahl wurden seitens

der Lehrkraft mit einem ,W' fir Wortwiederholung vermerkt.
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Wortschatzgebrauch des Schiilers WIE5 mittels der Textbeilage
'Keine Dogmatiker, sondern Idealisten’
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Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz

Abb. 59: Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz im Leserbrief des Schillers WIE5 — selbst
entworfen

Die Abbildung 60, die auf der anschlielenden Seite zu sehen ist, stellt den
personlichen Wortschatz des Schilers dar. Im Leserbrief wurden 14 neue
Ausdricke sowie eine neue Redensart eingebracht. Sein Wortschatz setzt sich aus
den Wortern: Abneigung gegen, ausgewogene Ernahrung, Desurbanisierung,
inspirieren, Isolation, Lebensstil, Lebensweise, nachhaltig leben, resimieren,
Stereotypen, Technologie, technologischer Fortschritt, vegan ernahren und vegane
Ernahrung sowie der Redensart: ,die Wirtschaft funktioniert wie ein Organismus ‘ (=
Metapher) zusammen. Der Schiler hat so manche Ausdriicke in seinen Leserbrief
integriert, die die Texte von WIE2 und LIE14 nicht haben. Zwar hat der Schuler
WIES grof3e Schwachen bei der Kommasetzung, doch seine Formulierungen sowie
seine Wortwahl sind gut und hatten bei der Wortwahl mit ,hinausgehend erfullt’

beurteilt werden kdnnen bzw. mussen.
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Wortschatz des Schiilers WIE5 in seinem Leserbrief zum Thema

alternative Lebensmodelle
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selbsteingebrachter Wortschatz

Abb. 60: Wortschatz des Schilers WIES im Leserbrief — selbst entworfen
Die meisten neuen Begriffe nennt WIES im ersten Textabschnitt zur Aufgabe eins:
,Benennen  Sie wesentliche Merkmale des im Text dargestellten
Selbstversorgungskonzepts.. Neu sind die Worter: Abneigung, Stereotypen,
Lebensstil, Lebensweise (2x), resimieren und inspirieren. In diesem Textabschnitt
sind aber nicht nur die meisten neuen Begriffe genannt, sondern auch die bereits
bekannten: Dogmatiker, Idealisten, Selbstversorgung, Bio-Produkte und
Monokultur-Feldern. In der zweiten Aufgabe bringt WIES: Desurbanisierung, die
Wirtschaft funktioniert wie ein Organismus und Technologien ein und integriert mit
Globalisierung und Selbstversorgung zwei bekannte Wérter. Die dritte Aufgabe ist
— ebenso wie bei WIE2 — sehr kurzgehalten. Die personliche Stellungnahme hat bei
den Schuler*innen nur einen geringen Stellenwert. Im Schlussteil von WIE5 werden
funf neue Ausdriicke genannt und obwohl die Stellungnahme etwas ausfiuhrlicher
sein konnte, hat es WIE5S im Gegensatz zu WIE2 geschafft, die Aufgabe: ,ob ein
Leben als Selbstversorger/in fir Sie nachahmenswert erscheint’ vollstandig zu

beantworten.
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Das Verhaltnis von neuen und bereits bekannten Wortern ist in der Einleitung, im
Hauptteil und im Schluss von WIES relativ ausgewogen. Dass die meisten Begriffe
jedoch im einleitenden Textteil genannt werden, liegt daran, dass der Einleitungsteil

ausfuhrlicher gehalten ist als z. B. bei WIEZ2.

Schilerin LIE14: Das Verhéltnis zwischen bereits bekannten Begriffen und neuen
Wortern ist sehr ungleich. Die Schilerin LIE14 hat sich auch bei der Textsorte
Leserbrief schwergetan, sich nicht zu stark an die Textbeilage zu halten. LIE14 hat
13 Begriffe in ihrem Leserbrief eingebaut, die aus der Textbeilage stammen. Als
bekannte Begriffe wurden: Bio-Bauern, Bio-Zertifikat, Dogmatiker, Gemusebeet,
Idealisten, nachahmenswert, Selbstversorger*in, Selbstversorger-Netzwerk,
Selbstversorgungskonzept, Teufelskreis des Konsums, Wildkrauter und
zukunftsweisende Lebensform erwahnt. Dabei wurde der Begriff Selbstversorger-

Netzwerk (2x) und Selbstversorgungskonzept (4x) genannt.

Wortschatzgebrauch der Schiilerin LIE14 mittels der Textbeilage
'Keine Dogmatiker, sondern Idealisten’
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Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz

Abb. 61: Textbeilagen-rekurrierender Wortschatz im Leserbrief der Schilerin LIE14 — selbst
entworfen

Es ist auch nachvollziehbar, dass die Schilerin LIE14 seitens ihrer Lehrkraft im
Ausdrucksbereich Wortwahl blo3 mit ,Uberwiegend erfullt’ beurteilt wurde. Im
direkten Vergleich zwischen WIE2, WIES und LIE14 hat LIE14 im Ausdrucksbereich
am schlechtesten abgeschnitten. Mit ins Leben rufen und Selbstandigkeit wurden

nur zwei relevante Begriffe seitens der Schulerin verwendet.
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Wortschatz der Schiilerin LIE14 in ihrem Leserbrief zum
Thema alternative Lebensmodelle

Hiufigkeit der Worter im Schiilertext

INS LEBEN RUFEN SELBSTANDIGKEIT

selbsteingebrachter Wortschatz

Abb. 62: Wortschatz der Schiulerin LIE14 im Leserbrief — selbst entworfen
Besonders schwach wurde die Aufgabe zwei umgesetzt. Hier im Hauptteil wurden
10 bekannte Begriffe aus der Textbeilage integriert, wie dem Anhang auf den Seiten
331 und 332 entnommen werden kann. Bei der dritten Aufgabe hat sich die
Schulerin wenig Gedanken gemacht. Sie hat zwar die Aufgabe beantwortet, dass
sie das Selbstversorgungskonzept nicht als nachahmungswert betrachtet, aber sie
hat nicht konkret begrindet, warum sie es nicht selbst praktizieren wirde. Der
Schluss kénnte personlicher gehalten sein. Bei Betrachtung dieser Schilerarbeit
fallt auf, dass der wirklich personliche Teil, der Aspekt der persénlichen
Stellungnahme, die Schulerin nicht grof3 interessiert. Aus diesem Grund ist auch die
Aufgabe zwei ausfuhrlicher als die Aufgabe drei. Das Verhaltnis hinsichtlich der
Wortquantitat ist zwischen Aufgabe zwei und drei als nicht adaquat einzustufen.
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Fur die Textstruktur sind viele Bestandteile von Bedeutung. Damit Texte auch —
insb. Argumentationen — koharent und aussagekraftig sind, bedarf es an einer
starken Vernetzung zwischen den einzelnen Séatzen. Als Bestandteile der
Textstruktur kdnnen die Anzahl von Hypotaxen, die Anzahl von Parataxen, das
Verhaltnis zwischen Hypo- und Parataxen, Anaphern fiir einen Rickwartsbezug im
Text, Kataphern flr einen Vorwéartsbezug im Text, das typische Satzmuster nach
SPO, unvollstandige bzw. ungrammatische Satze ohne Verben bzw. Subjekte,
Pronominaladverbien, koordinierende und subordinierende Konnektoren usw.
ermittelt werden. Um den Rahmen dieser Abschlussarbeit nicht zu stark zu
sprengen, wird die Makrostruktur der Schiler*innen-Texte auf den folgenden Seiten
ausschlief3lich auf koordinierende und subordinierende Konnektoren evaluiert und
interpretiert. Der Schwerpunkt liegt dabei auf Kausal-, Konditional- und
Konzessivsatzen, die furs Argumentieren wegen der personlichen Rechtfertigung
wesentlich sind. An dieser Stelle sei angemerkt, dass sich der Grol3teil der
koordinierenden und subordinierenden Konnektoren in den Grafiken wiederfindet.
Relativ-, Interrogativ- und Demonstrativpronomen, die wichtig fir die Koharenz
jedes Textes sind, werden hier nicht berlcksichtigt. Die Konjunktionen ,wie‘ und ,als
finden hier nicht nur bei Nebensatzen, sondern auch im Ubrigen Beachtung.

Relative Anschlisse mittels Relativpronomen z&hlen hier nicht zu den Konnektoren.

10.3.1 Konnektoren der Kommentare WIE15, WIE17 und LIE23
WIE15: Der Schuler WIE15 hat in seinem Kommentar 16 subordinierende und 15
koordinierende Konnektoren eingebaut. Die exakte Zusammensetzung ist den

Abbildungen 64 und 65 zu entnehmen.

Gesamtkonnektoren im Kommentar des Schiilers WIE15

15 subordinierende Konnektoren

16 koordinierende Konnektoren

Abb. 63: Gesamtkonnektoren im Kommentar des Schillers WIE15 — selbst entworfen
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Besonders auffallend ist der Gebrauch von ,als‘ und ,dass’. Mit ,da‘ und ,weil‘ gibt es
zwei kausale Konjunktionen, mit denen WIE15 seine Sichtweise begrindet. Ein
Konditionalsatz ist im Kommentar auch vorhanden und leistet einen Beitrag zur

Argumentation.

subordinierende Konnektoren im Kommentar des Schiilers WIE15
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da

dass

ob
solange
statt

um ... zu
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vorkommende Sub-Konnektoren
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absolute Hiufigkeit im Kommentar
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Abb. 64: subordinierende Konnektoren im Kommentar des Schulers WIE15 — selbst entworfen
Mit den dass-Nebensatzen finden wichtige Erganzungen statt, die die
Argumentation bekraftigen. Die Inhalte, die die dass-Nebensatze ansprechen,
haben keinen Bezug zur Textbeilage und wurden seitens des Schiilers eingebracht.
Der Beispielsatz aus dem Kommentar: ,Der Mensch ist neugierig und hat er eine
Ahnung, dass etwas vor ihm verborgen gehalten wird, dann will er es herausfinden.”
(Maturatextkorpus 2016) zeigt, dass mit der Konjunktion eine Erklarung erfolgt, die
im Hauptsatz bei ,hat er eine Ahnung‘ ihren Ursprung nimmt. Intuitives Wissen,
Vorstellungen und Vermutungen koénnen mittels dass-Konstruktionen umgesetzt
werden. Erklarungen tragen ihren Teil zur Beweisfihrung bei und sind somit furs

Argumentieren unverzichtbar.
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koordinierende Konnektoren im Kommentar des Schiilers WIE15
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Abb. 65: koordinierende Konnektoren im Kommentar des Schiilers WIE15 — selbst entworfen
Die obige Grafik verdeutlicht, dass die Konjunktion ,und‘ sehr wichtig fur die
Makrostruktur eines Textes ist. Die weiteren grafischen Darstellungen werden diese
Wichtigkeit untermauern. Besonders wesentlich ist die Konjunktion, wenn zwei
Subjekte, Verben oder Adjektive im Sinne der Argumentation in Beziehung gesetzt
werden. Dadurch wird die Aussagekraft des Schulers verstarkt. Als Exemplifizierung
dafur dient der Satz: ,Sollte er nun eine Ahnung bekommen, dass in der Geschichte
etwas ausgelassen und verheimlicht wurde [...]* (Maturatextkorpus 2016), in dem
die zwei Partizipien die Sachlage der Geschichte als Stilmittel der Tautologie
wiedergeben. Jeweils die zweite und dritte Aufgabenstellung der sRDP sind jene,
die fur die Argumentation wesentlich sind. Wahrend im Hauptteil des Kommentars
die subordinierenden Konnektoren: weil, dass (3x), ob (2x), als (2x) sowie die
koordinieren: denn, und (5x), doch, aber, oder (2x) vorkommen, gibt es im Schluss
mit da, als (2x), wenn, und, doch folgende Konnektoren. Au3erdem sind ,dann‘ und

,namlich‘ als Konnektoren einzustufen.

WIE17: Der Kommentar der Schilerin WIE17 weist nicht so viele Konnektoren auf,
wie vglw. jener von WIE15. Dennoch Uberwiegen die subordinierenden
Konnektoren. Auffallend ist, dass sich die Schulerin starker auf die Textbeilage
bezogen hat als WIE15.
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Gesamtkonnektoren im Kommentar der Schiilerin WIE17

m subordinierende Konnektoren

m koordinierende Konnektoren

Abb. 66: Gesamtkonnektoren im Kommentar der Schiilerin WIE17 — selbst entworfen

Der haufigste subordinierende Konnektor ist ,dass’.

subordinierende Konnektoren im Kommentar der Schiilerin WIE17

als
dass

indem

vorkommende Sub-Konnektoren

wenn
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0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5
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Abb. 67: subordinierende Konnektoren im Kommentar der Schilerin WIE17 — selbst entworfen
Im Hauptteil des Kommentars treten diese subordinierenden Konnektoren: als (2x),
dass (1x) und wenn in Erscheinung. Die Kausaladverbien ,weil‘ und ,da‘ kommen
gar nicht vor. Der Konnektor ,als’ wird als Exemplifizierung gebraucht bzw. wird
damit eine Sichtweise ndher beschrieben. Dies zeigt der Satz: ,Es ist moralisch
nicht vertretbar als gut situierter Westeuropaer Familien in einem zerbombten Haus
mit einer Spiegelreflexkamera zu fotografieren.” (Maturatextkorpus 2016) im

mittleren Teil des Kommentars.
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Hier hatte die Schulerin auch auf die dass-Konjunktion zurtickgreifen kénnen.

koordinierende Konnektoren im Kommentar der Schiilerin WIE17

vorkommende Ko-Konnektoren
c
. 5
(s
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absolute Haufigkeit im Kommentar

Abb. 68: koordinierende Konnektoren im Kommentar der Schiilerin WIE17 — selbst entworfen
,Denn’ ist im Schlussteil der einzige koordinierende Konnektor. Das Beispiel aus
dem Kommentar: ,Eine andere Moglichkeit ware sich fur eine

Nichtregierungsorganisation zu engagieren — denn wer in einem Krisengebiet nicht

ernsthaft helfen will, hat dort nichts zu suchen.“ (Maturatextkorpus 2016) zeigt, dass

der Satz nach dem Mittelstrich samt der Konjunktion einen Grund fur die
Argumentation der Schilerin liefert.

LIE23: Der Schiler LIE23 hat ebenso wie WIE17 sich sehr stark auf die Textbeilage
bezogen. Dennoch hat LIE23 auf weitaus mehr Konnektoren zuriickgegriffen als
WIE17. Als Fazit ist daraus zu ziehen, dass der starke Wortschatzgebrauch anhand

der Textbeilage nur bedingt mit der eigenen Argumentation zusammenhangt.

Gesamtkonnekoren im Kommentar des Schiilers LIE23

m subordinierende Konnektoren

m koordinierende Konnektoren

22

Abb. 69: Gesamtkonnektoren im Kommentar des Schiilers LIE23 — selbst entworfen
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subordinierende Konnektoren im Kommentar des Schiilers LIE23
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Abb. 70: subordinierende Konnektoren im Kommentar des Schulers LIE23 — selbst entworfen
Im Hauptteil des Kommentars kommen jeweils einmal: da, dass und um ... zu vor.
Die eigene Argumentation halt sich jedoch bei LIE23 in Grenzen, da sie Bekanntes
aus der Textbeilage wieder aufgreift. Begriindungen und Griinde kommen fast nicht
vor. Die Konjunktion ,bevor’ leitet den Satz: ,Bevor man wirklich solch eine Reise

antritt, ware es sehr ratsam, sich tber die Umgebung und aktuelle Lage vor Ort zu

informieren.“ (Maturatextkorpus 2016) ein und stellt auch einen von wenigen
Grinden des Kommentars dar. Aufgrund der einleitenden Funktion der Konjunktion
gewinnt dieses Argument an Aussagekraft, da der Zeitfaktor beim Informieren

wesentlich ist.
koordinierende Konnektoren im Kommentar des Schiilers LIE23
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Abb. 71: koordinierende Konnektoren im Kommentar des Schiilers LIE23 — selbst entworfen
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Besonders stark wurde auf den Konnektor ,und’ zurlckgegriffen. Sowohl im

Hauptteil als auch im Schlussteil wurde dieser Konnektor eingesetzt.

10.3.2 Konnektoren der Meinungsreden WIE2, WIE5 und LIE14
WIE2: Die Abbildungen 73 und 74 zeigen, welche Konnektoren in der Meinungsrede
der Schulerin WIE2 auszumachen sind. Dass die koordinierenden Konnektoren in

der Uberzahl sind, liegt daran, dass WIE2 neunmal ,und‘ verwendet hat.

Gesamtkonnektoren in der Meinungsrede der Schiilerin WIE2

m subordinierende Konnektoren

m koordinierende Konnektoren

17

Abb. 72: Gesamtkonnektoren in der Meinungsrede der Schilerin WIE2 — selbst entworfen
Bei ihrer Argumentation hat WIE2 haufig den Konnektor ,dass’ gebraucht. Zumeist
wird ,dass’ gebraucht, um zur eigenen Meinung lUberzuleiten bzw. objektiv zu einer
bestimmten Sache Stellung zu nehmen. Dieser Konnektor ist insb. bei
Konstruktionen wie: ,Ich bin der Meinung, dass ..." oder ,Zum Abschluss mochte ich

sagen, dass ... zu finden.

subordinierende Konnektoren in der Meinungsrede der Schiilerin WIE2

anstatt _
it
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vorkommende Sub-Konnektoren
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Abb. 73: subordinierende Konnektoren in der Meinungsrede der Schiilerin WIE2 — selbst
entworfen
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Der subordinierende Konnektor ,anstatt’ wurde fur die Beschreibung einer Handlung
herangezogen. Anhand der Worte der Schilerin: ,Die Regierung als Leitung des
Staates sollte mehr Hilfsmittel zur Verfligung stellen, anstatt unentwegt Gesetze zu
erlassen.” (Maturatextkorpus 2016) ist zu schlie3en, dass blof3 der Erlass von
Gesetzen nicht zielfihrend ist. Im Hauptteil zwischen drittem und sechstem Absatz

kommen folgende Sub-Konnektoren vor: dass (5x), wenn (2x) und jedoch.

koordinierende Konnektoren in der Meinunggsrede der Schiilerin WIE2
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Abb. 74: koordinierende Konnektoren in der Meinungsrede der Schilerin WIE2 — selbst entworfen
Auch der Konnektor ,oder’ kommt hin und wieder zum Einsatz, um zwei konkrete
Beispiele zu etwas anzufilhren oder um auf einen Gegensatz aufmerksam zu
machen. WIE2 verweist bei ihrer Verwendung mit ,oder* jeweils zweimal auf zwei
Beispiele wie z. B.: ,Sie sprechen von einem ,Kindermadchen-Staat’ oder gar von
,Gesundheitsfaschismus®™ (Maturatextkorpus 2016). Wahrend bei der ersten
Verwendung die Schilerin zwei Beispiele selbst mit ,oder’ verbindet, bezieht sie sich
bei den beiden oben genannten Begriffen auf die Textbeilage. Damit ist zu
erkennen, dass der Konnektor ,oder’ fur die Beispielnennung — basierend auf der
Textbeilage — und in Zusammenhang mit den zu erfiillenden Aufgaben der sRDP
eingesetzt wird bzw. werden kann. Im Hauptteil zwischen drittem und sechstem
Absatz der Meinungsrede von Maturantin WIE2 kommen die koordinierenden

Konnektoren: wie (2x), sowie, oder (2x), und (4x), jedoch und sondern vor.

WIES5: In der Meinungsrede von WIES Uberwiegen erstmals die subordinierenden
Konnektoren. Mit ,da‘ gibt es blo3 einen Kausalsatz. AulRerdem gibt es einen

Konditionalsatz und einen Konzessivsatz mit ,obwohl’.
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Einen weiteren Konzessivsatz gibt es mit ,auch wenn‘. Begrindungssatze spielen

daher kaum eine Rolle, da es auch keinen einzigen weil-Nebensatz gibt.

Gesamtkonnektoren der Meinungsrede von Schiiler WIE5

m subordinierende Konnektoren

m koordinierende Konnektoren

Abb. 75: Gesamtkonnektoren in der Meinungsrede der Schilerin WIE5 — selbst entworfen
Wie auch schon in der Meinungsrede von WIE2 und in den Kommentaren von
WIE15, WIE17 und LIE23 greift auch WIES bei der Argumentation in erster Linie auf

dass-Konstruktionen zuriick.
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Abb. 76: subordinierende Konnektoren in der Meinungsrede der Schilerin WIE5 — selbst
entworfen
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Hinsichtlich eingehender Begrindungen kdnnen auch Infinitiv-Konstruktionen —
insb. mit um ... zu + Infinitiv — eingesetzt werden, wie der folgende Satz:
»<Angefangen bei den Schulbuffets bis zu den Supermarkten und Fast-Food-Ketten,

sollten die Preise geandert werden, um allen eine gesunde Erndhrung zu

gewahrleisten. (Maturatextkorpus 2016) aus dem Schilertext verdeutlicht. Bei
dieser um ... zu + Infinitiv-Konstruktion liegt ein Ziel und eine seitens des Schiilers
gezogene Schlussfolgerung vor. Im Hauptteii des gesamten zweiten
eineinhalbseitigen Absatzes wurden die Sub-Konnektoren: ob, dass (5x dass, aber
eines wurde seitens der Lehrkraft hinzugeftigt), wenn (1x in der bereits genannten

Form ,auch wenn‘), sobald, obwohl, wie, stattdessen und um ... zu gebraucht.
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Abb. 77: koordinierende Konnektoren in der Meinungsrede der Schilerin WIE5 — selbst entworfen
Der Gebrauch von ,und‘ hangt u. a. mit Hypotaxe und Parataxe, mit der Vernetzung
zweier Verben oder zweier Begriffe wie ,Tabak und Alkohol' zusammen. Jeweils
einmal im Hauptteil sowie im Schlussteil der Meinungsrede kommt der Konnektor
,wie' vor. Der Satz aus dem Hauptteil: ,Wahrend nun diese Mdbglichkeit der
Genussmittelbekdmpfung die Suchtmittel direkt angreift, konzentriert sich die

sogenannte Gesundheitsforderung auf — wie der Name schon sagt — unsere

Gesundheit.“ (Maturatextkorpus 2016) demonstriert, dass Komparativsatze mit ,wie’
fur ein koharentes Verstandnis sorgen und die Argumentation abrunden kénnen. Im
Schlussteil sowie im letzten Absatz der Meinungsrede von WIE5 wurden die

koordinierenden Konnektoren: sondern (1x), oder (1x) sowie und (1x) eingesetzt.
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LIE14: Die Maturantin hat in ihrer Meinungsrede mehr auf koordinierende
Konnektoren gebaut wie auch WIE2. Die Mehrheit der koordinierenden

Konnektoren ist mit dem hohen Gebrauch von ,und‘ zu begriinden.

Gesamtkonnektoren in der Meinungsrede der Schiilerin LIE14

m subordinierende Konnektoren

m koordinierende Konnektoren

Abb. 78: Gesamtkonnektoren in der Meinungsrede der Schulerin LIE14 — selbst entworfen
Dass kausale Nebensatzkonstruktionen mit ,weil* und ,da‘ sehr selten vorkommen,
liegt hauptsachlich daran, dass dass-Konstruktionen sich gut eigenen, um
Behauptungen/Schlussfolgerungen bzw. Ansichtsweisen/Begrindungen

auszudricken.
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Abb. 79: subordinierende Konnektoren in der Meinungsrede der Schillerin LIE14 — selbst
entworfen

Der Konnektor ,deshalb’, der sich auch mit ,aus diesem Grund‘ adaptieren lasst,

eignet sich auch sehr gut fur das Nennen mdoglicher Argumentationsgrinde.
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Die Maturantin gebraucht den Konnektor im Satz: ,Die stf3en ,Alkopops‘ haben bei

den Jugendlichen vermehrt die Uberhand bekommen, deshalb versucht man mit

verbalen Kampagnen diese vom sogenannten ,Komatrinken' abzubringen®

(Maturatextkorpus 2016). Zwar liegt mit ,die Uberhand bekommen‘ ein
Ausdrucksfehler vor, aber der Inhalt wird dennoch dem Prinzip der Argumentation
an sich gerecht. Die subordinierenden Konnektoren: einerseits ... andererseits ...,

deshalb, weill, als (1x), ob (1x), wenn (1x) sowie dass (3x) kommen im Hauptteil vor.
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Abb. 80: koordinierende Konnektoren in der Meinungsrede der Schilerin LIE14 — selbst entworfen
Im nachfolgenden Satz: ,Der Staat setzt lediglich einige Schritte in Bewegung, um
die Personen, die sich fur den extensiven Konsum entscheiden, doch noch auf die
richtige Schiene zu bringen.“ (Maturatextkorpus 2016) befindet sich der Konnektor
,doch’, der der Infinitiv-Konstruktion noch mehr Wirkung verleint. Wé&hrend im
Schlussteil und somit in den letzten beiden Absatzen der Meinungsrede die
koordinierenden Konnektoren: und (1x), denn (3x) sowie aber (1x) auszumachen
sind, kommen im Hauptteil mit: sondern (2x), und (4x) oder (3x), aber (1x), denn
(1x) und doch (1x) verhaltnismé&Rig mehr koordinierende Konnektoren vor. Die

Schulerin verwendet im Nebensatz: ,[...], denn wenn man friih anfangt, kann man

am Ende nicht mehr damit aufhéren.“ (Maturatextkorpus 2016) zwar ,denn wenn’,
aber im Sinne der Grammatik ist korrekterweise ,auch wenn‘ — eine mogliche
Einleitung eines Konzessivsatzes — zu gebrauchen. Somit ist ,denn‘ hier kein

koordinierender Konnektor.
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10.3.3 Konnektoren der Leserbriefe WIE2, WIES und LIE14

WIE2: Dass die Anzahl an Konnektoren in den Leserbriefen — insb. bei WIE2 und
auch bei WIES — geringer ist, ist damit zu rechtfertigen, dass bei dieser Textsorte
weniger Worte zu schreiben sind als beim Kommentar, bei der Meinungsrede oder

bei der Erorterung.

Gesamtkonnektoren im Leserbrief von Schiilerin WIE2

subordinierende Konnektoren

koordinierende Konnektoren

Abb. 81: Gesamtkonnektoren im Leserbrief der Schulerin WIE2 — selbst entworfen
Im Hauptteil und im dritten Absatz des Leserbriefes kommen mit ,damit’ und im
Schlussteil des flinften Absatzes zweimal mit ,um ... zu‘ drei Finalsatze vor, die ein
Ziel (be-)nennen. Anhand der Beispielsatze: (1.) ,Doch um das Ziel dieser beiden
Menschen zu erreichen, bedarf es [an] einer grof3en Interessensgruppe, die den
Ernst der Lage unserer Erde erkennt [...]* und (2.) ,Um dieses Ziel zu erreichen,
mussen wir alle einen Schritt zurtickgehen.“ (Maturatextkorpus 2016) lasst sich
erkennen, dass Finalsétze — wie bereits auf Seite 150 verdeutlicht —, aufgrund ihrer
Bedeutung (Bed. ist ein Ziel, ein Zweck oder eine Absicht) eine wichtige Art von
Nebensatzen firs Argumentieren sind. Somit sind Kausalsatze nicht immer
zwingend erforderlich. Beim zweiten Beispielsatz erweitert die Schulerin ihre
Argumentation und nennt hinsichtlich der dritten Aufgabenstellung der sRDP einen
Ldsungsvorschlag, indem die Menschen einen Schritt zuriickgehen. Problematisch
ist, dass die Maturantin auf ihre Aussage bzw. Behauptung nicht nédher eingeht. Im
ersten Beispiel ist auRerdem ein weiterer Konnektor auszumachen, der hier in den
Grafiken keine Berticksichtigung findet. Bei der Umstellung des Satzes kann erstens
festgestellt werden, dass ,doch‘ den Worten noch mehr Ausdruck verleiht, aber nicht
zwingend notwendig ist und zweitens, dass stattdessen ,jedoch‘ zu verwenden

ware. Der Satz wirde dann folgendermalen lauten: ,Um das Ziel dieser beiden

Seite | 153



Menschen jedoch zu erreichen, missen wir auf jene Weise agieren, wie vor dem

Zeitalter der Industrialisierung.’.

vorkommende Sub-Konnektoren

subordinierende Konnektoren im Leserbrief der Schiilerin WIE2
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Abb. 82: subordinierende Konnektoren im Leserbrief der Schilerin WIE2 — selbst entworfen

Die koordinierenden Konnektoren bleiben ebenso liberschaubar.

vorkommende Ko-Konnektoren
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Abb. 83: koordinierende Konnektoren im Leserbrief der Schiilerin WIE2 — selbst entworfen

Im einleitenden Teil des Leserbriefes spiegeln sich wie (2x) sowie und (1x) in der

Textstruktur wider. Im zweiten Absatz des Leserbriefes kommt bereits zu Beginn

das dritte und letzte ,wie‘ vor und dient stets als Vergleich.

WIE5: Der Anteil an subordinierenden sowie koordinierenden Konnektoren ist sehr

ausgeglichen. Aus den Abbildungen 85 und 86 sticht heraus, dass ,dass’ mit dreimal

an der Zahl der meist gebrauchte subordinierende Konnektor und dass ,und‘ mit

sechsmal der meist genutzte koordinierende Konnektor ist.
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Gesamtkonnektoren im Leserbrief des Schiilers WIE5

m subordinierende Konnektoren

m koordinierende Konnektoren

Abb. 84: Gesamtkonnektoren im Leserbrief des Schilers WIES — selbst entworfen
Im Hauptteil kommen die subordinierenden Konnektoren: wenn (2x), um ... zu (1x),
jedoch (1x) und dass (1x) und im Schlussteil jedoch (1x) vor. Mit den beiden
Konditionalsatzen: (1.) ,Des Weiteren hatte es einen negativen Einfluss auf die

Wirtschaft, wenn eine groRRe Menge an Geld nicht ausgegeben wird.“ und (2.) ,Man

muss kein Experte sein, um zu wissen, dass die Wirtschaft wie ein Organismus

funktioniert, der nicht ordentlich arbeiten kann, wenn ein Organ versagt.”

(Maturatextkorpus 2016) werden zwei wesentliche Grinde fiir die Argumentation
angegeben. Somit steht fest, dass Konditionalséatze flirs Argumentieren essenziell
sind, da Bedingungssatze Grinde zu bestimmten Sachlagen angeben, die im
Argumentationskontext als Argumente zu betrachten sind. Diese beiden Satze samt

Konditionalsatzen machen einen wesentlichen Teil des Hauptteils aus.

subordinierende Konnektoren im Leserbrief des Schiilers WIE5

als
dass

jedoch

um ... Zu

vorkommende Sub-Konnektoren

wenn

o

0,5 1 15 2 2,5 3 3,5
absolute Haufigkeit im Leserbrief

Abb. 85: subordinierende Konnektoren im Leserbrief des Schilers WIE5 — selbst entworfen
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Im Hauptteil kommen wie (2x) sowie und (1x), im Schlussteil kommt und (2x) vor.

koordinierende Konnektoren im Leserbrief des Schiilers WIE5

(a9}
o
=)
=]

doch

vorkommende Ko-Konnektoren
2.
[¢]

[
[

und |
I

absolute Hiufigkeit im Leserbrief

Abb. 86: koordinierende Konnektoren im Leserbrief des Schiilers WIE5 — selbst entworfen
LIE14: Wie auch bei den anderen Maturant*innen sind ,dass‘ sowie ,und‘ die

kontinuierlichsten und gefragtesten Konnektoren.

Gesamtkonnektoren im Leserbrief der Schiilerin LIE14

m subordinierende Konnektoren

1 6 m koordinierende Konnektoren

Abb. 87: Gesamtkonnektoren im Leserbrief der Schilerin LIE14 — selbst entworfen
Subordinierende Konnektoren kommen hauptsachlich im Hauptteil des Textes vor.
Der wichtige Konnektor in dieser Argumentation ist ,weil‘. Dieser kommt im Schluss
bei der personlichen Stellungnahme vor. Die Maturantin begriindet im Schlusssatz:
,und es birgt in vielerlei Hinsicht Nachteile, weil jedes Gemuse, Obst und die
Krauter die Zeit zum Wachsen brauchen.“ (Maturatextkorpus 2016) ihre Sichtweise,
warum das Selbstversorgungskonzept nicht als nachahmenswert erscheint.
Wahrend LIE14 einmal einen kausalen Nebensatz gebraucht, gibt es in den

Leserbriefen von WIE2 und WIES gar keine kausalen Nebensatze.
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subordinierende Konnektoren im Leserbrief der Schiilerin LIE14
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Abb. 88: subordinierende Konnektoren im Leserbrief der Schilerin LIE14 — selbst entworfen
LIE14 gebraucht ,denn wenn’ nicht nur in ihrer Meinungsrede, sondern auch einmal
in ihrem Leserbrief. In diesem Fall ist ,denn‘ kein Konnektor, da damit eigentlich

,auch wenn‘ gemeint ist.

koordinierende Konnektoren im Leserbrief der Schiilerin LIE14

aber
bzw.
denn

sowie

vorkommende Ko-Konnektoren

und

o
N

4 6 8 10 12 14
absolute Hiufigkeit im Leserbrief

Abb. 89: koordinierende Konnektoren im Leserbrief der Schilerin LIE14 — selbst entworfen
Der wichtigste Argumentationsteil des Leserbriefes ist jener zu Aufgabe zwei. Das
auffalligste Merkmale in der Textstruktur des Hauptteils ist, dass in diesem
Textabschnitt zehnmal der Konnektor ,und‘ genutzt wird. Typisch fur den Konnektor
,und‘ ist, dass dieser u. a. bei Aufzahlungen gebraucht wird, die als Beispiele der
Argumentation als sogenannte Beweisfuhrung wesentlich sind.
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11. Daten- und Erkenntnisauswertung

Mittels der anschlieenden Abbildungen werden die Argumente der Schiler*innen
WIE15, WIE17, LIE23, WIE2, WIES und LIE14 sowie deren Argumentation an sich
mit einer Auswahl an Bewertungskriterien Ubersichtlich und nachvollziehbar
dargestellt, um mogliche Vergleiche ziehen zu kdnnen. Hier im Auswertungskapitel
werden vier Aspekte auswertend zusammengefasst. Dazu zéhlen: (1.) die Intensitat
der Schiler*innen-Argumente, (2.) die Einstufung bzw. Bewertung der
Schuler*innen-Argumente, die seitens der beurteilenden Lehrkréafte getroffen
wurden, (3.) die Einordnung der Schuler*innen-Argumentation mittels des
Toulminischen Argumentationsschemas und (4.) die Einordnung der Schiler*innen-
Argumentation mittels des Beurteilungsrasters der sRDP in den Bereichen:
Sprachverwendung, Wortwahl, Satzstruktur und Formulierungen in Bezug auf den
Inputtext (= Textbeilage), die seitens der beurteilenden Lehrkrafte vorgenommen
wurden. Es bleibt jedoch angemerkt, dass die Einstufung bzw. Bewertung der ersten
dreigenannten Aspekte nur eine mogliche Form darstellt. Die Auswertung der
Argumente bzw. der Argumentationen erfolgt weitestgehend objektiv. Der Faktor
der faktischen Persuasion ist nicht der einzige Faktor, der dartiber entscheidet, ob
es sich bei den Textproduktionen um eine (sehr) gute Argumentation, um

mittelmaRige Argumentation oder um (sehr) schlechte Argumentation handelt.

,Die argumentative Einlésung eines erhobenen Geltungsanspruchs durch gute Griinde ist
nicht bloR vom faktischen Persuasionserfolg abzugrenzen, sondern ebenso vom
deduktiven Beweis. Formal schlissig kann ein Argument nur um den Preis sein, dal3 die
Konklusion keine neuen Informationen enthalt [...]* (Keil 2000: 784-785).

In Bezug auf die Bewertung der Intensitat der Argumente spielt nicht nur — wie
bereits erwahnt — der Uberzeugende Faktor eine Rolle, sondern angemessene
Argumentation hangt auch von den Faktoren: sinnstiftend, inhaltlich
zusammenhangend, aussagekraftig, deduktiv gultig, semantisch einwandfrei,
stilistisch einwandfrei, einer neuen Konklusion und eigenstandigen Argumentation
ab, wie dem Subkapitel ,Kriterien guter Argumentation’ mit Ausnahme des Faktors
.eigenstandige Argumentation‘ zu entnehmen ist. Beim letzten Faktor ,der neuen
Konklusion* geht es darum, dass hier Inhalte vorliegen, die blof3 fur die
Textrezipient*innen neu sind. Die Einteilung der genannten Bewertungskriterien
findet mittels der Skala: sehr — ziemlich — mittelmaRig — wenig — nicht statt. Die
Einordnung der Bewertungskriterien erfolgt mittels der Maturaarbeiten, diese

beziehen sich stets blo3 auf den jeweiligen Argumentationsbeitrag.
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Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelmaRig Wenig Nicht
sinnstiftend - 4} - -
inhaltlich zusammenhéangend -
aussagekraftig - ] - -
Kommentar uberzeugend M

WIE15: deduktiv glltig

Beitrag 1 semantisch einwandfrei
stilistisch einwandfrei
neue Konklusion
eigenstandige Argumentation - - 4} - -

N

NN

Abb. 90: Intensitat des Kommentarbeitrages 1 von WIE15 — selbst entworfen
Der Beitrag 1 ist ein guter, dennoch héatte dieses Argument ndher ausgefuhrt werden mussen. Einerseits nennt WIE15 die rhetorische
Frage: ,Denn wie will man etwas hinterfragen, das man nicht weil3?“ (Maturatextkorpus 2016), geht aber gar nicht darauf ein, obwohl
es fur die Sinnstiftung wichtig wéare. Andererseits geht der Schiler davon aus, dass viele Leute nicht wissen, was unter Waterboarding
zu verstehen ist bzw. um welchen Ort es sich bei Guantanamo Bay handelt. Guantanamo Bay war in den letzten Jahren — nebenbei
erwéhnt — oft in den Medien und Nachrichten zu héren.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht

sinnstiftend

inhaltlich zusammenhé&ngend
aussagekréftig

Kommentar uberzeugend

WIE15: deduktiv gliltig

Beitrag 2 semantisch einwandfrei R B
stilistisch einwandfrei
neue Konklusion - -
eigenstandige Argumentation - - - ] -

NUNININIEN

|

N

|

Abb. 91: Intensitat des Kommentarbeitrages 2 von WIE15 — selbst entworfen

Seite | 159



Das zweite Argument von WIE15 hat eine starke Intensitat und geht etwas mehr in die Tiefe als Beitrag 1. Zu kritisieren sind zweierlei
Punkte. Einerseits schreibt der Schiler, dass Menschen gerne angelogen werden, was in Bezug auf die semantische Bedeutung
nicht korrekt ist. Es stimmt, dass viele Menschen die Wahrheit nicht vertragen, aber hier handelt es sich weniger um den
Wahrheitsgehalt, sondern — wie der Schuler mit seinem Beispiel: ,Der Mensch liebt es angelogen zu werden, schone Frauen in
Zeitschriften, gutes Essen auf Plakaten und frohliche Lottogewinner in der Werbung.“ (Maturatextkorpus 2016) verdeutlicht — um den
individuellen Blickwinkel. Menschen lassen sich gerne blenden bzw. werden nicht gerne mit der Wahrheit konfrontiert. Andererseits
liegt keine vollig neue Konklusion vor, sondern eine, die fur die Leser*innen absehbar ist. Der Schiler schreibt zwar, dass der Mensch
alles daransetzen wird, Ausgelassenes bzw. Verheimlichtes aufzudecken (vgl. Maturatextkorpus 2016). WIE15 lasst das Wie — wie
der Mensch Aufklarungsarbeit leisten kann — unbehandelt.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

=

Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht

sinnstiftend

inhaltlich zusammenhé&ngend
aussagekratftig

Kommentar Uberzeugend

WIE15: deduktiv glltig

Beitrag 3 semantisch einwandfrei
stilistisch einwandfrei

neue Konklusion
eigenstandige Argumentation - ]

NSNS N ol

Abb. 92: Intensitat des Kommentarbeitrages 3 von WIE15 — selbst entworfen
Beim dritten Beitrag gibt es nichts zu beanstanden. Nachdem der Maturant anfiihrt, dass jeder Mensch flr sich selbst entscheiden
muss, ob Dark Tourism gut oder schlecht ist, setzt der Schiler mit: ,So wie Mord im Affekt weniger schlimm als geplanter und als
Notwehr sogar rechtens ist, so zahlt auch hier die Intention hinter der Haltung am starksten.” (Maturatextkorpus 2016) einen guten

und angemessenen Vergleich. Mit diesem Vergleich gewinnt das Argument an Uberzeugungs- und Aussagekraft.
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Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelmaRig Wenig Nicht

sinnstiftend

inhaltlich zusammenhéangend
aussagekraftig

Kommentar uberzeugend

WIELT: deduktiv glltig

Beitrag 1 semantisch einwandfrei
stilistisch einwandfrei

neue Konklusion - - - - v
eigenstandige Argumentation - - - [} -

NHNHNINENININ

Abb. 93: Intensitat des Kommentarbeitrages 1 von WIE17 — selbst entworfen
Dieser Beitrag wird von der Schiilerin damit abgeschlossen, dass sich die Abenteuerlust bei Dark Tourism gegentber der Sensibilitat
(Maturatextkorpus 2016) durchsetzt. Im Argumentationsubergang erwéahnt die Schulerin auch — in Anlehnung an die Textbeilage —,
dass Risikofreudigkeit Menschen zu D. T. bewegt. Obwohl sich dieser Beitrag stark auf die Textbeilage stitzt, liegt bei diesem
Argument eine sehr gute Intensitat vor. Von einer neuen Konklusion kann nicht die Rede sein. Wichtige Begriffe wie: Globalisierung,

Sensibilitat und Risikofreudigkeit sind der Textbeilage fur diesen Argumentationsabschnitt entnommen worden.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht

sinnstiftend |

inhaltlich zusammenhangend 4}

aussagekréftig 4} - - - -
o
o

Kommentar uberzeugend

WIEL7: deduktiv gliltig
Beitrag 2 semantisch einwandfrei - o] - - -
stilistisch einwandfrei - - 4} - -
neue Konklusion - - - v -
eigenstandige Argumentation - - - ] -

Abb. 94: Intensitat des Kommentarbeitrages 2 von WIE17 — selbst entworfen
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Die Intensitat dieses Argumentes ist im Grof3en und Ganzen gut, jedoch sehr textbeilagenlastig. Hinsichtlich Semantik bzw. Stilistik
gibt es jeweils ein Manko. Semantisch wird der Begriff ,vermindert' falsch gebraucht und stilistisch gibt es eine Sinneslicke, bei der
die Schilerin nicht nennt, worauf die westliche Bevolkerung sensibilisiert werden muss. Bei der Konklusion handelt es sich um eine
absehbare und keine neue. Diese nimmt ihren Ausgang aus der Textbeilage: ,Dort, wo sich Kriege und Katastrophen ereignen, haben
Touristen nichts verloren® (SRDP 2016: 15).

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

r Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht
sinnstiftend -
inhaltlich zusammenhé&ngend
aussagekréaftig
Kommentar tberzeugend
LIE23: deduktiv glltig R
Beitrag 1 semantisch einwandfrei - [

4}

SlISSHS -

stilistisch einwandfrei
neue Konklusion
eigenstandige Argumentation - - - v

Abb. 95: Intensitat des Kommentarbeitrages 1 von LIE23 — selbst entworfen
Im Vergleich mit den bisherigen Abbildungen zur Intensitat der Argumente fallt auf, dass sich die Intensitat der Bewertungskriterien:
sinnstiftend, inhaltlich zusammenhangend, aussagekraftig, iberzeugend und deduktiv gultig im positiven Bereich bewegt. Dagegen
ist die Intensitat hinsichtlich der Bewertungskriterien: semantisch einwandfrei, stilistisch einwandfrei, neue Konklusion sowie
eigenstadndige Argumentation kontrovers und noch kritischer zu betrachten, weil diese vier Bewertungskriterien weniger in
Zusammenhang mit der Textbeilage stehen als die anderen Bewertungskriterien. Mit drei Ausdrucksfehlern und einer semantischen

Schwaéche ist die Argumentation des Schilers nicht zur Ganze sattelfest.
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Mit dem Schlusssatz des Argumentes: ,Der Grofteil der ,Dark Tourists* mdchte jedoch auch einmal, neben de[m] Luxus-Urlaub in

der Karibik oder [auf] Mallorca, die Wirklichkeit, wie [es] teilweise auf unserer Welt ausschaut, sehen.” (Maturatextkorpus 2016) liegt

eine neue Konklusion vor, die hinsichtlich des Wirklichkeitsbegriffes dennoch an die Textbeilage ausgerichtet ist.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente
Sehr Ziemlich MittelmaRig Wenig Nicht

sinnstiftend - | -
inhaltlich zusammenhéngend - | -
aussagekréftig %} R

Kommentar Uberzeugend ] -

LIE23: deduktiv gliltig 4} .

Beitrag 2 semantisch einwandfrei - 4
stilistisch einwandfrei o} -
neue Konklusion - |
eigenstéandige Argumentation - 4}

Abb. 96: Intensitat des Kommentarbeitrages 2 von LIE23 — selbst entworfen

Bei dieser Argumentation werden verhaltnisméaRig viele Begriffe aus der Textbeilage verwendet. Die Inhalts- und Begriffsseite

sprechen fir eine eigenstandige Argumentation im mittelmaligen Sinne. Verallgemeinert wird, dass Menschen sowohl in

Kriegsgebieten als auch in Slums um ihr Leben kampfen, aber der Maturant differenziert nicht zwischen den unterschiedlichen
Bedingungen zwischen Kriegsgebieten und Slums. Semantik und Stilistik sind gut, aber nicht ganz einwandfrei. Von einer tatsachlich

neuen Konklusion kann nicht gesprochen werden, da der Schuler anmerkt, dass Menschen, die Dark Tourism wegen ihrer

Abenteuerlust praktizieren (wollen), nichts in Kriegs- und Katastrophengebieten zu suchen haben.
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Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht

sinnstiftend

inhaltlich zusammenhangend
aussagekréftig
Meinungsrede tberzeugend

WIE2: deduktiv gltig

Beitrag 1 semantisch einwandfrei - o]
stilistisch einwandfrei
neue Konklusion - - ]
eigenstandige Argumentation - - - [}

NINENINIEN

N

Abb. 97: Intensitat des Beitrages 1 aus der Meinungsrede von WIE2 — selbst entworfen
WIE2 formuliert und argumentiert sehr gut, dennoch treten die Inhalte der Textbeilage in der Meinungsrede stark in Erscheinung.
Viele Kriterien sind positiv einzustufen, aber eine eigenstandige Argumentation sieht anders aus. Die Konklusion bezieht sich auf:
,<die Grundidee der Demokratie“ (SRDP 2016: 18), die ebenso in der Meinungsrede Anklang findet.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich Mittelm&aRig Wenig Nicht
sinnstiftend - - |
inhaltlich zusammenhéngend -
aussagekraftig - - v
Meinungsrede tberzeugend v
WIE2: deduktiv gltig

Beitrag 2 semantisch einwandfrei
stilistisch einwandfrei
neue Konklusion - 4}
eigenstandige Argumentation - |

=

NN

Abb. 98: Intensitat des Beitrages 2 aus der Meinungsrede von WIE2 — selbst entworfen
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Die Argumentation des zweiten Beitrages von WIEZ2 ist gut, aber hinsichtlich Sinnstiftung ist zu kritisieren, dass die Konklusion bzw.

die Argumentation an sich — wie bereits rund um Abbildung 27 thematisiert wurde — nur beschrankt behandelt wurde.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente
Sehr Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht
sinnstiftend ] - - - -
inhaltlich zusammenhangend 4} - - - -
aussagekraftig - %} - - -
Meinungsrede tiberzeugend - | - - -
WIE2: deduktiv gultig 4} - - _ B
Beitrag 3 semantisch einwandfrei - ] - - -
stilistisch einwandfrei 4} - - - -
neue Konklusion - ] - - -
eigenstandige Argumentation - ] - - -

Abb. 99: Intensitat des Beitrages 3 aus der Meinungsrede von WIE2 — selbst entworfen
Bei der personlichen Stellungnahme der Schilerin handelt es sich um eine sinnvolle Argumentation, jedoch kodnnte diese

aussagekraftiger und/oder Uberzeugender sein, wenn es eine Begriindung zum positiven Grundgedanken, der Aufklarung der

schadlichen Substanzen, seitens der Schilerin gegeben ware.
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Bewertungskriterien

Intensitat der Argumente

Sehr

Ziemlich Mittelm&aRig

Wenig

Meinungsrede
WIES:
Beitrag 1

sinnstiftend

inhaltlich zusammenhéngend

aussagekréaftig

Uiberzeugend

NUHNIINIIN

deduktiv gultig

semantisch einwandfrei

X

stilistisch einwandfrei

neue Konklusion

K|

eigenstandige Argumentation

Abb. 100: Intensitat des Beitrages 1 aus der Meinungsrede von WIE5 — selbst entworfen
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Die Argumentation samt Argument zur Gesundheitsforderung ist sehr schlissig und ist in weiten Teilen als sehr gut zu bewerten. Die
exakte Begrindung bzw. Konklusion — betreffend das eigene kérperliche Wohlbefinden — lautet: ,Es gibt Menschen, die krank sind

und meinen [,] alles dafur tun kénnten [,] um gesund zu sein. Dann gibt es andere Menschen, die sich anscheinend freiwillig dieses

Gluck nehmen wollen“ (Maturatextkorpus 2016). Diese Sichtweise ist kontrovers zu betrachten, denn die individuellen Aussagen und
Meinungen der Leute zu ihrer Gesundheitseinstellung sind variabel. Aus diesem Grund liegt keine starke deduktiv giltige Sichtweise
vor. In Bezug auf die Stilistik des Schilers zum Argumentationsabsatz des eigenen korperlichen Wohlbefindens liegt — wie der

Textauszug mit seiner Markierung zeigt —, nur ein Manko — betreffend des ersten Argumentationsbeitrages — vor.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente
Sehr Ziemlich MittelImaRig Wenig Nicht
sinnstiftend - - 4 - -
inhaltlich zusammenh&ngend - 4} -
aussagekréaftig 4} - R
Meinungsrede tiberzeugend - M -
WIES5: deduktiv gltig %} - -
Beitrag 2 semantisch einwandfrei o] - -
stilistisch einwandfrei - [} -
neue Konklusion “ - -
eigenstandige Argumentation 4} - -

Abb. 101: Intensitat des Beitrages 2 aus der Meinungsrede von WIES — selbst entworfen
Die Auseinandersetzung dieses Argumentationsbeitrages hat bereits auf Seite 86 und 87 verdeutlicht, dass der Schuler sinnstiftender
auf den Preisaspekt eingehen hatte missen. Hierbei handelt es sich um einen sehr guten und eigenstandigen Argumentationsbeitrag,
dennoch konnte dieser schlussiger und tUberzeugender sein, wenn die Preisfrage aus zwei verschiedenen Perspektiven betrachtet
werden wiurde. Es ist diesbeziiglich aber auch anzumerken, dass der Schiler im Sinne der Textsorte der Meinungsrede hauptsachlich

seine eigene Meinung und somit seine eigenen Gedanken einzubringen hat.
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Aus stilistischer Sicht ist blol3 der Beginn des zweiten Beitrages: ,Um seinen Koper gut zu behandeln [,] gehort nicht nur das
Vermeiden von Suchtmitteln [...].“ (Maturatextkorpus 2016) zu beméangeln.

Argument

Bewertungskriterien

Intensitat der Argumente

Ziemlich MittelmaRig

Wenig

Meinungsrede
LIE14:
Beitrag 1

sinnstiftend

inhaltlich zusammenhangend

aussagekraftig

Uiberzeugend

deduktiv gultig

semantisch einwandfrei

stilistisch einwandfrei

neue Konklusion

eigenstandige Argumentation

Die Argumentation ist stark an die Textbeilage ausgerichtet. Beitrag 1 von LIE14 ist zwar sinnstiftend und inhaltlich koharent, aber

Abb. 102: Intensitat des Beitrages 1 aus der Meinungsrede von LIE14 — selbst entworfen

eine neue Konklusion liegt keine vor. Ebenso sind Stilistik und Semantik — vor allem zweiteres — mangelhaft.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente
Sehr Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht
sinnstiftend - ™ - R
inhaltlich zusammenhangend 4} - - -
aussagekréaftig 4} - - -
Meinungsrede uberzeugend ] B B N
LIE14: deduktiv gultig 4} - - -
Beitrag 2 semantisch einwandfrei - | - -
stilistisch einwandfrei - - [ R
neue Konklusion - - v} -
eigenstandige Argumentation - ] - -

Abb. 103: Intensitat des Beitrages 2 aus der Meinungsrede von LIE14 — selbst entworfen
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Die Abbildung 103 demonstriert, dass eine Argumentation, die stark auf materialgestitztem Schreiben und somit auf der Textbeilage
fuldt, hinsichtlich der Kriterien: inhaltlich zusammenhangend, aussagekraftig, berzeugend und deduktiv giltig in weiten Teilen als
sehr gut einzustufen ist. Aus den Darstellungen 55 und 56, die sich auf den Seiten 131 und 132 befinden, geht aus dem
Wortschatzvergleich hervor, dass die Maturantin sehr stark auf die Textbeilage baut und dass nur im Sinne selbst eingebrachter
Begriffe wie: ,extensivem Konsum' oder ,Abhangigkeit’ von einer mittelmallig-eigenstandigen Argumentation die Rede sein kann.
Trotz einer sehr starken Ubernahme von Begriffen und Inhalten aus der dazugehdérigen Textbeilage, die das Formulieren ohnehin
erleichtern und mehr Zeit fir eine einwandfreie Semantik und/oder Stilistik gewahrleisten, gibt es dennoch schwere Mangel. Auch

hinsichtlich Vorbildwirkung der Jugendlichen hatte die Schulerin einen Argumentationsschwerpunkt setzen sollen.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht
sinnstiftend - - |
inhaltlich zusammenhéngend - 4}

aussagekréaftig - v} R
Meinungsrede tberzeugend - v

LIE14: deduktiv gltig 4} - - -
Beitrag 3 semantisch einwandfrei - - B o
stilistisch einwandfrei - v -
neue Konklusion - - | R
eigenstandige Argumentation - - - v

Abb. 104: Intensitat des Beitrages 3 aus der Meinungsrede von LIE14 — selbst entworfen
Die Analyse zum Beitrag 3 auf Seite 90 hat bereits offengelegt, dass dieses Argument bzw. die Argumentation des Absatzes
sinnstiftender sein kdnnte und auch sein misste, indem entweder der Aspekt der Coolness oder der Risikofaktor von Fast-Food
etwas vertiefend betrachtet wird. Hinsichtlich Coolness héatte insb. noch auf die Thematik des Gruppenzwanges eingegangen werden
kénnen. Thematisch ist die Argumentation zwar zusammenhangend, Uberzeugend und deduktiv giltig, wie die obige Darstellung 104

zeigt, gebe es — betreffend die Intensitat — viel Verbesserungspotential.
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Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelmaRig Wenig Nicht
sinnstiftend | - - -
inhaltlich zusammenhéangend
aussagekraftig

Leserbrief uberzeugend

WIE2: deduktiv glltig

Beitrag 1 semantisch einwandfrei - - - _
stilistisch einwandfrei
neue Konklusion - - v R
eigenstéandige Argumentation - | - - -

NN

N

Abb. 105: Intensitat des Beitrages 1 aus dem Leserbrief von WIE2 — selbst entworfen

Im Grof3en und Ganzen liegt eine sehr gute Intensitat bei diesem Argument vor. In Bezug auf die Textlange hat die Schulerin das
Maximum bei ihrer Argumentation herausgeholt. Etwas problematisch ist, dass die Schilerin die wahren Probleme dieser Welt wie
Waldrodungen, Verbrennung von Griinzonen, Zerstérung durch Erdol-, Erdgas- und Metallgewinnung etc. nicht thematisiert. Aus ihrer
Sicht nennt sie als Konklusion: ,Fakt ist: Wir nutzen unsere Erde aus. Das kann nicht mehr lange so weitergehen. Wir missen wieder
lernen [,] mit der Natur und nicht von ihr zu leben“ (Maturatextkorpus 2016). Dabei ist aus semantischer Perspektive das Verb
,ausnutzen‘ unpassend. Im Rahmen des Argumentationsschemas liegt hier aber die Schlussregel des Argumentes vor. Abbildung 33
zeigt, wie die Schulerin ihre Argumentation ausrichten héatte missen.
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Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelmaRig Wenig Nicht
sinnstiftend 4} - -
inhaltlich zusammenhéangend
aussagekraftig

Leserbrief uberzeugend

WIE2: deduktiv glltig _
Beitrag 2 semantisch einwandfrei - ] - -
stilistisch einwandfrei v -
neue Konklusion - | - -
eigenstéandige Argumentation 4} - - - -

NN

Abb. 106: Intensitat des Beitrages 2 aus dem Leserbrief von WIE2 — selbst entworfen
Die Textsorte Leserbrief ist wegen seines vorgegebenen Wortumfanges sehr beschrankt, um vertiefend zu argumentieren. Bei diesem

Argumentationsbeitrag ist auf jeden Fall zu kritisieren, dass die Schulerin nicht konkretisiert, wohin genau der Schritt zuriickgemacht
werden soll (vgl. Maturatextkorpus 2016).

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht

sinnstiftend

inhaltlich zusammenhé&ngend
aussagekratftig

Leserbrief Uberzeugend

WIES: deduktiv glltig

Beitrag 1 semantisch einwandfrei
stilistisch einwandfrei - | - -
neue Konklusion - - | -
eigenstandige Argumentation - ] - - -

NHNININ

K|

Abb. 107: Intensitat des Beitrages 1 aus dem Leserbrief von WIES — selbst entworfen
In Abbildung 35 wird ,Die Menschen versorgen sich selbst.’ als Schlussfolgerung des Argumentationsbeitrages filir das

Argumentationsschema genannt. Die Argumentation ist sehr sinnstiftend, denn mit: ,die Wirtschaft funktioniert wie ein Organismus’
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(vgl. Maturatextkorpus 2016) nennt der Maturant eine Metapher, die in Anlehnung an die Textbeilage damit abgeschlossen wird: ,Ein
verschwenderisches Leben ist nun auch keine Ldsung, jedoch ergibt es keinen Sinn [,] sich in der Zeit der Globalisierung und
Technologie von der AuRenwelt abzuschotten® (Maturatextkorpus 2016). Der Globalisierungsbegriff wird bereits in der Textbeilage
thematisiert und bewegt den Schiler dazu, dass gerade wegen der Globalisierung das Selbstversorgungskonzept nicht
zukunftsweisend ist (vgl. Maturatextkorpus 2016). Somit gebe es fur das Argumentationsschema der Abbildung 35 eine weitere
mdogliche Konklusionsmdglichkeit. Beide Konklusionsvarianten sind schlissig, aber fir die Leser*innen absehbar. Der
Wirtschaftsbegriff, der zweimal in Folge genannt wird, ist der einzige stilistische Aspekt, der bei diesem Argumentationsabsatz zu
kritisieren ist. Im Prinzip kann auch dieser Argumentationsbeitrag als sehr gut bewertet werden. Aus dem Grund, dass — laut des
Schilers — beim Selbstversorgungskonzept nichts mehr gekauft werden miisse, ist dieser Beitrag als deduktiv ungiltig zu bewerten.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

r Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht
sinnstiftend - -
inhaltlich zusammenhéngend
aussagekratftig
Leserbrief tiberzeugend - - -
WIES: deduktiv glltig - - - - v
Beitrag 2 semantisch einwandfrei
stilistisch einwandfrei - |
neue Konklusion | -
eigenstandige Argumentation | -

SlISlIS]Is]E-

=

Abb. 108: Intensitat des Beitrages 2 aus dem Leserbrief von WIE5 — selbst entworfen
Zwar gibt es bei dem Argumentationsbeitrag mit: ,Das Selbstversorgungskonzept beruht auf veganer Ernahrung.‘, wie Abbildung 36
zeigt, eine neue Konklusion. Diese ist aufgrund deduktiver Ungultigkeit mit ,nicht’ und somit als sehr schlecht einzustufen. Das Paar
Lisa und Michael — das in der Textbeilage ,Keine Dogmatiker, sondern Idealisten' genannt wird —, ernahrt sich vegan, aber das ist

eine personliche Entscheidung. Das Selbstversorgungskonzept schreibt nicht vor, dass sich Leute vegan ernahren missen.
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Der Maturant missverstent anhand der Textbeilage: ,Seit acht Jahren Veganer® (sRDP 2016: 21), dass beim
Selbstversorgungskonzept die Entscheidung, wie sich Menschen ernahren, nach wie vor persénlich getroffen wird. Aufgrund dieser
fehlerhaften Schlussfolgerung ist dieser Argumentationsbeitrag als schlecht zu bewerten. Seitens der beurteilenden Lehrkraft gibt es
in diesem Beitrag auch eine Wortwiederholung. Der Schlusssatz: ,Man sollte nachhaltig leben, jedoch ohne Isolation und
Selbstversorgung.” (Maturatextkorpus 2016) ist im Sinne des Argumentationsschemas als Schlussregel zu betrachten, die das
Konzept mit dem Nachhaltigkeitsbegriff abschliel3t.

Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelméaRig Wenig Nicht
sinnstiftend - | R

inhaltlich zusammenhangend
aussagekréaftig

Leserbrief liberzeugend

LIE14: deduktiv glltig

Beitrag 1 semantisch einwandfrei - 4 -
stilistisch einwandfrei - - | -
neue Konklusion - - - - 4}
eigenstandige Argumentation - - - 4}

NIINIINIIN

Abb. 109: Intensitat des Beitrages 1 aus dem Leserbrief von LIE14 — selbst entworfen
Dieser Argumentationsbeitrag orientiert sich sehr stark an der Textbeilage. Die Abbildungen 61 und 62 zeigen das
Wortschatzverhéltnis zwischen Textbeilagen-rekurrierenden Wortschatz und eigenem. Zwar sind die Formulierungen weitestgehend
einwandfrei, aber eine genuin eigenstandige Argumentation liegt hier keine vor, da sowohl begriffstechnisch als auch inhaltlich keine
Erganzungen oder Ideen in den Leserbrief miteinflieen. Aus dem Grund, dass dieser Argumentationsbeitrag die dazugehoérige
Textbeilage sehr stark widerspiegelt, ist das Bewertungskriterium ,neue Konklusion® mit ,nicht und als sehr schlecht zu klassifizieren.
Jene Bewertungskriterien, bei denen ein ,sehr’ gegeben ist, kommen logischerweise dadurch zustande, dass die Textbeilage nicht

als Ausgangsbasis bzw. Inputtext gedient hat, sondern als Schreibvorlage.
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Argument Bewertungskriterien Intensitat der Argumente

Sehr Ziemlich MittelmaRig Wenig Nicht
sinnstiftend - 4 -

inhaltlich zusammenhangend - ]
aussagekréftig - |
|

Leserbrief uberzeugend -
LIE14: deduktiv glltig [
Beitrag 2 semantisch einwandfrei - - ]

stilistisch einwandfrei - - ]
neue Konklusion - v
eigenstéandige Argumentation - |

Abb. 110: Intensitat des Beitrages 2 aus dem Leserbrief von LIE14 — selbst entworfen
Bei genauerer Betrachtung gibt es bei diesem kurzen Argumentationsbeitrag viel auszusetzen. Fur die Konklusion nennt die Schiilerin
den Zeitfaktor als ausschlaggebende Bedingung. Der Zeitfaktor hindert die Menschen allgemein daran, sich an das
Selbstversorgungsprinzip anzupassen. Ein semantischer Fehler liegt im folgenden Satz der Maturantin vor: ,Man muss sich namlich
zu 100% dafir begeistern kénnen, [denn] das Leben wird nicht mehr so sein [, wie] man es gewohnt war“ (Maturatextkorpus 2016).
Die Lehrkraft markierte irrtimlicherweise den Konnektor als fehlerhaft und erganzte den Nebensatz mit dem fehlenden Wort ,wie‘. Im
Schlusssatz der Stellungnahme: ,Und es birgt in vielerlei Hinsicht Nachteile, weil jedes Gemuse, Obst und die Krauter die Zeit zum
Wachsen brauchen.” (Maturatextkorpus 2016) spricht die Maturantin zwar im Plural von Nachteilen, nennt mit dem Zeitfaktor aber
lediglich einen Faktor. Aus semantischer Sicht hétte die Schilerin — wenn sie nur den einen Faktor behandelt — das Substantiv

,Nachteile‘ ins Singular setzen missen bzw. hatte sie einen weiteren Nachteil des Selbstversorgungskonzeptes anfihren missen.
AulRerdem ist die Zeit ein unbestimmter Faktor, der hier keinen Artikel haben darf.
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Bewertung der Schiler*innen-Argumente
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Abb. 111: Bewertung der Schiler*innen-Argumente anhand der Lehrer*innen-Anmerkungen und Toulminischen Argumentationsschemas — selbst entworfen
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Einordnung der Schuiler*innen-Argumentation mittels des Beurteilungsrasters der sRDP in den Bereichen
Sprachverwendung, Wortwahl, Satzstruktur und Formulierungen in Bezug auf den Inputtext (= Textbeilage)
P . . . , - weit
Textsorten _Schuler : Beurteilungsbereiche n'c.ht ubgn/vlegend zur"Ganze hlnlgusgehend hinausgehend
innen erfillt erfullt erfullt erfullt erfillt
Sprachverwendung - - | - -
WIE15 Wortwabhl - - - M -
(mannlich) Satzstruktur - - - M =
Formulierungen - - - ] -
Sprachverwendung - - - - |
Kommentar eliEdy Wortwahl - = - - i
(weiblich) Satzstruktur - - - - v
Formulierungen - - - - v
Sprachverwendung - - ] - -
LIE23 Wortwahl - - ] - =
(ménnlich) Satzstruktur - - | = =
Formulierungen - - v = =
Sprachverwendung - - - M -
WIE2 Wortwahl - - - - |
(weiblich) Satzstruktur - - - - |
Formulierungen - - - - v
Sprachverwendung - ] = - R
Meinungs- WIES Wortwahl - - ] - =
rede (mannlich) Satzstruktur - - | - -
Formulierungen - - ] - -
Sprachverwendung - v - - =
LIE14 Wortwabhl - ] - - =
(weiblich) Satzstruktur - - v - -
Formulierungen - - v = =
Sprachverwendung - - - - [}
Wortwabhl - - - - [}
WIE2 Satzstruktur - - - - |
Formulierungen - - - - v
Sprachverwendung - - - M -
. Wortwabhl - - ] - -
Leserbrief WIES5 Satzstrukiur - . = - -
Formulierungen - - | - -
Sprachverwendung - - ] - -
Wortwahl - ] - - -
LIE14 Satzstruktur - ] - - -
Formulierungen - - 4] - -

Abb. 112: Bewertungen der Schiler*innen-Texte seitens der Lehrkraft mittels des Beurteilungsrasters der sSRDP im Kompetenzbereich ‘Stil und Ausdruck’ —

selbst entworfen
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Bei den Schuler*innen-Argumenten, die mittels der Abbildungen 90 bis 110
bewertend dargestellt sind, kann weniger die Rede von Argumenten im eigentlichen
Sinne (= Pro und Kontra) sein, da die Argumente wenig Struktur im Rahmen von
Behauptung und anschlieRender Beweisfuhrung haben. Die Zusammensetzung der
Argumentation(en) variiert. Es liegen eher Argumentationsabsatze vor, in denen zu
einem oder mehreren Aspekten argumentierend geschrieben wird, als Argumente,
die klar voneinander getrennt sind. Mit der Abbildung 111 werden die Aspekte: (2.)
die Einstufung bzw. Bewertung der Schiler*innen-Argumente, die seitens der
beurteilenden Lehrkrafte getroffen wurden und (3.) die Einordnung der
Schiler*innen-Argumentation mittels des Toulminischen Argumentationsschemas
behandelt. Die linke Halfte der Darstellung 111 stellt den zweiten Aspekt dar. Ob es
sich bei der Bewertung um eine (sehr) gute Argumentation, eine mittelmaRige oder
eine (sehr) schlechte handelt, ergibt sich anhand der Markierungen und
Anmerkungen, die seitens der beurteilenden Lehrkrafte getroffen wurden. Bei mehr
als zwei Markierungen bzw. Anmerkungen zum jeweiligen Argumentationsbeitrag
kann die Argumentation als (sehr) gut und bei mehr als vier Markierungen bzw.
Anmerkungen als (sehr) schlecht betrachtet werden. Ebenso ist bei der Einstufung
der Argumentationsbeitrdge (= Argumentationsibergange) nicht nur die Quantitat
der Fehler, sondern auch die Intensitat der Fehler zu berlcksichtigen. Liegen bei
den Argumentationsbeitragen nur leichte Fehler vor, dann sind diese innerhalb der
Tabelle mit einem Asterikus gekennzeichnet. Bei dieser Bewertungsdarstellung
werden Fehler im Bereich der normativen Sprachrichtigkeit — dazu zéhlen:
Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung - vollstandigkeitshalber
mitgerechnet. Die rechte Halfte von Abbildung 111 charakterisiert die
Argumentationsbeitrdge — hinsichtlich ihrer Qualitat — im Sinne des Toulminischen
Argumentationsschemas. Von sehr guter Argumentation kann gesprochen werden,
wenn neben Argumentationsgrund und Argumentationsbehauptung (=
Schlussfolgerung/Konklusion) noch ein dritter Bestandteil hinsichtlich des
Argumentationsschemas vorliegt. Diese Bewertung im Sinne von (sehr) gut ist
dadurch gerechtfertigt, weil bei einer argumentativen Mikrostruktur nie alle Stufen
des Toulminischen Argumentationsschemas durchlaufen — i. d. R. flr eine
alltdgliche Argumentation — werden missen (vgl. Winkler 2003: 66). Liegen bei

einem Argumentationsbeitrag/Argumentationsabsatz nur die Bedingungen
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Argumentationsgrund und Argumentationsbehauptung vor, dann handelt es sich bei
den einzelnen Argumentationsbeitragen um eine mittelmaflige Argumentation. Far
die Klassifizierung der Argumentationsbeitrdge nach dem Toulminischen
Argumentationsprinzip spielt es keine Rolle, ob der/die Schiler*in sich stark beim
Argumentieren auf die Textbeilagen bezieht oder er/sie eher selbstandig und
unabhangig zu den Textbeilagen argumentiert. Besonders anzusprechen sind die
Klassifizierungen der zweiten Beitrage in den Leserbriefen von WIE5 und LIE14.
Der zweite Beitrag von WIES in seinem Leserbrief ist mit ,schlecht’ bewertet, da
dieser Beitrag nicht deduktiv gultig ist. Ansonsten erfillt dieser Beitrag die Kriterien
fur eine gute Argumentation. Beim zweiten Beitrag des Leserbriefes wurde von
LIE14 zu kurz und zu fehlerhaft argumentiert. Die linke Tabellenhalfte verdeutlicht
jedoch, dass die Schuiler*innen im stilistischen, semantischen oder normativen
Sprachbereich doch stark zu kampfen haben. Auch wenn die
Argumentationsbeitrdge im Sinne des Toulminischen Argumentationsschemas
einen positiven Eindruck vermitteln, liegen dennoch einige erhebliche
Schwierigkeiten beim argumentierenden Schreiben seitens der Schiler*innen vor.
Die Maturantin LIE17 hat gemal3 der Abbildung 111 und des Beurteilungsrasters
der sRDP am besten argumentativ geschrieben. Die Meinungsrede sowie der
Leserbrief von WIE2 sind im Rahmen des materialgestiitzten Schreibens ebenso
sehr gut. Anzumerken ist, dass die Maturantin WIE2 — ebenso wie Maturantin LIE17
— mit einem Sehr gut auf die Maturaarbeit benotet wurde. Die Klassifizierung mittels
der Abbildung 111 zeigt dennoch, dass sehr gute Maturaarbeiten so manche
Argumentationsmangel aufweisen. — Als Vergleich zur Grafik 111 dient Abbildung
112. Diese Bewertungstabelle entspricht exakt den Einzelbewertungen der
Lehrkrafte aus dem Kompetenzbereich drei. Die Erkenntnisse aus Abbildung 112
machen ersichtlich, dass die Argumentationskompetenz von LIE17 sowie von WIE2
im Kompetenzbereich ,Stil und Ausdruck’ sehr gut sind. Die schlechteste
Argumentationskompetenz — gemalf den beiden Abbildungen 111 und 112 — hat die
Maturantin LIE14. Allgemein betrachtet, liegt laut Abbildung 112 eine mittelm&Rige
Argumentationskompetenz im Stil- und Ausdrucksbereich vor. GemalR3 des
Beurteilungsrasters gab es fur WIE17 und WIE2 ein Sehr gut, fur WIE15 und WIE5
ein Befriedigend und fur LIE23 und LIE14 ein Genligend auf die Maturaarbeit (vgl.
Maturatextkorpus 2016 mittels Metadaten).
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12. Beziehung zwischen eigenem und fremdem Wissen

Damit die Dichotomie von eigenem und fremdem Wissen aus didaktischer Sicht
behandelt werden kann, kommen wir hier auf die Frage: ,Wie kann Eigenes und
Fremdes didaktisch ins Verhaltnis gesetzt werden?“ (Fleike 2017: 93) zurlck.
Sowohl aus sprachwissenschaftlicher als auch aus didaktischer Sicht sind die
Begriffe Kohasion und Koharenz anzusprechen. Bei der Beziehung des eigenen
und des fremden Wissens riicken die Schiler*innen-Texte selbst, aber auch die
Inputtexte, die seitens der Lehrkrafte und/oder der Priufungskommission zur
Verfuigung gestellt werden, ins didaktische Interesse.

.-Was einen Text von einer beliebigen Folge verknlpfter Satze unterscheidet, ist seine
Textur, die auf Kohasionsrelationen seiner Komponenten und ihren Verknipfungen mit
Konstituenten des Kontextes beruht* (Mehler 2001: 126; siehe auch Halliday/Hasan 1976:
298).

Somit riicken die Inputtexte in den Betrachtungsfokus und geben in Abgrenzung zu
den Schiler*innen-Texten dariiber Auskunft, wie das Verhéltnis bzw. die Textur
zwischen eigenem und fremden Wissen aussieht. Eine Begriffsanalyse bzw.
Analyse der Wortebene wie sie u. a. in dieser Masterarbeit stattfindet, ist
unverzichtbar, um zwischen eigenem und fremdem Wissen adaquate Aussagen
treffen zu kdnnen. Um naher in die didaktische Materie einzutauchen, ist hier der
Begriff der Textkompetenz aufzugreifen:

~1extkompetenz ermdglicht es, Texte selbstandig zu lesen, das Gelesene mit den eigenen
Kenntnissen in Beziehung zu setzen und die dabei gewonnenen Informationen und
Erkenntnisse fur das weitere Denken, Sprechen und Handeln zu nutzen. Textkompetenz
schliel3t die Fahigkeit ein, Texte flr andere herzustellen und damit Gedanken, Wertungen
und Absichten verstandlich und adéaquat mitzuteilen® (Witschel 2017: 28; nach Portmann-
Tselikas 2005: 1 f.).

Es wurde bereits erwahnt, dass die Verbindung zwischen Lesen und Schreiben (vgl.
Witschel 2017: 28) bei den Maturatextsorten eng zusammenhangt und
sprichwortlich fur das Verhéltnis zwischen eigenem und fremdem Wissen
ausschlaggebend ist. Auf der Wortebene wird der ,Informationstransfer (Witschel
2017: 29), der sich mittels der Inputtexte vollzieht, und die genannte Beziehung bzw.
das genannte Verhéltnis am deutlichsten sichtbar. Das savoir faire (= das
Fachwissen) spielt eine besondere Rolle. Einerseits ist wichtig, dass Schiler*innen
Bescheid wissen, wie sich Texte zusammensetzen und wozu man diese braucht
(vgl. Witschel 2017: 29). Anderseits ist Fachwissen unumganglich, da damit eine
kritische Teilnahme an gesellschaftlichen Auseinandersetzungen (= Diskursen) erst
maoglich wird (vgl. Witschel 2017: 29).
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13. Bewertungsstandards fur Argumente

Auf Maturaniveau sind in erster Linie die Beurteilungsraster sowohl fir Text 1 als
auch fur Text 2 (vgl. Bewertungsraster der sRDP) zu nennen. Konkrete
Bewertungsstandards fir (einzelne) Argumente gibt es in der Schuldidaktik bisher
nicht. Als Gutekriterien gelten hier grundséatzlich Objektivitat und Reliabilitat. Zu
kritisieren ist daran, dass diese Gutekriterien zu allgemein sind. Mayring thematisiert
mit den ,allgemeine[n] Gutekriterien qualitativer Forschung“ (Witschel 2017: 111;
nach Mayring 2002: 115 ff.) funf Moglichkeiten, um qualitative Aussagen treffen zu
kobnnen. Eine dieser funf Kriterien, namlich die ,argumentative
Interpretationsabsicherung® (Witschel 2017: 111; nach Mayring 2002: 119) wére ein
maoglicher Bewertungsansatz fur Schiler*innen-Argumente, der fur den schulischen
Kontext entsprechend adaptiert werden misste. Unter dem allgemeinen
Gutekriterium der argumentativen Interpretationsabsicherung ist zu verstehen,
,dass Interpretationen argumentativ begrindet und so intersubjektiv
nachvollziehbar sein sollen, damit ihnen nicht Willkir und Beliebigkeit unterstellt
werden konnen® (Witschel 2017: 111; nach Lamnek 2005: 147). In einem engen
Verhaltnis mit den Inputtexten wirde bei Schiler*sinnen-Argumenten somit auch das
Gutekriterium intersubjektive Nachvollziehbarkeit eine Rolle spielen. Ob ein
Schuler*innen-Argument gut oder schlecht ist, entscheidet in manchen Fallen mehr,
in manchen Fallen weniger die beurteilende Lehrkraft. Je nachdem, welche und wie
viele Korrekturzeichen eine Lehrkraft setzt, entscheidet letzten Endes uber die
Qualitat von Argumenten und Uber die Textnote. Daran ist zu erkennen, dass
Bewertung stets von der subjektiven Wahrnehmung abhangig ist, auch dann, wenn
objektive Bewertungsstandards und Bewertungsraster zum Einsatz kommen. Die
Abbildungen 111 und 112 kénnen als Anhaltspunkte fiir jene Argumente dienen, die
in Kapitel neun zu den Argumentsbeitrdgen behandelt wurden. Die Bewertung der
Argumente hangt von den gesetzten Korrekturzeichen: A (= Ausdruck), S (=
Syntax), R (= Rechtschreibung), G (= Grammatik), Z (= Zeichensetzung) und W (=
Wortwiederholung) ab. In Bezug auf materialgestiitztes Schreiben steht — wie
bereits ersichtlich wurde — das Aufgabenarrangement mit seinen Inputtexten im
Zentrum. Der Beurteilungsraster der SRDP geht darauf ein, wie stark der Inputtext

bei den Schiler*innen-Texten Eingang gefunden hat.
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Fur Meinungstexte wéare es wesentlich, dass auch die Argumentation der
Schiler*innen selbst bewertet wird. Hierflr wére ein Bewertungsbogen erforderlich.
Dieser sollte aus didaktischer Perspektive die Inputtexte und aus
sprachwissenschatftlicher Perspektive die Argumentation und die Argumente
betreffend entsprechende Argumentationskriterien beinhalten. Die Grafiken zu den
Argumentationsbeitrdgen im Auswertungskapitel konnten als ein erster moglicher
Bewertungsansatz betrachtet werden. Bezlglich der Inputtexte sind allgemein die
Faktoren: Lernende, Ressourcen (= Aufgabenarrangement), Lehrende und die Ziele
(u. a. zum Inhalt) zu beriicksichtigen (vgl. Witschel 2017: 81). Der didaktische Kern
des materialgestitzten Schreibens — wie bereits mehrmals angesprochen wurde —
sind die Inputtexte (vgl. Witschel 2017: 82). Die Beurteilung von Aufsatzen gilt seit
jeher als eine &aulerst problematische Thematik (vgl. Becker-Mrotzek/Bottcher
2018: 122), an der es insb. von Seiten der Didaktik weiterzuarbeiten gilt:

,Eine Replikationsstudie von BIRKEL (2003) belegt, dass die Beurteilungsvarianz bei
Schilertexten nach wie vor grof3 ist, wobei sich vor allem im mittleren Leistungsbereich
groBe Streuungen zeigen. In der Fachdidaktik besteht seit einiger Zeit Einigkeit, dass
Aufsatznoten keine Messungen im sozialwissenschaftlichen Sinn, sondern allenfalls
Schatzungen sind, die die Leistungen innerhalb einer Klasse (oder einer anderen
Bezugsgruppe) in eine Rangfolge bringen“ (Becker-Mrotzek/Béttcher 2018: 122).

Der Beurteilungsraster der sRDP ist zwar ein transparentes und nachvollziehbares
Bewertungsinstrument, aber wie das obige Zitat bereits klar gemacht hat, sind
Leistungsmessungen nur Schatzungen, die die quantitativen Ergebnisse
widerspiegeln und die die einzelnen qualitativen Schiler*innen-Ergebnisse nicht
bericksichtigen. Dennoch wird Argumentation nur geringflgig bewertet (siehe
Beurteilungsraster der sSRDP). Das Zricher Textanalyseraster kann mit seinen fnf
Bewertungsdimensionen: (1.) GrundgrofRen, (2.) sprachformale Richtigkeit, (3.)
Angemessenheit, (4.) asthetische Angemessenheit und (5.) inhaltliche Relevanz
(vgl. Becker-Mrotzek/Bottcher 2018: 127) als Basis fur einen konkreten

Bewertungsstandard fir Argumente dienen.
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14. Fazit

Diese Abschlussarbeit hat gezeigt, dass sich Argumentation aus einigen wichtigen
Kriterien zusammensetzt mittels dessen eine Argumentation als gut,
durchschnittlich bzw. schlecht befunden wird. Wie die Abbildungen des
Auswertungskapitels verdeutlichen, liegt eine (sehr) gute Argumentation vor, wenn
kaum Fehler in den Bereichen: Stilistik, Semantik, Ausdruck und auch natirlich der
Rechtschreibung, der Grammatik und der Zeichensetzung vorliegen. Besonders
wichtig sind klare, logische und nachvollziehbare Argumente, die eindeutig
erkennen lassen, was der/die Schreibende zum Thema/zur Aufgabe/zum Problem
meint. In Bezug auf Forschungsfrage: (1.) ,Wie sieht das Verhéltnis guter
Argumentation, mittelméaRiger Argumentation und schlechter Argumentation auf
schriftlicher Basis der AHS-Matura aus?‘ ist anhand der Fallbeispiele als Fazit zu
ziehen, dass in erster Linie ein eigener themenbezogener Wortschatz stark fir eine
(sehr) gute Argumentation spricht. Es ist klar, dass die Nennung von bestimmten
Begriffen nur adaquat zu einer guten und angemessenen Argumentation beitragt.
Zweitens muss der eingebrachte Wortschatz sowie die Ideen zur Schreibaufgabe
stilistisch und sprachkonform im Sinne der normativen Sprachrichtigkeit zu einer
Syntax vermengt werden. Dort, wo sprachnormative, aber auch stilistische und
semantische Mangel vorliegen, spaltet sich das Verhéltnis zwischen guter und
mittelm&Riger Argumentation. Genauso ist dies zwischen mittelmaRliger und
schlechter Argumentation der Fall. Die Ergebnisse zum Argumentationsbeitrag 2
von WIES im Leserbrief — aus der Abbildung 108 und 111 — haben gezeigt, dass
deduktive Unguiltigkeit ein Kriterium schlechter Argumentation ist. Betreffend die
Maturatextsorten sei angemerkt, dass bei den hierbehandelten Textsorten
Kommentar, Meinungsrede und Leserbrief zwischen subjektiver und objektiver
Schreibweise zu differenzieren ist. In dritter Linie h&ngt das Verhéltnis von guter,
mittelmafiger und schlechter Argumentation — insb. aus didaktischer Perspektive —
davon ab, ob und inwieweit die Arbeitsauftrdge seitens der Maturant*innen zu den
jeweiligen Textsorten umgesetzt und sinnerfassend erfillt wurden. Bei den
Mikrostrukturen der Schuiler*innen — die mittels des Toulminischen
Argumentationsmodell untersucht wurden —, liegt mit Blick auf die Abbildung 111
kaum eine Relation der Schiler*innen-Argumentation zwischen gut, mittelmaRig

und schlecht vor. Der Grof3teil der Beitrage ist als (sehr) gute
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Argumentation aufzufassen, was sicherlich auch an den unterstiutzenden
Textbeilagen liegt. Aufgrund des materialgestitzten Schreibens rickt das eigene
Weltwissen in den Hintergrund und sorgt dafir, dass es zu einem engeren
Argumentationsverhaltnis kommt. Der Grund liegt darin, dass die Schiler*innen
wegen der Textbeilagen nicht dazu genoétigt sind, sich selbst groRe Uberlegungen
zu einem Thema bzw. zu einem Problem zu machen. Beim argumentierenden
Schreiben im Rahmen der sRDP im UF Deutsch steht das Lesen und das Verstehen
der Textbeilagen im Mittelpunkt. Wahrend das eigentliche Thema in den
Hintergrund ruckt, treten die Arbeitsauftrage in den Vordergrund. Somit kann von
einem Vakuum gesprochen werden, denn die Argumentationskompetenz hat — wie
mittels des Beurteilungsrasters der sRDP ersichtlich wird — weniger einen
Argumentationscharakter im eigentlichen Sinne, sondern die Schiler*innen missen
beim argumentierenden Schreiben zeigen, ob sie anhand von beigelegten
Zeitungsmaterialien themenspezifische Kontexte setzen kénnen. In Bezug auf die
Forschungsfrage: (2.) ,Wie konzeptioniert sich die Argumentation von AHS-
Maturant*innen in den argumentativen Maturatextsorten = Kommentar,
Meinungsrede sowie Leserbrief unter dem Aspekt des materialgestitzten
Schreibens?* lasst sich abschliel3end sagen, dass die Schuiler*innen doch sehr stark
auf die Inhalte und Ausdricke aus den Textbeilagen zurtckgreifen.
Materialgestitztes Schreiben hat mittlerweile eindeutiger Weise keine
Zusatzfunktion mehr, sondern eine Hauptfunktion und gilt als der Mittelpunkt des
argumentierenden Schreibens. Die Hypothese: ,Materialgestiitztes Schreiben im
Rahmen der sRDP fiihrt bei der Schiler*innen-Argumentation dazu, dass einerseits
das themenspezifische Weltwissen der Schiler*innen stark in den Hintergrund rtickt
und andererseits die Argumentation an sich an Qualitdt und Schlagfertigkeit
einbuRt.’ ist weder eindeutig zu falsifizieren noch zu verifizieren. Ein umfangreiches
Wissen im Sinne eines Weltwissens ist beim materialgestitzten Schreiben nicht
notwendig. Jene Abbildungen, die den Wortschatz der Schuler*innen und der
Textbeilagen behandeln, demonstrieren, dass manche Schiiler*innen wie WIE17 im
Wortbereich aber auch generell im Kompetenzbereich ,Ausdruck und Stil’
selbstandig viel zur Argumentation beigetragen haben. Typisch sind beim
materialgestitzten Schreiben auch Autoritatsargumente, bei denen sich die

Schiler*innen auf eine Person aus den Textbeilagen beziehen.
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16. Anhang

16.1 Textsortenkatalog zur sSRDP 2020

= Bundesministerium
Bildung, Wissenschaft 'ﬁLPEN-ﬂDRIn
und Forschung E{."i!.‘{ﬁﬁﬁ.'iﬂf

Textsortenkatalog zur SRDP in der
Unterrichtssprache (Deutsch,
Kroatisch, Slowenisch, Ungarisch)

Stand: September z020

Dieser Textsortenkatalog beruht auf einer Sichtung und Bestandsaufnahme von Reifepri-
fungsthemen bzw. Reife- und Diplomprifungsthemen in ganz Osterreich durch Mitglieder
der Arbeitsgruppe SRDP Deutsch, fir die AHS durch Herbert Staud und Wolfgang Taubinger,
fir die BHS durch Clavdia Kreutel und Brigitte Wipp-Braun, unter Mithilfe von BH5-Kollegin-
nen und Kollegen der internen BHS-Arbeitsgruppe. Der Katalog wurde von Markus Rheindorf
{Institut fir Sprachwissenschaft, Universitdt Wien) zo15/16 Oberarbeitet. Fir eine kritische
Durchsicht danken wir Margit Béck, Sabine Schmilzer-Eibinger, Stephan Schicker und Eileen
Kaiser.

Der Textsortenkatalog legt fest, welche Textsorten auf absehbare Zeit fir Aufgaben der
standardisierten schriftlichen Reifeprifung (AHS) bzw. Reife- und Diplomprifung (BHS) Un-
terrichtssprache zum Einsatz kemmen. Diese Textsorten werden aus kompetenzorientierter
Perspektive beschrieben und definiert. Der Textsortenkatalog dient nicht nur zur Vorbereitung
auf die Reifeprifung bzw. Reife- und Diplompriffung, sondern soll auch zur Entwicklung der
Schreibkompetenzen der Schilerinnen und Schiler im Unterricht genutzt werden.

Folgende Textsorten sind zurzeit in diesem Textsortenkatalog enthalten:

Erorterung

Kommentar

Leserbrief

Meinungsrede

Textanalyse (von nicht-fiktionalen Texten)
Textinterpretation (von literarischen Texten)
Zusammenfassung

oo g e

Vorbemerkungen zu den Begriffen Schreibhandlung und Textsorte

In diesem Katalog werden die genannten Textsorten sowie die wichtigsten Schreibhand-
lungen definiert. Vorab werden die Konzepte Textsorte und Schreibhandiung voneinander
unterschieden.* Eine solche Unterscheidung ist nicht nur aus analytischer, sondern auch aus
didaktischer Perspektive sinnvoll: Schreibhandlungen sind grundlegende Verfahren (Erin-
ker et al., 2000/01), um Sachverhalte bzw. Informationen in einem Text auszudriicken. Sie

* Fir Textsorten gibt es in der Fachliteratur auch ahnliche bzw. anders fokussierte Bezeichnungen, etwa Textart
und Texttyp.

Testzortenkatalog zur SROP in der Untesrichtssprache 1won 18
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setzen dabei diese Informationen in jeweils charakteristische Beziehungen zueinander.
Schreibhandlungen werden daher auch als Vertextungsmuster oder Typen der Themenentfal-
tung bezeichnet.

Die for die Realisierung einer bestimmten Schreibhandlung erforderlichen Kompetenzen sind
grundlegender als Textsortenkompetenzen. 5o setzt etwa die Schreibhandlung Narration
Informationen in eine sinnvolle, zielorientierte Chronologie einer Erzahlung um; die Schreib-
handlung Argumentation hingegen schreibt den Informationen eine argumentative Funkti-
an zu (etwa Argument, Widerspruch, Einschrankung oder Stitzung) und setzt sie somit auf
charakteristische, wiedererkennbare Art und Weise in Beziehung zueinander. Das Element
der Typik und Wiedererkennbarkeit ist fiir Schreibhandlungen entscheidend (wenn auch nicht
so ausgepragt wie fir Textsorten): Schreibende sollten nicht nur wissen, welche Schreib-
handlung sie gerade umsetzen, sie missen es auch auf eine an der sprachlichen Oberflache
erkennbare Art und Weise tun, damit der Text von anderen entsprechend gelesen werden
kann. Im Falle einer Argurnentation Obernehmen das typischerweise sogenannte Marker, also
Signalwdrter und Phrasen wie z.B. ,Dagegen spricht™.

Im Gegensatz dazu stehen Textsorten auf einer anderen konzeptuellen Ebene. Als wieder-
erkennbare Muster der Texterstellung sind sie an sprachlichen Mustern, Situationen und
gesellschaftlich verankerten Zielen festzumachen. Sie sind konzeptuelle bzw. analytische
Abstraktionen, keine formularhaften Vorlagen. In der empirischen Sprachwirklichkeit finden
sie ihre Entsprechung in wiederkehrenden Kommunikationssituationen bzw. -anlissen, fiir
die die Nutzerinnen und Mutzer einer Sprachgemeinschaft mehr oder weniger stabile und
mehr ader weniger flexible Bewiltigungsstrategien und -formen entwickelt haben und auch
weiterentwickeln. Textsorten sind demnach Probleml&sungsstrategien, die im jeweiligen
gesellschaftlichen Kontext verankert sind. Sie sind an Texte bzw. konkrete Strukturen und
andere Eigenschaften von Texten gebunden, gewissermalen in diesen verfestigt — und damit
wiedererkennbar. Individuelle Schreibende, sofern sie Uber entsprechende Textsortenkom-
petenz verfigen, greifen auf diese Strategien und Formen zuriick und nutzen sie, um jeweils
einzigartige und spezifische Kommunikatienssituationen zu bewaltigen. Die dabei entstehen-
den Texte sind nun nicht die Textsorte selbst, sondern Realisierungen bzw. ,Umsetzungen™
der jeweiligen abstrakten Kategorie der Textsorte.

Die Kategorisierung und Charakterisierung von Textsorten ist deswegen so schwierig, weil es
keine eindeutige Typologisierungsbasis™ (Brinker, 2010, 5. 121) gibt: Einerseits geht es um
die Klassifikation von Texten auf der Grundlage von Merkmalen bzw. von Merkmalskombi-
nationen und andererseits um die Klassifikation von Texten nach ihrer Funktion® (Kliewer &
Pohl, 2006, 5. 754).

Kurz gefasst sind Textsorten:

+ mehr oder weniger stabile, wiederkehrende Muster, die als solche erkannt, verstanden
und geschrieben werden (Hundt & Mair, 19gg);

*  kulturspezifisch und funktionieren immer im jeweiligen historischen Kontext (Rheindorf &
‘Wodak, 2014);

+ mehr oder weniger flexibel und wandelbar, um in zahllosen spezifischen Kommunika-
tionssituationen funktionieren und auf gesellschaftlichenWandel reagieren zu kinnen
{Hundt & Mair, 1599);
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= durch ihren gesellschaftlichen Kontext bestimemt und bilden diesen daher auch in konkre-
ten sprachlichen und textuellen Merkmalen ab (u. a. beteiligte Personen, ihre Position,
Textgliederung und Funktion, Formalitdt und Wortschatz; Gruber et al., 2006, Askehave &
Swales, zo01);

= rielgerichtet und werden umgesetzt, um zur Erreichung bestimmter Ziele in bestimmten
Situationen charakteristische Handlungen durchzufihren. Auch ein Merkmal wie bei-
spielsweise sprachliche Formalitat dient letztlich diesem Zweck und muss daher an die
Spezifika der jeweiligen Kormmunikationssituation angepasst werden (Bhatia, zo13).

Setzt man die beiden Konzepte Schreibhandlung und Textsorte zueinander in Relation, so
zeigt sich erstens deutlich, dass Schreibhandlungen kontextunabhangiger, d. h. zielorientiert,
aber ohne konkreten Anlass sind und keine sozial ausdefinierte Rollenverteilung von Schrei-
benden und Zielgruppe verlangen. Sie sind sprachlich, strukturell und logisch bestirnmt bzw.
bestirnmbar, folgen bestimmten lehr- und auch lernbaren Regeln und erfillen kommunikative
Funktionen: Die Deskription soll Informationen vermitteln, die Explikation hingegen Zusam-
rmenhange verstandlich machen.

Zweitens kommen Schreibhandlungen als ,Bausteine™ in Textsorten vor, d. h., sie dienen
der Umsetzung von Textsorten. So ist die weitgehend dominierende Schreibhandlung fir
gine Meinungsrede in der Regel die Argumentation, auch wenn einleitend eine Deskription
oder Narration steht; innerhalb des argumentativen Teils wird es in der Regel deskriptive
Passagen geben, wenn etwa ein Zustand oder eine Statistik beschrieben wird. Es handelt sich
hierbei um die anlassbezogen sinnvolle und notwendige Kombination von Schreibhandlun-
gen. So lasst sich fir manche Textsorten feststellen, dass bestimmte Schreibhandlungen in
der Reqgel obligatorisch sind, andere hingegen fakultativ. Mit dieser Differenzierung zwischen
Schreibhandlung und Textsorte ist sowohl fir die didaktische Vermittlung als auch fur die
Analyse bzw. Bewertung von Schilertexten einiges an Klarheit zu gewinnen.

Die wichtigsten Schreibhandlungen im schulischen Kontext -
Kurzdefinitionen mit Beispiel

Als wichtigste Schreibhandlungen werden Deskription, Narration, Explikation und Argumenta-
tion angenommen (Heinemann & Viehweger, 19g1). Weitere, spezifische Schreibhandlungen,
die besonders fir die Textsorten in diesern Kataleg relevant sind, werden erganzend beschrie-
ben.

Deskription (Beschreibung): Beschreibungen von Zustinden, Personen, Gegensténden, Orten
und Ereignissen, die auch einer Quelle entnommen werden kdnnen, aus neutraler Perspektive.
Die Deskription will Informationen vermitteln, d. h., sie beriicksichtigt Relevanz und ist um
eine nachvollziehbare Strukturierung (etwa lokal oder temporal geordnet) sowie um Verstand-
lichkeit bemiht. Deskriptive Texte reihen Sachverhalte aneinander (z. B. durch und), ohne
explizit logische Zusammenhinge herzustellen (etwa mit Konnektoren wie daher, weil oder
dennoch). Typisch sind Aussagesatze im Indikativ Prasens (Heinemann, 2000).
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Beispiel:

Der Nationalrat ist die Abgeordnetenkammer des dsterreichischen Parlaments. thm
kommt gemeinsam mit dem Bundesrat, der die Vertretung der Lander darstellt, die
Aufgabe der Gesetzgebung auf Bundesebene zu. Der 5itz des Nationalrates ist das Par-
lamentsgebdude in der Bundeshauptstadt Wien. Der Nationalrat besteht aus 183 Sitzen,
die im Rahmen der Nationalratswahl! gewdhit werden. Die meisten Nationalréite sind

in sogenannten parflamentarischen Klubs der Parteien organisiert, es gibt jedoch auch
fraktionslose Nationalrdte.

Nota Bene: Beschreibungen sind ein Teilelemeant der meisten Textsorten, etwa in der niich-
ternen Feststellung eines Sachverhalts zu Beginn eines Leserbriefes. Alle hier beschriebenen
Textsorten kinnen auf Deskriptionen aufbaven, entwickeln sie jedoch weiter bzw. betten sie
ein in komplexere Zusammenhange.

Narration (Bericht und Erzihlung): Narrationen sind Schilderungen von Zustanden und
Ereignissen aus spezifischer Perspektive (auch ,Erzdhlsituation®). Sie stellen diese als zeitlich
und zum Teil auch ursdchlich aufeinander bezogen dar. Im Unterschied zur informierenden
Deskription ist die Marration gestaltend, d. h., der Schreibende nimmt z. B. Akzentuierungen,
Vor- oder RUckgriffe vor und gestaltet so bewusst die Form. Unterschieden wird haufig zwi-
schen dem sachlichen, objektiven Bericht und der persénlichen, subjektiven und oft ematio-
nal gefarbten Erzdhlung. Gemeinsam ist allen Formen der Marration die Vergegenwartigung
der Vergangenheit; die Verarbeitungsleistung dieser Schreibhandlung kann sich daher ent-
weder auf eine Erinnerung(-sleistung) oder die Bearbeitung einer Quelle beziehen (Gansel &
lurgens, 2007).

Beispiel:

Der dsterreichische Nationalrat in seiner heutigen Form ist das Resultat einer bewegten
Geschichte. Ein Nationalrat besteht in Osterreich seit 10. November 1g20. Er |Gste die
bis dahin bestehende konstituwierende Nationalversammiung ab, die noch vor Ende des
Ersten Weltkrieges den Ubergang von der Manarchie zur parlamentarischen Demokratie
einleitete. Der Nationalrat hatte urspriinglich, so wie heute, 183 Sitze. 1925 wurde die
Anzahl der Sitze auf 165 reduziert und erst 1971 wieder erhiiht. Nach der Ausschaltung
des Nationalrates 1933 regierte der Bundeskanzler mittels Verordnungen und ohne
gesetzgebenden Nationalrat weiter. Im 1934 ausgerufenen Stidndestaat regierte die
Fiihrung ohne Parlament bis zum Anschiuss an Hitler-Deuvtschland 1938 und erst 1945,
in der Zweiten Republik, gab es wieder Wahlen und damit auch einen Nationalrat.

Naota Bene: Die Schreibhandlung der Marration ist immer dann notwendig, wenn es im gri-
3eren Zusammenhang der Textsorte gilt, einen Prozess, eine Entwicklung oder Abfolge von
Ereignissen zu schildern. Das kann u. a. die Nacherzihlung einer fiktiven Handlung im Rah-
men einer Textinterpretation oder auch die Zusammenfassung einer Entwicklung im Rahmen
einer Ergrterung sein.

Explikation (Erklarung/Erlduterung): Die Explikation identifiziert und verbindet Zustande
ader Ereignisse und geht dem Warum oderWie nach, z. B.: Warum gibt es etwas? Wie funk-
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ticniert etwas? Diese zugrunde liegenden Fragen bleiben haufig implizit, kénnen aber auch
ausdriicklich im Text gestellt werden. Logische Zusammenhange wie Kausalitat und Hierar-
chien stehen damit imn Vordergrund der Explikation, deren Ziel das ndhere Verstandnis einer
Sache und ihrer internen oder externen Zusammenhange ist. Die Reihenfolgen und Zusam-
menhange, die imn Text hergestellt werden, orientieren sich dabei an den Zusarmmenhangen
des aultersprachlichen Sachverhalts, etwa in Form von Ursache-Wirkung, Grund-Folge und
Zweck-Mittel oder aber Ganzes-Teil, Gesarmtmenge-Teilmenge-Elemeant. Da die Explikation
auf die Vermittlung von Zusammenhdngen ausgerichtet ist, ist sie auf besondere Weise mit
der Problematik des vorausgesetzten bzw. voraussetzbaren Wissens ihrer Zielgruppe kon-
frontiert: Die Explikation muss sich in das bereits vorhandene Wissen der Adressatinnen und
Adressaten einflgen lassen (Jahr, 2000).

Beispiel:

Dem dsterreichischen Nationalrat kommt als gesetzgebendes Organ eine Schidisselrolle
im Staat zu. Diese erkldrt sich aus dem grundlegenden Prinzip der Gewaltenteilung. In
Gsterreich bestehen, wie in den meisten Demokratien, drei grundlegende Gewalten:

(1) die vom Volk gewdhite Legislative oder Gesetzgebung in Form des Paraments
{Nationalrat und Bundesrat) und der Landtage beschliefSt Gesetze; (2) die Exekuti-

ve oder Verwaltung (Bundesprisident, Bundesregierung, Ministerinnen und Minister
sowie Polizei- und Verwaltungsbehdrden auf Landes- und Gemeindeebene) vollzieht die
Gesetze; (3) die Judikative oder Gerichtsbarkeit, zu der sowohl Richterinnen und Richter
als auch Staatsanwiiltinnen und Stoatsanwilte gehdren, ermittelt und fiihrt Verfahren
durch.

Ein zuvor beschriebener oder erklarter Sachverhalt wird hiufig durch ein Beispiel veranschau-
licht, man spricht dann von einer lllustration. Das Beispiel kann dabei kurz oder avsfihrlich
dargestellt werden.

Beispiel:

Eine vereinfachte Darstellung im Rahmen von Kritik liegt etwa dann vor, wenn man ne-

gativ bewertete Entscheidungen schlicht ,Brissel™ oder , der EU™ zuschreibt, ohne dabei
die tatsdchlich involvierten Gremien, Entscheidungsprozesse und Akteure zu benennen,

geschweige denn zu beriicksichtigen.

Nota Bene: Explikative Schreibhandlungen werden irnmer dann gesetzt, wenn es um das
Verstandnis bzw. die Vermittlung von Zusammenhangen geht. Die Schreibhandlung Explika-
ticn ist beispielsweise notwendig, wenn der Zusammenhang zwischen inhaltlichen, fermalen,
sprachlichen und textuellen Eigenschaften im Rahmen einer Textanalyse oder beirn analyti-
schen Teil einer Textinterpretation erlautert wird.

Argumentation: Die Argumentation stelit Sachverhalte in Form von Elementen eines Ge-
samtzusammenhangs dar, die zueinander in Gegensatz, Ubereinstimmung, Einschrinkung
oder Stitzung stehen. Sie setzt dabei einen argurnentativen Rahmen, der in der Regel mit
giner These, Fragestellung oder Problemstellung beginnt und dementsprechend jeweils mit
giner Schlussfolgerung, Antwort oder Ldsung geschlossen werden muss. Mur innerhalb dieses
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Rahmens kinnen Sachverhalte als Argumente verwendet und erkannt werden. Wihrend die
Explikation (siehe oben) auf die Vermittlung von Verstandnis abzielt, ist das Ziel der Argumen-
tation die Uberzeugung (in Bezug auf eine unter mehreren maglichen Sichtweisen). Diese
Schreibhandlung stellt eine (simulierte) dialogische Aktivitat dar und dient der Untermaue-
rung von Aussagen, Standpunkten oder Handlungen, die problematisiert werden bzw. prinzi-
piell als problematisierbar gelten - also niemals von Fakten. Eine meist an die Argumentation
erhobene Anforderung ist, rational und nachvollziehbar zu sein. Wichtig sind weiters die
Unterscheidung zur Explikation, die Ursache-/Folge-Beziehungen erlautert, ochne Schlussfol-
gerungen zu ziehen, sowie die Beachtung von (oft impliziten) Schlussregeln, aufgrund derer
Argumente Oberhaupt als solche akzeptiert (oder abgelehnt) werden kénnen (Eqggs, zoo0).

Beispiel:

In letzter Zeit werden Forderungen nach mehr direkter Demokratie in Osterreich lauter.
Doch wiiren derartige Mechanismen, etwa nach dem Vorbild der Schweiz, von Vorteil fir
Gsterreich? Mit dieser Frage hat sich eine Parlomentarische Enquete-Kommission be-
treffend die Stirkung der Demokratie in Ostereich beschiiftigt. Die von ihr vorgeschla-
genen direktdemokratischen Anderungen wurden kritisch diskutiert. Dafiir sprechen
etwa die derzeit hohen Hirden fiir bestehende Instrumente der direkten Demokratie
{Violksbegehren, Volksbefragung, Volksabstimmung) und die wachsende Politikverdros-
senheit der Bevilkerung, die hiufig auf das Gefiihl, die Politik agiere viillig abgehoben
von den Wiinschen und Bediirfnissen der Bevilkerung, zuriickgefiihrt wird. Gegen
direktdemokratische Instrumente spricht etwa, dass Instrumente der direkten Demokra-
tie grundsdtzlich keine Alternative zu einem Ja oder Nein fiir oder gegen eine bestimmte
Lasung affen lassen. Damit fehlen die Maglichkeiten des parfamentarischen Vierfahrens,
ndmiich Differenzierung, Kompromiss und Einbeziehung never Argumente, vor allem
auch der Standpunkte von Minderheiten. Dagegen spricht des Weiteren, dass direkte
demokratische Verfahren hdufig zur Zuspitzung und Simplifizierung komplexer Probleme
fithren. Ein drittes Gegenargument ist, dass die Volksinitiative leicht in die Hinde kleiner,
aber einflussreicher Gruppen fallen kann und sich wirkungsstarke Parolen gegeniber
rationalen Uberlegungen durchsetzen kéinnen. Somit kann die eingangs gestellte Frage
zwar nicht abschiiefend beantwortet werden, aber zumindest festgestellt werden, dass
konkrete Reformvorschidge mit dem Ziel von mehr direkter Demokratie genau gepriift
und in Hinblick auf ihre maglichen Folgen sowie Missbrauch diskutiert werden miissen.

Als eine besondere Auspragung des Argumentierens werden Appelle gesehen: Ein Appell
spricht die Zielgruppe mehr oder weniger direkt an und verfolgt das Ziel, diese zu einer Hand-
lung zu bringen. Der Appell ist jedoch keine ausfihrliche Argumentation und kann das Thema
nicht vollsténdig entfalten.

Beispiel:

Treten wir daher ein fiir eine sachliche und ausgewogene Diskussion der Rolle Gster-
reichs in der ELL Verzichten wir auf die im Wahlkampf Gblich gewordene Zuspitzung von
Positionen auf ein unertragliches MafS an Vereinfachung und muten wir den Birgerinnen
und Biirgern zu, die komplexe politische Wirklichkeit nicht nur zu verstehen, sondern
auch mitzugestalten.
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Nota Bene: Die Argumentation ist eine komplexe Schreibhandlung, die einiges an Planung
und Strukturierung erfordert. Innerhalb der argurmentativen Rahmung nutzt sie andere
Schreibhandlungen als Teilhandlungen, insbesondere um Argumente etwa in Form von
Deskription oder Explikation einzubringen. Argumentation ist die zentrale, ibergeordnete
Schreibhandlung fiir die Textsorten Erdrterung und Meinungsrede, sie ist aber auch wichtig fir
Kommentar, Leserbrief und Textinterpretation.

Meben diesen vier wichtigsten Schreibhandlungen gibt es weitere Formen, die for die Textsor-
ten des Katalogs relevant sind.

Rekapitulation (Wiedergabe): Eine Rekapitulation fasst eine Quelle aus einer neutralen Pers-
pektive zusammen und ist dabei bemiht, den Gesamttext bzw. einen definierten Ausschnitt
migglichst in der Gesamtheit seiner Zusammenhange und Ziele wiederzugeben. Auch einzel-
ne Aspekte kinnen im Sinne einer selektiven Rekapitulation wiedergegeben werden, etwa
im Rahmen eines Leserbriefs. Dabei wird die Rekapitulation durchaus andere Schreibhand-
lungen referieren, wie z. B. eine Deskription oder Explikation, sie gibt dabei jedoch nicht die
rekapitulierende Beziehung zur Quelle auf.

Beispiel:

Die Parlamentsdirektion der Republik Gsterreich bietet auf ihrer Website (www.parla-
ment.gv.at) eine umfassende Darstellung der drei parlamentarischen Qrgane Natio-
nalrat, Bundesrat und Bundesversammiung. Obwohl es im Weiteren ausschiiefMich um
die Aufgaben des Nationalrats gehen soll, muss der Zusammenhang dieser drei Organe
zundichst gekldrt werden: Als die Organe der Gesetzgebung des Bundes sind National-
rat und Bundesrat arganisatorisch voneinander getrennt und nehmen unterschiedliche
Funktionen wahr, die Mitglieder beider Kammern bilden jedoch gemeinsam das dritte
parlamentarische Organ der Bundesversammiung, deren Aufgaben vor allem das Amt
des Bundesprisidenten bzw. der Bundesprisidentin betreffen. Die Website der Parla-
mentsdirektion fiihrt drei wesentliche Aufgaben des Nationalrats an: Gesetzgebung,
Kontrolle und Transparenz. [.._] Die Website betont ebenso die wichtigen Kontrollfunkti-
anen des Nationalrats als direkt vom Volk gewdhltes Organ: ,In vielfdltiger Form, etwa
durch Schriftliche oder Dringliche Anfragen, priift er die Arbeit der Regierung und kann
der gesamten Regierung oder einzelnen ihrer Mitglieder das Vertraven entziehen und so
ihre Amtsenthebung erzwingen”. Als weitere Mittel der Kontrolle nennt die Parloments-
direktion Entschiieffungen — mit diesen kinnen die Abgeordneten politische Anliegen an
die Regierung richten — und fiir die Kontrolle der Haushaltsfihrung der Bundesstelien
und dffentlicher Unternehmungen den Rechnungshaf. Hinsichtiich der Transparenz

von politischen Prozessen und Entscheidungen beschreibt die Parlamentsdirektion den
MNationalrat als Forum fiir die Darstellung der unterschiedlichen Positionen der einzelnen
Parteien. Transparenz wahrt der Nationalrat durch die Gffentlichkeit seiner Sitzungen
und indem er seine Verhandlungsgegenstinde prinzipiell fir jeden zugdnglich macht.

Zu Beginn eder innerhalk einer Rekapitulation ist es manchmal sinnvell, die Quelle bzw. das
Aufgreifen der Quelle im eigenen Text explizit zu thematisieren. Durch eine solche Integrati-
on wird das Verhaltnis zwischen der Quelle und dem eigenen Text bzw. anderen Quellen zum
Gegenstand des Schreibens. Metakommunikativ k&nnen Unterschiede in der Sichtweise,
Herangehensweise oder Bewertung angesprochen werden.
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Beispiel:

Eine andere Sichtweise vertritt Josef Haslinger in seinem Kommentar ,Mein Traum von
Europa", erschienen im Standard vom 12. Oktober 2015. Evropa, so Haslinger, gehe
nicht unter, wenn es zwei Millionen Flichtlinge aufnehme, sondern wenn es seine ge-
meinsamen humanitdren Grundsdtze aufgebe. Ich mdchte Haslingers Argumentation im
Folgenden niher untersuchen und dabei einige seiner grundlegenden Annahmen hinter-

fragen.

Evalvation (Bewertung): Die Evaluation bewertet einen Sachverhalt aus einer bestimmten
Perspektive. Sie besteht zumindest aus der Erfassung des zu bewertenden Sachverhalts (Was
ist zu bewerten?) und der Bewertung selbst, kann dariiber hinaus aber auch die Erlduterung
der Kriterien der Bewertung selbst (Wie wird bewertet?) und die Reflexion der Bewertung
(Welche Einschrankungen, Folgen oder Anwendungsmdglichkeiten hat die Bewertung?) bein-
halten. Die Kriterien kinnen dabei bestimmte Aspekte oder Zielvorgaben sein.

Beispiel:

Im Zuge von Osterreichs Beitritt zur Europdischen Union am o1.01. 1995 gab der Natia-
nalrat einige Gesetzgebungskompetenzen an die Eurapdische Union ab. Diese Entwick-
lung ist in Hinblick auf die staatliche Souverdnitdt und Auswirkungen auf die Bevilke-
rung insgesamt positiv zu bewerten. Zwar schrinkt die Mitgliedschaft die staatliche
Souverdnitit in der Gesetzgebung ein, als Ausgleich erhielt Osterreich aber umfassende
Mdglichkeiten, an der Willensbildung der EU mitzuwirken — etwa hinsichtlich EU-Richtli-
nien, die dann im nationalen Recht umzusetzen sind. Andererseits stellt die Angleichung
bestimmter Rechtsbereiche einen Vorteil fir die dsterreichische Beviélkerung dar, da sich
diese innerhalb der gesamten EU auf eine einheitliche Rechtslage verlassen kann.

Textsorten- sowie Lese- und S5chreibkompetenzen

Textsortenkompetenz ist eine wesentliche Voraussetzung fir den erfolgreichen rezeptiven
und produktiven Umgang mit Texten, der von den Kandidatinnen und Kandidaten bei der
schriftlichen Reifepriifung bzw. Reife- und Diplomprifung Unterrichtssprache in Bezug auf
die Textbeilage/n* und die Aufgabenstellung verlangt wird. Die Kenntnis solcher ,bewéhrte[r]
Verfahren zur Bewiltigung wiederkehrender Kommunikationsanlisse® (Becker-Mrotzek &
Battcher, 2o0g, 5. 18) allein ist jedoch keine ausreichende Voraussetzung fir einen gelunge-
nen Schreibakt. Schreibkompetenz bedeutet namlich, ,die Fahigkeit, pragmatisches Wissen,
inhaltliches (Welt- und bereichsspezifisches) Wissen, Textstrukturwissen und Sprachwissen

in einem Schreibprozess so anzuwenden, dass das Produkt den Anforderungen einer (selbst-
oder fremdbestimmten) Schreibfunktion gerecht wird™ (Fix, 2008, 5. Bg).

Aus diesem Grund ist es wichtig, Textsortenwissen im Schreibunterricht nicht als eine Auf-
listung von Merkmalen eines Textes zu verstehen, die die Schilerinnen und Schiler je nach
Schreibauftrag abarbeiten mossen, sendern in Kompetenzen Oberzufihren. Beherrschen
Schilerfinnen die Schreibhandlung der Argumentation, so kénnen sie diese im Rahmen von
unzihligen Textsorten einsetzen. Die konkreten Textsorten bleiben in ihrer Konkretisierung

* FUr die vielfach gebrauchten Begriffe Textvorlage und inputtext im Zusammenhang von materialgestitztem
Schreiben wird hier der neutrale Begriff Textbeilage verwendet.
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hingegen immer geknipft an eine Auswahl von typifizierten kommunikativen Anlissen (zur
Didaktik des Genre- bzw. Textsortenbegriffes siehe u. a. Hyland, 2003).

Der folgende Textsortenkatalog trigt sowoh| den Anforderungen des schulischen Schreibun-
terrichts als auch der Reifeprifung bzw. Reife- und Diplomprifung Rechnung. Der Ausgangs-
punkt fiir seine Erstellung sind Uberlegungen, welche Schreibkompetenzen der Kandidatin-
nen und Kandidaten im umfassenden Sinn, dber Adressatenorientierung, Umsetzung der
Schreibhandlungen, Stil und Normangemessenheit hinausgehend, Gberprift werden sollen,
und zwar in der rezeptiven wie produktiven Auseinandersetzung mit pragmatischen und literari-
schenTexten. Aullerdem gilt es zwischen (gher) kurzen und (gher) langen Textsorten zu unter-
scheiden, um trotz der zeitlichen Beschrankung der Gesamtarbeitszeit den Kandidatinnen und
Kandidaten die Produktion von zwei miéglichst unterschiedlichen Textsorten (und damit den
MNachweis einer hgheren Anzahl ven Kompetenzen') zu erméglichen.

Da jede Aufgabe auf eine (oder mehrere) eigene Textbeilage/n Bezug nimmt, wird von den
Kandidatinnen und Kandidaten zundchst Lesekompetenz im Sinne der Rezeption zur Er-
schlieffung der Textbeilage/n gefordert, d. h., produktorientierte Textarbeit muss geleistet
werden. Die relevanten Deskriptoren der Teilkompetenz Texte formal und inhaltlich erschiie-
flen des Kompetenzbereichs Lesen der Bildungsstandards D 13 fir die BHS lauten:

+ Texten Informationen entnehmen

= relevante von irrelevanten Informationen unterscheiden

= Textsorten und deren strukturelle Merkmale unterscheiden

= Texte hinsichtlich ihrer Inhalte und Gedankenfihrung analysieren
= Texte hinsichtlich ihrer sprachlichen Gestaltung analysieren

= Korrelationen der formalen Aspekte mit Textinhalten erkennen

Die von den Kandidatinnen und Kandidaten zu verfassenden Texte erfordern generell
Schreibkompetenzen, die durch die Deskriptoren der Teilkompetenz Texte verfassen des
Kompetenzbereichs Schreiben definiert werden:

= Texte mit unterschiedlicher Intention verfassen und die jeweils spezifischen Textmerk-
male gezielt einsetzen

* Texte themen-, adressaten- und medienadaquat gestalten

= Texte sachlich richtig verfassen

= Texte sprachsensibel verfassen

= nicht-lineare Texte erldutern

= Texte redigieren

Die im Folgenden beschriebenen Textsorten werden im Zusammenhang mit einem umfassen-
den Verstédndnis von Schreibkompetenzen behandelt und in einheitlicher Form dargestellt.
Diese umfasst die Definition der Textsorte, die Auflistung wichtiger Schreibhandlungen, die
wichtigsten Bewertungskriterien, Beispiele fir verwandte Textsorten, die Abgrenzung zu an-

1 Fur eine ausfuhrliche Darstellung der fiir die SRDP Unterrichtssprache erforderlichen Kompetenzen siehe: Positi-
onspapéer der Arbeitsgruppe SROP Deutsch.

* Die fett gedruckten Schreibhandlungen im Kataleg sind konstitutiv fir die jeweilige Textsorte, die weiteren dort
genannten Schreibhandlungen werden hiufig eingesetzt, je nach Aufgabenstellung bzw. Umsetzung im Schifler-
text kbnnen aber auch weiterefandere Schreibhandlungen erforderlich sein | eingesetzt werden.

Testsortenkatalog zur SROP in der Untesrichtssprache g wan 18

Seite | 195



Textsorte

Erdrterung

Definition

Die Erdrterung ist eine schriftliche Auseinandersetzung mit einem
strittigen Thema. Sie erfordert eine multiperspektivische Behandlung
des Themas anhand der Textbeilage/n, der eigenen Position der Schi-
lerin fdes Schilers sowie eventuell weiterer relevanter Positionen. Das
Prablem wird benannt, kann aber auch als Fragestellung oder These
formuliert werden, sofern die folgende Argumentation darauf ausge-
richtet ist.

wichtige Schreib-
handlungen

Argumentation, Deskription, Evaluation, Explikation, Marration,
Rekapitulation

Bewertungskriterien

*  Funktionen und Kontextbezug
= ausgewongene Berlcksichtigung miglichst aller Perspaktiven
der
Beteiligten im jeweiligen Themenfeld
= Relevanz und Haltbarkeit der Argurmentation

- selbststandige Fortfihrung der Gedanken (Erganzung ader
Erwerterung bzw. Widerlegung der Argumente in der Textbei-
lage [ den Textheilagen)

= Berucksichtigung von Gegenargurmenten

+  Gliederung und Struktur

= Einleitung mit Darlegung der Problemstellung anhand der
Textbeilage/n

= Hauptteil mit Darlequng der Argurmentation in einer von meh-
reren Varianten: (1) These - Argumente mit Beweis/Beleg oder
Einschrankung - Schlussfolgerung, (2) die offene Struktur von
Fragestellung - Abwagung - Antwort oder (3) Problemstellung
- Abwagung der Arqurmente — Losungsversuch mit Bezug auf
das eingangs benannte Problem

= Argumente sind dabei einerseits als einzelne gut erkennbar,
andererseits aber auch miteinander verbunden (Gegensatz,
Stutzung, Einschrankung)

- Schluss: Einordnung in einen griferen Zusammenhang und
eventuell Ausblick
+ sprachliche Kriterien

= Verben der Meinungsaulterung, meinungsabtdnende Parti-
keln, Verwendung von Konjunktionen und anderen Mitteln der
Verknipfung

Beispiele fir verwandte
Textsorten

Empfehlung, Kommentar, Leserbrief, affener Brief

Abgrenzung

Die Besonderheit und damit allgemeine Abgrenzung der Erarterung
liegt darin, dass sie eine schulische Textsorte ist, d. h. auBerhalb des
schulischen Kontexts nicht ahne weitere Konkretisierung (Anlass, Far-
mat ete ) vorkommt. Das bedeutet konsequenterweise auch, dass in
den verwandten Textsarten durchaus erarterungsahnliche Muster der
Argumentation auftreten kbnnen - aber nicht mussen.

Umfang

£08 — 408 oder 4,0 — 660 Warter

situativer Kontext

kein von der Prifungssituation abweichender Kontext

Textsortenkatalog zur SREDP inder Untemichtssprache 2z van 18
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Textsorte

Kommentar

Definition

Der Kommentar ist eine journalistische Textsorte, die auf die Mei-
nungsbildung der Leserinnen und Leser abzielt.

Die Verfasserin/der Verfasser ulert ihren/seinen Standpunkt zu einem
Thema, das in der affentlichen bzw. vertffentlichten Meinung dishku-
tiert wird. Die Verfasserin/der Verfasser kann dies als Journalistin/Jour-
nalist tun oder, wie in der SRDP dblich, auch in einer anderen Funktion
oder Ralle, insofern diese von dem Thema betroffen ist (etwa als Bor-
gerinfBirger, als Schilerin/Schiler). In jedem Fall ist der Kommentar
fur die Veraffentlichung mit gewisser Reichweite gedacht.

wichtige Schreib-
handlungen

Argumentation, Deskription, Evaluation, Explikation, Marration,
Rekapitulation

Bewertungskriterien

*  Funktionen und Kontexthezug
- knappe Darlequng des fiir das Schreibziel notwendigen Sach-
werhalts (Bezug des referierten Sachverhalts zur Textheilage f
zu den Textbeilagen)
= klare eigene Position (Aufgreifen oder Formulieren einer These)

- Relevanz und Haltbarkeit der Argurmentation in Bezug aufa)
den Sachverhalt und b) eine interessierte Offentlichket (je
nach situativern Kontext z. B. die Leserinnen und Leser einer

Zeitung)

- selbststandige Fortfihrung der Gedanken (Erganzung oder
Erweiterung bzw. Widerlegung der Thesen und Argumente aus
der Textheilage/den Textbeilagen)

*  Gliederung und Struktur

- Einleitung mit Darlegung der Problemstellung anhand der
Textbeilage/n

= Hauptteil mit Darlegung der Argumentation in einer von meh-
reren
Varianten: (1) These - Argumente mit Beweis/Beleg oder
Einschrankung - Schlussfolgerung, (2) die offene Struktur van
Fragestellung — Abwagung — Antwort oder (3) Problemstellung
- Abwigung der Arqumente — Losungsversuch mit Bezug auf
das eingangs benannte Problem

- Argumente einerseits als einzelne gut erkennbar, andererseits
aber auch miteinander verbunden (Gegensatz, Stitzung, Ein-
schrankung)

= Schluss mit einer klaren Positionierung

+ sprachliche Kriterien
— gezielter Einsatz von rhetorischen Mitteln und Stilmitteln
(Fragen, Ellipsen, Kurzsatze ete.)
= Verdichtung des Inhalts; Verknappung der Argumentation mit
dem Ziel der Zuspitzung/Paintierung
= unpersanliche Formulierungen (in der Regel Vermeidung von
Lich*)

Beispiele fiir verwandte
Textsorten

Glasse, Leitartikel, Rezension, Kolumne, Leserbrief, Erarterung

Ahgrenzung

Ausgesprochen elaborierte Leserbriefe knnen einem Kommentar
ahnlich sein, weisen jedoch seltener die inhaltliche Komplexitat
{Argumentation) eines Kammentars auf. Ahnlichkeiten zur Erérterung
im argurmentativen Vorgehen stehen Unterschiede in der Prasentati-
on der Argumente, in der Art der eigenen Positionierung und im Stil
gegeniber.

Urmnfang

270—1330, 406 456 oder c40—660 Worter

situativer Kontext

erfarderlich
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Textsorte

Leserbrief

Definition

Der Leserbrief ist eine kompakte schriftliche Darstellung der perstn-
lichen Meinungien) in einem (Print-)Medium mit gewisser Breitenwir-
kung; er setzt sich mit aktuellen Vargangen, Themen bzw. Meinungen
als Reaktion auf publizierte Berichte oder Aulerungen auseinander.
Eine Leserin/ein Leser wendet sich an das Medium, in dem der anlass-
gebende Inhalt benchtet wurde bzw. sieht sich durch die allgemeine
Berichterstattung dazu veranlasst, die eigene Meinung veroffentlichen
zu wallen. Dies kann zustimrmend, widersprechend, erganzend, korri-
gierend usw. erfolgen.

wichtige Schreib-
handlungen

Argumentation, Deskription, Evaluation, Explikation, Marration,
Rekapitulation

Bewertungskriterien

*  Funktionen und Kontextbezug

- direkte Adressierung (z. B. Redaktion, Verfasserfin und/oder
Leserschaft) entsprechend der Briefform (Briefkopf ist bei der
SRDP nicht notwendig)

- explizte, inhaltliche Reaktion auf die Textbeilage

*  Gliederung und Struktur
- Eraffnungsformel
- Einleitung nennt den Schreibanlass (z.B. Zeitungsbericht)
und stellt den Bezug zur Textbeilage fzu den Textbeilagen her
(mennt Textsarte, Titel, AutarinfAutor, Medium, Erscheinungs-
datum)
= Hauptteil enthalt Darstellung der eigenan Position in Farm von
Zustimmung, Ablehnung, Erganzung, Widerspruch etc. mittels
schlussiger Gedankenfihrung
- Schluss enthalt AppellBewertungFazit/Ausblick ete. in Bezug
auf den eingangs identifizierten Anlass
= Schlussfoermel (Name, eventuell Alter, Wohnort, wenn aus
inhaltlichen Grinden relevant)
+ sprachliche Kriterien
- Verdichtung des Inhalts
= Stil reicht von rein sachlich argumentierend Gber subjektiv
kritisch bis hin zu polemisch ader provozierend (jedach keine
Beschimpfungen oder Beleidigungen)

Beispiele fir verwandte
Textsorten

affener Brief, Posting

Abgrenzung Der offene Brief richtet sich nicht an ein konkretes Mediom (z.B. um
diesern zu widersprechen), sondern an eine breite Offentlichkeit; dabei
bedient er sich mitunter eines Mediums, ohne auf dessen Berichter-
stattung Bezug zu nehmen.

Umfang 270=330 Wirter

situativer Kontext erfarderich
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Textsorte

Meinungsrede

Definition

Die Meinungsrede ist die Druckfassung einer Rede, die darauf abzielt,
ein bestimrmites Publikum (situativer Kontext) von der eigenen Pasition
2u einem aktuellen Therna/ Problem zu dberzeugen.

Die Rede bedient sich dabei vorwiegend der Mittal der Argumentation,
betreibt aber in Hinblick auf die mindliche Kommunikationssituation
klares Aufmerksamkeitsmanagement, adressiert das Publikum, setzt
rhetorische Mittel ein und ist um Anschaulichkeit bemiht.

wichtige Schreib-
handlungen

Argumentation, Deskription, Explikation, Marration, Rekapitulation

Bewertungskriterien

*  Funktionen und Kontexthezrug
- direkte Adressierung und Uberzeugung des Publikums

- Darlegung des Anlassfalls (Bezug des referierten Sachverhalts
zur Textbeilage | zu den Textbeilagen)

= klare eigene Position (maglich auch als Gegenposition oder
Verstarkung einer bekannten Position)

= Unterstitzung der eigenen Position durch schlussige Argu-
mente und konkrete Beispiele sowie uberprifbare Daten und
Fakten

= Relevanz/Haltbarkeit der Argumente, Baispiele

»  Gliederung und Struktur

- Einstieq: aktueller Anlassfiberraschende Mitteilung/Zitatf
Anrede/ Artikulation der eigenen Betroffenheit oder Rolle in
Bezig zum Thema ete.

= Hauptteil: Argumentation - reihend bzw. dialektisch; schiis-
sige Reihenfolge der Argumente (z. B. lineare Abfalge mit
Steigerung; These/Antithese/Synthess; Frage-Abwagung van
ArgumentenfAlternativen-Antwart; Problemstellung-Lasungs-
versuch)

= Schluss: ZusarmmenfassungfAusblickfAppell

= sprachliche Kriterien
= rhetorische Mittel
- argumentative sprachliche Mittel
- einfache Satze
= Redundanzen

Beizpiele fir verwandte
Textsorten

Gelegenheitsrede, Oberzevgungsrede, Feierrede, Ansprache, politi-
sche Rede, Aufruf

Abgrenzung

Die Meinungsrede zeichnet sich durch ibren gezielten Einsatz von
Argumentation und Rhetorik im Allgemeinen aus_ Sie ist dabei nicht
zwingend politisch oder an einermn palitischen Anlass orientiert, wie
etwa die politische Rede. Die eigene Position steht bei der Meinungs-
rede im Vardergrund, sie wird jedoch untermauvert und das Publikum
miteinbezogen. Sie informiert und erklirt nur so weit, wie notwendig,
umn die Argumentation zu stitzen.

Umfang

405 - £g5 oder 540- 660 Warter

situativer Kantext

erfarderdich
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16.2 Aufgabenstellung Zentralmatura Deutsch Mai 2016

': Mame:
Klasse/Jahrgang:

Standardisierte kompetenzorientierte schriftliche
Reifeprifung/Reife- und Diplomprifung
9. Mai 2016
Deutsch

| BF Bunde:ius‘:ill.l.l

BM| Burdesministerium #ir

Bildung urd Fraisn

Gffentliches Dokumant
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2

Hinweise zur Aufgabenbearbeitung

Sehr geehrte Kandidatin! Sehr geehrter Kandidat!

Ihnen werden im Rahmen dieser Klausur insgesamt drei Themenpakete mit je zwei Aufgaben
vorgelegt. Wahlen Sie gines der drei Themenpakete und bearbeiten Sie beide Aufgaben zum

gewahlten Thema.

Themenpakete Aufgaben Textbeilagen
(geforderte Wortanzahl)

1. Stadtleben Textinterpretation 2 Gedichte
(540 bis 660 Warter)
Zusammenfassung 1 Interview
1270 bis 330 Wrter)

2. Tourismus und Reisen Textanalyse 1 Essay
(405 bis 485 Wirter)
Kommentar 1 Zeitschriftenartilel
(405 bis 435 Wrter)

3. Bewusst leben Meinungsrede 1 Zeitungsartikel
(540 bis 680 Wrter)
Leserbrief 1 Reportage

(270 bis 330 Werter)

lhnen stehen daflr 300 Minuten an Arbeitszet zur Verfigung.

Die Aufgaben sind unabhangig voneinander bearbeitbar.
Werwenden Sie einen nicht radierbaren, blau oder schwarz schreibenden Stift.

Verwenden Sie ausschlieBlich die Ihnen zur Verfiigung gesteliten Blatter. In die Beurteilung wird alles
einbezogen, was auf den Blattern steht und nicht durchgestrichen ist. Streichen Sie Motizen auf

den Blattern durch.

Schreipen Sie auf jedes Blatt Ihren Namen und die fortlaufende Seitenzahl. Geben Sie die Mummaer

des gewdhliten Themenpaketes und den jeweiligen Aufgabentitel an.

Falls Sie mit dem Computer arbeiten, richten Sie vor Beginn eine Kopfzeile ein, in der lhr Name und
die Seitenzahl stehen.

Als Hilfsmittel dirfen Sie gedruckte und, falls Sie mit dem Computer arbeiten, elektronische Warter-
biicher verwenden. Die Verwendung von (gedruckten und online verfligbaren) Enzyklopadien oder

elektronischen Informationsquellen ist nicht eraubt.
Abzugeben sind das Aufgabenheft und alle von Ihnen verwendsten Blatter.
Ihre Arbeit wird nach folgenden Kriterien beurteilt:

Inhalt
Textstrukiur

Gffentliches Dokumant

Stil und Ausdruck
normative Sprachrichtigheit

Viel Erfolg!
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Thema 2: Tourismus und Reisen

Aufgabe 2

Dark Tourism

Verfassen Sie einen Kommentar.
Situation: Die Redakiion des Sidwing-Magazins Adt Schilerinnen dazu ein, Beitrige
fur eine Ausgabe mit dem Themenschwerpunkt Tourismus einzusenden. Eine Jury

wihit die besten Texte fir die Verdffentlichung aus. Sie verfassen einen Kommentar
zum Thema Dark Tourism.

Lesen Sie den Zeitschriftenartikel Dank Towdsm: Uinaub in der Wirklichkei von Mora Holzmann aus
der Online-Ausgabe des Sowind-Magazins, erschignen im Juni 2013 (Textbeilage 1).

ierfassen Sie nun den Kommentar und bearbeiten Sie dabei die folgenden Arbeitsaufirége:
®  Beschreiben Sie das Phanomen Cark Tourism.

= Bewerten Sie die Motive von Reisenden, die es ,in den Schatten zieht".

B Nehmen Sie zu Dark-Tourism-Reisen Stellung.

Schreiben Sie zwischen 405 und 435 Warter. Markieren Sie Absatze mittels Leerzeilen.

13
offentliches Dokument
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Aufgabe 2 /Textbeilage 1

Dark Tourism: Urlaub in der

W irklichkeit

Nicht der Sandstrand mit Palmen, sondem das ehemalige Gefdngnis mit den Bildern Ermordeter. Nicht die
schmucken historischen Gebdude im Stadizentrum, sondem die improwisierfen Hitlen der Slums. Immer
mehr Tounslinnen und Touristen wahlen Reisezigle, die mit Urlaubsidylie nichls zu tun haben.

Vo Nora Holzmann

Diie Wellblechhiitten eines Town=
ships in Kapstadt. Die Villa Gri-
maldi in Santiago de Chile, wo
Oppositionelle  der  Pinochet-
Diktatur gefoltert wurden. Die
Sperrzone rund um den Aromre-
aktor von Tschernobyl. Die Mau-
er zwischen Israel und dem pa-
listinensischen  Westjordanland.
Alles Orte, die kaum jemand mir
Entspannung, Vergniigen oder
einem angenchmen Ausstieg aus
dem Alltag verbinden wiirde. Und
alles Orte, an die Touristinnen
und Touristen reisen. Tarsichlich
sind e immer mehr Menschen,
die aufihren Reisen nicht das un-
wirklich schine Paradics, sondern
die Konfrontation mit der - oft
bitteren = Realitit cines Landes
suchen. Sie besuchen Slums und
Armenviertel, Gedenkstitten,
dic an brurale Menschenrechts-
verbrechen erinnern, oder reisen
sogar in Gebiete, in denen Kon-
flikte startfinden oder startgefun-
den haben. Drark Tourism® = so
nennen die meisten Forscherin-
nen und Forscher diese Art des
Tourismus, die mit Urlaubsidylle
im herkémmlichen Sinn wenig #u

dffentliches Dokumant

tun hat. \Es hat Dark Tourism’
sicher schon immer gegeben, das
Phinomen nimmt aber eindeu-
tig o, sagt Wolfgang Aschauer,
Tourismussoziologe an der Uni-
versitit Salzburg. Seine Exkdarung
dafiir: Durch die Globalisierung
wird vieles beim weltweiten Rei-
sen  austauschbar, sehr dhnlich.
Reisen mu Gedenbstitten und vior
allem Besuche von Slums ediillen
cine wichtige Funktion, da sie die
Meugier nach Authentizitit be-
friedigen.” [...]

Wer sind nun die Dark Tou-
rises™ = die Reisenden, die es nichr
nur ins Licht, sondem auch in
den Schatten  zicht? Soziologe
Aschaver stellt fest: [Es sind cher
Personen aus ciner hiheren Bil-
dungsschicht, die sehr gut iiber
die Destinationen vorinformiest
sind und die besonders interessiert
daran sind, cine Form der Au-
thentizitit zu erfahren” Je nach
Reiseziel gehire auch ein gewisses
Maf an Risikofreudigheit dazu.
Bei Menschen, die in gefihrliche
Kriegsgebiete reisen, fiir die cine
Reisewarnung besechi, seien die
Maotive allerdings nochmals an-
ders gelagert. [has st dann schon

cine Form des Extremtourisrmuos.
Diie Motive miissen nicht unkbe-
dingt rein verwerflich sein, aber
da kommen schon ein grofer Vo-
veurismus und eine Abenteverlust
mit ins Spiel®, sagt Aschauer.

Jene Reisenden, die Sensibilitit an
den Tag legen und sich mit ihrer
Rolle und der Verantwortung, die
sic als Touristinnen und Touris-
ten tragen, beschiftigen, werden
frither oder spdrer angesichts des
Angebots an Dark Tourism®-
Zielen vor der Frage stehen: Diarf
ich denn solche Orte besuchen?
Wias isr noch in Ordnung, viel-
leicht sogar wiinschenswert, und
ab wann wird es aus moralischer
Sicht problematisch?

Eine eindeutige Antwort darauf
gibt es nicht. Wolfgang Aschaver
siche es so: \Wo dic Auswirkun-
gen dieser Tourismusform auf die
Einheimischen doch betrichelich
sind, sollte man die Dinge stirker
hinterfragen.” Dies sei etwa beim
Slum-Tourismus der Fall Hier
sei es besonders wichrig, die Sicht
der lokalen Bevilkerung mitein-
aubezichen [...]. Der deutsche
Sozialgeograf Malte Steinbrink
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hat allerdings ausfiihelich  den
Towrismus in Sidatrikas Town-
ships untersucht = und fesegestellr,
dass durch dic Touren rarsdchlich
Bewusstseinsarbeir geleister wird.
Die befragten Touristineen und
Towristen nahmen im  Dursch-
schnitt die Townships als viel si-
cherer, moderner und  positiver
wahr als vor ihrem Besuch. Fir
viele Bewohnerinnen und Be-
wohner der Viertel selbst stcht der
dkonomische Mutzen der Slum-
Touren im Vordergrund. Touris-
mus bringt schlicht und einfach
Geld. Wolfgang Aschaver siche
die Slum-Austliige aber nicht nur
positiv: JEs ist rotzdem eine be-
sondere Form des Voyeurismus.
Man fiihlt sich als Towrist in ei-
nem sicheren Kifig und beurteile
diec Wirkdichkeit aus diesem Ko-
kon der Sicherheir heraws, wie in
ciner Art Zoo*

Gedenkstitten-Tourismus wicde-
rum sicht Aschaver wenig prob-
lemartisch, da dieser kaum sozio-

kulturelle Auvswirkungen auf die
Bevilkerung harte. [..]

In Internetforen wic auf der Web-
site von Lonely Planer laufen rege
Diskussionen dariiber, ob es prak-
tisch maglich und moralisch ver-
tretbar ist, derzeit in Linder wie
Syrien zu reisen. Barbara Preider
von Hemayar hat fiir Kriegstou-
rismus kein Verstindnis:  Krieg
heilt immer, dass Ressourcen-
mangel herrscht. Den Syrern fehle
es an allem. Was un dort bicte
Towristen?® Christine Pliss von
Sfatrunterwegs™ sichr es dhnlich.
LDart, wo sich Kriege und Katas-
trophen ercignen, haben Touristen
nichts verloren®, sagt sie. Fur ci-
nen Abenteuer-Kick wiirden sich
Menschen bewusst einem Sicher-
heitsrisiko aussetzen, sich aber im
Motfall auf das Engagement ihres
Heimatseaates verlassen.

Wer nichts gegen Ferien im Irak
oder in Somalia hat, sie im Ge-
genteil sogar noch anbietet, ist

Kevin Pollard. Er griindete in der
Schweiz das Reiscbiiro Babel
Travel, das sich auf Beisen in Kri-
senregionen spezialisierte. Unsere
Kunden wollen Konflikte verste-
hen und die Welt kennenlernen,
wie sie wirklich ist®, begriindete
Pollard secin Angebot vor zwei
Jahren in cinem Interview mit der
deutschen Wochenzeimng Die
Zeit®™, Mittlerweile existiert die
Website von Babel Travel nicht
mehr = laut Auskunfi von Insidern
aufgrund rechticher Probleme.
Auf Anfrage des Sidwind-Ma-
gazins via Facebook sagr Pollard,
er wilrde nach wie vor Touren fir
Privatgruppen anbicten. Doch bei
diesem Angebot wird es mig-
licherweise auch den griliten
Freundinnen und Freunden des
Lrark Tousism® zu bunt. L

Oerslle: htdp:amew suacvand-ragasn.alsiant AspA0=2557 71 Srubwio=J7 Sausg=201308 [17. 12 2015]

INFOBOX

Sitidwind-Magazin: Das Siidwind-Magazin versteht sich als undogmatisches Informations-
und Diskussionsbiatt fiir Menschen, die sich im Sinne von meahr Garechtigkeit zwischen Nord
und Sid engagieran oder die sich einfach besser infomnieran wiolen.”

Ol B Suecwing-maganin. adsber-das- suedwingd-magasn [1 7.12.2015)

Lonaly Planet: Reizaflhner flir

Individualreizandsa

Heamayat: Verain zur Batreuung von Folter- und Kriegsiiberlebendan

fairunterwegs: ein Reiseportal

offentliches Dokument
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Thema 3: Bewusst leben
Aufgabe 1

Gesundheitspolitik

Verfassen Sie eine Meinungsrede.

Situation: An Ihrer Schule findet eine Veranstaltiung zum Thema Gesundheitspalitic
statt. Sie leiten die Veranstaltung mit einer Rede zum Thema Macht sich der Staat um
uns zu grofie Sorgen? ein. Ihr Publikum sind Politiker/innen, Lehrer/innen und Schi-
ler/innen. Als Grundlage fir lhre Meinungsrede wahlen Sie den Zeitungsartikel Gesund-
heitsvorsorge im Kamp der Welthilder.

Lesen Sie den Zeitungsartikel Gesundheidsvorsorge im Kampf der Weithilder von Martin Tauss
aus der Online-Ausgabe der Wochenzeitung Die Furche vom 22, Janner 2014 (Textbeilage 1).

Vierfassen Sie nun die Meinungsrede und bearbeiten Sie dabei die folgenden Arbeitsauftrige:

B Erschliefen Sie die im Text genannten unterschiedlichen Zugénge im Umgang mit Gesund-
heitsrisiken.

®  Setzen Sie sich mit den beiden Zugangen auseinander.

®  Schlagen Sie MaBnahmen vor, mit denen politische und andere Institutionen (z. B. Schule) zur
Gesundheitsvorsorge beitragen konnen.

Schreiben Sie zwischen 540 und 660 Worter. Markieren Sie Absdtze mittels Leerzeilen.

16
dffentliches Dokument
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Aufgabe 1/Textbeilage 1

Gesundheitsvorsorge
im Kampf der Weltbilder

Der gesundheitspolitische Trend im Umgang mit Genussmitteln gehl in Richtung Restriklion. Die Swchi-
pravention setzf indes auf Lebens- und Risikokompelenzen.

Von Martin Tauss

Wir leben in einer Zeit rasanten
kulturellen Wandels: Dies spie-
gele sich auch im Umgang mit
Genussmitteln = seit jeher ein
Schauplate  bultureller Konflik-
te = auf cindringliche Weise. Die
Geschwindigkeit etwa, mit der
das Rauchen von einem Artribue
der Lebenslst und ,Coolness®
zu eciner vielerorts wverpinten
und verbotenen Verhaltensweise
geworden ist, erscheint riickbli-
ckend schon bemerkenswert. Aus
medizinischer Sichr richten die
belichtesten  Genussmintel den
grifiten Schaden an: Laut Welt-
gesundheitsorganisation (WHO)
gind Tabak und iibermifliger Al-
koholkonsum neben dem Blut-
hochdruck die wichtigseen Risi-
kofaktoren fiir Erkrankung und
vorzeitigen Tod in Europa.

Als bislang letzter Schritt im
Kampf gegen das Rauchen wur-
de Ende lerzten Jahres eine ver-
schirfte Tabakrichtlinie in der
EU beschlossen. Demnach sallen
kiinftig nicht nur Warnhinweise,
sondern auch Schockbilder ty-
pischer Raucherkrankheiten den
Tabakkonsum verleiden, die ab dem
Jahr 2016 zumindest 65 Prozent

dffentliches Dokumant

der Zigarertenpackungen bedecken

miissen. In Australien gibt es Zi-
garetten nur noch in schlamm-
farbigen Einheitsschachteln mit
grofflichigen Bildern typischer
Raucherkrankheiten zu  kaufen.
Duss diese Warnpackungen einen
positiven Effekt auf das Aussticgs-
verhalten der Raucher haben,
zeigt eine jingst verdffendich-
te Studie in der Fachzeirschrift
Medical Jourmal of Australia®.

Die neuen Feldzige

Fir Experten ist die aktuelle
Anti-Nikotin-Bewegung  exem-
plarisch fiir ecine erfolgreiche
Kampagne gegen cin etablier-
tes Genussmittel = und fiir die
Riickkehr des Parernalismus im
Umgang mit Gesundheitsrisiken:
Abschreckung zwecks Genuss-
verzicht, behérdlich verordnete
Enthaltsamkeit sechen  wieder
auf der Tagesordnung. Riick-
blickend sind hier zwei Erap-
pen mu erkennen:  Ausgehend
von den [JSA erfolgre zundchse
cine massive Kampagne gegen
den Tabakkonsum im  &ffentli-
chen Raum, die aus Griinden des
NMichtraucherschutzes gur zu ar-
gumentieren war. Infolgedessen
wurde das Rauchen selbst immer
negativer konnotiert, wobei tiber

den Micheraucherschurz hinaus-
gehend Mafnahmen gegen das
Rauchen gefordert wurden.

Mas kommt jetzt als Nichstes?,
fragren Gesundheitsexperten ange-
sichrs des exemplarischen Feldmgs
gegen den Tabak. Ein 3hnliches
Muster sei derzeit auch in der
gesundheitspolitiscchen  Themari-
sicrung des Alkoholkonsums
beobachten, berichret der Wiener
Sucht- und Priventionsforscher
Alfred [Thl: Die Problematisie-
rung der siflen Alkopops®, die
vor allem eine junge Zielgrup-
pe ansprechen und in Osterreich
ganz ohne gesetzliche Mafnah-
men rasch an Bedentung ver-
loren, liege nun bereits einige
Jahre wuriick. Es folgten mediale
Kampagnen gegen jugendliches
Komatrinken®. Ausgehend von
der stirker reglementierten Alko-
holpolitik der nordeuropdischen
Linder seien nunmehr auf ETI-
Ebene verstirkt Anzeichen eines
generellen Kampfes gegen den
Alkoholkonsum bemerkbar. Und
auch das Ubergewicht mit seinen
Ursachen = Junk Food® & Co =
ist lingst als gewichtiges Thema
am Horizont des gesundheits-
politischen Diskurses zu erken-
nemn.

17
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Gegen diese paternalistische Ge-
sundheitspolitik regt sich seir
einiger Zeit Widerstand. .Warn-
himweise machen die Menschen
nicht kliger, sendern trauriger®,
meinte der Wiener Philosoph
Robert Pfaller, ein Mitbegrinder
der Initiative Mein Veto - Biir-
ger gegen Bevormundung®. An-
dere Kritiker sprachen von einem
LKindermidchen-Staar® (Nanny
Stare) oder sogar von Gesund-
heirsfaschismus®.

Die professionelle Suchtpriven-
tion jedenfalls hat sich in den
letzten Jahrzehnten dewdlich in
Richtung Gesundheitsforderung
entwickelt: Dhas heiftt, Menschen
sollen primir darin unterseiitze
werden, sich Lebenskompeten-
zen anzueignen, die Substanz-
missbrauch, Sucht oder andere
Verhaltens-
weisen verhindern kinnen. Ge-
sundheitsfirderung  betrachter
ihre Adressaten somit als mindi-
ge Subjekte, als  Dialoggruppen®
(5. Koller).

selbstzerstorerische

INFOBOX

Pravention als Begegnung

Der Begriff der Gesundheirs-
forderung  geht wuriick auf die
Ontawa=Charta der WHO (1986),
die klar festhillt, dass ihr ein ,de-
mokratisch-emanzipatorisches
Menschenbild® zugrunde liegt -
wenngleich dieses fiir die Orga-
nigation nicht immer handlungs-
leitend ist. Sogar die WHO, die
vielerarts vehement fitr den Ansatz
der Gesundheitsfirderung eintritt,
unterstitzs in Zusammenhang mit
Alkohol und MNikotin Sichtweisen,
die diesem Ansate diametral ent-
gegenstehen®, sagr Uhl Es gibe
derzeit in der WHO wieder ei-
nen Trend in Richtung verstirkeer
Kontrolle und  strukturelle Ein-
schrinkungen.® Fir den Wiener
Suchtforscher st die Entscheidung
zwischen einem paternalistischen
und emanzipatorischen  Zugang
zur Gesundheitsvorsorge auch von
demokratiepolitischer Bedeutung:
Wer nimlich annimmt, dass die
Mehrheit der Bevilkerung  gar
nicht in der Lage ist, nach ausrei-
chender Forderung und Informa-
tion selbsthewusst richtige Ent-

scheidungen treffen zu kinnen,
negiert eigentlich die Grundidee
der Demokratie ™

Var dem Hintergrund der Gesund-
heitsfirderung sind in den letzren
Jahren Schlagworte wie Empo-
werment” und  Risikokompetenz
populir geworden. Fiir den Phida-
gogen Gerald Koller bedarf es der
Vermirtlung  grundsirelicher men-
taler, sozizler und emotionaler Fi-
highkeiten, um mit Risikositmationen
umgehen = lemen: Die Balance
wwischen Geniefen und Versichten
wie die Entwicldung vielfiltiger Ri-
sikostrategien.”  Koller geht davon
aus, dass nicht das Vermeiden ris-
kanter Sinwtionen, sondem der re-
flektierte Umgang damit wesentlich
sei. 5o soll vermicden werden, dass
das Kind mit dem Bade ausgeschiit-
ter wind: Gesundheitspoliik und
Pravention werden durch den Ver-
such der Minimierung von Rausch-
und Risikosituationen sunchmend
als weltfremad erebt”, ist Koller iiber-

zeugt. [-..] L

Oeiler hidoofwwae furche at'sedemshowifresd php f=61339 [17. 12 2015]

Paternalismus: Bestraben, andera zu bevormunden, zu gangein
Empowermant: Salbstbefdhigung

Diskurs: hier langer andauermder wissenschaitlicher/gesellschaflicher argumentativer Aus-
tausch (ber ein bestimmtes Thama

dffentliches Dokumant
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Thema 3: Bewusst leben
Aufgabe 2

Alternative Lebensmodelle
Verfassen Sie einen Leserbrief.

Situation: Sie haben in der Wochenzeitung Die Furche die Reportage Keine Dogmati-
ker, sondem Idealisten gelesen und reagieren darauf mit einem Leserbrief.

Lesen Sie die Reportage Keine Dogmatiker, sondem idealisten von Sylvia Eindder aus der Online-
Ausgabe der Wochenzeitung Cve Furche vorm 30, April 2013 (Textbeilage 1).

Vierfassen Sie nun den Leserbrief und bearbeiten Sie dabei die folgenden Arbeitsaufirége:

®  Benennen Sie wesentliche Merkmale des im Text dargesteltten Selbstversorgungskonzepts.

B [Diskutieren Sie, inwieweit Selbstversorgungskonzepte eine zukunftsweisende Lebensform
darstellen.

®  Nehmen Sie Stellung zur Frage, ob ein Leben als Selbstversorgenin fir Sie nachahmenswert

erscheint.

Schreiben Sie zwischen 270 und 330 Waorter. Markieren Sie Absitze mittels Leerzeilen.

19
tiffentliches Dokumant
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Aufgabe 2 /Textbeilage 1

Keine Dogmatiker, sondern Idealisten

Ein junges Paar isl aufs Land gezogen, um sein Essen selbs! anzubaven. Seine Vision: ein regionales

Selbstversorger-Nelzwerk.

Von Sylvia Eintder

Zu Lisa und Michael zu finden ist
nicht einfach: Thre Adresse kennt
kein Mavigationsgerit, denn ihr
Haus ist umrandet von Wald. Vor
einem Jahr ist das junge Paar ins
Sidburgenland gezogen, um ein
leersechendes Haus mit Garten
und Weinreben su pachten. Thr
Ziel: sich selbst mit Lebensmit-
teln zu versorgen. ,Der Ubergang
zur Selbstversorgung ist fliefend.
Den Zeitaufwand fiir die Garten-
arbeit harten wir unterschitze®,
sagt Michael. Im Sommer und
Herbst ist die Selbstversorgung
schr ecinfach, im Winter und
Friihling wird es schwieriger.

In den letzten Tagen haben die
Maturliebhaber Obsthiume ge-
pilanzt: Sie freuen sich schon dar-
auf, eines Tages die ﬁLpfc], Birnen,
Kirschen, Marillen, Zwetschken,
Miisse und Maroni zu ernten. In
ihrem 400 Quadrarmeter gro-
fen Gemiischeet bauen sie so gur
wie jedes Gemiise an. Inmitten
blihender Obsthiume steht ein
Gewichshaus, in dem die jungen
Pflanzen gewiichter werden.

Raus aus Stadt und Alltagstrott

Thr langfristiges Ziel aber ist die
Selbstversorgung von ganzen Re-
gionen. Es macht keinen Sinn,
dass jeder Einzclne einen grofien
Trakror besitzt. Ideal wire ein

dffentliches Dokumant

Metzwerk von  Selbstversorgern,
um dic Geriite zu teilen®, er-
kbirt Michael. \Wenn da hundert
Menschen mitmachen wiirden,
wire der Grad der Seclbstversor-
gung schon sehr hoch. Einzelne
spezialisierte kinnten
ihre Produkee untercinander tau-

Bauern
schen.”

Der 32-fihrige Michael Hartl har
als  Radiomoderator  gearbeiner
und wverdient sich heute selbst-
stindig Geld mit IT-Berarung
und Moderationen damu. Lisa
Pfleger hat Umweltpadagogik
studiert und machte am Hof ihre
Bachelor-Arbeit schreiben. Und
ich vertreibe selbse gebaute Hula-
Hoop-Reifen im Internet”, sage
die 24-Jihrige schmunzelnd.

Der Oberbayer und die Ober-
dsterreicherin lernten  einander
durch den Umweltschutz in Wien
kennen. Die Seade missen sie
nicht. \Wir wollten leben. Raus
aus dem Tewfelskreis von Arbeit
und Konsum, weg von Beton und
Abgasen. Aof unserem Hof fith-
len wir uns viel selbsthestimmiter
und freier” Die beiden Selbstver-
sorger michten Verantwortung
ibernchmen fiir die Natur und
ihr eigenes Essen. Selbst wenn
du Bio kaufst, ist das oft in Plastik
verpackt und du weilt nicht, ob es
auf riesigen Monokultur-Feldern
angebaut wurde®, erklirt Lisa.

Besuch vor Ort statt Bio-Siegel
Ein Bio"“-Zertifikat fiir ihren ei-
genen Anbau halten sie niche fiir
nitig: e Fulassung ist tever,
man muss die regelmifigen Kon-
trollen bezahlen. Die regiomalen
Kiufer sollen thr Vertraven durch
cinen Besuch bei uns entwickeln
und nicht mehr dafiir bezahlen,
dass Dritte uns kontrollieren”
Denn Geld ist immer wieder The-
ma: Kosten wic Krankenversiche-
rung, Strom, Handy- und Inter-
netrechnung oder Stewern fallen
auch fiir Lisa und Michael an. Ich
frew mich auf die Zeit, wenn wir
von der Selbstversorgung leben
kinnen®, sagt Michael. Unsere
Vision ist, dass alle Menschen, die
so leben michten, das tun kin-
nen.” Gleichzeitig ist ithnen klar:
Regionale Netzwerke  werden
immer auch Leute brauchen, die
klassisch Geld verdienen.

Es ist Zeit fiir das Mittagessen.
Michael geht in den Keller und
holt ans ciner groflen, mir Sand
gefiillten Kiste Pastinaken. Ne-
ben dem Eingang sind Fahrrider
abgestellt. Damit unsere Giste
hier mobil sind®, edklirt Michael.
Thre Besucher sollten miglichst
mit dffentlichen Verkehrsmitreln
anrcisen. Als Dogmatiker wollen
die Mamurliebhaber nicht verstan-
den werden. . Wir wollen nieman-
den missionieren®, betonen sie
cinstimmig. Oft seien Besucher
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iiberrascht von ihrer pragmarti-
schen Ast. Finmal war ein Besu-
cher ganz entsetzr, wie wir Persil-
Waschmitrel verwenden kinnen.
Aber ez war bereits da, als wir ein-
gezogen sind. Warum sollten wir
s wegschmeifien

MNun schrubbe Michael die Pasti-
naken, an denen noch der Lehm
vom Beet hingt. Wihrenddes-
sen geht Lisa mit einem selbst
geflochtenen Holzkorb in den
Weingarten, um Brennnesseln ab-
zuschneiden. Sie erklirt begeisterr,
wie viele wertvolle Wildkriu-
ter hier wachsen: Spitzwegerich,
Taubnesseln, Ehrenpreis oder
wilder Schnittdauch. Zuriick in
der Kiiche bereiter Lisa den Mais-
grief mit wildem Schnirttauch s,
Michael brar die Pastinaken an.
Genuss spielt fiir Lisa und Mi-
chael eine grofle Rolle: \Wir es-
sen sehr gerne, gut und viel. Das
Selbst- Anbauen st fiir uns cine
Art erweiterte Kiiche. Dadurch
sind dic Lebensmitee]l wviel ge-
schmaclovoller®, sagt Lisa.

Seit acht Jahren Veganer

Schon seit acht Jahren ernihren
sich die Oko-Freunde vegan. Sie
haben oft genug mitangesehen,
wie es in Schlachthfen zugeht
Jas Toten eines Lebewesens
empfinden wir als den ultimativen
Gewalrakr. Alle Religionen und
Philosophien beinhalten die Idee,
kein Leid zu verbreiten, nichts zu

dGffentliches Dokument

tun, das nicht riickgiingig gemache
werden kann®, sagr Michael.

Uber dem Herd klebr eine Ein-
kaufsliste: ,Sale, Klopapier™ An-
sonsten kaufen die beiden nur
Ole, Essig oder Gerreide von re-
gionalen Bio-Bauern zu. Nicht
nur Lebensmitte]l produziert das
erfinderische Paar selbst | Aus
Kastanien stellen wir Waschmit-
tel her, aus Seifenkraut Shampoao,
aus der Ringelblume Pflegedle®,
erzdhlt Lisa.

Auch Mibel kaufen sie ungern.
D2 bauen wir licher selbst aus
cinem Stiick Holz etwas.” Und
Kleidung wird second hand be-

SOrgr.

Aus dem Konsum wersuchen Lisa
und Michael etwas Besonderes zu
machen: Wenn es einmal Scho-
kolade gibe, schitzen wir das umso
mehe® Und hier am Land werden
sie nicht stindig in Versuchung
gefiihre, Wenn ich in Wien bin,
wecken die vielen Angebote viel
mehr Bediirfnisse in mir. Hier
fliistern mir die Wildkeiuter zu:
Pliick mich™, sagr Lisa und lache.

Das Essen ist fertig. Hinter dem
Esstisch an der Hausmauer lehne
ein grofier Holzstapel. Damit heize
das Pasar das gesamte Jahr iiber
selbst. Ich helfe einem Bawern
beim Baumefillen, dafiir bekom-
men wir Hole®, erzihlt Michael.

Selbstversorgung bedeutet fiir Lisa
und Michael mehr als eigenes
Gemiise: Das Paar will einen ge-
meinniitzigen Car-Sharing-Verein
griinden und Bildungs-Warkshops
1 Oko-Themen organisieren.

In dem Keinen Dorf sind sie gut
integriert: Gleich, als wir hier-
hergezogen sind, haben wir den
Kontakt wu Einheimischen be-
wusst gesucht.® Lisa und Micha-
el verkirpern die Ausnahme von
der Regel: .Den Bavern gefallt es,
dass junge Menschen aufs Land
zichen, um landwirtschaftlich zu
arheiten. Sie borgen uns dfter Ge-

ranec.

Auf threr Webseite experiment-
selbstversorgung.net bieten Lisa
und Michael an, sic auf ihrem
Hof im Sidburgenland = besu-
chen. Immer wieder sind Neugie-
rige und Gleichgesinnte wu Gast.
Sie packen mit an und spinnen
gemeinsam  Ideen. Unsere Be-
sucher licfern Inspirationen fiir
den Garten oder das Kochen. Wir
hatten hewer schon 30 Giiste, nun
brauchen wir mal eine Auszeit”,
erzihlr Lisa.

Heute haben die beiden noch viel
vor: Sie werden jetzt die Weinru-
ten an die Drihte binden.  Damit
die Trauben dann genug Sonne
bekammen®, erklirt Michael. Die
Arbeit lohne sich. Unser Uhudler
ist der Allerbeste.” ]

Oeeaile: hiipodwww furche ab/Systenshowifread php =55577 [17.12. 2015

2
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16.3 Maturatexte
16.3.1 Kommentar WIE15
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16.3.3 Kommentar LIE23

Aufgabe 2: Kommentar
Karibik oder Tschernobyl?

Keine Urlaubsidyllen fiir jedermanny

Fin Kommentar vor SN

In dem Artikel ,.Dark Tourism: Urlaub in der Wirklichkeit", erschienen im Juni
2013 in der Onlinc-Ausgabe deSudwind-Magazins: veranschaulicht die Autorin
Nora Holzmann,welche Gefahren solch eine Tourismusform mit sich bringt, aber
auch was Menschen dazu bcwegt,..Dark Tourism™ zu Rﬁhﬁ‘;

Jeder kennt ihn, den Urlaub am Meer unter Palmen. Den ganzen Tag am Strand
liegen und die Sonnen auf sich scheinen lassen. Odé wie wiire es mit einem

ergang rund um dvon Tschernobyl und einem Tag in einem

chemaligen Gefingnis 'I/ﬁer ..Dark Tourism* boomt, denn immer mehr Menschen

RP-D/%sHaupttermin/Montag, 9. Mai ms_ Seite 2 von 3
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zieht es an Onc/an denen kaum jemand Entspannung oder Vergnilgen findet. Es

sind Orte,an denen meist grausame Hinrichtungen oder schrccklich
passiert sind. Genau sglche Attraktion gewinnen immer mehr an Bedeutung und

werden immer dfter gebucht. Wichtig ist dabei, es sich gus zu {iberlegen und sich l

im Vorhinein gut tiber die aktuelle Lage und Situation vor Ort zu informieren.

Menschen, dic es in solche Destinationen und damit in den Schatten zieht, haben
verschiedene Griinde. Die meisten sind aus einer eher hoheren Bildungsschicht

und haben sich schon im Vorhinein explizit tiber ih1 Reiseziel informiert und

wollen damit ihre Neugier befriedigen. Die Neugier, wie Menschen in firmeren X Aol

Regionen oder Linderficben, ist mit Sicherheit cines-der Wim
Form des Extremtourismus geht sogar so weit, dass man ohne Riicksicht auf
Reisewarnungen sehr risikofreudig in Kriegsgebiete reist. Diese Menschen,dic

(eine)solche (Art von) Reisen bevorzugen, wollen die Konﬂiku} die vorherrschen,
verstehen und die Welt besser kennenlernen. Viele wollen sich ein Bild von der
Lage vor Ort machen, da man sich das meist zu Hause vor dem Fernseher gar
nicht vorstellen kann und reisen dafiir sogar nach Sudafrikalum sich die

{
Wellblechhtitten eines Townships anzusehen. Der GroBteil der ,,Dark Tourist&h*

mdchte jedoch auch einmal, neben den in derl Karibik oder m«?

Mallorca, die Wirklichkeit, wie ,e\s__t_eilweise auf unserer Welt ausschaut, sehen.

Derin Kriegsgebietenoder in Slums ist natiirlich fiir die

Reisenden ein groBies Erlebnis und eine neue, riesige Erfahrung. Jedoch muss man
auch im Hinterkopf ’b\e’ikehallcn, dass dort immer noch Menschen wohnen und
leben, die Tag fiir Tag um ihr Leben kdimpfen. Bevor man wirklich solch eine
Reise an(ritl{wiinc es sehr ratsam ,sich {lber die Umgebung und aktuelle Lage vor
Ort zu informieren. Ein gewisses MaB an Sensibilitit, Verantwortung und

sollte ebenso vorhanden sein, da man die Einheimischen, die ein schr
schweres Leben haben, mit Respekt behandeln soll, Generell haben émhahn,

undsdmwniehé\/{enschel}die ihre Abenteuerlust stillen wollen, m in

Kriegs- und Katastrophengebieten verloren.

Warter 434

SRP-D/SHaupeternmsin/Montag, 9, Mai mns_ Seite 3 voa 3
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16.3.4 Meinungsrede WIE2
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16.3.5 Meinungsrede WIES
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16.3.6 Meinungsrede LIE14

y

Ich habe das Themenpaket 3 gewiihlt,

Meinungsrede:

Bluthochdruck warg‘ine lange Zeit einer der bedeutendsten Risikofaktoren fiir
Erkrankungen und einen vorzeitigen Tod in Europa. Das hat sich aber geéindert,

denn auch Alkohol und Tabak zihlen in der heutigen Zeit zu den meisten

Es ist wichtig, dass wir diese zwei Faktoren nicht an ndie Oberhand A_
lassen, es ist wichtig, dass wir uns nicht von ihnen um den Finger wickeln lassen A L
und es ist wichtig, dass wir selbs{ dagegen ankimpfen.

In dem Zeitungsartikel ,,Gesundheitsvorsoge im Kampf der Wcltbilder“/ L
erschienen am Zzllanner 2014 in der Online-Ausgabe der Wochenzeitung . Die l
Furche* und verfasst von Martin Tauss, geht es um verschiedenste Strategien fiir

die Gesundheitsvorsorge Macht sich der Staat um uns zu grofie Sorgen?

Mit dieser Frage méchte ich nun beginnen. Sehr geehrte Politikerinnen und

Politiker, sehr geehrte Lehrerinnen und Lehrer, liebe Schiilerinnen und Schiller | L

tiberlegt e)_g'l_._ob sich der Staat wirklich zu grofie Sorgen macht odcr/ ob es die ( ! ‘ ?){
richtige Strategie ist,ﬁm&egen dic Gesundheitsrisiken zu kiimpfen.

Es gibt viele verschieden Methoden, gegen Gesundheitsrisiken anzukdmpfen. Der
Kampf gegen das Rauchen sei von immer schiirfer werdenden Tabakrichtlinien N

geprégt. Es werden kilnftig immer mehr Zigarettenschachteln nicht nur mit den

In

Warnhinweisen versehen, sondern auch mit Schockbildenvon

Raucherkrankheiten. In Australien gebe es sogar nur noch schlammfarbige |u¥
Einheitsschachteln mit groBflichigen Bildern. Es ;egf auch eine Anti-Nikotin- WS
Bewegung, diej}doﬂl schon ein Beispiel fir die Riickkehr des Paternalismus sei, /A-

Bei dieser Bewegung seien zwei l;‘%n'zu erkennen. Einerseits eine massive

R

Kampagne gegen den Tabakkon;ur; im 6ffentlichen Raum und andererseits
Maﬁnahmcn/die tber den Nichtraucherschutz hinausgehen. ) L
Ahnliche Bewegungen gibt es auch im Hinblick auf den Alkoholkonsum. Die
siien . Alkopops*™ haben bei den Jugendlichen vermehrt die Uberhand A—
bekommen, deshalb versuchﬁ man mit verbalen Kam;aagnE diese vom

i

. D

(= A §

sogenannten . Komatrinken* abzubringen, Es zcig# sich auch schon auf der EU-

Ebene e¢in Kampf gegen den|Alkoholismus

SRP-D/8sHaupttermin/Montag. 9. Mai 20 |_ Seite 1vond 1005
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Weiteres gebe es auch schon gesundheitspolitische Diskurse gegen , Junk Food & o &
Co*, weil diese der Hauptgrund filr Ubergewicht seien. )k e amvip W }v}f""\r 1

Liebe Zuh@rerinnen und Zuhdren, natiirlich kann man diese Vorsorge nun von

zwei Zugiingen betrachten. Nehmen wir zuerst den Paternalismus. Viele meinen,

dass sie durch die ganzen Richtlinier bevormundet werden, dass sie nicht mehr

als Biirger leben, sondern als Marionette vom Staat. Andere meinen sogar, dass A'
sie in einem Kindcmﬁdchcn-SwaWder

Gesundheitsfaschismus d.iigbewen hat. Aber, werte Zuh&rerinnen und \/ A'
Zuhirer, die Vorsorge gegen Gesundheitsrisiken meint nicht gleichzeitig kein

Recht auf das eigene Leben. \7

Der emanzipatorische Zugang zur Gesundheitsvorsorge trifft die ngrlegungen k
vom Staat viel besser. Wir kénnen schon das Wonlﬁébhangigkeit“]in den Mund

nehmen, wenn wir von Alkohol oder Nikotin reden, denn erst diese beiden

Genussmittel haben die Gesundheitsrisiken der Bevdlkerung gesteigert. Der Staat

kitmmert sich um seine Einwohner und dazu gehdrt auch die Priiventior: gegen

Suchmittel. Wir kiinnen immer noch selbst entscheiden, ob wir uns gegen oder fiir
denlg:_&tensiven Konsgﬂ der Genussmittel entscheiden. Der Staat setzt lediglich

cinige Schritte in Bewcgung,um die Personen, die sich fiir dc L

emscheidex} doch noch auf die richtige Schiene zu bringen. Das Zicl des
Staates ist es, den Menschenlunter die Arme zu greifenjund ihnervhelfen, sich von ¥

der zu befreien.

Es ist wichtig, dass man versucht vor allem in den &ffentlichen Institutionen zur

Gesundheitsvorsorge beizutragen, Ich mchte mit dem Mindestalter beginnen.

Licbe Zuhdrerinnen und Zuhdrer, ein bedeutender Schritt gegen den Konsum\J' \

wire dic Erhohung des Mindestalters, denn wenn man frith anﬂingt'kann man am i )

Ende nicht mehr damit aufhéren. Weiteres sollte man das Rauchen und den 2
Alkoholkonsum vor allem an Schulcl} aber auch in dffentlichen Gebﬂud i \
denn vermehrt lassen sich viele durch die .Coolness® mitreiBen. Wenn ll

wir schon von der Schule sprechen, sollte man hier auch das verbieten, J_
denn wie wir bereits wissen’zahlt dies¢ auch schon zu ¢inem erhhten '
Risikofaktor,

srp-DagHmpuerminMontag. 9. Mt 2016 [  GNGNG Seite2vead 1005

Es ist besser vorzusorgen, als im Nachhinein alles zu verbieten. Es ist besser die
Bevolkerung durch dffentliche Vortréige darauf hinzuweisen, welche Schiiden
wcrden kénnen. Und es ist besser, dic Bevélkerung sclbst entscheiden

e - <
zu Iassen/wclchcn Weg sie cinschlagén, man kann@hneﬁ)lediglich einige Tipps
geben. (’

N
663 Wirter
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16.3.7 Leserbrief WIE2
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16.3.8 Leserbrief WIES
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16.3.9 Leserbrief LIE14

Leserbrief:

Sehr geehrte Redaktion,

ich ersuche Sie um die Verdffentlichung des folgenden Leserbriefes.

Zu viel Aufwand fiir zu wenig!

In der Reportage , Keine Dogmatiker, sondern Idealisten®, vertffentlicHtam _L
30.‘\pri| 2013 in der Onlinc-Ausgabe der Wochenzeitung ,,Die Furche®, berichtet l
Sylvia Eindder von cinem jungem Paar, das* aufs Land gezogen ist, um sein \
Essen selbst anzubauen. Sie wollen sich selbst versorgen und auch ein A

e

Selbstversorger-Netzwerk ins Leben rufen.

Die|Selbststindigkeit und das Entkommen aus dem Teufelskreis des Konsums

und der Arbeit stellen eine der wichtigsten Kriterien fiir das Pérchen dar.,
Das Selbstversorgungskonzept selbst ist gepriigt von vielen Merkmalen. Die

wichtigsten davon sind, dass es reichlich jf Obstbiume gibt, eine grofic Fliche A'/&
fiir das Gemiisebeel sowie ein Gewdichshaus fiir dic Pflanzed® Weiters ist es vo% ® A
Vorteil, dass es viele Wildkriuter Md reichlich Holz, mit welchem man (W
heizen und kochen kann. Ein wesentlichc; Aspekt ist auch, dass es kein Bio- 2

Zertifikat gibt, denn wenn sich Kiiufer dafiir interessieren, sollen sie sich selbst
ein Bild davon machen. Auch ist zu erwihnen, dass lediglich Getreide, Ol und
Essig von einem Bio-Baue;\gekauﬁ werden, wenn diese bendtigt werden. Dieses
Selbstversorgungskonzept zielt darauf ab, dass man davon leben kann und/ dass es L

der Beginn von einem Selbstversorger-Netzwerk sein wird,

SRP-Dv8s/HaupttermsinMontag. 9. Mai 20 |_ Seite 3 von 4 1005
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Man muss sich nun gut {iberlegen, inwieweit ein Selbstversorgungkonzept eine

zukunfisweisende Lebensform darstellt, Wenn man sich zu 100% selbst versorgen

will, muss man es auch wirklich wolleﬁnr und sich damit auseinander setzen. Aber

eine wirklich z&]kﬁnﬂmveisendc Lebensform ist es nicht. Es brauclﬁiel Aufwand,
Zeit und Geduld und manchmal hat man fast gar nichts davon. Ein Mittelmaf

zwischen Selbstversorger/in und nicht wiite eine bessere Lésung filr die Zukunft.

Ich selbst wilrde das Konzept des Selbstversorgers bzw. der Selbstversorgerin
nicht als nachahmenswert ansehen. Man muss sich némlich zu 100% dafir
begeistern kdnnen, 99141 das Leben wird nicht mehr so sein/an\a: es gewdhnt war.
Und es birgt in vielerlei Hinsicht Nachteile, weil jedes Gemilse, Obst und die

Kriuter die Zeit zum Wachsen brauchen.

Mit freundlichen Griifien

I occ icnz, Obertilliach

330 Waorter
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Abstract

Die Masterarbeit mit dem Titel ,Kommentar, Meinungsrede und Leserbrief — eine
linguistische Untersuchung zu Meinungstexten der Sekundarstufe 1. setzt sich mit
den argumentativen Maturatextsorten auseinander. Methodisch wird auf die
Inhaltsanalyse zuriickgegriffen. Dabei stehen die Inhalte der Maturaarbeiten von
sechs Schiler*innen im Mittelpunkt der Analyse und der Interpretation dieser
Masterarbeit. Die einzelnen Schuiler*innen-Argumente werden néher mittels des
Argumentationsschemas von Toulmin betrachtet. Mittels der Forschungsfragen —
(1.) ,Wie sieht das Verhaltnis guter Argumentation, mittelmafiger Argumentation
und schlechter Argumentation auf schriftlicher Basis der AHS-Matura aus?‘ und (2.)
,Wie konzeptioniert sich die Argumentation von AHS-Maturant*innen in den
argumentativen Maturatextsorten Kommentar, Meinungsrede sowie Leserbrief
unter dem Aspekt des materialgestitzten Schreibens?‘ — wird die
Argumentationskompetenz auf Maturaniveau genauer betrachtet.
Wissenschaftliche Auseinandersetzungen mit der Argumentationskompetenz, mit
den argumentativen Maturatextsorten Erérterung, Kommentar, Meinungsrede und
Leserbrief sowie mit materialgestitztem Schreiben haben bisher wenig
stattgefunden. Der Zweck dieser Masterarbeit ist es zu zeigen, wie komplex und
vielfaltig die Argumentation von AHS-Schiler*innen bei materialgestitztem
Schreiben ist. Ins Forschungsvisier riicken die Argumente, der Wortschatz sowie
die Mikrostruktur der Maturaleistungen. Die Darstellungen und Ergebnisse dieser
sprachwissenschaftlich ausgerichteten Forschung machen ersichtlich, dass Pro und
Kontrathesen beim materialgestitzten Schreiben im Rahmen der standardisierten
Reife- und Diplomprifung keine bzw. keine grof3e Rolle spielen. Argumente mussen
das Bewertungskriterium von deduktiver Gultigkeit erfullen. Jene Argumente, die
keine deduktive Gultigkeit aufweisen, sind grundséatzlich als schlecht aufzufassen.
Die Analyse der einzelnen Schiler*innen-Argumente anhand der korrigierten
Maturaarbeiten hat ergeben, dass deduktive Gultigkeit beim Argumentieren keinen
besonderen Stellenwert in der Sekundarstufe II. einnimmt. Argumentation im Sinne
des materialgestitzten Schreibens heildt, dass fir die Maturant*innen nicht die
Argumentation an sich im Fokus steht. Das Hauptaugenmerk liegt auf der Lese- und
Schreibkompetenz. Schiler*innen missen im Stande sein, dass sie Inputtexte
sinnerfassend lesen und verstehen konnen und anhand von operativen

Arbeitsauftragen auf ein Thema, eine Situation oder ein Problem eingehen kdnnen.
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