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Abstract

Ausgehend von der Problemstellung, namlich dass einerseits eine mangelnde
Thematisierung wirtschaftlicher Themen in den Schulen beklagt wird,
andererseits aber eine Analyse der Lehrplane fur das Fach GW verdeutlicht, dass
diese als verpflichtender Lehrstoff im Unterricht der Sekundarstufe | vorgesehen
sind, stellt sich die Frage nach einer Attraktivierung des GW-Unterrichts unter
den gegebenen Rahmenbedingungen. Ein qualitatives Experiment, bei dem zwei
Gruppen ein und derselbe wirtschaftliche Themenbereich einmal mittels
lehrstofforientierter und einmal mittels schuilerorientierter Methoden vermittelt
wurde, erbrachte klare Vorteile, was den bildenden Ertrag betrifft, zugunsten des
schilerorientierten Ansatzes. Dieser fordert das Vertrauen der Schilerinnen in
sich selbst, einen kritischeren Umgang mit finanziellen Mitteln und das
Verstandnis fur wirtschaftliche Zusammenhange. Empfohlen wird, den Einsatz
schilerorientierter Methoden im GW-Unterricht zu forcieren und somit die

Struktur des Unterrichts in seiner konventionellen Form zu &ndern.
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1 Einleitung und Problemstellung

Nicht erst seit der Finanzkrise um das Jahr 2008 werden immer wieder Stimmen
laut, welche die mangelnde Thematisierung wirtschaftlicher Themen in den
Schulen beklagen. Speziell in jingerer Zeit ist in diesem Zusammenhang eine
Zunahme der Diskussionsbeitrage in der Offentlichkeit, in den Medien, vor allem
aber auch in den Bildungsinstitutionen, zu beobachten.

Eine Analyse der Lehrplane fur das Fach GW verdeutlicht allerdings, dass eine
breite Palette wirtschaftlicher Themen ohnehin als verpflichtender Lehrstoff im
Unterricht der Sekundarstufe | vorgesehen ist. Daher stellt sich die Frage, warum
trotz offenkundiger Beriicksichtigung wirtschaftlicher Lernziele in den Lehrplanen
nur maige Erfolge bei der Vermittlung dieser Inhalte im Unterricht erzielt werden.
Aus der schulpraktischen Erfahrung des Autors der vorliegenden Arbeit sind
dafiir unter anderem folgende Ursachen ausschlaggebend:

¢ Reine Stofforientierung,
e Kein Schulerbezug,
¢ Kein didaktisches Konzept und

e Kein Raumbezug.

Folglich sollte es das Ziel der vorliegenden Arbeit sein, Empfehlungen
vorzulegen, wie mit den vorhandenen Ressourcen (Zeit, Personal, Raum, etc.)
bei gleichbleibenden thematischen Vorgaben eine Erh6hung der Attraktivitat von
wirtschaftlichen Themen im Rahmen der GW in der Sekundarstufe 1 erreicht
werden konnte. Dazu bedarf es allerdings einer im Vergleich zu herkébmmlichen

Vermittlungsbemihungen didaktischen Umstrukturierung der Einheiten.

Das Thema ist m.E. auch deswegen von grol3er Bedeutung, weil Wirtschaft im
schulischen Alltag in fast allen Gegenstanden thematisiert wird. Trotzdem zeigen

die Schilerlnnen meist nur wenig Interesse daran.
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Aus diesem Grund mochte ich die aktuelle Situation in den Schulbiichern
beleuchten und Alternativen finden, wie Schilerlnnen besser flr wirtschaftliche
Themen begeistert werden kénnen.

1.1 Forschungsfragen

Aufbauend auf diesen Uberlegungen bieten sich zwei Forschungsfragen — wie

folgt — an:

e Wie werden wirtschaftliche Themen im Rahmen der GW in den Lehrbilichern

der Sekundarstufe | vermittelt/angeboten?

e Kann eine starkere Schulerorientierung zur Erhéhung der Attraktivitat

wirtschaftlicher Themen im Rahmen der GW der Sekundarstufe | beitragen?

1.2 Methodik

Die geplante Arbeit wird sich im ersten Teil mit der Frage auseinandersetzen,
welche wirtschaftlichen Themenbereiche im Lehrplan der Unterstufe vorgesehen
sind und wie diese aufbereitet werden. In diesem Teil der Arbeit sollen die
Lehrbtcher ,unterwegs 1-4“ (OVB) einer kritischen Analyse als Grundlage fur die

Beantwortung der Forschungsfrage 1 unterzogen werden.

Der zweite Teil der Arbeit ist empirischer Natur und als qualitatives Experiment?
geplant. Das qualitative Experiment wird dann eingesetzt, wenn unter moglichst
naturlichen Bedingungen durch kontrollierte Eingriffe Veranderungen im
Untersuchungsbereich hervorgerufen werden sollen. Vorgesehen ist dabei, ein
wirtschaftliches Thema einmal mittels der traditionellen Vorgehensweise
(stoffliche Inputs laut Lehrbuch - Lehrbuchorientierung) zu unterrichten und
einmal im Rahmen eines praktischen/handlungsorientierten Einbezugs der

Schulerlnnen (Schilerorientierung) zu vermitteln.

L vgl. Mayring (2016): S. 62ff.
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Als Test- und Kontrollgruppen agieren zwei Klassen derselben Altersstufe mit
vergleichbarem Leistungsniveau. Nach Durchfiihrung der jeweiligen Einheiten
werden die Schilerlnnen ersucht, mittels eines standardisierten Fragebogens
ihre Eindricke festzuhalten. Anhand der Ergebnisse konnen so die

unterschiedlichen Ansétze in ihrer Wirksamkeit verglichen werden.
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2 Unterricht und Didaktik

Die Schuilerinnen sind gegenwartig mit starken Veranderungen ihrer
Lebensumwelten konfrontiert. Das macht sich zum Beispiel anhand
zunehmender Mobilitat oder aufgrund des individuell verfligbaren Internets, das
einen schnelleren und unmittelbaren Zugriff auf Informationen erlaubt,
bemerkbar. Das fuhrt dazu, dass es auch im Rahmen der Fachdidaktik zu einer
Anpassung des Unterrichts kommen muss, will man aktuellen Ansprichen
gerecht werden. Ein zentrales Element kann dabei die Abkehr von einer
lehrerzentrierten Wissensvermittlung zugunsten einer starkeren Einbindung der

Schiulerlnnen in den Unterricht sein.2

Die Fachdidaktik, die als die Wissenschaft vom Lernen und Lehren verstanden
wird und in dieser Deutung auch die Auswahl, Vermittlung und Anordnung
relevanter Informationen und Sachverhalten im Rahmen des Lehrauftrags
umfasst, hat auch die Aufgabe laufend Alternativen zu herkémmlichen

Unterrichtsverfahren anzubieten.3

Diesbezlglich ist es aber von grof3er Bedeutung, dass nicht nur der
fachwissenschaftliche Bezug oder die Methodenauswahl von Belang sind,
sondern dass zudem die Einbettung der bildungsrelevanten Informationen in
einen geeigneten Kontext zum sozialen, zeitlichen und rdumlichen Umfeld und
damit zu den realen Lebenswelten der Lernenden erfolgt. Diesbeziglich gilt es,
entsprechende Mallnhahmen zu setzen und Ressourcen zu verwenden, mit
denen die Inhalte und Themen den neuen didaktischen Uberlegungen

entsprechend vermittelt werden kénnen.*

2 Vgl. Rinschede (2007): S. 22ff.
3 vgl. Rinschede (2007): S. 17f.
4 Vgl. Rinschede (2007): S. 19f.
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Die Gestaltung der Lern- und Lehrprozesse soll dabei weitestgehend durch oder
zusammen mit den Schuilerinnen erfolgen. Expertinnen sprechen in diesem
Zusammenhang von einer Aktivierung der Lernenden mittels vorkenntnis-

mobilisierenden Methoden und UnterrichtsmalRnahmen.®

Dabei sind insbesondere die bereits angesprochenen Lebensweltbeziige, die fur
Lernende eine neue Herausforderung im Rahmen ihres Wissenserwerbs
darstellen, zu beachten. In diesem Zusammenhang bleibt festzuhalten, dass vor
allem Konzepte, die einen offenen Unterricht vertreten, von Bedeutung sind, da
nur diese den Anspruch erheben, Lernprozesse zu initieren, die einen

selbststandigen Wissenserwerb im erwiinschten AusmaR erméglichen.®

Im Folgenden soll auf die unterschiedlichen Ebenen eingegangen werden,
welche im Zusammenhang mit den genannten Themenbereichen von Interesse

sind.

2.1 Unterricht

Bei der Definition des Terminus Unterricht wird schnell klar, dass es keine
allgemein giiltige Begriffsbestimmung gibt. Die prinzipielle Ahnlichkeit in ihrem
Kern der in der Literatur verfigbaren Definitionen liegt aber in der Tatsache, dass
darunter eine zeitlich begrenzte Einheit verstanden wird, in der neben Wissen
auch noch andere Normen und Werte vermittelt werden sollen. Dabei ist zu
beachten, dass es innerhalb des Unterrichts zu einem Wechselspiel
unterschiedlichster didaktischer und padagogischer Auspragungen zwischen

Lehrenden und Lernenden kommt.”

5 vgl. Rinschede (2007): S. 28.
6 vgl. Rinschede (2007): S. 33.
7Vgl. Horney (1970): S. 1243f.
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Inwieweit in diesem Zusammenhang eine Interaktion zwischen Lehrenden und
Lernenden von statten geht, ist unter anderem Teil von Diskussionen. Zum
Beispiel ist der Ort und die Zeit keineswegs starr vorgeschrieben, weshalb die
Wissensvermittlung nicht ausschlief3lich in den Institutionen selbst stattfinden

muss.8

Unterricht umfasst in seiner Gesamtheit damit zudem zeitliche und raumliche
Dimensionen, die auch ein ortsungebundenes, selbststandiges und damit
flexibleres Lernen ermoglicht, als es im Rahmen eines klassischen Unterrichts

vorgesehen ist.°

Der klassische Schulunterricht stellt wohl nach wie vor die bekannteste
Auspragung der Wissensvermittlung im schulisch-padagogischen Rahmen dar.
Dabei ist es ublich, dass die Lehrperson einer bestimmten Anzahl von
Schilerinnen mittels eines Wissenstransfers einen Wissenserwerb ermaoglicht.
Lange Zeit war diese wissensorientierte Lehrerlnnen-Schulerinnen Beziehung
allerdings als reiner Frontalunterricht konzipiert, bei dem den Schulerinnen eine

rein passive Position zugewiesen wurde.1°

Unabhangig von den Vor- und Nachteilen dieses Unterrichtskonzepts, auf das
noch an spaterer Stelle ndher eingegangen wird, ist aber durch die eindeutige
funktionelle Zuordnung der beteiligten Personen deutlich sichtbar, dass sich die
Didaktik des Unterrichts in erster Linie als eine Dreiecksbeziehung der
Komponenten Lehrerin, Schilerin und Gegenstand darstellt, was in der Literatur

als didaktisches Dreieck (vgl. Abbildung 1) bezeichnet wird.1!

8 Vgl. Horney (1970): S. 1243f.
9 Vgl. Horney (1970): S. 1243f.
10 vgl. Steindorf (2000): S. 12.
11 vgl. Gruschka (2002): S. 100.
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Abbildung 1: Didaktisches Dreieck.

Ziele

Lehrender | Interaktion und Kommunikation Lernender

Y

Quelle: Schilling (2020): S. 101.

Von grol3er Bedeutung ist diesbeziiglich, dass ein Umweg Uber die Didaktik zum
Gegenstand oder eine Anwendung von didaktischen MafRnahmen nur dann
sinnvoll sind, wenn der Vorteil fir die beteiligten Personen auch klar ersichtlich

ist.12

Das bedeutet, dass die Schulerlnnen und Lehrerinnen dazu aufgerufen sind, sich
mit dem Gegenstand auseinanderzusetzen, was sich nicht immer als leicht
umsetzbar erweist, weil gerade dieser Auseinandersetzung der Schilerinnen mit
einem Gegenstand, die dem Prozess eines Wissenserwerbs entspricht, eine
zentrale Rolle bei der Entwicklung offener Lernprozesse zukommt.*3

In diesem Prozess entstehen neue Unterrichtsstrukturen, welche es den
Schilerinnen und Lehrkraften ermoéglichen, einen mehrperspektivischen Lern-
und Aktionsraum selbststéandig zu erschaffen und zu nutzen. Dem Element
,gemeinsames Erarbeiten von Lerninhalten mit Klassenkameradinnen® als
Methode, wurde dabei im Schulalltag bisher aber lediglich eine unzureichende

Bedeutung zuerkannt.'4

12 vgl. Gruschka (2002): S. 98.
13 vgl. Gruschka (2002): S. 93.
14 vigl. Duer et al. (2016): S. 36ff.
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Kritisiert wird von Expertinnen auch, dass eine zeitliche und 6rtliche Einbettung
des Unterrichts - trotz ihres starken Einflusses auf den Unterricht - nach wie vor
kaum in die Uberlegungen der meisten gegenwartig Lehrenden miteinbezogen
werden. Nicht zuletzt aufgrund der neuartigen und teils prekaren
Rahmenbedingungen des Unterrichtens, welche durch die Pandemie ab dem
Jahr 2020 quasi manifest wurden, kommt diesem Aspekt eine vollig neue
Bedeutung zu. Auch vor diesem Hintergrund miissen die Uberlegungen von
Experten neu bewertet werden, wonach das Didaktische Dreieck als Basis

jeglichen Unterrichts in Frage zu stellen ist.1®

Diesbezuglich soll noch einmal darauf hingewiesen werden, dass die Faktoren
,Lehrperson®, ,Fachgegenstand“ und ,SchulerIn“ aufgrund ihrer immanenten
Wechselbeziehung immer zusammen und niemals getrennt voneinander

betrachtet werden dirfen.16

Mit einer Erweiterung der Lerndimensionen durch die Ausweitung der
methodischen Ansatze kann auch eine Offnung der Blickwinkel, der Perspektiven
oder Sichtweisen auf die Lerngegenstéande seitens der Schilerinnen erzielt
werden, ahnlich wie auch eine raumliche oder zeitliche Veranderung der

unterrichtlichen Rahmenbedingungen diesen Effekt auslost.’

Eine unterstitzende Veranderung erfahrt der Lernprozess dann, wenn der
traditionelle Rahmen, also der Frontalunterricht verlassen wird und zusatzliche
Elemente, wie Gruppenarbeiten oder bereichsibergreifende MalRnahmen

eingesetzt werden.'®

15 vgl. Kaiser/Kaminski (2012): S. 238.
16 vgl. Rinschede, (2007): S. 29.
17 vgl. Vielhaber (1999b): S. 51.
18 vigl. Duer et al. (2016): S. 36ff.
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Eine Veranderung des zeitlichen Faktors stellt auch eine relevante Mdglichkeit
dar, den klassischen Unterrichtsverlauf umzuformen. Der Lehrkorper kann hier
neue Aspekte in den Unterrichtsgegenstand einfihren und Positives zum Lernen
und zum Erkenntnisprozess beitragen. Anzudenken ist hier, bei Projekten oder
Gruppenarbeiten die Einheiten zusammenzufihren, um den dynamischen

Lernprozessen einen groRReren zeitlichen Raum zu gewéahren.*®

Ein noch besserer Erfolg im Sinne nachhaltigen Lernens ist dann zu erwarten,
wenn Unterrichtsinhalte geblockt werden und in Form von Veranstaltungen
organisiert werden. Die Lernenden konnen dabei den Lernprozessen viel mehr
Zeit widmen und sich zudem auf die Vernetzung der Lerninhalte konzentrieren.
Dariuiber hinaus ist es in diesem Rahmen mdglich, einen individuellen Zugang zu
den Themenkomplexen zu gestalten, was die Inhalte greifbar und damit besser

nachvollziehbar werden lasst.20

Diese Umstellung des Lernprozesses im Zusammenhang mit dem Unterricht
wirkt fordernd auf die Lehrerin-Schilerin-Beziehung, weil die Unterrichtsinhalte
nicht mehr nur in Form eines traditionellen Frontalunterrichts in einer meist
einstindigen Einheit vermittelt werden, sondern mittels der Anwendung
unterschiedlicher Zugange die herkdmmlichen Strukturen verandert werden (z.B.
Gruppenarbeit). Dabei kommt es zu einer deutlichen Intensivierung der

zwischenmenschlichen Ebene.?!

Die damit verbundene Aktivierung der Lernenden im Unterricht kommt im
Zusammenhang mit dem padagogisch-didaktischen Schwerpunkt einer
Fokussierung auf die Schulerinnen gleich. Ihnen wird hier die Moglichkeit
eingeraumt, den Unterricht selbststédndig mitzugestalten und an ihre Interessen

anzupassen.??

19 vgl. Dickel (2006): S. 11f.

20 Vgl. Vielhaber/Schmidt-Wulffen (1999): S. 119ff.
21 vgl. Vielhaber/Schmidt-Wulffen (1999): S. 119ff.
22 \/gl. Vielhaber/Schmidt-Wulffen (1999): S. 119ff.
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Die Bedeutung, welche den geschilderten Unterrichtselementen zukommt,
verdeutlicht, dass eine Abbildung des Unterrichts in Form des ,Didaktischen
Dreiecks” einer Erweiterung bedarf. Experten sehen diesbeziglich eine
Veranderung des ,Didaktischen Dreiecks® in Richtung eines ,Didaktischen

Vielecks®, welches die Komplexitat des Unterrichts realitatsnaher darstellt.??

2.2 Vermittlungsinteresse

Hinsichtlich der ,schulpraktischen Vermittlungsinteressen® gilt es, sich einen
Uberblick tber die Interessenbereiche des Unterrichtsalltages zu verschaffen. An
dieser Stelle ist Vielhaber zu nennen, der den Themenbereich kritisch

reflektiert.24

Er stellt die ,Erkenntnis in den Mittelpunkt, welche er nicht nur als Ergebnis eines
analysierten und aufgeklarten Problemzusammenhangs sieht, sondern zudem
den Prozess der Erkenntnisbemihungen im Spannungsfeld von Wirklichkeit und

Wahrnehmung mit in die Uberlegungen einbezieht.?5

Der Interessensbereich zielt in diesem Zusammenhang nicht nur auf einen
Erkenntnisweg im wissenschaftlichen Kontext ab, sondern inkludiert auch den
Pfad der Lernenden im Rahmen ihrer Suche nach Erkenntnissen in der Schule.
Die dabei auftretenden Vermittlungsinteressen, die er in deskriptive, technische,
praktische und kritisch-emanzipatorische unterteilt, kdénnen auch als
konzeptionelle Ansétze hinsichtlich der Gestaltung von Unterricht in der Schule

herangezogen werden.?®

23 ygl. Vielhaber/Schmidt-Wulffen (1999): S. 119ff.
24 vgl. Vielhaber (1999a): S. 12ff.

25 ygl. Vielhaber (1999a): S. 12ff.

26 v/gl. Vielhaber (1999a): S. 9ff.
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DarlUber hinaus ist es aber auch moglich, die genannten Vermittlungsinteressen
insofern als aufbauendes Lernkonzept zu interpretieren, weil es darum gehen
sollte, als finales Bildungsziel das Interesse an Selbstbestimmung bei
Schilerinnen zu wecken und die Mundigkeit der Lernenden zu schulen und zu
fordern.?” Im Folgenden sollen die unterschiedlichen Vermittlungsinteressen

naher beleuchtet werden.
2.2.1 Deskriptives Vermittlungsinteresse (Typ A)

Das Wesen des deskriptiven Vermittlungsinteresses liegt im Verzicht der
Lehrenden ihren Unterricht eigenstandig, reflektiert und theoriegeleitet zu
entwickeln. Unterrichtliche Ziele werden nicht begrindet, sondern aus
vorgegebenen Materialien Gbernommen und als Stoff an die Schulerlnnen
herangetragen, die ihrerseits reine Reproduktionsleistungen als Erfolgskontrolle

erbringen sollen.?®

Das ultimative Konzept dafur wird gemeinhin als Frontalunterricht — also eine
vorherrschende Einwegkommunikation von den Lehrenden zu den Lernenden —
bezeichnet. Dieser Ansatz hat den Vorteil einer relativ einfachen Handhabe,
wenngleich hier Verwendungszusammenhéange nicht immer verdeutlicht werden
und die Wissensvermittlung reines Reproduktionswissen generiert, das meist

unreflektiert abgeprift wird.?®

Expertinnen stellen diesen methodischen Ansatz des Unterrichts schon langer in
Frage, weil Art und Weise der Wissensvermittiung in der Regel nicht die
Interessen der Lernenden ansprechen und das erlernte Wissen weder kritisch

hinterfragt und in den meisten Fallen auch nicht produktiv verwertbar ist.3°

27 ygl. Vielhaber (1999a): S. 9ff.
28 vgl. Vielhaber (1999a): S. 13.
29 ygl. Vielhaber (1999a): S. 13.
30 vgl. Vielhaber (1999a): S. 13.
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Die reine Beschreibung und Vermittlung von Informationen, Daten und Fakten im
Rahmen des Frontalunterrichts kann formlich als Antithese zu
konstruktivistischen Ansatzen betrachtet werden. Dort werden die Lernenden zu
einer aktiven Teilnahme an den Einheiten ermutigt, wodurch die Schulerlnnen

mittels selbsttatigen Lernens zu neuen Erkenntnissen gelangen.3t
2.2.2 Technisches Vermittlungsinteresse (Typ B)

Zur Steuerung inhaltlicher Lernprozesse werden ,Wenn-Dann-Zusammenhange*
verwendet, was unter dem technischen Vermittlungsinteresse subsummiert
werden kann. Den Lernenden werden in diesem Zusammenhang zwar Einblicke
in mechanistische Ablaufe gegeben, die Lerninhalte werden allerdings meist so
prasentiert, dass den Schilerinnen kaum Raum zur Gestaltung eigener

Fragestellungen oder Anséatze gelassen werden.3?

Das ist insofern problematisch, als ein individueller Zugang verunmaglicht wird,
weil die Lehrperson ,absolutes® Wissen vermittelt, welches unkritisch
ubernommen werden soll. Im Zentrum dieses Ansatzes steht nicht die
Vermittlung gesellschaftlicher Zusammenhange, sondern ausschlielich die
Darstellung mechanischer oder linearer Ablaufe, welche rational und effizient in

die Lernprozesse Uberfiihrt werden.3?
2.2.3 Praktisches Vermittlungsinteresse (Typ C)

Diesem Vermittlungsinteresse liegt der Ansatz der Handlungsorientierung zu
Grunde. In diesem Zusammenhang arbeiten, reflektieren, diskutieren und
interagieren Lehrende und Lernende gemeinsam in den schulischen

Unterrichtseinheiten.34

31 vgl. Vielhaber (1999a): S. 13.
32 vgl. Vielhaber (1999a): S. 13f.
33 vgl. Vielhaber (1999a): S. 13f.
34 vgl. Vielhaber (1999a): S. 14f.
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Das Konzept ist unter anderem auch dazu geeignet, den Lernenden Wege zur
Bewaltigung von Lebenssituationen aufzuzeigen, indem sie diese selbst
erkennen. Dabei werden Lebenssituationen entworfen, welche der Lebenswelt
der Lernenden &hneln und damit einen Bezug zum Lerngegenstand zulassen.
Das Lernen soll des Weiteren mit allen Sinnen erfolgen, was einen
ausgesprochen individuellen Lernprozess fordert, dessen Resultate auf ihren

personlichen Erfahrungshorizonten aufbauen.3®

Kritisch ist diesbeztiglich aber anzumerken, dass Erkenntnisgewinn auf dieser
Basis in einem klar abgesteckten Raum unter dem Einbezug von auf3en
vorgegebener und gesellschaftlich akzeptierter Normen und Werte erfolgt.
Wenngleich dieses Konstrukt den Vorteil der Ubersichtlichkeit bietet, schrankt es

doch die Perspektiven ein.36

Des Weiteren muss festgehalten werden, dass trotz  des geforderten
individuellen Bezugs zur Alltags- und Lebenswelt der Lernenden in den Einheiten
die kognitiven Unterrichtsziele in Form von Fachwissen nicht vergessen werden
durfen. Eine letztlich daraus resultierende verklrzte Darstellung komplexer
Zusammenhange, sowie eine Reduktion der Inhalte ist eine nicht

unproblematische Nahtstelle des rein praktischen Vermittlungsinteresses.®’

Zu beachten gilt es auch, dass ein lebensweltlicher Ansatz nicht mittels eines
kinstlichen Konstrukts erfolgen soll, in dem Alltagssituationen tbertrieben oder
idealisiert aufgebaut werden. Der Unterricht auf der Grundlage des Typs C soll
vielmehr den Lernenden die Reflexion Uber ihre gegenwartige und zukinftige
Lebenswelt ermdglichen, um neue Erkenntnisse zu gewinnen und ihren Horizont

Zu erweitern.38

35 vgl. Vielhaber (1999a): S. 14f.
36 vgl. Vielhaber (1999a): S. 14f.
37 vgl. Vielhaber (1999a): S. 16f.
38 vgl. Vielhaber (1999a): S. 16f.



Unterricht und Didaktik 23

2.2.4 Kritisch-emanzipatorisches Vermittlungsinteresse (Typ D)

Durch das kritisch-emanzipatorische Vermittlungsinteresse konnen den
Lernenden im Unterricht mittels einfacher alltagsrelevanter Anregungen das
Erkennen von Gegensatzen und Widerspriichen erméglicht werden. Prinzipielle
Fragen in Zusammenhang mit zukinftigen Lebenssituationen eréffnen hier einen

Zugang zur kritischen (Selbst)Reflexion.®

Dieser kritisch reflektierende und interessengeleitete Ansatz erlaubt es den
Lernenden durch das Wahrnehmen und Bewusstmachen der eigenen
Verantwortlichkeit (z.B. Umwelt, Konsum, Klimaschutz, etc.) personliche
Anteilnahme zu erfahren, sich damit auseinanderzusetzen und Ldsungen zur

Problembewaltigung zu erarbeiten.*°

Dadurch, dass den Schulerinnen keine vorgefertigten und unreflektierten
Losungen zur Verflugung gestellt werden, kommt dem selbsttatigen und
selbststéandigen Lernen eine neue Bedeutung zu. Die Lernenden miissen sich so
unwillkdirlich mit sozialen Entwicklungen beschéftigen, um hinter die Oberflachen
zu blicken. Damit andern sich auch die Perspektiven der Lernenden, deren
Blickwinkel auf Problemstellungen und dergleichen deutlich erweitert werden,

was schlussendlich zum Aufbau von Kompetenzen und Qualifikationen beitragt.**

2.3 Kompetenzen und Qualifikationen

Kompetenzen werden in der Literatur gemeinhin als Dispositionen oder
Fahigkeiten verstanden, welche in komplexen oder von Unsicherheit geprégten
Problemsituationen ein I6sungsorientiertes, zielgerichtetes und sinnvolles

Handeln zulassen.*?

39 vgl. Vielhaber (1999a): S. 17.
40 vgl. Vielhaber (1999a): S. 17f.
41 vgl. Vielhaber (1999a): S. 17f.
42 vgl. Erpenbeck/Rosenstiel (2007): S. 11.
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Der Kompetenzbegriff wird damit als eine Verbindung von Kénnen und Wissen
zur Bewaltigung nicht vorhersehbarer Situationen definiert, was ihn damit vom

Terminus der ,Qualifikation” unterscheidet.*?

Diese stellen zertifizierbare Ergebnisse dar, welche in spezifischen
Prufungssituationen erlangt werden. Qualifikationen erlauben zwar einen Einblick
in den aktuellen Kenntnisstand und das aktuelle Wissen einer Person, geben
aber keinen Aufschluss dariber, ob eine Person bei abweichenden
Sachverhalten oder Problemstellungen ebenfalls in der Lage ist, die Situation

erfolgreich zu meistern.*

Abbildung 2: Wissen, Qualifikation und Kompetenzen.

Wi i.e.S.
ISSen 1.e Qualifikationen

) Fertigkeiten

Quelle: Bergmeister/Liebhart (2014): S. 22.

43 vgl. Klieme (2004): S. 10.
44 vgl. Erpenbeck/Rosenstiel (2007): S. 19.
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Die Gegensatze, Unterschiede, Abgrenzungen und Gemeinsamkeiten von
Qualifikation, Kompetenzen und Wissen werden in Abbildung 2 vereinfacht
dargestellt. Demnach kdnnen Fertigkeit und Wissen zwar als Qualifikationen
erfasst werden, wenngleich sie nicht als Kompetenzen begriffen werden muissen,
da erst eine selbstorganisierte und  problemorientierte Anwendung der

Fahigkeits- und Wissensstrukturen sie zu solchen machen.*®

Was ebenfalls aus Abbildung 2 ersichtlich wird, ist die Tatsache, dass es keine
Kompetenzen ohne Qualifikationen, Fertigkeiten und Wissen geben kann.
Experten flgen in diesem Zusammenhang fachliche, soziale und personale
Faktoren als gemeinsame Basis einer kritischen Handlungskompetenz
zusammen, mit denen es einem Individuum gelingen kann, sich einer sozialen

oder fachlichen Problemstellung entsprechend zu nahern.*6

Erweitert wird diese Perspektive durch eine weitere personale Grundlage fir ein
kompetentes Handeln. Die Fahigkeit zur Selbstreflexion erlaubt es Lernenden im
schulischen Alltag und im realen Leben die individuelle Sichtweise oder Position,
den personlichen Lernprozess oder den eigenen Kenntnisstand gegeniber den
jeweiligen situativen Herausforderungen zu erfassen und gegebenenfalls zu

adaptieren.*’

Die beschriebene Kompetenz einer kritischen Reflexion zwischen Gesellschatft,
Selbst, Lernprozess und Sache soll auch Gegenstand des empirischen Teils der
vorliegenden Arbeit sein. Das Ziel in diesem Zusammenhang ist es,
entsprechend den genannten Ansatzen den bloRen Faktenerwerb durch

kritisches Hinterfragen zu ersetzen.*8

45 vgl. Ruf (2003): S. 11.
46 vgl. Ruf (2003): S. 11.
47 vgl. Ruf (2003): S. 11.
48 vgl. Ruf (2003): S. 11f.
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3 Wirtschaft und Bildung

Kernthema des vorliegenden Kapitels ist eine Gberblicksmafige Darstellung der
in der Literatur ausdifferenzierten Wirtschaftsbereiche. Diesbeziglich sei
festgehalten, dass dies die Grundlage der weiterfiihrenden Analyse dieser Arbeit
darstellt. Auf dieser Grundlage kann grob abgeschatzt werden, inwieweit ein
fachlich gesamtheitlicher Uberblick Uber das Spektrum ,Wirtschaft in den

Schulbichern gegeben ist.

3.1 Wirtschaftsbereiche

Wenngleich dieser Ansatz lediglich einen stark vereinfachten Zugang darstellt,
kann die Wirtschaft unter einem volkswirtschaftichen und einem
betriebswirtschaftlichen Blickwinkel — wie folgt — betrachtet werden.

3.1.1 Volkswirtschaft

Die volkswirtschaftliche Produktion wird in vier Sektoren unterteilt: Den priméaren,

den sekundéren, den tertiaren sowie den quartéaren Sektor.

Der sogenannte Primarsektor umfasst die land- und forstwirtschaftliche
Produktion sowie die Fischerei. Selbst in hoch entwickelten Volkswirtschaften
sind nach wie vor Wirtschaftszweige zu finden, die man dieser Urerzeugung

zuordnen kann.4°

Er stellt den Anfang des Wertschopfungsprozesses dar und beinhaltet die
wirtschaftliche Nutzung des Bodens, den Ackerbau und die Viehzucht. Hierzu
zéhlen aber auch Forstwirtschaft, Fischerei und Betriebe wie Molkereien oder
Kellereien. In Industrienationen ist der Anteil der Bevolkerung, welcher in diesem

Bereich arbeitet, aber sehr gering.%°

49 vgl. Danielli et al. (2002): S. 280ff.
50 vgl. Danielli et al. (2002): S. 291ff.
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Der zweite Sektor, auch als Sekundarsektor bezeichnet, erfasst die industrielle
Produktion. Im Laufe der Zeit und speziell im Industriezeitalter, ergab sich eine
vollig neue Situation fur die Bevolkerung. Die wachsende Mechanisierung und
Spezialisierung im Produktionsbereich fuhrten dazu, dass sich Betriebe

entwickelten, die die gewonnenen Rohstoffe weiterbearbeiteten.>!

Um diese Weiterverarbeitung geht es im sekundaren Sektor. Mit der
Weiterverarbeitung verlieren die Rohstoffe ihre urspriingliche Form. Rohstoffe
werden umgewandelt. Aus diesen Rohstoffen und Zwischenprodukten entstehen

Werkstoffe sowie Gebrauchs- und Verbrauchsgiiter.>?

Man unterscheidet im Bereich der Produktionsunternehmen des sekundaren
Sektors zwischen Industrie- und Handwerksbetrieben. Beim Industriebereich
stehen die maschinelle Fertigung und die Produktion groRerer Stiickzahlen im
Vordergrund. Im Handwerk ist der Anteil der manuellen Arbeit relativ hoch. Der
handwerkliche Bereich bildet beispielsweise das Kernstick der deutschen
Wirtschaft. Die grof3ten Handwerksgruppen sind das Bau- und Ausbau- sowie

das Elektro- und Metallgewerbe. >3

Der dritte Sektor wird als Tertiarsektor bezeichnet und er umfasst die ganze
Bandbreite an Dienstleistungen. Darunter wird eine Vielzahl von Produkten
verstanden, welche physisch nicht greifbar sind. Beispielhaft sollen an dieser
dafur Angebote wie Unternehmensberatung, eine Taxifahrt oder ein Haarschnitt
beim Friseur. Es sind also materiellen Gutern, wobei der Verbrauch und die

Produktion gleichzeitig erfolgen.>*

51 vgl. Danielli et al. (2002): S. 296ff.
52 ygl. Krause/Krause (2014): S. 13.
53 Vgl. Krause/Krause (2014): S. 13.
54 vgl. Krause/Krause (2014): S. 14.
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Auf exakt dieser Einteilung baut die sogenannte Drei-Sektoren-Hypothese auf.
Diesem Ansatz zufolge findet in unterdurchschnittich entwickelten
Volkswirtschaften im Primarsektor der grof3te Anteil an Wertschopfung statt. Mit
einem Anstieg der wirtschaftlichen Entwicklung verschiebt sich die
Wertschopfung in Richtung Sekundarsektor und in weiterer Folge zum

Tertiarsektor.%®

Abbildung 3: Bedeutung der volkswirtschaftlichen Sektoren.

DIENSTLEISTUNGSSEKTOR

100 %
tertiarer Sektor
sekundarer Sektor
primarer Sektor
unterentwickelte entwickelte hoch entwickelte
Volkswirtschaft Volkswirtschaft Volkswirtschaft

Quelle: Bundeszentrale flr politische Bildung (2021).

Die Erklarung dieser Hypothese begriindet sich auf der Annahme, dass viele
Okonomien vorerst auf der Landwirtschaft basieren. In weiterer Folge kam es
jedoch bei den meisten dieser Volkswirtschaften aber dazu, dass aufgrund
einiger Faktoren (z.B. industrielle Produktion, technische Neuerungen, etc.) der
Herstellung von Lebensmitteln weniger Zeit gewidmet werden musste, was

Krafte fur anderweitige Projekte freiwerden lief3.5®

55 Vgl. Krause/Krause (2014): S. 14.
56 vgl. Krause/Krause (2014): S. 14.
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In der Folge entwickelte sich eine Industriearbeiterschaft, die Uber eigenes
Einkommen verfliigte und ihren sozialen sowie finanziellen Status mit der

Unterstiitzung politischer MaRnahmen sukzessive verbesserte.>’

Das Resultat war ein Anstieg der Produktion und eine héhere Nachfrage, an
hochwertigen und komplexeren Gitern. Sobald sich der dargestellte Prozess der
Mechanisierung verstetigt, wird von einer Industrialisierung gesprochen, womit
sich der Anteil des sekundaren Sektors erhoht. Dieser steigt damit zum
wichtigsten Faktor hinsichtlich der Wertschopfung in der jeweiligen

Volkswirtschaft auf.>8

In hoch entwickelten Volkswirtschaften — wie zum Beispiel Osterreich eine ist —
stellt der Dienstleistungssektor den grofdten Anteil am Bruttoinlandsprodukt.
Vergleichbar mit der Uberleitung von der Primér- zur Sekundarékonomie werden
auch hier wieder neue Krafte frei (u.a. Arbeitskrafte), welche sich der
Befriedigung neuer Nachfragen zuwenden kdnnen. Ebenso kommt es zu einem
teilweisen Umlenken an finanziellen Mittel in Form von Investitionen in den

benannten Dienstleistungssektor.>®

An dieser Stelle verstarken sich ein steigendes Angebot mit einer steigenden
Nachfrage an produktionsunabhangigen Dienstleistungen (z.B.
Beratungsangebote) und produktionsabhangigen Dienstleistungen (z.B.
Logistikleistungen), wodurch eine Aufwértsspirale in Gang gesetzt wird.
Grundsatzlich gilt an dieser Stelle auch, dass héhere Einkommen zu einer
starkeren Differenzierung der Arbeitsteilung sowie einer Spezialisierung und

Diversifizierung im Dienstleistungsbereich fiihren.°

57 Vgl. Krause/Krause (2014): S. 14.

58 vgl. Brimmerhoff/Gromling (2011): S. 10ff.
59 Vgl. Brimmerhoff/Gromling (2011): S. 10ff.
60 vgl. Brummerhoff/Gromling (2011): S. 10ff.
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Der quartare Sektor wurde auf Grund volkswirtschaftlicher Neuorientierungen fur
einige spezifische Fragestellungen vom tertiaren Sektor abgespalten. In ihm sind
anspruchsvolle  Dienstleistungen  zusammengefasst, die  hochwertige
Kompetenzen und Qualifikationen erfordern (z. B. Sammeln und Verarbeiten von
Informationen). Speziell in der Informations- und Wissensgesellschatft, in der wir

leben, nimmt dieser Bereich weiter an Bedeutung zu.5?

In diesem Sektor finden sich beispielsweise Beschaftigte an Universitaten und
Schulen wieder. Heute sind in hoch entwickelten Volkswirtschaften ungefahr 70
Prozent aller Erwerbstéatigen im tertidaren und quartdren Bereich beschattigt,
Tendenz steigend. Der sekundare Bereich (verarbeitendes Gewerbe) wird auf
Grund anhaltender Automatisierung weiter an Boden verlieren, wahrend die

Anteile des tertiaren und quartaren Sektors weiter zunehmen werden.52
3.1.2 Betriebswirtschaft

Der Terminus ,Allgemeine Betriebswirtschaftslehre® stellt auf denjenigen Teil der
Betriebswirtschaftslehre ab, welcher die Ubergreifenden Faktoren des
unternehmerischen Handelns im Fokus hat. Die damit gemeinten Subkategorien
der Allgemeinen Betriebswirtschaftslehre stellen verschiedene
Sachfunktionslehren (z.B. Personalmanagement, Investition, Finanzierung
Marketing, Produktion oder Forschung und Entwicklung) dar. Deren
Hauptaugenmerk wiederum liegt auf der Optimierung des wirtschaftlichen Erfolgs

von Firmen, Organisationen und Unternehmen.%?

61 vgl. Krause/Krause (2014): S. 15.
62 Vgl. Krause/Krause (2014): S. 15.
63 v/gl. Thommen et al. (2018): S. 15ff.
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Es sind beispielhaft Fragen, die den Standort, die Rechtsform, die
Absatzmaoglichkeiten und das entsprechende Marketing betreffen. Aber auch
Fragen zur Verwendung der Produktionsfaktoren sowie der betrieblichen
Leistungserstellung sind bedeutsam, ebenso wie der Bereich der Investitionen
und Finanzierungen und schlussendlich haben auch Fragen zur Finanzierung

und Investition prinzipielle Bedeutung.

Die Abgrenzung zwischen den genannten speziellen Betriebswirtschaftslehren,
welche sich ausschliefZlich mit den einzelnen Wirtschaftszweigen beschaftigen,
ist dabei zumeist unscharf®, was fir die Einflhrung in betriebswirtschaftliche
Grundkenntnisse, wie sie fur die Sekundarstufe 1 gefordert werden, aber auch
nicht wirklich von Bedeutung ist.

3.2 Kompetenzen und Schlisselqualifikationen im GW-Unterricht

Die Anwendung alternativer didaktischer Konzepte gegenuber einem
Frontalunterricht im GW-Unterricht setzt entsprechend der theoretischen
Grundlagen voraus, dass diese nicht auf eine reine Reproduktion von
wirtschaftichem und geographischem Wissen abzielen, sondern aktuelle
didaktische Anséatze verfolgen, um den Lernenden die beabsichtigten

Kompetenzen und Schlisselqualifikationen naherzubringen.

Aus diesem Grund gilt der Schwerpunkt des vorliegenden Abschnitts den im GW-
Unterricht angestrebten Kompetenzen und Schlisselqualifikationen, welche

durch sozio6konomische Aspekte erganzt werden.
3.2.1 Kompetenzen nach Lenz

Lenz unterscheidet in seinem Modell zwischen sozialen, personlichen,
sprachlichen, allgemein methodischen, fachlichen und geographisch
methodischen Kompetenzen.5®

64 Vgl. Thommen et al. (2018): S. 17ff.
65 vgl. Lenz (2003): S. 2ff.
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Diese Kompetenzen haben gemeinsam, dass sie im Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht zu einer Handlungskompetenz der Lernenden
beitragen und diese befahigen, verantwortungsvoll und selbststandig agieren zu

kénnen.%6

Im Aufoau des Modells sind teilweise auch Uberschneidungen der
unterschiedlichen Dimensionen auszumachen, wenngleich der Experte aufgrund
einer ausgesprochen detaillierten Aufzéhlung vieler Detailaspekte kaum einen
Spielraum flr zusatzliche Erweiterungen zulasst. Nichtsdestotrotz beinhalten die
Kompetenzen nach Lenz eine stabile Basis als Ausgangspunkt fir Forschungen

und neue didaktische Ansatze im GW-Unterricht.6”

Das Modell ist — geméal? dem Autor — zudem grundsatzlich fir den Geographie-
und Wirtschaftskundeunterricht entwickelt worden, es ist aber aufgrund seiner
eher allgemeinen  Ausrichtung theoretisch auch fur fachfremde
Unterrichtsgegenstande geeignet. Dies ware dann der Fall, wenn die speziell fur
den GW-Unterricht inkludierten Ebenen der geographisch methodischen

Kompetenz durch fachspezifische Inhalte ersetzt werden.®
3.2.2 Schlusselqualifikationen nach Klappacher

Im Rahmen der Diskussion rund um die Didaktik im Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht soll der Unterricht zunehmend auf die Vermittlung von
sogenannten Schlisselqualifikationen abzielen. Experten interpretieren in
diesem Zusammenhang das Konzept der Schlisselqualifikationen — auch
fachspezifisch — um, indem sie in Basisqualifikationen, personliche

Qualifikationen sowie allgemeine Qualifikationen unterteilen.5°

66 vgl. Lenz (2003): S. 2ff.
67 vgl. Lenz (2003): S. 6f.
68 vgl. Lenz (2003): S. 4ff.
69 vgl. Klappacher (2002): S. 24.
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Diese Qualifikationen sind insofern von besonderem Interesse und Anspruch, da
sie ausschlie3lich mit folgenden Eigenschaften und Voraussetzungen erworben

werden kdnnen:
o Kreativitat und Flexibilitat,
e Kritikfahigkeit,
e Teamfahigkeit,
¢ Eigeninitiative,
o Konfliktfahigkeit und
e Lernbereitschaft.

Der Experte legt in diesem Zusammenhang das uUbergeordnete Ziel des GW-
Unterrichts mit der Erreichung der genannten Schliisselqualifikationen mittels
eines breit angelegten Lernprozesses fest. Dieser Ansatz steht damit einem
oftmals Ublichen oberflachlich angelegten Reproduktionslernen fundamental

entgegen.’®

In Abbildung 4 werden diese Schlisselqualifikationen veranschaulicht, wobei
jedoch auffallt, dass der Autor manchmal vage bleibt, etwa wenn er von der

Nutzung von der Fahigkeit spricht, ohne zu prazisieren.”®

70 Vgl. Klappacher (2002): S. 24.
"L vgl. Klappacher (2002): S. 24.
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Abbildung 4: Schlusselqualifikationen in Geografie und Wirtschaftskunde.

Schlusselqualifikationen in Geografie und Wirtschaftskunde

L4

* Uber topografische
Orientierungsfahigkeit
verfigen

* Karten, Bilder, Diagramme,

Statistiken auswerten
kénnen

» Atlas, Schulbuch, Lexika,
neue Medien zielgerichtet
einsetzen konnen

* Geografische u,
wirtschaftskundliche
Kenntnisse auswerten und
nutzen kénnen

®
.
I B
Wirtschaftlich planen,
vorsorgen und 6konomische

Entscheidungen treffen
kénnen

Wohn- u. Lebensqualitat
bewerten und nach
verfugbaren
Rahmenbedingungen
optimieren konnen

Verkehrswege und
Verkehrsmittel abwagen und
nutzen, Reisen planen kénnen

Uber Ausbildungs- u.
Arbeitsmoglichkeiten

« Verstandnis far
Raumgestaltung und

umweltbewusstes Handeln
entwickein

* Volks- und weltwirtschaftiiche
Zusammenhénge erfassen
und auf die eigene
Lebenswelt projizieren
konnen

* Globale Entwicklungs-
unterschiede bewerten und
einen Beitrag zum Abbau
leisten und foérdern

* Friedliches Zusammenieben

informiert sein und eine von Menschen verschiedener
Entscheidung in Bezug auf Ethnien und Kulturen férdemn
rsonliche und beispielhaft vorleben.
rufsplanung treffen konnen
Lernbereitschaft Eigeninitiative Teamfahigkeit
il Kreativitat —_— Konfliktfahigkeit D Flexibilitat

Kritikfahigkeit

Quelle: Klappacher (2008): S. 30.

Bei den Arbeitsmethoden st zudem feststellbar, dass sich die
Methodenkompetenz oftmals lediglich auf das Auswerten von Diagrammen oder
Karten bezieht, wobei keine weiteren Kommunikationskanale angesprochen oder
vorgeschlagen werden. Aus diesem Grund kommt diesem Modell in manchen
Punkten ein eher beschreibender Charakter zu, was es als Handlungsanleitung

nicht optimal nutzbar macht.
3.2.3 Soziobkonomische Aspekte bei Duer et al.

Eingehend auf den vorhergehenden Kritikpunkt, wonach Kommunikationskanale
oder Strukturen, in denen die verlangten Schlisselqualifikationen erworben
werden sollen, eher unterreprasentiert sind, soll an dieser Stelle auf die
GW-Unterricht

Einbringung von soziodkonomischen Aspekten in den

eingegangen werden.
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Diesbeziglich sei auf die methodischen Grundlagen und Ansétze von Duer et al
verwiesen, welche in einem Unterrichtsentwurf den Versuch unternahmen, sich
der komplexen Problemlage im Zusammenhang mit der individuellen
soziookomischen Stellung an Arbeits- und Konsumgutermérkten und den
Wechselwirkungen in familiaren Verhaltnissen aus der Perspektive von Kindern

und Jugendlichen zu nahern.”?

Abbildung 5: Beispiel Glicksbaum bei Duer et al.

+ Unverplante Zeit + Reichtum
- Arbeitsstress - Streit um Geld

T F g
+ GroRer Flatscreen
- Stromausfall + T-bone Steak

- Eintopf

+ Urlaub am Meer
- Krankheit

+Markenkleidung + Anerkennung I
- Second hand -Missachtung +-chillen - P;fny veraiistilion
. % - Langeweile - Kein Geld

+ |-phone + Wohlstand - ¢
- Altes Handy - Schulden + Eigenes Zimmer
- Zimmer teilen
2 | + Neues Auto
- Arbeitsplosigkeit

Quelle: Vgl. Duer et al. (2016): S. 40.

Zu Beginn wurden die Schilerinnen aufgefordert, in Einzelarbeit nachzudenken
und ihre Gedanken in Form eines ,Glucksbaums® (vgl. Abbildung 5), der als

Reprasentationsfigur dienen sollte, sichtbar zu machen.

72 \igl. Duer et al. (2016): S. 36ff.
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In weiterer Folge sollten die Ergebnisse im Rahmen einer Partnerarbeit
verglichen und diskutiert werden. Daraufhin erfolgte eine Zusammenfihrung der

Einzelergebnisse in ein Klassenergebnis an der Tafel.”®

Anschlieend wurden die Schilerinnen dazu angehalten, in Einzelarbeit
konkrete Ereignisse zu antizipieren und auch negative Aspekte in Betracht zu
ziehen und am Glucksbaum einzutragen. Analog zur ersten Diskussionsrunde
folgte wieder eine Partnerarbeit zum genannten Arbeitsabschnitt. 7# Die einzelnen
Ergebnisse wurden im Anschluss wiederum in das Klassenplenum Ubergefihrt,

wobei deutliche Lerneffekte sichtbar wurden:

,Die Selektivitdt subjektiver Einschétzung wird dabei besonders
deutlich und kann zu interessanten Diskussionen fuhren, wenn es
darum geht, die Ursachen unterschiedlicher Prioritatensetzung
herauszufinden. Die auftretenden Paarbildungen von Wohlfuihl- und
Storfaktoren konnen auch ein fruchtbarer Ansatz sein, um

Kausalitdten auf die Spur zu kommen.“®

Anhand einer fiktiven Einkommenssituation wurde den Lernenden in einem
weiteren Schritt eine mogliche Struktur an Haushaltsausgaben vorgestellt, wobei
die einzelnen Positionen (Topfe) individuell oder nach einer Diskussion im
Klassenverband dotiert wurden. Die daraus resultierende Anderung der
Familieneinkommenssituation und der Einfluss auf die Lebensbereiche verlangte
nach immer neuen Anpassungen und Diskussionen, welche den Schilerlnnen

die konkreten Konsequenzen prekarer Arbeitssituationen aufzeigte.’®

Dieses Beispiel verdeutlicht einen moglichen Einsatz der theoretischen
Grundlagen in konkreten Handlungsschritten, wobei immer auch die Mdglichkeit

fur die Lehrkraft besteht, lenkend in den Lernprozess einzugreifen.

73 vgl. Duer et al. (2016): S. 39ff.
74 vgl. Duer et al. (2016): S. 40.
5 Duer et al. (2016): S. 40.

76 vgl. Duer et al. (2016): S. 40.
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4 Schulbuchanalyse

Der Gegenstand des vorliegenden Kapitels ist die Erarbeitung eines
theoretischen Grundgertsts zur Schulbuchforschung, mit deren Hilfe in einem
weiteren Schritt eine Analyse der Lehrbiicher ,unterwegs® (OBV) der Schulstufen

1 bis 4 vorgenommen wird.

4.1 Schulbuchforschung

Expertinnen zufolge werden unter dem Begriff Schulbuchforschung samtliche
Beitrdge sowie Diskussionen subsummiert, welche sich mit dem
Themenkomplex ,Schulbuch® im weitesten Sinne auf einer wissenschatftlichen
Grundlage auseinandersetzen. Ziel des folgenden Kapitels ist es daher, die
Schulbuchforschung aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten und

prinzipielle Methoden vorzustellen.”’
4.1.1 Grundlagen der Schulbuchforschung

Eines der wichtigsten Gbergeordneten Ziele im Rahmen der Schulbuchforschung
ist die Beantwortung der Frage, inwieweit dieses Medium soziales Lernen
unterstitzt, denn die Férderung sozialen Lernens hat neben der reinen — und
oftmals abstrakten — Wissensvermittlung eine zentrale Funktion des Schulbuchs

Zu sein.’®

In diesem Zusammenhang muss neben der Uberpriifung der Qualitat sowie der
altersgerechten Verstandlichkeit der Texte und Abbildungen auch die Frage
beantwortet werden, welche Einstellungen und Werthaltungen durch das Medium
Schulbuch vermittelt werden und inwieweit soziale Lernziele damit erreicht

werden konnen.”®

77'vgl. Bamberger (1995): S. 46ff.
8 ygl. Olechowski (1995): S. Off.
79 vgl. Olechowski (1995): S. 9ff.
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An dieser Stelle muss aber auch festgehalten werden, dass der
Betrachtungswinkel — je nach Interesse und Forschungsschwerpunkt — stark
variieren kann, was auch die Vielzahl an Schwerpunkten im Rahmen der
Schulbuchforschung erklart. Grundséatzlich wird die Schulbuchforschung in

folgende drei Typen?® unterteilt:

e Die prozessorientierte Schulbuchforschung: Sie beleuchtet den Lebenszyklus
eines Schulbuches. Hinterfragt werden dabei Entwicklung und Erstellung,
Verwendung, Verbreitung sowie das Approbationsverfahren. Expertinnen
kénnen in diesem Kontext eine deutliche Zunahme der Forschungsaktivitaten

feststellen.8?

e Die wirkungsorientierte Schulbuchforschung: Diese Forschungsrichtung
evaluiert nicht nur den Einfluss von Schulbiichern auf die Lehrkrafte und
Schilerlinnen, sondern sie wird zudem als Rezeptionsforschung gesehen.
Speziell der zweite Aspekt gewinnt laut Expertinnen an Bedeutung, da durch
die Uberpriifung entsprechender Forschungsfragen Erkenntnisse hinsichtlich
der Vermittlung von Weltbildern, Normen und Werten, Verhaltensweisen,

Einstellungen oder Vorurteilen gewonnen werden kénnten.8?

e Die produktorientierte Schulbuchforschung: Bei diesem Ansatz liegt der
Forschungsschwerpunkt auf den Faktoren des Designs, sowie des Einflusses
der Fachwissenschaft, der Erziehungswissenschaft, der Fachdidaktik oder
der Wissenschaftstheorie. Zusétzlich zu diesen Dimensionen werden
didaktisch-methodische Ansatze (z.B. Aufgabenqualitdt oder Text-, Bild-
Kompositionen, etc.) zusatzliche Aufmerksamkeit geschenkt. Weiterfihrende
Schwerpunkte diesbezuglich stellen Evaluations- und

Textverstandlichkeitsstudien dar.83

80 Vgl. Weinbrenner (1995): S. 21ff.
81 vgl. Matthes (2014): S. 21f.
82 Vgl. Weinbrenner (1995): S. 23f.
83 vgl. Matthes (2014): S. 17f.
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Zusammenfassend und ausblickend sei an dieser Stelle festgehalten, dass es
vor allem die produktorientierte Schulbuchforschung ist, welche als
vorherrschend gilt. In diesem Zusammenhang sei erwahnt, dass sich auch die
internationale Schulbuchforschung stark zu dieser Forschungsrichtung
bekennt.84

Im Hinblick auf diese Ansatze orientiert sich die Evaluierung der Inhalte der vier
fur die vorliegende Arbeit herangezogenen Schulbicher an den Verbindlichkeiten

der produktorientierten Schulbuchforschung.

Expertinnen setzen sich dartber hinaus auch noch mit den Methoden zur
Schulbuchforschung auseinander und unterscheiden zwischen historischen,
vergleichenden und systematischen Ansétzen. Der historische Ansatz greift stark
auf die Hermeneutik sowie die qualitative Inhaltsanalyse zuriick. Daneben
kommen auch noch ideologiekritische, sozialwissenschatftliche,
sprachanalytische und empirische Methoden bezuglich der Datenerhebung und

-auswertung zum Einsatz.8

Der vergleichende Ansatz, welcher einem eher traditionellen Konzept entspricht,
beschrankt sich seit Beginn des 20. Jahrhunderts auf die Gegentiberstellung von
Schulbichern verschiedenster geographischer Einflussgebiete. Hier kommen in
der Regel empirisch-quantifizierende und hermeneutisch-
geisteswissenschaftliche Methoden zum Einsatz.86

Im Rahmen des systematischen Ansatzes wird die Verwendung eines
Schulbuches aufbauend auf didaktisch-padagogischen Funktionen und generell
ihrer  Entstehung untersucht. Den  Erkenntnisprozess unterstitzen

hermeneutisch-phanomenologische und empirische Methoden.®’

84 vgl. Matthes (2014): S. 17f.
85 vgl. Wiater (2003): S. 17.
86 vigl. Wiater (2003): S. 18.
87 vgl. Wiater (2003): S. 18.
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Einen Schritt weiter als bei diesem Modell, bei dem die Schulbuchforschung in
vergleichende, historische und systematische Forschungsansatze unterteilt wird,
geht Weinbrenner. Er nimmt eine Einteilung der Schulbuchforschung nach
prozessorientierten, produktorientierten und wirkungsorientierten

Gesichtspunkten vor.88

Hinsichtlich der prozessorientierten Forschung werden in der einschléagigen
Fachliteratur Fragebdgen und die teilnehmende Beobachtung, Institutions- und
Kontextstudien, Befragungsinstrumente wie Interviews oder

sozialwissenschaftliche Analysen genannt.8

Ansatze, welche unter der produktorientierten Forschung subsummiert werden,
weisen eine grofRe Bandbreite an Methoden auf. Dabei werden in der Regel
Textverstandlichkeitsanalysen, Evaluationsstudien Aufgabenanalysen, oder
auch sogenannte Schulbuchraster — wie das Reutlinger Raster oder das

Bielefelder Raster — vorgenommen.*°

Daruiber hinaus werden in Zusammenhang mit der Analyse inhaltlicher Themen
Anséatze wie historische Langsschnitt- und vergleichende
Querschnittuntersuchungen, qualitative Inhalts- oder Diskursanalysen, die
Hermeneutik oder die Ideologiekritik herangezogen. Beziglich die
wirkungsorientierte Schulbuchforschung werden keine speziellen Methoden
genannt, sondern es wird auf die Bereiche der Rezeptions- und

Verstandlichkeitsforschung verwiesen.®!

88 vgl. Matthes (2014): S. 21.
89 Vgl. Matthes (2014): S. 21.
90 vgl. Matthes (2014): S. 19f.
91 vgl. Matthes (2014): S. 17.
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Aktuelle Entwicklungen der internationalen schulbuchbezogenen Forschung
gehen in die Richtung eines Modells, das im Rahmen der methodischen
Herangehensweisen auf vier unterschiedliche Analysen — wie folgt -

zurtickgreift:92
e die Diskursanalyse,

e die Bildanalyse, welche die Bedeutung der Kombination von Textanalysen

und gesellschaftlichen Diskursen betont,

¢ die sozialwissenschaftlichen Methoden, welche sich Ansatze der Rezeptions-
und Wirkungsforschung und makrosoziologischer Erkenntnisse zu Nutze

machen,
e kulturwissenschaftliche Ansatze sowie
e Wirtschaftsthemen in den Schulbiichern

Das Ziel dieses Abschnitts ist es, die Lehrbicher ,unterwegs 1-4“ (OVB) einer

kritischen Analyse zu unterziehen. Dabei werden vor allem die Merkmale
e Zuordenbarkeit der Themen zu volkswirtschaftlichen Sektoren,
e Zuordenbarkeit der Themen zu betriebswirtschaftlichen Ansétzen,

e Quantitatives Ausmall eindeutig wirtschaftichen Themen am

Gesamtumfang des jeweiligen Lehrbuches sowie
e Angewandte Methoden zur Wissensvermittlung

untersucht. Die  Analysen werden nach Lehrbuch  durchgeflhrt,

zusammenfassend verglichen und interpretiert.

92 v/gl. Fuchs (2011): S. 11f.
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4.1.2 Schulstufe 1

Lehrbuch 1 behandelt auf 30 von 86 Textseiten wirtschaftliche Themen, was
einem Anteil von 34,9 % am Gesamtvolumen entspricht. Auffallig ist, dass die
Themen vorwiegend dem volkswirtschaftlichen sogenannten Primarsektor (land-

und forstwirtschaftliche Produktion) zuzuordnen sind.

Die Zuordnung zum sekundaren Sektor erfolgt im Rahmen der Zuwendung zur
Er- und Bereitstellung von Energie und ihren Ausgangsprodukten und Tragern
(vgl. Tabelle 1).

Aufgebaut ist das Lehrbuch 1 als Text/Bild-Kombination, wobei ein Thema
standardmaliig zwei Seiten umfasst. Methodisch kommen vorwiegend folgende

MalRnahmen zum Einsatz:

e T/B,

e Lickentext,

e (Gegensatzpaare,

e Kartenauswertung,
e Diagramm,

e Bildzuordnung und

e Sachtext erschlief3en.

Hier wird auf die individuellen Fahigkeiten und Eigenschaften der Schilerinnen
aufgebaut, wobei keine Interaktion oder ein Wissensaustausch zwischen den
Schuilerinnen vorgesehen ist: Der Kommunikationskanal ist diesbezuglich
eindeutig auf denjenigen zwischen Lehrperson und einzelnen Lernenden

ausgerichtet.
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Tabelle 1: Zusammenfassung Lehrbuch Schulstufe 1.

T/B Lickentext
X 2,3
Kartenauswertung
X 2,3 T/B Diagramm
T/B Lickentext
X 2,3 )
Diagramm
T/B
X 2,3
Kartenauswertung
T/B Luckentext
X 2,3
Kartenauswertung
T/B
X 2,3
Kartenauswertung
X 93 T/B Luckentext
' Kartenauswertung
Gegensatzpaare
X 2,3 Kartenauswertung
Luckentext
T/B
X 2,3
Kartenauswertung
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T/B
2 23
Kartenauswertung
T/B
2 2,3 )
Diagramm
T/B
2 2,3 )
Bildzuordnung
T/B
2 2,3 .
Kartenauswertung Sachtext erschlie3en
T/B
2 23
Kartenauswertung
Bildzuordnung
2 2,3
Sachtext erschliel3en
30 34,9

Quelle: Eigene Darstellung (T=Text/B=Bild).
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4.1.3 Schulstufe 2

Lehrbuch 2 behandelt auf 38 von 82 Textseiten wirtschaftliche Themen, was
einem Anteil von 46,3 % am Gesamtvolumen entspricht. Das bedeutet eine
deutliche Steigerung verglichen mit Lehrbuch 1 im Ausmaf von 11,4

Prozentpunkten.

Aufbauend auf der Wissensbasis hinsichtlich des volkswirtschaftlichen Priméar-
und Sekundéarsektors werden die Themen im Sekund&rsektor vertieft und auf den
volkswirtschaftlichen Tertiarsektor ausgeweitet. Gegen Ende des Buches erfolgt
eine zusatzliche Ausdehnung auf den vierten Sektor, wobei auch eine

Vernetzung der Themenkomplexe vorgenommen wird (vgl. Tabelle 2).

Aufgebaut ist das Lehrbuch 2 wie auch Lehrbuch 1 als Text/Bild-Kombination,
wobei ein Thema standardmafig zwei Seiten umfasst. Methodisch kommen

vorwiegend folgende MalRnahmen zum Einsatz:

e T/B,

e Lickentext,

e Malen,

e Diskussion,

e Experiment,

e Bildzuordnung,
¢ Interview sowie

e Kreuzwortratsel.

Diesbeziglich fallt auf, dass die Kommunikationskanale erweitert werden: Neben
der auch in der vorhergegangenen Schulstufe obligatorischen Lehrerin-
Schulerin-Kommunikation wird mit dem Interview eine zusatzliche Mdglichkeit
der Interaktion eingeraumt. Inwieweit eine Diskussion als Informationsaustausch
zwischen den Schilerinnen oder als individuelle Reflexion zu verstehen ist, lasst
sich auf Grund der im Lehrbuch zur Verfigung stehenden Informationen nicht

klaren.



Schulbuchanalyse

46

Tabelle 2: Zusammenfassung Lehrbuch Schulstufe 2.

T/B
2,4
Luckentext, Malen, Diskussion
T/B
2.4
Lickentext, Malen, Diskussion
T/B
2,4
Luckentext, Malen
T/B
2,4
Luckentext, Berechnung
T/B
2,4
Luckentext, Diskussion
T/B
2,4
Liickentext, Diskussion
T/B
2,4
Luckentext, Diskussion, Experiment
T/B
2,4
Lickentext, Diskussion
T/B
2,4

Luckentext, Diskussion
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T/B
2 2,4
Lickentext, Malen, Zusammenfassung
2 2,4 Bildbeschreibung, Experiment
T/B
2 2.4
Liickentext, Diskussion
T/B
2 2,4
Lickentext, Diskussion
T/B
2 2,4
Liickentext, Diskussion
T/B
2 2,4
Luckentext, Diskussion
T/B
2 2,4
Liickentext, Diskussion
T/B
2 2,4
Luckentext, Diskussion, Interview
2 2,4 T/B, Luckentext, Diskussion
2 2,4 Kreuzwortratsel, Interview
38 46,3

Quelle: Eigene Darstellung (T=Text/B=Bild).
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4.1.4 Schulstufe 3

Lehrbuch 3 behandelt auf 32 von 82 Textseiten wirtschaftliche Themen, was
einem Anteil von 38,0 % am Gesamtvolumen entspricht. Das bedeutet eine
Reduktion zum Lehrbuch 2 im Ausmal’ von 8,3 Prozentpunkten, liegt aber immer
noch um mehr als volle drei bis zwdlf Prozentpunkte tGber dem Niveau von
Lehrbuch 1.

Im ersten Teil, der wirtschaftliche Themen behandelt, kénnen keine eindeutigen
Zuordnungen zu volkswirtschaftlichen Sektoren oder betriebswirtschaftlichen
Bereichen festgestellt werden, da es sich zwar um wirtschaftsimmanente
Themen handelt, aufgrund ihres grof3en Querschnitts aber als lbergeordnet

beschrieben werden muissen.

Eine &hnliche Aussage ist zum zweiten wirtschaftsspezifischen Teil im Lehrbuch
3 zu treffen, wenngleich hier ein deutlich starkerer Bezug zu den
zugrundeliegenden Kategorien festgestellt werden kann. Durch die starke
Vernetzung werden dabei samtliche volkswirtschaftliche Sektoren und auch

betriebswirtschaftliche Fahigkeiten angesprochen (vgl. Tabelle 3).

Aufgebaut ist das Lehrbuch 3, wie auch Lehrbuch 1 und 2, als Text/Bild-
Kombination, wobei ein Thema standardméaRig zwei Seiten umfasst. Methodisch

kommen vorwiegend folgende Malinahmen zum Einsatz:

e T/B,

e Luckentext,

e Internetrecherche,
e Worterbuch,

e Diskussion,

e Berechnung,

e Multiple Choice und

e Prasentation.

Ins Auge sticht hier die Erweiterung der Informationsquellen auf das Internet und
Worterbucher. Eine Interaktion zwischen den Schulerinnen ist — im Gegensatz

zu Lehrbuch 2 — nur mehr in Form der Prasentation zu finden.
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Tabelle 3: Zusammenfassung Lehrbuch Schulstufe 3.

2,4

T/B

Diskussion, Karikatur verstehen, Interview

X 2,4 T/B
Lickentext, Diskussion, Wérterbuch
X 2,4 T/B
Luckentext, Diskussion, Internetrecherche
X 2,4 T/B
Luckentext, Diskussion, Internetrecherche
X 2,4 T/B
Diskussion, Karikatur verstehen
X 2,4 T/B
Diskussion, Lickentext, Karikatur verstehen
X 2,4 Multiple Choice
2,4 T/B
X X ] )
Diskussion, Lickentext, Berechnung
X X 214 T/B
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Quelle: Eigene Darstellung (T=Text/B=Bild).
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Diskussion, Liickentext, Woérterbuch
2,4 T/B
X 2 . . .
Diskussion, Lickentext, Vergleich
2,4 T/B
X 2
Diskussion, Liickentext, Prasentation
2,4 T/B
X 2 ) )
Diskussion, Liickentext
2,4 T/B
X 2
Diskussion, Lickentext, Berechnung
2,4 T/B
X 2 ] )
Diskussion, Liickentext, Woérterbuch
2,4 T/B
X 2
Diskussion, Lickentext, Berechnung
X 2 2,4 Multiple Choice, Berechnung, Analyse
32 38,0
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4.1.5 Schulstufe 4

Lehrbuch 4 behandelt auf 36 von 80 Textseiten wirtschaftliche Themen, was
einem Anteil von 45,0 % am Gesamtvolumen entspricht. Das bedeutet eine
Steigerung zum Lehrbuch 3 im Ausmald von sieben Prozentpunkten und liegt

damit fast auf dem Niveau von Schulbuch 2.

In denjenigen Teilen, in denen wirtschaftliche Themen behandelt werden, kdnnen
keine eindeutigen Zuordnungen zu volkswirtschaftlichen Sektoren festgestellt
werden, da sie aufgrund ihres grof3en Querschnitts als Ubergeordnet beschrieben
werden mussen. Betriebswirtschaftliche Themen sind nicht vorgesehen (vgl.
Tabelle 4).

Aufgebaut ist das Lehrbuch 4, wie auch die Lehrbticher 1, 2 und 3, als Text/Bild-
Kombination, wobei ein Thema standardméafRig zwei Seiten umfasst. Methodisch

kommen vorwiegend folgende MalRnahmen zum Einsatz:

e T/B,

e Lickentext,

e Internetrecherche,

o Statistiken/Grafiken/Karten auswerten,
e Diskussion,

e Textinterpretation,

e Atlas,

e Blog verfassen und

e Gruppenarbeit.

Anderungen hinsichtlich der Kommunikationskanale sind hier insofern
feststellbar, als dass Gruppenarbeiten —wenn auch nur in einem kleinen Ausmalf3
— wieder vorgesehen sind. Die Internetrecherche wird durch die selbststandige
Erstellung eines Blogs erweitert, wodurch die Schuilerlnnen animiert werden,

selbst zu kommunizieren.
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Tabelle 4: Zusammenfassung Lehrbuch Schulstufe 4.

T/B
25
Diskussion, Statistik und Karten auswerten
X T/B
25 ) )
Diskussion, Lickentext, Internetrecherche
X 2,5 T/B, Zusammenfassung, Textinterpretation
X T/B
2,5 - - -
Diskussion, Lickentext, Gruppenarbeit
X T/B
2’5 . . . .
Zeitungsartikel, Statistik und Karten auswerten
X
25 T/B
Diskussion, Statistik und Karten auswerten
X
25 T/B
Diskussion, Karikatur verstehen, Karten auswerten
X T/B
25 ) )
Diskussion, Atlas, Internetrecherche
X 2,5 T/B, Diskussion, Zusammenfassung
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T/B
2 2'5 . . . . .
Diskussion, Lickentext, Bildinterpretation
T/B
2 25
Diskussion, Lickentext, Interpretation
2 2,5 Bildzuordnung, Zeitungsartikel interpretieren
T/B
2 25
Diskussion, Luckentext, Karten auswerten
T/B
2 25 ) )
Diskussion, Atlas, Lickentext
T/B
2 25
Diskussion, Statistik interpretieren, Lickentext
T/B
2 2,5 _ _
Diskussion, Atlas, Lickentext
T/B
2 25
Diskussion, Blog verfassen
2 2,5 Interpretation Text, Grafik, Statistik
36 45,0

Quelle: Eigene Darstellung (T=Text/B=Bild).
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4.2 Zusammenfassung und Zwischenfazit

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass wirtschaftliche Themen in
den untersuchten Lehrbuchern der Schulstufen 1 bis 4 zwischen 30 und 38
Textseiten ausmachen, was einem Anteil zwischen 34,9 und 46,3 % am
jeweiligen  Gesamtumfang entspricht. Damit nehmen  wirtschaftliche
Angelegenheiten im GW-Unterricht einem dem Lehrplan entsprechendes

Ausmal ein (vgl. Tabelle 5).

Vom Aufbau her ist ein Grundschema zu erkennen, wobei ein thematisches
Unterkapitel jeweils auf zwei Textseiten behandelt wird und nach dem Konzept
Text plus Bild angeordnet ist. Im Rahmen der Wissensvermittiung kommen
unterschiedliche Zugange zum Einsatz, wobei auffallig ist, dass sehr stark auf
den Kommunikationskanal Lehrerin-Schilerin und die Erarbeitung der
Lehrinhalte auf die einzelnen Lernenden fokussiert wird. Folgende Ansétze

kommen dariber hinaus zum Einsatz:
e Interview,
e Internetrecherche,
e Prasentation,
e Blog verfassen und
e Gruppenarbeit.

Zu erkennen ist, dass die — in einem nur sehr geringen Ausmal feststellbaren —
Erweiterung der Kommunikationskanéle fast ausschlie3lich auf das Senden von
Informationen ausgerichtet ist. Die Erarbeitung der Lehrinhalte in Gruppen oder
der Austausch mit anderen Schiulerinnen ist nur in Ausnahmefallen als Methode
vorgesehen. Beispielhaft soll die hdufige Verwendung von Lickentexten erwéahnt
werden, die in ihrer einfachen Ausfiihrung formlich als Antithese zu qualitativ
hochwertigen Lehr- und Lernstrategien zu beurteilen ist. An diesem Punkt soll in
weiterer Folge — im Rahmen des empirischen Teils der vorliegenden Arbeit —

angesetzt werden.
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Tabelle 5: Zusammenfassung Lehrbiicher Gesamt.

T/B
e Lickentext

e Gegensatzpaare
X 30 34,9 e Kartenauswertung
e Diagramm

e Bildzuordnung

e Sachtext erschlieBen

e T/B

e Lickentext
e Malen

e Diskussion
X X X 38 46,3
e Experiment

e Bildzuordnung
e Interview

e Kreuzwortratsel
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32

38,0

T/B

Luckentext
Internetrecherche
Worterbuch
Diskussion
Berechnung
Multiple Choice

Prasentation

36

45,0

T/B

Luckentext

Internetrecherche
Statistiken/Grafiken/Karten auswerten
Diskussion

Textinterpretation

Atlas

Blog verfassen

Gruppenarbeit

Quelle: Eigene Darstellung (T=Text/B=Bild).




Erhebung und Auswertung der Empirie 57

5 Erhebung und Auswertung der Empirie

Die Gegenstande des vorliegenden Kapitels sind die methodischen Grundlagen
der qualitativen Forschung im Allgemeinen, das qualitative Experiment im
Speziellen sowie die Durchfiihrung des qualitativen Experiments im Rahmen

eines Unterrichtsversuchs als Schwerpunkt der vorliegenden Diplomarbeit.

5.1 Qualitative Forschung

Allgemein werden qualitative Forschungsmethoden dann eingesetzt, wenn Uber
die Fragestellung bzw. das Forschungsfeld noch wenig Informationen vorliegen.
Diese Informationsdefizite wurden im Zusammenhang mit der behandelten

Fragestellung anhand vorausgehender Recherchen festgestellt.%

Qualitative Methoden ermdglichen es, ein neues Forschungsthema anhand
wissenschaftlicher Kriterien strukturiert zu elaborieren. Auf der Basis neu
gewonnener Informationen kénnen in der Folge weitere Hypothesen abgeleitet
werden, die auch im Rahmen einer quantitativen Analyse uberpruft werden

kénnen.%

Qualitative Forschung versucht zu beobachten und zu beschreiben. Flick et al.

beschreiben das Ziel und den Anspruch qualitativer Forschung folgendermalR3en:

,Qualitative Forschung hat den Anspruch ,Lebenswelten’, von innen
heraus’ aus der Sicht der handelnden Menschen zu beschreiben.
Damit will sie zu einem besseren Verstandnis sozialer Wirklichkeit(en)
beitragen und auf Abldufe, Deutungsmuster und Strukturmerkmale

aufmerksam machen. >

93 vgl. Flick et al. (2007): S. 14.
94 vgl. Flick et al. (2007): S. 14f.
9 Flick et al. (2007): S. 14.
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Qualitative Forschungsmethoden orientieren sich bei ihren Fragestellungen und
bei der Herangehensweise sehr stark an der Praxis. Zudem sind sie in ihrer Art
und Weise, an ein Thema heranzugehen, weitaus offener, als dies bei

quantitativen Methoden der Fall ist.%

Die Erkenntniserwartung quantitativer Methoden liegt darin, dass strukturierte
Daten mit statistischer Aussagekraft vorliegen und somit allgemeine
Schlussfolgerungen gezogen werden kdnnen. Qualitative Methoden haben die
Aufgabe, mehr Beschreibungen als messbare Ergebnisse zu liefern. Eine
Problem- bzw. Fragestellung kann somit viel differenzierter erarbeitet werden,®’

was allerdings zu Lasten allgemein gultiger Aussagen geht.

Mayring, einer der Begrunder der qualitativen Inhaltsanalyse, beschreibt den

Grundsatz des qualitativen Forschens folgendermalfien:

»(-..) Subjektbezogenheit der Forschung, die Betonung der

Deskription und der Interpretation der Forschungssubjekte. 8

5.2 Qualitatssicherung

Jede empirische Forschungsmethode muss entsprechende Gutekriterien
aufweisen. So gelten auch fur die qualitative Inhaltsanalyse die klassischen
Kriterien, wie ,Reliabilitat* und ,Validitat®. Die Reliabilitat zielt auf die Genauigkeit
der Vorgehensweise ab und folglich auch darauf, wie zuverlassig die Ergebnisse

sind.®®

96 vgl. Flick et al. (2007): S. 14.
97 vgl. Flick et al. (2007): S. 14.
98 Mayring (2005): S. 19.

99 vgl. Mayring (2016): S. 123.
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Validitat beschreibt die Ubereinstimmung der Untersuchungsmethode mit den
eingesetzten Methoden. Sie gibt die Gultigkeit der Ergebnisse an. Fur qualitative
Methoden missen nach Mayring die klassischen Gutekriterien erweitert werden,

da diese zu kurz greifen.1

e Nahe zum Gegenstand: Ziel qualitativer Methoden ist es, mdglichst nahe am
Untersuchungsgegenstand zu agieren und diesen zu untersuchen.
Qualitative Forschung setzt direkt an konkreten Problemen und
Fragestellungen an, was eine Forschung im ,Feld“ unbedingt notwendig
macht. Gleichzeitig spielen dabei die Offenheit und Begegnung auf
AugenhOohe mit den handelnden Akteuren und Partner eine essenzielle

Rolle 101

e Regelgeleitetheit: Die Forschung muss nach bestimmten Analyseschritten
durchgefiihrt werden, die vorher im Forschungsdesign festgelegt wurden. Das
Vorgehen selbst muss dabei systematisch angelegt werden. Aus diesem
Grunde empfiehlt es sich, Regeln vorher festzulegen, diese dann im Laufe
der Analyse zu uberprifen, gegebenenfalls neu auszuarbeiten und
anzupassen, um letztendlich die gesamte Analyse nach den festgelegten

Regeln durchzufiihren.19?

e Verfahrensdokumentation: Im Sinne der Nachvollziehbarkeit des
Forschungsprozesses ist es notwendig, alle Schritte des Vorgehens zu
dokumentieren. So mussen diese dargestellt und dokumentiert werden.
Wichtig ist auch, Probleme bei der gewéhlten Herangehensweise zu
reflektieren und gegebenenfalls Einschrankungen transparent zu

reflektieren.193 Das bedeutet, sie erkennbar und nachvollziehbar zu machen.

100 \/g1. Mayring (2016): S. 123f.
101 ygl. Mayring (2005): S. 146.
102 \/g1. Mayring (2005): S. 146.
103 yigl. Mayring (2005): S. 142ff.
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Argumentative Interpretationsabsicherung: Vom Analysematerial abgeleitete
Interpretationen mussen immer durch das Material selbst belegt und
abgesichert werden. Die Argumente, warum und wie ein Forschender/eine
Forschende zu Ergebnissen gekommen ist, miussen klar und deutlich
nachvollzogen werden kénnen. Aus diesem Grunde ist es wichtig, bei der
Analyse selbst das Vorgehen permanent zu reflektieren und alternative
Deutungsmoglichkeiten ausfindig zu machen und unter Umstéanden

miteinzubeziehen.104

Kommunikative Validierung: Nach Abschluss der Datenerhebung- und
Auswertung ist es unbedingt notwendig, dass sich Forschende mit den
beforschten Personen absprechen, um die gewonnenen Erkenntnisse
validieren zu kénnen. Dieser Schritt ist deshalb so wichtig, da es mitunter
vorkommen kann, dass Aussagen und Ansichten missinterpretiert werden.
Wird im Forscherteam gearbeitet, so ist es auch hier notwendig, dass im
Team alle Ergebnisse und das Forschungsdesign besprochen und reflektiert

werden. Nur so kann eine Giiltigkeit der Ergebnisse erreicht werden.%

Triangulation: Die Qualitat der Ergebnisse kann mittels Triangulation erhdht
werden. So ist es madglich, verschiedene methodische Anséatze zur
Bearbeitung derselben Fragestellung heranzuziehen. Es wird versucht,
unterschiedliche Perspektiven einzunehmen. Wichtig bei der Triangulation ist,
dass eine Verknipfung der Zugénge stattfindet und ein Zusammenhang
hergestellt wird. Ein weiterer, essenzieller Punkt ist die gleichberechtigte
Behandlung und im gleichen Mafle konsequente Umsetzung der

verschiedenen Methoden.106

104 vgl. Mayring (2005): S. 145.

105 v/gl. Mayring (2005): S. 148.

106 v/gl. Flick (2011): S. 324.
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Die Triangulation sowie kommunikative Validierung werden aber differenzierter
behandelt: Die kommunikative Validierung muss deswegen kritisch betrachtet
werden, da Ungewissheiten Uber den Sinn einer Ruckkopplung an den
Forschungsgegenstand bestehen. Hinsichtlich der Triangulation bestehen
insofern Probleme, als dass die Interpretationen von den Ergebnissen erheblich
abweichen konnen. Aus diesem Grund ist eine sorgfaltige Dokumentation

wichtig, um die Argumentation nachvollziehbar zu gestalten.0’

5.3 Qualitatives Experiment

Das Ziel des qualitativen Experiments ist die Evaluierung von kausalen

Zusammenhangen. Experten meinen dazu:

,Das qualitative Experiment ist der nach wissenschaftlichen Regeln
vorgenommene Eingriff in einen sozialen Gegenstand zur Erforschung
seiner Struktur, es ist die explorative heuristische Form des

Experiments. ‘108

Der Grundgedanke des qualitativen Experiments ist, dass nicht vorgefertigte
Hypothesen, sondern das Aufdecken von Strukturen im Vordergrund steht. Damit
wird der Gegenstand selbst verandert und anschlielend hinsichtlich der
Auswirkungen des Eingriffs Uberprift. Von gro3er Bedeutung dabei ist, dass der
Forschungsgegenstand nicht vollstandig veradndert werden oder gar neu
konstruiert werden kann. Die Manipulation erfolgt dabei weitestgehend

kontrolliert und gegenstandsadaquat.t®

Ein wichtiger Aspekt in diesem Zusammenhang ist, dass grundsatzlich

verschiedene Techniken® angewandt werden kénnen:

107 vgl. Lamnek (2010): S. 132.
108 Mayring (2016): S. 58.

109 y/gl. Mayring (2016): S. 58f.
110 yigl. Mayring (2016): S. 59f.
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e Kombination: Forschungsbereiche werden hier neu zusammengesetzt.
Anschlie3end wird evaluiert, inwieweit diese Teile widersprichlich oder
harmonisch aufeinander einwirken. Von Interesse ist dabei der jeweilige neue

Effekt ausgeldst durch die Kombinationen.

e Segmentierung: Der Forschungsgegenstand wird hier unterteilt oder Teile
voneinander vollig getrennt. Dabei wird evaluiert, wie sich der

Forschungsgegenstand verandert.

e Intensivierung: Das Vorgehen besteht darin Funktionen oder Teile des
Forschungsgegenstandes zu verstarken oder hinzuzufigen und die

anschlieBenden Veranderungen zu evaluieren.

e Abschwachung: Hier gilt das Gegenteil der Intensivierung, wo Schritt flr
Schritt einzelne Funktionen oder Teile vom Forschungsgegenstand
abgeschwacht oder entfernt werden. AnschlieBend erfolgt eine Uberprifung.

e Transformation: DarUber hinaus ist es auch moglich, den gesamten
Forschungsgegenstand umzuwandeln. In diesem Fall gilt es aber zu
bertcksichtigen, dass dieser noch Merkmale der ursprtinglichen Form enthalt.

e Substitution: In diesem Fall werden einzelne Funktionen oder Teile des
Forschungsgegenstandes entfernt und durch Alternativen ersetzt. Das Ziel
bei dieser Technik ist es, eine optimale Balance zwischen Substitution und
Wirkung zu erzielen. Vor allem dieser Punkt ist es, der im Rahmen der

vorliegenden Arbeit relevant ist.

Wichtig bei der Anwendung einer oder mehrerer der genannten Techniken ist
eine moglichst exakte Beschreibung des Forschungsgegenstandes vor und nach
dem Eingriff in die Struktur. Aus dieser Pramisse lasst sich auch der

grundsatzliche Ablauf des qualitativen Experiments — wie folgt — abbilden:
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Tabelle 6: Ablauf des qualitativen Experiments.

1 Deskription des Forschungsgegenstandes
2 Experimenteller Eingriff

3 Deskription des Forschungsgegenstandes
4 Schlussfolgerungen

Quelle: Eigene Darstellung nach Mayring (2016), S. 60.

Die Deskription vor und nach dem Eingriff erfolgt im Rahmen der vorliegenden
Arbeit mittels eines standardisierten Fragebogens, der bei der Praferenzanalyse

zum Einsatz kommt.
5.3.1 Praferenzanalyse

Die Praferenzuntersuchung gilt der Frage, ob von Lernenden in Bezug auf die
Aneignung von Inhalten aus wirtschaftlichen Themengebieten eher der
traditionelle Ansatz mittels Schulblcher oder ob ein alternativer didaktischer
Zugang bevorzugt wird. Dies soll grundsatzlich verdeutlichen, wie die
Schulerlnnen die didaktischen MaRRnahmen im Forschungskontext bewerten.1?

Um eine analytische Vergleichbarkeit gewdahrleisten zu koénnen, wird bei
ausgewahlten Schritten der Erkenntnisfindung der vorliegenden Untersuchung
eine quantitative gegenuber einer qualitativen Herangehensweise eingesetzt, da
diese Form der Messung unmittelbar Daten liefert, welche auch eine

dementsprechende Uberblicksorientierte Auswertung zulassen.'?

111 ygl. Diekmann (2007): S. 3ff
112 yigl. Schnell et al. (2008): 5ff.
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5.3.2 Ratingverfahren

Als quantitative Methode soll — wie bereits angesprochen wurde — ein Verfahren
zur Darstellung von Ratings verwendet werden, da diese Vorgangsweise eine
eindeutige und schnelle Beurteilung der Praferenzen der Schilerinnen zulasst.

Unter Ratingverfahren wird diesbeziglich folgendes verstanden:

»(--.) die Beurteilung von Merkmalen, im Allgemeinen auf einer Skala,
mit der die Intensitat (und nicht nur das Vorhandensein oder Fehlen)

der Auspragung dieser Merkmale erfasst werden soll. 113

Dabei werden unter anderem Skalen verwendet, welche als Messinstrumente
definiert werden kdnnen, mit denen auf einem Kontinuum die gewlnschten
Auspragungen von wissenschaftlich relevanten MessgréRen numerisch
abgebildet werden konnen. Diese Ratingskalen werden - je nach

Einsatzspektrum — in verschiedenen Varianten — wie folgt — angewandt:'14

e Uni- und bipolare Skalen: Bewertung von Begriffen ohne und mit einem

Gegenbegriff
e Numerische Marken: Bewertung durch Zahlenwerte
e Verbale Marken: Verbale Charakterisierung numerischer Abstufungen;

e Symbolische Marken: Visualisierung numerischer Abstufungen, zum Beispiel

durch Smileys;

e CGrafisches Rating: Verzicht auf Vorgabe von Merkmalsabstufungen,

Bewertung auf einer Linie.

113 vgl. llmes (2011).
114 vigl. Bortz/Déring (2006): S. 177ff.
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5.3.3 Fragebogenerstellung

Abbildung 6: Fragebogen Seite 1.

Fragebogen Nr. Lehrstofforientierte Einheit

Liebe Schilermnen umd Scholer, ich arbeite an eimem Forschungsprojeki zum
Stellemeert won Wirdschafisthemen im GW-Unterricht. Dafir bendtige ich EBuwre
Urtarstutzung, inderm ik die nachfolgenden Fragem nach bestern Wissen und
persdnlicher Einschitzung besnbeortet Mur wenn wir BEure persdnliche Meinung
kennen, sind wir als Lehrende such in der Lage den Unterricht zu werbessem. leh
bedanks mich fiir Eure Kooperstionsbersitschaft.
Richtlinien
Fuba den Fesjesogn n unbir Vessirdusg das kel es Schiussch sk
1 = Sthmme dbarfeupd n'chl oo
2 = Smme nwe it Tah-gedngar Aormed Tu
1= TainTris

4 = Tirmme gridie rde O 2y
1 = Itmme voramieior ou

1. Wirtschaft Allgemein

i1 i (e i (=

1.1 Ich beschidfge mich geme mit

Wirtschaltatemen o o (m] o o
1.2 Ich beschidfige mich rur in der Schule

it Wirtschotek rwn (] (m | (m | (] (]
1.3 lch beschiifioge mich audh prat mil

Wirtschaftatfmen o o (m ] (m (m
1.4 lch unterbalte mich kdulig mit Freundan

diber Witschahshemean =] ] ] =] =]

2. Personliche Einschitzung

[ K] [r5] [E= 5] (] [
2.1 lch kann gut mit Geld umgeshen m] o m]
2.2 |ch spane, bevor idh mich enisoieis
ebwsi ru ke wiss mehr kostet sk
100 Evr (m] | ] (m] 1]
2.3 lch vergleiche Preise unlerschiediches
Anbieter, biyvior ich ebeas ke
_ N u] O o u] u]
2.4 lch vesill, wirs ain Kradil ist
25 lch bin mir bt dass fir sinen ] o (m] ] ]

Erecht Zirsen su zablen sind

Quelle: Eigene Darstellung.
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Abbildung 7: Fragebogen Seite 2.

3.7 lch kande rur beim punstigsten
Anbister

3.2 lch konube rour dee beste Cualisst

3.3 Das Preg-Leisiungs-Verhdlinis muss
slimiren

34 lchbin bersit, zugunglen meiner
Familia finarcells Bompranmiss:s
Birguaehen

3.5 bty weredes imrmer ol bosufen, wees ich
Fra ko will

4.1 srmawron kann gibrstige Produkhe
anbietern, veal e Bainebskasian
Auskager

4.7 Persirliche Beratung hal seinen Preis

4.3 Weanm ich regioral esinkaufs, siiids ich
rietin soriales Urnfeld

4.4 Dr irtemationsle Handel stiekl die
Fsimische Wirschah

4.5 Bonsumentinren profiiersn som
irmametionalen Handel

4 & Arbeitrehreadrmen profiieren wam
irfametionalen Handel

5.1 Die Urtsmichisanbeit bal main Wissen
tiber wirtschattiche Themen wengriert

5.2 D Unberichlsainkeit hat mein
nieresss an wirschefibichen Themean
Pk

5.3 ek weslh, wars il dern Auscinack
“Wirschal” gement ist

5.4 lch warstehe jatzt, was de behandelien
winschafticken Fragesielungen mit
rosineem Leben 2u un Raben

L1

4

3. Personliches Kaufwerhalien

4. Einschitzung wirtschaftlicher Zusammenhdnge

3. Untemrichiseinheit

Quelle: Eigene Darstellung.
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5.4 Lehrstofforientierte Einheit

Abbildung 8: Lehrstofforientierte Einheit Seite 1.

Was heifit

wirtschaften?

A | Privater Haushalt - kleinste Wirtschaftseinheit

Lena winscht sich das neveste Smariphone. Sie hilft der
Nachixarin bei der Gartenarbeit. um so das Taschengeld
aufzubessam. Nech dem Sorrmer kann Lena mit ihven ERem
das nave Smartphone kautan, Erst durch die Kaufkraft (Geld)
wird das Bedirfnis (Smartphone) zur Nachfrage (Einkauf).

| Konsum - wechselseitige Einflisse

In car Werbung war ein tolles, aber teures Handy mit viglen
Funktionen. Im Intermet sind manche Handys tilliger, und die
Auswahl st oft grofier Im Geschaft gt es jedoch eine
Beratung. Weann das Smartphone richt nchitlg funiktionier,
kann sich Lena direkt an das Gaschal wenden.

Die Werbung und die Angebote von Unternahmen
beeinflussan die Konsumentinnen und Kensumentsn bal three
Viahl. Angebot und Nachfrage snd wesentiche Bestandiele
unserer Marktwirtschaft. Auf dem Markt treffen Angebot und
Nachfrage auteinander,

I ¢ Arbeitswelt - Menschen schaffen Werte

Fir jeden Einzeltail von Mandys miissen Menschen in
verschiedenan Volkswirtschaften zusammanarbaiten.

Dve Volkswirtschaft (st die gesamte Wirtschatt enes Staates
Dazu zhen private Haushalte. Urternshmen und staatiiche
Enrichtungan. Durch Konsum und Produktion iet auch |eder
Mensch Tell einer Volkswirtschaft. Alle erzeuaten Glter und
Dienstleistungen zusamimen haben enen bestimmtben West,

Diesen gasamten Wert nannt man Bruttointandsprodekt
(BIP), Es st ein Mal fir dan Wohlstand sines Landes.

Aufgaben | - 5
L L Rrzaive, we s emem deews Wornche one Nachrao

enastanden it Text I:‘“I wud “—‘j. noiten de

- 2. Erklire mytrule yon Text [.]m'd(g) Wit Sh ANgeDote von
Unbeér nehmnon und Konsumantinnen und Sonsumenlen
gegeneitiq boeinflussen

“ 3. Anadvuorne Text :_I] Wek B Vortede und welhe Nachitetie hant
der Prkau! n dnemet? Was st deine esgene Erfahiung?

A 4. Erkliee mit egonon Woeten, was Fruttorrandspeodubs
badeuret Verwencle dasu Test l( I e I:’)

A 5. Aibere mit (7). Aralysiee, wie Goser oder Dierstieistungen
wor Urgeerehrnen don Leton beardusien. G Beiypede an

A 6. Wihle ein Produbt aus dem Altag. Untersuche, uraas wekhen
BacgknQunaen g% erreuQl, Fasgormn d, konsumeet und ensonn
wed Prasentere deine kntschen Ubekegungen nach der
Mothode Kurveterate vort i wu"‘ st Seme A

.“I

Privater Haushalt: Lena hilft bel clee
Gartenarbeit

. Lm"'r Beratung im Geschift

Arbeitswelt; Harte Arbeit in der
Hatsteling

Quelle: Lehrbuch GW 3 ,unterwegs” (2014): S. 68.
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Abbildung 9: Lehrstofforientierte Einheit Seite 2.

Wie Menschen wirtschaften

Soosumentinnen und Korsumenten

Wtiﬂmn und Konsumenten sowie Angebote von Uniternelmen

o

Brurtoinfandsprodukt (IIF)
2D

7

1

f)— = = —
L TS
—
e
' | ~
Mg | ..
-—

Quelle: Lehrbuch GW 3 ,unterwegs” (2014): S. 69.
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5.5 Schilerorientiere Einheit

Tabelle 7: Ablauf der schilerorientierten Einheit ,Was heil3t Wirtschaften?

Den Schilerinnen wird die Vorgangsweise

erklart und die Rollen zugeteilt. Sie bekommen )

etwas Zeit, sich die Kartchen durchzulesen und Rollenkértchen Grundlage flir das Rollenspiel Frontal ]
sich Argumente zu Uberlegen. Dabei werden schaffen. Einzel [ Partnerarbelt
manche Rollen auch von zwei Schilerinnen

gespielt.

Phase 1: Die Familienmitglieder diskutieren Uber Die Schulerinnen sollen die

ihre Bedurfnisse. Dabei versucht ein jeder, seine Dringlichkeit der Bedurfnisse

Praferenzen den anderen Teilnehmern nahe zu erkennen und aufgrund dessen

bringen und diese von der Notwendigkeit dieser Entscheidungen treffen.

zu Uberzeugen. Das Problem dabei ist, dass der | Rollenkartchen Die Schilerinnen sollen eine Art | Praktisch Rollenspiel

frei verfligbare Teil des Haushaltsbudgets (500 € Kosten-Nutzen-Analyse

stehen zur Verfigung) nicht fur alle Wiinsche machen. (Diese soll aufgrund

reicht. AbschlieBend werden die Ergebnisse der der Rollenkartchen ohne weitere

Diskussion auf die Tafel notiert und der Weg der Instruktionen erfolgen.)

Entscheidungsfindung reflektiert.
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Phase 2: Die Familie will nun die
ausverhandelten Ergebnisse erwerben. Dabei
stehen drei Erwerbsstellen zur Auswahl, die um

die Einkaufe werben:

Die Schilerlnnen sollen sich

Uber die ,Regionalitat*

ein Handy aus vielen kleinen Teilen und aus
unterschiedlichsten Materialen besteht.

Im néchsten Schritt sollen die Schilerlnnen in
Partnerarbeit herausfinden, welche Lander bei

der Herstellung eines iPhones beteiligt sind.

bewusstwerden, wie viele
Schritte bzw. Lander fir die
Produktion eines Handys
notwendig sind und welche
Wege die Rohstoffe und

o . ) Praktisch
e  Amazon — gunstigste Preise Gedanken machen und lber die . )
) Rollenkéartchen ) Kritisch- Rollenspiel
¢ MediaMarkt — teurer, dafiir Beratung Auswirkungen des ] ]
) emanzipatorisch
e Kleiner Fachhandel — am teuersten, Onlineverkaufs bewusst werden.
gehdrt dem Onkel, der bei auftretenden
Problemen weiterhilft
Als Abschluss der beiden Rollenspiele werden
die Erkenntnisse gesammelt.
Die Schulerlnnen sollen erfahren, dass Die Schilerinnen sollen
wirtschaftliche Belange uber die Haushaltsebene erkennen, dass das
hinaus gehen. Wirtschaften auch auf globaler
Dazu zeige ich ihnen ein gedffnetes iPhone. Ebene stattfindet. ] Unterrichtsgesprach
] . Handy ] ] Technisch ]
Dabei sollen die Schilerinnen erkennen, dass Weiters soll ihnen ) Partnerarbeit
Computerraum Praktisch

Unterrichtseinheit
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Dabei ist nicht die Vollstandigkeit dieser Liste
notwendig, sondern es gentigt die Erkenntnis,
dass eine unglaubliche Vielzahl an Landern am
Produktionsprozess beteiligt ist.

Abschliel3end werden die Ergebnisse gesammelt
und die gewonnenen Erkenntnisse von den

Schilerlnnen présentiert.

Einzelteile dafir zuriicklegen

muissen.

Quelle: Eigene Darstellung.
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Abbildung 10: Rollenkartchen Familie.

\fater Bernd

s Hitte gerne ein Tablet. Dann k&nnte er
nach der Arbeit gemitlich auf der Couch
sitzen und damit arbeiten.

s |5t der Meinung, dass sowohl der
Computer als auch Samuels Handy
einwandfrei funktionieren.

* Geht nicht gerne einkaufen und bestellt
meist online.

Kosten: e Amazon: 180€
& MediaMarkt: 210€
® Fachhandel: 250€

Mutter Sabrina

*  Wirde beim Kochen gerne mehr Wert auf
Frische und Bio legen.

* Legt groffen Wert auf Regionalitat.

+ Verzichtet aus Liebe zur Familie meist auf
ihre Wiinsche. Dieses Mal soll das anders
werden.

Kosten: bis zu 80€ fir die Einkiufe

Sohn Samuel (12 Jahre alt)

s Findet sein altes Handy peinlich.

deshalb aus.

s st der Meinung, dass ein neues Handy
nicht zu viel verlangt ist.

+ Bekommt meist was er will und gibt
daher auch nicht nach.

Kosten: e Amazon: 120€
& MediaMarkt: 140€
® Fachhandel: 170€

& In der Schule lachen ihn seine Mitschiller

Tochter Lisa (14 Jahre alt)

* Machte einen eigenen Laptop fiir die
Schule.

+ Der alte Familien-Computer ist ihr zu
langsam.

+ Zusatzlich ist dieser hiufig besetzt und
nicht in ihrem Zimmer.

& Sie hat das Gefiihl, dass ihr Bruder immer
alles bekommt und sie den Kiirzeren
zieht.

+ Versteht sich sehr gut mit threm Onkel,
der einen Elektrofachhandel besitzt.

Kosten: e Amazon: 250€
o MediaMarkt: 270€
® Fachhandel: 200€

Quelle: Eigene Darstellung.
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Abbildung 11: Rollenkartchen Verkaufsstellen.

Amazon MediaMarkt
# Hatdie glinstigsten Preise. # Bietet gine Beratung an
# Beguem von zu Hause bestellen und das # Bei Defekten oder Protlemen kann man
erdt wird an die Haustir gelisfert. das Gerdt zu ihnen bringsn.
# Kann keine Servicelsistungen anbisten. # Preislich teurer als amazon jedoch
billiger als der Fachhandel.
# Brauchen das Geschidft, da immer mehr

online bestellt wird
#* Werden Arbsitsplatzs streichen mdssen,
wenn diess Entwicklung weitsr anhdlt.

Fachhandel

#  Kanmn preislich mit den anderen nicht
mithzlten.

#  Wuss sufgrund des lange geschlossenen
eschifts um Kundinnen kimpfen.

# |5t bei Defekten oder Problemen jeder Zeit
erreichbar und bistet sine ausfihrliche
Beratung.

# Hat den Herd dier Familis an sinem
sonntag repariert, 30 Minuten nachdem
siz angerufen haben.

* Wit dieser Unterstitzung brauchen sie
nicht rechnen, wenn die Gerdte wo anders
gekauft weardsn.

Quelle: Eigene Darstellung.
5.6 Testgruppen, Durchfihrung und Auswertung

Ausgehend vom dargestellten Ausgangsmaterial wurden mit 2 Testgruppen mit
einer GroRRe von 10 Schilerinnen (schilerbezogene Einheit) und 11
Schulerinnen (lehrstoffbezogene Einheit) unabhangig voneinander in jeweils
einer Unterrichtseinheit derselbe Lehrstoff mit den unterschiedlichen
didaktischen Ansatzen vermittelt. Unmittelbar darauf mussten die Lernenden den
Fragebogen ausfillen, welcher nach den Merkmalen ,arithmetisches Mittel®
(A.M.) sowie ,prozentuale Normalverteilung® (N.V. in %) ausgewertet und

interpretiert wurde.
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5.6.1 Wirtschaft Allgemein

Auf die Frage hinsichtlich des Interesses an Wirtschaftsthemen zeigt sich bei der
lehrstofforientierten Gruppe eine hohere durchschnittliche Zustimmungsrate,
wenngleich bei der Betrachtung der Verteilung auffallt, dass bei Lernenden der
schuilerorientierten Gruppe die Antworten differenzierter ausfallen. Eine mdgliche
Erklarung ist, dass ein schilerorientierter Ansatz die individuelle Betrachtung in
den Vordergrund stellt und damit vielfaltigere Meinungen zulésst (vgl. Abbildung
12 und 13).

Abbildung 12: Ich beschéftige mich gerne mit Wirtschaftsthemen (A.M).

5,00
4,50
4,00
3,50
3,00
2,50

3,00

B Lehrstofforientiert

B Schillerorientiert
2,00

1,50
1,00

Arithmetisches Mittel

0,50

0,00

Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 13: Ich beschéftige mich gerne mit Wirtschaftsthemen (N.V. in %).

100,00
90,00
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

0,00

45,45
@ Lehrstofforientiert

B Schilerorientiert

10,00

0,00 -
5

Anteil Schilerlnnen in Prozent

Zustimmungsrate (1=keine Zustimmung/5=volle Zustimmung)

Quelle: Eigene Darstellung.
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Bezuglich des Ortes der Beschaftigung mit Wirtschaftsthemen zeigen beide
Gruppen  Uberdurchschnittliche  Zustimmungswerte  zur  Schule  als
Vermittlungsinstitution, wobei die schuilerorientierte Gruppe im Mittel nur etwas
zustimmt, bei der differenzierten Verteilung aber starker polarisierte Ergebnisse
vorweist. Neben dem Argument des individualisierten Zugangs bei dieser
Gruppe, ist auch noch denkbar, dass dabei die Intensitat der Wahrnehmung
groRer als beim lernstoffzentrierten Ansatz ist (vgl. Abbildung 14 und 15).

Abbildung 14: Ich beschéaftige mich nur in der Schule mit Wirtschaftshemen (A.M).

5,00
4,50
4,00
3,50

3,40

3,00
2,50

B Lehrstofforientiert

B Schilerorientiert
2,00

1,50
1,00

Arithmetisches Mittel

0,50
0,00

Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 15: Ich beschéftige mich nur in der Schule mit Wirtschaftshemen (N.V. in %).

100,00
90,00
80,00
70,00
80,00
50,00
40,00
30,00
20,00

50,00

B | ehrstofforientiert
B Schilererientiert
18,18 20,00 18,18 20,00
10,00 FER R

10,00 0‘00-
0,00
1

Anteil Schilerinnen in Prozent

2 0,00
2 3 4 5

Zustimmungsrate (1=keine Zustimmung/5=volle Zustimmung)

Quelle: Eigene Darstellung.
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Die Frage zum Ort der Beschaftigung im privaten Umfeld beantworten beide
Gruppen im Mittel nur mit einer unterdurchschnittlichen Starke auf &hnlichem
Niveau. Bezuglich der Auspragung der Antworten kann aber auch bei diesem
Punkt eine etwas starkere Polarisierung bei der schilerorientierten Gruppe
festgestellt werden (vgl. Abbildung 16 und 17).

Abbildung 16: Ich beschéftige mich auch privat mit Wirtschaftsthemen (A.M).

5,00
4,50
4,00
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50

B Lehrstofforientiert

B Schilerorientiert

Arithmetisches Mittel

1,00
0,50

0,00

Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 17: Ich beschéftige mich auch privat mit Wirtschaftsthemen (N.V. in %).

100,00
90,00
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

0,00

H Lehrstofforientiert
B Schilerorientiert

18,18
10,00

0,00 0,00 -
5

Anteil Schilerinnen in Prozent

Zustimmungsrate (1=keine Zustimmung/5=volle Zustimmung)

Quelle: Eigene Darstellung.
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Ein ahnliches Muster wie bei der vorangegangenen Frage zeigt sich hinsichtlich
der Thematisierung von Wirtschaftsthemen im Freundeskreis. Auf niedrigem
durchschnittlichem Niveau bei geringen Unterschieden zwischen den Gruppen
tendieren die Schiulerinnen in der lernstofforientierten Gruppe starker zur Mitte,
wohingegen diejenigen der schulerorientierten Gruppe eine starkere Streuung
aufweisen (vgl. Abbildung 12 und 13), was im Rahmen des Frageblocks

~Wirtschaft allgemein® eine grundsatzliche Tendenz darstellt.

Abbildung 18: Ich unterhalte mich haufig mit Freunden tber Wirtschaftsthemen (A.M).

5,00
4,50
4,00
3,50
3,00
2,50

B Lehrstofforientiert

B Schilerorientiert
2,00

1,50
1,00
0,50

Arithmetisches Mittel

0,00

Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 19: Ich unterhalte mich haufig mit Freunden Gber Wirtschaftsthemen (N.V. in %).

100,00
90,00
80,00
70,00
80,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

0,00

60,00

36 36 M Lehrstofforientiert

B Schilercrientiert

110,00 9,09 10,00

R o.00 0,00 -
4 5

Anteil Schilerinnen in Prozent

Zustimmungsrate (1=keine Zustimmung/5=volle Zustimmung)

Quelle: Eigene Darstellung.
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5.6.2 Personliche Einschatzung

Ein etwas anderes Bild zeigt sich beim Vergleich der Antworten auf die Frage
nach der Sorgfalt im individuellen Umgang mit Geld. Hier zeigen die Antworten
der lehrstofforientierten Gruppe eine Verteilung in Form einer Glocke, wahrend
die  schilerorientierten  Versuchsteilnehmerinnen  zwar ein  hoheres
durchschnittliches Zustimmungsniveau aufweisen, aber auch zurickhaltender
bei der Beantwortung der Frage mit dem héchsten Zustimmungswert sind.
Schilerorientierter Unterricht starkt demnach das Vertrauen in sich selbst, beugt

aber auch einer allzu gro3en Selbstsicherheit vor (vgl. Abbildung 20 und 21).

Abbildung 20: Ich kann gut mit Geld umgehen (A.M).

5,00
4,50
4,00
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50

B Lehrstofforientiert

B Schilerorientiert

Arithmetisches Mittel

1,00
0,50

0,00

Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 21: Ich kann gut mit Geld umgehen (N.V. in %).

100,00
90,00
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

0,00

50,00
H Lehrstofforientiert

B Schilerorientiert

9,09

“0‘00
5

Anteil Schilerinnen in Prozent

1 2 3 4

Zustimmungsrate (1=keine Zustimmung/5=volle Zustimmung)

Quelle: Eigene Darstellung.
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Der Eindruck, dass die Vorsicht im Umgang mit Geld bei der schilerorientierten
Gruppe starker ausgepragt ist, bestétigt sich bei der Frage nach dem
Sparverhalten vor grol3eren Anschaffungen. Hier ist die Summe der
Zustimmungen mit 70 % gegeniber 45,45 % um 24,55 Prozentpunkte hoher. Das
bedeutet, dass ein praktischer Ansatz bei der Wissensvermittlung deutlich zu
einem ausgewogenen und vorsichtigen Einsatz von finanziellen Mitteln beitragen
kann (vgl. Abbildung 22 und 23).

Abbildung 22: Ich spare, bevor ich mich entschliel3e etwas zu kaufen, was mehr kostet als
100 Euro (A.M).

5,00
4,50
4,00
3,50

3,50

3,00
B Lehrstofforientiert

2,50
B Schilerorientiert
2,00
1,50
1,00

0,50

Arithmetisches Mittel

0,00

Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 23: Ich spare, bevor ich mich entschliel3e etwas zu kaufen, was mehr kostet als 100
Euro (N.V. in %).

100,00
20,00
80,00
70,00
60,00
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40,00
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20,00
10,00
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M Lehrstofforientiert

B Schilerorientiert

9,09 10,00 9,08

1 2 3 4 5

Anteil Schilerinnen in Prozent

Zustimmungsrate (1=keine Zustimmung/5=volle Zustimmung)

Quelle: Eigene Darstellung.
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In das erwdhnte Muster passen auch die Antworten auf die Frage, ob vor einem
Kauf die Preise verglichen werden. Zwar sind, was die Mittelwerte betrifft, kaum
Unterschiede auszumachen, die Verteilung auf die unterschiedlichen Rangstufen
hingegen, zeigt deutliche Differenzen. Hinsichtlich dem immer wiederkehrenden
Verteilungsmuster ware es vorstellbar, dass in der schilerorientierten Gruppe die
Antworten von der Zugehorigkeit zur Untergruppe ,Konsumentln® oder
,<AnbieterIn“ abhangig sind (vgl. Abbildung 24 und 25).

Abbildung 24: Ich vergleiche Preise unterschiedlicher Anbieter, bevor ich etwas kaufe (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 25: Ich vergleiche Preise unterschiedlicher Anbieter, bevor ich etwas kaufe (N.V. in %).
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Quelle: Eigene Darstellung.
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Etwas Uberraschend gestalten sich die Ergebnisse beztiglich der Frage, ob man
weil3, was ein Kredit ist. Hier schatzt die lehrstofforientierte Gruppe ihr Wissen
deutlich hoher ein als die andere Testgruppe. Eine mogliche Erklarung
diesbeziiglich kdonnte sein, dass es sich hier um reines Faktenwissen handelt,
das Uber traditionelle didaktische Ansatze gut vermittelbar ist. Vorstellbar ist aber
auch, dass die lehrstofforientiert Lernenden dazu neigen, sich zu Uberschatzen.
Inwieweit dieses Wissen tatsachlich vorhanden ist, wurde namlich nicht Gberpruft
(vgl. Abbildung 26 und 27).

Abbildung 26: Ich weil3, was ein Kredit ist (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 27: Ich weil3, was ein Kredit ist (N.V. in %).
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Quelle: Eigene Darstellung.
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Die in der vorangegangenen Frage geauf3erte Vermutung, dass sich die
lehrstofforientierte Gruppe vermutlich besser einschéatzt, als dies tatsachlich der
Fall ist, erhartet sich bei der Frage nach dem Kenntnisstand bezuglich der zu
leistenden Zinsen fiur einen Kredit. Hier Ubertreffen die akkumulierten Werte der
Zustimmung bei der schilerorientierten Gruppe diejenigen der Testgruppe in
einem hohen Ausmald (vgl. Abbildung 28 wund 29), was in einer
Gesamtbetrachtung des Frageblocks ,personliche Einschatzung® generell gilt.

Abbildung 28: Ich bin mir bewusst, dass fiir einen Kredit Zinsen zu zahlen sind (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 29: Ich bin mir bewusst, dass fur einen Kredit Zinsen zu zahlen sind (N.V. in %).
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Quelle: Eigene Darstellung.
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5.6.3 Personliches Kaufverhalten

Die Gruppe der schulerorientierten Lerneinheit tendiert im Mittel starker dazu,
gunstig einzukaufen, was ein Blick auf die aufsummierten Zustimmungsraten
bestatigt. Hier ist anzunehmen, dass bei den Untergruppen ,Anbieterin“ und
.Konsumentin® bei der schilerorientierten Gruppe wieder eine Polarisierung
aufgetreten ist (vgl. Abbildung 30 und 31).

Abbildung 30: Ich kaufe nur beim giinstigsten Anbieter (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 31: Ich kaufe nur beim gunstigsten Anbieter (N.V. in %).
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Bei der Frage nach der Praferenz der Qualitdt beim Einkauf zeigt die
lernstofforientierte Gruppe im Mittel eine deutlich groRere Zustimmung als dies
bei der anderen Testgruppe der Fall ist. Ausschlaggebend ist hier unter anderem,
dass speziell die absolute Zustimmung oder Ablehnung an den Ré&ndern
ausschlief3lich von den Gruppenmitgliedern einer Testgruppe besetzt sind. Eine
Erklarung dafur kénnte sein, dass durch die schulerorientierte Vermittlung von
Wirtschaftsthemen auch der Kostenfaktor eine grof3ere Rolle spielt (vgl.
Abbildung 32 und 33).

Abbildung 32: Ich kaufe nur die beste Qualitat (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 33: Ich kaufe nur die beste Qualitat (N.V. in %).
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Die in der vorangegangenen Frage geaul3erte Vermutung nach der starkeren
Kostenorientierung bei der schilerorientierten Gruppe erhartet sich bei der Frage
nach der Bedeutung des Preis-Leistungs-Verhaltnisses. Hier nehmen die
Mitglieder der schilerorientierten Gruppe eher den Blickwinkel der
Unternehmerlinnen (Kosten) und diejenigen der lehrstofforientierten Gruppen

denjenigen von Konsumentlnnen ein (vgl. Abbildung 34 und 35).

Abbildung 34: Das Preis-Leistungs-Verhaltnis muss stimmen (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 35: Das Preis-Leistungs-Verhaltnis muss stimmen (N.V. in %).
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Hinsichtlich der Frage, inwieweit die Schilerlnnen bereit sind, beim eigenen
Kaufverhalten zugunsten der eigenen Familie Abstriche zu machen, sind kaum
Unterschiede zwischen den Testgruppen auszumachen. Auf einem hdheren
durchschnittlichen Niveau stimmen hier sowohl Mitglieder der Lernstoff- als auch
der schulerorientierten Gruppe rund 60 % grundsatzlich zu (vgl. Abbildung 36
und 37).

Abbildung 36: Ich bin bereit, zugunsten meiner Familie finanzielle Kompromisse einzugehen
(A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 37: Ich bin bereit, zugunsten meiner Familie finanzielle Kompromisse einzugehen (N.V.
in %).
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Interessant ist in Hinblick auf die Frage, ob man immer seinem Kaufwunsch

nachgehen will, dass sich das Bild, dass sich aus der der vorherigen Frage

ergeben hat, verfestigt. Allerdings fallt auf, dass die lehrstofforientierten

Schilerinnen im Mittel und in den Auspragungen deutlich starker zu einem

egoistischen Kaufverhalten neigen. Inwieweit hier ein Zusammenhang zum

didaktischen Ansatz vorliegen kdnnte, ist unklar (vgl. Abbildung 38 und 39).

Abbildung 38: Ich werde immer das kaufen, was ich haben will (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 39: Ich werde immer das kaufen, was ich haben will (N.V. in %).
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5.6.4 Einschatzung wirtschaftlicher Zusammenhange

Diesbezuglich sind kaum Unterschiede beim Antwortverhalten der Schulerinnen
beider Gruppen im Mittel feststellbar. Die Antworten der lehrstofforientierten
Gruppe tendieren allerdings sehr stark zur Mitte, woraus geschlossen werden
kann, dass hier kein eindeutiger Meinungsbildungsprozess stattgefunden hat,
wahrend die Mitglieder der schulerorientierten Gruppe eine gréRRere Vielfalt
erkennen lassen (vgl. Abbildung 40 und 41).

Abbildung 40: Amazon kann giinstige Produkte anbieten, weil es Betriebskosten auslagert (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 41: Amazon kann gunstige Produkte anbieten, weil es Betriebskosten auslagert
(N.V. in %).
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Deutlich ausgeglichener ist das Antwortverhalten beziglich der Meinung,
inwieweit personliche Beratung mit Kosten verbunden ist. Hier sind die Mitglieder
der lehrstofforientierten Testgruppe aber eher von dieser Aussage Uberzeugt.
Gesamt betrachtet lassen sich aber kaum zusatzliche Schliisse ziehen (vgl.
Abbildung 42 und 43).

Abbildung 42: Perstnliche Beratung hat seinen Preis (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 43: Perstnliche Beratung hat seinen Preis (N.V. in %).
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Ungleich starkere Differenzen zeigen sich bei der Frage nach der Auswirkung der
eigenen Konsumverhaltens auf die regionale Wirtschaft. So ist die
schilerorientierte Gruppe deutlich mehr von dieser Aussage uberzeugt als die
lehrstofforientierte Gruppe. Das ist insofern interessant, da die Wirtschaft
abhangig vom didaktischen Ansatz in einen positiven oder negativen

personlichen sozialen Bezug gesetzt wird (vgl. Abbildung 44 und 45).

Abbildung 44: Wenn ich regional einkaufe, stérke ich mein soziales Umfeld (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 45: Wenn ich regional einkaufe, stéarke ich mein soziales Umfeld (N.V. in %).
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Inwieweit der internationale Handel einen positiven oder negativen Einfluss auf
die heimische Wirtschaft hat, wird von den Mitgliedern beider Gruppen sehr
unterschiedlich, aber im Gruppenvergleich fast ident gesehen. Die
Rangverteilung sowie der Mittelwert weisen kaum Unterschiede auf (vgl.
Abbildung 46 und 47).

Abbildung 46: Der internationale Handel starkt die heimische Wirtschaft (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 47: Der internationale Handel starkt die heimische Wirtschaft (N.V. in %).
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Ein viel interessanteres Bild zeigt sich hinsichtlich der Antworten auf die Frage,
ob die Konsumentinnen vom internationalen Handel profitieren. Wahrend die
lehrstofforientierten Gruppemitglieder wieder stark zur Mitte der Rangskala
tendieren, zeigt sich bei der Testgruppe, dass schilerorientierte
Gruppenmitglieder viel starker zu extremeren Meinungen neigen. Anzunehmen
ist hier wieder eine Abhangigkeit, die im Zusammenhang mit der im Rahmen des
Experiments Ubernommenen Rolle als Konsumentinnen oder Anbieterlnnen
steht (vgl. Abbildung 48 und 49).

Abbildung 48: Konsumentlnnen profitieren vom internationalen Handel (A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 49: Konsumentinnen profitieren vom internationalen Handel (N.V. in %).
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Noch viel spannender gestaltet sich aber das Antwortverhalten auf die Frage, ob
die Arbeitnehmerinnen vom internationalen Handel profitieren oder nicht.
Wahrend lehrstofforientierte Gruppenmitglieder davon grundsatzlich Uberzeugt
sind, trifft auf schilerorientierte Lernende exakt das Gegenteil zu. Es scheint so,
als ob mit der aktiven Beteiligung an Wirtschaftsprozessen im GW-Unterricht
auch die soziale Frage viel kritischer gesehen wird, als dies bei traditionellen
Ansatzen der Fall ist (vgl. Abbildung 50 und 51).

Abbildung 50: Arbeitnehmerlnnen profitieren vom internationalen Handel (A.M).
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Abbildung 51: Arbeitnehmerinnen profitieren vom internationalen Handel (N.V. in %).
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5.6.5 Unterrichtseinheit

Eine ahnliche Verteilung der Antworten wie bei der vorherigen Frage zeigt sich
bei der Einschatzung, ob die jeweilige Unterrichtseinheit das eigene Wissen
bezuglich wirtschaftlicher Themen vergréert hat. In diesem Zusammenhang
sind Schilerinnen der schilerorientierten Gruppe deutlich Uberzeugter als

diejenigen der ,blauen® Testgruppe (vgl. Abbildung 52 und 53).

Abbildung 52: Die Unterrichtseinheit hat mein Wissen Uber wirtschaftliche Themen vergroRert
(A.M).
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Quelle: Eigene Darstellung.

Abbildung 53: Die Unterrichtseinheit hat mein Wissen uber wirtschaftliche Themen vergréRert
(N.V. in %).
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Weniger eindeutig fallt das Urteil zum Wecken des Interesses an
Wirtschaftsthemen aus. Mitglieder der lehrstofforientierten Gruppe tendieren
wieder stark zur Mitte, wahrend sich bei denjenigen der schulerorientierten
Gruppe ein differenzierteres Bild zeigt. Das arithmetische Mittel ist annahernd
gleich (vgl. Abbildung 54 und 55). Allerdings muss festgehalten werden, dass bei
der Rangverteilung im Vergleich zur Eingangsfrage, ob man sich gern mit
Wirtschaftsthemen auseinandersetzt (vgl. Abbildung 13), hier ein positiveres

Urteil bei der schilerorientierten Gruppe gefallt wird.

Abbildung 54: Die Unterrichtseinheit hat mein Interesse an wirtschaftlichen Themen geweckt
(A.M).
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Abbildung 55: Die Unterrichtseinheit hat mein Interesse an wirtschaftlichen Themen geweckt
(N.V. in %).
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Bei der individuellen Einschétzung nach dem Kenntnisstand rund um den Begriff
~Wirtschaft sind ebenfalls die Mitglieder der schulerorientierten Gruppe -
unabhangig von einer objektiven Uberprufung — positiver gestimmt (vgl.
Abbildung 56 und 57)

Abbildung 56: Ich weil3, was mit dem Ausdruck “Wirtschaft” gemeint ist (A.M).
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Abbildung 57: Ich weil}, was mit dem Ausdruck “Wirtschaft” gemeint ist (N.V. in %).
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Angesichts der zuvor gewonnenen Erkenntnisse sind die Antworten hinsichtlich
der individuellen Einschéatzung bezlglich des Einflusses von Wirtschaftsthemen
auf das eigene Leben etwas uberraschend. Beide Gruppen zeigen hOhere
mittlere Werte, was durch eine generell starkere Verteilung zugunsten jener
Rangstufen, die eine héhere Zustimmung signalisieren, erklarbar ist. Zwischen
den Gruppen ist kaum ein relevanter Unterschied festzustellen (vgl. Abbildung 58
und 59).

Abbildung 58: Ich verstehe jetzt, was die behandelten wirtschaftlichen Fragestellungen mit
meinem Leben zu tun haben (A.M).
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Abbildung 59: Ich verstehe jetzt, was die behandelten wirtschaftlichen Fragestellungen mit
meinem Leben zu tun haben (N.V. in %).
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5.7 Interpretation

An dieser Stelle soll eine Zusammenfassung und Vernetzung der Themenblécke
erfolgen, sowie weiterfiihrende Interpretationen der Ergebnisse durchgefiihrt
werden. So kann beim ersten Themenblock ,Wirtschaft allgemein® festgestellt
werden, dass bei beiden Gruppen ein grundsatzliches Interesse an
Wirtschaftsthemen erkennbar ist, diese jedoch im privaten oder
freundschaftlichen Kreis kaum thematisiert werden. Diese Aufgabe kommt damit

eindeutig der Schule zu.

Auffallig bei den Antworten ist zudem, dass die Probandinnen der
schilerorientierten  Gruppe vergleichsweise deutlich starker in den
Extrempositionen (1 und 5) vertreten sind, als dies bei den Schilerlnnen der
lehrstofforientierten Gruppe der Fall ist. Deren Antworten liegen eher auf einem
mittleren  Zustimmungsniveau. Eine madgliche Erklarung ist, dass ein
schulerorientierter Ansatz die individuelle Betrachtung in den Vordergrund stellt
und damit vielfaltigere Meinungen zuldsst. Neben dem Argument des
individualisierten Zugangs bei dieser Gruppe, ist auch noch denkbar, dass dabei
die Intensitat der Wahrnehmung grol3er als beim lernstoffzentrierten Ansatz ist.

Beim Themenblock ,Personliche Einschatzung“ kann ein grélierer Unterschied
beim Antwortverhalten zwischen den Testgruppen festgestellt werden.
Schilerorientierter Unterricht starkt demnach das Vertrauen in sich selbst, beugt
aber auch einer allzu groBen Selbstsicherheit im Umgang mit Geld
(Sparverhalten, Preisvergleich) vor. Das zeigt zudem, dass ein praktischer
Ansatz bei der Wissensvermittlung deutlich zu einem ausgewogenen und

vorsichtigen Einsatz von finanziellen Mitteln beitragen kann.

Wenngleich ein lernstofforientierter Zugang zwar Vorteile in der
Wissensvermittlung harter Fakten haben kann, muss das so erlernte Wissen aber
unbedingt in einer schulerorientierten Form weiterverarbeitet werden, da
ansonsten die Gefahr besteht, dass das Gelernte nicht richtig eingeordnet

werden kann.
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Beim ,personlichem Kaufverhalten® treten ebenfalls Unterschiede zwischen den
Testgruppen auf. So tendiert die Gruppe der schuilerorientierten Lerneinheit
vermehrt dazu, gunstig einzukaufen und zeigt damit auch ein besseres
Verstandnis  fir ein  (unternehmerisches) Handeln, waéahrend die
lernstofforientierte Gruppe eine deutlich groRere Zustimmung zu Qualitat und
einem akzeptablen Preis-Leistungs-Verhaltnis sowie zu einem eher egoistischen
Kaufverhalten zeigt. Eine Erklarung dafir konnte sein, dass durch die
schulerorientierte Vermittlung von Wirtschaftsthemen auch der Kostenfaktor eine

grol3ere Rolle spielt und mehrere Blickwinkel eingenommen werden.

Obwohl die Gruppen in vielen Fragestellungen zuvor deutliche Unterschiede im
Antwortverhalten zeigen, werden wirtschaftliche Zusammenhdnge (Ursachen
billigere Angebote, Kosten personlicher Beratung, Einfluss des internationalen
Handels auf die heimische Wirtschaft) relativ dhnlich beurteilt. Eine mdgliche
Erklarung dafir ist die durchaus schwierige Vermittlung der Zusammenhéange,
weshalb hier jedenfalls die Notwendigkeit fur weiterfihrende Recherchen

vorliegt.

Erstaunliche Differenzen in den Antwortstrukturen konnten aber beziglich der
Einschéatzung der Profiteure des internationalen Handels auf Produktions- und
Nachfrageseite ermittelt werden: Wahrend die lernstofforientierten Schilerinnen
eher unentschlossen oder dem internationalen Handel positiv gegenuber
eingestellt sind, so ist bei den schuilerorientierten Lernenden eine starkere
Skepsis oder differenziertere Antwortstruktur zu erkennen. Dies kann wohl auf
die stark ausdifferenzierte Aufteilung innerhalb der Gruppe — und damit auf einen
methodischen Faktor — zurlickgefuhrt werden.

Im Rahmen der Einschatzung, ob die jeweilige Unterrichtseinheit das eigene
Wissen oder der Kenntnisstand bezuglich wirtschaftlicher Themen vergrofRert
hat, zeigen sich Mitglieder der schulerorientierten Gruppe deutlich Gberzeugter
und interessierter als diejenigen der lernstofforientierten Testgruppe. Aus dem
individuellen Blickwinkel der Schiilerinnen ist — ohne eine objektive Uberpriifung
der tatséchlichen Lernerfolge — die schulerorientierte Herangehensweise

derjenigen der lehrstofforientierten vorzuziehen.
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6 Beantwortung der Forschungsfragen

Das Ziel der vorliegenden Arbeit wurde zu Beginn mit der Beantwortung von zwei

Forschungsfragen — wie folgt — festgelegt:

e Wie werden wirtschaftliche Themen im Rahmen der GW in den

Lehrbichern der Sekundarstufe | vermittelt/angeboten?

Wirtschaftliche Themen werden in den untersuchten Lehrbichern mit einem
Anteil zwischen 34,9 und 46,3 % am jeweiligen Gesamtumfang, zu jeweils 2

Seiten pro Thema nach dem Konzept Text plus Bild, behandelt.

Die Wissensvermittlung erfolgt tber unterschiedliche Zugange, wobei die
mediale Unterstitzung eines einseitigen Kommunikationskanals: Lehrerin-
Schulerin Uberwiegt. Das heil3t. die Erarbeitung der Lehrinhalte ist auf die
einzelnen Lernenden fokussiert und die folgenden Ansétze werden nur punktuell

angeboten.
e Interview,
e Internetrecherche,
e Prasentation,
e Blog verfassen und
e Gruppenarbeit.

Die Kommunikationskanale sind damit fast vollstandig auf das Senden von
Informationen durch die Lehrkraft ausgerichtet. Eine selbststandige Erarbeitung
der Lehrinhalte in Gruppen oder in Form einer Interaktion mit anderen

Schulerinnen ist lediglich in Ausnahmefallen vorgesehen.

Beispielhaft dafir ist die haufige Verwendung von Lickentexten, welche in ihrer
einfachen Ausfiuihrung formlich als Antithese zu qualitativ hochwertigen Lehr- und
Lernstrategien zu beurteilen ist. Aus diesem Grund erscheint es zielfihrend zu

sein, sich einem alternativen Ansatz der Wissensvermittlung zuzuwenden.
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e Kann eine starkere Schilerorientierung zur Erhohung der Attraktivitat
wirtschaftlicher Themen im Rahmen der GW der Sekundarstufe |

beitragen?

Wenngleich die explizite Frage nach der Attraktivitat der jeweils angebotenen
Lernmethode im Rahmen der Erhebung nicht gestellt wurde, so lasst sich
festhalten, dass die Anwendung eines schilerorientierten Ansatzes das
Erkennen wirtschaftlicher Zusammenhange foérdert, den eigenen Umgang mit
finanziellen Mitteln unterstiitzt und damit einem lernstofforientierten Ansatz

vorzuziehen ist.

So wird das eigene Wissen oder der Kenntnisstand bezlglich wirtschaftlicher
Themen bei den Probandinnen, die an einem schilerorientierten Unterricht
teilhaben durften, héher eingestuft, als dies bei der lernstofforientierten Gruppe
der Fall ist. Zudem zeigen sich Mitglieder der schulerorientierten Gruppe deutlich
Uberzeugter in ihrer Ansicht und interessierter als diejenigen der

lernstofforientierten Testgruppe.

Weiters starkt der schilerorientierte Unterricht das Selbstvertrauen der
Lernenden und férdert einen kritischen Umgang mit Geld (Sparverhalten,
Preisvergleich). Das verdeutlicht, dass ein praktischer Ansatz bei der
Wissensvermittlung deutlich zu einem ausgewogenen und vorsichtigen Einsatz

von finanziellen Mitteln beitragen kann.

Unterschiede hinsichtlich der Ergebnisse zwischen den Gruppen sind auch in
Zusammenhang mit der Einschatzung der Profiteure des internationalen Handels
auf  Produktions- und Nachfrageseite feststellbar: Wahrend die
lernstofforientierten Schulerinnen eher unentschlossen oder dem internationalen
Handel positiv gegentber eingestellt sind, so ist bei der schilerorientierten
Gruppe eine kritischere Antwortstruktur zu erkennen. Dies kann wohl auf die stark
ausdifferenzierte Aufteilung innerhalb der Gruppe — und damit auf einen
methodischen Faktor — zurtickgefuhrt werden. Im Rahmen der Beantwortung
dieser Forschungsfrage kann damit zusammenfassend eine starkere

Schilerorientierung im GW-Unterricht empfohlen werden.
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7 Zusammenfassung und Ausblick

Ausgehend von der Problemstellung, dass eine mangelnde Thematisierung
wirtschaftlicher Themen in den Schulen beklagt wird, verdeutlicht eine Analyse
der Lehrplane fur das Fach GW, dass diese eigentlich als verpflichtender
Lehrstoff im Unterricht der Sekundarstufe | vorgesehen sind. Daher stellt sich die
Frage nach einer Attraktivierung des GW-Unterrichts auf der Basis der

vorhandenen Ressourcen.

Eine Analyse der Lehrbuchreihe ,unterwegs®, die fur den GW-Unterricht der 1.
bis zur 4. Schulstufe eingesetzt werden kdnnen, verdeutlicht, dass sich die durch
die Schulbucher unterstitzten Kommunikationskanéle fast vollstandig auf eine
einseitige Aussendung von Informationen durch die Lehrkraft an die
Schilerinnen reduzieren lassen. Eine selbststandige Erarbeitung der Lehrinhalte
in Gruppen oder in Form einer Interaktion mit anderen Schulerinnen ist nur in

Ausnahmefallen vorgesehen.

Ein qualitatives Experiment in Form eines praktischen Vergleichs, bei dem zwei
Gruppen von Schilerinnen ein und derselbe wirtschaftliche Themenbereich
einmal mittels lehrstofforientierter Methoden (Schulbuch) und einmal auf der
Grundlage eines schulerorientierten Ansatzes vermittelt wurde, erbrachte
aussagekraftigen Daten, die dem schulerorientierten Ansatz eine klar héhere

Bildungsrelevanz zubilligten.

So wird das individuelle Wissen oder der Kenntnisstand bezuglich wirtschaftlicher
Themen selbst hoher eingestuft, als dies bei der lernstofforientierten Gruppe der
Fall ist. Zudem zeigen sich Mitglieder der schulerorientierten Gruppe deutlich
Uberzeugter in ihrer Ansicht und interessierter als diejenigen der
lernstofforientierten Testgruppe. Darlber hinaus starkt der schulerorientierte
Unterricht das Selbstvertrauen der Jugendlichen und férdert einen kritischen

Umgang mit finanziellen Mitteln.
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In einem Ausblick wird daher empfohlen, den Einsatz schulerorientierter
Methoden im GW-Unterricht zu forcieren. Dieser musste allerdings mit klaren
Anderungen in der Struktur des Unterrichts (Blocken von Einheiten) einhergehen
und auch auf eine rigorose Neuorientierung der konventionellen
Lehrstoffvermittlung in Richtung eigenstandige Wissenserarbeitung abzielen.
Empfohlen werden zudem weitere vergleichende Forschungen (z.B.
Veranderung der  Aufgaben, Altersgruppen, GruppengréfRen  oder

Abfragetechniken)
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Anhang

Tabelle 8: Ergebnisse schiilerorientierte Gruppe.

1.1 Ich beschéftige mich gerne mit Wirtschaftsthemen 3 2 3 1 1
1.2 Ich beschéftige mich nur in der Schule mit Wirtschaftshemen 1 0 5 2 2
1.3 Ich beschéftige mich auch privat mit Wirtschaftsthemen 4 5 0 0 1
1.4 Ich unterhalte mich h&ufig mit Freunden tuber Wirtschaftsthemen 6 2 1 0 1
2.1 Ich kann gut mit Geld umgehen 1 1 3 5 0
2.2 Ich spare, bevor ich mich entschlieRe etwas zu kaufen, was mehr als 100 Euro kostet 2 0 1 5 2
2.3 Ich vergleiche Preise unterschiedlicher Anbieter, bevor ich etwas kaufe 2 0 1 5 2
2.4 Ich weil3, was ein Kredit ist 1 0 4 2 3
2.5 Ich bin mir bewusst, dass fir einen Kredit Zinsen zu zahlen sind. 1 0 2 3 4
3.1 Ich kaufe nur beim gunstigsten Anbieter 2 0 4 3 1
3.2 Ich kaufe nur die beste Qualitét 1 3 3 3 0
3.3 Das Preis-Leistungs-Verhaltnis muss stimmen 1 1 5 2 1
3.4 Ich bin bereit, zugunsten meiner Familie finanzielle Kompromisse einzugehen 1 1 2 5 1
3.5 Ich werde immer das kaufen, was ich haben will 1 3 4 1 1
4.1 Amazon kann glnstige Produkte anbieten, weil es Betriebskosten auslagert. 2 0 4 4 0
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4.2 Personliche Beratung hat seinen Preis

4.3 Wenn ich regional einkaufe, starke ich mein soziales Umfeld

4.4 Der internationale Handel starkt die heimische Wirtschaft

4.5 Konsumentlnnen profitieren vom internationalen Handel

4.6 Arbeitnehmerlnnen profitieren vom internationalen Handel

5.1 Die Unterrichtseinheit hat mein Wissen Uber wirtschaftliche Themen vergroR3ert

5.2 Die Unterrichtseinheit hat mein Interesse an wirtschaftlichen Themen geweckt

5.3 Ich weil3, was mit dem Ausdruck “Wirtschaft” gemeint ist

5.4 Ich verstehe jetzt, was die behandelten wirtschaftlichen Fragestellungen mit meinem Leben zu tun
haben

Quelle: Eigene Darstellung.
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Tabelle 9: Ergebnisse lehrstofforientierte Gruppe.

1.1 Ich beschaftige mich gerne mit Wirtschaftsthemen 0 3 5 3 0
1.2 Ich beschéftige mich nur in der Schule mit Wirtschaftshemen 0 5 2 2 2
1.3 Ich beschéaftige mich auch privat mit Wirtschaftsthemen 4 4 1 2 0
1.4 Ich unterhalte mich haufig mit Freunden tber Wirtschaftsthemen 4 2 4 1 0
2.1 Ich kann gut mit Geld umgehen 2 2 5 1 1
2.2 Ich spare, bevor ich mich entschliel3e etwas zu kaufen, was mehr als 100 Euro kostet 3 2 1 1 4
2.3 Ich vergleiche Preise unterschiedlicher Anbieter, bevor ich etwas kaufe. 1 1 3 6 0
2.4 Ich weil3, was ein Kredit ist 0 0 3 2 6
2.5 Ich bin mir bewusst, dass fir einen Kredit Zinsen zu zahlen sind. 2 1 2 0 6
3.1 Ich kaufe nur beim gunstigsten Anbieter 2 2 4 1 2
3.2 Ich kaufe nur die beste Qualitét 0 2 4 4 1
3.3 Das Preis-Leistungs-Verhaltnis muss stimmen 0 1 3 6 1
3.4 Ich bin bereit, zugunsten meiner Familie finanzielle Kompromisse einzugehen 1 2 2 5 1
3.5 Ich werde immer das kaufen, was ich haben will 0 2 5 2 2
4.1 Amazon kann glnstige Produkte anbieten, weil es Betriebskosten auslagert. 0 2 6 3 0
4.2 Personliche Beratung hat seinen Preis 1 1 2 5 2
4.3 Wenn ich regional einkaufe, starke ich mein soziales Umfeld 2 2 4 2 1
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4.4 Der internationale Handel starkt die heimische Wirtschaft

4.5 Konsumentinnen profitieren vom internationalen Handel

4.6 Arbeitnehmerlnnen profitieren vom internationalen Handel

5.1 Die Unterrichtseinheit hat mein Wissen Uber wirtschaftliche Themen vergroR3ert

5.2 Die Unterrichtseinheit hat mein Interesse an wirtschaftlichen Themen geweckt

5.3 Ich weil3, was mit dem Ausdruck “Wirtschaft” gemeint ist

5.4 Ich verstehe jetzt, was die behandelten wirtschaftlichen Fragestellungen mit meinem Leben zu tun haben

Quelle: Eigene Darstellung.



