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1 Einleitung

1. Einleitung

In der vorliegenden Diplomarbeit werden die gesetzlichen, curricularen sowie fachdidaktischen

Bedingungen und Moglichkeiten untersucht, um aufRerschulische Lehr- und Lernorte im Unter-

richtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung zu nutzen. Die Betrachtung der The-

matik erfolgt anhand folgender Forschungsfrage:

Wie gelingt theoriegestutzte Unterrichtsplanung an auBerschulischen Lehr- und Lern-

orten im Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung?

Die darauf aufbauenden Unterfragen lauten:

Wie lautet die Lehrmeinung zu auferschulischen Lernorten und historischen Orten in
der Geschichtswissenschaft und der Fachdidaktik?

Unterstiitzen die gesetzlichen Rahmenbedingungen und der Lehrplan in Osterreich den
Einsatz von aul3erschulischen Lehr- und Lernorten im Unterricht?

Wie erfolgen die konkrete Planung und Durchfiihrung einer Exkursion zu einem aufer-
schulischen Lehr- und Lernort anhand fundierter fachdidaktischer Theorien und Kon-
zepte?

Aufbauend auf dieser Forschungsfrage wird versucht, folgende Thesen zu tberpriifen:

Bildungswissenschaften, Didaktik und Fachdidaktik unterstiitzen den Einsatz von au-
Rerschulischen Lernorten.

Der osterreichische Gesetzgeber beflirwortet generell den Einsatz von aul3erschulischen
Lernorten, jedoch muss dieser die rechtlichen Vorgaben erfiillen und Unterrichtsse-
quenzen missen dem Lehrplan entsprechend umgesetzt werden.

Lehrplan, Kompetenzen und Konzepte bieten ausreichend Mdglichkeiten fir den ent-
sprechenden lehrplanad&quaten Einsatz von auRerschulischen Lehr- und Lernorten, der
Einsatz bendtigt aber ein hdheres Mal? an Planung und Vorbereitung.

Die aktuelle geschichtsdidaktische Forschung sowie neuere Diplomarbeiten und Dissertationen

im Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung konzentrieren sich oftmals
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auf Gedenkstitten und deren positive Aspekte und Wirkungsweisen.* Diese Arbeiten entwi-
ckeln zudem regelmaRig Unterrichtskonzepte und bieten Anwendungsbeispiele fir diese Ge-
denkstatten.? Ferner finden sich Forschungsarbeiten, die museumspadagogische respektive
Kulturvermittlungsangebote von Museen und auBerschulischen Lehr- und Lernorten untersu-
chen, vergleichen und analysieren. Eine Zusammenfassung der vorhandenen fachdidaktischen
Theorien sowie der gesetzlichen und organisatorischen Rahmenbedingungen fand bislang nur
oberflachlich statt. Aus diesem Grund ist eine eingehende Recherche der vorhandenen theore-
tischen Literatur, Gesetzestexte und Erlasse erfolgt. Methodisch basiert die vorliegende Arbeit
in erheblichem Mal} auf dem Zusammentragen und Verkniipfen der theoretischen Literatur aus
den Bereichen Geschichtsdidaktik, Museumspadagogik und Bildungswissenschaften. Auf die-
ser Synthesearbeit basierend, wurde schliel}lich eine Planungsmatrix in Microsoft Excel erstellt,
die zur Planung von Unterrichtssequenzen an auBerschulischen Lehr- und Lernorten genutzt
werden kann. Als Fallbeispiel wird die Rémerstadt Carnuntum (ehemals Archaologischer Park
Carnuntum) verwendet, um die praktische Anwendung und den Nutzen dieser Matrix zu Uber-

prufen.

Die Arbeit gliedert sich in sieben Abschnitte. Kapitel 2 bis 6 dienen der Begriffsdefinition so-
wie der Literatur- und Theorieanalyse. In Kapitel 7 erfolgt der methodische Anwendungsteil,
in welchem die Ergebnisse der zuvor erfolgten Analyse zur Anwendung kommen. Abschlie-
Rend werden in der Conclusio die Ergebnisse zusammengefasst und in Bezug zueinander ge-
stellt. Am Ende jedes theoretischen Kapitels erfolgt eine kurze Zusammenfassung der wichtigs-

ten Aspekte, die im methodischen Teil und der Planungsmatrix genutzt werden.

Zu Beginn werden in Kapitel 2 Moderner Geschichtsunterricht Kompetenzorientierung, das
im osterreichischen Schulsystem gultige FUER Kompetenzmodell und auch die seit 2018 gul-

tigen Basiskonzepte in der AHS-Unterstufe — dargestellt. Basierend auf Thomas Hellmuth und

1 Caroline G. Muckenhuber, ,,Der piadagogische Nutzen eines Besuches der Gedenkstitte Mauthausen im

Rahmen des GSP-Unterrichts: Kritische Anmerkungen* (Diplomarbeit, Universitit Wien, 2015),
http://othes.univie.ac.at/38168/.

2 Lorenz Prager, ,,Man fihrt nicht "ins KZ".: Die Vor- und Nachbereitung einer schulischen Exkursion in die
KZ-Gedenkstitte Mauthausen® (Diplomarbeit, Historisch-Kulturwissenschaftliche Fakultét, Universitét
Wien, 2020).

% Nina Gruber, ,,Das Museum als auBerschulischer Lernort: kultur- und sozialanthropologische Workshops fiir
Kinder im Fokus* (Masterarbeit, Kultur- und Sozialanthropologie, Universitat Wien, 2016).
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Christoph Kuhberger werden die einzelnen Unterebenen sowohl fir Kompetenzen als auch fir

Konzepte genauer beschrieben und fur den methodischen Anwendungsteil herausgearbeitet.

Nachfolgend werden in Kapitel 3 Gestaltung des Geschichtsunterrichts die Jahresplanung
und die Ansatze zur Planung von Unterrichtssequenzen von Ammerer und Kihberger prasen-
tiert. Des Weiteren folgt die Darstellung der Leitfragen von Ulrich Mayer mit den Adaptionen
durch Christian Kuchler fir eine Planung von Unterricht an aufRerschulischen Lehr- und Lern-

orten.

Das Kapitel Interdisziplindrer Unterricht als Chance definiert notwendige Begriffe und Dif-
ferenzen zwischen verschiedenen Formen von interdisziplinarem Unterricht. Es werden die
Madglichkeiten, Schwerpunkte und notwendigen Planungsaspekte, die in der didaktischen Lite-
ratur diskutiert werden, ergriindet, um sie im Zuge des methodischen Teils der Planungsmatrix

ZUu nutzen.

Kapitel 5 Kompetenzorientierung an auRerschulischen Lehr- und Lernorten befasst sich
mit dem theoretischen Unterschied und der Trennung zwischen der Organisation Schule und
anderen Lernorten. Es werden die historische Entwicklung vom Einsatz ebenso wie die Bedeu-
tung von auRerschulischen Lehr- und Lernorten betrachtet. Danach erfolgt eine Uberpriifung
des didaktischen Mehrwerts von auf3erschulischen Lernorten. Es folgt ein kurzer Abriss der
Entwicklung von historischen Orten und der generellen Bedeutung der Dimension Raum in den
Geschichtswissenschaften. AbschlieRend wird auf die spezifischen Bedingungen, Anforderun-
gen und Facetten von auBerschulischen Lehr- sowie Lernorten in der Geschichtsdidaktik ein-

gegangen.

Im darauffolgenden Kapitel Rechtliche Rahmenbedingungen wird vorhandene Rechtsmaterie
fur die Schule untersucht. Es wird auf die verschiedenen Bande von Bernd Wiesers Handbuch
des dsterreichischen Schulrechts zuriickgegriffen, um die verschiedenen Aspekte zu adressie-
ren. Aus dem vorhandenen Schulunterrichtsgesetz, Schulorganisationsgesetz, Aufsichtserlass
und Schulzeitgesetz werden die Intentionen und Einstellungen des Gesetzgebers betreffend au-
Rerschulischen Lernorten und interdisziplindren Unterricht herausgefiltert. AnschlieBend wer-
den die verschiedenen gesetzlichen Parameter fiir Unterrichtssequenzen an auerschulischen

Lernorten konkretisiert und verdichtet.
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In Kapitel 7 Anwendung und Einbettung von auf3erschulischen Lehr- und Lernorten wird
aufbauend auf den herausgearbeiteten Elementen der vorangegangen theoretischen Kapitel eine
Planungsmatrix entwickelt, die den Nukleus und die Essenz der vorliegenden Arbeit darstellt.
Dies bietet einen direkten Mehrwert fiir die Unterrichtsplanung und fiihrt durch eine leichte
Handhabung zu einem vermehrten theoriebasierten Einsatz von auferschulischen Lehr- und
Lernorten im Schulalltag. Darauffolgend wird die entwickelte Planungsmatrix am praktischen

Beispiel Carnuntum eingesetzt.

AbschlieRend finden die Uberpriifung der Argumentationslinie und die Bearbeitung der For-

schungsfragen sowie Thesen und die notwendige Zusammenfassung in der Conclusio statt.
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2. Moderner Geschichtsunterricht

Die Gestaltung des Unterrichts obliegt den Lehrkréften. Diese sind Organe der Verwaltung und
haben daher die ihnen Ubertragenen Aufgaben entsprechend Lehrplan und vorhandenen Wei-
sungen umzusetzen, jedoch mit einer gewissen kreativen und gestalterischen Freiheit. Die Lehr-
kraft hat sich dabei stets an den Vorgaben des § 2 SchOG* (naheres in Kapitel 6 Rechtliche

Rahmenbedingungen) zu orientieren.

Der Osterreichische Lehrplan ist ein Rahmenlehrplan und ermdglicht es den Lehrerinnen und
Lehrern die Jahresplanung und Unterrichtssequenzen eigenstandig zu gestalten. Seit 2008 fin-
det eine verstarkte Integration der Kompetenzorientierung in den osterreichischen Lehrplénen
statt. Im Rahmen der curricularen Umwalzungen der letzten Jahre erfolgte auch eine Anderung
im Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung. Die Entwicklung fuhrt

weg von einer Stoff- bzw. Lernziel- hin zu einer Kompetenzorientierung.®

Dieses Kapitel dient dazu, die notwendigen aktuellen fachdidaktischen Konzepte der Kompe-
tenzorientierung, Narrativitat® und das konzeptuelle Lernen kompakt einzufiihren. Zu Beginn
wird das fir den 6sterreichischen Schulalltag ausschlaggebende FUER-Modell genauer prasen-
tiert. Anhand der fachdidaktischen Konzepte wird spéater in Kapitel 5 (Kompetenzorientierung
an aullerschulischen Lehr- und Lernorten) die gestellte Frage ,,Wie erfiillt das Lernen an aufer-

schulischen Lernorten die Kompetenzorientierung?* bearbeitet.
2.1 Kompetenzorientierung und das FUER-Kompetenzmodell

,,.Dieser Komplexitat gelebter Geschichte kann niemand sich entziehen. Miindige Burger sollten
aber in der Lage sein, sich zu den unterschiedlichen Deutungen und Sinnbildungen bewusst zu

verhalten, sie zu beurteilen und ggf. zu kritisieren, die in unterschiedlichen Gruppen tblichen

4 Bundesgesetz vom 25. Juli 1962 iiber die Schulorganisation, Schulorganisationsgesetz, Osterreichischer
Nationalrat (BGBI. Nr. 242/1962).

5 Vgl. Lehrplan Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung, Lehrplan 1999/Novellierung 2008, Bundesge-
setzblatt 11 N2. 290/2008.

&  Siehe dazu Michele Barricelli, ,,Narrativitit.“ In Handbuch Praxis des Geschichtsunterrichts 1: Bedingungen
historischen Lernens und Unterrichtsvorbereitung, hrsg. v. Michele Barricelli und Martin Liicke,
Wochenschau Geschichte (Schwalbach: Wochenschau, 2012); Jorn Riisen, ,,Narrativitit und Modernitét in
der Geschichtswissenschaft.” In Theorie der modernen Geschichtsschreibung, hrsg. v. Rossi und Pietro, 2.
Aufl., Edition Suhrkamp 1390. n.F.; Bd. 390 (Frankfurt am Main: Suhrkamp, 1990).
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Sichtweisen abzugleichen oder zu ersetzen und Historisches fir die eigene Orientierung, evtl.
als Grundlage flr eigenes Handeln zu nutzen.- Bezogen auf den Geschichtsunterricht folgt da-
raus, dass die FOorderung der historischen Kompetenzentwicklung eine Aufgabe ist, deren Be-

deutung aus dem Leben kommt.*’

Die grundsatzliche Idee, Wissen anwendbar zu machen, soll durch die Entwicklung von Kom-
petenzen gewahrleistet werden. In der Geschichtsdidaktik wurden und werden daher Kompe-
tenzmodelle entwickelt, um diese Wissensvermittlung optimal zu gestalten. Die verschiedenen
Kompetenzmodelle unterscheiden sich durch unterschiedliche Gewichtung bezuglich der Kom-
petenzen und der Stellung von Sachwissen. Aber sie weisen auch Berlhrungspunkte auf, wel-
che von Sauer folgendermalien zusammengefasst werden:

e |, Den Konstruktionscharakter von Geschichte erkennen

e Mit Perspektivitat in der Geschichte umgehen

e Mit Darstellungen von Geschichte kritisch umgehen

e Sach- und Werturteile differenzieren

e Veranderungen in der Geschichte wahrnehmen

e Gegenwartsbeziige herstellen

e Eigene Deutungen von Geschichte vornehmen 8

Die vorliegende Arbeit wird jedoch keine ausfiihrliche Analyse der verschiedenen Kompetenz-
modelle bieten®. Ziel ist es, anhand des im Gsterreichischen Lehrplan integrierten Kompetenz-
modells FUER zu tberprifen, welche Potenziale auflerschulische Lehr- und Lernorte bieten
und wie die Planung und Integration in das Unterrichtsgeschehen kompetenzorientiert gelingen
kann. Die Ubernahme eines didaktischen Modells durch den Gesetzgeber in den Rahmenlehr-
plan und damit die Einengung auf ein spezifisches Modell kann und darf allerdings kritisch
gesehen werden, da dadurch schon a priori eine Beschrankung des Gestaltungsspielraums der
Lehrkrafte erfolgt.

" Vgl. Waltraud Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens (Weinheim: Beltz, 2008),
199.

8 Michael Sauer, Geschichte unterrichten: Eine Einfihrung in die Didaktik und Methodik, 13. Auflage,
unverdnderter Nachdruck der 10., aktualisierten und erweiterten Auflage (Seelze: Klett/Kallmeyer, 2018), 24.

%  Fiir eine ausfiihrliche Analyse sei auf Michele Barricelli, Peter Gautschi und Andreas Kérber, ,,Historische
Kompetenzen und Kompetenzmodelle.“ In Barricelli; Liicke, Handbuch Praxis des Geschichtsunterrichts 1
(s. Anm. 6) verwiesen.




2 Moderner Geschichtsunterricht

Das in den o6sterreichischen Lehrplénen integrierte FUER Kompetenzmodell wurde 2000
durch die internationale Arbeitsgruppe zur Férderung und Entwicklung von reflektiertem Ge-
schichtsbewusstsein (FUER) entwickelt. Durch Handreichungen und Kommentare werden die

vorhandenen Kompetenzen fiir die Schulpraxis aufgearbeitet.

Abbildung 1: ,,Ubersicht iiber Kompetenzen und Teilkompetenzen“ © FUER Geschichtsbewusstsein't

10 Vgl. Barbara Dmytrasz, ,,Fachspezifische Kompetenzmodelle fiir Geschichte und Sozialkunde/Politische
Bildung.“ In Die kompetenzorientierte Reifeprufung: Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung, hrsg.
v. Bundesministerium fir Bildung und Frauen; vgl. Robert Beier et al., ,,Die kompetenzorientierte
Reifepriifung: Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung* (10/2011) (unveréffentlichtes Manuskript,
01.09.2020), https://Isr-t.gv.at/sites/Isr.tsn.at/files/upload_lIsr/LF_GS_PB.pdf, Richtlinien und Beispiele fur
Themenpool; vgl. Thomas Hellmuth und Christoph Kiihberger, ,,Kommentar zum Lehrplan der Neuen
Mittelschule und der AHS-Unterstufe: ,,Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung* (2016)* (Zentrum
polis — Politik Lernen in der Schule, 2016) (unverdffentlichtes Manuskript, 01.09.2020), https://www.politik-
lernen.at/dl/NgssJKIKonmomJgx4OJK/GSKPB_Sek | 2016 _Kommentar_zum_Lehrplan_Stand 26 09 20
16_pdf.

1 Abb.6 Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 36.
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Die vier enthaltenen Kompetenzen sind:

e Historische Fragekompetenz(en): Die Schulerinnen und Schiler sollen in der Lage
sein, eigene Fragen an die Geschichte zu formulieren sowie bereits vorliegende histori-
sche Fragen zu verstehen und zu erschlieen.!?

e Historische Methodenkompetenz(en): Die Schilerinnen und Schiler sollen die Fé&-
higkeit erwerben, historische Narration zu entwickeln, dazu vorhandene Narrationen zu
dekonstruieren und durch das eigene Fachwissen zu rekonstruieren.*3

e Historische Orientierungskompetenz(en): Diese Kompetenz ermdglicht ein Sich-Zu-
rechtfinden innerhalb subjektiver und kollektiver Zeiterfahrung.'4

e Historische Sachkompetenz(en): Schulerinnen und Schuler sollen die Mdglichkeit ha-
ben, Begriffs- und Strukturierungskompetenz am historischen Diskurs zu partizipie-

ren.t®

Fur den praktischen Teil der vorliegenden Arbeit bietet es sich an, auf die von Kiihberger online

zur Verfiigung gestellte Matrix ,,Historische Kompetenzen und ihre Teilkompetenzen“® zuriick-

zugreifen, da diese eine ausreichende Detaillierung und Ausformulierung bietet, um sie inner-

halb einer Unterrichtsplanung anzuwenden bzw. einbetten zu kénnen. Diese wird als eigene

Tabelle dargestellt, da diese Einteilung in Kapitel 7 (Anwendung und Einbettung von aufer-

schulischen Lehr- und Lernorten) flr die erweiterte Planungsmatrix verwendet wird:

12

13

14

15

16

Vgl. Hellmuth und Kiihberger, ,,Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-
Unterstufe,” 8; vgl. Barbara Dmytrasz, ,,Fachspezifische Kompetenzmodelle flir Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung.* In Die kompetenzorientierte Reifeprifung, 11; vgl. Schreiber, Ein
Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 24-26.

Vgl. Hellmuth und Kiihberger, ,,Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-
Unterstufe,” 8; vgl. Barbara Dmytrasz, ,,Fachspezifische Kompetenzmodelle fiir Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung.* In Die kompetenzorientierte Reifepriifung: Geschichte und Sozialkunde,
Politische Bildung, hrsg. v. Bundesministerium fur Bildung und Frauen, 11; vgl. Schreiber, Ein Kompetenz-
Strukturmodell historischen Denkens, 27-29.

Vgl. Hellmuth und Kiihberger, ,,Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-
Unterstufe,” 9; vgl. Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 29-31.

Vgl. Hellmuth und Kiihberger, ,,Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-
Unterstufe,“ 9; vgl. Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 31-34; vgl. Barbara
Dmytrasz, ,,Fachspezifische Kompetenzmodelle fiir Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung.* In Die
kompetenzorientierte Reifeprufung, 12.

Christoph Kiihberger et al., ,,Historische Kompetenzen und ihre Teilkompetenzen.* Zuletzt gepriift am
23.01.2021, https://www.christophkuehberger.com/lehre/hinweise-f%C3%BCr-studierende/historische-
teilkompetenzen/.
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Historische

Fragekompetenz

Frage an die Vergangenheit

stellen

Eigenstandige Fragen an die Vergangenheit formu-

lieren

Fragen an historische Quellen stellen

Einfluss der Fragestellung auf die Darstellung er-

kennen

Fragen, die in Darstellungen behandelt werden, her-

ausarbeiten

Historische
Methodenkompe-

tenz

Rekonstruktionskompetenz:

Arbeiten mit Quellen

Anhand eines Leitfadens Quellen beschreiben, ana-

lysieren und interpretieren

Quellen und Darstellungen hinsichtlich ihrer Cha-

rakteristika unterscheiden

Gattungsspezifik der Quellen fir ihre Interpretation

berticksichtigen

Die unumgéngliche Perspektivitdt und Intention

von Quellen feststellen

Rekonstruktionskompetenz:
Erstellen von Darstellungen
uber die Vergangenheit

(historische Narrationen)

Fachspezifische Rechercheféhigkeiten entlang ei-
ner historischen Fragestellung entwickeln (z. B.
Fachliteratur sichten, Nutzung von Internetarchi-

ven)

Aus den Ergebnissen der Quellenarbeit und den Er-
kenntnissen aus Darstellungen eine selbststandige

historische Narration erstellen

Erstellen verschiedener Darstellungsarten (z. B.
Sachtext, Plakat, Video) zur gleichen Material-

grundlage erproben

De-Konstruktionskompe-
tenz: Analysieren von Dar-
stellungen uber die Vergan-

genheit

Anhand eines Leitfadens Darstellungen Kkritisch

systematisch hinterfragen (de-konstruieren)

Gattungsspezifik von historischen Darstellungsfor-
men (z. B. Spielfilm, Comic, Roman, Internetseite)

erkennen

Aufbau der Darstellung (z. B. inhaltliche Gewich-
tungen, Argumentationslinien, Erz&hllogik) analy-

sieren

Perspektivitét, Intention und Bewertungen in Dar-
stellungen feststellen sowie deren Entstehungskon-

text berticksichtigen
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De-Konstruktionskompe-
tenz: Vertiefendes Heraus-
arbeiten der Quellenbasis
von Darstellungen tber die

Vergangenheit

Quellenbeziige in Darstellungen herausarbeiten

Die in der Darstellung verwendeten Quellenaussa-

gen mit der Originalquelle vergleichen

Die Aussagen der Darstellung mit den Erkenntnis-

sen der Geschichtswissenschaft vergleichen

Historische

Sachkompetenz

Klaren, Verstehen und An-
wenden von historischen

Fachbegriffen/Konzepten

Fachliche Begriffe/Konzepte anhand von Lexika
und Fachliteratur etc. klaren und die dortigen Defi-

nitionen vergleichen sowie Unterschiede erkennen

Grundlegende Konzepte des Historischen kennen

und Uber sie verfligen

Unterschiedliche Verwendung von Begriffen/Kon-
zepten in Alltags- und (wissenschaftlicher) Fach-
sprache erkennen sowie deren Herkunfts- und Be-

deutungswandel beachten

Fachliche Begriffe/Konzepte auf Fallbeispiele kri-

tisch anwenden und adaptieren

Kennen und Anwenden von
erkenntnistheoretischen
Prinzipien der Geschichts-

und Sozialwissenschaften

Verschiedene Perspektiven in historischen Quellen
und Darstellungen identifizieren und hinterfragen

(Perspektivitat)

Geschichte als Konstruktion der Vergangenheit

wahrnehmen (Konstruktivitét)

Bewusste  Auswahlentscheidungen hinsichtlich
Themen, Quellen, Forschungsfragen, Zielgruppen
etc. in historischen Darstellungen erkennen (Selek-

tivitat)

Aussagen und Interpretationen tiber die Vergangen-
heit und Gegenwart anhand von Belegen aus Quel-
len und Darstellungen nachvollziehen (Belegbar-
keit)

Geschichte als eine Betrachtung, die im Nachhinein

geschieht, wahrnehmen und deren Auswirkung re-

flektieren (Retroperspektivitat)

10
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Erkenntnisse von eigenen und fremden Darstellun-
gen zur individuellen Orientierung hinsichtlich der
Nutzen von historischen Bewertung der Vergangenheit und mdglicher
Erkenntnissen zur Orientie- | Handlungsoptionen in der Gegenwart und Zukunft

rung in der Gegenwart/Zu- | nutzen

kunft Offene und pluralistische Diskussionen zur Nut-
Historische zung der historischen Erkenntnisse firr die Gegen-
Orientierungs- wart und Zukunft fuhren
kompetenz Darstellungen hinsichtlich angebotener Orientie-

) rungsmuster fiir die Gegenwart und Zukunft befra-
Erkennen und Hinterfragen
gen

von Orientierungsangeboten — _
) . Orientierungsangebote aus Darstellungen hinterfra-
in Darstellungen uber die . . )
] gen und mit alternativen Angeboten konfrontieren
Vergangenheit

Mégliche Grinde fiir vorgeschlagene Orientie-

rungsangebote in Darstellungen herausarbeiten

Tabelle 1: ,,Tabellarische Darstellung von Kompetenzen, Kompetenzbereichen und Teilkompetenzen® © Thomas Hellmuth
und Christoph Kiihberger®’

2.2 Konzeptuelles Lernen

Ein neuer Aspekt, der bereits in der naturwissenschaftlichen Didaktik stark Einzug gehalten
hat, ist das Lernen mit Konzepten, insbesondere fir die AHS-Unterstufe. Im Kommentar fiir
den neuen Lehrplan der Sekundarstufe 1'® gehen Thomas Hellmuth und Christoph Kiihberger
besonders darauf ein und definieren diesen Kklarer. ,,Basiskonzepte, wie sie der Lehrplan nun
neu vorsieht, [.../ dabei als zentrale Orientierungspunkte /.../, die das historische und politi-
sche Denken grundlegend strukturiert und isoliertes Wissen miteinander verkniipfen.1® Im De-
tail hei3t das, dass konzeptuelles Lernen die Konzentration auf zentrale, immer wiederkehrende
Begrifflichkeiten bedeutet. Man spricht hier von so genannten ,,Basis-“ und ,, Teilkonzepten®.

Diese bieten auch den Lehrpersonen bei der Unterrichtsplanung Hilfe, ,,zumal sie die

17 Kiihberger et al., ,,Historische Kompetenzen und ihre Teilkompetenzen®.
18 Hellmuth und Kiihberger, ,,Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-Unterstufe.
9 Ebd., 10.

11
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komplexen Themenbereiche, die im Lehrplan vorgegeben sind, in eine Gbersichtliche Struktur

bringen kénnen “.?°

Hellmuth und Kuhberger weisen in ihrem Kommentar darauf hin, dass innerhalb der Basiskon-
zepte, die durch den Gesetzgeber vorgegeben sind, die Mdglichkeit fur Lehrkrafte besteht,
durch die Etablierung von Teilkonzepten die abstrakte Metaebene durch genauere Definition

besser zu untergliedern und sie fur ihren Unterricht direkt zu adaptieren.

Fir beide geht es darum, konzeptionelles Wissen an Fallbeispielen zu erwerben. Es geht also
um Wissen, welches nicht unbedingt einer strikten wissenschaftlichen Definition entspricht,
sondern anhand von verschiedenen Fallbeispielen regelméRig weiterentwickelt und differen-
ziert wird. Lernen mit Konzepten soll und muss an die individuellen Vorstellungen der Schi-
lerinnen und Schuler anknupfen, die Lebenswelten integrieren und vorhandenes Vorwissen ak-
tivieren. Es bietet sich also bereits fur die Anwendung und Integration in die Unterrichtsplanung

von auflerschulischen Lehr- und Lernorten an.

Hellmuth und Kihberger bieten im Kommentar zum neuen Lehrplan eine umfassende Be-
schreibung und Erklarung der einzelnen Basiskonzepte an, die in dieser Arbeit enthalten sind,
da diese Konzepte als wichtige Stiitze fur die Planung von Unterricht und das Unterrichten

selbst an auBerschulischen Lehr- und Lernorten gesehen werden.

Diese Basiskonzepte sind wie folgt:

Um Veranderungen fassen zu kdnnen, bendtigt das historische Denken auch Zeit-
punkte, also scheinbar statische Momente, die zeitliche Erklarungsmuster Uberhaupt
) erst ermdglichen. Damit ist jedoch nicht gemeint, dass alle Jahreszahlen auswendig ge-
Zeitpunkte ) ] o )
lernt werden missen. Vielmehr soll die Einsicht gewonnen werden, dass Zeitpunkte
bestimmte Ereignisse markieren und damit etwa Geschichte als Erzahlung strukturie-

ren.

20 Magdalena Golser, Thomas Hellmuth und Dominik Maresch, ,,Meine Geschichte — deine Geschichte — wes-
sen Geschichte? Subjektorientierte Geschichtsdidaktik, Prozessorientierung und konzeptuelles Lernen.* In:
Heinz Ammerer, Thomas Hellmuth und Christoph Kihberger (Hg.), Subjektorientierte Geschichtsdidaktik,
Subjektorientierte Geschichtsdidaktik (Wochenschau Verlag: Schwalbach/Ts. 2015), 53.

12
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Zeitverlaufe

Damit sind Vorstellungen gemeint, die den dynamischen Charakter von Zeit ordnen. Es
gilt dabei jene Konzepte wiederkehrend zu bearbeiten, die wandelbare Momente be-
schreiben. Zu diesen zdhlen Teilkonzepte wie ,,Wandel®, ,,Prozess* oder ,,Entwick-
lung®. Letztlich wird aber damit auch versucht Kontinuitdten bzw. Diskontinuitaten
konzeptionell zu fassen, weshalb Teilkonzepte wie ,,Stillstand“, ,,Verdnderung®,

,Irend, ,,Bruch®, , Verfall oder ,,Fortschritt* ebenfalls in diesen Bereich fallen.

Zeiteinteilungen

Konzepte der Zeiteinteilung beziehen sich dabei einerseits auf die physische Zeit, wie
sie etwa in Datierungs- oder Kalendersystemen auffindbar ist, andererseits auf allge-
mein gebréuchliche Zeitvokabeln (z. B. ,,gestern, ,,Vorjahr“) und auf konzeptionelle
ErschlieBungen der Zeit, wie sie etwa in den Konzepten von ,,Vergangenheit“, ,,Gegen-
wart“ oder ,,Zukunft”, aber auch in Vorstellungen zu Epochen bzw. Periodisierungen

(z. B. , Mittelalter, ,,Renaissance*) auftreten.

Tabelle 2: ,, Tabellarische Darstellung: Basiskonzept — Zeit*“ © Thomas Hellmuth und Christoph Kiihberger?

Anhand der Beschreibungen ist erkennbar, dass aulerschulische Lernorte, abhangig von der

Kategorie, die Mdglichkeit bieten, insbesondere Zeitverlaufe und Zeitpunkte als Konzepte zu

integrieren und in Unterrichtssequenzen darzustellen. Aber auch Orte, die eine langere Nut-

zung, Bedeutungszuschreibung oder Umdeutung erfahren haben, kénnen fir das Konzept zu

Zeiteinteilungen herangezogen werden. Insbesondere auf3erschulische Orte, die mit der Lebens-

realitat von Kindern und Jugendlichen in Verbindung stehen und oft nicht bewusst oder nur

peripher wahrgenommen werden, wiirden sich anbieten, um das Konzept von Zeiteinteilungen

zu erortern.?? Exemplarisch kann hier der Stephansplatz in Wien genannt werden, welcher oft

als Treffpunkt genutzt wird, ohne als historische Ort wahrgenommen zu werden.

Perspektive

Perspektiven strukturieren das historische und politische Denken. Aus den im Denken
eingenommenen, jeweils spezifischen (ethnischen, religidsen, sozio-kulturellen, poli-
tischen etc.) Standorten ergaben sich in der Vergangenheit und ergeben sich in der
Gegenwart verschiedene Perspektiven auf ein beobachtetes Phanomen. Dementspre-
chend gilt es etwa Perspektiven in historischen Quellen zu erkennen und diese in Dar-
stellungen entsprechend zu kennzeichnen. Aber auch Autorinnen und Autoren von
Darstellungen uber die Vergangenheit nehmen eine bestimmte Perspektive auf die
Vergangenheit ein. Auch dies gilt es zu reflektieren. Zusétzlich sind Darstellungen der

Vergangenheit zwangsléufig retroperspektivisch angelegt. Sie werden aus dem Heute

heraus mit einem Blick in die Vergangenheit erzéhlt. Dies fihrt zu einer zuséatzlichen

2l Hellmuth und Kiihberger, ,,Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-Unterstufe,* 11.

22 Vgl. ehd.
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Verzerrung, die es zu beachten gilt. Uber multiperspektivische Anniherungen und
Uber ein bewusstes Wechseln in andere Perspektiven wird versucht Einseitigkeit aus-

zugleichen.

Geschichte ist ein Konstrukt und keine Abbildung der Vergangenheit. Geschichte
wird Uber einen kritischen Bezug zu historischen Quellen und Einsichten aus der Wis-
senschaft aufgebaut. Es gilt daher den Schiilerinnen und Schiilern die ,,Baupléne* der
Darstellungen der Vergangenheit und ihre verschiedenen Mechanismen naherzubrin-
s gen. Dazu zahlt der Zusammenhang von historischen Quellen und den daraus ableit-
Konstruktivitat
baren Einsichten, aber auch der Aufbau einer Erzéhlung: Was wird wie erzéhlt? Wel-
che erzdhlerischen Mittel werden dazu eingesetzt? Wie wird was in den Mittelpunkt
gestellt? Gleichzeitig werden in Erz&hlungen Uber die Vergangenheit (TV-Dokumen-
tationen, Sachbuchtexte etc.) aber auch Bewertungen vorgenommen, die aufgedeckt

werden missen.

Eine Darstellung der Vergangenheit (Geschichte) kann nicht umfassend stattfinden.
Es muss eine Auswahl tiber den Ausschnitt der Vergangenheit getroffen werden, der
gezeigt werden soll. Dieser ist durch zeitliche und radumliche Einschrankungen, durch
Auswahl den spezifischen Fokus (Alltagsgeschichte, Politikgeschichte etc.) geprégt und zudem
nur in Teilen in Quellen Uberliefert. Eine solche Auswahl schrénkt den Aussagewert
und die Gultigkeit des Ergebnisses ein. Gleichzeitig wird Uber diese Einschréankung

die Darstellung der Vergangenheit aber auch erst erméglicht.

Historische Quellen sind jene Medien der Uberlieferung, aus denen tiber methodische
Verfahren Kenntnisse Uber die Vergangenheit gewonnen werden kénnen. Sie treten in
jeweils spezifischen Formen auf (u. a. schriftliche, gegensténdliche, mindliche Quel-
Belegbarkeit len) und bediirfen in ihrer Nutzung einer ausreichenden historischen Kontextualisie-
rung sowie einer gattungsadéaquaten Quellenkritik. Die methodisch kontrollierten Er-

gebnisse der Quellenkritik aus verschiedenen Quellen dienen als Beleg flr historische

Interpretationen

Tabelle 3: ,, Tabellarische Darstellung: Basiskonzept — Wissen reflektieren* © Thomas Hellmuth und Christoph Kiihberger®

Die Basiskonzepte, die das Zustandekommen von Wissen reflektieren, bieten fiir auf3erschu-
lische Lehr- und Lernorte sehr gute Grundlagen, um mit ihnen zu interpretieren und wahrzu-
nehmen, welche Ideen und Vorstellungen in Museen, Gedenkorten, Ausgrabungen etc. vorlie-
gen und wie sich diese auf die gewahlte Représentation und das vermittelte Geschichtsbild aus-

wirken.?*

2 Hellmuth und Kiihberger, ,,Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-Unterstufe,* 11f.
2 vgl. ehd.
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Vielfalt/
Diversity

Wissen uber gesellschaftliches Zusammenleben strukturiert sich tber die Wahrneh-
mung von vielfltigen Erfahrungen, ldeen, Uberzeugungen und Haltungen von Men-
schen mit verschiedenen Bedurfnissen, ethnischen und sozialen Zugehérigkeiten, ge-
schlechtlichen Identitéten, ideologischen und religiésen Anschauungen, Altersstruktu-

ren, kérperlichen Méglichkeiten u. v. m.

Kommunikation

Wissen ber gesellschaftliche Zusammenhange strukturiert sich aus der Einsicht, dass
gesellschaftliche Entwicklungen unter anderem von der Kommunikation der Men-

schen untereinander abhédngig sind. Dazu bedienen sich diese bestimmter Zeichensys-
teme und Medien. Zudem ist unser Wissen tber Vergangenheit und die politische Ge-
genwart auch von den Interpretationen von Menschen (Wissenschafterinnen, Politike-
rinnen, Medienmacherlnnen etc.) abhéngig, die nicht isoliert, sondern sozial interagie-

ren.

Handlungs-
spielraume/

Agency

Wissen Uber gesellschaftliches Zusammenleben strukturiert sich ber Vorstellungen
Uber menschliche Handlungsspielrdume (agency). Durch die Analyse der Handlungs-
spielrdume gelingt es Handlungskontexte, die auch dem Handelnden unbewusst sein
kénnen, in den Fokus zu nehmen. Dabei wird deutlich, dass Verdnderungsprozesse
nicht von Personen unabhéngig, gleichsam aber vom ,,Schicksal* bestimmt verlaufen,
sondern beeinflussbar sind. Verbunden mit dem Basiskonzept ,,Macht“ zeigen sich

zudem die Moglichkeiten und Grenzen von Handlungsspielraumen.

Normen

Wissen Uber gesellschaftliches Zusammenleben strukturiert sich ber Vorstellungen
davon, wie Normen soziale Interaktion und Kommunikation beeinflussen. Normen
werden gesellschaftlich erzeugt und kénnen in Rechtsbestdnden (Recht) miinden.
Normen stammen aus unterschiedlichen gesellschaftlichen Teilbereichen (z. B. religi-

Ose Normen, sozial erwartetes Verhalten, rechtsstaatliche Gesetze).

Macht

Wissen uber gesellschaftliches Zusammenleben strukturiert sich iber Vorstellungen
von Macht und den Umgang damit, was zu konkreten Herrschaftsformen fiihrt.
Grundsatzlich besitzt Macht keine negative Bedeutung. Sie ist neutral als zentrales
Element von Geschichte und Politik aufzufassen. Als solches dient Macht als Grund-
lage fir (politische) Entscheidungen und Veranderungen, wobei Macht eine negative
Bedeutung erhalten kann. Macht und Machtaustibung bleiben nicht nur auf den inne-
ren Bereich einer Gesellschaft oder von sozialen Beziehungen beschrankt, sondern
kdnnen sich auch in expansiven Formen zeigen (z. B. Krieg, Konflikt, Expansion).
Macht zeigt sich aber auch in Institutionen, deren Befugnissen und deren Legitima-

tion.

Struktur

Wissen uber gesellschaftliches Zusammenleben strukturiert sich iber das Erkennen
systemischer Zusammenhénge, die das aufeinander bezogene Handeln von Einzelnen,

Gruppen oder Organisationen umfassen. Damit sind komplexe gesellschaftliche
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Strukturen wie z. B. Sozialstrukturen oder Wirtschaftsordnungen ebenso gemeint, wie

individuell-kleinrdumig bedingte Systeme (z. B. Subkulturen).

Lebens-/

Naturraum

Wissen uber gesellschaftliches Zusammenleben strukturiert sich tiber die Einsicht zu
den Mdglichkeiten des Lebens in und mit der Natur im 6kologischen Sinn. Raum, hier
weiter gefasst als eine topografische Verortung, kann dabei als Produkt des Menschen
(,,Kulturlandschaft), aber auch als naturgeschichtlich determiniertes System, begrif-
fen werden. Letztlich sollte es jedoch als Teil des ,,Okosystems“, der ,,Umwelt” bzw.

des ,,Habitats* oder eben des ,,Lebensraums‘ verstanden werden.

Verteilung

Wissen Uber gesellschaftliches Zusammenleben strukturiert sich Gber Vorstellungen
zur Verteilungsfrage innerhalb einer Gesellschaft sowie auch gesellschaftsiibergrei-
fend. Aus der Unbegrenztheit der menschlichen Bedurfnisse und der Begrenztheit der
zu ihrer Befriedigung zur Verfligung stehenden Ressourcen ergibt sich die Frage der
gerechten Verteilung. Neben rationalen Uberlegungen existieren in Gesellschaften
auch immer wieder spontane und irrationale Verhaltensweisen (z. B. durch Emotionen
beeinflusste oder auch in Ideologien implizierte, irrationale Verhaltensweisen), wel-
che die politischen Entscheidungen zur Verteilung der Ressourcen beeinflussen. Die
Bedeutung der Multiperspektivitat wird bei diesem Basiskonzept deutlich, weil unter-

schiedliche Auffassungen gerechter Verteilung existieren kénnen.

Arbeit

Wissen uber gesellschaftliches Zusammenleben strukturiert sich tiber Vorstellungen
des bewussten und zielgerichteten Handelns von Menschen zur Sicherung der Grund-
bediirfnisse (,,Existenzsicherung®), der notwendigen Tétigkeiten fiir eine Gemein-
schaft (,,Dienst an der Gemeinschaft®), der individuellen Entwicklung hinsichtlich Fa-

higkeiten und Selbstbewusstsein (,,Personlichkeitsentfaltung®), aber auch der kon-

sumtiv ausgerichteten Bedurfnisse zur Befriedigung von Winschen.

Tabelle 4: , Tabellarische Darstellungen: Basiskonzept — menschliches Zusammenleben“ © Thomas Hellmuth und Christoph

Kuhberger?®

Die gesellschaftlichen Basiskonzepte bieten durch ihre groRRe Bandbreite unterschiedlichste An-

knupfungspunkte fur aulRerschulische Lehr- und Lernorte. Als besonders geeignet erscheinen

hier Macht, Lebens-/Naturraum und Arbeit.

2.3 Kumulation

Sowohl der Lehrplan als auch das Schulorganisationsgesetz bilden die Handlungsgrundlage fur

Lehrerinnen und Lehrer. Das FUER-Modell und die vorgestellten Konzepte dienen den

% Hellmuth und Kiihberger, ,,Kommentar zum Lehrplan der Neuen Mittelschule und der AHS-Unterstufe,* 12f.
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Lehrenden als Leitlinie bei der Unterrichtsgestaltung. Es ist erkennbar, dass die Nutzung von

auBerschulischen Lehr- und Lernorten fir die Erflillung dieser VVorgaben forderlich ist.

Fur das Kapitel 7.1 (Planungsmatrix) ergeben sich nachfolgende Aspekte, die summiert in die
Matrix einflielen. Die Teilkompetenzen werden nicht noch einmal angefthrt, es wird in diesem
Fall auf die bereits vorangegangene Darstellung verwiesen. Die Teilkompetenzen werden aber

in der Planungsmatrix als wichtige Ebene ibernommen.

Historische Kompetenzen und Konzepte fur die Planungsmatrix

) ) ) ) Zeitpunkte
Zeit als zentrales Basiskonzept historischen

. . Zeitverlaufe
Denkens zwischen Kontinuitat und Wandel

Zeiteinteilungen

Perspektive

. ) . Konstruktivitét
Wissen reflektieren als Basiskonzept

Auswahl

Belegbarkeit

Vielfalt/Diversity

Kommunikation

Handlungsspielraume/Agency

) Normen
Zusammenhange des menschlichen Zu-
Macht
sammenlebens als Basiskonzept
Struktur

Lebens-/Naturraum

Verteilung

Arbeit
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. . Fragen an die Vergangenheit stellen/gestellte Fragen
Historische Fragekompetenz _ _
an die Vergangenheit erkennen

Rekonstruktionskompetenz: Arbeiten mit Quellen

Rekonstruktionskompetenz: Erstellen von Darstellun-

gen Uber die Vergangenheit (historische Narrationen)

Historische Methodenkompetenz De-Konstruktionskompetenz: Analysieren von Dar-

stellungen uber die Vergangenheit

De-Konstruktionskompetenz: Vertiefendes Herausar-
beiten der Quellenbasis von Darstellungen uber die
Vergangenheit

Kléaren, Verstehen und Anwenden von historischen

. . Fachbegriffen/Konzepten
Historische Sachkompetenz

Kennen und Anwenden von erkenntnistheoretischen

Prinzipien der Geschichts- und Sozialwissenschaften

Nutzen von historischen Erkenntnissen zur Orientie-

. . .. rung in der Gegenwart/Zukunft
Historische Orientierungskompetenz

Erkennen und Hinterfragen von Orientierungsange-

boten in Darstellungen iiber die Vergangenheit

Tabelle 5: ,,Historische Kompetenzen und Konzepte — Zusammenfassung“ © Harald Beier

Nach den erdrterten Kompetenzen und Konzepten wird im nachsten Kapitel die Unterrichtsge-

staltung kurz erldutert.
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3. Gestaltung des Geschichtsunterrichts

Zu Beginn des Schuljahres hat sich jede Lehrkraft die grundlegende Frage zu stellen, wie mit
der knappen Ressource Zeit umgegangen werden soll. Dazu ist es notwendig, aus dem Jahres-
plan eine detailliertere Stundenplanung zu erstellen und sich am Lehrplan und definierten Kom-

petenzen zu orientieren.
3.1 Unterrichtsplanung

Heinrich Ammerer und Christoph Kuhberger bieten hierzu eine Handreichung, die sich sehr
spezifisch mit der Frage der Unterrichtsplanung beschiftigt.?® Es werden drei essenzielle Pha-
sen beschrieben und prasentiert, die bei der theoriegeleiteten Planung beachtet und als AnstoR
genutzt werden sollen. Diese VVorgehensweise wird im Folgenden kurz beschrieben, um auch
die Planung von Unterrichtssequenzen an auRerschulischen Lehr- und Lernorten korrekt in den

Jahresplanungsrahmen einordnen zu kénnen.

Fur die Vorbereitung der Jahresplanung ist es nach Ammerer und Kiihberger zuerst notwendig,
das Schuljahr entsprechend den Gegebenheiten des aktuellen (Schul-)Jahres zu erschlielRen. Die
Lehrkraft muss sich bereits vorab einen Uberblick tber die vorhandene Anzahl an Unterrichts-
einheiten sowie mogliche Stundenausfélle verschaffen und auRerdem wichtige Ereignisse (z. B.
EU-Wabhl, Nationalratswahl) in die Planung einbeziehen. Danach erfolgt ein Drei-Schritt der
Planung:?’

1. Auswahl der Inhalte: Um sicherzugehen, dass der Kernstoff bearbeitet wird, muss eine
Aufteilung erfolgen. Danach muss der korrekte Erweiterungsstoff entsprechend der Fo-
kussetzung durch die Lehrkraft ausgewahlt werden. Ammerer und Kuhberger betonen,
dass es aufgrund des Umfangs des Stoffs notwendig ist, bereits beim Kernstoff Schwer-
punkte zu setzen. Auch eine Beschrankung auf Ereignisse, die beispielhaften Charakter
haben, ist vonndten.

2. Planung von Unterrichtssequenzen: In dieser Phase geht es um eine didaktische und

methodische Strukturierung. Ammerer und Kihberger beschreiben kurz die

% \/gl. Heinrich Ammerer und Christoph Kiihberger, Unterricht planen: Von der Jahres- zur Stundenplanung
im Fach ,, Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung, *“ 31-38.

27 \gl. ebd., 33-35.
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unterschiedlichen Darstellungszugénge: ,.chronologischer Durchgang*?®, Léangs-
schnitte, Epochenquerschnitte, synchrone und diachrone Vergleichsverfahren oder Fall-
analysen.

3. Kompetenzorientierung: Nun erfolgt die Konkretisierung der Unterrichtssequenzen.
Es geht um die Auswahl von Methoden, Medien und Sozialformen. In der Gesamtjah-
resplanung sollte darauf geachtet werden, dass alle Kompetenzen geschult werden. In
einzelnen Unterrichtssequenzen kann ein Schwerpunkt auf Teilkompetenzen gelegt

werden.
3.2 Unterrichtssequenzen

Fur die Planung von Unterrichtssequenzen gibt es verschiedene methodische Modelle, die
durch eine unterschiedliche Schwerpunktsetzung auf die zu beachtenden Aspekte des Drei-
Schritt-Plans diverse Vor- und Nachteile bieten. Diese kdnnen von jeder Lehrkraft selbst abge-
wogen werden. Um starke formale VVorgaben und komplexe Prozessregulatoren zu vermeiden,
wird in der Planungsmatrix auf ein spezielles Modell verzichtet. Durch ein eigens erstelltes

Arbeitsblatt wird lediglich versucht, die Sequenzplanung zu unterstiitzen.

Fur die Erstellung der exemplarischen Unterrichtssequenz im Anwendungsteil wird jedoch das
Theoriekonzept von Ammerer und Kiihberger?® verwendet. Dies findet sich in der bereits oben
genannten Handreichung, in welcher die Planung der Unterrichtssequenz mit Spezialisierung
auf Teilkompetenzen und Lernziele durch ein Feinrastermodell umgesetzt wird. Fir die tber-
geordnete Metaplanungsebene der Unterrichtssequenz werden das ,,Thema der Stunde* und die
,angestrebte(n) doméanenspezifische(n) (Teil-)Kompetenz(en)* herausgehoben. Die Planung
der einzelnen Phasen innerhalb der Unterrichtssequenz erfolgt mit einem typischen Matrixmo-
dell aus Spalten und Zeilen, wobei die Spalten die Dimensionen vorgeben und die Zeilen die
Zeitphasen symbolisieren. Die herausgearbeiteten Spalten bzw. Dimensionen sind:*

e Zeit

28 Ammerer und Kiihberger, Unterricht planen: Von der Jahres- zur Stundenplanung im Fach ,, Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung, *“ 34.

2 vgl. ehd.

30" Heinrich Ammerer und Christoph Kiihberger, ,,Feinplanung von Unterricht: (Raster fiir Geschichte,
Sozialkunde und Politische Bildung).“ Bundeszentrum fiir Gesellschaftliches Lernen, zuletzt gepriift am
11.01.2021, https://www.geschichtsdidaktik.com/materialien-f%C3%BCr-den-unterricht/.
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e Aspekt der Kompetenzorientierung/Ausweisen der Teilkompetenz

e Thematische Schwerpunkte, Organisationsform und/oder Lehr-/Lernmethode
e Tatigkeit der Lehrkraft, Tatigkeit der Schilerinnen und Schiiler

o Material/Medien

e Modglichkeiten zur Individualisierung/Differenzierung

In diesem Abschnitt ist die starke Fokussierung auf die Kompetenzen klar ersichtlich, spezifi-
sche Faktoren fur aulRerschulische Lehr- und Lernorte sind noch nicht eingearbeitet.

3.3 Unterrichtsplanung an aulRerschulischen Lehr- und Lernorten

Fir die Planung und Umsetzung von Exkursionen und Unterrichtssequenzen gibt es in der
Fachdidaktik Geschichte wenige bis kaum vorhandene Anhaltspunkte, die Lehrkréften dabei
helfen, die Planung bewusst, theoriegestiitzt sowie mit der Mdglichkeit der Reflexion und der
schrittweisen Verbesserung der eigenen Lehrtatigkeit durchzufiihren. Als positive Ausnahme
ist die Checkliste von Ulrich Mayer3! mit den Adaptionen durch Christian Kuchler® zu nennen:

Checkliste nach Mayer und Kuchler

Auswabhl eines glinstig erreichbaren Lernorts aus den verschiedenen Mdglichkei-

ten zu einem bestimmten historischen Thema

Sammeln von Informationen zum Lernort

) Vorabbesuch des historischen Orts
Inhaltliche VVorbe-

] Kontakt zu auBerschulischen Experten
reitung

Feststellung des fiir die Lernenden notwendigen Vorwissens

Uberlegungen zu den mit dem Lernort verbundenen besonderen Lernchancen

Einschétzung des Verhaltnisses zwischen Aufwand an Zeit und Arbeit und dem

erwarteten fachlichen und padagogischen Gewinn

81 Vgl. Ulrich Mayer, ,,Historische Orte als Lernorte.* In Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht : Klaus
Bergmann zum Gedachtnis (Schwalbach/Ts.: Wochenschau-Verl., 2004), 402.

32 vgl. Christian Kuchler und Christian Bunnenberg, Historische Orte im Geschichtsunterricht, Methoden
historischen Lernens (2012), 62f.
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Uberpriifung des Verhaltnisses zwischen inhaltlichem Potenzial des Orts und den

curricularen VVorgaben

Bestimmung von Lernzielen, Thema, Inhalten

Bestimmung des didaktischen Orts der Exkursion im Rahmen der Struktur der

. . Unterrichtseinheit
Didaktische und

methodische Vor-

Uberlegungen zur notwendigen Vor- und Nachbereitung im Unterricht

Uberpriifung der zu erwartenden und zu aktualisierenden Vorkenntnisse und Fa-

bereitung higkeiten der Schulerinnen und Schiiler

Uberlegungen zum Wecken und Fordern von Interesse und Schiileraktivititen

Erstellen von Arbeitsblattern/Beobachtungsauftragen

Uberpriifung, wie ggf. vorhandene museale Einrichtungen am historischen Ort in

die Erarbeitungsphase eingebunden werden kénnen

Einholen der Genehmigung bei der Schulleitung

Information der Eltern zum Vorhaben, zur Zeitplanung und zu den Kosten

Absprache mit Kolleginnen und Kollegen, Auswahl der Begleitperson(en)

Absprachen mit Experten oder Aufsichtspersonen (Aktualisierung)

Organisatorische Wahl des Verkehrsmittels, Einholung von Angeboten

Vorbereitung Regelung der Finanzierung (Fahrkosten, Eintritt, evtl. Zuschsse)

Absprachen tber Bekleidung, Verpflegung, Arbeitsmittel

Klarung des Ablaufs der Exkursion

Bereitstellung von Hilfsmitteln

Verstdndigung tber Signale und Zeichen

Absprache mit der Lerngruppe/Klasse tiber Verhaltensregeln

Aufklarung Uber Konsequenzen bei Fehlverhalten

. ) Hinweise zum selbststandigen Lernen
Erzieherische Vor- d

bereitung Beriicksichtigung besonderer Bediirfnisse von Lernenden mit Aufmerksamkeits-
oder Lerndefiziten

Uberlegungen zur Gruppenbildung

Verstindigung iiber das Verhiltnis von ,,Arbeitszeit* und frei verfligbarer Zeit

Lokale und regionale Reise- und Kunstfiihrer

Literatur zur VVor- | Lokal- und regionalgeschichtliche Literatur

bereitung Schriftenreihe von Geschichtsvereinen

Literatur zu Gemeinde-, Stadt- und Vereinsjubil&en
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Ausstellungskataloge

Lokale und regionale Bildbande

DuMont Kunst-Reiseflihrer

Handbiicher zu Kunstdenkmalern

Handbdlcher zu historischen Statten

Tabelle 6: ,,Checkliste nach Mayer und Kuchler © Mayer Ullrich, Christian Kuchler

3.4 Kumulation

Um die knappe Ressource Zeit effizient nutzen zu konnen, sollte jede Lehrkraft vor Beginn
jeden Schuljahres einen Plan erstellen. Im Zuge dieser Planung kénnen bereits auerschulische
Unterrichtssequenzen passend zum Lehrplan vorausgewahlt werden. Durch die Drei-Schritt-
Planung, die Sequenzierung und die Leitfragen zur Planung von Exkursionen hat die Lehrkraft
einen guten Leitfaden, um eine Jahresplanung zu erstellen. Fir die in Kapitel 7.1 erstellte Pla-

nungsmatrix werden die Leitfragen aus Tabelle 6 Gibernommen.

Nach der Betrachtung der Unterrichtsplanung werden im ndchsten Kapitel die unterschiedli-
chen Arten des interdisziplinaren Unterrichts definiert und auf ihre Eignung an aufRerschuli-

schen Lehr- und Lernorten gepriift.
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4. Interdisziplinarer Unterricht als Chance

Durch die Einflihrung der Kompetenzorientierung und des konzeptuellen Lernens im Unter-
richtfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung erdffnen sich neue Moglichkeit fur
interdisziplindren Unterricht. In Kapitel 6 (Rechtliche Rahmenbedingungen) wird zudem fest-
gestellt, dass es vom Gesetzgeber ein Bekenntnis zu interdisziplindrem Unterricht gibt. Im Ka-
pitel 2.2 wurden die Konzepte prasentiert, die im Lehrplan der Unterstufe Einzug gehalten ha-
ben. Diese Konzepte bilden einen Anknupfungspunkt fur interdisziplinaren Unterricht, welcher
eine weitere Mdglichkeit fur die Integration von auflerschulischen Lehr- und Lernorten in die

Unterrichtsplanung ist.
4.1 Die verschiedenen Arten des interdisziplindren Unterrichts

Fur eine genaue Untersuchung und Analyse dieses Themas ist es wichtig, eine Begriffsklarung,
Begriffsdefinition und Abgrenzung der verschiedenen Formen interdisziplindren Unterrichts
durchzufuhren. Im Rahmen dieser Arbeit wurden folgende Varianten identifiziert:

o fécheriberschreitender Unterricht

o féacherverknupfender bzw. facherverbindender Unterricht

e themenzentrierter bzw. facherkoordinierender Unterricht

e facherergédnzender Unterricht

e facheribergreifender Unterricht

e facheraussetzender Unterricht

Die Form des fachertberschreitenden Unterrichts besitzt den geringsten organisatorischen
Aufwand. Es ist nicht notwendig, den bestehenden Klassenverband aufzuldsen und den Unter-
richt mit den Lehrerkolleginnen und -kollegen zu koordinieren.®® Diese Unterrichtsvariante ist
gekennzeichnet durch den fachlichen Inhalt, der eine Uberschreitung des Fachs notwendig

macht. Es gilt dabei, den Schilerinnen und Schiilern groRere Zusammenhange anhand von

3 Vgl. Rainer Stadler, ,,Fachunterricht und ficheriiberschreitendes Lernen.* In Facheriibergreifender
Unterricht in der Sport- und Bewegungserziehung: Bericht Uber die 3. Sommerakademie der Institute fir
Sportwissenschaften der Universitaten Greifswald, Bern, Rostock und Salzburg vom 14. - 18. September
1998, Strobl am Wolfgangsee, hrsg. v. Stefan Groing und Rudolf Stadler, Schriftenreihe der
Wissenschaftlichen Gesellschaft fiir Sport und Leibeserziehung 16 (Salzburg: Univ. Inst. fir Sportwiss,
1999), 17.
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Beispielen aus Nachbarfichern zu erlautern und verstandlich zu machen.®* Labudde stellt fest,
dass das Einzelfach die Ausgangsbasis und die Grundlage der Uberschreitung der Fachgrenze
bildet.®

Der facherverbindende Unterricht wird im Osterreichischen allgemeinen Lehrplan der AHS
wie folgt definiert: ,,Im facherverbindenden Unterricht haben Lehrerinnen und Lehrer im Rah-
men ihres Fachunterrichts mdgliche, die Fachergrenzen tiberschreitende, Sinnzusammenhéange
herzustellen. Die Organisation des nach Fachern getrennten Unterrichts bleibt hier beste-
hen.<*® Stadler®” und Labudde®® sind sich uneins (iber die genaue Anwendung des ficherver-
bindenden Unterrichts. Fur Stadler werden die Inhalte eines Themengebiets in zwei oder meh-
reren Fachern unter der Koordinierung der beteiligten Lehrpersonen erarbeitet. Er unterscheidet
zwei Moglichkeiten. In der ersten erarbeitet ein Fach die Grundlagen und das andere Fach baut
dann auf diesen Grundlagen auf. Das erste Fach hat dabei eine Zubringerrolle. Die zweite M6g-
lichkeit verhindert die Zubringerrolle eines Fachs. Vielmehr wird ein Ubergeordneter Themen-
bereich, unterteilt in einzelne Facetten, gemeinsam erarbeitet.>® Labudde stellt fest, dass es im
facherverbindenden Unterricht Grundkonzepte oder Methoden gibt, die mehreren Fachern oder
Wissenschaftsbereichen zuzuordnen sind und wechselseitig sowie systematisch verknipft wer-
den missen. Als Beispiel dafur nennt er Mathematik und Physik sowie die Methoden der Dif-

ferentialgleichung und trigonometrische Funktionen.®® Der Vorteil dieser Unterrichtsart ist,

3 Vgl. Kerstin Backhaus, Klaus Moegling und Susanne Rosenkranz, Kompetenzorientierung im
Politikunterricht: Kompetenzen, Standards, Indikatoren in der politischen Bildung der Schulen;
Sekundarstufen I und I1, 2. unverénd. Aufl. (2010), 27; vgl. Rainer Stadler, ,,Fachunterricht und
facheriiberschreitendes Lernen.” In Fécheribergreifender Unterricht in der Sport- und Bewegungserziehung,
17.

% Vgl. Peter Labudde, ,,Ficheriibergreifender Unterricht in und mit Physik: Eine zu wenig genutzte Chance.*
Physik und Didaktik in Schule und Hochschule, 2003, 53.

% Anlage A, Dritter Teil, Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984
uber die Lehrpléne der allgemeinbildenden héheren Schulen; Bekanntmachung der Lehrpléne fir den
Religionsunterricht an diesen Schulen, Gesamte Rechtsvorschrift fir Lehrplane — allgemeinbildende hohere
Schulen, Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung (BGBI. Nr. 88/1985), zuletzt gepruft
am 01.09.2020,
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568.

37 Vgl. Rainer Stadler, ,,Fachunterricht und ficheriiberschreitendes Lernen.* In Fachertbergreifender
Unterricht in der Sport- und Bewegungserziehung, 17f.

% Vgl. Peter Labudde, Naturwissenschaften vernetzen, Horizonte erweitern: Fachertbergreifender Unterricht
konkret, 1. Aufl. (2008), 8f.

3 Vgl. Rainer Stadler, ,,Fachunterricht und ficheriiberschreitendes Lernen.* In Facheriibergreifender
Unterricht in der Sport- und Bewegungserziehung, 17f.

40 Vgl. Labudde, Naturwissenschaften vernetzen, Horizonte erweitern, 8f.
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dass keine Veranderung der Klassenzusammensetzung oder des Stundenplans notwendig ist.
Durch die notigen Koordinierungen und Absprachen zu Inhalten, Arbeitsformen und fachspe-
zifischen Begriffen innerhalb des Lehrerkollegiums entsteht jedoch ein héherer administrativer
Aufwand.*

Moegling, Stadler und Labudde interpretieren die Form des themenzentrierten bzw. facher-
koordinierenden Unterrichts und dessen Schwerpunkte unterschiedlich. Labudde betont das
ubergeordnete Thema, welches im besten Fall auch ein Schlisselproblem der Menschheit dar-
stellt. Dieses Ubergeordnete Thema wird dann durch die Einzelperspektiven der Facher bear-
beitet. Sein Beispiel dafiir ist der Treibhauseffekt, der in den einzelnen Disziplinen Physik,
Biologie und Geografie zuerst in den Einzelperspektiven und danach ubergeordnet bearbeitet
wird.*? Moegling betont starker die gemeinsame Planung und Abstimmung des Unterrichts von
zwei oder mehr Fachern. Auch bei ihm erfolgt eine Bearbeitung trotzdem nach Fachern und
fachlichen Schwerpunkten.*® Stadler wiederum legt das Hauptaugenmerk auf die Gemeinsam-
keiten der Fachinhalte. Zudem wird ein passendes Oberthema gewahlt. Der eigene Blickwinkel
der Fécher bleibt dabei bestehen, aber es wird auch problemorientiert gearbeitet.** Die Vorteile
dieser Unterrichtsform sind das problemorientierte Arbeiten und dass — unabhangig von der
Herangehensweise — der komplexe Charakter des Oberthemas erhalten bleibt. Durch die Koor-
dination der Unterrichtsplanung und des mdglicherweise notwendigen Teamunterrichts ist ein
héherer organisatorischer Aufwand als bei den beiden vorangegangenen Methoden nétig.
Durch die Zentrierung auf das Oberthema sind auch Eingriffe in den Stundenplan der einzelnen

Klassen moglich.*®

Laut Rabenstein handelt es sich bei fachererganzendem Unterricht um ,,jene Unterrichtsform
fachertbergreifenden Projektunterrichts, in der Elemente des reflexiven Ansatzes facheriiber-

greifenden Unterrichtens und des problemorientierten Ansatzes im Sinne des Projektunterrichts

41 Vgl. Rainer Stadler, ,,Fachunterricht und ficheriiberschreitendes Lernen.* In Fachertbergreifender
Unterricht in der Sport- und Bewegungserziehung, 18.

42 \/gl. Labudde, Naturwissenschaften vernetzen, Horizonte erweitern, 8.

43 Vgl. Klaus Moegling, Kompetenzaufbau im fachertibergreifenden Unterricht: Forderung vernetzten Denkens
und komplexen Handelns; didaktische Grundlagen, Modelle und Unterrichtsbeispiele fiir die Sekundarstufen
I und I1, Reihe: Theorie und Praxis der Schulp&dagogik (2010), 28.

4 Vgl. Rainer Stadler, ,,Fachunterricht und ficheriiberschreitendes Lernen.* In Facheriibergreifender
Unterricht in der Sport- und Bewegungserziehung, 18.

45 Vgl. ehd.
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zusammengefithrt werden“.*® Moegling beschreibt facherergianzenden Unterricht als phasen-
weise aufgeldste Unterrichtsmethode, in der Gruppenarbeit als charakteristisch gilt. Das Projekt
tritt dabei thematisch ergénzend auf und wiederholt, erweitert und vertieft bereits bestehenden
Inhalt. Er sieht die Vorteile in der anderen Zusammensetzung der Lerngruppe und in der Mog-
lichkeit der interessengeleiteten Gruppenwahl. Die Lernwege und das Lerntempo werden dann
an die Gruppe angepasst.*” Moegling stellt dazu zusammenfassend fest, dass es dabei ,,zu einem
systematisch angelegten und geplanten Aussetzen der Facherordnung zugunsten themenorien-
tierter Kurse und Projekte* kommt und ,,die fachliche Thematik erganzend, parallel und zu-
satzlich zu den Féachern angeboten wird “.*® Labudde beschreibt fachererganzenden Unterricht
als eine Unterrichtsform, in der facherubergreifende Themen in einem Zeitgefal? unterrichtet

werden.*®

Stadler interpretiert fachertbergreifenden Unterricht als Unterrichtsform, flr welche ,,The-
men- und Problemorientierung ohne Fachgrenzen die zentralen Prinzipien sind “.5° Seiner Mei-
nung nach kann der Inhalt in diesem Fall nicht nur einem bestimmten Unterrichtsfach zugeord-
net werden. Die Komplexitét der ausgewéhlten Inhalte muss so grof? sein, dass eine Bearbeitung
in einem Einzelfach ausgeschlossen werden kann. Die Anwendung des facherubergreifenden
Unterrichts muss dabei integrativ und darf nicht additiv passieren, um durch die Kombination
eine Art neues Fach zu schaffen. Er selbst beschreibt dabei die nétigen Unterschiede zum f&-
cherverbindenden Unterricht explizit so: ,,Als facherverbindend wird dabei ein getrennt erteil-
ter Unterricht definiert, bei dem aber die Sinnzusammenhéange der einzelnen Lerninhalte, mehr
als bisher aufzuzeigen waren, wahrend fachertbergreifendes Lernen themenorientiert auszu-

richten und zugleich in einem héheren MaR integrierend zu gestalten wére “.%! Stadler benennt

46 Kerstin Rabenstein, In der gymnasialen Oberstufe facheriibergreifend lehren und lernen: Eine Fallstudie
uber die Verlaufslogik facheriibergreifenden Projektunterrichts und die Erfahrungen der Schiiler, Forschung
Erziehungswissenschaft 182 (Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften, 2003). doi:10.1007/978-3-
322-90969-5, 228.

47 Vgl. Klaus Moegling, Facheriibergreifender Unterricht: Wege ganzheitlichen Lernens in der Schule (1998),
58.

48 Moegling, Kompetenzaufbau im facheriibergreifenden Unterricht, 58.
49 Vgl. Labudde, Naturwissenschaften vernetzen, Horizonte erweitern, 9.

50 Rainer Stadler, ,,Fachunterricht und ficheriiberschreitendes Lernen.* In Facheriibergreifender Unterricht in
der Sport- und Bewegungserziehung, 18.

L Ebd., 8.
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als Schwierigkeiten und Voraussetzungen organisatorische Hindernisse des derzeitigen Sys-

tems und die kommunikativen sowie kooperativen Fahigkeiten der Lehrkraft.>?

Im facheraussetzenden Unterricht werden eigens dafur zusammengestellte Lerngruppen in
einem bestimmten Zeitraum unterrichtet. In diesem Zeitraum wird der normale gefacherte Un-
terricht ausgesetzt. Typische Beispiele sind Projekttage oder phasenweise integrierte Projekt-
wochen. Die Vorteile dieser Form des interdisziplindren Unterrichts sind das leichtere Aufsu-
chen von aulRerschulischen Lehr- und Lernorten sowie die fehlende Doppelbelastung der Schi-

lerinnen und Schiiler durch gleichzeitig stattfindenden Fachunterricht.>
4.2 Hauptziele des interdisziplinaren Unterrichts

Fur die Hauptziele des interdisziplindren Unterrichts gibt es drei grof’e Themengruppen. Ab-
héngig von den jeweiligen Fachdidaktikerinnen und Fachdidaktikern wird eine unterschiedliche
Gewichtung auf die verschiedenen Hauptziele gelegt. Die drei fur den Autor erkennbaren
Hauptziele — der Erwerb von Schlisselqualifikationen, Wissenschaftspropédeutik und die
Schliusselprobleme der Menschheit — werden folgend naher erldutert.

Bereits seit einigen Jahren befassen sich Lehrpersonen und Bildungsfachleute in Deutschland,
der Schweiz und auch in Osterreich mit der Entwicklung, Diskussion und Umsetzung von Bil-
dungsstandards. Dabei werden mit diesen Standards in jedem Fachbereich Kompetenzen defi-
niert.>* Da diese Standards und Kompetenzen aber stets nur einem Fach zugeordnet werden,
kann etwas sehr Wichtiges verloren gehen. Namlich die so bezeichneten tberfachlichen Kom-
petenzen, wobei in der Literatur oft auch von facherlbergreifenden Kompetenzen, Schlissel-
kompetenzen oder Schltsselqualifikationen gesprochen wird. Im Englischen findet der Aus-
druck ,,cross curricula competencies Verwendung.>® Bénsch beschreibt Schliisselqualifikatio-

nen als ,,Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten, die relativ unabhéangig von praktischen und

52 Vgl. Rainer Stadler, ,,Fachunterricht und ficheriiberschreitendes Lernen.* In Facheriibergreifender
Unterricht in der Sport- und Bewegungserziehung, 18.

3 Vgl. Moegling, Kompetenzaufbau im fachertbergreifenden Unterricht, 28.
5 Vgl. Labudde, Naturwissenschaften vernetzen, Horizonte erweitern, 71.
%5 vgl. ehd.
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begrenzten Verwendungsbereichen grundlegende Ausriistungen des Menschen betreffen .5
Sowohl der Lehrplan als auch Bildungsfachleute sprechen diesen Kompetenzen eine enorm
wichtige Bedeutung zu. Doch auch in der Berufs- und Arbeitswelt ist l&ngst eine Diskussion
um Schlisselqualifikationen entbrannt. Aufgrund der Tatsache, dass sich die Arbeitswelt rasant
verandert, fordert die Wirtschaft sowohl flexibel einsetzbare als auch transferierbare Qualifika-
tionen bei Schulabgangerinnen und Schulabgangern. Abgesehen von der Wirtschaft sprechen
auch die Hochschulen und Universitaten im Hinblick auf die Studierfahigkeit vermehrt ihren
Wunsch nach Schlusselqualifikationen bei den Studienanfangerinnen und Studienanfangern
aus. Schlussendlich wird eine Vermittlung von tGberfachlichen Kompetenzen als Auftrag an die
Schule formuliert.>” Im Folgenden werden einige Beispiele solcher Gberfachlichen Kompeten-
zen dargestellt: Labudde nennt als ein klassisches Beispiel fur Schlisselqualifikationen die Ko-
operationsfahigkeit.®® Er ist der Ansicht, dass Kinder und Jugendliche lernen sollen, einerseits
in Zweierteams oder auch in gréReren Gruppen, andererseits aber auch in der Familie oder in
der Peer-Group zu kooperieren. Als weitere Beispiele nennt er ,,die Kompetenz sich Informati-
onen zu beschaffen und diese zu bewerten®, ,.die Fahigkeit differenzieren bzw. integrieren zu
konnen*, ,,die Toleranz gegeniiber Andersdenkenden* und ,,die Fahigkeit Probleme zu losen<.%°
Vor allem der Fahigkeit sich Informationen zu beschaffen misst Labudde einen hohen Stellen-
wert bei. ,,Das Internet bietet fur die Informationsbeschaffung neue, bisher ungeahnte Méglich-
keiten und erdffnet einen anderen Typ von Lernweg. Dieser ist weniger linear, wie z.B. das
Lesen eines Buches, sondern viel mehr nichtlinear. Facherubergreifender Unterricht soll einen
Beitrag leisten, Schilerinnen und Schuler auf diese nichtlineare, vernetzte Informationsauf-
nahme und -verarbeitung vorzubereiten.“®® Viele dieser zuvor genannten Fahigkeiten konnen
Lehrpersonen im féacheriibergreifenden Unterricht wahrscheinlich besser fordern als im gefé-
cherten Unterricht. An dieser Stelle sind z. B. die Problemerkenntnis- bzw. Problemldsefahig-
keit, die Ambiguitatstoleranz (Toleranz gegenlber Andersdenkenden), die Kommunikationsfa-

higkeit und das vernetzte Denken zu erwdhnen. Andere Kompetenzen, wie z.B. die

% Manfred Bonsch, ,,Qualifikationen.* In Worterbuch neue Schule: Stichworte zur aktuellen Reformdiskussion,
hrsg. v. Dieter Haarmann, Beltz Pddagogik (Weinheim, Basel: Beltz, 1998), 139.

57 Vgl. Tobias Bomhard, Fachertbergreifendes Lehren und Lernen im Schulsport, Forum Sportpadagogik 3
(Aachen: Shaker, 2011), Zugl.: Wuppertal, Bergische Univ., Diss., 2011, 24.

%8 \/gl. Labudde, Naturwissenschaften vernetzen, Horizonte erweitern, 71.
% Ebd.

80 Labudde, ,,Ficheriibergreifender Unterricht in und mit Physik,* 52.
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4 Interdisziplindrer Unterricht als Chance

Informationsbeschaffung, die Fahigkeit zur Kooperation und die Kritikfahigkeit, lassen sich
einerseits im interdisziplindren, andererseits aber auch im Fachunterricht gleichermalien for-
dern.®! Im Zusammenhang mit fachertbergreifendem Unterricht wird von den oben erwéhnten
Schliusselqualifikationen vor allem dem vernetzten Denken eine zentrale Rolle zugesprochen.
,,Mit vernetztem Denken wird die Fahigkeit bezeichnet, einzelne Erkenntnisse in einen grélieren
Kontext einordnen und Zusammenhange erkennen zu kénnen. Durch die Einbeziehung ver-
schiedener fachlicher Perspektiven erscheint facherubergreifendes Lehren und Lernen fir das
Anbahnen und Fordern des Erfassens von Zusammenhangen und damit vernetzten Lernens und

Denkens préadestiniert zu sein. 2

Kerstin Rabenstein ist eine der Hauptvertreterinnen und Unterstiitzerinnen der Zielsetzung der
Wissenschaftspropadeutik. ,, Wissenschaftspropadeutisches Lernen* sei laut Rabenstein
,,durch die Reflexion unterschiedlicher Fachperspektiven zu erméglichen: Indem die Lernen-
den sich die Konstruktionsprinzipien und Guiltigkeitsbereiche fachlichen Wissens vor Augen
flhren, kdnnen sie Einsicht in die Begrenztheit fachspezifischer Sichtweisen und der Subjekti-
vitat der eigenen Perspektiven gewinnen“.®® Auch Duncker unterstiitzt diese Betrachtungs-
weise: ,,Im facheribergreifenden Lernen geht es darum, die gewohnte Ordnung eines Schul-
fachs vorlibergehend auBer Kraft zu setzen und stattdessen neue Verbindungs- und Trennlinien
zu schaffen. Im interdisziplinaren Unterricht wird das System der Facher wieder aufgeldst, um
neue Moglichkeiten des Sortierens zu gewinnen. Die bisherige Sammlung des Wissens wird —
bildhaft gesprochen probeweise umgestilpt, um aus dem Durcheinander der Elemente wieder
neue Ordnungen zu gewinnen und dabei andere Beziehungen zwischen den Dingen zu stiften.
Facheribergreifendes Lernen ist deshalb auch ein Versuch, gewohnte Sichtweisen aufzubre-

chen und zu erweitern «.%*

Zu den Schltsselproblemen der Menschheit schlagt Wolfgang Klafki als Themenfelder die

»epochaltypischen Schliisselprobleme* vor. Er benennt diese wie folgt:

61 Vgl. Labudde, Naturwissenschaften vernetzen, Horizonte erweitern, 71.
2 Bomhard, Facheriibergreifendes Lehren und Lernen im Schulsport, 24.
8 Rabenstein, In der gymnasialen Oberstufe facheriibergreifend lehren und lernen, 44.

6 Ludwig Duncker und Walter Popp, Hrsg., Uber Fachgrenzen hinaus: Chancen und Schwierigkeiten des
facheriibergreifenden Lehrens und Lernens (Heinsberg: Dieck, 1997), 126.
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e . Zum Verhaltnis der Geschlechter: Identitat und soziale Beziehungen, Gleichstellung
von Jungen und Méadchen, Frauen und Mannern in Familie, Schule, Beruf und Gesell-
schaft

e Menschenrechte, Demokratie und Partizipation: Zum Zusammenhang von normativer
Orientierung und gesellschaftlich-politischem Handeln im Kontext von Individualitat,
Blrgergesellschaff sowie staatlichen und tberstaatlichen Institutionen

e Kaulturelle Traditionen und das Zusammenleben in der ,einen Welt* mit unterschiedli-
chen Kulturen, Gesellschaftsformen, Vélkern und Nationen

e Okologie: Erhalt der natiirlichen Lebensgrundlagen und der eigenen Gesundheit im
Blick auf die heute lebenden und die folgenden Generationen

e Technisch-wissenschaftliche Machbarkeit und ethische Verantwortung. Ethische Fra-
gen und Orientierungswissen angesichts von Grenzsituationen und Uberbordendem
Verfligungswissen

e Die Zukunft von Erwerbsarbeit und Arbeitslosigkeit, Beruf und Liebhaberei, Freizeit
und birgerschaftlichem Engagement

e Die Erhaltung und Wiederherstellung von Frieden und gewaltfreiem Zusammenleben -
der Umgang mit den Ursachen und Folgen von personaler, struktureller und kultureller
Gewalt

e Medien: Zum Umgang mit der Mediatisierung von Wahrnehmung und Expression,
Kommunikation und Interaktion, Asthetik in einer medialen Gesellschaft «.%°

Neben den Hauptzielen, Erwerb von Schlusselqualifikationen, Wissenschaftspropadeutik und
Schliusselprobleme der Menschheit, sind zusatzliche Parameter vor dem Einsatz von interdis-
ziplindrem Unterricht zu kléren. So stellt sich die Frage, ob ein spezielles Produkt oder ein
Entwicklungsprozess und dessen Dokumentation, Reflexion und Bewertung im Vordergrund
stehen soll. Zwei weitere — insbesondere fir diese Diplomarbeit wichtige — Fragen sind: L&sst

8 Vgl. Wolfgang Klafki, Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik: ZeitgeméafRe Allgemeinbildung und
kritisch-konstruktive Didaktik, 6. Auflage, Beltz Bibliothek (Weinheim, Basel: Beltz Verlag, 2007), 53-63.
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4 Interdisziplindrer Unterricht als Chance

sich interdisziplinarer Unterricht mit den Zielen des Lehrplans vereinbaren? Welche Moglich-

keit der Leistungsbeurteilung gibt es innerhalb des interdisziplinaren Unterrichts?%
4.3 Planung und Durchfihrung far interdisziplinaren Unterricht

Bei der Auswahl von Inhalten flr eine facheriibergreifende Unterrichtssequenz gibt es in der
Literatur zwei Ansétze. In der ersten Variante erfolgt die Auswahl von Inhalten anhand der
thematischen Lebensbeziige der Lernenden und wird damit verbunden.®” Popp unterstiitzt diese
These Bomhards® und stellt zur Lebensweltorientierung fest, dass die Inhalte und Fragestel-
lungen nicht primér den Fachsystemen und fachlichen Lehrpléanen zu entnehmen sind, sondern
vielmehr aus dem Zusammenhang der Lebenswelt der Lernenden. Er empfiehlt bezuglich der
Inhalts- bzw. Themenauswahl eine aktive Beteiligung und Mitbestimmung durch die Schiile-
rinnen und Schiler. Nicht die ,,fachsystematische Ordnung* ist dabei der Ausgangspunkt, son-
dern die lebensweltlichen Phdnomene, Interessen, Erfahrungen, Situationen, Probleme etc. der

Schiilerinnen und Schiiler.5°

Die zweite Variante legt den Fokus auf die Schulfacher und die dazugehérigen lehrplanbezo-
genen Inhalte. Diese bilden den Ausgangspunkt fiir einen facheriibergreifenden Unterricht. In-
dem die Lehrpersonen namlich die vielfaltigen inhaltlichen Verbindungen und Uberschneidun-
gen aufgreifen, kdnnen einerseits die Inhalte des einen Fachs durch Beitrdge eines anderen
Fachs bzw. anderer Facher erganzt oder vertieft werden. Andererseits kénnen aber auch ge-
meinsame komplexe Themen aus unterschiedlichen fachlichen Perspektiven erschlossen wer-

den.’® Dabei sollte die inhaltliche Ebene aber weiterhin mit der Lebenswelt der Lernenden

8 \/gl. Labudde, Naturwissenschaften vernetzen, Horizonte erweitern. Vgl. Barbara Szlovak et al.,
,Facherlibergreifenden Unterricht planen und durchfiihren: Ein Leitfaden fiir Lehrpersonen® (2004)
(unveroffentlichtes Manuskript, 04.09.2020),
https://www.academia.edu/20152527/F%C3%A4cher%C3%BCbergreifenden_Unterricht_planen_und_durch
f%C3%BChren_Ein_Leitfaden_f%C3%BCr_Lehrpersonen, 6f.

7 Vgl. Bomhard, Fachertibergreifendes Lehren und Lernen im Schulsport, 26.

8 Vgl. Walter Popp, ,,Die Spezialisierung auf Zusammenhinge als regulatives Prinzip der Didaktik.* In

Duncker; Popp, Uber Fachgrenzen hinaus (s. Anm. 64), 142.
8 vgl. ehd.

0 vgl. Bomhard, Fachertibergreifendes Lehren und Lernen im Schulsport, 26f.
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4 Interdisziplindrer Unterricht als Chance

verknlpft werden. Folgende Fragen sollte man sich als Lehrperson bei der Themen- bzw. In-

haltsauswahl fiir ein facheriibergreifendes Unterrichtsvorhaben stellen:™

Welches fachliche und auf3erfachliche Vorwissen und welche Erfahrungen bringen die
Lernenden mit? (Lernstoff, Arbeitsmethoden etc.) An welche Erfahrungen aus dem All-
tag der Schilerinnen und Schuler kann angeknuipft werden?

Welche Interessen haben die Schiilerinnen und Schiiler?

Ist es moglich unterschiedliche Angebote fur unterschiedliche Leistungsstarken anzu-
bieten?

Wie weit kann sich die Lehrperson in fachfremde Inhalte und Methoden einarbeiten?
Kann ein reales und aktuelles Problem als Ausgangspunkt fir den fachertbergreifenden
Unterricht herangezogen werden?

Konnen fiir die Schilerinnen und Schiler besonders interessante mehrperspektivische
Problemstellungen gefunden werden?

Auf welche Art und Weise kdnnen Lerninhalte aus den beteiligten Fachern sinnvoll,
sowohl inhaltlich als auch im Zusammenhang mit der Lebenswelt der Lernenden, ver-
knupft werden?

Ist es bei der Unterrichtsvorbereitung moglich, eine Art ,,Mind-Map* zur Illustration

der facherubergreifenden Bezlige zu erstellen?

Nach Labudde, Heitzmann, Heininger und Widmer’ handelt es sich beim facheriibergreifenden

Unterricht nicht nur um den sogenannten Projektunterricht, obwohl dieser 6fter damit assoziiert

wird. Der interdisziplindre Unterricht kann in unterschiedlichsten Unterrichtsformen stattfin-

den. Die Methoden reichen vom Lehrervortrag tber fragend-entwickelnden und entdeckenden

Unterricht und das Stationenlernen bis hin zur Projektmethode. Es gibt offene und geschlossene

Formen. Beispiele fir offenere Unterrichtsformen sind das Stationenlernen und die Projektme-

thode. Durch die Offenheit der Unterrichtsform entfernt man sich weiter vom Konzept ,,Ich und

" Vgl. Labudde, ,,Ficheriibergreifender Unterricht in und mit Physik,* 63; Vgl. Barbara Szlovék et al.,
,Facherlibergreifenden Unterricht planen und durchfiihren: Ein Leitfaden fiir Lehrpersonen® (2004)
(unveroffentlichtes Manuskript, 04.09.2020),
https://www.academia.edu/20152527/F%C3%A4cher%C3%BCbhergreifenden_Unterricht_planen_und_durch
f%C3%BChren_Ein_Leitfaden_f%C3%BCr_Lehrpersonen, 6f.

72

Vgl. Peter Labudde et al., ,,Dimensionen und Facetten des facheriibergreifenden naturwissenschaftlichen

Unterrichts: ein Modell.* Zeitschrift fir Didaktik der Naturwissenschaften, Nr. 11 (2005): 110f, zuletzt
geprift am 04.09.2020.
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mein Fach.“”® Die unterschiedlichen Sozialformen des Unterrichts — vom Plenumsunterricht
uber die Einzelarbeit bis hin zur arbeitsteiligen bzw. -gleichen Gruppenarbeit — kdnnen im f&-
cherubergreifenden Unterricht Anwendung finden.

Dabei sind folgende Fragen zu berticksichtigen, die unter Berticksichtigung der Ideen von
Labudde und Szlovak bei der Planung und Durchfiihrung von facherlbergreifendem Unterricht
in Zusammenhang mit Unterrichtsmethoden auftauchen:’

e Welche Unterrichtsmethoden passen zu den spezifischen Zielen, die mit dem féacher-
ubergreifenden Unterricht verfolgt werden?

e Inwieweit tragen die eingesetzten Unterrichtsmethoden zum Aufbau von uberfachlichen
Kompetenzen (Kooperationsfahigkeit, Kreativitat, Kritikfahigkeit, vernetztes Denken
etc.) bei?

e Was konnen die Schilerinnen und Schiiler selbststandig erarbeiten? Wie viel Unterstit-
zung soll ihnen geboten werden? Wie kann der Unterrichtsverlauf gegliedert bzw. rhyth-
misiert werden?

e Soll ein kleines/groRes Repertoire an Methoden eingesetzt werden?
4.4 Kumulation

Wie in Kapitel 2 durch die Konzepte und Kompetenzen dargelegt wird, gibt es durch die vor-
handenen Konzepte einen Auftrag fur interdisziplinares Unterrichten. AuBerschulische Lehr-
und Lernorte bieten daflr eine ideale Moglichkeit, da diese oft im rd&umlichen Verbund (siehe
dazu Kapitel 5.1 zu der neuen Dimension innerhalb der Geschichtswissenschaft und Ge-
schichtsdidaktik) behandelt werden kdnnen. Dieses Kapitel hat zudem veranschaulicht, welche
Vorteile interdisziplinares Unterrichten fur die Schilerinnen und Schiler bietet und welche zu-
sétzlichen positiven Effekte dadurch entstehen kdnnen. Die Vernetzung von Wissen fiihrt auch
im Schulunterricht zum wiinschenswerten Effekt der Ubersummativitat. Das erzielte Gesamt-

wissen ist somit mehr als die Summe der Teile.

3 Labudde et al., ,,Dimensionen und Facetten des ficheriibergreifenden naturwissenschaftlichen Unterrichts:
ein Modell.“ 110.

" Vgl. Szlovék et al., ,,Ficheriibergreifenden Unterricht planen und durchfiihren, 6f.
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4 Interdisziplindrer Unterricht als Chance

Aus diesem Grund werden folgende Bereiche in Kapitel 7.1 fir die Planungsmatrix tibernom-
men und sind ein integraler Bestandteil der Planung fiir Unterrichtssequenzen an aufRerschuli-
schen Lehr- und Lernorten.

Interdisziplinarer Unterricht

Fachertberschreitender Unterricht

Féacherverkntpfender bzw. facherverbindender Unterricht

Themenzentrierter bzw. facherkoordinierender Unterricht
Form

Féachererganzender Unterricht

Féacherlbergreifender Unterricht

Facheraussetzender Unterricht

Vorwissen, Erfahrungen zum Anknipfen?

Interessen der Schilerinnen und Schiler?

Differenzierung auf Leistungsstarke?

Themen- bzw. | Lehrperson — fachfremde Inhalte und Methoden?

Inhaltsauswahl | Reales & aktuelles Problem als Ausgangspunkt?

Mehrperspektivische Problemstellung?

Art und Weise der Verknupfung der Lehrinhalte?

Mind-Map — mit facheriibergreifenden Beziigen?

Unterrichtsmethoden passen zu den Zielen?

Unterrichtsme- | Aufbau von tberfachlichen Kompetenzen?

thoden Selbststéndig erarbeiten? Unterrichtsverlauf

Repertoire an Methoden

Tabelle 7: ,Interdisziplindrer Unterricht — Zusammenfassung“ © Harald Beier

Nachdem die theoretische Grundlage erarbeitet wurde, wird im folgenden Kapitel die Kompe-

tenzorientierung an auflerschulischen Lehr- und Lernorten behandelt.
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5. Kompetenzorientierung an auerschulischen Lehr- und

Lernorten

Wie bereits in Kapitel 3 (Gestaltung des Geschichtsunterrichts) aufgezeigt, muss eine Lehrkraft
mit ihrer Ressource Zeit sorgsam umgehen und daher ein Jahresprogramm flr den Unterricht
erstellen. Deshalb hat sich jede Lehrerin und jeder Lehrer, insbesondere auch bei aul3erschuli-
schen Lehr- und Lernorten, eine essenzielle Frage zu stellen: Gibt es Vorteile bzw. welche Vor-
teile/positiven Effekte entstehen durch die Nutzung von auf3erschulischen Lehr- und Lernorten.
Somit ist es besonders wichtig die Vorteilhaftigkeit und die méglichen Lernpotenziale einer
auflerschulischen Aktivitat zu hinterfragen und den entstehenden Nutzen gegen den organisa-

torischen Aufwand abzuwiegen.

Aus Sicht des Autors ist es flr das Verstandnis des Lesers erforderlich, die historische Entwick-
lung der Definition Schule und ihrer Lehr- und Lernrdume bzw. ihrer ortlichen Trennung zu
erlautern. Dadurch ist es besser moglich, die ebenso historisch gewachsenen gesetzlichen Vor-
gaben, die in Kapitel 6 (Rechtliche Rahmenbedingungen) beschrieben werden, nachzuvollzie-
hen. Hierzu wird ein Bogen gespannt, welcher von der allgemeinen Betrachtungsebene der Bil-
dungswissenschaften bis hin zur spezifischen Ebene der Fachdidaktik der Geschichtswissen-
schaften reicht.

5.1 Unterscheidung von Schule und aul3erschulischen Lernorten

Einleitend geben Jirgen Budde und Merle Hummrich in ihrem Artikel ,,Die Bedeutung aul3er-
schulischer Lernorte im Kontext der Schule — Eine erziehungswissenschaftliche Perspektive*
einen detaillierten Abriss Uber das Phdanomen Schule und die Aspekte, die zur Trennung von
Lernorten gefiihrt haben.” Sie beschreiben, dass sich Schule als zentraler Ort des Lernens im
19. Jahrhundert in den westlichen Nationen etablieren konnte und als Massenbildungseinrich-
tung fur die Vergesellschaftung der jungen Menschen zustandig war. Sie betonen sowohl die
Wirkung als Bildungsinstitution flr die Untertanen des modernen Staats nach Foucault als auch

die meritokratische Versprechung, dass Schule es einem ermdglicht, Ungleichheit und soziale

5 Jiirgen Budde und Merle Hummrich, ,,Die Bedeutung auBerschulischer Lernorte im Kontext der Schule: Eine
Erziehungswissenschaftliche Perspektive.“ In PAdagogik auBerschulischer Lernorte: Eine interdisziplinare
Annédherung, hrsg. v. Jan Erhorn und Jirgen Schwier, 1st ed., Pddagogik (Bielefeld: transcript, 2016).
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Platzierung aufgrund der Herkunft zu Gberwinden. Dies wird mit Bezug auf Meyer und Kri-

cken unterstrichen.’®

Budde und Hummerich beschreiben Schule als eigenen Raum und Ort, der sich aufgrund seiner
sozialen Verhaltnisse und gesellschaftlichen Platzierung definiert. Schulen entwerfen sich ihrer
Meinung nach als Orte des Lernens, die auch bewusst ein klares Verhéltnis zu aulRerschulischen
Lernorten aufbauen, weil sie sich von diesen gewollt abgrenzen. Schule beginnt aber explizit
und bewusst diese aullerschulischen Institutionen zu vereinnahmen. Insbesondere die Reform-
padagogik verfolgt stark den Ansatz der Integration des Auf3erschulischen und die Erweiterung
des Unterrichts um die lebensweltlichen Aspekte der Schilerinnen und Schiiler. Andere Wege
der Integration von aul3erschulischen Lebensrealitdten und Kontexten sind zum Beispiel Ganz-
tagesschulen und Projektunterricht. Budde und Hummerich erklaren diese Entwicklungen an-
hand des Heterotopien-Konzepts von Foucault.”” Schule zentriert und positioniert sich als der
essenzielle Ort des Lernens in Kindheit und Jugend und etabliert sich damit als ,,Gegen-Ort*
der Gesellschaft, der als ,,eine Normierungs- und Kontrollinstanz fur die Bildung von Kindern
und Jugendlichen“’® fungiert. Schule ist fiir die beiden Autoren ein Ort, an dem diszipliniert
sowie differenziert wird und an dem gesellschaftliche Normierung stattfindet. Das Schulische
dehnt sich dabei auf aulRerschulische Bereiche aus und tGberprift seinen Lernmehrwert. AulRer-
schulische Lernorte wirden nach These der Autoren durch die Schule kolonialisiert und der
schulischen Logik unterworfen. Diesem Ansatz folgend, wird an auflerschulischen Lernorten
eigentlich nur Schule an einem anderen Ort gemacht.”® Unter Bewertung dieser Argumentati-
onslinie entsteht auch ein sehr viel klareres Bild betreffend die im nachfolgenden Kapitel
(Rechtliche Rahmenbedingungen) beschriebenen Schulveranstaltungen. Der Gesetzgeber sieht
keinen eigenen Begriff fur Unterricht an aulRerschulischen Lehr- und Lernorten vor, sondern
unterwirft diese bereits dem Duktus der Institution Schule. Im Rahmen dieser Arbeit wird dieser
analytische Ansatz nicht infrage gestellt, da es sich um eine Bewertung der Mdglichkeiten in-

nerhalb der vorhandenen Konstruktion handelt.

8 vgl. Jirgen Budde und Merle Hummrich, ,,Die Bedeutung auBerschulischer Lernorte im Kontext der

Schule.” In Padagogik aulierschulischer Lernorte, 29.
” Michel Foucault, ,,Andere Rdume.* In Aisthesis: Wahrnehmung heute oder Perspektiven einer anderen
Asthetik: Essais., hrsg. v. Karlheinz Barck, 5. Aufl. (Leipzig: Reclam, 1993).
8 Jiirgen Budde und Merle Hummrich, ,,Die Bedeutung auBerschulischer Lernorte im Kontext der Schule.* In
Padagogik auferschulischer Lernorte, 29.

79 vgl. ebd., 30-33.
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Budde und Hummrich nehmen dann Bezug auf die von Rauschenbach und Leu vorgeschlagene
Differenzierung in formale, nonformale und informelle Bildung. Sie verwenden diese Unter-
scheidung, um die besondere Bedeutung von Schule und ihre Aufgaben, Sozialisierung, for-
male Zertifizierung der Bildung und die damit einhergehende Berechtigung zur aufbauenden
formalen Bildung (z. B.: tertidre Hochschulen) zu unterstreichen. Schule ist damit fir Budde
und Hummrich ein Paradebeispiel formaler Bildung. Es geht dabei darum, Kinder und Jugend-
liche wahrend des Aufwachsens als Lernende zu sehen und sie dadurch als zugehdrige Mitglie-
der des formalen Bildungsorts Schule zu definieren. Schule bietet damit den Schilerinnen und
Schillern die Mdglichkeit, auch aulRerschulische Lernchancen in Anspruch zu nehmen sowie
die personliche Erfahrungswelt in den schulkulturellen Raum zu inkludieren. Die Nutzung von
auBerschulischen Orten im schulischen Lernen stellt eine Erweiterung der Teilhabeoptionen an

diesen formalen Bildungsort dar.®°

Laut Budde und Hummrich gibt es vor einigen Jahren eine didaktische Perspektive der Trans-
formation des Schulischen mit Bezugnahme auf andere Lernorte. Die Autoren beschreiben zwei
Bewegungen, die eine Offnung der Schule zur Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler er-
maoglichen. Zum einen die Verlegung des Unterrichts an andere Orte — also die in dieser Arbeit
besprochene Hauptform und die Grundlage fir die weitere Bearbeitung der Thematik. Damit
wird ein neuer Moglichkeitsraum geschaffen, der sowohl der Ergédnzung des Unterrichts dienen
kann als auch zusatzlich alternative Zugénge oder Themen ermdglicht. Dieser kann auch wie
in der Waldorfpadagogik systematisch im Curriculum enthalten sein. Ein weiteres Element zur
Integration von anderen Lernorten ist der Projektunterricht, also die Behandlung von For-
schungsfragen anhand von Gegenstdnden aus dem Alltag der Schulerinnen und Schler. Fir
die Klarung dieser Forschungsfragen kann auch der Ort ,,Schule* verlassen und die Informati-
onen an anderen Orten recherchiert werden. Der primare Ansatz ist die Integration der Erfah-
rungen und der aulRerschulischen Lebenswelt der Lernenden in das Unterrichtsgeschehen. Die
zweite StoRrichtung der aulRerschulisch orientierten Pédagogik sieht vor, dass zusétzliche An-
gebote wie Streitschlichtungsprogramme oder geschlechtsbezogene Padagogikprogramme in
den Ort Schule integriert werden. Im Rahmen des Unterrichtsfachs Geschichte, Sozialkunde

und Politische Bildung gibt es insbesondere im Bereich der Politischen Bildung

8 Vgl. Jiirgen Budde und Merle Hummrich, ,,Die Bedeutung auBerschulischer Lernorte im Kontext der
Schule.“ In Pédagogik auBerschulischer Lernorte, 34-6.
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unterschiedliche Mdglichkeiten diesen Anspruch umzusetzen. Es wirde nach Budde und
Hummrich zu einer Abwandlung des didaktischen Dreiecks (siehe Kapitel 2.2 Unterrichtsse-
quenzen) kommen, in welcher die Lernenden als Personen sowohl die Rolle des Gegenstands
als auch die der Schilerin bzw. des Schilers einnehmen und damit im Zentrum des Lernpro-
zesses stehen. In dieser Arbeit wird dieser Gesichtspunkt aulRerschulischer Lehr- und Lernorte
jedoch nicht weiter behandelt. Im Rahmen vertiefender Untersuchung — insbesondere fir die
Weiterentwicklung der Definition und Mdoglichkeiten im Rahmen der politischen Bildung —

erscheint dieser Aspekt aber als lohnendes Forschungsgebiet.®!

Die Integration von aufierschulischen Lernorten im Sinne der Kolonialisierung durch den Ort
Schule nach Budde und Hummrich beginnt bereits im 17. und 18. Jahrhundert im Realienun-
terricht mit der Tendenz zum Lernen an Originalgegenstanden. Diese Fokussierung auf Origi-
nalgegensténde ist bereits eine friilhe Form des Trends, das Lernen aus der Schule hinaus zu
verlagern und kann damit moglicherweise als VVorform des Lernens an auerschulischen Lern-
orten gewertet werden. Ein wichtiger Vertreter dieser Lernorientierung war der Reformpéda-
goge Johann Amos Comenius, der die reale Begegnung an anregenden Lernorten gegenuber
abstrakten Lernformen bevorzugte. Zu Beginn des 20. Jahrhunderts griffen mehrere Reformpa-
dagogen diese Idee auf und erweiterten sie durch den Aspekt des Lernens auf3erhalb des Klas-
senzimmers. Célestin Freinet integrierte in seinem Padagogikansatz sogenannte Freiluftschu-
len. Dieser Ansatz konnte sich aber nicht durchsetzen.8?

Was von der Reformpédagogik bleibt, ist die Forderung, dass sich die Schule wieder mehr 6ff-
net, eine starkere Verknipfung mit der Lebenswelt herstellt und dass ein Einzug von mehr Pra-
xis in die Schule stattfindet. Gudjons beschreibt vier Kombinationsmodelle, wie Schule wieder
eine starkere Verbindung zu auRerschulischer Realitét erstellen kann.8

Das Zugabe-Modell erweitert die Schillerwelt durch Schulfeste oder andere Veranstaltungen.

Im Bezugsmodell wird versucht, die auf3erschulische Lebenswirklichkeit in die Schule zu

81 Vgl. Jiirgen Budde und Merle Hummrich, ,,Die Bedeutung auBerschulischer Lernorte im Kontext der

Schule.“ In Pédagogik auBerschulischer Lernorte, 42—7.

82 Vgl. Petra Sauerborn und Thomas Briihne, Didaktik des auRerschulischen Lernens, 6. unveranderte Auflage
(Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren GmbH, 2017), 26f.

8 Vgl. Herbert Gudjons, Didaktik zum Anfassen: Lehrer/in-Personlichkeit und lebendiger Unterricht, 3.,
durchges. Aufl. (Bad Heilbrunn/Obb.: Klinkhardt, 2003).
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holen. Ein praktisches Beispiel dafiir sind sogenannte Ubungsfirmen, wie sie an Handelsaka-
demien oft umgesetzt werden. Das Modell der auBerschulischen Lernorte erméglicht laut
Gudjons den Schulerinnen, Schiilern und Lehrkraften, sich der Normierung, Regulation und
den Vorgaben des schulischen Umfelds zu entziehen. Als essenziell fiir den Lernerfolg erachtet
er aber eine addquate Vor- und Nachbereitung. Das Umgebungsmodell stellt bereits eine enge
Vernetzung zwischen Schule und Umgebung her. Die Lernumgebung entwickelt sich zu einem

projekt- und handlungsorientierten Umfeld.8

Die allgemeine Didaktik, Bildungswissenschaft und Lehrerausbildung zeichnen ein tberwie-
gend positives Bild flr den Einsatz von auBerschulischen Lehr- und Lernorten innerhalb der
Unterrichtsplanung. Bereits in den 1990er-Jahren definiert Ackermann, dass es der Primar-
zweck von auBerschulischen Lernorten ist, das Schulgebdude zu verlassen und die Lernerfah-
rungen der Schilerinnen und Schiiler zu erweitern. Laut Ackermann soll durch Beobachtung
oder andere Forschungsmethoden eine Aufgabe oder Problematik geldst werden. Es handelt
sich dabei um eine Erweiterung der zu diesem Zeitpunkt vorherrschenden lehrerzentrierten Me-
thodik um den Aspekt der schiilerzentrierten Aufgaben- und Problemldsungskonzepte.®

Sauerborn und Briihne versuchen anhand eines modularen Bausteinmodells die zentralen As-
pekte des auBerschulischen Lernens zu definieren. Die Autoren stellen die originale Begeg-
nung, die unmittelbare Auseinandersetzung mit der raumlichen Umgebung und die aktive Mit-
gestaltung sowie die individuelle Wahrnehmung in den Vordergrund. AuBerdem wird betont,
dass die Handlungs- und Schulerorientierung durch die Integration von auBerschulischen Lehr-
und Lernorten weiter geférdert und verbessert wird. Ebenso wird dadurch der Einsatz offener

Lernformen erleichtert und gefordert.8®

Auch Faulstich betont die Bedeutung und Wichtigkeit von auf3erschulischen Lernorten. Er legt
sein Augenmerk darauf, dass auBerschulische Orte den Lernwiderstinden und der ,,Schul-
miidigkeit“ entgegenwirken und die Horizonte der Schilerinnen und Schiler 6ffnen kdnnen. Er

betont, dass diese positiven Effekte durch das unmittelbare Erleben erzeugt und hervorgerufen

8 Vgl. Gudjons, Didaktik zum Anfassen, 239f.

8 Vgl. Paul Ackermann, ,,Einleitung: Ausserschulische Lernorte in der politischen Bildung.“ In Politik und
Unterricht: Ausserschulische Lernorte, hrsg. v. LpB Baden-Wirttemberg, Heft 2/98, 3-5.

8 \/gl. Sauerborn und Briihne, Didaktik des auRerschulischen Lernens, 22f.
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werden. Faulstich hélt aber klar fest, dass ein Lernerfolg nur dann erreicht wird, wenn die Schi-
lergruppe (ber ausreichend Vorwissen verfugt und nach dem Erleben des aulRerschulischen
Lern- und Lehrorts weiter ,,Bildungsarbeit™ moglich ist. Er pladiert also fir eine didaktische,
theoriegestttzte, durch die Erfahrungen aus der Praxis des Lehrbetriebs untermauerte VVor- und

Nachbereitung.®’

Ahnlich wie Faulstich® beschreibt bereits Mayer®, dass es bei auRerschulischen Lernorten pri-
mér um sinnliche und anschauliche Wahrnehmung geht und sich aktive Schulerbeteiligung po-
sitiv auf die Motivation auswirkt. Zusatzlich kommt es neben der Foérderung der fachlichen
Kompetenz auch zu einem Zuwachs der sozialen und methodischen Kompetenzen (die fach-

spezifisch zu definieren sind).%

In der Fachdisziplin der Geschichtswissenschaften wurde die Ebene des Raums lange Zeit ver-
nachléssigt. Reinhardt Koselleck formulierte 1986 treffend: ,,Vor die formale Alternative Raum
und Zeit gestellt, optieren die Uberwiegende Mehrzahl aller Historiker fur eine theoretisch nur
schwach begriindete Dominanz der Zeit*.% Erst im Laufe der spiten 1990er- und friihen
2000er-Jahre kam es zu einer Neuausrichtung und neuen Fragen an die Geschichte. Der Raum
selbst wurde als wichtige Kategorie erkannt und etwa in Karl Schlégels Werk ,,Im Raume lesen
wir die Zeit“%, Jiirgen Osterhammels ,,Wiederkehr des Raumes“® oder Jérg Dorings und Tris-

tan Thielmanns ,Spatial Turn. Das Raumparadigma in den Kultur- und

87 Vgl. Sauerborn und Briihne, Didaktik des auRerschulischen Lernens, 80.

8 Vgl. Peter Faulstich, , Lernorte: Flucht aus der Anstalt.“ In Lernorte: Vielfalt von Weiterbildungs- und
Lernmdglichkeiten; [eine Initiative von ver.di und 1G Metall], hrsg. v. Peter Faulstich (Hamburg: VSA-Verl.,
2009), 26.

8 Vgl. Ulrich Mayer, ,,Historische Orte als Lernorte.* In Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht : Klaus
Bergmann zum Gedachtnis.

% Vgl. Mechthild Bayer und Klaus Heimann, ,,Lernorte nutzen.“ In Faulstich, Lernorte (s. Anm. 88), 155-76.

% Reinhart Koselleck, Zeitschichten: Studien zur Historik, 4. Auflage, Suhrkamp-Taschenbuch Wissenschaft
1656 (Frankfurt am Main: Suhrkamp, 2015), 80.

92 Karl Schlggel, Im Raume lesen wir die Zeit: Uber Zivilisationsgeschichte und Geopolitik, 5. Auflage,
ungekiirzte Ausgabe, Lizenzausgabe des Carl Hanser Verlags, Fischer 16718 (Frankfurt am Main: Fischer
Taschenbuch, 2016).

9 Jurgen Osterhammel, Die Wiederkehr des Raumes: Geopolitik, Geohistorie und historische Geographie
(Konstanz: Bibliothek der Universitat Konstanz, 2009).
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Sozialwissenschaften*% thematisiert. Als Kumulation des neugefundenen Raumbegriffs kann
der 45. Deutsche Historikertag in Kiel (2004) mit der Thematik ,,Kommunikation und Raum*%

gesehen werden.

Neben dem Geschichtsunterricht gibt es noch weitere traditionelle Unterrichtsfacher, die bereits
sehr frih die Bedeutung von auferschulischen Lernorten in den Mittelpunkt geriickt haben.
Insbesondere in der Grund- und Volkschule und dem dort stattfindenden ehemaligen Realien-
unterricht, heimatkundlichem Anschauungsunterricht oder den spateren Fachern Heimatkunde
bzw. Sachunterricht fand bzw. findet eine starke Auseinandersetzung mit auf3erschulischen
Lernorten statt. Bereits August Tecklenburg beschreibt die Bedeutung der aulRerschulischen
Lernorte in der Grund- und Volksschule im 19. Jahrhundert.% Fir eine detaillierte Auseinan-
dersetzung sei auf die Werke von Monika Fenn,®” Anna-Maria Bauml-RoRnagl®® und Gerhard
Schneider® verwiesen, welche die historische Entwicklung der Heimatkunde, des Realienun-

terrichts und spéter des Sachunterrichts darlegen.

In der geschichtsdidaktischen Forschung wurde das Thema bis Ende der 1970er-Jahre stiefmiit-
terlich behandelt. Erst durch zwei differenzierte Arbeiten des Munchner Landeshistorikers Wal-
ter Ziegler und des Bielefelder Geschichtsdidaktikers Bernd Hey kam es zu einer kurzweiligen

Renaissance der Thematik. Ziegler und Hey haben aber zu der vorhandenen Materie des

% Doring, Hrsg., Spatial Turn (Transcript Verlag, 2008).

% Kommunikation - Gedachtnis - Raum : Kulturwissenschaften nach dem "Spatial Turn"; [Beitrage der 9.
Internationalen Konferenz des Forschungsprogramms "Orte des Gedéachtnisses™ der Kommission flr
Kulturwissenschaften und Theatergeschichte der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften, die vom 8.
bis 10. November 2007 in Wien stattfand] (Bielefeld: transcript, 2009).

% Vgl. August Tecklenburg, Methodik des Geschichtsunterrichts (Leipzig: Teubner, 1905), 51 und 77, 67f; vgl.
August Tecklenburg, Der Geschichtsunterricht in der Grundschule: Erster selbstéandiger
Geschichtsunterricht auf heimatlicher Grundlage in Begriindung und Beispiel, 2. Aufl., Bildender
Geschichtsunterricht / von August Tecklenburg; Bd. 1 (Hannover: Carl Meyer (Gustav Prior), 1921), 51 und
77, 67f.

9 Vgl. Monika Fenn, Zwischen Gesinnungs- und Sachbildung: Die Relevanz der Kategorie Heimat in
Volksschulunterricht und Lehrerbildung in Bayern seit 1945, 1. Aufl., Schriften zur Geschichtsdidaktik 23
(ldstein: Schulz-Kirchner, 2008), Teilw. zugl.: Minchen, Univ., Diss., 2006, 9.

% \/gl. Maria-Anna Bauml-RoRnagl, Hrsg., Sachunterricht: Bildungsprinzipien in Geschichte und Gegenwart,
3., neubearb. und mit didaktischen Cartoons angereicherte Ausg, Studientexte zur Grundschuldidaktik und -
padagogik (Bad Heilbrunn/Obb.: Klinkhardt, 1995), 148f.

99 Vgl. Gerhard Schneider, ,,Der Geschichtsunterricht in der Ara Willhelms II.(vornehmlich in PreuBen).” In
Gesellschaft, Staat, Geschichtsunterricht: Beitrége zu einer Geschichte der Geschichtsdidaktik und des
Geschichtsunterrichts von 1500 - 1980, hrsg. v. Klaus Bergmann, 1. Aufl., Schwann-Handbuch
(Dsseldorf: Padag. Verl. Schwann, 1982), 172f.
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Einsatzes und der Einbeziehung von auf3erschulischen Lernorten zwei sehr kontrére Ansétze.
Ziegler sieht Unterricht an aulRerschulischen Lehr- und Lernorten als ,,Besichtigung geschicht-
lich aussagekréaftiger Uberreste an ihrem geschichtlichen Ort+.2% Er spricht sich fiir die Be-
schaftigung von Geschichte an jenem Ort aus, an dem die Geschichte auch stattgefunden hat.
Er ist dezidierter Gegner von Museen, da in diesen Geschichte aus ihrem Kontext gerissen wird.
Hey priorisiert das Verlassen des Schulhauses als angestammten Platz des Lernens. Er sieht
auBerschulische Lernorte als ,,Organisationsform des historisch-politischen Unterrichtes* 1%t
und beflrwortet dezidiert das Einarbeiten von anderen Orten wie Museen, Archiven und Bibli-
otheken.'%? Der breitere Ansatz von Hey diirfte sich aktuell eher durchgesetzt haben, da dieser
bereits durch unterrichtspraktische Zeitschriften wie ,,Praxis Geschichte® mit der Rubrik ,,Ge-

schichte vor Ort* ibernommen wurde.

Laut Uwe Danker ist aktuell die Ausgangsperspektive fiir Unterricht an auf3erschulischen Lern-
orten immer der schulische Unterricht. AuBerschulisches Lernen und auf3erschulische Lernorte
werden durch schulisch veranstaltete und unterrichtlich integrierte Sequenzen von Lehrkraften
erschlossen.'% Er selbst sieht dies als eine starke Verengung des ,,historischen Lernens“.1% Es
ist die Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer, den Schiilerinnen und Schiilern ein Set an ,,doma-
nenspezifischen Kompetenzen1% mitzugeben. Hierbei ist der direkte Ankniipfungspunkt an das
in Osterreich guiltige Kompetenzmodell der ,,Férderung und Entwicklung von reflektiertem Ge-
schichtsbewusstsein (FUER)* erkennbar (siehe Kapitel 2.1). Danker geht davon aus, dass es
bei auerschulischem Lernen nicht nur um die spezifischen Starken eines Orts fir inhaltliche
Vermittlungsziele geht, sondern auch vorab definiert werden muss, welche spezifischen Bedin-
gungen bewusst gemacht und reflektiert werden sollen, damit die Schiilerinnen und Schuler die
Fahigkeit erwerben, vor nicht autonomer Geschichtsaneignung gefeit zu sein.1%

100 Walter Ziegler, ,,Die historische Exkursion.* In Landesgeschichte und Exkursion im Geschichtsunterricht,
hrsg. v. Rudolf Hasch, Auer's didaktische Reihe fir die Sekundarstufe (Donauwdrth: Auer, 1977), 109f.

1

o

1 Bernd Hey, Die historische Exkursion: Zur Didaktik und methodik des Besuchs historischer Statten, Museen
und Archive, Anmerkungen und Argumente 19 (Stuttgart: Ernst Klett, 1978), 17f.

102 \gl. ebd.

103 Vgl. Uwe Danker, ,,Public history - auBerschulisches historisches Lernen.“ In Padagogik auRerschulischer
Lernorte : eine interdisziplinare Ann&herung (Bielefeld: transcript, 2016), 187-92.

104 Ehd., 188.
105 Epd., 190.
106 v/gl. ebd.
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5.2 Verschiedene Typen von auf3erschulischen Lernorten

Innerhalb der Fachdidaktik wird das breite Feld der auferschulischen Lern- und Lehrorte in
unterschiedliche Kategorien differenziert. Abhangig von der gewahlten theoretischen Lehrmei-
nung werden unterschiedliche Aspekte in den VVordergrund gestellt. Insbesondere im deutsch-
sprachigen Raum wird eine klare Differenzierung zwischen jenen Orten durchgefuhrt, die di-
rekte Geschichte prasentieren, museal aufbereiten und historische Orte im engeren Sinn sind.
Eine grobe Unterteilung nach Ulrich Mayer in folgende Kategorien lautet: 1%’

e Gedenkorte,

e Museen,

e historische Orte,

e Orte grofRer Geschichte,

e historische Statten,

e Orte mit Bezug auf lokale und regionale Entwicklung,

e Orte ohne wahrnehmbare Uberreste, aber mit Geschichte,

e Denkmaler und Archive.

Im Gegensatz zu Mayer definiert Berit Pleitner vier Gruppen fur auBerschulische Lehr- und
Lernstandorte:1%8

e historische Orte (Gebaude, Platze, Stadtmauern, Stral3enziige etc.),

e Stétten der Sammlung, Erforschung und Prasentation historischer Zeugnisse (Museen,
Archive, Ausstellungen, Heimatvereine, Geschichtswerkstétten),

e Living History — oft an historischen Orten durchgefuhrte Darbietungen, die vergange-
nen Alltag und Leben simulieren und in Szene setzen (z. B. Schaukampfe bei Ritter-
spielen),

e virtuelle Schauplatze — digitale Rekonstruktionen von historischen Statten und Orten
(z. B. auch in Computerspielen wie der ,,Assassins Creed“-Reihe).

107 vgl. Ulrich Mayer, ,,Historische Orte als Lernorte.” In Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht : Klaus
Bergmann zum Gedachtnis, 390f.

108 'y gl. Berit Pleitner, ,,AuBerschulische historische Lernorte.* In Handbuch Praxis des Geschichtsunterrichts
2: Historisches Lernen im Klassenzimmer, hrsg. v. Michele Barricelli und Martin Licke
(Schwalbach/Ts.: Wochenschau Verlag, 2012), 290f.
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Fur die weitere Bearbeitung und den Einsatz innerhalb der zu entwickelnden Planungsmatrix
werden die drei im Schulunterricht vorherrschenden Kategorien von aul3erschulischen Lernor-

ten, Gedenkorte, Museen und historische Orte, vorgestellt.

Gedenkorte genieRen in Osterreich und Deutschland innerhalb des Unterrichts von Geschichte,
Sozialkunde und Politische Bildung einen besonderen Stellenwert. Aufgrund der einzigartigen
Situation der Aufarbeitung des Nationalsozialismus wird im Schulgeschehen ein Schwerpunkt
auf Gedenkorte gelegt. Als Paradebeispiel im Osterreichischen Raum ist Mauthausen anzufiih-
ren. Die didaktischen Notwendigkeiten innerhalb von Gedenkorten sind indes differenzierter
zu sehen und weichen teils gravierend von jenen Bedingungen ab, die andere auRerschulische
Lehr- und Lernorte innerhalb der Unterrichtsplanung von Geschichte, Sozialkunde und politi-
sche Bildung haben. Die Bearbeitung von Gedenkorten ist ein immer wiederkehrendes Thema

fiir akademische Abschlussarbeiten und wird daher nicht in dieser Arbeit behandelt.1°

Der zweite wichtige Block von auBerschulischen Lehr- und Lernorten sind Museen. Osterreich
mit seinem groBen Fundus an verschiedensten Regional-, Landes- und Bundesmuseen bietet
ein breites Spektrum an Moglichkeiten fiir die Integration von Museen in das Unterrichtsge-
schehen.™® Museen besitzen aufgrund einer langen historischen Tradition!'! auch ihre eigenen
Vermittlungskonzepte und theoretischen Konstrukte fir den korrekten Transfer von Wissen an
Besucherinnen und Besucher verschiedenster Alterskohorten.!!? Die Bedeutung von Museen
im Schulunterrichtsgeschehen kann in dieser Arbeit nicht umfassend bearbeitet werden. Fur

weiterflihrende Informationen und tiefergehende Recherche wird auf die Arbeit von Silke

109 Jaqueline Kastler, Der Lern- und Gedenkort Schloss Hartheim bei Linz : ein Projekt zur Auseinandersetzung
mit der NS-Euthanasie von 1940-1944 (Wien, 2016), http://othes.univie.ac.at/40897/; Muckenhuber, ,,.Der
padagogische Nutzen eines Besuches der Gedenkstétte Mauthausen im Rahmen des GSP-Unterrichts*
Franziska Sumberaz, Zwischen Asthetik und Grauen : das Semiotik-Verstiandnis von Holocaust-Gedenkorten
der Betrachter (Wien, 2017), http://othes.univie.ac.at/49983/.

10| Museen in Osterreich. Museumsbund Osterreich in Kooperation mit der ARGE Bundesldnderplattform,
zuletzt geprift am 23.01.2021, http://www.museen-in-oesterreich.at/.

11 Marlies Raffler, ,,Museum - Spiegel der Nation? (Zugl.: Graz, Univ., Habil.-Schr., 2005, B6hlau, 2008).

112 Alfred Czech, Josef Kirmeier und Brigitte Sgoff, Hrsg., Museumspadagogik: Ein Handbuch : Grundlagen
und Hilfen fiir die Praxis (Schwalbach/Ts.: Wochenschau Verlag, 2014); Deutscher Museumsbund e.V. und
Bundesverband Museumspadagogik e.V. in Zusammenarbeit mit dem Osterreichischen Verband der
Kulturvermittlerinnen im Museums- und Ausstellungswesen und Mediamus — Schweizerischer Verband der
Fachleute fiir Bildung und Vermittlung im Museum, Hrsg., ,,Qualitétskriterien fiir Museen: Bildungs- und
Vermittlungsarbeit (November 2008) (unveréffentlichtes Manuskript, 01.09.2020),
https://www.museumsbund.de/wp-content/uploads/2017/03/qualitaetskriterien-museen-2008.pdf.
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Traub, ,,Das Museum als Lernort fiir Schulklassen*'*3, verwiesen. Zwischen dem fachdidakti-
schen Anspruch der unterschiedlichen Schulen und den museumspédagogischen Angeboten
kann es zu einem Reibungsverlust kommen. Zudem werden Stoffgebiete in verschiedenen
Schultypen (z. B. Pflichtschule, berufsbildend und allgemeinbildend) unterschiedlich bearbei-
tet. Der Facherkanon und thematische Schwerpunkte divergieren je nach Schulform; dies er-
kennt man beispielsweise an der Zusammenfassung von Fachern in der Hoheren Technischen
Lehranstalt (HTL). Eine unreflektierte Ubernahme der Préasentation in den Schulunterricht
zwangt die Schilerinnen und Schiler damit in das Korsett der Leitlinien der Kuration. Die
Lehrkraft sollte daher durch Interaktion zwischen museumspadagogischen Angeboten und
fachdidaktischer Vorbereitung einen Ausgleich schaffen. Insbesondere eine Dekodierung, De-
konstruktion und Analyse der gezeigten Objekte ist notig. Die verschiedenen Ausstellungstiicke
bieten die Mdglichkeit, diese als Ausgangspunkt und Aufhanger fur bestimmte historische The-
men, Ereignisse oder chronologische Entwicklungen zu verwenden. Ausstellungsobjekte und
ihre Présentation bilden aber auch eine ideale Chance das Geschichtsbewusstsein zu schérfen.
Auf diese Aspekte wurde in Kapitel 2.1 im Rahmen der Kompetenz eingegangen.

Oft vernachlassigt und unterschatzt wird das breite Feld der historischen Orte. Diese kénnen
in unterschiedliche Segmente unterteilt werden. Die Differenzierung durch Mayer, wie bereits
bei der Kategorisierung von auf3erschulischen Lernorten angefihrt, ist folgende:

e Orte grofRer Geschichte,

e historische Statten,

e Orte mit Bezug auf lokale und regionale Entwicklung,

e Orte ohne wahrnehmbare Uberreste, aber mit Geschichte.

Die Einsatzmdglichkeiten bei historischen Orten sind abhéngig von der Struktur, den vorhan-
denen Materialien und Objekten sowie den lokalen Gegebenheiten. Zum Beispiel bietet auch
Wien fir Lehrerinnen und Lehrer eine Fille von Mdglichkeiten. Es kdnnen Stadtspaziergénge,
Lokalaugenscheine oder interdisziplinare Projekttage konzipiert werden.

113 Sjlke Traub, Das Museum als Lernort fir Schulklassen: Eine Bestandsaufnahme aus der Sicht von Museen
und Schulen mit praxiserprobten Beispielen erfolgreicher Zusammenarbeit, Schriftenreihe EUB, Erziehung -
Unterricht - Bildung Bd. 102 (Hamburg: Kovac, 2003).
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5.3 Geschichtsdidaktische Potenziale

In der Fachdidaktik wird das Potenzial historischer Orte verschieden definiert und es gibt un-
terschiedliche Auffassungen und Meinungen, auf welche Weise sie didaktisch genutzt werden
konnen. Thorsten Heese betrachtet historische Orte etwa als rdumlich gegenstandliche Quel-
len.** Fiir viele besteht der Wert von auRerschulischen Lernorten und insbesondere histori-
schen Orten daher als zusétzliche Quellengattung im Kontrast zu den im Schulunterricht vor-
herrschenden schriftlichen Quellen.*'> AuRerdem wird der alltaglichen Lebenswelt der Kinder
durch Erkundung von historischen Orten der Region mehr Raum gegeben. 11° Dabei werden bei
der Rekonstruktion von Geschichte bewusst die Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiler be-
tont.1*” Christian Kuchler beschreibt historische Orte zusatzlich als multisensorische Lernorte
folgendermalien: ,,Allen Orten ist jedoch gemeinsam, dass Schilergruppen sie als multisenso-
rische Lernorte erschlieBen. Diese kdnnen begangen, angefasst, betastet, vermessen, gemalt,
fotografiert und gegebenenfalls sogar berochen werden .18 Gerade wenn diese lebensweltli-
chen und multisensorischen Beziige hergestellt werden, lassen sich — wie Hannelore Lachner
betont — die Notwendigkeit von Denkmalschutz sowie der Schutz von Uberresten und Funden

verstandlich machen.11®

Ein wichtiger Aspekt, der von verschiedenen Autoren immer wieder betont wird, ist der Ge-
genwartsbezug und die Historizitat von historischen Orten und Situationen, die einem Wandel

unterliegen.*?® Innerhalb der Gruppe historischer Orte wird Stadten ein besonderer Stellenwert

114 vgl. Thorsten Heese, Vergangenheit "begreifen": Die gegenstandliche Quelle im Geschichtsunterricht,
Wochenschau Geschichte (Schwalbach/Ts.: Wochenschau-Verl., 2007), 47f und 188f.

115 vgl. Sauer, Geschichte unterrichten, 109f.

116 'vgl. Dietmar von Reeken, ,,Gegenstiindliche Quellen und Darstellungen.* In Geschichts-Didaktik :
[Praxishandbuch. Sekundarstufe | + 1], hrsg. v. Hilke Ginther-Arndt und Meik Zilsdorf-Kersting, 7.
Auflage (Berlin: Cornelsen Verlag, 2018), 144f.

117 Vgl. Peter Knoch, ,,Geschichte vor Ort.* In ,,Praxis Geschichte: Heft 3, (1989), 6f.
118 Kuchler und Bunnenberg, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 34.

119 Vgl. Hannelore Lachner, ,,Der Denkmalschutzgedanke im Geschichtsunterricht.“ In Aus der Werkstatt des
Historikers: Didaktik der Geschichte versus Didaktik des Geschichtsunterrichts, hrsg. v. Monika Fenn,
Miinchener Universitatsschriften Bd. 11 (Minchen: Utz, 2008).

120 v/gl. Peter Gautschi, Geschichte lehren: Lernwege und Lernsituationen fir Jugendliche, 6. unveranderte
Auflage (Bern: Schulverl. Plus, 2015); vgl. Hans-Juergen Pandel, ,,Dimensionen des
Geschichtsbewusstseins.: Ein Versuch, seine Struktur fuer Empirie und Pragmatik diskutierbar zu machen.
In ,,Geschichtsdidaktik: Probleme, Projekte, Perspektiven,* Nr. 12 (1987); vgl. Peter Schulz-Hageleit,
Grundziige geschichtlichen und geschichtsdidaktischen Denkens (Frankfurt am Main, Berlin, Bern,
Bruxelles, New York, Oxford, Wien: Lang, 2002).
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beigemessen. Kuchler schreibt treffend, dass besonders ,,bei historischen Stadtensembles [...]
sich diese Wandlungen nachvollziehen* lassen, ,,welche die Veranderungen der Zeit dokumen-
tieren.*?* Fiir Ulrich Baumgartner ist es essenziell, dass die Schiilerinnen und Schiiler sich auf
die unterschiedlichen Zeitebenen einer Stadt einlassen, die gleichzeitig nebeneinander existie-
ren, und dass sie diese auch trennen kénnen.'?? Auch Aleida Assmann spricht sich fiir die Be-
deutung von Stadten als wissenschaftlichen Quellen aus, da sie als Palimpsest?® der Architektur

fungieren, wobei die urspriingliche ,,Beschriftung* noch vorhanden ist.}%

Ein weiterer Faktor, der den Einsatz von aufRerschulischen Lernorten unterstiitzt und beftirwor-
tet, ist die Methodenvielfalt, die diese ermdglichen. Bereits Hey betont, dass sich ein histori-
scher Ort einem nicht ohne Hilfsmittel erschlieRt.}? Kuchler definiert den Mehrwehrt des Me-
thodenpluralismus folgendermallen: ,,Fir den Geschichtsunterricht erdffnet diese Situation
eine groflie Chance, da von den Lernenden selbst eine umfassende Auseinandersetzung einge-
fordert wird. Sie missen den besuchten Ort in seinen Dimensionen erfassen, vermessen, skiz-
zieren, fotografieren oder einen Lageplan erstellen “.1% Es besteht die Mdglichkeit Teams zu
bilden. Dadurch kann der Fokus auf Gruppen- sowie Partnerarbeiten als Sozialform gelegt wer-
den. Fir korrekte Umsetzungsformen und Anregungen sei auf Adamskis Buch ,,.Gruppen- und
Partnerarbeit im Geschichtsunterricht!?” verwiesen. Diese Methodenvielfalt 6ffnet wiederum
die Moglichkeit zum Einsatz von interdisziplindrem Unterricht, in dem zum Beispiel Aufgaben
wie das Kartografieren im Féacherverbund mit Geografie und Wirtschaftskunde durchgefihrt

werden oder mit Biologie und Umweltkunde eine 6kologische Karte erstellt werden kann.

121 Kuchler und Bunnenberg, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 40.
122 ygl. Ulrich Baumgirtner, ,, Historische Orte.* In ,,Geschichte lernen,* 2005, Nr. 106, 15.

123 palimpsest bezeichnet eine Manuskriptseite oder -rolle, die beschrieben, durch Schaben oder Waschen gerei-
nigt und danach neu beschrieben wurde.

124 ygl. Aleida Assmann, ,,Geschichte findet Stadt.* In, Kommunikation - Gedéachtnis - Raum :
Kulturwissenschaften nach dem "Spatial Turn"; [Beitrage der 9. Internationalen Konferenz des
Forschungsprogramms "Orte des Gedé&chtnisses™ der Kommission fiir Kulturwissenschaften und
Theatergeschichte der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften, die vom 8. bis 10. November 2007 in
Wien stattfand] (s. Anm. 95), 18f.

125 vgl. Hey, Die historische Exkursion, 179.
126 Kuchler und Bunnenberg, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 43.

127 ygl. , Peter Adamski: Gruppen- und Partnerarbeit im Geschichtsunterricht. historisches Lernen kooperativ.*
Zeitschrift fur Geschichtsdidaktik 11 (2012), doi:10.13109/zfgd.2012.11.1.251.
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Im Rahmen der Zeitgeschichte und der Beschéftigung mit Zeitzeugen, Archiven und journalis-
tischer Berichterstattung erschlieBen sich zudem weitere Moglichkeiten der Textanalyse, die
Einbettung von Oral History, Experteninterviews oder Quellenarbeit mit Originalquellen in Ar-
chiven.'?® Damit gibt es Ankniipfungspunkte zu anderen Unterrichtsfachern wie Deutsch,

PPP!2° oder Mathematik, wenn mit historischem Zahlenmaterial gearbeitet wird.

Zur Unterstreichung des Potenzials von aufRerschulischen Lernorten im Kontext der Kompe-
tenzen (Kapitel 2.1) halt Kuchler fest: ,,Das Lernen am historischen Ort birgt mithin vielféltige
Lernchancen, die einen wesentlichen Beitrag zur Ausbildung von historischer Kompetenz und
hier besonders von narrativer Kompetenz leisten “.*** Auch bei der Betrachtung der bereits in
Kapitel 4 erarbeiteten verschiedenen Formen, Ziele und Vorteile von interdisziplindrem Unter-
richt kann festgehalten werden, dass sich aufgrund der zahlreichen Mdglichkeiten, Chancen
und des vorhandenen Nutzens von auBerschulischen Lehr- und Lernorten deren schulischer

Einsatz anbietet.

Fur den Zweck der Erstellung einer Planungsmatrix ist es notwendig, gewisse Aspekte ge-
schichtsdidaktischen Potenzials zu verkiirzen und komprimiert darzustellen. Aus diesem Grund
wird fiir die Planungsmatrix das geschichtsdidaktische Potenzial auf Basis von Mayer uber-
nommen und integriert. Nach Mayer kann in drei unterschiedliche Kategorien untergliedert
werden: Realitat und Permanenz, Originalitat und anschauliche Imagination sowie Authentizi-

tat und Historizitat. Mayer beschreibt diese drei Kategorien folgendermaBen:*3!

Realitat und Permanenz: In dieser Kategorie geht es um den Wirklichkeitscharakter, also die
Présentation des tatsachlich Vorhandenen und um das Darstellen von dem, was wir sehen und
wie sich dieses im Laufe der Zeit veréndert, entwickelt und adaptieren lasst. Den Schilerinnen
und Schiilern soll ihre eigene emotionale Wahrnehmung dieses Orts bewusstwerden, insbeson-
dere an Gedenkorten und Orten mit persdnlichem Bezug. Also die Interpretation auf der Me-

taebene, die Analyse des Sichtbaren auf einer Ebene der persdnlichen Interpretation und der

128 v/gl. Gautschi, Geschichte lehren; Vgl. Gerhard Henke-Bockschatz, ,,Zeitzeugenbefragung.“ In, Handbuch
Methoden im Geschichtsunterricht : Klaus Bergmann zum Gedéachtnis (s. Anm. 31); vgl. Thomas Lange,
Thomas Lux und Ulrich Mayer, Historisches Lernen im Archiv, Methoden historischen Lernens (2004), 47ff.

125 psychologie, Padagogik und Philosophie
130 Kuchler und Bunnenberg, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 50.

181 Vgl. Ulrich Mayer, ,,Historische Orte als Lernorte.“ In Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht : Klaus
Bergmann zum Gedachtnis, 392—6
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eigenen Gefuhle, das Feststellen von Emotionen, die auslésenden Faktoren und das Beleuchten
dieser Emotionen und dieser Faktoren. Es ist der Teil, der am leichtesten als unterrichtsprakti-
scher Aspekt bearbeitet werden kann, da er die Analyse des Offensichtlichen beinhaltet.

Originalitat und anschauliche Imagination: Hierbei handelt es sich laut Mayer um eine dop-
pelte Forderung. Der reale Ort soll in seinem korrekten echten Kontext wahrgenommen werden.
AuRerdem soll die Fahigkeit entwickelt werden, zu erkennen, welche Ideen und Vorstellungen
durch diesen realen Ort prasentiert werden. Insbesondere historische Orte die aktuell genutzt
werden, sowohl touristisch als auch in anderer Art und Weise, missen analysiert werden. In
welchem Kontext steht der Ort jetzt? Wird versucht eine historische Deutung zu tradieren und

weiterzufithren?

Authentizitat und Historizitat: Dieser Potenzialbereich erfordert laut Mayer die hochste
Kompetenzebene. Es wird sowohl Transfer- als auch Diskussionsfahigkeit benétigt. Hauptau-
genmerk liegt dabei auf dem eigenen Erkenntnisgewinn ohne Zuhilfenahme von bereits vor-
handener Deutung. Es geht darum festzustellen, was an Informationen oder Quelleninterpreta-
tion authentisch ist bzw. direkt auf den historischen Ort zuruickgefiihrt werden kann. Es handelt
sich dabei um die Differenzierung zwischen bereits erfolgten Verédnderungen, Deutungen und
Interpretationen tber den Zeitverlauf hinweg. Verschiedene Deutungen missen in den histori-

schen Kontext eingeordnet werden.
5.4 Exkursionstypen

Waltraud Schreiber entwickelt fiir die Fachdidaktik verschiedene Archetypen von Exkursions-
varianten fir auf3erschulische Lehr- und Lernorte. Diese Idealtypen bieten einen guten Ansatz-
punkt fir die weitere Planung und Umsetzung einer Unterrichtssequenz. Es wird unterschieden
zwischen der Erkundung, Rekonstruktion und dem Typus Hinterfragen. Jeder ideale Typus legt
das Augenmerk auf einen anderen Schwerpunkt. Fir den Einsatz im Schulunterricht wird zu-
meist eine HybridlGsung eingesetzt, angepasst an die spezifischen Bedurfnisse der Unterrichts-
sequenz mit unterschiedlicher Gewichtung der verschiedenen Aspekte.!

132 Vgl. Waltraud Schreiber, ,,Geschichte vor Ort: Versuch einer Typologie fiir historische Exkursionen.* In
GeschichtshewuRtsein und Methoden historischen Lernens: Bernd Mutter zum 60. Geburtstag, hrsg. v. Bernd
Schénemann und Robert Meyer, Dr. nach Typoskript, Schriften zur Geschichtsdidaktik 8 (Weinheim: Dt.
Studien-Verl., 1998).
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Der wahrscheinlich am meisten benutzte Typus ist die Erkundung. Das didaktische Augen-
merk liegt hierbei in der ErschlieBung, Bearbeitung und Analyse des historischen Orts. Der
klare Fokus liegt auf Originalitat und anschaulicher Imagination.*®* Mayer empfiehlt einen Fra-
genkatalog zu entwickeln und diesen dann gemeinsam mit den Schilerinnen und Schiilern zu
bearbeiten. Es sollten mehrere Fragen erstellt werden. Auch das Einbinden von museumspéda-
gogischen Angeboten kann bei diesem Typus erfolgen. Mayer schliisselt den dynamischen Fra-
genkatalog wie folgt auf:

e _ Historische Phanomene in den Blick nehmen

e Bindung von Geschichte an den Raum/Ort erkennen

e Funktionen erschlieBen lernen

e Gestaltung als Informationsquelle erkennen lernen

e Geschichtlichkeit am konkreten Beispiel erkennen lernen

e In historische Kontexte einordnen kdnnen« 134

Die Rekonstruktion bietet sich flr die Vertiefung eines Themengebiets oder im Rahmen einer
Projektarbeit an. Diese Methode ist gekennzeichnet durch die Bearbeitung eines historischen
Ereignisses bzw. einer politischen Entwicklung am entscheidenden Ort. Anhand von vorhan-
denen schriftlichen, bildlichen und dinglichen Quellen wird gemeinsam mit der Klasse das Er-
eignis bearbeitet, analysiert und interpretiert. Historische Orte sind daflr pradestiniert diesem
Typus entsprechend zu arbeiten. Die Intention der Lehrkraft ist es, anhand der Quellen den
Ablauf, die Ergebnisse und Akteure von Ereignissen zu identifizieren und zu analysieren. Es
handelt sich dabei um einen multifaktoriellen Ansatz, der Schilerinnen und Schuler mit ver-
schiedenen Impressionen versorgt. Es kann mittels Originalquellen sowie am historischen Ort
gearbeitet werden. Das geschichtsdidaktische Potenzial Authentizitat und Historizitat (Kapi-
tel 5.3) steht dabei im Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens. Dieser Typus bedient je nach
Struktur und Ansatz der Unterrichtssequenz mehrere Kompetenzebenen.**®

133 Vgl. Waltraud Schreiber, ,,Geschichte vor Ort.* In GeschichtshewuRtsein und Methoden historischen
Lernens, 216-221.

134 Ulrich Mayer, ,,Historische Orte als Lernorte.“ In Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht : Klaus
Bergmann zum Gedéchtnis, 399.

135 Vgl. Waltraud Schreiber, ,,Geschichte vor Ort.* In GeschichtshewuRtsein und Methoden historischen
Lernens, 221f; vgl. Ulrich Mayer, ,,Historische Orte als Lernorte.“ In Handbuch Methoden im
Geschichtsunterricht : Klaus Bergmann zum Gedéachtnis, 400.
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Beim Hinterfragen wird die Aktivitat auf die Metaebene verlagert. Die Schulerinnen und
Schiler sollen die verwendeten Codes, Objekte und Préasentationsformen des auf3erschulischen
Lehr- und Lernorts erkennen und analysieren. Diese Analyse bietet die Gelegenheit das trans-
portierte Geschichtsbild und dessen Wandel im Laufe der Zeit zu erkennen. Das Hinterfragen
ermdoglicht es den Schilerinnen und Schilern ihre historischen Kompetenzen zu schulen und
zu schérfen. Insbesondere die historische Fragekompetenz kann getibt und angewandt werden.
Das Augenmerk liegt auf Realitat und Permanenz sowie auf Authentizitat und Historizitat. Auf-
grund der Komplexitat bietet sich das Hinterfragen fur die Oberstufe bzw. im Rahmen eines

Wahlfachs an.13¢
5.5 Kumulation

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass unabhangig vom gewéhlten theoretischen
Ansatz aulerschulische Lebenswelten und Lernorte in die Schule integriert werden sollen. Es
gibt einen Konsens der allgemeinen Didaktik, der Geschichtswissenschaft und der Fachdidaktik
Geschichte und Politische Bildung, dass auRerschulische Lernorte eine Vielzahl an positiven
Lerneffekten, Motivatoren und Facetten haben, die flr die vermehrte Integration in den Unter-

richt sprechen.

Fur den praktischen Teil der Arbeit in Kapitel 7 (Anwendung und Einbettung von auf3erschuli-
schen Lehr- und Lernorten) und die Erstellung der Planungsmatrix, die das notwendige Hand-
werkzeug bietet, um theoriegeleitete Unterrichtssequenzen an auBerschulischen Lehr- und
Lernorten zu erstellen, wird hauptsachlich auf die Definitionen von Mayer und Schreiber zu-
rickgegriffen, da diese nach Daflirhalten des Autors einen sehr stark inklusiven Charakter ha-
ben und damit einen Grol3teil der anderen Kategorien und Definitionen abdecken. Falls dennoch
erforderlich, erfolgt eine Synthese der einzelnen Kategorien verschiedener Autoren, worauf im
Einzelnen hingewiesen wird. Die fur die Planungsmatrix zu ibernehmenden Begriffen und De-

finitionen werden in der nachfolgenden Tabelle aufgefihrt:

136 Vgl. Ulrich Mayer, ,,Historische Orte als Lernorte.* In Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht : Klaus
Bergmann zum Geddachtnis, 401; vgl. Waltraud Schreiber, ,,Geschichte vor Ort.“ In Geschichtsbewul3tsein
und Methoden historischen Lernens, 222ff.
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Wichtige Aspekte der Geschichtsdidaktik ftr auf3erschulische Lehr- und Lernorte

Gedenkorte

Museen

Historische Orte

Orte groler Geschichte

] Historische Statten
Aulerschulische Lehr- und Lernorte

. ) Orte mit Bezug auf lokale und regionale
(Zusammenfihrung der Kategorien von g g

i Entwickl
Mayer und Pleitner) ntwicklung

Orte ohne wahrnehmbare Uberreste, aber

mit Geschichte

Denkmaler und Archive

Living History

Virtuelle Schauplatze

Realitat und Permanenz
Geschichtsdidaktische Potenziale

o Originalitat und anschauliche Imagination
(Definitionen nach Mayer)

Authentizitat und Historizitat

Erkundung

Exkursionstypus (mit dynamischem Fragenkatalog)

(Definition von Schreiber und Erweiterung -
Rekonstruktion

von Mayer)

Hinterfragen

Tabelle 8: ,,Tabellarische Zusammenfassung der geschichtsdidaktischen Aspekte fiir auBerschulische Lernorte“ © Harald
Beier

Nachdem in diesem Kapitel dargelegt worden ist, dass es einen breiten Konsens iber den Ein-
satz von auferschulischen Lernorten in der einschldgigen Literatur gibt, werden im néchsten
Kapitel die spezifischen Osterreichischen gesetzlichen Grundlagen analysiert. Es soll festge-
stellt werden, ob es vom Gesetzgeber ein Interesse, einen dezidierten oder zumindest ableitba-
ren Auftrag sowie ein klares Bekenntnis zur Umsetzung und Integration von auf3erschulischen

Lehr- und Lernorten im Unterrichtsgeschehen gibt.
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6. Rechtliche Rahmenbedingungen

Lehrer sind als Vertragsbedienstete weisungs- und handlungsgebunden. Als Grundlage fir ihre
Handlungen dient das Schulrecht, das laut Wieser ,,eine Materie des sogenannten Besonderen
Verwaltungsrechts* *7 ist. Seit der Schulverfassungsnovelle BGBI 12005/31 ist auch das ,,We-
sen“ der Schule im Verfassungsrang definiert. Wieser beschreibt das Schulrecht daher als
Schulverfassung, welche ,,als gedankliche Klammer der sich in Streulage befindlichen Rege-

lungen auf Verfassungsebene* 138 fungiert.

Art 14 Abs 6 B-VG beschreibt Schulen folgendermaRen: ,,Schulen sind Einrichtungen, in denen
Schuler gemeinsam nach einem umfassenden, festen Lehrplan unterrichtet werden und im Zu-
sammenhang mit der Vermittlung von allgemeinen oder allgemeinen und beruflichen Kenntnis-
sen und Fertigkeiten ein umfassendes erzieherisches Ziel angestrebt wird. Offentliche Schulen
sind jene Schulen, die vom gesetzlichen Schulerhalter errichtet und erhalten werden “.13° Daher
dienen sowohl der umfassende Lehrplan als auch die allgemeinen und beruflichen Kenntnisse
und Fertigkeiten als Ziele, die im Verfassungsrang stehen und definiert sind. Ein weiterer As-

pekt ist das Verfolgen padagogischer und erzieherischer Werte.

Besondere Bedeutung hat laut Wieser der Art 14 Abs 5a B-VG: ,,.Demokratie, Humanitat, So-
lidaritat, Friede und Gerechtigkeit sowie Offenheit und Toleranz gegentiber den Menschen sind
Grundwerte der Schule, auf deren Grundlage sie der gesamten Bevolkerung, unabhéngig von
Herkunft, sozialer Lage und finanziellem Hintergrund, unter steter Sicherung und Weiterent-
wicklung bestmdglicher Qualitat ein hdchstmdgliches Bildungsniveau sichert. Im partner-
schaftlichen Zusammenwirken von Schulern, Eltern und Lehrern ist Kindern und Jugendlichen
die bestmdgliche geistige, seelische und kdérperliche Entwicklung zu ermdglichen, damit sie zu
gesunden, selbstbewussten, glucklichen, leistungsorientierten, pflichttreuen, musischen und
kreativen Menschen werden, die beféhigt sind, an den sozialen, religiésen und moralischen
Werten orientiert Verantwortung fir sich selbst, Mitmenschen, Umwelt und nachfolgende Ge-

nerationen zu bernehmen. Jeder Jugendliche soll seiner Entwicklung und seinem Bildungsweg

137 Bernd Wieser, Handbuch des 6sterreichischen Schulrechts 1: Verfassungsrechtliche Grundlagen Und
Schulrechtliche Nebengesetze, Recht : Praxis (Wien, Graz: NWV, Neuer Wiss. Verl., 2010), 28.

138 Epd.
139 Bundes-Verfassungsgesetz, B-VG, Osterreichischer Nationalrat (BGBI. Nr. 1/1930).
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entsprechend zu selbstandigem Urteil und sozialem Verstandnis gefiihrt werden, dem politi-
schen, religiosen und weltanschaulichen Denken anderer aufgeschlossen sein sowie befahigt
werden, am Kultur- und Wirtschaftsleben Osterreichs, Europas und der Welt teilzunehmen und
in Freiheits- und Friedensliebe an den gemeinsamen Aufgaben der Menschheit mitzuwir-
ken “. 2 Dieser Paragraf definiert fiir die 6sterreichischen Schulen, Behdrden und ausfiihrenden
Organe einen anspruchsvollen Katalog von Grundwerten und Zielen. Es handelt sich laut Wie-
ser dabei um Verfassungslyrik mit normativem Gehalt, der als sogenannte Staatszielbestim-
mung einzustufen ist.1** Wieser stellt fest, dass ,.fiir die Interpretation schulrechtlicher Normen
[..] Art 14 Abs 5a B-VG als Auslegungsrichtline heranzuziehen!#? ist. Dies ist bei samtlichen

weiteren Betrachtungen des Osterreichischen Schulrechts zu bedenken und einzubeziehen.
6.1 Lehrerfunktion und Lehrinhalte

Ein wichtiges Gesetz fur Lehrkréfte ist das Schulorganisationsgesetz. Dieses definiert laut Wie-
ser mit 8§ 2 Abs 1 SchOG einen Zielparagrafen und die Judikatur des VWGH hat aus § 2 SchOG
konkrete Verhaltenspflichten der Lehrerinnen und Lehrer abgeleitet.’*® Inshesondere der Ab-
schnitt des § 2 Abs 1 SchOG diirfte bereits eine Handlungsanweisung zu verstarkter Offnung
der Schule flr und hin zu auBerschulischen Lehr- und Lernorten darstellen: ,,Sie hat die Jugend
mit dem fur das Leben und den kinftigen Beruf erforderlichen Wissen und Kénnen auszustatten

und zum selbsttatigen Bildungserwerb zu erziehen. 144

86 SchOG beschaftigt sich mit Lehrpldnen und den notwendigen Inhalten, die durch Verord-
nungen festzusetzen sind. Zudem ist die Mdglichkeit gegeben, von diesen abzuweichen, um
den aktuellen Stand der Wissenschaft und der ZeitgemaRheit der Ausbildung sicherzustellen.
Dieser Paragraf ist somit die rechtliche Grundlage fir die Gestaltung von Lehrplénen und gilt
damit als Richtschnur fiir die Unterrichtsplanung von Lehrkréften. In diesem Zusammenhang
spannend ist aber die Feststellung von Wieser: ,,Lehrplane beriihren /.../ nicht die Dienst-

rechtssphare der Lehrer, wohl aber kdnnen sie die Rechtssphéare von Lehrberechtigten

140 Bundes-Verfassungsgesetz, B-VG, Osterreichischer Nationalrat (BGBI. Nr. 1/1930).
141 vgl. Wieser, Handbuch des dsterreichischen Schulrechts 1, 34.
142 Epd., 35.

143 vgl. Bernd Wieser, Handbuch des 6sterreichischen Schulrechts 2, Recht : Praxis (Wien, Graz: NWV, Neuer
Wissenschaftlicher Verl., 2011), 80.

144 Bundesgesetz vom 25. Juli 1962 Uber die Schulorganisation.
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tangieren“.*> Ob dies nun konkrete Auswirkungen auf die Gestaltung und Erstellung von Un-
terrichtssequenzen an auflerschulischen Lehr- und Lernorten hat, kann nicht eindeutig festge-
legt werden. Dennoch dirften dadurch Lehrerinnen und Lehrer einen kreativeren Gestaltungs-

rahmen besitzen, als dies manchmal durch das Gerdist des Lehrplans suggeriert wird.

Wieser nennt drei Aspekte, die direkt oder indirekt auf die Planung, Umsetzung und Implemen-
tation von auRerschulischen Lehr- und Lernorten Einfluss haben:14¢

e Aufgabe: Er beschreibt, dass Veranstaltungen auf3erhalb des lehrplanméRigen Unter-
richts die Aufgabe der Ergéanzung des lehrplanmaRigen Unterrichts durch unmittelbaren
und anschaulichen Kontakt zum wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Le-
ben gemaR § 13 Abs 1 SchUG!* haben.

e Anzahl: Die Hochstzahl der Veranstaltungen muss durch die Bundesministerin oder
den Bundesminister gemaR § 13 Abs 2 SchUG® veranlasst werden, um eine Beein-
trachtigung der Erfullung des Lehrplans zu verhindern.

e Durchfuhrungsrichtlinien und Grundséatze der Sparsamkeit: Aus den Durchfih-
rungsrichtlinien und den Grundsétzen der Sparsamkeit hat sich daraus die Schulveran-
staltungenverordnung 1995-SchVV#° entwickelt. Diese wird spéter noch genauer be-

trachtet.

Das Schulunterrichtsgesetz schreibt gemaR § 17 Abs 1 SchUG° die zentrale Lehrerfunktion
vor. Die Lehrerin oder der Lehrer hat dabei in eigenstandiger und verantwortlicher Unterrichts-
und Erziehungsarbeit die Aufgabe der dsterreichischen Schule (wie bereits oben erwéhnt in § 2

SchOG™!) zu erfillen. Wieser definiert dies folgendermaBen: ,,In diesem Sinne und

145 Wieser, Handbuch des dsterreichischen Schulrechts 2, 31.

146 vgl. Bernd Wieser, Handbuch des 6sterreichischen Schulrechts 3 (Wien, Graz: NWV, Neuer Wiss. Verl.,
2015), 53f.

147 Bundesgesetz tiber die Ordnung von Unterricht und Erziehung in den im Schulorganisationsgesetz geregelten
Schulen, Schulunterrichtsgesetz - SchUG, Osterreichischer Nationalrat (BGBI. Nr. 472/1986).

148 Ebd.

149 Verordnung des Bundesministers fr Unterricht und kulturelle Angelegenheiten Gber Schulveranstaltungen,
Schulveranstaltungenverordnung 1995 — SchVV, Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und
Forschung (BGBI. Nr. 498/1995), zuletzt geprift am 01.09.2020,
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10009986.

150 Bundesgesetz Uber die Ordnung von Unterricht und Erziehung in den im Schulorganisationsgesetz geregelten
Schulen.

151 Bundesgesetz vom 25. Juli 1962 Uber die Schulorganisation.
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entsprechend dem Lehrplan der betreffenden Schulart hat er unter Beriicksichtigung der Ent-
wicklung der Schuler und der &uRBeren Gegebenheiten den Lehrstoff des Unterrichtsgegenstan-
des dem Stand der Wissenschaft entsprechend zu vermitteln, eine gemeinsame Bildungswirkung
aller Unterrichtsgegenstande anzustreben, den Unterricht anschaulich und gegenwartsbezogen
zu gestalten, die Schiiler zur Selbsttatigkeit und zur Mitarbeit in der Gemeinschaft anzuleiten,
jeden Schuler nach Mdglichkeiten zu den seinen Anlagen entsprechenden besten Leistungen zu
flhren, durch geeignete Methoden und durch zweckmaRigen Einsatz von Unterrichtsmitteln
den Ertrag des Unterrichtes als Grundlage weiterer Bildung zu sichern und entsprechende

Ubungen zu festigen *“.1%2

Daraus lassen sich gleich mehrere Aufforderungen entnehmen, um vermehrt auBerschulische
Lehr- und Lernorte im Unterrichtsgeschehen einzusetzen. Das Bestreben, ,,den Lehrstoff des
Unterrichtsgegenstandes dem Stand der Wissenschaft entsprechend zu vermitteln®, wird so-
wohl durch die allgemeine Padagogik als auch durch die Fachdidaktik unterstiitzt (siehe auch
Kapitel 2). Dem Anspruch, ,,den Unterricht anschaulich und gegenwartsbezogen zu gestalten®,
wird sowohl durch die in Kapitel 5.3 beschriebenen historischen Potenziale von Mayer (Realitat
und Permanenz, Originalitat und anschauliche Imagination und Authentizitat und Historizitét)
als auch durch den Einsatz der historischen Kompetenzen und Konzepte (Kapitel 2) entspro-
chen. Das Vorhaben, ,,die Schuler zur Selbsttatigkeit und zur Mitarbeit in der Gemeinschaft
anzuleiten, kann durch die bereits in Kapitel 5.4 beschriebenen drei Archetypen einer Ex-
kursion von Waltraud Schreiber (Erkundung anhand eines dynamischen Kompetenzkatalogs,
Rekonstruktion historischer Ereignisse an ihrer historischen Stétte sowie Hinterfragen gedeu-
teter Geschichte) gefordert werden. Die Aufgabe, ,,durch zweckméaRigen Einsatz von Unter-
richtsmitteln den Ertrag des Unterrichtes als Grundlage weiterer Bildung zu sichern®, kann
unter anderem durch die historische Methodenkompetenz und die historische Orientierungs-

kompetenz (Kapitel 2.1) erfullt werden.

Wieser definiert dann bezugnehmend auf § 17 Abs 1 SchUG™®? die Funktion von Lehrerinnen
und Lehrern folgendermalien: ,,.Der Lehrer (als Funktionsbiindel) ist Verwaltungsorgan, die

konkrete Person ist Organwalter. Als Verwaltungsorgan unterliegt der Lehrer den sog

152 WWieser, Handbuch des dsterreichischen Schulrechts 3, 61.

153 Bundesgesetz Uber die Ordnung von Unterricht und Erziehung in den im Schulorganisationsgesetz geregelten
Schulen.
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verfassungsrechtlichen Funktionsgrundsatzen der Verwaltung, ua dem Legalitatsprinzip des
Art 18 Abs 1 B-VG, wonach die gesamte staatliche Verwaltung nur auf Grund der Gesetze aus-
gelibt werden darf«.1>

Wieser fuhrt weiter aus, dass eine Lehrkraft dem Prinzip der Weisungsgebundenheit unterwor-
fen ist. Bei der Umsetzung der Lehrpléne argumentiert er, dass durch das VwWGH unter Bezug-
nahme auf § 17 Abs 1 SchUG den Lehrerinnen und Lehrern flr die Ausiibung des Amts jedoch
eine eigenstandige und eigenverantwortliche Konkretisierung tibertragen wurde, solange diese

im Sinne der normierten Aufgaben des § 2 SchOG erfolgt.'*

Der VWGH definiert, dass einer Lehrkraft der notwendige Spielraum verbleiben muss, der be-
nétigt wird, um die padagogische Verantwortung und die Ausiibung des Amts zu gewahrleis-

ten. 1%

6.2 Gesamte Rechtsvorschrift fur Lehrplane — allgemeinbildende

hdéhere Schule

Nachdem die generellen Aspekte der Gesetze und der zugrunde liegenden Dienstrechtssphéren,
Zielparagrafen und andere rechtliche Aspekte beleuchtet wurden, welche Einfluss auf die Ge-
staltung von Exkursionen an auferschulischen Lehr- und Lernorten haben, ist es notwendig,
die essenziellen Aspekte im Lehrplan direkt und auch spezifische Rechtsmaterien fir Exkursi-

onen zu untersuchen.

Fur den in diesem Kapitel der Theoriearbeit gewahlten Ansatz, die vorhandenen Rechtsmate-
rien und Bereiche vom Abstrakten zu den spezifischen Grundlagen fir den Einsatz von auf3er-
schulischen Lehr- und Lernorten im Unterrichtsgeschehen zu verwenden, ist es nun nétig, die
zum Zeitpunkt dieser Arbeit aktuellen allgemeinen Vorschriften innerhalb der ,,Gesamten
Rechtsvorschrift fiir Lehrplane — allgemeinbildende héhere Schulen“®” zu beleuchten. Auf-
grund der Notwendigkeit diese Arbeit auf einen bestimmten Untersuchungsbereich zu

154 Wieser, Handbuch des 6sterreichischen Schulrechts 3, 61.
155 vgl. ebd., 61f.
156 99/09/0152 (Verwaltungsgerichtshof 03.09.2002); 97/09/0182 (Verwaltungsgerichtshof 15.03.2000).

157 Verordnung des Bundesministers fir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 (iber die Lehrplane der
allgemeinbildenden héheren Schulen; Bekanntmachung der Lehrplane fiir den Religionsunterricht an diesen
Schulen.
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begrenzen und da der rechtswissenschaftliche Aspekt nur ein Teilgebiet darstellt, erfolgt die
Beschrankung auf die AHS. Im Rahmen weiterer Untersuchungen zu dieser Thematik erscheint
die Erweiterung der Untersuchung auf andere Bereiche des Osterreichischen Schulsystems als
lohnendes Forschungsgebiet. Es ist wichtig festzuhalten, dass Lehrplane einem regelmaRigen
Wandel sowie Adaptionen unterworfen sind und die vorhandenen Informationen in dieser Ar-

beit moglicherweise zu spéteren Zeitpunkten veraltetet sind.

Im Kontrast dazu steht der Erste Teil ,,Allgemeines Bildungsziel®, der nahezu unverindert die
unzéhligen Lehrplanadaptionen Uberstanden hat. In diesem sind die Teilbereiche Gesetzlicher
Auftrag, Leitvorstellungen und Aufgabenbereiche der Schule und der Lehrkrafte besonders von

Bedeutung flr auRRerschulische Lehr- und Lernorte.

Im Folgenden wird Absatz 2 Gesetzlicher Auftrag in spezifischen Teilen genauer betrachtet.
,,Die allgemeinbildende héhere Schule hat im Sinne des 8 2 des Schulorganisationsgesetzes an
der Heranbildung der jungen Menschen mitzuwirken, namlich beim Erwerb von Wissen, bei
der Entwicklung von Kompetenzen und bei der Vermittlung von Werten. Dabei ist die Bereit-
schaft zum selbststandigen Denken und zur kritischen Reflexion besonders zu fordern. Die
Schulerinnen und Schiler sind in ihrem Entwicklungsprozess zu einer sozial orientierten und
positiven Lebensgestaltung zu unterstiitzen.*'>® Bereits in diesem Bereich findet die Entwick-
lung von Kompetenzen, selbststandigem Denken und kritischer Reflexion Niederschlag. Somit
kann, wenn Erl&sse und Gesetze politischer Wille sind, aus diesem Absatz ein klarer Auftrag

abgeleitet werden.

Im Abschnitt Leitvorstellungen sind mehrere Passagen enthalten, die entweder Bezug auf die
Entwicklung von Kompetenzen oder auf die Offnung des schulischen Alltags, zu Lebenswelten
der Schiilerinnen und Schiilern oder zu aulRerschulischen Bereichen liefern. Es lohnt sich diese

im Detail zu betrachten, um die Motivation des Gesetzgebers zu analysieren:

188 Anlage A, Erster Teil, Absatz 2, Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14.
November 1984 Uber die Lehrpléne der allgemeinbildenden hoheren Schulen; Bekanntmachung der
Lehrpléne firr den Religionsunterricht an diesen Schulen, Gesamte Rechtsvorschrift fiir Lehrpléne —
allgemeinbildende héhere Schulen, Bundesministerium flr Bildung, Wissenschaft und Forschung (BGBI. Nr.
88/1985), zuletzt gepruft am 01.09.2020,
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568.
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,,Die Wahrnehmung von demokratischen Mitsprache- und Mitgestaltungsmoglichkeiten in den
unterschiedlichen Lebens- und Gesellschaftsbereichen erfordert die Befahigung zur sach- und
wertbezogenen Urteilsbildung und zur Ubernahme sozialer Verantwortung. Zur Entwicklung
dieser Fahigkeiten ist in hohem MaRe Selbstsicherheit sowie selbstbestimmtes und selbst orga-
nisiertes Lernen und Handeln zu fordern.

Die Schilerinnen und Schiler sollen eigene weltanschauliche Konzepte entwerfen und
ihre eigenen Lebensplane und eigenen Vorstellungen von beruflichen Mdéglichkeiten entwi-
ckeln. Die Schilerinnen und Schiiler sind sowohl zum selbststandigen Handeln als auch zur
Teilnahme am sozialen Geschehen anzuhalten. Im berschaubaren Rahmen der Schulgemein-
schaft sollen Schiilerinnen und Schiiler Fahigkeiten erwerben, die spater in Ausbildung und
Beruf dringend gebraucht werden, etwa fir die Bewaltigung kommunikativer und kooperativer
Aufgaben.“!*® In dieser Textstelle werden prézise die Gestaltungsmdglichkeiten, die Urteilsbil-
dung und Selbstorganisation in den Mittelpunkt gestellt. Da viele dieser Aspekte insbesondere
an aufderschulischen Lehr- und Lernorten gefordert und verbessert werden kdnnen, was in den
Kapiteln 2 (Moderner Geschichtsunterricht) und 3 (Interdisziplinarer Unterricht als Chance)
dargelegt wurde, kann bereits eine Interessenslage des Gesetzgebers attestiert werden, der den
Einsatz von aulRerschulischen Lehr- und Lernorten unterstiitzt bzw. gar einfordert. Zwei weitere
Passagen erscheinen im Rahmen dieser Arbeit noch als interessant fur die genauere Beleuch-
tung der festgehaltenen Aspekte.

,,Den Schilerinnen und Schilern sind relevante Erfahrungsraume zu eréffnen und geeignete
Methoden fir eine gezielte Auswahl aus computergestitzten Informations- und Wissensquellen
zur Verfiigung zu stellen.«!® Es wird bereits vom Gesetzgeber bzw. dem mit der Vollziehung
betrauten Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Forschung (BMBWF, Stand Jan-
ner 2020) und den durch diesen erfolgten Erlass von relevanten Erfahrungsrdumen gesprochen.
Also die Offnung der Institution Schule fiir auBerschulisches Lernen und auBerschulische Lehr-

und Lernorte.

159 Anlage A, Erster Teil, Abschnitt 3, Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14.
November 1984 (iber die Lehrplane der allgemeinbildenden héheren Schulen; Bekanntmachung der
Lehrpléne fiir den Religionsunterricht an diesen Schulen, Gesamte Rechtsvorschrift fur Lehrplane —
allgemeinbildende héhere Schulen, Bundesministerium flr Bildung, Wissenschaft und Forschung (BGBI. Nr.
88/1985), zuletzt gepruft am 01.09.2020,
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568.

160 Epd.
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,,Im Sinne der gemeinsamen Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstande hat der Unterricht
die fachspezifischen Aspekte der einzelnen Unterrichtsgegenstande und damit vernetzt facher-
ubergreifende und facherverbindende Aspekte zu beriicksichtigen. Dies entspricht der Vernet-
zung und gegenseitigen Erganzung der einzelnen Disziplinen und soll den Schilerinnen und
Schiilern bei der Bewéltigung von Herausforderungen des taglichen Lebens helfen. <16 Facher-
ubergreifender und facherverbindender Unterricht ist also eine Handlungsanweisung an die mit
der Durchsetzung und Durchfiihrung des Unterrichts betrauten Lehrkréafte. Wie in Kapitel 4
dargelegt bieten aulRerschulische Lehr- und Lernorte geeignete Moglichkeiten facherlbergrei-
fenden Unterricht bei vorab erfolgter Planung und korrekter Verwendung einzusetzen, sodass

sich daraus ein Mehrwert ergibt.

Im Allgemeinen, nicht fachspezifischen, Teil der ,,Gesamten Rechtsvorschrift fur Lehrplane —
allgemeinbildende héhere Schulen® muss der Bereich ,,Zweiter Teil — Allgemeine Didaktische
Grundséatze“ genauer auf die Bedeutung bzw. den Einfluss fir die Thematik der vorliegenden
Arbeit untersucht werden. Die beiden hierfur kritischen Abschnitte ,,Starken von Selbsttatigkeit
und Eigenverantwortung“ sowie ,,Herstellen von Beziuigen zur Lebenswelt sind besonders in-

teressant und bediirfen einer genaueren Analyse.

Im Unterpunkt Starken von Selbsttétigkeit und Eigenverantwortung definiert das BMBWF
(Stand Janner 2020) Folgendes: ,,Auch durch bloBe Ubernahme von Erfahrungen anderer soll
das Wissen, Konnen und Erleben erweitert werden. Im Unterricht ist durch das Schaffen einer
entsprechenden Lernatmosphare — nicht zuletzt auf Grund der wachsenden Bedeutung dynami-
scher Fahigkeiten — die selbsttatige und selbststandige Form des Lernens besonders zu férdern.
Dafiir bieten sich auch projektartige und offene Lernformen an“ und ,,die Kompetenz der Schi-
lerinnen und Schiler ist durch differenzierte und individuelle Unterrichtsformen, durch den
Einsatz von Medien aller Art und nach Mdglichkeit auch durch Schulveranstaltungen zur Er-

ganzung des Unterrichts zu steigern “.1%? Aus beiden Passagen lasst sich ein klarer Auftrag fiir

161 Anlage A, Erster Teil, Abschnitt 3, Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14.
November 1984 (iber die Lehrplane der allgemeinbildenden héheren Schulen; Bekanntmachung der
Lehrpléne fiir den Religionsunterricht an diesen Schulen, Gesamte Rechtsvorschrift fur Lehrplane —
allgemeinbildende héhere Schulen, Bundesministerium flr Bildung, Wissenschaft und Forschung (BGBI. Nr.
88/1985), zuletzt gepruft am 01.09.2020,
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568.

162 Anlage A, Zweiter Teil, Abschnitt 7, ebd.
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den Einsatz von aulerschulischen Lehr- und Lernorten — am besten in der Kombination von

fachertibergreifenden Unterrichtsmethoden — erkennen.

Noch markanter in der Bedeutung und der Notwendigkeit der Nutzung auBRerschulischer Lehr-
und Lernorte ist der Unterpunkt Herstellen von Bezligen zur Lebenswelt. Er besagt: ,,Im Sinne
des exemplarischen Lernens sind méglichst zeit- und lebensnahe Themen zu wahlen, durch de-
ren Bearbeitung Einsichten, Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Methoden gewonnen
werden, die eigenstandig auf andere strukturverwandte Probleme und Aufgaben (bertragen
werden kdnnen. Die Materialien und Medien, die im Unterricht eingesetzt werden, haben mog-
lichst aktuell und anschaulich zu sein, um die Schilerinnen und Schiller zu aktiver Mitarbeit
anzuregen. Begegnungen mit Fachleuten, die in den Unterricht eingeladen werden kdnnen, so-
wie die Einbeziehung aullerschulischer Lernorte und die Erganzung des lehrplanméagigen Un-
terrichts durch Schulveranstaltungen stellen wesentliche Bereicherungen dar. Den neuen Tech-
nologien kommt verstarkt Bedeutung zu.“*%® In diesem Abschnitt werden auBerschulische Lern-
orte sogar spezifisch genannt und dass die Einbeziehung eine wesentliche Bereicherung dar-
stellt. Es scheint daher so, dass in der Formulierung der allgemeinen Ziele und Konzepte sowohl
der Gesetzgeber als auch die Bildungsbehorde erster Instanz ein profundes Interesse an Erwei-
terung des allgemeinen Unterrichts und der Integration und Nutzung von auBerschulischen

Lehr- und Lernorten bekundet.
6.3 Erweiterung des Vermittlungsauftrags

Zusétzlich zum Lehrplan gibt es die Erweiterung des Vermittlungsauftrags um die Bildungsan-
liegen und die Unterrichtsprinzipien. Das BMBWF beschreibt dies auf seiner Internetseite fol-
gendermalf3en: ,,Nachhaltiger Kompetenzaufbau ist eine wesentliche Aufgabe von Schule und
Unterricht. Ein zeitgemales Verstandnis von Lernen und Unterricht eréffnet den Schilerinnen
und Schulern passende Mdglichkeiten, damit sie aktiv und zunehmend eigenstandig ihre indi-

viduellen Leistungspotenziale entfalten kdnnen.

163 Anlage A, Zweiter Teil, Abschnitt 8, Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14.
November 1984 (iber die Lehrplane der allgemeinbildenden héheren Schulen; Bekanntmachung der
Lehrpléne fiir den Religionsunterricht an diesen Schulen, Gesamte Rechtsvorschrift fur Lehrplane —
allgemeinbildende héhere Schulen, Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung (BGBI. Nr.
88/1985), zuletzt gepruft am 01.09.2020,
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568.
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Uberfachliche Kompetenzen ergénzen bzw. erweitern die Kompetenzen von Schiilerin-
nen und Schilern entscheidend und tragen somit zu einem umfassenden Kompetenzbegriff

bei «.164

Diese Uberfachlichen Kompetenzen des BMBWF setzen sich aktuell aus zehn Unterrichtsprin-
zipien und zehn Bildungsanliegen zusammen. Die Unterrichtsprinzipien sollen direkt in den
Unterrichtsalltag einflieRen und als Rahmen bzw. facherlbergreifende Bereiche dienen. Das
rechtsgestaltende Prinzip hinter diesen Unterrichtsprinzipien sind jeweils Grundsatzerlasse.
Auf der Internetseite des BMBWEF sind detailliert die Ziele, Inhalte und Kompetenzen, Lehr-

plananbindung sowie gewisse Angebote und Materialen zu finden.

Die zehn Unterrichtsprinzipien sind:
1. Gesundheitsférderung
Interkulturelle Bildung
Leseerziehung
Medienbildung
Politische Bildung
Reflexive Geschlechterpadagogik und Gleichstellung
Sexualpadagogik
Umweltbildung

© 00 N o gk~ wDn

Verkehrserziehung
10. Wirtschaftserziehung und Verbraucher/innenbildung

Die Bildungsanliegen werden vom BMBWF folgendermafen beschrieben: ,,Bildungsanliegen
reichen Uber die inhaltliche Struktur einzelner Schulfacher hinaus und berticksichtigen Gber-
greifende Themen, die fiir die personliche Entwicklung und Lebensgestaltung der Schiilerinnen
und Schiiler bedeutsam und von gesellschaftlicher Relevanz sind “.*%° Es handelt sich dabei um
folgende Anliegen:

e Begabungs- und Begabtenforderung,

e Bildungs- und Berufsorientierung,

164 Ferdinand Eder und Hubert Weiglhofer, ,,Uberfachliche Kompetenzen.* Zuletzt gepriift am 23.01.2021,
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/uek.html.

165 Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung, ,,Bildungsanliegen.* Zuletzt gepriift am
23.01.2021, https:/lwww.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba.html.
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e Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (BINE),

e entwicklungspolitische Bildung,

e geistige Landesverteidigung,

e Gleichstellung von Médchen/Buben und Frauen/Ménnern,
e Globales Lernen und Global Citizenship Education,

e LesefOrderung - Literacy,

e Projektunterricht,

e sprachliche Bildung in Osterreich.

Da es ein Fortschreiten der Komplexitat der Aufgaben gibt, die an Lehrpersonal und die Insti-
tution Schule gestellt werden, versucht das BMBWF anhand des thematischen Schwerpunkts
,,Uberfachliche Kompetenzen® die Rechtsmaterie der Unterrichtsprinzipien und Bildungsanlie-
gen zu beleuchten und verstandlich aufzubereiten. Als erklértes Ziel hat diese thematische Un-
terseite die Uberfachlichen Themen (Unterrichtsprinzipien und Bildungsanliegen) mit ihren
Kompetenzanspriichen, illustrierenden Unterrichtsbeispielen und Lehrplanbeziigen vorzustel-

len.

Im Zuge eines Arbeits- und Diskussionsprozesses im Unterrichtsministerium, der anfangs von
Ferdinand Eder und ab 2011 von Hubert Weiglhofer, beide von der Universitat Salzburg, wis-
senschaftlich begleitet wurde,'®® wurde eine Kompetenzlandkarte fiir Unterrichtsprinzipien und
Bildungsanliegen prasentiert — mit zusatzlichen Deskriptoren und Einteilungen. Als Endergeb-
nis entsteht dadurch eine Matrix, die sich laut Weiglhofer als prototypische Aufgabe in den
Unterricht integrieren lasst. Er erzeugt ein Destillat der vorhanden Unterrichtsprinzipien und
Bildungsanliegen in 14 Kategorien. Diese werden ,,in einem Beziehungsgeflecht zwischen Per-
son — Gruppe/Gesellschaft — Umwelt/Natur/Technik angeordnet“.’®” Anhand dieser Bezie-
hungsgeflechte und des zugrunde liegenden Kompetenzbegriffs entwickelt er ferner drei Fer-
tigkeitsbereiche fur die vorhandenen Kategorien. Es handelt sich dabei um den kognitiven Be-
reich mit den Begriffen ,,Wissen aufbauen, reflektieren, weitergeben®, die emotional-motivati-

onale Dimension mit dem Begriff ,,Haltungen entwickeln* und der dritten Facette ,,Bewerten,

166 Eder und Weiglhofer, ,,Uberfachliche Kompetenzen®.

167 Hubert Weiglhofer, ,,Die Kompetenzenlandkarte fiir Unterrichtsprinzipien und Bildungsanliegen.* Zuletzt
geprift am 23.01.2021, https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:a3f968fb-Ocac-4fcc-b4ca-
a4a7d67845b1/kl_weiglhofer_25649.pdf.
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entscheiden, umsetzen®, welche auf den handlungsorientierten Aspekt abzielt. Innerhalb dieser
Dimensionen wird anhand von bereits vordefinierten Operatoren eine aufsteigende Komplexi-
tat erzeugt. In jeder Komplexitatsstufe werden die bereits erwahnten prototypischen Aufgaben
beschrieben.*®® Da es sich um eine weitere Metaebene handelt, die fiir die Unterrichtsplanung
beachtet werden muss bzw. beachtet werden soll, ist es wichtig im Rahmen dieser Arbeit auch
diesen Aspekt zu bearbeiten. Die einzelnen Kategorien, Beziehungsgeflechte, Dimensionen
und Operatoren finden dann im methodischen Teil der Arbeit im Rahmen der Planungsmatrix
keinen direkten Niederschlag, da sie auf die Unterrichtsplanung keinen unmittelbaren Einfluss
haben. Sie sind dennoch eine gute Grundlage fur die Argumentation und den Einsatz von inter-

disziplindrem Unterricht an aul3erschulischen Lehr- und Lernorten (siehe dazu Kapitel 4).

6.4 Lehrplan fiar Geschichte, Sozialkunde und politische Bil-
dung — allgemeinbildende hohere Schule fur die Schulstufen
Sek. lund Il

Nach der Betrachtung und Bearbeitung der allgemeinen Zielsetzungen, Aufgaben und Pflichten
sowie den Rahmenbedingungen wird eine Analyse des spezifischen Teils fir das Unterrichts-
fach Geschichte, Sozialkunde und politische Bildung durchgefiihrt. Der Lehrplan gibt eine klare
Abfolge fir die einzelnen Fécher vor:°
e Bildungs- und Lehraufgabe,
e Grundbereiche und Dimensionen,
e Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule,
e Beitrage zu den Bildungsbereichen,
e Themenwahl,
e didaktische Grundsatze,
e didaktische Prinzipien,
o lernen mit Basiskonzepten (Kapitel 2.2),
o historische und politische Kompetenzen (Kapitel 2.1),

188 Vgl. Weiglhofer, ,,Die Kompetenzenlandkarte fiir Unterrichtsprinzipien und Bildungsanliegen,* 1-5.

169 \v/gl. Anlage A, Sechster Teil, Bereich A. PFLICHTGEGENSTANDE, 1. UNTERSTUFE, GESCHICHTE
UND SOZIALKUNDE/POLITISCHE BILDUNG, Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und
Kunst vom 14. November 1984 uber die Lehrpléne der allgemeinbildenden héheren Schulen;
Bekanntmachung der Lehrpléne fir den Religionsunterricht an diesen Schulen.
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o historische und politische Einsichten.

Der Bereich Lehrstoff, mit Kernbereichen und nach Klassen aufgegliederten Modulen, wird
genauer im methodischen Anwendungsbereich in Kapitel 7 (Anwendung und Einbettung von
auflerschulischen Lehr- und Lernorten) beschrieben und bearbeitet. Dieser Abschnitt kon-
zentriert sich daher auf die zwar fachspezifischen, aber allgemeinen Aspekte, die fur den Ein-

satz und die Nutzung aul3erschulischer Lehr- und Lernorte sprechen.

Im Bereich der Bildungs- und Lehraufgaben ist folgende Formulierung besonders interessant:
Der Unterricht ,,leistet somit einen wichtigen Beitrag zur Orientierung der Schulerinnen und
Schuler in Zeit und Raum, zur kritischen Identitatsfindung in einer pluralistisch verfassten Ge-
sellschaft sowie zur Entwicklung selbstandigen historischen und politischen Denkens und Han-
delns. Der Unterricht soll Einblicke in die Geschichte und Politik unterschiedlicher raumlicher
Dimensionen (lokale, regionale, nationale, kontinentale und globale Ebene) sowie zu ihren
Vernetzungen geben“.!’® Es wird spezifisch Wert auf den Aspekt von ,,Zeit und Raum* gelegt,
ebenso wie auf die unterschiedlichen rdumlichen Dimensionen. Da beide Aspekte bereits eine
Nutzung von auferschulischen Lehr- und Lernorten implizieren und explizit auf das Konzept
von Raum und der radumlichen Dimension hingewiesen wird, werden weitere Abschnitte be-
trachtet. In ,,Beitrage zu den Bildungsbereichen“}’* wird fiir Lehrerinnen und Lehrer ein man-
nigfaltiges Feld fur die Anwendung und Nutzung von facherubergreifendem Unterricht geboten
und zur Verfligung gestellt.

170 \/gl. Anlage A, Sechster Teil, Bereich A. PFLICHTGEGENSTANDE, 1. UNTERSTUFE, GESCHICHTE
UND SOZIALKUNDE/POLITISCHE BILDUNG, Verordnung des Bundesministers fir Unterricht und
Kunst vom 14. November 1984 iiber die Lehrpléne der allgemeinbildenden héheren Schulen;
Bekanntmachung der Lehrpléane fiir den Religionsunterricht an diesen Schulen, Gesamte Rechtsvorschrift fir
Lehrpléne — allgemeinbildende hdhere Schulen, Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und
Forschung (BGBI. Nr. 88/1985), zuletzt geprift am 01.09.2020,
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568.

171 vgl. Anlage A, Sechster Teil, Bereich A. PFELICHTGEGENSTANDE, 2. OBERSTUFE, GESCHICHTE
UND SOZIALKUNDE/POLITISCHE BILDUNG, ehd.
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Fur den Aspekt des Einsatzes von auf3erschulischen Lehr- und Lernorten ist der Abschnitt ,,Ler-
nen mit Basiskonzepten“!’2 weiterhin beachtenswert, da diese ,,den Lehrenden bei der Gestal-
tung des Unterrichts® helfen und ,,die Lernenden Zusammenhange besser verstehen* lassen,
also als Grundlage und Gerust zur Verfligung gestellt werden. Die drei definierten Basiskon-
zepte sind:
a) ,,Das Zustandekommen von historischem und politischem Wissen reflektieren (Beleg-
barkeit, Konstruktivitat, Kausalitat, Perspektive und Auswahl),
b) Zeit als grundlegendes Konzept des historischen Denkens zwischen Kontinuitat und
Wandel beachten (Zeitverlaufe, Zeiteinteilung, Zeitpunkte) sowie
c) Zusammenhénge des menschlichen Zusammenlebens fokussieren (Struktur, Macht,
Kommunikation, Handlungsspielraume, Lebens-/Naturraum, Normen, Arbeit, Diversi-

tat und Verteilung) “.1"3

Insbesondere an historischen Orten gibt es die Mdglichkeit die Punkte a) und b) zu behandeln
und zu bearbeiten. Diese Bedeutung wird durch den Punkt ,,Historische und politische Einsich-
ten* weiter unterstutzt, in dem nochmal zwei Punkte der Bedeutung von auerschulischen Lehr

und Lernorten unterstrichen werden:

,,Gewinnen einer differenzierten Betrachtungsweise durch Begegnungen mit dem raum-

lich, kulturell und zeitlich Anderen;

Unterscheidung von Vergangenheit und Geschichte, Erkennen von Geschichte als Kon-
struktion, die durch den jeweiligen gesellschaftlichen Kontext der Betrachtenden von Vergan-
genheit beeinflusst ist und damit verbunden der Aufbau eines reflektierten und (selbst-)reflexi-

ven historischen und politischen Bewusstseins 174

172 \/gl. Anlage A, Sechster Teil, Bereich A. PFLICHTGEGENSTANDE, 2. OBERSTUFE, GESCHICHTE
UND SOZIALKUNDE/POLITISCHE BILDUNG, Verordnung des Bundesministers flr Unterricht und
Kunst vom 14. November 1984 iiber die Lehrpléne der allgemeinbildenden héheren Schulen;
Bekanntmachung der Lehrpléne fiir den Religionsunterricht an diesen Schulen, Gesamte Rechtsvorschrift fur
Lehrpléne — allgemeinbildende hdhere Schulen, Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und
Forschung (BGBI. Nr. 88/1985), zuletzt geprift am 01.09.2020,
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568.

173 vgl. Anlage A, Sechster Teil, Bereich A. PFLICHTGEGENSTANDE, 2. UNTERSTUFE, GESCHICHTE
UND SOZIALKUNDE/POLITISCHE BILDUNG, Lernen mit Basiskonzepten, ebd.

174 vgl. ebd.
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6.5 Schulveranstaltungen

Schulrechtlich existiert kein eigenstandig definierter oder spezifizierter Begriff fiir Exkursionen
und Lehrausgédnge, daher bietet das BMBWF den Lehrkréften in den ,,Informationsblatter zum
Schulrecht Teil 5: Schulveranstaltungen“!”® zusatzliche Hilfestellungen und Kommentare an.
Im Lehrplan und im Schulunterrichtsgesetz wird der Terminus ,,Schulveranstaltungen® als ein
Uberbegriff fir Exkursionen und Lehrausgange verwendet. Als gesetzliche Grundlage fungiert
die Schulveranstaltungenverordnung. Diese Verordnung definiert bereits in 8 1 Abs 1. ,,Schul-
veranstaltungen sind schulautonom vorzubereiten und durchzufiihren. Sie dienen der Ergén-
zung des lehrplanmaRigen Unterrichtes*.1® Feigl und Rochel stellen im beiliegenden Kom-
mentar fest: ,, Die Schulveranstaltungenverordnung verzichtet bewusst auf konkrete Vorgaben.
Schulveranstaltungen sind nicht langer auf bestimmte inhaltliche Bereiche und Organisations-
formen beschrankt (z.B. Sportwochen, Schiileraustausch). Dadurch wurde der Handlungsspiel-
raum der Schulen betrachtlich erweitert. Grundsatzlich kann nun im Rahmen von Schulveran-
staltungen alles gemacht werden, was der Erganzung des Unterrichts dient. Schulveranstaltun-
gen sollen im Wesentlichen den im Unterricht vermittelten Lehrstoff durch praktische Erfah-
rungen festigen .1’ Insbesondere auf das Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politi-
sche Bildung bezogen bedeutet dies, dass samtliche in Kapitel 2 aufgefiihrten Kategorien

(Kompetenzen und Konzepte) zum Einsatz kommen kénnen.

8 2 SchVVV konkretisiert die zuvor getroffenen Erweiterungen und Mdoglichkeiten weiter und

prazisiert den Gestaltungsspielraum von Lehrkréften. Insbesondere § 2 Abs 2 definiert klar:

,»Schulveranstaltungen dirfen nicht durchgefiihrt werden, wenn
1. sie nicht der Erganzung des lehrplanméafiiigen Unterrichtes dienen,
2. sie die Erflllung des Lehrplanes beeintrachtigen,
3. fir die an der Veranstaltung nicht teilnehmenden Schiler kein Unterricht angeboten

werden kann,

175 Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung, ,,Informationsblitter zum Schulrecht: 5.Teil:
Schulveranstaltungen.“ Zuletzt gepriift am 23.01.2021,
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulrecht/gvo/Schulveranstaltungen6040.html.

176 Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und kulturelle Angelegenheiten tber Schulveranstaltungen.

17 Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung, ,,Informationsblitter zum Schulrecht®.
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4. die durch die Veranstaltung erwachsenden Kosten nicht dem Grundsatz der Sparsam-
keit und Angemessenheit entsprechen,

5. der ordnungsgemafe Ablauf der Veranstaltung nicht gegeben erscheint, insbesondere
bei Gefahrdung der kérperlichen Sicherheit oder der Sittlichkeit der Schiler, oder

6. eine ausreichende finanzielle Bedeckung nicht gegeben ist «.1"®

Das BMBWF bestimmt den Lehrplan als fundamentalen und integralen Bestandteil fir die
Durchfiihrung von Schulveranstaltungen und damit auch von Exkursionen und Lehrausgangen.
Zudem sind die Aspekte der Sparsamkeit und Angemessenheit sowie die ausreichende finanzi-
elle Bedeckung angefiihrt. Daher werden diese Aspekte direkten Niederschlag in der Planungs-

matrix im Anwendungsteil finden.

8 2 Abs 4 SchVV stellt fir die Planung und Durchfihrung einen weiteren sehr bedeutenden
Faktor dar. Die Schulveranstaltungenverordnung reguliert eindeutig, in welchem Ausmal Be-
gleitpersonen zusatzlich zum durchfiihrenden Lehrpersonal notwendig sind. Somit sind bei der
Planung einer Exkursion die Vorschriften zur Aufsichtspflicht zu beriicksichtigen.’® Grund-
sétzlich beaufsichtigt die Lehrperson die Klasse wéhrend der gesamten Schulveranstaltung. Je-
doch darf aufgrund des Aufsichtserlasses Z4 Abs 1'% diese durchgehende Beaufsichtigung ab
der neunten Schulstufe zeitweise ausgesetzt werden. ,,Die Intensitat und die Form der Auf-
sichtsflihrung kann jedoch situationsbezogen differenzieren und so konnen Schiilerinnen und
Schiler ab der siebten Schulklasse auch selbst zum Veranstaltungsort anreisen, falls dies die
Organisation erleichtert. AuRerdem konnen hiermit zusatzliche Unterrichtsmethoden und For-
men in den Unterricht integriert werden. Durch die Mdglichkeit der situationsbezogenen Dif-
ferenzierung kann auch eine Aufspaltung und Gliederung in unterschiedliche Gruppen erfolgen
und die Schilerinnen und Schuler sind in der Lage den auf3erschulischen Lehr- und Lernort
selbsterforschend zu erkunden und wahrzunehmen. Dadurch kdnnen schillerzentrierte Unter-
richts- und Sozialformen bereits vorab in der Unterrichtsplanung bedacht werden. Generell

kann in der in Kapitel 7 erstellten Planungsmatrix fiir einzelne Unterrichtsphasen definiert

178 82 Abs 2 Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und kulturelle Angelegenheiten tiber
Schulveranstaltungen.

179 vgl. ebd.

180 Aufsichtserlass 2005, Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung (2005), zuletzt gepriift
am 01.09.2020, https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulrecht/rs/1997-2017/2005_15.html.

69



6 Rechtliche Rahmenbedingungen

werden, dass die Aufsichtsfiihrung flr diese Phase nur rudimentér stattfindet, da es zu einer

Aufteilung der Klassengemeinschaft in Kleingruppen kommt.

Schulveranstaltungen werden im Lehrplan auch aufgrund ihrer L&nge unterschieden. lhre
Dauer reicht von einigen Stunden bis zu einem Tag beziehungsweise bis zu mehreren Tagen,
wobei allerdings je nach Dauer unterschiedliche Auflagen zu beachten sind. So sind bis zu neun
Schulveranstaltungen mit einer Dauer von bis zu fiinf Stunden je Klasse sowohl in der Unter-
stufe als auch in der Oberstufe moglich. Veranstaltungen von mehr als flinf Stunden diirfen in
der Unterstufe je zweimal und in der Oberstufe je viermal pro Schulstufe durchgefiihrt werden,
wobei in der Oberstufe mindestens eine davon einen bewegungsorientierten Schwerpunkt auf-

weisen muss.

Fur die Gestaltung von Exkursionen, Projekten oder fur die Erarbeitung von auBerschulischen
Lehr- und Lernorten ist ein weiterer essenzieller juristischer Aspekt das Schulzeitrecht, das im
Schulzeitgesetz (SchZG)!8! festgelegt ist. Laut Wieser ist ,,die Regelung der Unterrichtszeit
[...] eine Angelegenheit der sog dulieren Organisation des Schulwesens. Entsprechend der bun-
desstaatlichen Kompetenzverteilung sind fiir die 6ffentlichen mittleren und héheren Schulen die

einschlagigen Regelungen durch Bundesgesetz getroffen worden .18

Far die Unterrichtsplanung ist insbesondere 8 3 Abs 1 SchZG zu beachten. Dieser definiert die
Zahl der mdéglichen Unterrichtsstunden inklusive der Freigegenstande an einem Schultag. Von
der funften bis einschlieBlich zur achten Schulstufe dirfen diese hochstens acht Stunden betra-
gen, ab der neunten Schulstufe maximal zehn Stunden. Diese Beschrankung ist bei der Planung
von auRerschulischen Aktivitaten und ihren Anfahrtswegen einzubeziehen. Uberdies bestimmt
8 3 Abs 2 SchZG sowohl den frihestmdglichen Startzeitpunkt als auch das spatestmogliche
Ende. Hierin ist klar festgelegt, dass ein Beginn von frithestens 08:00 Uhr morgens nur durch
einen Beschluss des Schulgemeinschaftsausschusses (SGA) auf 07:00 Uhr verschoben werden
kann. Das spatestmogliche Ende ist bis zur achten Schulstufe mit 18:00 Uhr fixiert und ab der
neunten Schulstufe mit 19:00 Uhr. Am Samstag hat der Unterricht spatestens um 12:45 Uhr zu

enden. Diese zeitlichen Rahmenbedingungen missen insbesondere bei der Planung spezieller

181 Bundesgesetz ber die Unterrichtszeit an den im Schulorganisationsgesetz geregelten Schularten,
Schulzeitgesetz 1985, Osterreichischer Nationalrat (BGBI. Nr. 77/1985).

182 \Wieser, Handbuch des dsterreichischen Schulrechts 1, 151.
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Exkursionen beachtet werden. Bestimmte Angebote wie zum Beispiel die Nachtfiihrungen im
Tiergarten Schonbrunn?®? oder die Kerzenlichtfiihrungen im Schloss Eggenberg in Graz'®* kén-
nen daher nicht wahrgenommen werden. Bei anderen musealen Programmen, als Beispiel seien

185 genannt, ist noch starker Wert auf korrekte

die Abendflihrungen im Tiergarten Schénbrunn
Planung oder SondermaRnahmen zu legen, wie unter anderem das Entlassen der Kinder vor Ort
mit der Erlaubnis der Eltern. Gewisse Angebote, die generell eher samstags, sonntags oder
abends stattfinden, konnen damit kaum bis gar nicht oder nur in sehr verkirzter Form wahrge-
nommen werden. Beispiele dafiir wiren ,,Montur und Pulverdampf“'®¢ des Heeresgeschichtli-

chen Museums oder das ,,Romerfest“!®’ in Carnuntum.

Das Schulzeitgesetz hat bis zu den Anderungen durch das Bildungsreformgesetz 2017 durch
den Art 12 Z 108 auch Exkursionen aufgrund § 4 Abs 1 SchZG massiv eingeschrankt. Die
Unterrichtsstunde wird prazise mit 50 Minuten definiert und in § 4 Abs 2 wird festgelegt, dass
den Schilerinnen und Schulern ausreichend Pausen von mindestens funf Minuten zwischen
Unterrichtsstunden zu gewahren sind. § 4 Abs 2 SchZG gibt die Mdglichkeit, dass zwei Unter-
richtsstunden eines Unterrichtsgegenstands bis zur achten Schulstufe und drei Unterrichtsstun-
den ab der neunten Schulstufe aneinandergereiht werden dirfen. Dies ware noch immer eine
sehr enge zeitliche Einschrankung fur die Durchfiihrung einer Exkursion. Aber durch das Bil-
dungsreformgesetz 2017 wurde 8§ 4 Abs 2 SchZG zu folgendem Wortlaut gedndert: ,,Zwischen
den einzelnen Unterrichtseinheiten sind nach Bedarf ausreichende Pausen vorzusehen. In der
Mittagszeit ist eine ausreichende Pause zur Einnahme eines Mittagessens und zur Vermeidung

von Uberanstrengung der Schiiler festzusetzen “.*8 Damit ist seit Inkrafttreten fiir die Planung

183 Schonbrunner Tiergarten-Gesellschaft m.b.H., , Nachtfiihrung: Tiergaten Schénbrunn.* Zuletzt gepriift am
23.01.2021, https://www.zoovienna.at/fuehrungen/nachtfuehrung/.

184 Fiihrungen bei Kerzenlicht: Schloss Eggenberg.* Universalmuseum Joanneum, zuletzt gepriift am
23.01.2021, https://www.museum-joanneum.at/schloss-eggenberg-prunkraeume-und-gaerten/ihr-
besuch/programm/kerzenlicht.

185 Abendfithrung: Tiergarten Schénbrunn.“ Schénbrunner Tiergarten-Gesellschaft m.b.H., zuletzt gepriift am
23.01.2021, https://www.zoovienna.at/fuehrungen/abendfuehrung/.

185 Heeresgeschichtliches Museum/ Militirhistorisches Institut, ,,Montur und Pulverdampf.* Zuletzt gepriift am
23.01.2021, https://www.hgm.at/museum/aktuell/veranstaltungskalender/2020-2/montur-und-pulverdampf-
das-zeitreisespektakel.

187 Archiologische Kulturpark Niederdsterreich Betriebsgesellschaft m.b.H., ,,Rémerfestival. Zuletzt gepriift
am 23.01.2021, https://www.carnuntum.at/de/roemerfestival/roemerfestival-carnuntum.

188 Bildungsreformgesetz 2017, Osterreichischer Nationalrat (BGBL | 138/2017).

189 84 Abs 2 Bundesgesetz liber die Unterrichtszeit an den im Schulorganisationsgesetz geregelten Schularten.
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von Exkursionen essenziell, dass auf die Mittagszeit und die ausreichende Pause zur Einnahme

eines Mittagessens geachtet wird.

6.6 Kumulation

Zusammenfassend kann bei Betrachtung der vorhandenen gesetzlichen Richtlinien fir das Ver-
waltungsorgan bzw. die Lehrkraft eine Handlungsaufforderung zum Einsatz von interdiszipli-
néaren Unterrichtsformen und auch auBerschulischen Lernorten abgelesen werden. Eingeengt
wird die Aufforderung aber durch den Aufsichtserlass und die Schulveranstaltungenverord-
nung, welche die Grundlage flr Schulveranstaltungen bildet. Der Gesetzgeber definiert keine
eigene Kategorie flr die Integration von auf3erschulischen Lernorten in den Unterricht. Daher
sind die getroffenen Vorgaben bindend und die notwendigen gesetzlichen Richtlinien missen
auch in der Planung einen integralen Bestandteil darstellen. Fir die Planungsmatrix in Kapitel 7

werden daher folgende Informationen subsumiert und tbernommen:

Rechtliche Vorgaben fiir Unterrichtssequenzen an auferschulischen Lernorten

Fahrt

Né&chtigung (bei mehrtatigen Veranstaltungen)

Verpflegung

Erlaubte Kostenbeitrége Eintritte
nach § 3 Schvv!%® Kurse

Vortrage

Arbeitsmaterialien

Versicherung und Erkrankungen

190 Verordnung des Bundesministers fir Unterricht und kulturelle Angelegenheiten tber Schulveranstaltungen.
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Rechtzeitige Information Erziehungsberechtigter

Finanzielle Vereinbarungen mussen mit Zusatz Schulveranstaltung ge-

troffen werden

Zu beachtende Aspekte Keine Verbuchung von Privatkosten der Lehrkraft

Information Gber Unterstiitzungsmaglichkeiten (vgl. Schilerbeihilfenge-
setz § 20a%)

Einhebung nach System des Kassenbuchs

Schulveranstaltungen mit Gberwiegend leibeserziehlichen Inhalten

Schiileranzahl Begleitpersonen neben Lehrkraft
Bis 15 1
12 bis 31 1
24 bis 47 2
36 bis 63 3
48 bis 79 4
60 bis 95 5

Schulveranstaltungen mit tberwiegend projektbezogenen Inhalten

Schiileranzahl Begleitpersonen neben Lehrkraft
Bis 21 0
17 bis 43 1
34 bis 65 2
51 bis 87 3
68 bis 109 4

Schulveranstaltungen mit Giberwiegend sprachlichen Schwerpunkten

Schileranzahl Begleitpersonen neben Lehrkraft
Bis 26 0
23 bis 53 1
46 bis 80 2
69 bis 107 3

191 Bundesgesetz ber die Gewéhrung von Schulbeihilfen und Heimbeihilfen, Schiilerbeihilfengesetz 1983,
Osterreichischer Nationalrat (BGBI. Nr. 455/1983).
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Veranstaltungen bis zu einem Tag

Schulstufe/Schulart

Ausmald (< 5 Stunden)

Ausmald (> 5 Stunden)

1. und 2. Schulstufe

3. und 4. Schulstufe

Je Schulstufe 13

5. bis 8. Schulstufe

Je Schulstufe 9

Je Schulstufe 2

Polytechnische Schulen

10

4

Berufsschulen

Je Schulstufe 6

Je Schulstufe 2

Ab der 9. Schulstufe

Je Schulstufe 9

Je Schulstufe 4

Entscheidung lber die Abhaltung

Schulleiterin oder Schulleiter oder bestimmte Lehrkraft

Veranstaltungen mehrtagig

Schulstufe/Schulart

Ausmal in Kalendertagen

1. und 2. Schulstufe

3. und 4. Schulstufe

Insgesamt 7

5. bis 8. Schulstufe

Insgesamt 28

Polytechnische Schule

12

Berufsschule

3

Ab der 9. Schulstufe

Je Schulstufe 6

Entscheidung der Abhaltung

Klassenforum, Schulforum oder SGA

Schulstufe Frihester Beginn Spatestens Ende Maximale Dauer
5. bis 8. Schulstufe 08:00 18:00 8 Stunden
Ab der 9. Schulstufe 08:00 19:00 10 Stunden
Ausnahme Samstag 08:00 12:45 4,75 Stunden

Ausnahme: Durch einen Beschluss des SGA kann Beginn auf frihestens 07:00 verschoben werden.

Tabelle 9: ,,Tabellarische Zusammenfassung der gesetzlichen Parameter © Harald Beier

192 Bundesgesetz tiber die Unterrichtszeit an den im Schulorganisationsgesetz geregelten Schularten.
193 Ehd.
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7. Anwendung und Einbettung von auBerschulischen Lehr-

und Lernorten

Die bisherigen Kapitel haben veranschaulicht, welche Bedeutung aufRerschulische Lehr- und
Lernorte in der Didaktik und fur das Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische
Bildung haben konnen. Es wurde anhand der Rechtsgrundlagen, des Lehrplans und der Kom-
petenzorientierung dargelegt, dass es durch den Gesetzgeber ein klares Bekenntnis und einen
Wunsch zur Nutzung von aufRerschulischen Lehr- und Lernorten gibt. Als Lehrkraft ist es eine
der Hauptaufgaben, die theoretischen Konzepte, Ideen und Méglichkeiten in praktisch ange-
wandten Unterrichtssequenzen umzusetzen. In diesem Kapitel wird anhand der erarbeiteten
theoretischen Basis versucht ein Umsetzungsmodell zu entwickeln, das Lehrerinnen und Leh-
rern die Moglichkeit bietet Unterrichtssequenzen theoriegestiitzt vorzubereiten. Das beschrie-
bene geschichtsdidaktische Potenzial und die Kompetenzforderung sollen durch korrekte Pla-
nung gefordert und unterstltzt werden — ganz im Sinne von: ,,If you fail to plan, you are plan-
ning to fail. “1** AnschlieRend wird die erarbeitete Matrix anhand eines Beispiels praktisch dar-

gestellt und damit ihre Anwendung veranschaulicht.
7.1 Erstellung der Planungsmatrix

Das Umsetzungsmodell wird in Form einer Planungsmatrix erstellt. Diese Matrix soll Lehrper-
sonen als ein handliches Werkzeug fir theoriegeleiteten Unterricht an auf3erschulischen Lehr-
und Lernorten dienen und so das Theorie-Praxis-Verhaltnis im Unterricht starken. Die Pla-
nungsmatrix selbst wird in Form eines Excel-Sheets mit mehreren Tabellenblattern zur Verfi-

gung gestellt.

194 vgl. Quote PagesCharles Clay Doyle und Wolfgang Mieder, The Dictionary of Modern Proverbs (New
Haven, 2017). doi:10.12987/9780300183351, 73.
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7.1.1 Tabellenblatt 1 — Leitfragen

Zu Beginn der Planungsmatrix steht die Checkliste mit den Leitfragen von Mayer'®® und mit
den Adaptionen durch Kuchler!®, welche in Kapitel 3 (Gestaltung des Geschichtsunterrichts)

bereits prasentiert wurden. Diese sollen als Denkanstol’ dienen.

Leitfragen
Inhaltliche Vorbereitung

Auswahl des Lernortes zu einem historischen Thema

Informationen zum Lernort

Vorabbesuch des historischen Ortes

Kontakt zu auBerschulischen Experten

Feststellung des notwendigen Vorwissens

Besondere Lernchancen am Lernort

Einschatzung zw Aufwand und fach. und péad. Nutzen
Didaktische und methodische Vorbereitung

Inhaltliches Potenzial Lernort und curriculare Vorgaben

Bestimmung von Lehrzielen, Thema, Inhalten

Einordung in Rahmen der Struktur der Unterrichtseinheit

Notwendige Vor- und Nachbereitung

Erwart. und zu aktual. Vorkenntnisse und Fahigkeiten

Fordern von Interessen und Schileraktivitaten

Erstellen von Arbeitsblattern/Beobachtungsauftrigen

Uberpr. und Einbettung musealer Angebote

Organisatorische Vorbereitung

Einholen der Genehmigung bei der Schulleitung

Information an die Eltern (Vorhaben, Zeitplanung, Kosten)

Absprache mit Kolleginnen, Auswahl Begleitperson

Absprache mit Experten o. Aufsichtsperson (Aktual. Vorwissen)

Wahl Verkehrsmittel, Einholung von Angeboten

Finanzierung (Fahrtkosten, Eintritt, evtl. Zuschisse)

Absprache Bekleidung, Verpflegung, Arbeitsmittel

Klarung Ablauf Exkursion

Bereitstellung von Hilfsmitteln

Signale und Zeichen mit Schiilerinnen abklaren

Erzieherische Vorbereitung

Klarung Verhaltensregeln

Aufkl. und Def. Konsequenzen bei Fehlverhalten

Hinweise zum selstbstandigen Lernen

Beriicksichtigung besonderer Beddirfnisse (ADS,etc.)

Uberlegungen zur Gruppenbildung

Verst. Verhaltnis "Arbeitszeit" und frei verflgbarer Zeit

Literatur zur Vorbereitung

Lokale und regionale Reise- und Kunstfiihrer

Lokal- und regionalgeschichtliche Literatur

Schriftenreihe von Geschichtsvereinen

Literatur zur Gemeide-, Stadt- und Vereinsjubilden

Ausstellungskataloge

Lokale und regionale Bildbénde

DuMont Kunst-Reisefiihrer

Handbiicher zu Kunstdenkmalern

Handbiicher zu historischen Stitten

Abbildung 2: Tabellenblatt 1 — ,,Checkliste nach Mayer und Kuchler © Harald Beier

195 Vgl. Ulrich Mayer, ,,Historische Orte als Lernorte.” In Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht : Klaus
Bergmann zum Gedachtnis, 402.

1% \/gl. Kuchler und Bunnenberg, Historische Orte im Geschichtsunterricht, 62f.
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7 Anwendung und Einbettung von auf3erschulischen Lehr- und Lernorten

Diese Checkliste ist dabei das Tabellenblatt 1 und besitzt Freitextflachen, um die Lehrkrafte

bei der Planung mit einem Leitfaden zu unterstutzen.
7.1.2 Tabellenblatt 2 — Gesetzliche Grundlagen und Lernortanalyse

Wie bereits in Kapitel 3 betrachtet, kann bei der Unterrichtsplanung ein Drei-Schritte-Plan an-
gewendet werden. Im Zuge dessen kann auch die Vorauswahl von aufRerschulischen Lehr- und
Lernorten erfolgen.

1. Auswahl der Inhalte: Schon bei diesem Schritt kann bei der Schwerpunktsetzung
Uberprift werden, ob es einen auflerschulischen Lehr- und Lernort gibt, der Moglich-
keiten fir Kompetenzorientierung und das Lernen mit Konzepten aufweist und den
Kernstoff der Schulklasse behandelt.

2. Planung von Unterrichtssequenzen: Entsprechend dem gewdéhlten Zugang kann auf-
grund der Potenziale ein aufRerschulischer Lehr- und Lernort ausgewahlt werden, der
eine moglichst groRe Bandbreite bietet.

3. Kompetenzorientierung: Durch die korrekte Auswahl von auf3erschulischen Lehr- und
Lernorten kann eine Starkung der Kompet3enzen erfolgen.

Die Planungsmatrix versucht dieser Metaebene der Jahresplanung gerecht zu werden, indem
die bereits bearbeiteten Aspekte in eine theoriegestiitzte Umsetzung eingebettet werden. Inner-
halb des zweiten Tabellenblatts der entwickelten Planungsmatrix erfolgt eine generelle Bewer-
tung des aulerschulischen Lehr- und Lernorts anhand mehrerer Kriterien, die in den vorange-

gangenen Kapiteln subsumiert wurden.

Die in Kapitel 6 (Rechtliche Rahmenbedingungen) herausgearbeiteten rechtlichen Vorgaben
fur Unterrichtssequenzen an auRerschulischen Lernorten®®” werden als verschiedene Fel-
der, Drop-downs und abhangige Verknupfungen dargestellt. Somit wird durch das Eintragen
der Schulstufe bereits ausgegeben, wie hoch die Maximaldauer der Veranstaltung sein darf und
wann frihester Beginn und spatestes Ende ist. Ferner wird durch das Eintragen der Schileran-
zahl und durch die Auswahl des Veranstaltungstyps (Drop-down: Projektbezogen, Leibeserzie-
hung, Sprachen) bereits automatisch berechnet, wie viele Begleitpersonen nétig sind. Damit

soll bereits vorab die Anpassung an die Jahresplanung gewahrleistet werden. Zudem soll damit

197 Zusammengefasst in Tabelle 9, Seite 72ff.
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den Lehrerinnen und Lehrern ein einfaches Instrument gegeben werden, das den Lehrkréaften

dabei hilft, alle Aspekte und Parameter zu beachten.

Die weitere Potenzialanalyse des aul3erschulischen Lernorts erfolgt nun anhand der in Kapitel 5
(Kompetenzorientierung an aufierschulischen Lehr- und Lernorten) entwickelten Faktoren: au-
Rerschulische Lernorte, geschichtsdidaktisches Potenzial und Exkursionstypus.'®® Es han-
delt sich um eine generelle Betrachtung aller mdglichen vorhandenen und nutzbaren Potenziale.
Auch hier bietet das Tabellenblatt Drop-downs an, um die Anwendung der Matrix durch eine

bereits gegebene Auswahl zu vereinfachen.

Wie in Kapitel 4 (Interdisziplindrer Unterricht als Chance) beschrieben, bieten auRerschulische
Lernorte die Moglichkeit fur interdisziplindren Unterricht. Diese Komponente wird auch bei
der Potenzialanalyse tibernommen. Die Quintessenz aus Kapitel 4, Form des interdisziplina-
ren Unterrichts, Themen- bzw. Inhaltsauswahl und Unterrichtsmethoden®, wird daher

auch berlcksichtigt. Hierfur stehen Freitextflachen zur Verfligung.

Nun wird auf das in Kapitel 2 (Moderner Geschichtsunterricht) erstellte Ergebnis mit den zu-
sammenhangenden Ebenen Kompetenzbereiche & Kompetenzen sowie Basiskonzepte &
Konzepte zugegriffen.?®® Um das Potenzial des Lernorts fiir die Kompetenz- und Konzeptori-
entierung zu analysieren, werden in der Planungsmatrix Drop-downs und Verknupfungen an-
geboten. Die ,,Kompetenzbereiche* und ,,Basiskonzepte* fungieren als Uberebene und kénnen
im Drop-down-Feld ausgewéhlt werden. Nachfolgend werden als Unterebene in der néchsten
Spalte ,,Kompetenzen* und ,,Konzepte“ nur mehr die Spezifikationen der vorausgewahlten ho-

heren Ebene angezeigt — ebenso als Drop-down.

AbschlieRend ist es notwendig zu tberpriifen, welche Module (Unterstufe) bzw. Konkretisie-
rungen (Oberstufe) moglich sind, um die Einbettung und Nutzung des auerschulischen Lern-

orts in den normalen Unterricht nach § 13(1) SchUG zu gewdhrleisten.

Mit dieser erfolgten Potenzialanalyse des auBerschulischen Lernorts kann nun eine Uberprii-

fung der Tauglichkeit in der Jahresplanung erfolgen. Sollte im jeweiligen Schuljahr eine

198 Zusammengefasst in Tabelle 8, Seite 53.
199 Zusammengefasst in Tabelle 7, Seite 35.

200 Zusammengefasst in Tabelle 5, Seite17f.
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ausreichende Lehrplanadéaquatheit vorhanden sein, kann mit den weiteren Schritten der Unter-

richtsplanung fortgefahren werden.

Gesetzliche Grundlagen und Lernortanalyse

Rechtliche und organisatorische Faktoren

Schulstufe

Samstag
Frithester Beginn
Spétester Schluss
[Anfahrtzeiten
Kosten

Dauer

Verfiigh. Zeit fiir Unterrichtssequenz

Veranstaltungstyp
JAnzahl Schiiler
Begleitpersonen

Bisher genutzte Anzahl an Schulveranst.

Noch mégliche Menge

Bewertung des auBerschulischen Lehr- und Lernortes

Name des auBerschul. Lehr- und Lernortes

Kategorien des Ortes i i ische Potentiale Exkursionstypen

iten des

Lernortes

Facher Ideen

keit zu facherlibergrei
Unterricht

Kompetenzbereiche Kompetenzen

Historische Kompetenzen

Art (Gesellschaft/Zeit/Wissen) Typ

Schulklasse Module It. LP Konkretisierung

Abbildung 3: Tabellenblatt 2 — ,,Gesetzliche Grundlagen und Lernortanalyse“ © Harald Beier

7.1.3 Tabellenblatt 3 — Allgemeine Information zur Unterrichtssequenz

Um die Erstellung einer Unterrichtssequenz an einem auf3erschulischen Lernort zu unterstiitzen,
wird ein eigenes Tabellenblatt erarbeitet. Dies soll eine grobe Inhalts- und Zeitplanung ermdg-
lichen.

Anhand der bereits erfolgten Lernortanalyse kann nun ausgewahlt werden, welche Potenziale,
Kompetenzen und Konzepte in die jeweilige Unterrichtseinheit einbezogen werden sollen.
Dazu ist das Tabellenblatt 3 mit dem vorherigen Tabellenblatt verkniipft. Die bereits erfolgte
Eingabe der Schileranzahl und der Stunden sind somit auch auf diesem Tabellenblatt sichtbar.
Anhand der verfligbaren Unterrichtszeit wird die mdgliche Anzahl an Sequenzen und Pausen

automatisch berechnet.
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In diesem Tabellenblatt konnen nun, anhand der vorher getroffenen Auswahl der Ebenen Kom-
petenzbereiche und Kompetenzen im Tabellenblatt 2, die Teilkompetenzen ausgewéhlt werden.
Dies ist wiederum uber Drop-downs moglich.

Allgemeine Informationen zur Unterrichtsequenz

Beginn: I [Ende: | I
Zeitlicher Rahmen
Modul/Position im Lehrplan Stunden 50min Seq. Pause & 10min 100min Seq. Pause & 20min Anzahl Teilnehmer
Kompetenzen Teilkompetenzen
Kompetenzen
Art (Gesellschaft/Zeit/Wissen) Typ

Kategorien des Ortes Geschichtsdidaktische Potentiale

Verschiedene

des
Lernortes

Varianten Beschreibung

Méglichkeiten der
Exkursionstypen

Formen Facher Mdglichkeiten und Aspekte

Méglichkeit zu
facheriibergreifendem Unterricht

Abbildung 4: Tabellenblatt 3 — ,,Allgemeine Informationen zur Unterrichtssequenz® © Harald Beier

Die Planungsmatrix wird als auszuftillendes Formular mit Drop-downs, Verknupfungen, auto-
matischen Berechnungen und Datentberprifungen versehen, um eine schnelle und einfache
Nutzung zu gewéhrleisten. Die entwickelte Matrix ist in zwei Varianten nutzbar — indem die
Felder manuell ohne zusétzliche Elemente ausgefullt werden oder unter Zuhilfenahme der vom

Autor als nutzlich empfundenen Steuerelemente.

7.2 Analyse des aul3erschulischen Lehr- und Lernorts

Carnuntum anhand der Planungsmatrix — Tabellenblatt 2

Die theoriegeleitete und im Rahmen dieser Arbeit entwickelte Planungsmatrix soll nun anhand
eines realen Beispiels vorgefiihrt werden. Vom Autor wird deswegen aus mehreren Griinden

die Romerstadt Carnuntum ausgewahlt.
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Carnuntum stellt die grofite romische Siedlung im 6sterreichischen Bundesgebiet dar. Aufgrund
der niedrigen Uberbauung und sehr frithen Grabungstatigkeiten handelt es sich auch um die
groRte und aktivste archaologische Fundstatte in Osterreich.?’! Die museale Présentation dieses
Orts begann sehr frih und damit auch die Nutzung dieses Lehr- und Lernorts im schulischen
Unterricht. Hier sind also mehrere unterschiedliche Typen von aulRerschulischen Lernorten an
einem Platz vereint. Dadurch mussen die in Kapitel 5.2 (verschiedene Typen von aufRerschuli-
schen Lernorten) dargelegten speziellen Aspekte von historischen Orten, Museen, musealer
Uberformung und Prasentation beachtet werden. Carnuntum ist zudem fiir viele Schiilerinnen
und Schaler in den 6stlichen Bundeslandern (Wien, Niederosterreich, Burgendland) oft ein

Pflichtprogrammpunkt.

Fir eine korrekte exemplarische Vorfiihrung der Anwendung ist eine profunde Kenntnis des
Ortes, der Umgebung, der vorhandenen Mdéglichkeiten, der musealen Angebote und der histo-
rischen Hintergriinde notwendig. Durch die mehrjahrige Téatigkeit als Kulturvermittler im ehe-
mals Arch&ologischen Park Carnuntum (nun Rémerstadt Carnuntum) und einer Reenactment-
Tatigkeit in einer Familia ,,Gladiatoria“ gibt es ein Naheverhéltnis des Autors zu diesem histo-
rischen Ort. Dieses Naheverhaltnis des Autors ermdglicht einen ausgepragten Wissenstand. Flr
die Analyse wird nun die vorhandene Planungsmatrix gemaR ihrer Optionen genutzt und Aus-

sagen werden verstarkt mit Quellen unterstutzt.

Fur die Analyse und Verwendung der Planungsmatrix ist generell ein historischer Abriss und
Querschnitt der musealen und kulturellen Nutzung eines auBerschulischen Lehr- und Lernorts
nétig. Im Rahmen dieser Diplomarbeit wirde dies aber den Forschungsgegenstand und den
Umfang sprengen. Fir eine vertiefende Auseinandersetzung mit der Thematik sei auf die Werke
,,Carnuntum. Wiedergeborene Stadt der Kaiser<?%, , Legionsadler und Druidenstab. Vom Le-

gionslager zur Donaumetropole®“?®® und Werner Jobsts ,,Provinzhauptstadt Carnuntum.

21 Vgl. Franz Humer, ,,Carnuntum - die grofte archdologische Landschaft Mitteleuropas.« In ,,Denkmalpflege
in Niederosterreich 45: Carnuntum und Limes, hrsg. v. Amt der NO Landesregierung, Abteilung Kunst und
Kultur.

202 Franz Humer, Hrsg., Carnuntum: Wiedergeborene Stadt der Kaiser, Zaberns Bildbande zur Archéologie
Sonderbénde der Antiken Welt (Darmstadt: von Zabern ein Imprint der WBG, 2014).

203 Franz Humer, Hrsg., Legionsadler und Druidenstab: Vom Legionslager zur Donaumetropole;
[Sonderausstellung aus Anlass des Jubilaums 2000 Jahre Carnuntum", Arché&ologisches Museum
Carnuntinum Bad Deutsch-Altenburg 21. Mérz 2006 - 11. November 2007, /Katalog des
Niedergsterreichischen Landesmuseums] N.F., Nr. 462 (St. Polten: Amt der NO Landesregierung Abt. Kultur
und Wiss, 2006).
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Osterreichs groBte archéologische Landschaft“?%* verwiesen. Betreffend der archiologischen
Grabungstatigkeiten und Nutzung gibt es eine Vielzahl an Publikationen, die durch die anhal-
tenden Tatigkeiten zudem jedes Jahr mehr werden. Fir eine genau Analyse des musealen An-
gebotes kann auf die Diplomarbeit von Yvonne Rosen ,,Antike Geschichte im Museum. Museale
Vermittlungsangebote im Wiener RGmermuseum und in Carnuntum*?% zugegriffen werden,
ebenso wie auf den Beitrag ,,Alte Wege — neue Steine. Zur Kulturvermittlung in Carnuntum<2%

von Marion GrofRmann.

Der archdologische Park Carnuntum stellt durch die frihe museale Nutzung, die hier stattge-
fundenen historischen Ereignissen und durch die nahe Grenze zu Ungarn und Slowenien ein
begehrtes Ausflugsziel dar. Insbesondere Schiillergruppen aus Wien, Niederdsterreich und dem
Burgenland nehmen die musealen und kulturvermittelnden Angebote wahr. Auch fiir andere
Unterrichtsgegenstande hat sich Petronell-Carnuntum zum Fixpunkt fur Exkursionen entwi-
ckelt. Im Unterrichtsfach Biologie und Umweltkunde werden im Rahmen der Lehrveranstal-
tung ,,UE+EX Freilanddidaktik in LA-BU*“?%" die Donau-Auen von angehenden Lehrerinnen
und Lehrern als Labor fiir den spateren Unterricht genutzt.

Wie in den vorangegangenen Kapiteln dargestellt, muss ein historischer Ort auf sein Potential
fiir die Verwendung im Unterricht geprift und analysiert werden. Da die Ressource (Unter-
richts-)Zeit ein beschranktes Gut ist, missen Lehrkréfte sehr sorgsam und theoriegeleitet ent-
scheiden, welche Orte sich innerhalb ihrer Unterrichtsplanung anbieten und als positives Ad-
dendum dienen. Ein auRerschulischer Lehr- und Lernort stellt eine Chance fur die Vertiefung,
Erweiterung und Verbesserung des Wissens- und Kompetenzerwerbs dar. Durch die Analyse

soll vermieden werden, dass es sich um eine ,,Beschiftigungstherapie am Jahresende handelt.

204 \Werner Jobst, Herma Stiglitz und Manfred Kandler, Provinzhauptstadt Carnuntum: Osterreichs groRte
archaologische Landschaft (Wien: Osterreichischer Bundesverlag, 1983).

205 'yvonne Rosen, Antike Geschichte im Museum : museale Vermittlungsangebote im Wiener Romermuseum
und in Carnuntum (Wien, 2016), http://othes.univie.ac.at/42479/.

206 Marion GroBmann, ,,Alte Wege — neue Steine.: Zur Kulturvermittlung in Carnuntum.“ Acta Carnuntina
Mitteilungen der Gesellschaft der Freunde Carnuntums, 2015, https://ubdata.univie.ac.at/AC08735817.

207 | Vorlesungsverzeichnis: Informationen zur Lehrveranstaltung UE+EX Freilanddidaktik in LA-BU.*
Universitat Wien, zuletzt geprift am 23.01.2021,
https://ufind.univie.ac.at/de/course.html?lv=300092&semester=2020S.

82



7 Anwendung und Einbettung von auf3erschulischen Lehr- und Lernorten

Entsprechend 8 13 SchUG muss es sich um die Ergdnzung des planméaRigen Unterrichts han-
deln. Daher sind die Planung, die Erreichbarkeit und die durch den Transport entstehenden
Kosten eine nicht zu unterschitzende Komponente. Abh&ngig vom jeweiligen Schulstandort
ergeben sich fir Carnuntum unterschiedliche Anfahrtswege, Erreichbarkeiten und Kosten. Flr
den Zweck dieser Arbeit wird nicht naher auf diese Thematik eingegangen. Die Fahrtzeit kann
verwendet werden, um noch vorzubereitende Materialien auszuteilen oder bereits erfolgte Un-
terrichtssequenzen zu wiederholen. Auch die Rickfahrt kann flr eine Nachbereitung genutzt

werden.

Am besten eignet sich ein Besuch in Carnuntum bei guten Witterungsverhéltnissen, wenn so-
wohl die Zivilstadt als auch der im freien befindliche Rekonstruktionsteil besichtigt werden
kénnen. Das Mitbringen von geeignetem Schuhwerk sowie das Miteinbeziehen mdglicher Re-
gengusse sind nur einige der Aspekte, welche zusatzlich beachtet werden missen. Vor Ort
herrscht ein erhohtes Verletzungsrisiko, was insbesondere nach § 51 SchuUG der Aufsichts-

pflicht wichtig ist.

Durch die bendtigte Anreisezeit, das erhohte Verletzungsrisiko und die notwendigen Zeitreser-
ven ist Carnuntum nicht geeignet fir Kurzvisiten. Daher ist es fur die Lehrkraft notwendig,
mehrere thematische Aspekte des Lehrplans abhandeln zu kénnen und im besten Fall diese mit

interdisziplindren Unterrichtssequenzen zu verknupfen.
7.2.1 Verschiedene Einsatzméglichkeiten des Lernorts

Carnuntum als aulRerschulischer Lehr- und Lernort ist mehr als einer Kategorie der Orte zu-

zuordnen, darunter Museum, archaologische Grabstatte und historischer Ort.

Im gewahlten Beispiel Carnuntum gibt es starke Korrelationen zwischen den geschichtsdidak-
tischen Potenzialen?® und den Basiskonzepten aus dem Gsterreichischen Lehrplan. Daher fin-
det die genauere Analyse in Kapitel 7.2.4 statt. Erwéhnt wird vorerst, dass das geschichtsdidak-
tische Potential Realitat und Permanenz einen starken Zusammenhang zu den gesamten Teil-
konzepten des Basiskonzepts Zeit (Zeitpunkte, Zeitverlaufe und Zeiteinteilungen) und zu den
Teilkonzepten Vielfalt/Diversity, Handlungsspielrdume/Agency, Macht und Lebens-/Natur-

raum aus dem Basiskonzept Zusammenhadnge des menschlichen Zusammenlebens aufweist.

208 Sjehe Kapitel 5.3, Seite 47-51.
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Ferner ist Originalitat und anschauliche Imagination mit den Teilkonzepten Perspektive und
Konstruktivitat (Basiskonzept Wissen reflektieren) und Lebens-/Naturraum (Basiskonzept des
menschlichen Zusammenlebens) verknilipft. Das dritte geschichtsdidaktische Potenzial Au-
thentizitat und Historizitat steht in Verbindung mit den Konzepten Zeitverlaufe (Basiskon-
zept Zeit), Auswahl und Belegbarkeit (Basiskonzept Wissen reflektieren) und Lebens-/Natur-

raum (Basiskonzept Zusammenhénge des menschlichen Zusammenlebens).

Verbindung zwischen geschichtsdidaktischen Potenzialen und Konzepten

. . ) Perspektive (BK Wissen
Zeitpunkte Zeitverlaufe (BK Zeit) ]
reflektieren)

Auswahl (BK Wissen reflektie- | Konstruktivitdt (BK Wissen
ren) reflektieren)

) ) Lebens-/Naturraum (BK Zu-
Belegbarkeit (BK Wissen re-

Zeiteinteilungen ) sammenhéange des menschli-
flektieren)

Zeitverlaufe

chen Zusammenlebens)

Lebens-/Naturraum (BK Zu-

Vielfalt/Diversity (BK Zusammenhénge .
sammenhéange des menschli-

des menschlichen Zusammenlebens)
chen Zusammenlebens)

Handlungsspielrdume/Agency (BK Zu-
sammenhéange des menschlichen Zu-

sammenlebens)

Macht (BK Zusammenhénge des

menschlichen Zusammenlebens)

Tabelle 10: ,,Verbindung zwischen geschichtsdidaktischen Potenzialen und Konzepten © Harald Beier

Als nachste Ebene werden die Exkursionstypen untersucht. Hier ist der Idealtyp Erkundung
fiir den auRRerschulischen Lernort Carnuntum wohl am pradestiniertesten. Anhand der Rekon-
struktionen im Freilichtmuseum kénnen bereits die Funktion und der Entstehungszusammen-
hang hinterfragt werden. Kommt zudem ein dynamischer Kompetenzkatalog, wie von Mayer
vorgeschlagen®® zum Einsatz, kénnte eine Zuordnung folgendermaRen erfolgen:

e Historische Phdnomene in den Blick nehmen — durch die lange Geschichte von den

Boier zu tber 400 Jahren romischer und nachfolgender awarischer Besiedlung kann das

209 ygl. Ulrich Mayer, ,,Historische Orte als Lernorte.* In Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht : Klaus
Bergmann zum Gedachtnis, 399; siehe Kapitel 5.4, Seite 52ff.
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historische Phanomen der Migration sowie Grenzkonflikte entlang einer nattrlichen
Grenze wie der Donau in den Blick genommen werden.

e Bindung von Geschichte an den Raum/Ort erkennen — dabei geht es darum festzu-
stellen, warum gerade am Standort Carnuntum ein Militarlager errichtet wurde und da-
nach eine blihende Zivilstadt entstanden ist. Welche sind die topologischen Gegeben-
heiten, die dazu geflhrt haben?

e Funktionen erschlie3en lernen — welche PlanungsmalRnahmen sind erkennbar? Wa-
rum ist die groRe Zivilstadttherme an genau diesem Standort situiert?

e Gestaltung als Informationsquelle erkennen lernen — warum wurden in Carnuntum
Gebaude so errichtetet, wie sie vorgefunden wurden? Welche Bedeutung besitzen der
Aufbau und die Anordnung eines rdmischen Hauses in einer Provinzstadt?

e Geschichtlichkeit am konkreten Beispiel erkennen lernen — an der Zivilstadt
Carnuntum l&sst sich die Entwicklung einer rdmischen Siedlung zu einem Muncipium
und die Erhebung in den Rang einer Colonia nachvollziehen.

e In historische Kontexte einordnen kénnen — hier bietet es sich an, unterschiedliche
Grabungsbefunde und verschiedene SicherungsmalRnahmen zu analysieren. Anhand der
archaologischen Interpretationen der einzelnen Straten?!? kann die Siedlungsgeschichte

des romischen Carnuntum nachvollzogen werden.

Die Kaiserkonferenz 308 n. Chr. bietet eine Mdglichkeit fiir den Typus Re-Konstruktion his-
torischer Ereignisse an ihrer historischen Statte. Im Bestand des Museum Carnuntum befin-
den sich verschiedene Quellen, die bearbeitet werden kénnen. Dazu sind der Kaiseraltar, die
Mithraeumsrekonstruktion mit Weiheinschrift sowie diverse Miinzfunde?** geeignet. Es kann
nun der Versuch einer gemeinsamen Rekonstruktion des historischen Ereignisses und den da-
rauf folgenden Zerfall der rémischen Tetrarchie mit den Schilerinnen und Schiilern anhand der
Weiheinschrift durch die teilnehmenden Kaiser, der Miinzen mit den Kaiserabbildungen der

Tetrarchie sowie des zusatzlichen Quellenmaterials erfolgen.

210 Begriff der Ausgrabungstechnik: horizontal verlaufende Kulturschicht im Boden.

21 Vgl. Eugen Bormann, ,,Funde von Carnuntum I: Das dritte Mithraeum.* In Arché&ologisch-epigraphische
Mitteilungen aus Osterreich-Ungarn: 18 (1895), zuletzt geprift am 01.09.2020, http://digi.ub.uni-
heidelberg.de/diglit/archepigrmoeul895/0179.
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Durch die lange Forschungsgeschichte in Carnuntum?*2

und die Nutzung des historischen Orts
lasst sich der Typus Hinterfragen gedeuteter Geschichte umsetzen. Als Anknupfungspunkte
kdnnen das historistisch gestaltete Museum Carnuntinum als Schatzkammer der Funde in der
K. u. K. Monarchie, die industrielle Nutzung des Pfaffenbergs und das Abtragen des Tempel-
bezirks im Standestaat sowie der nationalsozialistischen Fulhrergrabung 1938 genutzt wer-
den.?3 Auch in der modernen Forschungsgeschichte bietet sich mit der Differenzierung zwi-
schen den mit Zement gesicherten Ausgrabungen?!* bis hin zu der heutigen experimentalen
Archéologie®®® und Formen der Présentation des Reenactments?'®, historischen Festen, Com-

putersimulationen?!’ oder einer Augmented-Reality-App?'8 die Mdglichkeit der Hinterfragung.
7.2.2 Moglichkeit zu fachertbergreifendem Unterricht

Der Lehrplan des Unterrichtfachs Biologie und Umweltkunde?® sieht in der zweiten Klasse die

Themengebiete Wald sowie heimische Gewasser vor. Im Bereich der ehemaligen

212 \/gl. Jobst, Stiglitz und Kandler, Provinzhauptstadt Carnuntum, 153.
213 \gl. ebd., 132.

214 \/gl. August Obermayr, Rémerstadt Carnuntum: Ruinen, Grabungen, Funde (Wien: Osterr. Bundesverl. fiir
Unterricht Wiss. und Kunst, 1967), 17-18,204.

215 \/gl. Franz Humer, Hrsg., Ein rémisches Wohnhaus der Spatantike in Carnuntum, Die Ausgrabungen /
Archdologischer Park Carnuntum 5 (Wien: Phoibos, 2009), 4-27.

216 Facebook, ,,Online Prisenz Reeanctmentgruppe: Legio XV Apollinaris Cohors L.* Zuletzt gepriift am

23.01.2021, https://www.facebook.com/legioxvapo/.

217 Harald Wraunek, ,,Niederdsterreich 3D: Petronell-Carnuntum - Amphitheater.” Zuletzt gepriift am
23.01.2021, https://www.noe-3d.at/index.php; 7reasons Medien GmbH, ,,Virtual archaeology and
archaeological prospection: Project: ArchPro Carnuntum.“ Ludwig Boltzmann Institute for Archaeological
Prospection and Virtual Archaeology, zuletzt geprift am 23.01.2020,
https://www.7reasons.net/?page_id=37051; Archdologische Kulturpark Niederdsterreich Betriebsgesellschaft
m.b.H., ,,Virtuelle Archéologie und archdologische Prospektion: Die Garde des Statthalters.* Zuletzt gepriift
am 23.01.2021, https://www.carnuntum.at/de/wissenschaft-geschichte/virtuelle-archaeologie-und-
archaeologische-prospektion/die-garde-des-statthalters; Archdologische Kulturpark Niederdsterreich
Betriebsgesellschaft m.b.H., ,,Virtuelle Archdologie und archéologische Prospektion: Carnuntiner
Gladiatorenschule.” LBIArchPro, zuletzt gepriift am 23.01.2021, https://www.carnuntum.at/de/wissenschaft-
geschichte/virtuelle-archaeologie-und-archaeologische-prospektion/carnuntinter-gladiatorenschule;
Archéologische Kulturpark Niederdsterreich Betriebsgesellschaft m.b.H., ,,Virtuelle Archédologie und
archéologische Prospektion: Frithe Militdrlager im romischen Carnuntum.* Zuletzt gepriift am 23.01.2021,
https://www.carnuntum.at/de/wissenschaft-geschichte/virtuelle-archaeologie-und-archaeologische-
prospektion/fruehe-militaerlager-im-roemischen-carnuntum.

218 Archiologische Kulturpark Niederdsterreich Betriebsgesellschaft m.b.H., ,,Carnuntum App.* Zuletzt gepriift

am 23.01.2021, https://www.carnuntum.at/de/ihr-besuch/carnuntum-app.

219 vgl. Anlage A, Sechster Teil, Bereich A. PELICHTGEGENSTANDE, 2. UNTERSTUFE, BIOLOGIE UND
UMWELTKUNDE, Verordnung des Bundesministers fur Unterricht und Kunst vom 14. November 1984
uber die Lehrplane der allgemeinbildenden hoheren Schulen; Bekanntmachung der Lehrpléne fur den
Religionsunterricht an diesen Schulen.
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Rdmersiedlung Carnuntum befindet sich der langsam verholzende Donauauenbereich, welcher
sich durch die geringen Uberschwemmungsereignisse in einen Auwald zu transformieren be-
ginnt. Durch den Bereich der renaturalisierten Donauauen??® und die Nahe zum Nationalpark
,,Donau-Auen‘ kann ebenfalls der Themenkomplex der heimischen Gewasser positiv abgehan-
delt werden. Beide Themengebiete kdnnen sehr gut in einen interdisziplindren Unterricht mit
historischer Gegentberstellung, damaligen Lebensbedingungen (als Beispiel ist der Hafen der
romischen Zivilstadt zu nennen??) und der heutigen Ist-Situation bearbeitet werden.

Ein weiterer Themenkomplex, der sich insbesondere flr den interdisziplindren Unterricht eig-
net, ist das menschliche Wirken. Seit Nutzung dieses Bereichs durch den Menschen, aber ins-
besondere unter romischer Herrschaft begann bzw. beginnt die anthropogene Uberformung die-
ses Gebiets. Durch den hohen Holzverbrauch der romischen Zivilbevolkerung, einer in Hoch-
phasen 50.000 Einwohner starken Municipum und spéteren Colonia, gab es einen weit erhéhten
Holzbedarf und damit einhergehend eine Abholzung der umliegenden Wélder. Des Weiteren
kam es durch Brandrodungen und Schldgerungen zur Nutzbarmachung dieser Bereiche fur den
Ackerbau. Diese Bereiche wurden an Veteranen der im Lager und der umgebenden Cannabea
stationierten Legion als Villae Rustica flr die Dienstabfindungspramie weitergegeben. Das Zu-
sammenfallen von menschlichem Wirken und Naturereignissen ist zudem am Donauabbruch
der Villa des Stadthalters nachvollziehbar.??? Wird der historische Querschnitt weitergefiihrt,
kénnen die Auswirkungen der Donauregulierung in der Zeit der K. u. K. Monarchie und die
neueren MalRnahmen der Deregulierung betrachtet werden. Beides bietet sich im Rahmen einer

kritischen Betrachtung eines historischen Querschnittprojekts an.

Im Lehrplan der zweiten Klasse in Geografie und Wirtschaftskunde??® sind die Bereiche Bal-
lungsraume und periphere Raume enthalten. Da die S7 von Wien nach Wolfsthal fuihrt und

es sich historisch um einen Bereich handelt, der friher bis nach Bratislava durch die Wien-

220 Nationalpark Donau-Auen GmbH, ,,Flussbau Donau.* Zuletzt gepriift am 23.01.2021,
https://www.donauauen.at/natur-wissenschaft/flussbau-donau/.

221 \/gl. Obermayr, Romerstadt Carnuntum, 190f.
222 \/gl. Jobst, Stiglitz und Kandler, Provinzhauptstadt Carnuntum, 95,131.

223 ygl. Anlage A, Sechster Teil, Bereich A. PELICHTGEGENSTANDE, 2. UNTERSTUFE, GEOGRAPHIE
UND WIRTSCHAFTSKUNDE, Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14.
November 1984 (iber die Lehrplane der allgemeinbildenden héheren Schulen; Bekanntmachung der
Lehrplane fir den Religionsunterricht an diesen Schulen.
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PreRburger Bahn?

erschlossen war, lasst sich der Ballungsraum der GroRstadt Wien der Ag-
glomeration an Siedlungen von Petronell-Carnuntum, Deutschlandsberg und Hainburg in der
Peripherie gegentberstellen. Im historischen Kontext ist ein interdisziplindrer Vergleich zur
Situation wahrend des Rémischen Reichs méglich, wo Carnuntum der Ballungsraum und Wien
eher als reines Militérlager fungierte. Es lasst sich anhand der Verédnderung herausarbeiten, dass
Ballungsraume bzw. Peripherie einem zeitlichen Wandel unterliegen. Die Definition, ob es sich
um einen Ballungsraum oder Peripherie handelt, findet anhand von Guterverkehrswegen und
der Warenumschlagsplétzen innerhalb dieser Verkehrswege statt. Diese kdnnen sich aufgrund

historischer Ereignisse verandern.

Im Lehrplan der fiinften Klasse der AHS Oberstufe bzw. Sekundarstufe | finden sich einige
weitere Anknlpfungspunkte.??® Es bietet sich unter anderem der thematische Schwerpunkt
Vielfalt und Einheit im neuen Europa an. Hier kann der Raumbegriff im historischen und
aktuellen Kontext (Landvermessung durch Groma der rémischen Legion, Einteilung von Pro-
vinz, Einteilung in LEADER Regionen??®, NUTS Regionen?? durch die EU) erfolgen. Anhand
der Tradierung von historischen Konzepten, auch innerhalb von heutigen politischen Verwal-
tungsentititen, kann die Leaderregion Rémerland Carnuntum??® bearbeitetet werden. Insheson-
dere das Konzept von Historizitat und Authentizitat lasst sich anhand dieses Aspekts mit

Schlerinnen und Schiilern besprechen und analysieren.
7.2.3 Historische Kompetenzen

Im Folgenden wird betrachtet, welche und auf welche Weise die Niveauebenen der historischen
Kompetenzen am auBBerschulischen Lernort Carnuntum erreicht werden kdnnen. Die vier Be-
reiche sind, wie bereits in Kapitel 2.1 aufgefuhrt, historische Fragekompetenz, historische
Methodenkompetenz, historische Sachkompetenz und historische

224 \/gl. Alfred Horn, 100 Jahre Pressburgerbahn, Sonderdr, Die Schiene Sonderbeil (Wien: [VEF], 2014).

225 ARGE GWK an AHS in Niederdsterreich, ,,Zusammenfassung des Lehrplans der AHS Oberstufe im
Unterrichtsfach Geographie und Wirtschaftskunde.” Zuletzt gepriift am 23.01.2021, https://noe.gwk.at/wp-
content/uploads/2018/08/LP-GWK-OS.pdf.

226 LEADER Resources.“ European Commission, zuletzt gepriift am 23.01.2021,
https://enrd.ec.europa.eu/leader-clld/leader-resources_en.

227 Eurostat, ,,NUTS: Systematik der Gebietseinheiten fiir die Statistik.“ European Commission, zuletzt gepriift
am 23.01.2021, https://ec.europa.eu/eurostat/de/web/nuts/background.

228 ROMERLAND Carnuntum, ,,Onlineprisenz LEADER Region: ROMERLAND Carnuntum.* Zuletzt gepriift
am 23.01.2021, https://roemerland.riskommunal.net/Roemerland_Carnuntum.
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Orientierungskompetenz. Aufgrund der besonderen Situation Carnuntums als Museum, ar-
chéologische Grabungsstatte und historischer Ort, kdnnen hier mehrere der vier Bereiche zur
Anwendung kommen. Der Schwerpunkt liegt, wie bereits in Kapitel 5 beschrieben, auch bei
Carnuntum als auBerschulischem Lernort auf der historischen Orientierungskompetenz. Bei
ausreichender Nutzung der vorhandenen Mdglichkeiten kann hier aber auch eine Entwicklung

der historischen Fragekompetenz und historischen Methodenkompetenz erfolgen.

Nun wird die weitere Ebene Kompetenzen und Teilkompetenz genauer betrachtet und ergriin-
det, wieso diese bearbeitet bzw. entwickelt werden kdnnen. In der historischen Fragekompe-
tenz bietet sich als Kompetenz der Punkt gestellte Frage an die Vergangenheit erkennen mit
seinen Unterpunkten an. Anhand der musealen Darstellung, der 3D-Modelle und Computera-
nimationen kann hier versucht werden, die einzelnen Unteraspekte herauszuarbeiten. In der
historischen Methodenkompetenz ist Carnuntum insbesondere als archdologische Grabungs-
stétte interessant. Bei den vorhandenen Grabungen im Bereich des Museumsgelandes oder im
Nahbereich (Cannabea, Gréberstrale,??® Amphitheater 123° und 223 und viele weitere Bei-
spiele) kann die Kompetenz Re-Konstruktionskompetenz entwickelt werden: Arbeiten mit
Quellen ist moglich und die Differenz von archéologischen Befunden, Grabungen und Fund-
stiicken zu anderen Quellen kann herausgearbeitet werden. Anhand dieser entwickelten Re-
Konstruktionskompetenz kann dann innerhalb der musealen Prasentation und der vorhandenen
Rekonstruktionen von Bauten im Zivilstadtbereich von Carnuntum die De-Konstruktions-
kompetenz: Analysieren von Darstellungen Gber die Vergangenheit mit ihren verschiede-
nen Teilkompetenzen geschult werden. Hier kann eine kritische Auseinandersetzung mit Expe-
rimental-Arch&ologie, Einsatz von Reenactment und musealer Prasentation erfolgen. Zusétz-
lich kann eine Analyse der Narration eines in Anspruch genommen Kulturvermittlungsangebots
genutzt werden, um die Darstellung zu untersuchen. Das im Rahmen der historischen Orientie-
rungskompetenz vorgesehene Erkennen und Hinterfragen von Orientierungsangeboten in
Darstellungen tber die Vergangenheit lasst sich durch einen Vergleich zwischen der Prasen-

tation im Museum Carnuntinum und dem Freilichtmuseum entwickeln.

223 \/gl. Humer, Legionsadler und Druidenstab, 270-72.

230 v/gl. Obermayr, Romerstadt Carnuntum, 65-71; vgl. Andreas Bichl, Erlebnis Archaologie: Carnuntum,
Vindobona, Bernsteinstralle (Wien: Pichler, 2003), 44-45.

231 \/gl. Obermayr, Rémerstadt Carnuntum, 204-210.
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7.2.4 Mogliche Basiskonzepte

Der Lernort Carnuntum bietet zudem die Mdglichkeit, konzeptuelles Lernen zu realisieren. Es
lassen sich vom Basiskonzept Zeit alle drei Unterpunkte Zeitpunkte, Zeitverlaufe und Zeit-
einteilungen umsetzen. Flr Zeitpunkte bieten sich historische Ereignisse an, die in Carnuntum
stattgefunden haben (z.B. 3. Kaiserkonferenz 308 n. Chr.®2). Durch die lange rémische Nut-
zung und Bebauung kann auch mit Zeitverlaufen gearbeitet werden und durch die historischen
Bruchlinien Boier?*3, Rémer und Awaren?3 kann das Konzept Zeiteinteilungen bearbeitet wer-

den.

Carnuntum bietet die Mdglichkeit, samtliche Unterkonzepte im Basiskonzept Wissen reflek-
tieren zu bearbeiten. Durch die Prasentationen, die Darstellungsformen und die unterschiedli-
chen Schwerpunkte in der langen Forschungsgeschichte in Carnuntum konnen sowohl Per-
spektive (Differenz zwischen forschungsgeschichtlichen Interpretationen der 70er und heute),
Konstruktivitat (Museum Carnuntinum in Konzeption einer rémischen Villa Rustica®®, Re-
konstruktionen im Freilichtmuseum mit experimental archdologischer Methode), Auswahl
(Wieso werden aus dem groBen Fundus an Fundstticken und Archiven genau jene fir die Aus-
stellung gewéhlt?) und Belegbarkeit (archdologische Befunde und die regelméRige Entde-
ckung von antiken Fundstiicken als Teil der Alltagskultur in Petronell-Carnuntum) umgesetzt

werden.

SchlieRlich lasst sich am Lernort Carnuntum an alle gesellschaftliche Basiskonzepte?® an-

knupfen. Deswegen erfolgt eine Konzentration auf ausgewahlte Basiskonzepte. Durch die

232 \/gl. Peter Pleyel, Das rémische Osterreich, Geschichte Osterreichs Bd. 1 (Wien: Pichler, 2002), 72f.
233 \/gl. Jobst, Stiglitz und Kandler, Provinzhauptstadt Carnuntum, 30-32.

234 ygl. Béla S. Miklos, ,,Die Donau und die letzten Tage des Awarischen.“ In Ten Thousand years along the
midle danube: Varia archaeologica Hungarica XXVI, hrsg. v. Gydngyi Kovacs und Gabriella Kulcsar,
Publicationes Instituti Archaeologici Academiae Scientiarum Hungaricae Budapestini (Budapest: Balassi,
1986), zuletzt geprift am 04.09.2020,
https://www.academia.edu/3520730/Die_Donau_und_die_letzten Tage des_awarischen_Khaganats.

235 Archiiologische Kulturpark Niederdsterreich Betriebsgesellschaft m.b.H., ,,Museum Carnuntinum.“ Zuletzt
geprift am 23.01.2021, https://www.carnuntum.at/de/ihr-besuch/standorte-und-orientierung-in-der-
roemerstadt-carnuntum/museum-carnuntum/museum-carnuntinum.

2% Sjehe Kapitel 2.2, Seite 11-16; Zusammengefasst in Tabelle 5, Seite17f.
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27 und als Grenzstadt zum Germanicum ldsst sich in

situative Lage an der Bernsteinstralie
Carnuntum Vielfalt/Diversity anhand der historischen Gegebenheiten bearbeiten. Aufgrund
der bewegten Geschichte von Carnuntum und der Grenzsituation lasst sich zum Beispiel an den
Markomannenkriegen®® das Konzept der Handlungsspielraume im Unterrichtsgeschehen
einbauen und dann auch in Kombination mit dem Konzept Macht kombinieren. Im Konzept
Macht bietet sich zudem die Kaiserkrénung durch Septimius Severus als enemaligem Stadthal-
ter von Oberpannonien an.?® Durch die Donaulage kann in Carnuntum ferner das Thema Le-
bens-/Naturraum abgehandelt werden. Anhand des Briickenkopf Stopfenreuth, bei welchem
nicht gekléart ist, auf welchem Ufer des damaligen Hauptarmes er lag, kdnnen die historischen
Flussbettverschiebungen und deren Auswirkung auf die Bevolkerung besprochen werden.
240 AuRerdem bieten sowohl die Wasserversorgung, welche frither direkt in die Donau entwés-
serte,*! oder die durch Erosion kaum mehr erhaltene Villa des Stadthalters am Donausteil-

ufer?*? weitere Ankniipfungsmoglichkeiten zu dieser Thematik.

Aufgrund dieser Analyse ist erkennbar, dass alle drei Geschichtsdidaktischen Potentiale (Rea-
litat und Permanenz, Originalitat und anschauliche Imagination sowie Authentizitat und Histo-

rizitat) in Carnuntum erfullt werden kénnen.

237 Vgl. Jaroslav Nikodem-Makovsky, ,,Modell eines romischen Reisewagens im Archidologischen Museum
Carnuntum. In Carnuntum Jahrbuch, Carnuntum Jahrbuch 1991 (Wien: Amt der NO Landesregierung,
1992), 50; vgl. Jobst, Stiglitz und Kandler, Provinzhauptstadt Carnuntum, 37f.

238 \/gl. Jobst, Stiglitz und Kandler, Provinzhauptstadt Carnuntum, 32.

239 \/gl. Franz Humer, ,,Eine kurze Geschichte Carnuntums.* In Humer, Ein rémisches Wohnhaus der Spatantike
in Carnuntum (s. Anm. 215), 14-5.

240 \/gl. Jobst, Stiglitz und Kandler, Provinzhauptstadt Carnuntum, 84.

241 \/gl. Obermayr, Romerstadt Carnuntum, 35-36; vgl. Jobst, Stiglitz und Kandler, Provinzhauptstadt
Carnuntum, 69.

242 \gl. Jobst, Stiglitz und Kandler, Provinzhauptstadt Carnuntum, 96-97.
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7.2.5 Mogliche thematische Konkretisierung

Zuerst wird der Lehrplan des Unterrichtsfachs Geschichte, Sozialkunde und politische Bil-
dung?® analysiert. Hier fallen die thematischen Schwerpunkte in der zweiten Klasse Unterstufe

und der funften Klasse Oberstufe ins Auge.

Im Lehrplan der zweiten Klasse der AHS-Unterstufe und der NMS sind folgende Module defi-

niert, die anhand von Carnuntum erarbeitet und erschlossen werden kénnen.

Modul 1 (Historische Bildung) — Historische Quellen und Darstellungen der Vergangen-
heit und Modul 2 (Historische Bildung) — Alte Kulturen: Durch die lange Besiedlung des
Bereichs ausgehend vom Feldlager wéhrend der augustinischen Phase 6 n. Chr., bis zur Auf-
gabe der oberpannonischen Provinz an die Hunnen 433 n. Chr. gibt es eine durchgehende ro-
mische Besiedlung. Durch den hohen Austausch aufgrund der Donau als Handelsroute und der
Querung der Bernsteinroute kommt es zu einem hohen MaB an Interpretatio Romana?** (dazu
sei auf den Fund eines Dolichenum?® verwiesen). Die Bedeutung Carnuntums als Municipiums
und Colonia fur Pannonien und Oberpannonien schldgt sich sowohl in der GroRe des Kultbe-
zirks (Pfaffenbergs)?*® als auch der hohen Dichte an Thermen nieder. Anhand dieser Funddichte
und der gut vorhandenen archéologischen Prospektion und Grabungsergebnisse lassen sich die

Charakteristika der romischen Antike gut in Carnuntum bearbeiten.

Modul 6 (Historische Bildung) — Welt- und Vernetzungsgeschichte zur Zeit der européi-
schen Antike: Carnuntum wurde als Legionslager im Jahr 6 n. Chr. angelegt, um den

243 vgl. Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 (iber die Lehrplane
der allgemeinbildenden hoheren Schulen; Bekanntmachung der Lehrpléne fiir den Religionsunterricht an
diesen Schulen; vgl. Bundeszentrum fiir Gesellschaftliches Lernen, ,,Kurzfassung Lehrplan Unterrichtsfach
Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung: Sekundarstufe 1. PH Salzburg Stefan Zweig, zuletzt
gepruft am 23.01.2021,
https://www.geschichtsdidaktik.com/app/download/7186025063/Neuer+Lehrplan+Sek+l_BGBI_II_Nr_113
2016.pdf?t=1570547205.

24 Die romische Sitte, fremde Gottheiten durch Identifikation mit romischen Gottheiten der eigenen Religion
einzuverleiben.

245 \/gl. Verena Gassner, Der Tempelbezirk des luppiter-Heliopolitanus in Carnuntum — ein , syrisches ‘ oder ein
,pannonisches ‘ Heiligtum? (2008), 80f.

246 \/gl. Jobst, Stiglitz und Kandler, Provinzhauptstadt Carnuntum; vgl. Johannes Leithner, Hrsg., Der rémische
Tempelbezirk auf dem Pfaffenberg, Carnuntum: Ausgrabungen, Funde, Forschungen = The roman temple
district of Pfaffenberg, Carnuntum (Klagenfurt: JobstMedia, 2006) Werner Jobst und Maximilian Groller.
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Donauiibergang zu schiitzen und damit zum Donaulimes beizutragen.?*” Es handelt sich daher
um eine romische Siedlung im 6sterreichischen Bundesgebiet, die immer durch die Grenze und
die N&dhe zu anderen Volkern gepragt war. Insbesondere auch die Markomannenkriege, wéh-
rend derer Marcus Aurelius sein Lager 180 n. Chr. in Carnuntum aufschlug und Teile seiner
Selbstbetrachtungen (Mediationen) schrieb?*®, weisen auf die schwierige Situation und den dif-
ferenten Umgang zwischen Germanen und Romern im Grenzraum hin. Auch die verschiedenen
Handelswaren und Handelsfunde, die im Museum Carnuntinum vorhanden sind, kdnnen zur
Darlegung der starken wechselseitigen Beziehungen im Grenzraum dienen. Der Bereich um
das damalige Carnuntum war generell immer wieder im Fokus von sich dndernden Grenzver-
laufen und Konflikten. VVon den Awaren tiber das Militér bis hin zum Munitionslager im Kampf
der Habsburger gegen das osmanische Reich in Ungarn.

Modul 4 (Historisch-politische Bildung) — Ausbeutung und Menschenrechte — ein Langs-
schnitt und Modul 7 (Historisch-politische Bildung) — Vergangene und gegenwartige
Herrschaftsformen: Carnuntum hat die besondere Situation, dass hier sowohl eine Zivilstadt
mit Muncipial-Recht als auch eine Cannabae im Bereich des Legionslagers vorhanden ist.
Rechtlich kann bereits zwischen zwei unterschiedlichen Lebenswelten differenziert werden. In
der Cannabae oder Lagerstadt hielten sich nie Personen mit romischem Burgerrecht auf und die
Bewohner der Zivilstadt besalRen (aufler den Sklaven) zum Grofteil das Birgerrecht. In der
Zivilstadt selbst kann anhand der Rekonstruktionen die Differenzierung zwischen dem Adels-
stand und dem normalen Birgerstand herausgearbeitet werden. Carnuntum bietet also anhand
der unterschiedlichen Bereiche und der generellen Strukturierung der rémischen Gesellschaft

die Mdglichkeit, diesen Themenkomplex innerhalb des Schulgeschehens perfekt abzuhandeln.

247 ...ipse a Canunto qui logis Norici regni proximus ab hac parte erat, exercitum, qui in Illyrico merebat,

ducere in Marcomannos orsus est ... libersetzt: Tiberius wollte selbst von Carnuntum aus, einem Ort im Ko6-
nigreich Noricum, der jener Gegend am néchsten lag, mit den Truppen, die in lllyrien dienten, gegen die
Markomannen aufbrechen. Historia Romana: 2, 109, 5 einsehbar: Appianus, Roman history, mit der
Unterstltzung von Brian C. McGing, 2-5, 543, 544 (Cambridge, Massachusetts London, England: Harvard
University Press, 2019), https://www.loebclassics.com/view/LCL002/2019/volume.xml.

248 \/gl. Die Romer in Ungarn, mit der Unterstiitzung von LaszI6 Borhy und Miklds Szabé, Zaberns Bildbande
zur Archaologie Sonderbd (Darmstadt, Mainz: von Zabern, 2014); vgl. Herwig Friesinger und Herbert
Mitscha-Mérheim, ,,Germanen am mittleren Donaulimes.* In Landesausstellung Die R6mer an der
Donau: Noricum und Pannonien; Schloss Traun, Petronell, NO., 25. Mai bis 28. Oktober 1973, Katalog des
Niederdésterreichischen Landesmuseums N.F., 55 (Wien, 1973).
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Der Lehrplan der AHS Oberstufe beziehungsweise Sekundarstufe 11, sieht einen stérkeren Rah-
menlehrplan als die Unterstufe vor und fasst bestimmte Klassenziele in sogenannten Kompe-
tenzmodulen zusammen.?*° In der fiinften Klasse bieten sich folgende Themenkomplexe fur die

Behandlung in Carnuntum an:

Politische Organisation in der rémisch-hellenistischen Antike: Carnuntum bietet als Veran-
staltungsort der dritten Kaiserkonferenz im Jahre 308 n. Chr. und den verschiedenen Weihe-
und Ausstellungsaltaren die Mdglichkeit anhand eines historischen verbrieften und durch
Funde bestatigten Ereignisses den Wandel des romischen Imperiums vom Principat hin zum
Domitiat darzustellen. Anhand des Ereignisses und des Vorsitzes von Diocletian, der die Wand-
lung des rémischen Principates beendet, konnen die Formen des rdmischen Reichs noch einmal
durchbesprochen werden. Auch anhand der Proklamation von Septimius Serverus 193 n. Chr.
zum Kaiser durch seine Legionare?™ l4sst sich der Wandel hin zu den Soldatenkaisern, die sich

aber noch in Rom legitimieren lieRen, darstellen.

Wechselwirkung zwischen Religion, Kultur, Staat: In Carnuntum gibt es mehrere unter-
schiedliche kultische Fundstétten und Grabungsfunde. Fir die Verbindung zwischen Religion,
Kultur und Staat bieten sich vor allem die Funde des Jupiter Dolichenus an. Er dient als ideales
Beispiel flr die romische Praktik der Interpretatio Romanorum und den Mithras Kult, der mit
mehreren nachgewiesenen Mithréen als anerkannter Geheimkult mit monotheistischen Ziigen
innerhalb des rdmischen Reichs dargestellt wird. Auch die Bedeutung des Christentums kann

insbesondere an kryptochristlichen Funden und spatrémischen Funden nachvollzogen werden.

Expansion und Migration: Die erste Erwahnung des rémischen Legionslagers Carnuntum
gibt es im Rahmen der militarischen Expansions- und Angriffsplane durch Tiberius 6 n. Chr.
gegen Marbod und seinen germanischen Stammesverband. Durch die Erhebung der illyrischen

249 \/gl. Anlage A, Sechster Teil, Bereich A. PFLICHTGEGENSTANDE, 2. OBERSTUFE, GESCHICHTE
UND SOZIALKUNDE/POLITISCHE BILDUNG, Verordnung des Bundesministers fur Unterricht und
Kunst vom 14. November 1984 uiber die Lehrpléne der allgemeinbildenden héheren Schulen;
Bekanntmachung der Lehrplane fiir den Religionsunterricht an diesen Schulen; vgl. Bundeszentrum fiir
Gesellschaftliches Lernen, ,,Kurzfassung Lehrplan Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische
Bildung: Sekundarstufe I1.“ PH Salzburg Stefan Zweig, zuletzt gepriift am 23.01.2021,
https://www.geschichtsdidaktik.com/app/download/7194850263/Neuer+Lehrplan+Sek+I1_BGBI_II_Nr_219
_2016.pdf?t=1570547205.

250 \/gl. Jobst, Stiglitz und Kandler, Provinzhauptstadt Carnuntum, 32,124; vgl. Franz Humer, ,,Eine kurze
Geschichte Carnuntums.“ In Ein rémisches Wohnhaus der Spatantike in Carnuntum, 12f.,
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Volksstdmme kommt es zu einer Pattsituation und die Expansionsplane des rémischen Reichs
enden entlang der Donau. Carnuntum ist im Rahmen seiner langen Geschichte mehreren Mig-
rationsbewegungen unterworfen. VVon germanischen Migrations- und Expansionsplénen, die zu
den Markomannenkriegen fuhrten, ber die hunnische Expansion bis hin zur Awaren-Migration
in diesem Siedlungsbereich. Anhand der bewegten Carnuntiner Geschichte kann unter Zuhilfe-
nahme dieses auerschulischen Lehr- und Lernorts der Themenkomplex Expansion und Mig-
ration bearbeitet werden.

Im Zusammenhang mit den vorhandenen Mdglichkeiten fiir interdisziplinaren Unterricht bieten
sich in Carnuntum das Unterrichtsfach Biologie und Umweltkunde ebenso wie das Unterrichts-
fach Geografie und Wirtschaftskunde an. Insbesondere in der zweiten Klasse der gymnasialen
Unterstufe konnen mehrere Themengebiete kombiniert werden (siehe Kapitel 7.7.2).

Rémerstadt Carnuntum

Rechtliche und organisatorische Faktoren
Zweite Klasse AHS Unterstufe/NMS oder fiinfte Klasse AHS Oberstufe/erste Sekundarstufe
8 Stunden in der zweiten Klasse AHS, 10 Stunden in der finften Klasse AHS

[Schulstufe
Maximaldauer

[Samstag
Frithester Beginn
Spatester Schluss
Anfahrtzeiten

08:00
18:00 in der zweiten Klasse AHS, 19:00 in der fiinften Klasse AHS

Kosten

Dauer

Verfiigb. Zeit fiir Unterrichtssequenz
Veranstaltungstyp

[Anzahl Schiler

Begleitpersonen

Bisher genutzte Anzahl an Schulveranst.
INoch mégliche Menge

Projektbezogen

Bewertung des auBerschulischen Lehr- und Lernortes

Name des auBerschul. Lehr- und Lernortes

Romerstadt Carnuntum

Kategorien des Ortes

Geschichtsdidaktische Potentiale

Exkursionstypen

des |Museum Realitat & Permanenz Erkundung
Lernortes [Archdologische Grabungsstatte Originalitdt & anschauliche Imagination Rekonstruktion
Historischer Ort Authentizitat & Historizitat Hinterfragen
Féacher Ideen
lichkeit zu facheriiberg di Geographie und Wirtschaftskunde Zweite Klasse AHS/NMS - Ballungsraume und periphere Raume
Unterricht Geographie und Wirtschaftskunde Fiinfte Klasse AHS/Erste Sek.Stufe - Vielfalt und Einheit im neuen Europa

Biologie und Umweltkunde

Zweite Klasse AHS/NMS - Themengebiete Wald sowie heimische Gewasser

Historische Kompetenzen

Kompetenzbereiche

Kompetenzen

Historische Fragekompetenz

Gestellte Frage an die Vergangenheit erkennen

Historische Methodenkompetenz

Rekonstruktionskompetenz: Arbeiten mit Quellen

Historische Methodenkompetenz

De-Konstruktionskompetenz: Analysieren von Darstel

llungen tiber die Vergangenheit

Historische Orientierungskompetenz

Erkennen und Hinterfragen von Orientierungsangeboten in Darstellungen {iber die Vergangenheit

Art (Gesellschaft/Zeit/Wissen)

Typ

Zeit

Zeitpunkte; Zeitverlaufe; Zeiteinteilungen

Wissen reflektieren

Perspektive; Konstruktivitat; Auswahl; Belegbarkeit

Gesellschaftlichen Basiskonzepten

Vielfalt/ Diversity; Macht; Lebens-/Naturraum

Mbégliche thematische Konkretisierung

Schulklasse

Module It. LP

Konkretisierung

Zweite Klasse AHS

Modul 1 (Historische Bildung)

Lange Rémische Besiedlung, HandelsstraRe,
Bersteinroute, Muncipal-Recht

Zweite Klasse AHS

Modul 6 (Historische Bildung)

Legionslager, Limes, Donauiibergang, verschiedene
Legionen,

Zweite Klasse AHS

Modul 4 (Historisch-politische Bildung)

Rechtsituation Municpium und Cannabe, Adel &
Blirger

Zweite Klasse AHS

Modul 7 (Historisch-politische Bildung)

Principat, Domitiat

Finfte Klasse AHS

Politische Organisation in der romisch-hellenistschen
Antike

Wandel vom Principat zum Domitiat, Proklomation
Septimius Severus zum Kaiser

Flinfte Klasse AHS

Wechselwirkung zwischen Religion, Kultur, Staat

Kultische Fundstatten, Mithraskult, Jupiter Dolichenus

Fiinfte Klasse AHS

Expansion & Migration

Boier, Germanen, Awaren

Abbildung 5: Tabellenblatt 4 — ,,Gesetzliche Grundlagen und Lernortanalyse der Romerstadt Carnuntum® © Harald Beier
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7 Anwendung und Einbettung von auf3erschulischen Lehr- und Lernorten

Anhand des Beispiels Carnuntum ist ersichtlich, dass fur eine Inanspruchnahme und den grofit-
maoglichen padagogischen Nutzen eines auBerschulischen Lernorts gentigend Zeit fir die Vor-
bereitung und Analyse reserviert werden muss. Jedoch bietet die entwickelte Planungsmatrix
die Mdglichkeit, den Einsatz von aufRerschulischen Lehr- und Lernorten im Unterricht anhand
der notwendigen theoretischen Grundlagen korrekt umzusetzen. Auch eine dem Lehrplan ada-
quate Unterrichtsplanung ist moglich. Durch die vorhandenen Funktionen der Drop-down-Me-
nls, der automatischen Berechnungen und bedingten Verkniipfungen wird die VVorbereitungs-

zeit durch die Nutzung der Planungsmatrix verringert.

7.3 Planung von Unterrichtssequenzen am aul3erschulischen Lehr-
und Lernort Carnuntum mit Zuhilfenahme der Planungs-

matrix — Tabellenblatt 3

Die folgende Unterrichtsvorbereitung stellt einen Umsetzungsvorschlag fir die Nutzung der
vorhandenen Planungsmatrix dar. Der Analyse folgend werden hier nachstehende Parameter

genutzt.

Allgemeine Informationen zur Unterrichtsequenz

. pegin: [ Jende [ |
Panem et Circensem
Stunden 50min Seq. Pause 4 10min 100min Seq. Pause & 20min
5. Klasse AHS: "Politische Organisation in der rémisch-hellenistschen 9 5 9 45 45
Antike" u. "Wechselwirkung zwischen Religion, Kultur, Staat" " ‘
Kompetenzen Teilkompetenzen
Frage an die Vergangenheit stellen Eigenstindige Fragen an die Vergangenheit formulieren
Frage an die Vergangenheit stellen Fragen an historische Quellen stellen
Kompetenzen
P ktivitdt, Intenti d Bl rti in Darst. feststell ie d
Dekonstruktionskomp.: Analysieren von Darst. iber die Vergangenheit EpERUIVILAL Infersion Und Seweraingen I,’“ a,r; eststellen sowle deren
Entstehungskontext beriicksichtigen
Rekonstruktionskomp.: Erstellen von Darst. (ber die Vergangenheit Aus den Ergebnissen der Quellenarbeit und den Erkenntnissen aus Darst. eine selbstindige
(hist. Narrationen) hist. Narration erstellen
Art (Gesellschaft/Zeit/Wissen) Typ
. Keine Basiskonzepte, betreffen nur Unterstufe Keine Basiskonzepte, betreffen nur Unterstufe
Kategorien des Ortes Geschichtsdidaktische Potentiale
- Verschiedet:e & Museen Originalitdt und anschauliche Imagination
Eir 1 des
Lernortes Historische Orte Authentizitit und Historizitit
Varianten Beschreibung
Erkundun Vorbereitung der Themengebiete Erndhrung, Badewesen, Gladiatur und Austria Romana. Untersuchung vor
& Ort der Themengebiete. Prisentation in der Nachbereitungsphase der Ergebnisse
der &
Exkursionstypen Hinterfragen Uberpriifung der Pr‘asen’atiunsformenidurch den art:.héc?\og. Park und ul?terschiedliche Darbiet\fngen
betreffend Interpretation und Intention. Priasentation in der Nachbereitungsphase der Ergebnisse
Formen Facher Moglichkeiten und Aspekte
Méglichkeit zu Keine Auswahl fiir diese Sequenz
ficheriibergreifendem Unterricht

Abbildung 6: Tabellenblatt 5 — ,,Allgemeine Informationen zur Unterrichtssequenz in der Romerstadt Carnuntum* © Harald
Beier
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7.3.1 Vorbereitung auf die Exkursion

In der Unterrichtssequenz ,,Panem et circenses geht es darum, durch vorbereitende Einheiten
den Schilerinnen und Schilern die Moglichkeit zu geben, die rekonstruierte Therme der Zivil-
stadt sowie die Amphitheater und Gladiatorenschule in Carnuntum anhand historischer Kom-

petenzen als Quellen zu erschlielRen.

Die bearbeiteten Module laut Lehrplan fiir Geschichte, Sozialkunde und politische Bildung —
allgemeinbildende hohere Schule der flnften Klasse sind ,,politische Organisation, gesell-
schaftliche Entwicklung, Wirtschaft und Kultur des mediterranen Raumes (gesellschaftliche
Strukturen; Imperium Romanum)“ — dieses wird in der Tabelle mit A angegeben. Ein weiteres
Modul bezieht sich auf die ,,Wechselwirkungen von Religion, Kultur, Staat und Politik in eu-
ropaischen und aufereuropéischen Machtzentren (Romanisierung; Fortleben antiker Kulturleis-
tungen; universale Méchte, antike Philosophie)* — dieses wird in der Tabelle mit B betitelt.
Zusétzliches Ziel ist die Entwicklung von Sozialkompetenz insbesondere sensibles Gruppen-
verhalten, argumentieren eigener Positionen, Verantwortungsbewusstsein sowie Reflexionsfé-
higkeit.

Fur die bessere Ubersichtlichkeit wird die Sequenz in einer reduzierten tabellarischen Form

dargestellt. Diese Darstellung wird dann auch fiir den Besuch sowie die Nachbereitung verwen-
det.

30 Min | Einstieg A/B L-S Gesprach??, Vor- | Overheadfolien bzw. PowerPoint-Fo-
kenntnisse abfragen®®? | lien, Flipchart
50 Min | Fragen an die Vergan- | A/B Stationenbetrieb als Gladiatorengattungen, Badewesen,
genheit stellen und be- Einzelarbeit?? Ern&hrung, Gladiatur und Spiele als
antworten Machtinstrument

251 \gl. Hilbert Meyer, Unterrichtsmethoden, 15. Auflage (Berlin: Cornelsen, 2017), 280f.
252 \/gl. ebd., 144.

253 \gl. Wilhelm H. PeterRen, Kleines Methoden-Lexikon, 3., tberarb. und erw. Aufl. (Miinchen: Oldenbourg,
2009), 65f.
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10 Min | Fragen an die Vergan- | A/B Gruppenarbeit?® (4-5 | Zusammenfassung und Mitschrift

genheit gemeinsam Personen), gemeinsam | Stationenbetrieb
beantworten und dis- diskutieren und Ergeb-
kutieren nisse zusammenfihren
5 Min Sozialkompetenz A/B Gruppenarbeit?® Ergebnisse als Tweet (bis zu 280

Zeichen) der Klasse prasentieren

Tabelle 11: ,,Feinplanung vorbereitende Unterrichtssequenz: Panem et circenses* © Harald Beier

Wahrend der Einfiihrungsphase wird den Schilerinnen und Schiilern Austria Romana mit den
Provinzen und Zeitrahmen nahergebracht. Die Anderung der Verwaltungsformen der Republik
zum Principat und der abschlieBenden Entwicklung zum Domitiat. Ebenso werden die Bevol-
kerungsstruktur und Panem et Circenses als Herrschaftsprinzip einbezogen. Dafur werden la-
minierte Tafeln, Overhead-Folien bzw. PowerPoint-Folien sowie das Tafelbild als Materialien

verwendet, um die Ergebnisse des Lehrerlnnen-Schiilerinnengesprachs®®® festzuhalten.

Der weitere Verlauf der Doppelstunde wird als Stationenbetrieb konzipiert. Diese Stationen
sollen anhand der vorhandenen Materialien und Arbeitsauftrage einzeln bearbeitet werden. Fol-
gende Stationen, Materialen und Arbeitsauftrage sind wahrend des Stationenbetriebs zu bear-

beiten.

Die Arbeitsstation Erndhrung (Panem) besteht aus drei Ausdrucken (siehe Anhang A: Fru-
mentaria, Getreidemenge und Aspicius mit weiterfihrenden Texten). Anhand dieser Materia-
lien werden drei Fragestellungen bearbeitet (siehe Anhang A: Arbeitsauftrag ,,Panem*).

Bei der Station Badewesen (Otium) stehen den Schilerinnen und Schiilern drei Texte zu den
Themen Badewesen, Caracalla Therme und eine Originalquelle von Seneca (siehe Anhang B)
zur Verfligung sowie Anschauungsmaterial in Form eines Striglis und einer Tunika. Anhand
dieser soll der Arbeitsauftrag mit den definierten Fragen beantwortet werden (siehe Anhang B:

Arbeitsauftrag ,,Otium®).

Im Rahmen der Arbeitsstation Gladiatur und Spiele als Machtinstrument (Circenses) wer-

den anhand der vorhandenen Texte (siehe Anhang C: Gladiatur als 6ffentlicher Auftrag,

254 \/gl. PeterRen, Kleines Methoden-Lexikon, 140-143.
25 vgl. ehd.
256 \/gl. Meyer, Unterrichtsmethoden, 280f.
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7 Anwendung und Einbettung von auf3erschulischen Lehr- und Lernorten

Unruhen in Pompeji, Zirkusparteien) der Arbeitsauftrag (siehe Anhang C: Arbeitsauftrag ,,Cir-

censes‘) bearbeitet.

Fur die Station Gladiatorengattungen wird bei den Materialien auf den Fundus des Autors
zuriickgegriffen und ein Sekutorenhelm, Manica, Holzschilde, Holzschwerter (Gladius, Sicca,
Pugio), ein Grtel und Tunika zur Verfligung gestellt sowie Ausdrucke zu den Gladiatorentypen
Murmillo, Retiarius und Thraex (siehe Anhang D) ausgeteilt. Anhand dieser Materialien wer-
den die vorab definierten Arbeitsauftrage bearbeitet (siehe Anhang D: Arbeitsauftrag ,,Gladia-

torengattungen®).

Die Ergebnisse des Stationenbetriebs werden mit dem Sitznachbarn zusammengefasst und als
Tweet (maximal 280 Zeichen) uber eine Lernplattform (Moodle) fir die ganze Klasse zugang-
lich veroffentlicht.

7.3.2 Besuch von Carnuntum

Fur den Besuch des Orts wird als Haupteckpunkt im Rahmen einer ,,Erkundung‘ das museums-
padagogische Angebot der Romerstadt Carnuntum genutzt. Hier wird die Variante ,,R6mische
Erlebnistour“®’ im rémischen Stadtviertel genutzt. Die Schilerinnen und Schiiler miissen
vorab die zur Verfiigung gestellte Carnuntum-App?*® herunterladen, um die Augmented Reality

beim Besuch nutzen zu konnen.

27 Archiologische Kulturpark Niederdsterreich Betriebsgesellschaft m.b.H., ,,Angebote fiir Schulen &

Kindergirten.” Zuletzt gepriift am 13.01.2021, https://www.carnuntum.at/de/schulen; Matthias W. Pacher,
,.Erlebnistour durch die rdmische Antike: Kulturvermittlung im Archéologischen Park Carnuntum.* In
Klassische und frithagéische Archaologie: Akten des 13. Osterreichischen Archéologentages; Paris-Lodron-
Universitat Salzburg, vom 25. bis 27. Februar 2010, hrsg. v. Claus Reinholdt (Wien: Phoibos-Verl., 2012).

28 Archéologische Kulturpark Niederosterreich Betriebsgesellschaft m.b.H., ,,Carnuntum App.* Zuletzt gepriift
am 13.01.2021, https://www.carnuntum.at/de/ihr-besuch/carnuntum-app.
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Anfahrt und Vorberei- Lehrervortrag®® Carnuntum App, Arbeitsauftrage
tung
140 Fragen an die Vergan- | A/B Nutzung des muse- AuRerschulischer Lehr- und Lernort
Min genheit stellen, Re- umspéadagogischen
konstruktionskompe- Angebots ,,Romische
tenz Erlebnistour
40 Min | Fragen an die Vergan- | A/B Einzelarbeit?® Bearbeitung der Arbeitsauftrage an-
genheit stellen, Re- hand des auBerschulischen Lehr- und
konstruktionskompe- Lernorts
tenz
20 Min | Zusammenfassung, A/B Gruppenarbeit?®! Zusammenfihren der Ergebnisse des
Rekonstruktionskom- Arbeitsauftrags
petenz
60 Min | Heimfahrt - - -

Tabelle 12: ,,Feinplanung Unterrichtssequenz Besuch des auRerschulischen Lehr- und Lernorts © Harald Beier

Die Klasse wird in vier Gruppen unterteilt, welche jeweils Beobachtungsauftrage erhalten.
Diese Beobachtung bezieht sich auf vier unterschiedliche Themengebiete und es wird auch ge-
fordert, die Nachvollziehbarkeit am historischen Lehr- und Lernort zu erforschen (siehe An-
hang E: Arbeitsauftrdge beim Besuch des auBerschulischen Lehr- und Lernorts). Die unter-
schiedlichen Auftrage beziehen sich auf folgende Bereiche:

e Panem lat. Brot > Thema Ernahrung

e Otium lat. Freizeit > Materie Badewesen

e Circenses lat. Zirkusspiele = Bereich Gladiatur und Amphitheater

e Karnuntum lat. Name der Stadt - generelle Thematik Carnuntum

29 \/gl. Herbert Gudjons, Frontalunterricht - neu entdeckt: Integration in offene Unterrichtsformen, 3.,
aktualisierte Aufl., UTB Schulpadagogik, Erziehungswissenschaft 2948 (Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 2011),
http://www.utb-studi-e-book.de/9783838536118, 164—70.

260 \/gl. PeterRen, Kleines Methoden-Lexikon, 65f.
261 \/gl. ebd., 140-143.
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Nach der Nutzung des museumspadagogischen Angebots bekommen die Schulerinnen und
Schiler eine Zeitphase von 50 Minuten, um das Areal selbststandig zu erkunden und die jewei-
ligen Arbeitsauftrage zu bearbeiten. Die Rickfahrt mit dem Zug wird daftr genutzt, die Ergeb-
nisse innerhalb der Gruppe zusammenzufiihren, um damit die Grundlage fir die nachbereitende

Unterrichtssequenz zu legen.
7.3.3 Nachbereitung der Exkursion

Die Nachbereitung des Besuchs erfolgt innerhalb einer abschlieenden Stunde. Die Gruppen
bekommen hier noch 20 Minuten, um anhand ausgewahlter Links und zusétzlicher Recherche
das zugeteilte Thema als Prasentation auszuarbeiten und um die Darstellung sowie Interpreta-

tion der Geschichte am auBerschulischen Lernort Carnuntum fur das gewéhlte Thema zu de-

konstruieren (siehe Anhang F: Arbeitsauftrége bei der Nachbereitung der Exkursion).

20 Min | Rekonstruktionskom- | A/B Gruppenarbeit?®? Aufzeichnungen der Arbeitsauftrage,
petenz und Dekon- Internet sowie je nach Situation
struktionskompetenz PowerPoint; Tafelbild oder Flipchart

20 Min | Rekonstruktionskom- | A/B Présentationen der Erarbeitete Préasentation
petenz und Dekon- einzelnen Gruppen a 5
struktionskompetenz Minuten

10 min | Zusammenfassung A/B L-S Gesprach?® Tafelbild

Tabelle 13: ,,Feinplanung Unterrichtssequenz Besuch des auferschulischen Lehr- und Lernorts“ © Harald Beier

262 \/gl. PeterRen, Kleines Methoden-Lexikon, 140-43.
263 \/gl. Meyer, Unterrichtsmethoden, 280f.
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8. Conclusio

In der Einleitung wurden die Forschungsfrage und drei darauf basierende Thesen postuliert, die

im Laufe dieser Arbeit Gberpruft wurden.

AnschlieRend wurde in Kapitel 2 (Moderner Geschichtsunterricht) anhand der Hinwendung zur
Kompetenzorientierung und der Neustrukturierung der Lehrplane und Reifeprifung erldutert,

dass Kompetenzen und Konzepte den Einsatz von auRerschulischen Lernorten unterstiitzen.

In Kapitel 3 (Gestaltung des Geschichtsunterrichts) wurde dargelegt, dass eine korrekte Pla-
nung auf den verschiedenen Ebenen (Jahres-, Grob-, Feinplanung) die Tatigkeiten als Lehrkraft
untersttzt und eine theoriegeleitete Praxisarbeit ermdglicht. Hier wird ersichtlich, dass Front-
Loading bei der Vorbereitung des Unterrichtsjahres sinnvoll ist, um eine Schwerpunktsetzung,
curriculare Adéaquatheit und Kompetenzorientierung zu bewerkstelligen. Zudem sollte die Un-
terrichtstatigkeit regelméRig reflektiert und die angewandten Methoden auf Effizienz und Ef-
fektivitat Gberpruft werden. Insbesondere bei der Organisation des Unterrichts soll die im wei-
teren Verlauf entwickelte Planungsmatrix unterstiitzen. Durch die Analyse eines Lernorts kon-
nen mehrere verschiedene Unterrichtssequenzen erstellt und fur die Gestaltung des Geschichts-

unterrichts genutzt werden.

Anhand der vorhandenen Konzepte im Lehrplan wurde in Kapitel 4 interdisziplindrer Unter-
richt als klare Chance und Mdoglichkeit herausgearbeitet, um den didaktischen Mehrwert von

auBerschulischen Lernorten zu steigern.

In Kapitel 5 (Kompetenzorientierung an auf3erschulischen Lehr- und Lernorten) wurde klar dar-
gelegt, warum eine Integration von auRerschulischem Lernen im Rahmen der Bildungswissen-
schaften, Didaktik und Fachdidaktik beftirwortet wird. Es wird anhand der Arbeit von Budde
und Hummerich historisch erklart, warum Schule sich von anderen Orten des Lernens abgrenzt,
aber eine Integration aus Sicht der Bildungswissenschaft Sinn macht. Anhand der Arbeiten von
Sauerborn, Briihne und Gudjons wird die klare positive Positionierung fiir den Einsatz von au-
Rerschulischen Lernorten und Lebenswelt sowie Nahe des Unterrichts in der allgemeinen Di-
daktik herausgearbeitet. Es wird zudem beschrieben, dass seit den 1980er-Jahren sowohl in den
Geschichtswissenschaften als Fachdisziplin als auch in der Fachdidaktik Geschichte eine ver-
starkte Schwerpunktsetzung auf die Dimension Raum, historische Orte und damit auch auf au-

Rerschulisches Lernen erfolgt.
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Im Rahmen von Kapitel 6 (Rechtliche Rahmenbedingungen) wurde anhand des Art 14 Abs 5a
B-VG?4, des § 2 Abs 1 SchOG?®® sowie des § 17 Abs 1 SchUG?® herausgehoben, dass auch
im generellen Zielparagrafen fur Lehrkrafte ein Bekenntnis fiir die verstérkte Integration von
auf3erschulischen Lernorten und Lebensweltnéhe besteht. Anhand der von Weiglhofer entwi-
ckelten Kompetenzlandkarte fiir Gberfachliche Unterrichtsprinzipien und Bildungsanliegen ist
erkennbar, dass Verordnungen des jeweiligen Bildungsministeriums (in unterschiedlichen Na-
mens- und Resort Kombinationen) sowohl auBerschulische Lernorte als auch interdisziplindren
Unterricht als forderlich erachten und deren Nutzung empfehlen. Es wurde aber anhand § 13

268 und dem Aufsichtserlass deutlich dass

Abs 1 SchUG? der Schulveranstaltungsverordnung
dieser Einsatz von auf3erschulischen Lernorten in einem klar definierten Rahmen unter Erfil-
lung von bestimmten Parametern erfolgen und umgesetzt werden muss. Zudem wurde klar her-
ausgearbeitet, dass auBerschulische Lernorte nur dann genutzt werden kénnen, wenn dies ada-

quat zum Lehrplan erfolgt.

Im methodischen Kapitel 7 (Anwendung und Einbettung von auferschulischen Lehr- und Lern-
orten) und der Entwicklung der Planungsmatrix fur den Einsatz von auf3erschulischen Lernorten
wurde ersichtlich, dass Exkursionen, Unterrichtssequenzen und deren Umsetzung einen ver-
mehrten Planungseinsatz und eine eingehende VVorbereitung bendtigen. Die verschiedenen zu-
vor definierten und entwickelten Komponenten missen beachtet und integriert werden. Dies
gilt fiir die Jahresplanung, Grobplanung und Feinplanung von Unterricht. Am Beispiel Carnun-
tum wurde herausgearbeitet, dass sich diese Mehrarbeit aber durch mannigfaltige zusétzliche
Optionen und Varianten bezahlt macht. Es wurde ersichtlich, dass die Auswahl eines korrekten
Orts zur Bearbeitung verschiedener Aspekte im Unterricht beitragen kann und damit den Schi-
lerinnen und Schiilern zusétzliche Facetten und Blickwinkel auf die unterschiedlichen Gebiete
im Lehrplan anbieten kann. Zudem wurde durch die Lernortanalyse innerhalb der Planungs-
matrix die Mdglichkeit geschaffen, differente Unterrichtssequenzen zu erstellen. Die Drop-

down-Mends, Berechnungsformeln und bedingten Verkniipfungen erleichtern die Planung und

264 Bundes-Verfassungsgesetz.
265 Bundesgesetz vom 25. Juli 1962 tber die Schulorganisation.

266 Bundesgesetz ber die Ordnung von Unterricht und Erziehung in den im Schulorganisationsgesetz geregelten
Schulen.

267 Epd.

268 \erordnung des Bundesministers fir Unterricht und kulturelle Angelegenheiten tiber Schulveranstaltungen.
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liefern ein einfaches Instrument Theorie-basierte Praxisarbeit im Schulunterricht zu integrieren.
Durch die Abhéngigkeiten von den Tabellenblattern 2 und 3 kann bei der Erstellung von neuen
Unterrichtssequenzen auf die zuvor erfolgte Analyse jederzeit zurtickgegriffen werden. Anhand
exemplarisch erstellter Unterrichtssequenzen wird die Nutzung der Planungsmatrix fir die VVor-
bereitung, den Besuch und die Nachbereitung des aulierschulischen Lehr- und Lernorts Carnun-

tum aufgezeigt.

Diese Planungsmatrix ist als Prototyp zu sehen. Im Rahmen der gegebenen VVorgaben (Gesetze,
Lehrplan, Kompetenzmodell) wird versucht, Lehrerinnen und Lehrern ein Hilfsmittel zur Ver-
fligung zu stellen. Es soll zu einer Erleichterung in der Planung und vor allem der Argumenta-
tion eines Besuches eines auRerschulischen Lehr- und Lernortes fihren. Im besten Fall kdnnen
nach einer eingehenden Analyse eines bestimmten Lehr- und Lernortes mehrere Unterrichts-
einheiten generiert und gemeinsam von unterschiedlichen Lehrkraften in der Schule genutzt
werden. Eine Uberpriifung der Praxistauglichkeit musste im Rahmen einer weiterfiihrenden

Forschungsarbeit erfolgen.

AbschlielRend ist festzuhalten, dass es keinen Grund gibt, Scheu zu haben, aufRerschulische
Lernorte im Unterricht einzusetzen. Es ist in der untersuchten Rechtsmaterie nicht erkennbar,
dass der Gesetzgeber das Verlassen der Institution Schule mit Skepsis begegnen wirde. Bei
genauerer Analyse kann durch die curricularen Anderungen der letzten Jahre die Forderung
einer Integration auBerschulischer Lernorte in den Unterricht und nach einer Erweiterung der
Lernbereiche der Schulerinnen und Schiler abgeleitet werden. Aus der Studie ,,Zur Zukunft der
allgemeinbildenden hoheren Schulen (AHS) in Osterreich*?®® von Nils Mevenkamp wird er-
sichtlich, dass auch von den Eltern eine klare Forderung nach vermehrter Integration von fa-
cheriibergreifendem und projektorientiertem Unterricht sowie einer Offnung der Schule nach
aullen kommt. Die entwickelte Planungsmatrix bietet, wie das Praxisbeispiel in dieser Arbeit
zeigt, eine gute Grundlage, um anhand eines Fragenkatalogs und verschiedener Punkte leichter
und fokussierter die Unterrichtssequenz zu planen. Im néchsten Schritt wére eine Evaluation

des praktischen Mehrwerts im Schulunterricht ein guter Forschungsgegenstand.

269 Nils Mevenkamp, ,,RPubs - Zukunft der allgemein bildenden héheren Schulen (AHS): Ergebnisse einer
Befragung von Eltern im Juni/Juli 2020.“ MCI Management Center Innsbruck, zuletzt gepriift am
23.01.2021, https://rpubs.com/nim/ahs.
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Generell sollte im Rahmen der Fachdidaktik in Kooperation mit der Fachdisziplin der Ge-
schichtswissenschaft die Thematik der auBerschulischen Lernorte verstarkt bearbeitet werden.
Die Entwicklung eines Katalogs an verbindlichen und einheitlichen Definitionen und Katego-
rien wirde den Forschungsgegenstand flir eine weitere Bearbeitung durch Bachelorarbeiten,
Masterarbeiten und Doktorarbeiten 6ffnen. AulRerdem waére eine Evaluation von Unterrichtsse-
quenzen und dem didaktischen Lernmehrwert durchzufiihren, um anhand von korrekten Daten

den Einsatz im Unterricht weiter zu verfeinern und zu verbessern.

Der Autor geht davon aus, dass der Einsatz von auRerschulischen Lehr- und Lernorten die Lern-
motivation, die Kompetenzentwicklung und die Erweiterung fachlichen Wissens bei Schulerin-

nen und Schiilern férdern und zudem zu einem vernetzten Lernen fiihren kann.
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Lex Frumentaria

Wie auch heute noch in vielen Teilen der
Welt, so war es in der romischen Antike kei-
nesfalls sicher, dass die gesamte Bevolke-
rung jedes Jahr genug zu essen hatte. Ganz
im Gegenteil kam es immer wieder zu mas-

siven Hungersnoten.

Abbildung: Das Briiderpaar Gracchus, von Jean-Baptiste Claude
Eugeéne Guillaume.Quelle: https:/de.wikipedia.org/wiki/Grac-
chus#/media/Datei:Eugene_Guillaume_-_the_Gracchi jpg

Im ausgehenden 2. Jahrhundert v. Chr. er-
kampfte sich das Plebiszit Roms das Recht
auf Getreiderationen — dabei handelte es
sich um die Frumentariergesetze, die von
den beiden Gracchen massiv vorangetrie-

ben wurden.

Lex frumentaria (,,Getreidegesetz*): Re-
gelte den billigen Verkauf von Getreide an
die stadtische Plebs: Jeder sollte fiir 6%
Asse (Waihrungseinheit) funf Scheffel
(RaummaB; nicht mehr ganz klar, wieviel

Liter) pro Monat ausgehéndigt bekommen.

und fruchtbaren Boden, aber die benétigten
Mengen waren nicht zu bewaltigen und die
Halbinsel wurde im 3. — 1. Jahrhundert v.
Chr. sowohl von Fremdeinfillen (Hannibal)
als auch von Biirgerkriegen heimgesucht
und schwer in Mitleidenschaft gezogen.
Auch der Bauernstand nahm in diesen bei-
den Jahrhunderten massiv ab.

Vor allem Caius Sempronius Gracchus,
Volkstribun des Jahres 123 v.Chr., konnte
in den zwei Jahren seiner politischen Tétig-
keit bei den Agrar- und Frumentarier-Ge-
setzen eine Grundversorgung der drmsten
Schichten Roms erkampfen. Die daraus re-
sultierenden blutigen Aufstinde wurden
vom Senat niedergeworfen, Gracchus kam
dabei um. Denn es wurde fiir die Bauern-
schaft Italiens zunehmend schwerer, sich
mittels Landwirtschaft durchzubringen.
Viele Bauern traten der Armee bei, wo sie
ein gesichertes Einkommen hatten und auch
in Krisenzeiten durchgefuittert wurden. Am
Ende der Republik begann ab 58 v. Chr un-
ter Publius Clodius Pulcher die kostenlose

Getreideverteilung.

Rom benétigte von nun an eine grofie
Menge an Getreide, um ihre Bewohner ver-
sorgen zu konnen und das konnte definitiv
nicht auf der Apenninenhalbinsel produziert
werden. Zwar hatte und hat Italien guten

The M

Quellen: Thomas Robert Sk B h

Die cura annonae (von lateinisch cura
»Sorge®, , Aufsicht” und annona , Jahreser-
trag®, ,,Nahrungsmittel“) war die Aufsicht
tber die Getreidespenden (annona civica)
der Stadt Rom in der Antike und sorgte fiir
eine ausreichende Menge Getreide zu ei-

nem giinstigen Preis.

of the Roman Republic. Vol. 1: 509 B.C.—100 B.C. (= Philological Mono-

graphs, Nr. X1, 1) (New York: American Philogical Association, 1951) 493f, 513f, 517f online abrufbar: https://t1p.de/cpl7.

Abbildung 7: ,,Unterrichtsmaterial Erndhrung — Lex Frumentaira“ © Harald Beier
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Getreidemenge

Getreide war der Motor der Antiken Ar-
beitswelt und damals wurde noch deutlich
mehr korperlich gearbeitet, sodass man
wohl 3.000 kcal Energiebedarf als unteren
Wert annehmen kann. Somit war Getreide
damals, wie auch heute noch, das wichtigste

Grundnahrungsmittel.

Rom hatte viele Soldaten mit Getreide zu
versorgen. Es ist daher nicht verwunderlich,
dass die ersten Provinzen Italiens grof3e Be-
deutung als Getreidelieferanten hatten: Sizi-
lien, Hispanien und, sehr frith durch Klien-
telvertrage an Rom gebunden, auch das hel-

lenistische Agypten.

Ein durchschnittlicher, korperlich arbeiten-
der Romer verbrauchte mindestens 212 kg
Weizen pro Jahr. Im 2. Jahrhundert v. Chr.
erhielt man als Soldat pro Monat 4 modii
(26,4 kg) Weizen, also pro Jahr 48 modii
(317 kg).

Praefectus annonae war verantwortlich fiir
die Getreideversorgung des romischen Rei-
ches. Augustus ernannte ab 7.n. Chr einen
standigen praefectus annonae aus dem Rit-
terstand, der mit seinem Personal (officium

annonae) diese Aufgabe iibernahm.

Davon konnten Bauern und Kleinhausler
nur triumen. Schwer korperlich arbeitenden
Sklaven auf Landgiitern wurde sogar die
ungeheure Menge von 50 modii pro Jahr
(330 kg) zugestanden, je nachdem, wie
groBziigig der Patron war. Durch Naturka-
tastrophen und Missernten kam es immer
wieder zu Versorgungsengpéssen. Man ver-
suchte, diesem Problem durch den Anbau

unterschiedlicher Getreide- und Lebensmit-
telsorten entgegenzuwirken. So baute man
im Wechsel zu Weizen etwa Gerste an, was
weniger Niederschlag benotigte. Lupinen
und Riiben — beide galten in der Antike als
Viehfutter — wurden laut Columella sehr
gerne angepflanzt, weil sie im Ernstfall
auch den Menschen als Nahrung dienen

konnten.

Ein Beispiel fiir die Bedeutung des Getrei-
des fiir die Versorgung ist der Miihlenkom-
plex mit 16 Mahlwerken in Barbegal im
heutigen Sudfrankreich, wo nach Schatzun-
gen bis zu 4,5 Tonnen Getreide pro Tag ge-

mahlen werden konnten.

eow-shaped gutier

Abbildung: Skizze der Anlage mit Darstellung der unteren drei
Wasserbecken mit Miihlridem und Wasserrinnen: Die unteren
Becken besaBen hrscheinlich  ellenb Rinnen
(Abb./©: Cees Passchier). Quelle: The second century CE Roman
watermills of Barbegal: Unraveling the enigma of one of the old-
est industrial complexes

Quellen: Geoffrey Rickman, The Corn Supply of Ancient Rome (Oxford: University Press. 1980): Peter Herz, “Der pracfectus annonae und

dic Wirtschaft der westlichen Provinzen™. In: Ktéma. Civilisations de 1'Orient, de la Gréce et de Rome antiques, Jg. 13 (1988). S. 69-85.

Abbildung 8: ,,Unterrichtsmaterial Erndhrung — Getreidemenge“ © Harald Beier
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Rezepte des Caelius Aspicius

Caelius Apicius wird als Autor eines romi-
schen Kochbuches aus dem 4. Jahrhundert
n. Chr. genannt, das ,,De opsoniis et condi-
mentis sive de re culinaria libri decem —
Lebensmittel und Gewiirze* oder ,Uber

die Kochkunst - zehn Biicher* lautete.

Vermutlich handelte es sich dabei aber um
die Rezepte des Marcus Gavius Apicius, ei-
nes reichen Feinschmeckers zur Zeit des
Tiberius (14 — 37 n.Chr.), der der Uberlie-
ferung nach meinte, er wiirde sich lieber
vergiften als seinen Lebensstil einzuschréan-

ken. Hier sind nun einige Speisen aus dem

Kochbuch des Apicius:

Abbildung 1: In ovis apalis Quelle: https://www.melanchthon-
g jum.de/fileadmin/fachbereiche/latein/dok s
_in_ovis_apalis.pdf

In ovis apalis (Eier in Sauce): Fir ge-

kochte Eier: Pfeffer, Liebstockel, einge-
weichte Pinienkerne. Giele Honig und Es-
sig dazu und schmecke mit Garum ab.

(Apicius, de re coquinaria VII, XIX, 3).

Quellen: Marcus Gavius Apicius, Das romische Kochbuch: aus dem I

Abbildung 2: Lucanicac Quelle: https:/www.verbumroma-
num.lw/la/lucanicae/

Lucanicae (Riucherwiirste): Man mahlt

Pfeffer, Kiimmel, Raute, Petersilie, Ge-
wiirzkraut, Lorbeeren, Liquamen und es
wird feingeschnittenes Fleisch dazu ge-
mischt, so dass es wieder damit zusammen
gemahlen und zerrieben wird. Zusammen
mit dazu gemischtem Garum, ganzen Pfef-
ferkornern und reichlich Fett und Pinienker-
nen fille es in die Wursthaut, die tiberaus
diinn gezogen sein soll, und so wird es zum
Réuchern aufgehangt. (Apicius, de re coqui-
naria I, 4).

Dulcia domestica (Gefiillte Datteln):
Fulle groBe und normale Datteln, nachdem
der Kern entfernt ist, mit Niissen, Pinienker-
nen und fiille gemahlenen Pfeffer hinein.
Bestreue sie auBen mit Salz, brate sie in ge-
kochtem Honig und serviere (4picius, de re

coquinaria, VII, X111, I)

und k 1 von Robert Maier(Reclam 1991).

Abbildung 9: ,,Unterrichtmaterial Erndhrung — Rezepte des Caelius Aspicius® © Harald Beier
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Arbeitsauftrag ,,Panem*

1. Beschreibe anhand der Texte die Erndhrungssituation Roms.

2. Analysiere die Bedeutung des Getreides fiir Rom.

3. Diskutiere, ob sich die Situation heutzutage verindert hat.

Abbildung 10: ,,Unterrichtsmaterial Erndhrung — Arbeitsauftrag: Panem* © Harald Beier
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Anhang B — Vorbereitung auf die Exkursion — Badewesen

Badewesen

Die Bezeichnung ,, Thermen® kommt vom
griechischen Ogpuog (thermos - warm).
Wenn man den Zugang zu einem Bad (Bal-
neum) hatte, so nutzte man dieses nach
Moglichkeit auch téglich.

In Rom selbst gab es im 4. Jahrhundert n.
Chr. die oft zitierten 1.000 Thermen. Damit
war der Bevolkerung der Hauptstadt genii-
gend Raum geschaffen, um ihre Freizeit (O-
tium) zu gestalten.

Baden war also DER Freizeitspa3 der Be-
volkerung, und zwar aller Schichten. Wenig
iiberraschend ist daher, dass auch in Stidten
wie Carnuntum oder Aquincum (Buda-
pest/Ungarn) gleich mehrere romische Ba-

deanlagen ergraben wurden.

Abbildung 1: Grundri der Thermenanlage in Camuntum.
Quelle: Friesinger, H. & Krinzinger, F. 1997. Der romische Limes
in ich. Akademie der Wi 1997

Man bemerkt aber immer wieder, dass auch

wirklich kleine romische Siedlungen ihre
Thermen hatten — ja selbst romische Guts-
hofe (Villae rusticae) kamen ohne einen ei-

genen Badetrakt oder ein eigenes Badehaus

nicht aus.

Geoffnet ab 14.00 Uhr hatten die Thermen
bis Sonnenuntergang offen. Der Eintritt ins
Bad wurde niedrig gehalten, damit sich
auch drmere Bevolkerungsschichten einen

taglichen Besuch leisten konnten.

Wir wissen, dass im 1. Jahrhundert n. Chr.
die Bademarke (Balneaticum) ¥4 As (Quad-
rans) kostete. Heute wird meist angenom-
men, dass die Marke so viel wert war wie
ein Hithnerei. Damit ist die Umrechnung
auf 20 bis 50 Cent einfach. Kinder hatten
meist freien Eintritt, jedoch mussten dafiir
die Frauen, mit denen sie gemeinsam ins

Bad gingen, mehr bezahlen als Manner.

Die Reinigung erfolgte mithilfe der Strigi-
lis. Dabei handelte es sich um ein sichelfor-
miges Instrument aus Metall, mit dem man

den Korper abschaben konnte (vgl. ,strie-

geln’).

Abhild,

g 2: Herkunft/Rechte: Anti
Museen zu Berlin / Norbert Franken [CC BY-NC-SA|

Quellen: Robert Eticnne, Pompeji: Das Leben in einer antiken Stadt (Stutigart: Reclam, 1988) 359-409: Erika Brodner: Die ramischen Ther-

men und das antike Badewesen: Eine kulturhistorische Betrach

2.Auflage (D

dt: Wi haftliche Buchgesellschaft, 1992).

Abbildung 11: ,,Unterrichtsmaterial Badewesen — Badewesen* © Harald Beier
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Caracalla-Thermen

Abbildung: Caracall-Thermen, Quelle: https:/www.tick

vi %C3%BC

%C3%BCr-caracalla-thermen

Die Caracalla-Thermen waren die groBten
Thermen im rémischen Reich. Der Bau der
Thermen wurde wahrscheinlich im Jahre
206 unter Septimius Severus begonnen und

216 unter Kaiser Caracalla fertiggestellt.

Zur Versorgung der Thermen wurde Was-
ser durch einen Seitenarm der Aqua Marcia
geleitet, die sogenannte Aqua Marcia An-
toniniana. Sie lagen in der XII. regio Piscina
Publica, einem Stadtteil von Rom, der in
dieser Zeit besonders mit prachtigen 6ffent-
lichen Bauten geschmiickt wurde. Weitere
Anbauten, wie Bogenginge und Dekoratio-
nen, sind unter den Kaisern Elagabal und
Alexander Severus ausgefiihrt worden, so
dass die Anlage erst 235 n. Chr. endgiiltig
vollendet war. Da die Anlage am Stadtrand
Roms in der eher armlichen Gegend gele-
gen war, kann angenommen werden, dass
sie erbaut wurde, um die Popularitit der

Kaiser bei dem Plebejer zu steigern.

Quellen: Heinz-Joachim Fischer, Rom. Zw

balb Jal
Jahr

7

Das Bad war reich mit Marmor, Mosaiken
und Statuen ausgestattet. Die Anlage hatte
mindestens 252 Saulen. Sechzehn von
ihnen waren hoher als zwolf Meter. Es ist
errechnet worden, dass in den Thermen

mindestens 120 Statuen standen.

Geschi

Ebenso reich muss der Bauschmuck gewe-
sen sein, der sich meist nur noch in Frag-
menten erhalten ist. Dazu gehoren figiirli-
che Kapitelle und dekorierte Friese. Es sind
verschiedene Marmorsorten benutzt wor-
den, wie solcher von der griechischen Insel
Marmara, aber auch parischer, thasicher
und lunesicher Marmor. Daneben kamen
auch andere Steinsorten wie Granit,
Porphyr oder Serpentin zum Einsatz. Aus
den Caracalla-Thermen sind die meisten
Skulpturen aller Thermen tiberhaupt erhal-
ten, obwohl sicherlich ein GroBteil der eins-

tigen Ausstattung in Kalkofen landet.

hte: Kunst und Kultur der Ewigen Stadt (Kéln: DuMont, 2001),

318-320.

Abbildung 12: ,,Unterrichtsmaterial Badewesen — Caracalla-Thermen* © Harald Beier
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Seneca - Brief zu den Thermen

»,Seneca griifit seinen Lucilius - Ich will ver-
loren sein, wenn es wahr ist, was man ge-
wohnlich glaubt, Stille sei dem Studieren-
den unentbehrlich. Der mannigfaltigste
Larm umrauscht mich hier von allen Seiten:
Ich wohne gerade tiber dem Bad. Nun
stelle dir alle die verschiedenen Tone vor,
die einen dazu bringen konnen, dass man
seinen eigenen Ohren grollt. Wenn die
Starkeren sich tiben und ihre mit Blei be-
schwerten Hénde schwingen, wenn sie sich
abarbeiten, oder Arbeitende nachahmen, so
vernehme ich ein Gedchze und, so oft sie
den angehaltenen Atem ausstoBen, dessen
heftiges Zischen. Wenn es sich fugt, dass
ein plumper Masseur sein Wesen treibt, der
sich begniigt, auf die ganz gemeine Weise
zu Werk zu gehen, so hore ich das Klat-
schen der Hand auf den nackten Schultern,
was, je nachdem ob die Hand hohl oder
flach auffillt, verschiedene Tone gibt.
Kommt nun auch noch ein Ballschlager
dazu und fangt an, seine Schlége zu zihlen,
so ist kein Bleiben mehr. Denke dir ferner
das viele Gezinke und Geschrei, wenn ein
Dieb erwischt wird, den Singsang der Ba-
denden, die sich mit ihrer Stimme gefallen,
das gewaltige Geplatscher des gepeitschten
Wassers, sooft einer in das Wasser springt.
AuBer diesen Tonen, die doch wenigstens
natiirlich sind, stelle dir die feine und
schrille Stimme vor, die ein Haarzupfer her-

auspresst, um sich bemerkbarer zu machen;

der schweigt nicht eher, als bis er etwas zu

zupfen hat, wo er denn den anderen fuir sich
schreien lasst. Vollends das Ausrufen der
Kuchenbacker, der Wurst- und Leckereien-
héndler, und all der Kramer und Garkoche,
die ihre Ware, jeder mit seiner eigentiimli-
chen auffallenden Modulation, feilbieten.*

Seneca ep. Mor. 56, 1-2

Abbildung: Duble herma of Socrates and Seneca. Quelle Anti-
kensammlung Berlin 07

Abbildung 13: ,,Unterrichtsmaterial Badewesen — Seneca — Brief zu den Thermen* © Harald Beier

132




Anhang B — Vorbereitung auf die Exkursion — Badewesen

Arbeitsauftrag ,,Otium“

1. Beschreibe anhand der Texte die Einstellung der Romer zur Therme.

2. Analysiere die Bedeutung der Thermen fiir die Kaiser.

3. Bewerte, ob es heutzutage vergleichbare Einrichtungen gibt.

Abbildung 14: , Unterrichtsmaterial Badewesen — Arbeitsauftrag: Otium* © Harald Beier
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Anhang C — Vorbereitung auf die Exkursion — Gladiatur und

Spiele als Machtinstrument

Abbildung 15: ,,Unterrichtsmaterial Gladiatur und Spiele als Machtinstrument — Gladiatur als éffentlicher Auftrag © Harald

Beier

Gladiatur als 6ffentliche Aufgabe

Abbild P: Bild Kol
rama_2.jpg

in Rom Quelle: https: wiki

Gladiatorenkiimpfe waren bis 44 v. Chr.
eine rein privat finanzierte Angelegen-
heit. Dies anderte sich in der Zeit der Staats-

krise nach der Ermordung Caesars.

dia.org/wiki/File:Col _Pano-

ungefihr dreitausendfiinfhundert Tiere er-

legt wurden.” (Res gestae divi Augusti 22.)

Die Aedilen beschlossen in diesem Jahr
zum ersten Mal, nicht nur Wagenrennen 6f-
fentlich auszurichten, sondern auch Gladia-
torenkampfe. Sie fanden im Rahmen der
ludi Cereales statt, den Feierlichkeiten zu
Ehren der Gottin Ceres. Begleitet wurden
diese ersten offentlich finanzierten Gladia-
torenkampfe von Tierhetzen. Es war vor al-
lem Augustus, der die Veranstaltung von
Gladiatorenkdmpfen als kaiserliches Privi-
leg etablierte: ,,Dreimal lief ich in meinem
eigenen Namen Gladiatorenspiele veran-
stalten und fiinfimal in dem meiner Sohne
oder Enkel. Bei diesen Spielen kdmpfien
etwa zehntausend Menschen [... | Tierhetzen
mit afrikanischen Raubtieren lief ich in
meinem Namen oder in dem meiner Sohne
und Enkel im Zirkus oder auf dem Forum
oder im Amphitheater fiir das Volk sechs-
durchfiihren,

undzwanzigmal wobei

Gladiatorenkimpfe als kaiserliches Pri-
vileg: Die Veranstaltung von Gladiatoren-
kampfen wurde immer mehr in den Kaiser-
kult integriert —das galt insbesondere in den
Provinzstiadten. Wer es wagte, privat Gladi-
atorenkdmpfe zu veranstalten, lief, ange-
sichts ihrer zunehmend engeren Verbin-
dung mit dem Kaiserkult, Gefahr, den Zorn

der romischen Kaiser auf sich zu ziehen.

Ab Augustus durften Gladiatorenspiele
durften veranstaltet werden vom 2. bis 8.
Dezember; an den ,,Saturnalien” zwischen
dem 17. und 23. Dezember zur Winterson-
,,Quin-

quatrus” zwischen dem 19. und 23. Mirz.

nenwende; zum Frihlingsfest

Die relative Seltenheit der Gladiatoren-
kampfe blieb tiber die Jahrhunderte weitge-
hend konstant. Noch im Jahr 354 n. Chr.
wurden von den 176 Festtagen 102 fiir The-
aterauffithrungen, 64 fiir Wagenrennen und

nur 10 fiir Gladiatorenkimpfe genutzt.

Quellen: Marcus Junkelmann. Gladiatoren: Das Spiel mit dem Tod, 2.Auflage (Zabern 2008):. Christian Mann. Die Gladiatoren (C.H.Beck

2013).
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Unruhen in Pompeji

Abbildung: Darstellung der Unruhen in Pompeji zwischen Pom-
pejanern und Nucerianern im Jahr 59 auf einer pompejanischen

"Wolk

ist das Sonncnsegel auf der Zeichnung. Das Fresco befindet sich
im Musco Archeologico Nazionale (Naples).

Im Jahr 59 n. Chr. Gab es im Amphitheater
zwischen Pompejanern und Nucerianern ei-
nen schweren Aufruhr und Blutvergief3en,
der den romischen Senat veranlasste, die
Pritorianergarde zu entsenden, um die Ord-

nung wiederherzustellen.

Der Senat setzte nach der Schilderung Taci-
tus (romischer Historiker) ein zehnjahriges
Verbot fest, Spiele solcher Art (eius modi
coetu) in Pompeji auszurichten. Des Weite-
ren veranlassten sie die Auflosung von Ver-
einigungen, die sich nicht an erlassene Ge-
setzte hielten (collegiaque, quae contra le-
ges instituerant; Anmerkung: wahrschein-
lich illegale Fangemeinschaften) und sand-
ten den Spielgeber Livineius Regulus samt
anderer Beteiligter ins Exil (Livineius et qui

alii seditionem conciverant).

Historische Schilderung durch Tacitus:
»Zur selben Zeit kam es, ausgehend von ei-
nem unbedeutenden Streit, zu einem ent-
setzlichen Blutbad zwischen den Siedlern
von Nuceria und Pompeii aus Anlass eines
Gladiatorenspieles, das Livineius Regulus
veranstaltete, dessen Entfernung aus dem
Senat ich berichtet habe. Zuerst mit klein-
stadtischem Mutwillen sich gegenseitig ne-
ckend, gingen sie zu Beschimpfungen tiber,
griffen dann zu Steinen, zuletzt zum
Schwert, wobei die Plebs von Pompeii, wo
die Spiele abgehalten wurden, die Oberhand
behielt. So brachte man viele von den Nuce-
rinern durch Wunden entstellt in die Stadt,
und sehr viele hatten den Tod von Kindern
oder Eltern zu beklagen. Die Entscheidung
in dieser Angelegenheit ibertrug der
Princeps dem Senat, der Senat den Konsuln.
Und als die Sache dann wieder an die Viter
zuriickverwiesen wurde, verbot man den
Pompejanern insgesamt auf zehn Jahre den
Besuch derartiger Veranstaltungen (eius
modi coetu) und loste die Vereinigungen
auf, die sie im Widerspruch zu den Geset-
zen gegrundet hatten (collegiaque, quae
contra leges instituerant), Livineius und
wer sonst noch den Aufruhr veranlasst
hatte, wurde mit der Verbannung bestraft
(Livineius et qui alii seditionem concive-
rant).”

Aus: Tac.ann. 14,17 Cornelius Tacitus, An-
nales / Annalen 1./2.Jh.n.Chr., roemischer

Historiker

Abbildung 16: ,,Unterrichtsmaterial Gladiatur und Spiele als Machtinstrument — Unruhen in Pompej* © Harald Beier
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Zirkusparteien

Abbildung: Mosaik aus Lyon: Quelle: Lugdunum — musée ct théatres romains

Die Zirkusparteien entstanden bereits in der
romischen Kaiserzeit, wobei zunédchst vier
gleichberechtigte Rennstalle mit ihren An-
hangern existierten: Griin, Blau, Rot und
Weill. Zumindest in spéterer Zeit fithrte
man die Farben auf die vier Elemente Feuer
(rot), Wasser (blau), Luft (weil) und Erde
(griin) zurtick. In der Spatantike hatten die
beiden groBen Parteien der Blauen und Grii-
nen ,,Dependancen” in all jenen GroBstid-
ten, die tiber einen Circus oder Hippodrom
verfiigten. Ab den 7. Jahrhundert wurden
fast nur noch in Konstantinopel Wagenren-
nen veranstaltet, damit beschriankte sich der
Einfluss der Zirkusparteien ab dieser Zeit
auf die Hauptstadt. Die Kaiser oder, jenseits
der Hauptstadt, ihre Stellvertreter mussten
sich im Circus regelméBig dem Volk zei-
gen, dem die Zirkusparteien eine Stimme
gaben: Die von ihnen orchestrierten Akkla-

mationen waren das wichtigste Medium der

spatromischen Kaiser und seinen Unterta-
nen. Da die spitantike Staatsordnung die
weitgehend absolute Herrschaft des Kaisers
vorsah, war eine reale Mitwirkung der Be-
volkerung an der Politik kaum vorgesehen;
zugleich aber galt die Zustimmung des Vol-
kes als unverzichtbare Voraussetzung einer

legitimen Herrschaft.

In der Pferderennbahn von Konstantinopel
kommt es am 13. Januar 532 n. Chr. zum
Aufstand der Zirkusparteien gegen Kaiser
Justinian I. Mit dem Schlachtruf | Nika*
(Siege!) ziehen ihre Anhanger durch die
StrafBen, verwiisten weite Teile der ostromi-
schen Hauptstadt und proklamieren einen
Neffen des Kaisers zum neuen Imperator.
Der Feldheer Belisar schlagt die Erhebung
nieder. Der Neubau der zerstorten Kirche
der Heiligen Weisheit (Hagia Sophia) wird
als monumentales Siegesmonument Justini-

ans gedeutet.

Kommunikation zwischen dem
Quellen: David Alan Pamell, “Spectacle and Sport in Constantinople in the Sixth Century”™ in Companion to Sport and Spectacle in Greek
and Roman Antiquity, hrgs. v. Paul Christesen und Donald Kyle (Malden 2014) 633-645.

Abbildung 17: ,,Unterrichtsmaterial Gladiatur und Spiele als Machtinstrument — Zirkusparteien* © Harald Beier
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Arbeitsauftrag ,,Circenses*

1. Fasse die vorliegenden Texte in 4 Sitzen zusammen.

2. Analysiere die Bedeutung des Zirkus und der Gladiatorenspiele fiir Rom.

3. Interpretiere, ob die Politik heute iihnliche Ereignisse einsetzt.

Abbildung 18: ,,Unterrichtsmaterial Gladiatur und Spiele als Machtinstrument — Arbeitsauftrag: Circenses* © Harald Beier

137



Anhang D — Vorbereitung auf die Exkursion — Gladiatorengattungen

Anhang D - Vorbereitung auf die Exkursion — Gladiatoren-

gattungen

Abbildung 1: Thracx gegen Murmillo 2015 Carmnuntum Quelle: Wikipedia

Muscum of Pre- and Early History. Saarbriicken. Germany von

Der ,,murmillo® ist eine sehr alte Gladiato-
rengattung und schon im 1. Jahrhundert v.

Chr. nachgewiesen.

Carole Raddato unter CC BY-SA 2.0 lizensiert
Sein Standardgegner ist aber der Thraex,

benannt nach den Dakern, einem Volks-

stamm im heutigen Bulgarien. Der Thraex

Die Bewaffnung des ,,Murmillo® mit Kurz-
schwert ,,gladius* und groflem, gewolbten
Rechteckschild ,,scutum® gleicht der der
Legionsinfanterie. Als Schutzkleidung hatte

zdhlt aufgrund seines kleinen Schildes zu

den Kleinschildern.

er einen Armschutz ,manica“ und eine bis
unter das Knie reichende Beinschiene nur
am linken Bein. Er trug einen Helm mit Vi-
sier und hohem, geradem Kamm, der zu-
sitzlich mit Federn geschmiickt war und
aussah wie ein Fisch (mormylos = kleiner
Fisch).

Er kimpfte zum Beispiel gegen den

»Hoplomachus®.

Abbildung 3: Darstellung cines Kampfs zwischen einem Mur-
millo (links) gegen cinen Thraex (rechts) (Mosaik aus Leptis
Magna, ca. 80-100 v. Chr

Abbild 2: Fresco depicting a hop! fighting against a
murmillo, 3rd century AD. from the Roman villa of Mechern,

Quellen: Marcus Junkelmann. Gladiatoren: Das Spiel mit dem Tod, 2.Auflage (Zabern 2008). Christian Mann, Die Gladiatoren (C.H.Beck
2013).

Abbildung 19: ,,Unterrichtsmaterial Gladiatorengattungen — Murmillo* © Harald Beier
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Abbildung 1: Kampf Retiarius gegen Secutor Carnuntum 2017 Quelle: eigenes Fotoarchiv & https:/www.carnuntum.at/

Der , Retiarius® war ein sehr ungewohnli-
cher Gladiator und ist erst seit der Regie-
rungszeit des Kaisers Caligula (37-41 n.
Chr.) belegt.

Seine aufBergewohnliche Bewaffnung be-
stand aus einem Wurfnetz ,rete”, einem
Dreizack ,tridens® (auch ,fuscina“ ge-
nannt), sowie einem Kurzschwert ,,gladius“
oder Dolch ,,pugio®. Er hatte keinen Schild
und trug auch keinen Helm. Als einzige
Schutzkleidung diente ihm der Schulter-
schirm ,,galerus® und eine Armschiene

,manica“ am linken Arm.

Sein Gegner ist der Secutor, wortlich der
Verfolger. In der frithen Kaiserzeit wurden
diese Gattungen zur beliebtesten Gladiato-
renpaarung. Der Retiarius ist eine Beson-
derheit. Er ist der am leichtesten bewaffnete

und am wenigsten geschiitzte Gladiator.

Deswegen muss er seine Wendigkeit und

Ausdauer voll ausnutzen.

Abbildung 2: Darstellung cines Kampfs zwischen cinem retiarius
(links) gegen einen secutor (rechts) (Mosaik aus Leptis Magna,
ca. 80-100 v. Chr.)

Dieser Typ hat einen speziell abgerundeten,
schweren Helm mit nur zwei kleinen Au-
genlochern, um ein Eindringen des Dreiza-
cks zu verhindern. Dadurch bekommt er nur
beschrinkt Luft und hat eine schlechte
Sicht, wodurch er danach trachten muss,
den Kampf moglichst schnell fir sich zu

entscheiden.

Quellen: Marcus Junkelmann. Gladiatoren: Das Spiel mit dem Tod, 2.Auflage (Zabern 2008): Christian Mann. Die Gladiatoren (C.H.Beck

2013).

Abbildung 20: ,,Unterrichtsmaterial Gladiatorengattungen — Retiarius“ © Harald Beier
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Thraex

Abbildung 1: Thraex auf der linken, Murmillo auf der rechten Seite. Quelle:
https://noc.orf.at/v2/news/stories/2596788/

Der ,,Thraex* war mit einem Schwert mit
gekriimmter Klinge ,,sica® und einem klei-
nen, gewolbten Rechteckschild ,,parmula®
ausgestattet und trug einen Helm mit Visier,
der von einem ,,Helmkamm* mit ,,Greifen-
kopf™ gekront war. Als Schutzkleidung trug
er am rechten Arm einen gesteppten Arm-
schutz ,manica“. An beiden Beinen trug er
gesteppte Beinschiitzer, die weit tiber die
Oberschenkel reichten. Dariiber hatte er

iiber das Knie reichende Beinschienen an-

gelegt

Von den Gladiatoren wissen wir auch auf-

grund von Graffiti in Pompeji.

Ahhild

2: Bod: ik BadK h. Quelle: Wikipedia

g 3: Graffiti aus Pompeji, Zeigt den Gladiator Marcus
Atillus, der gegen Lucius Raccius Felix (Thraex.). der bereits 12
Kimpfe gewonnen hat, gewann obwohl er .. Anfinger” war

Andere Graffiti handeln davon, wie attrak-

tiv die Gladiatoren fir Frauen sind, zum
Beispiel: "Suspirium puellarum Celadus
thraex". Celadus der Thraker bringt die
Maidchen zum Stohnen! (C.1.L. IV, 4397, in
der Kaserne der Gladiatoren). Es ist mog-
lich, dass diese Graffiti von den Gladiatoren

selbst geschrieben wurden!

Quellen: Marcus Junkelmann. Gladiatoren: Das Spiel mit dem Tod, 2.Auflage (Zabern 2008):. Christian Mann. Die Gladiatoren (C.H.Beck

2013).

Abbildung 21: ,,Unterrichtsmaterial Gladiatorengattungen — Thraex*“ © Harald Beier
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Arbeitsauftrag ,,Gladiatorengattungen®

1. Beschreibe die vorhandene Ausriistung.

2. Analysiere die unterschiedlichen Gladiatorengattungen anhand der Texte.

3. Beurteile, ob die Gladiatur ein fairer ,Sport“ war.

Abbildung 22: ,,Unterrichtsmaterial Gladiatorengattungen — Arbeitsblatt: Gladiatorengattungen © Harald Beier
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Anhang E — Arbeitsauftrage beim Besuch von Carnuntum

Arbeitsauftrag ,,Panem*

1. Befrage die Kulturvermittlerin bzw. den Kulturvermittler was das Hauptnahrungsmittel in

Carnuntum war und notiere dir die Information.

2. Analysiere anhand des Hauses des Olhiindlers, des Hauses des Lucius und der Villa Urbana

ob es Unterschiede in der Erniihrung in Carnuntum gab.

3. Bewerte anhand der vorhandenen Mahlsteine, ob die damalige Erniihrung qualitativ hoch-

wertiger war als heute.

Abbildung 23: ,,Unterrichtsmaterial Exkursion — Arbeitsauftrag Panem* © Harald Beier
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Arbeitsauftrag ,,Otium*

1. Befrage die Kulturvermittlerin bzw. den Kulturvermittler wieviele Béider es in Carnuntum

gab.

2. Analysiere die Lage der grofien Zivilstadttherme am 3D-Modell innerhalb der antiken Stadt

(mach dir am Handy am besten auch ein Foto).

3. Erstelle eine Skizze der rekonstruierten Therme und bewerte die Anordnung der Riume.

Abbildung 24: ,,Unterrichtsmaterial Exkursion — Arbeitsauftrag Otium*“ © Harald Beier
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Arbeitsauftrag ,,Circenses”

1. Befrage die Kulturvermittlerin bzw. den Kulturvermittler zu der Anzahl, Lokalisierung und

Grofle der Amphitheater in Carnuntum und notiere dir die Informationen.

2. Analysiere anhand des 3-D Modells die Verteilung der Amphitheater innerhalb von Carnun-

tum.

3. Interpretiere, ob Carnuntum aufgrund der damaligen Bauten in Verbindung mit Gladiatur

eine besondere Stellung hatte.

Abbildung 25: ,,Unterrichtsmaterial Exkursion — Arbeitsauftrag Circenses © Harald Beier
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Arbeitsauftrag ,,Karnuntum®

1. Beschreibe die Geschichte und Entwicklung von Carnuntum. Befrage dazu auch die Kultur-

vermittlerin bzw. den Kulturvermittler.

2. Analysiere die Unterschiede zwischen Zivilstadt und Cannabae. Befrage dazu auch die Kul-

turvermittlerin bzw. den Kulturvermittler.

3. Beurteile, anhand der vorhandenen Rekonstruktionen (Villa Urbana, Haus des Lucius, Haus

des Olhiindlers) die gesellschaftliche Struktur in Carnuntum.

Abbildung 26: ,,Unterrichtsmaterial Exkursion — Arbeitsauftrag Karnuntum® © Harald Beier
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Anhang F — Arbeitsauftrage bei der Nachbereitung der Ex-

kursion

Arbeitsauftrag ,,Panem*

Erarbeitct gemecinsam in der Gruppe cine Prdsentation {iber cucr Gruppenthema wihrend des
Besuches in Carnuntum. Verwendet dazu die Nolizen des Arbeitsaulirags ,,Panem®, den ihr
wihrend des Besuchs in Carnuntum ausgefiillt habt. Euch stchen dazu zusétzliche Links zu
eurem Thema zur Verfiigung, ihr kénnt aber gerne auch noch eigene Recherche betreiben und

7usitzliches Material verwenden.

Links

Romisches Kochen

Nahrungsmittel

Gaumenfreuden

Der archdologische Park Carnuntum mdochte ein bestimmtes historisches Bild erzeugen und

vermitteln. Diskutiert in der Gruppe, ob sich eure Erfahrungen mit diesem Bild decken. Inte-

gricrt curc Mcinung dazu in cure Présentation.

Abbildung 27: ,,Unterrichtsmaterial Nachbereitung — Arbeitsauftrag: Panem*“ © Harald Beier

146



Anhang F — Arbeitsauftrédge bei der Nachbereitung der Exkursion

Arbeitsauftrag ,,Otium*

Erarbeitct gemcinsam in der Gruppe cine Présentation {iber cuer Gruppenthema wihrend des
Besuches in Carnuntum. Verwendet dazu die Notizen des Arbeitsaultrags ,,Otium®, den ihr
wihrend des Besuchs in Carnuntum ausgefiillt habt. Euch stchen dazu zusétzliche Links zu
eurem Thema zur Verfigung, ihr kénnt aber gerne auch noch eigene Recherche betreiben und

zusitzliches Material verwenden.

Links

Rémische Therme

Medizin und Hygiene

Impressionen

Der archdologische Park Carnuntum mdchte ein bestimmtes historisches Bild erzeugen und

vermitteln. Diskutiert in der Gruppe, ob sich eure Erfahrungen mit diesem Bild decken. Inte-

gricrt curc Mceinung dazu in cure Présentation.

Abbildung 28: ,,Unterrichtsmaterial Nachbereitung — Arbeitsauftrag: Otium“ © Harald Beier
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Arbeitsauftrag ,,Circenses*

Erarbeitct gemeinsam in der Gruppe cine Préscentation tiber cuer Gruppenthema wihrend des
Besuches in Carnuntum. Verwendet dazu die Nolizen des Arbeitsaulirags ,.Circenses®, den ihr
wihrend des Besuchs in Carnuntum ausgefiillt habt. Euch stchen dazu zusiétzliche Links zu
eurem Thema zur Verfligung, lhr kénnt aber gerne auch noch eigene Recherche betreiben und

7usitzliches Material verwenden.

Links

Familia Gladiatoria Carnuntina

Gladiatoren in Carnuntum

Die Amphitheater von Carnuntum

Der archdologische Park Carnuntum mdchte ein bestimmtes historisches Bild erzeugen und

vermitteln, diskutiert in der Gruppe, ob sich eure Erfahrungen mit diesem Bild decken. Inte-

gricrt curc Mcinung dazu in cure Présentation.

Abbildung 29: ,,Unterrichtsmaterial Nachbereitung — Arbeitsauftrag: Circenses“ © Harald Beier
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Arbeitsauftrag ,,Karnuntum®

Erarbeitct gemeinsam in der Gruppe cine Prédsentation {iber cuer Gruppenthema wihrend des
Besuches in Carnuntum. Verwendel dazu die Notizen des Arbeitsaulirags , Karnuntum®, den
ihr wihrend des Besuchs in Carnuntum ausgefiillt habt. Euch stchen dazu zusétzliche Links zu
eurem Thema zur Verfiigung, ihr kénnt aber gerne auch noch eigene Recherche betreiben und

zusitzliches Material verwenden.

Links

Carnuntum zur Rémerzeit

(8] Kk ]

My "

Rimisches Stadtviertel =

Eg

Virtueller Rundgang

Der archdologische Park Carnuntum mdchte ein bestimmtes historisches Bild erzeugen und

vermitteln. Diskutiert in der Gruppe, ob sich eure Erfahrungen mit diesem Bild decken. Inte-

gricrt curc Mceinung dazu in cure Présentation.

Abbildung 30: ,,Unterrichtsmaterial Nachbereitung — Arbeitsauftrag: Karnuntum® © Harald Beier
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Abstract — Deutsch

Aulerschulische Lehr- und Lernorte im Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und
Politische Bildung

Durch die curricularen Anderungen der letzten Jahre und die Hinwendung zu einer Kompetenz-
und Konzeptorientierung im Unterricht wird eine Nutzung von auferschulischen Lehr- und
Lernorten mehr gefordert. Daraus ergibt sich fur diese Diplomarbeit die Frage: Wie gelingt
theoriegestlitzte Unterrichtsplanung an auerschulischen Lehr- und Lernorten im Unterrichts-

fach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung?

Im ersten Kapitel erfolgt eine Erlauterung der im deutschsprachigen Raum gangigen Kompe-
tenzmodelle und vor allem das im 0Osterreichischen Schulsystem giiltige FUER-Modell und der
darin enthaltenen Basiskonzepte. Im anschlieBenden Kapitel wird das Thema Unterrichtspla-
nung, spezifisch eine Planung von Unterrichtssequenzen an einem aul3erschulischen Lehr- und
Lernort, umrissen. Nachfolgend werden unterschiedliche Moglichkeiten eines interdisziplina-
ren Unterrichts und deren Synergieeffekte betrachtet. In einem weiteren Kapitel wird die histo-
rische Trennung von den Orten Schule und AuRerschule und deren didaktischer Mehrwert auf-
gezeigt. Es folgt ein kurzer Uberblick Gber die verschiedenen Arten historischer Orte und der
spezifischen Voraussetzungen, Anspriiche und Teilaspekte von auf3erschulischen Lehr- und
Lernorten in der Geschichtsdidaktik. Im abschlielenden Theoriekapitel werden die fur eine au-

Rerschulische Schulveranstaltung gultigen Gesetze und Verordnungen aufbereitet.

Um nun eine theoriegestitzte Unterrichtsplanung an einem auBerschulischen Lehr- und Lernort
zu ermdglichen bzw. zu erleichtern, wird als Essenz dieser Arbeit eine Planungsmatrix anhand
der ausgearbeiteten Thematiken erstellt. Zudem wird mithilfe des aul3erschulischen Lernortes
Carnuntum die Nutzung der Matrix beispielhaft prasentiert. Auch eine exemplarische Un-

terrichtssequenz wird beigeflgt.
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Abstract — English

Extracurricular teaching and learning venues in the subject of history, social studies and

political education

Due to the curricular changes of recent years and the shift towards a competence and concept
orientation in teaching, the use of extracurricular places of teaching and learning is more de-
manded. This leads to the question of how theory-based lesson planning in extracurricular
places of teaching and learning in the subject of history, social studies and political education

can be achieved.

In the first chapter, there is an explanation of the competency models commonly used in Ger-
man-speaking countries and, above all, the FUER model valid in the Austrian school system
and the basic concepts it contains. The following chapter briefly outlines the topic of lesson
planning, specifically the planning of lesson sequences at an out-of-school teaching and learn-
ing location. Subsequently, different possibilities of interdisciplinary teaching and their synergy
effects are considered. In another chapter, the historical separation of school and extracurricular
places and their didactic added value is shown. This is followed by a brief overview of the
different types of historical places and the specific prerequisites, demands and partial aspects
of extracurricular teaching and learning places in the didactics of history. As a concluding chap-
ter, the laws and regulations that apply to an extracurricular school event in Austria are pre-

sented.

In order to facilitate theory-based lesson planning at an extracurricular teaching and learning
location, a planning matrix is created as the essence of this work on the basis of the elaborated
topics. In addition, the use of the matrix is presented as an example with the help of the extra-

curricular learning site Carnuntum. An exemplary teaching sequence is also included.
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