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0. EINLEITUNG

In einem gemeinsamen Europa und einer globalisierten Welt erweitern
Sprachkompetenzen mehr denn je die Perspektiven fur personliche
Weiterbildung und berufliche Entwicklung. Der Bedeutung des
Fremdsprachenlernens und der Forderung der vorhandenen
Mehrsprachigkeit wird  durch  die  Berucksichtigung  des
Sprachenlernens in der Grundschule und einem breiten
Sprachlernangebot in der Sekundarstufe Rechnung getragen.
(www.bmbwf.at; 01.09.2019).

Das CLIL — Content and Integrated Learning Programm ist in Europa eine
bereits langer bestehende Errungenschaft mit Zukunftspotential. Durch
zunehmende Globalisierung und die Erweiterung der Europaischen Union
werden Fremdsprachen immer wichtiger. Gerade in Europa ist das Lernen von
mehreren Fremdsprachen ein ausgesprochen unterstutzenswertes Ziel das
auch von der Europaischen Union gefoérdert und gefordert wird. Jeder
Sprachschatz profitiert davon aktiv genutzt zu werden und kann dadurch weiter
ausgebaut werden. Bilingualer Fachsachunterricht kann hier unterstitzend in
der Fremdsprachennutzung wirken. Daruber hinaus ist bekannt, dass durch die
Nutzung einer Fremdsprache auch andere Sachinhalte besser aufgenommen
werden konnen.

Der erste Teil dieser Arbeit bietet eine Ubersicht (iber den bilingualen
Fachsachunterricht in dem zuerst ausgefuhrt wird was der Terminus Content
and Language Integrated Learning kurz CLIL umfasst, was diese
Unterrichtsform fur den Schulunterricht bedeutet, wodurch sie sich auszeichnet
und welchen Nutzen Lehrende und Lernende aus dem Zusammenspiel von
Sprache und Sachinhalten im Unterricht ziehen kdnnen. Dazu ist es in jedem
Fall nétig die grundlegenden methodischen und didaktischen Voraussetzungen
des bilingualen Content und Language Integrated Learning zu kennen und bei
der Unterrichtsplanung und Unterrichtsdurchfiuhrung zu beachten. Der erste
Abschnitt liefert dazu einen guten Uberblick.

Im weiteren Verlauf des ersten Kapitels wird die derzeitige Situation der
Entwicklung des CLIL-Unterrichts in Osterreich und Europa betrachtet. Es wird

illustriert welche Lander und Schulfacher in der zweiten Sekundarstufe bereits



eine hohe Resonanz fur den bilingualen Unterricht verzeichnen konnen. Ebenso
werden die Herausforderungen, die sich durch diesen Lehransatz an
Unterrichtende stellen, benannt. Besonders bedeutend ist die hier geschilderte
notige Auseinandersetzung mit diesem didaktischen Ansatz hinsichtlich
Themenstellungen, Leistungsbeurteilungen und den gesetzlichen
Rahmenbedingungen in Osterreich, die berlicksichtigt werden missen um
einen mdglichst erfolgreichen CLIL-Unterricht fir Lehrende und Schilerinnen
und Schuler planen und durchfihren zu kdnnen.

Der zweite Teil dieser Arbeit beschaftigt sich im Besonderen mit dem
Mathematikunterricht als mdgliches bilinguales Sachfach. Es wird dargelegt
warum Mathematik sich als optimales CLIL-Fach entpuppen kann und warum
vor allem Schulerinnen und Schuler mit eher schwachen mathematischen
Leistungen  ganzheitlich vom  Gebrauch einer Fremdsprache im
Mathematikunterricht profitieren kénnen. Um die methodischen und
didaktischen Unterrichtselemente aus dem ersten Abschnitt umsetzen zu
konnen, werden diese im zweiten Kapitel noch einmal im Hinblick auf das Fach
Mathematik aufgegriffen und auf den Mathematikunterricht der zweiten
Sekundarstufe angepasst. Dadurch gestaltet sich ein Leitfaden der es
Mathematiklehrern erleichtern soll, sich dem CLIL-Unterricht anzunahern. Damit
der theoretische Ansatz des bilingualen Mathematikunterrichts in die Praxis
umgesetzt werden kann, ist es erforderlich zu wissen wo Unterrichtsmaterialien
zu finden sind und wie man an Vorbereitung, Durchfihrung und Nachbereitung
einer CLIL-Mathematikstunde heran geht.

Das dritte Kapitel bietet einen Einblick in zwei Unterrichtseinheiten, die
im CLIL-Format durchgefuhrt wurden, wobei die erste Einheit aus dem
Wirtschaftsunterricht einer Handelsakademie stammt und die zweite eine
Mathematikstunde der 10. Schulstufe in einer allgemeinbildenden hdéheren
Schule schildert. Zu beiden Unterrichtsbeschreibungen wurden die jeweiligen
Reflexionen angefugt, die jeweils eine kurze objektive Analyse zu den

jeweiligen Einheiten bieten.



1. BILINGUALER SACHFACHUNTERRICHT - CLIL

Der bilinguale Unterricht ist im Schulwesen keine neue
Erscheinungsform (Mehisto, Marsh & Frigols 2008). Nicht nur das Erlernen von
Kunst, Mathematik, Wissenschaften und der Muttersprache sind seit jeher
Grundpfeiler der schulischen Weiterbildung, sondern auch das Aneignen von
Fremdsprachen. Um das Optimum des Sprachenlernens aus dem Unterricht
herauszuholen, hat sich die Methode des Content and Language Integrated
Learning (CLIL) entwickelt, das anders als der regulare Sprachunterricht sich
sowohl auf das Sprachenlernen wie auch das Inhaltslernen fokussiert, wobei
CLIL in erster Linie inhaltsgesteuert ist. Damit unterscheidet sich dieser Ansatz
malfdgeblich von anderen Ansatzen zum Fremdsprachenlernen (Coyle, Hood
&Marsh 2010: 1).

[L]language teaching is not as successful as it should be. Lack of
motivation, enthusiasm and interest are learners in many classrooms.
[...]- [L]earners do not see any use in dealing with another language. The
situation is similar to content teaching. [... ]. In recent discussions it is
maintained that CLIL offers to improve this situation. (Wolff 2009: 555)

Die hier angeflihrte Aussage beschreibt wie wichtig es ist einen neuen Ansatz
fur das Erlernen einer neuen Sprache zu entwickeln und im Klassenzimmer
danach zu handeln. CLIL stellt fir die Unterrichtenden sicherlich keine einfache
Aufgabe dar, da einige bedeutende Faktoren zu bertcksichtigen sind, wie
sowohl den Fachinhalt flieRend zu lehren, als auch sich auf Sprache, Ausdruck,
Vokabeln und Grammatik der Fremdsprache in der unterrichtet wird, Rucksicht
zu nehmen. Es handelt sich hierbei um eine Unterrichtsmethode die nur dann
zum Erfolg fihren kann, wenn beide Hauptfaktoren gleichermal3en ernsthaft
verfolgt werden, sowohl das Lehren des Inhalts als auch der Sprachunterricht.
Dies mag fur manche Lehrerinnen und Lehrer, die zuvor ausschlief3lich auf den
Fachsachunterricht mit Inhalten aus Biologie, Geschichte oder Mathematik
fokussiert waren, eine Herausforderung darstellen. Die positiven Effekte durch
den bilingualen Unterricht allerdings Uberwiegen bei weitem die moglichen

Nachteile die dadurch entstehen konnen (Frydrychova Klimova 2012: 573). Ein



Unterrichtsfach in einer Fremdsprache zu unterrichten sollte in jedem Fall einen

Versuch wert sein.

1.1 Definitionen - Was ist CLIL?

Der Begriff CLIL kommt aus dem Englischen und steht fur Content and
Language Integrated Learning. ,[It] is a dual-focused educational approach in
which an additional language is used for the learning an teaching of both
content and language.® (Coyle 2010: 1) CLIL bezieht sich also auf das
verbindende Unterrichten von Fachsachunterricht wie Geschichte, Geographie,
Biologie oder Mathematik und Fremdsprachunterricht. Im Speziellen sollen die
Inhalte der verschiedenen Facher in einer flUr Schuilerinnen und Schilern
gemeinsamen Fremdsprache gelehrt werden. Ursprunglich wurde das Akronym
CLIL bereits 1994 definiert und von UNICOM, der Universitat Jyvaskyla in
Finland von der europaischen Plattform flr Erziehung 1996 lanciert. Eine

exakte Beschreibung lieferte David Marsh:

CLIL refers to situations where subjects, or parts of subjects, are taught
through a foreign language with dual-focused aims, namely the learning
of content and the simultaneous learning of a foreign language. (1994)

Da in den letzten Jahren in Osterreich Fremdsprachen generell und Englisch
als Arbeitssprache im Besonderen immer mehr an Bedeutung gewonnen
haben, wurde es auch im Schulsystem erforderlich den Fremdsprachunterricht
zu erweitern. Anstatt des herkdmmlichen Englischunterrichts wird das
Sprachenlehren und -lernen auch auf andere Unterrichtsfacher ausgeweitet, um
so die Sprachkenntnisse der Schulerinnen und Schuler weiter zu fordern.
Aufgrund der Globalisierung wird das Sprachenlernen als immer wichtiger
erachtet (Haataja 2007; Coyle, Hood & Marsh 2010), da das Wissen Uber
andere Sprachen Schulerinnen und Schulern auf der einen Seite helfen kann
Kompetenzen in deren Muttersprache zu entwickeln und auf der anderen Seite
sie in der Kommunikation mit Anderen weltweit unterstitzt. Somit werden
flieRende Gesprache Uber Wissenschaft, Technologien oder Kunst ermdglicht,
da der CLIL-Sprachunterricht in den unterschiedlichen Schulfachern auf der

einen Seite ein weitaus groReres Repertoire an neuem Vokabular liefert, (Nikula



2016: 5) als es der herkdmmliche Sprachunterricht zulassen wurde. Au3erdem
ist anzunehmen, dass der Unterricht in einer anderen Sprache als der
Muttersprache der Schulerinnen und Schiler eine Motivationssteigerung zu
Folge hat und somit zu hoherer Zufriedenheit bei den Lernenden fuhrt (Liebold
2013: 10-11). Auch der Eurydice-Bericht der Europaischen Kommission besagt,

dass:

CLIL [...] als Unterrichtsmethode gesehen [wird], die dazu beitragen
kann, junge Menschen fir das Lernen von Fremdsprachen zu
motivieren — insbesondere  diejenigen, die  beim  Ublichen
Sprachunterricht keine gute Leistungen erzielen - und ihr
Selbstvertrauen zu starken. (2018: 13)

1.2 Geschichte und Entwicklung

Die globalisierte Welt des 21. Jahrhunderts verlangt nach einem
Mehrsprachenerwerb und vor allem nach einer Weiterentwicklung und Nutzung
der englischen Sprache als Lingua Franca. Europa ist hier keine Ausnahme.
Durch seine diversen Sprachen und Landern entwickelt sich in Europa mehr
und mehr das Interesse nach interkultureller Verstandigung und Mobilitat
innerhalb des Kontinents, was auch das Bedurfnis nach Mehrsprachigkeit nach
sich zieht. In einer anderen Sprache als der eigenen Muttersprache unterrichtet
zu werden, ist aber kein neues Konzept. Die Linuga Franca, oder auch
Weltsprache oder Verkehrssprache, existierte bereits vor mehreren tausend
Jahren und der Fremdsprachenunterricht war in der Bildung immer ein
relevantes Thema. Wenn man sich die Geschichte Europas ansieht war die
Mehrsprachigkeit immer die Regel und der Monolingualismus eher die
Ausnahme (Wolff 2009: 553). Zu Zeiten des Hellenismus wurde zur
sprachlichen Erziehung der nicht-girechischen Bevolkerung griechisch
beigebracht und im Mittelalter wurde Uber viele hundert Jahre Latein als erste
Fremdsprache gelehrt (Rybnikafova 2011: 11-12). Spater hatte auch das
Franzosische eine essentielle Bedeutung als Weltsprache. In den letzten 300

Jahren lassen sich auch in mehreren europaischen Landern Zeugnisse flr



bilingualen Unterricht finden (Wolff 2009: 553). Im 19. Jahrhundert wurde der
zweisprachige Unterricht in Luxemburg und Malta eingefihrt und im 20.
Jahrhundert gab es dann in Landern wie Bulgarien, Estland und Deutschland
die ersten bilingualen Schulen (Coyle 2007: 543-544).

Auch wenn die Anfange des Fremdsprachenunterrichts in Europa noch
in den Kinderschuhen steckte, so ebneten sie doch den Weg fir den spateren
bilingualen Fachsachunterricht der heute allgemein durch CLIL verwirklicht wird.
Laut Eurydice wrude von den siebziger Jahren des 20. Jahrhunderts der
bilinguale Fachsachunterricht nur in Regionen angeboten, die auf Grund der
Nahe zu Landesgrenzen oder wegen der landesspezifischen Sprachen die
Zweisprachigkeit nutzten. Erst das kanadische Unterrichtsprogramm des
Immersionsunterrichts, bei dem Schdulerinnen und Schuler mit
englischsprachigem Hintergrund auf Franzdsisch unterrichtet wurden, brachte
so viel Erfolg, dass sich groRRes internatonales Interesse an dem Programm
entwickelte und dahingehend auch in Europa weiter geforscht wurde (2006:7).
Es dauerte bis in die neunziger Jahre des letzten Jahrhunderts, dass sich der
bilingale Fachsachunterricht in Europa durchsetzte (Coyle 2007:544; Dalton-
Puffer 2007:1). Die Europaische Komission hat hier einen wesentlichen Beitrag
dazu geleistet. Nachdem innerhalb der EU 24 Amtssprachen und je nach
Regionen und Minderheiten sogar noch 60 weitere Sprachen dazu kommen
(https://ec.europa.eu/education/policy/%E2%80%8Bmultilingualism/%E2%80%
8Blinguistic-%E2%80%8Bdiversity_de, 04.08.2019). Ab 1993 wurde die

bilinguale Erziehung massiv forciert, nachdem laut der Kommission jeder

Europaer in der Lage sein sollte mindestens drei Sprachen zu sprechen (Coyle
2007: 545). Dafur wurden mehrere Initiativen lanciert, wie das White paper of
education and training oder das Socrates Programm, in denen auch die
Notwendigkeit des mehrsprachigen Unterrichts hervorgehoben wurde sowie
das integrierte Lernen von Fremdsprache und Inhalten durch CLIL (Eurydice
2006: 8-9). Auch in dem Action Plan 2004-2006 der Europaischen Kommission
wurde das Sprachenlernen in der Europaischen Union als primares Ziel
hervorgehoben und in den darauf folgenden Jahren ist die Debatte um den
CLIL-Unterricht bis heute immer noch sehr lebendig (ebd.), da der Ausbau des

bilingualen Unterrichts weiterhin unerlasslich ist.



In den letzten Dekaden haben sich verschiedene Begriffe mit den
jeweiligen Akronymen in Europa und auf internationaler Ebene entwickelt wie
Englisch als Arbeitssprache (EAA), Fremdsprache als Arbeitssprache (FAA),
Bilingualer Sachfachunterricht (BiLi), Content-oriented Language Learning
(COLT), English as a medium of instruction (EMI), Language across the
Curriculum (LAC) oder Teaching content in a foreign language (TCFL) (Dalton-
Puffer 2007: 1; Nezbeda 2005: 7) um nur einige davon zu nennen. Die Varianz
der Begriffe zeigt die Notwendigkeit und das Bedurfnis nach mehrsprachigem
Unterricht auf. Schlie3lich hat sich aber der Begriff des Content and Language
Integrated Learning (CLIL) weitgehend etabliert und ist per definitionem durch
seinen theoretischen Zugang umfassend angenommen worden (Georgiou
2012: 495-496). Nach Coyle war es notwendig und auch von Vorteil dem
bilingualen Unterricht ein einheitliches Etikett anzuheften um seine einheitliche
Entwicklung zu erméglichen und voranzutreiben (2007: 545). Auch wenn CLIL
mit den anderen Begriffen des kombinierten Sach- und Sprachunterrichts vieles
gemein hat, so ist es doch nur die CLIL-Methode die sich in aller Deutlichkeit
durch den integrativen Zugang auszeichnet, der die Sprachkomponente wie die
Inhaltskomponente gleichermalen vereint ohne einem der beiden einen Vorzug
zu geben (ebd.).

Der Eurydice Bericht der Europaischen Union zeigt auf, dass sich in den
letzten Jahren der Fremdsprachenunterricht weiterentwickelt hat und auch CLIL
im Vormarsch ist. Zum Beispiel hat die Anzahl der Schulerinnen und Schler im
Primarbereich, die mindestens eine Fremdsprache lernen von 2005 bis 2014
von 67,3% auf 83,8% zugenommen (2018: 5). Auch das Erlernen einer zweiten
Fremdsprache in der allgemeinen Bildung hat sich europaweit verstarkt
durchgesetzt (2018: 7-8). Der CLIL-Unterricht ist allerdings auch heute in
Europa nicht so weit verbreitet wie die Europaische Kommission das anstrebt.
Zu den Landern, in denen CLIL an allen Schularten in zumindest einer der
Stufen angeboten wird zahlen nur: ltalien, Zypern, Luxemburg, Malta,
Liechtenstein und Osterreich (2018:13). Um CLIL weiterhin europaweit zu
fordern sind CLIL-Bildungsgange flir Unterrichtende angedacht sowie eine
erweiterte Sprachausbildung der Lehrkrafte, die notwendig ist um CLIL

unterrichten zu kdnnen (2018). Hier ist auch zu erwahnen, dass in Europa ,nur



drei Lander [...] empfehlen oder  verlangen, dass kunftige
Fremdsprachenlehrkrafte einen gewissen Zeitraum im Land der Zielsprache
verbringen, bevor sie ihre Lehrbefahigung erwerben® (2018: 12) und dazu zahlt
neben dem Vereinten Konigreich und Frankreich auch Osterreich. Eine
fundierte sprachliche Ausbildung ist von einer ausreichenden Anzahl an
Lehrerinnen und Lehrern essenziell, denn sie macht die vermehrte

Durchfihrung des CLIL-Unterrichts erst mdglich.

1.3 Nutzen des CLIL-Unterrichts

Wie im vorigen Abschnitt beschrieben, ist CLIL als einheitlicher
Forschungsbereich noch relativ jung in der Geschichte des Unterrichtens. Damit
eine Unterrichtsmethode ihre Daseinsberechtigung erhalt und aufrecht erhalten
werden kann, ist es essentiell, dass sich daraus positive Aspekte flr
Schulerinnen und Schuler ableiten lassen. Aus diesem Grunde wird auch im
CLIL-Bereich geforscht und erkundet ob die Vorteile dieser Unterrichtspraktik
die Nachteile Uberwiegen, beziehungsweise ob ein grofRerer Leistungszuwachs
bei den Lernenden zu messen ist als ohne dieser Methode.

Im folgenden Abschnitt wird auf die zahlreichen Vorteile von CLIL
eingegangen die eindeutig aufzeigen wie sinnvoll es ist die CLIL-Methode
weiter zu propagieren und warum sie vermehrt in den Unterricht eingebaut
werden sollte. Nach Coyle, Hood & Marsh werden die Grinde fir eine CLIL-
Implementierung in das Curriculum in die relevanten Lerngebiete Kontext,
Inhalt, Sprache, Lernen und Kultur (2010: 17) unterteilt. Diese Aspekte finden
sich auch im 4Cs Framework wieder (siehe Abschnitt 1.4.1) und im folgenden
werden die positiven Auswirkungen der einzelnen Rubriken auf die Lernenden
beschrieben.

Durch den bilingualen Zugang verbirgt sich neben den
augenscheinlichen Vorteilen wie dem Inhaltslernen und dem intensiven
Sprachlernen, noch ein viel groRerer Lerngewinn flr die Schilerinnen und
Schuler. Bezogen auf den Kontext werden sie durch das ganzheitliche

Sprachenlernen auf die Globalisierung vorbereitet und dies bietet dadurch auch
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die Moglichkeit zu internationalen Zeugnissen und fordert den Plurilingualismus
(Coyle, Hood & Marsh 2010). Neben dem regularen Inhalt der vermittelt wird,
wird auch fachspezifisches Vokabular verwendet, sowie authentische Texte
oder alltagsrelevante Experimente. Hier werden die Lernenden ,ganzheitlich
und handlungsorientiert involviert” (Piesche 2015: 20). Der wohl mafRgeblichste
Nutzen des CLIL-Unterrichts liegt im enormen Spracherwerb, der Uber das
Pensum des regularen Fremdsprachenunterrichts weit hinaus geht. CLIL wird
als die ultimative Methode zur authentischen Kommunikation beschrieben
(Coyle, Hood & Marsh 2010). Das Erlernen der Sprache erfolgt ganz
automatisch, um nicht zu sagen nebenbei, da sich Schulerinnen und Schiler
auf die Aufgaben und deren Ldsung konzentrieren anstatt auf die Sprache
selbst. CLIL kreiert ein Umfeld indem die Sprache genutzt wird wahrend man
Inhalte lernt anstatt die Sprache selbst zu lernen (Georgiou 2012: 495-496).
Somit wird auch ein Selbstbewusstsein beim Benutzen der Fremdsprache
geschaffen und lasst die Lernenden sicherer in Ihrer Kommunikation auftreten
und sie entwickeln leichter internationale Kommunikationskompetenzen (Coyle,
Hood & Marsh 2010: 17) weil sie durch das verwendete relevantere
akademische Vokabular auf das spatere Berufsleben vorbereitet werden
(Szymanek 2013:8).

Ein weiterer wichtiger Faktor fur das Verwenden des sprach- und
inhaltsintegrierten Unterrichts ist die enorme Steigerung der Lernermotivation.
Zum Einen werden Schulerinnen und Schiler durch die abwechslungsreichen
und realitatsnahen Methoden und Materialien angesprochen (Langer 2007: 24)
und weil der Fokus von der Sprache selbst weg gelenkt wird, sind Lernende
motivierter die Fremdsprache zu benutzen, mit anderen zu interagieren und zu
diskutieren, selbst wenn diese vielleicht im regularen Sprachunterricht massive
Mangel ausfzeigen wirden (Coyle, Hood & Marsh 2010: 17). AulRerdem werden
unterschiedliche Lernstrategien entwickelt zum Losen von Problemstellungen,
zur Teamarbeit oder zum Erstellen und Halten von Prasentationen (Szymanek
2013: 8) welche ebenfalls zur Motivationssteigerung der Schulerinnen und
Schuler beitragen kdénnen.

Die Sensibilisierung auf interkulturelle Diversitat ist ein weiterer positiver

Zugewinn in CLIL-Stunden. Wie auch im nachsten Abschnitt genauer
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beschrieben wird, ist die Vermittlung von kulturellen Themen eine wichtige
Komponente (siehe 4Cs Framework, Abschnitt 1.4.1) im bilingualen Unterricht.
CLIL stitzt sich dabei auf das Vermitteln von interkulturellem Verstandnis,
Wissen und der notigen Kommunikationsfahigkeit und setzt vor allem auf die
Toleranz gegenuber anderer Kulturen (Coyle, Hood & Marsh 2010:39).
Interkulturelles Lernen kann nur durch Interaktion mit vielen anderen Personen
in vielen unterschiedlichen Kontexten entwickelt werden, damit die Lernenden
auch zukunftig in der Lage sind sich variablen Situationen anzupassen und um,
daruber hinaus, sich eine eigenstandige Meinung bilden zu kénnen (Coyle,
Hood & Marsh 2010: 40).

Neben der Einteilung nach Inhalt, Sprache, Kommunikation und Kultur
wird auch immer wieder auf die Auswirkung der kognitiven Leistungen der
Schulerinnen und Schuler hingewiesen, sowie auf den gesteigerten
Enthusiasmus im Unterricht gegenuber anderer Unterrichtsmethoden. Nach
Wolff ist im regularen Fachsachunterricht wie auch im herkdmmlichen
Fremdsprachenunterricht ein Motivationsmangel auf Seiten der Lernenden zu
beobachten und oftmals ein fehlendes Interesse am Lerninhalt, da sie keinen
Realitatsbezug erkennen und somit keinen Nutzen flr sich selbst sehen die
vorgegebenen Inhalte zu rezipieren. Daraus ergibt sich, dass der Unterricht
beider Teilgebiete lange nicht so erfolgreich in der Umsetzung ist wie man es
erhofft (2009: 555). CLIL setzt hier durch den Dualfokus neue Malistabe und
Wolff beschreibt es wie folgt:

The learning environment created by CLIL increases the learner’'s
general learning capacities and also his/her motivation and interest. The
Integration of content subject and language [...] creates a learning
environment that cannot be set up within isolated subject or language
teaching. (ebd.)

Neben der intrinsischen Motivation der Schuilerinnen und Schuler ist fur die
Kompetenzerweiterung die kognitive Entwicklung gleichermallen relevant
(Piesche 2015:21). Wenn der Fachsachinhalt mittels einer Sprache, die nicht
die Muttersprache der Lernenden ist, unterrichtet wird, dann ist der Unterricht
auf der kognitiven Ebene eine grélRere Herausforderung und dient dabei

wiederum dem intensiven and aktiven Lernprozess. Dafur ist es allerdings fur
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die Unterrichtenden notwendig sich auf das kognitive und sprachliche Niveau
der Schiler einzustellen und Aufgaben, Texte und Themengebiete aus einem
verstandlichen Sprachrahmen auszuwahlen, damit diese auch bewaltigbar sind
und nicht die geistige, sprachliche und soziale Entwicklung der Schulerinnen
und Schuler beeintrachtigt oder sogar behindert (Coyle 2007; Dalton-Puffer
2008; Coonan 2007).

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass der CLIL-Unterricht nur
dann ein bereicherndes Unterrichtsmittel ist, wenn authentisches Material Uber
den Inhalt des Sachfachunterrichts verwendet wird, das gleichzeitig die
interkulturellen und die kommunikativen Kompetenzen foérdert. Dies fuhrt dazu,
dass Schilerinnen und Schiler sich en passent mit der Fremdsprache
beschaftigen, ohne dass diese bewusst in den Vordergrund genommen wird,
und fuhrt somit zu mehr Selbstsicherheit in der Kommunikation. Daraus folgt
wiederum, dass Motivation und Interesse, sowohl am Fachinhalt als auch an
der Sprache, steigen, und dies fordert die aktive Teilnahme am Unterricht. Um
die Authentizitat zu verstarken, mussen auch Fachtermini und neues Vokabular
in den CLIL-Unterricht integriert werden und dies mundet dadurch in einer
Zunahme des Fremdsprachenwortschatzes, welcher wiederum im Kontext zu
dem zu lernenden Inhalt steht und so nachhaltig Inhalt und Sprache verknUpft.
Damit ist mit CLIL ganzheitliches Lernen moglich, sofern auch die im folgenden

Abschnitt beschriebenen Unterrichtsmethoden bericksichtigt werden.

1.4 Komponenten der Methodik und Didaktik

Was beinhaltet der CLIL-Unterricht? Dazu gehort in erster Linie eine
bereichernde Lernumgebung fur Schilerinnen und Schiler, damit diese sich
ermutigt fihlen mit der Fremdsprache und dem neuen Lerninhalt zu
experimentieren und sich damit auseinanderzusetzen. Aul’erdem muss den
Lernenden klar gemacht werden, dass die Sprache die sie in geschriebener und
oraler Form produzieren nicht benotet wird. Dies starkt ihre Motivation die
Fremdsprache zu benutzen und gibt ihnen das daflr nétige Selbstvertrauen

(Meyer 2010). Ebenso spielen die Materialien fir den Unterricht eine tragende
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Rolle. Alle Lerninhalte sollen authentisch wie mdglich sein um die Sinnhaftigkeit
des neu Erlernten zu untermauern.

Bereits bei der Unterrichtsplanung kommen weitere wichtige Faktoren
zum Tragen. Die 4Cs beschreiben die vier Elemente content, communication,
cognition und culture, die als Basis vorhanden sein sollten, damit diese die
Grundstruktur fur einen Lehrplan bilden (Coyle 2007). Zudem muss man als
Lehrperson beachten, dass immer auch andere Faktoren eine wichtige Rolle
spielen um moglichst effektive CLIL-Einheiten abhalten zu konnen und
nachhaltigen Unterricht zu garantieren. Jede Unterrichtseinheit sollte sich nach
dem Language Triptych richten, bei dem es um die unterschiedliche Aneignung
des fremdsprachlichen Vokabulars und Grammatik geht (2007: 552). Bei dem
so genannten scaffolding ist es obligatorisch den Schulerinnen und Schulern
ein Grundgerust zu bieten, zur Unterstitzung von Lernprozessen und
Arbeitsablaufen (Meyer 2010: 15). Obwohl der CLIL-Unterricht mehrheitlich in
der Fremdsprache stattfinden sollte, muss auch dem code-switching, oder
»~oprachwechsel” ein Platz eingeraumt werden. Nicht etwa um Schwierigkeiten
in der Fremdsprache auszuweichen, sondern um ganz bewusst die gelernte
Fremdsprache mit der Muttersprache zu verbinden. Auf jeden der hier

genannten Termini wird im folgenden Abschnitt noch genauer eingegangen.

1.4.1 The 4Cs Framework & CLIL-Matrix

Der CLIL-Unterricht besteht aus vier grundlegenden Komponenten: die ,4
Cs'. Mochte eine Lehrerin oder ein Lehrer eine CLIL-Stunde abhalten, so sollte
sie oder er sicherstellen, dass der geplante Unterricht aus einer Reihe von
Aktivitaten besteht, die auf diesen vier Richtlinien basieren (Coyle 2007). Die ,4

Cs' setzen sich wie folgt zusammen:

Content (= subject matter):
Dies steht flr den Inhalt des Fachsachunterrichtes, die Aspekte
des Faches sowie das Unterrichtsziel.

Communication (= language learning and speaking):
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Lernende mussen fahig sein in der Fremdsprache, in der der
Unterricht abgehalten wird, zu kommunizieren, Sprache sowohl in
mundlicher als auch geschriebener Form zu produzieren und zu
verstehen.
Cognition (= learning and thinking process):
CLIL soll die kognitiven Fahigkeiten fordern und im Speziellen
jene, die fur die Lernenden eine Herausforderung darstellen.
Culture (= developing intercultural understanding and global
citizenship):
Um sich auf internationalem Niveau verstandigen zu kénnen ist es

wichtig die eigene Kultur, wie auch fremde Kulturen zu verstehen.

Wobei hier aber zu beachten ist, dass das Zusammenspiel der 4 Komponenten
und deren Kombination wichtiger ist als jede einzeln fur sich. Je nach Unterricht
und Klassenzusammensetzung werden die vier Bausteine nicht immer
gleichermallen im Lernprozess integriert werden konnen, aber es sollte auch

keiner ausgelassen werden.

Communication

Cognition

Content

A
v

Abbildung 1: The 4Cs Framework for CLIL (Coyle 2007: 551)
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Effektiver CLIL-Unterricht kann nur dann stattfinden wenn eine Symbiose
zwischen diesen vier Elementen stattfindet und diese in einem geeigneten
Kontext zueinander stehen. Nach Coyle, Hood & Marsh bezieht CLIL sowohl
das Erlernen des Sprachgebrauchs ein, als auch den Gebrauch der Sprache
um effektive Lernerfolge zu erzielen (2010: 42), wobei man sich hier auf die

folgenden Grundsatze stitzt:

1) personalisiertes Lernen findet statt, wenn Schuilerinnen und Schuler ihr
eigenes Verstandnis und neue Fahigkeiten hervorbringen

2) der Fachsachinhalt steht in Beziehung zum Lernen und Denken
(cognition)

3) Denkprozesse (cognition) werden nach ihrem linguistischen Bedarf
analysiert

4) die zu lernende Sprache muss transparent und zuganglich sein, sowie
sich auf den Inhalt des Unterrichts beziehen und stitzen

5) die Wechselwirkung zwischen Lernkontext und Fremdsprache ist
essentiell fur den Lernprozess

6) auf Grund des komplexen Verhaltnisses zwischen Sprache und Kultur,
spielt fur CLIL die interkulturelle Sensibilisierung eine malRgebliche Rolle

7) Um CLIL effektiv verwirklichen zu kénnen, mussen die gegebenen
Kontextvariablen (z.B. Schulstufe, Sprachlevel, etc.) einkalkuliert werden
(ebd.)

Wie bereits anhand der zahlreichen Grundsatze und Prinzipien fur den
integrierten Sachfach- und Sprachunterricht ersichtlich ist, kann die Planung
von CLIL und dessen Integration im Unterricht eine Herausforderung darstellen.
Damit schon vorab die Unterrichtsplanung, der Unterricht selbst und die
nachfolgende Evaluierung effektiv sind, wurde als Unterstitzung die CLIL-
Matrix entworfen (http://archive.ecml.at/mtp2/CLILmatrix/EN/gMain.html,
27.07.2019). Diese Matrix ist in 16 Felder unterteilt, die sich in einem Raster

aus dem Zusammenspiel der Parametern des 4Cs Framework content,

communication, cognition und culture und den vier CLIL-Elementen content,

language, integration und learning anordnen lassen (siehe Abbildung 2).
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Jedes der Felder ist hinteregt mit der jeweiligen Definition des Feldes
und bietet im Hintergrund ein Fragebogen an, durch den es mdglich ist, den
eigenen Unterricht zu planen und zu evaluieren. Die regelmaliige Nutzung der
Matrix kann dabei unterstitzen eine sprachliche, fachliche und kognitive

Steigerung in den Unterrichtseinheiten herbeizufihren (Coyle 2007).

Content Language Integration Learning

sTRdURIg

Culture

!

Communication

Cognition

Abbildung 2: The CLIL Matrix (https:/archive.ecml.at/mtp2/CLILmatrix/EN/qMain.html,
27.07.2019)

Community

1.4.2 Language Triptych

Da beim kombinierten Sachfach- und Sprachenlernen auch sprachliche
Ziele verfolgt werden sollen, ohne diese dabei in den Vordergrund zu stellen,
wie beim herkdbmmlichen Sprachunterricht, so mussen dabei verschiedene
Aspekte der Unterrichtsplanung berlcksichtigt werden. Wie bereits im 4Cs
Framework dargestellt wurde, ist die Komponente der Kommunikation ein
wesentlicher Baustein im CLIL-Unterricht und dem Spracherwerb. Sowohl

Lehrpersonen als auch Schulerinnen und Schiler sind in der Lernumgebung
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aufgefordert in der Kommunikation aktiv die Fremdsprache zu benutzen und
Neues hervorzubringen (Coyle 2007: 552). Das Language Triptych (siehe
Abbildung 3) stellt hierbei die Wechselwirkung der 3 Komponenten language of

learning, language for learning und language through learning dar:

Language \ Language
for throu_gh
learning learning

Abbildung 3: The Language Triptych (Coyle, Hood & Marsh 2010: 36)

Language of learning bezieht sich auf den Inhalt der Unterrichtsstunde
und stellt die Frage nach dem, was unterrichtet wird (Coyle 2007: 552). Hierbei
geht es um die Bereitstellung der Sprache die von den Lernenden benétigt wird
um den Basiskonzepten eines Themas oder einer Unterrichtseinheit folgen zu
konnen. Es muss sichergestellt werden, dass bestimmte Vokabeln, Phrasen
und auch die notige Grammatik von der Lehrperson zur Verfugung gestellt
werden. Zum Beispiel bendtigen Schulerinnen und Schiler das Vokabel fir
Quadratwurzel in der jeweiligen Fremdsprache um in Mathematik das
Wurzelziehen ausdricken zu kénnen. Wobei beim Thema Grammatik darauf
zuruckgegriffen wird, bestimmte Phrasen und Kennzeichen zu verwenden damit
das Konzept verstanden wird. Die eigentlichen grammatikalischen
Zusammenhange sollten weiterfUhrend im regularen Sprachunterricht gelehrt
werden (Coyle, Hood & Marsh 2010: 37).

Language for learning meint die Sprache die noétig ist, damit die

.interaktion in der fremdsprachlichen Umgebung® (Schmiedebach & Wegner
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2018: 55) maoglich ist. Schulerinnen und Schuler missen dazu in der Lage sein,
in den unterschiedlichen Gegebenheiten des Unterrichts die bendtigte Sprache
abzurufen und damit in der Lage sein bei Interaktionen im Klassenraum aktiv
mitzuarbeiten. Dazu zahlt zum Beispiel in der jeweils unterrichteten
Fremdsprache selbststandig Fragen stellen zu kdnnen oder Meinungen auf3ern
zu kénnen (2018: 55). Qualitatives Lernen findet nur dann statt, wenn die
Lernenden die Sprache, die sie bendtigen und verwenden, verstehen und
selbststandig aktivieren konnen (Coyle 2007: 553). Hierfur ist eine prazise
Planung notig, damit Schilerinnen und Schulern ausreichend Unterstitzung
und ein solides Grundgerust (scaffolding) geboten bekommen, dass sie bei der
Entwicklung neuer Fahigkeiten, wie debatieren, fragen stellen, diskutieren und
prasentieren, unterstutzt (Coyle, Hood & Marsh 2010: 37).

Language through learning basiert auf der Pramisse, dass Lernen nur
bei einer aktiven Beteiligung von Sprache und Denken stattfindet (Coyle 2007:
554 bezogen auf Vygotsky 1978). Nehmen Schilerinnen und Schiler aktiv am
Unterrichtsgeschehen teil, so sind sie in der Lage zu sprechen, zu interagieren
und sich konstruktiv mit anderen auszutauschen. Dabei entsteht in der
Lernumgebung neues Vokabular, das die Lernenden im Unterricht selbststandig
entwickeln indem Denkprozesse mit Sprache verbunden werden (ebd.). Nach
Coyle fuhren in der CLIL-Umgebung neue Situationen immer auch zu ,neuer
Sprache® (Coyle, Hood & Marsh 2010: 37).

Alle drei Phasen des Spracherwerbs sind malfdgeblich mit dem Unterricht
und der Planung dessen verbunden. Das Language Triptych stellt einen
Zugang zum Spracherwerb dar, der sich von herkdmmlichen Ansatz Uber
formale Linguistik und dem Erlernen von grammatikalischen Inhalten
unterscheidet. Der Fokus liegt hier im Gebrauch der Sprache mit seinen
funktionellen und kulturellen Besonderheiten und Notwendigkeiten und gibt den
Lernenden somit die Moglichkeit die Fremdsprache in einem sehr viel breiter
gefacherten Spektrum wahrzunehmen und somit neben den kommunikativen

Fahigkeiten ebenso das interkulturelle Sprachwissen fordert.
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1.4.3 Code-switching & Scaffolding

Beim Erlernen einer neuen Sprache kommt es oft vor, dass wahrend
einer AuBerung innerhalb einer Phrase oder eines Satzes, zwischen der
Muttersprache und der Fremdsprache gewechselt wird. Das damit
beschriebene code-switching beziehungsweise der Sprachwechsel erfolgt
immer mit dem Ziel verstanden zu werden

(http://www.zweisprachigkeit.net/sprachen_in_kontakt.htm, 27.07.2019).

Im Fremdsprachenunterricht gilt allgemein, dass so viel wie mdglich in
der zu erlernenden Fremdsprache unterrichtet werden soll und dabei nur so viel
wie notig auf die Erstsprache zurlck gegriffen werden soll (Didaktische
Grundsatze des Fremdsprachenunterrichts 2008: 9). Ahnliches gilt auch im
CLIL-Unterricht, der per definitionem zum gréf3ten Teil in der Fremdsprache
erfolgt. Ist das Sprachlevel in der Unterrichteten CLIL-Sprache noch gering,
kann und darf es ofter vorkommen, dass Schulerinnen und Schuler auf das
code-switching zurtckgreifen, wenn das gewulnschte Vokabular noch nicht in
ihrem aktuellen Sprachgebrauch vohanden ist.

Bei dieser Art von Sprachwechsel handelt es sich im CLIL-Unterricht
nicht immer um eine Uberbriickungsmdglichkeit von unbekannter Sprache,
sondern um ein Zeichen dafur, dass sich der Inhalt des Sachfachunterrichtes
dem Lernenden erschlossen hat und somit eine sprachliche Verknlpfung von
bestimmten Bezeichnungen in zwei unterschiedlichen Sprachen stattgefunden
hat. Dahingehend ist in jedem Fall die gelegentliche Verwendung der
Erstsprache im CLIL-Unterricht zu gestatten und zu unterstitzen.

Ein weiteres Werkzeug das fir den erfolgreichen CLIL-Unterricht genutzt
wird ist das scaffolding (engl. fur Baugerust). Beim Language Triptych wurde
bereits erwahnt, dass sich der Bereich des language for learning auf die
Sprachinhalte fokusiert, die jeder Lernende bendtigt um in der Fremdsprache
interagieren zu koénnen. Dafur wird als Lehrstrategie das scaffold learning
(Coyle 2007: 553) her genommen. Das scaffolding stellt eine Methode dar, die
Schulerinnen  und  Schilern  ,im sprachsensiblen  Fachunterricht®
(Schmiedbacher & Wegner 2018: 57) unterstutzen soll mit dem Ziel, dass Sie

den Inhalt des Unterrichts sowohl fachlich als auch sprachlich nachvollziehen
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konnen, auch wenn die verwendete Unterrichtssprache nicht die Muttersprache
ist. Je nach Wissensstand der Lernenden, auf fachlicher wie sprachlicher
Ebene, werden Anforderungen an sie gestellt, die etwas Uber dem bisherigen
Kompetenzlevel liegen (Gibbons 2002: 16) damit sie gefordert werden sich

durch Eigeninitiative zu entwickeln eine hohere Entwicklungsstufe zu erreichen:

Scaffolding [...] is not simply another word for help. It is a special kind of
help that assists learners in moving toward new skills, concepts, or levels
of understanding. Scaffolding is thus the temporary assistance by which
a teacher helps a learner know how to do something so that the learner
will later be able to complete a similar task alone. It is futureoriented and
aimed at increasing a learner’s autonomy. (ebd.)

An der Lehrperson liegt es nun die hinreichende Unterstitzung im Sinne eines
Grundgerustes zu bieten, damit diese Entwicklung stattfinden kann. Dafur wird
das scaffolding in vier Abschnitte unterteilt (Schmiedebach & Wegner 2018: 57-
58):

1) Bedarfsanalyse: hier wird auf Grund vorhandener schriftlicher
Arbeiten der Schilerinnen und Schilern eruiert auf welchem
Sprachlevel sie sich befinden

2) Lernstandsanalyse: betrachtet die sprachliche Kompetenz der
Einzelpersonen als auch der gesamten Klasse; in der
Lernstandsanalyse wird der Bedarf an notwendiger Unterstlitzung im
Unterricht ermittelt

3) Unterrichtsplanung: durch das Angleichen von Bedarfs- und
Lernstandsanalyse wird der Unterricht geplant

4) Unterrichtsinteraktion: bezieht sich auf die Interaktion von
Lehrpersonen mit Schulerinnen und Schilern in der neue Begriffe

verarbeitet werden

Nach Meyer bietet der unterstitzende Unterricht weitere Vorteile flr
Schulerinnen und Schiler. Durch das scaffolding wird die kognitive und
linguistische Ladung des Lerninhaltes reduziert, so dass es ermdglicht wird

sowohl den sachlichen als auch den sprachlichen Inhalt des Unterrichtsstoffes
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zu meistern. Durch eine adaquate und unterstitzende Struktur im Unterricht mit
bereitgestelltem, fachspezifischem Vokabular und Phrasen sind die
Studierenden in der Lage gegebene Aufgaben zu bewerkstelligen und dies
wiederum hilft ihnen Gedanken in Worte zu fassen (2010:15). Das fuhrt zur
Weiterentwicklung lhrer kognitiven akademischen Sprachfertigkeit (CALP =
Cognitive Academic Language Proficiency) (ebd.).

Um zu verstehen wie scaffolding in der Praxis durchgefihrt wird, werden
hier nun einige der Strategien des unterstutzend-gefuhrten Lernens angefuhrt.
Da der Dualfokus im CLIL-Unterricht sowohl die Sprache als auch den
Sachinhalt berlcksichtigt, wird auch bei den scaffolding-Techniken nach diesen
beiden Komponenten unterschieden.

Zu den sprachlichen Strategien zahlen unter anderem (Garaeva 2015:32):
e die Bereitstellung von hilfreichem Vokabular
e die Lerner-motivierende Fehlerkorrektur
e das Sprachlevel an die Lernenden anpassen
e das Einplanen von Pausen, um den Schulerinnen und Schulern Zeit zu
lassen Antworten zu formulieren
e das Erlauben von code-switching
e das Wiederholen von Schlusselwortern

e die Unterstutzung durch Gestiken und Mimik

Zu den inhaltsorientierten Strategien zahlen zum Beispiel (ebd.):

e das genaue Erklaren der Aufgaben

e das Formulieren von klaren Instruktionen

e die Bezugnahme auf bereits vorhandenes Wissen

e das Bereitstellen eines Aufgabenmodells oder eines Beispiel des
Arbeitsvorgangs

e das Erlauben des Gebrauchs der Muttersprache beim Besprechen der
Arbeitskonzepte

e die regelmaRige Uberprifung ob der Inhalt aufgenommen und

verstanden wurde, gefolgt von konstruktivem Feedback
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Wenn diese und weitere Strategien in der Unterrichtsplanung und -
durchfihrung berlcksichtigt werden, ist es Schulerinnen und Schilern mdglich
mit jeglichem sprachlichen und fachlichen Input zurecht zu kommen. Dazu
gehort, nach Meyer, auch in den CLIL-Einheiten fachspezifische Fahigkeiten zu
trainieren, wie das Arbeiten mit Karten, Planen, Diagrammen und Bildern.
(2010: 16). Sogar sprachlich weniger begabte profitieren enorm durch
scaffolding, weil deren Motivation zunimmt, sobald sie verstanden haben
welche Phrasen in welchen Situationen benutzt werden, wie Graphiken
analysiert oder Bilder interpretiert werden (ebd.). Die ,Entwicklung der
kognitiven Kompetenzen und die Steigerung der Motivation* (Garaeva 2015:
24) der Schulerinnen und Schiler kann auf den adaquat durchgefihrten CLIL-
Unterricht zurickgefuhrt werden. Die hier angebotene Unterstutzung ist es
also, die den bildungserzieherischen Erfolg der Lernenden ausmacht (Gibbons
2002:15).

1.5 CLIL-Unterricht in Osterreich und Europa

Im folgenden Abschnitt wird kurz darauf eingegangen ob es
Themengebiete des Fachsachunterrichtes gibt, beziehungsweise ganze
Facher, die sich mehr als andere fur den CLIL-Unterricht eigenen. Daruber
hinaus gibt es einen Uberblick tber die CLIL-Situation in Europa allgemein und
in Osterreich im Speziellen. In den letzten Jahrzehnten hat sich der
Fremdsprachenunterricht immer mehr an einem interkulturellen und
integrativen Zugang orientiert. Nach den didaktischen Grundsatzen wird ,[d]as
Erreichen einer altersgemalen, situations-, themen- und partnerorientierten
kommunikativen Kompetenz [...] als Ubergeordnetes Lernziel festgeschrieben®
(de Cillia & Krumm 2010:159).

Die Europaische Kommission empfiehlt eine CLIL-Implementierung
bereits schon fur sehr junge Schilerinnen und Schiler. Bereits in den
Grundschulen wird der Englischunterricht (auch durch Native Speaker) immer
weiter ausgebaut (https://www.goethe.de/de/spr/unt/kum/fru/gru/int.html,
30.07.2019). Im folgenden Abschnitt wird der Fokus aber auf der Sekundarstufe

liegen. Generell ist zu sagen, dass sich kein Unterrichtsfach zur Ganze aus
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dem CLIL-Konzept ausschliel3en lasst. Das Eurydice Network ist eine von der
Europaischen Kommission geférderte Institution, die es zum Ziel gemacht hat
Informationen zum europaischen Bildungssystem anzubieten und zu
analysieren (Szymanik 2013:14). In einem Bericht von Eurydice im Jahr 2005
wird angegeben, dass es mdglich ist jedes beliebige curriculare Fach fur CLIL
zu wahlen. Die Facherwahl hangt dann in erster Linie von der Schule selbst ab
und variiert von Region zu Region, beziehungsweise von Land zu Land. Es
stellt sich aber heraus, dass sich das CLIL Angebot auf bestimmte Facher und
Themengebiete fokussiert (2005: 24). In 12 der europaischen Landern werden
vor allem naturwissenschaftliche Facher, wie Mathematik, Physik oder Biologie
und geistes- und sozialwissenschaftliche Facher wie Geschichte oder Geografie
in der Zielsprache unterrichtet. In nur sechs Landern davon waren ebenso
Kunst und Sport im CLIL Angebot (siehe Abbildung 4). Allgemein gilt in Europa,
dass das Fremdsprachenlevels in den jeweiligen Landern keine Auswirkungen
auf die Auswahl der Unterrichtsfacher, in denen nach dem CLIL-Prinzip
unterrichtet wird, hat (ebd.).

| sl
e

Any subject may be chosen for CLIL
B fom among those on offer

Science subjects
and/or
social sciences

2
=

T
S

Artistic subjects
B and/or
physical education

Combination of science
™ and social sciences with artistic
and/or physical education

No CLIL provision or solely in pilot

projects

Abbildung 4: Subject in the CLIL curriculum in mainstream school provision in general
secondary education 2004/05 (Eurydice 2005: 26)
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Das Goethe-Institut gibt an, dass sich neben den sozialwissenschaftlichen und
den musischen Fachern, vor allem die MINT-Facher fur den CLIL-Unterricht
eignen (https://www.goethe.de/de/spr/unt/kum/clg.html, 30.07.2019). MINT ist

ein Akronym, dass sich aus den Anfangsbuchstaben der Worter Mathematik,

Informatik, Naturwissenschaft und Technik zusammensetzt. Online werden auf

www.goethe.de zahlreiche internationale Projekte zu verschiedenen

Unterrichtsfachern und Themen beworben und Unterlagen angeboten. Hier
Ubernehmen die Facher Mathematik, Biologie und Geografie die
FUhrungsposition.

Das Osterreichische Sprachen-Kompetenz-Zentrum befasst sich mit der
Sprachenpolitik in Osterreich und Europa und hat es sich zur Aufgabe gemacht,
sowohl das Lehren als auch Lernen von Sprachen weiterzuentwickeln. Hier wird
anstatt dem Begriff CLIL auf die Bezeichnungen EAA (Englisch als
Arbeitssprache) und FAA (Fremdsprache als Arbeitssprache) zuruckgegriffen.
Aber auch hier liegt der Dualfokus auf der Integration von Sprachunterricht in
den Sachfachunterricht. Der integrierende Fremdsprachenunterricht war laut
Nezbeda vor 15 Jahren in Osterreich noch sehr mangelhaft. In den
Osterreichischen Schulen waren es vor allem die Berufsbildenden Schulen, die
Englisch als Arbeitssprache im regularen Unterricht einbauten. Hier sind Facher
wie Marketing und Betriebswirtschaft als fluhrend angegeben. Bei den
allgemeinbildenden hoheren Schulen werden in allen Bundeslandern am
haufigsten die Facher Geographie, Geschichte, Biologie und Chemie fur den
bilingualen Unterricht gewahlt, aber auch Facher wie Mathematik und Physik
sind im Vormarsch. Eher selten werden Musikerziehung, Leibesubung und
Bildnerische Erziehung in einer Fremdsprache unterrichtet (2005: 21-37).

Ziel des Europarates ist es die plurilinguale Bildung, durch Unterstitzung
des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens, 2zu verstarken

(https://www.ecml.at, 01.08.2019). Zur Férderung der Mehrsprachigkeit ist es

notwendig das Sprachlernangebot an den Schulen und besonders in der
Sekundarstufe anzuheben
(https://bildung.bmbwf.gv.at, 01.08.2019). Mit dem 2011 erschienenen neuen

Lehrplan far Hohere technische Lehranstalten (HTL) wurde CLIL in den

Technischen  Schulen  verpflichtend in den Unterricht eingebaut
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(https://www.cebs.at/service-angebote/clil/clil-austria/ 01.08.2019). Nach

diesem Erfolg ist auch eine standige Implementierung in der Lehrplan flr alle
BMHS (Berufsbildende mittlere und hdhere Schulen) vorgesehen (ebd.). Mit
Schulversuchen und der Schulautonomie wird heute auch regelmallig an
allgemeinbildenden hoheren Schulen Fachsachunterricht mit integriertem
Sprachunterricht (hier vor allem Fachsachunterricht mit Englisch als
Arbeitssprache) in den regularen Unterricht integriert. Nezbeda hebt hier unter
anderem die Facher Mathematik, Biologie und Physik hervor (2005: 41-59).
Aber auch Geografie, Geschichte und Biologie werden haufig, wie bereits
erwahnt, bilingual unterrichtet, da Lehrerinnen und Lehrer in Osterreich
mindestens zwei curriculare Facher unterrichten und die Kombination aus einer
Sprache und einem Fach der Sozial- und Geisteswissenschaften oder einem
naturwissenschaftlichen Fach es der Lehrperson erleichtert den CLIL-Unterricht
alleine durchzuflihren. Sie ist nicht davon abhangig, ob eine zweite Lehrkraft mit
der notigen sprachlichen oder sachlichen Kompetenz zu Verfigung steht
(Szymanek 2013:18).

Die Europaische Sprachpolitik hat geholfen CLIL in der Schulbildung im
Sinne eines vielsprachigen Europas zu implementieren und weiterzuentwickeln.
Auch in Osterreich haben, mit dem Eintritt in die EU 1995, Initiativen zur
Verbesserung des Fremdsprachenunterrichts dazu gefuhrt CLIL zu
implementieren. Vor allem Englisch als lingua franca diente hier als Motivation
den bilingualen Unterricht weiter auszubauen (Dalton-Puffer 2007: 42). Die
Autonomie der dsterreichischen Schulen hat jedoch den Nachteil, dass in den
einzelnen Bundeslandern und Bezirken der Fokus auf unterschiedlichen
Aspekten des Curriculums gelegt werden kann. Ebenso gibt es stark
schwankende Unterschiede darlber wie detailliert Aufzeichnungen und Berichte
uber den Ablauf und die Implementierung von CLIL im Unterricht abgegeben
werden. Daraus folgt, dass sich das Eruieren der genauen Daten innerhalb
Osterreichs Giber den aktuellen Stand von bilingualem Unterricht sehr schwierig
gestaltet (Szymanek 2013: 16) und nur ungenaue Daten liefert. Aus dem
Osterreichischen Lehrplan ist allerdings ersichtlich, dass die CLIL-Methode fir
das Erlernen einer Fremdsprache die optimale Losung zu sein scheint. Im

Lehrplan fur Fremdsprachen ist folgendes angegeben:
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Ausdrucks-, Denk-, Kommunikations- und Handlungsfahigkeit sind in
hohem Malie von der Sprachkompetenz abhangig. In jedem
Unterrichtsgegenstand sind die Schulerinnen und Schuler mit und Uber
Sprache [...] zu befahigen, ihre kognitiven, emotionalen, sozialen und
kreativen Kapazitaten zu nutzen und zZu erweitern. Die
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen
Sozialisationsbedingungen ermdglicht die Einsicht, dass Weltsicht und
Denkstrukturen in besonderer Weise sprachlich und kulturell gepragt
sind.
(https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/lp/lp_ahs_os_lebende_fs
11854.pdf, 01.08.2019)

Die Grundzuge der CLIL Methodik wie Kommunikation, Kognition und Kultur
und Fachinhalt werden hier im besonderen angefuhrt und zeigen auf, dass CLIL
diesem Konzept entspricht und den Unterricht somit bereichern kann.
Aulerdem wird im Lehrplan noch darauf hingewiesen, dass die , die
sprachliche und kulturelle Vielfalt [...] als bereichernd erfahren“ wird und somit
auch dazu beitragt zwischenmenschliche Achtung hoch zuhalten und dies

ermaglicht eine Aufgeschlossenheit gegenluber anderer Kulturen (ebd.).

1.6 Herausforderungen durch CLIL als Unterrichtsmethode

Wie bereits angemerkt ist der CLIL-Unterricht sowohl in Osterreich als
auch in Resteuropa noch nicht bei seinen machbaren Mdglichkeiten angelangt
und bietet noch Raum zur Weiterentwicklung, vor allem an den nicht
kaufmannischen Schulen. Obwohl die Vorteile mannigfaltig sind, halt sich die
Umsetzung an &sterreichischen Schulen in Grenzen. Daflr gibt es vielerlei
Grinde. Neben dem nicht ausreichend geschulten Lehrpersonal,
beziehungsweise der nicht ausreichenden Anzahl an Lehrpersonen ist auch der
Mangel an adaquaten Unterrichtsmaterialien ein Hindernis CLIL im eigenen
Unterricht umzusetzen. Der Aufwand, und hier vor allem der Zeitaufwand, steht
fur viele Lehrerinnen und Lehrer vermutlich in keiner angemessenen Relation
zu dem Nutzen den der bilinguale Fachsachunterricht bringen kann.

Der Eurydice CLIL Report Uber CLIL bestatigt, dass die Durchfuhrung

des CLIL-Unterrichts weit Uber den Bedarf eines herkdommlichen
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Fremdsprachenunterrichts hinausgeht. Hierfur wird Personal bendtigt, dass aus
speziell geschulten Lehrern besteht. Weiters ist zu bericksichtigen, dass nur
ein Teil der méglichen CLIL Lehrer den Unterricht alleine abhalten kénnten, weil
sie entweder neben einem Sachfach auch eine Fremdsprache unterrichten oder
durch anderweitige Ausbildungen das ausreichende Know-How in der
Fremdsprache besitzen um auf einen zweiten Lehrer verzichten zu kénnen. In
allen anderen Fallen muss auf Team-Teaching zurtickgegriffen werden und das
heilt, dass pro CLIL-Unterrichtseinheit zwei Lehrpersonen bestellt werden
mussten, wo im regularen Unterricht (sowohl Sachfach- als auch
Sprachunterricht) nur ein Lehrender anwesend sein wirde. Dieser Umstand ist
meist auf Grund von fehlendem Personal nicht durchfuhrbar und eine solche
Durchfihrung musste langerfristig im Voraus eingeplant werden (2006).
Essentiell ist, dass CLIL Lehrende uUber die ausreichende Kompetenz der
Zielsprache verfugen (Georgiou 2012: 500). Da dies bei Lehrerinnen und
Lehrern ohne Fremdsprachausbildung oft nicht der Fall ist, haben Schulen
Schwierigkeiten mit der Personalbeschaffung (Eurydice 2006: 52) und kdnnen
oftmals nur auf die Lehrpersonen zurlckgreifen, die selbst die Zielsprache
unterrichten oder auf Native Speaker die aber nicht immer eine
Sprachausbildung genossen haben und somit hier auch ausgeschlossen
werden sollten.

Nachdem CLIL nicht im reguléren Curriculum enthalten ist, zumindest
nicht im &sterreichischen, ist die Verfugbarkeit von geeigneten
Unterrichtsmaterialien eher mangelhaft. Mit Sicherheit hat die Entwicklung des
bilingualen sachintegrierten Sprachunterrichts daftr gesorgt, dass auf diesem
Gebiet heute, auch dank des Internets, bereits wesentlich mehr Materialien zu
Verfligung stehen als zu den Anfangszeiten des CLIL-Unterrichts (Nezbeda
2005: 8). Nachdem aber so gut wie alle naturwissenschaftlichen, geistes- und
sozialwissenschaftlichen Facher im Rahmen von CLIL unterrichtet werden
konnen, tun sich hier immer noch Lucken auf. Dadurch muss flr den eigenen
bilingualen Fachsachunterricht oft muhevoll und mit hohem Zeitaufwand
geeignetes Arbeitsmaterial erstellt werden, das alle Anforderungen des CLIL-
Unterrichts  erfillt. (Garaeva 2015:40). Langer fuhrt an, dass

Unterrichtsmaterialien die fur den bilingualen Unterricht entwickelt wurden,
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oftmals inhaltlich nicht korrekt sind oder sogar die Methoden des regularen
Sprachunterrichts gebrauchen und damit nicht mehr fir den CLIL-Unterricht
anwendbar sind (2007:11). Der Mangel an Lernmaterial wird bei Langer aber
auch als positiv gewertet, und zwar weil man durch ,das Erstellen eigener
Materialien [...] prazise auf die Klassensituation und das gewunschte
Bildungsziel [eingehen kann]® (ebd.). Nichtsdestotrotz missen sich
Lehrpersonen auch mit dem Zeitaufwand auseinandersetzen, den sie fur die
Erschaffung des neuen Materials aufwenden mussen. Wenn man aber bedenkt
wie viel die Lernenden von jeder CLIL-Einheit profitieren, so sollte man den
Mehraufwand sua sponte auf sich nehmen.

Im Bericht von Eurydice aus dem Jahr 2006 sind auf3erdem weitere
Bedenken zur Einfihrung von CLIL angefuhrt. Zum einen wird erwahnt, dass
die Erstimplementierung von CLIL in den Lehrplan mit hohen Mehrkosten
verbunden ist, die oftmals nicht im Schulbudget eingeplant sind. Trainings und
Schulungen fur Lehrkrafte missen bezahlt, genehmigt und in den Schulablauf
eingeplant werden. Eventuell kommen dadurch, neben den bereits erwahnten
notwendigen Auslagen fur Materialien, auch zusatzliche Kosten fur
Supplierungen zustande. Im Zuge dessen wird auch angegeben, dass oftmals
keine neue Lehrmethode eingeflihrt werden soll, da diese als zu experimentell
eingestuft wird und noch keine langjahrigen, fundierten Daten liefert (2006: 51-
52). Hier geben die Berichte Uber CLIL den regionalen und lokalen Behorden
nicht die notwendige Sicherheit den zusatzlichen finanziellen und
arbeitsbedingten Mehraufwand zu riskieren, sondern eher den regularen
Fachsachunterricht und den herkdmmlichen Fremdsprachunterricht zu
bevorzugen.

Im Eurydice Report wird aber auch berichtet, dass CLIL in vielen
politischen und akademischen Foren hoch geschatzt wird und dieser
Lehrzugang als bestmdgliche Methode zum Sprachen lernen erachtet wird.
Wobei man sich hierbei aber nicht einig ist, ob CLIL ganzheitlich eingefihrt
werden sollte, oder ob es gerade auf Grund der Anwendung bei
Minderheitsgruppen an motivierten Schuilerinnen und Schilern so effektiv ist
und moglicherweise diese Effektivitat verlieren wurde, wenn man es auf die

breite Masse ausweitet. Weitere Bedenken werden dahin gehend geauldert, ob
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nicht die intensive Auseinandersetzung mit der Fremdsprache Mangel in der
Muttersprache nach sich ziehen kénnte. Dies sind vor allem politisch motivierte
Aussagen hinsichtlich Kultur und Nationalitat der Lernenden (2006: 53-54). Wie
Langer erwahnt, handelt es sich dabei in erster Linie um Klassen mit hohem
Migrationsanteil, in denen zu der Fremdsprache die Erstsprache ausreichend
unterrichtet werden muss (2007: 11), nachdem weder die Muttersprache noch
die eigene Kultur benachteiligt werden darf. Die Sorge, dass CLIL eventuell nur
ein elitares Lernprogramm fur jene ist, die sich bessere Ausbildungen leisten
konnen, wurde bereits widerlegt. Trotz der Einwande wird CLIL als forderlich fur
die multilinguale Ausbildung erachtet und wird kontinuierlich ausgebaut. Die
Fragen, die weiter bestehen bleiben werden sind, welche Facher in der
Fremdsprache unterrichtet werden sollen und in welchem Ausmal. Diese
Fragen konnen aber von Land zu Land, von Region zu Region und von Schule
zu Schule unterschiedlich und eigenstandig beantwortet werden (Eurydice
2006: 53-54).

1.7 Leistungsbeurteilung im CLIL-Unterricht

Wird die Methode des Content and Language Integrated Learning in den
regularen Unterricht implementiert, so ersetzen die CLIL-Einheiten ein oder
mehrere Facher des Curriculums. Dadurch ist es notwendig sich Uber
Beurteilungsmethoden und  Notengebung in eben diesen CLIL-
Unterrichtsstunden Gedanken zu machen und was noch wichtiger ist, eine
einheitliche Form der Evaluierung und Benotung zu erstellen und danach zu
handeln. Wie bereits erwahnt sollte im CLIL-Unterricht nicht die Benutzung der
Sprache flr die Benotung herhalten missen, da genau dieser mangelnde
Bewertungsfokus auf die Sprache, den Schulerinnen und Schilern die
Sicherheit gibt die Fremdsprache intensiver zur Kommunikation zu nutzen.
Trotzdem kann auch bei CLIL nicht auf eine Notengebung verzichtet werden.
Das osterreichische Benotungssystem sieht auch hier die Noten von eins (Sehr
gut) bis 5 (Nicht genligend) als Grundlage fur die Bewertung. Daraus ergibt sich
die Frage, wie die Lernenden zu einer Note kommen, wenn die

Sprachproduktion nicht vorrangig berucksichtigt wird.
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1.7.1 Gesetzliche Vorgaben in Osterreich

Um auf ein einheitliches Ziel beim Unterrichten und der Notenfindung hin
zu arbeiten ist es unabdingbar sich an die gesetzlichen Vorgaben des
Schulunterrichtsgesetzes (kurz SchUG) zu halten. Wie im §16 Abs. 3 des
SchUG zu lesen ist, ist in Osterreich allgemein Deutsch als Unterrichtssprache
festgelegt und es kann ausschliel3lich durch das Ansuchen der Schulleitung die
Verwendung einer lebenden Fremdsprache als Unterrichtssprache angeordnet
werden. Diese Anordnung wiederum kann sich nur auf einzelne Klassen,
Module oder Facher beziehen, wobei hier keine Fachereinschrankung
angegeben ist (RIS 2019). Ebenso ist die mehrheitliche Verwendung einer
Fremdsprache auch im Zeugnis zu vermerken (Nezbeda 2005: 11). Wenn nun
der Fachsachunterricht in einer anderen Sprache als der Erstsprache, in
diesem Fall Deutsch, unterrichtet wird, bleibt es in Osterreich den Schiilerinnen
und Schulern selbst Uberlassen zu entscheiden ob sie ihre
Leistungsfeststellungen auf Deutsch oder der unterrichteten Fremdsprache
ablegen wollen (Nezbeda 2005:9).

Des Weiteren wird in §18 des SchUG darauf hingewiesen, dass (auch
bei der Nutzung einer Fremdsprache als Arbeitssprache) die
Leistungsbeurteilung dem Lehrpersonal obliegt und die Beurteilung durch die
Mitarbeit der Lernenden im Unterricht und durch die fur den Unterricht
passende schriftliche, mindliche und praktische Arbeit zu erfassen ist (ebd.).
Die Leistungsbeurteilung darf sich aber nicht nach den erbrachten Leistungen
im CLIL-Bereich richten, vor allem deshalb nicht, damit bei schwachen
Sprachleistungen kein Nachteil flir jene Schuilerinnen und Schiler entsteht.
Hierzu empfiehlt Langer positive Leistungen in Form von Bonuspunkten in die
Beurteilung einflielRen zu lassen und so die Motivation und die aktive Teilnahme
der Lernenden am Unterricht zu fordern (2007:12). Die Leistungsbeurteilung
selbst richtet sich nach dem Sachfach das mit Hilfe von CLIL unterrichtet wird
und somit ergeben sich die jeweiligen Richtlinien flir Schularbeiten, Tests und
Prufungen aus dem jeweiligen Fach hinsichtlich Dauer oder Anzahl, sofern dies

nicht anders durch eine schulautonome Regelung festgesetzt wurde. Alle

31



weiteren MalRnahmen zur Leistungsbeurteilung und Notengebung sind
individuell von der Lehrkraft regelbar, missen aber zu Beginn des Unterrichts
(also zu Schuljahresbeginn oder Semesterbeginn) von der Lehrperson fur alle
Schulerinnen und Schuler bekannt gegeben werden. Wichtig bei der
Notengebung ist allerdings, wie im SchUg §18 Abs. 3 nachzulesen ist, dass ,die
Selbstandigkeit der Arbeit, die Erfassung und die Anwendung des Lehrstoffes,
die Durchfihrung der Aufgaben und die Eigenstandigkeit des Schulers® zu
bewerten ist (RIS 2019).

1.7.2 Beurteilungsmethoden und Lehrziele

Damit am Ende eines Semesters oder eines Schuljahres die adaquate
Note eines Lernenden ermittelt werden kann muss hier ein Prozess von
Arbeitsablaufen und Beurteilungsmethoden durchlaufen werden. Die Noten
stellen nur das finale Endprodukt der Leistungsbeurteilung dar. Neben den
bekannten Beurteilungen wie die Mitarbeit im Unterricht, Schularbeiten,
schriftiche Tests oder mundlichen Prufungen gibt es noch die Moglichkeit
Hauslbungen, Prasentationen oder Portfolios in die Notengebung
miteinzubeziehen. Wie bereits erwahnt darf hierbei, ungeachtet des Faches das
unterrichtet wird, die Verwendung der Fremdsprache im CLIL-Unterricht nicht
als negativ gewertet werden, sofern das Sprachlevel von einzelnen
Schulerinnen und Schilern geringer ist als das der Klassenkameraden. Obwohl
der Dualfokus von CLIL sowohl das Sachfachlernen als auch das
Sprachenlernen optimieren soll, ist eine Beurteilung und zu haufige Korrektur
der Fremdsprache nicht von Vorteil. Dies wirde auf der einen Seite die
Motivation zu Sprachnutzung senken und auf der anderen Seite den Redefluss
der Schuilerinnen und Schuler unterbrechen und dadurch Verunsicherung
schiren. Die Sprache Ubernimmt hier die Rolle des Lernmediums das benutzt
wird um sich auszudricken und zu kommunizieren und nicht die Rolle eines
Unterrichtgegenstandes der selbst gelernt und erarbeitet werden muss mit all
seinen grammatikalischen Richtlinien und linguistischen Gesetzgebungen. Im
CLIL-Unterricht darf daher auch auf die Muttersprache zurtickgegriffen werden.

Sowohl durch das code-switching in der Kommunikation als auch im grof3eren
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Umfang, wenn das Sprachlevel eines Lernenden nicht ausreicht um eine
Aufgabe zur Ganze erflllen zu kdnnen. Dazu zahlt auch die bereits im vorigen
Abschnitt erwahnte Option, entweder in der Erstsprache oder in der
Fremdsprache Aufgaben zu l6sen oder Prufungen ablegen zu kdnnen. Langer
empfiehlt, bei selbst zu erarbeiteten Gebieten des Unterrichtsstoffes, den
Schulerinnen und Schulern freizustellen, ob diese auf Deutsch oder in der
Fremdsprache durchgeflhrt werden. Somit wird die Sprache gewahlt mit der
sich die oder der Betreffende wohl fuhlt und in beiden Fallen kann die Losung
der Aufgabe in die Notengebung einberechnet werden (2007: 12).

In erster Linie mussen die gesetzlichen Vorgaben nach dem
Schulunterrichtsgesetz eingehalten werden. Dazu folgt ein kurzer Abriss der
drei Komponenten die in ihrer Kombination eine Zeugnisnote ausmachen. Als
Erstes wird die Teilnahme am Unterricht betrachtet. Hierbei werden alle
Leistungen der Schulerinnen und Schuler wahrend des Unterrichtjahres oder -
semesters miteinbezogen. Dazu zahlen Stoffwiederholungen, die aktive
Beteiligung am Unterricht und den dazugehdrigen Themen, Partnerarbeiten,
Gruppenarbeiten sowie gegebenenfalls Hausibungen (Honig 2009:17). Da es
im bilingualen Unterricht essentiell ist die Fremdsprache als Werkzeug zu
benutzen um diese auch weiterentwickeln zu konnen, ist gerade die
kommunikative Partizipation bei CLIL vorrangig. Die aktive Teilnahme am
Unterricht bildet somit eine der drei Saulen fur die Beurteilung im CLIL-
Unterricht. Die zweite Saule bilden mundliche Prifungen. Diese Art von
Prifungen bestehen in der Regel aus klassischen Fragen und Antworten oder
einer Interviewsituation. Wie Honig beschreibt, liegt der Vorteil der mundlichen
Prifung in der Madglichkeit des sofortigen Feedbacks (ebd.). Auflierdem
beinhaltet diese Priufungssituation per definitionem die Benutzung der Sprache
so dass hier nicht nur der zu priufende Lehrstoff des Sachfachs abgefragt
werden kann, sondern auch die Sprachentwicklung des Lernenden beobachtet
und festgehalten werden kann. Lehrerinnen und Lehrer kdonnen in diesen
Prufungssituationen neben dem Vokabular und der passenden Grammatik auch
weitere linguistische Fahigkeiten Uberprufen wie Aussprache,
Argumentationsfahigkeit, Rhetorik und das flissige Sprechen (ebd.). Innerhalb

der Bewertungskriterien macht die mundliche Uberpriifung die sinnvollste
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Methode der Leistungsfeststellung und auch der Beobachtung der
Leistungsentwicklung im CLIL-Kontext aus. Der mundlichen Prifung steht als
dritte Variante noch die schriftliche Beurteilung gegenuber. Je nach Fach
werden diese entweder im Umfang von Tests oder Schularbeiten abgehalten,
wobei entweder Fragen zu den Fachsachthemen in kurzen Abschnitten
beantwortet werden oder bis hin zu ganzen Essays die ein behandeltes Thema
erortern. Hier kann, sofern von den Lernenden nicht anders gewilinscht, auch
auf die Fremdsprache zurUckgegriffen werden und somit eine
Leistungsfeststellung hinsichtlich der Fremdsprachkompetenz stattfinden.
Anders als bei einer mindlichen Uberpriifung hier aber nur in Form der
Schreibkompetenz, die aber im CLIL-Unterricht nicht vorrangig gelbt oder
ausgebaut wird. Daher macht es auch Sinn, schriftliche Begutachtungen
ebenso in der Schulsprache zu erlauben, da eine langere schriftliche Arbeit in
der verwendeten Fremdsprache und deren Korrektur eher in den Bereich des
regularen Sprachunterrichts fallt und hier auch gemal CLIL nicht in die
Benotung einflieRen darf, vor allem nicht zum Nachteil der Studierenden.

Nichts desto trotz sollen im CLIL-Unterricht sowohl die Entwicklungen
der fachlichen als auch der sprachlichen Kompetenzen aufgezeigt werden.
Dazu ist es aber notig beides gleichermal’en zu Uberwachen und die
Beobachtungen aus dem Unterricht festzuhalten. Diese werden sowohl in Form
von Feedback an die Schulerinnen und Schuler weitergegeben als auch in
Form von Noten im Zeugnis widergespiegelt, damit sie flir andere Beteiligte wie
Lehrkdrper, Schulleitung und Eltern ersichtlich sind. Die Beurteilung im Rahmen
des bilingualen Unterrichts ist als Forschungsgebiet noch nicht so weit
ausgebaut und stellt immer noch eine Herausforderung dar. Fur viele
Lehrerinnen und Lehrer ist auf Grund der mangelnden, allgemein gultigen
Beurteilungsgrundlagen, nicht ersichtlich in wie weit der sprachliche Aspekt im
Unterricht zu berdcksichtigen und zu bewerten ist, da immer noch der
Sachinhalt als Schwerpunkt fur die Leistungsbeurteilung heran gezogen wird
(Nikula 2016: 10). An die Lehrpersonen werden hier neue Aufgaben in Bezug
auf die Notenfindung gestellt. Hierbei kbnnen sie sich aber an die gewohnten
Beurteilungsschemata halten die im Schulsystem gelaufig sind (nach Honig
2009:7-8):

34



e formale und informelle Uberpriifung: formal umfasst Tests und
Schularbeiten und informell passiert Uber die Beobachtung der
Leistungen im Unterricht (z.B. Diskussionen, Gesprachsteilnahme,

Sprachgebrauch, etc.)

e formative und summative Bewertung: formativ findet im Laufe des
Unterrichts statt (sowohl in formaler als informeller Form) und hat nicht
primar die Benotung als Ziel sondern gibt Lehrern Aufschluss Uber die
Entwicklung der Lernenden und dient Schulerinnen und Schulern als
Feedback zum Lernerfolg. Die summative Uberpriifung entsteht in der
Regel gegen Ende eines Semesters und dient zur Gesamtnotenfindung,
in die die alle zuvor erfolgten formellen und informellen Uberpriifungen

mit einflielRen.

e holistische und analytische Beurteilung: bei der holistischen oder
ganzheitlichen Beurteilung wird der Gesamteindruck des Lernenden
gewertet, wobei bei der analytischen nur bestimmte Aspekte einer

Aufgabe betrachtet werden, nicht die Aufgabe gesamt.

Eine der grofdten Herausforderungen im CLIL-Unterricht ist die Bewertung von
zwei ineinander greifenden Schulfachern, dem Fachsachunterricht und dem
Fremdsprachunterricht. Sowohl bei der teilweisen Beurteilung wahrend des
Semesters als auch bei der ganzheitlichen Bewertung zum Erlangen einer
endgultigen Note zu Semesterschluss, ist die Fahigkeit der Lehrperson gefragt
in jedem Fall zwischen inhaltlichen und sprachlichen Fehlern unterscheiden zu
konnen, damit die Beurteilung des Fachinhaltes genauso wie die der
Fremdsprache nachvollziehbar ist (Garaeva 2015:43). Ein weiterer Punkt der im
bilingualen Unterricht essentiellen Charakter bekommt, ist die Einbindung der
Schulerinnen und Schiler in den Beurteilungsprozess. Hier sieht das
Europaische Rahmenprogramm flur die Ausbildung von CLIL Lehrkraften die
Zuhilfenahme von ,Konzepte[n] der Selbstbewertung und der Peer-Bewertung”

(Marsh et al. 2011: 23) vor um die Lernenden dabei zu unterstitzen ihren
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Fortschritt selbst zu erkennen und zusatzlich ein Verantwortungsgefuhl fur das
eigene Lernen zu entwickeln.

Damit die Beurteilungsmethoden realistische Ergebnisse liefern, missen
zu Beginn einer jeden CLIL-Einheit Lernziele definiert werden, die sowohl der
Lehrperson als auch den Lernenden helfen sollen ihre Leistungsfortschritte zu
reflektieren und zu Uberprifen. Erst wenn diese Ziele festgelegt sind macht es
Sinn, sich mit den Unterrichtsmethoden und den dazu passenden
Beurteilungsverfahren auseinanderzusetzen. Aullerdem muss fur die
Bewertung der Lernenden immer fur diese klar ersichtlich sein wann eine
Leistungsuberpriufung, welcher Art auch immer, beginnt, wann sie endet und
welche Themen und Lernziele sie umfasst, sowohl die sachinhaltlichen als
auch die sprachlichen Ziele (Honig 2009: 12-13). Zu den sprachlichen
Lernzielen des CLIL-Unterrichts zahlen zum Beispiel der allgemeine Ausbau
der Sprachkompetenz der  Zielsprache, das Entwickeln von
Kommunikationsfahigkeiten oder die Bewusstseinsscharfung fur sowohl
Muttersprache als auch Fremdsprachen (Honig 2009: 14-15). Leider gibt es fur
den CLIL-Unterricht noch keine spezifisch formulierten Lernziele, die sich nur
auf die Sprachentwicklung beziehen. Daher stehen immer noch die inhaltlichen
Lernziele bei CLIL im Vordergrund. Hier sind die CLIL Lehrenden gefragt die
passenden Ziele fur den dualen Fokus des bilingualen Unterrichts zu definieren,
damit beide Schwerpunkte gleichermalien verfolgt werden konnen (ebd.).

Abgesehen von den traditionellen Beurteilungsmustern die im Unterricht
zum Einsatz kommen, ist es vor allem im CLIL-Unterricht wichtig sich auf den
laufenden Prozess der Sprachentwicklung zu konzentrieren. Wie bereits
erwahnt darf der Mangel an Vokabular, Phrasen oder Grammatik der
Fremdsprache nicht schon vorab negativ gewertet werden. Durch das
scaffolding-Prinzip wird von der Lehrperson das notwendige neue Vokabular,
Fachausdricke und themenspezifische Phrasen vorbereitet und die Lernenden
werden darin unterstutzt und geleitet diese anzuwenden (Meyer 2010: 15).
Dieser Lernzuwachs der im CLIL-Unterricht passiert, kann ebenso bei der
Leistungsbeurteilung Uberprift und bewertet werden. Wenn aber Schilerinnen
und Schiler beim Benutzen der Fremdsprache Fehler machen, die entweder

noch nicht im regularen Fremdsprachunterricht aufgeklart wurden, oder die auf
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Grund von mangelnden allgemeinen Sprachkenntnissen passieren, ist die
Frage in welcher Weise damit im CLIL-Unterricht umgegangen werden soll,
damit auf der einen Seite die Motivation der Lernenden erhalten bleibt, auf der
anderen Seite aber eine sprachliche Verbesserung angestrebt werden kann.
Garaeva fuhrt an, dass im CLIL-Unterricht die Kommunikation an erster Stelle
steht, ohne dass dabei auf Perfektion geachtet werden soll (2015: 43). Auch
Honig gibt an, dass die Fehlertoleranz im CLIL-Unterricht unbedingt erhdht
werden sollte, da primar der Inhalt gelehrt wird und die Sprache nur dazu
benutzt wird die Inhalte verarbeiten zu kdnnen und sich auszudricken (2009:
30-31). Ebenso sind Schiler eher dazu geneigt ihre Gedanken freier
auszusprechen wenn sie nicht laufend korrigiert werden (ebd.). Dennoch
mussen CLIL Lehrer mit Fehlern und deren Korrektur richtig umgehen da sich
eine Strategie zurechtlegen wie diese behoben werden konnen.

Allgemein wird im CLIL-Unterricht empfohlen sich eher auf die
sprachlichen Fortschritte der Lernenden zu konzentrieren als auf die
Wissenslicken. Es geht sogar soweit, dass Lehrpersonen die Fehler der
Schulerinnen und Schuler als Anreiz sehen, die Verbesserung in Form von
Feedback und Empfehlungen in den Unterricht einzubauen. Dieses Feedback
findet abseits des regularen Unterrichts statt, etwa in Einzelgesprachen und
dabei kann es speziell als Tipp des Unterrichtenden unterbreitet werden, der
empfielt sich ein bestimmtes Sprachthema nochmals genauer anzusehen.
Keinesfalls werden aber wahrend der aktiven Kommunikation im Klassenraum
Fehler korrigiert, weder grammatikalische noch solche die die Aussprache
betreffen. Nur bei lexikalischen Fehlern wird durch hinterfragen oder
umschreiben eruiert, welcher Begriff genau gemeint ist, damit keine inhaltlichen
Ungenauigkeiten entstehen (Garaeva 2015: 82-86). Eine zusatzliche Variante,
die zu Verbesserung fluhren kann, ist wenn verbreitet Fehler innerhalb der
Klasse auftreten, dies dem Sprachlehrer rickzumelden damit das selbe Thema
im Fremdsprachunterricht erarbeitet werden kann. Genauso verhalt es sich
auch bei zum Beispiel grammatikalischem Wissen, dass flr ein Thema des
CLIL-Unterrichts bendtigt wird. Dies kann vorab im regularen Sprachunterricht

durch besprochen werden und somit wird die Basis und das Grundwissen fur
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den CLIL-Unterricht geschaffen, damit mit dem Fachthema darauf aufgebaut
werden kann.

Bei schriftichen Arbeiten oder Tests wird angegeben, dass oftmals
Fehler zwar korrigiert werden, aber nicht in die Benotung einflieRen. Diese
Fehlerkorrektur kann ebenso fur das oben genannte Feedback an die
Lernenden dienen. Hier ist wiederum zu bedenken, dass zu viele korrigierte
Fehler am sprachlichen Selbstbewusstsein der Schilerinnen und Schiler
nagen konnten und sie sollte daher mit Bedacht eingesetzt werden. Da aber
auf Grund von sprachlichen Schwachen die Antworten der Schiler
missverstanden werden kdnnen oder einfach nur sprachlich nicht den Punkt
treffen, kann es sein, dass hier die Sprache der auslésende Punkt ist, warum
jemand in einem Test schlechter abschneidet, als wenn der Test in der
Schulsprache abgehalten worden ware. Um so etwas zu vermeiden, kann man
als Lehrperson auf die Varianten von Single-Choice und Multiple-Choice Fragen
zuruck greifen, oder man stellt im Vorhinein klar, dass bei sprachlichen
Schwierigkeiten der Test auch in der Schulsprache beantwortet werden darf
und dies auf die Beurteilung keinen Einfluss hat (ebd.). Die Korrektur von Fehler
darf aber nicht komplett ausbleiben und wird oft auch von den Lernenden
eingefordert, da diese im CLIL Sprachraum sehr motiviert sind an ihrem
Sprachlevel zu arbeiten und ihre Fahigkeiten verbessern wollen (Dalton-Puffer
2007: 20).

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die endgultige
Notenfindung im CLIL-Unterricht nur durch eine Struktur erfolgen kann, die zum
Einen eine aufschlussreiche Zielsetzung der Unterrichtenden erfordert, die auch
an die Lernenden weitergegeben wird und zum Anderen durch die mehrfache
Uberpriifung der Leistung mit primarem Fokus auf den Fachinhalt. Die
sprachliche Entwicklung wird durch die Aufmerksamkeit der Lehrpersonen und
adaquates Feedback gefordert. Fehler im laufenden Unterricht werden nur
selten bei Notwendigkeit korrigiert und werden nicht in die Notenfindung mit
eingerechnet, damit durch mangelnde Sprachfertigkeit kein Nachteil fir die

Lernenden entsteht.
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2. CLIL IM MATHEMATIKUNTERRICHT

Im ersten Abschnitt dieser Arbeit wurde ausfuhrlich auf den bilingualen
Sachfachunterricht eingegangen. Die Unterrichtsmethoden hinsichtlich der
Methodik und Didaktik gelten fur alle Sachfacher gleichermalien. Die Vorteile
des CLIL-Unterrichts beschranken sich nicht nur auf die sprachliche und
kulturelle Vielfalt die den Schulerinnen und Schulern erdffnet wird, sondern
ermdglichen auch einen Leistungszuwachs im unterrichteten Sachfach. Auch
wenn kein Sachfach ausgeschlossen wird, so wird in der Literatur oft erwahnt,
dass speziell die MINT-Facher einen gro3en Vorteil fur den CLIL-Unterricht
bieten. Es gibt im Allgemeinen keine Facher die nur oder gar nicht durch CLIL
unterrichtet werden, aber Mathematik und andere naturwissenschaftliche
Facher werden haufig in offiziellen Empfehlungen fur den CLIL-Unterricht
empfohlen (Eurydice 2006)

Im folgenden Abschnitt wird speziell das Fach Mathematik betrachtet. Es
wird aufgezeigt warum sich dieses Fach fur das bilinguale Lehren und Lernen
anbietet, worauf beim Mathematikunterricht in der Fremdsprache geachtet
werden muss und wie die Umsetzung erfolgt. FlUr eine gewissenhafte
Umsetzung des Unterrichts im Sinne des CLIL-Zugangs ist die Vorbereitung fur
den Unterricht essenziell und dazu werden auch Anhaltspunkte geliefert wie
sich die Organisation gestalten kann und welche Ressourcen es gibt, die vor

allem Einstieg in das Thema erleichtern.

2.1 Padagogische Perspektiven: Warum ist Mathematik ein

ideales CLIL-Fach?

Mathematik gilt als Sachfach, das in der Regel nicht bilingual unterrichtet
wird (Marsh et al. 2011: 5), obwohl in der Literatur oft die
naturwissenschaftlichen und strukturwissenschaftlichen Facher als ideal fur den
CLIL-Unterricht hervorgehoben werden. Dem Eurydice Bericht ist zu

entnehmen, dass bereits 2005 in vielen Landern Europas Mathematik bilingual
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unterrichtet wurde. Auch das Goethe Institut schildert eine Forderung im
sprachlichen Bereich in den MINT Fachern (siehe Abschnitt 1.5). Es finden sich
allerdings auch Verdéffentlichungen in denen davon abgeraten Mathematik in
einer Fremdsprache zu unterrichten, da das Fach an sich schon schwierig
genug ware fur Lernende, die mathematischen Fachtermini das bilinguale
Konzept erschweren wurden und der Mangel an Interkulturalitdt das CLIL-
Konzept als obsolet darstellt (Liebold 2013: 23-24). Aus dieser Diskrepanz lasst
sich schlieflen, dass sich die Experten nicht einig sind ob Mathematik im CLIL-
Kontext wirklich forderlich fur die Lernenden ist. Sicher ist allerdings, dass der
bilinguale Mathematikunterricht noch Raum fur Entwicklung bietet.

Nicht nur als Mathematiklehrkraft, sonder auch als Elternteil, Schulerin
und Schuler weily man, dass Mathematik wohl als eines der problematischsten,
wenn nicht sogar als das schwierigste Fach im Schulwesen gilt. Gemeinhin wird
Mathematik als ,Angstfach“ bezeichnet. Zumindest ist das eine weitlaufige,
wenn auch subjektive Meinung. Es zeigt sich in der Realitat aber immer wieder,
dass Lernende durchwegs Probleme damit haben mathematische Sachverhalte
umzusetzen, Aufgabenstellungen zu verstehen und auch theoretische Konzepte
auf praktische Anwendungen umzulegen. Schon allein deshalb sollten
padagogische Lehrstrategien genutzt und ausprobiert werden um flr dieses
Problem eine mogliche Losung zu finden. CLIL ist ein Ansatz von vielen und
stellt eine Option dar, den Fokus etwas weniger auf den Fachinhalt zu richten,
sondern die Mathematik durch die Benutzung der Fremdsprache auf ein neues
Level zu heben. Studien zeigen, dass durch den bilingualen Unterricht das
Lernfahigkeit erhoht wird, die kognitiven Fahigkeiten zunehmen und der Inhalt
besser aufgenommen wird (Jappinnen 2005). Daher ist es evident, dass ein
gemeinhin als schwierig geltendes Fach wie Mathematik sich CLIL zu Hilfe
nimmt um positivere Ergebnisse im Unterricht erzielen zu kdnnen

Warum das Zusammenspiel von zwei so unterschiedlichen Fachern wie
Mathematik und einer Fremdsprache, derart gewinnbringend ist, erklart
Jappinnen damit, dass sowohl durch die Interaktion von zwei semantischen
Systemen zweier unterschiedlicher Sprachen, namlich der Muttersprache und
der Fremdsprache, sowie dem Nutzen der Fremdsprache als Mittel um Inhalte

zu lernen, kognitive Fahigkeiten ausgebaut werden. Kognitive Entwicklung wird
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dann offenbart, wenn Konzepte und deren Strukturen des Fachinhaltes, der
durch eine Fremdsprache unterrichtet wird, sowohl verstanden als auch
angewendet werden. Die Sprache selbst ist nicht nur ein Konzept Uber das die
Lernenden nachdenken, sondern auch ein Teil des Denkprozesses selbst. Es
wird in einer Sprache gedacht und dies fuhrt zum Verstandnis, womit die
Sprache zu einem wichtigen Werkzeug im Lernprozess wird. Prinzipiell gilt,
dass Sprache und Denken zwei unabhangige psychologische Funktionen sind,
die aber trotzdem nicht unabhangig von einander ablaufen konnen und sich
gegenseitig sogar beeinflussen. Wenn die Sprache nun zusatzlich, in Form
einer Fremdsprache, als Lernwerkzeug benutzt wird hat dies frappante
Auswirkungen auf den Lernprozess (2005: 151-152).

Zu der Leistungssteigerung und kognitiven Forderung lassen sich
weitere Vorzuge des CLIL-Mathematikunterrichts anfuhren. Zunachst wird
Mathematik aufbauend in allen Schulstufen unterrichtet und das in jedem
Schultyp mit nur teilweise inhaltlichen Unterschieden. Dadurch lasst sich eine
durchgehende Entwicklung der Leistung und des Lernerfolgs beobachten. Der
anhaltende bilinguale Unterricht liefert dadurch eine intensive Sprachnutzung
Uber mehrere Jahre, in dem die Fremdsprache als ,Handlungsmittel“ (Liebold
2013: 11) verwendet wird. Diese authentische Methode des Sprachgebrauchs
erfahren Schulerinnen und Schuler sonst nur bei Auslandsaufenthalten in
Landern in denen die Zielsprache gesprochen wird, wie etwa bei schulisch
organisierten Sprachwochen (ebd.).

Ein grundlegender Vorteil von CLIL ist ebenso eine enorm gesteigerte
Motivation und Zufriedenheit der Lernenden in den Unterrichtseinheiten. Das
berunt auf den zwingend authentischen  Materialien und der
handlungsorientierten Unterrichtmethode. Diese beiden Faktoren tragen ebenso
dazu bei, dass auch sonst leistungsschwache Schilerinnen und Schiler sich im
CLIL-Unterricht wohler fuhlen und motivierter mitarbeiten. Aber nicht nur die
Motivation wachst, sondern auch die Leistung wird mit Hilfe dieser
Unterrichtsmethode gesteigert. Durch die Nutzung einer weiteren Sprache in
Verbindung mit dem Sachlernen, werden Neuronen im Gehirn aktiviert, die
weiterfuhrende Denkprozesse auslosen (Liebold 2013: 10-11). Die Ausbildung

von neuronalen Netzwerken und Synapsen durch neue Denk- und
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Lernprozesse, auch neuronale Plastizitdt genannt, wie sie bei CLIL stattinden,
und eine anregende Lernumgebung sind ausschlaggebend daflir, dass diese
neuronalen Wachstumsprozesse gefordert werden (Leitner 2012: 213). Durch
die vielfaltige Stimulation wird das Gehirn trainiert und das hat eine Erweiterung
des Horizonts zu Folge was wiederum das ganzheitliche Denken fordert. Das
gilt nicht nur fur die Aufnahme der Sprache sondern ist ebenso fir das Festigen
des mathematischen Inhalts, der in der CLIL-Einheit durchgenommen wird,
verantwortlich (Wilhelmer 2008: 96).

Die oft erwahnte Angst vor der Mathematik wird also dadurch gemindert,
dass der Fokus von der reinen Mathematik weg gelenkt wird und im gleichen
Malke die sprachlichen Fahigkeiten der Schuilerinnen und Schiler anerkannt
und geférdert werden und somit eine Motivations- und Leistungssteigerung
nach sich zieht. Dies dient ipso facto als positiver Verstarker im

Mathematikunterricht.

2.2 Umsetzung im Mathematikunterricht

CLIL bietet, wie bereits erwahnt, sehr viele Vorteile und erdffnet die
Mdglichkeit den Mathematikunterricht neu zu gestalten und kann somit flr
Schulerinnen und Schiler aller Leistungsniveaus in breitem Male
motivationsfordernd sein. Obwohl durch den bilingualen Unterricht das zu
unterrichtende Stoffgebiet nicht eingeschrankt oder abgeandert werden soll, ist
es als erster Schritt jedoch zwingend erforderlich die Genehmigung der
Schulleitung, beziehungsweise der Bildungsdirektion einzuholen wie bereits im

Schulunterrichtsgesetz vermerkt ist:

[Dlie zustandige Schulbehdrde [kann] auf Antrag des Schulleiters [...] die
Verwendung einer lebenden Fremdsprache als Unterrichtssprache
(Arbeitssprache) anordnen, wenn dies [...] zur besseren Ausbildung in
Fremdsprachen zweckmallig erscheint und dadurch die allgemeine
Zuganglichkeit der einzelnen Formen und Fachrichtungen der Schularten
nicht beeintrachtigt wird. Diese Anordnung kann sich auch auf einzelne
Klassen oder einzelne Unterrichtsgegenstande beziehen. (SchUG §
16 Abs. 3)
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Ist der CLIL-Unterricht seitens der Leitung genehmigt, kann die darauf folgende
Eruierung von inhaltlichen, personellen und materiellen Ressourcen in Angriff
genommen werden. Die mathematischen Unterrichtsinhalte, die in der
Fremdsprache unterrichtet werden sollen, missen vorab ermittelt werden (da
eventuell ein ganzes Semester / Schuljahr oder nur einzelne Einheiten mit CLIL
unterrichtet werden). Hierbei ist ebenso zu bedenken welche unterschiedlichen
Lehrmittel wie Bucher, technische Hilfsmittel, GeoGebra, um nur einige zu
nennen, benutzt werden konnen um den Unterricht zu gestalten. Die
Durchfihrung in der Klasse kann entweder von einer Lehrperson erfolgen,
wenn diese sowohl Mathematik als auch die zu unterrichtende Fremdsprache
unterrichtet, oder von einem Lehrteam, wenn die Unterstitzung eines
Sprachlehrers oder einer Sprachlehrerin von Noten ist. Eine ausreichende
Planung ist vorab obligatorisch. Da sich die CLIL-Unterrichtsplanung von der
regularen Mathematikstundenplanung unterscheidet, ist es hier auch wichtig
ausreichend Unterrichtsmaterialien zu haben, beziehungsweise sich eine
Materialiensammlung anzulegen. Spezielle online Plattformen bieten auf den
CLIL-Unterricht abgestimmte Arbeitsunterlagen sowohl fur die Lehrperson als
auch Arbeitsblatter fur Schilerinnen und Schuler. Gerade beim Einstieg in den
CLIL-Mathematikunterricht, sollte man sich diese Ressourcen zu Nutze machen
um den Start zu erleichtern, da man sich auch auf die Erfahrung anderer
stitzen kann.

Sind die Ressourcen fur den Unterricht geklart, muss man sich in
weiterer Folge auch Gedanken Uber die Lernziele machen. Hierbei steht man
vor der komplexen Aufgabe sowohl die mathematischen als auch die
sprachlichen Ziele zu formulieren. Wie bereits in Teil 1.7 geschildert wurde, darf
die Sprachleistung des Einzelnen im Unterricht nicht bewertet,
beziehungsweise benotet werden. Dennoch soll die Sprache nicht nur als Mittel
zum Zweck gesehen werden um vom eigentlichen Fachgegenstand abzulenken
oder den mathematischen Fokus zu verschleiern. Ziel des CLIL-Unterrichts ist
es, dass Schulerinnen und Schuler sowohl die mathematischen Inhalte
verstehen und anwenden konnen, als auch sich dabei im

Fremdsprachgebrauch zu verbessern. Diese beiden Schwerpunkte muissen,
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jeder fur sich, evaluiert werden und die Uberpriifungsmethoden einer mdéglichen

Leistungsverbesserung sollten ex ante ausformuliert werden.

2.2.1 Inhaltliche und personelle Ressourcen

Wie bereits erlautert ist die bilinguale Mathematikunterricht derart
gewinnbringend fur alle Studierenden, so dass daraus auch geschlossen
werden kann, dass kein Thema des Lehrplans ausgelassen werden muss.
Jedoch sollte  bedacht werden, dass bei der Einflhrung eines neuen
mathematischen Themas im Unterricht eine prazise, nicht nur fachliche,
sondern vor allem sprachliche Erlauterung den Weg zum Verstandnis ebnet.
Dazu sind Unterlagen mit neuen Vokabeln und gangige Phrasen obligatorisch.
Auch konnen Bilder, Skizzen, Gegenstande zur haptischen Wahrnehmung und
technologische Werkzeuge als unterstutzende Lernmaterialien herangezogen
werden. Nachdem nicht nur neue Inhalte vermittelt werden sollen, sondern
auch, im Hinblick auf die zentralisierte Reifeprufung, neue Technologien im
Mathematikunterricht zum Einsatz kommen, werden diese als fordernde
Hilfsmittel im CLIL-Unterricht herangezogen. Darlber hinaus kdnnen technische
Arbeitsprogramme (wie GeoGebra) auf die benutzte Fremdsprache eingestellt
werden und liefern somit eine zusatzliche Quelle an fremdsprachlichen
Vokabeln die beherrscht werden missen um mit einem Programm zur Ganze
arbeiten zu konnen. Das hat zur Folge, dass neben der fachlichen und
lexikalischen Kompetenz auch die Geschicklichkeit mit neuen Medien geférdert
wird und so eine mehrdimensionale Ausbildung von Fahigkeiten stattfindet.

Wie bereits im Schulorganisationsgesetz verankert ist, ist der Unterricht
durch Fachlehrer zu erteilen (SchOG §42 Abs. 1). Das bedeutet, dass die
unterrichtende Lehrkraft Gber die Lehrbefahigung des Sachfaches, in diesem
Fall Mathematik, verfigen muss. Des Weiteren ist es fur den CLIL-Unterricht
obligatorisch, dass die Fremdsprachenkenntnisse der Lehrperson ausreichen
um den Unterricht in der Fremdsprache abzuhalten. Es obliegt der Schulleitung
das zu beurteilen. Sollten die Sprachkenntnisse nicht ausreichen um den CLIL-
Unterricht alleine abzuhalten, muss bereits vorab ein Sprachlehrer oder eine

Sprachlehrerin der gewulnschten Fremdsprache miteinbezogen werden um
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CLIL im Team-Teaching abzuhalten. Somit ist sichergestellt, dass sowohl die
Mathematik als auch die Fremdsprache mit ausreichener Kompetenz
unterrichtet werden und nur so ist der CLIL-Unterricht effektiv und kann
nachhaltige Erfolge nach sich ziehen. Sobald mehr als eine Lehrperson fur den
bilingualen Unterricht notwendig sind, muss ebenso mit der Schulleitung
abgeklart werden, ob ausreichend Kapazitaten (hinsichtlich  der

Lehrfacherverteilung) zu Verfligung stehen.

2.2.2 Lehr- und Lernunterlagen im Netz

Bevor man mit der Planung des CLIL-Unterrichts beginnen kann, sollte
man sich vorab ausreichend Uber den Ablauf, die Unterrichtsgestaltung und
Unterrichtsmaterialien informieren. Dazu dienen zum Einen online Foren fur
einen personlichen Austausch unter CLIL Lehrenden und zum Anderen
Internetplattformen die zahlreiche Arbeitsblatter, Ubungsblatter,
Vokabelsammlungen und Beispiele fur Unterrichtsentwirfe. Die folgende Liste
von online Ressourcen kann den ersten Start in die Unterrichtsplanung einer
Mathematikstunde mit CLIL erleichtern (Zugriff: 16.07.2019):

e Goethe Institut: https://www.goethe.de/de/spr/unt/kum/clg/inh.html

Auf der Internetplattform des Goethe Instituts finden man eine Unterteilung
nach unterschiedlichen  Kategorien, unter anderem auch nach
Unterrichtsfachern. Fur das Fach Mathematik sind Beispiele (auch aus anderen
Landern) fur mathematische Anwendungen im CLIL-Bereich angefuhrt mit einer
exakten Beschreibung der Aufgabe und des dafiir nétigen Fremdsprachenlevels
(A1, A2, usw.). Das Goethe Institut konzentriert sich hierbei allerdings auf den
CLIL-Unterricht bei dem die Fremdsprache Deutsch ist. Die Unterrichtsplane
und deren Ausfuhrung sind allerdings leicht auch auf andere Sprachen

anwendbar, wenn man das notige Vokabular vorab ausarbeitet.
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e CLILmaths: https://cliimaths.jimdofree.com/about-clil/clil-aproach/

Die Seite CLILmaths ist exakt auf dem Mathematikunterricht, der auf Englisch
unterrichtet werden soll, zugeschnitten. Damit liefert diese Internetseite den
wohl besten Zugang zu Hintergrundinformationen, Unterrichtsgestaltung und
Arbeitsmaterialien fur den Unterricht. Die Seite bietet sogar ein illustriertes
mathematisches Worterbuch zum Download an. Obwohl es hierfur keine
englisch-deutsch Ubersetzung gibt (sondern nur englisch-polnisch) bietet das
Worterbuch eine, nach mathematischen Themen wie unter anderem
Trigonometrie, Algebra oder Analysis, profunde Auflistung von Wortern, die in
der zu unterrichteten Fremdsprache behandelt werden sollten, um einen

reibungslosen Unterrichtsablauf zu ermoglichen.

e CLIL Media: https://www.clilmedia.com/clil-mathematics-more-ideas-to-

try-out-in-your-lesson/

Auf CLIL Media wird fir den Mathematikunterricht eine grundlegende
EinfUhrung in das Planen einer Unterrichtsstunde geliefert. Auf dieser Seite, die
eigentlich ein Online Magazin darstellt, findet man auch einen Link fur die

Facebook-Gruppe der CLIL Community.

e Facebook: https://www.facebook.com/groups/thecliicommunity

Diese Plattform bietet eine hervoragende Moglichkeit sich mit anderen

Lehrerinnen und Lehrern auszutauschen.

e One Stop Englisch: http://www.onestopenglish.com/clil/clil-teacher-

magazine

Auf One Stop English gibt es viele weiterfuhrende Links mit Informationen,

darunter auch Verlinkungen zu You Tube Videos zum Thema CLIL.
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e Clil 4 Teachers:
http://clil4teachers.pbworks.com/w/page/8427859/FrontPage

CLIL 4 Teachers ist wohl die umfangreichste Internetseite, gefuhrt von
mehreren Lehrerinnen und Lehrern aus unterschiedlichen europaischen
Landern, deren spezielles Interesse CLIL ist. Sie bietet zahlreichen Information
rund um CLIL und beinhaltet auch eine eigene Ressourcen Datenbank, die

unter anderem auch wieder nach Unterrichtsfachern unterteilt ist.

¢ Clilingmesoftly: https://clilingmesoftly.wordpress.com/

Clilingmesoftly ist eine Osterreichische Seite, deren Autor, ein Universitatslehrer
aus Oberdsterreich, zahlreiche Informationen und weiterfiUhrenden Links liefert
und ebenso ein Forum betreibt, in dem alle Fragen zu CLIL von ihm selbst
beantwortet werden. DarlUber hinaus gibt es auch aktuelle Informationen Uber
bevorstehende Veranstaltungen und Konferenzen in Osterreich die den

bilingualen Unterricht zum Thema haben.

2.2.3 Lernziele festlegen

In jedem CLIL-Unterricht bildet der Fachsachunterricht die Grundlage der
gesamten Unterrichtsgestaltung und danach mussen die Lernziele eruiert
werden. Hierbei dient der Lehrplan fur Mathematik (in den jeweiligen
Schulstufen) als Grundlage fir den Kompetenzerwerb der Lernenden. Sobald
die fachlichen Ziele fir den Unterricht festgesetzt sind, konnen die
Kompetenzen, die in der unterrichteten Fremdsprache erworben werden sollen,
dargelegt werden.

Wie im Lehrplan fur die allgemeinbildenden héheren Schulen ersichtlich
ist (BGBLA Il Nr. 219/2016), sollen Schilerinnen und Schiler jeder Schulstufe
in der Lage sein die mathematischen Inhalte zu beherrschen. Die daflr
notwendigen Kompetenzen beeinflussen die Planung, die die drei Teilaspekte
Inhaltsdimension, Handlungsdimension und Komplexititsdimension

umfassen soll. Sobald es an die Planung der Unterrichtsstunde geht und das
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Thema klar ist (z.B. Losen von Gleichungen) sollte die Planung nach den drei
genannten Aspekten statt finden. Als Erstes muss sichergestellt werden, dass
sich die Lernenden das Wissen aus den jeweiligen Themenbereich, der im
Unterricht durchgenommen wird, aneignen koénnen (Inhaltsdimension). Danach
mussen Rahmenbedingungen geschaffen werden, damit Schuilerinnen und
Schiler es schaffen neue Aufgaben zu interpretieren, Sachverhalte von der
Alltagssprache in die Sprache der Mathematik zu Ubersetzen und umgekehrt,
zwischen Darstellungsformen zu wechseln und Aufgaben und Ergebnisse zu
hinterfragen, begrinden und Folgerungen schlissig zu argumentieren
(Handlungsdimension). Hier ist bereits deutlich erkennbar, dass die Sprache ein
gut beherrschbares Werkzeug sein muss um die genannten Komponenten
erfullen zu konnen. Zu guter Letzt soll der Unterricht die Lernenden befahigen
ihr Grundwissen wiederzugeben, Verbindungen zwischen unterschiedlichen
Darstellungen herzustellen und schlieRlich Uber das Gelernte zu reflektieren
(Komplexitatsdimension) (BGBLA I, Br. 219/2016: 69-70). Diese Teilbereiche
sollten, wie auch bei regularen Mathematikstunden, in den CLIL-Einheiten
berlcksichtigt werden.

Ist der mathematische Schwerpunkt des Unterrichts gesetzt, folgen die
Zielsetzungen flr die sprachlichen Kompetenzen. Bei der Stundenplanung ist
bereits klar in welcher Klasse CLIL unterrichtet wird und welches Sprachlevel
(zum GrofRteil) beherrscht wird. Danach richtet sich auch die Aufbereitung der
Vokabel- und Phrasenlisten. Wie bereits 6fter erwahnt ist die Sprachnutzung im
CLIL-Unterricht nicht Gegenstand einer Benotung oder Bewertung. Daher muss
es jeder Lehrperson selbst Uberlassen bleiben, welche sprachlichen
Entwicklungen im Unterricht als Ziel gesetzt werden. CLIL ist kein
Sprachunterricht, aber es soll die Moglichkeit zur sprachlichen
Weiterentwicklung geboten werden, damit die Lernenden Strategien entwickeln
konnen um mit der Fremdsprache umzugehen und neben dem Sprachschatz
auch den Horizont erweitern. Somit sollten sich die Lernziele eher auf den Inhalt
als auf die Sprache selbst beziehen. Im dsterreichischen Lehrplan der AHS wird
vermerkt, dass im Mathematikunterricht auch Beitrage zu anderen
Bildungsbereichen wie der Kommunikation (Fachtermini, Alltagssprache,...),

dem Menschen in der Gesellschaft (Finanzwirtschaft, Medizin,...) oder der
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Natur (Naturphanomene, Technik,...) geleistet werden sollen (2016: 67). Hier
schliefdt sich der Kreis mit der Grundvoraussetzung von CLIL und seinen 4 Cs
(Communication, Code, Culture and Cognition) und der notwendigen
Authentizitat der Lehr- und Lerninhalte (siehe Abschnitt 1.4). Wird also
demnach der Fokus der Unterrichtsgestaltung auf authentische Materialien,
alltagsrelevante Themen und mathematisch |0sbare Probleme aus Natur,
Wirtschaft und Gesellschaft gelegt, dann zieht dies zwangslaufig eine
fachbezogene Spracherweiterung nach sich ohne die Fremdsprache selbst zu

thematisieren.

2.3 Von der Theorie zur Praxis

In diesem Abschnitt werden einige Strategien aufgezeigt, die in der
Praxis helfen kdnnen, den CLIL-Unterricht vorzubereiten und ihn dabei
authentisch und abwechslungsreich zu gestalten., damit die grof3tmogliche
Nachhaltigkeit fur Schilerinnen und Schiler erzielt werden kann. Das
Hauptaugenmerk liegt hierbei nicht mehr auf den mathematischen Inhalten der
Unterrichtseinheiten, sondern auf der qualitativen Aufbereitung des Unterrichts,

den sprachlichen Komponenten und deren Verknipfung mit dem Sachfach.

2.3.1 Strategien zur Unterrichtsgestaltung

Im Folgenden wird auf funf sinnvolle Kriterien zur erfolgreichen
Unterrichtsgestaltung eingegangen. Nach Meyer gibt es grundlegende
Verfahrensweisen, die bei jeder CLIL-Unterrichtsplanung bedacht werden
sollten. Es geht darum, die Eckpfeiler des qualitativen CLIL-Unterrichts, namlich
Materialauswahl, Sprachunterstutzung, geforderte Kommunikation, kulturelle
Wissenserweiterung und anhaltenden Lerneffekt, im Unterricht so zu
inkludieren, dass dieser interessant gestaltet wird und einen gréf3tmaoglichen
Lerneffekt erzielt (2010):
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1. Verwenden von qualitativen Materialien:

immer wieder wird bei CLIL darauf hingewiesen, dass die verwendeten
Unterlagen, authentisch sein sollen und dartber hinaus aussagekraftig und
fordernd. Derlei Unterlagen sind essentiell fur guten Unterricht und notwendig
im Fremdsprachenerwerb (Meyer 2010: 13), wie zum Beispiel Podcasts,
Videoclips, Lieder, Filme oder original-sprachliche Internetseiten und

Zeitschriften.

2. Scaffolding — gestltztes Lernen:

Damit Schulerinnen und Schuler mit den herausfordernden Materialien
umgehen kdénnen, ist es wichtig ihnen ein Grundgerust an Informationen zu
bieten. Je nach Sprachlevel der Lernenden kann dieses unterstiutzende Gerust
adaptiert werden. Damit der sprachliche Input des Materialien nicht zu einer
Uberbeanspruchung  fiihrt, sollen die Lernenden mit ausreichend
fachspezifischem Vokabular, passender Phraseologie und notwendigen

Kollokationen ausgestattet werden (Meyer 2010: 15).

3. Sprachliche Interaktion forcieren:

Lehrerinnen und Lehrer einer CLIL-Einheit sind gefordert die Interaktion
zwischen den Lernenden untereinander zu ermdglichen und dabei die
eigenstandige Sprachnutzung der Schulerinnen und Schuiler voranzutreiben.
Denn erst wenn Lernende die Fremdsprache selber aktiv nutzen und mit
anderen kommunizieren, verstarkt dies die Sprachentfaltung. Daher sollten
Aufgaben und Ubungen fir den Unterricht so aufgebaut sein, dass ein
kommunikativer Austausch entweder zwischen den Lernenden, oder zwischen
Lernenden und der Lehrkraft stattfindet, der hilft, die Beispiele zu l16sen. Somit
wird die mathematische Aufgabe geldst, die Fremdsprache wird aktiv genutzt
und das Fremdsprachwissen nimmt zu (Meyer 2010:17). Zudem fuhrt die
intensive Auseinandersetzung mit der Sprache (durch das unterstutzende
scaffolding) auch dazu, dass Schiulerinnen und Schuler lernen ihre Gedanken in

der Fremdsprache in Worte zu fassen.
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4. Kulturelle Aspekte inkludieren:

Einer der Grundpfeiler von CLIL ist die kulturelle Komponente, die in jedem
Unterricht eine Rolle spielen sollte. Auch wenn im Mathematikunterricht dieser
Aspekt nicht so leicht greifbar zu sein scheint, wie etwa im Geografie- oder im
Geschichtsunterricht, so gibt es auch hier Mdglichkeiten der Inklusion
verschiedener Kulturen. Schon allein durch die Tatsache, dass kaum eine
Klasse eine homogene Zusammenstellung von Muttersprachen und Herkinften
ist, kann hier durch die Kommunikation der Lernenden von unterschiedlichen
kulturellen Hintergrinden miteinander eine Interkulturalitat vermittelt werden.
Des Weiteren kann man als Lehrperson Schuilerinnen und Schuiler darauf
aufmerksam machen, dass unterschiedliche Kulturen einen andersartigen
Zugang zu diversen Themen haben. Hier kann man interessante Segmente
hervorheben und so Interesse fur andere Kulturen wecken (zum Beispiel mit
dem Vergleich des Zugangs zur Arithmetik in Europa mit dem Zugang dazu im
indischen oder dem arabischen Raum, oder den historischen Entwicklungen in
der Mathematik, etc.) (Meyer 2010: 19-20).

5. Nachhaltiges Lernen:

Als Lehrperson muss man sicherstellen, dass die Lernenden sich uUber die
entsprechenden Themen unterhalten konnen und die elementaren Inhalte
wiedergeben konnen, sowohl auf Deutsch als auch in der unterrichteten
Fremdsprache. Um das zu gewahrleisten, ist es die Aufgabe der
Unterrichtenden eine klare Struktur im Unterricht vorzugeben und diese auch an
die Lernenden zu kommunizieren. Weiters sollten Ergebnisse aus Partner- oder
Gruppenarbeiten mit allen anderen in der Klasse geteilt werden um darUber
reflektieren zu kdnnen und eine bleibende Verbindung zu behandelten Themen
entsteht, wenn der Unterrichtende es schafft die Erfahrungen und das bereits
vorhandene Wissen der zu Unterrichtenden in der Schulstunde
miteinzubeziehen. Somit bleibt der Unterricht besser im Gedachtnis verhaftet

und sichert ein nachhaltiges Lernen jedes Einzelnen (2010: 22).
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2.3.2 Unterrichtsmaterialien

Da der Umgang mit der Fremdsprache im CLIL-Unterricht moglichst
authentisch und abwechslungsreich sein sollte, ist es bei der
Unterrichtsvorbereitung notig neues Vokabular nicht allein durch vorbereitete
Vokabellisten, sondern auch durch weitere Aktivitaten zu vermitteln. Hierbei
sind spielerische Zugange wie Wortsuchspiele oder Kreuzwortratsel genauso
effektiv wie das Einsetzen fehlender Textstellen oder das eigenhandige
Nachschlagen von Vokabeln in Worterbuchern. Hierzu einige Ideen, die zu
Umsetzung im Unterricht hilfreich sein kbnnen um den Sprachschatz
auszubauen:

e Textblcher in der zu unterrichtenden Fremdsprache im Original
verwenden (passend zu den jeweils durchgenommenen Themen)
e CLIL Bucher (auch aus dem Ausland) verwenden, deren spezieller

Fokus auf Vokabeln und Terminologien liegen

e Worterbucher (online oder in Buchform) bereitstellen, damit Schilerinnen
und Schuler selbst unbekannte Worter nachschlagen konnen (und somit
auch den Umgang mit Worterbuchern lernen)

e LUckentexte erstellen

e Arbeitsblatter mit Kreuzwortratseln, Wortpuzzles oder Wortsuchspielen
erstellen und diese selbst erarbeiten lassen

e Tages-, Wochenzeitungen oder Magazine in der unterrichteten
Fremdsprache verwenden (bei mathematischen Themen eventuell aus
Wirtschaft, Umwelt, Gesellschaft, etc.)

Um der Strategie der geforderten sprachlichen Interaktion zu folgen, ist es
ratsam die oben genannten Materialien dazu zu benutzen die Schilerinnen und
Schiler durch Einzel, Gruppen- oder Partnerarbeit Arbeitsblatter bearbeiten zu
lassen, Aufgaben zu I6sen, Vokabeln nachzuschlagen oder Artikel zu
besprechen. Somit mussen Sie miteinander interagieren, sich mit dem
Themeninhalt beschaftigen und werden zum sprachlichen Output, in der

Fremdsprache, veranlasst.
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2.3.3 Mathematikunterrichtseinheit

Bevor noch der Mathematikunterricht (wie auch jeder andere
Fachsachunterricht) in einer Fremdsprache stattfinden kann, ist es, neben der
Abklarung mit der Schulleitung, noch wichtiger die eigenen Schilerinnen und
Schuler auf die neue Unterrichtsmethode vorzubereiten. Ob sich der bilinguale
Unterricht nur auf ein paar wenige Einheiten bezieht oder ein ganzes
Unterrichtsjahr ist hier nicht relevant. Schilerinnen und Schiler sollten nicht von
der neuen Methode Uberrumpelt werden, sondern vielmehr darauf neugierig
gemacht werden und dermallen darauf vorbereitet, dass auch sprachlich
schwacheren Schulerinnen und Schilern die Angst vor der neuen
Herausforderung genommen werden kann.

In erster Linie muss den Lernenden unterbreitet werden wie ein
derartiger Unterricht funktioniert. Hierzu kann man die drei wichtigsten
Komponenten wie folgt zusammenfassen: Was wird unterrichtet? Was wird
benotet? Und wie sieht die Lernumgebung aus? Zuerst sollen sie verstehen,
dass der Fachsachinhalt der gleiche bleibt, auch wenn er an die CLIL-Kriterien
angepasst wird und sie eventuell neue Unterrichtmethoden kennenlernen
werden. Des Weiteren ist es fur Schulerinnen und Schuler wichtig zu erfahren,
dass eine mangelhafte Sprachperformance keinesfalls eine schlechtere Note
nach sich zieht, sondern dass der CLIL-Unterricht und die fast durchgehende
Nutzung der Fremdsprache sie dabei unterstitzen wird, ihre
Sprachkompetenzen & la longue zu verbessern. Zu guter Letzt ist es notwendig
den Lernenden ein offenes Umfeld fir Fragen zu bieten in dem auch
Erklarungen oder Fragen auf Deutsch erlaubt sind, sofern der Grofteil der
Kommunikation in der Fremdsprache erfolgt. Jeder CLIL-Unterricht besteht
neben der Unterrichtseinheit auch aus der Vor- und Nachbereitung. Die

wichtigsten Schritte werden in den folgenden drei Phasen zusammengefasst:

1. Die Planung des Unterrichts:
Bevor der CLIL-Unterricht starten kann erfolgt die Planung des Unterrichts.

Hierbei ist es essentiell an die Kompetenzen und das bisher Erlernte der
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Schulerinnen und Schuler anzuknudpfen. Eine detaillierte Planung der
Darbietungsformen, Prasentationstechniken und mdglicher Ubungsformate ist
grundlegend fur den erfolgreichen CLIL-Unterricht. Nach Meyer wird die
Unterrichtsplanung erleichtert wenn man sich die CLIL-Pyramide zu Hilfe nimmt
(siehe Abb. 5). Dabei sind vier Hauptbestandteile wichtig und bauen
aufeinander auf. Zuerst das Thema, danach die Medienwahl flr den Input, erst
dann die Festlegung der Sprachziele und zum Abschluss die Aufgaben fir die
Schulerinnen und Schuler. Das Herz jeder bilingualen Unterrichtseinheit bilden
also die Inhalte des Sachfaches. Erst wenn das Thema gewahlt wurde, kann
daraufhin beschlossen werden, welche Medien sich am Besten eignen um die
Inhalte den Lernenden naher zu bringen. Danach werden, ein oder mehrere,
Sprachziele festgelegt (Schreiben, Lesen, Sprechen, Hoéren) auf denen der
Fokus einer Unterrichtseinheit liegt und zuletzt wird ein Arbeitsauftrag fur die
Lernenden festgelegt, bei dem sie das frisch erworbene Wissen benutzen
sollen, damit es sich festigt (2010: 23-24).

Working with the Clil-Pyramid

4. Clil-Workout

3. Task-Design:
- Cognition + Communication
- Output-Scaffolding

2. Choice of Media:
- Study Skills +
- Input-5caffolding

1. Topic Selection

Abb. 5: Die CLIL-Pyramide (Meyer 2010: 24)
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2. Der Ablauf des Unterrichts
Sobald das Unterrichtskonzept erstellt wurde, beginnt die Unterrichtseinheit.
Nach Krewitz kann jede Unterrichtseinheit in 7 Schritte unterteilt werden. Von
diesen Punkten wird nicht jeder Einzelne immer in den Unterrichtsplan passen,
sie liefern aber dennoch eine gute Grundstruktur fir den Ablauf einer
Mathematikstunde im CLIL-Format:

. Ziele der Stunde benennen;

. Erfolgskriterien (zum Kénnen und Verstandnis) definieren;
. Stoff prasentieren,

. Schulertbungen;

. gelenkte Schuleribungen;

. Abschluss der Stunde;

. freie Schuleribungen. (2017: 19)

NOoO O, WN -

Sobald das Konzept der Unterrichtsplanung erstellt ist, erfolgt der Einstieg in
den Unterricht. Hierbei werden den Lernenden die angestrebten Ziele und
Lernkompetenzen unterbreitet. Um hier eine maximale Lernausbeute zu
erzielen ist es notwendig Schulerinnen und Schiler in Bezug auf die
Erreichbarkeit dieser Ziele zu bestarken und laufend zu motivieren. Fur die
einleitende Darbietung des Unterrichtinhaltes werden schulernahe Beispiele
gewahlt und authentische Materialien verwendet wie Bilder, Tabellen oder
digitale Hilfsmittel, um Lerninhalte besser veranschaulichen zu konnen (Krewitz
2017: 9). Dies ist auRerdem der Zeitpunkt, zu dem die Evaluierung des
Vorwissens der Schulerinnen und Schiler stattfindet. Hierbei werden sie bereits
darin bestarkt die Fremdsprache zu nutzen um sich zu dem Unterrichtsthema
zu auldern, noch bevor neuer Sachinhalt vermittelt wird. Sobald der
Unterrichtsstoff prasentiert wird und dieser mit den Schulerinnen und Schulern
interaktiv bearbeitet wird, ist es substanziell, dass von der Seite der Lehrenden
ab und zu Zwischenfragen gestellt werden, durch die sie feststellen kbnnen ob
zum Einen der mathematische Schulstoff verstanden wurde und zum Anderen
ob eventuelle Sprachbarrieren aufgetreten sind. Aus Sicht der Lernenden ist es
sogar noch wichtiger, dass ausreichend Fragen gestellt werden, die nicht nur
Unklarheiten beseitigen, sondern auch eine aktive Teilnahme am Unterricht

ermoglichen. Werden den Lernenden Aufgaben gestellt, die sie in Einzel- oder
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Gruppenarbeit l6sen sollen, ist es notwendig diese nach dem scaffolding-
Prinzip zu erstellen. Angeleitetes Uben erméglicht den Schilerinnen und
Schulern durch kurze Selbsttests ihren Lernfortschritt zu Uberprifen. Ebenso
zahlen dazu, gerade in der Mathematik, bereits durchgerechnete Beispiele und
Ubungen, an denen sich die Lernenden orientieren kdnnen und gegebenenfalls
selbststandig auf den Loésungspfad zu kommen. Gegen Ende der
Unterrichtseinheit sollten diese Ubungen besprochen werden und auferdem ein
kurzes Feedback, beziehungsweise eine Zusammenfassung der Stunde,
eingeholt werden. Dies wird nicht in jeder Einheit moglich sein, sollte aber
zumindest ab und zu (bei langer andauerndem CLIL-Unterricht) in die Planung
miteinbezogen werden, da so das Erlernte gefestigt wird und damit eine
Evaluation der Lernleistungen erfolgen kann, ohne die Lernenden explizit zu
testen (Krewitz 2017: 9-12).

3. Feedback und Nachbereitung
Obwohl es im o6ffentlichen Schulbereich generell nicht Ublich ist, dass Feedback
von Schulerinnen und Schulern Uber den gehaltenen Unterricht eingeholt wird,
so sind diese Ruckmeldungen von enormer Wichtigkeit fir den Erfolg des CLIL-
Unterrichts. Sowohl Schilermeinungen einzuholen als auch als Lehrperson
selbst Uber den gehaltenen Unterricht zu reflektieren, hilft den Unterricht zu
optimieren. Das bereits erwahnte Feedback am Ende einer Unterrichtsstunde
kann Aufschluss dartber geben, wie viel gelernt und bewusst im Gedachtnis
hangen geblieben ist. Aullerdem ist es eine Unterstitzung fir die Lehrperson
im Hinblick auf die Planung der weiteren Stunden. Hierbei kann etwa
herausgefiltert werden, ob das Sprachlevel zu hoch war, ob ausreichend
Vokabeln in der Fremdsprache zur Unterstutzung geboten wurde, ob die
Aufgaben gut selbststandig lI6sbar waren, ob die Sprache oder der Stoffinhalt
mangelhaft aufgenommen wurden und vieles mehr, dass man in der nachsten

Planung bertcksichtigen und gegebenenfalls verbessern kann.
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3. CLIL BEISPIELE AUS DER PRAXIS

Um einen praxisnahen Eindruck einer CLIL-Unterrichtseinheit zu erhalten
ist es von Vorteil wenn man sich fur einen ersten Eindruck zur Beobachtung
den Unterricht an einer Tagesschule besucht in der CLIL bereits auf der
Tagesordnung steht. Des Weiteren sollte jede Lehrperson selbst die Erfahrung
machen eine CLIL-Einheit abzuhalten. Da der Fokus des Unterrichts darauf
liegt eine Fremdsprache mit Fachsachunterricht zu verknipfen, kann CLIL von
jeder Lehrperson nach ausreichender Vorbereitung durchgeflhrt werden,
ungeachtet der eigenen Facherkombination, gegebenenfalls mittels der
Unterstutzung eines Fremdsprachlehrers.

In den folgenden Abschnitten wird zuerst der Marketing-Unterricht durch
eine objektive Unterrichtshospitation an einer Handelsakademie geschildert,
inklusive einer Reflexion zum beobachteten Unterricht. Danach erfolgt der
Bericht Uber eine Peer-Teaching Einheit des Faches Mathematik mit
anschlieBender Reflexion der Lehrenden und Feedback der Lernenden. Beide

Einheiten erfolgten in der Unterrichtssprache Englisch.

3.1 Unterrichtseinheit ,Marketing & International Trade“

Die Handelsakademie in Wien 22 hat es sich zum Ziel gemacht die
englische Sprache praxisnahe zielorientiert im Unterricht einzusetzen um die
Sprachkompetenz der Lernenden aktiv Zu fordern
(https://www.bhakwien22.at/bhak/innovative-lernformen/englisch-als-
arbeitssprache-clil-2/, 24.11.2013). An der Business Academy Donaustadt wird
das Fach ,Marketing & International Trade“ von einem Lehrer abgehalten, der
sowohl ein Experte der englischen Sprache ist, als auch Fachsachlehrer im
Wirtschaftsbereich. In diesem Fall ist keine zweite Lehrperson zur sprachlichen
Unterstitzung notwendig. Die Unterrichtseinheit fand am Mittwoch den 20.
November 2013 von 8 bis 10 Uhr statt. In der Klasse waren 14 Schulerinnen

und Schuiler anwesend im Alter von 16 bis 17 Jahren. Das Englisch-Sprachlevel
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war B1 bis B2 gemall dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen
(GERS).

Zu Beginn der Einheit wurden die drei Hospitierenden (alle Studierende
der Universitat Wien) vom Lehrer der Klasse vorgestellt und deren Anwesenheit
und Intention den Schulerinnen und Schulern erklart. Diese kurze Einfuhrung
wurde auf Deutsch vorgenommen. Danach hat die Lehrperson sofort den
Unterricht in der Fremdsprache aufgenommen. Zuerst wurde eine
Wiederholung der letzten Einheit mit den Lernenden zusammen erarbeitet
wobei zwei Schuler der Klasse die Inhalte der restlichen Klasse prasentierten.
Diese wurden kurz diskutiert und die Grundinformationen der Prasentation auf
einem Whiteboard notiert. Eine klassische Tafel war in dem Unterrichtsraum
nicht vorhanden. Die Wortmeldungen der Schulerinnen und Schiler kamen
zahlreich und ausschlief3lich in der Zielsprache. Die Benutzung des Englischen
schien fur die Lernenden selbstverstandlich und der Wechseln von Deutsch auf
Englisch zu Stundenbeginn verlief reibungslos.

Nach der Wiederholung wurden auch Laptop und Beamer benutzt um
Bilder an die Wand zu projizieren. Das technische Equipment war im
Klassenraum fix eingebaut und die Lehrperson war mit der Handhabung
vertraut. Dadurch wurde ersichtlich, dass technische Hilfsmittel im Unterricht
eine Selbstverstandlichkeit waren. Wahrend der ganzen Unterrichtseinheit blieb
die Lehrperson entweder vorne zwischen dem Whiteboard und dem Laptop
stehen oder ging dazwischen auf und ab, wahrend der Dialog mit den
Schulerinnen und Schilern gefuhrt wurde. Das Thema der Stunde umfasste
Wirtschaft und Unternehmensfuhrung. Angepasst an das jeweilige Unterthema
(Unternehmensgrandung, Unternehmensstrukturen,  Start-ups,...) wurden
Fotografien, Plakate oder Webseiten als bildhafte Unterstitzung gezeigt. Nur
wenige neu eingefihrte Vokabel wurden auf dem Whiteboard notiert (z.B.
entrepreneurship). Die gesamte Unterrichtsstunde wurde zwar frontal
unterrichtet, aber mit einer ausgesprochen hohen sprachlichen Beteiligung der
einzelnen Schulerinnen und Schdler.

Zum Ende der Unterrichtsstunde wurde das bis dahin Besprochene noch
einmal kurz zusammengefasst und die Lehrperson hat die relevanten neuen

Vokabeln in der Fremdsprache nochmals wiederholt um sicherzugehen, dass
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jede/r diese notiert hatte. Es wurde keine weitere Aufgabe oder Ubung
aufgegeben. Die Schilerinnen und Schiler wurden vom Unterrichtenden noch
geben sich fur eventuelle Fragen der Hospitierenden zu Verfugung zu stellen.
Das Unterrichtsende wurde durch die Schulglocke eingelautet und die
Lehrperson hat die Stunde damit beendet.

Bei der Observierung des Unterrichts wurde der Fokus primar auf die
Verwendung der Unterrichtssprache gelegt. Sowohl Lehrer als auch
Schulerinnen und Schiler haben zum grofdten Teil ausschlieRlich Englisch als
Arbeitssprache  benutzt, sowohl um Fragen zu stellen, Inhalte
zusammenzufassen und um Fragen zu beantworten. Zu den wenigen
Ausnahmen zahlten hier selten notwendige Ubersetzungen von, fir die
Lernenden, neuen Vokabeln (die von der Lehrperson aber auch auf Englisch
erklart wurden) und Gesprache die zwischen den Studierenden stattfanden
(siehe Anhang 1).

Aulerdem wurde bei der Beobachtung darauf geachtet, ob die
Lehrperson ausreichend unterstiutzend agiert, wenn das sprachliche Wissen der
Lernenden nicht ausreicht um dem Inhalt der Stunde ausreichend zu verstehen.
In diesen Fallen wurden unbekannte Vokabeln und Phrasen aufgeschrieben,
Bilder gezeigt und einzelne Worte zu erklaren oder sehr explizit auf sogenannte
Jfalse friends® hingewiesen, damit hier zum Beispiel nicht ein Anglizismus mit
dem englischen Pendant verwechselt wird (z.B: Handy = mobile phone versus
handy = praktisch) (siehe Anhang 1).

Um aus der Unterrichtsbeobachtung auch noch die Meinungen der
Studierenden und der Lehrperson aufzunehmen, wurden nach der Lehreinheit
beiden Seiten noch Fragen gestellt um zu eruieren wie CLIL sowohl aus
Lehrersicht als auch aus Schilersicht wahrgenommen wird. Nachdem der
Fokus im CLIL-Unterricht auf keinen Fall auf der Grammatik der verwendeten
Sprache liegen sollte, wurde der Lehrer im Interview gefragt wie er mit Fehlern
umgeht und worin die Vorteile dieser Unterrichtsart fur Schilerinnen und
Schuler liegen. Hier hat die Lehrperson darauf hingewiesen, dass nur auf
gravierende Fehler eingegangen wird und dass die Lernenden auf jeden Fall
von CLIL und der kontinuierlichen Nutzung der Fremdsprache profitieren weil es

der optimale Weg ist, die Sprache aul3erhalb des regularen Englischunterrichts
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zu trainieren und zu praktizieren. Dies erweitere deren Kompetenz vor allem flr
das spatere Berufsleben (siehe Anhang 2).

Die Studierenden wurden bezuglich ihrer Praferenzen und
Schwierigkeiten hinsichtlich der Sprachnutzung im Unterricht befragt. Aus den
Antworten ergab sich das klare Bild, dass privat, beziehungsweise auch
untereinander im Unterricht, eher Deutsch gesprochen wird, wobei der
Unterricht auf Englisch, dem Unterricht in der deutschen Sprache vorgezogen
wird und alle sehr gerne die englische Sprache als Arbeitssprache benutzen.
Bei den Schwierigkeiten bezuglich der Fremdsprache selbst, wurde nur
ungekanntes Vokabular als Faktor genannt. Hierbei steht aber die Lehrperson,
nach Schulerangabe, immer zu Verflgung um diese zu Ubersetzen oder zu

erklaren (siehe Anhang 2).

3.2 Reflexion

Ein sehr guter Einstieg in den Unterricht war, dass der Lehrer zwei
Schuler aufforderte den Inhalt der vorangegangenen Unterrichtseinheit vor der
Klasse zu prasentieren. Dies stellt eine hervorragende Gelegenheit dar um in
einer Fremdsprache Inhalte wiederzugeben und dies vor einem Publikum
vorzutragen. Erst danach startete der regulare Unterricht.

Positiv Uberrascht hat, dass der Lehrer zu 99% in der Fremdsprache Englisch
unterrichtet hat und nur in seltenen Fallen eine deutsche Ubersetzung
angeboten hat. Nach CLIL-Malstaben ist dies der optimale Fall wie Haataja

ausfuhrt:

Als besonders charakteristische Merkmale des CLIL sind [...] der
Dualfokus auf Sprache und Fach [und] das konstruktiv-synergetische
Nebeneinander beider beteiligten Sprachen im Unterricht. (2007)

Durch das angepasste Sprachniveau und die gelegentlichen Hilfestellungen war
es auch den sprachlich schwacheren Studierenden moglich dem Unterricht
problemlos zu folgen und sie fuhlten sich in der Unterrichtsumgebung sicher

genug um bei etwaigen Unklarheiten nachzufragen.
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Weiters wurden ausreichend authentische Unterrichtsmaterialien
bereitgestellt. Besonders im CLIL-Unterricht auf die Authentizitat der Materialien
grolken Wert gelegt (Meyer 2010: 13). Neben aktuellen Fotos und Bildern aus
Zeitschriffen und Zeitungen unterschiedlicher Regionen und Lander, wurde
ebenso das Internet und die Suchmaschine Google benutzt um den Lernenden
zu zeigen wie sie zu Informationen kommen die sie entweder fur den Unterricht
brauchen oder sie personlich interessieren.

Das Fazit der Unterrichtsbeobachtung ist, dass der Unterricht weniger
wie eine Schulunterrichtseinheit wirkte denn wie eine Englisch-Ubungseinheit
der Mitarbeiter einer Firma. Obwohl zum Grol3teil Frontalunterricht abgehalten
wurde, war dieser sehr viel lebendiger und aktiver als regularer
Fachsachunterricht oder Sprachunterricht und erfullte eher die Merkmale einer
konstruktiven Diskussion Uber verschiedene Wirtschaftsaspekte was genau

Meyers Strategie des rich Input (2010:13) entspricht.

3.3 Unterrichtseinheit ,Mathematik - Geometrie“

CLIL ermdglicht es nicht nur Lernenden sondern auch Lehrenden mit
dem Fachsachunterricht in einer anderen Sprache als deren Muttersprache zu
experimentieren und sich damit weiterzubilden. Der prototypische CLIL Lehrer
kann sowohl Inhalte aus dem Fachsachunterricht als auch die Fremdsprache
unterrichten.

In diesem Abschnitt wird eine Unterrichtseinheit geschildert die von 2
Lehrpersonen abgehalten wurde. Lehrperson 1 unterrichtet die Facher Englisch
und Mathematik und Lehrperson 2 Englisch und Deutsch. Somit waren sowohl
die sprachlichen als auch die Inhaltlichen Voraussetzung fir eine
Mathematikstunde in der Fremdsprache Englisch gegeben. Der Inhalt des
Unterrichts entsprach gemaly Lehrplan fur Mathematik an allgemeinbildenden
hoheren Schulen dem Stoff der 2. Klasse Unterstufe
(https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/lp/ahs14_789.pdf, 19.07.2017).

Unterrichtet wurde Geometrie, im Speziellen das Trapez mit seinen

geometrischen Besonderheiten sowie die Umfangs- und Flachenberechnung

des selbigen. Das Sprachlevel der Schuilerinnen und Schiler entsprach A1-A2
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nach dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fur Sprachen. Das
Alter der Gruppe war 11-12 und bestand aus 23 Madchen und Jungen. Bis zu
jenem Zeitpunkt hatten die Studierenden geometrische Grundbegriffe und
geometrische Figuren mit den zugehorigen Formeln zur Berechnung von
Flache und Umfang durchgenommen. Das Trapez selbst wurde zuvor noch
nicht behandelt.

Die Zielvorgabe der Unterrichtseinheit war, dass die Lernenden am Ende
der Stunde ein Trapez eindeutig bestimmen konnten und in der Lage waren
Flache und Umfang eines Trapezes zu berechnen (siehe Anhang 3). Nachdem
der Unterricht gemaR CLIL zur Ganze auf Englisch abgehalten wurde, musste
nach dem scaffolding-Prinzip fachspezifisches Vokabular bereits zu Beginn des
Unterrichts bereitgestellt werden um das Losen ausgewahlter Beispiele fur die
Lernenden zu ermoglichen (Meyer 2010:15).

Die Unterrichtsstunde wurde damit begonnen, dass eine Lehrpersonen
bereits auf Englisch mit der Wiederholung der vorherigen Einheit und der zuletzt
behandelten Themen des Mathematikunterrichts begann. Ebenso wurde zu
Beginn von der zweiten Lehrperson auf Deutsch versichert, dass jederzeit von
Seiten der Lernenden nachgefragt werden durfe, sofern es Fragen sowohl zum
Inhalt als auch zum sprachlichen Verstandnis gab. Dies wurde deshalb
hervorgehoben, da diese Unterrichtsstunde die erste im CLIL-Format fur die
betreffende Klasse war. Auf Grund des Fremdsprachenlevels der Lernenden
wurde speziell darauf geachtet die Sprache einfach und deutlich zu halten. Als
Unterrichtsmaterialien wurden nur Kreide und Tafel benutzt, sowie zwei
Arbeitsblatter, die an die Schuilerinnen und Schiler ausgegeben wurden. Das
erste Blatt nach der ThemeneinflUhrung zum Erarbeiten des neuen Vokabulars
und das zweite Arbeitsblatt in der zweiten Halfte der Unterrichtseinheit.

In der Einfihrung des Themas wurde grundlegend erklart was ein Trapez
ist, welche Eingenschaften es besitzt und welche besonderen Arten von
Trapezen es gibt (allgemein, gleichschenkelig,...). Zu jeder Trapezform wurde
die passende Skizze an die Tafel gezeichnet inklusive der Beschreibung in
englischer Sprache dazu geschrieben. AuRerdem wurden die Formeln fur die
Berechnung des Umfangs und die Flachenberechnung von Trapezen an der

Tafel notiert. Wahrend eine Lehrperson den schriftlichen und erklarenden Teil
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an der Tafel Ubernahm, ging die zweite Lehrperson durch den Klassenraum und
vergewisserte sich, dass Formeln und Vokabeln von den Lernenden korrekt
mitgeschrieben wurden. Von zwei Schulern wurden Fragen zu dem Gehorten
auf Deutsch gestellt und diese wurden zuerst in einfachem Englisch
beantwortet und nur nach fortwahrendem Unverstandnis des Schulers auf
Deutsch erklart.

Nach diesem frontalen, einfihrenden Teil der Unterrichtseinheit wurde
das erste Arbeitsblatt ,The Trapezium® an die Schulerinnen und Schuler
ausgegeben (siehe Anhang 4). Dieses fasste die wichtigsten Informationen des
zuvor Gesagtem zusammen und wurde mit den Lernenden nochmals durch
besprochen. Eine Schulerin hat dabei den Text vorgelesen, wobei besonderes
Augenmerk auf die neuen, bis dahin noch unbekannten Worter, gelegt wurde
(z.B. isosceles, circumference, square metres,...). Zur Ubung Aller wurden
diese Vokabeln mehrmals laut wiederholt. Weiters war ein Rechenbeispiel auf
dem Arbeitsblatt angeflihrt, bei dem der Flacheninhalt einer Wand, die die Form
eines Trapezes hatte, berechnet werden sollte. Das Beispiel wurde von den
Lehrpersonen zusammen mit den Schilerinnen und Schilern erarbeitet.
Wortmeldungen der Lernenden kamen zu Beginn der Aufgabe noch zahlreich
auf Deutsch. Nachdem aber von einer der Lehrpersonen darauf hingewiesen
wurde, dass die englische Sprache genutzt werden sollte wurden die
Wortmeldungen zwar weniger, aber diese dafur zum Grofteil in der
Zielsprache. Hier wurde von den Unterrichtenden darauf verzichtet
grammatikalische oder lexikalische Fehler auszubessern um die Motivation am
Mitmachen nicht einzudammen (siehe Kapitel 1.7.2). Nachdem die korrekten
Formeln gemeinsam als Klasse erarbeitet waren, haben die Schulerinnen und
Schuler in Partnerarbeit das Beispiel fertig berechnet und am Ende die
Ergebnisse miteinander verglichen. In diesem Zeitraum gingen beide
Lehrpersonen durch den Klassenraum und versuchten zum Einen die
Lernenden dazu zu ermutigen sich auch miteinander in Englisch auszutauschen
und zum Anderen wurde Hilfestellung zum Lésen des Beispiels gegeben.

Zum Abschluss wurde das zweite Arbeitsblatt ausgeteilt (siehe Anhang
5). Dies beinhaltete einen Lickentext bei dem die fehlenden Worter aus einer

Vokabelbox richtig auszuwahlen und in den Text einzufigen waren. Die
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Schulerinnen und Schuler gingen in Gruppen von 5-6 Personen zusammen und
erarbeiteten das Arbeitsblatt interaktiv gemeinsam. Am Ende der Stunde wurde
von je einem Schiler oder einer Schilerin abwechselnd je ein Satz mit der
richtigen Losung laut vorgelesen. Danach wurde die CLIL-Unterrichtseinheit
beendet und die Schulerinnen und Schuler von den Lehrpersonen auf Englisch

verabschiedet.

3.4 Reflexion und Feedback

Nach dem Unterricht wurden die Studierenden aufgefordert Ilhre
Eindrucke in einem kurzen Feedback wiederzugeben. Dabei stellte sich heraus,
dass das Stoffgebiet zum Grof3teil gut verstanden wurde. Es wurde aber auch
angemerkt, dass es bei Einzelnen als zu schwierig wahrgenommen wurde.
Nachdem der Inhalt der Unterrichtseinheit genau dem entsprach was laut
Curriculum in der 6. Schulstufe unterrichtet werden soll, stellt sich die Frage, ob
eventuell einfacheres Vokabular in der Fremdsprache sinnvoll ware, da bereits
der Unterricht in Mathematik generell eine Herausforderung fur viele ist. Wie
Coonan ausfluihrt, darf das Unterrichten in einer Fremdsprache nicht zu einer
Simplifizierung des Lerninhaltes flhren und der daraus resultierenden
Verringerung der kognitiven Einbindung der Lernenden (2007: 626) Beim
Unterrichten von CLIL muss berucksichtigt werden, dass die Fremdsprache in
der der unterrichtet wird nicht der Grund daflr sein darf, dass Lernende
Probleme haben dem Unterricht zu folgen. Das Sprachlevel muss so gewahlt
werden, dass Schulerinnen und Schuler leicht die Kernaussage verstehen,
auch wenn einzelne Worte noch unbekannt sind (Meyer 2010: 15). Dazu mag
es sinnvoll sein fur Lernende mit niedrigerem Englisch-Level, wie auch dem
Feedback zu entnehmen war, eine deutsche Ubersetzung bzw. Erklarung bereit
zu stellen.

Nach den CLIL-Standards sollten im Unterricht Beispiele gewahlt
werden, die authentisch sind um die Relevanz der Mathematik zu verdeutlichen
(Maaf 2004). ,Als authentisch werden Probleme angesehen, die es tatsachlich
in der Realitat gibt und die auch aullerhalb des Mathematikunterrichts ihre

Berechtigung haben®, so Liebold (2013: 36). Dieser Ansatz kam in dem oben
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genannten Unterrichtsbeispiel nur teilweise zum Tragen, da das Arbeitsblatt
und die zu berechnenden Beispiele den durchgehenden Bezug zur Realitat zum
Teil vermissen liel3en.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass aus obigem Beispiel klar
ersichtlich ist, dass der CLIL-Unterricht nicht einfach das Unterrichten von
Mathematik in einer Fremdsprache ist, sondern, dass dieser sich durch gute
Vorbereitung, Bereitstellung sprachlicher Unterstitzung und der Auswahl
authentischer Materialien auszeichnet. Ist eine dieser Komponenten nicht

gegeben, so sollte dies in der Nachbereitung Uberarbeitet werden.
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4. ZUSAMMENFASSUNG

Obwohl CLIL kein junges Projekt im Schulsystem darstellt, hat es in
Osterreichischen Schulen noch nicht vollstandig den Stellenwert und die
Anerkennung erhalten die es verdienen wirde. Diese Arbeit hatte zum Ziel
einen theoretischen Uberblick iber das Sachfach integrierte Sprachenlernen im
Allgemeinen zu bieten und dem Mathematikunterricht im Speziellen. Schulen in
Osterreich und in Europa implementieren immer mehr den bilingualen
Unterricht im regularen Facherkanon. Da im Sinne der Globalisierung ein
Ausbau der Mehrsprachigkeit von Schulerinnen und Schilern winschenswert
ist, sollte der Einsatz von CLIL-Unterrichtseinheiten vermehrt Einzug in den
Lehrplanen von unterschiedlichen Schulen in ganz Osterreich halten. Durch den
dualen Fokus von CLIL bei dem das Sachfach gleichermalien wie die
Fremdsprache in den Unterricht einbezogen werden, hebt sich der CLIL-
Unterricht von anderen Fremdsprachenunterrichten ab und gewinnt dadurch
immer mehr an Bedeutung. Die Vorteile von CLIL gelten fur alle
Unterrichtsfacher gleichermallen und koénnen wie folgt zusammengefasst
werden:

e der Zusammenschluss von Sprache und Inhalt motiviert Schilerinnen
und Schuler mehr als in getrennten Unterrichtssystemen

e im Gehirn werden durch die Doppelleistung neue Synapsen gebildet und
dadurch erhoht sich die Denkleistung

e die Kommunikationsfahigkeit der Lernenden wird durch das intensive
Auseinandersetzen mit der Sprache verbessert

e Schulerinnen und Schdler lernen Uber die Fremdsprache auch die
kulturellen Zusammenhange

e durch Mehrsprachigkeit und authentische Zugange zu verschiedenen

Themen erhalten die Studierenden ein differenzierteres Bild von der Welt

in der sie leben und dies fuhrt zu Aufgeschlossenheit und Weltoffenheit

des Einzelnen

Neben den Vorteilen die CLIL fir jedes Sachfach bietet, sollte in dieser Arbeit

besonders hervorgehoben werden, wie sehr eine Fremdsprache dabei helfen
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kann das mathematische Verstandnis zu fordern und wie CLIL Schulerinnen
und Schiler dabei unterstiutzen kann am Mathematikunterricht mit mehr
Motivation teilzunehmen und sogar dazu beitragen kann der Mathematik das
Image vom Angstfach zu nehmen, wenn der mathematische Inhalt mit einer
Fremdsprache verknupft wird.

Zudem wurde auch aufgezeigt dass CLIL auf Grund seiner international
mdglichen Einsetzbarkeit nicht an die den d&sterreichischen Markt fur
Unterrichtsmaterialien gebunden ist. Um Schulerinnen und Schulern akkuraten
CLIL-Unterricht bieten zu konnen ist eine gute Vorbereitung und
Unterrichtsplanung erforderlich. Dazu werden zahireiche Plattformen angeflhrt,
die dabei helfen CLIL-Unterrichtsmaterialien zu sammeln, Unterrichtsplane zu
erstellen und sich mit anderen CLIL Lehrkraften auszutauschen.

Damit der Mathematikunterricht als gefuhrter CLIL-Unterricht Erfolg hat,
wurde gezeigt welche Stationen daflr erforderlich sind. Sobald die Zustimmung
der Schulleitung Uber die Einflhrung des bilingualen Fachsachunterrichts
erfolgt ist, kann mit der theoretischen Planung und deren Umsetzung in die
Praxis begonnen werden. Als wichtigste Punkte sind hier als Grundgerust
zusammen gefasst:

e Festlegen der Unterrichtsziele: sowohl die sprachlichen als auch

inhaltlichen

e Unterrichtsmaterialien: selbst erstellen oder von verlasslichen CLIL-

Quellen beschaffen

e Authentische Unterlagen: sicherstellen, dass verwendetes Material und

Beispiele einen hohen Realitatsbezug haben, da Authentizitat im CLIL-
Unterricht einen hohen Stellenwert hat

e Fachinhalt und Sprachlevel an die Lernenden anpassen: so wird

sichergestellt, dass durch das Nutzen der Fremdsprache fur keine
Schulerin und keinen Schuler ein Nachteil entsteht

e Nachhaltigkeit: Ubungen fir Lernende derart einbauen, dass ein

nachhaltiges Lernen garantiert werden kann

o Unterstutzendes Lernen: sicherstellen, dass Lernende dazu ermutigt

werden sich sprachlich zu auf3ern und ausreichend Hilfestellung (sowohl

in der Kommunikation als auch in Form von Lernunterlagen) anbieten
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e Feedback: sowohl auf Feedback von Kolleginnen und Kollegen als auch
von Schilerinnen und Schulern eingehen

e Nachbereitung: ausreichend Raum flr eine moglichst objektive

Nachbereitung des eigenen Unterrichts einplanen

Wird der CLIL-Unterricht nach seinen vorgegebenen Zielen gewissenhaft im
Unterricht eingesetzt, so wirkt sich die Implementierung der bilingualen
Unterrichtsmethode positiv auf Schulerinnen und Schiler aus. Auch wenn der
dualfokusierte Unterricht mit einem Mehraufwand verbunden ist, kann das
Content und  Language Integrated Learning einen  erheblichen
Leistungszuwachs sowohl in der Fremdsprachennutzung als auch in den

mathematischen Kompetenzen nach sich ziehen.
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5. ABSTRACT

Abstract in Deutsch

Der bilinguale Fachsachunterricht stellt in unserer globalisierten Welt kein
neues Konzept dar. Laut der Europaischen Kommission sollte jede/r
Europaer/in in der Lage sein 3 Sprachen zu sprechen (Coyle 2007: 545). Der
bilinguale Unterricht durch CLIL — Context and Language Integrated Learning,
wurde in den letzten Dekaden forciert und hat sich in den europaischen Schulen
als unterstutzende Unterrichtsmethode bewahrt. Im ersten Teil dieser Arbeit
wird aufgezeigt welche Methoden und didaktischen Grundsatze dem bilingualen
Fachsachunterricht zu Grunde liegen und welche Vorgaben und
Herausforderungen an Schulen und Lehrkréfte in Osterreich gestellt werden. Im
zweiten Teil liegt der Fokus auf der Anwendung von CLIL im
Mathematikunterricht. Die Planung und Gestaltung des Unterrichts wird
dargelegt und es wird aufgezeigt wie, mit Hilfe von CLIL, eine Fremdsprache
Lernende dabei unterstutzen kann mathematische Inhalte besser aufzunehmen.
Im letzten Teil werden anhand von Praxisbeispielen die zuvor ausgefuhrten
Theorien und Konzepte angewendet. Das Ziel der Arbeit ist es einen generellen
Einblick in die CLIL Unterrichtsmethode zu liefern und im Speziellen
aufzuzeigen in wie fern die Anwendung von CLIL im Mathematikunterricht eine

Bereicherung fur Schilerinnen und Schuler darstellt.

Abstract in English

Bilingual subject teaching is not a new concept in our globalized world.
According to the European Commission, every European should be able to
speak 3 languages (Coyle 2007: 545). Bilingual teaching through Context and
Language Integrated Learning has been promoted in the last few decades and
has proven itself as a supportive teaching method in European schools. The
first part of this thesis illustrates on which methods and didactic principles
bilingual subject teaching is based and it presents guidelines and challenges

schools and teachers in Austria have to face when using CLIL in the classroom.
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The second part focuses on the application of CLIL in mathematics. The
planning and design of lessons is exemplified and it is shown how the use of a
foreign language in CLIL can enhance pupils’ understanding in mathematics.
The final part demonstrates the previously mentioned concepts by using
practical examples. The aim of the work is to provide a general insight into CLIL
teaching methods and in particular, how the use of CLIL in mathematics lessons

can be enriching for students.
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OBSERVATION SHEET

School: Business Academy Donaustadt Class: 3. HAK, 7" grade
Date: 20" Novemnber, 2013 Time: 8to 10
Age of learners: 16 - 17 No. of learners: 14 Level: B1- B2

Observation focus: USE OF TARGET LANGUAGE

Teacher

Students

Instances of target
language being used

uses almost only target language
» organizanional matters
» explanation of tasks
e questions
»  explanation of new
vocabulary
*+  gfc

use mostly target language

summarizing previous
lesson

answering
comprehension
questions

etc

Instances of German being
used

only for some transiations
(but also explains in English the
meaning of the word or phrase)

unknown vocabulary
typical German phrases
among each other
private tatking in German

Does the teacher provide language support for the content being taught? If yves, which kind of

support?

e “kann ich’s auf Deutsch sagen?” = “Nein.”
s shows a German video with English subtitles
o writes down new words on the white board

! e shows pictures to explain things

e« points out examples of false friends (handy vs. mobile phone,..)

o explains explicitly words or phrases which students don’t know or ask for




INTERVIEW QUESTIONS

Teacher:

How important is the continuous tise of English during a CLIL lesson?
“very important, pupils have to take the chance to improve their English, especially for

their iater work lilfe. it is international”

Do you correct language errors?

“only the very serious ones, for example: 'He don'...",

What are the advantages of CLIL for pupils?

“it is a perfect way of practicing English outside regular English iessons”

Students:

Do you prefer to have your content lessons taught in English or German?

“in English” (“We are the only class taught in English”)

What are the difficuities when the content lesson is taught in English?
“mainly vocabulary” (“But we can always ask the teachers tc explain or translate words

into German. This helps a lot!”)

Do you usually speak G or E with your classmates during English-taught content
lessons?

“in German”

Do you like to speak English during class?

“Yes, we like it very much!”




FDZE

FACHDIDAKTISCHES ZENTRUM ENGLISCH

CELT

CENTRE FOR ENGLSH LANGLAGE TEACHING

Fio P, . Mo,
19t Nov, 20153

Lesson Plan: CLIL lesson — Mathematics

Brief rationale:

The students have not yet been introduced to the topic of the trapezium, but they have already heard

about different forms and their formula.

Aims and Objectives:

Students can identify a trapezium. Students can calculate its area and its circumference.

EPOSTL descriptor:

I can take into account the cognitive needs of learners (problem solving, drive for communication,

acquiring knowledge etc.)

rough | inter- skills /
time procedure action | language | materials notes
frame | format | system .
| Introduction of trapezium:
| = whatis a trapezium T
10° l M ST dlfferent'kmds T/SS spoken. blackboard with unknown
of trapezia exist production Vel
(with examples) y 'I
» formulas |
introduce an example, how e a=16cm; c=7cm,
8 | to calculate area (A) and T/SS inpteraction bilackboard d=19cm i
| clroumierence (C) A=? C=7
qgeken upils can work in |
5 hand-out “The trapezium” S interaction, | work sheet pup

writing

pairs




CLIL — Mathematics

The Trapezium

The trapezium is a quadrangle with exactly one pair of parallel sides.

The parallel sides are called bases, and the other two are called legs.

Formula for the area of a trapezium: 4 = gﬂ';)—h

Formula for the circumference of a trapezium: C =a+b+c+d orC=a+2b+c
The angle sum in a trapezium always equals 360°.

Opposite base angles are always supplementary, that means they equal 180°.
Every trapezium can be divided into one rectangle and one or two right angled

triangle(s).

A trapezium with equal legs is called an isosceles trapezium.

Every isosceles trapezium has:

s equal legs
e equal diagonals
e equal base angles

e one symmetry axis

EXAMPLE:
You want to give one of the walls in your room a new colour. To buy the right amount

of wall paint you need to know how many square metres the wall has.

2,80m

2,20m

4m



The Trapezium

A

A trapezium is a quadrangle with 2 sides

The sides which are not parallel are called

Trapezia can have exactly ___right angies.

The angles @ and § as well as the angles g and y are

The angle sum in a trapezium (a+8+y+d6) equals

The Isosceles Trapezium

Isosceles means that two sides, namely the of a trapezium are equal.

The diagonals e and f are

The angles g and é are

Every isosceles trapezium has a

legs supplementary equal symmetry axis 360°

paralle! two legs supplementary




