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1. Einleitung

,,Ohne Bildung kann Integration nicht gelingen — nicht die sprachliche, nicht die

kulturelle, nicht die soziale Integration.“ (Jungkamp & John-Ohnesorg, 2016, S. 5).

Ein Jahr ist nun seit der Einfihrung der Deutschférderklassen vergangen. Schiler*innen mit
Deutschfdrderbedarf werden seit letztem Schuljahr in eigenen Klassen unterrichtet. Mit Ende
des Schuljahres 2017/18 wurden die vorangegangen Konzepte der Sprachférderung
verabschiedet und ein neues Modell, die sogenannte Deutschférderklasse, wurde eingefihrt.
Schon vor Beginn der Einfiihrung des neuen Sprachforderkonzepts gab es vermehrt Besorgnis
von Seiten der Lehrkrafte und Bildungsbeauftrageni. Diese Kritisierten vor allem die neue
MaRnahme der additiven Forderung von neu zugewanderten Schiler*innen, obwohl
Forschungsergebnisse beweisen, dass eine integrative Forderung wesentlich hilfreicher fir den
Spracherwerb ist (Schmolzer-Eibinger et al., 2019, S. 7). Durch die segregierte Beschulung
wird ein Parallelsystem entwickelt, das Inklusion fir mehrsprachige Schiler*innen sowie den

Spracherwerb ber soziale Interaktion verhindert.

Osterreich ist ein Einwanderungsland und diese Heterogenitit spiegelt sich auch in den
Bildungsinstitutionen wider. Die Integration von Menschen mit Fluchterfahrung ist in
Osterreich seit vielen Jahren Thema, jedoch riickte sie vermehrt in den Fokus mit der
sogenannten Flichtlingskrise 2015. Schmolzer-Eibinger, Akbulut und Bushati (2019)
kritisieren die bildungspolitischen MaBnahmen, die ,,weniger auf Erkenntnisse aus der
Sprachlehr- und -lernforschung als auf eine wirksame mediale Kommunikation

rechtspopulistischer Botschaften zu fokussieren scheinen (2019, S. 7).

Trotz migrationsbedingter Mehrsprachigkeit ist das Osterreichische Bildungssystem
monolingual deutschsprachig organisiert, was dazu fuhrt, dass zwei- oder mehrsprachig
aufwachsende Kinder nicht ausreichend ins Schulsystem integriert werden kénnen (Fullekruss
& Dirim, 2019, S. 13). Die Kinder werden entweder nicht in ihrer Erstsprache gefordert oder
stehen vor der Herausforderung Deutsch erst lernen zu missen. Aufgrund des Festhaltens an
einem monolingualen Habitus in dsterreichischen Schulen, sind die Kinder gezwungen sich an

das System anzupassen. Da der Anteil an nichtdeutschsprachigen Kindern im europaischen

1 Vgl. ua. die Stellungnahme des Arbeitsbereiches ,,Deutsch als Zweitsprache” der Universitit Wien:
https://www.univie.ac.at/germanistik/stellungnahme-bildungsprogramm-2017-2022-oesterreichische-
bundesregierung/
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Vergleich in Osterreichs Klassen besonders hoch ist, ergibt sich ein Handlungsbedarf im
Forderbereich (BMBWF, 2019, S. 8). Bis zuletzt wurde versucht Kinder mit ungeniigenden
Deutschkenntnissen integrativ zu férdern — im Zuge der Fluchtlingswelle und dem damit
einhergehenden erhdhten Anteil auRerordentlicher Schiler*innen, war man bemuiht kurzfristig
eine neue Losung zu finden. Es wurden sogenannte ,Sprachstartgruppen® und
Sprachforderkurse eingefiihrt, um den Leistungsabstand moglichst rasch zu verringern, jedoch
konnte damit keine bestdandige Grundlage geschaffen werden (BMBWF, 2019, S. 8). In
Landern, wie zum Beispiel in Deutschland oder Schweden, die ebenfalls viele Menschen mit
Fluchterfahrung aufgenommen haben, gibt es fir diese bereits eigens konzipierte
Vorbereitungsklassen (BMBWF, 2019, S. 7). Dass aber auch in Deutschland beispielsweise
ahnliche kritische Meinungen gegenuber VVorbereitungsklassen von Bildungsexperten vertreten
werden wie hierzulande, ist im Leitfaden der Deutschforderklassen des Bundesministeriums
fur Bildung, Wissenschaft und Forschung (in Folge: BMBWF) nicht angefihrt. In Berlinz wird
von Bildungswissenschaftler*innen zunehmend versucht die ,,Willkommensklassen* wieder
integrativ zu gestalten. Ebenso wird dort gefordert, ein nachhaltiges Konzept zur Beschulung
von Kindern und Jugendlichen ohne Deutschkenntnisse zu entwickeln (Karakayali et al., 2017).
Nun war man auch in Osterreich angehalten ein neues Konzept zur Sprachférderung zu

entwickeln, welches nun das Konzept der ,,Deutschforderklasse® ist.

1.1 Erkenntnisinteresse und Forschungsfragen

Bereits im Jahre 1996/97 wurden in Berlin sogenannte Ausléanderregelklassen eingerichtet, die
an vielen Standorten schon das Konzept der heutigen Deutschférderklassen aus Osterreich
durchfihrten. Der wertende Name der Auslanderregelklassen wurde spater in
Vorbereitungsklassen/Forderklassen zu Kleinklassen gedndert und es wurde stérker auf
integrative und additive Sprachférderung gesetzt. Ab dem Schuljahr 2011/12 wurde jedoch mit
der Einfuhrung der Willkommensklassen auch wieder das Modell der separierten Beschulung
aufgenommen (Karakayali et al., 2017, S. 3). Angemerkt werden sollte an dieser Stelle aber
auch, dass sich die Zahl der Schuler*innen in Willkommensklassen von 1400 Kindern im Jahre
2012 auf 12.545 Schiler*innen 2016 erhohte (Karakayali et al., 2017, S. 4).

Laut Rohner (2013) wird die Benachteiligung von Migrant*innen im deutschen

Bildungssystem auf mangelhafte Kompetenzen in der Zweitsprache Deutsch zurtickgefihrt. In

2 In dieser Arbeit wird die Stadt Berlin als Vergleich zu Wien herangezogen, da es sich jeweils um die Hauptstadte
handelt sowie um Stadte mit den meisten neu zugewanderten Schiler*innen.
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der Regel erhalten Schiler*innen mit Migrationshintergrund auch kaum Férderung in ihrer
Herkunftssprache. Dies fuhrt dazu, dass sie den gesamten schulischen Lernprozess in einer
Sprache bewadltigen missen, die sie nicht altersentsprechend beherrschen. Daraus ergibt sich
ein gravierender Nachteil fiir DaZ-Schuler*innen, der sich folglich auf die Leistungen in allen
Unterrichtsfachern auswirkt (Rosch, 2009, S. 7). Aus der erst kirzlich veréffentlichen PISA-
Studie 2018 ging erneut hervor, dass die Bildungschancen in Osterreich noch ungleicher verteilt
sind, als in den meisten anderen Industriestaaten. Osterreich liegt zwar im Mittelfeld, vergleicht
man es jedoch mit L&ndern mit &hnlichen wirtschaftlichen, politischen und sozialen
Rahmenbedingungen, kann keine positive Entwicklung in Bezug auf die Lesekompetenz
festgestellt werden (Suchan et al., 2019, S. 45). Kinder aus bildungsfernen Schichten, die in
Osterreich leben, erreichen also noch seltener einen Hochschulabschluss als Kinder in anderen
Landern, die aus einem vergleichbaren sozialen Milieu kommen (OECD, 2019). Um dem
entgegenzuwirken, hat die Regierung ein Konzept entwickelt, um Schiler*innen mit
auflerordentlichem Status umfassend zu fordern. Dabei wurden allerdings sémtliche Meinungen
der Fachoffentlichkeit aul3er Acht gelassen und eine Anpassung der Schiiller*innen ans System
gefordert, anstatt eine Offnung der Institution im Sinne einer Beriicksichtigung und
Nutzbarmachung der sprachlich heterogenen und multilingualen Situation der Schiilerschaft
anzustreben‘ (Fullekruss & Dirim, 2019, S. 15).

In einem kirzlich erschienen Interview vom November 2019 mit PULS24 berichtet Junglehrer
Felix Stadler von den Problemen der Separation, dem sozialen Geflige sowie dem Spracherwerb
und ist der Meinung, dass das jetzige System nicht weitergefiihrt werden sollte. Die Kinder
bekommen in getrennten Klassen gezielt Deutschunterricht im Ausmal} von 15-20
Wochenstunden, je nach Schulform. Eltern haben die Sorgen, dass ihre Kinder nun keinen
Unterricht mehr in anderen Fachern, wie beispielsweise Mathematik erhalten, woraus sich
wiederum dann spatestens beim Eintritt in die Regeklasse ein Forderbedarf in anderen Fachern
ergibt. Stadler wird von den zugehorigen Eltern gebeten, die Kinder auch am Regelunterrichtet
teilnehmen zu lassen, um keine Defizite in den anderen Gegensténden entstehen zu lassen. Das
Modell der Deutschférderklassen sieht zwar vor, dass die Kinder den Rest der Zeit in der
Regelklasse verbringen, jedoch stellt sich die Frage, wieviel Zeit hier noch Ubrig bleibt, wenn
20 Stunden mit reiner Deutschforderung verbracht werden. Stadler sieht das starre System als
Problem, da ihm keine Mdoglichkeit gegeben wird, die Kinder auch in anderen Fachern zu
fordern (PULS24, 2019).
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Rudolf Taschner, Bildungssprecher der OVP, sieht die Probleme nicht im System, sondern bei
den Lehrer*innen und ist der Meinung, ,,(...) dass Lehrer und Lehrerinnen nicht wissen, wie
sie das implementieren sollen, obwohl das Ministerium das ganz genau geplant hat und
dargelegt hat“. Sonja Hammerschmied, Bildungssprecherin der SPO, betrachtet das ganze
kritischer. Sie spricht davon, dass man bis dato nicht die gewtinschte Wirkung erzielen konnte,
die ,,die Erfinder dieses Systems prognostiziert haben* (PULS24, 2019).

Leider gibt sich auch Bildungsminister Heinz Famann mit dem jetzigen System zufrieden und
strebt keine Anderung des Konzepts ,,Deutschforderklasse” an. Laut ihm haben sie sich

bewahrt, weswegen am grundsatzlichen Prinzip nichts geédndert werden solltes

Aufgrund des nach wie vor monolingual deutschsprachig organisierten Schulsystems, welches
zu keiner ausreichenden Eingliederung mehrsprachig aufwachsender Schiler*innen fuhren
kann, soll in dieser Arbeit nun untersucht werden, wie Lehrer*innen aus Osterreich zu dem
neuen Konzept der Sprachforderung stehen. Dadurch, dass es zum jetzigen Zeitpunkt noch
keine (zumindest 6ffentlich zugéngigen) Studien Gber die Deutschférderklasse gibt, soll hiermit
ein Einblick geschaffen werden und aufgezeigt werden, dass wieder ein Umdenken geschehen

Mmuss.

Forschungsfragen:

Wie beurteilen 6sterreichische Lehrer*innen das Konzept der Deutschférderklassen?

Welche Chancen und Herausforderungen bringt die Deutschforderklasse mit sich?

1.2 Aufbau der Arbeit

Um die Forschungsfragen beantworten zu konnen, ist es zunédchst notwendig den aktuellen
Forschungsstand aufzuzeigen und eine theoretische Verankerung des Themas vorzunehmen. In
weiterer Folge werden die theoretischen Ausfiihrungen durch Interviews mit Lehrkréften an

offentlichen Wiener Pflichtschulen erganzt.

Nach der Einleitung erfolgt im zweiten Kapitel ein theoretischer Abriss zum Spracherwerb. Das
zweite Kapitel widmet sich den Themen Migration und der Mehrsprachigkeit, in denen

besonders auf den monolingualen Habitus und Othering Bezug genommen wird. Das vierte

3 https://twitter.com/volkspartei/status/1216473366649102337 (zuletzt aufgerufen am 29.02.20)
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Kapitel setzt sich mit der Sprachférderung und sprachlichen Bildung auseinander. Im flinften
Kapitel folgen Erlauterungen zur Sprachstandsbeobachtung und -diagnose. Das letzte Kapitel
des Theorieteils wendet sich den Methoden der Sprachférderung und insbesondere den
Deutschforderklassen zu.

Der empirische Teil der Arbeit gliedert sich in eine Erklarung des methodischen VVorgehens
sowie die Ergebnisdarstellung der gefiihrten Interviews. Den Abschluss bilden die
Beantwortung der Forschungsfragen und die Zusammenfassung und Schlussforderungen dieser

Forschung.
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2. Spracherwerb

Da sich die vorliegende Arbeit nicht vorranging mit dem Erwerb und Ausbau von Sprachen
beschéftigt, sondern viel mehr kritisch tiber das Osterreichische Bildungssystem reflektiert wird,

wird hier nur eine kurze Erlduterung zum Spracherwerb folgen.

2.1 Erstspracherwerb

Im Deutschen werden die Begriffe Muttersprache und Erstsprache als Bezeichnung fur die
Sprache genommen, die zuerst gelernt wurden und sich dementsprechend von Zweitsprache
sowie Fremdsprachen abgrenzen. Rosch definiert den Erstspracherwerb mit dem Beginn der
Geburt. Der Erwerb verlduft dabei parallel zur Entwicklung des Kindes und kann sich im Fall
der Bilingualitat auch auf mehrere Sprachen beziehen (Rdsch, 2011, S. 11). Hier wirde man
nach Ansicht des Spracherwerbsforschers Wolfgang Klein von Doppelspracherwerb sprechen
(Klein, 1999, S. 43).

Ahrenholz beschreibt in seinem Werk die Auseinandersetzung mit dem Terminus
Muttersprache gegeniuber der wissenschaftlichen Bezeichnung Erstsprache. Der Ausdruck
Muttersprache hat sich gerade im alltagssprachlichen Gebrauch durchgesetzt, ist jedoch in
manchen Zusammenhéngen nicht unproblematisch: der Ausdruck Muttersprache verzerrt das
Bild der Spracherwerbssituation, da nicht nur Mitter am Spracherwerb beteiligt sind, sondern
genauso Véter, Geschwister, Verwandte, Bekannte oder auch Nachbarskinder. Weiters wird
mit dem Ausdruck Muttersprache vermehrt der Zusammenhang von Sprache und ldentitat in
den Vordergrund geriickt, da dieser auf einer emotionaleren Dimension verbunden ist im

Gegensatz zum Begriff der Erstsprache (2017, S. 4).

2.2 Bilingualismus

Wie im Kapitel Erstspracherwerb erwahnt, kann es auch zu einem Doppelspracherwerb
kommen, wenn Kinder mehrsprachig aufwachsen. Dies kann auch als Bilingualismus oder
Zweisprachigkeit bezeichnet werden (Ahrenholz et al., 2017, S. 5; Tracy, 2008, S. 102).

Werden die beiden Sprachen also bis zum Ende des dritten Lebensjahres erworben und
verarbeitet, handelt es sich um ebendiesen — auch genannt ,,simultaner Bilingualismus* (Bickes
& Pauli, 2009, S. 81; Tracy, 2008, S. 11). Ab dem dritten Lebensjahr gilt der Erwerb der
Erstsprache grundsétzlich als abgeschlossen. Kinder lernen in den ersten Lebensjahren die

Sprachen so, als wéren sie nur einer Sprache ausgesetzt. Sie lernen ganz intuitiv die Sprache so

18



einzusetzen, wie sie ihnen gegenlber eingesetzt wird — dass diese teilweise aus mehreren
Sprachen bestehen, ist fur das Kind nicht relevant. Es lernt sich den sozialen Gegebenheiten
anzupassen und so auch die Sprache anzupassen, um Teil ,,eines sozialen Netzes zu werden*
(Bickes & Pauli, 2009, S. 82). Dennoch lasst sich feststellen, dass der Erstspracherwerb
zweisprachig aufwachsender Kinder oftmals etwas langsamer verlauft als bei einsprachig
aufwachsenden Kindern, da die , ,kindlichen Ressourcen‘ beschrinkt sind und in derselben Zeit
immerhin zwei Sprachen gelernt werden (missen). Entgegen der Beflirchtungen aus dem 19.
Jahrhundert, weist das mehrsprachige Aufwachsen keine Sprachstérungen hervor (Bickes &
Pauli, 2009, S. 83). Allerdings kann ein ,,cingeschrinkter Erstspracherwerb entstehen, wenn
Kinder die Schule besuchen und dort keinen mehrsprachigen Unterricht erhalten. Das heif3t,
dass sie in einer Sprache zwar unterrichtet werden, jedoch in der Sprache, die sie seit Geburt
horen und sprechen, sich nicht in derselben Art und Weise weiterentwickeln, da ihnen der
Erwerb der Fachsprache fehlt (Résch, 2011, S. 12).

Noch nicht ausreichend wurde untersucht, wann Kinder ,,ihre Sprachen nach funktionalen
Gesichtspunkten® einsetzen konnen, das heiflt, wann sie bewusst sinnvoll wechseln. Festgestellt
werden konnte jedoch, dass sie ihre Sprache je nach Adressat wahlen, hier spricht man vom
Code-Switching (Bickes & Pauli, 2009, S. 86). Code-Switching bezeichnet laut Bumann den

Wechsel zwischen verschiedenen Sprachvarietaten bei bilingualen bzw. multilingualen Sprechern je nach
Erfordernissen der Kommunikationssituation, wobei hauptsachlich der situative Formalitatsgrad

ausschlaggebend ist fiir die Wahl einer spezifischen Varietat (Bussmann, 1990, S. 151).

Auch er sieht den Sprachwechsel als abhéngig von der Umgebung und Gesprachssituation an.
Kinder nutzen diese Funktion im Rahmen ihrer Bedurfnisse, wie zum Beispiels beim Spiel, um
einen Rollenwechseln zu markieren, etwas Besonderes hervorzuheben oder eine wortliche
Rede oder Zitate zu kennzeichnen (Bickes & Pauli, 2009, S. 86).

2.3 Zweitspracherwerb

Laut Rosch wird der frihe Zweitspracherwerb als Mischform zwischen Erst- und
Zweitspracherwerb gesehen, da sich gewisse Parallelen zu Kindern mit deutschem
Erstspracherwerb zeigen. Je &lter sie werden, desto deutlicher ist der Unterschied zwischen
Erst- und Zweitspracherwerb zu erkennen, weswegen es auch sinnvoll ist, spezifische Angebote

zur Forderung zu entwickeln, damit ,,beide Gruppen gleicherma3en am Unterricht partizipieren
konnen® (Rosch, 2011, S. 13).
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Grundsatzlich zu unterscheiden gilt Zweitspracherwerb von Fremdsprachenlernen, was im
Alltag des Ofteren zu Verwechslungen fiihrt. Zweitspracherwerb verweist auf ungesteuertes,
natirliches Lernen, wohingegen Lernen auf gesteuerte Lernprozesse hinweist (Résch, 2011, S.
13).

Richard Bausch und Gabriele Kaspar (1979) versuchten den Zweitspracherwerb zu definieren
und unterschieden zwischen der Kontrastiv-, Identitits- und Interlanguagehypothese. Dabei
geht man bei der Kontrastivhypothese davon aus, dass Grundsprache des Lernens insofern
behilflich ist als dass identische Elemente und Regeln leicht zu erlernen sind, unterschiedliche
Elemente und Regeln jedoch zu Lernschwierigkeiten und Fehlern fihren (1979, S. 5).
Sprachliche Ahnlichkeiten konnen also sowohl hilfreich als auch hinderlich sein. Die
Identititshypothese hingegen siecht den Zweitspracherwerb als ,,isomorph®, also in gleicher
Struktur wie den Erstspracherwerb ablaufend, an. Das heil3t, die Regeln und Elemente werden
in der gleichen Abfolge erworben wie die grundsprachlichen (Bausch & Kasper, 1979, S. 9).
Mittlerweile gelten diese Hypothesen als Uberholt und so bildete sich die
Interlanguagehypothese heraus, ,,die besagt, dass der Zweitspracherwerb wie jeder andere
Spracherwerb auch ein kreativer, vom Lernenden gestalteter Aneignungsprozess ist“ (Rdsch,
2011, S. 24). Lernende bilden sogenannte Interlanguages, die Sprachformen enthalten, die

weder in der Zielsprache noch in der Erstsprache vorkommen (Rdsch, 2011, S. 12).

2.4 Fazit

Oftmals ist es nicht so einfach zu unterscheiden, ob man bei einem Kind nun von doppelter
Erstsprache oder Zweitsprache sprechen soll. Grundsétzlich kann man davon ausgehen, dass
bei jungeren Kindern oft eine Mischform des Erst- und Zweitspracherwerbs besteht.

Nicht nur mehrsprachig aufwachsende Kinder, verwenden Mechanismen des Code-Switching,
sondern auch einsprachig aufwachsende Kinder. Sie versuchen mit der Art und Weise, wie sie
ihre ,Sprache” &ndern, das Gegeniiber zu imitieren und sich ihrem Gesprachspartner
anzupassen (Bickes & Pauli, 2009, S. 86). Leider wird jedoch dies bei mehrsprachigen Kindern
eher als Defizit gesehen anstatt als Ressource, wohingegen wahrscheinlich einsprachig

aufwachsende Kinder gelobt werden fur ihre Kenntnisse in einer anderen Sprache.
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3. Migration und Mehrsprachigkeit

Migration leitet sich von dem lateinischen Begriff migrare ab, was so viel bedeutet wie
wandern. Migration wird oft als Ausnahmezustand verstanden, obwohl es in europdischen
Gesellschaften den Normalzustand darstellt (Mecheril & Castro Varela, 2010, S. 23). Auch in
Osterreich sind Migrationsprozesse kein neues Phanomen, wenngleich der Begriff zunehmend
negativ konnotiert ist, da die eintretenden Verdnderungen von Migration oft mit
gesellschaftlichen Herausforderungen in Verbindung gebracht werden, anstatt als potentielle
Chance der Uberwindung national verengter Perspektiven gesehen werden (Mecheril, 2010, S.
8).

Migration war immer ein bedeutender Motor gesellschaftlicher Veranderungen und Modernisierung.
Migrant/innen kénnen in dieser Perspektive als Akteure gesehen werden, die neues Wissen, Erfahrungen,
Sprachen und Perspektiven in unterschiedliche soziale Zusammenhdnge einbringen und diese

mitgestalten (Mecheril, 2010, S. 8).

Leider ist es immer noch, dass Menschen mit Migrationshintergrund oftmals in Verbindung mit
Armut und Kriminalitat stehen und als stérend und fremd betrachtet werden (Mecheril, 2010,
S. 8). Es wird zudem oft zwischen ,,guten” und ,,schlechten Zuwandernden unterschieden —
gut sind jene, die ,,einen Beitrag zur Sicherung unseres Wohlstandes leisten®, also arbeiten
gehen und Steuern zahlen, schlecht sind jene, ,,die unsere Ressourcen verbrauchen* (Mecheril
& Castro Varela, 2010, S. 23).

Laut Integrationsbericht der Statistik Austria lebten in Osterreich im Durchschnitt des Jahres
2018 2,02 Millionen Menschen, was 23% der Gesamtbevolkerung entsprichts. Migration ist
somit kein Minderheitenthema, sondern wesentlicher Bestandteil unserer Gesellschaft und
Politik (Mecheril, 2010, S. 8). Vor allem im Bereich der Bildungspolitik spielt Migration eine
groRe Rolle, da an Osterreichs Schulen nach wie vor ein monolingualer Habitus vorherrscht.
Aufgrund des hohen Migrationsanteils an 0Osterreichischen Schulen muss ein Umdenken
stattfinden — es besteht Konsens dartiber, dass die beobachteten Schulleistungs- und
Bildungsriickstdnde abgebaut werden sollen, wie ist allerdings nicht vollstandig geklart (Daéll,
2012, S. 11). Nach wie vor erbringen Kinder mit Migrationshintergrund schwéchere Leistungen
als Kinder ohne Migrationshintergrund und sind in der Gruppe der schwachen Schiiler*innen
vertreten, was folglich dazu fuhrt, dass Kinder mit Migrationshintergrund oftmals keinen

hoheren Bildungsabschluss erlangen. Aufgrund der Tatsache, dass Kinder mit schwachen

shttps://www.bmeia.gv.at/fileadmin/user_upload/Zentrale/Integration/Integrationsbericht_2019/Integrationsberic
ht 2019.pdf (zuletzt aufgerufen am 19.02.2020)
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Leistungen auch oftmals aus Familien mit niedrigem Bildungsniveau kommen, kann man die
Verantwortung nicht grundlegend den Eltern zuschreiben, sondern viel eher sollte ein
Schulsystem dahingehend gedffnet sein, um allen Kindern die gleiche Chance zu geben und sie
entsprechend zu fordern. Kinder, die wegen ihres ,,natio-ethno-kulturellen Status einer
Normalitatskonstruktion des Bildungssystems im deutschsprachigen Raum nicht entsprechen®,

stol3en auf verschiedene Hindernisse im Laufe ihres Lebens (Dirim & Mecheril, 2010, S. 121).

3.1 Mehrsprachigkeit

,Mehrsprachigkeit kann sich auf ganz Unterschiedliches beziehen, auf eine Einzelperson, auf
eine Gesellschaft, auf ein Gebiet oder auf eine Institution”, weswegen hier auch zwischen
individueller, gesellschaftlicher, territorialer und institutioneller Mehrsprachigkeit differenziert
wird (Tajmel & Hagi-Mead, 2017, S. 12). Sprachen wird ein unterschiedliches Prestige
zugeschrieben. Da hierzulande nach wie vor Schulen vom monolingualen Habitus geprégt sind,
werden Sprachen, welche sich lblicherweise nicht auf die gelehrten Fremdsprachen beziehen,
nicht ausreichend wertgeschatzt. So werden zum Beispiel Kindergarten oder Schulen, die
bilingualen Unterricht in Deutsch und Englisch anbieten, regelrecht Giberrannt. Dem gegentiber
stehen Kinder und Jugendliche, deren Mehrsprachigkeit migrationsbedingt ist. Hier wird zwar
oft von ,,Ressourcen* gesprochen, jedoch wird bei genauerer Betrachtung klar, dass es sich hier
viel eher darum handelt, ob die Familiensprache fir den Erwerb von Deutschkenntnissen
nutzlich sei (Furstenau & Gomolla, 2011, S. 13).

Linguist*innen schlagen vor, den Begriff der Sprachigkeit anstelle von Mehrsprachigkeit
einzufiihren, da Sprachen keine klar voneinander abgrenzbaren System sind und deswegen auch
schwer zéhlbar sind (Dirim & Krehut, 2008, S. 536).

,Jeder Mensch ist mehrsprachig®, da wir alle ein gewisses Register an innersprachlicher
Vielfalt besitzen (Tajmel & Hagi-Mead, 2017, S. 12). Dieses Bewusstsein uber
Mehrsprachigkeit sollte in eine sprachbewusste Unterrichtsplanung miteinbezogen werden,
damit Alltagssprache, Bildungssprache und Fachsprache situationsbezogen eingesetzt und
gefdrdert werden kénnen (Tajmel & Hagi-Mead, 2017, S. 14).

3.2 Schule in der Migrationsgesellschaft

Beschéftigt man sich mit der Frage nach zuwanderungsbezogenen Disparitdten und dem
Beherrschen der deutschen Sprachen, so wird angenommen, dass bildungsbezogene Nachteile

auf soziobkonomische Faktoren oder den Bildungshintergrund der Eltern zurtickzuftihren sind
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(Mecheril, 2010, S. 8). Je hoher der Bildungsabschluss der Eltern und besser die soziale Lage
der Familie ist, desto eher kdnnen Kinder in ihrer Schullaufbahn unterstiitzt werden. Kinder aus
sozial und bildungsschwachen Familien mangelt es zuhause oft an bildungsrelevanten
Ressourcen, wie Biichern, Zeitschriften oder Zeitungen, weswegen die sprachliche Kompetenz,
Lesekompetenz und somit auch Lesemotivation in dieser Gruppe weniger stark ausgepragt ist
(Bohme et al., 2017, S. 196; Wallner-Paschon et al., 2017, S. 67).

Um mehrsprachig aufwachsende Kinder umfassend fordern zu kdnnen, ist es wichtig ihnen die
Entwicklung ihres vollen Sprachpotentials zu erméglichen. Vorangehend daran ist zunachst

eine Ausbildung der Akzeptanz fir Mehrsprachigkeit von der monolingualen Gesellschaft.

Lernende sollten sich in ihrer Plurilingualitat sicher fiihlen konnen, was nur dann geschehen kann, wenn
die Gesellschaft als Ganzes ein positives Bild von Plurilingualitit entwickelt. Wenn alle Lernenden lernen
konnen, die Diversitéat von Sprachen in ihren Gemeinschaften positiv zu erleben, diese Sprachen neugierig
zu betrachten und dadurch Respekt und Wertschatzung fiir Sprachen und plurilinguale Sprecher/
Sprecherinnen zu entwickeln, wird dies eine Lernumgebung schaffen, in der Lernende stolz auf ihren

eigenen Plurilingualismus sein konnen (Boeckmann et al., 2011, S. 25).

Aufgrund des einsprachig organisierten Schulsystems in Osterreich und der fehlenden
Akzeptanz vieler Lehrenden gegentiber der Mehrsprachigkeit der Schiler*innen, werden
Kinder und Jugendliche hier vor eine groRe Herausforderung gestellt. Zum einen spielt die
Beherrschung der Sprache eine tragende Bedeutung fir die Integration und den Bildungserfolg.
Sprachliche Kompetenzen gelten als wesentliche Voraussetzung, um ,die schulischen
Lerngelegenheiten® nutzen zu konnen — allerdings nicht nur fir den Deutschunterricht, sondern
auch fur alle anderen Gegenstédnde. Somit ergibt sich ein enger Zusammenhang zwischen dem
Beherrschen der Unterrichtssprache Deutsch und dem schulischen Kompetenzerwerb (B6hme
et al., 2017, S. 197). Schiler*innen mit Migrationshintergrund verfiigen laut Untersuchungen
(Daten des Nationalen Bildungspanels) uber alle Bildungsetappen hinweg Uber statistisch
gesehen geringere Deutschkompetenzen als Schiler*innen ohne Migrationshintergrund
(Béhme et al., 2017, S. 197). Zudem brauchen Kinder und Jugendliche mit Deutsch als
Zweitsprache, die oft vor anderen sprachlichen Probleme stehen als einsprachig deutsch
aufwachsende Kinder, eine anders fokussierte Férderung (Bohme et al., 2017, S. 199). Dariiber
hinaus sind sie oft ,,doppelt benachteiligt®, da sie oftmals einen niedrigen sozio6konomischen
Status aufweisen und sie einen eingeschrankten Zugang zur deutschen Sprache haben, da weder
die Familie noch Familienangehdérige Deutsch sprechen und vorschulische Betreuung kaum in

Anspruch genommen wird (Béhme et al., 2017, S. 199).
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Zum anderen stehen diese Schuler*innen vor der Herausforderung, dem Unterricht in einer
Sprache zu folgen, die ihnen oft noch nicht bekannt ist, nicht auf dem entsprechenden Niveau
vorhanden ist oder sie gerade dabei sind diese Sprache auch gleichzeitig zu lernen, sowie sich

einer anderen Kultur anpassen zu mussen.

3.3 Der monolinguale Habitus

Das Osterreichische Schulsystem ist eindeutig monolingual organisiert. Wirft man jedoch einen
Blick auf die Statistik an Wiener Schulen so zeigt sich, dass sich in diesen Schulen nicht nur
einsprachig aufwachsende 0sterreichische Kinder befinden, sondern, dass 42% aller
Schulkinder eine andere Umgangssprache als Deutsch haben (Oberwimmer et al., 2019, S. 27).
Obwohl die Schulen von Mehrsprachigkeit gepréagt sind, herrscht oftmals noch eine Perspektive
der Monolingualitdt vor. Damit einhergehend wird durch die Verwendung von nur einer
Sprache dieser auch eine gewisse Machtposition zugeschrieben. Vor einigen Jahren wurden
von Seiten der OVP und FPO ein Verbot von Fremdsprachen in den Unterrichtspausen an
osterreichischen Schulen geforderts. Grund dafur sollte zunachst ein ,,interkultureller Konflikt*
gewesen sein. An einer Modlinger Handelsschule sah man sich gezwungen, nur noch Deutsch
als Amtssprache in der Schule zu erlauben — die heimischen Kinder wirden sich diskriminiert
fuhlene. Glicklicherweise wurde dieser Versuch vom Bildungsministerium unterbunden, da
,,das Festlegen von Deutsch als einziger auBerhalb des Unterrichts in der Schule zuléssiger
Sprache bzw. das Verbot einer bestimmten bzw. mehrerer Sprachen im Rahmen von
Hausordnungen oder Verhaltensvereinbarungen jedenfalls im Widerspruch zur Achtung des
Privat- und Familienlebens gemall Art. 8 EMRK (Europiische Menschenrechtskonvention,
Anm.) und zu Art. 1 BVG (Bundesverfassungsgesetz, Anm.) iiber die Rechte des Kindes steht

und daher unzulassig ist7.

Der Begriff des monolingualen Habitus wurde gepragt von Ingrid Gogolin und beschreibt die
Uberzeugung des ,Normalfalls an Schulen, in dem von einer homogenen
Schiler*innengruppe mit denselben sprachlichen Kompetenzen ausgegangen wird (Gogolin,
2005, S. 2). Die Entstehung eines monolingualen Systems reflektiert grundsatzlich die

technischen, 6konomischen und gesellschaftlichen Umbriiche des 19. Jahrhunderts. Die

geklppt (zuletzt aufgerufen am 21 02. 2020)
7 https://www.parlament.gv.at/PAKT/VHG/BR/A-BR/A-BR_00230/fnameorig_627932.html (zuletzt aufgerufen
am 21.02.2020)
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Monolingualitat verfolgte damals funktionale Ziele im Sinne der Teilhabe an der Gesellschaft,
indem die Bevolkerung ihre Lese- und Schreibféhigkeit in einer Sprache erlernten und somit
Berufe in neu entstehenden Tétigkeitsfeldern ausiiben konnten. Es galt, der ,,Anspruch der
Verbindung zwischen dem Bekenntnis zur ,,eigenen Nation* und dem Stellenwert, das der
deutschen Sprache beigemessen wurde* (Gogolin, 2017, S. 38). Aufgrund dessen ergab sich
die Annahme, dass Einsprachigkeit der ,,gesunde Normalfall“ sei, welche sich auch im
Bildungssystem im Laufe des 19. Jahrhunderts durchgesetzt hat (Gogolin, 2017, S. 39). Dieses
monolinguale Selbstverstandnis, von dem Gogolin spricht, erweist sich jedoch als mehr und
mehr dysfunktional: ,,Es begrenzt die Kompetenzen, deren es zur Bewiéltigung der Komplexitét
schulischer Arbeit unter den Umsténden sprachlicher Vielfalt bedarf* (Gogolin, 2008, S. 3).

Bis heute haben wir ,keine Schule, die in ihrer Unterrichts- und Erziehungsarbeit von
sprachlicher nationaler, ethnischer und Kkultureller Heterogenitét als Normalfall ausgeht und
keine Lehrerbildung, die zukiinftige Lehrkrafte aller Facher und aller Schulstufen resp.- Formen
fiir diese neue ,,Normalitdt” in Schule und Gesellschaft qualifiziert (Krtiger-Potratz, 2001, S.
32). Das wiederum bedeutet, dass mehrsprachige Kinder und Jugendliche nicht vollstandig in
das osterreichische Schulsystem eingegliedert werden konnen, obwohl ein Erwerb der
deutschen Bildungssprache unabdingbar ist, um ausreichend in der Gesellschaft wertgeschéatzt
zu werden und spater erfolgreich partizipieren zu kdnnen. Wenn Kinder und Jugendliche eine
,Migrationssprache* sprechen, dann machen sie zunehmend die Erfahrung, dass andere
Sprachen ihre Sprachrepertoires gar keine oder kaum eine Rolle spielen (Dirim, 2015, S. 26).
Obwohl Mehrsprachigkeit an sich als wertvoll erachtet wird, hangt es davon ab, inwiefern diese
Sprachen ,,ausschlaggebend fiir den Bildungserfolg* sind. Handelt es sich um Sprachen der
ublichen Fremdsprachenféacher, welche auch maRRgeblich am Bildungserfolg beteiligt sind, so
wird diesen ein hohes Prestige laut Bourdieu zugeschrieben, wahrend manchen internationale,
nationale und subnationale Sprachen eher mit Problemen und Defiziten in Verbindung gebracht
werden (Tajmel & Hagi-Mead, 2017, S. 35). Darlber hinaus zeigen internationale
Leistungsstudien, dass die Abhangigkeit schulischer Leistungsfahigkeit sehr stark im
Zusammenhang mit dem Beherrschen der Bildungssprache steht, weswegen Schiiler*innen,
welche die Bildungssprache nicht umfassend beherrschend, benachteiligt sind (Gogolin et al.,
2011, S. 14). Daraus lasst sich schlieBen, dass es den Schulen in Osterreich noch nicht gelungen
ist, mehrsprachig aufwachsenden Kindern eine gerechte Bildungsbeteiligung zu ermdglichen
(Dirim & Mecheril, 2010, S. 121). Der Unterricht findet eigentlich ausschlieRlich auf Deutsch
statt, sowie Testungen oder Bewertungen in der Schule nur auf Grundlage der deutschen

Sprache durchgefiihrt werden.
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Nach wie vor sind Schiler*innen mit Migrationshintergrund unterreprésentiert in héheren
Schulen und uberrepréasentiert an Neuen Mittelschulen, obwohl der soziale Status vergleichbar
ist (Dirim & Mecheril, 2010, S. 122). Diese Schlechterstellung, die aufgrund des eindeutig
monolingual organisierten Schulsystems passiert, wird als ,,produktive Positionierung™
verstanden. Diese Positionierung entsteht durch das Aufgreifen und Bestatigen von
gesellschaftlichen Unterscheidungspraktiken in er Schule. ,,Migrationsandere werden hierbei
im und durch das Schulsystem nicht allein schlechter gestellt, sondern auch in dem Sinne
positioniert, dass sie sich an untergeordneten und inferioren symbolischen Positionen und in
marginalen Handlungsrdumen einer gesellschaftlichen Ordnung wiederfinden und an diesen
Orten spezifische Selbstverstandnisse, ldentitdten und Habitusformen entwickeln® (Dirim &
Mecheril, 2010, S. 122).

3.4 Othering

Urspringlich geht das Konzept des Othering auf den Literaturwissenschaftler Edward Said
zurick, der in den 1970er Jahren die Mdglichkeit aufzeigte, um den Diskurs des Fremdmachens
als eine gewaltvolle hegemoniale Praxis zu beschreiben (Mecheril & Castro Varela, 2010, S.
42).

Das Konzept des Othering erldutert, wie die ,,Fremden“ zu ,Fremden* gemacht werden und dabei
gleichzeitig ein ,,Wir"“ konstruiert wird, welches anders als das fremde ,,Nicht-Wir”“ beruhigend
unambivalent, ohne grundlegende Spannungen erscheint und darin eine sichere Gemeinschaft

symbolisiert (Mecheril & Castro Varela, 2010, S. 42).

Othering entsteht durch Unterscheidungen, welche in unserer Gesellschaft als hierarchisch
gesehen werden kdnnen — eine ,,Mehrheit* (also das ,,Wir*) grenzt sich von der ,,Minderheit*
(also dem ,,Nicht-Wir*) durch bestimmte Zuschreibungen ab und stellt sich als privilegierter
dar, wodurch den minorisierten ,,Anderen* der ,,Zugang zu Ressourcen verweigert wird
(Turecek, 2015, S. 21). Diese Zuschreibungen beziehen sich auf Merkmale wie Religion,
Sprache, Nation, Ethnizitat oder Kultur, von denen man sich abgrenzen will. Diese Abgrenzung
oder Ausgrenzung dient ,letztendlich der Herstellung und/oder Zementierung von
gesellschaftlichen Machtverhéltnissen (Turecek, 2015, S. 25). Othering ist eine der Grundlagen
fur Diskriminierung von Minderheiten und da Migrant*innen in unserer Gesellschaft
inferiorisiert werden, werden demnach auch Migrant*innen als ,,Andere* wahrgenommen.
Durch die gewinschte Homogenisierung an Schulen, wird die Benachteiligung
,Migrationsanderer” bestitigt und fortgeschritten. Paul Mecheril verwendet bewusst den

Begriff der Migrationsanderen, um auf Pauschalisierungen und Festschreibungen bestimmter
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Personengruppen hinzuweisen. Migrationsandere beschreibt das Vorhandensein von

Migrant*innen komplementar zu ,,Nicht-Migrant*innen* und ,,Nicht-Auslander*innen®.

,Migrationsandere* ist ein Werkzeug der Konzentration, Typisierung und Stilisierung, das auf Kontexte,
Strukturen und Prozesse der Herstellung der in einer Migrationsgesellschaft als Andere geltende

Personen verweist (Mecheril, 2010, S. 17).

Vorwiegend zu erkennen ist der Othering-Prozess bei der Zuweisung des Status der
Schiller*innen — so erhalten sie, sofern sie der deutschen Sprache noch nicht méchtig sind, um
den Unterricht zu folgen, den aulRerordentlichen Status. Wenngleich auBerordentlich nicht mit
etwas Negativem besetzt wird, so bekommt man hier den Eindruck, dass auf3erordentlich hier
gleichzusetzen ist mit ,,auerhalb der Norm®. Kinder und Jugendliche gehoren nicht zur
eigentlichen schulischen Gemeinschaft dazu, da sie einen Status zugeschrieben bekommen, der
sie noch nicht flir den Eintritt in das Bildungssystem befahigt. Sie erhalten dadurch einen
Gaststatus, bei dem sie ,,sich die vollwertige Mitgliedschaft erst verdienen miissen‘ (Flllekruss
& Dirim, 2019, S. 25). Aufgrund der Einordnung der Gruppen des ,,Wir*, der in der Regeklasse
Seienden, und der ,,Anderen®, der Deutschférderklasse Angehorigen, wird Othering aufgrund

der Sprachkenntnisse der Schiler*innen produziert.

3.5 Fazit

Das osterreichische Bildungssystem ist trotz langwéhrender migrationsbedingter
Mehrsprachigkeit monolingual deutschsprachig organisiert, weswegen es notwendig ist,
Uberlegungen anzustellen, wie dieser Status Gberwunden werden kann bzw. vorerst, wie
mehrsprachige Kinder bestenfalls unterstiitzt werden kdnnen. Weiters ist es wichtig, dass
Mehrsprachigkeit als Ressource angesehen wird und als Medium bei der Vermittlung des
Lernens anderer Facher beachtet werden sollten (Boeckmann et al., 2011). Somit ware es von
Vorteil, wenn Schiiler*innen auch Erstsprachenunterricht erhalten, um auch darin umfassendes
Wissen erwerben zu kénnen. Mehrsprachigkeit wird haufig als Problem empfunden genauso
wie Sprachmischungen als ,,Fehlleistungen® aufgefasst werden. Wegen der Einstufung der
Schiiler*innen in einen auBerordentlichen und ordentlichen Status, lassen sich hier auch
Othering-Prozesse erkennen, da hier ganz klar aufgrund von sprachlichen Defiziten
ausgegrenzt wird und der Unterschied zwischen Schiler*innen mit Sprachkenntnissen und

ohne stark verdeutlicht wird.
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4. Sprachliche Bildung und Sprachforderung

Laut Artikel 28 der UN-Kinderrechtskonvention hat jedes Kind das Recht auf Bildung
(Kinderrechtskonvention, 2019). Des Weiteren haben Kinder auch das Recht auf
Gleichbehandlung: ,, Kein Kind darf benachteiligt werden - sei es wegen seines Geschlechts,
seiner Herkunft, seiner Staatsblirgerschaft, seiner Sprache, Religion oder Hautfarbe, einer
Behinderung oder wegen seiner politischen Ansichten.” (UNICEF, 2019). Demzufolge
verpflichtet sich der 6sterreichische Staat fur eine ausreichende Bildung und Férderung aller
Schiller*innen zu sorgen. Ohne entsprechender Bildung in der landeseigenen Sprache, ist eine
Partizipation an Gesellschaft und Politik oft nur eingeschrankt moglich. Sprachliche
Féahigkeiten stellen eine zentrale Voraussetzung fur den Bildungserfolg sowie einem
beruflichen Teilhabe dar (Becker-Mrotzek & Roth, 2017, S. 11).

In der Studie von PIRLSs (Progress in International Reading Literacy Study) 2016 ging hervor,
dass ein besonders grofRer Unterschied bei Kindern mit Migrationshintergrund und Kindern
ohne Migrationshintergrund im Bereich der Lesekompetenz besteht. Ebenso zeigen die
Ergebnisse der Bildungsstandards in Deutsche, dass ein Drittel der Kinder mit
Migrationshintergrund die Standards nur teilweise erreichten und ein Viertel der Kinder mit
Migrationshintergrund die Aufgaben nicht bewéltigen konnten (BIFIE, 2016, S. 38).

Bei der PISA-Studie 2018 war das Haupttestfeld Lesen. Die Ergebnisse zeigten zwar eine
leichte Verbesserung und somit liegt Osterreich nun im OECD-Durchschnitt, jedoch ist der
Unterschied von Kindern mit Migrationshintergrund und ohne Migrationshintergrund weiterhin
signifikant (Suchan et al., 2019, S. 45). Auch &ltere Studien von PISA, IGLU und der
Hamburger Untersuchung zu Aspekten der Lernausgangslage (LAU) wiesen damals schon
ahnliche Ergebnisse auf. Den Studien zufolge besteht fur Kinder mit Migrationshintergrund
eine besonders grolRe Hurde beim Aufstieg in hdhere Schulstufen darin, wie gut sie die Sprache
beherrschen (Limbard & Stanat, 2006, S. 57). Diese Ungleichheiten zwischen Kindern mit und
ohne Migrationshintergrund bestehen allerdings nicht nur im deutschen Sprachraum, sondern
auch im amerikanischen, wie aus Studien von Linholm-Leary (2000) und auch Schmid (2001)
hervorgeht. Hier wird als Folge der Disparitaten haufig eine ineffektive Sprachférderung gleich

zu Beginn der Schullaufbahn fir Schiler*innen mit Migrationshintergrund genannt. Daraus

(zuletzt

https: bifie.at/wp-
aufgerufen am 09.11.2019)
9 https://www.bifie.at/wp-content/uploads/2017/05/BiSt. UE_D4 2015 Bundesergebnisbericht.pdf  (zuletzt
aufgerufen am 09.11.2019)
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resultierend verlassen sie die High School dann oftmals ohne Abschluss, da die fehlenden
Kompetenzen nicht mehr ausgeglichen werden kdnnen (Limbard & Stanat, 2006, S. 257).
Aufgrund der zuwanderungsbezogenen Disparitaten lasst sich durchaus ein Handlungsbedarf
ableiten, um die Bildungschancen der Schiiller*innen zu verbessern (Bohme et al., 2017, S.
200). Aus diesem Grund zahlen sprachliche Bildung und Forderung in Bezug auf Integration
und Inklusion zu den zentralen Forderungen und Mafinahmen, um Schiler*innen ihre Sprach-
und Lesekompetenzen zu erwerben (Becker-Mrotzek & Roth, 2017, S. 12).

Zur Forderung von mehrsprachig aufwachsenden Schulkindern wurden unterschiedliche
Modelle entwickelt, die grof3teils ihren Ursprung im amerikanischen und kanadischen Raum
haben. Da die osterreichische Regierung nun jedoch fur alle Schulen mehr oder weniger das

gleiche Modell vorgibt, werden die urspriinglichen Modelle nur am Rande vorgestellt.

Das neue Regierungsprogramm 2020-2024 der tiirkis-griinen Regierung sieht Sprachférderung
als eine Grundvoraussetzung fir Bildungserfolg und verlangt, die Sprachférderung noch weiter
auszubauen und Deutschkenntnisse einzufordern. Schiler*innen mit nichtdeutscher
Erstsprache sollen beim Erlernen der deutschen Sprache gefordert werden bevor sie in einen
ordentlichen Status tibertreten (Bundesregierung Osterreich, 2020, S. 291).

Neu ist jedoch, dass im Studium nun verpflichtend DaZ-Module fiir alle Studierenden in einer
Padagogikausbildung verankert sind. Wie diese Module genau aussehen ist nicht weiter

definiert.

4.1 Sprachforderung

Ganz allgemein gesehen richtet sich Sprachférderung an all jene, die durch entsprechenden
Input, durch Interaktionen und Materialien beim Entdecken sprachlicher Strukturen unterstiitzt
werden sollen. Oftmals wird angenommen, dass Férderung flr jene Kinder angeboten wird, die
Verhaltensauffalligkeiten zeigen oder Schwierigkeiten haben und demnach ein spezielles
Programm brauchen, was dazu filihrt, dass ,,dass Forderinhalte und -methoden etwas Spezielles,
ganz Anderes seien als sonstige Sprachangebote* (Ehlich etal., 2008, S. 33). Nun ist es so, dass
nichtdeutschsprachige Kinder wohl gréB3ere ,,Schwierigkeiten* haben dem Unterricht zu folgen,
aber keinesfalls anders entwickelt wéren als ,,normale” Kinder. Vielmehr geht es bei der
Sprachférderung darum, den Kindern Chancen fir die Entdeckung von sprachlichen Strukturen
und Muster aufzuzeigen (Ehlich et al., 2008, S. 33).
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Héufig sieht man, dass Sprachférderung mit Deutschférderung gleichgesetzt wird, was auch

bei Moretz-Beck und Roth kaum anders ausgelegt wird:

Sprachférderung bezeichnet in Abgrenzung zur sprachlichen Bildung gezielte Férdermalinahmen, die
sich insbesondere an Kinder und Jugendliche mit besonderen Schwierigkeiten oder
Entwicklungsverzdgerungen richten, die diagnostisch ermittelt wurden. Die MalRnahmen kénnen in der
Schule unterrichtsintegriert oder additiv erfolgen. Sprachférderung ist haufig ausgerichtet auf bestimmte
Adressantengruppen und basiert auf spezifischen sprachdidaktischen Konzepten und Ansatzen, die den
besonderen Forderbedarf berlcksichtigen, wie z.B. Kinder mit Deutsch als Zweitsprache.
Sprachférderung erfolgt oftmals in Kleingruppen, aber nicht zwingend, und hat kompensatorische Ziele.
Dabei bezeichnet Sprachférderung in Abgrenzung an Lese- und Schreibférderung der allgemeinen
sprachlichen Féahigkeiten, etwa des Wortschatzes oder der Grammatik. Diese Fahigkeiten werden sowohl
im Mindlichen als auch im Schriftlichen benétigt. Lese- und Schreibférderung bezeichnet in Abgrenzung
zur Sprachforderung die gezielte Forderung der handlungsbezogenen Fahigkeiten des Lesens und

Schreibens (2017, S. 18).

Problematisch hierbei ist die Bezeichnung von Kindern und Jugendlichen mit besonderen
Schwierigkeiten oder Entwicklungsverzégerungen. Zunachst einmal gilt zu definieren, was
unter besonderen Schwierigkeiten verstanden wird und im néchsten Zug zwischen diesen und
Entwicklungsverzogerungen zu differenzieren. Denn keine vorhandenen Kenntnisse in einer
Sprache zu haben, mit der man zuvor noch keine Berlhrung hatte, fallt weder in die eine noch
in die andere Kategorie, jedoch geht aus der Definition hervor, dass es sich u.a. doch auf Kinder
mit Deutsch als Zweitsprache richtet. Auch Dirim und Mecheril kritisieren die allgemeine
Definition der Sprachforderung, wenn es eigentlich die Férderung der deutschen Sprache
betrifft:

Der Begriff ,,Sprachforderung* ist aus diesen Griinden ein Spiegel der Machtverhéltnisse: Sprache heif3t

Deutsch und Sprachférderung hat sich fraglos auf das Deutsche zu beziehen, sodass es iiberfliissig
erscheint, ihr den Namen zu geben, der sie richtig bezeichnet, namlich ,,Deutschforderung” (Dirim &

Mecheril, 2010, S. 138).

4.2 Sprachliche Bildung

Waurde friher der Begriff Sprachférderung zur padagogischen Unterstiitzung aller Kinder
gebraucht, so setzte sich in den letzten Jahren vermehrt der Begriff der ,,sprachlichen Bildung*
sowie ,,Sprachbildung“ durch, da Sprachférderung von einigen als sonderpddagogische
Forderung gesehen wird und somit negativ besetzt ist (Becker-Mrotzek & Roth, 2017, S. 16).
Jedoch werden auch in der Forschung die Begriffe noch wechselseitig verwendet. Becker-
Mrotzek und Roth schlagen aus diesem Grund in Anlehnung an Schneider et al. (2012) folgende

Formulierung vor:
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Sprachliche Bildung ist Aufgabe der Bildungsinstitutionen fiir alle Kinder und Jugendliche. Sie erfolgt
alltagsintegriert, aber nicht beildufig, sondern gezielt. Sprachliche Bildung bezeichnet alle durch das
Bildungssystem systematisch angeregten Sprachentwicklungsprozesse und ist allgemeine Aufgabe im
Elementarbereich und des Unterrichts in allen F&chern. Die Erzieherin oder Lehrperson greift geeignete
Situationen auf, plant und gestaltet sprachlich bildende Kontexte und integriert sprachliche
Forderstrategien in das Sprachangebot fiir alle Kinder und Jugendlichen (2017, S. 17).

Sprachliche Bildung richtet sich also an alle, nicht nur an Kinder mit Deutsch als Zweitsprache
und zielt auf die Erlangung eines bildungssprachlichen Repertoires ab. Sprachbildung wurden
in den letzten Jahren vermehrt anstelle von Sprachférderung verwendet, was auf eine Initiative
von FORMIG (F6rderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund)
zuriickgefiihrt werden kann, da hier die ,,Betonung der Ressourcenorientierung im Gegensatz
zu einer Defizitorientierung* intendiert wird (Tajmel, 2017, S. 73). Der Begriff der sprachlichen
Bildung fallt oft in Zusammenhang mit der Bildungssprache sowie auch daraus resultierend der

Begriff der durchgangigen Sprachbildung, auf die in Folge noch eingegangen wird.

4.3 Bildungssprache

Nicht unerwéhnt sollte in dieser Arbeit auch der Begriff der Bildungssprache sein, denn wie in
zahlreichen empirischen Studien belegt wurdeio, haben Kinder mit Migrationshintergrund
gegeniiber einheimischen Kindern Nachteile im Schulsystem. Vorwiegend l&sst sich hier von
Sprachproblemen sprechen, jedoch beschranken sich diese nicht nur auf nichtdeutschsprachige
Kinder. Auch Kinder ohne Migrationshintergrund, die aus einem Elternhaus mit niedrigem
Sozialstatus und Bildungsniveau stammen, haben aufgrund von sozialer Distanz zur
Bildungssprache Schwierigkeiten diese zu erwerben (Becker & Beck, 2011, S. 121).
Ausgehend von internationalen Schulleistungsstudien l&sst sich eine Verbindung zwischen
sozialer Herkunft, sprachlichen Féhigkeiten und dem Bildungserfolg nachweisen (Morek &
Heller, 2012, S. 68). Um erfolgreich ins Bildungssystem eingegliedert zu werden, ist die
»individuelle Ausdrucksfdhigkeit in deutscher Sprache eine essentielle Voraussetzung®, was
bedeutet, dass vor allem Deutschnoten, Lesekompetenzen und sprachliche Kompetenzen in der
Landes- und Unterrichtssprache als elementar angesehen werden (Becker & Beck, 2011, S.
122). Ausschlaggebend fiir den Erwerb sprachlicher Kompetenzen sind vor allem der Kontakt
zu Einheimischen, Lerngelegenheiten in der Familie sowie auch in Bildungseinrichten, wie
Schule und Kindergarten (Becker & Beck, 2011, S. 122).

Einhergehend mit dem Konzept der Bildungssprache, lasst sich auch das Konzept der

Durchgangigen Sprachbildung erwahnen, welche sich jedoch auf den Unterricht insgesamt

10 Vgl. Becker und Beck (2011), S. 121
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bezieht und im darauffolgenden Unterkapitel genauer erlautert wird (Gogolin & Lange, 2011,
S. 107).

Urspriinglich lief} sich die Bildungssprache als ,,hohe® und ,,reine* Sprache definieren, welche
vor allem die (Aus-)Sprache der Gebildeten meinte, im Gegensatz zu jenen, die sich in der
Mundart artikulierten (Gogolin & Lange, 2011, S. 107). Ein alltagliches Verstandnis von
Bildungssprache l&sst sich aus dem Register der (erziehungs-)wissenschaftlichen
Gebrauchsweise ziehen, in dem sie als ,,Sprache, in der Bildung in Institutionen vermittelt wird*
definiert wird (Gogolin & Lange, 2011, S. 107). Angelehnt an die Forschung von Basil
Bernstein und M.A.K. Halliday11, die zun&chst untersuchten, warum Bildungssysteme nicht zur
Verringerung der Abhéngigkeit zwischen Bildungschancen und Herkunft beitragen, ergab sich,
,,dass nicht das Verfiigen {iber das Register des alltdglichen Sprachgebrauchs fir Bildungserfolg
entscheidend ist, sondern eben das kompetente Beherrschen jenes Registers, fiir dessen
deutsche Bezeichnung wir den Begriff ,,Bildungssprache” vorgeschlagen haben* (Gogolin,
2009, S. 268). Auch das Modellprogramm FORMIG beschéftigte sich mit dem Ausbau
bildungssprachlicher Fahigkeiten und bezog sich dabei hauptsachlich mit den zuvor genannten
Forschungen, die hauptsachlich aus englischsprachigen L&nderniz kommen. Die dort
verwendeten Begriffe academic language und academic discourse, die zur Bezeichnung der
spezifischen sprachlichen Aneignungen verwendet werden, kénnen nicht wortgetreu ins
Deutsche Ubersetzt werden, da academic im Vergleich zu akademisch eine umfassendere
Bedeutung hat, weswegen sich der Begriff Bildungssprache im Deutschen durchgesetzt hat
(Gogolin & Lange, 2011, S. 110). Im Englischen bildete sich unter den Arbeiten von Jim
Cummins (2006), der sich mit Mehrsprachigkeit beschéftigte, unter anderem der Begriff CALP
(Cognitive Academic Language Proficiency) heraus, der mit Bildungssprachfahigkeit tibersetzt
werden konnte (Gogolin & Lange, 2011, S. 110). Gogolin & Lange (2011) ndhern sich bei der
Definition von Bildungssprache an Habermas (1977), der die Bildungssprache als sprachliches
Mittel sieht, um sich Orientierungswissen anzueignen (2011, S. 108).

Bildungssprache beschrénkt sich nicht allein auf den schulischen Kontext, sondern ist auch
aulRerhalb, wie bei Presseorgangen, in Bichern, bei 06ffentlichen Verlautbarungen,
akademischen Vortrégen, usw. gebrauchlich. Grob gesagt, bezieht man sich auf ein formelles
Sprachregister, das bestimmte formale Anforderungen erfordert, wie zum Beispiel im

Mindlichen sehr an den Regeln des Schriftsprachgebrauchs festgehalten wird. Nichtsdestotrotz

11 Vgl. Gogolin und Lange (2011), S. 110
12 Vgl. Studien M.A.K. Halliday, Bernstein und Cummins in Gogolin und Lange (2011), S. 110
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wird Bildungssprache mit Bildungsinstitutionen in Verbindung gebracht, da dieses Register in
Lernaufgaben, Lehrwerken und anderem Unterrichtsmaterial, sowie in Prifungen verwendet
wird. Je weiter die Bildungsbiographie fortgeschritten ist, desto eher wird sie verwendet.
(Gogolin, 2009, S. 270).

4.4 Durchgéangige Sprachbildung

Osterreich ist ein Einwanderungsland, was folglich bedeutet, dass man auf heterogene Klassen
trifft. Das wiederum bedeutet, um mdglichst alle Schiler*innen zu integrieren, auch eine
Umstrukturierung des jetzigen monolingual organisierten Unterrichts. Im Zuge dessen wurde
unter anderem das Konzept der durchgéngigen Sprachbildung im Rahmen des
Modellprogramms  FORMIG  (Forderung von Kindern und Jugendlichen  mit
Migrationshintergrund)  entwickelt, welches vorsieht, dass die Entwicklung der
Bildungssprache Gegenstand eines jeden Unterrichtsfaches sein sollte. Im Sinne der
durchgéngigen Sprachbildung l&sst sich festhalten, dass sprachlichen und fachliches Lernen
miteinander zusammenhéngen, denn diese Schlusselqualifikation ermdglicht es erst, am
Unterricht (ber alle Facher hinweg teilzuhaben (Morek & Heller, 2012, S. 68). Friiher wurde
oftmals unterschétzt, dass auch in sogenannten nicht-sprachlichen Schulfachern die
Unterrichtssprachen eine wesentliche Bedeutung haben, denn auch das Sachlernen ist immer

verbunden mit dem gleichzeitigen Lernen einer Sprache (Boeckmann et al., 2011, S. 13).

Fur den Bildungserfolg entscheidend ist, dass die Kinder in der Schule lernen, auf die Unterschiede
zwischen alltaglicher Sprache und Bildungssprache zu achten und diese Unterschiede auch aktiv
einzusetzen in ihrem Sprachverhalten, aber auch in ihrem Sprachverstehen. Durchgédngige Sprachbildung
ist ein Konzept, das Kindern dazu verhelfen will, die Unterscheide zwischen Alltagssprache, dem
alltaglichen Kommunizieren und dem, was bildungssprachliche verlangt ist, beherrschen zu lernen

(Lange & Gogolin, 2010, S. 14).

Die durchgéngige Sprachbildung beschéftigt sich primar mit dem kumulativen Aufbau von
bildungssprachlichen Fahigkeiten (Lange & Gogolin, 2010, S. 14). Dabei geht es darum ,,liber
Schnittstellen hinweg®™ die sprachlichen Bildungsprozesse durchgingig zu planen und zu
gestalten — zwischen den beteiligten Bildungsstufen, Lernbereichen und Institutionen®
(Gogolin, 2011, S. 7). Hier erschlieBt sich ein wichtiger Punkt. Nicht nur die
Deutschlehrer*innen sind fir die sprachliche Bildung verantwortlich, sondern alle. Der
Gedanke ware, sich von einer additiven FordermalRnahme zu 16sen und solchen MaRnahmen zu
ergreifen, die sich in eine reguldren Schulalltag integrieren lassen.

Auch in der durchgangigen Sprachbildung lassen sich einige Qualitdtsmerkmale festhalten, die
zuvor aber folgendes voraussetzen: FEinerseits muss ,die Bereitschaft, Sprachbildung
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durchgéngig in allen Fichern umsetzen zu wollen* vorhanden sein und andererseits auch eine
Wertschatzung gegenuber mehrsprachigen Schuler*innen und diese fordern zu wollen
(Gogolin, 2011, S. 8).

Die sechs entwickelten Qualitdtsmerkmale lauten:

Q1: Die Lehrkrifte planen und gestalten den Unterricht mit Blick auf das Register Bildungs- sprache und
stellen die Verbindung von Allgemein- und Bildungssprache explizit her.

Q2: Die Lehrkrafte diagnostizieren die individuellen sprachlichen Voraussetzungen und
Entwicklungsprozesse.

Q3: Die Lehrkrifte stellen allgemein- und bildungssprachliche Mittel bereit und modellieren diese.
Q4: Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten viele Gelegenheiten, ihre allgemein- und
bildungssprachlichen  Fahigkeiten zu erwerben, aktiv einzusetzen und zu entwickeln.
Q5: Die Lehrkrafte unterstitzen die Schiilerinnen und Schiiler in ihren individuellen
Sprachbildungsprozessen. Q6: Die Lehrkrifte und die Schiilerinnen und Schiiler tiberpriifen und bewerten
die Ergebnisse der sprachlichen Bildung (Gogolin, 2011, S. 13).

Ziel der durchgangigen Sprachbildung ist es, den Schiler*innen einen Zugang zur
Bildungssprache zu er6ffnen und ihnen somit die Chance zu geben, sich diese soweit wie
mdoglich anzueignen (Gogolin, 2011, S. 7).

4.5 Fazit

Gerade in Bezug auf die Deutschforderklassen kommt der Bildungssprache und durchgéngigen
Sprachbildung eine wichtige Bedeutung zu. Fach- und Sprachunterricht missen miteinander
verschrankt werden, um eine optimale Forderung fiir die Schiiler*innen darzustellen. Dass dies
in Deutschforderklassen, so wie sie die Regierung vorsieht, nicht gelingen kann, liegt auf der
Hand. Schiler*innen lernen vor allem durch Interaktion mit anderen die deutsche Sprache —
kann dies nicht auBerhalb der Schule in der Freizeit stattfinden, so wirde zumindest eine
Durchmischung von deutschsprachigen und nichtdeutschsprachigen Schiler*innen dazu
fuhren, dass Sprachbildung in der Schule geschieht. Wenn Kinder und Jugendliche nur in einem

Fach Unterricht bekommen, so kann keine durchgéngige Sprachbildung vorhanden sein.

S. Sprachstandsbeobachtung und -diagnose

Die Aneignung der Sprache erfolgt in einem langanhaltenden Prozess. AuRerungen in der
jeweiligen Sprache werden zunehmend komplexer und geschehen so selbstverstandlich, dass
der Sprachaneignung kaum Beachtung geschenkt wird. Nicht nur im Alltag, sondern auch in
der Wissenschaft wurde die Forschung diesbeziiglich erst relativ spat aufgegriffen und

beschrankte sich zun&chst auf einsprachig aufwachsende Kinder. Aufgrund dieser
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Selbstverstandlichkeit bildete sich sowohl im wissenschaftlichen als auch im gesellschaftlichen
Bereich ein Grundkonsens zur Normalitdtserwartung heraus, was als ,,normal“ angesehen wird
und was nicht. Je starker die individuelle Sprachaneignung von der Normalitatserwartung
abweicht, umso besorgter ist das Umfeld (Eltern, Padagogen, etc.) (Ehlich et al., 2008, S. 9).
Das Problem bei dieser Normalititserwartung ist die ,,Fixierung bestimmter Etappen der
Sprachaneignung auf enge Zeitabschnitte* (Ehlich et al., 2008, S. 10). Ist eine ausreichende
Sprachkompetenz nicht vorhanden, so ist eine Forderung der Sprachentwicklung von Kindern
und Jugendlichen notwendig, um einen schulischen Bildungserfolg zu erlangen (Ehlich et al.,
2008, S. 11). Diese Fordermalinahmen missen jedoch gezielt eingesetzt werden, um die
Aneignungsbereich moglichst prazise bestimmen zu kénnen (Ehlich et al., 2008, S. 10).

Wenn der Politik im System Probleme auffallen, so will sie diese, wenn tberhaupt, schnell
beheben und ebenso schnell Resultate sehen. Sie ist der Meinung, dass mittels diverser
uberschaubarer und vor allem kosteneffizienter Verfahren, Aneignungsdefizite tberwunden
werden konnen. Die Realitat sieht dabei oft anders aus: eine passgenaue individuelle Férderung
ist kaum vorhanden (Ehlich et al., 2008, S. 12).

Um feststellen zu kénnen, ob ein Kind Bedarf an Sprachférderung hat, wurden unterschiedliche
Diagnoseverfahren  fur verschieden Alters- sowie Schulstufen entwickelt. Die
Sprachstandserhebung fokussiert dabei jedoch weitgehend den Elementar-, Grundschul- und
Sekundarstufe I1-Bereich, sodass es fur die Sekundarstufe Il nur vereinzelt Verfahren gibt.
Ebenso werden weitgehend die Kompetenzen im Deutschen erfasst und die
Erstsprache/Familiensprache wird aufRen vor gelassen (Siems, 2013, S. 1). Laut Déll (2012)
sind auch die Ziele der Verfahren unterschiedlich angelegt: sie sind entweder zuweisungs- oder
forderdiagnostisch. Zuweisungsdiagnostische Verfahren geben Auskunft dartiber, welche
SprachférdermaBnahmen fur ein Kind gewahlt werden sollten, wahrend foérderdiagnostische
Verfahren zustandig fir die Erstellung eines individuellen Forderprofils sind (Siems, 2013, S.
1). AuBerdem konnen sich die Verfahren dahingehend unterscheiden, ,,welche Aspekte der
sprachlichen Kommunikationsbefahigung sie erfassen und wie sie das tun* (Ehlich, 2005, S.
43).

Die forderdiagnostischen Verfahren ermoglichen eine Ermittlung von individuellen
Ressourcen, Defiziten und Bedirfnissen und sollen im Zuge dessen angemessen geplant und
umgesetzt werden kdnnen (Do6ll, 2012, S. 55). Die Verfahren missen dabei unter anderem die
Bereiche Wortschatz, Satzbau, Ausdrucksfahigkeit und Leseverstdndnis umfassen sowie
Orthographie und Textproduktion. D6ll betont hier vor allem, dass Sprachstandsfeststellungen

dazu beitragen sollen, die soziale Selektivitét des Bildungswesens zu iberwinden und nicht der
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Verstarkung von Disparitaten dienen (DOoll, 2012, S. 73). Daruber hinaus sollte die
Sprachstandsfeststellung Auskunft dartiber geben, wo bei der Férderung angesetzt werden soll
(Jeuk, 2008, S. 1). Im Hinblick auf die Komplexitat der Sprachstandserfassung wurde mittels
verschiedener Indikatoren versucht, ,,auf den individuellen Sprachstand riickzuschlieBen, der
wiederum meistens fur ein bestimmtes Alter oder fiir eine bestimmte Kontaktdauer als
,hormal* angesehen wird“ (Siems, 2013, S. 2). Hierbei sollte angemerkt werden, dass der

Zweitspracherwerb von vielen Faktoren beeinflusst ist.

5.1 Basisqualifikation nach Ehlich

Aufgrund der Komplexitat und Dynamik von Sprache und Sprachaneignung formulierte Ehlich
(2005) in dem Gutachten ,Anforderungen an Verfahren der regelméRigen
Sprachstandsfeststellung® acht sprachliche Basisqualifikationen, die erworben werden miissen,

damit eine Sprache vollstdndig beherrscht wird:

rezeptive und produktive phonische Qualifikation: ist die Grundlage fur sprachliche Kommunikation
im mundlichen Bereich; umfasst die Wahrnehmung, Unterscheidung und Produktion von Lauten, Silben,
Wortern und Ubergreifenden intonatorischen Strukturen

pragmatische Qualifikation I: ist die kommunikative Grundlage fir Sprachaneignung; Erwerb von
elementaren sprachlichen Handlungsmustern

semantische Qualifikation: betrifft Worteraneignung, Begriffoildung und Ubertragung von
Bedeutungen

morphologisch-syntaktische Qualifikation: Grammatikbereich, zunehmende Befahigung komplexe
sprachliche Formen, Form- und Wortkombinationen sowie Kombinationen zu Sétzen und von Sétzen zu
verstehen und herzustellen

diskursive Qualifikation: grundlegende Strukturen der formalen sprachlichen Kooperation (Verfahren
des Sprecherwechsels)

pragmatische Qualifikation 11: umfasst diejenigen Kompetenzen, die mit dem Eintritt in die
Bildungsinstitution relevant werden (im Unterschied zur pragmatischen Qualifikation 1, die den
familiraren Rahmen betrifft)

literale Qualifikation 1: betrifft praliterale Vorlauferfahigkeiten und den Eintritt des Kindes in die
Schriftlichkeit; Erkennen und Produzieren von Schriftzeichen; erste Erfahrung mit Texten

literale Qualifikation I1: umfasst das Erkennen und Nutzen orthographischer Strukturen beim Lesen und

Schreiben; Aufbau schriftlicher Textualitat; Entwicklung von Sprachbewusstsein (Ehlich, 2005, S.
12).

Die einzelnen Bereiche der formulierten Basisqualifikationen sollten nicht voneinander
getrennt betrachtet werden, da Lernende diese Qualifikationen nicht nacheinander erwerben.,
sondern sie miteinander verknipfen. Sie sind so gesehen nur analytisch voneinander zu trennen,
da sie in der Sprachaneignung miteinander interagieren. Wenn in einem Teilbereich der
Qualifikationen ein Zuwachs besteht, dann bringt dies auch einen Zuwachs in anderen
Teilbereichen (Ehlich et al., 2008, S. 21).
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Ehlich betont dabei die Herausbildung eines sprachlichen Handelns, welche bedeutet, dass
beispielsweise zwischen einer miindlichen und schriftlichen Sprache unterschieden werden

kann und auch beide beherrscht werden.

5.2 Verfahrenstypen

Im Bereich der Testung haben sich unterschiedliche Verfahrenstypen herausgebildet. Die
gangigsten Verfahren sind testende Verfahren (z.B.: C-Test, Lesetests, CITO-Test,...),
Profilanalysen (z.B.: ForMig Tulpenbeet, HAVASS), Beobachtungsverfahren (z.B.: USB-DaZz,
Niveaubeschreibungen DaZ), Schatzverfahren (z.B.: Europdisches Sprachenportfolio) sowie
die MIKA-D Testung, die ab Herbst 2020 fur alle Schulstufen zugelassen wird.

5.2.1 Testende Verfahren

Zu den Testenden Verfahren zdhlen beispielsweise der Wortschatz- und Lesetest. Es werden
spezifische Informationen anhand von Testaufgaben uber den erreichten Aneignungsstand in
einem oder mehreren sprachlichen Teilbereich(-en) erhoben. Es erfolgt eine quantitative
Beschreibung der Kompetenzstufen. Die Vorteile ergeben sich aus der prazisen Messung,
Standardisierbarkeit, Normierbarkeit, Effizienz sowie der niedrigen Anforderung flr
Anwender*innen. Aufgrund dessen, dass keine Kompetenzprofile erstellt werden und somit die
konkreten Fahigkeiten und Probleme oft nicht sichtbar sind, sind diese Tests zum Nachteil von

individueller Forderung.

5.2.2 Profilanalysen

Profilanalysen werden angewendet, um Sprech- oder Schreibproben zur Gewinnung
spezifischer Informationen Uber den erreichten Spracherwerbsstand in verschiedenen
sprachlichen Qualifikationsbereichen zu analysieren. Hier kommen HAVASS und FORMIG
Tulpenbeet zur Anwendung (Déll, 2012, S. 79). Sie dienen zur ,,Analyse spontaner oder quasi-
spontaner Sprache” (Doll, 2012, S. 78). Der HAVAS 5-Test umfasst die Analyse
morphosyntaktischer Fahigkeiten sowie Wortschatz und Pragmatik. Die Kinder bekommen
eine altersgerechte Bildgeschichte (,,Katze und Vogel®) vorgelegt und miissen diese erzéhlen.
Die Erzahlungen werden aufgezeichnet, transkribiert, analysiert und anschliefend anhand in
sechs sprachliche Qualifikationsbereiche nach Ehlich erfasst. Daraus ergibt sich ein
Sprachkompetenzprofil, das Aufschluss Uber die Stérken als auch Schwéchen in den jeweiligen
Bereichen gibt und Auskunft zu einer genauen Sprachférderung gibt (Doll, 2012, S. 78).
Ahnlich dem HAVAS 5-Test werden auch die Verfahren des BLK-Modellprogramms FORMIG
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umgesetzt, testen jedoch ,,schulisch relevante schrift — und bildungssprachliche Kompetenzen
alterer Schiilerinnen und Schiiler (D6ll, 2012, S. 79). Tulpenbeet wurde fiir die Primar- und

Sekundarstufe entwickelt; Bumerang fiir das Ende der Sekundarstufe 1.

5.2.3 Beobachtungsverfahren

Bei Beobachtungsverfahren werden, wie es der Name schon verrat, spezifische Informationen
uber den erreichten Aneignungsstand durch Beobachtung gesammelt. Es wird an die
Unterrichtsbeobachtung angekniipft, aber systematisch und kriteriengeleitet vorgegangen. Sie
werden als ,,grundlegende Methode der padagogischen Diagnostik bezeichnet* und kénnen von
Padagog*innen immer eingesetzt werden (Doll, 2012, S. 86). Bei diesem Verfahren kénnen
umfassende Kompetenzprofile erstellt werden, somit kann optimal individuell untersttzt
werden. Des Weiteren kann das Verfahren beliebig oft wiederholt werden. Bei diesem
Verfahren bedarf es jedoch ausgeprégten linguistischen und analytischen Fahigkeiten der
Anwender*innen, was zu einem Nachteil werden kann. Aulerdem ist keine Feinanalyse
maoglich.

Bei dem Beobachtungsverfahren, das in Osterreich angewendet wird, handelt es sich um die
,unterrichtsbegleitende Sprachstandsbeobachtung Deutsch als Zweitsprache®, kurz USB-DaZ
genannt. Sie wurde in Auftrag durch das BMBF und bm:ukk gegeben. Die USB-DaZ besteht
aus zwei Teilen: zum einen den Beobachtungsbégen und zum anderen den
Ergebnisdokumentationsbdgen. An dieser Stelle sollte auch festgehalten werden, dass USB-
DaZ sprachliche Teilfertigkeiten nicht zu einem punktuellen Zeitpunkt erfasst, sondern um ein
Verfahren, das Pé&dagog*innen ermdoglicht, Sprachstand und Sprachzuwdchse von
Schuler*innen regelmélRig zu beobachten (Frohlich et al., 2014, S. 5). Die Qualifikationen
werden mithilfe von Indikatoren erfasst, welche sich in pragmatische Basisqualifikation,
lexikalisch-semantische Basisqualifikation, morphologisch-syntaktische Basisqualifikation
und literale Basisqualifikation teilen (Frohlich et al., 2014, S. 8):

5.2.4 Schéatzverfahren

Schétzverfahren werden anhand von Skalen vorgenommen und dienen der Selbst- und
Fremdeinschatzung (Ehlich, 2005, S. 43). Die gangigste Form der Schatzverfahren sind
Sprachenportfolios, die aber laut D6ll im DaF-Kontext sinnvoller sind als im DaZ-Bereich. Die
Vorteile des Schétzverfahrens liegen durchaus darin, dass sie die Selbsteinschétzung starken
und sehr zeitbkonomisch sind. Sie fordern die Féhigkeit Uber die eigene(n) Sprache(n) und tber

sprachliche Kompetenzen sowie individuelle Lernfortschritte zu reflektieren, was sich durchaus
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positiv auf Schiller*innen auswirken kann (D6ll, 2012, S. 77). Der Nachteil resultiert sich in
der Zuverlassigkeit, da ,,die Bedeutung der Skalenwerte vage bleibt und die Zuordnung von
Sprachwahrnehmungen zu den Skalenwerten auf subjektiven Urteilen beruht* (H. Reich, 2010,
S. 423).

6. Methoden der Sprachforderung

Das folgende Kapitel widmet sich den unterschiedlichen Sprachférdermodellen, die entwickelt
wurden, um zwei- oder mehrsprachigen Kindern mehr Chancengleichheit im Schulsystem zu
verschaffen. Sprache wird als Schlussel zur Integration angesehen (Gogolin, 2016, S. 215),
weswegen es eine umfassende Sprachférderung an Schulen und Kindergarten braucht, da
Bildungsangebote in allen Lebensphasen wichtig sind und entscheidend fir die Perspektiven
der Kinder sind (Ender & Madlener, 2019, S. 73). Sprachforderung und der damit
einhergehende Erwerb der Unterrichts- und Bildungssprache Deutsch stellen eine wesentliche
Voraussetzung fur den Schulerfolg und die spétere Integration am Arbeitsmarkt sowie einer
Teilnabe am politischen, wirtschaftlichen, kulturellen und gesellschaftlichen Leben in

Osterreich daras.

6.1 Modelle der Sprachférderung

Um den Erwerb und Ausbau der Sprachkenntnisse zu foérdern, haben sich im Bereich der
Sprachfdrderung unterschiedliche Ansatze herausgebildet. Die Modelle zur Sprachférderung
stitzen sich grofteils auf Forschungsergebnisse der US-amerikanischen oder kanadischen
Unterrichtsmodelle (Niedrig, 2011, S. 90). Dabei gibt es die Mdglichkeit zur Einteilung in
monolinguale und bilinguale Modelle der Sprachférderung in der Schule. Zu den einsprachigen
Modellen wird das Verfahren der Submersion sowie der Immersion gezahlt. Bei dem
Submersionsmodell geht man davon aus, dass Kinder mit einer anderen Erstsprache in regulére
Klassen eingeschult werden und durch Interaktion mit ihren Mitschiler*innen die
Landessprache erlernen. Beim Immersions-Modell erhalten Schiler*innen Unterricht in der
Zielsprache, jedoch auf eine Art und Weise, die ihren sprachlichen VVoraussetzungen angepasst

ist. Die Lehrkréfte sind dabei oft selbst zweisprachig.

13 Vgl. Erlass vom 5.9.2016 des BMB https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:a006f7ab-4531-4900-h669-
212e8a181372/Erlass.pdf (zuletzt aufgerufen am 09.11.2019)
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Als zweisprachige Modelle gelten transitorische Modelle, Language-Maintenance-Modelle und
Two-way-immersion Modelle. Bei transitorischen Modellen wird der Unterricht in homogenen
Klassen in der Herkunftssprache abgehalten, zunehmen werden sie auch in der Zweitsprache
unterrichtet und treten dann in Regelklassen (iber. Beim Language-Maintenance-Modell wird
der Herkunftssprache ein hoher Status zugeschrieben, da sie wéahrend der gesamten Schulzeit
,»als Medium fiir einen wesentlichen Teil des Curriculums verwendet* wird. Beim Two-way-
immersion-Modell werden Kinder aus verschiedenen Sprachgruppen gemeinsam unterrichtet
(H. H. Reich & Roth, 2002, S. 17). Im deutschen Sprachraum wurde grofteils das
Submersionsmodell herangezogen und modifiziert. In den meisten Féllen wurde zusatzlich zum
Regelunterricht Forderunterricht in Deutsch als Zweitsprache angeboten, der in den
Regeklassenunterricht integriert ist (H. H. Reich & Roth, 2002, S. 19).

Reich und Roth fuhren vier Varianten, wie integrativer Regelunterricht unterschieden werden
kann:

- bloBe Teilnahme am Regelunterrricht (,,Einsprachigkeit in der Zweitsprache®)

- Teilnahme am Regelunterricht mit zusétzlichem oder integriertem Unterricht in Deutsch als Zweitsprache
(,,gestlitzte Submersion®)

- Teilnahme am Regelunterricht mit zusétzlichem Unterricht in der Herkunftssprache (,,Submersion mit
begleitendem Language-maintenance-Unterricht*)

- Integrierter Unterricht mit Unterricht eines Faches im Medium einer Herkunftssprache (,,Submersion mit
einem Element bilingualen Unterricht) (H. H. Reich & Roth, 2002, S. 21).

Zum damaligen Zeitpunkt (2002) gab es noch wenig Forschung im Bereich der generellen
Wirkung der Modelle in Deutschlang, sowie der Integrationserfolge im reguldren Unterricht.
Allerdings ergab eine 6sterreichische Untersuchung (Grosse 2000), dass serbische, kroatische
und bosnische Schiler*innen, die einen herkunftssprachlichen Unterricht besuchen, auch
bessere Ergebnisse in Deutsch erzielen. Flr tirkische Schiler*innen konnte das nicht
nachgewiesen werden. Modelle, in denen Schiler*innen zunéchst eine Vorbereitungsklasse
besuchen, um die Sprache zu erwerben, erhielten auch damals schon viel Kritik. Verantwortlich
dafiir gemacht wurden die fehlende Qualitdt und Kontrolle in den Vorbereitungsklassen in
Deutschland (H. H. Reich & Roth, 2002, S. 22).

Rdsch (2005) definiert drei verschiedene Zugdnge zu Sprachfoérderung, die im Folgenden
herausgearbeitet werden sollen. AnschlieBend wird die jetzige SprachférdermaRnahme konkret
im Osterreichischen Bildungssystem vorgestellt.

Rdésch nennt als Mdglichkeit der Sprachférderung DaZ-Kurse, DaZ-Foérderstunden und

Vorbereitungs- oder Sprachlernklassen. Allen Modellen jedoch gemeinsam ist das Ziel
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,»Schiilerinnen und Schiiler ohne ausreichende Sprachkenntnisse auf den Unterricht in einer

ihrem Alter entsprechenden vorzubereiten. (Jeuk, 2010, S. 111).

6.1.1 Integrative Sprachférderung

Grundsatzlich unterscheidet Jeuk (2015) zwischen einer additiven und integrativen
Sprachfdérderung und definiert dabei das Lehrgangs- und das Integrationsprinzip.

Beim Integrationsprinzip, also bei einer integrativen Forderung, findet eine Durchfiihrung des
Regelunterrichts unter Beriicksichtigung von Deutsch als Zweitsprache statt. Dieses Prinzip
kann in jedem Fach umgesetzt werden. Es werden gezielte MalRnahmen eingesetzt, um den
Schiler*innen im Unterricht zu helfen. So kdnnen sie beispielsweise ihrem Lernstand
entsprechende Aufgaben bekommen, wie beispielsweise die von Jeuk definierte Vereinfachung
von zu behandelnden Texten, um Schiler*innen zu entlasten (Jeuk, 2015, S. 121). Knapp
spricht hier von innerer Differenzierung, bei der es auch durch Textentlastung darum geht,
Schiller*innen Texte mit einem vereinfachten Wortschatz, einfacheren Syntax und einem
geringeren Umfang Eine weitere Mdglichkeit stellt die von Knapp vorgestellte Mdglichkeit des
Tutorenprinzips dar (Knapp, 2010, S. 142). Hier werden ,leistungsstarke Schiiler*innen® als
Tutor*innen fir DaZ-Lernende eingesetzt und unterstiitzen sie bei Einzel-, Partner- oder
Gruppenarbeiten. Als weitere Option bietet sich bei der integrativen Form das Prinzip des
Team-Teaching an, um DaZ-Schiler*innen eine individuelle Férderung innerhalb der Klasse
zu ermdglichen. Dies setzt aber voraus, dass Lehrkréfte eine umfassende Ausbildung im DaZ-
Bereich erlangt haben (Jeuk, 2015, S. 121).

6.1.2 Additive Sprachférderung

Das Prinzip der additiven Forderung baut auf einem Lehrgangsprinzip auf, wie es von Jeuk
definiert wird. Diese Lehrgange laufen ab wie beim Fremdsprachenunterricht und finden
parallel zum Unterricht statt. Sie stellen eine voribergehenden bzw. ergdnzende Malinahme vor
allem fir Seiteneinsteiger*innen dar und werden oft in Vorbereitungsklassen,
Sprachlernklassen oder Willkommensklassen angewendet.

Die Vorteile der additiven Forderung ergeben sich aus der Bildung von relativ homogenen
Gruppen, in denen, ohne Konkurrenz gegeniiber Schiiler*innen mit Deutsch als Erstsprache,
gelernt werden kann. Im Forderunterricht werden dann Defizite, die im Regelunterricht
aufgefallen sind, aufgearbeitet (Knapp, 2010, S. 143).
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Problematisch hierbei ist jedoch die Separierung der Schuler*innen, da sie in gesonderten
Klassen untergebracht werden. Zudem ist es schwierig eine Verbindung zum Fachunterricht

herzustellen und der ,, Transfer des Gelernten* oft zu kurz kommt (Knapp, 2010, S. 143)

6.1.3 Vorbereitungsklassen (ohne Besuch in der Regelklasse)

Im Falle der Vorbereitungsklassen werden Schiler*innen mit keinen oder sehr geringen
Deutschkenntnissen in einer gesonderten Klasse untergebracht, um dort Deutschunterricht zu
bekommen. Sie werden dort so lange geftrdert bis integrative oder additive MaRnahmen
ausreichen.

Jeuk nennt als Vorteil dieser Segregation, ,,dass ein an die sprachlichen Kompetenzen der
Kinder angepasstes Vorgehen ermdglicht wird und die Kinder und Jugendlichen nicht
gezwungen sind, im Unterricht mit rudimentaren Sprachkenntnissen zu kommunizieren, da nur
so viel von ihnen verlangt wird, wie sie bereits gelernt haben* (Jeuk, 2010, S. 112). Als Nachteil
sieht er den eingeschrankten Kontakt zu Mitschiler*innen, weswegen Schuler*innen, sobald
es ,,ihre kommunikativen Féhigkeiten* zulassen, in die Regelklasse integriert werden sollten.
In solchen Vorbereitungsklassen kommt es auch vermehrt zu einer Fluktuation der

Schiler*innen, weshalb ein stabiler Klassenverband schwierig ist.

6.2 Fazit

Im Falle der integrativen Forderung findet eine Sprachférderung wéhrend des normalen
Unterrichts sozusagen statt. Mit den additiven FérdermalRnahmen wird versucht, Kinder und
Jugendliche zu fordern, die dem Unterricht zwar folgen konnen, jedoch noch keine
ausreichenden Kenntnisse der Landessprache aufweisen konnen.

In Osterreich werden Vorbereitungsklassen als Deutschforderklassen gefiihrt, zwar mit Besuch
in einer Regelklasse, jedoch verbringen die Schiler*innen bis zu 20 Stunden in der
Deutschforderklassen, was de facto die Deutschférderklasse zu einer Stammklasse macht und

eine Integration sich in der eigentlichen Regelklasse sich als schwierig gestaltet.

6.3 SprachfordermaRnahmen in Osterreich

Mit dem Schuljahr 2018/19 missen ,,jene Schiilerinnen und Schiiler, die aufgrund mangelnder
Kenntnisse der Unterrichtssprache gemal 8 16 des Schulunterrichtsgesetzes (SchUG), BGBI.
Nr. 472/1986, dem Unterricht nicht folgen konnen und gemal? 8 4 Abs. 2 lit. a SchUG bei
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Einschulung den auRerordentlichen Status erhalten haben “14 eine Deutschférderklasse oder
einen Deutschfdrderkurs besuchen.

Laut Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Forschung ist der Grund fur die
Einflhrung der neuen Deutschférderklassen und Deutschférderkurse eine Steigerung der
Qualitat von Deutschférderung in Osterreich (BMBWF, 2019, S. 3) sowie eine nachhaltige
Verbesserung der Bildungschancen von Schiler*innen (BMBWEF, 2019, S. 5). Zuvor wurde
versucht Kinder mit ungentigenden Deutschkenntnissen integrativ oder additiv zu fordern —im
Zuge der Flichtlingswelle und dem damit einhergehenden erhohten Anteil auRerordentlicher
Schuler*innen, war man aber bemdiht kurzfristig eine neue L6sung zu finden. VVorangehend an
die Deutschforderklassen gab es Sprachstartgruppen und Sprachforderkurse, die aber aufgrund
von Budget und aufgrund des hohen Leistungsunterschiedes von Kindern mit Erstsprache
Deutsch und Kindern mit einer anderen Erstsprache nicht ausreichten (BMBWF, 2019, S. 6).
Die Sprachforderkurse/Sprachstartgruppen konnten in geblockter Form sowie klassen-,
schulstufen-, schul- oder schulartentibergreifend gefihrt werden und wurden mit einer Dauer
von hochstens zwei Unterrichtsjahren geplant. Damit konnte jedoch keine besténdige

Grundlage geschaffen werden.

Das neue Deutschfordermodell soll ein fruhzeitiges und intensives Erlernen der
Unterrichtssprache Deutsch fiir auBerordentliche Schiler*innen ermdglichen, um eine
moglichst schnelle Eingliederung in die Regelklasse zu gewahrleisten (BMBWF, 2019, S. 7).
Dabei stolt es jedoch auf Kritik von Seiten einiger Lehrkrafte und Bildungsbeauftragen 1s.
Obwohl man sich seit 1992 grundsatzlich fir die Integration von fremdsprachigen
Schiller*innen entschieden hatte, setzte die Regierung durch, dass Deutsch vor dem
Regelunterricht erlernt werden muss (Fleck, 2019, S. 19). Das Regierungsprogramm segregiert

damit bewusst:

Kinder, die keine ausreichenden Deutschkenntnisse aufweisen, sollen in separaten Klassen unterrichtet
werden, bis ein ausreichendes Sprachniveau erreicht wird, um dem Regelunterricht zu folgen. Dazu wird

das ,,ausreichende Beherrschen der deutschen Sprache als Schulreifekriterium (Bundesregierung
Osterreich, 2017, S. 39).

14 Vgl. Bundesgesetzblatt https:
zuletzt aufgerufen am 09.11.2019

15 Vgl. u.a. die Stellungnahme des Arbeitsbereiches ,,Deutsch als Zweitsprache” der Universitdt Wien:
https://www.univie.ac.at/germanistik/stellungnahme-bildungsprogramm-2017-2022-oesterreichische-
bundesregierung/
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Demnach mussen fir alle Schulstufen Deutschforderklassen bzw. Deutschférderkurse
eingerichtet werden. Auch Schulanfanger*innen, die keine ausreichenden Kompetenzen in der
deutschen Sprache nachweisen kénnen, missen in eine Deutschforderklasse, da sie nicht als
schulreif gelten. Ein Kind ist nur dann schulreif, wenn es gemal 8 6 Abs. 2b Z 1 des
Schulpflichtgesetzes ,,die Unterrichtssprache so weit beherrscht, dass es dem Unterricht in der

ersten Schulstufe ohne besondere Sprachférderung zu folgen vermag*.

Alexandra Wojnesitz, Lehrende am Institut flr Germanistik, kritisiert dabei auch, die fehlende
Wertschatzung von Mehrsprachigkeit in der Schule. Ihrer Meinung nach ist es unumgénglich,
Kinder und Jugendliche in ihrer Erstsprache zu foérdern und entsprechenden Unterricht
anzubieten, damit ein stabiles Fundament vorhanden ist, auf dem man aufbauen kann.
Mehrsprachigkeit sollte als Ressource im Unterricht genutzt werden, was natlrlich bei einem
System wie der jetzigen Deutschférderklasse nicht berticksichtigt werden kann. Auch fehle es
an Raumlichkeiten, wenngleich sich bis zu 27 Kindern in den Deutschférderklassen befinden,
so Hannes Schweigeris, welcher ebenfalls am Institut fir Germanistik lehrt.

Trotz unzahligen Versuchen die Deutschforderklasse zu unterbinden oder zumindest ein
anderes System dessen einzufiihren, wurde in den Regierungsverhandlungen erneut
zugestimmt. Obwohl die Grinen bis zuletzt gegen diese Segregation waren, haben sie
schlussendlich zugestimmt und die Deutschforderklasse wird weiterhin unter der tirkis-griinen
Regierung weitergefuhrt. Bildungsminister Heinz Fallmann gibt in einem Interview bekannt,
dass es zwar noch ,keine umfassende statistische Grundlage* gibt, sondern nur punktuelle
Informationen, jedoch diese allein flr ihn reichen, um Hoffnung zu haben, dass dieses Modell
funktioniert. Laut ihm sahe man das anhand hoher Ubertrittsraten von der Deutschforderklasse
in die Regeklasse17. Er sieht mit der Einfiihrung der Deutschforderklassen ein ,,einheitliches
und gut aufgestelltes System* zu habenis. Alfred Klampfer, Bildungsdirektor in Oberésterreich,
sieht in den Deutschférderklassen nur einen ersten Schritt. Seiner Meinung nach darf die
Deutschforderung danach nicht aufhoren. Auflierdem sollte auch im Alltag Deutsch gesprochen
werden, da dies wichtig fiir die Integration und Schul- und Klassengemeinschaft istise. Fraglich

bei dieser Aussage ist, ob Klampfer sich bewusst ist, dass Kinder und Jugendliche in der

16 https://science.orf.at/stories/3200054/ und
https://science.apa.at/site/bildung/detail?’key=SCI1_20200220_SCI144991703853287794 (zuletzt aufgerufen am
21.02.2020)

17 https://www.krone.at/2096059 Interview mit Gerhard Koller und Heinz Falmann (zuletzt aufgerufen am

21.02.2020)

18 https://news.wko.at/news/steiermark/system-fair-fordernd.html (zuletzt aufgerufen am 21.02.2020)
19 https://volksblatt.at/fuer-eine-bewertung-noch-zu-frueh/ (zuletzt aufgerufen am 21.02.2020)

44


https://science.orf.at/stories/3200054/
https://www.krone.at/2096059
https://news.wko.at/news/steiermark/system-fair-fordernd.html
https://volksblatt.at/fuer-eine-bewertung-noch-zu-frueh/

Deutschforderklasse die meiste Zeit nicht in der Regelklasse verbringen und somit eine

Klassengemeinschaft unter erschwerten Bedingungen steht.

Um den Forschungsstand erfassen zu konnen, bedarf es auch einen Blick in das

Schulorganisationsgesetz zu werfen, das Folgendes festhélt:

(1) Schilerinnen und Schlern von allgemein bildenden Pflichtschulen sowie von mittleren und héheren
Schulen, die gemal gemal § 4 Abs. 2 lit. a oder Abs. 5 des Schulunterrichtsgesetzes wegen mangelnder
Kenntnis der Unterrichtssprache als aullerordentliche Schilerinnen oder Schiiler aufgenommen wurden,
sind nach Malgabe der Testergebnisse gemal den§84 Abs.2a und 18 Abs.14 des
Schulunterrichtsgesetzes in Deutschférderklassen und Deutschférderkursen jene Sprachkenntnisse zu
vermitteln, die sie beféhigen, dem Unterricht der betreffenden Schulstufe zu folgen.

(2) Deutschforderklassen sind vom Schulleiter oder von der Schulleiterin jedenfalls ab einer Schilerzahl
von acht Schilerinnen und Schiilern (auch klassen-, schulstufen- oder schulartiibergreifend) einzurichten,
bei denen die Feststellung der Kenntnisse der Unterrichtssprache gemal den §§ 4 Abs. 2a oder 18 Abs. 14
des Schulunterrichtsgesetzes ergeben hat, dass sie weder als ordentliche Schiller aufgenommen werden
kénnen noch ber jene Kenntnisse verfuigen, die eine besondere Foérderung in Deutschférderkursen
erlauben. Sie dauern ein Semester und sind so oft, langstens jedoch vier Mal, zu besuchen, bis auf Grund
der Testergebnisse gemdlR § 18 Abs. 14 des Schulunterrichtsgesetzes eine Sprachférderung in
Deutschforderkursen erfolgen kann oder der Unterricht ohne besondere Sprachforderung besucht werden
kann. Bei einer zu geringen Schilerzahl sind die betreffenden Schiilerinnen und Schler in der jeweiligen
Klasse grundsatzlich integrativ nach dem Deutschférderplan, sechs Wochenstunden jedoch parallel zum
Unterricht in der Klasse zu unterrichten.

(3) Deutschforderkurse sind vom Schulleiter oder von der Schulleiterin jedenfalls ab einer Schilerzahl
von acht Schiilerinnen und Schiilern (auch klassen-, schulstufen- oder schulartiibergreifend) einzurichten,
bei denen die Feststellung der Kenntnisse der Unterrichtssprache geméaR den §§ 4 Abs. 2a oder 18 Abs. 14
des Schulunterrichtsgesetzes ergeben hat, dass sie zwar nicht als ordentliche Schiiler aufgenommen
werden kdnnen, aber keine besondere Forderung in Deutschforderklassen bendtigen. Sie dauern ein oder
hdchstens zwei Unterrichtsjahre und kdnnen nach Erreichen der erforderlichen Sprachkompetenz
gemal § 18 Abs. 15 des Schulunterrichtsgesetzes durch die Schilerin oder den Schiiler auch nach
kirzerer Dauer beendet werden. In Deutschforderkursen ist im Ausmal} von sechs Wochenstunden
parallel zum Unterricht von Pflichtgegenstanden nach dem im betreffenden Lehrplan verordneten
Pflichtgegenstand Deutsch (gegebenenfalls mit den Schwerpunkten oder Lehrplan-Zusétzen ,.fiir
Schiilerinnen und Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache” oder ,,.Deutsch als Zweitsprache®) zu
unterrichten. Bei einer zu geringen Schillerzahl sind die betreffenden Schilerinnen und Schiler in der
jeweiligen Klasse integrativ zu unterrichten.

(4) Bei der Durchfiihrung von Deutschférderklassen und Deutschférderkursen sind im Sinne der
Qualitatssicherung und -entwicklung verpflichtend Diagnoseinstrumente einzusetzen, auf deren
Grundlage individuelle Forderplane zu erstellen sind. Der Einsatz von Forderinstrumenten und das
Erreichen der Forderziele sind zu dokumentieren.

(8 8h SchOG Deutschforderklassen und Deutschférderkurse, 2019).

Das BMBWEF definiert die Ziele des neuen Deutschférdermodells wie folgt:

»Erhohte Treffsicherheit bei der Feststellung des Status ,auBerordentliche Schiilerin“ bzw.
,auBerordentlicher Schiiler” auf Grund osterreichweit einheitlicher, standardisierter Testverfahren

Mehr und gezieltere Forderung fiir jene Kinder und Jugendlichen, die unzureichende Kenntnisse der
Unterrichtssprache aufweisen und dem Unterricht nicht folgen kénnen
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Erhohung der 11 Forderstunden in der Sprachstartgruppe auf 15 Forderstunden in  der
Deutschforderklasse der Volksschule bzw. 20 Forderstunden in der Sekundarstufe

Neuer Lehrplan mit padagogischem Schwerpunkt zum Spracherwerb in Deutsch

Einheitliche Sprachstandiiberpriifung nach jedem Semester und damit semesterweise
Ubertrittmoglichkeit in den Regelunterricht.

Gezielte Begleitung nach dem Ubertritt in den Regelunterricht durch Deutschforderkurse im Ausmaf von
6 Stunden/Woche fiir auRerordentliche SchiilerInnen.*

(BMBWEF, 2018, S. 8):

Die folgende Grafik des BMBWF (2019) zeigt die wichtigsten Eckpunkte des neuen
Deutschfordermodells:

Aufnahme in
die Schule

Stufe 1:

Die Deutsch-
Kenntnisse werden
im Zuge der Schul-

reifefeststellung
eingeschétzt.

Stufe 2:

Die Schulleitung
veranlasst die
Testung mit
MIKA-D bei jenen
Schiilerinnen

und Schiilern,

die aufgrund
ihrer Deutsch-
kompetenzen még-
licherweise nicht
dem Unterricht
folgen kénnen.

Standardisierter
Test: MIKA-D

W —

Auf Basis der Test-
ergebnisse erfolgt
die Entscheidung
iiber den o. oder
ao. Status und -
im Falle des ao.
Status - dariiber,
ob ein/e Schiiler/in
die Deutschférder-
klasse oder den
Deutschférderkurs
besucht.

Ergebnis ao.
Status
1. Semester

Entweder:

Deutschférder-
klasse:

+ 15 Std. (VS)

+ 20 Std. (Sek.)

oder:

Deutschférder-

kurs:

+ 6 Std. (VS und
Sek.) parallel
zum Unterricht

Test Ende
1. Semester

W —

Standardisierte
Uberpriifung
mittels MIKA-D
stellt fest, welche
Schiiler/innen
bereits in den
Deutschférderkurs
bzw. in den o.
Status wechseln
kénnen.

Ziel ist es, die
Schiiler/innen so
bald wie méglich
in den Regel-
unterricht zu
integrieren.

Deutsch-
férderklasse
2. Semester

Als ao. Schiiler/in
aufgrund des
Testergebnisses
weiterhin in der
Deutschférder-
klasse

Regelunterricht
2. Semester

Als ao. Schiller/in
aufgrund des
Testergebnisses im
Deutschférderkurs
(6 Std./Wo.) oder
als 0. Schiler/in

(je nach Bedarf mit
Férderunterricht
DaZ).

Abbildung 1 Uberblick iiber das neue Modell der Deutschférderung fiir auRerordentliche Schilersinnen (BMBWF,
2019,S.7)

MIKA-D

Um feststellen zu kdnnen, ob ein Kind nun vom auBerordentlichen Status in den ordentlichen
Status Ubertreten kann, muss am Ende jedes Semesters verpflichtend der MIKA-D
(Messinstrument zur Kompetenzanalyse-Deutsch) Test durchgefiihrt werden. Bei MIKA-D
handelt es sich um bundesweit einheitliches und standardisiertes Instrument. Im Falle des

auBlerordentlichen Status gibt der Test dariiber Auskunft, ob ,aufgrund mangelhafter
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Deutschkenntnisse® Schiiler*innen einem Deutschforderkurs oder ,,aufgrund ungeniigender
Deutschkenntnisse® einer Deutschforderklasse zugeteilt werden (BMBWF, 2019, S. 12). Der
MIKA-D Test wird seit April 2019 in Schulen eingesetzt, davor wurde die Deutschkompetenz
von der Schulleitung festgestellt (Fleck, 2019, S. 20).

Der MIKA-D Test knlpft an vorige Diagnoseinstrumente, wie USB DAZ und USB-PIuS an.
Auch hier werden in mehreren Testphasen Wortschatz, W-Fragen beantwortet, Verbstellung
Satzverstandnis Uberprift. Der Test dauert in der Regel 20-30 Minuten pro Schilerin. Um
Testergebnisse nicht verfalschen zu konnen (wie zum Beispiel eine VVorbereitung auf den Test),
werden MIKA-D Testmaterialien nicht vorab zur Verfiigung gestellt (BMBWF, 2019).

Lehrplane

Fur Deutschforderklassen wurden mit September 2018 fur VVolksschulen, Sonderschulen, Neue
Mittelschulen und allgemeinbildende héhere Schulen Deutschforderpléane herausgegeben. Ab
dem Schuljahr 2019/20 sind diese verpflichtend anzuwenden (BMBWEF, 2019, S. 15).

Die Lehrpline haben zum Ziel, ,,dass die Schiiler/innen die Unterrichtssprache friihzeitig
erlernen und moéglichst bald gemeinsam im Klassenverband dem Regelunterricht der jeweiligen
Schulstufe folgen konnen“. Die Lehrpldne sind als ,,Rahmenlehrplan® konzipiert, damit
Lehrkrafte Gestaltungsfreiraum haben, um Schuler*innen ihren Begabungen und Fahigkeiten
entsprechend individuell fordern zu kdnnen (BMBWF, 2019, S. 15).

Deutschforderkurs und -klassen

Ab dem Schuljahr 2019/2020 wird 6sterreichweit mit einem standardisierten Testverfahren, der
MIKA-D Testung gemessen, ob Schiler*innen einen ordentlichen oder auferordentlichen
Status bekommen. Legt das Testergebnis dar, dass Schiler*innen einen auflRerordentlichen
Status bekommen, so muss bei mangelhaften Deutschkenntnissen ein Deutschférderkurs
besucht werden. Bei ungenugenden Deutschkenntnissen werden Schuler*innen einer
Deutschforderklasse zugeteilt (BMBWEF, 2019, S. 8).

Schiller*innen, die tber mangelhafte Deutschkenntnisse verfiigen, werden in einer Regelklasse
mit Deutschforderkurs unterrichtet. Die Deutschforderkurse werden sowohl in der Primar- als
auch Sekundarstufe parallel zum Unterricht eingerichtet. Sowohl Deutschforderkurse als auch
Deutschforderklassen finden ab einer Anzahl von acht Kindern pro Schule im Ausmal} von
sechs Wochenstunden verbindlich statt und konnen klassen-, schulstufen- und

schulartenubergreifend geflihrt werden. Falls weniger als acht Schiler*innen forderbedurftig
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sind, kann die Deutschférderung auch integrativ in der jeweiligen Klasse nach dem Lehrplan
fur die Deutschforderkurse erfolgen. Jeweils am Semesterende wird mit der standardisierten
Testung erneut entschieden, ob der*die Schiler*in ein einen ordentlichen Status Ubertreten
kann. Zeigen die Ergebnisse deutliche Sprachfortschritte, so erhalt der*die Schiler*in einen
ordentlichen Status und die Deutschférderung wird im Rahmen der DaZ-Forderung fiir
ordentliche Schiiler*innen weiterhin gefordert. Sollte der Ubertritt in den ordentlichen Status
noch nicht durchftihrbar sein, wird weiterhin ein Deutschforderkurs besucht. Der Besuch eines
Deutschforderkurses  ist maximal vier Semester moglich.  Schuler*innen  aus
Deutschférderkursen sind nur dann berechtigt in die nachste Schulstufe aufzusteigen, wenn ihre
Schulbesuchsbestatigung in allen Pflichtgegenstanden eine positive Beurteilung aufweist. Nach
Absprache kdnnen sie allerdings auch mit einem Nicht geniigend aufsteigen (BMBWF, 2019,
S. 11).

Schuler*innen, die Uber ungeniigende Deutschkenntnisse verfligen, werden einer
Deutschforderklasse zugeteilt. Diese findet in der Primarstufe im Ausmal von 15
Wochenstunden statt, in der Sekundarstufe betragt das AusmaR 20 Wochenstunden. Die
Deutschforderklasse darf maximal vier Semester lang besucht werden — falls die Schiler*innen
den MIKA-D Test bis dahin nicht schaffen, ist von der Regierung derzeit kein weiterfliihrendes
Konzept vorgesehen. Schiler*innen treten dann in den ordentlichen Status Gber und dirfen
benotet werden. Ein Ziel der Deutschférderklasse ist auch die Alphabetisierung der
Schiler*innen (BMBWF, 2019, S. 8). Schuler*innen mit Deutschférderbedarf kdnnen laut
BMBWEF (2019) im Sinne der Integration beispielsweise an Unterrichtsgegenstdnden wie
Bildnerische Erziehung, Musikerziehung, Bewegung und Sport oder einer (lebenden)
Fremdsprache teilnehmen. Laut Dirim und Fullekruss (2019) wird hier impliziert, dass Kinder,
deren Erstsprache nicht Deutsch ist, eine Teilnahme an Fachern moglich ist, die eine geringere

kognitive Herausforderung verlangen (Fullekruss & Dirim, 2019, S. 23).

48



IT EMPIRISCHER TEIL

49



7. Methodisches Vorgehen

Dieses Kapitel wird sich mit der Konzeptualisierung und Ausfuhrung der Studie beschéftigen.
Der empirische Teil unterteilt sich zunéchst in die Aufarbeitung des Vorgehens, in dem das
Forschungsdesign erldutert wird, die Forschungsfragen noch einmal erwédhnt werden und die
Datenerhebung, - aufbereitung und.-analyse dargelegt werden. Im darauffolgenden Kapitel
werden die Ergebnisse erldutert und analysiert.

Das Ziel dieser Studie ist eine Untersuchung zur Qualitét des jetzigen Sprachférdermodells, die
anhand von leitfadengestutzten Interviews mit Padagog*innen an Wiener Schulen durchgefihrt

werden.

7.1 Forschungsfragen

Zur besseren Ubersicht werden hier nachfolgend noch einmal die Forschungsfragen, welche im

Zuge dieser Arbeit beantwortet werden sollen, aufgelistet:
F1: Wie beurteilen 6sterreichische Lehrer*innen das Konzept der Deutschforderklassen?

F2: Welche Chancen und Herausforderungen bringt die Deutschforderklasse mit sich?

7.2. Forschungsdesign

Fur die Untersuchung wurde ein qualitativer Ansatz gewihlt, da dieser das Ziel verfolgt ,,das
Handeln der Personen im untersuchten Feld zu verstehen und aus ihrer Perspektive, d.h. aus
einer Innenperspektive, beschreibend mdglichst vollstandig zu erfassen, um so
Zusammenhange, Muster, Typen, usw. entdecken und im begrenzten MaRe erklaren zu
konnen.“ (Schmelter, 2014, S. 41). Da es sich bei dem Modell der Deutschforderklasse um eine
noch sehr neue Malnahme handelt und auch die Pddagog*innen vor neue Herausforderungen
gestellt werden, erschien es sinnvoll, Einblicke und Antworten in den Schulalltag aus direkter
Sicht zu erfahren. In der qualitativen Forschung ist man interessiert an
,Bedeutungszuweisungen und Handlungsbegriindungen der handelnden Personen, die
vorzugsweise nicht in monologischen, sondern in dialogischen Formen der Kommunikation
erhoben werden”, weshalb sich das Interview als Untersuchungsinstrument anbietet

(Schmelter, 2014, S. 41). Wenn konkrete Aussagen (ber einen Gegenstand Ziel der
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Datenerhebung sind, so ist ein Leitfadeninterview in Erwagung zu ziehen, weswegen auch fir
diese Forschungsarbeit ein Leitfadeninterview als Erhebungsinstrument gewéhlt wird (Mayer,
2013, S. 37).

Der Vorteil gegenuber einer quantitativen Untersuchung, die beispielsweise mittels Fragebogen
durchgefuhrt wird, ist die Mdglichkeit, bei eventuellen Unklarheiten oder Vorkommnissen im
Zuge des Gesprachs noch einmal direkt nachfragen zu kénnen. Dieser explorative Charakter
fuhrt zu einer eventuell unerwarteten Erkenntnisgewinnung, welcher aber zu den Starken dieses
Ansatzes z&hlen mag (Schmelter, 2014, S. 41).

Bei der qualitativen Forschung geht es darum, Hypothesen zu generieren — die quantitative
Forschung will Hypothesen verifizieren bzw. falsifizieren weswegen eine Anschlussforschung
anzudenken ware (Cropley, 2008, S. 25). Um eine hdhere Zuverlassigkeit gegeniber den
Aussagen der P&dagog*innen zu erzielen, wére eine Kombination beider Untersuchungen
gewinnbringender, was aber aufgrund der Zeit und Ressourcen fiir diese Diplomarbeit nicht
moglich gewesen wadre. Darliber hinaus konnen bei Interviews natirlich verstarkt
Verzerrungseffekte auftreten, jedoch sind auch bei Fragebdgen Storfaktoren nicht
wegzudenken. Dabei spielt es eine grof3e Rolle, wo die Interviews stattfinden, gleichfalls wiirde
sich aber auch die Frage bei dem Beantworten der Fragebdgen stellen. Storfaktoren und
Verzerrungseffekte sind bei beiden Varianten nicht auszuschalten. Da bei dieser Art der
Untersuchung naturlich keine Laborbedingung hergestellt werden muss, sondern ein ruhiger
Raum fur die Aufzeichnung ausreicht und die Padagog*innen aus ihrem Schulalltag und ihrer
Sichtweise zur Deutschférderklasse berichten, wirde die Reliabilitdt hier zutreffen. Des
Weiteren ergibt sich aus den Erfahrungsberichten der Padagog*innen, dass die
Deutschforderklassen und -kurse an jeder Schule anders handgehabt werden, weswegen man
keine Generalisierbarkeit aufstellen kdnnte und sich somit ein qualitativer Ansatz zum besseren

Verstandnis der jetzigen Situation anbietet.

Um die Forschungsfragen beantworten zu konnen, wurde ein Leitfadeninterview als
Erhebungsinstrument gewéhlt. Der Interviewleitfaden wurden nach ausflhrlicher
Literaturrecherche und auf Basis von personlichem Interesse der Forscherin erstellt.
AnschlieBend wurden die Interviews eigenstandig von der Forscherin durchgefiihrt. Die
Interviews wurden sowohl mit dem Handy als auch einem Laptop aufgezeichnet und mithilfe
der Transkriptionssoftware f5 in Standardsprache transkribiert. Auf Basis des

Interviewleitfaden und der getatigten Aussagen der Teilnehmer*innen wurden Kategorien
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gebildet. Die Auswertung der Interviews findet mittels qualitativer Inhaltsanalyse nach Udo
Kuckartz statt.

7.2.1 Die qualitative Forschung

Qualitative ~ Methoden haben das Ziel der ganzheitlichen Erfassung des
Forschungsgegenstandes und folgen eigenen Qualitatskriterien (Scholl, 2016, S. 17). In der
qualitativen Forschung wird ein ,,offeneres und ndheres, tieferes, wertebehaftetes, vielleicht
sogar partizipatives Verhdltnis zwischen Forschern und Forschungsgegenstand* bevorzugt
(Scholl, 2016, S. 18). Die Forschungslogik ist hierbei auch eher induktiv und explorativ im
Gegensatz zur quantitativen Forschung, die einen deduktiven Weg wéhlt. Weitere Merkmale
der qualitativen Forschung sind die Offenheit sowie Flexibilitit mit dem sie dem
Forschungsgegenstand gegenibertreten. Offenheit wird hierbei manchmal mit Exploration
gleichgesetzt, die den Verzicht auf eventuelle Hypothesen beschreibt, ,,um die Unbefangenheit
des oder der Forschenden zu bewahren oder zu gewahrleisten (Scholl, 2016, S. 20). Ebenso
wird der Flexibilitat ein hohes Mal} im Forschungsprozess zugesprochen, damit im Falle des
Auftretens von Besonderheiten angemessen oder variabel reagiert werden kann (Scholl, 2016,
S. 21). Des Weiteren wird die Sozialbeziehung zwischen Forscher*innen und ihrem
Forschungsobjekt als intensiver und umfangreicher beschrieben, was vor allem daran liegt, dass
der Untersuchungsgegenstand (Texte, Bilder, aber auch Personen) direkt mit der*dem
Forscher*in interagieren. Da die qualitative Sozialforschung sich auch viel eher am Einzelfall
orientiert und ihn komplexer und aus verschiedenen Sichtweisen betrachten will, bietet sich

diese Art der Forschung auch fir die Untersuchung von Deutschférderklassen an.

7.2.2 Gutekriterien qualitativer Forschung

Wie auch bei der quantitativen Sozialforschung gilt es ebenso Giitekriterien fiir die qualitative
Forschung aufzustellen. Diese Kriterien sind als ,,normative theoretische Konstrukte® zu
verstehen, die abstrakt gehalten sind und an das Forschungshaben individuell anzupassen sind
(Schmelter, 2014, S. 33). Hierzu gibt es unterschiedliche Positionen, da die allgemeinen
Qualitatskriterien (Objektivitat, Validitat, Reliabilitat) aus der Perspektive der standardisierten
Forschung aufgestellt worden sind und somit untauglich fiir den qualitativen Ansatz sind (Flick,
1995; Schmelter, 2014, S. 34; Steinke, 1999). Man befindet sich nun also in einer Art
Kompromissposition und muss tberprifen, ob gangige Kriterien auf die qualitative Forschung
angepasst werden konnen. So wird von Scholl (2016) die Nachvollziehbarkeit, Reliabilitat,

interne und externe Validitat genannt und um die Relevanz erweitert. Meyen (2011) nennt als
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Kriterien Ubertragbarkeit, Zuverlassigkeit, Giiltigkeit und Werturteilsfreiheit. Reichertz (2017)
definiert Zuverlassigkeit, Gultigkeit und Reprasentativitat. Bei Flick (2017) hingegen findet
man nur Validitt und Kohdrenz als Kriterien vor.

Bei der Dokumentation in der qualitativen Forschung ist Transparenz (auch als
Nachvollziehbarkeit angefiihrt bei einigen Forscher*innen) ein wichtiger ausschlaggebender
Faktor. Die Transparenz wird ansatzbezogen unterschiedlich spezifiziert — einmal als
Objektivitat und einmal als intersubjektive Nachvollziehbarkeit, da das Wissen und die
Erkenntnisse nicht ,,standortunabhiging® sind und somit nicht objektiv, ,,sondern durch
gemeinschaftlich diskutierte und akzeptierte Normen bestimmt wird* (Schmelter, 2014, S. 35).
Steinke definiert aus diesem Grund auch als Aquivalenzkriterium fur Objektivitat die
Intersubjektive Nachvollziehbart (Steinke, 1999, S. 43). Da die Analyse oft mittels
Interpretation erfolgt, muss man sich dem subjektiven Zugang der Forschenden bewusst sein
und die aufgestellten Thesen einer eigenstdndigen Reflexion unterziehen. Eine genaue
Darlegung, wie der Forschungsprozess durchgefuhrt wurde, ist deswegen unumganglich, damit
fur AulRenstehende die Erkenntnisse nachvollzogen werden kénnen. Ein weiteres Giitekriterium
ist die Verortung der Arbeit in einer theoretischen Position, um den Zugang und die praktische
Relevanz zu veranschaulichen. Die Forschung mitsamt ihren Ergebnissen sollte so préasentiert

werden, dass sie fir alle verstandlich und zuganglich gemacht wird:

Forschende sollten folglich u.a. offenlegen, an welchen Forschungsstand, an welche
vorliegenden Theorien und Erkenntnisse sie ankniipfen, welche Fragen der Praxis sie aufgreifen
und auf welche Lehr-Lern-Kontexte ihre Erkenntnisse Uber den beforschten Kontext hinaus

Ubertragen werden kénnen (Schmelter, 2014, S. 37).

Dariiber hinaus ist das Kriterium der Reliabilitdt aus der quantitativen Forschung nicht
vollstindig iibertragbar auf die qualitative Forschung, da ,,weder eine Standardisierung der
Erhebungssituation noch eine vorgangig exakte Bestimmung und Operationalisierung des
Untersuchungsgegenstandes moglich bzw. sinnvoll“ sind (Caspari, 2016, S. 17). Ebenso ist das
Untersuchungsph&nomen oft nicht ausreichend stabil, weswegen Flick eine konsequente
Dokumentation des Forschungsprozesses und damit einhergehend die Prifung der
Verlésslichkeit von Daten und Vorgehensweisen vorschlagt (Flick, 1995, S. 242). Deswegen
bietet sich hier auch eine Reliabilitatsprifung an, um die so genannte Inter-Coder-Reliabilitat
zu prufen, auf welche in dieser Arbeit aber verzichtet wird, da die Forscherin eigenstandig fiir

die Durchfuhrung, Auswertung und Analyse des Datenmaterials zustandig ist.
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Das Kriterium der Validitat wird jedoch auch in der qualitativen Forschung weitgehend
ubernommen und auf den Auswertungs- und Interpretationsprozess hin erweitert (Caspari,
2016, S. 18).

Caspari definiert neben den Kriterien der Validitat, Reliabilitdt und Objektivitat angepasst an
qualitative Ansétze noch das Prinzip der ,,Offenheit (gegeniiber dem Forschungsfeld und
gegeniber unterwarteten Ergebnissen), Flexibilitat (angesichts gewachsener Erkenntnisse oder
als Reaktion auf Unerwartetes), die Darlegung des Vorverstandnisses, die Reflexion der Rolle
der Forscher in, die Indikation des Forschungsprozesses und der Bewertungskriterien (...)
sowie die empirische Verankerung der Theoriebildung* (2016, S. 18).

Aufgrund der limitierten Untersuchungen und Ergebnisse kann bei einer qualitativen Forschung
in diesem Ausmafe keine Generalisierung angestrebt werden, jedoch gilt es im Folgenden zu
Uberprufen, wie weit die gewonnen Ergebnisse Uber den Untersuchungskontext hinaus
Gultigkeit beanspruchen (Caspari, 2016, S. 18).

7.2.3 Forschungsethische Uberlegungen

Qualitative Forschung zeichnet sich durch einen sozialen Charakter aus, da diese in
Abhéngigkeit von den Beziehungen des*der Forscher*in zu Personen und deren Umfeld
abhdngt. Es handelt sich bei den erhobenen Daten um sehr sensible Daten, die einfache
Rickschlusse auf Personen aufzeigen kénnen, weswegen im Vorfeld ausreichend tber das
Vorhaben informiert wurde und geklart wurde, dass personenbezogene Daten anonymisiert
werden. Die Teilnehmer*innen der Untersuchung wurden gebeten eine Datenschutzverordnung
zu unterschreiben und stimmten einer Tonaufzeichnung zu.

Es stellte sich auBerdem die Frage, inwieweit im Vorhinein transparent Uber das
Forschungsvorhaben aufgeklart werden sollte. Aus Griinden der Spontanitat, die bei
Leitfadeninterviews erwinscht ist, wurde trotz Bitten einer Teilnehmerin den
Interviewleitfaden vorab zu senden, verzichtet. Die Teilnehmer*innen wurden tiber das Thema
der Forschung aufgeklart und grob erklart, dass eine personliche Sichtweise darlber
erforderlich ist. Den Teilnehmer*innen wurde angeboten, die Daten und Auswertung nach

Abgabe der Arbeit zu Gbermitteln.

7.3 Datenerhebung

Far eine ausreichende Erforschung der Wirksamkeit von Deutschforderklassen wére eine
quantitative Untersuchung mittels Fragebogen fiir Lehrer*innen sowohl im VS- oder NMS-

Bereich angebracht. Des Weiteren wirden sich ebenfalls Beobachtungen in den
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Deutschforderklassen anbieten. Aus Grinden der Machbarkeit ist diese Untersuchung in
diesem Fall jedoch ausschlieflich auf Leitfadeninterviews und intensiver Literaturarbeit
gestitzt. Die Leitfragen fur Interviews wurden auf Basis der Literaturrecherche und
personlichem Interesse der Forscherin angestellt. Der Interviewleitfaden befindet sich im
Anhang. Aufgrund der Lange der Transkripte, werden diese nicht angehangt, sondern kénnen

diese bei der Forscherin selbst angefordert werden.

7.3.1 Leitfadengestltzte Interviews

Leitfadengestitzte Interviews erfreuen sich mittlerweile groRer Beliebtheit, da es leichter ist
,einzelne Personen zu einem Interview zu bewegen® als Zugang zu einer Beobachtung zu
bekommen (Lamnek & Krell, 2010, S. 309). Dariiber hinaus sind Interviews ,,unverzerrt
authentisch®, konnen ,,intersubjektiv nachvollzogen® und ,beliebig reproduziert” werden
(Lamnek & Krell, 2010, S. 309). Leitfadeninterviews eignen sich zum Erkennen individueller
Handlungsmuster sowie der Selbstwahrnehmung innerhalb der eigenen Lebenswelt, da sie an
der Sinndeutung und dem Alltagswissen der Befragten interessiert sind (Riesmeyer, 2011, S.
224). Das Ziel von Interviews ist die Perspektive des Interviewten nachvollziehen zu kénnen,
um komplexe Zusammenhdange erkennen und verstehen zu kdnnen. Mit Hilfe eines Leitfadens
wird einerseits die durch Interviews gegebene Offenheit bewahrt und auf der anderen Seite ein
strukturierendes Element hineingebracht (Riesmeyer, 2011, S. 224). Leitfadeninterviews
ermoglichen eine gewisse Flexibilitat, dienen aber als Geddachtnisstitze wahrend der
Befragung. Des Weiteren stellen sie sicher, dass keine relevanten Themenkomplexe vergessen
werden und der Fokus beim Gespréch auch bei diesen Themen bleibt. Aufgrund der Offenheit
besteht natiirlich die Mdoglichkeit, dass der*die Interviewte neue Themen in das Gesprach
einbringt und Gber diese sprechen mochte (Riesmeyer, 2011, S. 225). Der Interviewleitfaden
ist zwar als Orientierung zu sehen damit keine wesentlichen Punkte vergessen werden, jedoch
hat der*die Interviewende die Freiheit, sich nicht strikt an die zuvor festgelegte Reihenfolge
der Fragen des Leitfadens zu halten. ,,Das Leitfadeninterview orientiert sich an der Forderung
nach Offenheit qualitativer Forschung®, weswegen es dem*der Interviewenden bis zu einem
gewissen Grad offen gehalten wird, wie sehr vom Thema abgewichen wird (Mayer, 2013, S.
37). Die Aufgabe des*der Interviewenden besteht auch darin, das Gesprach wieder in die
richtige Richtung zu lenken. Der Leitfaden sollte das Gespréch also nicht zu sehr einschranken,
aber eine Orientierung bieten. Eine gute Vorbereitung auf das Interview sollte von Seiten
des*der Interviewenden vorhanden sein, um entscheiden zu kénnen, wann eine Abweichung

vom Leitfaden eventuell sinnvoll ist oder wann genauer nachgefragt werden sollte. Beim
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Interview selbst ist es wichtig, eine entspannte und offene Gesprachsatmosphére zu schaffen.
Der*die Interviewer*in sollte vor dem Interview den Rahmen des Interviews noch einmal
umreiRen (Niebert & GropengieRer, 2014, S. 122).

Folgende Anforderungen werden laut Niebert und Gropengieler an einen guten

Interviewleitfaden gestellt:

o Der Interviewleitfaden soll iibersichtlich gestaltet sein, um dem Interviewer einen schnellen
Uberblick zu erméglichen. Der Leitfaden soll lenken und nicht ablenken. Die einzelnen
Interventionen sollen nicht abgelesen werden. Vielmehr soll eine natiirliche
Gespriachsatmosphéare aufgebaut werden.

e Der Interviewleitfaden soll nicht tberladen sein. Eine Fokussierung auf ein unrealistisches
Pensum an Einzelaspekten fiihrt meist zu einer oberflachlichen Erhebung.

o Der Leitfaden soll einer logischen Struktur folgen. Es soll aber klar sein, dass die Sachstruktur
des zu erfassenden Bereichs (z.B. Klimawandel) nicht unbedingt der Denkstruktur der Befragten
entsprechen muss.

e Die im Leitfaden festgehaltenen Impulse sollten in einer angemessenen Alltagssprache
formuliert sein. Fachsprache kann das Interview behindern. Der Wortschatz und (antizipierte)
Vorstellungshorizont des Interviewten soll Beachtung finden.

e Der Leitfaden soll lenken, aber nicht einschréanken. (2014, S. 126).

7.3.2 Sampling

Da bei der Stichprobe flr diese empirische Untersuchung nicht auf eine Grundgesamtheit
geschlossen werden kann, ist man laut Mayer ,,auf die Ergebnisse einer sogenannten Stichprobe
angewiesen” (2013, S. 38). Im Gegensatz zur quantitativen Forschung, bei der die statistische
Représentativitdt im Vordergrund steht, ist fiir die qualitative Forschung ,,die Relevanz der
untersuchten Subjekte fiir das Thema leitend, d.h. die inhaltliche Reprisentation (Mayer, 2013,
S. 39). Fiir diese Untersuchung wurde ein Leitfadeninterview gewahlt, um ,,Erkenntnisse zu

gewinnen, die iiber den untersuchten Fall hinausreichen* (Mayer, 2013, S. 39).

7.3.3 Interviewpartner*innen

Die Interviewpartner*innen wurden tber diverse Facebook Gruppen, tber Dritte und aus dem
eigenen Freundeskreis der Forscherin gefunden. Um einen systematischen Vergleich
heranziehen zu kdnnen, wurde darauf geachtet, dass die Teilnehmer*innen jeweils aus dem VS-
und NMS-Bereich kommen. Zwei Lehrerinnen sind an einer NMS im 10. Bezirk tétig, eine
Lehrerin arbeitet im 16. Bezirk an einer VS und zwei Lehrerinnen unterrichten in einer VS im
18. Bezirk.
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7.4 Datenaufbereitung

Fir die Transkriptionsregeln galt das Prinzip der guten Lesbarkeit, weswegen die Aussagen der
Teilnehmer*innen in die Standardsprache bersetzt wurden. Die Interviews wurden mithilfe
der Software 5 transkribiert. Die Codierung wurde anschlie}end mit dem Textmanagement-

Programm MAXQDA vorgenommen.

7.5 Datenauswertung

7.5.1 Qualitative Inhaltsanalyse nach Udo Kuckartz
Zur Auswertung des Datenmaterials wurde die qualitative Inhaltsanalyse nach Udo Kuckartz

herangezogen.

Die Inhaltsanalyse ist eine Methode zur systematischen, theoriegeleiteten Analyse von
Materialien, die in Form von (verschriftlichter) Sprache oder (Bewegt-)Bild vorliegen (Fiirst,
Jecker & Schonhagen, 2016, S. 210).

Die Inhaltsanalyse nach Kuckartz ist eine Weiterentwicklung der Inhaltsanalyse von Philipp
Mayring, der die qualitative Inhaltsanalyse in den 80er Jahren wieder bekannt machte.
Urspringlich geht dieser Ansatz auf Siegfried Kracauer zuriick, der postulierte, dass
Kommunikationsinhalte nicht nur quantitativ, sondern auch qualitativ auszuwerten sind. Er
verstand darunter nicht nur, dass manifeste, sondern auch latente Inhalte zu klaren sind, also
Textinterpretation und Textverstehen eine grof’e Rolle spielen. Sein Anspruch war es, die
Inhaltsanalyse qualitativer werden zu lassen und beschloss, dass es zur Auswertung von
Inhalten einer Codifizierung, also einer moglichst genauen Beschreibung aller Schritte, bedarf.
Philipp Mayring knipfte daran an, wenngleich seine Inhaltsanalyse ,,sich durch den Anspruch
methodischer Kontrolliertheit und Regelgeleitheit auszeichnet”, was bedeutet, dass Daten
systematisch mit Hilfe von Kategorien analysiert werden (Kuckartz, 2018, S. 6). Im Fokus
stehen die Kategorienbildung sowie das Auszdhlen der Kategorienhaufigkeiten. Kuckartz
hingehen riickt die Analyse nach der Codierphase in den VVordergrund die starker auf qualitative
und hermeneutische Ansédtze eingeht und eine fallorientierte Perspektive berticksichtigt,

weswegen flr die vorliegende Arbeit diese Auswertungsmethode gewahlt wurde (2018, S. 6).

Klafki entwickelte elf methodologische Grunderkenntnisse des hermeneutischen Verfahrens —
fur die Inhaltsanalyse sind fiinf Kernpunkte von Bedeutung, die sich wie folgt zusammenfassen
lassen:
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1.Das eigene Vorverstidndnis darzulegen und vorhandene ,,Vor-Urteile* iiber die Forschungsfrage zu
reflektieren,

2. den Text als Ganzes zu erarbeiten, ggf. zundchst unversténdliche Teile des Textes zuriickzustellen, bis
durch Kenntnis des gesamten Textes diese moglicherweise klarer werden, 3.sich der hermeneutischen
Differenz kritisch bewusst zu werden, d.h. sich zu fragen ,,Gibt es eine andere Sprache, Kultur, die mir
den Text fremd macht?* und die Differenz mdglicherweise kleiner zu machen, z.B. durch Erlernen der
Sprache, durch Ubersetzer,

4. beim ersten Durchgang durch den Text bereits darauf zu achten, welche Themen, die fur die eigene
Forschung eine Rolle spielen, im Text vorkommen,

5. zu unterscheiden zwischen einer Logik der Anwendung, d.h. Themen und Kategorien werden im Text
identifiziert, der Text wird indiziert, und einer Logik der Entdeckung, d.h. wichtiges Neues, vielleicht
sogar Unerwartetes wird im Text identifiziert. (2018, S. 21).

Die klassische Inhaltsanalyse, so offen sie auch zunéchst wirken mag, halt sich auch an ein
,relativ starres Phasenmodell” (Kuckartz, 2018, S. 44). Der Ablauf ist strikt vorgegeben und
verhalt sich im Vergleich zur qualitativen Inhaltsanalyse relativ linear. Wie die Abbildung 3
unten zeigt, verlduft die qualitative Inhaltsanalyse zwar auch in einer sequentiellen Abfolge,
allerdings eher zirkuldr. Die einzelnen ,,Methodenbereiche® sind nicht strikt voneinander
getrennt. Auch kann wahrend des Forschungsprozesses aufgrund neu gewonnener Aspekte die
Forschungsfrage noch prézisiert werden — ebenso spielt sie in jedem der funf Methodenbereiche
eine zentrale Rolle (Kuckartz, 2018, S. 46).

Ergebnis-
darstellung

Forschungs-
. k’.

Kategorien-

bildung
Codierung

Abbildung 2 Ablaufschema qualitativer Inhaltsanalysen Kuckartz (2018), S.45
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Im Sinne der qualitativen Inhaltsanalyse gilt es jedenfalls Kategorien bzw. Codes zu definieren.
Wie das Spektrum dieser Kategorien aussieht, ist sehr weit gefasst — es lassen sich jedoch sechs

Arten von Kategorien festlegen:

1. Fakten-Kategorien (Faktencodes): Kategorien, die sich auf eine bestimmte (vermeintlich)
objektive Gegebenheit klassifizieren (z.B.: Berufe, Orte, Ereignisse)

2. Thematische Kategorien (Themencodes): Kategorien, die ein bestimmtes Thema, Argument,
Denkfigur, etc. bezeichnen (z.B.: ,Politisches Engagement, , Konsumverhalten,
L,Umweltwissen‘)

3. Evaluative Kategorien (evaluative oder bewertende Codes): Kategorien, die auf externe
Bewertungsmafstabe bezogen sind und eine definierte Zahl an Auspragungen besitzen (z.B.:
,Helfersyndrom® mit den Ausprégungen ,,ausgepragt, ,,wenig ausgepragt™, usw.)

4. Analytische Kategorien (analytische Codes): Kategorien, die das Resultat einer intensiven
Auseinandersetzung des*der Forscher*in mit den Daten sind, d.h. Kategorien entfernen sich von
der Beschreibung

5. Naturliche Kategorien (In-vivo-Codes): Terminologien und Begriffe, die von Handelnden im
Feld selbst verwendet werden

6. Formale Kategorien: Daten und Informationen Uber die zu analysierende Einheit (z.B.: Lange
des Interviews) (Kuckartz, 2018, S. 34).

Wichtig jedenfalls ist es das Kategoriensystem sorgfaltig zu definieren (Kuckartz, 2018, S. 40).

Name der Kategorie: Moglichst pragnante Bezeichnung

Inhaltliche Beschreibung: Beschreibung der Kategorie, u.U. mit theoretischer
Anbindung

Anwendung der Kategorie: ~Kategorie xy“ wird codiert, wenn folgende Aspekte
genannt werden ...

Beispiele fir Anwendungen: Zitate mit Quellenangabe (Dokument, Absatz)

Weitere Anwendungen Die Kategorie wird auch codiert, wenn ...

(optional): Zitate mit Quellenangabe (Dokument, Absatz)
Abgrenzung zu anderen Die Kategorie wird nicht codiert wenn ...

Kategorien (optional): .... sondern in diesem Fall wird Kategorie z verwendet

Zitate mit Quellenangabe (Dokument, Absatz)

Abbildung 3: Kategoriendefinition Kuckartz (2018), S.40

Dariiber hinaus gibt Kuckartz zu verstehen, ,,dass im Rahmen der qualitativen Inhaltsanalyse
in der Regel Sinneinheiten als Codiereinheiten gewahlt werden und sich die codierten Segmente
durchaus Uberlappen oder ineinander verschachtelt sein konnen* (Kuckartz, 2018, S. 43). Es ist
moglich einzelne Satze oder ganze Absétze zu kodieren — die Textstelle muss jedoch auch ohne
zusatzlichen Text verstandlich sein. Des Weiteren werden gleiche Informationen nur einmal
kodiert. Diese Regel bezieht sich allerdings nur auf Fakten, nicht auf Einstellungen, Motive
oder subjektive Sichtweisen (Kuckartz et al., 2008, S. 39). Grundsatzlich gilt es auRerdem die
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Intercoderreliabilitat zu Gberprifen, da die Forscherin die Untersuchung und Kodierung alleine
vornimmt, bleibt die Reliabilitatstiberprifung in diesem Falle aus.

Es bestehen Unterschiede zwischen einer induktiven Kategorienbildung, also einer
Kategorienbildung am Material und einer deduktiven Kategorienbildung, also einer A-priori-
Kategorienbildung. Fur die vorliegende Arbeit wird entscheiden, die Kategorienbildung direkt
am Material vorzunehmen, wenngleich auch eine Uberlappung mit den Kategorien des
Interviewleitfadens sein konnte, weshalb man hier auch von einer Mischform, einer deduktiv-
induktiven Kategorienbildung sprechen konnte (Kuckartz, 2018, S. 95). Deduktive Kategorien
sind einerseits fur die Entwicklung des Leitfadens wichtig, da diese aus der Theorie abgeleitet

werden, andererseits spielen sie auch bei der Auswertung des Interviews eine wichtige Rolle.

7.5.2 Kategorienbildung

Zunéchst werden in Anlehnung an Kuckartz die Interviews mehrmals gelesen, um sich einen
Uberblick zu verschaffen und Auffalligkeiten, Ideen, etc. gleich zu notieren. Im Anschluss
erfolgt die Entwicklung eines Kategoriensystems, das sozusagen das ,,Suchraster darstellt, um
die relevanten Informationen aus dem Interview zu filtern und die Forschungsfrage(n)
ausreichend zu beantworten.

Wie oben erwéhnt, wird die Kategorienbildung deduktiv-induktiv erfolgen. Zu Beginn werden
aus dem Interviewleitfaden die offensichtlichen Kategorien herausgebildet und anschlieRend
bei einem ersten Durchgang kodiert. Da bei einer Kategorie oft zu viele Textstellen zugeordnet
werden, bietet es sich an, Subkategorien zu bilden und ,,Textstellen dadurch weiter zu
gruppieren, jedoch sollten die einzelnen Kategorien trennscharf sein (Kuckartz et al., 2008, S.
44). Eine Hauptkategorie muss allerdings nicht zwangsweise eine Subkategorie aufweisen.
Hauptkategorien beschreiben immer die Kernaspekte der Aussagen, ,,Subkategorien fachern

eine Hauptkategorie in weitere Teilaspekte auf*2o.

Kuckartz et al. (2008) schlagen vor, es sollte...

1. nicht zu feingliedrig und nicht zu umfangreich sein, damit in den einzelnen Kategorien ausreichen viele
Textstellen zu finden sind und vor allem die Auswertung nicht zu aufwéndig wird.

2. in jedem Fall trennscharf sind.

3. in Hinblick auf den spateren Evaluationsbericht formuliert sein, indem z.B. Kategorien gewahlt
werden, die im spateren Bericht als Uberschriften wieder auftauchen konnen.

4. in Beziehung zu den Fragestellungen und Evaluationszielen definiert sein.

5. an ein bis zwei Interviews getestet worden sein (2018, S. 37).

20 https://www.th-koeln.de/mam/bilder/hochschule/fakultaeten/f01/skript_interviewsqualinhaltsanalyse-fertig-05-
08-2014.pdf (zuletzt aufgerufen am 18.02.2020)
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Fur die Auswertung wurden folgende Kategorien entwickelt:

K1: Werdegang. Hier werden die unterschiedlichen Zugadnge zum Beruf als

Deutschforderklassenlehrern beschrieben

K2: Beweggrinde fur DaF/DaZ. In dieser Kategorie werden die unterschiedlichen
Beweggrinde der Befragten definiert im DaF/DaZ-Bereich zu arbeiten. Aufgrund der
unterschiedlichen Beweggriinde gliedert sich die K2 in weitere Subkategorien:

K2.1: Jobaussichten

Eigentlich wollte ich schon normale Deutschsstunden, aber es war dann auch das
Finanzielle...und ich wollte vor allem auch einmal Reinkommen in die Schule, weil
Deutschstunden waren so schwer zu kriegen und ich hab mir gedacht, wenn ich einfach mal
drinnen bin in dem ganzen Schulrad, dann...  (Interview_LK3, Pos. 8)

K2.2.: Interesse

K2.3: Eigener Migrationshintergrund

K3: Unterrichtserfahrung in den Deutschférderklassen. Hier wird beschrieben, seit wann
die Lehrer*innen in der Deutschforderklasse unterrichten, da einige direkt mit der Einfiihrung
der Deutschforderklassen begonnen haben, andere Seiteneinsteiger*innen sind und der

unterschiedliche Zugang und die Erfahrung durchaus relevant fiir die Ergebnisauswertung sind.

K4: Unterrichtserfahrung vor Deutschforderklassen. In dieser Kategorie wird beschrieben,
ob die Lehrer*innen schon vor Einfuhrung der Deutschférderklasse an Schulen unterrichtet

haben oder ob sie in Form von Nachhilfe, etc. Erfahrungen gesammelt haben.

K5: Reaktion auf Deutschforderklasse. Hier soll die Reaktion der Lehrer*innen auf die
geplante Deutschférderklasse beschrieben werden, sowie ihre eigene Reaktion als sie erfahren

haben, dass sie in einer Deutschforderklasse unterrichten werden.

Mmh, ich hab mir gedacht, es ist ein neues Projekt, es ist eine Idee, es ist ein Versuch. Aber ich hab mir
darunter noch nix vorstellen kénnen. Es hat ja niemand was gewusst. Es hat bis dorthin ja nicht wirklich
Richtlinien gegeben, die hats ja auch langer nicht gegeben, auch wie das dann schon angefangen hat. Aber
ich hab mir halt gedacht, es ist ein Versuch und ich probiers (Interview_LKZ1, Pos. 24).

K6: Deutschférderklasse. In dieser Kategorie sollen die unterschiedlichen Ausprédgungen der
Deutschforderklasse beschrieben werden, weswegen sie sich in weitere Unterkategorien

unterteilt.
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K6.1: Planung

Wir hatten aber keine Testinstrumente, wir hatten kein Unterrichtsmaterial &hm und wir hatten
auch keinen Lehrplan oder Unterrichtswege, die wir folgen hétten sollen und die haben wir uns
dann oder ich mir, selbst, aufgrund von Erfahrung die ich als Sprachlehrerin hatte, oder mithilfe
von Kollegen oder Literatur oder Unterrichtsentwirfen, selbst angeeignet und umgesetzt dann.
Bis halt dann dieser voribergehende Lehrplan gekommen ist. Oder vom Sprachférderzentrum
Einladungen zu Fortbildungen gewesen sind (Interview LK1, Pos. 34).

K6.2: Unterstutzung fur Lehrer*innen

Aber diese Fortbildungen tun ja nicht meine Unterrichtsvorbereitungen beeinflussen. Die geben
mir halt Tipps und Vorschlage und das setz ich dann um. Aber die sagen mir nicht, in dieser
Woche mach das und in dieser das... (Interview_ LK1, Pos. 72).

K6.3: Heterogenitat

Also auf jeden Fall einmal Religion, dann haben wir sicher in einer Klasse teilweise 12
verschiedene Sprachen. Sehr bunt durchgemischt. Und dann natiirlich ein grofRer Unterschied
ergibt sich dadurch, dass Kinder unterschiedlich lang in Osterreich sind. Also ich hab zB Kinder
in der Deutschforderklasse, die sind wahrend des Schuljahres 19/20 erst nach Osterreich
gekommen, d.h. die sind halt seit November oder so da. Das Kind kann halt null deutsch
sprechen. Dann hab ich halt Kinder, die sich halt schon ausdriicken kénnen, die aber noch nicht
ausreichend gut Deutsch flr die MIKA-D-Testung kénnen.  (Interview_LKS5, Pos. 38)

K6.4: MIKA-D

Es ist wie ,,teaching to the test, aber ich versuche es nicht als ,,teaching to the test aufzufassen.
(Interview_LK4, Pos. 105)

K6.5: Probleme

Es war...ein Wahnsinn. Es war einfach nicht zu unterrichten. Es war nur zu schauen, dass sie
sich nicht gegenseitig umbringen, dass nicht das ganze Schulhaus alles mitkriegt, weil der
Larmpegel einfach enorm war. (Interview_LK3, Pos. 39-41)

K7: Unterricht. Hier wird der generelle Unterrichtsablauf beschrieben.
K7.1: Unterrichtsplanung

Ich probier die Gruppe in Lerngruppen zu teilen und wenn ich jetzt drei Lerngruppen habe, dann
machen zwei Lerngruppen Arbeitsblatter und bei der dritten Lerngruppe mach ich die
Erarbeitung von etwas und bin halt dann dort. Wenn die dann fertig sind, dann wechsle ich. Also
ich geh halt so im Kreis wie im Stationenbetrieb. Die Kinder lernen dadurch auch, sich selbst zu
beschéaftigen und leise zu arbeiten.

K7.2: Materialien

Manches wird auch &fter benutzt, wie zum Beispiel Bildkarten, mit denen man ja ganz viel
machen kann. Es gibt auch viele Blogs, die sich mit DaF/DaZ beschaftigen, auch in der
Grundschule, aber auch in der Erwachsenenbildung. Da kann man sich gut Materialien
zusammensuchen und neue Ideen dazu entwickeln. (Interview_LK4, Pos. 98)
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K7.3: Unterstutzung fiir Schiler*innen

Also es gibt Eltern, die unterstitzen, die lesen mit den Kindern, die sind motiviert und
kommunizieren auch mit mir, wie es den Kindern geht, was sie zuhause machen kénnen und wie
sie in der Schule sind, usw. Also dadurch zeigen sie halt das Interesse und den Willen. Das heif3t,
die sind halt fahig, dass sie auch den Kindern helfen. (Interview LK1, Pos. 80)

K7.4: Werte- und Kulturvermittlung

Wir spielen auch sehr viel, weil wir haben schon sehr viele Kinder, die sozial...also ja, denen
man irgendwie das Spielen eigentlich erst beibringen muss, wie man Sachen teilt, wie man nicht
gleich alles kaputt macht und das ist halt auch ein wichtiger Teil in der Vorschule. Oder Reimen
oder Singen oder an den Schulalltag gewohnen.  (Interview_LKS5, Pos. 101)

K8: Separierung und Othering. In dieser Kategorie soll beschrieben werden, wie
Schuler*innen aufgrund der Einflihrung der Deutschférderklasse als separiert wahrgenommen

werden oder es tatséchlich so passiert.

Klassengemeinschaft, das ist ja das Schlimme. Die sind weder in der Regelklasse in einer
Klassengemeinschaft, noch entsteht in der Deutschforderklasse eine wirkliche Klassengemeinschaft so
wie man sich das vorstellt. Das heifit, die sind nirgends wirklich so im Klassenverband, so wie wir das
noch aus unserer Schulzeit kennen. (Interview_LK3, Pos. 27).

K9: Deutschférderung fruher. In dieser Kategorie soll beschrieben werden, wie die

Deutschférderung friher an den Schulen der Lehrer*innen ausgesehen hat.

Also wenn ich jetzt die Wahl hétte nachstes Semester zu wahlen, ob ich das alte Modell will oder die
Deutschférderklasse, dann wiird ich die Deutschforderklasse, weil ich einfach selbststédndig arbeiten kann
in einer kleineren Gruppe, in meiner eigenen Klasse, weil ich hab ja einen eigenen Klassenraum; eigenes
Tempo und ja. Du nicht am Gang sitzen musst mit zwei Kindern und ihnen das erklaren musst.
(Interview LK1, Pos. 128)

K10: Raumlichkeiten.

Wir haben halt den Luxus in der Schule, dass wir wirklich zwei eigene Deutschforderklassen haben mit
40gm2 und das ist halt ein Wahnsinn. Das ist nicht in allen Schulen so.  (Interview_LK1, Pos. 128).

K11: Herausforderungen. Diese Kapitel beschreibt die Herausforderungen, vor denen
Schiller*innen als auch Lehrer*innen im System der Deutschforderklasse stehen. Aus diesem
Grund unterteilt es sich in zwei weitere Unterkategorien:

K11.1: Herausforderungen fur Lehrer*innen

Die Kinder haben zu mir die volle Beziehung, ich bin wie eine Mama zu ihnen. Ich bin der einzige
Mensch, der sich flr sie interessiert (Interview_LK2, Pos. 248).
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K11.2: Herausforderungen fur Schiler*innen

(...) es ist sehr schwer mit Kindern zu arbeiten mit denen man sich gar nicht verstdndigen kann, wenn es
keine gemeinsame Sprache gibt und die Kinder nicht immer ganz verstehen, was jetzt passiert und was
man jetzt genau von ihnen mdchte. Wenn die Lehrkraft dann nicht so gut damit umgehen kann, dass sie
sich jetzt nicht verstandlich ausdriicken kann, dann kénnen sie eingeschiichtert werden, den Kinder wird
dann auch vielleicht Angst eingefl6iit (Interview_LK4, Pos. 195-197)

K12: Chancen. Hier werden die Chancen, die die Deutschforderklasse mit sich bringen kann,

beschrieben.

Also allgemein find ich das Konzept der Deutschférderklasse gut, ich seh viele Vorteile darin &hm wie
in allem ist es natlrlich notwendig, dass kommuniziert wird, unterstiitzt wird, gewertschatzt wird und
&hm dieser Austausch stattfindet, auch zwischen den Eltern, Lehrperson und Kindern und ja
(Interview_LK1, Pos. 180).

K13: Verbesserungsvorschlage. In diesem Kapitel werden die Verbesserungsvorschlage der

Lehrer*innen erlautert.

Ware abschaffen eine Mdglichkeit?
(Interview_LK2, Pos. 356)

K14: Ressourcenknappheit. Hier wird beschrieben, an welchen Ressourcen es laut

Lehrer*innen mangelt.
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8. Darstellung der Ergebnisse

Im Folgenden werden die Interviews anhand der zuvor gebildeten Kategorien, mit denen sie
ausgewertet wurden, dargestellt. Die formulierten Kategorien sollen bei der Beantwortung der
Forschungsfragen behilflich sein, die im Anschluss diskutiert wird. Da die Probandinnen alle
ausschlieBlich weiblich waren und sich als solche identifizieren, wird folglich nur noch die

weibliche Schreibweise herangezogen.

8.1 Werdegang der Teilnehmer*innen

Da die Teilnehmerinnen sowohl an der VS als auch der NMS tétig sind, waren auch ihre
Werdegange unterschiedlich.

LK1 absolvierte nach der Matura zunédchst das dreijahrige Bachelorstudium an der PH.
AnschlieRend entschied sie sich, dann auf die Hauptuniversitat Wien zu wechseln, um dort den
Master in DaF/DaZ zu machen.

LK2 ist an einer NMS tatig und studierte zundchst im Diplomstudium Deutsch, wechselte aber
dann ins neue System und schreibt gerade an ihrer Masterarbeit im DaF/DaZ-Bereich.

LK3 studierte im Diplomstudium Deutsch und bewarb sich wéhrend des Studiums in drei
Bundesléndern an verschiedenen Schulen, bekam jedoch zuerst keine Stelle. Im Oktober 2018
wurde sie sehr kurzfristig eingestellt und wusste schon beim Bewerbungsgespréach, dass sie in
einer Deutschforderklasse an einer NMS unterrichten werden.

LK4 studierte transkulturelle Kommunikation und internationale Entwicklung im Bachelor.
Derzeit ist sie am Fertigwerden ihres Lehramtsstudiums flir Deutsch und Geschichte und macht
zusétzlich noch den Master in DaF/DaZ.

LK5 hat an der PH Wien studiert und tiberlegt noch den Master in DaF/DaZ zu machen.

8.2 Beweggrinde DaF/DaZ

Die Grunde, um im DaF/DaZ-Bereich zu arbeiten, konnten laut Aussagen der Teilnehmerinnen
nicht unterschiedlicher nicht sein. Der Hauptgrund fiir die meisten lag jedoch vorrangig darin,
dass sie in Wien lebten und auch weiterhin hierbleiben wollten, um zu arbeiten. Die
Teilnehmerinnen gaben an, dass die sprachliche Vielfalt in Wien sehr hoch sei, weswegen sich
die meisten fir eine Zusatzausbildung im DaF/DaZ-Bereich entschieden, um bessere

Jobaussichten zu haben:
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Ahm, ich wollt immer in Wien arbeiten und da in Wien in den Pflichtschulen der Migrationshintergrund
hoch sein kann, hab ich mir tberlegt, das wér eine Mdglichkeit diesen Master zu machen, um vielleicht
die Job-Chancen zu steigern, dass man bald in die Arbeitswelt einsteigen kann, Zusatzqualifikationen hat,
usw. / Ja, ich hab mir gedacht, dass es relativ notwendig ist, sich weiterzubilden, weil eben das Klientel
relativ vielfaltig ist, sprachlich vielfaltig ist und deswegen eine Zusatzbildung dahingehend sicher von
Vorteil ist (Interview_LK1, Pos. 4).

Des Weiteren wurde Interesse in diesem Bereich als Grundlage fur die Ausbildung gewahlt.
LK1 entwickelte ihr Interesse fiir den DaF/DaZ-Bereich wegen eines Seminars an der Uni, das

sie gegen Ende ihrer Ausbildung hin absolvierte (Interview_LK1, Pos. 6).

LK3 unterrichtet nicht vorrangig aus Interesse im DaF/DaZ-Bereich, sondern eher aus Griinden,

um im Schulwesen FuR fassen zu kdnnen:

Eigentlich wollte ich schon normale Deutschsstunden, aber es war dann auch das Finanzielle...und ich
wollte vor allem auch einmal Reinkommen in die Schule, weil Deutschstunden waren so schwer zu
kriegen und ich hab mir gedacht, wenn ich einfach mal drinnen bin in dem ganzen Schulrad,
dann... (Interview_LK3, Pos. 8)
LK4 findet eine Weiterbildung im DaZ/DaZ-Bereich sehr wichtig, da sie noch mehr
Erfahrungen sammeln mdchte. Zudem arbeitet sie aus personlichem Interesse im DaF/DaZ-

Bereich, da sie selbst einen Migrationshintergrund und ihre Erfahrungen weitergeben méochte.

Bei LK5 ergab sich das eher zufallig, da sie in Wien wohnt und hier zu arbeiten begonnen hat.
Bei ihr gab es keine besonderen Beweggrinde, wirde aber jetzt gerne nach mehrjéhriger

Tatigkeit im DaF/DaZ-Bereich noch eine Zusatzausbildung machen.

8.3 Unterrichtserfahrung in den Deutschférderklassen

Die Teilnehmerinnen sind durchwegs alle erst seit Kurzem in der Schule tatig. Am langsten
arbeitet bereits LK1, die bereits seit 2015 in Wien unterrichtet und auch direkt in den DaZ-

Bereich gleich zu Beginn einstieg (Interview LK1, Pos. 8).

LK2 begann direkt wéhrend ihres Studiums in den Deutschforderklassen zu unterrichten. Sie

ist eine Quereinsteigerin und begann im Februar 2019 zu arbeiten.

LK3 wurde im Oktober 2018 als Deutschforderklassenlehrerin eingestellt.
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LK4 begann im Oktober 2019 als Deutschférderklassenlehrerin an einer VVolksschule im 18.
Bezirk zu arbeiten. Die Deutschforderklasse wird dort als eine Art ,,Pilotprojekt™ gefiihrt, da in
ihrer Klasse vermehrt ungarischsprachige Kinder sind und sie selbst Ungarisch als Erstsprache
hat.

LK5 begann im September 2019 als Deutschforderklassenlehrerin in einer VS zu arbeiten

nachdem sie zuvor schon an der Schule als Forderlehrerin tatig war.

8.4 Unterrichtserfahrung vor den Deutschférderklassen
Wahrend ein Teil der Lehrerinnen schon Unterrichtserfahrung vor den Deutschférderklassen
sammeln konnten, gab ein Rest an frisch von der Uni weg oder sogar noch wahrend des

Studiums mit dem Unterrichten gestartet zu haben.

LK1 absolvierte ihre Ausbildung auf der PH, wo man gekoppelt mit den Lehrveranstaltungen
unterrichten gehen muss. Sie berichtet, dass ihr Praktikum aber nicht vergleichbar gewesen
wére mit den Deutschforderklassen bzw. zu ihrer Unterrichtstatigkeit dann im 16. Bezirk, da
sie sehr homogene Gruppen hatte und nur zwei Kinder mit Migrationshintergrund. Wahrend
des Studiums sammelte sie aulRerdem Erfahrung an einer Sprachschule und machte ein
Praktikum in Tschechien an einer HAK (Interview_LK1, P0s.16).

LK2 gab an keine Unterrichtserfahrung im DaF/DaZ-Bereich gehabt zu haben — sie hat
lediglich allgemeine Unterrichterfanrungen sammeln kénnen, da sie als Nachhilfelehrerin tétig

war (Interview_LK2, Pos. 20).

LK3 arbeitete als Nachhilfelehrerin im DaF/DaZ-Bereich wéhrend ihrer Studienzeit, jedoch nur

privat und nicht an Instituten, wie der VHS oder Interface.

LK4 unterrichtete kurz an einer Sprachschule, wo sie Einzelunterricht gegeben hat.

LK5 arbeitet lange bei Interface als Lernhilfe an Volksschulen und bei LOS als
Unterstutzungslehrerin fur Kinder mit Legasthenie. Im September 2018 begann sie an einer

Volksschule zu arbeiten, wurde aber zunéchst als Forderlehrerin in mehreren Klassen eingesetzt

bis sie im September 2019 ihre eigene Deutschforderklasse bekam. Sie hat aber zusétzlich auch
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noch ,,Foérdern 2.0 Stunden, die in der letzten Stunde stattfinden und Kinder beim Erledigen

der Haustibungen unterstutzen.

8.5 Reaktion auf die Deutschforderklasse

Die Reaktionen der Teilnehmerinnen fiel unterschiedlich aus als sie erfahren haben, dass die
Regierung eine Deutschforderklasse plant.

LK1 berichtet, dass sie im April 2018 von der Direktorin in die Kanzlei gerufen wurde, wo ihr
gesagt wurde, sie misse nun eine Deutschférderklasse Gbernehmen, da sie die einzige an der
Schule mit Zusatzqualifikation sei. Nach wir vor hat an ihrer Schule niemand Ambitionen die

Zusatzausbildung zu machen.

Mmh, ich hab mir gedacht, es ist ein neues Projekt, es ist eine Idee, es ist ein Versuch. Aber ich hab mir
darunter noch nix vorstellen kdnnen. Es hat ja niemand was gewusst. Es hat bis dorthin ja nicht wirklich
Richtlinien gegeben, die hats ja auch langer nicht gegeben, auch wie das dann schon angefangen hat. Aber
ich hab mir halt gedacht, es ist ein Versuch und ich probiers (Interview LK1, Pos. 24).

LK1 gab sich dessen zuversichtlich. Ihre Reaktion auf die Einflihrung der Deutschférderklasse

war...

Positiv. Ich hab mich gefreut. Ich hab ja schon 2014 als Sprachférderlehrerin gearbeitet, aber eben nur in

kleinen Gruppen und nicht in dem AusmaR wie ichs jetzt mache. Und halt keine eigene Klasse

(Interview LK1, Pos. 32).
Die Reaktion von LK2 war zundchst positiv, da sie erst dachte, es handle sich um eine Art
,Einstiegsforderung®. Zudem war sie der Meinung, dass es eine gute Idee ein neues Konzept
der Forderung fiir die Schiiler*innen einzufiihren bis sie sich naher damit beschéftigte und ihre
vorerst positive Meinung schnell anderte. LK2 wusste beim Bewerbungsgesprach mit der
Direktorin noch nicht, ob sie in einer Deutschforderklasse unterrichten wird oder
Deutschstunden bekommt sowie zusétzliche Forderkurse. Erst als sie dann in der Klasse stand,
wurde ihr bewusst, was eine Deutschforderklasse bedeutet. Sie beschaftigte sich zwar im Zuge
einer Seminararbeit, verdrangte/vergal aber die angesprochenen Probleme bis sie selbst in der
Klasse stand bis dahin (Interview_LK2, Pos. 53).

LK3 wusste gleich beim Bewerbungsgesprach am Telefon tber ihre kiinftige Tatigkeit in den
Deutschforderklassen Bescheid, war sich jedoch nicht sicher, wie der Unterricht in einer

Deutschforderklasse nun tatséchlich ablduft und konsultierte deswegen das Internet.

Nana, also am Telefon hab ich das schon erfahren...Also meine erste Reaktion war, dass ich einmal
gegoogelt habe, ob ich Lehrplane finde und welche Informationen ich bekomme. Ich wusste auch noch
nichts Rechtliches uber die Deutschforderklasse...ich wusste, dass es sie gibt, aber wie das ganz genau
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ablauft, wusste ich nicht. Also ich hab dann einfach mal geschaut, ob ich auf Facebook wen finde, der in
Deutschforderklassen unterrichtet...ja, einfach von {iberall her im Internet mal nach Informationen
gesucht, Erfahrungsberichte usw. Einfach nur, dass ich mir ein bisschen mehr vorstellen kann, was da
noch so auf mich zu kommt. (Interview_LK3, Pos. 15-16)

LK3 fiihlte sich zunédchst sehr iiberfordert, da sie laute ihren Worten ,,ins kalte Wasser
geschmissen wurde, hatte jedoch Glick mit ihrer Kollegin aus der zweiten
Deutschforderklasse, die ihr tatkraftig unter die Arme griff.

Laut LK3 hat es ,,wenig Sinn“ die Schiiler*innen zu trennen, da sie in einer gemeinsamen
Klasse schneller Deutsch lernen wirden. Sie findet es sehr einschrankend und auch die

Schiler*innen nehmen es als Einschrankung war.

Weil, wenn die mehr mit deutschsprachigen Schiilern zusammen waren, dann lernen die auch schneller
Deutsch. Das sieht man ja auch bei den Kindern ...wenn die Deutsch reden miissen, dann lernen sie auch
viel schneller und das bestétigen auch alle Klassenvorstande. (Interview_LK3, Pos. 25)

Naja, es is ja im Prinzip von der Bildungsdirektion ausgehend, dass wir diese DFK haben und ja, es

schrankt schon extrem ein und wie gesagt, die Art des Unterrichtens, die da ja irgendwie vorgegeben ist,

ist kein wirklicher Unterricht. Und es protestieren auch die Schiler. (Interview_LK3, Pos. 29)
LK4 war erfreut eine Stelle gefunden zu haben, war sich jedoch nicht sicher, ob die
Herausforderung nicht zu gro wére, da sie keine Ausbildung im VVS-Bereich hat und nun dort
tatig ist. Da sie ihre Ausbildung an der Hauptuniversitit Wien machte und dort
Alphabetisierung nicht gelehrt wird, war sie zundchst uberfordert. Zudem war sie aufgrund der
Meinungen von Studienkolleg*innen und Lehrveranstaltungsleiter*innen nicht sicher, wie
sinnvoll die Deutschforderung dieser Art sein sollte. Weiters sieht sie es als eventuelle
Erleichterung fur die Lehrer*innen, da die Kinder dann in der Regelklasse schon Deutsch

sprechen konnen.

Ich habe es mitbekommen. Es war eigentlich unausweichlich, wenn man Germanistik studiert. Es war
Thema unter den Studenten und Lehrern. Grof3teils ist es recht negativ aufgenommen worden und ich
halte es auch nicht fir unbedingt sinnvoll, wenn man versucht Kindern mit einem additiven Unterricht
versucht, Deutsch beizubringen (...). Ganz begeistert war ich davon nicht. So eine richtige Meinung
dariiber bilden wollte ich mir dann aber auch nicht, weil ich mir gedacht habe, ich schau mir das lieber
zuerst an (Interview_LK4, Pos. 48-49).

Man kénnte es als Einschrankung sehen, weil sie wirklich nur mehr darauf fokussiert sind, den Kindern
die Sprache beizubringen. Der restliche Bildungseffekt geht dann ein wenig verloren. Anderseits ist es
fur die Lehrer vielleicht eine Erleichterung, Kinder zu unterrichten, die schon Deutsch sprechen.
(Interview_LK4, Pos. 51)

LKS5 erfuhr schon relativ frith von den geplanten Deutschforderklassen, da an der PH sehr viel

dartiber diskutiert wurde. Sie empfand die separierte Beschulung sehr befremdlich.
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Ja...hm meine erste Reaktion. Also am Anfang, da war ich ja noch Auflenstehend, da hab ichs irgendwie
befremdlich gefunden, dass man die Kinder trennt / vom normalen , also vom Regelunterricht und eben
herausnimmt und separat unterrichtet. Hab ich befremdlich gefunden und ich hab mir immer gedacht,
dass Kinder von ihren Klassenkollegen, wenn die sehr viel Zeit mit ihnen verbringen und die halt Deutsch
sprechen, dass die da sehr viel schneller und spielerisch Deutsch lernen als wenn mans jedes Mal
mitnimmt, herausnimmt und von der Klasse trennt. War damals meine Meinung. (Interview_LKS5, Pos.
16)

Als sie dann aber in der Schule zu unterrichten begann und als Forderkurslehrerin immer von
Klasse zu Klasse musste, war sie froh als sie eine eigene Klasse bekam und die Kinder nicht
einzeln aus dem Unterricht reien muss. Da sie im Jahr zuvor eben einen Deutschférderkurs

hatte, war es fiir sie logisch nun eine Deutschférderklasse zu tibernehmen.

8.6 Deutschforderklasse
8.6.1 Planung

Da LK1 schon mit Beginn der Einfihrung der Deutschforderklasse dabei war, wusste sie
zundchst nicht konkret was sie erwarten wird, da wenig von Seiten der Regierung kommuniziert
wurde. Sie wusste zundchst nur wie viele Stunden sie in der Klasse unterrichten werde und dass
es ihre eigene Klasse ist. Bezliglich der Unterrichtsplanung wurde aber zuvor noch wenig

herausgegeben.

Wir hatten aber keine Testinstrumente, wir hatten kein Unterrichtsmaterial ahm und wir hatten auch
keinen Lehrplan oder Unterrichtswege, die wir folgen hatten sollen und die haben wir uns dann oder ich
mir, selbst, aufgrund von Erfahrung die ich als Sprachlehrerin hatte, oder mithilfe von Kollegen oder
Literatur oder Unterrichtsentwirfen, selbst angeeignet und umgesetzt dann. Bis halt dann dieser
voriibergehende Lehrplan gekommen ist. Oder vom Sprachférderzentrum Einladungen zu Fortbildungen
gewesen sind (Interview_ LK1, Pos. 34).

Einen Lehrplan bekam LK1 erst nach einem halben Jahr unterrichten in der

Deutschforderklasse (Interview LK1, Pos. 82).

Ausgelegt sind die Deutschforderklassen auf 15 Schiler*innen. Diese Zahl trifft bei LK1 auch

zu — sobald ein Kind die Klasse verlasst, wird diese in der Regel sehr schnell wieder aufgefilit,

sodass sie konstant 15 Kinder betreut.

Bei LK2 waren letztes Jahr 26 Schiler*innen in der Deutschférderklasse, weswegen nun eine
zweite Lehrkraft bewilligt worden ist. Die Schiler*innen wurde jedoch nicht raumlich getrennt,
da sie die Klassengemeinschaft in der Deutschforderklasse nicht zerstoren wollten. Sie haben
zwar oft mit zwei Gruppen gearbeitet, aber wollten die Klasse nicht in eine gute und schlechte
Gruppe teilen, da sie das Klassenklima starken und nicht zerstéren wollten (Interview_LK2,

Pos. 63). Mittlerweile unterrichtet sie nun alleine 17 Schiiler*innen (Interview LK2, Pos. 99).
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An der Schule von LK3 gibt es einen hohen Migrationsanteil, weswegen es sehr viele
Schiller*innen gibt, die eine Deutschférderklasse besuchen (missen). In ihrer Schule im
zehnten Bezirk gab bereits im Jahr vor ihrem Beginn eine Deutschférderklasse mit einer GroRRe
von uber 20 Kindern, weswegen der Stadtschulrat eine zweite Stelle finanziert hat. Die Kollegin
unterrichtete zuvor alleine die 20 Kinder in der Deutschforderklasse, was aber nicht zu
bewaltigen war, weswegen es nun zwei Deutschforderklassen gibt.

Die Deutschforderklasse wurde bei ihr an der Schule zunichst eingeteilt in die ,,besseren* und
die ,,schlechteren* Schiiler*innen. LK3 bekam die ,,besseren®, da ihre Kollegin aus dem VS-
Bereich kommt und sich ums Alphabetisieren kiimmern konnte.

Die Planung in Bezug auf Einbeziehung der Deutschférderklasse in die Regeklasse gestaltet
sich bei der Umsetzung als sehr schwierig. Die Schiiler*innen miissen nach der vierten Stunde
in die Regelklasse wechseln. Der Unterricht, den sie dann erhalten, ist willklrlich. Die Facher
erstrecken sich von Werken tiber Mathematik bis hin zu Sport. Oftmals findet aber genau in der
vierten und flinften Stunde eine Doppelstunde Sport statt, weswegen die Schiler*innen aus der
Deutschforderklasse manchmal nicht teilnehmen koénnen, da die Schule keinen eigenen
Turnsaal besitzt und im Vorhinein nicht gut kommuniziert wird, wo der Unterricht stattfinden

wird.

Dann muss ich das checken. Dann muss ich mit den Turnlehrern abreden, bleibts ihr im Haus oder gehts
ihr wohin. Meistens ist halt dann der einfachere Weg, dass ich sag, sie sollen ab der 4. Stunde schon
turnen gehen. Oder sie sind in der 5. dann in einer anderen Klassen...aber bis ich dann wieder eine Klasse
fir sie gefunden habe... ists normal einfacher, wenn sie ab der 4. Stunde schon turnen
gehen (Interview_LKS3, Pos. 129-137).

Bei LK4 wird an der Schule derzeit ein Pilotprojekt durchgefiihrt. Ihre Deutschforderklasse soll
sozusagen bilingual unterrichtet werden, da der Grof3teil ihrer Schiler*innen ungarischsprachig
ist und sie selbst Ungarisch als Erstsprache hat. Die Kommunikation fallt dementsprechend
einfach aus mit den Schiler*innen und auch mit den Eltern. Die Eltern sind auch sehr stark
dahinter, dass die Kinder gut Deutsch lernen und wie sie ihre Kinder noch besser zuhause
fordern konnen. LK4 versucht Ungarisch auch in den Unterricht einflieRen zu lassen, legt den
Fokus aber vermehrt auf den Deutschunterricht (Interview_LK4, Pos. 61-62).

Generell wird die Deutschforderklasse bei ihr anders durchgefiihrt als die Regierung das
geplant hatte. Grundsétzlich wirde sie 18 Kinder in der Deutschforderklasse haben, was aber
aufgrund der RaumgroRe und Heterogenitat nicht moglich wére, weswegen sie intern eine

andere Regelung beschlossen haben. Die Kinder sind bis auf zwei Schiler*innen alle aus
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derselben Klasse. Da ihr Klassenraum ein Nebenraum der Regelklasse ist und angrenzend ist,
haben sie die Schiiler*innen in mehrere kleine Gruppen eingeteilt und rotieren alle paar Stunden
durch. In der Klasse hangt eine Liste, wer zu welchem Zeitpunkt in die ,,Deutschforderklasse*
gehen muss. Zusétzlich zur Klassenlehrerin gibt es auch eine separate Ungarischlehrerin, das

heifdt, dass sie manchmal zu dritt parallel unterrichten.

Ebenso wird bei LK5 die Deutschforderklasse anders gefiihrt als sie eigentlich geplant ist. Die
Direktorin lasst den Lehrkorpern sehr viel Freiraum und vertraut auf deren Expertise.
Momentan sind die Lehrkorper bei LK5 aber in der glucklichen Lage Kinder zu haben, die im
gleichen Alter sind. Nun haben sie eine Vorschulklasse, die als Deutschforderklasse geftihrt
wird und eine Deutschférderklasse, die regulér in die erste Klasse ansonsten gehen. Sie wirde
es aber sehr schwierig finden, wenn sie nun ein 9-jahriges Kind dazu bekommen wiurden, das
noch nicht Deutsch sprechen wiirde, aber schon eine Schulbildung hatte. Sie ware der Meinung,
dass dieses Kind dann eigentlich wieder separat unterrichtet werden wirde, da man es auf
keinen Fall in die Deutschférderklasse bei ihnen geben kénnte, da es ja schon viel alter ist und
das unpassend ware (Interview LKS5, Pos. 71-79).

LKS5 wirde grundsétzlich 24 Kinder in ihrer Deutschforderklasse haben, was ihrer Ansicht nach
nicht funktionieren wirde, da die Kinder in so einer grolRen Klasse nie zum Sprechen kommen.
Zwei Kinder betreut sie auch individuell, da diese noch gar keine Kenntnisse in der deutschen
Sprache haben.

Also eigentlich misst ich ja diese 24 Kinder 15h zu mir nehmen. Und 15h ist ja wirklich viel, die ich sie
dann zu mir nehmen mussten und die sind ja noch in der ersten Klasse, da hat man ja meistens nur bis 12
Unterricht. D.h., die wéren sehr viel bei mir...und das Problem ist, wenn meine Deutschforderklasse aus
24 Kindern bestehen wiird, dann hab ich ja wieder in dieser Deutschférderklasse das Problem, was man
eh schon in einer normalen Klasse haben wirde, dass ich gar nicht die Zeit hatte, dieses Kind individuell
zu betreuen. Deswegen haben wir das so geregelt, dass so, je nach Gruppe, wies ca zusammenpasst oder
wie halt die Sprachkenntnisse sind. / also jetzt ists so, dass ich zwei Kinder hab, da nehm ich immer nur
genau die zwei raus fiir eine Stunde, weil die halt erst im November nach Osterreich gekommen und mit
denen muss man noch sehr langsam und ja, einfach, wie soll ich sagen? Einzelunterricht machen.

Wir haben das so geregelt, dass ich kleinere Gruppen gebildet habe, die bestehen dann aus 6-7 Kindern
und die nehme ich immer raus. Da kommen die Kinder auch noch, in denen 15h, die mir zur Verfligung
stehen, zwischen 3-4x in der Woche, also eh fast jeden Tag, zu mir, aber nicht fiir diese
15h. (Interview_LKS5, Pos. 123-125)

Zudem waurde sie auch gar keinen Platz haben fir eine so groRe Anzahl an Schiler*innen. Sie

betont auRerdem wie wichtig das Sprechen in der Deutschforderklasse sei

(...) das wichtigste in einer Deutschfrderklasse ware ja, dass die Kinder, die Moglichkeit und die Chance
haben, dass sie selbst viel sprechen und dass das standig wiederholt wird und im normalen
Regelunterricht, so gut die Lehrer auch sind, geht das ja gar nicht, dass das Kind an einem normalen
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Vormittag so viel zum Reden kommt. Die missen auch noch rechnen, schreiben und vielleicht
Sachunterricht und dann ist der Vormittag eh schon wieder vorbei und dann hat das Kind vielleicht fiinf
Séatze gesagt. (Interview LKS5, Pos. 127)

Es bedarf jedoch einer sehr genauen Planung von LK5. An der Schule wird ebenfalls sehr viel
Muttersprachenunterricht angeboten, zusétzlich gibt es noch eine andere ,,Stiitzlehrerin®,

welche die Schiler*innen ebenfalls regelmaRig aus der Klasse holen, um sie zu férdern.

Ich hab einen Stundenplan zusammengestellt, wie ich finde, dass die Gruppe am besten zusammenpasst.
So hab ich es den Lehrern aufgeschrieben und so nehm ich die auch dann raus. Was natiirlich manchmal
auch durcheinander kommt, wenn z.B. ein Kind krank ist, dann nehm ich halt gleich mal ein anderes mit
oder wir haben ja auch noch ganz viele andere Sachen bei uns in der Schule. Wir haben ja ganz viel
Muttersprachenunterricht bei uns und dann haben wir auch noch eine Stiitzlehrerin...und die nehmen ja
auch immer wieder die Kinder mit raus. Das heif3t, ich muss mich auch immer nach denen richten. Mein
Stundenplan wére zwar theoretisch eh nachdem angepasst, aber ja, die Stiitzlehrerin macht das ja genauso.
Wenn jemand krank ist, dann nimmt sie auch wen anderen mit, damit der die Moglichkeit kriegt.... also
es ist immer sehr... (Interview_LKS5, Pos. 127-131)

8.6.2 Unterstltzung fur Lehrer*innen

Des Weiteren berichtet sie von verpflichtenden Fortbildungen, die vom Sprachférderzentrum
organisiert werden. Zunachst mussen Lehrkorper einer Deutschforderklasse aus Wien eine
Startfortbildung machen, in denen man viele Unterlagen, Unterrichtsbeispiele und
Hilfestellungen erhélt. Es gibt laufend Fortbildungen vom Sprachférderzentrum zu
verschiedenen Themen. Die Fortbildungen kénnen so oft wie erwiinscht erfolgen. Ein gewisser
Pflichtteil muss allerdings besucht werden, da dies von der Bildungsdirektion vorgeschrieben
wird. Sie sind lediglich als Unterstutzung zu sehen und beeinflussen aber nicht die

Unterrichtsvorbereitungen.

Aber diese Fortbildungen tun ja nicht meine Unterrichtsvorbereitungen beeinflussen. Die geben mir halt
Tipps und Vorschlage und das setz ich dann um. Aber die sagen mir nicht, in dieser Woche mach das und
in dieser das... (Interview LK1, Pos. 72).

Die Seminare werden verglichen mit denen an der Universitat. Die Fortbildungsseminare haben
unterschiedliche Schwerpunkte, wie zum Beispiel einen ,,Grammatik-Fresh-Up*. Es werden
Unterrichtsmaterialien, wie verschiedene Bilderbiicher vorgestellt, die man in den Unterricht

einbinden kann. (Interview_LK1, Pos.74).

LK2 machte am Anfang Fortbildungen am Sprachforderzentrum, da sie keine Ausbildung
erhalten hat an der Universitat, wie man jemanden die Erstsprache eigentlich beibringt

(Interview_LK2, Pos. 146). Sie glaubt, dass es denen, die VVolksschullehramt studiert haben,
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leichter fallt, da sie einen besseren Zugang zur Alphabetisierung haben (Interview_LK2, Pos.
147).

LK3 gibt an Unterstlitzung in Form von einem méannlichen Lehrerkollegen zu bekommen.
Herausgestellt hat sich dies als zuféllig ein mannlicher Kollege, der normalerweise in der
,, Time-Out-Klasse* unterrichtet, bei ihr in der Deutschforderklasse war und die Schiler*innen
ruhiger waren als sonst. An ihrer Schule ist eine groRe Gruppe an arabisch- und
kurdischsprachigen Schiler*innen, die laut ihrer Aussage, Manner mit mehr Autoritat und

Respekt behandeln, weswegen ihr Kollege ihr nun 6fter hilft.

Die brauchen noch nichtmal was sagen. Die miissen nur als Méanner reingehen und ja... ich hab jetzt
auch mit einem Kollegen ausgemacht, der arbeitet 6fter am Computer was in seinen Freistunden, dass er
einfach bei mir hinten sitzt. Der braucht nichtmal mit unterrichten und ich hab wesentlich mehr Ruhe,
wenn er hinten sitzt. Ja, aber das ist quasi nur unsere private Ausmachung, weils ihm wurscht ist, wo er
sitzt.  (Interview_LK3, Pos. 103-111)

LK3 absolvierte auch Fortbildungen am Sprachférderzentrum, bei denen es speziell um die
Deutschforderklasse ging. Sie kritisierte jedoch die Methoden, da diese auf kleinere Gruppen
ausgelegt sind und sie ja zu Beginn mit 27 Schuler*innen alleine in der Klasse stand. Das
Sprachfdrderzentrum wusste darauf auch nicht zu reagieren und verteidigte sich damit, dass die
Spiele fur GruppengrofRen fur bis zu acht Kinder ausgelegt sind. Hilfreich waren fir sie
Informationen Uber die rechtlichen Grundlagen, sowie der MIKA-D Testung und die
Durchfiihrung des USB-DaZ (Interview_LK3, Pos. 201). In Bezug auf USB-DaZ war LK3 die

einzige, die darlber Bescheid wusste.

8.6.3 Heterogenitat

LK1 erlebt viele verschiedene Formen der Heterogenitdt in ihrer Klasse, da ihre
Deutschforderklasse sozusagen als eine Art Mehrstufenklasse geftihrt wird. Die Kinder sind im
Alter zwischen sechs und neun Jahren bei ihr in der Klasse. Dieses Prinzip funktioniert bei ihr

sehr gut, man muss aber sehr strukturiert arbeiten.

Ja, weil ich weiB, dass es auch Mehrstufenklassen gibt (...) und es istim Prinzip (bei uns) vom Alter her
&hnlich wie in einer Mehrstufenklasse und da hilft halt einer dem anderen oder der Kleine sieht beim
GroRRen, wie man sich jetzt zum Beispiel die Hinde richtig wischt...das ist halt so learning by
doing. (Interview_LK1, Pos. 62).

Die meisten bei ihr in der Klasse sind erst kurzlich zugezogen bzw. seit maximal zwei Jahren

in Osterreich, weswegen die Sprachunterschiede nicht allzu hoch sind. Sie berichtet auch von
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einem Kind, das in Osterreich geboren wurde, jedoch sprachlich am gleichen Niveau ist
(Interview_LK1, Pos. 50).

Der Altersunterschied bei LK2 ist sehr groR. Die Schuler*innen sind im Alter von zehn bis 16.
In ihrer Klasse gibt es auch eine groRe sprachliche Vielfalt. In ihrer Klasse sind die Kinder
friihestens seit 2018 in Osterreich (Interview_LK2, Pos. 65).

Auch LK3 hat eine durchgemischte Klasse. In ihrer Klasse gibt es ,fiinf oder sechs
verschiedene Sprachen®. Sie und ihre Kollegin aus der Parallelklasse haben zwar die
Schiller*innen nach Sprachkenntnissen in zwei Gruppen eingeteilt, der Unterschied sei
trotzdem noch enorm. So haben zum Beispiel Schiiler*innen aus Syrien andere Probleme beim
Lernen als Kinder aus der Tirkei, da sie ein anderes Schriftbild haben. Ihre Schiler*innen
befinden sich seit maximal eineinhalb Jahren in Osterreich.

Bei ihr in der Klasse befinden sich momentan 15 Schiiler*innen, in die Parallelklasse gehen 13
Schiller*innen. (Interview LK3, Pos. 34-37). Das Problem hierbei sind die unterschiedlichen
Altersstufen. So unterrichtet sie in einer Klasse teilweise zehn bis 14- oder sogar 15-J&hrige.
Derzeit ist der Altersunterschied in ihrer Deutschforderklasse nicht ganz so grofl — LK3
unterrichtet 13-15-J&hrige.

Die Schiiler*innen von LK4 kommen alle, bis auf ein Kind, aus Ungarn — manche sind erst im
Sommer hergezogen, andere ein wenig langer. Uber das neue Kind wusste sie allerdings noch
nicht wirklich Bescheid, da das Kind am Tag des Interviews erst neu in die Klasse gekommen
ist. Die Sprachkenntnisse sind deswegen nicht ganz homogen, da sie allerdings die
aulerordentlichen Schaler*innen in mehrere Gruppen eingeteilt haben, ist ihre Gruppe vom
Sprachniveau her sehr homogen. Die Schiler*innen sind im Alter zwischen sechs und sieben,
nur ein Kind ist bereits neun Jahre alt. Dieses wurde der ersten Klasse zugewiesen, da es noch

nicht alphabetisiert ist.

Auch bei LKS5 sind die Kinder bezuglich ihres Alters sehr homogen, ansonsten weist aber auch

ihre Klasse grof3e Unterschiede auf.

Also auf jeden Fall einmal Religion, dann haben wir sicher in einer Klasse teilweise 12 verschiedene
Sprachen. Sehr bunt durchgemischt. Und dann natirlich ein groRer Unterschied ergibt sich dadurch, dass
Kinder unterschiedlich lang in Osterreich sind. Also ich hab zB Kinder in der Deutschforderklasse, die
sind wahrend des Schuljahres 19/20 erst nach Osterreich gekommen, d.h. die sind halt seit November
oder so da. Das Kind kann halt null deutsch sprechen. Dann hab ich halt Kinder, die sich halt schon
ausdriicken kodnnen, die aber noch nicht ausreichend gut Deutsch fur die MIKA-D-Testung
kénnen. (Interview_LKS5, Pos. 38)
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8.6.4 MIKA-D
Am Ende jeden Halbjahres findet die MIKA-D Testung statt. Bei LK1 konnten von 17 Kindern

acht in die Regeklasse Ubertreten, was sie als gute Bilanz wahrnimmt (Interview LK1, Pos.
144),

Bei den Schuler*innen von LK3 kommt es ganz auf die Motivation an, wie schnell sie lernen.

Das kommt ganz drauf an...die, die wollen, ja. Wo du Eltern hast, die dahinter sind, die Deutsch lernen
wollen, die wissen, dass sie da eine Zukunft haben kénnen und dafiir Deutsch brauchen, die schaffen auch
nach einem halben Jahr den MIKA Test. Die kénnen das. Und die, die nicht wollen, die sind jetzt seit fast
zwei Jahren da und da geht einfach nichts weiter. Die blockieren, machen daheim
nichts... (Interview_LK3, Pos. 54).

LK2 ist schockiert von der MIKA-D Testung. Obwohl ihre Schiler*innen teilweise schon gut
Deutsch sprechen kénnen und dem Unterricht folgen kdnnen, haben sie den MIKA-D Test nicht
geschafft, was zu grofRer Frustration von Seiten der Schiler*innen kommt (Interview LK2,
Pos. 189).

LK4 sieht den MIKA-D Test als ,,geheimen Lehrplan® fiir die Deutschférderklassen an, der nur

darauf vorbereiten soll, den Test zu bestehen (Interview_LK4, Pos. 101).

Es ist wie ,teaching to the test“, aber ich versuche es nicht als ,,teaching to the test“ aufzufassen.
(Interview_LK4, Pos. 105)

LK4 bezweifelt die Sinnhaftigkeit und Fairness des Tests, da der Test keine Auskunft dartiber
gibt, ob ein Kind dem Unterricht folgen kann oder nicht. Und das ware der urspriingliche

Gedanke bei dieser Testung ja gewesen (Interview_LK4, Pos. 212-216).

Ich wirde gern die Politiker fragen, die sich das so tberlegt haben, was sie sich mit diesem MIKA-D Test
gedacht haben (Interview_LK4, Pos. 210-211).

Auch LK5 hélt nicht viel von den MIKA-D Testungen, da sie ihren Alltag sehr stark

beeinflussen als Lehrerin. Sie sind sehr aufwéndig und nehmen ihr wertvolle Unterrichtszeit.

Also von den MIKA-D-Testungen bin ich Uberhaupt kein Fan, weil die schranken mich schon sehr ein
und kosten sehr viel Zeit und sonst... (Interview_LK5, Pos. 22-26)

8.6.5 Probleme

Probleme sieht LK1 bei mangelndem Budget. Sie wirde sich wiinschen, dass es mehr Budget

fur Unterrichtsmaterialien gibt, um diese verbessern zu konnen (Interview_LK1, Pos. 172).
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LK2 hat das Gefiihl, dass sie verstarkt von der Bildungspolitik in ihrem Alltag als Lehrerin
eingeschrankt ist, was sie als Problem empfindet.

Des Weiteren ergeben sich die Probleme bei ihnen an der Schule an der zusatzlichen
Separierung der Schiiler*innen, die noch alphabetisiert werden missen. Diese werden Montag
und Dienstag separat an einer anderen Schule geférdert und kommen dann erst ab Mittwoch in
den Deutschforderklassenunterricht dazu (Interview_LK2, Pos. 151). Fur sie ist es auch sehr
schwierig, keine Vermittlungssprache zu haben, weswegen sie oft mit inrem Handy durch die
Klasse lauft und jedem das Wort in seiner Sprache zeigt.

Sie wiirde es besser finden, wenn die Kinder ,,eine fixe™ Klasse hétten und in mehreren
Gegenstanden wirklich unterrichtet werden wirden. Sie haben immer gerade den Unterricht,
der zuféllig auf die flinfte oder sechste Stunde in der Regelklasse fallt, was Mathematik oder
Turnen sein kann. Sie wirde den Kindern auch freistellen, wahrend des eigentlichen
Deutschférderunterrichts in den Mathematikunterricht zu gehen, damit sie nicht so viel
verpassen, aber das wollen die Schiler*innen gar nicht. Das Defizit sei mittlerweile schon so

groR, dass sie es nicht mehr aufholen kdnnen (Interview _LK2, Pos. 199-214).

Sie hétten wahrend meiner Stunden auch in Mathe gehen kénnen. Sie sind halt nicht gegangen, denn sie
wollten nicht. Sie wollten viel lieber in der Deutschférderklasse sein.

Dass Problem ist halt, dass sie sich halt (iberhaupt nicht auskennen, weil ihnen so viel fehlt. Dann waren
sie voll gestresst, weil sie nattirlich auf Deutsch auch nichts verstanden haben. Es passt, wenn sie
in der 1. Klasse sind. Da sind sie in der Deutschforderklasse, dann wiederholen sie die 1. Klasse.
das passt dann. (Interview LK2, Pos. 212-213)

AuRerdem findet sie den regen Wechsel schwierig, da immer wieder neue Kinder dazukommen
oder gehen. ,.Das ist schwierig, da es das Klassenklima enorm stort™ (Interview LK2, Pos.
353).

Da bei LK3 an der Schule sehr viele aulierordentliche Schiler*innen sind, waren in der
Deutschforderklasse 27 Kinder. Ihre Kollegin kundigte sehr unerwartet, weswegen sie im
September 2019 mit 27 Kindern alleine in der Klasse stand. Erst in der letzten Septemberwoche
wurde eine neue Kollegin eingestellt.

Es war...ein Wahnsinn. Es war einfach nicht zu unterrichten. Es war nur zu schauen, dass sie sich nicht

gegenseitig umbringen, dass nicht das ganze Schulhaus alles mitkriegt, weil der La&rmpegel einfach enorm
war. (Interview_ LK3, Pos. 39-41)
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Auch der Altersunterschied scheint bei LK3 ein Problem zu sein, da sie teilweise Schiler*innen
mit einem Abstand von funf Jahren unterrichtet. Zu groReren Problem fiihren aber die
unterschiedlichen Herkiinfte und Religionen der Schiler*innen.

Des Weitern spricht sie die vielen Fehlstunden von dlteren Schiler*innen an. Viele haben keine
Lust und kommen einfach nicht zur Schule. Es gestaltet sich als groRe Schwierigkeit zu den
Schiller*innen durchzuringen, da auch tber die Eltern aufgrund von Sprachbarrieren nichts

ausgerichtet werden kann.

...teilweise kommen die Eltern auch einfach nicht in die Schule, sind nicht erreichbar. Da tun wir uns
auch schwer. Also wir haben eine tlrkischsprachige Lehrerin an der Schule und einen islamischen
Religionslehrer, der arabisch kann, die setzen wir als Dolmetscher ein fir Elterngespréche und die den
Kontakt aber trotzdem nicht herstellen kdnnen. Die rufen nicht zurlick, ignorieren eingeschriebene Briefe,
geben eine falsche Adresse an usw.

Dann informieren wir das Jugendamt. Das machen dann aber die Klassenvorstdnde und da weif ich dann
leider nicht Bescheid. Ich muss es nur melden. Ich hab ja auch kein Klassenbuch, also, wenn die fehlen,
dann muss ich das den Klassenvorstanden geben, weil die alles verwalten. (Interview LK3, Pos. 55-60)

Ein grolRes Problem ist die Eingliederung in die Regeklasse nach der Deutschférderklasse, vor
allem in Hinblick auf das Alter. Schiler*innen werden ihrem Alter entsprechend den
Regeklassen zugeteilt, was dazu fihrt, dass sie beispielsweise in eine vierte Klasse NMS
kdnnen, aber noch niemals Englischunterricht hatten. Wirden sie dann den MIKA-D Test

schaffen, wirden sie in die vierte Klasse regular kommen und beurteilt werden.

Ja, das geht sowieso nicht. Wir haben welche, die sind zwei Jahre da, sind also das zweite Jahr in der 4.,
weil sie ja neben der Deutschforderklasse in der 4. halt mitlaufen...und sollen jetzt dann/ also die werden
dann ein drittes Mal die 4. machen / und haben aber Mathematik oder Englisch in der Form aber nie
gehabt. Das heil3t, die kommen einfach in der 4., machen Mathe der 4. obwohl die keinen Plan von Mathe
haben. (Interview_LK3, Pos. 143)

Weiters sieht sie das Problem in der fehlenden Férderung anderer Gegenstande. Wiirden die
Schiller*innen den Unterricht durchgehend in der Regeklasse besuchen, wirden sie ebenso
Deutsch lernen und héatten kein so grof3es Defizit in den anderen Gegenstanden. Sie hatten dann
die Mdglichkeit, das Fachlernen mit dem Deutschlernen verbinden zu kénnen (Interview LKS3,
Pos. 171).

Probleme ergeben sich laut LK5 womdglich erst in den héheren Schulstufen. Sie erzéhlt, dass
sie sich darlber bis zum Interview noch keine Gedanken gemacht hatte, da ihre Schiiler*innen
alle erst in der ersten Klasse sind. Sie kdnnte sich aber vorstellen, dass es zu Problemen kommt,

wenn Mathematik nicht unterrichtet werden wiirde und dass dann die Deutschférderklassen auf
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jeden Fall nicht so weiter gefiihrt werden kdnnten, wie eigentlich geplant. Bei ihr an der Schule
werden die Schuler*innen ja nicht durchgehend 15 Wochenstunden in der Deutschforderklasse
unterrichtet, weswegen ihre Schiler*innen ja normal Mathematikunterricht erhalten.
Problematisch findet sie hingegen die fehlende Wertschéatzung der Deutschforderklasse. Wenn
eine Lehrkraft erkrankt, muss sie als erste supplieren. Da bei ihr an der Schule im Janner sehr
viele Lehrkrafte im Krankenstand waren, konnte sie ihre Deutschforderklasse sehr lange nicht

halten.

Also wir sind ja eine sehr kleine Schule und es kommt halt schon 6fter vor, dass bei uns jemand krank ist
und dann bin ich diejenige, die als erste suppliert und dann findet auch keine Deutschforderklasse statt.
Und bei uns waren jetzt nach den Weihnachtsferien wirklich viele krank. Das ist vielleicht schon ein
spannendes Thema, weil man als Deutschforderklassenlehrer mehr so wie ein Begleitlehrer ist, aber das
bedeutet natirlich, dass wir die ersten sind, die supplieren gehen. Ja, wenn ich krank bin, dann sind die
Kinder einfach in der Regeklasse. Meine Stunden werden nicht suppliert. Und ja, wir supplieren halt als
erste und dann kommt es vor, dass die Deutschférderklasse mehrere Wochen nicht zustande kommt. Das
ist schon sehr schade, weil die Kinder iiber die Zeit hinweg wieder viel vergessen... (Interview_LK5,
Pos. 167-175)

8.7 Unterricht
8.7.1 Unterrichtsplanung

LK1 begann letztes Jahr mit einer ersten und zweiten Klasse, also kompletten ,,Neulingen* und
somit hat sie sich probiert ,,am Lehrplan der ersten Klasse zu orientieren. (Interview LK1,
Pos. 86). Des Weiteren versucht sie schulstufenbezogen zu unterrichten, damit der Ubergang
von der Deutschforderklasse in die Regeklasse fur die Schiler*innen sich nicht so schwierig
gestaltet. LK1 empfand es nicht als storend keinen Lehrplan zu haben, da sie so die Mdglichkeit
hatte sich auszuprobieren.

Beziiglich der Unterrichtsplanung spricht sie sich auch manchmal mit ihrer Kollegin ab. Sie
gleichen ab, wer welchen Stoff macht und welche Schwerpunkte gesetzt werden. In der
Volksschule hat man Gesamtunterricht und Sachunterricht, das heif3t, das bezieht LK1 auch mit
ein. Bei der Frage, ob sie empfindet, dass es in der VS eventuell leichter ist einen umfassenderen
Unterricht zu machen, da man ja Mathematik im Gesamtunterricht hat, als in der NMS, findet

sie es in der VS auch schwierig, die Unterschiede auszugleichen:

Ich weil nicht, aber ich glaub es ist relativ schwierig. Wenn ein Kind von Agypten kommt und das war
in einer offenen Schule und das ist jetzt in der 4. und wurde sprachlich geférdert, ist aber in Mathematik
auf der Stufe eines Erstklasslers, was wir jetzt in der Schule halt haben, musst du halt einen
Erstklasserstoff unterrichten. D.h., wenn es jetzt nédchstes Jahr in die NMS geht / du musst dort
anknipfen, wo das Kind steht. Egal, ob jetzt NMS oder VS. (Interview_LK1, Pos. 112)

79



Bei LK1 sind die Schiler*innen sehr homogen vom Sprachniveau, allerdings muss sie auf der
Mathematikebene stark differenzieren und individualisieren. Sie ist aber der Meinung, das

sollte auch in der Regelklasse so gemacht werden.

Ich probier die Gruppe in Lerngruppen zu teilen und wenn ich jetzt drei Lerngruppen habe, dann machen
zwei Lerngruppen Arbeitsblatter und bei der dritten Lerngruppe mach ich die Erarbeitung von etwas und
bin halt dann dort. Wenn die dann fertig sind, dann wechsle ich. Also ich geh halt so im Kreis wie im
Stationenbetrieb. Die Kinder lernen dadurch auch, sich selbst zu beschéftigen und leise zu arbeiten.

Da gibts freie Arbeitsblétter. Da gibts die freie Arbeitsstation, da dirfen sie aussuchen Mathe oder
Zeichnen oder Puzzlen...die miissen halt kurz warten. (Interview_LKZ1, Pos. 116-120)

Da LK2 ihren Unterricht letztes Jahr im Team Teaching durchfiihrte, hat sie mit ihrer Kolleg*in
meistens ein Thema fiir die Woche geplant und abwechselnd sozusagen als ,,Hauptlehrer und
,Begleitlehrer” fungiert (Interview_LK2, Pos. 103-105). Die Planung funktionierte sehr gut
und sie unterstiitzten sich gegenseitig (Interview_LK2, Pos. 112).

Eine Arbeit mit Lehrbuch gestaltet sich fur ihre Deutschforderklasse sehr schwierig, da sie
eigentlich ,,17 verschiedene Niveaus® in ihrer Klasse. Ebenso ist ein Frontalunterricht
uberhaupt nicht mdéglich. Sie probierte aus diesem Grund eine Art ,,offenes Lernen®, wo sie
Wochenpléne erstellte und die Schiler*innen aus den Wahl- und Pflichtausgaben selbststandig
auswahlen konnen (Interview _LK2, Pos. 130).

LK2 unternimmt auch sehr viele Ausfluge mit den Schiiler*innen, da sie ihnen gerne Wien
besser zeigen will. Den Schuler*innen macht das sehr viel Spaf und freuen sich immer sehr auf

die Ausflige.

Was ich auch noch mache- ich organisiere extrem viele Lehrausgénge. Einmal zB einfach mit der
Stralenbahn zum Karlsplatz fahren, sind bis zum Schottentor gefahren und haben uns den Ring
angeschaut. (Interview_LK2, Pos. 279)

Dann war ich mit einer anderen Kollegin, die auch auf der Hauptuni war und dann haben wir ihnen gesagt,
dass wir beide hier studiert haben. Da waren sie voll erstaunt (Interview_LK2, Pos. 288-289).

LK3 entwickelte ihr eigenes System, suchte sich viel Ubungsmaterial und hat sich ihre Sachen
dann ,,selbst zusammengebastelt” (Interview LK3, Pos. 19-21). Sie tauscht sich aber oft mit
ihrer Kollegin aus und hat zu Beginn sehr viel Unterstiitzung von ihr erhalten. Den Lehrplan
fiir die Deutschforderklassen findet sie nicht wirklich hilfreich. Sie versucht eine ,,gute
Mischung zwischen Grammatik und Wortschatzerweiterung zu finden und das ganze

spielerisch umzusetzen.
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LK4 ist bei der Unterrichtsplanung sehr auf die Unterstlitzung ihrer Kolleg*innen angewiesen,
da sie keine Ausbildung im VS-Bereich hat und Gberfordert war mit der Alphabetisierung. Sie
empfindet das als Nachteil, gibt aber an, groRes Gliick mit ihren Kolleg*innen zu haben, da sie
ihr bereitwillig helfen und ihr ausgearbeitetes Material zur Verfugung stellen. Sie haben in
Zusammenarbeit abgesprochen, welche Themen behandelt werden und teilen sich die
Materialien untereinander auf. Den Lehrplan hat sie sich angesehen und durchgelesen,
empfindet ihn als nicht hilfreich, sondern eher als Leitfaden, die Kinder soweit zu unterstiitzen,
damit sie den MIKA-D Test schaffen.

Sie spricht sich auch mit der Regelklassenlehrerin ab, damit der Stoff deckungsgleich ist.

Es gibt schon so gewisse Stunden, wo mir die Klassenlehrerin sagt, es wére schon gut, wenn ich das auch
mit den Kindern machen wirde, was sie gerade macht. Ich habe dann halt den Vorteil, dass ich ihnen das
auch auf Ungarisch erklaren kann und auf Deutsch. Ich erkldre meistens zuerst auf Deutsch, zeige ihnen
auch die Seite, artikuliere mit Handen und FuRen und wenn sie es dann wirklich nicht verstehen, dann
wechsle ich auf Ungarisch. Ich mache mit ihnen denselben Stoff durch wie die anderen. Da schauen wir
dann meistens auch, dass ich vielleicht auch die schwacheren Schiiler habe, weil das dann einfach eine
kleinere Gruppe ist und mit denen kann man ja dann besser arbeiten. (Interview LK4, Pos. 164)

LKS5 unterrichtet eine erste Klasse und verwendet aus diesem Grund sehr viel Bildmaterial.

Dariiber hinaus ist ihr das selbststdndige Wiedergeben der Schiiler*innen sehr wichtig.

Also, genau, da verwenden wir erstmal sehr viele Bildmaterialien. Wir singen oft, wir reimen oft oder
was ich auch sehr oft mache, ist, Spiele spielen, weil das auch oft sehr viel Sinn macht, grad mit diesen
beiden Kindern, die noch sehr wenig Deutsch sprechen.

Wir spielen da Memory und dann benennen wir die Bilder, das mach ich oft zum Abschluss so 10 min,
das gefallt ihnen recht gut. (Interview_LKS5, Pos. 147-151)

8.7.2 Materialien
LK1 gibt an Materialien vom Sprachférderzentrum bekommen zu haben. Dort haben sie ihrer

Schule auch zweisprachige Bilderwoérterblicher zur Verfiigung gestellt (Interview LK1, Pos.
86).

LK2 empfiehlt die Seite vom Sprachenzentrum, da es viel Material zu unterschiedlichen
Themengebieten gibt (Interview LK2, Pos. 142). Auch sie arbeitet sehr viel mit Bildkarten, die

sie selbst mithilfe von Clip-Arts zusammenstellt (Interview_LK2, Pos. 340).

LK3 arbeitet in ihrem Unterricht gerne mit Arbeitsblattern, da sie diese besser nach dem Niveau
der Kinder steuern kann. Sie entwirft blicherweise zwei bis drei verschiedene Arbeitsblatter

zu einem Oberthema, passend zum Niveau der Schiler*innen. Ebenfalls Auftrége, die ins Heft
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geschrieben werden misse, mlssen adaptiert und differenziert werden. (Interview LK3, Pos.
83-86). LK3 verwendet auch gerne Biicher und erwihnt an dieser Stelle ,,Startknopf 1 und 2.
Es fehle jedoch an Budget, dass jedes Kind beide Biicher bekame.

LK4 holt sich Inspiration aus dem Internet und bekommt grofRe Unterstitzung bei der

Materialzusammenstellung von ihren Kolleg*innen.

Manches wird auch 6fter benutzt, wie zum Beispiel Bildkarten, mit denen man ja ganz viel machen
kann. Es gibt auch viele Blogs, die sich mit DaF/DaZ beschéftigen, auch in der Grundschule, aber auch
in der Erwachsenenbildung. Da kann man sich gut Materialien zusammensuchen und neue Ideen dazu
entwickeln. (Interview_LK4, Pos. 98)

Sie verwendet selbst auch Biicher, um Tipps zu sammeln und dann ihre eigenen Arbeitsbléatter
zu erstellen. Ein Buch fiir die Deutschforderklasse haben sie nicht. Sie bekam erst ,,Ele und
Leo®, da die Schiiler*innen aber die Buchstaben noch nicht kénnen, hat sie sich nun dagegen

entschieden es zu benutzen (Interview_LK4, Pos. 113-116).

LK5 hat fir den Deutschforderkurs letztes Jahr das Buch ,,Ich bin da“ verwendet. Fir ihre
Gruppe heuer ist es aber noch zu schwierig, weswegen sie ihr Material selbst erstellt. Sie
arbeitet sehr viel mit Bildkarten und tauscht sich auch viel mit ihren Kolleg*innen aus
(Interview_LKS5, Pos. 96-97).

8.7.3 Unterstutzung fur Schiler*innen

Keine der Teilnehmerinnen unterrichtet zum jetzigen Zeitpunkt im Team Teaching. Die
Schiller*innen bekommen jedoch Unterstiitzung in Form von Sprachférderlehrer*innen oder
Muttersprachenlehrer*innen. Die Muttersprachenlehrer*innen sind nicht fix in den Unterricht
eingeplant, wenn sie gebraucht werden, dann kommen sie in die Klasse und férdern die Kinder
individuell. Zur Verfiigung stehen bei LK1 ,,schon eigentlich alle* Sprachen: arabisch, serbisch,

bosnisch, kroatisch, turkisch und roma (Interview LK1, Pos. 78).

Bei der Frage nach der Unterstiitzung zu Hause ist sich LK1 nicht ganz sicher, da viele Eltern
auch nicht alphabetisiert sind und ihren Kindern nicht helfen kénnen, jedoch wollen, dass sie

eine gewisse Bildung erhalten:

Dann gibts halt Eltern, die nattrlich weder in der Schule waren und weder lesen noch schreiben kénnen
und das sind halt Eltern, die Analphabeten sind und wo den Kindern einfach nicht geholfen werden kann.
Das ist halt natlrlich schon schwierig. Da ist halt das Ziel, dass das Kind zumindest einen Willen
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entwickelt, was funktioniert schon &hm also soweit ich das bei mir mitbekomme, sind die Eltern schon
offen und wollen, dass die Kinder eine gewisse Bildung erfahren und etwas tun. (Interview_LK1, Pos.
80)

Die Eltern zeigen jedoch Wille und Motivation, die Kinder zu unterstiitzen:

Also es gibt Eltern, die unterstutzen, die lesen mit den Kindern, die sind motiviert und kommunizieren
auch mit mir, wie es den Kindern geht, was sie zuhause machen kdnnen und wie sie in der Schule sind,
usw. Also dadurch zeigen sie halt das Interesse und den Willen. Das heif3t, die sind halt fahig, dass sie
auch den Kindern helfen. (Interview LK1, Pos. 80)

In der Schule von LK2 gibt es auch Muttersprachenunterricht. Letztes Jahr war eine Lehrerin
immer an einem Tag in der Woche anwesend, um zu unterstiitzen. Da die Lehrerin aber dieses
Jahr selbst einen Sprachférderkurs Gbernommen hat, hat sie keine Kapazitdten mehr fir die
Deutschforderklasse. LK2 betont aber hierbei, dass es sich eigentlich nicht um eine wirkliche
Unterstitzung gehandelt hat, da die Lehrerin eher Zeitung gelesen hat als sich um die Kinder
zu kiimmern (Interview_LK2, Pos. 113-116).

AuRerdem hat sie nun einen Mathematiklehrer zur Verfligung, der zwei Stunden die Woche in

der Deutschforderklasse sozusagen Mathematik unterrichtet (Interview _LK2, Pos. 309-310).

Bei LK3 in der Schule gibt es keine Unterstutzung in Form von Muttersprachenunterricht oder
Team Teaching. Als Unterstiitzung erwahnt sie sogenannte SKG-Klasse, wobei sie nicht weil}

wofir die Abkilrzung steht, die sie folglich als Time-Out-Klasse bezeichnet.

Die einzige Unterstiitzung ist die SKG, die Time-Out-Klasse. Da werden Schiiler, die sich extrem schlecht
benehmen, aus der Gruppe rausgenommen werden. Die sitzen in so einem Mini-Raum, kriegen den
ganzen Stoff, schreiben da auch die Schularbeiten und so.. .ja, da sitzen so 5-6 Schiller drin und da werden
halt alle, die sich extrem schlecht benehmen aus dem Klassenverband genommen und kriegen den Stoff
von ihren Lehrern und werden betreut von einer anderen Lehrerin. (Interview LK3, Pos. 94)

Um in diese Klasse geschickt zu werden, bedarf es aber eines schlimmeren Vorfalls als laut zu
werden im Unterricht. In dieser Klasse befinden sich Schiler*innen, die aufgrund ihres
ausfallenden Benehmens, wie derbes Beschimpfen oder Verprigeln, aufgefallen sind. Laut
ihren Aussagen sind die Time-Out-Klassen keine langfriste Losung. Auf Nachfragen erwahnt
sie die Unterstiitzung von Psycholog*innen und Sozialarbeiter*innen in der Schule, die die
Schiler*innen dann kurzfristig unterstiitzen. Langfristig flhrte aber auch dies zu keiner
Losung. Falls gerade niemand in der Time-Out-Klasse sitzen muss, kommen diese
Lehrer*innen dann zur Unterstiitzung in die Deutschforderklassen. (Interview LK3, Pos. 93-
103)
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Bei LK4 kommen die meisten Schiler*innen aus finanziell besser gestellten Familien. Die
Eltern sind, soweit LK4 Bescheid weil, alle alphabetisiert und gingen alle einer Arbeit nach.
Sie versuchen ihre Kinder auch zuhause unterstiitzen und fragen die Lehrerin nach mehr

Fordermaterial.

An der Schule von LKS5 gibt es ,,Fordern 2.0 Stunden, die als Hausiibungshilfe fiir
Schiller*innen gedacht sind. Die gibt es fiir alle Schiiler*innen in jeder Klasse und werden von

verschiedenen Lehrer*innen gefiihrt (Interview_LKS5, Pos. 85).

8.7.4 Kultur- und Wertevermittlung

LK2 versucht mit ihren Schiler*innen so viele Lehrausgange wie moglich zu planen und hat
hier auch freie Hand. Ihr ist es sehr wichtig, den Kindern so viel wie méglich von Wien zu

zeigen, damit sie das ,,richtige Osterreich kennenlernen und nicht nur Betonbauten.

LK3 gab an, dass die Kulturvermittlung auch etwas Grundlegendes ist, da sie zuhause keinen
Kontakt zur deutschen Sprache und der 6sterreichischen Kultur haben, es aber wichtig ware,

ihnen diese auch zu vermitteln.

Weil die gehen nach Hause, haben dort arabisches Fernsehen, arabisches Wasinedwos, und reden zu
Hause mit den Eltern ihre Sprache...die gehen raus aus der Schule und es ist alles, was mit Osterreich und
Deutsch zu tun hat bei vielen / hat/ istim Prinzip vergessen bis sie am nachsten Tag wieder in die Schule
gehen. Und ja, flr die Kinder wars halt schon gut, wenn die am Nachmittag noch betreut werden, dass
sie einfach den Kontakt noch mehr haben, also zur Kultur, dass man was unternimmt oder sich was
anschaut, was mit Osterreich zu tun hat.  (Interview_LK3, Pos. 181)

Sie versucht mit den Schuler*innen verschiedene Ausfliige zu machen, was sich aber oft als
schwierig gestaltet, da ihre Gruppe sehr wenig Benehmen hat, weswegen ihr Ausfluge oft zu
heikel sind. LK3 findet aber das Angebot von ,,CineMagic* gut, damit man mit der Klasse gratis

ins Kino gehen kann; ansonsten geht sie gerne mit ihnen ins Museum.

Ja, wir machen schon ein bisschen was. Heuer wars extrem schwer mit der Gruppe, weil die so extrem
wenig Benehmen gehabt haben, dass mir das teilweise einfach zu gefahrlich war, dass sie tiberhaupt ned
folgen...und wenn da was passiert. Das war mir zu heikel. Aber jetzt gibts ja von den CineMagic oder so
gibts so &hm ein Angebot, dass man fur Deutschkurse so gratis Kinofilme besuchen kann. Da gibts eine
Liste, eh vom Sprachférderzentrum. Das ist ein super Angebot, da habens mal eine Abwechslung. Oder
wir gehen hinaus, in den Zoo, so auf gematlich. Wir haben verschiedene Museen besucht.

In Museen ists oft so, dass die Klassen gratis Eintritt haben. Und nachdem ich Geschichte studiert hab,

kann ich halt auch viele Fiihrungen quasi selbst machen. Und wenn ich dann eine zweite Kollegin hab,
dann schaut die halt drauf, dass brav sind.  (Interview_LK3, Pos. 191-195)
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LKS5 sieht einen Grof3teil in ihrer Verantwortung auch bei der Wertevermittlung, wie man mit

anderen Kindern umgeht.

Wir spielen auch sehr viel, weil wir haben schon sehr viele Kinder, die sozial...also ja, denen man
irgendwie das Spielen eigentlich erst beibringen muss, wie man Sachen teilt, wie man nicht gleich alles
kaputt macht und das ist halt auch ein wichtiger Teil in der Vorschule. Oder Reimen oder Singen oder an
den Schulalltag gewthnen.  (Interview_LKS5, Pos. 101)

8.8 Separierung und Othering

Die Lehrkorper empfinden das sehr unterschiedlich. Zwar ist ihnen bewusst, dass die
Schiller*innen aus der Klassengemeinschaft genommen werden, jedoch empfinden es nicht alle
als Separierung. LK1 hat aufgrund der von der Forscherin angesprochenen Separierung keine

Othering-Prozesse wahrgenommen:

Also bis dato hab ich kein einziges Mal mitbekommen, dass ein Kind &hm sich ausgegrenzt fuhlt in der
Regelklasse, von der es zu mir kommt und dann wieder zurlickgeht. Die Kinder sind von 8-11 bei mir
und dann gehen sie zuriick in die Regelklasse. Nach 11 haben sie dann in der Regelklasse mit dem
Klassenvorstand die Nebenficher, Turnen, Werken, Musik.... (Interview LK1, Pos. 92).

Sie begrundet die nicht vorhandene Ausgrenzung auch damit, dass bei ihnen in der Schule eine
relativ grof3e Fluktuation herrscht und viele Kinder gar nicht mitbekommen, wenn Kinder die

Klasse wechseln, da standig neue kommen und andere gehen.

Ja, es sagt weder jemand in der Regelkalsse, wieso geht der weg, noch wieso kommt der jetzt und das
Kind sagt auch nicht, wieso muss ich jetzt gehen. (Interview_LK1, Pos. 104).

LK2 nimmt Othering bei den Lehrer*innen aus der Regelklasse wahr. Diese sehen es nicht ein,
wieso sie Schiiler*innen, die nicht benotet werden in ihren Unterricht einbeziehen sollten und
Bucher flr die Schaler*innen aus der Deutschforderklasse zu bestellen: ,,Die Kollegin hat

mehrmals betont, dass man das Buch nicht mitbestellen muss* (Interview LK2, Pos. 270).

LK3 aus der NMS nimmt die Deutschférderklasse als Ausgrenzung war, da sich die
Schiiler*innen keiner Klasse zugehorig fiihlen — weder in der Deutschforderklasse noch in der

Regelklasse.

Ja, das ist so ausgrenzend. Das ist so in der Realitdt. Vor allem sie sind eigentlich in gar keiner
Klassengemeinschaft, das ist ja das Schlimme. Die sind weder in der Regelklasse in einer
Klassengemeinschaft, noch entsteht in der Deutschforderklasse eine wirkliche Klassengemeinschaft so
wie man sich das vorstellt. Das heifit, die sind nirgends wirklich so im Klassenverband, so wie wir das
noch aus unserer Schulzeit kennen. (Interview LK3, Pos. 27).

Des Weiteren werden sie auch auf keine Klassenausfliige mitgenommen. Sie erfahren es oft zu

spéat, was die Planung dann schwierig gestaltet, da sie nicht mehr um Unterstiitzung ansuchen
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konnen. Die Lehrer teilen es den Schiiler*innen oft in den Stunden mit, wenn die Schiler*innen
aus der Deutschforderklasse nicht anwesend sind, sodass sie es nicht mitbekommen. Manchmal
passiert es auch, dass LK3 ihre Schiler*innen nach der vierten Stunde (also ab dem Zeitpunkt,
wo sie in die Regelklasse missen) in ihre Regelklasse schickt und diese zurtickkommen, weil
die Mitschiler*innen nicht da sind, da sie auf einem Ausflug sind. Die Kommunikation
funktioniert mit den Klassenvorstanden sehr schlecht. Viele wollen die Schiiler*innen aus
finanziellen Griinden auch nicht mitnehmen, da die Klassenvorstande ansonsten das Geld selbst
dafur auslegen mussten zunéchst (Interview_LK3, Pos. 115). Es kénnte grundsatzlich wegen
Unterstitzung angesucht werden, jedoch ware das nur fir Projektwochen mdglich, da eine
finanzielle Unterstiitzung langfristiger geplant werden musste.

Dariiber hinaus werden generell in der Regelklasse sowohl von den Mitschiiler*innen als auch
den Lehrer*innen ignoriert. Die Lehrer*innen binden die Schiler*innen aus den
Deutschférderklassen nicht in den Regelunterricht mit ein, oftmals haben die Kinder auch keine
Biicher fur den Regelunterricht. Die Schiller*innen aus den Deutschforderklassen sollen sich
ruhig verhalten, hinten sitzen und ihre Hausiibungen erledigen (Interview_LK3, Pos. 125).
Wie im Kapitel 8.7.3 erwahnt, gibt es an der Schule von LK3 auch Time-Out-Klassen, die von
Schiler*innen besucht werden mussen, die sich nicht benehmen konnen. Hier fallt die

Separierung umso starker auf.

Auffallend ist auch, dass von den Lehrer*innen selbst teilweise Othering betrieben wird. So
spricht LK1 im Interview zweimal vom ,,Klientel”. Dieser Begriff ist in unserer Gesellschaft

durchwegs negativ behaftet und reduziert die Kinder auf ein Merkmal.

Das groRere Problem eben in der Schule — sei es jetzt Deutschférderklasse oder Regelklasse, ist eher das
Klientel (Interview LK1, Pos. 150).

Ebenso betont LK3 sehr stark die Unlust am Lernen der Schiler*innen an ihrer Schule, was

jedoch bei diesen Aussagen stark an Ausgrenzung grenzt:

Und die, die glauben sie brauchen kein Deutsch, weil sie sowieso in irgendeinem arabischen Supermarkt
arbeiten oder halt in einem tlrkischen Laden, die lernen in der Klasse nix und in der Deutschklasse
&hm auch nix (Interview_LK3, Pos. 171).

Weil die gehen nach Hause, haben dort arabisches Fernsehen, arabisches Wasinedwos, und reden zu
Hause mit den Eltern ihre Sprache...die gehen raus aus der Schule und es ist alles, was mit Osterreich und
Deutsch zu tun hat bei vielen/ hat/ istim Prinzip vergessen bis sie am nachsten Tag wieder in die Schule
gehen (Interview_LK3, Pos. 181).
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LK3 empfindet alleine schon die Raumsituation als Separierung, da ihnen keine eigene Klasse
zusteht. Zudem werden die Schiler*innen von den Schiler*innen aus der Regelklasse

ausgegrenzt, da sie noch nicht gut Deutsch sprechen.

Ja, das ist halt, wir sind in der Kiiche abgeschoben. Mich macht das innerlich so fertig, weil mir die Kinder
so leidtun. Sie haben es schon so schwer. Ich setz mich auch nicht in der Tirkei in ein Klasse, wenn ich
noch nichts verstehe, da geht’s dir auch nicht gut und dann sind sie auch noch so abgeschoben.

Eine Schilerin hat erzahlt, sie will gar nicht in die 4c, weil dort hat sie berhaupt keine Freundinnen hat.
Die anderen sagen, du kannst kein Deutsch, also was willst du eigentlich.

ich habe immer Angst gehabt, dass sie sich das vielleicht denken, aber sie sagen es sogar. (Interview_LK2,
Pos. 185-187)

LK4 nimmt die Trennung von der Deutschforderklasse und der Regelklasse selbst schon als
Separierung wahr, sieht in ihrer Schule aber nicht so grol3e Probleme dahingehend. Aufgrund
der internen Regelung in ihrer Schule und der Raumsituation, gelingt es ihnen die Separierung
so gering wie mdglich zu halten, da sie die Schiler*innen fast stiindlich durchrotieren.
Lediglich die zwei Schiler*innen, die sie aus der zweiten Klasse holt, sind 15 Stunden die
Woche von ihrer Regelklasse getrennt. Auch dort hat sie aber das Gefihl, dass die beiden
Schiler*innen gut in die Klassengemeinschaft aufgenommen werden, da die Sitznachbar*innen
immer traurig sind, wenn sie die beiden Kinder abholt.

Sie spricht sich auch immer mit den Klassenlehrer*innen ab, damit diese keine Schulausflige

Verpassen.

LKS5 wiurde es als Separierung empfinden, wenn sie alle 24 Kinder fir 15 Wochenstunde aus
der Klasse holen wiirden. Sie hatte das Geflihl dann eigentlich als Klassenlehrerin zu fungieren
und eigentlich die Deutschforderklasse dann die eigentliche Klasse wére und sie sonst nur
Besucher*innen waren. Sie spricht auch andere Themen als den Unterricht an, die
problematisch bei einer kompletten Trennung wéren. An der Schule von LKS5 ist ebenfalls eine
hohe Fluktuation und es wird fast jeder der Schiler*innen aus der Klasse genommen, um
gefordert zu werden. Es wird aber vor allem darauf geachtet, dass die Schiler*innen beim
Turnunterricht immer teilnehmen dirfen, da dies etwas sehr Forderliches fir die
Klassengemeinschaft ist. Daruiber hinaus gibt sie an, sehr zufrieden mit der Lésung an ihrer
Schule zu sein. (Interview LK5, Pos. 155-165)

Und es gibt halt auch so / wie soll ich das erkldren / in einer Klasse gibt es ja auch viele Sachen, die gar
nicht mit Unterricht zu tun haben. In einer Klasse wird mal umgesetzt, in einer Klasse wird Geburtstag
gefeiert, es wird Fasching gefeiert und da schauen wir halt schon, dass die Kinder dann schon in ihrer
Stammklasse sind, weil sonst sind die ja vollig deprimiert, wenn da eine Party gefeiert wird und dann
kommt die *LK5* und sagt, so, jetzt gemma Deutsch lernen. Also darauf nehmen wir auf jeden Fall
Riicksicht. So wie wir das machen, finde ich das okay. Unsere Lésung finde ich super und ich finde es
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schon wichtig // also ich kann mir nicht vorstellen, dass es sehr forderlich ist, wenn die Kinder immer in
ihrer Stammklasse waren, also, wenn die Kinder gar keinen separaten Deutschunterricht hatten. Die hatten
ja sonst nie die Chance, dass sie etwas reden, deswegen finde ich es schon gut...aber 15h sind zu
viel. (Interview_LKS5, Pos. 155)

8.9 Deutschférderung friher

Die Deutschforderung sah bei LK1 zuvor integrativ aus. Sie ist in den Klassen bei zwei oder
drei Kindern gesessen und hat sie individuell betreut. Die Forderung fand sozusagen im Team
Teaching statt, da sie immer fix in den Klassen zugeteilt war. Wenn einzelne Schiler*innen
eine Erarbeitung beispielsweise nicht verstanden hatten, dann ist sie oft auch kurz mit den
betroffenen Schiler*innen aus dem Klassenraum gegangen um die Aufgabe zu besprechen.
Sie fand es jedoch sehr stressig, da sie jede Stunde sozusagen die Klasse wechseln musste.
Auch fir die Kinder empfand sie das alte Fordermodell eher stressig, da sie die Kinder einzeln
aus der Klasse reiBen musste oder der L&rmpegel sehr hoch war, wenn sie die
Fordermalnahmen im Klassenraum vornahm. Des Weiteren kritisiert sie die fehlende

Konstante der Deutschforderung im friiheren Modell.

Ja. Und du reift halt das Kind raus fir eine Stunde, dann gehts wieder rein, dann gehst du wieder in die
1. Klasse, dann nimmst den raus, dann gibst ihn wieder rein, usw... es ist halt ein anderes Modell von
Sprachférderung. (Interview LK1, Pos. 142)

Naja, wenn du dich um 2 Kinder kiimmerst, dann sind halt nebenbei noch 24 Kinder...der Larmpegel ist
halt dementsprechend héher und wenn du am Gang bist, l&uft halt auch dauernd jemand vorbei, aber du
kiimmerst dich halt um weniger Kinder. Aber es ist halt einfach nicht so...konstant, wie in einer
Deutschforderklasse. (Interview_ LK1, Pos. 130)

Sie wirde das Modell der Deutschforderklasse bevorzugen, da sie einen eigenen Raum daftr

zur Verfligung hat und es eben auch ihre eigene Klasse ist.

Also wenn ich jetzt die Wahl hétte ndchstes Semester zu wahlen, ob ich das alte Modell will oder die
Deutschférderklasse, dann wiird ich die Deutschforderklasse, weil ich einfach selbststandig arbeiten kann
in einer kleineren Gruppe, in meiner eigenen Klasse, weil ich hab ja einen eigenen Klassenraum; eigenes
Tempo und ja. Du nicht am Gang sitzen musst mit zwei Kindern und ihnen das erklaren musst.
(Interview_LK1, Pos. 128)
LK3 unterrichtet zwar erst seit der Einflhrung der Deutschférderklasse, hat aber nach
Absprache mit ihren Kolleg*innen festgestellt, dass sie das alte Modell der Deutschférderung
fur sinnvoller halten wirde. Die Klassenvorstande berichten von grof3en Fortschritten als die
Schiller*innen ausschlieBlich die Regelklasse besuchten. Seit der Einfuhrung der
Deutschforderklasse sei ein Riickgang zu splren. Des Weiteren kritisieren die Lehrer*innen die

Separierung, die jetzt entstanden ist. Friher wurden die Kinder auf Projektwoche
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mitgenommen, was nun nicht mehr so oft vorkommt, da oft auf die Schiler*innen der

Deutschforderklasse ,,vergessen wird (Interview_LK3, Pos. 183-185).

Bei LK5 an der Schule gab es vor der Einflihrung der Deutschférderklassen Teamlehrer*innen,
die die Schiler*innen einzeln aus der Klasse rausgenommen und geférdert haben. Das fand
jedoch auch wahrend der reguldren Unterrichtszeit statt und nicht am Nachmittag
(Interview_LKS5, Pos. 181).

8.10 Raumlichkeiten
Den meisten Lehrkdrpern steht in dem Sinne kein eigener Klassenraum zur Verfligung.
LK1 hingegen hat an ihrer Schule ein sehr gro3es Klassenzimmer zur Verfiigung, das ihr alleine

fur die Deutschférderklasse zusteht.

Wir haben halt den Luxus in der Schule, dass wir wirklich zwei eigene Deutschférderklassen haben mit

40gm2 und das ist halt ein Wahnsinn. Das ist nicht in allen Schulen so.  (Interview_LK1, Pos. 128).
Bei den meisten sieht die Realitdt dagegen tatsdchlich anders aus. Es muss oft sehr viel
improvisiert werden, da Rdume oft gewechselt werden missen und der Unterricht in der Kiiche
oder Speisesaal stattfindet. LK2 berichtet, dass sie im Jahr zuvor ein eigenes Klassenzimmer
mit Smartboard hatte, was ihr den Unterrichtsalltag sehr erleichterte. Mittlerweile unterrichtet
sie in der Kiiche. Der Raum ist viel zu klein und zu schmal, es hallt und ist dementsprechend
sehr laut. Sie kann auch nichts an die Wande hangen, ebenso kénnen die Schiler*innen ihre

Schulsachen nirgendwo verstauen (Interview LK2, Pos. 170-183).

Bei LK3 findet der Unterricht in den Informatiksélen statt — der reguléare Informatikunterricht
wurde deswegen auf die Unterrichtszeit nach der vierten Stunde verlegt. Sie haben dort zwar
einen Beamer, aber keine, dirfen nichts aufhdangen und kénnen keine Unterrichtsmaterialien
dort lassen. Auch lenken die vielen Computer die Schiler*innen ab sowie nehmen Platz auf
den Tischen weg. Das Jahr zuvor musste sie im Speisesaal unterrichten (ihre Kollegin in der
Bibliothek). Dort war zwar mehr Platz zur Verfugung, allerdings war der Larmpegel ab einer
gewissen Stunde zu hoch, sodass sich niemand mehr konzentrieren konnte und kein Unterricht

mehr maoglich war.

LK4 hat einen kleinen Nebenraum zur Verfligung, der an das Klassenzimmer der Regelklasse

angrenzt. In diesem Raum befinden sich zwei Fenster, genugend Tische, eine Tafel und ein
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Bicherregal. Der Raum ist nicht sehr groR, aber fiir. ihre Gruppen von sechs Schiler*innen ist
er passend (Interview_LK4, Pos. 125-131).

Bei LK5 gestaltet sich die Suche nach geeigneten Raumen als sehr kompliziert. Sie muss sehr
oft den Raum wechseln und sich auch mit dem Hort absprechen, um dort einen Raum nutzen
zu konnen. Aufgrund der SchulgroBe ist es nicht moglich einen Raum fur die
Deutschforderklasse zu bekommen, somit sitzen die eine Deutschforderklasse oft im
technischen Werkraum und LK5 im textilen Werkraum. Letztes Jahr gab es eine Regeklasse
weniger, weswegen die Deutschforderklasse im Jahr zuvor einen fixen Raum hatte. LK5 wirde
das auch sehr begriiien, da sie ihre Sachen ,,immer quer durchs Haus schleppen® muss und
nichts liegen lassen kann. Des Weiteren kann sie nichts aufhdngen, da sie aber sehr viel
Bildmaterial verwendet, wére das flr sehr praktisch. Sie hat auch keine Tafel zur Verfuigung,
das stort sie aber derzeit noch nicht so sehr, da ihre Schiiler*innen noch nicht schreiben oder
lesen kdnnen. Wie sie das in Zukunft 16sen soll, ist ihr auch noch nicht klar (Interview_LKS5,
Pos. 58-70).

8.11 Herausforderungen

8.11.1 Herausforderungen fur Lehrer*innen

LK2 sah die Herausforderung in der fehlenden Ausbildung zur Alphabetisierung. Sie wusste
nicht, wie sie gleichzeitig ein paar Schiler*innen das Lesen und Schreiben beibringen sollte
und die anderen Schiler*innen unterrichten kann. AuRerdem ist es fir sie sehr schwierig so
viele Stunden fir so viele verschiedene Gruppen vorzubereiten. Sie wirde gerne bessere
Stunden machen, oftmals kénnen sich ihre Schiiler*innen aber gar nicht so lange konzentrieren
und sind tberfordert (Interview LK2, Pos. 218).

Zudem erhélt sie keine Unterstiitzung von den Lehrer*innen aus der Regelklasse, da diese nicht
wissen, was sie mit den Schuler*innen machen sollen. Eigentlich sollten die Lehrer*innen in
der Regeklasse auch differenziertes Material auch vorbereiten, was sie aber nicht tun. Sie hoffen
darauf, dass LK2 ihnen Haustibungen mitgibt bzw. hétten wiirden sich erwarten, dass LK2 auch

die letzten beiden Stunden noch vorbereiten (Interview_LK2, Pos. 240-247).
Des Weiteren muss sie sich um alles kimmern, was eigentlich die Aufgabe des

Klassenvorstandes ware. Die Schiiler*innen trauen sich aber nicht, da sie kaum Deutsch

sprechen kénnen und sich niemand in der Regelklasse um sie kimmert.
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Die Kinder haben zu mir die volle Beziehung, ich bin wie eine Mama zu ihnen. Ich bin der einzige
Mensch, der sich flr sie interessiert (Interview_LK2, Pos. 248).

LK3 steht vor der Herausforderung, dass sie die Schiler*innen, die wollen, nicht entsprechend
fordern kann, weil die anderen den Unterricht storen. Diejenigen, die kein Interesse daran
haben, kann sie nicht motivieren. LK3 haltet von der Deutschforderklasse nicht viel, da die
unmotivierten Schiler*innen diejenigen blockieren, die lernen wollen (Interview_LK3, Pos.
159). Aulerdem féllt es ihr mit der Kommunikation sehr schwer, da sie auch keine
Unterstiitzung von Muttersprachenlehrer*innen hat. Meistens hilft sie sich damit, andere
Kinder sozusagen dolmetschen zu lassen. Am schwersten ist es, keine gemeinsame
Basissprache zu haben, den Schiler*innen aber etwas erklaren zu wollen.

Zudem ist es schwierig den Unterricht entsprechend zu gestalten, da LK3 die Schiler*innen
auch gerne in anderen Fachern férdern wirde, ihr jedoch oft die Kompetenzen dazu fehlen. Sie
versucht ,,Landeskunde zu machen und in Mathematik Textaufgaben zu erkldren. Sie fiihle
sich aber nicht kompetent genug den Stoff von einer vierten Klasse NMS zu unterrichten
(Interview_LK3, Pos. 219).

Weiters werden viele Angebote laut LK3 von ihren Schiler*innen nicht geschétzt. Sie versucht
Ausfluge anzubieten, jedoch erscheinen die Schiler*innen dann am Tag des Ausfluges oft nicht
oder kdnnen sich Vorort dann nicht benehmen, was die Lehrerin ins Zweifel kommen lasst, ob
sie kunftig Gberhaupt noch extracurriculare Angebote stellen will. Fiir sie ist ,,Dienst nach

Vorschrift” der einfachere Weg, weil nichts passieren kann.

Da denkst dir, mach ma halt was mit ihnen und dann bereust du es eigentlich. Andererseits denkst dir
wieder, die die wollen und die sich freuen, sie sind arm, wennst sie nur schreiben und arbeiten lasst. Die
profitieren ja davon und wollen und fragen dann im Museum und sind interessiert. Das sind halt aber die,
die draufzahlen. Aber im ganzen System Deutschklasse. Die, die wollen, die zahlen
drauf. (Interview LKS3, Pos. 197-199)

LK4 sieht die groRte Herausforderung in einer adaquaten Unterrichtsplanung in Bezug auf den
MIKA-D Test. Sie will ihre Schiler*innen entsprechend der Testung gut vorbereiten. Des
Weiteren hatte sie zunédchst mit der Alphabetisierung der Schiler*innen, da sie sich die

Vermittlung dessen selbst aneignen musste.

Personliche Herausforderung war, dieses nicht alphabetisiert sein. Die grofite Herausforderung ist auch,
dass man so den Druck verspirt, dass die Kinder den Test schaffen sollen, weil man ja selbst nicht méchte,
dass das Kind den Test nicht schafft und eine Schulklasse wiederholt, nur weil es die Sprache nicht kann.
Wenn man es ihm in der Muttersprache erklart, dann kann es die Aufgabe problemlos l6sen. Es scheitert
nicht daran, dass das Kind irgendwie die Aufgaben nicht versteht, weil es nicht die Kapazitét hat, die
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Fahigkeit des Verstehens hat, sondern einfach nur, weil es die Sprachfahigkeit nicht hat. Das ist dann
eigentlich die grofte Herausforderung. Damit muss man umgehen lernen (Interview LK4, Pos. 192-193)

LK5 sieht nicht so viele Herausforderungen fir sie, da sie das Konzept der Deutschforderklasse
gutheilRt. Herausfordernd findet sie nur die akribische Stundenplanung bei ihnen, um eine

Ubereinkunft von der Regel- und Deutschforderklasse zu finden (Interview_LKS5, Pos. 183).

8.11.2 Herausforderungen fir Schiler*innen

LK1 empfindet die Deutschforderklasse nicht als Herausforderung. Viel eher sieht sie die
Herausforderung fur die Schiler*innen zuhause. Die Kinder kommen oft aus Haushalten, in
denen es familidre Probleme gibt, die sich nachhaltig auch auf den Unterricht auswirken. Die
Kinder haben viel Gewalt erlebt und missen traumatische Erlebnisse von der Flucht
verarbeiten, und sind oft verwahrlost. Aus diesen Griinden arbeitet die Schule eng zusammen

mit Sozialarbeitern, dem Jugendamt und der Polizei (Interview LK1, Pos. 154).

Es wird jetzt wahrscheinlich langweilig sein fiir dich, aber...jeder Unterrichtsalltag und Tag ist eine
Herausforderung. Im Prinzip jetzt als Erschwernis oder als problematisch seh ich es nicht. Ich denk mir
nicht, ich bin hilflos und weif3 nicht, wie das Ganze funktioniert, weil ich eben der Meinung bin, dass das
Modell gut funktioniert in meiner Schule und wie ich es halt auch mache. Das gréRRere Problem eben in
der Schule — sei es jetzt Deutschférderklasse oder Regelklasse, ist eher das Klientel. Also, dass wir halt
nicht nur schulische Probleme haben, sondern halt bei den Kindern private zuhause, familidre, und das
ist halt ein Ding, das ahm oder eine Sache, die uns halt schon den Unterrichtsalltag auch
&hm erschweren. (Interview LK1, Pos. 150)

Im Gegensatz dazu sieht LK3 die Deutschférderklasse hingegen schon als Herausforderung im
fur die Schuler*innen. Viele kommen generell mit dem System Schule nicht klar, da sie noch
keinen einzigen Tag in ihrem Leben eine Schule besucht haben (Interview_LK3, Pos. 161-163).
Der generelle Ablauf in der Schule stoRt bei vielen Schuler*innen Herausforderungen. Sie sind
es nicht gewohnt, 50 Minuten am Stiick konzentriert zu arbeiten und nicht aufstehen zu durfen
wéhrend der Unterrichtsstunde (Interview LK3, Pos. 167).

Aufgrund der Separierung von Deutschforderklasse und Regelklasse, in der die meisten
Schiler*innen ignoriert werden, haben die Schiler*innen laut LK3 keine Chance sich am
Unterricht zu beteiligen. Es fehlt ihnen an Unterrichtsmaterial, sie werden ignoriert von den
Lehrkorpern und verpassen den Grof3teil vom Stoff. Es bleibt ihnen so gesehen nichts anderes

ubrig als Hausubungen zu machen oder zu zeichnen (Interview_LK3, Pos. 219).
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Nach Angaben von LK4 ist die groRte Herausforderung fur Schiler*innen die MIKA-D
Testung, da sie bei Nicht-bestehen die Klasse gezwungenermalRen wiederholen missen
(Interview_LK4, Pos. 193).

Sie denkt, dass es auch schwer flr Schiler*innen ist, wenn sie nicht verstanden werden, da es

keine gemeinsame Sprache gibt.

(...) es ist sehr schwer mit Kindern zu arbeiten mit denen man sich gar nicht verstdndigen kann, wenn es
keine gemeinsame Sprache gibt und die Kinder nicht immer ganz verstehen, was jetzt passiert und was
man jetzt genau von ihnen méchte. Wenn die Lehrkraft dann nicht so gut damit umgehen kann, dass sie
sich jetzt nicht verstandlich ausdriicken kann, dann kénnen sie eingeschuchtert werden, den Kinder wird
dann auch vielleicht Angst eingefl6i3t (Interview_LK4, Pos. 195-197)

Herausforderungen fiir Schiler*innen ergeben sich auch aus dem niedrigen Bildungsniveau der
Eltern, da sie ihre Kinder beim Deutsch lernen und bei der Erledigung der Haustibungen nicht
unterstutzen kénnen. Oftmals zeigen die Eltern dann auch wenig Interesse an der Schule (LKS5,
Pos. 48).

Dariiber hinaus findet sie die MIKA-D Testung fir Kinder nicht optimal. Diese sieht vor, dass
die Kinder sehr schnell Deutsch lernen, was laut ihren Aussagen auch passiert, aber es einfach
uberfordernd ist in der ersten Klasse. Viele Kinder mussen erst einmal viele Grundbegriffe

lernen bevor sie zu schreiben beginnen, sonst schreiben sie Worter, die sie gar nicht verstehen.

Im Normalfall wér es ja so, dass du als Volksschulkind schon sprechen kannst...und zb weifit was ein
Hase ist. Und wenn da steht der Hase ist braun, dann weifst du was jedes einzelne Wort bedeutet und
verstehst es dann auch. Und dann lernst du halt das Schreiben / und jetzt unsere Kinder in der ersten
Klasse, wenn die Lehrerin ihnen den Satz vorliest, dann wissen sie halt oft nicht, was es bedeutet, so
einzelne Worter.  (Interview_LKS5, Pos. 185-187)

8.12 Chancen

Die Schule kann den Kindern einen geschitzten Raum bieten, wo ihnen nichts passieren kann.
LK1 berichtet, dass auch jegliches Mobbing sofort unterbunden wird — sei es von Seiten der

Mitschiiler*innen oder Lehrer*innen.

Also ich bin seit sechs Jahren in dieser Schule und diesem Bezirk und die Kinder finden hier einen
geschitzten Raum vor, den sie zumindest von 8-13 Uhr haben, wo nichts passieren kann. Also sei es jetzt
/ wenn es in Richtung Mobbing geht, das wird sofort unterbunden, von den Mitschilern und den
Lehrpersonen. Und dadurch, dass das Kinder sind, die aus Familien kommen, die sehr viele Geschwister
haben, sind sie das auch gewohnt mit vielen zu agieren, zu reden, zu geben, zu arbeiten und ich glaub, sie
fuhlen sich wohl. (Interview_LKZ1, Pos. 156)

Also allgemein find ich das Konzept der Deutschférderklasse gut, ich seh viele Vorteile darin &hm wie
in allem ist es natlrlich notwendig, dass kommuniziert wird, unterstiitzt wird, gewertschétzt wird und
&hm dieser Austausch stattfindet, auch zwischen den Eltern, Lehrperson und Kindern und ja
(Interview_LK1, Pos. 180).
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LK4 findet eine integrative unumgéanglich, sieht aber auch in der additiven Forderung Chancen
und Mdglichkeiten. Sie findet auch, dass die Deutschforderklassen schon hilfreich sind, wenn
der Unterricht so gestaltet werden kann, dass die ,,Kinder wirklich was mitnehmen und auch

Deutsch lernen* (Interview _LK4, Pos. 198).

Integrative ist auf jeden Fall unumgénglich, damit die Kinder auch die Sprache auch héren und sie auch
lernen. Additiv hat aber nicht so viele Nachteile wie man vielleicht denken mag. Es hat schon
seine Berechtigung, jemanden additiv zu fordern, weil man sich dann mit dem Kind extra beschaftigen
kann und schauen kann, dass es irgendwie geférdert wird. Das Kind hat halt dann den Nachteil, dass es
dann halt extra Unterricht hat (Interview_LK4, Pos. 183).
Bei der Frage, ob sie die Deutschférderklassen nun positiv sieht, antwortet sie darauf, dass das
eine Fangfrage sei. Obwohl die Schiler*innen zwar von der Regelklasse getrennt sind, hat die
Deutschforderklasse aus der Perspektive der Volksschule viele Vorteile, da sie in kleinen
Gruppen voneinander lernen konnen (Interview LK4, Pos. 198-200). Des Weiteren sieht sie
die freiere und offenere Gestaltung als positiv, da man nicht auf einen Gegenstand festgefahren
ist. LK4 ist aber auch der Meinung, dass die Deutschférderklasse schwieriger ist in der

Umsetzung.

In der NMS schaut es bestimmt anders aus und da kommt auch noch dazu, dass die Kinder pubertieren.
In der NMS ist dann auch noch die Frage, was macht man nachher. Da ist der Erwartungs- und
Leistungsdruck von den Kindern da und auch von auflen, von Lehrern, die irgendwelche Leistungen
haben wollen, von der Gesellschaft. Alle wollen ja, dass aus denen einmal was wird (Interview_LK4,
Pos. 202-203).

Auch LKS5 findet die Deutschforderklasse als groRe Chance fur die Kinder:

Ja, die groRe Chance ist eben, dass jedes Kind zum Sprechen kommt und eben mehr spricht und schon
schnellere Fortschritte macht, als wenn es die DFK nicht gébe (Interview_LKS5, Pos. 191).

8.13 Verbesserungsvorschlage

LK1 hatte gerne mehr Budget zur Verfligung, damit sie nicht so knapp kalkulieren muss und

die Unterrichtsmaterialien verbessern konnte (Interview LK1, Pos. 168).

LK2 hofft darauf, dass das System der Deutschférderklasse schnell wieder gedndert wird.

Ware abschaffen eine Mdglichkeit?
(Interview_LK2, Pos. 356)

Grundsatzlich wirde sie es gutheiRen, wenn die Schiler*innen in einer normalen Klasse sitzen

wirden mit einem*r Unterstitzunglehrer*in in jeder Stunde, was aber budgetmalig nicht
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umsetzbar ware. Lehrkrafte sollte generell auch eine DaZ-Ausbildung haben, da ihnen der
Umgang und die Integration der Schuler*innen besser gelingen wiirde (Interview_LK2, Pos.
358).

LK3 wiirde sich fir eine integrative Forderung aussprechen. Sie wirde die Schiler*innen in
den Regelklassen lassen und am Nachmittag Deutschférderung in Kursform anbieten. Ebenso
wirde sie verstarkt auf Haustbungshilfe setzen und ist der Meinung, dass man Schiler*innen
zun&chst einmal beibringen sollte wie das Lernen Gberhaupt funktioniert. Dartiber hinaus wiirde
sie sich spezielle Leseférderung wiinschen und Leseprojekte am Nachmittag. LK3 meint, dass
eine Ganztagesschule sinnvoll wére, damit sie nachmittags Betreuung haben und ihnen unter
anderem auch die 6sterreichische Kultur und die Sprache vermehrt vermittelt werden kann
(Interview_LK3, Pos. 172-179).

LK3 hofft, dass das System der Deutschforderklasse wieder abgeschafft wird, da die Integration

ohne Deutschforderklasse besser funktionieren wirde.

Also, ich halt nix von den Deutschférderklassen und ahm also ich hoffe, dass sich das wieder &ndert. Dass
die wieder in den Regelklassen mit aufgenommen werden, also vom Sozialen, vom Klassenverband her
und auch vom Sprachlichen wér das meines Erachtens nach besser und auch mit Kollegen, mit denen ich
gesprochen hab, die schon lang im Dienst sind, die bevor die Deutschférderklassen gekommen sind,
schon auBerordentliche gehabt haben und wissen, wie das lauft / die haben alle gesagt, es ist nicht besser
geworden, sondern schlechter. (Interview_LK3, Pos. 215)

LK4 wirde sich fur eine Ganztagesschule aussprechen. Bei ihr an der Schule gibt es eine
Nachmittagsbetreuung, bei der vielen Eltern geraten wird, ihre Kinder dorthin zu schicken.
Auch Kinder, die keinen Forderbedarf haben, wir geraten die Nachmittagsbetreuung zu
besuchen. Man darf ihrer Meinung nach nicht vergessen, dass Sprachférderung nicht nur in der

Schule geschieht, sondern auch aul3erhalb.

Aber auch vor allem die Kinder, die in der Deutschforderklassen sind, denen wird es auch besonders ans
Herz gelegt, dass sie in die Nachmittagsbetreuung gehen. Einfach damit sie mehr Deutsch héren, und es
wird dann auch versucht dort die Kinder durchzumischen bei diesen Lernstunden und beim Spielen, damit
sie nicht in ihrer Muttersprache reden. (Interview_LK4, Pos. 190)

Das Wichtigste ist, dass man nicht vergessen darf, dass Sprachférderung nicht nur in der Schule
geschehen darf. Die Eltern diirfen nicht davon ausgehen, dass die Kinder nur in der schule Deutsch lernen.
Es gibt ja auch genug Mdglichkeiten vor allem in Wien mit Gratisveranstaltungen. Turnstunden oder
Spielenachmittagen, wo man halt schaut, dass das Kind hingeht. Wenn es Glick hat, dann kommt das
Kind in eine Umgebung wo die Kinder Deutsch sprechen. (Interview_L K4, Pos. 183-185)
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Generell beméangelt LK4 die KlassengroRe. Nicht nur in der Deutschforderklasse, auch in den

Regeklasse sitzen zu viele Kinder.

Na, eigentlich fir alle. In Deutschférderklassen bringt es sich mehr. Es waér effizienter, viel mehr kleinere
Klassen zu machen. Man kann mit den Kindern intensiver arbeiten und sie kénnen dadurch noch schneller
Deutsch lernen. Man kann jedes Kind in der Stunde mehrmals drannehmen. Ich kann ihnen drei Worter
beibringen, dann ist eh schon eine halbe Stunde vorbei. (Interview_LK4, Pos. 206)

LK5 wirde sich wiinschen, weniger Testungen durchfiihren zu mussen. Neben MIKA-D
musste sie zuvor auch USB-DaZ machen, was sie sehr miihsam fand, sie sie sehr viele Seiten
individuell {iber das Kind ausfiillen miisste und ihr viel Zeit gekostet hat: ,,(...) da konnt ich
mir schon wieder Gedanken machen, wie ich meinen Unterricht noch besser planen kdnnte*
(Interview_LKS5, Pos. 30). Sie fande es wiinschenswert einen anderen standardisierten Test fir

die Einteilung der Deutschforderklassen und -kurse zu bekommen.

Ich finde es sowieso viel besser, wenn die Schulen da viel unabhidngiger wiren...und ich mein, Lehrer
sind ja nicht auf der Nudelsuppen dahergeschwommen, die haben ja sehr viel Erfahrung und wenn die
sich ein paar Tage lang ein Kind anschauen, dann kénnen die schon wissen und einschéatzen, ob das Kind
in einen Kurs oder in die Deutschforderklasse kommen soll. Diese MIKA-D-Testung ist so eine
anstrengende Situation, weil sehr viel Zeit drauf geht, weil es Gberhaupt keinen Sinn ergibt, weil du musst
ja ein Kind bei der Schuleinschreibung MIKA-D testen...und dann test ich halt alibihalber ein Kind, wo
ich weiR, es ist seit 3 Tagen in Osterreich. ..ich mein, da gibts eh so ein Kreuzerl, wo man Abbruch und
so ankreuzen kann und dann kommt er eh in die Deutschforderklasse.

Ich mein, dem Kind ist das eh egal, schau ich mir halt so ein lustiges Wimmelbild an. Aber da kann ich
halt gleich sagen, wenn ein Kind seit ein paar Tagen erst da ist, dass es sicher keine ausreichenden
Deutschkenntnisse haben wird und ich finde auch diese MIKA-D-Testung kénnte man sich sparen oder
es gabe einen anderen standardisierten Test, weil ich weil3 eh, dass vom MIKA-D, da gehts halt darum,
dass alle Schulen den selben Test machen und das fir alle gleich ist. Aber ja.

(Interview_LKS5, Pos. 199-201)

Sie fande die LAsung von ihrer Schule ware eine gute Idee fir alle. Am wichtigsten ist ihrer
Meinung nach, dass alle ausreichend zum Sprechen kommen, was eben in einer normalen
Klasse nicht funktionieren kann. Die Schiiller*innen mussen die Chance bekommen, viel zu
sprechen. Sie wirde sich schon separaten Deutschforderunterricht flr die Schiler*innen gut

finden, 15h erachtet sie aber auch als zu viel. Des Weiteren wére ein eigener Raum optimal.

Mmh. Ein eigener Raum ware mal sehr toll und wiinschenswert, also muss kein grofer Raum sein, aber
es wirde ein Raum reichen, wo 15 Kinder eben Platz haben. Und dass es eigentlich einfach besser
gehandhabt wird. Wir haben ja sozusagen irgendwie nicht so die Deutschférderklasse, wie sie vorgesehen
wird, das wére eigentlich mein Verbesserungsvorschlag, dass das so gemacht wird, wie wir das machen
(Interview_LKS5, Pos. 207).
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8.14 Ressourcenknappheit

Vermehrt werden Budget und fehlende Raumlichkeiten als Ressourcenknappheit angegeben
Aufgrund des niedrigen Stellenwerts der Deutschforderklassen laut LK3, werden sie als letzte
beriicksichtigt. Da ihre Schule keinen Platz hat, gibt es auch fir die Deutschforderklassen
keinen eigenen Raum.

Ebenfalls sei das Budget laut LK3 zu knapp, um fir alle Kinder ein eigenes Buch zu bestellen.

Die gleiche Aussage wurde auch von LK1 getatigt ((Interview LK1, Pos. 168).

LK4 wirde sich weniger Schiler*innen in einer Klasse winschen — beméngelt dabei aber das

fehlende Platzangebot in den Schulen.
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9. Beantwortung der Forschungsfragen
Wie beurteilen 6sterreichische Lehrer*innen das Konzept der Deutschforderklassen?

Entgegen der in der Einleitung besprochenen Annahmen haben sich die Teilnehmerinnen sehr
unterschiedlich zu den Deutschforderklassen ausgesprochen. Gleich zu Beginn ging die
unterschiedliche Positionierung aus dem Schulbereich der Lehrerinnen hervor, welche
bedeutungstragend fir die Beurteilung der Deutschforderklassen zu sein scheint.
Grundsatzlich lasst sich eine positive Auffassung der Deutschférderklassen aus dem
Volksschulbereich verzeichnen, wohingegen sich Lehrerinnen aus dem NMS-Bereich
vehement dagegen aussprechen. Grundlegende Probleme ergeben sich vor allem in der
Ausbildung der Lehrerinnen von der Hauptuniversitdt — ihnen fehlen Kompetenzen in der
Vermittlung der Erstsprache sowie der Alphabetisierung. Hier sind die Befragten aus der PH
klar im Vorteil, da sie dies im Zuge ihrer Ausbildung gelernt haben.

Des Weiteren scheint die Handhabung, wie Deutschférderklassen nun tatsachlich geftihrt
werden sollen, grolie Auswirkungen auf den Unterricht und die Zufriedenheit der Lehrerinnen
und Schiler*innen zu haben. So werden in der NMS die Deutschforderklassen so gefihrt, wie
es von der Regierung geplant ist. An zwei Schulen in der VS werden die Deutschférderklassen
intern anders geregelt. Hierbei vertraut die Direktorin auf die Expertise der Lehrerinnen und
gibt ihnen freie Hand in der Umsetzung und Durchfiihrung der Deutschforderklassen. Zudem
steht den Schiler*innen in der Volksschule mehr Unterstitzung in Form von
Muttersprachenlehrer*innen oder anderweitigen Forderlehrer*innen zur Verfugung. In der
NMS wird darauf ganzlich verzichtet.

Generell scheint es so, als wirde die Wertschatzung der Deutschférderklassen in der NMS
fehlen. Auch in der VS ergeben sich zwar Probleme in Bezug auf die Raumsituation, jedoch
scheint der grundlegende Umgang mit den Schiiler*innen anders zu sein als in der NMS. In der
VS sprach kaum eine Lehrerin von direkter Ausgrenzung, die von Schiler*innen oder anderen
Lehrer*innen ausgeht, sondern viel eher, dass darauf geachtet wird, immer alle
miteinzubeziehen.

In der NMS ist die Ausgrenzung hingegen sehr stark zu spiren. Hier wird Othering nicht nur
in Form von Ausgrenzung der Schuler*innen betrieben, sondern auf allen Ebenen. Die
Regelklassenlehrer*innen ignorieren die  Schiler*innen  bewusst und fungieren
dementsprechend als schlechtes Vorbild fir die Regelklassenschiler*innen. Die

Klassenvorstande nehmen die Schiler*innen nicht auf Ausfliige oder Projektwochen mit und
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grundsatzlich wird ihnen verwehrt, auch nur in irgendeiner Form am Unterricht teilnehmen zu
kdnnen: Bicher werden nicht mitbestellt, der Turnunterricht ist so gelegt, dass sie oft nicht
daran teilnehmen konnen, da dieser auferhalo der Schule stattfindet und die
Deutschforderklassenschiiler*innen dariiber nicht informiert werden. Auch in der
Raumsituation spiegelt sich die Separierung stark wider. So stehen den NMS-Lehrer*innen
grundsatzlich keine geeigneten Raume fiir ihren Unterricht zur Verfligung. Daruber hinaus
werden Schuler*innen, deren Benehmen als nicht angemessen gesehen wird, weiter

ausgegrenzt, indem sie in eine sogenannte ,,Time-Out-Klasse* gehen mussen.

Die Heterogenitat in Bezug auf das Alter und der Sprachkenntnisse diirfte ein grof3es Problem
in der NMS darstellen. Vorstellbar ware dies auch in der VVolksschule, jedoch dirfte LK1 das
in Form einer Mehrstufenklassen gut regeln zu kénnen. Die anderen Lehrkorper aus der VS
gaben jedoch an, dass sie grof3e Probleme hétten bei der Unterrichtsgestaltung, wenn die Kinder
zu grofRe Alters- und Leistungsunterschiede aufweisen wirden.

In der NMS scheint dies schlichtweg eines der grofiten Probleme zu sein. Viele Schuler*innen
sind noch nicht alphabetisiert — den Lehrer*innen fehlt aber die Ausbildung hierzu. Des
Weiteren sind die Altersunterschiede enorm, da in einer Klasse Schiler*innen im Alter von
zehn bis 16 Jahren sitzen, die zudem oft sehr unterschiedliche Schulbildungen zuvor hatten. So
kann es sein, dass ein 14-jahriges Kind noch nicht alphabetisiert ist, das andere aber schon
Englisch und Mathematik auf dem Niveau der achten Schulstufe aufweisen kann. Aufgrund der
Regelung, dass aullerordentliche Schuler*innen 20 Wochenstunden die Deutschforderklasse
besuchen mussen und bei der Stundenplanung der Regeklasse nicht darauf geachtet wird, die
Deutschforderklassenschiiler*innen zu integrieren, ergeben sich groRe Defizite in fast allen
Unterrichtsgegenstanden.

Zusétzlich bemangeln die Lehrer*innen die fehlenden Klassenzimmer und Materialien, um die
Schiller*innen entsprechen fordern zu kénnen. Dartiber hinaus sind die Gruppen viel zu grof3,
um guten Unterricht zu machen. In der VS wurde es in zwei Schulen so geregelt, dass die
Lehrerinnen jeweils nur bis zu sieben Schiler*innen aus der Regelklasse nehmen. Hier wird
auch fast sttindlich durchrotiert, sodass die Schuiler*innen auch einen Grof3teil der Zeit in der
Regeklasse sitzen.

In der NMS konnte dies leider nicht so geregelt werden, weswegen teilweise bis zu 27
Schiller*innen in einer Deutschforderklasse sitzen. Hier konnte laut Angaben der Lehrerin auch

kein Unterricht mehr gemacht werden, da die Gruppe zu gro und heterogen war.

99



Alle Befragten sprechen sich jedoch gegen die standardisierte MIKA-D Testung aus, da diese
zu keiner Verbesserung fuhren wirde. Laut Aussagen der Lehrkdrper kdnnen Schiller*innen
mit auBerordentlichem Status oft sehr wohl dem Unterricht folgen und auch Deutsch verstehen,

jedoch verhindert die standardisierte Testung die Eingliederung.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass sich das Konzept der Deutschforderklasse fur die
Lehrerinnen aus der VVolksschule bewahren konnte und sie mit der Lésung zufrieden scheinen.
Jedoch sollte an dieser Stelle noch einmal betont werden, dass die Deutschforderklassen in der
Volksschule intern oft anders geregelt werden und sie deswegen besser an die Beduirfnisse der
Schiler*innen angepasst werden konnen. Des Weiteren sollte beachtetet werden, dass in der
Volksschule Gesamtunterricht stattfindet und die Schuler*innen aus diesem Grund weiterhin
in jedem Gegenstand gefordert werden und sie somit keine Defizite aufgrund eines fehlenden

Unterrichtsfachs entwickeln.

Im Gegensatz dazu positionieren sich die Lehrerinnen der NMS, die sich sofort fir eine
Abschaffung dieses Konzepts ausgesprochen haben. Die Deutschférderklasse erfahrt an ihren
Schulen keine Wertschatzung — weder von den Mitschiiller*innen noch von den anderen
Lehrer*innen. Die Schuler*innen sind sehr auf sich alleine gestellt und erhalten keine weitere
Unterstitzung. Ebenso fehlt ihnen aufgrund der hohen Wochenstundenanzahl die Teilnahme
am Unterricht in anderen Gegenstanden, die aber zum Aufstieg in die ndchste Klassenstufe sehr
wichtig ware. Das Konzept ist nicht darauf ausgelegt, die Schiller*innen zu férdern oder zu
einem Abschluss zu bewegen, da sie in der Zeit, wahrend sie in der Deutschforderklasse sitzen,
zu groRe Defizite in anderen Gegenstdnden entwickeln, die nicht mehr aufgeholt werden

kdnnen.

Welche Chancen und Herausforderungen bringt die Deutschférderklasse mit sich?

Hier stehen sich die Aussagen der Lehrerinnen aus dem VS- und NMS-Bereich gegeniiber.
Wahrend die Lehrkorper aus der VS viele Chancen in der Deutschforderklasse sehen, nehmen
die Lehrerinnen aus der NMS die Deutschforderklasse als Hindernis dar.

Laut Aussagen der Lehrerinnen aus der NMS kann die Deutschforderklasse den Schiiler*innen
keine Chancen bringen, da sie integriert in den normalen Regelunterricht viel besser und
schneller Deutsch lernen wirden und ebenfalls in die Klassengemeinschaft integriert waren.
Die einzige Chance flr Schiller*innen in der Deutschforderklasse besteht darin, dass sie eine

Ansprech- und Bezugsperson haben. Wirde jedoch die Deutschforderklasse nicht existieren,
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so wirde diese Ausgrenzung auch wegfallen. Die Lehrer*innen aus der NMS empfinden die
Deutschforderklasse sowohl fir die Schiler*innen als auch fur die Lehrer*innen als grofie
Herausforderung, da kein addaquater Unterricht durchgefuhrt werden kann. Die Schiler*innen
stehen vor der Herausforderung sich einem System anzupassen, das gegen alle
wissenschaftlichen Meinungen spricht und nicht darauf ausgelegt ist, ein Kind in seiner
Bildungslaufbahn zu unterstutzen, sondern viel eher, es daran zu hindern. Den Lehrer*innen
mangelt es oft an einer passenden Ausbildung sowie einer Unterstitzung in der Schule, da sie
mit einer Gruppe von bis zu 26 Schiiler*innen, deren Altersunterschiede und Sprachkenntnisse
nicht groer sein koénnten, auf sich alleine gestellt sind. Zudem sind die Lehrplane der
Deutschforderklassen nicht darauf ausgerichtet eine derart grofRe und heterogene Gruppe
angemessen zu unterrichten und entsprechend zu férdern.

Eigentlich sollten laut Bundesministerium die Lehrplane als Rahmenlehrplan konzipiert sein,
sodass Lehrkrafte einen Gestaltungsfreiraum haben und ihre Schiler*innen individuell férdern
konnen. Dass dies nicht so ist, ist spatestens seit der ersten MIKA-D Testung klar geworden.
Die Lehrer*innen fiihlen sich vielfach iiberfordert, ihren Unterricht an einen ,,Teaching to the
test“-Lehrplan anzupassen, damit moglichst viele Schiler*innen die MIKA-D Testung am

Ende des Semesters bestehen und in die Regelklasse Ubertreten konnen.

Die Lehrerinnen aus der VS empfinden die Deutschforderklassen als groRe Bereicherung und
Chance fiir die Schiiler*innen. Sie kdnnen den Schiler*innen einen geschiitzten Raum und
Rahmen bieten, in dem sie ihre Deutschkenntnisse erwerben kdnnen und ungehindert lernen
konnen. Sie finden die Deutschforderklassen hilfreich, da der Unterricht so gestaltet werden
kann, dass die Kinder die bestmdgliche Forderung erhalten. Die Schiler*innen stehen zwar vor
der Herausforderung den MIKA-D Test zu bestehen, jedoch gelingt ihnen dies besser, wenn sie
in eigenen Deutschforderklassen sitzen und Deutsch lernen kdnnen. Die grof3e Chance in der
Deutschfdrderklasse ist es, moglichst viel zum Sprechen zu kommen, was im Regelunterricht

nicht passieren wiirde.

Hieraus ergibt sich erneut, dass das Konzept der Deutschforderklasse in den jeweilig
untersuchten Schultypen sehr anders wahrgenommen wird. Die VS-Lehrer*innen sind,
entgegen der Kritik diverser Bildungsexpert*innen, sehr zufrieden und sehen darin eine groRRe
Chance und Hoffnung fur die Schiler*innen. NMS-Lehrer*innen schlieen sich den
wissenschaftlichen Expert*innenmeinungen an und bevorzugen ein integratives Konzept zur

Forderung der Schiiler*innen.

101



10. Zusammenfassung und Schlussfolgerungen

Ziel dieser Arbeit war es aufzuzeigen, wie das neue Konzept der Sprachférdermalinahmen in
Osterreich nun tatsachlich von Lehrer*innen aufgenommen wird. Dabei wurde darauf geachtet
sowohl Lehrkorper aus der NMS als auch aus der VS zu befragen, um einen umfassenden

Einblick in das Konzept der Deutschférderklasse zu bekommen.

Mit dem Schuljahr 2018/19 wurde ein neues Konzept zur Sprachforderung in Osterreich
eingefihrt. Seit dem letzten Schuljahr miissen nun Schiler*innen mit einem auBRerordentlichen
Status eine Deutschforderklasse besuchen. Diese muss so lange besucht werden bis die
Schiller*innen die standardisierte MIKA-D Testung bestehen und ihnen gentigende Kenntnisse
der deutschen Sprache nachgewiesen werden kénnen. Die Schiler*innen besuchen dabei in der
Volksschule 15 Wochenstunden die Deutschforderklasse, in der NMS sind es 20
Wochenstunden. Die (blichen Schulstunden verbringen die auf3erordentlichen Schiler*innen
in der Regelklasse, welcher sie meist ihrem Alter entsprechend zugeordnet sind. In der
Deutschférderklasse sollte ausschliellich Deutsch unterrichtet werden, um sie schnellstmdglich
in den Regelunterricht integrieren zu kdnnen — andere Gegenstéande werden dabei jedoch aul3en
vorgelassen. Der Unterricht aus der Regelklasse wird nicht mit dem Unterricht in den
Deutschférderklassen tibereingestimmt. So kann es sein, dass Schiller*innen bis zu zwei Jahre
lang keinen Mathematik- oder Englischunterricht erhalten, was eine spétere Eingliederung in

die Regelklasse und einen Aufstieg in die hohere Klassenstufe schwer méglich macht.

Sprachliche Bildung ist Aufgabe der Bildungsinstitutionen fiir alle Kinder und Jugendliche. Sie
sollte dabei aber alltagsintegriert und gezielt erfolgen. Sprache wird am besten durch
Interaktion mit anderen gelernt, weswegen eine Separation von Schiler*innen mit
ungeniigenden Deutschkenntnissen von Schiiler*innen, die die deutsche Sprache beherrschen,
eigentlich undenkbar ist. Natiurlich koénnen Deutschkenntnisse nicht alleine durch
Kommunikation mit Mitschiiler*innen gelernt werden — viel eher bedarf es einer umfassenden
erneuten Reformierung der SprachfordermaRnahmen in  Osterreich. Lehrkrafte und
Wissenschaftler*innen sprechen sich hier vorwiegend fir integrative Modelle aus, die eventuell
auch additive Deutschférderung einschlieBen, um Schiler*innen umfassend fordern und in die
Schule integrieren zu kénnen.

Dariiber hinaus bedarf es auch gut ausgebildeten Lehrkréften, welche mit dem Konzept der

durchgéangigen Sprachbildung vertraut sind und das Sprachlernen mit dem Fachlernen
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verknlpfen. Oft werden Junglehrer*innen in Deutschférderklassen eingesetzt, was zu einem
groRen Problem fuihren kann, da ihnen gerade zu Beginn, grundlegende Kompetenzen fehlen.
Gerade deswegen brauchen nicht nur Schiler*innen, sondern auch angehende Lehrer*innen
bessere Unterstitzung. Ausbildungsstatten fir Lehrer*innen missen eine umfassendere
Ausbildung einschlieRen, sowie laufende Fortbildungen ermdglichen, um Lehrkdrper aller
Unterrichtsgegenstdnde zu sprachlich sensiblem Unterricht auszubilden. Abganger*innen der
PH sind hier deutlich im Vorteil, da ihnen die Kompetenzen zur Erstsprachvermittlung in ihrer
Ausbildung gelehrt worden ist. Zudem findet an der Volksschule Gesamtunterricht statt,
weswegen es Deutschforderklassenlehrer*innen maoglich ist, ihre Schiler*innen in allen

Gegenstanden zu unterrichten.

Die Untersuchungen mit Lehrer*innen an Wiener Volksschulen zeigte auf, dass das Konzept
der Deutschférderklasse zwar funktionieren kann, jedoch in den meisten Fallen auch intern
anders geregelt wird. So sprach zwar keine der Lehrer*innen von einer Ausgrenzung aufgrund
der Deutschforderklassen, dennoch wurde an zwei Schulen eine andere Regelung gefunden,
damit Schiler*innen mehr Zeit in der Regeklasse als in der Deutschforderklasse verbringen.
Die Meinungen der Lehrer*innen aus der NMS entsprechen auch denen der Forscher*innen aus
dem Bildungsbereich. Das System der Deutschférderklasse kann so, wie es die Regierung
geplant hat, nicht funktionieren und kann keinesfalls zu einer Eingliederung der Schiiler*innen
fihren, weswegen ein Umdenken stattfinden muss.

Integration kann nicht von selbst geschehen — die Politik muss gewisse Rahmenbedingungen
schaffen, um dies zu ermdglichen, was allerdings mit dem Weiterbestehen der

Deutschforderklasse nicht erreicht werden kann.
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Abstract

Mit Ende des Schuljahres 2017/18 wurden die vorangegangen Konzepte der Sprachférderung
verabschiedet und ein neues Modell, die sogenannte Deutschforderklasse, wurde eingefiihrt.
Schon vor Beginn der Einflihrung des neuen Sprachférderkonzepts gab es vermehrt Besorgnis
von Seiten der Lehrkrafte und Bildungsbeauftragen, da diese die Malinahme der additiven
Forderung von neu zugewanderten Schiler*innen kritisieren. Durch die segregierte Beschulung
wird ein Parallelsystem entwickelt, das Inklusion fur mehrsprachige Schiler*innen sowie den
Spracherwerb iber soziale Interaktion verhindert, so der Stand der Forschung. Im Rahmen einer
wissenschaftlichen Erhebung an 6ffentlichen Wiener Pflichtschulen, wurde die Qualitat der
Deutschfdrderklassen aus der Perspektive der Lehrer*innen untersucht und versucht eine erste

Bilanz zu ziehen.

104



Literaturverzeichnis

Ahrenholz, B., Oomen-Welke, 1., & Ulrich, W. (Hrsg.). (2017). Deutsch als Zweitsprache (4.
vollstéandig Uberarbeitete und erweiterte Auflage). Schneider Verlag Hohengehren.

Bausch, R., & Kasper, G. (1979). Der Zweitspracherwerb: Mdglichkeiten und Grenzen der
,»groflen" Hypothesen. Linguistische Berichte, 64, 3—-29.

Becker, R., & Beck, M. (2011). Migration, Sprachférderung und soziale Integration. Eine
Evaluation der Sprachférderung von Berliner Schulkindern mit Migrationshintergrund
anhand von ELEMENT-Panel-Daten. In Integration durch Bildung: Bildungserwerb
von jungen Migranten in Deutschland (1. Auflage, S. 121-138). VS.

Becker-Mrotzek, M., & Roth, H.-J. (Hrsg.). (2017). Sprachliche Bildung—Grundlegende
Begriffe und Konzepte. In Sprachliche Bildung—Grundlagen und Handlungsfelder (S.
11-36). Waxmann.

Bickes, H., & Pauli, U. (2009). Erst- und Zweitspracherwerb. Fink.

BIFIE. (2016). Standarduberprifung 2015 Deutsch/Lesen/Schreiben, 4. Schulstufe.
Bundesergebnisbericht.

BMBWF. (2018). Deutschférderklassen und Deutschforderkurse. Leitfaden  fur
Schulleiterinnen und Schulleiter.

BMBWEF. (2019). Deutschférderklassen und Deutschforderkurse. Leitfaden  fur
Schulleiterinnen und Schulleiter.

Boeckmann, K.-B., Aalto, E., Abel, A., Atanasoska, T., Lamb, T., Lasselsberger, A., Europarat,
Fremdsprachenzentrum, & Council of Europe Publishing. (2011). Mehrsprachigkeit
fordern: Die Mehrheitssprache im vielsprachigen Umfeld$nKlaus-Bérge Boeckmann,
Eija Aalto, Andrea Abel, Tatjana Atanasoska und Terry Lamb. Mit Beitragen von Anna
Lasselsberger [und 5 weiteren] ; Europdisches Fremsprachenzentrum - EFSZ, Council

of Europe Publishing.

105



Bdhme, K., Heppt, B., & Stanat, P. (2017). Zentrale Befunde des Bildungsmonitorings zu
zuwanderungsbezogenen  Disparitdten und  Ansatzpunkte  fur  sprachliche
Fordermalnahmen. In M. Becker-Mrotzek & H.-J. Roth (Hrsg.), Sprachliche Bildung—
Grundlagen und Handlungsfelder (S. 187-210). Waxmann.

Bundesregierung Osterreich. (2017). Zusammen fiir Osterreich. Regierungsprogramm 2017-
2022. Neue Volkspartei und Freiheitliche Partei Osterreichs.
https://www.bundeskanzleramt.gv.at/dam/jcr:6caaf637-7b21-4ble-927d-
731d8e7ed549/Regierungsprogramm_2017-2022.pdf

Bundesregierung Osterreich. (2020). Bildung, Wissenschaft, Forschung & Digitalisierung (Aus
Verantwortung fiir Osterreich. Regierungsprogramm 2020 — 2024., S. 286-326).

Bussmann, H. (1990). Lexikon der Sprachwissenschaft (2., vollig neu bearbeitete Aufl). Kroner.

Caspari, D. (Hrsg.). (2016). Forschungsmethoden in der Fremdsprachendidaktik: Ein
Handbuch. Narr Francke Attempto Verlag.

Cropley, A. J. (2008). Qualitative Forschungsmethoden: Eine praxisnahe Einfiihrung (3. Aufl.,
Nachdruck der tberarb. 2. Aufl). Klotz.

Dirim, I. (2015). Umgang mit migrationsbedingter Mehrsprachigkeit in der schulischen
Bildung. In R. Leiprecht & A. Steinbach (Hrsg.), Schule in der Migrationsgesellschaft:
Ein Handbuch (Vollsténdig Gberarbeitete und um viele Beitrdge erweiterte Neuausgabe,
S. 25-48). Debus Padagogik.

Dirim, 1., & Krehut, A.-K. (2008). Sprachgebrauch auRerhalb der Schule. In B. Ahrenholz, I.
Oomen-Welke, & W. Ulrich (Hrsg.), Deutsch als Zweitsprache (Bd. 9, S. 535-547).
Schneider Verlag Hohengehren.

Dirim, 1., & Mecheril, P. (2010). Die Schlechterstellung Migrationsanderer. Schule in der
Migrationsgesellschaft. In P. Mecheril (Hrsg.), Migrationspadagogik, Bachelor/Master

(S. 121-149). Beltz.

106



Doll, M. (2012). Beobachtung der Aneignung des Deutschen bei mehrsprachigen Kindern und
Jugendlichen: Modellierung und empirische Prifung eines sprachdiagnostischen
Beobachtungsverfahrens. Waxmann.

Ehlich, K. (2005). Sprachaneignung und deren Feststellung bei Kindern mit und ohne
Migrationshintergrund—\Was man weil3, was man braucht, was man erwarten kann. In
Bundesministerium fir Bildung und Forschung (Hrsg.), Anforderungen an Verfahren
der regelmaligen Sprachstandsfeststellung als Grundlage fir die friihe und individuelle
Forderung von Kindern mit und ohne Migrationshintergrund. (Bd. 11).

Ehlich, K., Bredel, U., & Reich, H. H. (2008). Sprachaneignung—Prozesse und Modelle. In
BMBF (Hrsg.), Referenzrahmen zur altersspezifischen Sprachaneignung.: Bd. 29/1 (S.
9-34).

Ender, A., & Madlener, K. (2019). Modelle der (Sprach-)Bildung fiir jugendliche und junge
erwachsene  Seiteneinsteigerinnen. In  Mit Sprache Grenzen Uberwinden
Sprachenlernen und Wertebildung im Kontext von Flucht und Migration. (S. 73-96).
Waxmann Verlag GmbH.

Fleck, E. (2019). Vom interkulturellen Lernen zu den Deutschforderklassen. ODaF-
Mitteilungen, 35(1+2), 12-22. https://doi.org/10.14220/0daf.2019.35.1.12

Flick, U. (1995). Qualitative Forschung: Theorie, Methoden, Anwendung in Psychologie und
Sozialwissenschaften (Originalausg). Rowohlt Taschenbuch Verlag.

Flick, U. (2017). Kohérenz und Validitat. In L. Mikos & C. Wegener (Hrsg.), Qualitative
Medienforschung: Ein Handbuch (2., vollig Uberarbeitete und erweiterte Auflage, S.
36-44). UVK Verlagsgesellschaft mbH.

Frohlich, L., Déll, M., & Dirim, 1. (2014). Unterrichtsbegleitende Sprachstandsbeobachtung
Deutsch als Zweitsprache.Teil 1: Beobachtungsbogen.

Fiillekruss, D., & Dirim, 1. (2019). Zur Einfilhrung von Deutschforderklassen im

oOsterreichischen  Bildungssystem. Eine diskriminierungskritische Analyse der

107



Bildungsplédne der Bundesregierung Kurz. In Mit Sprache Grenzen (berwinden
Sprachenlernen und Wertebildung im Kontext von Flucht und Migration. (S. 13-28).
Waxmann Verlag.

Firstenau, S., & Gomolla, M. (Hrsg.). (2011). Migration und schulischer Wandel:
Mehrsprachigkeit (1. Aufl). VS, Verl. fiir Sozialwiss.

Gogolin, I. (Hrsg.). (2005). Migration und sprachliche Bildung: Wissenschaftliches Koloquium
im Juni 2005. Waxmann.

Gogolin, 1. (2008). Der monolinguale Habitus der multilingualen Schule (2., unverand. Aufl).
Waxmann.

Gogolin, 1. (2009). Zweisprachigkeit und die Entwicklung bildungssprachlicher Féahigkeiten.
In 1. Gogolin & U. Neumann (Hrsg.), Streitfall Zweisprachigkeit: The bilingualism
controversy (1. Aufl, S. 263-280). VS Verlag fur Sozialwissenschaften.

Gogolin, 1. (Hrsg.). (2011). Durchgangige Sprachbildung: Qualitaétsmerkmale flir den
Unterricht. Waxmann.

Gogolin, 1. (2016). Sprache: Schlissel zur Integration. In Integration braucht faire
Bildungschancen: Carl Bertelsmann-Preis 2008. (S. 215-225). Verlag Bertelsmann
Stiftung.
https://public.ebookcentral.proquest.com/choice/publicfullrecord.aspx?p=4471198

Gogolin, 1. (2017). Sprachliche Bildung als Feld wvon sprachdidaktischer und
erziehungswissenschaftlicher Forschung. In M. Becker-Mrotzek & H.-J. Roth (Hrsg.),
Sprachliche Bildung—Grundlagen und Handlungsfelder (S. 37-53). Waxmann.

Gogolin, 1., & Lange, I. (2011). Bildungssprache und Durchgéngige Sprachbildung. In S.
Firstenau & M. Gomolla (Hrsg.), Migration und schulischer Wandel: Mehrsprachigkeit
(S. 107-127). VS Verlag fir Sozialwissenschaften / Springer Fachmedien Wiesbaden,

Wiesbaden. https://doi.org/10.1007/978-3-531-92659-9

108



Gogolin, 1., Lengyel, D., Neumann, U., & Schwippert, K. (Hrsg.). (2011). Forderung von
Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund ForMig: Bilanz und Perspektiven
eines Modellprogramms. Waxmann.

Jeuk, S. (2008). Sprachstandsfeststellung bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache im
Hinblick auf eine Aufnahme in eine Vorbereitungsklasse an der Grundschule.

Jeuk, S. (2010). Deutsch als Zweitsprache in der Schule: Grundlagen - Diagnose - Férderung
(1. Aufl). Kohlhammer.

Jeuk, S. (2015). Deutsch als Zweitsprache in der Schule: Grundlagen - Diagnostik - Férderung
(3., Uberarbeitete und erweiterte Auflage). Verlag W. Kohlhammer.

Jungkamp, B., & John-Ohnesorg, M. (Hrsg.). (2016). Flucht und Schule: Integration von
geflichteten Kindern und Jugendlichen. Friedrich Ebert Stiftung.

Karakayali, J., zur Nieden, B., Kahveci, C., GroR3, S., Heller, M., & Glleryiz, T. (2017). Die
Beschulung neu zugewanderter und gefliichteter Kinder in Berlin — Praxis und
Herausforderungen.

Kinderrechtskonvention. (2019). https://www.kinderrechtskonvention.info/recht-auf-bildung-
recht-auf-schule-3620/

Klein, W. (1999). Zweitspracherwerb. Eine Einfihrung. Konigstein/Ts.

Knapp, W. (2010). Didaktische Konzepte Deutsch als Zweitsprache. In B. Ahrenholz & 1.
Oomen-Welke (Hrsg.), Deutsch als Zweitsprache (2. korrigierte und Uberarbeitete Aufl,
S. 133-148). Schneider-Verlag Hohengehren.

Krlger-Potratz, M. (2001). Lehrerbildung interkulturell. Texte, Materialien, Do- kumente. (=
interkulturelle Studien, iks 34).

Kuckartz, U. (2018). Qualitative Inhaltsanalyse: Methoden, Praxis, Computerunterstitzung (4.
Auflage). Beltz Juventa.

Kuckartz, U., Dresing, T., Radiker, S., & Stefer, C. (2008). Qualitative Evaluation: Der

Einstieg in die Praxis (2., aktualisierte Auflage). VS, Verlag fir Sozialwissenschaften.

109



Lamnek, S., & Krell, C. (2010). Qualitative Sozialforschung: Lehrbuch (5., Uberarbeitete
Auflage). Beltz.

Lange, I., & Gogolin, I. (2010). Durchgéngige Sprachbildung: Eine Handreichung. Waxmann.

Limbard, C., & Stanat, P. (2006). Sprachférderung bei Schilerinnen und Schilern mit
Migrationshintergrund: Ansatze und ihre Wirksamkeit. In J. Baumert, P. Stanat, & R.
Watermann (Hrsg.), Herkunftsbedingte Disparitaten im Bildungswesen: Differenzielle
Bildungsprozesse und Probleme der Verteilungsgerechtigkeit: Vertiefende Analysen im
Rahmen von PISA 2000 (1. Aufl, S. 257-307). VS Verlag fur Sozialwissenschaften.

Mayer, H. O. (2013). Interview und schriftliche Befragung: Grundlagen und Methoden
empirischer Sozialforschung (6., Uberarbeitete Auflage). Oldenbourg Verlag.

Mecheril, P. (2010). Migrationspadagogik. Hinfuhrung zu einer Perspektive. In
Migrationspadagogik (S. 7-22). Beltz Verlag.

Mecheril, P., & Castro Varela, M. do M. (2010). Grenze und Bewegung.
Migrationswissenschaftliche Kl&rungen. In Migrationspadagogik (S. 23-53). Beltz
Verlag.

Meyen, M., Loblich, M., Pfaff-Rudiger, S., & Riesmeyer, C. (Hrsg.). (2011). Qualitative
Forschung in der Kommunikationswissenschaft: Eine praxisorientierte Einflhrung (1.
Aufl). VS Verl. fur Sozialwiss.

Morek, M., & Heller, V. (2012). Bildungssprache — Kommunikative, epistemische, soziale und
interaktive Aspekte ihres Gebrauchs. Zeitschrift fir angewandte Linguistik, 57(1).
https://doi.org/10.1515/zfal-2012-0011

Niebert, K., & GropengieRBer, H. (2014). Leitfadengestiitzte Interviews. In D. Kriger, I.
Parchmann, & H. Schecker (Hrsg.), Methoden in der naturwissenschaftsdidaktischen
Forschung (S. 121-132). Springer Berlin Heidelberg. https://doi.org/10.1007/978-3-

642-37827-0_10

110



Niedrig, H. (2011). Unterrichtsmodelle fir Schilerinnen und Schiler aus sprachlichen
Minderheiten. In Migration und schulischer Wandel: Mehrsprachigkeit (S. 88-106).
VS Verlag fiir Sozialwissenschaften / Springer Fachmedien Wiesbaden, Wiesbaden.

Norton, B. (2000). Identity and language learning: Gender, ethnicity and educational change.
Longman.

Oberwimmer, K., Vogtenhuber, S., Lassnigg, L., & Schreiner, C. (2019). Nationaler
Bildungsbericht Osterreich 2018 — Band 1 Das Schulsystem im Spiegel von Daten und
Indikatoren.

OECD. (2019). ttps://lwww.oecd.org/pisa/keyfindings/PISA-results-austria-DEU.pdf
PULS24. (2019, November 4). Bilanz: Ein Jahr Deutschforderklassen [PULS24].
https://www.puls4.com/Puls24/videos/HIGHLIGHTS/Bilanz-Ein-Jahr-Deutsch-

Foerderklassen

Reich, H. (2010). Sprachstandserhebung, ein- und mehrsprachig. In B. Ahrenholz & I. Oomen-
Welke (Hrsg.), Deutsch als Zweitsprache.

Reich, H. H., & Roth, H.-J. (2002). Spracherwerb zweisprachig aufwachsender Kinder und
Jugendlicher Ein Uberblick iiber den Stand der nationalen und internationalen
Forschung.

Reichertz, J. (2017). Gltekriterien qualitativer Sozialforschung. In L. Mikos & C. Wegener
(Hrsg.), Qualitative Medienforschung: Ein Handbuch (2., vollig Gberarbeitete und
erweiterte Auflage, S. 27-35). UVK Verlagsgesellschaft mbH.

Riesmeyer, C. (2011). Das Leitfadeninterview. Konigsweg der qualitativen
Journalismusforschung? In O. Jandura, T. Quandt, & J. Vogelgesang (Hrsg.), Methoden
der Journalismusforschung (1. Aufl). VS, Verlag fur Sozialwissenschaften.

Raéhner, C., & Hovelbrinks, B. (Hrsg.). (2013). Fachbezogene Sprachforderung in Deutsch als
Zweitsprache: Theoretische Konzepte und empirische Befunde zum Erwerb

bildungssprachlicher Kompetenzen. Beltz Juventa.

111



Rosch, H. (2011). Deutsch als Zweit- wund Fremdsprache. De Gruyter.
http://public.ebookcentral.proquest.com/choice/publicfullrecord.aspx?p=4749654

Schmelter, L. (2014). Gutekriterien. In J. Settinieri, S. Demirkaya, A. Feldmeier, N. Gultekin-
Karako¢, & C. Riemer (Hrsg.), Empirische Forschungsmethoden fiir Deutsch als
Fremd- und Zweitsprache: Eine Einflihrung (S. 33-45). Ferdinand Schoningh.

Schmolzer-Eibinger, S., Akbulut, M., & Bushati, B. (2019). Mit Sprache Grenzen tiberwinden
Sprachenlernen und Wertebildung im Kontext von Flucht und Migration. Waxmann
Verlag GmbH.

Schneider, W., Baumert, J., Becker-Mrotzek, M., Hasselhorn, M., Kammermeyer, G.,
Rauschenbach, T., RoRbach, H.-G., Roth, H.-J., Rothweiler, M., & Stanat, P. (2012).
Expertise ,, Bildung durch Sprache und Schrift* (BiSS). BMBF.

8 8h SchOG Deutschforderklassen und Deutschfdrderkurse, (2019).
https://www.jusline.at/gesetz/schog/paragraf/8h

Scholl, A. (2016). Die Logik qualitativer Methoden in der Kommunikationswissenschaft. In S.
Averbeck-Lietz & M. Meyen (Hrsg.), Handbuch nicht standardisierte Methoden in der
Kommunikationswissenschaft (S. 17-32). Springer Fachmedien Wiesbaden.
https://doi.org/10.1007/978-3-658-01656-2_2

Siems, M. (2013). Verfahren der Sprachstandsfeststellung fiir Schilerinnen und Schiler mit
Deutsch als Zweitsprache. ProDaZ. Deutsch als Zweitsprache in allen Fachern.

Steinke, 1. (1999). Kriterien qualitativer Forschung: Ansatze zur Bewertung qualitativ-
empirischer Sozialforschung. Juventa.

Suchan, B., Holler, 1., & Wallner-Paschon, C. (2019). PISA 2018. Grundkompetenzen am Ende
der Pflichtschulzeit im internationalen Vergleich. https://doi.org/10.17888/PISA2018-
EB

Tajmel, T. (2017). Naturwissenschaftliche Bildung in der Migrationsgesellschaft: Grundziige

einer Reflexiven Physikdidaktik und kritisch-sprachbewussten Praxis. Springer VS.

112



Tajmel, T., & Hé&gi-Mead, S. (2017). Sprachbewusste Unterrichtsplanung: Prinzipien,
Methoden und Beispiele fiir die Umsetzung. Waxmann.

Tracy, R. (2008). Wie Kinder Sprachen lernen: Und wie wir sie dabei unterstiitzen kdnnen (2.,
Uberarbeitete Auflage). Francke.

Turecek, M. (2015). Die ,, Anderen* im Klassenzimmer: Othering im Kontext von DaZ in der
Lehrer/innenbildung. Scenario(1).

UNICEF. (2019). https://unicef.at/kinderrechte-oesterreich/kinderrechte/

Wallner-Paschon, C., Itzlinger-Bruneforth, U., Schreiner, C., Bundesinstitut, bifie, & Leykam
Buchverlagsges. m.b.H. Nfg. et Co. KG. (2017). PIRLS 2016: Die Lesekompetenz am

Ende der Volksschule : erste Ergebnisse.

Abbildungsverzeichnis

Abbildung 2 Uberblick tber das neue Modell der Deutschférderung fiir auBerordentliche

Schuler*innen (BMBWEF, 2019, S. 7) ooooii ottt 46
Abbildung 3 Ablaufschema qualitativer Inhaltsanalysen Kuckartz (2018), S.45................... 58
Abbildung 4: Kategoriendefinition Kuckartz (2018), S.40........ccccoveiiiieniieniee e 59

113



Anhang

Transkriptionen

I: So, danke erstmal fiir deine Teilnahme. Du hast mir bereits gesagt, du arbeitest als Lehrerin einer Volksschule. Ich wiird
gern von dir wissen, wie dein beruflicher Werdegang war. Was hast du firr eine Ausbildung gemacht?

LK1: Also, ich hab maturiert, anschlieBend die PH gemacht fir 3 Jahre, das Bachelor-Studium und anschlieRend bin ich dann
auf die Germanistik auf der Uni Wien gegangen und hab dort den Master in DaF/DaZ gemacht und hab dann anschlieRend
begonnen zu arbeiten.

I: Mmh. Danke. Was waren denn deine Beweggriinde im DaF/DaZ-Bereich zu spezialisieren und zu arbeiten? Vor allem
weil du ja den Master eben nach der VS noch begonnen hast.

LK1: &hm ich wollt immer in Wien arbeiten und da in Wien in den Pflichtschulen der Migrationshintergrund hoch sein kann,
hab ich mir (iberlegt, das war eine Mdglichkeit diesen Master zu machen, um vielleicht die Job-Chancen zu steigern, dass
man bald in die Arbeitswelt einsteigen kann, Zusatzqualifikationen hat, usw. / Jo, ich hab mir gedacht, dass es relativ
notwenig ist, sich weiterzubilden, weil eben das Klientel relativ vielfaltig ist, sprachlich vielfaltig ist und deswegen eine
Zusatzbildung dahingehend sicher von Vorteil ist.

I: Hast du wéhrend der VVS-Ausbildung schon Interesse an DaF/DaZ gehabt?

LK1: Ja, es war im 5. oder 6. Semester ein Seminar dahingehend und da ist das Interesse dann entwickelt worden.

I: Und seit wann unterrichtest du jetzt generell?

LK1: Seit 2015.

I: Und seit wann im DaZ-Bereich?

LK1: Seit 2015 haha.

I: Ok, also du bist dann wirklich gleich so eingestiegen.

LK1: Genau.

I: Hast du davor eigentlich schon Erfahrungen gesammelt in dem Bereich, also Nachhilfe oder VHS, etc.?

LK1: Wéhrend der PH Zeit hast du ja gekoppelten Unterricht mit Lehrveranstaltungen, dh du hast da Praktikum und bei
diesem Praktikum wars aber so / da war die Gruppe aber nicht so vielféltig, deswegen hatte ich nur 2 Kinder mit
Migrationshintergrund. Also da hab ich nicht wirklich Erfahrung gesammelt, die wurden auch hier geboren. Also kein
Vergleich zu dieser heterogenen Gruppe jetzt.

I: Mmh.

LK1: und wéhrend des DaF/DaZ-Studiums war ich / hab ich unterrichtet an einer Sprachschule am **** und ich hab ein
Praktikum gemacht in Tschechien an einer HAK. Das war im Zuge eines Seminars.

I: Als du erfahren hast, dass die Regierung jetzt eine DFK plant, wie war deine erste Reaktion?

LK1: Wann ist das offiziell geworden? Es war doch / es ist im Raum gestanden / es ist ja nicht wirklich fixiert gewesen.
Und ich hab davon erfahren, im April 2018.

I: Genau. Da ist das dann eigentlich relativ konkret geworden.

LK1: Also im April 2018 bin ich von meiner Frau Direktor in die Kanzlei gerufen worden und ab Sept 2018 gibt es eine DFK
bei uns ab der Schule und die Regierung méchte das einfihren und du wirst sie machen. Und ich hab im Prinzip dann gesagt
okay. und sie meinte, du bist die einzige mit Zusatzqualifikation und deswegen bist du die Nummer 1, die einzige mit dieser
Ausbildung.

I: Bist du nach wie vor die einzige?



LK1: Ja, nach wir vor. Obwohl das Team sehr gemischt ist. Es hat halt sonst keiner Ambitionen das auch zu machen. Und ja,
sie hat eben gemeint, ich werd das machen im September und ich hab das im April erfahren.

I: Und wie war da deine Reaktion so?

LK1: Mmh, ich hab mir gedacht, es ist ein neues Projekt, es ist eine Idee, es ist ein Versuch. Aber ich hab mir darunter noch
nix vorstellen kénnen. Es hat ja niemand was gewusst. Es hat bis dorthin ja nicht wirklich Richtlinien gegeben, die hats ja
auch langer nicht gegeben, auch wie das dann schon angefangen hat. Aber ich hab mir halt gedacht, es ist ein Versuch und
ich probiers.

I: Hast du dann das Gefiihl die Bildungspolitik schrankt dich ein in deinem Alltag als Lehrer?

LKZ1: Nein, hatte ich nicht.

I: Beschaftigst du dich sonst viel mit der Bildungspolitik?

LK1: Ich hdr schon zu was gewisse Menschen von sich geben, die Meinungen dartiber haben, die auch Anknipfungspunkte
zu Bildung in Osterreich haben oder auch nicht. Schon, ja.

I: Ja, vor allem wenn man dann selbst da unterrichtet, dann will man sich ja auch mehr damit auseinandersetzen...?!

LK1: Mmh, ja ich find das alles, wies in diese Richtung geht, ganz der Realitét entsprechend, wies eigentlich diskutiert oder
in der Zeitung steht oder in ZIB Interviews wiedergegeben wird.

I: Also wie war deine Reaktion als du erfahren hast, dass du nun in einer DFK bist?

LK1: Positiv. Ich hab mich gefreut. Ich hab ja schon 2014 als Sprachférderlehrerin gearbeitet, aber eben nur in kleinen
Gruppen und nicht in dem AusmaR wie ichs jetzt mache. Und halt keine eigene Klasse.

I: Und wann hast du dann eigentlich erfahren, wie diese DFK ablaufen sollen? Wie groR die Gruppen sind, wieviele
Wochenstunden, usw?

LK1: Also die Wochenstunden standen schon im April fest. Wir hatten aber keine Testinstrumente, wir hatten kein
Unterrichtsmaterial ahm und wir hatten auch keinen Lehrplan oder Unterrichtswege, die wir folgen hatten sollen und die
haben wir uns dann oder ich mir, selbst, aufgrund von Erfahrung die ich als Sprachlehrerin hatte, oder mithilfe von Kollegen
oder Literatur oder Unterrichtsentwirfen, selbst angeeignet und umgesetzt dann. Bis halt dann dieser voriibergehende
Lehrplan gekommen ist. Oder vom Sprachférderzentrum Einladungen zu Fortbildungen gewesen sind.

I: Wann ist das dann gekommen?

LK1: Die waren eh schon September Oktober vor zwei Jahren. Die waren laufend.

I: Also habts ihr dann Fortbildungen und so gemacht?

LK1: Ja, genau, genau. Die waren auch verpflichtend.

I: Ah, das wusst ich gar nicht. Und wie viele?

LK1: Hmm, es war so eine Startfortbildung fir alle DFK-Lehrer in Wien. Und die war, mit vielen Unterlagen,
Unterrichtsbeispielen, Hilfen, usw. Und sie haben eben gesagt, es gibt verschiedene Fortbildungen, die man auch besuchen
kann und das mach ich auch immer im Sprachférderzentrum

I: Und das ist immer noch?

LK1: Mmh.

I: Und ihr werdets da immer noch unterstiitzt?

LK1: Genau.

I: Ok, auf das gehen wir dann eh noch genauer ein... &hm / und du unterrichtest eben seit 1,5 Jahren in einer DFK?

LK1: Genau.

I: Welche Formen der Heterogenitét hast du in deiner DFK?

LK1: Ich hab begonnen im September mit 17 Kindern und von diesen 17 Kindern waren mmmh ungeféhr 2/3 Méadchen, 1/3

Buben und von der Herkunft gemischt. Komplett gemischt. Also es sind arabische, tirkische, viel bulgarische...
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I: und alle zugezogen?

LK1: Ja, alle zugezogen bzw. seit 2 Jahren auch in Osterreich. Wobei es auch letztes Jahr Ausnahmen geben hatt, dass zb
auch zwei Kinder in der Klasse gelandet sind, die in Osterreich geboren wurden. Die haben 1 Jahr einen fremdsprachigen
Kindergarten besucht, also das verpflichtende Kindergartenjahr und dann aber nicht bei der Schuleinschreibung den Test
positiv bestanden haben. Und die sind dann bei mir gelandet.

I: Wie waren dann da eigentlich trotzdem die Sprachunterschiede? Waren die recht hoch?

LK1: Mmh nein, die sind vom Niveau her alle recht gleich in der Klasse.

I: Sie sind ja auch alle relativ zum gleichen Zeitpunkt gekommen?

LK1: Ja, mmh. AuBer die zwei, die hier geboren wurden, aber die waren auch gleich. Du hast trotzdem beginnen missen
mit....Schulsachen erkldren, Farben erlernen...

I: In welchem Alter waren die?

LKZ1: also ich hab die kleinen, weil wir haben zwei DFK. Ich hab Kinder zwischen 6 und 9, also 1. uns 2. Klasse ca.

I: Ah und die sind dann alle bei dir? Also die 6- und 9-jahrigen?

LK1: Ja, genau.

I: Ist das schwierig?

LK1: Nein.

I: Kommen die also gut miteinander aus?

LK1: Ja, weil ich weil3, dass es auch Mehrstufenklassen gibt und da hast du auch Kinder zwischen 6 und 11 und es ist im
Prinzip vom Alter her dhnlich wie in einer MSK und da hilft halt einer dem anderen oder der Kleine sieht beim GroRen, wie
man sich jetzt zb die Hiande richtig wischt...das ist halt so learning by doing.

I: Haha, das heifit du hast eine MSK ohne dass du offiziell eine hast.

LK1: Hahaha, ja richtig!

I: Um die reilen sich ja alle...

LK1: WAS? Nein.

I: Ja, aber die Eltern...

LK1: Ja, das schon hm (bejahend)

I: Hmmm, also wie planst du eigentlich deinen Unterricht? Du hast ja vorhin schon angesprochen du hast Unterstiitzung vom
Sprachférderzentrum. Gibts da Fortbildungen? Seit Beginn?

LK1: Also die Fortbildungen vom Sprachférderzentrum sind immer schon fiir Sprachforderkurslehrer, da bin ich seit 2014
mit denen verknipft. Aber halt seit 2018 speziell fir DFK. Da haben sie separate Kurse.

I: Wie oft musst du die Fortbildungen besuchen ?

LK1: Also, ich kann sie besuchen, so oft ich will. Ich muss einen gewissen Teil machen, weil das die Bildungsdirektion
vorschreibt und die besuche ich halt wann ich Zeit hab und wofir ich mich angemeldet hab. Aber diese Fortbildungen tun ja
nicht meine Unterrichtsvorbereitungen beeinflussen. Die geben mir halt Tipps und Vorschlage und das setz ich dann um.
Aber die sagen mir nicht, in dieser Woche mach das und in dieser das...

I: Sind das so.. Module?

LKZ1: Mh, nein, einfach Seminare wie auf der Uni. Ein Seminar ist zb Schwerpunkt Grammatik-Fresh-Up. Da hast du dann
halt selbst so Grammatikdinger oder Sprachférderung anhand von Bilderbiichern. Da stellen sie dir halt zig Bilderbticher vor
und wie du welches Buch sprachlich mit den Kindern (unv.) Kannst du also umsetzen

I: Also du bist allein in der Klasse? Da gibts kein Team-Teaching?

LK1: Ja, alle allein. DFK sind kein Team Teaching.
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I: Habts ihr sonst irgendeine Unterstitzung? Vielleicht von Muttersprachler*innen oder so?

LK1: Mmm, schon. Muttersprachenlehrer sind in der Schule und sind jetzt nicht fix eingeteilt bei mir im Stundenplan, aber
wenn ich sie brauche, dann kommt jemand vorbei und da haben wir halt schon eigentlich alle....arabische, serbische,
bosnisch-kroatisch, tiirkisch...und roma.

I: Ok, danke. So. Und die Eltern kénnen die auch unterstiitzen? Kriegst du das mit, dass da zuhause getibt wird oder so?
Oder findet alles eher in der Schule statt?

LK1: Mmh... also die, hmm...das ist schwierig. Also es gibt Eltern, die unterstiitzen, die lesen mit den Kindern, die sind
motiviert und kommunizieren auch mit mir, wie es den Kindern geht, was sie zuhause machen kénnen und wie sie in der
Schule sind, usw. Also dadurch zeigen sie halt das Interesse und den Willen. Das heift die sind halt féhig, dass sie auch den
Kindern helfen. Dann gibts halt Eltern, die naturlich weder in der Schule waren und weder lesen noch schreiben kénnen und
das sind halt Eltern, die Analphabeten sind und wo den Kindern einfach nicht geholfen werden kann. Das ist halt natiirlich
schon schwierig. Da ist halt das Ziel, dass das Kind zumindest einen Willen entwickelt, was funktioniert schon &hm also
soweit ich das bei mir mitbekomme, sind die Eltern schon offen und wollen, dass die Kinder eine gewisse Bildung erfahren
und etwas tun. Das ist halt immer unterschiedliche Menschen und Herkiinfte usw, das ist halt schwierig auch.

I: ahm und du hast gesagt, ihr habts am Anfang noch keinen Lehrplan gehabt, ihr habts keine Arbeitsmaterialen
gehabt...wann habts ihr den Lehrplan dann bekommen?

LK1: Ich glaube den hats geben, hmmm, wann hats den geben. Nach einem halben Jahr?

I: Also da hast du dann schon ein halbes Jahr unterrichtet gehabt?!

LK1: Ja, ja.

I: Und Biicher, Arbeitsblitter...hast du da Materialien bekommen? Oder alles selbst erstellt?

LK1: Ahm, vom Sprachférderzentrum ahm gabs Materialien, da hab ich auch welche bekommen und wir haben auch Biicher
bestellen diirfen. Wir haben ein Budget bekommen, ein gewisses. Das Sprachforderzentrum hat uns auch Wérterbicher zur
Verfligung gestellt, also zweisprachige, Bildworterblicher auch, arabische, tschtschenische, usw...ich habs da eh stehen.
Sonst hab ich eben probiert, weil ich eben begonnen hab letztes Jahr im ersten Jahr mit 1. und 2. Klasse und kompletten
Neulingen, hab ich mich probiert, am Lehrplan der 1. Klasse auch zu orientieren. Das heift, dass schon schulstufenbezogen
von mir auch unterrichtet wird, dass halt da der Ubergang von mir in die RK &hm nicht so ein riesiger Hupfer wird, dass der
eigentlich gleitend passiert ohne eigentlich eine riesengroBRe Stufe machen zu missen. Das heif3t, ich hab mich am Lehrplan
der 1. Klasse orientiert, Unterrichtsfach D und M. Hab das eigentlich jetzt nicht so als fehlend wahrgenommen, dass der
Lehrplan der DFK nicht vorhanden war, sondern als Méglichkeit zu probieren, zu finden, zu finden, was auch immer.

I: Ja, du hattest ja auch schon viel Erfahrung...

LK1: Ja, naja, ich weil} nicht wies fiir andere ist. Fiir mich war es nicht so, um Gottes Willen, was tu ich...

I: Hast du dich mit der anderen Lehrerin zusammengesprochen?

LK1: Mit &hm / letztes Jahr hats nur eine geben, also mich. Heuer gibts zwei, aber die Kommunikation sowohl heuer mit
mir und dem Kollegen, der die 2. Klasse hat als auch mit den Lehrern, die die Kinder zu mir schicken, ist die
Kommunikation sehr gut. Wir gleichen uns ab, wer wo, welchen Stoff macht, welche Schwerpunkte gesetzt werden in dem
Monat, also da findet schon, Konversation und Team Meetings statt.

I: Mmhm. Sehr gut. Also es gab ja Bedenken bzgl der Separierung, also, dass die Kinder ja dann ausgeschlossen werden von
der RK und so...wie ist das in der Praxis?

LK1: &hm also bist dato hab ich kein einziges Mal mitbekommen, dass ein Kind &hm sich ausgegrenzt fiihlt in der RK, von
der es zu mir kommt und dann wieder zurtickgeht. Die Kinder sind von 8-11 bei mir und dann gehen sie zurtick in die RK.
Nach 11 haben sie dann in der RK mit dem Klassenvorstand die Nebenfécher, Turnen, Werken, Musik....was gibts denn
noch? Zeichnen. Die Nebenfacher.

I: Hmm, ja gut, sonst hat man ja in der VS ja nicht so viel, da hat man ja Gesamtunterricht sonst.

LK1: Ja, Sachunterricht haben sie noch.

I: Und kommen sie da mit?

LK1: ja, ohja, das funktioniert schon. Und wenn nicht, dann mach ich das. Wenn mir die Kollegin zb sagt, sie macht néchste
Woche die Frihlingsblumen, dann bind ich das auch in meinen Sprachunterricht ein.

I: Wieviel Stunden verbringen die Kinder dann eig noch in der RK?
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LK1: &hm um die 7. Und bei mir eben 15./ also ausgegrenzt. Nochmal zur Ausgrenzung. Also ich hab keine Erfahrung
gemacht, dass sie sich ausgegrenzt filhlen wiirden, aber wahrscheinlich ist das bei uns in der Schule so, weil wir eine relativ
grofe Fluktuation haben, dh viele Kinder gehen, viele neue kommen, dh...

I: Wieso?

LK1: Mmh, die ziehen halt um. Wir haben einen relativ hohen Migrationsanteil, 86% sind nicht-deutschsprachige Kinder und
die ziehen halt dann um, weil sie eine gréfiere Wohnung bekommen, ein Baby bekommen und so weiter.

I: ahh ok.
LK1: Und wir haben auch sehr viele Lehrpersonen, dh deswegen sind die Kinder da auch relativ flexibel.
I: Und wahrscheinlich auch, weil es bei euch sehr gut geregelt ist und organisiert ist.

LK1: Ja, es sagt weder jemand in der RK, wieso geht der weg, hoch wieso kommt der jetzt und das Kind sagt auch nicht,
wieso muss ich jetzt gehen.

I: Und die reden auch alle miteinander?
LK1: Ja, ganz normal. Funktioniert gut.

I: Also meine urspriingliche Frage wér ja auch, wie das dann so ist mit den anderen Gegenstanden. In der VS ist das ja aber
ein bisschen anders als in der NMS, du hast gesagt, du machst ja zb auch Mathematik mit ihnen?

LK1: Ja, mach ich.

I: Und sonst haben sie halt Gesamtunterricht?

LK1: Ja, genau.

I: Hmm, ja, dann ist das in der VS eben echt ganz anders. In der NMS haben sie halt dann schon ein Defizit in Mathematik
zb, wenn die Schiiler*innen das semesterlang nicht haben... da hingt man dann wohl schon sehr hinten nach. Ich glaube in
der VS ist das viel leichter zum Ausgleichen, oder?

LK1: Ich weiR nicht, aber ich glaub es ist relativ schwierig. Wenn ein Kind von Agypten kommt und das war in einer offenen
Schule und das ist jetzt in der 4. und wurde sprachlich gefordert, ist aber in Mathematik auf der Stufe eines Erstklasslers, was
wir jetzt in der Schule halt haben, musst du halt einen Erstklasserstoff unterrichte. D.h., wenn es jetzt néchstes Jahr in die
NMS geht/ du musst dort ankniuipfen, wo das Kind steht. Egal, ob jetzt NMS oder VS.

I: Also du hast ja auch sehr gemischte Kinder? Wenn du jetzt zb ein Kind hattest, das 9 Jahre alt ist, und das schon
Mathematik hatte und im Vergleich dazu einen 6-Jahrigen...wie machst du das dann? Hast du den gleichen Stoff?

LK1: hm (verneinend) Mehrstufenklasse.

I: Ja...

LK1: Das ist der Punkt. Du hast halt im Deutschen / da sind sie relativ homogen von den Sprachkenntnissen her &hm und
&hm auf der Mathematikebene muss halt schon differenziert werden und individualisiert. Aber das sollte auch in RK der Fall
sein.

I: Gibst du ihnen dann Lernblatter? Gehst du einzeln zu ihnen hin? Wie machst du das?

LK1: Ich probier die Gruppe in Lerngruppen zu teilen und wenn ich jetzt drei Lerngruppen habe, dann machen 2
Lerngruppen Arbeitsblétter und bei der dritten Lerngruppe mach ich die Erarbeitung von etwas und bin halt dann dort. Wenn
die dann fertig sind, dann wechsle ich. Also ich geh halt so im Kreis wie im Stationenbetrieb. Die Kinder lernen dadurch
auch, sich selbst zu beschéftigen und leise zu arbeiten.

I: Wenn die fertig sind, helfen die Alteren dann den Jiingeren?

LK1: Nein, dann gibts freie Arbeitsblatter. Da gibts die freie Arbeitsstation, da diirfen sie aussuchen Mathe oder Zeichnen
oder Puzzlen...die miissen halt kurz warten.

I: Und wie hat die Deutschférderung vorher ausgesehen bei dir?
LK1: &hm integrativ in den Klassen, wo ich dann bei zwei-drei Kindern daneben gesessen bin.
I: Das war halt dann quasi Team Teaching?
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LK1: Genau. Ich war dann genau fir diese Kinder halt zustandig. Oder wenns geheiRen hat, sie haben die Erarbeitung nicht
verstanden, dann sind wir kurz rausgegangen und haben das dort besprochen.

I: Aber du warst immer fix mit der Klassenlehrerin dabei?

LK1: Genau, ich war immer zugeteilt.

I: Hast du das eigentlich besser gefunden?

LKI1: mmmmmmmmmmb.... dhm dhm also wenn ich jetzt die Wahl hatte nachstes Semester zu wahlen, ob ich das alte
Modell will oder die DFK, dann wiird ich die DFK wiird ich die DFK bevorzugen, weil ich einfach selbststandig arbeiten
kann in einer kleineren Gruppe, in meiner eigenen Klasse, weil ich hab ja einen eigenen Klassenraum; eigenes Tempo und ja.
Du nicht am Gang sitzen musst mit zwei Kindern und ihnen das erkl&ren musst. Wir haben halt den Luxus in der Schule, dass
wir wirklich zwei eigene DFK haben mit 40gm2 und das ist halt ein Wahnsinn. Das ist nicht in allen Schulen so.

I: Wieviele Kinder waren vorher in der Klasse?

LK1: Naja, wenn du dich um 2 Kinder kiimmerst, dann sind halt nebenbei noch 24 Kinder...der Larmpegel ist halt
dementsprechend hoher und wenn du am Gang bist, l&uft halt auch dauernd jemand vorbei, aber du kiimmerst dich halt um

weniger Kinder. Aber es ist halt einfach nicht so...konstant, wie in einer DFK.

I: Aber da waren die Kinder dann immer gemeinsam? Die waren nicht getrennt, nur wenn du dich zb zum Lernen mit ihnen
am Gang gesetzt hast?

LK1: Ja.

I: Und das war nur in Deutsch oder immer?

LK1: Ja, berall. Mathematik ist ja auch sehr sprachlastig.

I: Aber bei dir ist es jetzt also eher so daran gelegen, dass du dich mit wem anderen zusammensprechen musstest und nicht
deine eigene Klasse hattest? Weil sonst klingt es ja eigentlich fur mich auch ganz gut, wenn ich mich wirklich gezielt nur im
2 Schiler kimmern kann.

LK1: Ja, du hast aber nicht die 15h zb.

I: Aso, ich dachte du warst immer dabei?

LK1: Nein, du gehst halt 1h in die Klasse und kiimmerst dich eine Stunde um den. Dann gehst in die ndchste Stunde in die
andere Klasse um kiimmerst dich um den néchsten...

I: Achsooo0, ich dachte du warst die ganze Zeit in einer fixen Klasse.

LK1: Neiiin, das war ja Luxus. Du hiipfst von Klasse zu Klasse.

I: Dh du hattest ja auch sehr viele Klassen.

LK1: Ja. Und du reifdt halt das Kind raus fiir eine Stunde, dann gehts wieder rein, dann gehst du wieder in die 1. Klasse, dann
nimmst den raus, dann gibst ihn wieder rein, usw... es ist halt ein anderes Modell von Sprachférderung. Nicht schlecht, also
ja, auch gut, aber /

I: Wie lang bleiben die Kinder dann bei dir so im Durchschnitt? (MIKA-D Testung)

LK1: Ja, also diese Testung ist vorm Halbjahreszeugnis gewesen und im Mai nochmal. Wir haben sie jetzt auch wieder
getestet und von meinen 17 Kindern sind 8 zurlickgegangen in die RK, dh 8 haben diesen Test bestanden.

I: Dh du hast jetzt eigentlich viel weniger Kinder...

LK1: Ja, 9. Noch. Aber es kommen immer wieder welche dazu. Laufend.

I: Dh, du hast eh im Durchschnitt relativ konstant um die 15 Kinder?

LK1: Ja, im Durchschnitt, ja.

I: Ja... vor welchen Herausforderungen stehst du? Kann alles mégliche sein.

LK1: Es wird jetzt wsl langweilig sein fiir dich, aber...jeder Unterrichtsalltag und Tag ist eine Herausforderung. Im Prinzip
jetzt als Erschwernis oder als problematisch seh ich es nicht. Ich denk mir nicht, ich bin hilflos und weif§ nicht, wie das ganze
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funktioniert, weil ich eben der Meinung bin, dass das Modell gut funktioniert in meiner Schule und wie ich es halt auch
mache. Das gréfere Problem eben in der Schule, seis jetzt DFK oder RK, ist eher das Klientel. Also, dass wir halt nicht nur
schulische Probleme haben, sondern halt bei den Kindern private zuhause, familiére, und des ist halt ein Ding, das &hm oder
eine Sache, die uns halt schon den Unterrichtsalltag auch ahm erschweren.

I: Also jetzt familiare Probleme?

LK1: Ja, Gewalt, traumatische Erlebnisse, von der Flucht, &hm hausliche Gewalt, Verwahrlosung...

I: Kriegst du das sehr mit?

LK1: Ja, wir sind standig in Kontakt mit Sozialarbeitern, Jugendamt und Polizei.

I: Ja, also eigentlich sollte ich die Frage auch formulieren, vor welchen Herausforderungen stehen die Kinder.

LK1: Also ich bin seit sechs Jahren in dieser Schule und diesem Bezirk und die Kinder finden hier einen geschiitzten Raum
vor, den sie zumindest von 8-13 Uhr haben, wo nichts passieren kann. Also sei es jetzt / wenn es in Richtung Mobbing geht,
das wird sofort unterbunden, von den Mitschiilern und den Lehrpersonen. Und dadurch, dass das Kinder sind, die aus
Familien kommen, die sehr viele Geschwister haben, sind sie das auch gewohnt mit vielen zu agieren, zu reden, zu geben, zu
arbeiten und ich glaub, sie fiihlen sich wohl. Und wie es zuhause dann ist, will man leider oft auch gar nicht wissen, aber das
sind halt eher die problematischen Sachen / weniger jetzt die schulischen, sondern eher die Neben...die Sachen, die
nebenher laufen.

I: Und was meinst du, welche Chancen die DFK bringen?

LK1: Ich glaub, man muss differenzieren zwischen Stadt und Land und es ist am Land sicher anders als in der Stadt. Ich
denk, dass in der Klasse, wo 20 Kinder Deutsch sprechen, dass sie da sicher mehr lernen. Meine Schule ist relativ

&hm heterogen von der Herkunft her und der Vorteil ist sicher fir die Kinder, dass die Gruppe Kkleiner ist, dass wir dezidiert
Sprachunterricht mundlich machen und wir wirklich im Sitzkreis sitzen und eine Stunde durchreden, Phrasen sprechen,
Reime sprechen und die Kinder das sich aneignen und das hast du in einer groen Klasse / ist es schwieriger als in einer
Kleingruppe, wenn du 12 Kinder hast, 10 Kinder hast. Jedes Kind agiert 3x so viel wie in einer groen Klasse, ja, also von
der Zeit, was sie sprechen, Sprechzeit her. Aber ich glaub sie sind sicher / ich kann mir schon vorstellen, dass sie mutiger
werden, mehr zu sprechen, weil sie bei mir auch mehr sprechen und dann auch in der RK mehr sprechen sich trauen und
&hm die Fortschritte auch gegeben sind.

I: Siehst du irgendwelche Nachteile?

LK1: An diesem Deutschklassenkonzept? Hmm, schwierig zu sagen, bei uns funktioniert es halt gut. Ich hab auch kaum
negative Sachen von Kollegen gehort, aber es ist meistens so, dass wenn es gut organisiert ist, dann l&uft es auch. Manche
haben dann einfach keinen / ich glaub, wenn dir ein Raum zb fehlt, dann musst du halt wirklich flexibel sein, dass du das
ummodelst, das kann schon schwierig sein. Aber ich kann nur von meiner Sicht aus berichten.

I: Ich glaub, es macht auch einen Unterschied, wo du eben bist...

LK1: Ja, dadurch aber dass die Gruppe so heterogen ist, missen sie eh Deutsch sprechen, weil sie ja nicht die gleiche
Erstsprache haben.

I: Kann auch sein, dass du 12 Kinder drin hast, die die selbe Sprache sprechen?
LK1: Nein, das ist sehr unwahrscheinlich.
I: Mmh.

LK1: 2015 hétt es sein kénnen mit den arabischen Kindern, das schon, aber das ist mittlerweile / nein, nur eine Sprache,
nein... mmh.

I: Ok. ahm gibts aus deiner Sicht noch Mdglichkeiten zur Verbesserung?

LK1: Das Budget erhhen.

I: Und was kann man dann damit verbessern?

LK1: Unterrichtsmaterialien verbessern.

I: Ist das Mangelware?

LK1: Ja, das ist begrenzt. Du musst schon sehr kalkulieren. &hm die Klassenvorstdnde geben aber ein Budget ab bzw. es

wird vom Schulkontingent etwas fiir die DFK bestellt, aber die Kommunikation funktioniert, wenn irgendwelche Anfragen
sind, das Sprachférderzentrum ist auch immer verfiighar &hm glaub es ist halt wirklich, dass man sich bewusst ist, was man
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macht, wie man etwas macht und dass man einen gewissen Weg verfolgt. Unterricht und lernen der Kinder, Fortschritt der
Kinder sind oft auch abhé&ngig von der Lehrperson und ich glaub, dass halt/ egal, ob du jetzt Vorgaben hast oder nicht, wenn
eine Lehrperson sich dafir interessiert oder dem ganzen offen gegeniber steht, dass das funktionieren kann.

I: Mmh.

LK1: Und ich hab eigentlich auch / natirlich hats Kollegen geben, die das ganze negativ sehen. Die auch gesagt haben, sie
wirden das niemals machen, diese Klasse flihren, das mdchten sie nicht und sie sehen auch nicht Sinn und Zweck dahinter
/ weil man nicht, ob sie dieses Beispiel per se nicht gut finden oder weils eben auch von tiirkis-blau gekommen ist, man
weil es nicht. &hm aber ich hab mich schon nicht entmutigen lassen, weil ich hab mir gedacht, laut Chefin muss ich es
machen / ja, ich muss es machen / von dem her, ich hab mir gedacht, ich schau mir das an, ob es funktioniert, wie es
funktioniert. Es ist ein Versuch und wenn man von vornherein sagt, es ist ein Schmarren, dann entwickelt sich kein Mensch
weiter und ich glaub, wenn von 17 Kindern 8 wieder zuriick gehen in die RK, was ungeféhr 50% sind, ist es kein schlechter
Schnitt.

I: Ja...

LK1: Das wars???

I: Ja, dann wéren wir jetzt eigentlich beim Abschluss. Gibts noch etwas was du erwéhnen magst?

LK1: Puh... féllt mir noch was ein. So allgemeine?

I: Ja.

LK1: Also allgemein find ich das Konzept der DFK gut, ich seh viele Vorteile darin 8hm wie in allem ist es natlrlich
notwenig, dass kommuniziert wird, unterstitzt wird, gewertschatzt wird und ahm dieser Austausch stattfindet, auch
zwischen den Eltern, Lehrperson und Kindern und ja. Hast du noch was anzumerken?

I: Haha, nein, danke, du hast mir eh schon so viel beantwortet. Also danke auf jeden Fall. (Interview_LK1, Pos. 1-181)
Interview LK2:

I: Du arbeitest in einer Schule. Wie war dein beruflicher Werdegang?

LK2: als Lehrerin oder allgemein

I: was hast du studiert?

LK2: habe mit Diplomstudium Franzésisch und Deutsch angefangen . Dann habe ich Franzdsisch und Geschichte
gewechselt. Habe mich dann 2x an einer NMs beworben.

I: du bist umgestiegen in Bachelor und Masterstudium oder?
LK2: habe 2013 mit Diplomstudium angefangen

I wann hast du dich das 1.x beworben in einer NMS?

LK2: vor 2 Jahren

| Seitdem arbeitest du dort?

LK2: nein, da habe ich nichts bekommen und dann habe ich mich noch einmal beworben , dann habe ich wieder keine
Antwort bekommen...im Februar vor 2 Jahren haben sie mich dann angerufen.

I du hast dann im September zum Unterrichten angefangen?

LK2: nein schon im Februar.

I: du bist quer eingestiegen?

LK2: Ja, ich bin ein Quereinsteiger

I: aso. Hast du davor eigentlich schon Erfahrung gehabt im DAZ Bereich?

LK2: im DaZ-Bereich Nachhilfe...ich habe in einem Institut gearbeitet fiir psychisch beeintrichtigte Jugendliche,
Deutschstunden ,Nachhilfeschler.
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I: du hast erst zum Unterrichten angefangen als es die Deutschférderklassen schon gegeben hat?.
LK2: ja

I hast du dich davor eigentlich schon damit beschéftigt mit der bildungspolitischen Landschaft in Osterreich, hast du das ein
wenig verfolgt?

LK2: ja, ich habe im Sommersemester davor eine Arbeit in Paddagogik, wie man dem Inklusionskonflikt entgegensteuern
kann“ geschrieben. Da wurden die Deutschforderklassen beschlossen.es hat damals noch keine Unterlagen gegeben.

I: das war dann also 2017

LK2: nein , 2018 wurden sie beschlossen...hab am Anfang nicht ganz verstanden wie es funktioniert, dachte es gibt
Einstiegsforderung. Nicht gut , wenn Kinder in der Klasse sitzen, nichts tun und einfach nur vom Buch abschreiben.Ein
Schritt in eine andere Richtung wére notwendig, aber wie...Wie die Forderklassen funktionieren, hab ich erst verstanden wie
ich drinnen gestanden bin. Das war schon ein wenig eine Herausforderung.

I: also deine Reaktion wie du gehort hast, dass die Regierung sie einfiihrt, war erst einmal positiv.

LK2: Ja, bis ich meine Arbeit geschrieben habe ja. gut, da gibt’s es eine Férderung, gute Idee

I das hab ich mir auch beim 1.x gedacht als ich es gelesen habe.

LK2: das haben sich die meisten gedacht. da ist auch noch nicht genau drinnen gestanden was das eigentlich sein soll.

LK2: als ich es dann ein wenig analysiert habe,Fachartikel verglichen habe

I: wenn man sich anféngt, sich damit zu beschéftigen, dann kommt man schnell einmal drauf,

I: hattest du das Gefiih, dasss dich die Bilungspolitik als Lehrerin einschrankt?

LK2: ja, eigentlich schon. keine Ahnung, ich bin in einer Brennpunktschule

I: sehen sich die Lehrer in einer Brennpunktschule als Lehrer? wird das vom Direktor so dargestelt?

LK2: am Dienstag war ein Beitrag im THEMA ; waren bei uns in er Schule. ist online in der Mediathek

LK2: unsere Direktorin hat schon gesagt, dass sie sich bewusst ist, dass ihre Schule zu den Brennpunktschulen gehort, ist ist
recht positiv. sie versucht, dass sie mit allem positiv umgeht. ich bin mir 100%ig sicher, dass bei uns sind 2 dsterreichische
Kinder. Wenn ich bei einem Kind zh anrufe, dann hoff ich , dass das Kind Turkisch, Serbisch oder Arabisch kann, denn da
habe ich 3 Kollegen, die das auch konnen. In einer anderen Sprache kann ich leider nicht mit ihnen reden.

Es ist stdndig/ oft Polizei da, Konfikte, Zwischenfalle

I: als, du hast dich beworben in der NMS, aber du hast ja nicht gewusst, wo du jetzt unterrichten wirst. Oder hast du dich
direkt an dieser Schule beworben?

LK2: nein, habe nicht gewusst, dass es diese Schule gibt. Es ist ganz eine neue Schule, wurde neu gebaut.
I: Wie war deine Reaktion als du erfahren hast, dass du in der DFKL unterrichtest?

Du hast ja deine Arbeit geschrieben und ein halbes Jahr spéter hast du in so einer Schule zu unterrichten begonnen. Da hast
du ja schon gewusst wie du dazu stehst.

LK2: ich habe es vergessen, oder nicht bedacht. Sie haben am Telefon gesagt, es handelt sich um Férderstunden und ob das
eh ok ware. Das war auch ok gewesen. ich hab mir halt dann gedacht, es handelt sich um eine Nachmittagsbetreuung mit
Forderkursen. so habe ich mir das vorgestellt. Ich habe mich nur fur eine halbe Lehrverpfichtung beworben, deswegen hétte
sich das gut ergeben. jeden Tag Nachmittag 2 Stunden Forderung , dh das wéren dann 10 Stunden. das wiird passen. - das
sind dann 20 Stunden, passt eh, oder? ( hat wsl die Direktorin gesagt). . war das halt

Deswegen habe ich nie wirklich Zeit gehabt darliber nachzudenken. Dann bin ich kurz in die DFKL hinein gegangen, und
hab gemerkt, dass sie nicht deutsch kénnen, obwohl sie schon seit September da sind.( das war im Februar)

das konnte schwierig werden.
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I: eine 2. Lehrerin?

LK2: es waren im letzten Jahr 26 Kinder. Deswegen gab es dann eine Bewilligung fiir eine 2. Lehrerin.Wir haben dann oft
mit der grofRen Gruppe gearbeitet oder haben sie in 2 Gruppen geteilt.

I: ihr wolltet wahrscheinlich die Gruppe nicht auseinanderreilen?
LK2: Sie waren nicht raumlich getrennt, da wir die Klassengemeinschaft nicht zerstéren wollten.

Wir wollten sie nicht teilen und ihnen sagen, dass die einen die starke Gruppe und die anderen die schwache Gruppe ist. Wir
wollten das Klima starken, weil sie ja eh grundsétzlich ausgeschlossen sind. Sie sollen sich als Klasse fiihlen.

I: welche Formen der Heterogenitit nimmst du dann in deiner DFKL? Alter , Religion
LK2: Alter zwischen 10 und15, 16
I: wow , das ist schon ein sehr grofRer Abstand

LK2: Ja und das Elternhaus... genau der Schiler , der sein Federpennal mithat, Wurstsemmel, der bringt auch mehr
zusammen oder wenn die Eltern einmal erreichbar sind oder das Mitteilungsheft unterschreiben

Von anderen bekommt man wochenlang keine Unterschriften, die Eltern sind nicht erreichbar, nichts.

Dann habe ich welche drinnen, die seit September 18 in der DFKL sind und dann 2 bis zur MIKA Testung im September.
Die sind schon weg

I: das war quasi ihr letztes Semester? Was passiert dann, wenn sie die Testung nicht schaffen?
LK2: Das gibt es nicht. Da steht drinnen, diese Mdglichkeit ist vom Gesetzgeber nicht vorgesehen.
I: Wirklich? das hab ich mich schon die ganze Zeit gefragt.

LK2: das steht auf der Mika Seite bei den .... Moglichkeiten,...egal, was bei der Testung herauskommt
er muss wiederholen, er bleibt dann in der Ersten

I: Ist das Bildungsniveau der Eltern sehr unterschiedlich?

LK2: eher niedrig. Es gibt einige Eltern, die eine bessere Arbeit gehabt habe

LK2: bei mir sind es 100% Auslander, die friihestens 2018 gekommen sind.

I: ok

LK2: nicht vorher

I: Wie planst du deinen Unterricht? Du hast gesagt, dass ihr Teamteaching habt

LK2: gehabt

I: ah ja, jetzt habt ihr 2 Klassen?

LK2: Mit den 26 haben wir Teamteaching gehabt und heuer sind es nur mehr 17 Kinder und Fir die bin ich alleine
verantwortlich.

I: Die andere Lehrerin hat jetzt kein DFKL?
LK2: die ist nicht mehr da.
I: vorher, habt ihr da den Unterricht gemeinsam geplant?

LK2: meistens haben wir uns ein Thema fiir die Woche ausgemacht und uns hingesetzt und haben gesagt, wir wollen dies
und jenes machen

Dann haben wir jeder einmal 2 Stunden pro Tag geplant, der eine war Hauptlehrer, der andere war eher Unterstiitzungslehrer.
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I: ich bewundere dich grad voll, du bist ja auch gerade neu eingestiegen, denn das war sicher nicht leicht.
LK2: aber das war richtig cool, da hab ich tolle Kollegin gehabt.

I: war die schon langer dabei?

LK2: Die Kollegin war vom Teach for Austria schon 2 Jahre da.

I: sie war aber auch noch relativ jung.

LK2: ja. die sind alle jung. Dadurch, dass die Schule so neu ist, haben sie lauter Junglehrer hineingesteckt.
I: ok, verstehe. ist es ein wenig chaotisch von der Planung?

LK2: die DFKL haben eigentlich ganz gut funktioniert. Wir haben echt gut zusammengearbeitet, uns unter die Arme
gegriffen haben uns angerufen, gefragt, hast du was fiir morgen. oft auch am Sonntag um 9h abends.

I: habt ihr auch Unterstiitzung von auBerhalb, von Muttersprachlerinnen bekommen?

LK2: es gibt eine Muttersprachlehrerin, die war letztes Jahr am Dienstag immer 4 Stunden da.

Heuer im 1.Semester nur am Montag. Jetzt ist sie aber nicht mehr bei mir, weil die hat jetzt einen Sprachforderkurs
bekommen. Aber das kann man nicht als Unterstlitzung bezeichnen, denn die gute Frau hat Zeitung gelesen. wir haben dann
immer Listen geschrieben mit Kindern um die sie sich 4 Stunden hat kimmern mussen. Wir haben ihr ein Thema gegeben
und gesagt, dass sie das vorbereiten soll, weil wir doch sehr angehéngt waren. Schlielich bekommt sie ja das gleiche
bezahlt. Das war ein Witz.

I: bau, das ist aber schrag

LK2: ich habe ihr dann am Montag die Halfte mitgegeben und hab gesagt tschiiss, viel Spat. Am Dienstag hab ich halt dann
versucht, mit allen gemeinsam zu arbeiten.

I: also, du warst du dann eher auf dich gestellt? und jetzt bist komplett auf dich gestellt?
LK2: ja
I: Wie ist es eigentlich mit Blcher und Arbeitsblatter? Erstellst du sie selber oder bekommst du von der Schule was?

LK2: Wir haben letztes Jahr ein Buch gehabt. Das Problem ist aber, dass man es im Grunde eigentlich vergessen kann, wenn
17 verschiedene Niveaus drinnen sind.

I: Hast du wirklich so unterschiedliche Niveaus?
LK2: ganz arg .a
I: so interessant was die Leute so Unterschiedliches berichten

LK2: Also ich hab mit den 17 kein einziges Mal Frontalunterricht machen kénnen, habe dann Wochenpléne erstellt, zum Teil
ein Chaos.

I: Hast du dann eher Lerngruppen gemacht?
LK2: ja, ich habe es dann probiert mit Muttersprachenunterstlitzungsgruppen.
Dann habe ich nicht die gleichen Sprachen zusammengegeben, damit sie deutsch sprechen miissen

Habe Wochenplan mit Wahl und Pflichtaufgaben erstellt, alles durchbesprochen. Aber Angaben lesen in einer Fremdsprache
ist halt schwierig. Offenes Lernen hangt halt ein wenig von der Motivation ab

I: Ich kann mir auch vorstellen, dass der Unterschied bei 10 und 16 jahrigen dann halt auch noch recht unterschiedlich ist.
LK2: die gehen sich gegenseitig auf die Nerven Ich kann es mir irgendwie vorstellen (wegen Alter)

I: Hast du mehr Jiingere oder Altere?
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LK2: Halfte , Halfte .da musst du dir mal eine Turnstunde vorstellen, wo der grofRe 16 jahrige dasteht und daneben steht der
kleine 10 Jéhrige. Es ist in allen Bereichen schwierig.

I: das heift, Arbeitsblatter und so, das hast du dir eigentlich alles selbst erarbeitet?
LK2: ja
B da kannst dir auf die Schulter klopfen

LK2: da hab ich z.B ein Arbeitsblatt mit Obst und Gemdise und die Buchstaben von A bis Z. Wahrend Kind A den Artikel zu
Apfel herausfindet, lass ich die anderen schon Satze schreiben. Ich muss standig tberall sein

I: Du hast ja einen Lehrplan? Friiher hat es ja noch gar keinen gegeben.

LK2: letztes Jahr hat es einen gegeben, aber den konntest du nehmen oder nicht.

I: Kannst du den irgendwie nehmen, kannst du dich an den halten? Bringt er dir was?

LK2: es gibt auf der Seite vom Sprachenzentrum gibt’s Themengebiete, auch Material. Dann gibt es auch noch Karten, wo
verschiedene Dinge draufstehn, was man alles machen kann. Das ist ganz cool, wenn man damit arbeitet. Erndhrung, Korper
, solche Sachen

I: Machst du Fortbildungen bei deinem Sprachférderzentrum?

LK2: Hab ich gemacht, am Anfang.

I: Hat es dir was gebracht?

LK2: 2,3 methodische Sachen, ja, mir fehlt halt.... Auf der Hauptuni, was hast denn da fiir eine Ausbildung fiir so etwas. ich
habe keine Ausbildung fir Erstsprache, keine Aushildung mit erstkontakt mit Bildkarten

I: Ich glaube wirklich, dass da die VVolksschullehramtler eine bessere Ausbildung haben, weil die halt auch den Zugang
haben, wie lerne ich wem schreiben. Wie alphabetisiere ich wen

LK2: viel bessere

Bei mir sind die Montag, Dienstag in einer anderen Schule alphabetisiert worden, Mittwoch bis Freitag sitzen sie dann bei
mir drinnen

I: bei euch ist das ja komplett gesplittet

LK2: Montag , Dienstag fange ich ein Thema an, Mittwoch sitzen die 2 ... da, das sind die , die am wenigsten verstehen
I: also am mo di sind die, die noch nicht lesen und schreiben konnen in einer anderen Schule. Wie viele sind das?

LK2: 2 jetzt

I: und die restlichen Tage sind sie wieder bei dir

LK2: wo ich aber dann schon ein Thema angefangen habe und dann bemerke, ah ihr seid ja auch da.

Hast du das festgestellt, dass sie noch nicht lesen und schreiben kénnen. Was hast du dann gemacht?

LK2: da rufst du dort ?? an, dort gibt es einen netten Typen

I: also ist dir das schon gesagt worden, wenn sie noch nicht lesen und schreiben kénnen, da bekommst du Unterstiitzung.
LK2: Ja ja

I: wir haben iberhaupt keine Ausbildung drinnen. Ich hab mir das dann gedacht als ich die Interfacekurs gemacht habe. Bin
zu meiner VHS Kollegin gegangen undd hab sie gefragt, wie man eigentlich lesen und schreiben lernt.

LK2: hab teilweise Ubungsblitter gegoogelt, hab sie dann Buchstaben ausmalen lassen. Ein Schiiler malt einen Buchstaben
aus, in der Zwischenzeit musste ich ja die anderen beschéftigen

I: ja du hast deine Bedenken eh schon angesprochen wegen der Separierung.
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Wie ist das nun in der Praxis bei dir?

LK2: mir hat vorgestern und da war ich wirklich betroffen, eine Schiilerin gesagt, jetzt ist 4. Stunde vorbei, sie haben immer
6 Stunden ,da gehen sie immer in ihre Klassen, jeder hat eine Stammklasse.

4 Stunden Deutschklasse und dann noch 2 Stunden tiben.
I: bei euch schon so gehandhabt, dass sie ihre Regelklasse haben, dh bei 26 Kindern gibt das viele Regelklassen
LK2: im Durchschnitt pro Regelklasse max3.sollen gut verteilt sein.

I: im Endeffekt hast du die DFKL fast ein Regelklasse. du weil3t was ich meine? Da haben sie ja eher die
Klassengemeinschaft

LK2: wir haben ein Klassenzimmer gehabt mit Smartboard, das war echt cool, aber heuer sind wir in der Kiiche

I: waas?

LK2: wir sind im Speisesaal

I: da kannst ja deine Unterrichtsmaterialeien nirgends lassen

LK2: ich hab es probiert, sie dort zulassen

I: und die Kinder kdnnen natrlich auch ihre Sachen nirgends lassen

LK2: nein. ich war jetzt eine Woche krank, ich hab im Lehrertisch all meine Sachen eingesperrt.

Sobald dort wer kochen ist, sind alle Sachen weg. Eine Woche spéter ist alles weg. Da oben schaut es immer aus wie im
argsten Schweinstall. Fir die neuen passt es eh. Die Situation ist ein Wahnsinn, der Raum ist lang und schmal, hinten hallert
es, aulerdem ist er hinten offen

I: warum habt ihr jetzt kein eigenes Klassenzimmer?

LK2: weil wir eine 4. vierte Klasse bekommen haben und die haben das Klassenzimmer bekommen. und die DFKL kannst eh
irgendwo hingeben, ist ja eh wurscht.

I: eigentlich eine Frechheit, denn die verbringen de facto mehr Zeit in der Klasse als andere.

LK2: weilit du was des Lustigste war, es gibt in jeder Klasse ein Smartboard und ICH , ich habe keines und muss aber
Sprachférderung machen. Wo brauch ich denn einen PC dringender?

I: das tut mir grad richtig weh zu héren. Da spurst du diese Separierung dann soo richtig

LK2: ja, das ist halt. ihr seid in der Kiiche abgeschoben. Mich macht das innerlich so fertig, weil mir die Kinder so leidtun.
Sie haben es schon so schwer. Ich setz mich auch nicht in der Tiirkei in ein Klasse, wenn ich noch nichts verstehe, da geht’s
dir auch nicht gut und dann sind sie auch noch so abgeschoben.

Eine Schiilerin hat erz&hlt, sie will gar nicht in die 4c, weil dort hat sie liberhaupt keine Freundinnen hat. Die anderen sagen,
du kannst kein Deutsch, also was willst du eigentlich. Ich habe immer Angst gehabt, dass sie sich das vielleicht denken, aber
sie sagen es sogar. Die anderen haben vielleicht das Gliick, dass sie schon besser Deutsch kdnnen, aber sie kann es halt noch
nicht. Sie hat die Mika Testung knapp nicht geschafft, aber sie ist trotzdem eine von den besseren

I: und wie ist das dann in der Klasse selber, also in der DFKL , wie ist da der Zusammenhalt?

LK2: es war lange schwierig, aber momentan geht es, habe dann in der kleinen Gruppe noch einmal so Teambuidingsachen
gemacht. Jetzt habe ich das Gefiihl, dass es ganz gut passt. ich glaube, dass sie es es gecheckt haben, dass man zu zehnt
wirklich gut lernen kann, dass die Chance groRer ist ,wirklich zum Reden zu kommen.

I: Uber 15 Schiiler in einer Klasse ist einfach wirklich zu viel.

LK2: ja, das ist zu viel, da braucht man dann eigentlich 2 Lehrer.

I: auch wenn alle Muttersprachenniveau, haben, es ist zu viel.

LK2: es ist auch die Lautstarke zu hoch
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I: du kannst ja nicht Uberall sein.
LK2: nein, das geht nicht, man kann einfach nicht tberall sein.
I: du kannst auch nicht auf alle eingehen, wenn du viele verschiedene Sprachen hast .

LK2: was extrem schwer ist, es gibt keine Vermittlungssprache. Ich kann Schulern schon Franzdsisch lernen, wenn ich ihnen
sagen kann das heif3t es auf Deutsch, das heif3t es auf Franzdsisch.

Uns fehlt einfach diese Mittelsprache. Die haben selber so viele Ausgangssprachen. Ein Kind versteht etwas, die anderen 5
nicht. Dann laufe ich mit dem Handy durch und zeige das Wort jedem Kind in seiner Sprache.

I: Hast du dann auch das Gefiihl gehabt, dass die Kinder besser Deutsch lernen kdnnten, wenn sie in einer fixen Klasse
waren?

LK2: wenn sie nur in einer wéren —JA. Diese DF kurse sind 6 Wochenstunden, wenn man das so einplant, dass sie nicht
gerade in Mathematik was Wichtiges verpassen, dann finde ich es grundsétzlich nicht so schlecht.

die (?) sind so konzipiert, dass sie mit den Fachlehrer reden, wenn sie zB eine Erdrterung in der 4. Klasse machen, dann
arbeiten sie verstarkt an diesem Thema. ich kann das mit ihnen aber nicht machen, da sie ja zuerst besser Deutsch lernen
mussen.

I: du sprichst einen guten Punkt an. Ist es eigentlich dann noch mdglich, dass die Kinder dann nicht in anderen Gegenstanden
Defizite entwickeln? Wie ist das dann festgelegt? An welchen Gegenstanden nehmen sie dann teil? Welche Fécher
bekommen sie denn mit?

LK2: die, die zuféllig in der 5. und 6. Stunde sind. Was auch immer das ist. Das kann alles sein, das kdnnen 2 Stunden
Turnen sein, das kann aber auch Mathe sein, das kann alles sein, was da einfach stattfindet.

I: mmh

LK2: oder Kochen oder was auch immer. Manche haben, dadurch, dass ich auch eine Turnstunde organisiert habe, viel
Turnen, andere haben nur die eine Stunde

I: Kommen die in Mathe mit?

LK2: meine Direktorin hat gesagt, wann ich der Meinung bin, dass es folgen kann, dann kann es in der Mathe stunde in die
Klasse gehen. Das habe ich dann auch probiert, aber die Kinder wollen halt nicht. Ich kann ja nicht bei jedem Kind wissen,
wann es Mathe hat, Ich habe es wirklich probiert und gesagt ,, schau du gehst bitte

I: ah ja, die sind ja in unterschiedlichen Klassen

LK2: sie hatten wéahrend meiner Stunden auch in Mathe gehen kénnen. Sie sind halt nicht gegangen, denn sie wollten nicht.
Sie wollten viel lieber in der DFKL sein.

Dass Problem ist halt, dass sie sich halt Gberhaupt nicht auskennen, weil ihnen so viel fehlt. Dann waren sie voll gestresst,
weil sie nattirlich auf Deutsch auch nichts verstanden haben. Es passt, wenn sie in der 1. Klasse sind. da sind sie in der
DFKL, dann wiederholen sie die 1. Klasse. das passt dann.

I: ich glaube in der Volksschule ist alles ganz anders. Das kann man nicht vergleichen.

Weilt du wie die Deutschférderung bei euch an der Schule vorher ausgeschaut hat?

LK2: nein. Ich weiB, dass eine von der VVolksschule 6fter in Leseférderung heriibergekommen ist. Das war nur ein Jahr bevor
es die DFKL gegeben hat.

I: Welche Herausforderung siehst du selbst?

LK2: grundsétzlich ist es fir mich extrem schwierig, wenn ich 20 Stunden fiir eine Gruppe vorbereite, weil sie kénnen sich
nicht so lange konzentrieren. Es fallt mir oft einfach nichts mehr ein. Ich stehe oft da und denke mir, ich wiirde euch gern
eine coolere Stunde machen, aber es geht nicht.

I: du musst ja auch mehrere Niveaus vorbereiten

LK2: deswegen habe ich das mit dem Wochenplan probiert, aber das selbstdndige Arbeiten
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I: offenes Lernen nennt man das

LK2: ja genau, da ist ja die Empfehlung, dass du auf den Wochenplan aufpasst

I: ist das quasi vom Sprachférderzentrum empfohlen?

LK2: nein, das habe ich mir im Zuge meiner Masterarbeit iberlegt. Es gibt ja viele Studien, die besagen, dass heterogene
Lerngruppen mit offenem Lernen beschéftigt werden missen. Es geht ja gar nicht anders. Sonst triffst einen und alle anderen
schlafen. B der eine Giberfordert, der andere unterfordert.

LK2: Den einen ist es zu leicht, den anderen zu schwer

I: Hast du auch Probleme mit den Eltern selbst auch?

LK2: nein

I: oder kommst mit denen eigentlich gar nicht in Kontakt?

LK2: mit ihnen reden wird schwierig. Wenn ein Kollege anruft, ist es ganz ok. Bei Elterngesprache brauche ich immer einen
Ubersetzer.

Wenn alle Unterschriften fehlen, dann muss schon einmal Elterngesprache machen

Da bin ich dann 4-5x versetzt worden, dann musst ihnen einen RSB Brief schreiben. Eine Vernachlassigungsanzeige gibt es
da. Der nachste Schritt ist dann das Jugendamt. Dann kommen die Eltern dann doch.

Das Problem ist, sie unterschreiben eh alles was im Mitteilungsheft steht, denn sie verstehen ja gar nichts.
I: dann sind oft zu Hause ganz andere Probleme. Gibt es da Vorurteile von anderen Lehrern und Lehrerinnen?

LK2: es sind im Lehrerteam 80% Lehrer, die Migrationshintergrund haben oder in 2. Generation da sind. Deswegen haben
wir auch so viele Sprachen, was halt sehr gut ist.

I: aaah
LK2: der Lehrkorper ist jung, wie gesagt
I: WeiRt du, ob sie die DFKL begriiRen?

LK2: das sagt keiner. Ich weiB, dass einige nicht einmal mitbekommen haben, was das genau bedeutet. Die ist da oben im
Eck, bei der Kiiche, ICH kiimmere mich drum und fertig.

Eine Kollegin hat im Dezember gemeint, was? du bist da ganz alleine drinnen.
Sie bereiten fir die Kinder berhaupt nichts vor fir die 5.+6. Stunde, die sitzen drinnen und schlafen.
I: s0, da besteht dann auch eine Herausforderung, weil die Zusammensprache eigentlich nicht so ganz ...

LK2: die Fachlehrer sollten halt, bei uns gibt es Integrationsklassen auch, und a musst ja auch ein leichteres Material fur die |
Kinder erstellen. Im Grunde sollte jeder in seinem Unterricht ein differenziertes Material fiir die DFKLkinder machen.

I: mmhm

LK2: tut aber keiner. In der einen Woche wo die MIKA Testung war und ich die Testung gemacht habe, waren die Kinder in
den Klassen und da habe ich viele whatsapp Nachrichten bekommen ,, was sollen die Kinder jetzt machen®. Na ja, vielleicht
sollten sie am Unterricht ein wenig teilnehmen. Probier es mal

I: sonst haben sie sie einfach drinnen sitzen lassen.

LK2: ja und ignoriert. Sie hoffen, dass sie von mir eine Haustibung haben, die sie machen kdnnen, wenn nicht, sollen sie
beim Fenster hinausschauen.

Sie erwarten sich, dass ich auch noch die letzten 2 Stunden vorbereit.

Die Kinder haben zu mir die volle Beziehung,ich bin wie eine Mama zu ihnen. Ich bin der einzige Mensch, der sich fir sie
interessiert.
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I: Sie haben bei dir dann ja einen geschiitzten Raum.

LK2: egal, was sie brauchen, sie haben alle einen Klassenvorstand, Entschuldigungen, alles muss ich weitergeben. Wenn ein
Kind einem Lehrer was sagen mdchte, muss ich mitgehen, oder es ihm ausrichten, sie trauen sich zu der Lehrperson einfach
auf Deutsch nichts sagen.

Wie fihlst du dich denn, wenn du da hinter im Eckerl sitzt und keiner kiimmert sich um dich.

I: also das kdnnte man dann als einzige Chance sehen von dieser DFKL, dass sie halt eine Bezugsperson haben, zu der sie
Vertrauen aufbauen, kann man das so sagen? und halt eben einen geschiitzten Raum haben. Das haben sie ja sonst nicht.

LK2: nein. Wie ich krank war, sind sie voll ausgezuckt. Sie haben die ganze Zeit gefragt, wann ich denn wieder komme.

am Montag, ahh bitte Frau XX, lass uns nicht alleine. Eine Besprechung am Freitag in der 1. Stunde. In der 2. Stunde sind sie
gekommen und haben gefragt, wo ich denn war, was ich denn getan habe. Sie sind einfach megaabhéngig.

Ich finde es halt cool, dass die von mir... bei mir ist ihnen alles wurscht.

Mit mir sprechen sie auch deutsch zB ,, ich habe heute 2 Stunden Turnen®. Super,dass du das auf Deutsch gesagt hast. Bei
mir denken sie sich nichts, aber sonst.

I: sonst reden sie gar nicht viel.

LK2: nein.

I: sie werden gar nicht benotet in der Regelklasse, deswegen ist es den Lehrern auch wurscht.

LK2: nein

I: aber ihnen ist schon bewusst, dass die Schiiler nach der Testung fix in diese Klasse kommen kénnten?
LK2: ja

I: dann sollten sich die Lehrer mehr mit ihnen beschéftigen.

LK2: ja, das anderes ist halt auch, es gibt keine Biicher, die werden gar nicht mitbestellt.

I: das Budget ist auch nicht wirklich da?

LK2: schon, aber wird fiir DKL Kinder nicht verschwendet. In der 4. Stunde mdchte das Kind vielleicht auch das
Biologiebuch anschauen.

I: es kdnnte ja sein, dass das Kind im ndchsten Semester dann in der Klasse ist.

LK2: ja, dann kann man es ja nachbestellen. Die Kollegin hat mehrmals betont, dass man das Buch nicht mitbestellen muss.
I: Wirklich?

LK2: dann braucht sich auch die Lehrerin nicht wundern, wenn die Kinder dann nur dasitzen und aus dem Fenster schauen.
I: Wahnsinn. Das ist so heftig. Da wird dir jegliche Chance irgendwie genommen.

LK2: ja. Es ist so arg. Stell dir einmal vor, ein arabisches Kind kénnen nicht einmal die U-Bahnschilder lesen, weil es ja eine
andere Schrift ist. Das ist so als wiirde ich arabische Zeichen sehen. Ich wiisste ja nicht einmal wo ich aussteigen soll. Es
schaut ja alles gleich aus.

I: stell dir vor, du machst Urlaub in China.

LK2: eben. Selbst wenn ich es auf Google maps anschaue, ich check es nicht, ob es das gleiche ist. Es schaut fir mich alles
gleich aus. Dann kommen sie in einen Raum in einer schule, kennen sich hinten und vorne nicht aus, sehen OG, kennen sich

mit nix aus. dann missen sie auf einmal nach der 4. Stunde, wo sie sich halbwegs akklimatisiert haben, irgendwo anders hin

I: dann haben sie vielleicht auch noch irgendwelche anderen traumatischen Erlebnisse, die wir uns nicht einmal annéhernd
vorstellen kdnnen
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LK2: Genau. Was ich auch noch mache- ich organisiere extrem viele Lehrausgénge. Einmal zB einfach mit der Stralenbahn
zum Karlsplatz fahren, sind bis zum Schottentor gefahren und haben uns den Ring angeschaut.

I: das darfst du schon?

LK2: ja, da sagt sie nichts. Lehrausgange kann ich machen bis zum Umfallen. Ich sag immer, sie lernen mehr wenn ich ihnen
Wien zeige. Sprachkontakt ist viel mehr als in der Klasse.

AuBerdem 10. Bezirk Plattenbau. die glauben ja DAS ist Wien. Da wiirde es mir auch am Arsch gehen, wenn das das Einzige
ist was ich den ganzen Tag sehe.

I: WeiRt du eigentlich, wo die so wohnen?

LK2: ja, um die Schule herum. Alle in Hochhéuser. Einmal habe ich bei einem Elterngesprach mitbekommen, dass ein Kind
so verhaltensauffallig war, da sie in Bosnien in einem Haus nahe beim Meer gewohnt haben. Ein Haustier hat er auch gehabt.
Jetzt ist er in der Wohnung eingesperrt. Dann gibt es einen Ké&fig, wo du Basketball spielen kannst. Schon ziemlich heftig.
Sie glauben halt, das ist Wien. Deswegen wollte ich ihnen zeigen, dass das nicht alles ist.

I: Das hat ihnen sicher gefallen?

LK2: das hat ihnen voll gefallen. War voll cool. In der Hauptuni im Buffet haben wir dann alle gejausnet, das war richtig
cool. an haben wir ihnen noch einen Lesesaal und das Audimax gezeigt. Da haben sie voll geschaut.

I: es ist ja voll interessant.

LK2: dann war ich mit einer anderen Kollegin,die auch auf der Hauptuni war und dann haben wir ihnen gesagt, dass wir
beide hier studiert haben. da waren sie voll erstaunt. baah, wirklich , oh mein Gott.

Es gibt ja auch viele Gratisvorstellungen, wie zB Gratiskinoabende. Sobald ich irgendwas sehe, gehen wir tiberall hin.

I: Wie ist das dann eigentlich bei denen, die jetzt schon 10 sind und in die Regelklasse Uibersteigen, die machen dann halt die
NMS. Wie ist es denn bei denen, die jetzt schon so alt sind?

LK2: die missen dann halt wirklich wiederholen bis sie ein 4. Klassenzeugnis haben.
I: also, die miissen dann die 4. Klasse so oft besuchen bis..

LK2: ja

I: Kbnnen sie dann eine Lehre gleich anfangen? Da nimmt dich wahrscheinlich keiner.
LK2: Ohne Zeugnis nimmt dich keiner.

I: Wie war das dann bei euch? Haben es die meisten geschafft?

LK2: also die von der letzten Jahr sind alle in der 4. ???

I: ist es da jetzt besser?

LK2: die, die halt schon um gestuft worden sind. Die Kollegen missen halt differenziert benoten. Wenn einer keine
Schularbeit schreiben kann, dann musst du eh du die Folie machen.

I: die haben dann aber trotzdem noch einen Deutschférderkurs?
LK2: na ja, teilweise. 6 Wochen. Wenn sie im 2. Jahr sind.

I: Wer macht dann den DFKurs?

LK2: 2 Kolleginnen von mir.

I:die machen auch nur den DFKurs?

LK2: nein, die haben auch normale Stunden und haben 6 Stunden Deutschférderkurs. Diese eine Muttersprachenlehrerin ist
nur 5 Stunden bei uns in der Schule. Sie machet 5 Stunden und die andere Kollegin macht dann die eine Stunde.
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I: Ich glaube, das Problem ist auch, dass den Lehrern die zB Mathematik unterrichten gar nicht bewusst ist, die wollen das
Bewusstsein gar nicht entwickeln.

LK2: stimmt.

I: die , die dann Deutsch unterrichten, da ist es vielleicht noch anders.

LK2: die checken nicht, dass jede Fachsprache von Anfang an gelernt werden muss. Man muss ihnen erkléren, dass man den
Kindern erklaren muss, was DIVIDIEREN (iberhaupt heift, was das ist. Ich habe bei meiner Direktorin oft die Probleme
angesprochen. Sie hat mir einen Junglehrer, der seit September in der Schule ist mit einer halben Lehrverpflichtung fiir 2
Stunden gegeben. Ihn hat sie aus dem Teamteaching herausgenommen hat. Er macht jetzt mit meinen Mathe. Dann haben wir
uns aufgeteilt. Einmal hab ich 1.+2. mit hinausgenommen, dann 3.+4., damit er dann halt jahrgangsmafig arbeiten kann.

I: Machst du mit ihnen auch Mathe?

LK2: nein. Ich habe mir (iberlegt, ob ich das tue, aber wenn sie so heterogen sind, ist ja Mathe noch schlimmer. Die einen
haben ja wirklich in Serbien oder sonst wo schon Rechnen gelernt, die sind schon weiter als beim Radius einzeichnen.

I: das Ubersteigt dann deine Kompetenzen?

LK2: eigentlich ist ja vorgesehen, dass sie 20 Stunden nur Deutsch haben, aber das ist ja irre. Wer kann das? Wenn ich mir
denke, ich war ein Monat in London als Au pair und am 1.Abend bin ich mit 6 Franzosen am Tisch. Ich war so fertig.

I: das kann ich mir vorstellen, denn zu Hause reden sie ja nicht Deutsch. Gibst du ihnen eigentlich eine Haustibung?
LK2: immer.

I: Machen sie sie auch?

LK2: Halfte Halfte. Aber ich habe ein System. Es gibt Plus und Minus, es gibt Konsequenzen.

5 + gibt es einen positiven Eintrag -einen Stempel- ins Mitteilungsheft, dass das Kind brav ist

10+ Haustibungsgutschein, 15 + Spiel aussuchen, das kann auch im Turnsaal sein

5 — negativer Eintrag ins Mitteilungsheft

8- Eltern anrufen

12 — Eltern zur Direktorin.

I: Passiert das oft?

LK2: ja. Es gibt da schon einige, die sammeln da jeden Tag einige Minus. Wir haben eine Liste geschrieben mit
Klassenregeln. Fiir Schlagen gibt’s 3 Minus. es interessiert mich nicht mehr, dass ich ihnen erkldren muss, dass man sich

nicht schlagt.

Seit wir das aufgehéngt haben im 2. Semester und es liegt jemand am Tisch, sagt gleich jemand ,, Frau Huber, schlafen ist
Minus*. Dann muss ich es sofort eintragen.

I: Hast du die Liste transparent fir alle.

LK2: ja, ich habe sie laminiert und habe eine Folienstift gekauft. Liste hdngt am Fenster. Der Folienstift ist eingesperrt im
Lehrertisch, damit niemand was dazu malen kann.

I: Kann man das nicht I6schen?

LK2: ja, das trauen sie sich doch nicht, weil irgendwer petzt sofort. Das haben sie schon herausgefunden, dass ich dann voll
grantig werde, wenn sie herumpetzen und nicht ehrlich sind. Alle haben unterschreiben miissen, dass sie verstanden haben
wie die Liste funktioniert. Ich brauch ja irgendein Druckmittel. Es geht einfach nicht, wenn wir nichts machen. und jeden
Freitag ist Test.

I: Jeden Freitag?

LK2: ja, Uiber den Wochenstoff.
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B ok. Das kénnen dann verschiedene Themen sein?

LK2: genau.

I: von Grammatik Uber..

LK2: ja, das kann alles tiber den Wochenstoff sein. Ich habe zB eine Woche lang WIEN gemacht, dann méchte ich schon
wissen wie der 5. Bezirk heifit. Und wenn dann das Wort ,, Margareten erkennbar war, dann hat es gepasst. Damit ich auch
sehe, dass er sich auch einmal hingesetzt hat und was gelernt hat.

Oder wenn die Woche OBST und GEMUSE dran ist, und AKKUSATIV, dann will ich, dass es am Freitag hinschreibt ,, ich
esse EINEN Apfel“. Ich schreibe am Donnerstag den Stoff auf. Sie wissen, dass am Freitag Test ist. Oft fragen sie schon am
Dienstag, ob das auch zum Test kommt.

I: das ist dann aber eher ein kurzer Test?

LK2: ja, sicher. Der dauert 5 Minuten. AuRer bei den ganz Langsamen. Die lass ich halt solange schreiben wie sie wollen.

I: Also fiir dich bedeutet das nicht so eine lange Vorbereitung?

LK2: doch, das dauert ewig, weilst warum? weil ich lauter Bilder einfiigen muss, das dauert so lange. Weil flir jedes Vokabel,
das ich haben méchte, muss ich ein Bild, ein Clipart suchen. Dann muss ich alles formatieren, damit das dann halbwegs passt
und einen Strich daneben hinmalen. Das ist furchtbar aufwendig.

I: das ginge mit der Hand schneller.

LK2: das wirden sie nicht erkennen — haha. Fir meine Masterarbeit habe ich auch so wdchentliche Test gemacht, zum
Fertigschreiben- Verbformen etc.

I: Du machst jetzt gemischt Sprachkunde, Landeskunde?, alles Mdgliche

LK2: ja. Am Freitag werden wir zZB Akkusativ und Adjektive machen. wie zB. ,, ich lese ein blaues Buch®. Das haben wir
jetzt schon so oft gemacht. Eigentlich miissen sie ,, der, die ,das* mit den Endungen lernen. Aber ja, schauen wir einmal.

Dann verbessern wir den Test auch.
I: das macht ihr dann schon gemeinsam? Macht ihr das dann ALLE gemeinsam? Bekommen sie ALLE denselben Test?

LK2: nein. bei denen, die gerade gekommen sind, bin ich froh, wenn ein Wort dasteht, die anderen kénnen schon einen
ganzen Satz schreiben.

I: die, die gerade erst gekommen sind, meinst du da die Seiteneinsteigerinnen unterm Jahr auch?
LK2: auch
I: oder die, die gerade........ ??gekommen sind

LK2: ja, ich glaube, die sind seit einem Monat da und dann kommen sie zu uns in die Schule. VVor 2 Wochen ist wieder ein
neues Madchen gekommen.

I: Hast du einen recht regen Wechsel?

LK2: die, die da sind, bleiben da, aber es kommen immer wieder neue dazu. Das ist schwierig, da es das Klassenklima enorm
stort.

I: das kann ich mir vorstellen. Da hétte ich noch eine Frage.

Welche Mdglichkeiten zur Verbesserung siehst du? oder gibt es aus deiner Sicht keine?

LK2: ...und Abschaffen war eine Mdglichkeit?

I: du kannst alles sagen, was du willst.

LK2: ich glaube, dass grundsétzlich, das wird nicht gehen, weil es budgetmaRig nicht drinnen ist, wenn man das Geld in die

Hand nehmen wirde und die Kinder sitzen in einer normalen Klasse mit einem Unterstiitzungslehrer in jeder Stunde. Der
Lehrer sollte eine DAZ Ausbildung haben, wenn irgendwie mdglich, oder irgendwas in diese Richtung studiert hat, dann
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glaube ich, dass sie schneller lernen einfach nur wegen des Kontakts mit den anderen Schiilern. Der Kontakt macht so viel
aus. Die groReren haben so viel gelernt tiber die Ferien einfach nur, weil sie jeden Tag im Park waren. Dann hat sich so eine
Freundesgruppe bei mir gebildet, das waren vier 4. Klassler, russisch, turkisch, serbisch und .. —noch irgendeine Sprache und
die konnten nur deutsch miteinander reden. 3 davon sind nicht mehr bei mir, weil sie die MIKA Testung geschafft haben. Sie
waren wirklich schlecht, wie sie im Juni gegangen sind.

I: wirklich? Hast du nicht gedacht, dass sie es schaffen?

LK2: dann schon, weil ich ja gemerkt habe, dass voll viel weiter gegangen ist.

I: also vorher, meine ich

LK2: Im Juni hétte ich darauf gewettet, dass zB der eine, der hat ja das ganze Jahr nicht geredet. Aber die haben sich dann
irgendwie angefreundet. Einer von denen ist ndmlich erst im Juni gekommen, also ganz spit. und der ist .....?? Der versteht
alles was ich sage, aber er tut sich noch recht schwer. Ich verstehe auch alles , was er sagt, aber die Satzstellung passt halt
nicht. Aber das war halt richtig cool. Wenn die geredet haben wahrend der Stunde, dann musste es auf Deutsch sein.
Deswegen auch die ganzen Ausfliige, da reden sie halt miteinander.

I: ja, ist eh Kklar.

LK2: deswegen glaub ich wirklich, dass es mit einem Unterstiitzungslehrer in der Klasse besser wére. Sie hétten nach 2
Monate so einen Fortschritt wie nach einem Jahr bei mir.

I: Wirklich?

LK2: ja, glaube ich. Das ist meine Einschatzung von dem Ganzen. Ich glaube, wenn du dazugehéren mdchtest, dann hast du
Motivation. Weil wenn das 3 Méadels sind, und du bist das 4. Madel, dann denkst du dir, es war so cool, dazuzugehéren und
redest mit denen. Du probierst es viel 6fter

I: ja sicher . Es will ja keiner alleine am Nachmittag sein und in der Schule auch nicht.

LK2: genau. Du sitzt halt neben irgendjemanden, dann probierst es halt einmal. So geht es am schnellsten. Wenn wir in ein
anderes Land gehen, werden wir die Sprache auch relativ schnell lernen, wenn wir Anschluss haben. du willst Kontakt.

I: du warst Au pair, ich war auch Au pair

LK2: wenn du alleine irgendwo einen Sprachkurs machst, dann machst du ja am Nachmittag auch was mit den Leuten. Und
wenn die auch nur diese Sprachen konnen...., ja wir konnen englisch reden, das ist halt das Blode dran, aber ...

I: man sucht halt immer Anschluss

LK2: ich glaub halt echt, dass, wenn du nicht von Haus aus in die Kiiche abgeschoben wirst, und Leute in deiner
Altersgruppe um dich herum hast, dass man auf jeden Fall von mehr Grundmotivation reden kann. Weil die, die quasi
Ubergeblieben sind, die waren — also die erste Woche, keiner hat etwas geredet. Sie waren so frustriert, weil es keiner aus der
Deutschklasse hinausgeschafft hat. Jetzt geht es schon wieder, weil ich glaube, dass sie mich recht mdgen, weil sie halt
merken, welch Miihe ich mir gebe. Ich mag sie ja auch voll gern. Sie sind halt meine Babys, irgendwie. Ich fiihle mich schon
flir sie zustandig. Weil sonst ist ja auch keiner. Leicht ist es sicher nicht. Ich mdchte nicht wissen, wie es denen wirklich geht.
Es ist, glaub ich, wirklich hart.

I: voll. Hast du irgendetwas AbschlieRendes, was du erwahnen mdchtest?
LK2: ja, nein eigentlich nicht.

I: dann sag ich einmal DANKE (Interview_LK2, Pos. 1-375)

Interview LK3:

I: Fangen wir an! Danke, dass du mir hilfst. Also du arbeitest ja als Lehrerin an einer NMS. Kannst du mir nun erzéhlen, wie
dein Werdegang so war? Wo hast du deine Ausbildung gemacht?

LK3: Ich habe normal studiert an der Uni Wien Deutsch und Geschichte auf Lehramt. Hab schon wahrend ich die
Diplomarbeit geschrieben hab, mich schon beworben in Wien, Niederdsterreich und Oberdsterreich.

LK3: Hab dann bis September nix bekommen, September 2018. Und im Oktober 2018 habe ich den Anruf bekommen dass
sie am Montag darauf, das war dann am Donnerstag... am Montag darauf zum Vorstellungsgesprich in eine NMS in Wien
gehen soll und die Direktorin hat nach funf Minuten gesagt, das passt, hat beim Stadtschulrat angerufen dass sie mich nimmt
und am Mittwoch hab ich zum Arbeiten angefangen.
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I: Aber du hast nicht gewusst...also du wusstest, dass du Deutschstunden kriegst

LK3: Na, also ich hab schon gewusst, dass ich eine Deutschforderklasse krieg. Das haben mir die vom Stadtschulrat mit dem
Anruf am Donnerstag gesagt, dass es eine Deutschforderklasse ware und ich alle 20 Stunden nehmen muss. Also ich héatt
nicht sagen kdnnen, ich méchte nur zehn Stunden.

I: Eh klar, weil das sind ja in der NMS immer 20 Stunden. ..
I: Was waren deine Beweggriinde, dass du im DaZ-Bereich arbeitest?

LK3: Eigentlich wollte ich schon normale Deutschsstunden, aber es war dann auch das Finanzielle...und ich wollte vor allem
auch einmal Reinkommen in die Schule, weil Deutschstunden waren so schwer zu kriegen und ich hab mir gedacht, wenn ich
einfach mal drinnen bin in dem ganzen Schulrad, dann...

I: Also du wolltest jetzt nicht speziell im DaZ-Bereich arbeiten? Sondern wirklich nur einen Job haben sozusagen?

I: Also du unterrichtest jetzt also seit Oktober 2018 in den Deutschférderklassen. Hast du davor schon Erfahrung gesammelt
im DaZ-Bereich?

LK3: Nein, nur in Form von Nachhilfe...also privat im DaZ-Bereich, aber nicht an einer Institution.
I: Also nicht an einer VHS oder bei Interface oder so...
LK3: Nein

I: Ok...und als du dann erfahren hast, dass du in einer DFK arbeitest, wie war dann deine erste Reaktion? Hast dus noch am
Telefon erfahren, oder erst beim Gespréch

LK3: Nana, also am Telefon hab ich das schon erfahren...Also meine erste Reaktion war, dass ich einmal gegooglet habe, ob
ich Lehrplédne finde und welche Informationen ich bekomme. Ich wusste auch noch nichts Rechtliches iiber die DFK...ich
wusste, dass es sie gibt, aber wie das ganz genau ablauft, wusste ich nicht. Also ich hab dann einfach mal geschaut, ob ich
auf Facebook wen finde, der in DFK unterrichtet...ja, einfach von iiberall her im Internet mal nach Informationen gesucht,
Erfahrungsberichte usw. Einfach nur, dass ich mir ein bisschen mehr vorstellen kann, was da noch so auf mich zu kommt.

I: Aber da hats ja eigentlich noch nicht wirklich viele Erfahrungsberichte gegeben, weils ja de facto erst seit September die
DFK gegeben hat...

LK3: Ja, also ich hab erst im Oktober begonnen und dachte vielleicht gibts da vom September eben schon
Erfahrungsberichte.

I: Andere Frage: Wieso hast du eigentlich erst im Oktober begonnen?

LK3: Dadurch, dass bei uns in Favoriten so extrem viele Schiler gab. Also es hat schon eine DFK gegeben, aber es waren
tiber 20 Kinder und deswegen ist ein zweiter Lehrer vom Stadtschulrat gestellt und finanziert worden. Weil die Kollegin hatte
keine Chance mit tiber 20 zu unterrichten und jetzt sind daraus eben 2 DFK gemacht worden und deswegen brauchten sie
einen zweiten Lehrer

I: Wie war dann deine Reaktion? Warst du iberfordert im ersten Moment?

LK3: Es war eigentlich ja, ziemlich ins kalte Wasser geschmissen.Aber ich hatte Gliick mit der Kollegin, da die schon sehr
erfahren war und lange im Dienst...die hat mir sehr viel geholfen am Anfang. Ich bin dann doch recht schnell
reingekommen. Ich hab auch die ,,besseren* Schiiler bekommen, weil die Kollegin hat im VS Bereich gearbeitet und hat
dann die ganzen schwachen Schiiler bekommen und sich ums Alphabetisieren gekiimmert. Meine konnten dann zumindest
bruchstlickhaft Satze bilden und leichte Verstandigung war mdglich, deswegen ist es dann eigentlich ganz gut gegangen und
ich hab mein eigenes System entwickelt. Ich hab viel online Ubungsmaterial gesucht und hab mir dann die Sachen einfach
selbst zusammengebastelt.

I: Hast du dich schon davor erst damit befasst oder erst als du erfahren hast, du bist jetzt in der DFK? Oder hast du das eben
davor schon mitbekommen und dich mit DFK befasst?

LK3: Also mmmbh ja, mitbekommen hab ich das schon, also, dass es das fir Schuler mit zu wenigen Deutschkenntnissen
geben wird. Aber jetzt die Details erst wie ich dann selbst unterrichten musste.

I: Und wie war da deine Reaktion?

LK3: Also...mmbh. Ich bin ja immer noch liberzeugt, dass es wenig Sinn hat in meinen Augen. Weil, wenn die mehr mit
deutschsprachigen Schilern zusammen waéren, dann lernen die auch schneller Deutsch. Das sieht man ja auch bei den
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Kindern ...wenn die Deutsch reden miissen, dann lernen sie auch viel schneller und das bestatigen auch alle
Klassenvorstande.

I: Ich glaub ja auch, dass das am Anfang ein bisschen schwammig kommuniziert worden ist und sich viele dem Ausmal gar
nicht bewusst waren...also, dass es so stark ausgrenzend ist

LK3: Ja, das ist so ausgrenzend. Das ist so in der Realitat. VVor allem sie sind eigentlich in gar keiner Klassengemeinschatft,
das ist ja das Schlimme. Die sind weder in der Regelklasse in einer Klassengemeinschaft, noch entsteht in der DFK eine
wirkliche Klassengemeinschaft so wie man sich das vorstellt. Das heif3t, die sind nirgends wirklich so im Klassenverband, so
wie wir das noch aus unserer Schulzeit kennen.

I: Hast du das Gefiihl, dass dich die Bildungspolitik in deinem Alltag als Lehrerin einschrénkt oder beeinflusst?

LK3: Naja, es is ja im Prinzip von der Bildungsdirektion ausgehend, dass wir diese DFK haben und ja, es schrénkt schon
extrem ein und wie gesagt, die Art des Unterrichtens, die da ja irgendwie vorgegeben ist, ist kein wirklicher Unterricht. Und
es protestieren auch die Schiiler.

I: Beschaftigst dich du jetzt mehr mit der Bildungspolitik?

LK3: Ja, wesentlich mehr als davor

I: Hast du das auch mit der Susanne Wiesinger mitbekommen?

LK3: Ja, die war sogar bei uns an der Schule. Die hab ich noch in der Schule erlebt. Die is 1,5 Monate nach mir gegangen als
ich gekommen bin. Sie hat auch bevor ich gekommen bin in der DFK ein bisschen als Unterstlitzung gearbeitet mit der
Kollegin gemeinsam. Die ist immer wieder eingesprungen bis ich da war. Also die hatte auch einen Einblick in die DFK bei
uns an der Schule, sogar noch mit der groRen Gruppe von {ber 20 Schiilern.

I: So, na gut dann gehen wir mal weiter. Welche Formen der Heterogenitét erlebst du in deiner Klasse? Seis vom Alter, vom
Geschlecht, Sprachniveau,...

LK3: Also ich hab da wirklich die komplette Bandbreite, also ich hab 5 oder 6 verschiedene Sprachen in meiner Gruppe. Ich
hab Ruménisch, Serbisch, Bulgarisch, Arabisch, Kurdisch und Turkisch.

I: Wieviele Schiler hast du jetzt?
LK3: Ich habe jetzt momentan 15. Und es gibt eine zweite Gruppe mit 13 Schiilern.
I: Aso, ja, eh deine Kollegin.

LK3: Aso, nein, die gibts nicht mehr... es gibt eine neue. Diesen September war ich mit allen alleine, da waren wir 27.
Komplett alleine, bis in der letzten Septemberwoche die neue Kollegin kam.

|: Puh, und wie war das?

LK3: Es war...a wahnsinn. Es war einfach nicht zu unterrichten. Es war nur zu schauen, dass sie sich nicht gegenseitig
umbringen...dass nicht das ganze Schulhaus alles mitkriegt, weil der L&rmpegel einfach enorm war.

LK3: Ja, dann hatte ich die Heterogenitét ja auch vom Alter, also von 10-14/15 eigentlich alles. Jetzt hab ich mehr so 3. und
4. Klasse, also so 13-15 Jahrige.

I: Und kommen die Jiingeren mit den Alteren aus?

LK3: Das geht, es ist eher von den Landern her der Konflikt. Also eher so von der Herkunft oder von der Religion. In der
Pause streitens, oder die Burschen gehen aufeinander los...

I: Aber ist das nicht eh generell in vielen Klassen so?

LK3: Ja, das schon. Aber du merkst halt, dass immer die aus verschiedenen Landern oder Religionen aufeinander losgehen.
Ja, immer mit verschiedenen kulturellen Hintergriinden. Aber vielleicht mégen die sich auch einfach nicht, also ich glaub
jetzt nicht, dass das in erster Linie religios ist.

I: Und wie sind die Unterschiede von den Sprachkenntnissen?

LK3: Sie sind, obwohl wir sie ja nach Kenntnissen in zwei Gruppen geteilt haben, immer noch sehr unterschiedlich. Wobei
ich jetzt keine kompletten Analphabeten habe, weil die eben bei der Kollegin sind. Aber es sind halt die Fehler sehr

unterschiedlich. Also die Syrer, die sprechen zum Beispiel nicht so schlecht, aber die GroR- und Kleinschreibung funktioniert
da gar nicht.
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I: Aber das gibts ja im Turkischen auch nicht?
LK3: Ja, aber die haben ja auch ein ganz anderes Schriftbild.
I: Weift du wie lang sie schon in Osterreich sind?

LK3: Ja, also hm, die kdnnen maximal eineinhalb Jahre da sein, weil sie ja den ao Status nur zwei Jahre haben dirfen. Also
die langsten, die ich hab, sind jetzt ca 1,5 Jahre da und die kiirzesten seit Sommer.

I: Ok, mmbh, die sind dann wirklich noch ganz am Anfang? Wie siehst du den Lernzuwachs?

LK3: Das kommt ganz drauf an. Die, die wollen, ja. Wo du Eltern hast, die dahinter sind, die Deutsch lernen wollen, die
wissen, dass sie da eine Zukunft haben kdnnen und dafiir Deutsch brauchen, die schaffen auch nach einem halben Jahr den
MIKA Test. Die kénnen das. Und die, die nicht wollen, die sind jetzt seit fast zwei Jahren da und da geht einfach nichts
weiter. Die blockieren, machen daheim nichts...

I: Weildt du eigentlich Uber die Zustdnde daheim Bescheid?

LK3: Teilweise weil ichs...teilweise kommen die Eltern auch einfach nicht in die Schule, sind nicht erreichbar. Da tun wir
uns auch schwer. Also wir haben eine tiirkischsprachige Lehrerin an der Schule und einen islamischen Religionslehrer, der
arabisch kann, die setzen wir als Dolmetscher ein fiir Elterngesprache und die den Kontakt aber trotzdem nicht herstellen
kdnnen. Die rufen nicht zurtick, ignorieren eingeschriebene Briefe, geben eine falsche Adresse an usw.

I: Was passiert dann?

LK3: Dann informieren wir das Jugendamt. Das machen dann aber die Klassenvorstande und da weil3 ich dann leider nicht
Bescheid. Ich muss es nur melden. Ich hab ja auch kein Klassenbuch, also, wenn die fehlen, dann muss ich das den
Klassenvorstanden geben, weil die alles verwalten.

I: Haben sie viele Fehlstunden?

LK3: Mmh, das ist eher bei den Alteren das Problem. Die haben dann schon viele Fehlstunden. Die trifft man dann
komischerweise bei der U-Bahn Station. ..

I: Nochmal kurz zum Bildungsniveau der Eltern. Weil3t du Bescheid, erzéhlen die Kinder was die Eltern arbeiten und so?
LK3: Mmh, bei einem arabischen Vater WE'!IiB ich, dass der Buchhalter war in Syrien. Der kann selbst sehr gut Deutsch
mittlerweile. Seine Ausbildung ist aber in Osterreich nicht anerkannt worden, jetzt er halt einen schlecht bezahlten Hilfsjob
und das ist leider sehr oft so... der will arbeiten und es geht aber einfach nicht. Und sonst sind schon viele Eltern dabei, die
fast keine Schulbildung hatten. Wobei die Serben und Ruménen oft gefiihlt eine bessere Schulbildung hatten, weil die Eltern
hier auch bessere Jobs haben

LK3: Ich glaub auch, dass die dort ein gutes Schulsystem haben. Ich bin dann mit der Zeit drauf gekommen, dass die Kinder
fachlich schon sehr viel wissen, aber sie mussen die deutschen Begriffe halt erst dafur lernen. Aber wenn sie mal verstanden
haben, dass das was ist, was sie in ihrer Heimat gelernt haben, dann verstehen sie das auch gleich. Und viele kénnen auch
wirklich gut Englisch. Da hatte ich letztes Jahr und heuer welche aus Serbien, die wirklich gut Englisch konnten. Ich hatte
einen, der wirklich direkt nach einem halben Jahr auch den MIKA Test geschafft hat. Der hat mir immer fir alle
gedolmetscht in der Klasse.

I: Apropos Klasse. Wie siehts da bei euch von den Raumlichkeiten her eigentlich aus?

LK3: Also wir sind in den Informatiksalen.

I: Aber missts ihr dann immer raus?

LK3: Na, das ist jetzt so geldst, dass die Informatikstunden einfach immer erst ab der 5. Stunde sind. Und wir die 4 Stunden
davor den Raum haben. Wie gesagt, letztes Jahr war eine Gruppe in der Bibliothek und eine im Speisesaal.

I: Ok, das heifdt, da wars aber schon laut?

LK3: Ja, es ist eigentlich gegangen, nur dann ab der 4. Stunde wars halt sehr laut... und dann waren die so abgelenkt, dass
wir eigentlich eh keinen Unterricht mehr machen konnten.

I: Hattet ihr da viel Platz?
LK3: Ja, der Raum war grof3. Aber wir hatten keine Tafel, nur ein Flipchart.

I: Habt ihr eure Sachen wo lagern kénnen?
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LK3: Nein, dort natrlich nicht. Ich kann die Sachen ins Lehrerzimmer auf meinen Platz geben, aber naja, aufhdngen kénnen
wir nichts und die Schiiler kénnen auch nichts dort lassen. Aber auch im Informatikraum ist das so. Da kannst nix aufhéngen,
dort lassen. Immerhin haben wir jetzt einen Beamer, dafir ist halt jetzt das Problem mit dem Platz, weil die Computer halt
tberall stehen. Das lenkt auch ab.

I: Gibts Aussicht, dass ihr eine Klasse bekommts?

LK3: Ja, weil die Schule Ubersiedelt in ein neues Gebdude, weil einfach viel zu wenig Platz ist. Da sind Raumlichkeiten
geplant, wobei, ich werd eh nicht in der Schule bleiben.

I: Ja, und wie steht die Direktorin dazu? Hat sich die nicht einsetzen kdnnen, dass es einen Raum gibt?

LK3: Hm, es gibt keinen Raum. Die Schule platzt eben aus allen Néhten. Jeder Raum ist mit irgendeiner Klasse
vollgestopft.

I: Es ist halt so arg, dass immer die DFK keinen Raum hat...
LK3: Naja, die hat halt den niedrigsten Stellenwert
I: Was eigentlich schlimm ist, weil grad die bréuchten einen ruhigen Raum.

LK3: Naja, aber die sind eh selbst auch nicht ruhig. Die, die nicht wollen, die bringen eh so viel Unruhe in die Klasse rein,
das ist eine Katastrophe.

I: Wie planst du eigentlich deinen Unterricht?

LK3: Jetzt gibts einen Lehrplan, aber so wirklich hilfreich oder aussagekréftig ist der ja auch nicht. Ich versuche eine gute
Mischung zwischen Grammatik, Wortschatzerweiterung und teilweise auch spielerisch zu finden. Ich arbeite auch sehr gern
mit Arbeitsblattern, aus dem Grund, dass ich die Blatter besser steuern kann nach dem Niveau der Kinder.

I: D.h. es kriegt dann auch jeder sein eigenes Arbeitsblatt?

LK3: Ja, ich Uberleg mir welche Arbeitsblatter passen kdnnten. Weil, wenn ich was an die Tafel schreib, dann ists fir die
einen zu schwer, die anderen sind vollig unterfordert und fur einen kleinen Teil passt es. Und jetzt hab ich mir halt
angewohnt, dass ich zwei bis drei verschiedene Niveaus an Arbeitsbléttern habe. Auch mit Auftrégen, die ins Heft
geschrieben werden miissen usw.

LK3: Also wenn ich jetzt Wortschatzerweiterung machen und Vokabeln mach, Ubungen mit dem Worterbuch, das kénnen
alle machen. Aber grad Grammatik geht nicht fur alle. Oberthema hab ich das selbe, aber innerhalb differenziere ich mit den
Arbeitsblattern.

I: Hast du Biicher?

LK3: Ja, wir haben Startknopf 1. Die andere Gruppe hat Startknopf 2. Leider haben wir zu wenig Budget, dass alle zwei
Bucher bekommen.

I: Ist das Buch hilfreich?

LK3: Es ist sehr leicht, aber es macht ihnen sehr viel Spal, weil es Abwechslung reinbringt. Es sind viele verschiedene
Ubungen zum Ausfillen drinnen.

I: Sprichst du dich mit der anderen Lehrerin ab? Tauscht ihr euch da zusammen?

LK3: Ja, schon...

I: Hattet du Team Teaching? Oder Unterstiitzung von Muttersprachenlehrer*innen?

LK3: Nein, gar nicht. Muttersprachenunterricht gibts gar nicht. Die einzige Unterstutzung ist die SKG, die Time-Out-Klasse.
Da werden Schiiler, die sich extrem schlecht benehmen, aus der Gruppe rausgenommen werden. Die sitzen in so einem Mini-
Raum, kriegen den ganzen Stoff, schreiben da auch die Schularbeiten und so.. ja, da sitzen so 5-6 Schiler drin und da werden
halt alle, die sich extrem schlecht benehmen aus dem Klassenverband genommen und kriegen den Stoff von ihren Lehrern
und werden betreut von einer anderen Lehrerin.

I: Und wer betreut die dann?

LK3: Das sind ganz unterschiedliche Lehrer, die halt grad Zeit haben. Die eine ist relativ alt, eine ehemalige Turnlehrerin.
Dann hatten wir mal zwei Schwangere, die halt weniger Stunden hatten und klar war, dass die in Karenz gehen.
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I: Und &hm da sitzen dann Schiiler drin ganz zuféllig, die sich schlecht benommen haben?

LK3: Ja, die sitzen dann da so fiir 2-3 Wochen drin, aber laut sein allein reicht jetzt nicht. Da muss schon was drgeres
vorgefallen sein. Also einer hat den Lehrer Hurensohn genannt, der eine hat dem anderen Zéhne ausgeschlagen...also solche
Féllte sitzen da oben.

I: Also &ahm bringt sich das was?

LK3: Nein.

I: Die brauchten doch ne ganz andere Unterstlitzung?

LK3: Also wir haben eh einen Psychologen und einen Sozialarbeiter in der Schule, die nehmens halt dann raus, sprechen mit
denen, aber nach ein paar Wochen ist es wieder so wies vorher war.

LK3: Ja, und wenn grad keine Schuler in der SKG-Klasse sitzen, dann sind die Lehrer halt als Unterstlitzung zu uns
gekommen.

I: Bringt sich das was?
LK3: Ja, es hilft schon...vor allem wenns ein méannlicher Lehrer ist!
I: Ahh hm (bejahend). Wirklich?

LK3: Das ist so extrem der Unterschied. Ich hab das jetzt eben mitbekommen mit meinen Kollegen. Die sind nur
reingekommen als Manner in die Klasse und der Unterschied war ein Wahnsinn.

I: Waren sie dann ruhiger?

LK3: Ja, viel ruhiger. Ich hab eine groRe Gruppe an arabisch und kurdischsprachigen Schiilern und da halt die Mé&nner sehr
viel mehr Wert sind und die Méanner mehr Autoritat und Respekt bekommen. Die brauchen noch nichtmal was sagen. Die
miissen nur als Ménner reingehen und ja... ich hab jetzt auch mit einem Kollegen ausgemacht, der arbeitet 6fter am
Computer was in seinen Freistunden, dass er einfach bei mir hinten sitzt. Der braucht nichtmal mit unterrichten und ich hab
wesentlich mehr Ruhe, wenn er hinten sitzt.

I: Also haha, du kriegst quasi insofern Unterstiitzung, dass ein ménnlicher Kollege bei dir drin sitzt.

LK3: Ja, aber das ist quasi nur unsere private Ausmachung, weils ihm wurscht ist, wo er sitzt.

I: So, dann gehen wir mal einen Punkt weiter. Also es gab ja Bedenken bzgl. der Separierung. Wie ist das nun in der Praxis?
Kannst du mir berichten wie das bei euch so ist?

LK3: Ja, wie gesagt, sie sind komplett separiert. Sie gehen auf keine Ausflige mit.

I: Warum?

LK3: Ja, oft erfahren sies einfach zu spat. Weil die Lehrer sagen das halt in der Klasse oder tragens halt ins Mitteilungsheft
ein, denken aber nicht dran, dass die Kinder aus der DFK nicht da sind. Ich sag zu meinen Schiilern nach der 4. Stunde, geht
in eure Klasse, 2 min spater stehens beim Lehrerzimmer und sagen meine Klasse ist nicht da. Heimschicken diirfen wir sie
aber nicht, weil die Eltern nicht erreichbar sind, wir diirfen sie aber nicht allein heimgehen lassen, wenn die Eltern nicht
wissen, dass sie frither aus haben.... usw... also es funktioniert die Kommunikation mit den Klassenvorstinden einfach sehr
schlecht. Dann ist nattirlich auch das Finanzielle, dass die das Geld halt nicht mitbringen oder haben. Die Klassenvorstande
wollen das natiirlich nicht auslegen.

I: Hmm, gibts da keine Unterstiitzung?

LK3: Es gibt teilweise schon eine vom Elternverein, da kann man ansuchen, nur, wenn das so kurzfristig ist, geht das nicht.
Das geht nur fiir Projektwochen, die das ganze Schuljahr tiber geplant werden.

I: Also auf Projektwochen dirfens eh mit?
LK3: &hm hm. Sie dirfen. Das hangt aber grof3teils von den Klassenvorstanden ab. Also es gibt KV, DIE versuchen die
Schiiler mitzunehmen auf Ausflige manchmal. Dann gibts halt aber die KV, die sie weder auf Ausfliige noch Projektwochen

oder sonst irgendwie wohin mitnehmen.

I: Also es wird eig drauf vergessen?
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LK3: Vergessen, hm, oder es wird einfach... hm, naja vielleicht habens auch Bedenken, dass es mit der Kommunikation
nicht funktioniert oder so.

I: Und die Schiiler*innen die du so hast, die werden dann also auf verschiedene Klassen aufgeteilt?

LK3: Genau. Also die sind dann auch in verschiedenen ersten, zweiten, dritten, ... Klassen. Je nach Alter. Die werden halt
dann der Reihe nach aufgefullt

I: und weiflt du wie das ist? Gehen die dann gern in ihre Klasse?

LK3: Hm, sie werden in der Klasse, was ich mitkriege, grofteils ignoriert. Sie sind / also sie sitzen oben, die Lehrer sagen
machts irgendwelche Hausiibungen, also halt aus der DFK, verhaltets euch ruhig...aber sie werden nicht angesprochen, sie
werden nicht eingebunden in den Unterricht, sie haben oft die Blicher gar nicht aus der Regeklasse

I: Wissen die was fuir Unterricht statt findet? Also wird da irgendwie drauf geschaut?

LK3: Na, sie werden uiberhaupt nicht eingebunden.

I: Wieviele Stunden sind die denn dann in der RK?

LK3: Naja, das kommt drauf an in welcher Klasse sie sind. Aber der 5. Stunde sind sie halt dort, und wenns
Nachmittagsunterricht haben, dann halt am Nachmittag auch.

I: ... &hm und das ist dann zuféllig?

LK3: Ja, das ist einfach wie die Klasse Unterricht hat. Da wird iberhaupt nicht drauf geschaut. Also wo wos was mitmachen
kénnen.. das ist halt ganz unterschiedlich.

I: Sport und so?

LK3: Ja, haha, das ist ja das nachste Problem. Die haben ja den Unterricht so gut gemacht, dass manche von den Kinder 4.
und 5. Sport haben.

I: Aso und dann kommens in der 5. dazu?

LK3: Ja. Und das ist das Problem, dass die Klasse halt manchmal wo anders hingeht. Also, dass sie Sport an einer anderen
Schule haben, im Sommer gehts oft in den Wasserpark oder raus..

I: und was machens dann?

LK3: ja, das ist die Frage. Dann muss ich das checken. Dann muss ich mit den Turnlehrern abreden, bleibts ihr im Haus oder
gehts ihr wohin. Meistens ist halt dann der einfachere Weg, dass ich sag, sie sollen ab der 4. Stunde schon turnen gehen. Oder
sie sind in der 5. dann in einer anderen Klassen...aber bis ich dann wieder eine Klasse fiir sie gefunden habe... ists normal
einfacher, wenn sie ab der 4. Stunde schon turnen gehen

I: Und wollen die das dann?

LK3: ja, also das macht ihnen Spal3. Sport machen sie echt gerne.

I: Also bei euch ists ja so, dass es anscheinend komplett willkirlich ist, welchen Unterricht sie dann haben. Kénnen die die
Gegensténde uberhaupt nachholen?

LK3: Nein, die miissen dann eh die Klasse wiederholen.

I: Ja, das kann ja gar nicht funktionieren, wenn du zwei Jahre in einer DFK bist...

LK3: Ja, das geht sowieso nicht. Wir haben welche, die sind zwei Jahre da, sind also das 2. Jahr in der 4., weil sie ja neben
der DFK in der 4. halt mitlaufen...und sollen jetzt dann / also die werden dann ein 3. Mal die 4. machen / und haben aber
Mathematik in der Form aber nie gehabt. Das heif3t, die kommen einfach in der 4., machen Mathe der 4. obwohl die keinen
Plan von Mathe haben.

I: Wér dann nicht besser gewesen, wenn sie in der 2. oder 3. begonnen hétten?

LK3: Natirlich wérs besser, aber das ist halt das Hauptproblem. Die kdnnen auch oft kein Englisch. Aber die werden halt in
die 4. eingestuft, weils 14 sind...
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LK3: aber es hat keinen Sinn, weil die haben ja echt keinen Tag Englisch ghabt in der Schule und wenn der ao Status ablauft
werden die ab September jetzt benotet in der 4., schreiben Englisch Schularbeiten und haben im Prinzip noch keinen Tag in
ihrem Leben Englisch gehabt.

I: Wahnsinn
I: Also du machst ja wirklich nur D Unterricht? oder Machst du auch Mathe oder Englisch?

LK3: Na, Mathe mach ich ahm &hm bisschen, aber ich bin selbst nicht so das Mathetalent haha. Und was machst mit ihnen?
Ich kann jetzt nicht das 4. Klassen Mathematik mit ihnen machen, 1. bin ich daflr nicht ausbildet und bin kein
Mathegenie...und 2. was mach ich mit den Erstklasslern?

I: Mmh

LK3: Das einzige, was ich schon mach, ist die Grundrechnungsarten in verschiedenen Schwierigkeitsstufen ganz einfache
Textaufgaben, weil das hat mit Deutsch verbunden ist / das mach ich mit ihnen. Und wirklich..wie spricht man das aus

/ plus/ minus..das mach ich schon. Aber soll ich jetzt den Stoff mit Geometrie machen? Haha ich hab ned mal ein Dreieck
in der Klasse.

I: Und weilt du wie die Mathelehrer damit umgehen? ist denen eig bewusst, dass die auch im Mathe Unterricht eig
Sprachunterricht betreiben sollten?

LK3: ich glaub, bewusst is ihnen, aber machen tun sies ned.
I: Ok. Ich glaub, das ist auch noch ein sehr grof3es Problem...
LK3: Mmh

I: Soo...du hast dich ja davor noch nicht mit Deutschforderung auseinandersetzen miissen...aber weiflt du wie die bei euch
davor ausgesehen hat?

LK3: Nein, weiB ich leider nicht.
I: Was findest du an der DFK gut?

LK3: Ehrlich gesagt, nicht will. Die, die wollen, kannst nicht fordern in dem MaR, wie sie wollen wirden, weil die anderen
zu viel blockieren und stéren. Und die die nicht wollen profitieren von der DFK auch nicht, weil die kannst du nicht
motivieren. Wenn sie nicht wollen...also ich halt von den DFK, nachdem ichs jetzt fast zwei Jahre hatte, echt nicht viel.

I: Und vor welchen Herausforderungen stehst du?

LK3: Ja, also, dass ich mit manchen halt gar nicht nicht kommunizieren kann, weil ich einfach kein arabisch kann. Nicht
immer einen Dolmetscher zur Verfugung habe oder einen Muttersprachler. Ich kann intern die Kinder dolmetschen lassen.
Dh, die Kinder, die &hm ein bisschen Deutsch verstehen kann ich fiir die ganz Schwachen dolmetschen lassen. Ich kann im
duBersten Nofall Schiiler aus den RK holen, die arabisch konnen. Ja, also das ist halt einfach mit der Kommunikation... da
rennst halt nur herum in der ganzen Schule, suchst halt wen, der die und die Sprache kann... dass sie dir dolmetschen. Also
halt einfach die Kommunikation ist das Hauptproblem. Weil, wenn du ihnen etwas erkléren willst und keine gemeinsame
Basissprache hast, ists halt ganz schwer. Wenn wir an unsren eigenen Englischunterricht denken, dann haben wir ja alle
Deutsch verstanden. Wenn wir halt nicht weiterkommen sind auf Englisch, dann haben die Lehrer das halt auf Deutsch
erklart. Und dann haben wir halt durchgeblickt und das haben die halt gar nicht.

I: Und vor welchen Herausforderungen stehen die Schiiler?

LK3: Ja, also in dieses Schulsystem sich integrieren zu kdnnen. Ich hab ganz viele, die einfach das System Schule in dem
Sinne nicht kennen. Grad die Erstklassler zum Bsp, die waren oft noch keinen Tag in ihrem Leben in einer Schule.

I: Mmbh...

LK3: Ja, der eine arabische Bursch hat mir erz&hlt, dass er im Kindergarten war in Syrien, dann sind die geflohen (iber die
Turkei, waren ein paar Jahre dort

I: Haben die Turkisch gelernt?

LK3: Mmh nein. Das kommt anscheinend irgendwie auch drauf an, wo die sind, und ob die halt Kontakt zu wen
haben...wobei die Schule hat auer eine gar niemand besucht in der Tiirkei. Ja, dann ist der in Osterreich gewesen, war dann
eben schon 10 und damit in der Mittelschule und hat damit keinen Tag in seinem Leben einen Schulunterricht gehabt. Bei
dem war eben das gréRte Problem der Ablauf. Dass du 50 Minuten konzentriert arbeitest, dann Pause hast..und das es nicht
so ist wie im Kindergarten, dass du wahrend der Stunde herumlaufen kannst.
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I: WeiBt du wo er dann war als er in der Tlrkei war?

LK3: Ja, also im Lager gewesen...mit Kindern im Lager gespielt, aber halt keine Bildung in irgendeiner Weise erhalten. Er
hat auch kein Tirkisch gelernt. Das ganze System und die Struktur / das haben die halt gar ned. / die alteren haben das
vielleicht noch eher, die waren noch in der Schule vielleicht oder so...aber denen fehlt halt wirklich oft 4-5 Jahre
Schulbildung.

I: also hast du das Gefiihl, die DFK kann irgendwelche Chancen bringen?

LK3: Nein, weil die, die wirklich wollen, die lernen in einer RK mit den anderen genauso Deutsch und die haben halt die
Maoglichkeit, dass sie in den Fachern auch mitkommen, weil sie dann eben Deutsch mit dem Fachlernen verbinden kénnen.
Und die, die glauben sie brauchen ka Deutsch, weils sowieso in irgendeinem arabischen Supermarkt arbeiten oder halt in
einem tirkischen Laden, die lernen in der Klasse nix und in der Deutschklasse ahm auch nix.

I: Also meinst eine integrative Férderung war wesentlich besser?

LK3: Ja, das war wesentlich besser.

I: Hast du sonst Ideen zur Verbesserung? Wie man das System reformieren kénnt?

LK3: Ich wiird die Schiler einfach in den Regeklassen lassen und einfach so am Nachmittag so Deutschférderung in
Kursform anbieten. Oder eventuell verstérkt auf Hausiibungshilfe setzen und auch ein bisschen lernen wie sie lernen... weil
das kénnens &hm auch ned, wie sie lernen...damit man ihnen das besser beibringt

I: Haha, na gut, das kénnen aber alle brauchen

LK3: Ja, aber das wir viel sinnvoller ihnen zu lernen, wie sie am besten lernen...wie sie sich das auch ein bisschen einteilen
in ihrem Tag. Und auf Leseférderung mehr Wert legt, vielleicht da Leseprojekte am Nachmittag.

I: Also fandest du so Ganztagesschulen schon angebrachter in dem Fall?
LK3: In dem Fall schon.

I: Hm, das hab ich jetzt eigentlich gar nicht in meinem Fragebogen stehen, aber das kommt mir jetzt grad so wahrend des
Interviews...es geht eigentlich um viel mehr als um Deutschforderung. Es geht auch viel mehr um Kulturvermittiung

LK3: Ja, und grad fir DIE. Weil die gehen nach Hause, haben dort arabisches Fernsehen, arabisches Wasinedwos, und reden
zu Hause mit den Eltern ihre Sprache..die gehen raus aus der Schule und es is alles, was mit Osterreich und Deutsch zu tun
hat bei vielen / hat/ ist im Prinzip vergessen bis sie am ndchsten Tag wieder in die Schule gehen. Und ja, fir die Kinder
wars halt schon gut, wenn die am Nachmittag noch betreut werden, dass sie einfach den Kontakt noch mehr haben, also zur
Kultur, dass man was unternimmt oder sich was anschaut. was mit Osterreich zu tun hat.

I: mmh

LK3: das wér wesentlich sinnvoller. Und ich hab mit den Klassenvorstdnden oder den anderen Lehrern halt gesprochen, dass
die sagen, die Schiler haben wesentlich schneller gréRere Fortschritte gemacht wie sie noch in den normalen Regelklassen
waren bevors die DFK gegeben hat.

I: Ahh wirklich?

LK3: Das sagens durch die Bank. Es sind auch viele dabei, die die Kinder auch auf die Projektwoche mitnehmen wollen,
dass sind die, die auch sagen, es war ihnen viel lieber, wenn die Kinder auch bei ihnen in der Klasse wéren, weil sie von den
DFK auch nix halten.

I: Also waren das jetzt nicht die Deutschlehrer, sondern quer durch die Bank?

LK3: Ja, die dich grad im Klassenzimmer treff oder so mit denen ich halt driiber red. Es gibt eigentlich keinen, der wirklich
viel von den DFK hilt.

I: Aber es kriegt bei euch jeder mit, dass die existieren? das hab ich ndmlich von der anderen Lehrerin gehort, dass die
anderen Lehrer das oft gar nicht mitbekommen.

LK3: Nana, das wissens bei uns schon alle.

I: Machst du eigentlich Ausfliige mit ihnen?

LK3: Ja, wir machen schon ein bisschen was. Heuer wars extrem schwer mit der Gruppe, weil die so extrem wenig
Benehmen ghabt haben, dass mir das teilweise einfach zu gefdhrlich war, dass sie tiberhaupt ned folgen...und wenn da was

passiert. Das war mir zu heikel. Aber jetzt gibts ja von den CineMagic oder so gibts so &hm ein Angebot, dass man fiir
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Deutschkurse so gratis Kinofilme besuchen kann. Da gibts eine Liste, eh vom Sprachférderzentrum. Das ist ein super
Angebot, da habens mal eine Abwechslung. Oder wir gehen hinaus, in den Zoo, so auf gemdtlich. Wir haben verschiedene
Museen besucht.

I: Dann machts ja eh viel

LK3: Wir bemiihen uns einfach

I: Zahlt das dann die Schule?

LK3: In Museen is oft so, dass die Klassen gratis Eintritt haben. Und nachdem ich Geschichte studiert hab, kann ich halt auch

viele Fuhrungen quasi selbst machen. Und wenn ich dann eine zweite Kollegin hab, dann schaut die halt drauf, dass brav
sind.

I: und das passt dann?

LK3: Hm, ja. naja. Wennst da was Uberlegst fir sie, es wird oft ned geschétzt. Entweder sie stangeln gleich oder sie fiihren
sich dann dort extrem auf, dann tiberlegst dir das gut, ob du ihnen wirklich was bieten willst.

I: Mmh

LK3: Fir dich ist Dienst nach Vorschrift einfach einfacher, weil nichts passieren kann, wenn du einfach in der Schule bleibst
bei denen. Da denkst dir, mach ma halt was mit ihnen und dann bereust dus eigentlich. Andererseits denkst dir wieder, die die
wollen und die sich freuen, sie sind arm, wennst as nur schreiben und arbeiten lasst. die profitieren ja davon und wollen und
fragen dann im Museum und sind interessiert. Das sind halt aber die, die draufzahlen. Aber im ganzen System Deutschklasse.
Die, die wollen, die zahlen drauf.

I: Ja... Hmm.. da féllt mir noch ein, weil du vorher Sprachférderzentrum erwéhnst hast. Hast du da Fortbildungen
gemacht?

LK3: Ja, ich hab vor allem heuer eine gemacht, da ists wirklich um die DFK gegangen. Zuerst war da so ein Methodik
(unv.) die war an 4 Tagen, da war so eine Mischung aus rechtlichen Grundlagen und welche Methoden usw. Und das war
aber zu der Zeit im September, wo ich alle 27 alleine hatte und diese ganzen Spielchen, die sie da vorschlagen, hab ich dann
immer gefragt, und ja, wie mach ich das mit 27? Und dann habens gesagt hihi ja, das is dann ein bisschen schwierig, weil das
ist so gedacht fiir Gruppen von 7-8 Kinder. Ja, haha, das hilft mir aber nicht viel weiter. Und das Seminar war fiir mich eher
hilfreich, wegen dem Rechtlichen, also wann die Zeitfenster fiir MIKA sind und dass man seit heuer dieses USB-DAZ
machen muss.

I: Mmh

LK3: Die ist ja verpflichtend fiir alle Kurs und Deutschklassenkinder...das ist zum nebenbei immer wieder ankreuzen. Da
musst 3 so Beobachtungsrdaume machen. Das hab ich aber nicht gewusst, dass du das / dass das seit heuer verpflichtend zu
fiihren ist, das hab ich letztes Jahr noch nicht gemacht. Das hat nichtmal unsere Chefin gewusst. Das hab ich ihr dann erst
gesagt, wie ich vom Seminar zuriickkommen bin

I: und die anderen zwei Kollegen?

LK3: das hat niemand gewusst. dass man halt auch so Férderplane erstellen muss, wenn jemand kontrollieren muss und so
weiter.

I: mmh. wie viel sind denn bei dir jz aufgestiegen?

LK3: Bei mir sind jetzt 4 und bei der Kollegin 3. Wobei wir wieder aufgefillt sind. Weil wenn die weg sind, dann kommen
vom Stadtschulrat schon neue.

I: Und wo waren die vorher?

LK3: Ich weil nicht / teilweise sind erst gekommen / die sind erst jetzt in die Schule eingestiegen. Aber sobald klar war,
DFK hat paar Leute weghekommen, sind die sofort aufgeftllt worden.

I: WeiBt du wieviele letztes Jahr aufgestiegen sind?

LK3: 6 glaub ich...

I: von?

LK3: 25

I: Ja, dann waéren wir jetzt eigentlich eh schon beim Abschluss. Gibts noch was, was du erwédhnen willst?
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LK3: glaub, das meiste haben wir eh gesagt. Also, ich halt nix von den DFK und &hm also ich hoffe, dass sich das wieder
&ndert. Dass die wieder in den RK wieder mit aufgenommen werden, also vom sozialen, vom Klassenverband her und auch
vom sprachlichen war das meines Erachtens nach besser und auch mit Kollegen, mit denen ich gesprochen hab, die schon
lang im Dienst sind, die bevor die DFK gekommen sind, schon auerordentliche gehabt haben und wissen, wie das lauft / die
haben alle gesagt, es ist nicht besser geworden, sondern schlechter.

I: ja, das kann ich mir auf jeden Fall vorstellen... vor allem, wenn das sogar von Kollegen kommt, die nicht mal Deutsch
unterrichten

LK3: Ja, und vor allem die ist es sicher ned leichter. und sie sagen alle sie wiirdens lieber in die Klasse nehmen

I: und ja, die Kinder werden ja, wie du gesagt hast, auch nicht wirklich aufgenommen, wenn die die ganze Zeit nicht da
sind.

LK3: und wie gesagt momentan ists so, dass sie ignoriert werden. weil selbst die, die was mit ihnen machen wiirden, sagen,
was soll ich machen? Die kommen in der 5. Stunde und sie haben keine Biicher, sie haben keine Sachen bekommen und sie
sind zb die anderen drei Deutschstunden (in der RK) nicht da. Die haben nicht einmal irgendeine Chance etwas
mitzumachen, da kénnens nur irgendwas zeichnen, etwas alleine schreiben lassen, weils keinen Sinn hat, dass die irgendwie
mitmachen an dem Stoff. Ich mach halt &hm ein bissl Landeskunde usw, aber naja, wenn man das halt als Geographie
bezeichnen will. Ich versuch das halt ein bisschen miteinzubeziehen. Aber es ist halt schwierig, wenn man vier Klassenstufen
gemeinsam hat und ich in den anderen Féchern / dass ich halt wirklich zb in Geo unterrichte / natirlich weiR ich noch ein
bisschen was aus der Schule, aber dass ich das jetzt wirklich unterrichte? aber sonst... grad in Mathematik fiir die 4. Klassler,
da misst ich mich viel mehr einlesen.

I: Ja, na gut. Dann glaub ich kénnen wir das Interview beenden. Danke. Dann stopp ich mal die Aufnahme. (Interview_LK3,
Pos. 1-220)

Interview LK4:

I: Meine einleitende Frage: Wie war dein beruflicher Werdegang? Wo hast du studiert? Welche Ausbildung hast du gemacht?
Erzé&hl einfach.

LK 4:: Im Grunde genommen bin ich noch Studentin, habe aber schon 2 abgeschlossene Studien und bin derzeit am
Fertigmachen des Lehramtsstudiums fiir Deutsch und Geschichte flir die Sekundarstufe und habe davor transkulturelle
Kommunikation und internationale Entwicklung studiert. Auch um mich jetzt weiterzubilden, habe ich den Master in DAF
DAZ inskribiert, einfach weil es wichtig ist, sich auch in diesem Bereich sich weiterzubilden und da Erfahrung sammelt, um
genau zu wissen wie es funktioniert. Es ist doch eine andere Herangehensweise als Germanistik

I : Das wollte ich eigentlich gleich nachfragen, was deine Motivation oder deine Beweggriinde waren im DAF DAZ Bereich
zu arbeiten. Hat es auch damit zu tun, dass du vielleicht mehr Jobchancen in Wien hast.

LK 4: Ja, das schon auch auf jeden Fall. Anderseits hat es auch persénliche Griinde, weil ich selbst bilingual aufgewachsen
bin. Meine Muttersprache ist ungarisch, deswegen ist dann eigentlich Deutsch meine Zweitsprache, wobei ich aber immer
wieder hére, dass man mir das nicht anhért. Ich bin da geboren und bin hier in den Kindergarten gegangen und habe dort
mein Deutsch erworben

Es ist ganz interessant zu sehen, wie die Leute Deutsch lernen, auf welche verschiedenen Wege sie es tun. ES unterscheidet
sich bei jedem. Ich kann es nicht mit meinem Deutschspracherwerb vergleichen wie zB wie Kinder jetzt in die Schule
kommen, die ich dann selbst unterrichte.

I: Hast du dann im Kindergarten Deutsch gelernt oder davor schon?

LK 4: Ich habe im Kindergarten Deutsch gelernt.

I: also von 0 bis 3 Jahre nur ungarisch.

LK 4: : genau . Bis zu meinem 3. Lebensjahr habe ich eigentlich mit Deutsch keinen Kontakt gehabt. Wir haben in der
Familie immer ungarisch gesprochen und sprechen auch bis heute ungarisch. Dann im Kindergarten bin ich dann in
Beriihrung gekommen und habe es dann, laut Erzdhlungen, relativ schnell gelernt.

I: Kannst du dich noch dran erinnern?

LK 4: : Nicht wirklich. Was ich weil3, ist dass der Migrationsanteil wesentlich geringer war.

I: Bist du dann irgendwie geftrdert worden? Im Kindergarten oder in der VVolksschule?
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LK 4: Ich habe Gliick gehabt, weil sich meine Eltern mit einem alteren Ehepaar angefreundet haben und die Frau hat mich
dann oft eingeladen, hat dann auf mich aufgepasst, weil meine Eltern berufstéatig waren. Sie haben dann mit mir beschéftigt.
Ich kann mich auch erinnern, dass ich so ein Vorschulbuch von ihr bekommen habe, mit Lern und Spielaufgaben. Das hat sie
gemeinsam mit mir gemacht. Es ist mir auch sehr viel vorgelesen worden. Wie ich dann selbst lesen hab kénnen, bin ich
dann in der Blicherwelt versunken.

I: Und in der Volksschule, hast du dort eine spezielle Férderung gehabt?

LK 4:: Nein

I: Muttersprachenunterricht?

LK 4:: Nein. Ich war einmal bei einer Sprachchanceerhebung. Es waren noch polnische Zwillinge mit mir in der Klasse, die
sind auch mitgekommen. Ich habe aber dann nicht zu diesem Sprachférderunterricht gehen missen.

I: Ich kann mich erinnern, wir haben bei der Einschulung in der VVolksschule einen Test machen missen
LK 4:: Wahrscheinlich diese Schulreifepriifung

I: Ja, genau. Als du in die Schule gekommen bist, hast du ja dann schon ganz normal Deutsch gekonnt?
LK 4:: Ja

I: Das ist dann ja ganz was anders, wenn du im Kindergarten schon Deutsch lernst.

LK 4: aber es gibt ja sehr viele Kinder, die nicht Deutsch lernen im Kindergarten. Einerseits vielleicht, weil sie in einen nicht
Deutschsprachigen Kindergarten gehen, ich weiR gar nicht, ob es so etwas in Osterreich gibt

I: Ich glaube, nur bilinguale

LK 4:: In den bilingualen ist oft der Vorteil, dass die Muttersprache der Kinder dieselbe ist und dann sprechen sie in ihrer
Muttersprache und nicht Deutsch.

I: Seit wann unterrichtest du im DAZ Bereich? oder DAF DAZ Bereich?

LK 4:Ich unterrichte seit September im DAZ Bereich.

1: 20197

LK ja, genau 2019. Ich habe zuerst in einer Sprachschule angefangen, wo ich Einzelunterricht gegeben habe. Ich habe dann
Anfang Oktober einen Anruf bekommen, dass ich in einer Volksschule anfangen kénnte als Deutschférderklassenlehrerin.

Ich arbeite seitdem in einer Volksschule im 18. Bezirk.

I: Hast du davor schon Erfahrung gehabt beim Unterrichten, zB VHS kurse? Oder war das Unterrichten ab September eine
erste Unterrichtserfahrung?

LK 4: Das war die erste Unterrichtserfahrung, also bis auf die Praktika, die wir wéhrend des Studiums machen mussten.

I: Als du erfahren hast, dass du in einer Deutschférderklasse unterrichten wirst, wie war dann deine 1. Reaktion? Du hast dich
ja wahrscheinlich nur fiir Deutschstunden beworben. Oder?

LK 4: Ja. Das war wieder etwas komisch, ich habe mich in einer NMS als Ungarisch Lehrerin beworben. Letztendlich habe
ich die Stelle als Deutschférderklassenlehrerin in einer VS im 18.Bezirk bekommen. Die Ungarischstelle war zu diesem
Zeitpunkt schon vergeben.

I: Die Ungarisch Lehrerinnenstelle wére dann als Muttersprachenlehrerin gewesen?

LK 4: Genau, Muttersprachenlehrerin .bzw. es ware auch ein Pilotprojekt gewesen. Die VS hétte bilingualen Unterricht
angeboten, es gibt jeden Tag eine Stunde Ungarisch. Die Ungarisch Lehrerin ist jeden Tag 2-3 Stunden anwesend und
Ubersetzt auch den Kindern.

I: Die Kinder dort sind in einer Regelklasse?

LK 4: Genau. Sie sind in einer Regelklassen, haben aber AO Status. Viele, nicht alle.

I: Und wie du dann erfahren hast, dass du dann in einer Deutschforderklasse unterrichten wirst, wie war deine Reaktion?
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K 4: Ich habe mich gefreut, dass ich jetzt endlich eine Stelle habe. Andererseits habe ich mir gedacht, es wird bestimmt eine
groRRe Herausforderung, weil eine VS ja etwas anderes ist als eine Sekundarstufe. Nachdem ich damit konfrontiert worden
bin, dass diese Kinder noch nicht Lesen und Schreiben kdnnen, hat es die Sache noch ein bisschen erschwert. Ich habe mir
gedacht, wie bringe ich jemanden Lesen und Schreiben bei, wie alphabetisiere ich jemanden. Das ist zwar jetzt nicht
unbedingt meine Aufgabe, denn das macht eh die Klassenlehrerin. Aber ich trage halt auch meinen Teil dazu bei.

I: Sie sind ja mehr Stunden bei dir.

LK 4: Ja. Sie sind 15 Stunden pro Woche bei mir. Aber das Gliick ist, dass der Klassenraum einen Nebenraum hat. Kinder
kénnen riibergehen. Um die Qualitat des Unterrichts zu heben, haben wir der Klassenlehrerin auch gesagt, dass wir die
Kinder teilen. Ich hatte sonst von 18 Kindern 12.

I: 18 Kinder sind in der Regelklasse?

LK 4: Ja, 18 sind in der Regeklasse und 12 sind in der Deutschforderklasse. einfach, damit sie weniger sind, man sie besser
unterrichten kann und besser lernen kann, haben wir gesagt, wir teilen sie.

So ist eigentlich nicht jedes Kind 15 Stunden pro Woche im Deutschférderunterricht. Man merkt schon Unterschiede.
I: Auf den Unterricht kommen wir gleich zu sprechen.

Zuerst noch: Also du erfahren hast, dass die Regierung eine Deutschfrderklasse plant oder einflihren mdéchte, wie war da
deine Reaktion? Du hast damals mitbekommen, hast du dich damit beschaftigt?

LK4: Ich habe es mitbekommen, es war eigentlich unausweichlich, wenn man Germanistik studiert. Es war Thema unter den
Studenten und Lehrern. GroRteils ist es rechtnegativ aufgenommen worden und ich halte es auch nicht flir unbedingt sinnvoll,
wenn man versucht Kindern mit einem additiven Unterricht versucht, Deutsch beizubringen. Vor allem, wenn auch die
Muttersprachen ganz gleich sind. Ich habe mich dann gefragt, gut, wenn die meisten Kinder dieselbe Muttersprache haben,
werden die wahrscheinlich nicht Deutsch lernen. Anderseits kénnte man vielleicht auch sagen, dann werden sie sich auch
gegenseitig helfen, deutsch zu lernen. Aber das ist halt fraglich. Ganz begeistert war ich davon nicht. So eine richtige
Meinung dartiber bilden wollte ich mir dann aber auch nicht, weil ich mir gedacht habe, ich schau mir das lieber zuerst an.

I: Hast du dann die Medien verfolgt?

LK 4: Ich habe ein bisschen nachgelesen, wie es so ist. Es sind dann aber grof3teils negative Meinungen herausgekommen,
aber Medienberichte sind nicht immer ganz so objektiv.

I: Hast du dann das Geftihl gehabt, die Bildungspolitik schrankt die Lehrer in ihrem Alltag beim Unterrichten ein?

LK 4: Man kdnnte es als Einschrankung sehen, weil sie wirklich nur mehr darauf fokusiert sind, den Kindern die Sprache
beizubringen. Der restliche Bildungseffekt geht dann ein wenig verloren. Anderseits ist es fiir die Lehrer vielleicht eine
Erleichterung, Kinder zu unterrichten, die schon Deutsch sprechen.

I: Hast du dich mit er dsterreichischen Bildungspolitik beschéftigt? oder weil du jetzt dort unterrichtest , vielleicht?

LK 4: Ja, ich habe mich davor schon mit bilingualem Unterricht beschéaftigt, weil mir das selbst gefehlt hat. Ich hatte gerne
selbst ungarisch gelernt, einfach so, weil es halt meine Muttersprache ist. Das Schreiben und Lesen kann man zwar zu Hause
lernen, aber es ist trotzdem nicht dasselbe.

Ich habe auch gehért, dass es im Burgenland, bilinguale Schulen gibt und hab dann auch hier in Wien beim Studieren Leute
getroffen, die in solchen bilingualen Schulen gegangen sind. Da war ich schon ein wenig neidisch, weil ich das auch gerne
gemacht hatte.

I: Es ist in einer Deutschforderklasse natiirlich schwierig, weil so viele verschiedene Muttersprachen sind.

I: ja, und die Eltern sind auch oft nicht alphabetisiert. Bei denen bleibt selbst der Muttersprachenunterricht auch auf der
Strecke.

LK 4: Genau.
I: Wie nimmst du das bei dir wahr, in der Schule?

LK 4: Ich habe eine relativ spezielle Klasse, weil bei mir alle Kinder bis auf eines, was persische Wurzeln hat, es hat die
Muttersprache persisch, alle anderen haben die Muttersprache ungarisch.

I: Ist das Zufall?
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LK 4: Nein, das ist gewollt. Das ist ein Pilotprojekt, dass es eine Ungarisch Klasse gibt. Dementsprechend fallt mir auch die
Kommunikation mit den Eltern leicht. Dort sind die Eltern stark dahinter, dass die Kinder Deutsch lernen. Ich werde sténdig
gefragt, was ich ihnen noch zusétzlich empfehlen kénnte, wie sie zu Hause mit den Kindern tiben kénnten, was sie noch alles
machen konnten. Dementsprechend ist es auch bei mir ein wenig anders, weil ich die Muttersprache in den Unterricht
miteinbeziehe. Ich sage nicht, du darfst jetzt nicht ungarisch sprechen, nur weil wir in der Deutschférderklasse sind. Ich
schaue schon auf die Gewichtung, dass mehr Deutsch als ungarisch gesprochen wird, dass wir Deutsch mehr einflieRen
lassen als das Ungarische. Aber wenn es darum geht, Begriffe zu erkldren, héngt es teilweise davon ab, ob es besser ware, die
Begriffe auf Deutsch zu umschreiben und die Kinder verstehen es dann oder ich zeige ihnen einfach ein Bild. sie wissen ja
was gemeint ist.

I: Und wie ist es dann mit dem persischen Kind?

LK 4: Das ist jetzt ganz interessant. Es ist erst jetzt dazugekommen und das ist jetzt auch wieder so eine Sache, weil bei
Deutschforderklasse Kinder einfach kommen und gehen. Weil sie immer dazwischen mit diesem MIKA Test getestet
werden. Manche Kinder ziehen einfach weg aus dem Bezirk und dadurch auch die Schule wechseln.

Ich hatte bis vor 2 Wochen einen bulgarischen Jungen, der jetzt umgezogen ist und gerade jetzt angefangen hat zu sprechen
und sich ausdriicken zu kénnen. Was dann natrlich auch ein wenig schade ist, weil man sich ja an die Kinder gewohnt und
sich freut, wenn sie deutsch sprechen lernen.

Dann gibt es Kinder, die mitten unterm Schuljahr kommen, wenn die gar nicht Deutsch kdnnen und sonst keine Sprache
sprechen, die man selbst kann, dann ist es halt sehr schwer. Da bleibt dann activity méRig , mit Hand und Ful} , Unterhaltung
ubrig.

I: Wie lange ist der persische Junge schon bei dir?

LK 4: Der ist 2 Tage vor Semesterende gekommen.

I: Bei dem wirst du erst sehen, wie sich das entwickelt.

LK 4: Ja, genau.

I: Ihr bekommt aber dann schon alle Kinder in die Klasse. es wird nicht geschaut, ob das jetzt nur ungarische Kinder sind,
oder schon hauptsachlich?

LK 4: Insgesamt gibt es in der Schule 90 Kinder, die AO Status haben. Die sind dann aber aufgeteilt auf 2
Deutschforderklassen bzw. auch auf den Deutschférderunterricht, wenn sie dann beim MIKAT Test unzureichend haben
sondern mangelhaft. Bei mir hat es sich so ergeben, dass wirklich die meisten Kinder ungarisch sind.

I: Die Kinder in der anderen Klasse, von der anderen Deutschforderklasse?

LK4: Von der anderen Deutschférderklasse, die sin soweit ich weif3, bunt durchgemischt, also aus verschiedenen Klassen,
aus verschiedenen Schulstufen teilweise, was dann eine noch gréRere Herausforderung ist. Und dort die Sprachen

dementsprechend verschieden sind. Also angefangen von Suaheli bis Rumaénisch, ungarisch, turkisch, persisch, arabisch.

LK 4: Du unterrichtest jetzt seit Oktober. Welche Formen der Heterogenitat erlebst du in der Deutschforderklasse. Aber du
hast ja eigentlich eine sehr homogene Klasse. Sind sie alle gleich alt?

LK 4: Sie sind schon alle relativ gleich alt, zwischen 6 und 7. Der neue Schiler, der dirfte aber schon 9 oder 10 sein. Er ist
noch nicht alphabetisiert.

I: WeiBt du, wie lange der in der VS bleibt oder wird er dann, nachdem er den MIKA Test geschafft hat, gleich in die 4.
aufsteigen?

LK 4: Nein, ich glaube nicht. Ich glaube schon, dass er durchgehend die 4 Jahre absolvieren muss. Er ist jetzt in die 2.
Schulstufe eingestuft, aber er kann nicht schreiben. Er muss dann schon die VS absolvieren.

I: Das ist eben das Schwierige, weil die Kinder sind halt dann schon zu alt irgendwie fast, aber sind noch nicht reif genug,
dass sie in eine hohere Schulstufe gehen und den Stoff lernen kénnen. Er kann jetzt natirlich nicht in die 1.NMS gehen,
obwohl er vom Alter her eigentlich dort hingehoren wiirde. Das ist ganz schwierig.

OK, bei dir sind ja die meisten ungarisch. Kennst du das Bildungsniveau der Eltern?

LK 4: Es gibt .., da bin ich jetzt Giberfragt. es gibt schon Eltern, die in der Privatwirtschaft tatig sind, Arbeiter, Angestellte, es
ist schon bunt durchgemischt. Es gibt auch alleinerziehende Eltern.

I: Aber das Bildungsniveau, wie ich heraushdre, ist schon ein bisschen hoher als in anderen Deutschférderklasse?
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LK 4: Ja, ich wiirde schon meinen, dass schon alle Eltern in die Schule gegangen sind.
I: Die sind dann auch mehr dahinter, dass die Kinder was lernen.
LK 4: Genau.

I: Weift du, warum die Leute nach Osterreich gekommen sind? Wie lange sie schon da sind? Wahrscheinlich auch nicht
langer als 1 bis 2 Jahre?

LK 4: Es ist verschieden. Manche sind schon langer da, weil die Kinder auch in den Kindergarten gegangen sind. Dann gibt
es welche, die sind erst jetzt im Sommer hergezogen, also quasi vor Schulbeginn. Manche sind wegen der Arbeit hergezogen.

I: Fliichtlinge hast du dann keine?

LK 4: Eigentlich nicht.

I: das ist auch noch einmal ganz anders zum Unterrichten

LK 4: Aber meine Kollegin hat schon auch Fluchtlingskinder. Sie hat mir auch einmal erzéhlt, dass man nicht immer nur
Unterricht machen kann, nicht nur Deutsch lernen kann. Man muss manchmal auch Stunden dazu verwenden, um einfach nur
dem Kind zuzuhdren. Wenn man merkt, dass sich das Kind nicht konzentrieren kann, und unaufmerksam ist, dann liegt es
nicht daran, dass der Lehrer schlecht unterrichtet oder weil das Kind grad keine Lust hat. Es hat grad halt nicht die Kapazitét
dafur.

I: Du musst dem Kind einen geschiitzten Raum und Rahmen bieten mit der Deutschforderklasse

LK4: Genau.

I: Das ist oft wichtiger als Unterricht zu machen.

Wie planst du deinen Unterricht?

LK 4: Das ist sehr verschieden, weil ich oft angewiesen bin, dass ich Hilfe von den Kolleggen bekomme. Ich war ein wenig
Uberfordert, dass die Kinder nicht lesen und schreiben kénnen. In der Erwachsenenbildung geht man ja groRteils davon aus,
dass die Leute lesen und schreiben kdnnen

I: Du hast ja keine Ausbildung zur VS Lehrerin.

LK 4: Das war schon ein Nachteil, aber die Kollegen waren alle sehr nett und haben mir geholfen. Sie haben mir gesagt, was
sie jetzt machen wirden. Sie haben viel Stoff und Material zusammengesammelt, sie teilen sich das auch auf

. Manches wird auch ofter benutzt, wie zB Bildkarten, mit denen man ja ganz viel machen kann. Es gibt auch viele Blogs, die
sich mit DAF DAZ beschaftigen, auch in der Grundschule, aber auch in der Erwachsenenbildung. Da kann man sich gut
Materialien zusammensuchen und neue Ideen dazu entwickeln.

I: Hast du den Lehrplan der Deutschférderklasse auch angeschaut? Ist der hilfreich?

LK 4 Ich habe ihn angeschaut und durchgelesen. Es ist jetzt nicht genau ein Lehrplan, wo dir genau die Themen vorgegeben
werden. Du musst jetzt nicht zB das Thema BAUERNHOF durchnehmen oder OBST und FRUCHTE. Im Grunde
genommen habe ich das Gefiihl, dass es drauf ausgeht, dass wir als Lehrer die Kinder bei ihren Tests so gut als geht zu
unterstitzen.

Quasi der MIKA-D Test ist der geheime Lehrplan.

I: Das ist ein guter Satz, den nehme ich vielleicht als Zitat heraus.

LK 4: Es ist wirklich so.

I: Du bereitest ja die Schiler wie bei er Zentralmatura auf diesen Test vor.

LK 4: Es ist wie teaching to the test, aber ich versuche es nicht als teaching to the test aufzufassen.

I: Bekommen die Schiiler Noten bei dir? Nein, die werden nicht bewertet, oder?

LK 4: Nein, sie werden nicht bewertet.
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I: Bekommst du Unterstiitzung in Form von Teamteaching? VVon Muttersprachlerinnen? Brauchst du ja eigentlich nicht.
LK 4: Bei mir fallt das mit dem Muttersprachlichem weg.
I: WeiBt du wie es bei der Kollegin ist? Die, die die buntgemischte Klasse hat.

LK 4: Ich glaube kaum, dass die Unterstiitzung hat. Es gibt Unterrichtsmaterialien, die bilingual aufgebaut sind, Deutsch —
Arabisch oder Deutsch- Trkisch halt. Ich weil} aber nicht genau, wie sie das verwendet.

I: Verwendest du Blicher oder eher Arbeitsblatter? Habt ihr Lernbiicher?

LK 4: Es gibt Biicher wo ich mir manchmal Tipps raushole, die dann nehme und anwende. Aber ein Buch nach dem wir
arbeiten, haben wir gar nicht.

I: Wiirde es eines geben?

LK 4: Es gibt welche. Der persische Bursche ist in der 2. Schulstufe und hat am Schulanfang ein Buch bekommen - Ele und
Leo heif3t es. Ich habe dann versucht, mit ihnen mit diesem Buch zu arbeiten, bin dann aber darauf gekommen, dass es nichts
bringt. Sie kénnen teilweise die Buchstaben noch nicht und es ist ziemlich viel Text drinnen.

I: Das heif3t, du bereitest deine Arbeitsblatter eigentlich selbstéandig vor.

LK 4: Genau.

I: Tauscht du sie mit der anderen Lehrerin dann aus?

LK 4: Ja, es wird schon darauf geachtet, dass wir (ich und Regelklassenlehrerin) thematisch halbwegs dasselbe machen. Am
Anfang habe ich noch mehr Freiheit gehabt. Ich habe auch erst 6 Wochen nach Schulbeginn angefangen zu unterrichten, weil
es so lange gedauert hat bis da jemand gefunden worden ist. Da gab es anscheinend irgendwelche Hiirden. Das hat vielleicht
damit zu tun, dass ich mich flr eine andere Schule beworben habe und dann trotzdem hier gelandet bin.

I: Die wollten ja eine Person mit ungarischen Sprachkenntnissen.

LK 4: Am Anfang haben sie sich gedacht, es reicht eh wenn wir eine Deutschférderklassenlehrerin haben, dann haben wir
auch noch die Ungarisch Lehrerin und die arbeiten dann halt zusammen.

Es ist oft so, dass wir dann zu dritt sind. ich hab dann einen Teil der Deutschférderklasse, die Ungarisch Lehrerin hat auch
einen Teil. Die Klassenlehrerin nimmt auch einen Teil.

I: Die Ungarischlehrerin ist auch eine ausgebildete Lehrerin?

LK 4: Ja genau.

I: Kannst du noch kurz erzahlen wie es bei euch mit den Raumlichkeiten so ausschaut?
LK 4: Ich habe schon einen eigenen Raum.

I: Ein normales Klassenzimmer?

LK 4: Nein. Es ist ein Nebenraum, entsprechend auch kleiner, aber es gibt eine Tafel, ein Biicherregal. Es gibt ausreichend
Tische.

I: Gibt es ein Fenster?

LK 4: Es gibt sogar 2 Fenster. Es ist ein kleiner Klassenraum, vor allem wo jetzt auch noch Schiiler dazugekommen sind,
auch ungarische Schiller, grad jetzt vor Semesterbeginn , wird es schon relativ eng. Grof3teils verstellen schon die Tische den
Platz.

I: Mit 15 Kindern ware es da drinnen nicht méglich, oder?

LK 4: Nein, auf keinen Fall.

I: Wie funktioniert das dann bei euch mit der Klassenteilung? Wie wird das dann gesplittet?
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LK 4: Wir haben es am Anfang so gesplittet, dass wir 2 Gruppen gemacht haben, die gemischt waren, gute und schlechte
Schiiler, das in beiden Gruppen. Jetzt nach Weihnachten haben wir beschlossen, dass wir versuchen, dass wir eine gute
Gruppe und eine weniger gute Gruppe machen.

I: Du hast die weniger guten?

Lk 4: Nein, ich habe beide, aber von diesen 12-13 Kindern, die ich habe , haben wir es so gemacht, dass wir am Anfang die
guten und die Schlechten gesplittet haben in 6, dann gab es gute und schlechte innerhalb von diesen 6er Gruppen.

I: Ich dachte, ihr habt die 18 einfach geteilt.
LK 4: Nein nein. Jetzt habe ich gemerkt, dass die Kinder, die schon mehr kénnen und vielleicht ein bisschen schneller lernen
als die anderen oft ungeduldig werden. Ich muss sie oft zur Geduld aufrufen wie ,, ich weiB}, du bist schon fertig, aber der

andere ist noch nicht fertig. Du musst ein bisschen warten

I: Ich glaube, ich habe es nicht ganz verstanden: also du hast 12 FKL Kinder, die habt ihr geteilt auf 6 jeweils. Dann habt ihr
immer ein wenig rotiert. Es waren nicht 15 Stunden immer alle bei dir?

LK 4:Ja genau. Wir haben es intern geregelt. Einerseits weil der Klassenraum zu klein ist und anderseits bringt es mehr,
wenn ich eine kleine Gruppe habe, mit der ich in kiirzerer Zeit mehr Stoff durchmache als mit 15 Kindern. Die Kinder sind
auch sehr aufgeweckt.

I: War das jede Stunde so, dass sie gewechselt haben?

LK 4: ja genau. Wir haben eine Liste gehabt, in welcher Stunde welche Gruppe dran ist. Dann habe ich markiert, die Kinder
haben gewusst, die griine Gruppe ist jetzt dran, die geht jetzt rein, dann kommt die orange Gruppe.

I:Bei euch war das jetzt nicht so, dass der Unterricht zB von 8 bis 11 in der Deutschférderklasse ist und dann gehen die
Schiiler in die Regelklasse. Das war bei dir halt nicht so, weil ihr ja immer gewechselt habt.

ok, dann erlbrigt sich dann fast die nachste Frage. Es hat ja Bedenken wegen der Separierung gegeben und dass die Kinder
ausgegrenzt werden. Wie ist das bei dir?

LK 4:Man hort schon von den Kindern, vor allem was den Turnunterricht betrifft, der ja sehr beliebt ist, beschweren sie sich,
dass sie jetzt wieder nicht in den Turnunterricht kénnen. Das muss ich mir ziemlich oft anhdren.

I: Wieso

LK 4: Weil die Kinder dann halt bei mir sind. Ich bin immer von 8 bis 11 in der Schule. Sie haben in der Woche 3 Stunden
Turnen, sie verpassen maximal 2 Stunden davon.

I: Hast du das Gefiihl, sie werden ausgegrenzt?
LK 4: Sie missen irgendwie Deutsch lernen, in gewisser Weise werden sie schon separiert von den anderen, aber ..

I: Von den anderen Mitschilern? Also hast du das Gefiihl sie werden von den anderen Mitschiilern in der Regelklasse
aufgenommen, oder eher nicht?

LK 4: Sie werden schon aufgenommen

I: Weil ihr ja die ganze Zeit durchwechselt. Das macht halt schon einen groRen Unterschied, weil angenommen , du wérst
jetzt in einem ganz anderen Klassenzimmer, am anderen Ende der Schule vielleicht, und du hast ja tatsachlich jeden Tag von
8-11, und dann gehen die erst in die Regelklasse , das wér schon anders?

LK 4: Ja schon. Wobei die Burschen aus der 2. Schulstufe, die ich habe, die sind dann eigentlich auch den ganzen Tag bei
mir. Die hol ich in der Friih ab, bring sie auch wieder zuriick, aber ich habe schon so das Gefiihl gehabt, dass sie auch in die
andere Klasse genauso integriert werden. Sie haben sich jedes Mal gefreut, wenn der XX wieder gekommen ist. Der
Sitznachbar hat auch immer gesagt, ,, jetzt nimmst du wieder XX mit“. Ich habe dann gesagt, dass er jetzt Deutsch hat, aber
dann eh wieder zuriickkommt. Sie werden dort schon integriert.

I: Also, du hast nicht das Gefiihl, sie werden ausgegrenzt?

LK 4: Nein. Die Lehrer haben schon auch Autonomie, was zB Ausfliige betrifft.

LK $: Werden sie auch auf Ausfliige mitgenommen? Werden sie miteibezogen?
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LK 4: Ich frage immer, was so beim Klassenlehrer ansteht und wenn er sagt, ja ein Ausflug, dann frag ich, willst du sie
mitnehmen oder ist das nicht unbedingt was fir sie. und der sagt dann meist, dass er sie mitnimmt.

I: das ist dann kein Problem. Die Kinder sind dann bei dir eigentlich weniger als 15 Sunden? Aufer die von der 2. Klasse.
Wie viele Stunden haben die dann noch in der Regelklasse?

LK 4: Insgesamt diirften sie so 20 bis 25 Stunden haben.

I: Und die Kinder nehmen dann eigentlich beim Unterricht aus der Regelklasse an jedem Unterricht teil? Egal, was es ist?
LK 4: Sie nehmen an dem Unterricht teil, der gerade stattfindet.

I: Wenn Deutsch dann Deutsch, wenn Turnen dann Turnen. Aber das heif3t...

Machst du Mathe mit ihnen?

LK 4: Ja. Es gibt schon so gewisse Stunden, wo mir die Klassenlehrerin sagt, es wére schon gut, wenn ich das auch mit den
Kindern machen wiirde, was sie gerade macht. Ich habe dann halt den Vorteil, dass ich ihnen das auch auf Ungarisch erkléren
kann und auf Deutsch. Ich erklare meistens zuerst auf Deutsch, zeige ihnen auch die Seite, artikuliere mit Handen und FiiRen
und wenn sie es dann wirklich nicht verstehen, dann wechsle ich auf Ungarisch. Ich mache mit ihnen denselben Stoff durch
wie die anderen. Da schauen wir dann meistens auch, dass ich vielleicht auch die schwacheren Schiiler habe, weil das dann
einfach eine kleinere Gruppe ist und mit denen kann man ja dann besser arbeiten.

I: Das ist halt der groRe Unterschied von der Deutschférderklasse von der NMS zur VS. Weil in der VS hast du eigentlich
einen Gesamtunterricht und es stehet dir relativ frei, ob du Mathe machst oder Deutsch oder vielleicht Sachunterricht. Aber
Fécher wie Geographie hat man nicht. Sachkunde, Landeskunde, so etwas besprichst du schon mit ihnen. In der NMS ist das

ein groRes Problem, dass die Kinder in anderen Gegenstanden tiberhaupt nicht geférdert werden kénnen.

LK 4: Man konzentriert sich darauf, dass sie Deutsch lernen. Das andere wird irgendwie weggelassen. Man konnte es
miteinbeziehen, aber ...

I: Es ist halt schwierig. Du musst zuerst schauen, dass sie Deutsch lernen.

Die haben ja in der 4. NMS alle verschiedenen Gegenstande und wenn du jetzt 2 Jahre in einer Deutschforderklasse bleibst,
dann hast du niemals die Mdoglichkeit, 2 Jahre Mathematik nachzuholen. Du musst eigentlich die Klasse wiederholen.

LK 4: Ja, und die Frage ist dann auch, ob man die Klasse wiederholt, oder wieder nachlernt und ob es nicht fiir die Kinder so
demotivierend ist, und sie sich dann denken, ich mag nicht mehr.

I: Das ist eigentlich voll interessant, weil urspriinglich dachte ich, dass ich nur Leute aus der NMS befrage, aber ich finde es
jetzt eigentlich ganz spannend, dass ich jetzt auch die VS auch drinnen habe.

Die néchste Frage kann ich ganz streichen, weil ihr Lehrer in der VS habt ja die Mdglichkeit, dass ihr andere Fécher macht.
Es ist klar, dass du jetzt nicht ein 4. Stufe NMS Mathematik aus dem FF kannst. Aber Grundschulmathematik sollte man
doch beherrschen.

LK 4: Ja schon. Am Anfang ist es oft Mengenerfassung, wenn man sich selbst an die VS zeit zuriickerinnert, dann erinnert
man sich vielleicht nicht an alles. Oft erst wenn ich es so im Buch sehe, dann erinnert man sich, dass man das auch gemacht
hat.

I: Du musst dich dann ja auch gut vorbereiten, weil du in diesem Bereich null Ausbildung hast. Eigentlich ist das ganz was
anderes.

LK 4: Aber es ist schon so, dass ich auf meine Kollegenschaft zahlen kann, sie sind voll hilfsbereit und dahinter sind, dass
ich mich gut zurechtfinde. Ich werde oft gefragt, ob sie mir irgendwie helfen kénnen.

I: Sind die aus dem VS Bereich?
LK 4: Ja. Es gibt auch Lehrer, die haben die doppelte Ausbildung gemacht, fiir VS und NMS.
I: Haben sie auch ein bisschen Nachsicht mit dir und sind hilfsbereit?

LK 4: Ja. Und wie gesagt, Materialien gibt es wirklich unendlich viele. Es wird auch viel Material verwendet, was selbst
zusammengesucht worden ist.

Die Konzentrationsspanne bei den Kindern ist so und so viel geringer als zB bei Kindern in einer NMS, die vielleicht schon
den Regelunterricht gewdhnt sind. Der Unterricht muss halt abwechslungsreich sein.
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I: WeiBt du wie die Deutschférderung bei euch friiher ausgeschaut hat in der Schule? Vor der Einfiihrung der
Deutschforderklasse.

LK 4: Nein, leider nicht. Ich kénnte gerne nachfragen.
I: Ja, ware vielleicht ganz interessant. Was findest du eigentlich besser: additive oder integrative Forderung?

LK 4: Integrative ist auf jeden Fall unumgdnglich, damit die Kinder auch die Sprache auch héren und sie auch lernen.
Additiv hat aber nicht so viele Nachteile wie man vielleicht denken mag. Es hat schon seine Berechtigung, jemanden additiv
zu fordern, weil man sich dann mit dem Kind extra beschaftigen kann und schauen kann, dass es irgendwie gefordert wird.
Das Kind hat halt dann den Nachteil, dass es dann halt extra Unterricht hat

I: Es wére halt eine Mischung aus beiden, das wér eigentlich das Sinnvollste. Zusétzlicher Unterricht am Nachmittag zb.

LK 4: das Wichtigste ist, dass man nicht vergessen darf, dass Sprachférderung nicht nur in der Schule geschehen darf. Die
Eltern diirfen nicht davon ausgehen, dass die Kinder nur in der schule Deutsch lernen. Es gibt ja auch genug Mdglichkeiten
vor allem in Wien mit Gratisveranstaltungen. Turnstunden oder Spielenachmittagen, wo man halt schaut, dass das Kind
hingeht. Wenn es Gliick hat, dann kommt das Kind in eine Umgebung wo die Kinder Deutsch sprechen.

I: Als Elternteil, der gar nicht alphabetisiert hast, hat man vielleicht nicht die Mdglichkeit. Das ist auch das Problem, selbst
wenn sie wollen, wiirden ... vielleicht konnten sie sich nicht informieren oder sie sind mit anderen Problemen tiberfordert
oder haben finanzielle Probleme.

Findest du, dass eine Ganztagesschule gut ware?

LK 4: Ja- (zbgert). Bei uns gibt es Nachmittagsbetreuung und es wird auch vielen Eltern ans Herz gelegt, dass sie die Kinder
dorthin schicken.

I: Die aus der Deutschforderklasse sind?

LK 4: Ja, und auch sonst Kinder ,die eingeschrieben werden, damit sie mit den anderen interagieren. Aber auch vor allem die
Kinder, die in der Deutschférderklasse sind, denen wird es auch besonders ans Herz gelegt, dass sie in die
Nachmittagsbetreuung gehen. Einfach damit sie mehr Deutsch héren, und es wird dann auch versucht, dort die Kinder
durchzumischen bei diesen Lernstunden und beim Spielen, damit sie nicht in ihrer Muttersprache reden.

I: Vor welchen Herausforderungen stehst du als Lehrerin?

LK 4: Personliche Herausforderung war, dieses nicht alphabetisiert sein. Die grofite Herausforderung ist auch, dass man so
den Druck verspurt, dass die Kinder den Test schaffen sollen, weil man ja selbst nicht méchte, dass das Kind den Test nicht
schafft und eine Schulklasse wiederholt , nur weil es die Sprache nicht kann. Wenn man es ihm in der Muttersprache erklért,
dann kann es die Aufgabe problemlos I6sen. Es scheitert nicht daran, dass das Kind irgendwie die Aufgaben nicht versteht,
weil es nicht die Kapazitét hat, die Fahigkeit des Verstehens hat, sondern einfach nur, weil es die Sprachféhigkeit nicht hat.
Das ist dann eigentlich die gréfite Herausforderung. Damit muss man umgehen lernen .

Kinder, die diesen Test nicht schaffen, die missen quasi gezwungener mafBen die Klasse wiederholen, weil sie die Sprache
nicht kénnen.

I: Und vor welchen Herausforderungen stehen die Schiiler in einer Deutschférderklasse?
LK 4: Bei meinen Kindern ist es ein wenig schwer zu sagen, weil sie schon teilweise integriert sind, aber , ich glaube, es ist
sehr schwer mit Kindern zu arbeiten mit denen man sich gar nicht verstdndigen kann , wenn es keine gemeinsame Sprache

gibt und die Kinder nicht immer ganz verstehen, was jetzt passiert und was man jetzt genau von ihnen méchte.

Wenn die Lehrkraft dann nicht so gut damit umgehen kann, dass sie sich jetzt nicht verstandlich ausdriicken kann, dann
kénnen sie eingeschiichtert werden, den Kinder wird dann auch vielleicht Angst eingefl6Rt.

I: Glaubst du, dass die Deutschférderklasse Chancen fiir die Kinder sind? Welche Chancen?

LK 4: Chancen kann sie schon bringen, wenn man den Unterricht so gestalten kann, dass die Kinder auch wirklich was
mitnehmen und auch Deutsch lernen. Ich glaube nicht, dass jedes Kind auf dasselbe Niveau gedrillt werden muss.

I: Siehst du es positiv? Also due Deutschforderklasse
LK 4: das ist ein bisschen eine Fangfrage Aus der VS perspektive gesehen, finde ich, hat es schon Vorteile, weil die Kinder —

sie sind zwar von der Regelklasse getrennt, aber trotzdem haben sie sich selbst als kleine Gruppe, die sich kennenlernen und
auch voneinander lernen kénnen.
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I: Und eben, dass du nicht andere Fé&cher unterrichten musst wie Mathematik.

LK 4: Das ist dann schon ein Vorteil. Ich glaube, in der VS ist vielleicht eine DEUTSCHFORDERKLASSEN ganz gut,
einfach weil man freier und offener ist und kann mehr Sachen machen und ist nicht festgefahren auf einen Gegenstand. In der
NMS schaut es bestimmt anders aus und da kommt auch noch dazu, dass die Kinder pubertieren. In der NMS ist dann auch
noch die Frage, was macht man nachher. Da ist der Erwartungs- und Leistungsdruck von den Kindern da und auch von
aufRen, von Lehrern, die irgendwelche Leistungen haben wollen, von der Gesellschaft. Alle wollen ja, dass aus denen einmal
was wird.

I: Welche Mdglichkeiten zur Verbesserung gibt es aus deiner Sicht?

LK 4: Kleiner Klassen, 15 ist sogar noch viel zu viel.

I: Fur Deutschftrderklassen oder fiir alle?

LK 4: na, eigentlich fur alle. In Deutschforderklassen bringt es sich mehr. Es wér effizienter, viel mehr kleinere Klassen zu
machen. Man kann mit den Kindern intensiver arbeiten und sie dadurch noch schneller Deutsch lernen. Man kann jedes Kind
in der Stunde mehrmals drannehmen. Ich kann ihnen drei Worter beibringen, dann ist eh schon eine halbe Stunde vorbei.

I: Lehrer wéren genug da.

LK 4: Aber Platz ist nicht genug.

I: Da sind wir jetzt eigentlich schon beim Abschluss. Gibt es etwas, was du gerne erwéahnen wiirdest?

LK 4: So spontan féllt mir gerade nichts ein. Ich wiirde gern die Politiker fragen, die sich das so tiberlegt haben, was sie sich
mit diesem MIKA-DTest gedacht haben.

I: Wieso?

LK 4: Weil ich zB so bezweifle, dass Deutsch Muttersprachenkinder diesen Test schaffen. Einfach, weil es 4 Teilbereiche
gibt und ein Teilbereich zB ist die Verbstellung und im néchsten Teilbereich ist die Verbzweitstellung nicht mehr so wichtig.
Die Satzstellung ist bei den nachsten Aufgaben nicht mehr so relevant wie bei der Verbzweitstellung

I: Also sind die Tests so darauf ausgelegt, dass man sie nicht schafft?

LK 4: Wiirde ich jetzt nicht unbedingt behaupten, sondern eigentlich ist das Ziel von diesen Tests, dass man schauen soll, ob
das Kind dem Unterricht folgen kann oder nicht. Aber so ein Test gibt keine Auskunft dar(iber, ob ein Kind dem Unterricht
folgen kann. Und ob das Kind jetzt dann sagt: ich habe gut geschlafen oder ich gut habe geschlafen

I: es kann dem Unterricht ja trotzdem folgen

LK 4: deswegen finde ich, diese Tests sind eine bisschen sinnlos und auch unfair, weil es kénnte schon sein, dass das eine
Kind in einem Teilbereich gut ist und im néchsten ist es halt mal schlecht und, deswegen bekommt es aber nicht den
ordentlichen Status.

I: Musst du USB DAZ auch dazu machen?

LK4:nein.

I: Wirklich nicht

LK 4: Nein.

I: In der NMS missen sie es machen.

LK 4: Es ist mir bis jetzt nicht gesagt worden, dass ich das machen muss. (Interview_LK4, Pos. 1-222)

Interview LK5:

I: Dann beginnen wir mal. Danke fur deine Teilnahme. Also du arbeitest ja als Lehrerin in einer VVolksschule. Kannst du mir

zu deinem Werdegang etwas berichten?

LK5: Ok, also ich habe auf der PH Wien studiert, das hat ein bissi langer gedauert und wéhrend meinem Studium habe ich
eben schon bei Interface gearbeitet, wo wir eben diese Hausaufgabenbetreuung gemacht haben fiir die Kinder, die eben eh
schon nicht so gut Deutsch sprechen und parallel hab ich auch noch im XX gearbeitet fir Kinder mit Legasthenie.
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I: Wann hast du bei XY begonnen?

LK5: Puh, das war dann 2016. Ein Jahr vor dir glaub ich. Und bei XX 2017, das war parallel mit XY.

I: Wann hast du dein Studium begonnen?

LK5: Das hab ich 2014 begonnen.

I: Und was waren dann deine Beweggriinde, dass du im DaF/DaZ-Bereich unterrichten willst?

LKS5: Ich glaub, das ist alles einfach so zuféllig zustande gekommen, weil ich ja in Wien wohn und in Wien sehr viele Kinder
sind, die nicht Deutsch als Muttersprache haben...ja, das hat sich einfach mit dem Interface Job so ergeben. Und jetzt ist das
halt, weil meine Schule einfach so in der Gegend liegt.

I: Hast du eine Zusatzausbildung in dem Bereich?

LK5: Nein, aber ich habs eventuell noch vor.

I: Mmh

LK5: Und jetzt unterricht ich eben schon das zweite Jahr.

I: Also 2018 hast du in der VS dann begonnen? In welchem Bezirk bist du?

LK5: Im 18.

I: Als du erfahren hast, dass die Regierung eine DFK plant, wie war da deine erste Reaktion? Weil da warst du ja noch nicht
in der Schule?

LK5: Mmh, mhm. Ja...hm meine erste Reaktion. Also am Anfang, da war ich ja noch Auflenstehend, da hab ichs irgendwie
befremdlich gefunden, dass man die Kinder trennt/ vom normalen , also vom Regelunterricht und eben herausnimmt und
separat unterrichtet. Hab ich befremdlich gefunden und ich hab mir immer gedacht, dass Kinder von ihren Klassenkollegen,
wenn die sehr viel Zeit mit ihnen verbringen und die halt Deutsch sprechen, dass die da sehr viel schneller und spielerisch
Deutsch lernen als wenn mas jedes Mal mitnimmt, herausnimmt und von der Klasse trennt. War damals meine Meinung.

I: WeiRt du noch als du das mitbekommen hast?

LK5: Von der Regierung?

I: ja, also, dass das halt geplant wird

LK5: Ja, wir haben auf der Uni schon &fters driiber geredet, auch schon wéhrend das geplant wurde, aber wann genau, weif3
ich jetzt nicht mehr.

I: Hast du das Gefiihl, dass die Bildungspolitik den Alltag fiir Lehrerinnen einschrénkt oder beeinflusst?

LK5: Ja, also ich mein, es gibt ja diese MIKA-D-Testungen, die beeinflussen meinen Alltag auf jeden Fall und ich bin nicht
so begeistert davon, weil 1. kosten die extrem viel Zeit, die ich viel sinnvoller in Deutschunterricht investieren kdnnte und
weil das nicht immer Sinn macht...

I: die passieren ja auch wahrend der eigentlichen Unterrichtszeit und man braucht pro Kind schon so 20-30 min.

LK5: Wie beschéftigst du derweil die anderen?

I: Die sind dann in der Stammklasse.

LKS5: Also von den MIKA-D-Testungen bin ich tiberhaupt kein Fan, weil die schrdnken mich schon sehr ein und kosten sehr
viel Zeit und sonst...

I: Musst du USB-DaZ machen?

LK5: Nein, jetzt nicht mehr. Das musste ich so ein halbes Jahr lang machen und dann kamen eh schon die MIKA-D-
Testungen.

I: War das besser?
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LKS: auch nicht so optimal find ich. Da musste man ja relativ viele Seiten individuell iiber das Kind ausfiillen... das kostet
halt auch sehr viel Zeit und auch das auszuarbeiten und da kénnt ich mir schon wieder Gedanken machen, wie ich meinen
Unterricht noch besser planen kénnte.

I: Beschaftigst du dich sonst viel mit der dsterreichischen Bildungspolitik?

LKS5: Hmm, was man halt so gemiitlich tiber die Nachrichten mitkriegt...also, dass ich mich da jetzt selbst voll dahinter
klemm und so...glaub ich. Das von der Wiesinger hab ich mir scho ein paar mal angehért, was da iiber die Biicher gesagt
wurde, aber eben zb das mit dem Parteieinfluss in den dsterreichischen Schulen ist ja nichts neues.

I: &hm wie du dann erfahren hast, dass du in einer DFK unterrichtest, wie war da deine Reaktion?

LKS5: Also ich hab mich ganz normal beworben an der Schule und am ersten Tag als ich dann in einer Schule war und auf
meinen Stundenplan gewartet habe, hatt dann meine Direktorin eh schon zu mir gesagt / also weil letztes Jahr hatte ich einen
Deutschforderkurs und dieses Jahr hab ich eine DFK...

I: Ahh ok, dh du hattest 2018 noch nicht die DFK sondern den Kurs?

LK5: Ja, genau, da hatte ich eben den Kurs und jetzt die Klasse. Und ja, des war fiir mich eigentlich ganz logisch, weil unser
Anteil / ja, also der Anteil an Kindern mit nicht Deutsch als Erstsprache ist sehr hoch und ja. Hat fir mich voll gepasst.

I: Ok, seit Sept 2019 bist du also in der DFK. Welche Formen der Heterogenitat erlebst du da? Kann alles mégliche sein.
LK5: Ja, gut, also auf jeden Fall einmal Religion, dann haben wir sicher in einer Klasse teilweise 12 verschiedene Sprachen.
Sehr bunt durchgemischt. Und dann naturlich ein groRer Unterschied ergibt sich dadurch, dass Kinder unterschiedlich lang in
Osterreich sind. Also ich hab zB Kinder in der DFK, die sind wahrend des Schuljahres 19/20 erst nach Osterreich
gekommen, dh die sind halt seit November oder so. Das Kind kann halt null deutsch sprechen. Dann hab ich halt Kinder, die
sich halt schon ausdriicken kdnnen, die aber noch nicht ausreichend gut Deutsch flr die MIKA-D-Testung kénnen.

I: Wie lang sind die da?

LK5: Hmm, so 1,5-2 Jahre.

I: Wo waren die vorher?

LKS5: In der Vorschulklasse.

I: Hmm, weil maximal 2 Jahre konnnen sie ja in der DFK sein...

LK5: Ja, da ists jetzt dann eh bald vorbei.. also ja, da sind mal extreme Unterschiede.

I: Merkst dus auch vom Bildungsniveau der Eltern, ob das zusammenhéngt?

LK5: Ja, auf jeden Fall. Aber da kann man sagen, dass das bei uns eh alles sehr &hnlich ist.

I: Inwiefern?

LKS5: Mmmb, also...ich glaub, dass die alle, wie soll ich das sagen... so eher...weniger gut gebildet sind. Ja, die Eltern sind
wenig dahinter. Die haben wenig Interesse an der Schule.

I: Sind die Eltern selbst oft Analphabeten?

LK5: Ja, schon.

I: Wie machts ihr das dann, wenn ihr Mitteilungen fiir die Kinder habts?

LK5: Mmh, die Kinder sagen das ihnen dann meistens oder wir rufen an.

I: Also gibts auch Eltern, die da dahinter sind?

LK5: Ja, hm. Wir haben ein Diplomatenkind bei uns in der Schule, der ist erst sehr kurz da und das ist auch eher seltenst der
Fall. Der ist seit einem halben Jahr da und die sind halt wirklich sehr dahinter und fragen, ob wir Mappen zusammenstellen
kdnnen, damit sie mit ihm in den Ferien lernen kénnen.

I: Mmh

LKS5: Die sind halt schon sehr motiviert und dahinter, aber sonst...

I: Ahm, wie schaut es bei euch eigentlich von den Raumlichkeiten her aus? Habt ihr eine eigene Klasse?
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LK5: Fir die DFK? Haha, Rdumlichkeiten ist eine sehr gute Frage. Wir sind ja eher eine kleine Schule und wir haben
ziemlich groRe Probleme damit, weil ich zB flr meine DFK dieses Jahr keinen eigenen Raum habe. Das ist aber auch so,
weil wir im Moment nicht einmal in jedem Jahrgang zwei Klassen zb haben. Wir haben heuer zb nur eine dritte Klasse und
wir haben dieses Jahr zwei erste Klasse und deshalb ist wieder ein Raum weggefallen und jetzt ist halt kein richtiger
Klassenraum mehr firr die DFK da. Und wir haben ja auch noch eine andere DFK und einen Deutschférderkurs, das heifit, die
miussen auch alle irgendwo hin. Also es ist meistens so, dass der Kurs oft im technischen Werkraum statt findet.

I: Aber gut der Kurs hat mit dir ja jetzt nichts zu tun oder?

LK5: Nein, nein,.

LK5: Aber der ist auch wéhrend der reguldren Unterrichtszeit. Und ich hab auch keinen eigenen Raum, ich wandere dann
auch immer in verschiedene Rdume

I: Aber wo gehst du dann hin?

LK5: Wir haben zb eine Abmachung mit dem Hort, da verwend ich an 4 Tagen in der Woche flir meine Stunden den
Hortraum und dann manchmal noch den textilen Werkraum...

I: ...aber ist der dann zufillig frei oder abgemacht?

LKS5: das ist dann schon so abgemacht, aber es ist sehr kompliziert und es wére / also meine Kollegin letztes Jahr hatte fir
die DFK einen eigenen Raum und das wiirde mich auch sehr gefallen, weil ich muss meine ganzen Sachen immer quer
durchs Haus schleppen und ich kann halt nichts liegen lassen. Der Hortraum gehdrt halt auch nicht uns, sondern der ist
sozusagen ausgeborgt. Der ist zwar sehr cool, weil wir viel Platz haben und spielen kénnen, aber da kann ich halt auch nichts
lassen...

I: und auch nichts aufhdngen und so?

LK5: Nein, du kannst nichts aufhdngen, ich muss immer alle Sachen, die ich brauche, das ganze Bildmaterial und so, schlepp
ich durchs Schulhaus.

I: Habts eine Tafel?

LK5: nein, im Hort nicht.

I Ist das nicht bl6d?

LK5: Mmh, im Moment stort es mich nicht so, weil die DFK, die ich hab, besteht nur aus Kindern aus der 1. Klasse.

I: Ist das Zufall?

LK5: Ja, die sind alle so 6-7. Und die zweite, die wir haben, die ist in Verbindung mit der Vorschulklasse.

I: Ahh, die sind also noch jinger. Dh &ltere habts ihr gar nicht?

LK5: Nein, die sind alle im Kurs. Im Moment.

I: Waren die vorher alle in der DFK und haben den MIKA Test geschafft?

LKS5: Nein, im Moment nicht... das ist Zufall. Das kann sich aber schnell &ndern. Das wiirde dann aber auch sehr kompliziert
werden, wenn wir jetzt zb ein 9-jahriges Kind kommen wiirde, das noch gar nicht Deutsch sprechen wirde. Das mdisst ich in
meine Klasse nehmen und ich hab im Moment ja nur die Kinder aus der 1. Klasse und ja...

I: Ja, weil das hatte dann ja wahrscheinlich schon Mathematik und generell eben eine Schulbildung...?

LKS5: Ja, genau, das wér dann wirklich kompliziert. Und dann misste man dieses Kind schon wieder separat unterrichten,
aber es ist im Moment eben ganz praktisch, weil nur Kinder aus der 1. sind. Und auch die Kinder, die wéhrend des
Schuljahres gekommen sind, sind in die 1. Klasse gekommen.

I: Hattest du letztes Jahr einen eigenen Raum?

LK5: Nein, da bin ich auch immer hin- und hergeswitcht, zwischen textilen und technischen Werkraum usw...

I: Aber du héattest schon gern eine eigene Klasse?

LKS5: Ja und auch notwendig.
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I: Hast du sonst auch noch Stunden eigentlich?

LKS5: Ja, ich hab auch noch andere Stunden, eben die DFK, dann hab ich andere Forderstunden in den 4. Klassen, dann hab
ich 2 Férdern 2.0. Stunden, das sind immer die 5. Stunde zweimal die Woche, wo man mit Kindern die Haustibung macht.
Das gibts bei uns in jeder Klasse, da machen dann verschiedene Lehrer diese Stunden.

I: Wie planst du eigentlich deinen Unterricht?

LK5: Also, wie ich den Kurs hatte / vielleicht interessiert dich das auch, da hab ich sehr viel mit einem Buch gearbeitet

/ moment, ich hol das Buch schnell. Also das heifit ,,Ich bin da* und gibts auch in verschiedenen anderen Sprachen. Und das
war sehr gut fur den Kurs, weil da weil3 ich, dass die halt schon ein bisschen was kénnen, ich mags wirklich voll gern, aber
flir die DFK kann man das nicht brauchen.

I: Hat da dann jedes Kind ein eigenes bekommen?

LK5: &hm verschieden. Meistens schon, aber manchmal auch nicht, dann hab ichs halt kopiert. Oft ist das, wenn die halt
unterm Schuljahr kommen und wir dann das Bucht nicht hatten...

I: Aber Budget wére da?

LK5: Ja, Budget ware da, dass wir fir jedes Kind eines haben.
I: Habt ihr auch ein Budget, dass ihr dann neue Blicher bestellt?
LK5: Ja. Es gibt schon immer ein eigenes DaZ-Budget.

I: Ok, aber das war ja fiir den Kurs...

LK5: Ja, und jetzt in der DFK arbeite ich sehr viel mit Bildmaterialien. Das heif3t, ich hab zu jedem Thema mir eigene
Bildkarten erstellt...

I: Die hat du aber selbst gemacht?

LK5: Ja, die hab ich alle selbst gemacht. Da hab ich viele Bilder auch von schule.at oder ich hab mich mit Kollegen
ausgetauscht. Mit dem Bildmaterial arbeit ich dann.

I: Mmbh,.

LKS5: Also die andere Kollegin hat ja eben die Vorschulklasse, das ist halt nochmal was anderes bei ihr. Meine kénnen ja
jetzt schon ein bisschen schreiben und in der Vorschule macht man das ja eigentlich noch nicht...

I: Mmh.

LKS5: Wir spielen auch sehr viel, weil wir haben schon sehr viele Kinder, die sozial...also ja, denen man irgendwie das
Spielen eigentlich erst beibringen muss, wie man Sachen teilt, wie man nicht gleich alles kaputt macht und das ist halt auch
ein wichtiger Teil in der Vorschule. Oder Reimen oder Singen oder an den Schulalltag gewdhnen.

I: Mmmbh.

LKS5: Und Austausch mit anderen Lehrern... mmh, also mein Kollege, der den Kurs hat, dann schon, also, wenn wer was
neues, cooles entdeckt hat.

I: Sprichst du dich mit den Lehrerinnen von der Regelklasse ab?

LK5: Mmh. Wie ich den Kurs hatte, da warens ja eigentlich dann wirklich in den Deutschstunden, die sie in der Klasse hatten
/ war das immer so abgemacht, dass ich die Kinder in dem Zeitraum rausgenommen habe und dann hab ich mich nattrlich
schon informiert, was die Kinder so machen...aber dann meistens oft ldnger, langsamer, ausfiihrlicher und vor allem sehr viel
reden. Also im Kurs ist es schon sehr sinnvoll, dass man sich mit den Lehrern abspricht, was die sonst grad machen.

I: Mmbh. Ja oder so Oberthemen, wie... ihm Weihnachten oder so?

LK5: Ja, das ergibt sich automatisch.

I: Mmh ihr habts ja auch Gesamtunterricht, dh die Lehrerin kann sich auch selbst aussuchen, welchen Gegenstand sie nun
macht? Bis auf Werken, Zeichnen, Turnen...?

LK5: Ja, Turnen ist immer fix.
I: Aber Mathe zb?

156



LK5: Ja, das teilen sie dann selbst ein. Genau. Aber wir haben halt immer geschaut, dass, wenn ich die Kinder rausnehme,
dass das grad Deutsch ist. Weil sonst fehlt ihnen halt wieder Mathe oder Sachunterricht.

I: Mmh
LK5: Das geht halt sehr gut im Kurs, weil das ja weniger Stunden sind.
I: Aber in der DFK?

LK5: In der DFK, da...mmbh.... ja, schau, bei uns, also so wie wir das bei uns in der Schule regeln, ist das sowieso anders, als
man das von aufRen eine DFK vorstellt.

I: Mmh?

LKS5: Also, meine Direktorin, meine Kollegin und ich wissen auch, dass das eh jede Schule ein bisschen individueller
handelt. Also DFK wiirde ja bedeuten, dass alle 15h, die jch habe, dass ich alle Kinder / und meine DFK besteht momentan
aus 24 Kindern, also aus zwei ersten Klassen. ..

I: Was, du hast 24 Kindern in der DFK?

LK5: Ja, ich hab 24 Kinder.

I: Also eigentlich musst euch da doch eine 2. bzw eig eine 3. zustehen? Eigentlich wéren doch maximal 15 in einer Klasse?
LK5: Was, wirklich?

I: Ja...ich denk schon.

LK5: Ja, eben. Das ists es halt... Mmh. Lehrermangel, {iber das konn ma dann eh noch reden. Also eigentlich misst ich ja
diese 24 Kinder 15h zu mir nehmen. Und 15h ist ja wirklich viel, die ich sie dann zu mir nehmen missten und die sind ja
noch in der 1. Klasse, da hat man ja meistens nur bis 12 Unterricht. Dh, die wéren sehr viel bei mir...und das Problem ist,
wenn mein DFK aus 24 Kindern bestehen wiird, dann hab ich ja wieder in dieser DKF das Problem, was man eh schon in
einer normalen Klasse haben wiirde, dass ich gar nicht die Zeit hatte, dieses Kind individuell zu betreuen. Deswegen haben
wir das so geregelt, dass so, je nach Gruppe, wies ca zusammenpasst oder wie halt die Sprachkenntnisse sind. / also jetzt ists
so, dass ich zwei Kinder hab, da nehm ich immer nur genau die zwei raus fir eine Stunde, weil die halt erst im November
nach Osterreich gekommen und mit denen muss man noch sehr langsam und ja, einfach, wie soll ich sagen? Einzelunterricht
machen.

I: Wart, jetzt muss ich aber nochmal kurz nachfragen. Wieviel erste Klassen habt ihr?

LK5: Wir haben zwei erste Klassen und aus diesen ersten Klassen / ich glaub, es sind aus einer 10 und aus der anderen 14,
sind in meiner DFK. Das heifit, wir haben das so geregelt, dass ich kleinere Gruppen gebildet habe, die bestehen dann aus 6-7
Kindern und die nehme ich immer raus. Da kommen die Kinder auch noch, in denen 15h, die mir zur Verfligung stehen,
zwischen 3-4x in der Woche, also eh fast jeden Tag, zu mir, aber nicht fur diese 15h.

I: Du hittest ja auch gar nicht den Platz...

LKS5: Ja, ich hatte nicht den Platz und es wirde wieder keinen Sinn ergeben, weil das wichtigste in einer DFK waére ja, dass
die Kinder, die Mdglichkeit und die Chance haben, dass sie selbst viel sprechen und dass das standig wiederholt wird und im
normalen Regelunterricht, so gut die Lehrer auch sind, geht das ja gar nicht, dass das Kind an einem normalen VVormittag so
viel zum Reden kommt. Die miissen auch noch rechnen, schreiben und vielleicht Sachunterricht und dann ist der VM eh
schon wieder vorbei und dann hat das Kind vielleicht 5 Satze gesagt.

I: DH, die rotieren da viel mehr durch bei euch?
LKS5: Genau.
I: Habt ihr das dann genau festgelegt, dass zb am Mo in der 3. Stunde Schiiler 1, 2, 3 kommen...? So in etwa?

LK5: Genau, ich hab einen Stundenplan zusammengestellt, wie ich finde, dass die Gruppe am besten zusammenpasst. So hab
ich es denen Lehrern aufgeschrieben und so nehm ich die auch dann raus. Was naturlich manchmal auch durcheinander
kommt, wenn zb ein Kind krank ist, dann nehm ich halt gleich mal ein anderes mit oder wir haben ja auch noch ganz viele
andere Sachen bei uns in der Schule. Wir haben ja ganz viel Muttersprachenunterricht bei uns und dann haben wir auch noch
eine Stiitzlehrerin...und die nehmen ja auch immer wieder die Kinder mit raus. Das heif3t, ich muss mich auch immer nach
denen richten. Mein Stundenplan wére zwar theoretisch eh nachdem angepasst, aber ja, die Stutzlehrerin macht das ja
genauso. Wenn jemand krank ist, dann nimmt sie auch wen anderen mit, damit der die Moglichkeit kriegt. ... also es ist
immer sehr...
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I: Also du gehst dann von Klasse zu Klasse?
LKS5: Genau.
I: Aber sind die dann zb an dem Tag, also wenn du jetzt Schiiler 1 nimmst, dann ist der nicht 3h bei dir?

LK5: Genau, sagen wir mal, sie sind pro Tag so eine Stunde bei mir. Das ist eine interne Ldsung bei uns, die ich so aber viel
besser finde.

I: Eigentlich eh wie vorher...

LKS5: Ja...

I: Ok, also du bekommst eben noch Muttersprachenunterstiitzung und so...?
LKS5: Also haha, ja nicht ich, sondern die Kinder, weil sie nehmen sie ja raus.
I: Aber du hast keine extra Lehrer dabei?

LK5: Nein, immer nur ich mit meiner Gruppe. Und die Muttersprachenunterrichte haben auch ihre fixen Tage und fixen
Stunden und ja, die machen dann Unterricht in ihrer Sprache.

I: Ahm, ja. Team Teaching hast du auch gar nicht?

LKS5: Mmb, es gibt ein paar Stunden da bin ich integrativ férdern. ..
I: Aber das ist dann nicht die DFK?

LK5: Nein, in der DFK hab ich kein Team Teaching.

I: Hmm, ich hétt noch aufgeschrieben, wo gibt es Probleme...aber das ergibt sich eh ein wenig aus dem Gespréch, also, dass
das nicht so einfach zum Koordinieren ist.

LK5: Mmh. ja. Ich erzahl noch ein bisschen was von meinem Unterricht. Also, genau, da verwenden wir erstmal sehr viele
Bildmaterialien. Wir singen oft, wir reimen oft oder was ich auch sehr oft mache, ist, Spiele spielen, weil das auch oft sehr
viel Sinn macht, grad mit diesen beiden Kindern, die noch sehr wenig Deutsch sprechen.

I: Was spielst du da?

LK5: Wir spielen da Memory und dann benennen wir die Bilder, das mach ich oft zum Abschluss so 10 min, da geféllt ihnen
recht gut.

I: Sind die anderen Schiiler behilflich? Also die, die schon besser Deutsch kénnen...

LKS5: Also die wiirden ihnen schon immer helfen, aber es ist halt schwierig. Du musst bedenken, wie halt Kinder so sind, das
halten sie dann selbst nicht so richtig aus, bis er das gesagt hat und dann sagen sies halt immer schon und deshalb ist das
besser, wenn das separat ist und das halt gemitlich macht. Und dann wiederholen wir das halt und wenn es nur um Farben
geht, dann wiederholen wir das halt zehnmal.

I: mmh.

LK5: und es muss halt wirklich die Chance gegeben sein fiir das Kind, zu sprechen. Nicht nur, dass ich das zehnmal
vorspreche, sondern, dass es wirklich die Chance hat das auch zehnmal zu sagen.

I: Gut, dann kommen wir zur néchsten Frage. Also es gab ja Bedenken bzgl der Separierung. Wie ist denn das in der Praxis?
Ich hab ja mitbekommen, bei euch wird dauernd durchrotiert...dh, ist das dann so?

LK5: Mmh, wenn ich wirklich diese 15h diese 24 Kinder aus der Klasse rausholen wiirde, dann fande ich das sehr
problematisch... weil dann wir eigentlich ich schon die Klassenlehrerin und sie sind dann eigentlich schon eine eigene
Klasse und sind dann nur so Besucher fiir 5h in einer anderen Klasse. Und es gibt halt auch so / wie soll ich das erklaren/ in
einer Klasse gibt es ja auch viele Sachen, die gar nicht mit Unterricht zu tun haben. In einer Klasse wird zb mal umgesetzt, in
einer Klasse wird Geburtstag gefeiert, es wird Fasching gefeiert und da schauen wir halt schon, dass die Kinder dann schon
in ihrer Stammklasse sind, weil sonst sind die ja véllig deprimiert, wenn da eine Party gefeiert wird und dann kommt die
*LK5* und sagt, so, jetzt gemma Deutsch lernen. Hahha. Also darauf nehmen wir auf jeden Fall Rucksicht. So wie wir das
machen, finde ich das okay. Unsere Losung finde ich super und ich finde es schon wichtig // also ich kann mir nicht
vorstellen, dass es sehr forderlich ist, wenn die Kinder immer in ihrer Stammklasse wdren, also, wenn die Kinder gar keinen
separaten Deutschunterricht hatten. Die hatten ja sonst nie die Chance, dass sie etwas reden, deswegen finde ich es schon
gut...aber 15h sind zu viel.
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I: Also du hattest das Geflihl, dass die von den Mitschiilern ausgeschlossen werden wiirden? Also, dass die sagen, wo geht
denn der jetzt wieder hin?

LKS: Hmm, ja, also es ist ja jetzt schon so...aber... also die Kinder, die nicht bei mir in der DFK sind, sich beschweren,
warum ich sie eigentlich nie mitnehme, haha.

I: Aber kriegst du mit, ob die Schiller ausgeschlossen werden von den anderen?

LK5: hm (verneinend) nein, weil da ist so eine hohe Fluktuation, in der Klasse wird jeder irgendwann mal rausgenommen.
Also entweder ich von der DFK, die Muttersprachenlehrerin, die Stiitzlehrerin oder wer vom Kurs,...

I: Aber kannst du dir vorstellen, dass das sonst so ware?
LKS5: Sicher. Dann wére eigentlich meine Klasse, also die DFK, ihre Klasse.

I: Aber das wird ja dann nicht so gesehen... bei euch ist es ja dann nicht so, dass die fiir Sport, Zeichen, Werken in die RK
gehen, bei euch ists ja eigentlich eh...

LK5: /I komplett durchmischt, ja. Also in Turnen wird bei uns sehr viel Wert drauf gelegt, dass sie immer in der
Stammklasse sind. Also bei Turnen fehlt sicher nie ein Kind, das ist sehr wichtig. Und in den anderen Féchern...

I: Warum? Wegen der Bewegung?

LK5: Wir haben erstens eine bewegte Schule, bewegtes Lernen ist sehr wichtig und ja, also, Sport ist einfach wichtig,
austoben und es ist ja auch sehr was klassengemeinschaftsforderliches.

I: Gehst du auf andere Facher auch ein? Hmm, also gut, VS 1. Klasse bleibt eh nicht sooo viel?

LK5: Mmmh, also Mathematik wird ich mal sagen gar nicht, auler es ergibt sich was. Mh und Deutschunterricht ist immer
mit Sachunterricht Gibergreifend ein bisschen.

I: Glaubst du, dass du, wenn du 4. Klassler hattest, dass du dann auch Mathe machen wirdest?
LK5: Hm. Hm. Ich hab mir {iber das eigentlich noch keine Gedanken gemacht...aber, ich glaub, bis auf
Textbeispiele...hm...das miisst ich mir dann iiberlegen, aber ich glaub eigentlich nicht. Auch die Kinder in der 3. und 4.

Klasse, die im Kurs sind, wenns lauft, dann tun sich die in Mathe eh nicht schwer.

I: Mmh, es kommt ja sehr darauf an, wie das gehandhabt wird. Weil wenn du jetzt eine 3. und 4. Klasse hattest und die wéren
dann 15h bei dir und 5h wo anders und dann macht man aber in den 15h nur Deutsch. ..

LK5: Na, dann, muss man auf jeden Fall Mathe machen! Aber Uber das hab ich noch nie nachgedacht! Hmm. Weif3t du,
ob es das wirklich gibt, mit mehreren Kindern in der 3. und 4. Klasse?

I: Ja, deswegen machen die Lehrer ja auch Mathe. Angenommen sie sind 1,5 Jahre in der DFK...

LKS5: ...dann fehlt ihnen ja alles andere. Oh, ich verstehe... da miisste man das doch ganz anders 16sen.

I: Na gut, machst du Englisch oder so?

LK5: Mmmh, nein. Ah, das kénnt noch interessant sein. Also wir sind ja eine sehr Kleine Schule und es kommt halt schén
Ofter vor, dass bei uns jemand krank ist und dann bin ich diejenige, die als erste suppliert und dann findet auch keine DFK
statt. Und bei uns waren jetzt nach den Weihnachtsferien wirklich viele krank. Das ist vielleicht schon ein spannendes
Thema, weil man als DFK-Lehrer mehr so wie ein Begleitlehrer, aber das bedeutet natiirlich, dass wir die ersten sind, die
supplieren gehen. Ja, wenn ich krank bin, dann sind die Kinder einfach in der RK. Meine Stunden werden nicht suppliert.
Und ja, wir supplieren halt als erste und dann kommt es vor, dass die DFK mehrere Wochen nicht zustande kommt. Das ist
schon sehr schade, weil die Kinder iiber die Zeit hinweg wieder viel vergessen...

I: WeiBt du wie die Deutschférderung bei dir an der Schule vorher ausgesehen hat?

LK5: Nicht so genau, aber es gab auch so Forderkurse, so Forderstunden, wo auch die Teamlehrer die Kinder dann
mitgenommen haben und mit ihnen Deutsch getibt haben.

I: Aber halt viel weniger Stunden?

LKS: Ja.

I: War das dann am Nachmittag?

LK5: Nein, das war sicher in der Regelzeit.
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I: Mmh. Vor welchen Herausforderungen stehst du als Lehrerin?

LK5: Hmm, da muss ich mal nachdenken. Ich mag ja alles eigentlich so gern. Mmbh, also eben grad diese starke Fluktuation
bei uns in einem Schuljahr, also, dass eben wahrend dem Schuljahr neue Kinder dazu kommen, dass eben teilweise auch sehr
viele Kinder weggehen, weil die wegziehen / sehr viele ziehen immer weg / ich kénnt mir das immer so vorstellen, dass
diese Familien, die schon l&nger da sind, dass sich die jetzt eine bessere Wohnsituation schaffen konnen... ich weifl schon
von vielen Kindern, dass sehr viele in einem Raum schlafen... das ist halt schon immer sehr schade, dass viele Kinder mitm
unterm Schuljahr... ja, dass dann am Montag pl6tzlich ein neues Kind kommt. Das geht immer sehr ruck-zuck. Das auf jeden
Fall mal. Dann halt schon, dass man das alles unter einem Hund bekommt diese Stundenplaneinteilung, eben normaler
Regelunterricht, Deutschférderklasse, Kurs, und dann noch absprechen mit den Muttersprachenlehrerinnen, wann sind die
wo, dann halt immer dieser schon Lehrermangel. Wenn alle gesund sind und da sind, dann passts, aber wenn eine Person
krank ist, dann wird es schon sehr kompliziert.

I: Hast du das Gefiihl, dass die Kinder vor Herausforderungen stehen in Bezug auf die DFK?

LK5: Naja, sicher. Es ist sicher fiir die Kinder auch nicht leicht, weil es wird halt von ihnen gefordert bzw diese MIKA-D-
Testung erwartet, so super schnell Deutsch lernt. Ich mein, meistens sind sie eh sehr motiviert und lernen sehr schnell, aber
es ist halt trotzdem immer noch sehr viel. V.a. ein Kind in der 1. Klasse lernt schreiben, weil teilweise nicht welches Wort es
da schreibt, welche Bedeutung das Wort hat / meistens lernen sie die Worter parallel / wir haben ein paar Kinder, die in
ihrer Freizeit in eine andere Schule gehen und in ihrer Muttersprache dann auch schreiben lernen, aber der Hauptteil kann das
nicht. Alleine, dass du in der 1. Kasse schreiben lernst, aber, dass du nicht weif}, was du schreibst.

I: Aber wie meinst, dass sie nicht wissen, was sie schreiben?

LKS5: Weil sie das Wort nicht verstehen. Im Normalfall wir es ja so, dass du als VS Kind schon sprechen kannst...und zb
weillt was ein Hase ist. Und wenn da steht der Hase ist braun, dann weilt du was jedes einzelne Wort bedeutet und verstehst
es dann auch. Und dann lernst du halt das schreiben / und jetzt unsere Kinder in der ersten Klasse, wenn die Lehrerin ihnen
den Satz vorliest, dann wissen sie halt oft nicht, was es bedeutet, so einzelnen Worter.

I: Erklart ihr das?

LK5: Wir erklédren jedes Wort, das wir schreiben, aber es ist halt nicht immer so einfach fiir die Kinder. Letztens war zb das
Wort ,,Laterne. Man kann ja fast annehmen, dass ein Kind schonmal eine Laterne gebastelt hat, aber wenn das nicht der Fall
ist, dann muss man halt gleich mal ein Foto von einer Laterne suchen und dann ist es halt auch noch schwierig, wenn man
noch nie eine Laterne gesehen hat, dass man versteht, was das ist und was die machen soll. Teilweise sind auch in den
Schulblchern Woérter, die die Kinder nicht kennen. Meistens sind es eh sehr einfache Wérter / muss man halt alles irgendwie
anpassen.

I: Ahm und welche Chancen bringt die DFK?

LK5: Die DFK...Ja, die groBe Chance ist eben, dass jedes Kind zum Sprechen kommt und eben mehr spricht und schon
schnellere Fortschritte macht, als wenn es die DFK nicht gébe.

I: Mmh. Findest du, dass es Nachteile auch gibt?

LK5: Also hmm, eigentlich eben dieses getrennt sein von der Regelklasse. Sonst seh ich eignetlich keinen Nachteilt. Also so
wie es wir handhaben bin ich ein Fan von der DFK. Ich nehm die Kinder mit und wir kénnen da stundenlang tiber alles
reden. Heut haben wir zb Wohnrdume gemacht, was sich wo befindet, was man wo macht.

I: Erzéhlen sie dann auch wie sie wohnen?

LKS5: ja, da erzéhlen sie gern, aber das artet dann oft aus. Friiher im Kurs hab ich oft mit den Kindern driiber gesprochen, wie
sie wohnen, weil ich das auch total interessant finde. Aber manchmal reden sie dann so gern und dann muss man aufpassen,
dass wir sonst noch Zeit haben haha.

I: Mmhm.

LK5: Sie kdnnen wirklich noch nicht gut Deutsch, aber es ist/ hm, ein Mé&dchen in der 1. Klasse ist supergut in Mathe, sie
schreibt perfekt, sie kann alle Lernwdrter, aber wann ich mit Turnen geh und sie will mir was erkldren, warum sie jetzt mit
einem Rollkragenpullover turnen will, dann ist das echt schwierig, dass sie sich mir mitteilen kann.

I: So, &hm. Welche Méglichkeiten zur VVerbesserung gibt es aus deiner Sicht noch?

LK5: Also, ich fande auf jeden Fall mal wiinschenswert einen komplett anderen standardisierten Test fiir diese Einteilung zur
DFK und dem Kurs. Ich finde es sowieso viel besser, wenn die Schulen da viel unabhéngiger wiren...und ich mein, Lehrer
sind ja nicht auf der Nudelsuppen dahergeschwommen, die haben ja sehr viel Erfahrung und wenn die sich ein paar Tage
lang ein Kind anschauen, dann kénnen die schon wissen und einschétzen, ob das Kind in einen Kurs oder in die DFK
kommen soll. Diese MIKA-D-Testung ist so eine anstrengende Situation, weil sehr viel Zeit drauf geht, weil es Gberhaupt
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keinen Sinn ergibt, weil du musst ja ein Kind bei der Schuleinschreibung MIKA-D testen...und dann test ich halt alibihalber
ein Kind, wo ich weiB, es ist seit 3 Tagen in Osterreich...ich mein, da gibts eh so ein Kreuzerl, wo man Abbruch und so
ankreuzen kann und dann kommt er eh in die DFK.

I: Mmh.

LK5: Ich mein, dem Kind ist das eh egal, schau ich mir halt so ein lustiges Wimmelbild an. Aber da kann ich halt gleich
sagen, wenn ein Kind seit ein paar Tagen erst da ist, dass es sicher keine ausreichenden Deutschkenntnisse haben wird und
ich finde auch diese MIKA-D-Testung kénnte man sich sparen oder es gébe einen anderen standardisierten Test, weil ich
weil eh, dass vom MIKA-D, da gehts halt darum, dass alle Schulen den selben Test machen und das fiir alle gleich ist. Aber
ja.

I: Mmh.

LKS5: Ja, vor allem sie sprechen ja dann oft schon gut Deutsch und kénnen sich gut ausdriicken, aber mit der
Verbzweitstellung zb...da muss man schon echt gut sein.

I: Mmh.

LK5: Also von dieser MIKA-D-Testung bin ich mal absolut kein Fan. Und was war die Frage?

I: Welche Mdglichkeiten du zur Verbesserung siehst?

LK5: Mmh. Ein eigener Raum wdre mal sehr toll und wiinschenswert, also muss kein grofRer Raum sein, aber es wiirde ein
Raum reichen, wo 15 Kinder eben Platz haben. Und dass es eigentlich einfach besser gehandhabt wird. Wir haben ja
sozusagen irgendwie nicht so die DFK, wie sie vorgesehen wird, das wére eigentlich mein Verbesserungsvorschlag, dass das
so gemacht wird, wie wir das machen.

I: Ja, wir wéren ndmlich sonst schon beim Abschluss. Gibts noch etwas, was du gerne erwéhnen wollen wirdest?

LKS5: Nein, also ich mache das sehr gerne in der DFK. Es macht mir sehr viel SpaB, es ist immer sehr lustig mit den Kindern,
sonst hab ich eigentlich nicht mehr so viel hinzuzuflgen. Es ist vielleicht so, hm, vielleicht bin ich da eine groe Ausnahme,
aber ich bin sehr gliicklich in meiner Schule, in meinem Team, da arbeiten alle zusammen.

I: Mmh.

LK5: Ja, und ich muss mich deswegen uber wenig Sachen beschweren, weil wenn ein Problem auftaucht, wird fur uns die
beste Losung gefunden.

I: Wurde das eigentlich von eurer Direktorin so vorgeschlagen oder ergab sich das aufgrund der GroRe?

LK5: Das hat sich letztes Jahr schon so ergeben bei der Kollegin, dass einfach aus der Praxis raus, sie schon festgestellt hat,
dass es keinen Sinn hat, wenn man alle auf einmal mitnimmt. Und das seh ich genauso. Das steht natlrlich nirgends offiziell,
dass wir das so machen, aber fiir unsere Direktorin ist das voll okay und wenn man das jemanden erklart, mit ein bissl
Hausverstand, versteht das ja jeder.

I: Ja, vor allem, du kannst mit 24 Kindern nirgends hingehen

LK5: Genau und es ist einfach kein sinnvoller Sprachunterricht mit 24 Kindern, weil das setzt auch voraus, dass ein Kind
zum Sprechen kommt.. mmh, ja.

I: Na gut, dann wéren wir jetzt am Ende. Danke dir! (Interview_LKS5, Pos. 1-216)
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Interviewleitfaden

VOR DEM INTERVIEW

Forschungsfeld: Qualitat der Deutschférderklassen/Deutschférderkursen aus

Lehrer*inneperspektive

Diplomarbeit: Lehramt Deutsch, Psychologie und Philosophie an der Universitat Wien,
Janner 2020

Einfiihrung

Folgende Punkte werden vor dem Interview angesprochen:

Dank fiir die Teilnahmebereitschaft

Vorstellung der Forschungsarbeit: Magisterstudium an der Universitat Wien, Fachgebiet
DaF/Z, Durchfiihrung von Interviews zur Erhebung der Erfahrungen von Lehrpersonal
Vorgehen erldutern: Leitfadeninterview, Erzahlungen und konkrete Beispiele erwiinscht
Datenschutz und vertrauliche Behandlung der Daten: Darauf hinweisen, dass das Interview
aufgezeichnet wird — alle Daten werden anonymisiert und nur im Rahmen der
Forschungsarbeit verwendet — Einverstiandnis einholen (am besten schriftlich!)

Fragen seitens Interviewpartner*in?

Aufnahme starten!
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Leitfrage

Check — Wurde das

erwahnt?

Konkrete Fragen

Aufrechterhaltungs-

/Steuerungsfragen

Einleitende Fragen: Werdegang,
Beweggriinde

Sie arbeiten als Lehrer*in an einer
XX. Bitte erzdhlen Sie doch kurz,

wie lhr beruflicher Werdegang war.

Ausbildung
Zusatzausbildung?
(DaF/Daz?)

Motivation/Beweggriinde
im DaF/Z-Bereich zu

arbeiten

Seit wann unterrichten Sie im
DaZz-Bereich?

Eventuell genauer nachfragen,
ob schon vor Tatigkeit in der
Schule im DaZ-Bereich

unterrichtet wurde

Koénnen Sie dazu

noch mehr erzéhlen?

Eventuell Beispiele

Wissen: Deutschforderklasse
allgemein

Als Sie erfahren haben, dass die
Regierung von nun an eine eigene
DFK einfihrt - wie war lhre erste
Reaktion?

Eingehen auf
Bildungspolitik?
Wissen (ber die aktuelle
Lage

Wenn ja, genauer nachfragen!

Beschaftigen Sie sich
viel mit der osterr.

Bildungspolitik?
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Wie war lhre Reaktion als sie
erfahren haben, Sie Gbernehmen nun
eine DFK?

Unterricht
Sie unterrichten als Lehrer*in in
einer Deutschforderklasse. Seit

wann unterrichten Sie in einer DFK?

Wie planen Sie ihren Unterricht?

Alter, Religion,
Geschlecht, Erstsprache,
Unterschiede
Sprachkenntnisse,

Bildungsniveau

Unterstiitzung

- Blicher, Arbeitsbléatter
(selbst erstellt? Internet?
Kooperation mit anderen

Lehrer*innen?)

Welche Formen der
Heterogenitat erleben Sie in
der DFK?

Bekommen Sie Unterstiitzung?
(Team-Teaching,

Muttersprachler*innen,...)

Haben Sie Hilfsmittel?
Bicher?

Wo gibt es Probleme?

Konnen Sie das
genauer erlautern?
Inwiefern findet
Unterstlitzung statt?
Wo? (Schule, zu
Hause?)
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Regelklasse vs. DFK
Es gab Bedenken bzgl. der
Separierung — wie findet das nun in
der Praxis statt? Bitte berichten Sie

mir Uber den Alltag.

Ausgeschlossen werden
Verhdltnis zwischen SuS
aus DFK und RK

Wie viele Stunden verbringen
die Kinder tatschlich in der
RK?

An welchem
Unterricht aus der
RK nehmen die
Kinder aus der DFK
teil?

Sport? Zeichnen?

Werken?
Da die Schiller*innen ja nur Eingehen  auf  andere
Unterricht in Deutsch bekommen Facher (Mathematik,
) ] . . Englisch,
und nicht in den anderen Féachern, ist
) ) Nebenficher,...)
es dann Uberhaupt mdoglich die
Inhalte in anderen Gegenstanden
nachzuholen?
Fruhere Deutschférderung
Wie sah die Deutschférderung vor Integrative oder additive | Wie sah die Férderung davor | Welche Aspekte

Einflhrung der DFK bei Ihnen an der

Schule aus?

Forderung?

aus?

fanden Sie im alten
Modell besser?

(Was finden Sie an
der DFK besser?)
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Chancen und Herausforderungen
Vor welchen Herausforderungen
stehen Sie?

Vor welchen die Schiiler*innen?

Welche Chancen bringt die DFK mit

sich?

Welche

Verbesserung gibt es aus Ihrer Sicht?

Madglichkeiten zur

Unterricht
Vorbereitung

Eltern, andere
Lehrer*innen,
Schiler*innen aus RK

Privat?

Schnellere

Aufstiegschance flr SuS?

Integrativ (statt additiv?)

Konnen Sie Beispiele
anfuhren? Was gelingt den

Kindern besser?

Oder nur Nachteile?

Abschluss
Gibt es noch etwas, das Sie

erwahnen mochten?

Gutes/Negatives
Bsp?
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