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Zusammenfassung

Vor dem Hintergrund einer sozial-6kologischen Krise kommt dem Unterrichtsfach
Geographie und Wirtschaftskunde an Osterreichischen Schulen eine besondere Rolle in der
Vermittlung globaler und wirtschaftlich komplexer Zusammenhdnge zu. Die jlingst
eingefiihrten Basiskonzepte im neuen Oberstufen-Lehrplan erweisen sich hierbei als
vielversprechender Ansatz, um die Komplexitét globaler Problemstellungen fiir Schiilerinnen
verstandlich und verhandelbar zu machen. Drei ausgewihlte Basiskonzepte bilden die
Grundlage dafiir, das sozialwissenschaftliche Konzept der ,Imperialen Lebensweise* nach
BRAND, U. & WISSEN, M. (2017) als fachlichen Zugang zur Behandlung der sozial-
okologischen Krise vorzuschlagen. Das Konzept soll erstens dabei helfen, die sozialen und
okologischen Folgen des alltdglichen wirtschaftlichen Handelns sichtbar zu machen. Es soll
zweitens die Zusammenhinge zwischen alltdglichen Gewohnheiten, politischen Institutionen
und 6konomischen Strukturen darlegen. Und drittens soll es dazu dienen, Ansatzpunkte fiir eine
solidarische und nachhaltige Lebensweise zu finden. Dass das Konzept der ,Imperialen
Lebensweise* einen wertvollen Beitrag zur Umsetzung der ausgewihlten Basiskonzepte leisten
kann, wird abschlieBend in einem vom Autor konzipierten unterrichtspraktischen Beispiel zu

den Regenwildern Brasiliens aufgezeigt.

Abstract

In face of the current socio-ecological crisis, the Austrian school subject of “Geographie und
Wirtschaftskunde* (Geography and Economics) plays a particularly important role in teaching
global and economically complex relations. The recently introduced ,,Basiskonzepte* (basic
concepts) of the new upper school curriculum can be regarded as a promising approach to treat
the complexity of global issues in a manner that is comprehensible and manageable for students.
Three selected examples of these basic concepts will constitute the basis for covering the socio-
ecological crisis in class, following the concept of the ,,Imperiale Lebensweise* (Imperial Mode
of Living) from BRAND, U. & WISSEN, M. (2017). Firstly, the concept aims to point out the
social and ecological consequences of everyday economic behaviour. Secondly, it tries to
explain and visualize the interdependencies between everyday habits, political institutions and
economic structures. And thirdly, it offers a starting point to develop ideas for a responsible
and sustainable way of living. Finally, the author develops a lesson plan concerning the
deforestation of the Brazilian Rainforest which shows the potential of the concept of the

“Imperial Mode of Living* for the implementation of the selected basic concepts.
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Einleitung

Ob ,,Klimawandel®, ,,Klimakrise*, Klimanotstand* oder auch ,,Krieg gegen die Natur* (DER
STANDARD 2019f), wie es der UN-Generalsekretir ANTONIO GUTERRES auf der letzten
Klimakonferenz im Dezember 2019 in Madrid formulierte, die vom Menschen beforderte
okologische Krise tragt mittlerweile viele Bezeichnungen und wurde zu einem bestimmenden
Thema im medialen, politischen sowie 6ffentlichen Diskurs. Im Vordergrund steht zumeist die
Abwendung eines oOkologischen Katastrophenszenarios, das im Falle weiter steigender
Treibhausgasemissionen und steigender Durchschnittstemperaturen droht. Dass die
beschleunigte Naturausbeutung im Zuge der neoliberalen Globalisierung wesentlich durch
ungleiche 6konomische und gesellschaftliche Strukturen zugunsten der Wenigen und auf
Kosten der Vielen ermdglicht wird und bereits heute verheerende soziale Wirkungen nach sich

zieht, fallt dabei oftmals unter den Verhandlungstisch.

Auch im schulischen Kontext kann man sich des Eindrucks nicht erwehren, dass die
gegenwirtige Krise haufig nur unter 6kologischen Vorzeichen behandelt wird. Die vorliegende
Arbeit will im ersten Kapitel deshalb zeigen, dass die 6kologische Krise nur in Verbindung mit
ihren sozialen und 6konomischen Bedingungen verstidndlich gemacht werden kann. Es wird
davon ausgegangen, dass sich insbesondere das Unterrichtsfach Geographie und
Wirtschaftskunde dafiir eignet, die sozial-6kologische Krise im Sinne einer gesellschaftlichen

Transformation zu nachhaltigen und gerechten Lebensweisen zu thematisieren.

Aufgrund des hohen Komplexititsgrades sozial-6kologischer Problemstellungen auf globaler
Ebene bezieht sich die Arbeit neben den fachdidaktischen Grundlagen der Geographie und
Wirtschaftskunde und den ,,Prinzipien sozio6konomischer Bildung® (FRIDRICH, C. &
HOFMANN-SCHNELLER, M. 2017: 56) vorwiegend auf die im Oberstufen-Lehrplan neu
eingefiihrten Basiskonzepte im Unterrichtsfach Geographie und Wirtschaftskunde. Drei
ausgewdhlte Basiskonzepte bilden schlieBlich die Grundlage dafiir, das Konzept der
~Imperialen Lebensweise im zweiten Kapitel der Arbeit als einen fachlichen Zugang
vorzustellen, der es ermdglicht die sozial-6kologische Krise gesellschaftskritisch und zugleich
lebenswelt- und schiilerinnenorientiert zu vermitteln. Dass dieses Konzept der ,,Imperialen
Lebensweise als sozialwissenschaftliches Analyseinstrument im Sinne der Basiskonzepte
dazu in der Lage ist, ,,eine uniibersichtliche Welt fiir Schiilerinnen und Schiiler lesbar und
verhandelbar zu machen* (BMBF 2016: 61), soll im abschlieBenden dritten Kapitel an einem
vom Autor entwickelten unterrichtspraktischen Beispiel fiir die 9. Klasse der Sekundarstufe II

gezeigt werden.



1. Geographie und Wirtschaftskunde im Kontext gesellschaftlicher

Transformation

Ausgehend vom Begriff der ,,gesellschaftlichen Transformation (WBGU 2011), soll im
ersten Kapitel das Thema der Diplomarbeit im groferen Kontext sozialwissenschaftlicher
Diskurse und globaler Entwicklungen dargestellt werden. Die Notwendigkeit gesellschaftlichen
Handelns, die der Transformationsbegriff in Anbetracht der tiefgreifenden Verdnderungen
gesellschaftlicher Naturverhiltnisse und deren sozialen und o6kologischen Folgen zum
Ausdruck bringt, wird zunehmend auch im Bildungsbereich thematisiert. Die ,,Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung® (BoUusLAMA, S. 2015) und Entwicklungen in den Bildungsanliegen
und Unterrichtsprinzipien dienen hier als Beispiele, um den Bedeutungsgewinn sozial-

okologischer Themen auf schulischer Ebene in Osterreich aufzuzeigen.

Nach einer einfiihrenden Kontextualisierung wird konkret Bezug auf das Unterrichtsfach
Geographie und Wirtschaftskunde (im Folgenden GW) genommen, das im Mittelpunkt der
vorliegenden Arbeit steht. Die Erdrterung zentraler Zielsetzungen von GW und jiingere
Verdnderungen im Lehrplan sollen aufzeigen, dass dem doppelpoligen Zentrierfach GW eine
wesentliche Aufgabe in der Vermittlung wirtschaftlich komplexer und aktueller
Problemstellungen im Rahmen des Schulunterrichts zukommt. Das zeigt auch die Orientierung
des Unterrichtsfachs an der Soziodkonomischen Bildung, die Wirtschaft als ,,gesellschaftlich
eingebettet (FRIDRICH, C. & HOFMANN-SCHNELLER, M. 2017: 56) begreift und fiir
mehrperspektivische und multidisziplindre Zuginge in der GW-Fachdidaktik plédiert.
Soziodkonomische Bildung, so die These, schliet somit die Analyse und Reflexion der

okologischen und sozialen Bedingungen des wirtschaftlichen Handelns mit ein.

Die komplexen Zusammenhénge einer globalisierten Wirtschaft sichtbar zu machen und fiir
Schiilerinnen verstindlich zu vermitteln, stellt eine grofle Herausforderung fiir die Fachdidaktik
dar. Deshalb wird im letzten Teil des Kapitels auf die jiingst eingefiihrten Basiskonzepte
eingegangen. Sie sollen sich als ,,zweckvolles Instrument [erweisen], um vernetztes Denken
und das Verstehen globaler Zusammenhédnge im GW-Unterricht zu férdern. (RADL, A. 2016:
32)

1.1  Gesellschaftliche Transformation als globale Herausforderung

Seit der Weltwirtschaftskrise 2008 erleben sozialwissenschaftliche Analysen zum Begriff der

Krise eine Hochkonjunktur. Ein Jahrzehnt spéter ist es jedoch nicht mehr die Weltwirtschafts-
2



oder Finanzkrise, sondern die des Klimas, die ins Zentrum Offentlicher Debatten riickt —
insbesondere im globalen Norden. Uber 11.000 Wissenschaftlerinnen aus 153
unterschiedlichen Lindern riefen im November 2019 den ,,Klima-Notstand* aus und warnen
vor ,,unsiglichem menschlichen Leid*“ (DIE PRESSE 2019c¢), sollte sich der Status Quo der

globalen Energie-, Wirtschafts- und Umweltpolitik nicht grundlegend verandern.

Die symbolische Aktion der Wissenschaftlerinnen ist nur ein kleiner Ausschnitt einer rasant
gewachsenen Klimadebatte, an der sich verschiedenste Akteurinnen aus Zivilgesellschaft,
Politik und Wissenschaft auf lokaler, nationaler und internationaler Ebene beteiligen.
Dementsprechend gro3 und uniibersichtlich ist mittlerweile auch die Bandbreite an
Begrifflichkeiten und Konzepten, die sich auf unterschiedliche Art und Weise mit den
Ursachen, Folgewirkungen und Anpassungsstrategien im Kontext der Klimakrise beschiftigen.
Anthropozén, multiple Krise, planetare Grenzen, nachhaltige Entwicklung oder
Klimagerechtigkeit sind nur eine kleine Auswahl an hiufig verwendeten Begriffen.! Der
gegenstindlichen Arbeit soll jedoch der Begriff der ,,gesellschaftlichen® bzw. der ,,sozial-

okologischen Transformation* zugrunde gelegt und im Folgenden begriindet werden.

Der Begriff der Transformation ist an und fiir sich kein neuer. In den Geschichts-, Sozial- oder
Wirtschaftswissenschaften diente er dazu ,langerfristige, umfassende, krisenhafte
Wandlungsprozesse gesellschaftlicher Strukturen® (BRAND, K.-W. 2017: 26) zu beschreiben
und deren Ursachen, Bedingungen und Folgen zu erforschen. Ein prominenter Vertreter der
,Transformationsforschung® ist der Wiener Wirtschafts- und Sozialwissenschaftler KARL
POLANYI, dessen Werk ,,The Great Transformation* neuerdings viel Aufmerksamkeit in der
angloamerikanischen und deutschsprachigen Sozialwissenschaft erfihrt.? Wihrend KARL
POLANYI noch den ,,.Ubergang von der agrarisch-feudalen zur modernen, kapitalistischen
Industriegesellschaft als krisenhafte[n] soziale[n] Entbettungsprozess* (ebd.) ins Auge fasste,
wird dem Begriff in der aktuellen Debatte mit der Klimakrise ein neuer Bedeutungsrahmen
verliehen: heute ist es der Ubergang von der kapitalistisch-fossilen zur 6kologisch-nachhaltigen

Globalgesellschaft, der zur Diskussion steht.

In Anlehnung an den Transformationsbegriff von Karl Polanyi hat der ,,Wissenschaftliche
Beirat der Bundesregierung Globale Umweltverdnderungen® (im Folgenden WBGU), ein

unabhingiges Beratungsgremium der deutschen Bundesregierung, 2011 ein Hauptgutachten

! Fiir einen Uberblick iiber verschiedene Begriffe rund um die Klimadebatte sei an dieser Stelle auf das
,,Worterbuch Klimadebatte (BAURIEDL, S. 2016) verwiesen.

2 Zur aktuellen Rezeption des Werks von KARL POLANYI im deutschsprachigen Raum siche AULENBACHER, B.
ET AL. 2019.
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mit dem Titel ,,Gesellschaftsvertrag fiir eine Grofle Transformation“ (WBGU 2011)
veroffentlicht, das die zeitgenossische Interpretation des Transformationsbegriffs wesentlich
priagte. Auf iiber 400 Seiten wird im Gutachten ein Begriff der ,,gesellschaftlichen
Transformation* entwickelt, der — mit kritischen Ergdnzungen — den grofleren Bezugsrahmen

fiir die vorliegende Arbeit herstellen soll.

Grundsitzlich begreift der WBGU die ,neue‘ Grofle Transformation als einen ,,nachhaltigen
weltweiten Umbau von Wirtschaft und Gesellschaft [...], der Produktion, Konsummuster und
Lebensstile so verdndern [muss], dass die globalen Treibhausgasemissionen im Verlauf der
kommenden Dekaden auf ein absolutes Minimum sinken und klimavertrigliche Gesellschaften
entstehen konnen.” (WBGU 2011: 5) Dieser umfassenden Definition sind eine Vielzahl von
Forschungen und Studien zu Entwicklungsdynamiken in verschiedenen gesellschaftlichen
Bereichen zugrunde gelegt, die auf die Notwendigkeit des Umbaus von Wirtschaft und
Gesellschaft hinweisen. Unter dem Begriff der ,,Megatrends* werden zundchst dominante
Entwicklungen im ,Natursystem* der Erde ausgefiihrt. Dazu zihlen etwa der Klimawandel, der
Verlust von Okosystemleistungen und biologischer Vielfalt oder Wassermangel und
Wasserverschmutzung. (ebd.: 35-45) Sie zeigen die Okologischen Restriktionen der
(Uber-)Nutzung natiirlicher Ressourcen und die damit einhergehenden, bedrohlichen
Folgewirkungen fiir den Menschen auf. Neben der Analyse der biophysikalischen
Verdnderungen aus der Perspektive der Naturwissenschaft, werden gleichzeitig auch
»Megatrends der globalen Wirtschaft und Gesellschaft* analysiert, die fiir diese Arbeit von

besonderer Bedeutung sind.

Exemplarisch konnen die drei wichtigsten ,,Transformationsfelder* des Gutachtens angefiihrt
werden: die globale Energieversorgung, Urbanisierung und Landnutzung. (ebd.: 4) Im
Energiesektor, verantwortlich fiir 95% der anthropogenen Treibhausgasemissionen, wird auf
die Problematik der anhaltenden, in vielen Weltregionen auch der intensivierten Nutzung
fossiler Energietrdger hingewiesen. Bei einer nur moderat steigenden Energienachfrage wird
bis 2035 ein Nachfrageanstieg von iiber 36% zum Ausgangsjahr 2008 prognostiziert, wobei
,93% dieses erwarteten Anstiegs auf Nicht-OECD-Linder zuriick[geht].*> (ebd.: 55) Die
Schwierigkeiten einer nachhaltigen Energieversorgung sind auch eng mit den absehbaren
Verdichtungsprozessen in den Stiddten verkniipft. Die Zahl der weltweiten Stadtbevolkerung
wird bis 2050 auf 6,4 Milliarden geschitzt, heute sind es ,nur‘ 1,8. (ebd.: 58) Hinzu kommt,

3 Als Beispiel fiir diesen Trend konnen die derzeit geplanten Kohlekraftwerke Chinas genannt werden, deren
Kapazitit aller in Europa bestehenden Kraftwerke entsprechen soll. (DER STANDARD 2019¢)
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dass die rasant wachsenden Stiddte einen erheblichen Teil der globalen Mittelschichten
beherbergen werden, die ihre Konsumgewohnheiten zunehmend an westliche, d.h. auch
ressourcenintensive Ideale anpassen. Es wird deshalb auch von der ,,Verwestlichung des
Konsums* (BRUNNER, K.-M. & LITTIG, B. 2017: 229) gesprochen. Es miissen neue Wege der
klimavertraglichen Versorgung der Ballungszentren gefunden werden, die wiederum auch
starke Auswirkungen auf die Strukturierung des lindlichen Raums und der Landwirtschaft mit
sich bringen. Die stetig steigenden Nahrungsmittelpreise zeigen an, dass der ,Run‘ auf
landwirtschaftlich produktive Flichen — Stichwort ,,Jand grabbing* (WBGU 2011: 64; kritisch
dazu BECKERT, S. & SCHNEIDER, M. 2018) — ldngst begonnen hat und sich mit den erwarteten
Wohlfahrtssteigerungen in Schwellenlindern noch verschirfen wird. Die vielfachen sozial-
okologischen Konflikte, die aus der Inwertsetzung und Einbindung peripherer Weltregionen in
den Weltmarkt resultieren, werden in der abschlieBenden Unterrichtsplanung am Beispiel des

Regenwaldes im Amazonas (siehe Kap. 3.2) ausfiihrlich behandelt.

Aus dem kurzen Abriss zu den zentralen Transformationsfeldern im WBGU-Gutachten ldsst
sich ein allgemeiner Entwicklungstrend erkennen, der in Bezug auf das Unterrichtsfach GW
und das vorzustellende Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* von zentraler Bedeutung ist.
Diesen Entwicklungstrend beschreibt der WBGU (2011: 50ff) als ,,neue Geographie
weltweiten Wachstums®. Darunter wird die dynamische Entwicklung wirtschaftlichen
Wachstums in Léndern des globalen Siidens verstanden, die insbesondere in den
Schwellenldndern wie China, Indien und Brasilien zu beobachten ist. Da dieses Wachstum,
zumindest derzeit, im Wesentlichen auf einer ressourcen- und emissionsintensiven
Produktionsweise beruht, sind die ,,Wohlfahrtsfortschritte zwar grundséatzlich positive Trends*
(ebd.: 53), die Nachahmung des westlichen Modells industrieller Entwicklung stellt aus
okologischer Sicht insgesamt jedoch ein Katastrophenszenario dar. Eine der grofBten
Herausforderungen fiir den weltweiten Umwelt- und Klimaschutz ist deshalb, so stellt der
WBGU fest, dass ,,nicht nur Emissionen in Industrieldandern gesenkt werden, sondern auch in
den Landern mit niedrigem und mittlerem Einkommen, die sich bereits heute oder in absehbarer
Zukunft auf einen Wachstumspfad begeben, moglichst frithzeitig umgesteuert wird von fossiler

Energienutzung auf klima- und umweltvertragliche Entwicklungspfade.“ (ebd.: 53)

An der Formulierung ,,umgesteuert wird* ldsst sich hier im Kleinen aufzeigen, was dem
Gutachten seit seiner Veroffentlichung im sozialwissenschaftlichen Diskurs kritisch entgegnet
wurde. Das verwendete Passiv steht ganz im Zeichen des Diskurses liber das Anthropozin

(siehe dazu im Gutachten WBGU 2011: 33ff.; kritisch dazu GORG, C. 2016). BRAND, K.-W.



(2017: 438) weist darauf hin, dass die Rede vom Anthropozidn ein ,,globales Subjekt®
suggeriere, das fiir Verursachung und Losung der 6kologischen Krise verantwortlich sei. Wird
,die Menschheit als treibende geologische Kraft® in den Mittelpunkt geriickt, kann damit
leichtfertig unterschlagen werden, welche der vielen unterschiedlichen globalen Akteure in
welchem Ausmal} an der Verursachung der 6kologischen (Klima-)Krise beteiligt sind. Eine
Studie von OXFAM (2015) kommt auf Basis der globalen Einkommensverteilung zu dem
Ergebnis, dass die reichsten zehn Prozent der Weltbevolkerung fiir ca. die Halfte aller
konsumbezogenen CO2-Emissionen verantwortlich sind. Die drmsten 50% hingegen
verantworten nur zehn Prozent und sind tendenziell diejenigen, die am schwersten von der
Umweltzerstorung und den Folgewirkungen des Klimawandels betroffen sind. Diese Zahlen
verdeutlichen sehr schnell: Ein kritischer Diskurs iiber eine mogliche gesellschaftliche
Transformation muss die sozialen und 6konomischen Bedingungen und Machtverhéltnisse in

seine Krisenanalyse* einbeziehen.

1.2 Die ,sozial-0kologische“ Transformation: 6kologisch = sozial = 6konomisch

Um explizit auf den gesellschaftspolitischen Charakter der Transformation hinzuweisen, hat
sich in der sozialwissenschaftlichen Debatte der Begriff der ,sozial-dkologischen
Transformation® (BRAND, K.-W. 2017; BRAND, U. & WISSEN, M. 2017; BRAND, U. 2016)
etabliert. So sollen die ,komplexen sozialen Verursachungsdynamiken der beobachteten
Umwelttrends* (BRAND, K.-W. 2017: 437), die im Gutachten des WBGU weitgehend
ausgeklammert werden, analysiert werden. Dies gilt auch und insbesondere fiir die kritische
Analyse des neoliberalen Entwicklungsmodells, das weltweit eine hegemoniale Stellung
beansprucht. Die wirtschaftliche Globalisierung, die in den letzten Jahrzehnten zu einem
ungeheuren Wachstum in eigentlich allen wirtschaftlichen Sektoren® fiihrte, beruht ganz
wesentlich auf den Prinzipien neoliberaler Wirtschaftspolitik: freie Mérkte, Deregulierung und
Privatisierung. (JAGER, J. & SPRINGLER, E. 2015: 171{f.) ,Entwicklung® wird im neoliberalen

Verstindnis zumeist mit der Herstellung von Wettbewerbsfahigkeit und mdglichst hohen

4 Die Begriffe Krise und Transformation werden in der vorliegenden Arbeit als zwei Seiten derselben Medaille
verstanden: Gesellschaftliche Krisen bedingen gesellschaftliche Transformationen. Wenn in der vorliegenden
Arbeit somit abwechselnd von der ,,sozial-6kologischen Krise* bzw. ,, Transformation* gesprochen wird, ist erstere
Formulierung als Zustandsbeschreibung zu verstehen, wéhrend der Begriff der Transformation auch die
notwendigen gesellschaftlichen Verdnderungen zur Bearbeitung dieser Krise umfasst.

5 Ein aussagekriftiger Indikator ist hier die Weltwarenproduktion: ,,Diese ist von 1980 bis 2010 um das 2,7-fache
gestiegen. Im gleichen Zeitraum vermehrte sich der Anteil des grenziiberschreitenden Welthandels um das 11,8-
fache. Das hat wiederum eine Vervielfachung des Frachtverkehrs (insbesondere des Seefrachtverkehrs) zur Folge.*
(BRAND, K.-W. 2017: 100)

6



Wachstumsraten gleichgesetzt. Die sozialen und 6kologischen Kosten des Wachstums in Form
der Ausbeutung billiger Arbeitskréfte und natiirlicher Ressourcen werden dabei systematisch

ausgeblendet.

Insofern ist auch die Bezeichnung der ,,neuen Geographie weltweiten Wandels* des WBGU
(2011: 50) eine unzureichende Analyse, weil sie die regional und national spezifischen
Entwicklungsprozesse in den Vordergrund riickt, wihrend das ihnen zugrunde liegende
Entwicklungsmodell der neoliberalen Globalisierung weitgehend unbehelligt bleibt. Ein
derartiges lineares Entwicklungsverstdndnis, das die Staaten der Erde auf einem Zeitstrahl in
verschiedene Entwicklungsstadien einordnet, unterstellt erstens ein universell giiltiges
Entwicklungsmodell des westlichen Kapitalismus und verdeckt zweitens die globalen Macht-
und Herrschaftsverhéltnisse, die in der Entwicklung der heutigen Industrienationen historisch

wirksam waren und heute weiter wirksam sind:

»Irotz Expansion kapitalistischer Produktionsweisen zeigt sich, dass ldngerfristig keine
Angleichung des Lebensstandards zwischen Nord und Siid stattfindet, sondern sich die Unterschiede
sogar vertiefen. [...] Das heif}t, es konnten bislang zwar einige Regionen ,,aufsteigen®, dennoch ist
das dem GroBteil nach wie vor nicht gelungen, und globale asymmetrische Bezichungen bleiben
erhalten. Diese augenfillige Persistenz der Ungleichheit steht der Vorstellung entgegen, dass
Entwicklung einen linearen Prozess darstellt. (JAGER, J. & SPRINGLER, E. 2015: 360)

Aus politokonomischer Perspektive gilt es deshalb die ,unterschiedlichen Entwicklungen® als
Teil einer zusammenhidngenden, wirtschaftlichen Globalisierung zu denken, deren
okonomische Grundlage, Wachstum und Mehrwert zu generieren, zwangsweise ungleiche

Beziehungen zwischen den Lindern des globalen Nordens und Siidens herstellt.

Eine konsequent gefiihrte Debatte um eine gesellschaftliche Transformation kommt somit
nicht daran vorbei, sowohl die ,innere* Wachstumslogik des neoliberalen Entwicklungsmodells
an sich als auch dessen rdumlich weit ausgreifenden und hierarchisch angelegten Strukturen in
der neoliberalen Globalisierung zu thematisieren. Mit dem Konzept der ,Imperialen
Lebensweise” soll in dieser Arbeit ein kritischer Zugang zur ,sozial-okologischen
Transformation* ausgefiihrt und vorgestellt werden, der diese kapitalistischen Eigendynamiken
und globalen Machtverhiltnisse — vor allem im Kontext der Nord-Siid-Beziehungen — sichtbar

machen will.

Der Begriff der Transformation kann treffend und in aller Kiirze auf die neue ,Qualitét® der
okologischen Problematik aufmerksam machen, die sich ,aus den beschleunigten
Modernisierungs- und Industrialisierungsprozessen, aus den expansiven Dynamiken
wirtschaftlichen Wachstums und gesellschaftlicher Globalisierung [ergeben].“ (BRAND, K.-W.
2017: 22) Insbesondere im Anbetracht der wirtschaftlichen Dynamik in den aufstrebenden
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Schwellenldndern ist die Hegemonie des ressourcen- und emissionsintensiven
Entwicklungsmodells der Industrieldnder zunehmend in Frage zu stellen. (COy, M. & STOTTER,

J.2013: 74-77)

Gleichzeitig bringt der Transformationsbegriff zum Ausdruck, dass ein Wandel hin zu
nachhaltigen Produktions- und Konsumweisen grundsitzlich moglich und im Hinblick auf die
bedrohlichen Auswirkungen des Klimawandels auch notwendig ist. Dass diese Transformation
mehr als nur ein technokratisches Projekt ,,0kologischer Modernisierung™ (BRAND, U. &
WISSEN, M. 2017: 32) darstellt, das soziale, wirtschaftliche und gesellschaftspolitische Fragen
weitgehend ausklammert, soll mit der nachfolgenden Kritik aus der Perspektive der ,,sozial-
okologischen* Transformation klargestellt werden. Die ,6kologische Krise‘ steht unmittelbar
mit einer (sozialen) Verteilungs- und einer (6konomischen) Wachstumskrise in Verbindung.®
Der weltweite Vergleich des 6kologischen FuBBabdrucks oder die unterschiedliche Betroffenheit
von Umweltverdnderungen (sog. Verwundbarkeit) zeigen die eklatanten rdumlichen und
soziodkonomischen Ungleichheiten in der sozial-6kologischen Krise auf. Diese diirfen in der
Debatte iiber eine gerechte und nachhaltige Gestaltung der Transformation nicht fehlen.
SchlieBlich richtet sich der Auftrag, ,.einen Lebensstil zu finden der dem Leitbild einer
nachhaltigen globalen Entwicklung entspricht“ (WBGU 2011: 66), zuvorderst an jene
gesellschaftlichen Gruppen, die bislang am meisten vom iibermiBigen Zugriff auf
Naturressourcen und Arbeitskraft profitieren konnten, ohne von den negativen Folgen betroffen

Zu sein.

1.3 Verankerung des Themenbereichs ,,Nachhaltige Entwicklung® im osterreichischen

Schulwesen

Der implizit bildungsrelevante Auftrag, globale Zusammenhinge zu reflektieren und
Leitbilder nachhaltiger Lebensstile zu entwickeln, zeigt deutlich auf, dass der (schulischen)
Bildung eine wesentliche Rolle im Prozess der gesellschaftlichen Transformation zukommit.
Obwohl im Kontext des Osterreichischen Schulwesens nicht explizit von ,,Transformation
gesprochen wird, ist die 6kologische Debatte mit den ,,Fridays for Future®, der ,,Bildung fiir

nachhaltige Entwicklung® (im Folgenden BNE) oder dem ,,Unterrichtsprinzip Umweltbildung*

6 Gesellschaftliche Naturverhiltnisse sind untrennbar mit gesellschaftlichen  Strukturen und
Entwicklungsdynamiken verbunden. Gesellschaftliche Naturverhdltnisse sind immer nur die Kehrseite
gesellschaftlicher Verhéltnisse. [...] Transformationsprozesse sind deshalb im strengen Sinn auch nicht (nur)
soziale oder dkologische, sondern ,,sozial-6kologische* Transformationsprozesse[.]*“ (BRAND, K.-W. 2017: 28)
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dort angekommen. Bevor im Konkreten auf die Rolle des Unterrichtsfachs GW eingegangen
wird, sollen zunichst diese aktuellen Entwicklungen auf der iibergeordneten, schulischen

Ebene thematisiert werden.

Zuallererst sei auf die von Schiilerinnen initiierte Bewegung der ,,Fridays for Future®
hingewiesen. Auch wenn die zivilgesellschaftliche Bewegung der Schiilerinnen im engeren
Sinn keine schulische Aktivitit’ darstellt, so ist sie fiir die Kernanliegen formaler Bildung, die
auf ,,verantwortungsvolle gesellschaftliche Partizipation und individuelle Emanzipation*
(HENTIG, H, und KLAFKI W. nach FRIDRICH, C. & HOFMANN-SCHNELLER, M. 2017)
abzielen, nicht minder relevant. Die Bewegung sorgt seit ihrer Griindung fiir gro3es Aufsehen
und hat mit ihrer medienwirksamen Forderung nach ,,eine[r] radikale[n] Umweltschutzpolitik
in Ubereinstimmung mit dem 1,5°C-Ziel des Pariser Klimaabkommens und globale[r]
Klimagerechtigkeit™ (FRIDAYS FOR FUTURE AUSTRIA 2019) nicht nur einzelne Schiilerinnen
oder Schulstandorte, sondern auch den bildungspolitischen und 6ffentlichen Diskurs erreicht
und beeinflusst. Inwiefern sich dieser Einfluss strukturell niederschligt, muss an anderer Stelle
diskutiert werden. Wichtig ist hier, dass die Bewegung sozial-6kologische und globale
Problematiken aufgreift und Schiilerinnen — schon iiber ein Jahr hinweg — Impulse im

bildungspolitischen Diskurs setzen.

Auf institutioneller Ebene mit rechtlich bindendem Charakter sind Neuerungen in den
facheriibergreifenden = Bildungsanliegen  und  Unterrichtsprinzipien = zu  nennen.
Bildungsanliegen und Unterrichtsprinzipien ,reichen iiber die inhaltliche Struktur einzelner
Schulfdcher hinaus und beriicksichtigen iibergreifende Themen, die fiir die personliche
Entwicklung und Lebensgestaltung der Schiilerinnen und Schiiler bedeutsam und von
gesellschaftlicher Relevanz sind. (BMBWF 2019b) Unter diesen gesellschaftlich relevanten
Themen findet sich auch die BNE, die in der gleichnamigen UN-Weltdekade von 2005-2015
thren Ursprung hat. Im Rahmen dieser Dekade etablierte sich die , Osterreichische Strategie
Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung® (BousLAMA, S. 2015), die eine ,,Verankerung des
Themenbereichs ,,Nachhaltigkeit* im Bildungssystem* (ebd.: 12) vorantrieb. Heute orientiert
sich das Bildungsanliegen stark an den 17 ,,Sustainble Development Goals®, die in der 2015
erlassenen UN-Resolution unter dem Titel ,, Transformation unserer Welt: die Agenda 2030 fiir

nachhaltige Entwicklung® festgehalten sind. Im Hinblick auf diese Ziele soll die BNE ein

7 Die Ausnahme bilden die weltweiten Klimastreiks, die mit einem Erlass von &sterreichischen
Bildungsministerium zu ,,Schul- oder schulbezogenen Veranstaltungen® (SCHERNDL, G. 2019) deklariert wurden
und den Besuch der Demonstrationen — unter Aufsicht von Lehrerinnen — freistellte.

8 Die Wortwahl ,, Transformation* unterstreicht, dass zunehmend nach aussagekriftigeren Alternativen zum
etwas zahnlos gewordenen Begriff der Nachhaltigkeit gesucht werden.
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»gemeinsame([s] Denken der 6kologischen, 6konomischen und sozialen Dimension® als auch
eine ,kritische Reflexion der eigenen Lebenswirklichkeit [der Schiilerinnen (J.W.)], der
gesellschaftlichen Zustinde [und] der derzeit vorherrschenden Denkmodelle“ (BMBWF
2019a) anregen.

Das starke Leitbild der BNE, das in den letzten Jahren von zahlreichen Projekten und
bildungspolitischen Initiativen getragen wurde (vgl. BOUSLAMA, S. 2015: 16—41), spiegelte sich
auch in der Formulierung von Unterrichtsprinzipien wider. Stellvertretend kann die
Aktualisierung des Unterrichtsprinzips ,,Umweltbildung® genannt werden. Das seit 1979
geltende Unterrichtsprinzip wurde 2014 iiberarbeitet und mit dem Zusatz ,,Umweltbildung fiir
nachhaltige Entwicklung® versehen. So werden im neuen Entwurf Bestandteile der BNE
integriert, die auf die globale Dimension der Umweltproblematik aufmerksam machen. Die
Anwendung des Unterrichtsprinzips Umweltbildung im Unterricht hat unter anderem das Ziel
,»die Auswirkungen der steigenden globalen Komplexitdt und die Verdnderungen der lokalen
und globalen Umweltsituation wahrzunehmen sowie sich auf dieser Grundlage mit
Zukunftsrisiken und Unsicherheiten auseinanderzusetzen. (BMBF 2014: 2) Ebenso wird auf
die ,,Verflechtung okologischer, 6konomischer und gesellschaftlicher Einfliisse® (ebd.: 3)

hingewiesen, die einer interdisziplindren Erarbeitung im Unterricht bediirfen.

Auch am Unterrichtsprinzip ,,Wirtschafts- und Verbraucher/innenbildung® ldsst sich der
Bedeutungsgewinn sozial-6kologischer Themen und Zusammenhédnge aufzeigen. Das
Unterrichtsprinzip ist 2015 in Kraft getreten und ist fiir GW als Tragerfach besonders relevant.
Unter der Prédmisse, dass wirtschaftliches Handeln immer mit ,,gesellschaftliche[n] und
okologische[n] Folge- und Nebenwirkungen* (BMBF 2015b: 1) einhergeht, sollte die
Vorbereitung auf ein verantwortungsvolles wirtschaftliches Handeln auch die kritische
Reflexion dieser Folge- und Nebenwirkungen einschlieBen. Aspekte der nachhaltigen
Entwicklung werden dort vor allem aus der Perspektive der Verbraucherinnen und deren
Handlungsoptionen betrachtet. Als Kompetenz formuliert, bedeutet das fiir Schiilerinnen, dass
sie ,,die Folgen des eigenen Konsum- und Wirtschaftsverhaltens [bedenken] und ihrem
Entwicklungsalter entsprechend verantwortlich, politisch bewusst und nachhaltig handeln

[konnen].“ (ebd.: 3)

Hervorgehoben wird im Unterrichtsprinzip ,,Wirtschafts- und Verbraucher/innenbildung
auch das Zusammenwirken mit anderen Unterrichtsprinzipien und Bildungsanliegen:
., Verbraucher/innenbildung und 6konomisches Handeln konnen in der globalisierten Welt nicht

lokal betrachtet werden, sondern bendtigen einen kosmopolitischen Blick.“ (ebd.: 5) Das
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Unterrichtsprinzip steht deshalb eng mit der BNE und der Umweltbildung in Verbindung.
Dariiber hinaus wire noch das Unterrichtsprinzip der ,,Politischen Bildung® zu nennen, das
letzten Endes allen Prinzipien inbegriffen ist und ,,eine gerechte Ressourcenverteilung [und]
den verantwortungsvollen und ressourcenschonenden Umgang mit Natur und Umwelt“ (BMBF

2015a: 2) explizit als zentrale gesellschaftspolitische (Heraus-)Forderungen betrachtet.

Der kurze Blick auf die jlingsten Entwicklungen im schulischen Bereich zeigt grundsétzlich,
dass an einem institutionellen Rahmen gearbeitet wird, der sozial-6kologischen
Themenbereichen mehr Bedeutung beimisst und auf eine praktische Umsetzung im Unterricht
abzielt. An mehreren Stellen wird auf die Notwendigkeit hingewiesen, die komplexen und
global verflochtenen Umweltprobleme nicht nur aus einer, sondern aus den Perspektiven
mehrerer Disziplinen zu betrachten. Das gemeinsame Denken von sich gegenseitig
bedingenden Okologischen, sozialen und Okonomischen Aspekten entspricht hier der
transdisziplindren Herangehensweise, wie sie schon oben in der sozial-6kologischen

Transformationsforschung angesprochen wurde.

Die Frage, ob die BNE ein geeignetes Leitbild fiir die Behandlung sozial-6kologischer
Umweltprobleme darstellt, muss an anderer Stelle diskutiert werden. Grundsétzlich wird dem
Modell der nachhaltigen Entwicklung in dieser Arbeit mit Skepsis begegnet, da es die
gegenwirtige 0kologische und klimatische Krise in ein Problem einer nur abstrakt fassbaren
,Menschheit* umdeutet. Es werden ,gesellschaftlich und global unterschiedliche
Verantwortlichkeiten und Betroffenheiten in Bezug auf Ressourcenausbeutung und
Klimawandel an den Rand der politischen Debatte gedringt[.]* (PICHLER, M. 2016: 209) Dieser
Eindruck wiederholt und bestitigt sich fiir den Verfasser dieser Arbeit in der Durchsicht der
Bildungsanliegen und Unterrichtsprinzipien an osterreichischen Schulen. Eher ist es hier noch
die Bewegung ,,Fridays for Future®, die unter dem Motto der Klimagerechtigkeit auch die
,okonomische und politische Ordnung* (ebd.: 213) in Frage stellt. Als alternativer Ansatz zur
BNE wird spéter noch das Konzept der ,Imperialen Lebensweise* vorgestellt, das einen

starkeren Fokus auf global-gesellschaftliche Machtverhéltnisse und Ungleichheiten legt.

Nachzufragen bleibt ebenfalls, inwiefern sich die gegenwirtigen Verdnderungen in den
fachertibergreifenden Bildungsanliegen und Unterrichtsprinzipien tatsdchlich in den einzelnen
Unterrichtseinheiten niederschlagen. Grundsitzlich sind die ,,cross-curriculare[n] Beziige*
(BMBWF 2019a) fiir die Bearbeitung der Umweltprobleme wiinschenswert. Gleichzeitig ist zu
bezweifeln, dass diese mit der alltiglichen Praxis des rdumlich und zeitlich in einzelnen Féachern

getrennt organisierten Unterrichts tatsdchlich kompatibel sind. Umfragen (Stand 2008, DIE
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PRESSE 2012) bei Lehrerinnen wiesen in der Vergangenheit zudem auf den duBerst geringen
Bekanntheitsgrad der  Unterrichtsprinzipien  hin.  Damit  Bildungsanliegen  und
Unterrichtsprinzipien wirklich im Unterricht ankommen, brauchte es unterstiitzende schulische
Rahmenbedingungen fiir facheriibergreifende Aktivitdten, als auch eine Lehrerinnenbildung,

die sich stirker an der Anwendung von Unterrichtsprinzipien und Bildungsanliegen orientiert.

1.4 Geographie und Wirtschaftskunde: Mensch-Umwelt-Wirtschaft

Nicht zuletzt aufgrund der starren Ficherstrukturen (und der dahingehenden schulischen
Reformtriagheit) ist es naheliegend, Ankniipfungspunkte zur Behandlung der sozial-
okologischen Transformation in einzelnen Unterrichtsfichern zu suchen.” Deshalb wird im
vorliegenden Abschnitt nun konkret auf die Rolle des Unterrichtsfachs GW eingegangen. An
dessen Paradigma als gesellschaftsorientiertes Integrationsfach, an dessen Orientierung an der
soziookonomischen Bildung, am AHS-Lehrplan fiir die Sekundarstufe II und an den darin
angefiihrten Basiskonzepten wird versucht, das fachdidaktische Potenzial von GW vor dem
Hintergrund einer sozial-6kologischen Transformation aufzuzeigen. Es sei dabei ausdriicklich
festgehalten, dass mit dem Begriff der ,,sozial-0kologischen* Transformation bzw. Krise hier
nicht die biophysikalischen Wechselwirkungen und Verdnderungsdynamiken im Natursystem
in den Mittelpunkt geriickt werden, sondern die 6konomischen und gesellschaftspolitischen
Prozesse und Mechanismen, die die Ausbeutung der natiirlichen Ressourcen bzw. den globalen

Emissionsausstof3 ursidchlich antreiben.

1.4.1 GW als integratives Fach in sozialwissenschaftlicher Tradition

Mit dem 1962 erlassenen Schulorganisationsgesetz wurde das Unterrichtsfach ,,Geographie
um die ,,Wirtschaftskunde® ergénzt. Geographie und Wirtschaftskunde durchlebte seitdem
einen grundlegenden Wandel von der ,mit Wirtschaftskunde additiv angereicherte[n]
Schulldnderkunde* (SitTE, W. 2001: 161) hin zu einem ,integrativen und
gesellschaftsorientierten Fach in sozialwissenschaftlicher Tradition* (FRIDRICH, C. 2018: 84).

Ohne diese historische Entwicklung zu vertiefen'?, gilt es hier im gegenwirtigen Paradigma

° Dabei sei unbestritten, dass die progressive Umgestaltung der Unterrichtsprinzipien und Bildungsanliegen fiir
das Unterrichtsfach GW nicht relevant wiére. Als Tragerfach im wirtschaftlichen Feld (siehe ,,Wirtschafts- und
Verbraucher/innenbildung®) kann der durch den Lehrplan vorgegebene Handlungsspielraum erweitert und mit
anderen fachlichen Perspektiven sinnvoll ergénzt werden.

10 Eine ausfiihrliche Diskussion der geschichtlichen Entwicklung des Unterrichtsfachs GW findet sich bei SITTE,
W. 2006.
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eines integrativen und gesellschaftsorientierten Unterrichtsfaches GW Ankniipfungspunkte fiir

sozial-6kologische Themenbereiche zu verorten.

Der ,Shift’, der laut FRIDRICH, C. (ebd.: 86) zur vorldufig letzten paradigmatischen
Entwicklungsphase in GW flihrte, ist jener von der rdumlichen Betrachtungsweise hin zu einer
Betrachtung, die den Menschen in den Mittelpunkt des GW-Unterrichts stellt. Der bereits
zitierte SITTE, W., der die Entwicklung der GW-Fachdidaktik in Osterreich wesentlich prigte,

beschreibt diesen Paradigmenwechsel wie folgt:

,»,Das Fach ,,Geographie und Wirtschaftskunde® als Ganzes kann nicht auf einem Konzept basieren,
dessen Hauptziel es ist, ausschlieflich rdumliche Strukturen vorzustellen und verstidndlich zu
machen. [...] Deshalb brauchen wir fiir ,,Geographie und Wirtschaftskunde® ein neues didaktisches
Basiskonzept. Dieses stellt den in gesellschaftlicher Bindung ridumlich und wirtschaftlich
handelnden Menschen in den Mittelpunkt des Unterrichtsfaches. Das dem Fach
zugrundeliegende neue Konzept ist daher ein gesellschaftsorientiertes Handlungskonzept. In ihm
werden das Sichtbarmachen und Erkléren der erdrdumlichen und dkonomischen Aktivititen des
Menschen, das Hinterfragen ihrer Bedingungen und Motive sowie das Aufzeigen ihrer Folgen zur
neuen zentralen Aufgabe des GW-Unterrichts.* (SITTE, W. 2001: 164; Hervorhebung im Original)

Obwohl die Veroffentlichung schon einige Jahre zuriickliegt, bleibt dieser handlungszentrierte
Ansatz in der heutigen Fachdidaktik unverdndert giiltig und wegweisend: Der Mensch und
dessen rdumliches und wirtschaftliches Handeln ist der Dreh- und Angelpunkt des GW-
Unterrichts. Dieser Orientierung am menschlichen Handeln ist bereits implizit, dass sich dessen
Erklarung nicht aus den Disziplinen der Geographie oder der Wirtschaftskunde allein erschopft,
sondern iiber die ,,fachwissenschaftlichen Ordnungsprinzipien* (ebd.) hinausweist. FRIDRICH,
C. (2018: 90) spricht deshalb auch von GW ,im Sinne eines integrativen,

gesellschaftsorientierten Fachs in sozialwissenschaftlicher Tradition®.

Wie sich dieser integrative Ansatz im GW-Unterricht &uern kann, verdeutlicht FRIDRICH, C.
(ebd.: 90f.)) am konkreten Beispiel der ErschlieBung eines Schigebiets: ,,Weder eine
ausschlieBlich 6konomische (Kapitalisierung des Naturraums, Wirtschaftswachstum) noch eine
ausschlieBlich geographische Perspektive (naturrdumliche Voraussetzungen fiir ein Schigebiet,
Verkehrsinfrastruktur), reichen aus, um die mehrdimensionale Problematik des
Nutzungskonflikts zu erfassen. Gleichsam miissen Schutzgebiete (6kologische Aspekte),
Aushandlungsprozesse zwischen Lokal- und Regionalpolitik (politische Aspekte),
zivilgesellschaftliche Initiativen (gesellschaftliche Aspekte) aber auch grundlegende Fragen zur
Naturnutzung (ethische Aspekte) in fachdidaktische Uberlegungen miteinbezogen werden.*
Das représentative Beispiel von FRIDRICH, C. wird hier auch deshalb ausgefiihrt, weil es im
Kern jene multidisziplindre Herangehensweise widerspiegelt, die in der vorliegenden Arbeit
zur Bearbeitung sozial-6kologischer Nutzungskonflikte vorgeschlagen wird. Ersetzen wir den

alpinen Naturraum durch die Regenwilder im Amazonasgebiet, kommen gleichermallen
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mehrperspektivische und multidisziplindre Zuginge zur Anwendung — allerdings im Kontext

der globalisierten Weltwirtschaft.

Um der Unterrichtsplanung zum Nutzungskonflikt im brasilianischen Regenwald nicht
vorzugreifen, soll vorerst festgehalten werden, dass die paradigmatische Ausrichtung in GW
am Handlungskonzept ,,Mensch-Umwelt-Wirtschaft wesentlich fiir die Bearbeitung der
sozial-0kologischen Krise bzw. Transformation im Rahmen des GW-Unterrichts spricht. Wenn
das ,,Hinterfragen von Bedingungen® und ,,Aufzeigen von Folgen* zur ,neuen zentralen
Herausforderung des GW-Unterrichts* (SITTE, W. 2001: 164) werden, ist der Zusammenhang
mit den eingangs ausgefiihrten global-gesellschaftlichen Entwicklungen iibereinstimmend und

evident.

1.4.2 Die sozial-6kologische Krise als Problemstellung sozio6konomischer Bildung

Mit der konzeptuellen Ausrichtung auf das rdumliche und wirtschaftliche Handeln des
Menschen steht das Unterrichtsfach GW in enger Verbindung mit der ,,sozio6konomischen
Bildung®. Sie ist in den letzten Jahren in vielerlei Hinsicht zu einem wichtigen Bezugspunkt
der wirtschaftlichen Allgemeinbildung im Rahmen des GW-Unterrichts geworden:
,Okonomische Bildung an den allgemeinbildenden Schulen in Osterreich ist daher
iiberwiegend soziookonomische Bildung.“ (FRIDRICH, C. 2018: 82) Die Prinzipien der
sozioOkonomischen Bildung als integrale Bestandteile der GW-Fachdidaktik stellen somit eine

unverzichtbare und, wie zu zeigen ist, niitzliche Referenz fiir die vorliegende Arbeit dar.

Grundsatzlich verweist der Begriff der soziodkonomischen Bildung darauf, dass
wirtschaftliche Handlungen, Phdnomene und Strukturen immer in einen gesellschaftlichen
Kontext eingebettet sind.!! Okonomische Bildung ist demnach immer soziokonomische
Bildung, wenn sie sich nicht auf die ErschlieBung, Reproduktion und Anwendung von
wirtschaftswissenschaftlichem ,Wissen‘ beschrinkt, sondern auch nach den sozialen,
politischen,  soziokulturellen,  historischen = oder  o6kologischen  Einfliissen  und
Rahmenbedingungen im Gegenstandsbereich der Wirtschaft fragt. Die ,,gesellschaftliche
Kontextualisierung der Wirtschaft (HEDTKE, R. 2015a: 32) als unbestrittenes Kernanliegen
soziobkonomischer Bildung bringt eine Reihe von Prinzipien mit sich, die hier am Entwurf der
Fachgruppe fiir geographische und soziodkonomische Bildung aufgezeigt werden sollen. Im

2017 veroffentlichten ,,Positionspapier Soziodkonomische Bildung® (FRIDRICH, C. &

1" Das soziodkonomische Forschungsinteresse gilt der Wirtschaft in der Gesellschaft, es richtet sich auf
Wechselwirkungen zwischen Wirtschaft und Gesellschaft. Insofern kann man Soziodkonomie als
Sozialwissenschaft der Wirtschaft bezeichnen.” (HEDTKE, R. 2015b: 15)
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HOFMANN-SCHNELLER, M. 2017) werden sieben Prinzipien in Bezug auf ,,Lernprozesse,
Gegenstandsbereiche und Wissenschaft* fiir den GW-Unterricht an allgemeinbildenden

Schulen der Sekundarstufe I und II in Osterreich formuliert.

Da sich die drei erstgenannten Prinzipien der ,,Schiiler- und Lebensweltorientierung,
Individualisierung und Kompetenz- und Handlungsorientierung® (ebd.: 56) mit der
methodischen und inhaltlichen Ausgestaltung des Lernprozesses beschéftigen, wird in der
Unterrichtsplanung (siehe Kap. 3.2) noch gesondert auf diese eingegangen. Es kann an dieser
Stelle vorweggenommen werden, dass Schiilerinnen bereits in ihrer Rolle als Konsumentinnen
mit einer Vielzahl von soziodkonomischen Problemstellungen im globalen und im sozial-
okologischen Zusammenhang konfrontiert sind. (HAARMANN, M. 2018: 203—-206) SchlieBlich
spiegeln sich die Globalisierungsprozesse und deren sozial-6kologische Folgen in Form der
alltdglichen Verfiigbarkeit von global gehandelten Waren in der Lebenswelt der Schiilerinnen
wider. Die Herausforderung besteht ,nur‘ darin, die soziodkonomischen Problemlagen, die sich
hinter dieser alltdglichen Normalitit verbergen bzw. gezielt mit Marketing verdeckt werden,

fur Schiilerinnen sichtbar zu machen.

Um ein derartiges Problembewusstsein zu entwickeln, braucht es ,kritische Zuginge*
(FRIDRICH, C. & HOFMANN-SCHNELLER, M. 2017: 56), die ,Interessens- und
Machtkonstellationen im Sinne eines Zugangs zur politischen Bildung* aufdecken konnen. Die
Kritischen Zuginge* sind ein weiteres Prinzip soziookonomischer Bildung, das sich auf den
Gegenstandbereich der Wirtschaft im Allgemeinen bezieht. Es verdeutlicht, wenn auch sehr
vage gehalten, dass die Reflexion soziookonomischer Problemlagen immer
gesellschaftskritischer Zuginge bedarf. So wurde in der vorliegenden Arbeit mehrmals darauf
hingewiesen (siche Kap. 1.2), dass die sozial-6kologische Krise gerade im Hinblick auf die ihr
immanenten ékonomischen Prinzipien und Widerspriiche untersucht werden muss. Indem die
soziobkonomische Bildung Wirtschaft als ,soziales Konstrukt“ (HEDTKE, R. 2015a: 21)
begreift, stellt sie sich der ideologischen Vereinnahmung des Begriffs seitens des dominanten
neoliberalen Mainstreams entgegen und Offnet den Blick fiir gesellschaftspolitische

Interessensgegensitze und Widerspriiche im Feld der ,Wirtschaft®.

Dass die sozial-okologische Krise bzw. Transformation hier als Problem und Gegenstand
soziobkonomischer Bildung aufgefasst wird, kann in weiterer Folge aus dem Prinzip
LAktualitits- und Zukunftsbezug® (FRIDRICH, C. & HOFMANN-SCHNELLER, M. 2017: 56)
abgeleitet werden. Diese Beziige zu gegenwirtigen und kommenden Herausforderungen

wurden in dieser Arbeit als Ausgangspunkt gewdhlt. Das eingangs gezeichnete globale
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Krisenszenario (siche Kap. 0) kann nach BRAND, K.-W. (2017: 436) wie folgt noch einmal
aufgegriffen und zusammengefasst werden:

,,Alle Entwicklungskurven [...] scheinen darauf hinzuweisen, dass das Erdsystem durch menschliche
(Uber)Nutzung und durch die komplexen Riickkopplungsdynamiken der bereits eingetretenen
Veranderungen in den Komponenten des Erdsystems (Boden, Gewisser, Vegetation, Ozeane, Kryosphire,
Atmosphiére) auf einen Tipping Point zusteuert, an dem ein Umschlag in einen nicht mehr beherrschbaren
Zustand zu befiirchten ist.“

Die beschleunigte Ausbeutung natiirlicher Ressourcen im Zuge der neoliberalen
Globalisierung geht mit erheblichen gesellschaftlichen, ©konomischen und politischen
Folgewirkungen einher und ist deshalb von immenser Bedeutung fiir Wirtschaft und
Gesellschaft: ,,Gesellschaftliche Destabilisierung, Konflikte und Kriege werden in ihren
Ursachen in Zukunft wohl immer stirker von den 0Okologisch-sozio6konomischen
Wechselwirkungen des Globalen Wandels zumindest mitbestimmt.” (COY, M. & STOTTER, J.
2013: 77) Nicht vorwiegend die sozial-0kologische Krise als abstrakte Vorstellung, sondern die
konkreten Beispiele sozial-kologischer Nutzungskonflikte, aus deren Summe sich die Krise
ursdchlich zusammensetzt, stellen hochst aktuelle und héchst zukunfisrelevante Themen der
soziobkonomischen Bildung dar. In dieselbe Richtung weisen die von HEDTKE, R. (2015a: 22)
vorgeschlagenen kollektiven Schliisselprobleme der soziookonomischen Bildung. Nicht nur
,okologische Grundlagen und Nachhaltigkeit, sondern auch die damit verbundenen
Schliisselprobleme ,,gesamtwirtschaftlicher Wohlstand und soziookonomische Gerechtigkeit*
und ,,Armut und Verwirklichungschancen im globalen Kontext* sollen als Problembeziige

genannt werden.

Die noch fehlenden Prinzipien der ,,inhaltlichen Mehrperspektivitit und Pluralismus* und der
»Wissenschaftsorientierung® beziehen sich auf die wissenschaftliche Fundierung der
soziobkonomischen Bildung. Das letztgenannte Prinzip der ,,Wissenschaftsorientierung® ist im
Kontext der soziookonomischen Bildung im Unterrichtsfach GW besonders nennenswert, weil
sich immer wieder ,,Zurufe von Wirtschaftspadagoginnen und -pddagogen* (FRIDRICH, C.
2018: 103) Gehor verschaffen wollen, die auf die Einfilhrung eines separaten Fachs
,Wirtschaft® driangen. An mehreren Stellen (siehe Transformationsforschung (Kap. 1.2),
Unterrichtsprinzipien (Kap. 1.3), Handlungskonzept der GW (Kap. 1.4.1)) wurde in dieser
Arbeit dargelegt, dass ein eindimensional-wirtschaftswissenschaftlicher Zugang der
Komplexitit soziookonomischer Problemstellungen nicht gerecht wird. Die 6kologisch wie
sozial bedrohlichen Folgen der sich in vielen Teilen der Welt nun durchsetzenden Logik des

freien Marktes machen deutlich, dass es die dogmatisch-wirtschaftswissenschaftlichen
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Theorien und Modelle selbst sind, die im Sinne gerechten und ,lebensdienlichen

Wirtschaften[s]* (FRIDRICH, C. & HOFMANN-SCHNELLER, M. 2017: 56) in Frage zu stellen sind.

Mehrere Perspektiven sind in der soziodkonomischen Bildung nicht nur auf der Ebene
wissenschaftlicher Disziplinen gefragt, sondern auch in der ,,Bewertung von kontroversen
Wahrnehmungen, Darstellung und Interessen®, die sich wiederum in ,unterschiedlichen
wirtschaftlichen Paradigmen, Ideologien, Welt- und Menschenbildern® manifestieren. Wie
diese pluralen und mehrperspektivischen Ansdtze in den Unterricht einflieBen kdnnen, soll in
der Unterrichtsplanung an einem Rollenspiel mit unterschiedlichen Akteurinnen aufgezeigt
werden. So kann veranschaulicht werden, dass es gerade im Kontext globalisierter
wirtschaftlicher Zusammenhinge notwendig ist, unterschiedliche geographisch-raumliche und
soziobkonomische Perspektiven und Positionen einzubeziehen, um globale Machtverhéltnisse

zu veranschaulichen. (siehe fachdidaktische Begriindung in Kap. 3.3.2)

Das Positionspapier ,,Soziookonomische Bildung* fiir das Unterrichtsfach GW verdeutlicht,
dass die eingangs aufgezeigte sozial-Okologische Krise und die ihr zugrundeliegenden
Nutzungskonflikte ganz wesentlich als soziookonomische Problemstellungen aufzufassen sind.
Die darin formulierten multidisziplindren und multiperspektivischen Prinzipien bieten dariiber
hinaus einen fachdidaktisch-theoretischen Bezugsrahmen, der gesellschaftskritische Beitridge
und Zuginge im GW-Unterricht erfordert und fordert. In diesem Sinne wird sich die
soziookonomische Bildung im Hinblick auf das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* und

die Unterrichtsplanung noch als grundlegend und richtunggebend erweisen.

1.5 Der GW-Lehrplan der Sekundarstufe I als Bezugsrahmen (AHS)

Der Bezugsrahmen fachdidaktischer Entscheidungen ist der Lehrplan. So wie es das Ziel ist,
soziobkonomisch komplexe Problemstellungen im globalen Zusammenhang zu bearbeiten,
bezieht sich die vorliegende Arbeit auf den Lehrplan der Sekundarstufe II der
allgemeinbildenden hoheren Schulen (im Folgenden AHS) im Unterrichtsfach GW. In einem
ersten Schritt sollen hier Ankniipfungspunkte in den didaktischen Grundsédtzen als auch in den
Themenkreisen der Semester verortet werden. Eine wesentliche Rolle kommt im zweiten
Schritt den 2017 eingefiihrten ,,Basiskonzepten* zu. Ausgehend von der Auswahl dreier
Basiskonzepte, die im Kontext der sozial-6kologischen Krise als besonders relevant einzustufen

sind, soll darauffolgend das Konzept der ,Imperialen Lebensweise als
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sozialwissenschaftliches Konzept eingebracht und dessen Beitrag zur Umsetzung an diesen

Basiskonzepte aufgezeigt werden.

1.5.1 Didaktische Grundsitze und Themenbereiche

Schon der erste Absatz des Lehrplans bekréftigt die Verankerung sozial-6kologischer
Problemstellungen im GW-Unterricht:

,Es gilt, die Schiilerinnen und Schiiler in einer Zeit des Globalen Wandels entscheidungs- und
handlungsféhig fiir die Zukunft zu machen. GroBle globale Herausforderungen sollen sichtbar
gemacht und mogliche Handlungsoptionen entwickelt werden. Entsprechend sind die Analyse der
Hintergriinde und Folgewirkungen menschlichen Handelns in Gesellschaft, Umwelt(en) und
Wirtschaft sowie politisch bildende Lehr- und Lernprozesse zentrale Anliegen des GW-
Unterrichts.” (BMBF 2016: 60)

Obwohl hier vom analytisch-deskriptiven Begriff des ,,Globalen Wandels* (siehe auch Coy,
M. & STOTTER, J. 2013) ausgegangen wird, entspricht ,,die Analyse der Hintergriinde und
Folgewirkungen menschlichen Handelns in Gesellschaft, Umwelt(en) und Wirtschaft* (BMBF
2016: 60) ganz deutlich dem Kernanliegen der vorliegenden Arbeit.

Auch in den darauffolgenden didaktischen Grundsétzen des Lehrplans kommen die fachlichen
und fachdidaktischen Ansdtze zum Ausdruck, die bereits am gesellschaftsorientierten
Handlungskonzept von GW und den Prinzipien der soziodkonomischen Bildung besprochen
wurden. Die multidisziplindren, mehrperspektivischen oder kritischen Ansétze werden in Form
von unterschiedlichen Kompetenzen (Synthese-, Reflexions- oder
Kommunikationskompetenz) fiir Schiilerinnen festgeschrieben und sollen hier nicht wiederholt
werden. Die ,,Kompetenzorientierung® (als Prinzip soziookonomischer Bildung) stellt ganz
grundsdtzlich fest, dass sich der Unterricht nicht auf die Lehre von ,Stoff* und dessen
Reproduktion beschrinkt, sondern auch auf die Anforderungsbereiche (im Folgenden AFB)
,2Anwendung und Transfer” (AFB II) und ,,Reflexion und Problemldsung* (AFB III) abzielt.
Diese Kompetenzorientierung ist selbstverstidndlich auch der vorliegenden Arbeit vorausgesetzt
und wird in der spiteren Unterrichtsplanung mit Anforderungsbereichen (I, II und III)

entsprechend gekennzeichnet.

Die thematischen Ankniipfungspunkte, die der Lehrplan bietet, konnen im Folgenden noch an
konkreten Themenbereichen in den einzelnen Semestern bzw. ,, Kompetenzmodulen®
dargestellt werden. Dem ist vorauszuschicken, dass eine gesellschaftliche Transformation hin
zu sozial und 6kologisch vertraglichen Formen des Wirtschaftens natiirlich in verschiedensten
Lebensbereichen — von der lokalen bis zur globalen Ebene — stattfinden kann. Im Mittelpunkt

der vorliegenden Arbeit stehen jedoch all jene sozial-6kologischen Nutzungskonflikte, die der
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beschleunigten, wirtschaftlichen Globalisierung entspringen und Erklarungsbedarf fiir global-
gesellschaftliche Ungleichverhidltnisse haben. Deshalb beschrinkt sich die nachfolgende
Auswahl auf Themenbereiche und Lernziele des Lehrplans, die einen globalen Kontext

aufweisen.

Der Autor hat zwei Kompetenzmodule des Lehrplans ausgewihlt, die diesen Kriterien
entsprechen. Die nachfolgende Tabelle zeigt diese Module der 5. und 8. Klasse. In diesen finden
sich insgesamt vier Themenbereiche, die bspw. ,,Chancen und Gefahren der Globalisierung*

oder ,,Nutzungsbeispiele an regionalen Beispielen® zum Thema haben.

5. Klasse (1. und 2. Semester): 8. Klasse (7. Semester):

Die soziale, 6konomisch und 6kologisch begrenzte
Welt

Lokal — regional — global: Vernetzungen —
Wahrnehmungen — Konflikte

Themenbereich: Die wirtschaftlichen Bediirfnisse
der Menschen bewerten

Themenbereich: Chancen und Gefahren der
Globalisierung erértern

- Bedeutung von Markt und Marktversagen erldutern
- Wirtschaftliche Ungleichheiten auf der Erde
darstellen

- Den eigenen Standort bzw. die lokale Betroffenheit
in Prozessen der Globalisierung in Bezug auf
personliche Chancen und Risiken analysieren

- Ursachen wirtschaftlicher Ungleichheiten beurteilen
(politisches Handeln, Ressourcen, weltwirtschaftliche
Strukturen)

- Globalen Wandel und seine 6konomischen, sozialen
und Okologischen Ursachen und Wirkungen — auch
hinsichtlich der eigenen Lebenssituation — erdrtern

- Die Produktion von Bediirfnissen hinsichtlich | - Auswirkungen &konomischer Globalisierung
Konzepten der Nachhaltigkeit bewerten diskutieren
- Strategien  individuell,  betrieblich  und

gesellschaftlich nachhaltigen Handelns entwickeln

Themenbereich: Politische und okonomische
Systeme vergleichen

Themenbereich: Nutzungskonflikte an regionalen
Beispielen reflektieren

- Regionale Konflikte iiber die Verfiigbarkeit von | - Ursachen und Auswirkungen sozialer und
knappen Ressourcen (Boden, Wasser, Bodenschétze, | 6konomischer Disparititen auf globaler Ebene
usw.) und dahinter stehende politische Interessen | beurteilen

erkldren -  Formen, Moglichkeiten und Risiken der
- Unterschiedliche Folgen von Naturereignissen | Entwicklungszusammenarbeit diskutieren

aufgrund des sozialen und okonomischen Gefiiges | - Unterschiedliche Wirtschafts- und

beurteilen Regulierungsmodelle vergleichen
- Tragfahigkeit der Einen Welt zukunftsorientiert | - Machtverhiltnisse in politischen und 6konomischen
reflektieren Systemen analysieren

Tabelle 1: Ankniipfungspunkte in den Kompetenzmodulen des Lehrplans. Eigene Darstellung nach BMBF 2016:
644

Ohne die Tabelle hier ausfiihrlich zu kommentieren — ein Beispiel zur Umsetzung wird in der
abschlieBenden Unterrichtsplanung noch gegeben — zeigen die darin angefiihrten
Themenbereiche und Lernziele, dass es der Behandlung der sozial-6kologischen Krise im
Unterricht nicht an konkreten Bezligen zum Lehrplan mangelt. Positiv hervorzuheben ist auch,
dass die Verankerung in zwei zeitlich weit auseinanderliegenden Semestern aufeinander
aufbauende und langfristige Lernprozesse im Sinne einer ,,Lernrampe* (KOLLER, a. 2013: 2)

ermOglichen kann.
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1.5.2 Basiskonzepte: Vom ,Stoff* zum Konzept

Wenn der Versuch, die sozial-6kologische Krise als bildungsrelevante und global-
gesellschaftliche Herausforderung darzustellen, nur eines zeigen konnte, dann ist es jedenfalls
die Komplexitét der vielen 6konomischen, 6kologischen, sozialen, politischen und kulturellen
Globalisierungsprozesse und Wechselwirkungen, die diese Krise und das ihr vorausgesagte
,menschliche Leid* (Die Presse 2019c) bedingen. Wie auch dem Bericht des WBGU schon zu
entnehmen war, kdnnen Problemanalysen und Anpassungsstrategien fiir eine gesellschaftliche
Transformation nur durch ein Biindel an disziplindr verschrankten Zugiangen erarbeitet werden.
Die etablierte Ordnung der abgegrenzten Wissenschaftsdisziplinen wird damit zunehmend in
Frage gestellt und durch multi- und transdisziplindre Ansétze ergidnzt. Die angesprochene
,» [ ransformationsforschung™ (WBGU 2011: 345-350) ist dabei nur ein Ansatz von vielen, der

eine integrierte Betrachtung von Natur- und Humanwissenschaften verfolgt.

Die Frage, die sich in Anbetracht einer ,,immer differenziertere[n] akademischen
Wissenslandschaft mit immer komplexeren gesellschaftlichen Strukturen und Anforderungen®
(UHLENWINKEL, A. 2019: 310) aufdringt, ist: Wie kann das Bildungssystem, und hier im
Besonderen das Unterrichtsfach GW, diese neuen wissenschaftlichen Erkenntnisse seiner
verschiedenen Bezugswissenschaften einarbeiten und zugleich lebensweltorientiert und in
didaktisch reduzierter Weise an Schiilerinnen vermitteln? Ein ganz zentraler Bezugspunkt fiir
die vorliegende Arbeit und die im wahrsten Sinne des Wortes ,unfassbare* Komplexitét der
dargestellten global-gesellschaftlichen Entwicklungen sind deshalb die 2017 eingefiihrten
,Basiskonzepte* fiir das Unterrichtsfach GW. Sie bieten einen neuen Ansatz, der versucht ,,eine
uniibersichtliche komplexe Welt fiir Schiilerinnen und Schiiler lesbar und verhandelbar zu

machen.” (BMBF 2016: 61)

Die Idee der ,Basiskonzepte“ geht urspriinglich auf didaktische Ansdtze im
englischsprachigen Raum zuriick, die annehmen, dass es in jeder wissenschaftlichen Disziplin
»powerful disciplinary knowlegde* (JEKEL, T. & PICHLER, H. 2017: 6) gibt. Diese
»grundlegenden Vorstellungsbereiche [...], die fiir das Wissen in einem Fachgebiet pragend
und strukturbildend sind*“ (SANDER, W. 2009: 58), gilt es mit den Basiskonzepten zu
identifizieren und fiir die Fachdidaktik nutzbar zu machen. Basiskonzepte konnen deshalb
zunéchst als ,,fachliches Geriist“ (HOF, A. ET AL. 2016: 128) oder ,,fachlicher roter Faden*
(FOGELE, J. 2015: 14) beschrieben werden, der bei der Auswahl bildungsrelevanter Inhalte fiir
den Unterricht behilflich ist. Die dadurch angestrebte ,,Verbindung zwischen den Inhalten des

GW-Unterrichts und den aktuellen wissenschaftlichen Konzeptionen der Fachwissenschaft*
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(HINSCH, S. ET AL. 2014: 52), kann schlieBlich die zunehmend inter- und multidisziplindren
Ansitze der Fachwissenschaften berticksichtigen. In diesem Sinne gilt fiir jedes der insgesamt
13 Basiskonzepte im GW-Lehrplan das Prinzip der Mehrperspektivitdt. Das heillt auch
innerhalb der einzelnen Basiskonzepte werden ,,unterschiedliche fachliche Zugénge genannt

und angeboten‘ (JEKEL, T. & PICHLER, H. 2017: 7).

Die inhaltliche Ausrichtung der Basiskonzepte beschrénkt sich jedoch nicht allein auf ihre
wissenschaftliche Relevanz. Im Sinne der ,,Schiilerinnen- und Lebensweltorientierung®,
missen sich Basiskonzepte immer auch an ihrem Beitrag zu einer am Subjekt orientierten
geographischen und soziodkonomischen Bildung'? messen lassen. Basiskonzepte sind nicht nur
eine Orientierungshilfe fiir Lehrerinnen, sondern eben auch — und das wird im Gsterreichischen
Kontext besonders betont (JEKEL, T. & PICHLER, H. 2017; RADL, A. 2016; HOF, A. & HURTGEN,
S. ET AL. 2016) — fiir Schiilerinnen. Der konzeptuelle Ansatz, der den Basiskonzepten schon
wortlich enthalten ist, soll Schiilerinnen dabei helfen, punktuelle Lernprozesse (Fakten,
Fachbegriffe oder Fallbeispiele) miteinander zu vernetzen und wiederkehrende, allgemeine
RegelmiBigkeiten und Prinzipien zu erfassen. Metaphorisch gesprochen koénnen die
Basiskonzepte als Grammatik der geographischen und 6konomischen ,,Sprache® begriffen

werden:

,Vergleicht man sie mit den Vokabeln einer Sprache, dann sind die Basiskonzepte als die
Grammatik zu verstehen, die aus den einzelnen Vokabeln eine sinnhafte, systematische
Gesamtstruktur des Wissens herstellen und Komplexitit bewéltigbar machen.* (FOGELE, J. nach
RADL, A. 2016)

Die Basiskonzepte weisen dementsprechend iiber den Anforderungsbereich der
Wissensreproduktion, dem sogenannten ,,Stoff*, hinaus und versuchen rdumliche und
soziookonomische Zusammenhénge herzustellen, die fiir Schiilerinnen fassbar und verstandlich
sind. Der Fokus liegt auf ,,Konzeptwissen und anwendungsbezogene[m] Wissen* (BMBF
2016: 60), das den Schiilerinnen dabei hilft, komplexe Problemstellungen in ihrer Lebenswelt
zu erkennen und sie zu deren Beurteilung und zu einem reflektierten Handeln befdhigt. Der
Bezug zur Lebenswelt der Schiilerinnen ist somit in zweifacher Hinsicht wichtig: Erstens
miissen Basiskonzepte an vorhandene Wissensbestinde und Prikonzepte der Schiilerinnen
andocken konnen, um einen Austausch zwischen ihren ,,Alltagstheorien und den

fachwissenschaftlichen Theorien* (KUHBERGER, C. 2008: 69) zu ermdglichen. Zweitens sollen

12 _Eine bildungstheoretisch aufgeklirte soziookonomische Bildung fragt dann, was Subjekte brauchen, um im
wirtschaftlichen Feld ihre Welt- und Selbstverstindnisse sowie Fremdverhiltnisse zu entwickeln, zu
differenzieren, kritisch zu reflektieren und vielleicht zu verdndern, und sie fragt, wie schulisch organisierte
Lernprozesse dazu beitragen konnen[.]* (HEDTKE, R. 2015a: 33)
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die konzeptuellen Zuginge nicht nur eine eigenstindige Bewertung der Zusammenhédnge
fordern, sondern auch zu konsequentem Handeln anregen. Den Basiskonzepten wird im GW-

Lehrplan deshalb auch das Adjektiv ,,handlungsorientiert™ vorangestellt.

Mit den ,,aktuellen fachwissenschaftlichen Grundlagen, der inhaltlichen Mehrperspektivitét
und dem Bezug der Lebenswirklichkeit* (JEKEL, T. & PICHLER, H. 2017: 7) lassen sich die
strukturellen Eckpunkte der Basiskonzepte im GW-Lehrplan der AHS-Oberstufe kurz
zusammenfassen. Aufgrund der einzigartigen Konstellation des Doppelfachs Geographie und
Wirtschaftskunde zeigen sich im internationalen Vergleich zu anderen Entwiirfen klare
Unterschiede. Allem voran zeigt sich dieser Unterschied in der verhdltnismafig hohen Anzahl
an verschiedenen Basiskonzepten. Wihrend im angelsdchsischen Raum fiinf bis sieben

Basiskonzepte tiblich sind, werden im Osterreichischen Entwurf insgesamt 13 ausgewiesen:

»Raumkonstruktion und Raumkonzepte; Regionalisierung und Zonierung; Diversitdt und
Disparitdt; MaBstéblichkeit; Wahrnehmung und Darstellung; Nachhaltigkeit und Lebensqualitit;
Interessen, Konflikte und Macht; Arbeit, Produktion und Konsum; Mirkte, Regulierung und
Deregulierung; Wachstum und Krise; Mensch-Umwelt Beziehungen; Geodkosysteme;
Kontingenz.*“ (BMBF 2016: 61ff.)

Ein Vergleich zeigt, dass die 6konomischen Basiskonzepte (,,Arbeit, Produktion und Konsum;
Mairkte, Regulierung und Deregulierung; Wachstum und Krise®) in den ausschlielich
geographischen Entwiirfen der angelséchsischen Bildungssysteme wegfallen. Auffallend ist im
internationalen Vergleich ebenfalls, dass die dsterreichischen Basiskonzepte als ,,additive Liste
an Konzepten“ (RADL, A. 2016: 34) gefiihrt werden. In Deutschland oder GroBbritannien
werden Basiskonzepte hierarchisch gegliedert und in Zusammenhinge gesetzt. Diese
Hierarchie fehlt im 6sterreichischen Entwurf, obwohl sich in der Liste mehrere Basiskonzepte
finden, die andere Basiskonzepte iiberlagern oder zumindest einander wechselseitig
beeinflussen. Ein Beispiel hierfiir wire das Basiskonzept der ,,Kontingenz*, das als ,,eigentlich
iibergreifendes Prinzip iiber allen anderen Basiskonzepten stehen kann* (JEKEL, T. & PICHLER,

H. 2017: 8), wie die Ko-Autoren selbst einwerfen.

Die nachfolgende Auswahl an relevanten Basiskonzepten in Gegeniiberstellung zum
sozialwissenschaftlichen Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* wird die Problematik der
fehlenden Hierarchie ebenfalls vor Augen fiithren. In der Begrenzung der Auswahl auf
Basiskonzepte, die in einem engen Zusammenhang mit der sozial-6kologische Krise stehen,
bleiben Basiskonzepte unberiicksichtigt, die diesen gewihlten ,,Teil“-Basiskonzepten als
grundsdtzliche Betrachtungsweise eingeschrieben sind. Insbesondere wire hier das
Basiskonzept ,,Interessen, Macht und Konflikte* zu nennen, das allen anderen Basiskonzepten

im Feld der Wirtschaft {ibergeordnet sein miisste. Der Vorschlag einer ,Einteilung in
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iibergeordnete sowie untergeordnete Teil- oder Hilfsbasiskonzepte* (RADL, A. 2016: 36) wird

hier jedenfalls fiir sinnvoll erachtet.

1.5.3 Auswahl relevanter Basiskonzepte des GW-Lehrplans (SEK II)

Auch wenn der Vorstol3 der Basiskonzepte mit einer zusammenhéngenden Gesamtstruktur
noch ausbaufdhig wire, stellt der eben skizzierte konzeptuelle Ansatz eine bedeutende
Grundlage fiir die vorliegende Arbeit dar. In Anbetracht der komplexen rdumlichen und
wirtschaftlichen Zusammenhénge einer globalisierten Welt bieten die Basiskonzepte einen
zeitgemdfen fachdidaktischen Ansatz, um diese Komplexitit fiir Schiilerinnen ,lesbar,
verhandelbar und gestaltbar [zu] machen.* (JEKEL, T. & PICHLER, H. 2017: 8) Gleicherweise
ermOglichen es Basiskonzepte auf inhaltlich-fachlicher Ebene, den GW-Unterricht stirker an
aktuellen Zugingen und Konzepten seiner Bezugswissenschaften auszurichten und den Dialog

zwischen Fachdidaktik und Fachwissenschaften zu fordern.

Ganz im Sinne dieser doppelten Funktion der Basiskonzepte, sowohl fachlich aktuelle, aber
auch fiir die Lebenswelt der Schiilerinnen relevante Zugénge zu vermitteln, soll im néchsten
Kapitel das Konzept der ,Imperialen Lebensweise* vorgestellt werden. Das Konzept der
,~Imperialen Lebensweise* kann, so die These dieser Arbeit, eine Briicke zwischen der eingangs
beschriebenen sozial-dkologischen Krise als komplexe gesellschaftliche Herausforderung und
den fachdidaktischen Potenzialen des Unterrichtsfachs GW — den ausgewdihlten
Basiskonzepten — schlagen. Der erste Teil der Arbeit sollte zahlreiche Ankniipfungspunkte zur
Behandlung der sozial-6kologischen Krise im Unterrichtsfach GW darlegen. In einem zweiten
Schritt soll das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* aufzeigen, wie diese komplexen global-
gesellschaftlichen Entwicklungen aus einer konzeptuellen und sozialwissenschaftlich aktuellen
Perspektive erfasst und fiir die Umsetzung der ausgewéhlter Basiskonzepte nutzbar gemacht
werden konnen. Die methodische Herangehensweise der vorliegenden Arbeit ist somit als
hermeneutisches Verfahren zu bezeichnen, in dem versucht wird, ein sozialwissenschaftliches

Konzept in die Fachdidaktik der GW zu transferieren.

Der Beitrag, den das Konzept der ,Imperialen Lebensweise® zur Umsetzung der
Basiskonzepte leistet, soll dabei an drei konkreten Basiskonzepten exemplarisch
veranschaulicht werden. Ausgewidhlt wurden dazu Basiskonzepte, denen im Hinblick auf die
sozial-0kologische Krise eine besondere Bedeutung zukommt. Diese Auswahl und ihre
Relevanz in Bezug auf das Thema der vorliegenden Arbeit soll im Folgenden noch vorgestellt

und begriindet werden.
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Basiskonzept: ,,Mensch-Umwelt Beziechungen* (im Folgenden BK MUB)

»Eine der groflen Herausforderung des Anthropozins bzw. der Zukunft liegt darin, dass die
Geschwindigkeit der Abldufe im Mensch-Umwelt-System ansteigt und die Ausmafe der
Folgewirkungen mittlerweile globale Dimension erreicht haben. Mensch-Umwelt Beziehungen sind
dabei als jene Beziehungen und Effekte zu verstehen, die bei Menschen in ihrem alltdglichen
Handeln eine zentrale Rolle spielen. Dies inkludiert sowohl Beziechungen zur physischen Umwelt
wie auch zur sozialen und 6konomischen Umwelt. Im Unterricht ist die Entwicklung eines eigenen
Handlungsrepertoires zu ermoglichen, wobei die vorhersehbaren Folgen dieser Handlungen unter
Bezugnahme auf Konzepte der Nachhaltigkeit zu reflektieren sind.“ (BMBF 2016: 63)

Das BK MUB sei hier als erstes genannt, weil es grundlegend festhélt, dass das individuelle
als auch gesellschaftliche Handeln des Menschen immer in Beziehung zu dessen Umwelt
gesetzt werden muss. Der Begriff der Umwelt begrenzt sich dabei nicht nur auf die
okologischen Bedingungen und Folgewirkungen des Handelns, sondern umfasst gleichermal3en
die ,,soziale und 6konomische Umwelt* (ebd.). Wie an mehreren Stellen schon ausgefiihrt,
unterstreicht dieses umfassende Verstindnis von ,Umwelt® eine verschrinkte und
multidisziplindre Herangehensweise, die die wachsende Ausbeutung natiirlicher Ressourcen

immer auch in ihrer sozialen und wirtschaftlichen Dimension beriicksichtigt.

Die Feststellung, dass ,der Mensch® durch sein Handeln zwangslaufig Einfluss auf seine
okologische, soziale und 6konomische Umwelt nimmt, erscheint trivial. Vor dem Hintergrund
der ,expansiven Dynamiken wirtschaftlichen Wachstums und gesellschaftlicher
Globalisierung* (BRAND, K.-W. 2017: 22; siehe auch Kap. 1.2) wird jedoch bewusst, wie weit
Mensch-Umwelt Beziehungen im 21. Jahrhundert rdumlich ausgreifen und wie komplex sie
angelegt sind. Uber den Verbrauch fossiler Energien bis hin zum Konsum von global
gehandelten Produkten, sind alltdgliche, lokale Handlungen, wie das Heizen der eigenen
Wohnung oder der Einkauf im Supermarkt, immer auch in einen globalen Zusammenhang
eingebunden. Dieser ,globale[n] Dimension“ (BMBF 2016: 63) der rdaumlich weit
ausgreifenden Folgewirkungen menschlichen Handelns, wird im Basiskonzept genauso wie im

Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* eine wesentliche Rolle zuerkannt.

Basiskonzept: ,,L.ebensqualitit und Nachhaltigkeit* (im Folgenden BK LN)

,»Das Basiskonzept Nachhaltigkeit ist als sehr eng mit dem der Lebensqualitit verkniipft zu
begreifen. Der im Sprachgebrauch zum Gummiwort mutierte Begriff der Nachhaltigkeit bedeutet
im Sinne unseres Fachverstindnisses weitaus mehr als nur ,,andauernd“ oder ,,langanhaltend
wirksam®. [...] Als ,Lebensqualitit“ wird in Studien zur Lebensqualititsforschung die
Entfaltungsmoglichkeit jedes Menschen und dessen Nachkommen gesehen, wobei die gleichwertige
Sicherung der 6kologischen, materiellen und sozialen Lebensgrundlagen in den Mittelpunkt gestellt
wird. [...] Das Ziel der UNESCO, iiber Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung allen Menschen
Bildungschancen zu er6ffnen, die es ihnen ermoglichen, sich Wissen und Werte anzueignen sowie
Verhaltensweisen und Lebensstile zu erlernen, die fiir eine lebenswerte Zukunft und eine positive
Verdnderung der Gesellschaft(en) erforderlich sind, sollte fiir gelingenden GW-Unterricht vorrangig
sein.“ (BMBF 2016: 62)
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Das BK LN zeigt groBe Ahnlichkeiten mit jenem der ,,Mensch-Umwelt Beziehungen®. Im
Sinne einer zusammenhéingenden Strukturierung der Basiskonzepte konnte das Basiskonzept
der ,,Mensch-Umwelt Beziehung* als iibergeordnetes, analytisches Konzept aufgefasst werden,
das grundséitzlich versucht die wechselseitige Bedingtheit von Gesellschaft, Wirtschaft und
Natur im Kontext der fortschreitenden Globalisierung zu vermitteln. Das Basiskonzept
,Nachhaltigkeit und Lebensqualitit* beschiftigt sich in weiterer Folge mit der Frage, wie dieses
»fragile Mensch-Umwelt-System* (ebd.) nachhaltig gestaltet werden kann. Dabei wird das
Nachhaltigkeitskonzept mit jenem der Lebensqualitit verbunden, das ,,die gleichwertige
Sicherung der 6kologischen, materiellen und sozialen Lebensgrundlagen in den Mittelpunkt

[stellt]. (ebd.)

Im Rahmen sozial-6kologischer Nutzungskonflikte kommt dem Konzept der Nachhaltigkeit
ein hoher Stellenwert zu. Als Handlungs- und Gerechtigkeitsprinzip schafft Nachhaltigkeit ein
normatives Leitbild gesellschaftlicher Entwicklung, das letztendlich erst einen kritischen Blick
auf die wirtschaftliche Ubernutzung endlicher Ressourcen und deren soziale und 6kologische
Folgen ermdglicht. Die vorangestellte Lebensqualitit ist dabei wesentlich, weil damit nicht nur
Folgewirkungen fiir zukiinftige Generationen, sondern auch die gegenwirtigen, ungleich
verteilten Lebensbedingungen zur Diskussion gestellt werden. Das Konzept der ,,Imperialen
Lebensweise* — so viel nimmt der Begriff selbst vorweg — beschreibt zwar keine vorgefertigten
,Verhaltensweisen und Lebensstile” (ebd.), die im Sinne eines solidarischen Leitbilds zu
vermitteln wéren, aber bietet eine Hilfestellung, die Auswirkungen der -eigenen

Verhaltensweisen sichtbar zu machen und kritisch zu reflektieren.

Basiskonzept: ,,Wachstum und Krise“ (im Folgenden BK WK)

»Warum wichst Wirtschaft? Muss und soll Sie wachsen? Ist wirtschaftliche Entwicklung
unbedingt mit Wachstum gleichzusetzen? Warum kommt es zu Krisen? Ein Basiskonzept
Wachstum und Krise fordert die Bereitschaft, Krisenmomente als ein zentrales Feld der Okonomie
zu sehen, aber auch eine Einschétzung der politisch-ideologischen Konfliktlinien, die dieses Feld
durchziehen. Krisenanalyse ist die Vorbedingung aktueller Wirtschaftspolitik, und aus
unterschiedlichen Theorien werden unterschiedliche und sehr oft gegensatzliche Politikvorschlage
argumentiert. Der GW-Unterricht trdgt in diesem Zusammenhang zu einem demokratischen
Empowerment der Schiilerinnen und Schiiler bei. Ein grundsétzliches Versténdnis rivalisierender
Politikoptionen ermdglicht die Teilnahme an der gesellschaftlichen Debatte mit dem Ziel einer
konstruktiven Weiterentwicklung des Ist-Zustandes.” (BMBF 2016: 63)

Als drittes, aber nicht minderbedeutendes Basiskonzept wird ,,Wachstum und Krise* genannt.
Als eines der drei ausschlieBlich 6konomischen Basiskonzepte ermdglicht es schlieSlich die
wirtschaftlichen Hintergriinde der sozial-6kologischen Krise zu beleuchten. Wie eingangs
schon ausgefiihrt (siehe. Kap. 1.2), steht die weltweit rasant gewachsene Ausbeutung

natlirlicher Ressourcen in unmittelbarer Verbindung zu den Wachstumsimperativen der
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neoliberal-kapitalistischen Globalisierung. Mit der Frage, ob Wirtschaft wachsen ,,muss oder
soll*“ (ebd.) konnen mit dem BK WK die zentralen Gegensitze zwischen einer ausschlielich
profit- und wachstumsorientierten und einer sozial-6kologisch nachhaltigen Wirtschaftspolitik
erschlossen werden. Welche ,,politisch-ideologischen Konfliktlinien* und ,rivalisierenden
Politikoptionen* (ebd.) sich dabei ergeben, wird im Rollenspiel der abschlieenden

Unterrichtsplanung noch niher aufgezeigt. (siche Kap. 3.2.3)
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2. Das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise*

Die sozial-6kologische Krise bzw. Transformation ist ein hochst relevantes Thema fiir das
Unterrichtsfach GW. Das vorangegangene Kapitel hat dies in ausreichendem Malle dargelegt.
GleichermaBBen wurde bei den Ausfithrungen zu den Basiskonzepten darauf hingewiesen, dass
es fiir die Vermittlung von soziodkonomischen Problemstellungen im globalen Kontext
fachlicher Zuginge bedarf, die Komplexitit reduzieren und vernetztes Denken fordern. Mit
dem Konzept der ,Imperialen Lebensweise® soll nun ein weiterer fachlicher Zugang
vorgeschlagen werden, der die sozial-6kologische Krise und die ihre zugrundeliegenden sozial-
okologischen Konflikte fiir Schiilerinnen verstindlich und zugleich gesellschaftskritisch

aufbereitet.

Der Begriff der ,,Imperialen Lebensweise* entstammt dem gleichnamigen Werk ,,Imperiale
Lebensweise — Zur Ausbeutung von Natur und Mensch im globalen Kapitalismus®, das von den
Sozial- und Politikwissenschaftlern ULRICH BRAND und MARKUS WISSEN verfasst wurde.
Beide Autoren sind mit unterschiedlichen Schwerpunkten in den Forschungsfeldern der Nord-
Stid-Beziehungen, Globalisierung sowie der Klima-, Umwelt- und Ressourcenpolitik tétig. Ihr
Werk hat seit seiner Erscheinung 2017 breite Rezeption erfahren und fand sich auch auBBerhalb

der akademischen Kreise in den Beststellerlisten populidrwissenschaftlicher Verlage'.

Den gesellschaftspolitischen Hintergrund ihres Konzepts bilden die vielfachen
Krisenerscheinungen, die sich weltweit und in vielen gesellschaftlichen Bereichen zeigen. Die
Finanz- und Weltwirtschaftskrise, das Auseinanderklaffen der Vermdgensschere, die
sukzessive Verknappung endlicher Ressourcen, die fortschreitende Umweltzerstdrung oder die
Klimakrise werden als Teil einer zusammenhidngenden ,multiplen Krise* (BRAND, U. &
WISSEN, M. 2017: 26) verstanden. Dabei sind Weltregionen, Staaten und gesellschaftliche
Gruppen ganz unterschiedlich von den Folgen dieser Krisen betroffen und ebenso ganz
unterschiedlich an deren Verursachung beteiligt. Mit der ,,Imperialen Lebensweise* soll sich
dieser grundlegende Zusammenhang zwischen globalen Herrschafts-, Verteilungs- und
Umweltbedingungen in einem Begriff verdichten lassen. Und noch mehr, das Konzept soll
nachweisen, warum diese rdumlich und sozial ungleich ausgeprigte Lebensweise dafiir
verantwortlich gemacht werden kann, dass der Weg zu einer mdglichen sozial-6kologischen

Transformation systematisch blockiert wird. (Kopp, T. ET AL. 2017: 9)

13 Ende 2017 belegte das Buch ,,Imperiale Lebensweise* den dritten Rang in der ,,Spiegel-Bestsellerliste* fiir
Wirtschaftsbiicher. (Quelle: www.buchreport.de)
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2.1 Die ,Imperiale Lebensweise“: Das Leben auf Kosten anderer

Den Dreh- und Angelpunkt der These bildet die Feststellung, ,,dass das alltigliche Leben in
den kapitalistischen Zentren wesentlich {iber die Gestaltung der gesellschaftlichen Verhéltnisse
und der Naturverhéltnisse andernorts ermoglicht wird[.]* (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 43)
Die Lebensweise wird deshalb eine imperiale genannt, weil sie zu ihrer Aufrechterhaltung auf
ein rdumliches und gesellschaftliches ,Aullen‘ zugreifen muss, aus dem sie ihre materielle
Grundlage beziehen kann. Dieser alltigliche und normalisierte Zugriff des globalen Nordens
auf die sozialen und 6kologischen Ressourcen der Erde lésst sich in vielen Lebensbereichen
aufzeigen: Sei es die Gewinnung von seltenen Erden fiir digitale Endgerite (Kopp, T. & BRAND,
U.ETAL. 2017: 18-27), das ungeheure Angebot an unterschiedlichsten (Luxus-)Giitern aus der
globalisierten Nahrungsmittelproduktion (ebd.: 60-76), die Rohstoffversorgung fiir den
westlichen Individualverkehr inklusive der Treibstoffe (ebd.: 77-88) oder der Import von
Textilwaren fiir die Bekleidungsindustrie. So zeigt sich die ,,Imperiale Lebensweise* zunichst
als individuelles Privileg, das einer globalen, vornehmlich westlich-industriellen Minderheit

vorbehalten ist.

Der Begriff der ,,Lebensweise“ weist jedoch iiber die Bedeutung einer individuellen
Alltagspraxis, die unterschiedlichen gesellschaftlichen Gruppen mehr oder weniger moglich ist,
hinaus. Er soll gleichermaflen die gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Prozesse
und Strukturen umfassen, die einzelne Individuen erst dazu in die Lage versetzen, ihr ,,Leben
auf Kosten anderer (ebd.: 6-10) zu fiihren. Die Analyse der 6konomischen Grundlagen einer
auf Profit und Wachstum gerichteten neoliberalen Globalisierung sowie die politischen
Diskurse und Institutionen, die die ungleiche Aneignung von Ressourcen und Arbeitskraft
rechtfertigen, sind Teil des Konzepts der ,,Imperialen Lebensweise*. Nicht zuletzt sind auch die
individuellen Verhaltensweisen, die dadurch ermoglicht werden, Teil der Analyse. (BRAND, U.
& WISSEN, M. 2017: 44f.)

Die ,Imperiale Lebensweise, die die Autoren am Zusammenwirken individueller
Handlungen und global-gesellschaftlicher Strukturen beschreiben, ist von ,;ressourcen- und
emissionsintensiven Praxen® (ebd.: 65) gekennzeichnet. Sie stellt ein individuelles als auch
gesellschaftliches Privileg dar, das einen iliberméfBigen Zugriff auf Ressourcen und billige
Arbeitskraft ermdglicht, ohne die sozialen und 6kologischen Kosten dafiir tragen zu miissen.
Ihre Kosten werden externalisiert. Die ,Imperiale Lebensweise® ist damit, zumindest
theoretisch, ein exklusives Privileg. Doch immer mehr Menschen, vor allem jene der

aufstrebenden Mittelschichten in den Schwellenldndern (siehe auch Kap. 0), orientieren sich an
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,» Iraum und Praxis* (Kopp, T. & BRAND, U. ET AL. 2017: 7) der ,,Imperialen Lebensweise* und
verfligen iiber das noétige Kapital, um diesen Traum wahr werden zu lassen. Der wachsende
Energie- und Ressourcenbedarf, der damit einhergeht, verschérft die eingangs diskutierte
sozial-o0kologische Krise und entzieht der ,,Imperialen Lebensweise* auf lange Sicht ihre eigene
Grundlage. Der beobachtete Trend der ,,globale[n] Verallgemeinerung und Vertiefung der
Imperialen Lebensweise™ (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 95—124) steht der nachhaltigen und

sozial gerechten Gestaltung gesellschaftlicher Entwicklung diametral gegeniiber.

2.2 Das theoretische Fundament der ,,Jmperialen Lebensweise*

Wie kommt es also dazu, dass sich in Zeiten wachsender sozialer Ungleichheiten und einer
allgegenwértigen Klimakrise ausgerechnet die ,,Imperiale Lebensweise™ in vielen Teilen der
Welt durchsetzt und zudem verspricht, eine Strategie zur Krisenbewdéltigung zu sein? Um diese
paradoxe Situation zu erkldren, fiihren die Autoren vier zentrale Begriffsdimensionen der
,Imperialen Lebensweise® ein: ,,Inwertsetzung, Akkumulation und Reproduktion; Hegemonie
und Subjektivierung; Hierarchisierung; Externalisierung™ (ebd.: 52-65). Mit diesen
verschiedenen Begrifflichkeiten sollen im Folgenden die theoretischen Hintergriinde des

Konzepts dargelegt werden.

2.2.1 ,JInwertsetzung, Akkumulation und Reproduktion*

Mit ,,Inwertsetzung, Akkumulation und Reproduktion entlehnen die Autoren drei Begriffe
aus einer marxistischen Denktradition, die die okonomische Grundlage der ,Imperialen
Lebensweise* abbilden sollen. Unter ,,Inwertsetzung* wird dabei jene Tendenz kapitalistischen
Wirtschaftens verstanden, die sich auf ein ,,nicht-kapitalistisches Auflen* (ebd.: 52) richtet und
versucht dieses ,in Wert zu setzen‘. Dabei kann dieses, dem kapitalistischen System AuBeres
,sowohl Regionen und Lénder als auch gesellschaftliche Bereiche wie soziale und physische
Infrastrukturen sowie menschliche Bediirfnisse und Tétigkeiten® (ebd.) bezeichnen. Im
Zusammenhang mit dem Begriff der ,,Akkumulation* kann die Dynamik der fortwéhrenden
Kommodifizierung von Arbeitskraft und Natur — insbesondere im rdumlichen Bezug auf den
globalen Siiden — erkldrt werden, die den systematischen Transfer des Okonomischen
Mehrwerts von den globalen Peripherien hin zu den kapitalistischen Zentren bedingt. Der
ungleiche Tausch, der bspw. mit der Forderung von Erddl, dem Abbau von wertvollen
Mineralen, dem Anbau agrarischer Rohstoffe oder der Ausbeutung von billiger Arbeitskraft

betrieben wird (Kopp, T. & BRAND, U. ET AL. 2017: 6ff.), bildet eine notwendige Voraussetzung
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fiir die Produktionsweise und damit auch fiir die Lebensweise, die sich in den kapitalistischen
Zentren einstellt. In diesen historisch gewachsenen, kapitalistischen Verhiltnissen und

Strukturen versteht sich die ,,IL* eingebettet und kann sich gesellschaftlich reproduzieren.

Angelehnt an Analysen der Regulationstheorie, beschreibt der Begriff der ,,Reproduktion®
schlieBlich die Abhéngigkeit zwischen den globalen Produktionsmustern und den etablierten
Konsumnormen. Die ,Imperiale Lebensweise* duBert sich zugleich als ,,Notwendigkeit und
Versprechen® (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 56; Hervorhebung im Original). Die
Notwendigkeit besteht darin, als Lohnabhingige zwangsweise in ausbeuterische
Produktionsprozesse eingebunden und in der Reproduktion der eigenen Arbeitskraft auf Waren
angewiesen zu sein, die ,,auf der ungleichen Aneignung von Arbeitskraft und Natur andernorts
beruhen® (ebd.: 55). Gleichsam muss dieser Zwang zur ,,Imperialen Lebensweise* nicht als
solcher erlebt werden. Er bedeutet auch die ,,Erweiterung von Handlungsmdoglichkeiten® (ebd.),
weil der Zugriff auf die Ressourcen und Arbeitskraft andernorts zu einem materiellen
Lebensstandard privilegiert, der in vielen, nicht nur westlichen Gesellschaften fiir die
Vorstellung eines fortschrittlichen Lebens prigend ist. (vgl. dazu auch BRUNNER, K.-M. &
LITTIG, B. 2017)

2.2.2 ,Der hegemoniale Charakter der Imperialen Lebensweise und ihre

Subjektivierung*

Beschreiben die Autoren ungleichen Tausch, Ausbeutung und gesellschaftliche Reproduktion,
muss gleichermaBBen die Frage danach gestellt werden, wie dieses macht- und
herrschaftsformige Verhiltnis gesellschaftlich abgesichert und legitimiert wird. Die Autoren
berufen sich hier auf den Begriff der Hegemonie nach Gramsci (BRAND, U. & WISSEN, M.
2017: 56) und weisen der ,Imperialen Lebensweise” ein hegemoniales Attribut zu.
Grundsitzlich besteht, wie oben gezeigt, ein struktureller Zwang, sich an der herrschenden
Produktions- und Konsumnorm zu orientieren, um iiberhaupt am gesellschaftlichen Leben
teilhaben zu konnen. Diese Normen wirken wiederum auf den kollektiven ,,Alltagsverstand*

(ebd.) ein, in dem die Verfiigbarkeit von global gehandelten Konsumgiitern normalisiert wird.

Auch wenn diese alltigliche Verfiigbarkeit lidngst nicht fiir alle Menschen in den
kapitalistischen Zentren in gleichem Maf3e gegeben ist, so bietet die ,,Imperiale Lebensweise*
grundsétzlich ein attraktives Versprechen materiellen Wohlstands. Dieses konnen sich
herrschende Interessenvertretungen politisch zunutze machen. Indem ihre sozialen und
okologischen Kosten weitgehend auf andere und zukiinftige Gesellschaften abgewailzt werden,

ermoglicht die ,Imperiale Lebensweise* in den globalen Zentren einen politischen
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»Kompromiss zwischen den Interessen der Herrschenden und den Forderungen und Wiinschen
der Subalternen* (ebd.: 70): Wahrend die 6konomischen Ungleichverhéltnisse innerhalb der
globalen Zentren unangetastet bleiben, kann einer breiten gesellschaftlichen Schicht der auf
Ausbeutung beruhende, relativ hohere Lebensstandard der ,,Imperialen Lebensweise® geboten
werden. Die ,,Imperiale Lebensweise* verschafft sich damit einen hegemonialen Status, der
sich in den profitierenden Gesellschaften institutionell festigt und von der breiten Mehrheit der

Bevdlkerung, sowohl ideologisch als auch praktisch, akzeptiert wird.

In Erweiterung des Hegemoniebegriffs bei Gramsci, welcher den politischen Strategien und
der umkédmpften Zivilgesellschaft vorrangige Bedeutung zukommen lisst, wollen die Autoren
die ,,Imperiale Lebensweise™ auch als eine Form der Subjektivierung (ebd.: 57-61; L.L.A.
KOLLEKTIV 2019: 90ff)) verstanden wissen. Sie sprechen damit die Verinnerlichung
okonomischer Imperative auf der Ebene des Individuums und seiner alltidglichen Gewohnheiten
an. Die ,,Imperiale Lebensweise* manifestiert sich nicht nur in einem duflerlichen Zwang (siehe

Kap. 2.2.1), sondern auch in der subjektiven Anpassung an kulturell dominante Leitbilder:

»Insofern wird um Hegemonie, also konsensuale Herrschaft, nicht nur strategisch gerungen,
sondern gerade auch im Alltag mit seinen Selbstverstindlichkeiten und Routinen, wie sie der
imperialen Lebensweise zugrunde liegen: der Nutzung des Automobils, dem Traum vom eigenen
Haus, dem Kauf von giinstigen Unterhaltungs- und Kommunikationstechnologien.“ (BRAND, U. &
WISSEN, M. 2017: 58)

Als vermeintlich selbstgewollte Lebensfiihrung etabliert die ,Imperiale Lebensweise*
,mentale Infrastrukturen* (WELZER H. nach I.L.A. Kollektiv 2019: 90), die das alltdgliche
Denken und Handeln der Menschen (mit-)strukturieren. Zwar kann nicht von einem
deterministischen Verhiltnis gesprochen werden, weil diese Form der Selbstkontrolle auch
abgelehnt werden kann, fiir die ,,Imperiale Lebensweise® bedeutet es jedoch, dass die
,imperialen‘ Lebensgewohnheiten und Weltvorstellungen auf subjektiver Ebene tief verankert
sind und gerade deshalb die Folgen ihrer zerstorerischen Praktiken nur schwer bewusst bzw.

kritisierbar zu machen sind.

2.2.3 ,Hierarchisierung*

Mit dem Stichwort der Hierarchisierung untermauern Brand und Wissen, dass die ,,Imperiale
Lebensweise notwendigerweise mit einer gesellschaftlichen Besser- und Schlechterstellung

einhergeht:

,»Sie impliziert vielfiltige Macht- und Herrschaftsverhdltnisse, insofern das bessere Leben, das sie
bestimmten Menschen an spezifischen Orten ermdglicht, die Untergrabung der Lebensbedingungen
anderer Menschen an anderen Orten voraussetzt. (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 61)
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Die ,vielfdltigen Macht- und Herrschaftsverhéltnisse® bilden sich aber nicht nur in der
sozialen Ungleichheit zwischen Profiteurinnen und Ausgebeuteten im Kontext der Nord-Siid-
Beziehungen ab, sondern auch in den unterschiedlichen Handlungsmoglichkeiten einzelner
Personen und gesellschaftlicher Gruppen. Sowie die individuellen Handlungsmdoglichkeiten in
den globalen Zentren wesentlich von 6konomischen Ressourcen, sozialer Position, Geschlecht,
Bildungsgrad, Herkunft oder ethnischer Zugehorigkeit beeinflusst werden, ist sie auch dort
hierarchisch gegliedert. Bspw. tragen hohe Einkommensgruppen gemessen an ihrem
okologischen FuBabdruck ungleich mehr zur Umwelt- und Klimabelastung bei, als dies bei
einkommensschwachen Schichten der Fall ist.!* Eine Studie im Auftrag des
Umweltbundesamtes zum Pro-Kopf-Verbrauch natiirlicher Ressourcen in Deutschland kommt

zu dem bezeichnenden Ergebnis, dass

»ld]er Verbrauch von Energie und anderen Ressourcen [...] nicht nur im globalen Mafstab
ungleich verteilt [ist], sondern auch innerhalb der Bevdlkerung einzelner Linder — und damit auch
die Verantwortung fiir die mit dem Ressourcenverbrauch verbundenen 6kologischen und sozialen
Risiken.* (KLEINHUCKELKOTTEN, S. ET AL. 2016: 93)

Wenn die ,Imperiale Lebensweise* auch innerhalb der globalen Zentren unterschiedlich
ausgepragt ist und sozial benachteiligte Schichten weniger an dieser teilnehmen kdnnen, miisste
folglich auch zwischen unterschiedlichen ,,Imperialen Lebensweisen* im Plural gesprochen
werden, so eine gingige Kritik am Konzept der ,Imperialen Lebensweise®. Die Autoren
betonen jedoch, dass sich die ,,Imperiale Lebensweise* entlang ,,vielfdltiger gesellschaftlicher
Spaltungslinien [reproduziert] (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 61) und von rdumlichen,
sozialen, 0konomischen, historischen, geschlechterspezifischen oder ethnischen Faktoren
abhéngig ist. Sie bleiben begrifflich dennoch bei der einen ,,Imperialen Lebensweise®, weil sie
,bestimmte geteilte Vorstellungen von ,,gutem Leben* und gesellschaftlicher Entwicklung*
(ebd.: 62) zum Ausdruck bringt, die iliber diese milieuspezifischen Spaltungslinien hinaus
vorhanden sind. Im Sinne des verwendeten Hegemoniebegriffs geht es darum, den ,breit
akzeptierten Charakter der derzeitigen Verhéltnisse* (BRAND, U. 2019: 30) zu erfassen, der sich
in politischen Institutionen und wirtschaftlichen Strukturen, aber auch in Alltagspraktiken und
subjektiven Wiinschen, Bediirfnissen und Normvorstellungen dulert. Dadurch kann die globale
Dimension und Ausdehnung der ,Imperialen Lebensweise™ auf andere Weltregionen in die

Analyse des Konzepts einbezogen werden.

4 Die Annahme, dass hohere Einkommensschichten, die im Durchschnitt iiber einen héheren Bildungsgrad
verfligen, sich deshalb umweltschonender verhielten, erweist sich statistisch gesehen als falsch: ,,Die bi- und
multivariaten Analysen zeigen, dass der personenbezogene Gesamtenergieverbrauch stark mit der Hohe des
Einkommens und mit dem formalen Bildungsstand steigt. (KLEINHUCKELKOTTEN, S. ET AL. 2016: 4)
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2.2.4 ,Externalisierung®

Mit ,,Externalisierung® beschreiben BRAND, U. & WISSEN, M. (2017: 64) schlieBlich jenen
zentralen Moment der ,,soziodkonomischen und dkologischen Krisenexternalisierung®, der den
vorangegangenen Ausfiihrungen mit dem ,,Zugriff auf die Ressourcen andernorts® und dem
,Leben auf Kosten anderer* schon implizit war. ,,Externalisierung® steht in enger Verbindung
zu den 6konomischen Grundlagen der ,,Imperialen Lebensweise* (siche Kap. 2.2.1), bringt aber
deutlicher zum Ausdruck, dass die materielle Wohlstandsmehrung und das wirtschaftliche
Wachstum in den industrialisierten und den sich industrialisierenden Weltregionen
zwangsweise einer Okonomischen, sozialen und Okologischen Ausbeutung anderer
Weltregionen gegeniibersteht. Die Autoren berufen sich dabei auf den jiingst von LESSENICH,
S. (2018) gepréagten Begriff der ,,Externalisierungsgesellschaft®, der diesen Zusammenhang wie

folgt darstellt:

[D]ie gesamte soziookonomische Entwicklungsstrategie beruht — und beruhte von Anfang an —
auf dem Prinzip der Entwicklung zulasten anderer. Externalisierung heifit in diesem Sinne:
Ausbeutung fremder Ressourcen, Abwilzung von Kosten auf AufBenstehende, Aneignung der
Gewinne im Innern, Beforderung des eigenen Aufstiegs bei Hinderung (bis hin zur Verhinderung)
des Fortschreitens anderer.” (LESSENICH, S. 2018: 24f.)

Der Mechanismus der Externalisierung ist insofern kein neues soziales oder 6konomisches
Phénomen, das die neoliberale Globalisierung hervorbringt, sondern ist tief angelegt in den
Okonomischen Strukturen kapitalistischen Wirtschaftens. LESSENICH, S. (2018: 26) begreift
Externalisierung als eine ,,strukturanalytische Formel®, die die systematische Ausbeutung und
Auslagerung externer Kosten durch das neoliberal-kapitalistische Entwicklungsmodell auf
globaler Ebene offenlegt. An dieser Stelle will der Autor auf den fundamentalen Unterschied
zu den eingangs vorgestellten Zugéngen zur gesellschaftlichen ,,Transformation* (siche Kap.
1.2) hinweisen: Wihrend sich die Diskurse zur ,,nachhaltigen Entwicklung* (und auch jene zur
Bildung fiir nachhaltige Bildung) weitgehend auf Entwiirfe gesellschaftlicher Entwicklung
innerhalb der Grenzen und Vorgaben ,0konomischer Machbarkeit‘, also im Rahmen der
vorherrschenden Wirtschaftssystems, bewegen, problematisiert der Externalisierungsbegriff
die sozialen und Okologischen Widerspriiche, die dem neoliberalen Wirtschaftssystem

strukturell eingeschrieben sind.

Die Externalisierung von sozialen und 6kologischen Kosten kann facettenreich in Erscheinung
treten: Sie duBert sich im Zugriff auf billige Arbeitskriafte (=Auslagerung von prekiren
Lohnverhéltnissen); im Raubbau von natiirlichen Ressourcen (=Profitaneignung und
Auslagerung von Umweltzerstorung); in der Entsorgung von unzdhligen Millionen Tonnen an

Plastikmiill in den Ozeanen; in der Entsorgung des stetig wachsenden Elektroschrotts in den
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globalen Peripherien; in der Auslagerung von Sorgearbeit auf Frauen oder unterbezahlte
Pflegekrifte; oder, im Kontext der Klimakrise, in der Ubernutzung der &kologischen Senken
durch den hohen Emissionsaussto. Von den zahlreichen Beispielen, an denen LESSENICH, S.
die Funktionsweise der ,,Externalisierungsgesellschaft abbildet, sei im Hinblick auf die
Unterrichtsplanung zu den Regenwéldern Brasiliens jenes des ,,Sojabooms* (ebd.: 82-88) ndher

betrachtet:

Der landwirtschaftlichen Produktion kommt in Europa, zumindest gemessen an der Anzahl
der dort beschéftigten Personen, keine grofle wirtschaftliche Bedeutung zu. Die europiische
,Dienstleistungsgesellschaft™ hat das Stadium der ,,Agrargesellschaft™ (ebd.: 83) schon ldangst
hinter sich gelassen- aber eben nur scheinbar. Der Bedarf an agrarischen Produkten, im
Besonderen von Soja, das zusétzlich noch als Futtermittel fiir die Fleischproduktion verwendet
wird, ist so grol wie nie zuvor und kann bei weitem nicht durch die Produktivitit der
hochentwickelten industriellen Landwirtschaft abgedeckt werden. Der Bedarf wird mit
Importen gedeckt, oder anders formuliert: die fiir den Konsum notwendige agrarische

Produktion wird in andere Teile der Welt ausgelagert:

,Flr Deutschland entsprachen die im Durchschnitt der Jahre 2008 bis 2010 importierten gut 5,3
Millionen Tonnen Soja und Sojadquivalente einem ausgelagerten Flachenbedarf von 2,2 Millionen
Hektar — einem Gebiet in etwa der Grofle Hessens [ein Viertel der Flache Osterreichs (J.W.)].“ (ebd.:
84)

Was die Sojaproduktion betrifft, ist die ,europdische Agrargesellschaft® heute in Siidamerika
anzutreffen, wo die globale Nachfrage nach Soja zu einem landwirtschaftlichen Boom fiihrte.
Fiir den jdhrlichen Export der rund 36 Millionen Tonnen Soja nach Europa (Stand 2015,
COLSELL, S. ET AL. 2019: 9) werden in Brasilien, Argentinien, Paraguay oder Bolivien riesige
Anbauflachen fiir Sojamonokulturen errichtet. Vom wirtschaftlichen Boom der Bohne
profitieren dort nur wenige, vor allem Grof3grundbesitzer und das Agrobusiness, die
gesellschaftlichen und 6kologischen Folgen des industriellen Sojaanbaus betreffen jedoch weite
Teile der ldndlichen Bevolkerung — und klimatisch gesehen auch die der Welt: ,,Lebens- und
Naturrdume werden zerstort; globale Senken vernichtet (Stichwort Regenwald); die
Fruchtbarkeit der Boden wird durch Monokulturen nachhaltig geschiadigt; die Verwendung von
Pestiziden (bspw. Glyphosat) schafft Gesundheitsrisiken fiir die Bevilkerung; subsistente und
kleinbduerliche Lebensformen werden verdringt; die Abhéngigkeit von der
Agrochemieindustrie und den Preisen am Weltmarkt wachst.* (LESSENICH, S. 2018: 85ff.) Das
sind die sozialen und 6kologischen Kosten, die von der Lebensweise der kapitalistischen

Zentren strukturell befordert, aber mdglichst weit von ihr ferngehalten werden.
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Der ,,Sojaboom* zeigt aber noch eine weitere begriffliche Dimension der Externalisierung: die
der alltdglichen Praxis. Analog zum Konzept der ,Imperialen Lebensweise™ versteht
LESSENICH, S. unter Externalisierung nicht nur die wirtschaftlichen Strukturen und
Mechanismen, die ungleichen Tausch ermoglichen, sondern auch die alltdglichen Praktiken,
die diesen bestitigen und gesellschaftlich akzeptieren. LESSENICH wie auch BRAND, U. &
WISSEN, M. beziehen sich dabei auf den Begriff des Habitus nach BOURDIEU P. Dieser
,Externalisierungshabitus* (LESSENICH, S. 2018: 61) lisst sich am Beispiel der Sojaproduktion
quasi in seiner Reinform illustrieren, dem Fleischkonsum. Circa drei Viertel der globalen
Sojaproduktion werden fiir die massenhafte Produktion von Fleisch verwendet. Obwohl die
gesundheitlichen Risiken, der iibermiBige Ressourcenverbrauch und die klimaschédlichen
Folgen der Massentierhaltung in der ,aufgeklarten‘ westlichen Welt weithin bekannt sind, wird
dort mehr Fleisch denn je gegessen. In Osterreich werden im Schnitt 91 Kilogramm Fleisch pro
Jahr verzehrt, weltweit sind es durchschnittlich 41 Kilogramm. (Kopp, T. & BRAND, U. ET AL.
2017: 67) Dieses ,imperiale’ und ,externalisierende’ Konsumverhalten ist weder ,rational’,
noch durch die ungleichen Strukturen und Mechanismen erklirbar, die es ermdglichen. Es wird
erst erkldrbar, wenn gesellschaftliche Wahrnehmungen und Wertvorstellungen in die Analyse
miteinbezogen werden. Der liberméfige Fleischkonsum steht in enger Verbindung mit einer
gesellschaftlichen Norm, die ihn anderen Lebensmitteln gegeniiber als ,,liberlegen bewertet*
(ebd.). Der Verzehr von Fleischprodukten ist in Anschluss an den Begriff des Habitus somit
eine soziale Praxis, die einen bestimmten gesellschaftlichen Status vermittelt. Ahnlich wie der
tagliche Kaffee, der Besitz eines Autos oder digitaler Endgerite ist er Teil einer westlichen

Vorstellung von einem ,besseren und fortschrittlichen® Leben.

Und so ldsst sich an ,,Sojaboom* und Fleischkonsum schlieBlich noch eine weitere
Entwicklung aufzeigen, die LESSENICH und BRAND, U. & WISSEN, M. gleichermallen
konstatieren: ,Imperiale‘ oder ,externalisierende‘ Lebensweisen breiten sich global aus. Das
wird im Falle der Sojaproduktion unverkennbar an den gestiegenen Sojaimporten asiatischer
Staaten, insbesondere China, deutlich. Wie Abbildung 1 zeigt, haben sich die Importe von
Sojabohnen in China von 2002 bis 2018 beinahe verzehnfacht. Die Sojaexporte von Brasilien
nach China haben sich im selben Zeitraum um den Faktor 20 erhoht und sind nach wie vor im
Steigen begriffen. Brasilien lieferte 2018 ca. 75% der chinesischen Sojaimporte und sollte, so
rechnen Forscher im Falle eines Handelskonflikts zwischen den USA und China'® vor, seine

Anbaufldachen zukiinftig um 130 000 Quadratkilometer erweitern. (SEIDLER, C. 2019) Das

15 Das Sinken der Sojaimporte im Jahr 2018 ist Ausdruck des Handelskonflikts.
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entsprache ungefdhr der Fliche Griechenlands, die dann — zwangsweise — in den noch nicht
genutzten Gebieten der Regenwilder erschlossen werden muss. Der steigende Fleischkonsum
der chinesischen Bevolkerung, der pro Kopf trotzdem noch deutlich unter dem européischen
Niveau liegt (jahrlich ca. 60kg/Kopf gegen 85kg/Kopf), fiihrt damit zur Ubernutzung und
Zerstorung von Natur- und Lebensrdumen in Brasilien. Auf die sozial, 6kologisch wie
klimatisch verheerenden Folgen der Regenwaldzerstorung wird in dieser Arbeit in der

Unterrichtsplanung néher eingegangen. (sieche Kap. 3.2)
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Abbildung 1: Entwicklung der globalen Sojabohnenimporte zwischen 2002 und 2018 (in Mio. Tonnen), Quelle: Verband
der olsaatenverarbeitenden Industrie in Deutschland (OVID)

Nach BRAND, U. & WISSEN, M. (2017) ldsst sich der steigende Fleischkonsum in China als
Teil der Ausweitung von imperialen Lebens- und Konsumgewohnheiten begreifen, die die
Autoren in einigen Teilen der Welt und in unterschiedlichen Lebensbereichen beobachten. Die
Ausweitung der , Imperialen Lebensweise®, bei gleichzeitiger Festigung und Vertiefung in den
kapitalistischen Zentren der Welt, veranlasst die Autoren schlieBlich zur Feststellung, dass die
,Imperiale Lebensweise™ im 21. Jahrhundert ,,im Begriff ist, sich zu Tode zu siegen.” (ebd.:

15)
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2.3 Die ,Imperiale Lebensweise* im 21. Jahrhundert: Globale Verallgemeinerung oder

Uberwindung?

2.3.1 Vom Fordismus zur neoliberal-kapitalistischen Globalisierung

Um zu erkldren in welchem Entwicklungsstadium die Autoren die ,,Imperiale Lebensweise*
heutzutage verorten, lohnt es sich, einen Blick auf die Erkldrung ihrer Entstehungsgeschichte
(vgl. BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 69-94) zu werfen. Entlang einer groben Einteilung der
kapitalistischen Entwicklungsstufen in , Friihkapitalismus, liberaler Kapitalismus, Fordismus
und neoliberal-kapitalistische Globalisierung* (JESSOP B. nach BRAND, U. & WISSEN, M. 2017:
71) datieren die Autoren die Anfange der ,,Jmperialen Lebensweise® in die Zeit des Fordismus.
Koloniale Strukturen sind der ,Imperialen Lebensweise nach wie vor als andauernde
Machtverhiltnisse eingeschrieben, entscheidend ist fiir die Autoren jedoch der Zeitpunkt, an
dem die global agierende Produktionsweise zu einem festen Bestandteil des alltidglichen Lebens
einer gesellschaftlichen Mehrheit geworden ist. (sieche Kap. 2.2.2) Durch den wirtschaftlichen
Aufschwung in der fordistischen Produktion wurde es einer breiten gesellschaftlichen Schicht,
den industriellen Arbeitern (hier wird bewusst auf das generische Femininum verzichtet),
ermoglicht, ,,an neuartigen Formen des Konsums teilzuhaben.* (KONIG W. nach Korp, T. &
BRAND, U. ET AL. 2017: 14) Unter den damaligen Bedingungen des Wirtschaftswachstums und
der Lohnentwicklung konnte sich in der Nachkriegszeit eine Konsumnorm — durch die
Lohnabhéngigkeit auch eine Produktionsnorm (siehe Kap. 2.2.1: ,,Reproduktion®)
entwickeln, die in enger Verbindung mit den globalen Mérkten stand. Der Zugriff auf billige
Ressourcen und Arbeitskraft in anderen Teilen der Welt und die damit verbundene

Externalisierung von sozialen und 6kologischen Kosten wurde gesellschaftlich normalisiert:

»Entscheidend in unserem Zusammenhang ist nun, dass mit der »inneren Landnahme« nicht nur
die kapitalistische Produktionsweise in die Kapillaren des Alltags der Lohnabhéngigen sowie in die
gesellschaftlichen und staatlichen Institutionen eindrang, sondern sich auch die imperiale
Lebensweise der Mittel- und Oberklasse gesellschaftlich verallgemeinerte. Sie wurde hegemonial,
also breit akzeptiert, und zu einem Bestandteil der alltiglichen Lebbarkeit und Attraktivitit der
gesellschaftlichen (Re-)Produktion.* (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 89)

Dieses Aufstreben einer neuen Mittel- und Oberschicht, die als Teil einer ,,transnationalen

Verbraucherinnenklasse®'®

am internationalen Handel teilnimmt, beobachten die Autoren nun
auf einer globalen Ebene. Wiéhrend sich die ,,Imperiale Lebensweise in den kapitalistischen

Zentren nach den Jahren des wirtschaftlichen Booms der 60er und 70er Jahre als neuer

16 Sie umfasst globale Mittel- und Oberschicht, die einen konsumorientierten Lebensstil pflegt. Bei diesem
Konzept darf nicht vergessen werden, dass diskriminierende Strukturen wie Rassismus und Sexismus
fortbestehen.” (Kopp, T. ET AL. 2017: 97)
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Kompromiss zwischen den gesellschaftlichen Eliten und der Mittelklasse weiter vertiefte,
streben im Zuge der neoliberalen Globalisierung neue Wirtschaftsmichte in den globalen
Peripherien auf — jedoch unter nicht vergleichbaren wirtschaftlichen, technologischen und

demographischen Voraussetzungen:

»Seit etwa zwei Jahrzehnten ldsst sich eine Dynamik beobachten, die zu der atemberaubenden
Einsicht notigt, dass sich derzeit zwei Drittel der Weltbevolkerung im Ubergang von der Agrar- zur
Industriegesellschaft befinden.” (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 106)

Noch vor einem halben Jahrhundert waren die wirtschaftlichen Machtverhiltnisse zwischen
globalem Norden und Siiden noch sehr einseitig. Heute gerdt die bisherige 6konomische
Weltordnung zunehmend ins Wanken. Das Entwicklungsparadigma der nachholenden
Industrialisierung zeitigt Erfolge, wenn nicht sozial, dann zumindest in den Wachstumsraten
der Bruttoinlandsprodukte aufstrebender Schwellenldnder. Die ehemals als ,,unterentwickelt*
bezeichneten Staaten haben aufgeholt und sich dabei an denselben wirtschaftlichen Mitteln und
Leitbildern orientiert, die ihnen von westlich dominierten Entwicklungstheorien empfohlen
oder auferlegt wurden. Die aufsteigenden globalen Mittelschichten setzen durch die
Verallgemeinerung einer ressourcen- und emissionsintensiven Lebensweise ungeahnte

wirtschaftliche Dynamiken in Gang, die zur Zuspitzung der sozial-dkologischen Krise fiihren.

2.3.2 Kommodifierung (China) und Neoextraktivismus (Lateinamerika)

Wie sich diese ,,Verallgemeinerung der imperialen Lebensweise™ in unterschiedlichen Teilen
der Welt wirtschaftlich und gesellschaftlich manifestiert, fiihren (BRAND, U. & WISSEN, M.
2017: 110-121) an zwei fiir sie reprisentativen Entwicklungen ndher aus. Zum ersten
beschreiben sie den rasanten Aufstieg Chinas zu einer 6konomischen Weltmacht. China ist fiir
sie ein bezeichnendes Beispiel kapitalistischer Entwicklung, an dem sich gleichermaf3en der
Aufstieg einer Mittel- und Oberschicht, als auch die sozialen und 6kologischen Kosten dieses
Wachstums abbilden lassen. Der wirtschaftliche Aufstieg basierte wesentlich auf der
»2Kommodifizierung von Arbeitskraft und Ressourcen* (ebd.: 111) innerhalb der eigenen
Staatsgrenzen. Die demographische Struktur der Erwerbsbevdlkerung, die nach wie vor sozial
prekéren, aber kosteneffizienten Beschiftigungsverhiltnisse, wie auch die vorangetriebene
Inwertsetzung verfligbarer Ressourcen beglinstigten die Entstehung einer international
wettbewerbsfahigen Industrie. So wurde China in vielen wirtschaftlichen Sektoren zur
bestimmenden Grofle am Weltmarkt. BRAND, U. & WISSEN, M. (2017: 110f) stellen dies
exemplarisch an den {iberproportionalen Anteilen Chinas an der ,globalen Zement- und
Stahlproduktion, dem globalen Kohleverbrauch und der nunmehrigen Position als weltweit

groBBter Autoproduzent® dar. Das wirtschaftliche Wachstum Chinas, und das ist in Bezug auf
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die ,Imperiale Lebensweise“ besonders relevant, beruht auf einer ressourcen- und
emissionsintensiven Produktionsweise, die zur Folge hat, dass China fiir dieses Wachstum
immer mehr auf Ressourcen andernorts zugreifen muss. So wurde im Abschnitt zu
Externalisierung (siche Kap. 2.2.4) bereits ausgefiihrt, dass China zum weltweit grofBten

Importeur von Soja aufgestiegen ist.

In Lateinamerika vergegenwdrtigt sich die ,Imperiale Gesamt Stdamerika
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Regierungen zuriick — stellen sie abschlieend fest, dass sich
,wieder ein Riickfall — sofern man iiberhaupt von einer
Umsetzung von  post-extraktivistischen ~ Uberlegungen
sprechen kann — in klassisch extraktivistische und neo-
extraktivistische Handlungsmuster [zeigt]. (HAFNER, R. ET AL. 2016: 37) Dieser Riickfall wird
in der Unterrichtsplanung am Beispiel Brasiliens, nunmehr unter der Prisidentschaft von Jair

Bolsonaro, anschaulich dargestellt und erarbeitet.

Fiir BRAND, U. & WISSEN, M. (2017: 115) bestdtigt sich in Lateinamerika damit die
,Krisenhaftigkeit“ der ,Imperialen Lebensweise in Weltregionen jenseits der alten
Industriegesellschaften. Sie zeigt sich in Form der 6kologischen Umweltzerstérung, die durch
den Ressourcenhunger der ,neuen und alten Zentren‘ bedingt und beschleunigt wird.
Gleichwohl sehen sie, dass durch die kontinuierlichen und steigenden Exporteinnahmen ein

wirtschaftspolitischer Kompromiss gefunden wurde, ,,mit dem Oligarchie, Mittelschichten und
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die Armen zufriedengestellt wurden.” (ebd.: 117) Auch in Lateinamerika steigen die mittleren
Einkommen, vor allem in den urbanen Rdumen. Diese Bevolkerungsgruppen, wie auch jene,
die diesen wirtschaftspolitischen Kompromiss fiir erstrebenswert halten, nehmen fiir die
gesellschaftliche Anpassung an westliche Lebens- und Konsummustern 6kologische und

soziale Kosten in Kauf.

2.3.3 Falsche Alternativen und solidarische Lebensweisen

Vor dieser global-gesellschaftlichen Kulisse, in der sich die ,,Imperiale Lebensweise® in den
globalen (Semi-)Peripherien ausweitet und in den kapitalistischen Zentren vertieft (siehe. Kap.
2.1), kommen die Autoren zum Schluss, dass eine sozial-6kologische Transformation nur dann
moglich sein kann, wenn die ,Imperiale Lebensweise” selbst {iberwunden wird.
Gesellschaftliche Entwiirfe einer ,,0kologischen Modernisierung® oder von einer ,,Green
Growth* werden als ,,falsche Alternativen* (vgl. BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 147-164)
abgelehnt. Diese operieren nach wie vor in der Logik 6konomischer Rentabilitét, die, wie aus
den theoretischen Ausfiihrungen (siche Kap. 2.2.1 und 2.2.4) hervorgeht, strukturelle
Widerspriiche zwischen dem dargestellten 6konomischen Wachstum und einer — wahrhaft —

nachhaltigen Entwicklung verkennt.

Uber die Kritik an den Akkumulationszwingen und 6konomischen Strukturen des
Kapitalismus hinausgehend, weist das Konzept der ,Imperialen Lebensweise™ auf die
Verankerung der Lebensweise in politischen Institutionen sowie in gesellschaftlichen
Vorstellungen und Praxen hin. (siehe Kap. 2.2.2: ,,Hegemonie und Subjektivierung®) Sie ist
gesellschaftlich breit akzeptiert, politisch wie institutionell abgesichert und deshalb auch von

,hohe[r] Dauerhaftigkeit* (ebd.: 66) gekennzeichnet.

Das bedingt unter anderem auch die Skepsis der Autoren gegeniiber nationalen und

internationalen Bemiihungen im Rahmen von Umweltpaketen oder Klimakonferenzen:

,Das Konzept der Imperialen Lebensweise bewahrt deshalb vor zu hohen Erwartungen an
staatliche und intergouvernementale Politiken im Hinblick auf eine grundlegende Transformation
der Naturverhiltnisse — ohne sie aus ihrer Verantwortung zu lassen oder zynisch auf die etablierten
Formen von Politik zu blicken.“ (ebd.: 66)

Bezugnehmend auf die immer wieder stattfindenden Klimakonferenzen, ist es den Autoren
wichtig, nicht von zukiinftigen oder erwartbaren Katastrophenszenarien zu sprechen, sondern
von konkreten sozialen, 6kologischen und 6konomischen Krisen, die im Jetzt bestehen und im
Sinne ,,sozialer Gerechtigkeit und der Demokratisierung gesellschaftlicher Naturverhéltnisse*
(ebd.: 164) bearbeitet werden miissen. Das Potenzial fiir gesellschaftliche Verdnderung liegt

deshalb nicht in den technokratischen Losungsvorschldgen politischer Institutionen oder
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internationaler Abkommen, die Fragen der sozialen Ungleichheit oft nur marginal behandeln,
sondern in der Politisierung der ,,sozialen Ungleichheit, die iiber eine imperiale Naturaneignung

vermittelt [ist]. (ebd.: 162)

Konkrete Ansédtze flir gesellschaftliche Alternativen ergeben sich fiir die Autoren deshalb vor
allem aus den sozialen und Okologischen Kémpfen, die in Form vieler, zumeist
zivilgesellschaftlich getragener Bewegungen gefiihrt werden. ,,Offentlicher Wohnbau, das
,Recht auf Stadt, Umwelt- und Klimagerechtigkeit, Ausstieg aus der Kohle und ,Ende
Geldnde®, Vergesellschaftung der Energieversorgung, Erndhrungssouverdnitit und
okologischer Landbau, Stirkung der Tierrechte, gute Arbeit und Grundeinkommen,
solidarische Verteilung von Erwerbs- und unbezahlter Reproduktionsarbeit (ebd.: 175),
werden beispielhaft fiir — mehr oder weniger konkrete — Alternativen genannt. Ausfiihrlicher
bearbeitet und ausformuliert finden sich diese Vorschldge im jlingst veroffentlichten Reader
,»Das Gute leben fiir alle — Wege in die solidarische Lebensweise* der Schreibwerkstatt I.L.A.

Kollektiv (2019) auf den an dieser Stelle verwiesen werden soll.

In erster Linie will das Konzept der ,Imperialen Lebensweise® strukturelle
Herrschaftsverhdltnisse und deren gesellschaftliche und institutionelle Verankerung sichtbar
und somit kritisierbar machen. Diese Analyse und Kritik der bestehenden Verhéltnisse wird als
notwendige Voraussetzung verstanden, um die Weichen fiir eine sozial-dkologische
Transformation zu stellen. Wie gesellschaftliche Alternativen zur ,,Imperialen Lebensweise
aussehen konnen, wird im Konzept deshalb bewusst offengehalten. Das Kapitel zu moglichen
gesellschaftlichen Alternativen ist mit ,,Konturen einer solidarischen Lebensweise® (BRAND,
U. & WISSEN, M. 2017: 165-185) betitelt und eher allgemein gehalten. Allen
emanzipatorischen Ansitzen eines solidarischen Lebens und Wirtschaftens sollte jedoch ein

Grundprinzip gemein sein:

,Kritische Analyse und emanzipatorische Politik halten als Grundprinzip daran fest, dass die
Bedingungen fiir ein gutes Leben fiir alle Menschen ohne Zerstérung der biophysikalischen
Grundlagen zentraler normativer Bezugspunkt gesellschaftlicher Entwicklungen sind. Die je
spezifische Lebensweise muss verallgemeinerbar sein, ohne ihre Voraussetzungen und negativen
Folgen zu externalisieren, ohne Menschen auszubeuten und ohne ihre eigenen Grundlagen zu
zerstoren.* (ebd.: 176)

Um diesem Imperativ im Alltdglichen wie im Politischen Beachtung zu schenken und
entsprechen zu konnen, braucht es zuallererst die FEinsicht, dass die ungleichen
Arbeitsbedingungen, die Ausbeutung natiirlicher Ressourcen und die klimatisch bedrohliche
Umweltzerstorung wesentlich von der eigenen, hier europdischen Lebensweise mitverursacht

werden. Diesem Anliegen des Konzepts der ,Imperialen Lebensweise®, die sozialen und
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okologischen Folgen der Ausbeutung in der neoliberalen Globalisierung sichtbar zu machen,
ist im Sinne der politischen Bildung der Schiilerinnen schlieBlich auch die vorliegende Arbeit

gewidmet.

2.4 (Kritische) Rezensionen zum ,,Konzept der ,,Imperialen Lebensweise*

Das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise™ vereint und vernetzt viele Diskurse im Feld
kritischer, sozial-6kologischer Theorien und Ansétze. Es finden sich Beziige zur sozialen und
politischen Okologie, zu hegemonie- und subjekttheoretischen Ansitzen, zu feministischer
Kapitalismuskritik und 06kologischem Feminismus, zu postkolonialen Ansétzen, zu
Postwachstumstheorien, zu Regulationstheorien, zur Kritischen Theorie u.v.m. Die
Verkniipfung vieler bestehender Anséitze wird vom Grofteil der Rezensentinnen (KUHN, G.
2017; EppLE, R. 2017; FLUEs, F. 2018; BRANDEs, U. 2017), vornehmlich von
gesellschaftskritischen Plattformen, sehr positiv aufgenommen. ZIMMERMANN, T. (2018)

formuliert in einem Online-Blog stellvertretend:

,»Die einzelnen Analyseelemente sind nicht grundsétzlich neu, doch die gemeinsame
Konzeptualisierung von Alltagspraxen und gesellschaftlichen Strukturen im Begriff der imperialen
Lebensweise ermoglicht es, aktuelle Krisenerscheinungen und Versuche, diese zu iiberwinden,
gemeinsam zu denken und strukturelle Probleme zu identifizieren.*

Es wird allerdings auch angemerkt, dass die analytische Sprache zusammen mit den
unterschiedlichen theoretischen Zugingen ,,sozialwissenschaftlich geschulte LeserInnen*
(FLUES, F. 2018: 106; dazu auch BRANDES, U. 2017) voraussetzt. Um sich ein Bild vom
Konzept der ,Imperialen Lebensweise® machen zu konnen, bedarf es weitreichender
Vorkenntnisse, die den Leserinnenkreis einschridnken bzw. potentielle Leserinnen abschrecken.
Das widerspricht in gewisser Hinsicht auch dem Anliegen, aufklidren zu wollen und die Folgen
der Lebensweise moglichst vielen verstdndlich zu machen. Leichter zu ,verdauen‘ sind hier
sicherlich die Reader des ILA-Kollektivs (KOPP, T. & BRAND, U. ET AL. 2017; I.L.A. Kollektiv
2019).

Kritik zum Begriff der ,,Imperialen Lebensweise®, so lange liegt die Verdffentlichung noch
nicht zuriick, findet sich besonders in kapitalismuskritisch-akademischen Kreisen. BORIS, D.
(2017) unterstellt, dass sich das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* vor allem an die sozial
ohnehin bessergestellten Menschen richte. Diese konnen in ihren ,,Nischen-Projekten® zwar
solidarische Gesellschaftsideale verfolgen, sind aber nicht jene Leidtragenden, von denen das
gesellschaftlich-emanzipatorische Potential ausgehen konnte. So iiberdecke der Begriff der

einen ,Imperialen Lebensweise* die Klassenunterschiede innerhalb der kapitalistischen
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Zentren, die wesentlich dafiir verantwortlich sind, wer in welchem Malle auf fremde
Arbeitskraft und Natur zugreifen kann. Konsequenterweise miisste von mehreren
Lebensweisen gesprochen werden, die sich ,klassen- und milieuspezifisch* (ebd.: 3)
unterschiedlich auspridgen. Obwohl BRAND, U. & WISSEN, M. (2017: 61f.) mit der
Begriffsdimension ,Hierarchisierung (siche auch Kap. 2.2.3) explizit auf die
gesellschaftlichen Widerspriiche innerhalb der Zentren aufmerksam machen, bleibt fiir BORIS,

D. die fehlende Differenzierung im Begriff ,,Imperiale Lebensweise* erhalten.

Mit der unterstellten Klassenblindheit ginge dem Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* auch
das Versténdnis fiir die ,,inneren Akkumulationsdynamiken* (BORrIs, D. 2017: 2) verloren, die
zeigen sollten, wie die dem kapitalistischen System inhdrenten Widerspriiche in ein
ausbeuterisches Nord-Siid-Verhiltnis umgesetzt werden. Der kausale Zusammenhang
zwischen einem reichen Norden und dem armen Siiden, den BORIS, D. im Konzept unterstellt
sieht, verdeckt die ,,innere Landnahme* (ebd.) kapitalistischen Wirtschaftens, die in vielen
Schwellenldndern im Gange sei. Nach der Meinung des Autors machen BRAND, U. & WISSEN,
M. in den Beispielen des fordistischen Wachstums (siehe. Kap. 2.3.1) und der Entwicklung
Chinas jedoch ausdriicklich auf die ,,innere Landnahme* (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 94)

aufmerksam.

SABLOWKSI, T. (2018) hidlt den Autoren vor, dass sie zwar von Produktions- und
Konsumnormen sprechen, jedoch ,,die Aufmerksamkeit der Leser*innen auf die Sphire des
individuellen Konsums® lenken. Ahnlich wie es BORIS, D. mit seinen »Nischenprojekten*
verstandlich machen will, kritisiert SABLOWKSI, T., dass die Autoren die klassisch-marxistische
Herangehensweise verdrehen und die Mittel- und Oberschichten als ,,strategisches Subjekt*
erscheinen lassen, und nicht das in der Produktion tétige Proletariat. Auch DECKER, S. (2018)
warnt davor, dass das Konzept ,,keine Verzichtsdebatten® lostreten solle, sondern ,,ein besseres
Leben fiir die groBen Mehrheiten der Gesellschaften in Nord und Siid*“ (ebd.) in den

Vordergrund stellen konnte.
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3. Synthese: Das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* als Beitrag zur

Umsetzung ausgewihlter Basiskonzepte im GW-Unterricht

In diesem dritten und letzten Kapitel der Arbeit soll das vorgestellte Konzept der ,,Imperialen
Lebensweise* mit dem Ansatz der Basiskonzepte (siehe. Kap. 1.5.2) zusammengefiihrt werden.
Zunéchst wird der Beitrag des Konzepts in Bezug auf die eingangs gewéhlten Basiskonzepte
(siehe. Kap. 1.5.3) auf einer theoretisch-inhaltlichen Ebene herausgearbeitet. Dabei sollen auch
Beziige zu weiteren Basiskonzepten hergestellt werden, die im Oberstufen-Lehrplan von GW
angefiihrt werden. AbschlieBend wird dann eine vom Autor eigens entwickelte
Unterrichtplanung vorgestellt, die den fachlichen Beitrag des sozialwissenschaftlichen
Konzepts an einem unterrichtspraktischen Beispiel fiir den GW-Unterricht in der 9. Klasse

(Sekundarstufe I1) aufzeigt.

3.1 Beitrige zu den ausgewihlten Basiskonzepten

Welche Beitrige das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise zu den im Kapitel 1.5.3
ausgewahlten Basiskonzepten leistet, wird im Folgenden an den zentralen Intentionen des

Begriffs nach BRAND, U. & WISSEN, M. (2017: 13ff.) aufgezeigt.

3.1.1 Externalisierung sozialer und 6kologischer Kosten sichtbar machen

In erster Linie versucht das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* sichtbar zu machen, ,,was
den Alltag — das Produzieren und Konsumieren — der Menschen im globalen Norden sowie
einer groler werdenden Zahl von Menschen im globalen Siiden ermdglicht, meist ohne die
Schwelle der bewussten oder gar kritischen Reflexion zu iiberschreiten.* (ebd.: 13) Die Autoren
wollen die Folgen der Externalisierung sozialer und 6kologischer Kosten vor Augen fiihren.
Sie greifen dabei den Kerngedanken des BK MUB auf, dass die Folgewirkungen der Mensch-
Umwelt Beziehungen vor dem Hintergrund der wirtschaftlichen Vernetzung der Welt in ihrer
,»globalen Dimension* (BMBF 2016: 63) gedacht werden miissen. Und noch grundlegender,
dass die Beziehungen zur physischen Umwelt zwangsldufig auch ,,soziale und 6konomische

Beziehungen inkludieren. (ebd.)

In der Erkldrung o©konomischer Strukturen und Mechanismen bewegt sich das
sozialwissenschaftliche Konzept damit auch durchgehend im Feld des BK WK. Aus einer
politokonomischen Perspektive auf globale Wachstums- und Krisenerscheinungen werden

diese nicht als voneinander isolierte, sondern als zusammenhédngende und einander bedingende
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Prozesse begriffen. So wird ,,die Bereitschaft, Krisenmomente als ein zentrales Feld der
Okonomie zu sehen (siche BK WK; BMBF 2016: 63) vom Konzept der ,Imperialen

Lebensweise* unterstiitzt und auch eingefordert.

3.1.2 Wirtschaft — politische Institutionen — Alltag — Subjekt

Die Autoren belassen es aber nicht bei der Kritik an der kapitalistisch-neoliberalen Okonomie.
Sie zeigen auf, wie eng die konomische Ordnung mit politischen Institutionen, dem Alltag und
selbst den subjektiven Vorstellungen eines ,,guten* Lebens verwoben ist. Die ,,Imperiale
Lebensweise* ist gesellschaftlich fest verankert und wird im alltdglichen Handeln und Denken
sichtbar. Sowie die alltdglichen Praxen und Gewohnheiten eine gewichtige Rolle in der Analyse
der ,,Imperialen Lebensweise* spielen (siche Kap. 2.2.2), stellt der fachliche Zugang des
Konzepts Beziige zur Lebenswelt der Schiilerinnen und ihren subjektiven Wahrnehmungen her.
Digitale Endgerite, Essen aus aller Welt, alltdgliche Mobilitdt oder Fleischkonsum sind
konkrete Beispiele fiir Ankniipfungspunkte, die das Konzept im Sinne der ,,Schiilerinnen- und
Lebensweltorientierung* der osterreichischen Basiskonzepte liefert. Mit den Worten des BK
MUB gesprochen, thematisiert es Mensch-Umwelt Beziehungen, die fiir Schiilerinnen ,,in

ihrem alltiglichen Handeln eine zentrale Rolle spielen.” (BMBF 2016: 63)

Der hegemonietheoretische Ansatz, der der Verbindung von Struktur, Politik und Alltag
zugrunde liegt, ermoglicht es ferner, ,,politisch-ideologische Konfliktlinien® (siche BK WK;
ebd.) herauszuarbeiten. Das hegemoniale Verstindnis der ,,Imperialen Lebensweise hilft zu
verstehen, wie Macht- und Herrschaftsverhiltnisse in der ungleichen Aneignung von Natur und
Arbeitskraft politisch legitimiert und abgesichert werden. Folglich wird es in der
Unterrichtsplanung zu den brasilianischen Regenwaildern nicht darum gehen, die Rodung von
Regenwaldflichen als moralisch verwerfliche Handlungen hinzustellen, sondern darum, das
Zusammenwirken Okonomischer Sachzwinge, wirtschaftlicher Interessen (angebots- wie
nachfrageseitig) und politischer Diskurse aufzuzeigen. Wie eine Kkonstruktive
Gegeniiberstellung von ,rivalisierenden Politikoptionen* (BK WK: ebd.) aussehen konnte, soll

ein Rollenspiel (siehe Kap. 3.2.3) mit unterschiedlichen Akteurinnen veranschaulichen.

3.1.3 Exklusivitit der ,,Jmperialen Lebensweise*

Sehr griindlich fiihren BRAND, U. & WISSEN, M. aus, dass die ,,Imperiale Lebensweise®,
obwohl sie ein sozial und 6kologisch nicht verallgemeinerbares Privileg darstellt, gerade dabei
ist, sich in den globalen (Semi-)Peripherien auszuweiten. Dass die europdisch-westliche

Konsum- und Verbrauchsgewohnheiten nicht verallgemeinerbar sind, geht aus den allseits
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bekannten Okologischen FuBabdriicken hervor. Der Aufstieg neuer Mittelschichten in den
Schwellenlindern und die globale Ausweitung der ressourcen- und emissionsintensiven
Lebensweise lassen erahnen welche Dynamiken die sozial-Okologische Krise in den
kommenden Jahrzehnten noch annehmen wird. Vor diesem Hintergrund wird offensichtlich,
dass das gegenwirtige Paradigma des Wirtschaftswachstums!” ganz grundlegend hinterfragt
werden muss. Nicht nur, weil die beschleunigte Ubernutzung ékologischer Ressourcen vor Ort
soziale Ungleichheiten weiter vertieft, sondern auch weil durch die kontinuierliche
Erderwédrmung mit irreversiblen Riickkopplungseffekten im Natursystem zu rechnen ist — mit

wiederum verheerenden Folgen flir exponierte und verletzliche Gesellschaften.

3.1.4 Ausgangspunkt fiir eine sozial-okologische Transformation

Die sozialen und Okologischen Folgewirkungen, die das Konzept der ,Imperialen
Lebensweise* sichtbar macht, dringen zur Einsicht, dass das ,,fragile Mensch-Umwelt-System
(sieche BK NL; BMBF 2016: 62) mehr denn je einen gesellschaftlichen und wirtschaftlichen
Ausgleich benétigt. Das Konzept bietet ein hilfreiches Analyseinstrument, um zu erkléren, wie
sich die sozial-6kologische Krise in wirtschaftlichen Strukturen und Mechanismen, politischen
Institutionen und im Alltagsleben manifestiert. Es ist ein erster und wichtiger Schritt diese
Zusammenhinge herzustellen und fiir Schiilerinnen versténdlich aufzubereiten: ,,Krisenanalyse

ist die Vorbedingung aktueller Wirtschaftspolitik[.]* (siche BK WK; BMBF 2016: 63)

Indem das Konzept die sozialen und 6kologischen Verwerfungen sichtbar macht, schafft es
ein fiir den Lernprozess unabdingbares Problembewusstsein ( HAARMANN, M. 2018: 196) und
folglich ein Motiv, ,sich Wissen und Werte anzueignen sowie Verhaltensweisen und
Lebensstile, die fiir eine lebenswerte Zukunft und eine positive Verdnderung der Gesellschaft
erforderlich sind.” (siche BK NL; BMBF 2016: 62) In letzter Konsequenz wirft die dargestellte
,Imperiale Lebensweise” ja die Frage auf, welche alternativen Lebensweisen ihren Platz
einnehmen sollen und kdnnen. Das Konzept versteht sich somit als potenzieller Ausgangspunkt
fir die Entwicklung nachhaltiger und gerechter Lebensweisen, die es fiir eine sozial-
okologische Transformation braucht. Die Konturen der ,,solidarischen Lebensweisen® (siche
Kap. 2.3.3; vgl. BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 147-164) zeigen schlussendlich die enge
Verbindung des Konzepts der ,,Imperialen Lebensweise mit dem BK NL. So wie das Konzept
der ,Imperialen Lebensweise® stellt es ,[d]ie gleichwertige Sicherung der 6kologischen,

materiellen und sozialen Lebensgrundlagen in den Mittelpunkt.® (BMBF 2016: 62)

17 Siehe BK WK: ,,Warum wiichst Wirtschaft? Muss oder soll sie wachsen?“ (BMBF 2016: 63)
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3.1.5 Beziige zu weiteren Basiskonzepten

Das Konzept der ,,Jmperialen Lebensweise* ldsst aber nicht nur Beziige zu den drei genannten
Basiskonzepten erkennen, es spielt auch in eine Reihe weiterer Basiskonzepte hinein, von denen
im Oberstufen-Lehrplan insgesamt 13 genannt werden. An erster Stelle sei hier das
Basiskonzept ,,Interessen, Konflikte und Macht* (BMBF 2016: 62) genannt. Ohne die ,,Analyse
unterschiedlicher (Gruppen-)Interessen” und ohne die Berlicksichtigung von ,soziale[n],
okonomische[n] oder Okologische[n] Abhingigkeiten* (ebd.) wire das Konzept der
~Imperialen Lebensweise® unvollstindig und unverstindlich. Die gesellschaftlichen und
globalen Machtverhéltnisse machen es erst moglich, dass die ,,Imperiale Lebensweise* den
ungleichen Zugriff auf Ressourcen und Arbeitskraft legitimieren und absichern kann.
SchlieBlich ist das Sichtbarmachen der systematischen (Re-)Produktion von ,,Gewinnerinnen
und Gewinner[n] und Verliererinnen und Verlierer[n]*“ (ebd.) auf gesellschaftlicher und

globaler Ebene das zentrale Anliegen des Konzepts.

In seiner analytischen Dichte tiberschneidet sich das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise*
ebenso mit dem Basiskonzept ,Mirkte, Regulierung und Deregulierung®. Staatliche
Regulierung oder Deregulierung bestimmt wesentlich dariiber in welcher Form der ungleiche
Tausch bzw. die Externalisierung von dkologischen und sozialen Kosten organisiert werden
kann. (sieche Kap. 2.2.4) Es betrifft somit auch das Basiskonzept ,,Arbeit, Produktion und
Konsum®, indem die Produktions- und Konsumnorm der kapitalistischen Zentren wesentlich
von der Auslagerung ihrer 6kologischen und sozialen Kosten abhéngig ist. (siehe Kap. 2.2.1)
Die Frage, welche gesellschaftlichen Gruppierungen in welchem AusmaB, die Kosten fiir die
,Imperiale Lebensweise* verursachen bzw. tragen, konnte auch im Rahmen des Basiskonzepts
»Diversitdt und Disparitit oder in Bezug auf den ungleichen Aussto3 von CO2-Emissionen
mit dem Begriff der ,,Vulnerabilitit® (BMBF 2016: 63) im Rahmen des Basiskonzepts

,Geookosysteme* diskutiert werden.

Die zahlreichen Uberschneidungen mit den im Oberstufen-Lehrplan angefiihrten
Basiskonzepten sind sicherlich auf die holistische Herangehensweise des Konzepts der
,Imperialen Lebensweise* zuriickzufiihren. SchlieBlich liegen dem Konzept selbst eigene und
umfassende theoretische ,Basiskonzepte® (siche Kap. 2.2: ,Das theoretische Fundament®)
zugrunde. Die umfangreichen Analysen der Autoren weisen zum einen darauf hin, dass es fiir
die Anwendung des Konzepts im Unterricht erheblicher didaktischer Reduktionen bedarf, zum
anderen zeigen sie in der konsistenten Darstellung der komplexen Zusammenhinge, dass es

transdisziplindre und multiperspektivische Zuginge braucht, um die sozial-6kologische Krise
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erfassen zu konnen. Insofern stellt das Konzept auch die getrennte Organisation der
Basiskonzepte im Oberstufen-Lehrplan in Form einer ,,additiven Liste* (RADL, A. 2016: 34) in
Frage. Die Basiskonzepte ,Mensch-Umwelt Beziehungen, ,Nachhaltigkeit und
Lebensqualitit® oder ,,Wachstum und Krise* konnen nicht unabhingig voneinander und nicht
unabhingig von gesellschaftlichen Krifteverhdltnissen (Basiskonzept ,,Interessen, Konflikte
und Macht*) oder 6konomischen Marktmechanismen (Basiskonzept ,,Mirkte, Regulierung und

Deregulierung®) gedacht und unterrichtet werden.

Das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* kann in diesem Sinne auch als fachlicher Beitrag
gesehen werden, der wechselseitige Beziehungen zwischen den fachlichen Basiskonzepten des
Oberstufen-Lehrplans herstellt. Es zeigt, wie das Zusammenwirken der verschiedenen
Dimensionen der sozial-dkologischen Krise bzw. Transformation — 6konomische Strukturen,
politische Institutionen und alltdgliches Handeln — fachdidaktisch umgesetzt werden kann. Das
gilt sowohl fiir die Funktion als gedankliche und konzeptuelle Hilfsstruktur fiir Schiilerinnen
als auch fiir die Funktion als fachlicher Leitfaden fiir die inhaltliche Aufbereitung von

Unterrichtsmaterialien.
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3.2 Unterrichtspraktisches Beispiel

Im Lichte der vorangegangenen Ausfiihrungen zu den bildungstheoretischen Grundlagen der
Soziodkonomischen Bildung, den Basiskonzepten im GW-Unterricht und der fachlichen
Perspektive der ,,Imperialen Lebensweise®, versucht die nachfolgende Unterrichtsplanung ein
mogliches Beispiel davon zu geben, wie hochgradig komplexe Themen der Globalisierung im
Sinne der eben genannten Zuginge im GW-Unterricht der AHS-Oberstufen aufbereitet und

umgesetzt werden konnen.

Thematisch nimmt die Unterrichtsplanung ihren Ausgang im Nutzungskonflikt der
brasilianischen Regenwilder, die als reprisentatives Fallbeispiel fiir soziale und 6kologische
Krisenerscheinungen im Zuge der neoliberalen Globalisierung gewdhlt wurde. (Coy, M. &
STOTTER, J. 2013: 84-89) Im Verlauf der Unterrichtseinheiten soll an diesem konkreten
Fallbeispiel der systematische Zugang des Konzepts der ,,Imperialen Lebensweise* und jener
der ausgewihlten Basiskonzepte herausgearbeitet und abschlieBend auf unterschiedliche

Bereiche der Lebenswelt der Schiilerinnen tibertragen werden.

Den Vorgaben des AHS-Lehrplans der Sekundarstufe II entsprechend bezieht sich die
Unterrichtsplanung im Allgemeinen auf das zweite Semester der 9. Schulstufe und im
Speziellen auf die Themenbereiche ,,Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen reflektieren*
und ,,Die wirtschaftlichen Bediirfnisse der Menschen bewerten* (BMBF 2016: 64). Gemessen
an der Zielgruppe ist die Unterrichtsplanung sicherlich ambitioniert, weshalb in der Gestaltung
groBBer Wert auf die didaktische Reduktion der Inhalte und deren Darstellung gelegt wurde. Das
betrifft sowohl die Wahl einer induktiven Lernmethode (,vom Besonderen zum Allgemeinen®)
im Aufbau der Einheiten, die eine vertiefte und verstindliche Sachanalyse des Fallbeispiels
ermdglicht, als auch die Berlicksichtigung addquater Sprache 1im  Bereich

wirtschaftswissenschaftlicher und 6kologischer Begrifflichkeiten.

Eine ausfiihrliche fachliche und fachdidaktische Begriindung der Unterrichtsplanung folgt der
Beschreibung der einzelnen Unterrichtseinheiten. Den Referenzrahmen fiir die fachdidaktische
Begriindung bilden im Wesentlichen der fachdidaktische Grundkonsens im Lehramtsstudium
Geographie und Wirtschaftskunde in der Verbundregion Nordost (PICHLER, H. ET AL. 2017),
das Positionspapier zur Soziodkonomischen Bildung (FRIDRICH, C. & HOFMANN-SCHNELLER,
M. 2017), Qualitdtsmerkmale der Soziodkonomischen Bildung nach ENGARTNER, T. (2015: 3)
und die einfiihrend genannten Unterrichtsprinzipien. Fachlich werden die vorgestellten

Basiskonzepte ,,Wachstum und Krise, Lebensqualitit und Nachhaltigkeit und Mensch-Umwelt
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Beziehungen® und das sozialwissenschaftliche Konzept der ,Imperialen Lebensweise®

herangezogen.

Einleitend sei noch vorweggenommen, dass die Unterrichtsplanung auf der Grundlage des
kritisch-emanzipatorischen Vermittlungsinteresses nach VIELHABER, C. (1999) erstellt wurde.
In der Sachanalyse geht es zunédchst darum, die individuelle Einflussnahme auf Prozesse der
Globalisierung sichtbar zu machen. Die Erkenntnis der subjektiven Eingebundenheit in diese
komplexen Prozesse ist notwendig, um im nichsten Schritt den ,,Hintergriinden gesellschaftlich
produzierter Widerspriiche auf die Spur [zu kommen]“ (ebda.: 22). Im Kontext der
vorliegenden Arbeit heiflt das, wirtschaftspolitische Machtverhéltnisse zwischen dem globalen
Norden und Siiden aufzudecken und noch grundlegender, das wachstumsorientierte
Entwicklungsmodell der neoliberalen Globalisierung mit seinen sozialen und 6kologischen

Folgen zu hinterfragen.

Die aus flinf einzelnen Unterrichtseinheiten bestehende Unterrichtsplanung versteht sich somit
als Teil einer politischen Bildung, der vor dem Hintergrund der ,,sozial-6kologischen Krise*
(siche Kap. 1.2) der globalisierten Gesellschaft ein hoher Stellenwert eingerdumt werden soll.
Der kleine Beitrag, den diese Unterrichtsplanung dazu leisten mdchte, ldsst sich in einem
zentralen Lernziel wie folgt zusammenfassen: Die Schiilerinnen konnen alltigliche
Verbrauchsgewohnheiten als in globale Strukturen und Machtverhéltnisse eingebundene
wirtschaftliche Handlungsoptionen begreifen, deren soziale und 6kologische Folgewirkungen

kritisch beurteilen und daraus alternative Handlungsmdglichkeiten entwickeln.

3.2.1 Unterrichtseinheit (1/5):

Lehrplanbezug
Zum Folgenden siche BMBF (2016: 64):
Themenbereich: ,,Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen reflektieren*

e ,Regionale Konflikte {iber die Verfiigbarkeit von knappen Ressourcen (Boden,

Wasser, Bodenschitze, usw.) und dahinterstehende politische Interessen erklaren*
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Lernziele

Die Schiilerinnen konnen unterschiedliche Ursachen fiir die Abholzung des
Regenwaldes benennen. (AFB I; siehe Kap. 1.5.1)

Die Schiilerinnen konnen unterschiedliche Ebenen und Akteurinnen, die an der
Abholzung des Regenwaldes beteiligt sind, identifizieren. (AFB I)

Die Schiilerinnen konnen den kausalen Zusammenhang zwischen globaler Nachfrage
und lokalen Landnutzungskonflikten erldautern. (AFB II)

Die Schiilerinnen konnen Problematiken des konkurrenzbasierten Wirtschaftens

hinsichtlich Verteilung der Ressourcen und Nachhaltigkeit der Produktion beurteilen.

(AFB III)

Planungsraster
Zeit | Beschreibung Material Sozialform | Lernziele AFB
5- | Vorbereitung, Arbeitsblatt Vortrag, L- | Die SuS kénnen den 1
10 | Themeneinfiihrung | fiir S Gesprich | brasilianischen
Min | und Schiilerinnen Regenwald geographisch
Gruppenbildung und Schiiler verorten und seine
(im Folgenden wichtigsten Funktionen
SuS), Beamer benennen- Aktivierung
(optional) von Vorwissen aus SEK
L.
40- | Simulationsspiel: | Siehe Kurz- Gruppen- SuS kénnen: 1,23
45 ,Der Regenwald beschreibung | arbeit, L-S- | -Ursachen fiir die
Min | von Gespriach | Abholzung des
,,Crescimiento®, Regenwaldes benennen.
siche -einen Zusammenhang
Kurzbeschreibung zwischen lokalen
Nutzungskonflikten und
globalen Nachfrage-
entwicklungen herstellen.
-ihr Handeln als
Gemeinde im Spiel
reflektieren.

Tabelle 2: Planungsraster Unterrichtseinheit (1/5). Eigene Darstellung.

Kurzbeschreibung der einzelnen Lernschritte

Kurzbeschreibung: ..Der Regenwald von Crescimiento

Das Simulationsspiel ,,.Der Regenwald von Crescimiento® bezieht sich in stark abgednderter

Form auf didaktische Unterrichtsmaterialien zur Fischerei (vgl. (BAOBAB- GLOBALES LERNEN
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& EPIZ E.V. BERLIN 2018; ATTAC BILDUNG 2017; KONZEPTWERK NEUE OKONOMIE 2014), die
die ,,Tragddie der Allmende* nach OSTROM, E. (2002) zum Thema haben. Die Idee wurde vom
Verfasser aufgegriffen, auf das Thema des Regenwaldes umgemiinzt und mit vielen
zusitzlichen Anderungen und Weiterentwicklungen versehen. Sowohl das Spiel als auch die
darauffolgenden Unterrichtseinheiten und -materialien wurden in eigener Arbeit vom Verfasser

entwickelt.

Die Grundidee des Simulationsspiels ist es, dass fliinf Gemeinden (= fiinf
Schiilerinnengruppen) ein groBBes Gebiet an Regenwaldflichen teilen. Thr wirtschaftlicher
Nutzen wird durch Bdume repriasentiert (=Ziindholzer oder Spielsteine), die sich bei
nachhaltiger Bewirtschaftung jahrlich (=eine Spielrunde) auf ein Maximum von 20 Bédumen
verdoppeln kdnnen. D.h. verbleiben nach dem ersten Jahr noch 5 Baume, bringt die Spielleitung
(=Lehrperson) im nichsten Jahr wieder 5 neue Bdume auf das Spielfeld. Insgesamt werden 9
Runden (ca. 3-4 Minuten/Runde) gespielt. Den Gruppen steht es grundsétzlich frei, das Gebiet
im Sinne der gemeinsamen regionalen Provinz oder nur fiir den Nutzen der jeweils eigenen
Gemeinde zu verwalten. Es gibt aber auch Anreize von auBBen (=Aktionskarten/Ereigniskarten),

die die Gemeinden diesbeziiglich vor schwierige Entscheidungen stellen.

Im Idealfall der kooperativen Zusammenarbeit und nachhaltiger Bewirtschaftung konnten die
Gemeinden gemeinsam insgesamt 90 Baume erwirtschaften. Diese Information wird den
Schiilerinnen aber vorab nicht gegeben. Mit der Ereigniskarte ,,Regionalversammlung® (siche
Anhang ,,Didaktisches Material*) soll jedoch die Mdglichkeit einer gruppeniibergreifenden
Diskussion gegeben sein, in der die Gemeinden gemeinsame Strategien und Regeln zur
Nutzung des Regenwaldes entwickeln kénnen. Sowohl Aktionskarten als auch Ereigniskarten

werden von der Lehrperson als ,,Regionalvertretung* eingesetzt.

Benotigte Spielmaterialien:

e Ein Tuch (nach Mdglichkeit griin oder braun)

e Ein Wiirfel

e ca. 70 Streichholzer

e 15 Siiigkeiten/Miisliriegel (Luxuswaren)

e 5 Spielfiguren

e Kleine Papierstreifen (Symbol fiir Strale, Sojaanbau, Weideland etc.)

e Ereignis- und Aktionskarten (siche Anhang ,,A1-A4%: doppelseitiger Druck)

e Situationsbeschreibung und Ablauf (sieche Anhang ,,A5% (fiir Schiilerinnen) und ,,A6

(fir die Lehrperson)
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Tafel oder Flipchart (optional)

Vorbereitung:

Zuerst wird das Spielfeld aufgebaut. Das Tuch, das symbolisch fiir die Fliche des

Regenwaldes steht, wird fiir alle Schiilerinnen sichtbar im Klassenzimmer positioniert.

Gegebenenfalls miissen Tische verschoben werden. Die Lehrperson legt die fiinf Spielfiguren

auf das Tuch und stellt die ersten 20 Bdume (Spielsteine/Siifigkeiten) darauf.

Danach werden die Situationsbeschreibungen mit dem Spielablauf ausgeteilt und die

Spielregeln gemeinsam mit den Schiilerinnen besprochen. Es bietet sich an, davor das

Vorwissen zum Thema ,,Regenwald“ aus der SEK I zu aktivieren und Folien mit Bildern zu

prasentieren. Entsprechende Quellenangaben und wichtige Informationen dazu finden sich im

Anhang (siche Anhang ,,A7%). Sind alle Fragen zum Spiel geklart, kann mit der

Gruppeneinteilung begonnen werden. Als zeitsparsame Methode bietet sich ,,Durchzdhlen® an.

Jede Gruppe bestimmt aulerdem eine Biirgermeisterin.

Ablauf:

1.

Beginn des Spiels: Es liegen bereits die ersten 20 Badume auf der Regenwaldfldche und
die Gruppeneinteilung inklusive Wahl der Biirgermeisterin ist abgeschlossen.
Beratung in der Gemeinde: Die Gemeindeverwaltung tritt zusammen und berit kurz
dariiber, wie viele Bdume sie in dieser Saison fallen wollen. Die Beratung endet, wenn
es in der Gruppe keinen Gesprachsbedarf mehr gibt, spitestens aber nach einer Minute.
Bdume fillen: Die Lehrperson entscheidet mit dem Wiirfel, welche Gruppe beginnen
darf Bdume im Regenwald zu féllen. Die Reihenfolge wird im Uhrzeigersinn
fortgesetzt und jede Gruppe darf maximal vier Biume pro Runde abholzen. Sollten vor
Ende der Runde schon alle Baume gefillt sein, gehen die tibrigbleibenden Gruppen
leer aus.

Aktionskarte (ab der 3. Runde): Ab der dritten Runde koénnen sogenannte
Aktionskarten genutzt werden. Per Wiirfelentscheid wird einer Gruppe ein Angebot
unterbreitet, das sie ablehnen oder annehmen kann. Wird die Karte von dieser Gruppe
abgelehnt, wird sie rethum den anderen Gruppen angeboten. Fiir die angebotene Karte
muss nicht bezahlt werden.

Gemeindekonten werden gefiillt: Jede Gruppe gibt bekannt wie viele Bdume sie in

dieser Runde gefillt hat. Die Lehrperson kann die Konten auf der Tafel mit einer
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Tabelle visualisieren (befordert eher den Konkurrenzkampf) oder die Schiilerinnen
bewahren ihre Gewinne bis zum Schluss auf und zéhlen sie dann.

6. Die , Kehrseiten“ der Aktionskarten: Werden Aktionskarten ausgespielt bspw.
Hotralenbau®  oder ,Acker fiir Sojaanbau®, verursachen diese negative
(Umwelt-)Effekte. So fiihrt die Verlegung von Stra3en durch den Regenwald oftmals
zu illegalen Rodungen oder zu extensivem Ackerbau mit Monokulturen, der die Boden
schneller auslaugt. Es ist davon auszugehen, dass alle Aktionskarten auch
angenommen und ausgespielt werden. Deshalb sind die zeitverzogerten Effekte, die
die Kehrseiten der Aktionskarten auslosen, in einem chronologischen Spielverlauf
(siche Anhang ,,A6%“: Handreichung fiir die Lehrperson) eingezeichnet. Die Lehrperson
kann sich an diesem Spielverlauf orientieren und die Kehrseiten im richtigen Moment
aufdecken.

7. Ereigniskarten: Ereigniskarten (siche Anhang ,,A1/A2“) werden ebenfalls von der
Lehrperson ausgespielt. Am Ende jeder Runde kann die Lehrperson entscheiden, ob
eine der Ereigniskarten hilfreich fiir den Spielverlauf ist und sie dementsprechend
einsetzen. Sollte bspw. der Baumbestand erschopft sein, kann die Ereigniskarte
»Aufforstung® ausgespielt werden, um wieder Bdume ins Spiel zu bringen. Bei
wachsenden ,Nutzungskonflikten‘ zwischen den benachbarten Gemeinden kann eine
Regionalversammlung einberufen werden.

8. Baumbestand wird gezdhlt: Der verbleibende Baumbestand wird von der Lehrperson

gezdhlt und nach jeder Spielrunde mit neuen Bdumen verdoppelt.

3.2.2 Unterrichtseinheit (2/5):

Lehrplanbezug
Zum Folgenden siche BMBF (2016: 64):
Themenbereich: ,,Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen reflektieren®

e ,Regionale Konflikte {iber die Verfiigbarkeit von knappen Ressourcen (Boden,
Wasser, Bodenschitze, usw.) und dahinter stehende politische Interessen erklaren*

o | Tragfdahigkeit der Einen Welt zukunftsorientiert reflektieren*
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Lernziele

= Die Schiilerinnen konnen unterschiedliche Ursachen, Mittel und Ziele fiir die
Abholzung des Regenwaldes benennen. (AFB I)

= Die Schiilerinnen konnen unterschiedliche Mechanismen, Ebenen und Akteurinnen,
die an der Abholzung des Regenwaldes beteiligt sind, identifizieren. (AFB I)

* Die Schiilerinnen kénnen den kausalen Zusammenhang zwischen globaler Nachfrage
und lokalen Landnutzungskonflikten erldautern. (AFB II)

= Die Schiilerinnen kénnen eigene Verhaltensweisen im Bereich Konsum hinterfragen

und zukunftsorientiert reflektieren. (AFB III)

Planungsraster
Zeit | Beschreibung Material Sozialform | Lernziele AFB
20 Nachbesprechung Beamer L-S- Die SuS koénnen 1
(25) | des Gesprach | unterschiedliche
Min | Simulationsspiels Akteurinnen
identifizieren und deren
Perspektive einnehmen.
(5) | Filmausschnitte aus | Beamer Vortrag Die SuS konnen die 1
Min | ,,Hunger* (2011) wirtschaftliche
Bedeutung der
Ressourcen des
Regenwaldes erkléren.
15 Arbeitsblatt ,,Der Arbeitsblitter, | Einzel- Die SuS kénnen 1,2,3
Min | Regenwald von Beamer arbeit -Ursachen, Mittel und
Crescimiento® Ziele der Abholzung
(siehe B1) benennen.
-die Bedeutung der
Abholzung fiir die
Klimakrise bewerten.
-Verhaltensweisen im
Bereich des Konsums
bewerten und
hinterfragen.
15 Besprechung des Arbeitsblétter, | L-S- - 1,2,3
Min | Arbeitsblattes und | Beamer Gesprich
Ausblick

Tabelle 3: Planungsraster Unterrichtseinheit (2/5). Eigene Darstellung.
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Kurzbeschreibung der einzelnen Lernschritte

1. Nachbesprechung des Simulationsspiels:

Fiir die Nachbesprechung des Spiels soll genug Zeit fiir den Gespriachsbedarf der Schiilerinnen
eingeplant werden. Hierzu sollten zundchst Inputs oder Fragen seitens der Schiilerinnen
aufgegriffen und an das Plenum weitergereicht werden. Nach STAHN, S. & PROBST, L. (2017:
13) werden emotionale, methodische und inhaltliche Fragen unterschieden. Diesbeziiglich sei
die Analyse von GW-Unterrichtsmaterialien von RAMBERGER, E. (2018) erwéhnt, die einen
sehr geringen Anteil an emotionalen Fragestellungen konstatiert. Themen, (Medien-)Inhalte
und Methoden der vorliegenden Diplomarbeit kdnnen emotionalisieren und bediirfen meist
einer Verbalisierung. Fiir die Lehrperson kdnnen untenstehende Leitfragen fiir die Moderation

der Nachbesprechung dienlich sein.
Emotional:

- Wie habt ihr euch in der Rolle als Gemeindemitglied gefiihlt? Wie war die Stimmung
in der Klasse?

- Wie ging es euch? Habt ihr euch privilegiert oder benachteiligt gefiihlt?

- Hattet ihr Bedenken, den Regenwald abzuholzen? Gab es einen Moment, der euch

bertihrt hat — evtl. das Schicksal der vertriebenen Tiere und Menschen?
Methodisch:

- Hat das Spiel eurer Meinung nach gut funktioniert?
- Konnten Konflikte in der Zusammenkunft der Gruppen geklért werden?
- Wie realistisch war das Spiel fiir euch? Meint ihr, dass solche Konflikte auch im realen

Amazonasgebiet vorkommen?
Inhaltlich:

- Welche Ursachen fiir die Abholzung sind euch in Erinnerung geblieben?

- Welche Akteurinnen waren an der Abholzung des Regenwaldes beteiligt?

- Wer hat im Spiel besonders von der Abholzung profitiert?

- Gibt es Machtunterschiede zwischen den Akteurinnen? Welcher Akteurin wiirdet ihr
mehr Durchsetzungskraft zuschreiben?

- Welche Folgen hat die Abholzung des Regenwaldes fiir die dortige Bevdlkerung?

- Mit welchen Folgen ist durch die Abholzung des Regenwaldes weltweit zu rechnen?

- Hat die Abholzung auch mit euch als Person zu tun? Wenn ja, warum?
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Im Hinblick auf die nachfolgenden Unterrichtseinheiten sollte dariiber hinaus Wert auf
Akteurinnen und globale Zusammenhinge der Abholzung des Regenwaldes gelegt werden.
Selbstversténdlich gilt es auch zu klédren, dass das Simulationsspiel eine Abstraktion darstellt

und die realen Verhiltnisse nur vereinfacht dargestellt sind.

2. Filmausschnitt aus ,,Hunger* (2011):

Um die Problematik in bewegten Bildern zu veranschaulichen, wird das Kapitel ,,Schétze des
Regenwaldes® (4 Minuten) des Dokumentarfilms ,,Hunger* (VETTER, M. & STEINBERGER, K.
2011) gezeigt. Darin werden Informationen wiederholt, die fiir die Bearbeitung des

nachfolgenden Arbeitsblattes wichtig sind.

3. Arbeitsblatt ..Der Regenwald von Crescimiento*

Das Arbeitsblatt (siche Anhang ,,B1%) dient in erster Linie zur Ergebnissicherung und kann in
eigenstidndiger Arbeit ausgefiillt werden. Die darauf enthaltene Grafik zu den Sojaexporten

sollte nach Moglichkeit entweder projiziert oder separat ausgedruckt zur Verfligung stehen.

4. Nachbesprechung und Ausblick

Das Arbeitsblatt wird im L-S-Gespriach nachbesprochen und diskutiert. Den Abbildungen
sollte Aufmerksamkeit geschenkt werden, da sie drei wichtige Dimensionen des Konzepts der
L~Imperialen Lebensweise™ zeigen: 1.) Die Auslagerung negativer Folgen in Raum (lokale
Betroffenheit und Zeit (Klima); 2.) Der starke Anstieg der Nachfrage nach billigen Rohstoffen
am Weltmarkt; 3.) Die alltdgliche Verfiigbarkeit global gehandelter Giiter.

3.2.3 Unterrichtseinheit (3 und 4/5):

Die Unterrichtseinheiten drei und vier werden hier aufgrund der identen Lehrplanbeziige und
Lernziele gemeinsam abgehandelt. Unabhingig davon konnen sie als Einzel- oder
Doppelstunde gehalten werden.

Lehrplanbezug
Zum Folgenden siche BMBF (2016: 64):

Themenbereich: ,,Die wirtschaftlichen Bediirfnisse der Menschen bewerten

e _Ursachen wirtschaftlicher Ungleichheiten beurteilen (politisches Handeln,

Ressourcen, weltwirtschaftliche Strukturen)*
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,Die Produktion von Bediirfnissen hinsichtlich Konzepten der Nachhaltigkeit

bewerten‘

Themenbereich: ,Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen reflektieren*

,Regionale Konflikte {iber die Verfiigbarkeit von knappen Ressourcen (Boden,
Wasser, Bodenschétze, usw.) und dahinter stehende politische Interessen erkléren‘

,» Iragfahigkeit der Einen Welt zukunftsorientiert reflektieren*

Lernziele

Die Schiilerinnen konnen grundlegende Begriffe im Themenbereich der
Wertschopfungsketten definieren. (AFB I)

Die Schiilerinnen kénnen die Bedeutung der Abholzung des Regenwaldes fiir die
Klimakrise erkldren. (AFB II)

Die Schiilerinnen konnen die Abholzung des Regenwaldes aus verschiedenen
Perspektiven nachvollzichen (AFB II) und konnen Interessen unterschiedlicher
Akteurinnen und die zwischen ihnen stehenden politisch-ideologischen Konfliktlinien
begriinden. (AFB III)

Die Schiilerinnen konnen alltdgliche Verbrauchsgewohnheiten als in globale Strukturen
und Machtverhéltnisse eingebundene wirtschaftliche Handlungsoptionen begreifen und

deren soziale und 6kologische Folgewirkungen kritisch beurteilen. (AFB III)

Planungsraster

Unterrichtseinheit 3:

Zeit | Beschreibung Material Sozialform | Lernziele AFB
5 Austeilen und Arbeitsblatter | L-S- - -
Min | Besprechen der Gesprich
Arbeitsblétter C1
und C2
45 Recherche und Arbeitsblitter, | Gruppen- Die SuS konnen 1,2,3
Min | Ausarbeitung der Computer- arbeit dl d
Rollen fiir die bzw. Internet- :irun egertll eB T
Gruppendiskussion | Zugang pronoTHscic Degritie
definieren.
-ihre zugeteilte Rolle
einnehmen und
argumentieren.
-quellenkritisch
Hintergriinde zum
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Handeln der jeweiligen
Akteurinnen
recherchieren.

Tabelle 4: Planungsraster Unterrichtseinheit (3/5). Eigene Darstellung.

Unterrichtseinheit 4:

Imperialen
Lebensweise
integrieren.

Zeit | Beschreibung Material Sozialform | Lernziele AFB
25 Durchfiihrung des Arbeitsblitter | S-S- Die SuS konnen 1,2,3
Min | Rollenspiels und Notizen Gesprich _grundlegende
der SuS O6konomische Begriffe
definieren.
- ihre zugeteilte Rolle
einnehmen und
argumentieren.
-je nach Rolle
begriindete Argumente
fiir bzw. gegen die
wirtschaftliche
Nutzung des
Regenwaldes
darlegen.
10 Nachbesprechung Arbeitsblitter | Plenum Die beobachtenden 2
Min | des Rollenspiels im | und Notizen SuS konnen
Plenum: der SuS Interessen, Ziele und
Beobachtungen der die politisch-
SuS ideologischen
Standpunkte der
Teilnehmerinnen
erfassen und
wiedergeben.
15 Veranschaulichung | Tafelbild oder | L-S- Die SuS konnen das 2,3
Min | der Imperialen Beamer, Gesprich | Thema der Abholzung
Lebensweise am Arbeitsblétter des Regenwaldes
Beispiel der und Notizen anhand verschiedener
Abholzung des der SuS Kategorien in das
Regenwaldes Konzept der

Tabelle 5: Planungsraster Unterrichtseinheit (4/5). Eigene Darstellung.
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Kurzbeschreibung der einzelnen Lernschritte

Unterrichtseinheit 3

Die Schiilerinnen erhalten zunidchst das Arbeitsblatt zur Vorbereitung auf die
Gruppendiskussion ,,Einfiihrung Rollenspiel (C1)“. Sind alle Inhalte und Fragen zur
anstehenden Diskussionsrunde geklart, werden die Gruppen eingeteilt. Es bietet sich an, die
Gruppeneinteilung wie in der ersten Unterrichtseinheit zu belassen und die Rollenkarten dem
Spielverlauf entsprechend aufzuteilen: Jene, die beim Simulationsspiel den groiten Gewinn aus
den Rodungen gezogen haben, bekommen auch in der Diskussionsrunde die Rolle jener

Akteurinnen, die die wirtschaftliche Nutzung des Regenwaldes befiirworten.

Die Schiilerinnen erarbeiten dann in eigenstdndiger Arbeit die Positionen und Argumente ihrer
jeweiligen Akteurinnen. Auf ihren Rollenkarten finden sich zudem kursiv geschriebene
wirtschaftswissenschaftliche und 0Okologische Fachbegriffe, die sie zusitzlich zu den
angegebenen Recherchequellen recherchieren sollen. Die Recherchequellen sind so
ausgewdhlt, dass sie online verfiighar und dem Niveau der Schulstufe angepasst sind. In
arbeitsteiligen Gruppen mit jeweils fiinf Schiilerinnen sind die drei bis vier Quellen inhaltlich
und im vereinbarten Zeitrahmen zu bewéltigen. Bei allfélligen Fragen steht die Lehrperson zur
Verfiigung und unterstiitzt die Gruppen. Fiir das darauffolgende Rollenspiel muss in der Gruppe

eine Person gewihlt werden, die die Gruppe am Podium vertritt.

Unterrichtseinheit 4

1. Rollenspiel:

Fiir das Rollenspiel soll nach Moglichkeit ein Podium mit den vier Diskutantinnen und der
Moderation geschaffen werden. Die Gruppe ,,Moderation* wurde mit ihrer Rollenkarte schon
auf die Aufgabe vorbereitet und ein Gruppenmitglied leitet die Diskussion. Bevor das
Rollenspiel beginnt, werden die Schiilerinnen im Publikum dazu aufgefordert, eine Gruppe, die
nicht die eigene ist, besonders genau zu beobachten und Notizen zu machen. Um das Podium
auch fiir das Plenum oder die Lehrperson zu 6ffnen, kann ein zusétzlicher, leerer Stuhl zum
Podium gestellt werden. Wenn Schiilerinnen aus dem Plenum Fragen oder wichtige
Wortmeldungen in die Runde geben wollen, konnen sie auf diesem Stuhl Platz nehmen und

vom Podium aus an der Diskussion teilnehmen.

2. Nachbesprechung Rollenspiel

In der Nachbesprechung sollen vor allem die Schiilerinnen im Publikum zu Wort kommen und

ihre Beobachtungen mitteilen, die sie u.a. auch notiert haben. Sie sollen berichten, welche
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Argumente in der Diskussion besonders hdufig gefallen sind, welche Kontroversen sie

beobachteten und wer sich ihrer Meinung nach behaupten konnte.

3. Veranschaulichung des Konzepts der Imperialen Lebensweise

In dieser Phase ist es wichtig, dass die Schiilerinnen wieder aus ihren zugewiesenen Rollen
,herausschliipfen® und den Blick von ihrer eigenen Lebenswelt ausgehend auf das Thema
richten. Bereits in der Nachbesprechung der Podiumsdiskussion soll die Lehrperson diese
Perspektive einbringen und die Aufmerksamkeit auf bestimmte Wortmeldungen der
Diskutantinnen lenken, die sich implizit oder explizit auf das Konzept der Imperialen
Lebensweise beziehen (siche Anhang ,,C3*“: Rollenkarte Menschenrechtsaktivistin). Auf den
Rollenkarten finden sich dazu direkte Hinweise wie ,,Lebensweise* oder ,,Umweltzerstorung®,
aber auch  indirekte  Anspielungen zu  Externalisierungsmechanismen,  den
Konsumgewohnheiten im globalen Norden, der weltweiten Ausdehnung oder der

institutionellen Verankerung der Produktionsweise durch die Vertreter Brasiliens oder der EU.

Fiir die Zusammenfiihrung des bisherigen Lernfortschrittes auf der konzeptuellen Ebene der
,Imperialen Lebensweise bietet sich der nachfolgende Uberblick iiber die zentralen
Charakteristika an. Abbildung 3 zeigt die unterschiedlichen Strukturen, Mechanismen und
Praktiken der ,,Imperialen Lebensweise®, die im Laufe der Unterrichtseinheiten Schritt fiir
Schritt abgearbeitet wurden. Allgemeine und einfilhrende Hintergrundinformationen zum
Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* finden sich in dieser Arbeit (sieche Kap. 2) oder bei

Korp, T. & BRAND, U. ET AL. 2017: 6-10.
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Wissen, Wiinsche Infrastrukturen

Abbildung 3: Die zentralen Charakteristika des Konzepts der ,, Imperialen Lebensweise* (KOPP, T. & BRAND, U. ETAL. 2017:
7)

Im L-S-Gesprich kann ein Tafelbild durch die Wortmeldungen der Schiilerinnen erarbeitet

werden. Beispielhafte Fragen zur ErschlieBung der jeweiligen Merkmale konnten lauten:

- Wer ist von den Folgen der Abholzung betroffen? (Externalisierung)

- Welche Entwicklung ist im Regenwald gegenwirtig zu beobachten? (Ausbreitung und
Intensivierung)

- Werden iiberall auf der Welt Produkte aus dem Regenwald konsumiert? (Exklusivitit)

- Wer wurde im Rollenspiel vermehrt fiir die Abholzung verantwortlich gemacht?
(politische Institutionen und wirtschaftliche Akteurinnen)

- Welchen Einfluss iiben einzelne Personen aus? (Alltagspraktiken)

Umgekehrt ist es genauso moglich, das fertige Bild an der Tafel oder mit Hilfe eines Beamers
zu visualisieren und das Erlernte an den einzelnen Punkten festzumachen: Trifft der Punkt der
Exklusivitit - also dass eine bestimmte Gruppe tiberméBigen Zugriff auf Ressourcen hat — im

dargestellten Beispiel zu? Wenn ja, warum?
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3.24

Unterrichtseinheit (5/5):

Lehrplanbezug

Zum Folgenden siche BMBF (2016: 64):

Themenbereich: ,,Die wirtschaftlichen Bediirfnisse der Menschen bewerten*

,» Wirtschaftliche Ungleichheiten auf der Erde darstellen*

,Die Produktion von Bediirfnissen im Hinblick auf Konzepte der Nachhaltigkeit

bewerten‘

Themenbereich: ,,Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen reflektieren*

,» Iragfahigkeit der Einen Welt zukunftsorientiert reflektieren*

Lernziele

Die Schiilerinnen kénnen Wertschopfungsketten von unterschiedlichen alltidglichen
Gebrauchsgegenstinden von der Gewinnung der Rohstoffe bis zum Verkauf an den
Endverbraucher benennen und auf einer Karte darstellen. (AFB 1I)

Die Schiilerinnen konnen die modelhafte Darstellung des Konzepts der ,,Imperialen
Lebensweise* am Beispiel des Regenwaldes auf andere Konsumgiiter tibertragen. (AFB
1)

Die Schiilerinnen konnen alltdgliche Verbrauchsgewohnheiten als in globale Strukturen
und Machtverhéltnisse eingebundene wirtschaftliche Handlungsoptionen begreifen und

deren soziale und 6kologische Folgewirkungen kritisch beurteilen. (AFB III)

Planungsraster
Zeit | Beschreibung Material Sozialform | Lernziele AFB
10 | Nachbesprechung: Beamer L-S- Die SuS kénnen 1,23
Min | Konzept der oder Gesprdch | ausgehend vom Thema
,lmperialen Tafelbild der Abholzung des
Lebensweise* Regenwaldes das
Deutungsangebot der
»lmperialen
Lebensweise
nachvollziehen
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20 | Recherche Computer- | Partner- Die SuS konnen in 2
Min | unterschiedlicher bzw. arbeit eigenstandiger bzw.
Wertschopfungsketten | Internet- geleiteter Recherche
Zugang einzelne Schritte und
Standorte von
Wertschopfungsketten
analysieren.
20 | Veranschaulichung Weltkarte L-S- Die SuS koénnen das 2,3
Min | unterschiedlicher mit Pins Gesprich Thema der Abholzung
Wertschopfungsketten | und Féaden, des Regenwaldes
an der Weltkarte Arbeitsblatt anhand verschiedener
mit Kategorien des
Weltkarte Konzeptes der
Llmperialen
Lebensweise*
integrieren.

Tabelle 6: Planungsraster Unterrichtseinheit (5/5). Eigene Darstellung.

Kurzbeschreibung der einzelnen Lernschritte

1. Nachbesprechung des Konzepts der . Imperialen Lebensweise*

Fiir die Besprechung des Konzepts der ,,Imperialen Lebensweise* wird zum Beginn der letzten
Einheit noch Zeit eingeplant. Unklarheiten und offene Fragen zur Systematisierung der
Abholzung des Regenwaldes im Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* konnen hier behandelt

werden.

2. Recherchearbeit

Die Schiilerinnen schlieBen sich mit einer Sitznachbarin zusammen und recherchieren
Wertschopfungsketten zu einem alltdglichen Gebrauchsgegenstand oder Konsumgut.
Grundsétzlich sollte den Schiilerinnen die Wahl ihres Gegenstandes freistehen. Idealerweise
handelt es sich um Dinge, die sich schon im Klassenraum befinden. Da bei einigen Produkten
jedoch die Gefahr besteht, nur wenige oder keine Informationen tiber Wertschopfungsketten zu
erhalten, sei an dieser Stelle auf didaktisches Material der Hamburger Stiftung fiir
Wirtschaftsethik verwiesen. STAHN, S. & PROBST, L. (2017) haben eine ganze Serie von
unterschiedlichen Wertschopfungsketten (bspw. Handys, Jeans, T-Shirts, Fisch oder Kakao)
mit Hintergrundinformationen dazu aufbereitet. Das Material ist online zugénglich und bietet

alle relevanten Informationen didaktisch und kompakt aufbereitet.
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3. Veranschaulichung unterschiedlicher Wertschopfungsketten auf der Weltkarte

Zur raumlichen Veranschaulichung der Wertschopfungsketten konnen zwei unterschiedliche

Methoden gewdhlt werden, die von der Verfiigbarkeit der Materialien abhéngen.
Option A:

Die Kleingruppen notieren die einzelnen Standorte der Wertschopfungskette und setzen fiir
jeden Produktionsschritt bis zum Verkauf eine Stecknadel in eine zentral angebrachte und
weich hinterlegte Weltkarte. Diese Standorte werden dann mit Faden verbunden. Die Fiaden
besitzen unterschiedliche Farben, damit zwischen den einzelnen Wertschopfungsketten
unterschieden werden kann. So entsteht ein fiir alle ersichtliches weltweites Produktions- und
Handelsnetzwerk. Nachdem alle Schiilerinnen ihre Standorte aufgetragen haben, werden die

einzelnen Strange von den Schiilerinnen présentiert.
Option B:

Den Kleingruppen wird jeweils eine Kopie der Weltkarte ausgehéndigt. Sie tragen sowohl
Standorte als auch deren Funktion ein und verbinden die Punkte miteinander. Sind alle
Produktionsnetzwerke eingezeichnet, prisentieren die einzelnen Gruppen kurz ihr Ergebnis und
bringen ,,ihre* Weltkarte an der Tafel an. So sind — wenn auch nicht auf derselben Karte — die

gesammelten Ergebnisse fiir alle sichtbar.
Diskussion:

Schlussendlich soll vor dem Hintergrund des entstehenden Produktions- und
Handelsnetzwerks die Frage diskutiert werden, ob sich die einzelnen Wertschopfungsketten
durch das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* deuten, kritisieren und ,neu auslegen lassen®.
SchlieBlich soll dadurch eine Diskussion angeregt werden, wie soziale und o6kologisch
nachhaltige Wertschopfungsketten aussehen konnten und welchen Kriterien diesen entsprechen

miissten.
Folgende Fragen sind dabei hilfreich:

- Auf welche Informationen sind die Schiilerinnen in ihren Recherchen gestof3en?

- Welche Wertschopfungsketten sind sozial oder 6kologisch vertraglicher? Und warum?

- Lésst sich in Anbetracht der Weltkarte die These des ungleichen Zugriffs auf
Ressourcen im globalen Norden bzw. Siiden bestatigen?

- Welche Auswirkungen hat das alltdgliche Handeln auf diese Wertschopfungsketten und

wie kann dieses sozial und 6kologisch nachhaltiger gestaltet werden?
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- Konnen Wertschdpfungsketten nachhaltig(er) gestaltet werden? Was wiére dazu notig?

3.3 Fachliche und fachdidaktische Begriindung

3.3.1 Fachliche Analyse

Das Konzept der ,Imperialen Lebensweise® stellt im Wesentlichen den fachlichen
Bezugsrahmen fiir die Unterrichtsplanung dar und soll sich im Laufe der Unterrichtseinheiten
induktiv am Beispiel der Abholzung des Regenwaldes entfalten. Im Fokus stehen dabei die bei
Koprp, T. & BRAND, U. ET AL. (2017: 7) entwickelten Charakteristika des Konzepts (siche
Abbildung 3; Kap. 3.2.3). Wihrend die ersten zwei Einheiten darauf abzielen, den Begriff des
LImperialismus® zu veranschaulichen — Ausbeutung von natiirlichen Ressourcen und deren
okologische und soziale Folgen, Externalisierungsmechanismen und der privilegierte Zugriff
des globalen Nordens auf Ressourcen —, verdeutlicht das Rollenspiel und dessen
Nachbesprechung die Stabilitit der global-gesellschaftlichen = Verhiltnisse durch
Alltagsgewohnheiten, wirtschaftliche Strukturen und politische Institutionen. So entsteht ein
Bild der ,,Imperialen Lebensweise®, das in der letzten Einheit schlussendlich auf viele andere
Lebensbereiche iibertragen werden kann. Im Verlauf dieses Lernprozesses werden eine Reihe
von fachlichen Hintergriinden und Informationen behandelt, die im Folgenden begriindet

werden.

Die fachlichen Erkenntnisse der ersten beiden Unterrichteinheiten (Simulationsspiel und
Nachbearbeitung) lassen sich in drei Teilbereiche kategorisieren: Anfanglich gilt es die
Ursachen der Abholzung des Regenwaldes zu kldaren. Welche unterschiedlichen Arten der
Nutzung etablieren sich im ehemals nur extensiv bewirtschafteten Naturraum des Regenwaldes
und welchen Zwecken sind diese dienlich? Die Liste der Ursachen ist lange und héngt stark von
den am Standort verfligharen Ressourcenvorkommen, der strategischen Bedeutung von
Infrastrukturprojekten, der regionalen Wirtschaftspolitik, der lokalen
Bevolkerungsentwicklung oder den landesrechtlichen Bestimmungen ab. KOHLHEPP, G. &
Coy, M. (2010: 112ff.)) heben folgende Aktivititen fiir die Waldvernichtung hervor:
Snfrastrukturausbau, fldchenhafte Brandrodungen von Rinderfarmen, grofibetrieblicher
Sojaanbau, Entwicklung von Pionierstddten, illegale Rodungstitigkeit von Sdgereien und
Holzhandel, Ansiedlung mit Brandrodungsfeldbau, Bau von Wasserkraftwerken, Bergbau und
grof3flichige Waldbriande aufgrund von Trockenphasen.® (Hervorhebung J.W.) Die kursiv

hervorgehobenen Aktivititen werden in der Unterrichtseinheit spielerisch umgesetzt und
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wurden abhéngig von ihrer flichenméBigen Bedeutung auf das brasilianische Amazonasgebiet

bezogen. (vgl. ZALLES, V. ET AL. 2018; FAUST, H. 2017)

Zum zweiten werden mit der Bearbeitung der Ursachen Akteurinnen, politische Institutionen
und (globale) Mechanismen sichtbar. Das Simulationsspiel behandelt mehrere Akteurinnen, die
sich zu ihren Interessen bekennen und damit gleichzeitig globale Zusammenhénge begriinden.
Der Sojaproduzent, der Viehfarmer, die Palmélplantage oder das Bergbauunternehmen sollen
die ,,zunehmende Dominanz der Wertschopfungsketten durch global agierende Akteurinnen
(buyer-driven supply chains)“ (Coy, M. ET AL. 2019: 33f.) idealtypisch verkorpern. Wichtig ist
in diesem Sinne die Erkenntnis, dass der regionale Nutzungskonflikt im Simulationsspiel in ein
globales Produktionsnetzwerk eingebettet ist und mit Preismechanismen am Weltmarkt (sieche
Anhang ,,A3%“: Soja als Futtermittel) korrespondiert. Diese Preismechanismen spielen auch
direkt auf die im Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* behandelten Konsumgewohnheiten

der globalen Mittelschichten an. (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 108f.)

Zum dritten dient das Simulationsspiel zur Veranschaulichung eines wirtschaftspolitischen
Entwicklungsmodells in Siidamerika, das in der sozialwissenschaftlichen Literatur unter
,Commodity Consensus®“ (SVAMPA, M. 2015) oder ,Neoextraktivismus®“ (BRAND, U. &
WISSEN, M. 2017: 115-119) bekannt ist. Beide weisen auf den Ressourcenboom der 2000er
Jahre in vielen siidamerikanischen Léndern hin, der zum exzessiven Abbau natiirlicher
Ressourcen bzw. zur ErschlieBung noch nicht kapitalisierter Naturrdume gefiihrt hat. Beliefen
sich die Primérgiiter 2000 in Brasilien noch auf 42% der Exporte, waren es 2010 bereits 64%.
(Coy, M. & STOTTER, J. 2013: 81) So besteht der ,,Commodity Consens* darin, dass ,,der
Abbau/die Nutzung von Ressourcen sowohl unwiderruflich als auch (wirtschaftlich)
unwiderstehlich ist.“ (HAFNER, R. & RAINER, G. ET AL. 2016: 28) Eben dieses Szenario soll sich
den Schiilerinnen im Spielverlauf bieten, die mit dhnlichen Anreizstrukturen zur Abholzung
des Regenwaldes gedringt werden. Das mag auf den ersten Blick fatalistisch anmuten,
nichtsdestotrotz bildet es die Entwicklung in Lateinamerika im Allgemeinen und in Brasilien —

seit 2019 unter Priasident Bolsonaro — im Speziellen quantitativ ab.

Die zweite Einheit als Nachbesprechung des Simulationsspiels bleibt in der fachlichen
Analyse weitgehend gleich. Unterschiede finden sich in der Bearbeitung und Interpretation der
Abbildungen auf dem Arbeitsblatt (siche Anhang ,B1%), die drei fiir den Begriff der

»~Imperialen Lebensweise* wichtige Zusammenhinge verdeutlichen:

e Der (brasilianische) Regenwald erfiillt als Kohlenstoffspeicher eine bedeutende Rolle
zum Schutz des weltweiten Klimas. Die Entwaldung im brasilianischen Amazonas ist
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fiir 60% der CO2-Emissionen Brasiliens verantwortlich, das sich im weltweiten
Landerranking dieser Emissionen an vierter Stelle befindet. (Dutschke/Pistorius nach
KoHLHEPP, G. & Coy, M. 2010: 117)

e Die stark gestiegene Nachfrage nach Sojaprodukten im asiatischen Raum (vgl. OVID
2018) kann im Sinne der ,,Verallgemeinerung der imperialen Lebensweise* (BRAND, U.
& WISSEN, M. 2017: 106-110) als kultureller Trend zur Anpassung an westliche
Konsummuster — hier fleischhaltige Erndhrung — gesehen werden.

e Die alltdgliche Verfiigbarkeit global gehandelter Produkte und ihre Wahrnehmung als
Normalzustand (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 44) wird im Kontext der
Regenwaldvernichtung behandelt. (KLEINE ZEITUNG 2017)

Im Rollenspiel teilen sich die fiir die Schiilerinnen relevanten fachlichen Erkenntnisse je nach
Gruppe in unterschiedliche Schwerpunkte. Aufgrund der inhaltlichen Dichte werden diese hier

zusammenfassend wiedergegeben:

Fir die Vertreterinnen der brasilianischen Regierung ist der Argumentationsstrang der
wirtschaftlichen Verwertung des Regenwaldes fiir Entwicklung sehr zentral. Wie oben bereits
erwdhnt, wird damit bezweckt, den dominanten wirtschaftspolitischen Diskurs des
,Neoextraktivismus* (vgl. HAFNER, R. & RAINER, G. ET AL. 2016) abzubilden. Eine zumindest
auf ideologischer Ebene &hnliche Position findet sich in der Gruppe der EU-Vertreterinnen. Mit
dieser Gruppe werden globale Institutionen und wirtschaftliche Lobbys ins Spiel gebracht, die
sich fiir freien Warenverkehr und eine neoliberale Wirtschaftspolitik einsetzen. Im
entgegengesetzten Lager finden wir mit der Menschenrechtsaktivistin und dem Vertreter von
fridays for Future zwei Akteurinnen aus der Zivilgesellschaft, die einen
gesellschaftskritischen Diskurs zur neoliberalen Globalisierung einbringen. ,Fridays for
Future* kennzeichnet der Fokus auf klimapolitische (Regenwald als Kohlenstoffspeicher) und
okologische (Verlust der Biodiversitit) Aspekte. (KOHLHEPP, G. & Coy, M. 2010: 117-121)
Die Menschenrechtsaktivistin als kritische Stimme des globalen Siidens, libt Kritik am
Entwicklungsmodell per se und greift dabei wichtige Begriffe des Konzepts der ,,Imperialen
Lebensweise” auf: Externalisierung der negativen Kosten der Abholzung, Ausweitung,
Verantwortung und Ausweitung westlicher Konsumgewohnheiten und die sozialen Folgen der

Ausbeutung natiirlicher Ressourcen.

Insgesamt wird mit den verschiedenen Akteurinnen und Positionen versucht, die zentralen
Merkmale des Konzepts der ,,Imperialen Lebensweise™ zusammenzufiihren. Im Gegensatz zu

den vorhergehenden Einheiten geht es nicht nur darum, globale Wertschopfungsketten sichtbar
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zu machen, sondern offenzulegen, wie sich diese iiber ,,Alltagpraktiken im globalen Norden,
global agierende wirtschaftliche Akteure und politische Institutionen* (Koprp, T. & BRAND, U.

ET AL. 2017: 7) festigen und zur Stabilitét der ,,Imperialen Lebensweise* beitragen.

Der fachliche Input der abschlieBenden Unterrichtseinheit zielt schlieBlich darauf ab, die
Abholzung des Regenwaldes und damit verbundene soziale und 6kologische Verwerfungen
nicht als isolierte Phdnomene zu begreifen. Die Abholzung des Regenwaldes ist nur ein Beispiel
unter vielen anderen, das den Zugriff durch den globalen Norden auf Ressourcen andernorts
verdeutlicht. Um den konzeptuellen Ansatz der ,Imperialen Lebensweise® zu untermauern,
sollen deshalb weitere, lebensnahe Beispiele mit den Schiilerinnen gefunden werden, an denen
sich die Merkmale ,,der Externalisierung, der Ausbeutung von Arbeit und Biosphdre und der
Exklusivitit (ebd.) abbilden lassen. Ohne grofle Vorbereitung konnen diese Beispiele mit
Handys, Textilien oder alltiglichen Gewohnheiten der Schiilerinnen vor Ort im Klassenraum
sichtbar gemacht werden. Aus Platzgriinden soll hier auf die aufbereiteten Hintergrundanalysen
zur alltdglichen Prasenz der ,,Imperialen Lebensweise bei KOPP, T. & BRAND, U. ET AL. (2017)
und auf die ebenso geeigneten Beispiele zu Wertschopfungsketten bei STAHN, S. & PROBST, L.

(2017) hingewiesen werden.

3.3.2 Fachdidaktische Analyse

Zur ibersichtlichen Darstellung werden die fachdidaktischen Entscheidungen hier nach
didaktisch-inhaltlichen und didaktisch-methodischen Kriterien getrennt behandelt. Beginnend
mit den didaktisch-inhaltlichen Entscheidungen ist zu begriinden, warum die Wahl des
behandelten Themas auf die Abholzung des Regenwaldes gefallen ist. Folgende Uberlegungen
zur Didaktik der Geographie und Wirtschaftskunde und der soziookonomischen Bildung haben

dabei eine wichtige Rolle gespielt:

e Aktualitits- und Zukunftsorientierung (FRIDRICH, C. & HOFMANN-SCHNELLER, M.
2017; PICHLER, H. & FRIDRICH, C. ET AL. 2017; BMBF 2014; ENGARTNER, T. 2015)

e Reprédsentative Beispiele fiir die Bearbeitung politisch und soziodkonomisch
bedeutender Fragestellungen im Kontext der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
(PICHLER, H. & FRIDRICH, C. ET AL. 2017; COY, M. & STOTTER, J. 2013)

e Orientierung an den dieser Arbeit zugrundeliegenden Basiskonzepten (PICHLER, H. &

FRIDRICH, C. ET AL. 2017)
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e Fachlicher Rahmen fiir die Behandlung des Konzepts der ,,Imperialen Lebensweise* als
gesellschaftskritischen Zugang (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017; FRIDRICH, C. &
HOFMANN-SCHNELLER, M. 2017)

e Orientierung an der Lebenswelt der Schiilerinnen (FRIDRICH, C. & HOFMANN-

SCHNELLER, M. 2017; PICHLER, H. & FRIDRICH, C. ET AL. 2017; ENGARTNER, T. 2015)
Didaktisch-inhaltliche Begriindung

Ausgehend vom Lehrplan und den verfligbaren Themenbereichen, darunter der Punkt
,Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen reflektieren® (BMBF 2016: 64), wurde deutlich,
den konzeptuellen Zugang nicht {iber einen deduktiven Lernprozess zu vermitteln. Das wére im
Hinblick auf Vorwissen und Kompetenzen der 9. Schulstufe ohnedies fragwiirdig. Deshalb
sollen die systematischen Zusammenhdnge und konzeptuellen ,GesetzméBigkeiten® der
,Imperialen Lebensweise* an einem konkreten Beispiel ausgefiihrt und erst danach auf andere
Beispiele transferiert werden. (,,Prinzip des Exemplarischen* (PICHLER, H. & FRIDRICH, C. ET
AL. 2017: 62))

Dem brasilianischen Regenwald wurde in jiingster Vergangenheit sehr viel Aufmerksamkeit
in der deutschsprachigen Medienlandschaft zuteil. (vgl. DER STANDARD 2019a; DIE PRESSE
2019a; DIE ZEIT 2019; FRANKFURTER ALLGEMEINE 2019; FISCHERMANN, T. 2019b; NATIONAL
GEOGRAPHIC 2019; DER STANDARD 2019b) Grund dafiir sind der seit Anfang 2019 amtierende
Priasident Jair Bolsonaro und dessen angekiindigte Malnahmen zur wirtschaftlichen
ErschlieBung und Nutzung von Regenwaldfldchen, die sich im August mit einem Anstieg von
iiber 300% (DER STANDARD 2019c) zum Vorjahresmonat bewahrheiten sollten. Im Jahr 2019
(Stand Oktober: DER STANDARD 2019d) haben sich die Entwaldungsrate und die Anzahl der
registrierten Brande im Vergleich zum Vorjahr beinahe verdoppelt. Der Konflikt zwischen
Profiteurinnen der Abholzung und Umweltschiitzern in Brasilien ist damit im wahrsten Sinne
des Wortes ,brandaktuell’ und international aufgrund seiner klimapolitischen Dimension

medial sehr prisent.

Kaum ein anderer Nutzungskonflikt vermag es den Widerspruch zwischen nationalen
Kapitalinteressen und nachhaltigem Umweltschutz so klar zu verdeutlichen, wie die
Vernichtung riesiger Regenwaldfldchen fiir Infrastrukturprojekte, industrielle Landwirtschaft
oder Rohstoffgewinnung — oftmals fiir den globalen Handel. Martin Coy, Universitéts-
Professor fiir Angewandte Geographie und Nachhaltigkeitsforschung und Institutsleiter an der
Universitdt Innsbruck, beschreibt Amazonien deshalb als ,,emblematische[n] Raum
sozialokologischer Konfliktkonstellationen im Zeichen des globalen Wandels* (Coy, M. &
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STOTTER, J. 2013: 84), in dem sich die vielfdltigen und komplexen Problemlagen der

neoliberalen Globalisierung lokal verdichten.

Damit wird auch der Bezug zu den ausgewéhlten Basiskonzepten (sieche Kap. 1.5.3) und zum
vorgeschlagenen fachlichen Zugang der ,Imperialen Lebensweise deutlich. Der
Nutzungskonflikt gibt ein konkretes Beispiel fiir die unterschiedlichen Zugidnge und
Schwerpunkte der Basiskonzepte: ,,Aushandlungsprozesse hinsichtlich der tragenden Saulen
der Nachhaltigkeit (Gesellschaft, Wirtschaft, Natur), fragile Mensch-Umwelt-Systeme oder die
Behandlung von Widerspriichen zwischen Wachstum und nachhaltiger Entwicklung* (BMBF
2016: 62f.) lassen sich im Nutzungskonflikt beispielhaft abbilden.

Dabei ist immer zu beriicksichtigen, dass es bei der Entwaldung nicht um ein lokal oder
regional isoliertes Phdnomen handelt, sondern um einen in globale Zusammenhinge
eingebetteten wirtschaftlichen Vorgang, der von verschiedenen national und international
agierenden Akteurinnen beeinflusst und am Laufen gehalten wird. Darunter finden sich neben
politischen  Institutionen, = Unternechmen  der  Agrarindustrie/Rohstoffgewinnung,
Supermarktkonzernen und anderen Zwischenhindlern letzten Endes auch die Schiilerinnen als
Konsumentinnen. Die sukzessive Abholzung des Regenwaldes ist — besonders im Fall der
industrialisierten Sojaproduktion (sieche Kap. 2.2.4) — Ergebnis der Integration in globale
Wertschopfungsketten, die den wirtschaftlich {liberlegenen Weltregionen Zugriff auf diese
Ressourcen ermoglicht. Im Verlauf der Unterrichtseinheiten zeigt sich, dass die Art und Weise
der alltiglichen Lebensgestaltung im globalen Norden erheblichen Einfluss auf die
Strukturierung globaler Peripherien nimmt. Das entspricht schlieBlich dem Kerngedanken der
»~Imperialen Lebensweise®, die versucht dieses Zusammenwirken der alltidglichen Ebene mit

globalen Mechanismen und Machtstrukturen zu veranschaulichen und kritisch zu hinterfragen.

Mit dem Fokus auf das alltidgliche wirtschaftliche Handeln der ,,Imperialen Lebensweise®,
geht die Orientierung an der Lebenswelt der Schiilerinnen einher. Die ausfiihrliche
Beschiftigung mit Wertschopfungsketten im Kontext des brasilianischen Regenwaldes dient
dazu, soziale und 6kologische Implikationen der Produktionsabldufe sichtbar zu machen und
gleichsam auf die Verantwortung der Konsumentinnen zu verweisen. Auch Schiilerinnen sind
als Konsumentinnen tagtiglich mit (global-)gesellschaftlich wirksamen, Gkonomischen
Entscheidungen konfrontiert. Diese Rolle kann ihnen deutlich vor Augen gefiihrt werden und
soll sie im Hinblick auf ihre Handlungskompetenz in einer 6konomisch gepréigten Gesellschaft

starken.
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Neben der Begriindung der Themenwabhl seien didaktisch-inhaltlich noch kurze Anmerkungen
zu den einzelnen Unterrichtseinheiten gemacht. In Bezug auf die Prinzipien der
Mehrperspektivitit und Kontroversitit (HEDTKE, R. 2015a: 26f.; FRIDRICH, C. & HOFMANN-
SCHNELLER, M. 2017; ENGARTNER, T. 2015: 3) ist das Rollenspiel und die darin vertretenen
Akteurinnen hervorzuheben. Das Rollenspiel ist so aufgebaut, dass moglichst unterschiedliche
Stimmen zu Wort kommen. Das betrifft sowohl die geographisch-rdumliche Perspektive
(Brasilien — Europdische Union — Osterreich), die Perspektive von unterschiedlichen
Akteurinnen (lokale Bevolkerung — Unternehmerinnen — politische Institutionen —
Konsumentinnen) als auch implizit die ideologischen Hintergriinde dieser Akteurinnen
(wirtschaftswissenschaftliche Paradigmen vs. pluralistische Ansitze (HEDTKE, R. 2015a) im
Sinne 6kologisch-sozial orientierter Paradigmen. Die Fragestellung, wer fiir die Abholzung des
Regenwaldes nun verantwortlich ist, soll gerade auch entgegen der westlichen
Berichterstattung, die das Verschulden oftmals leichtfertig auf den rechtskonservativen Kurs
Brasiliens zuriickfiihrt, in ihrer Kontroversitit aufgezeigt und kritisch diskutiert werden. Dass
»die sozialen und Okologischen Verwerfungen [...] ihre Ursachen in den globalen
gesellschaftlichen Verhiltnissen haben und nicht in endogenen Prozessen des globalen Stidens*
(BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 185) ist eine zentrale Erkenntnis, die im Aufeinandertreffen

der verschiedenen Akteurinnen vermittelt werden soll.

Bezugnehmend auf diese global-gesellschaftlichen Verhéltnisse sei der Bezug zur Lebenswelt
der Schiilerinnen erwihnt. Obwohl der Bezug schon wihrend der Behandlung des Regenwaldes
aufgrund der Wertschopfungsketten eine Rolle spielt, wird dieser Bezug in der letzten Einheit
noch konkreter behandelt. Da es das erklérte Ziel des Konzepts der ,,Imperialen Lebensweise*
ist, die Alltagswelt mit globalen Prozessen und Strukturen zu verbinden, sind die Schiilerinnen
in dieser Einheit aufgefordert, ihre Lebenswelt auf diese zu untersuchen. Das Zusammentragen
der verschiedenen “Puzzlesteine* soll schlussendlich verbildlichen, in welchem Ausmal} die

globalen Zusammenhénge in der Lebenswelt der Schiilerinnen verankert sind.

AbschlieBBend sei in der didaktisch-inhaltlichen Begriindung noch explizit erwéhnt, dass sich
die Unterrichtsplanung als Teil der politischen Bildung im GW-Unterricht begreift. Der
politisch bildende Charakter ist ihr an vielen Stellen immanent und deckt sich mit den Zielen
des Grundsatzerlasses zur Politischen Bildung. Schiilerinnen dazu zu befédhigen,
»gesellschaftliche Strukturen, Machtverhéltnisse und mogliche Weiterentwicklungspotentiale

zu erkennen und die dahinter stehenden Interessen und Wertvorstellungen zu priifen sowie im
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Hinblick auf eigene Auffassungen zu bewerten und allenfalls zu verandern® (BMBF 2015a),

stellt ein groBes Anliegen der vorliegenden Unterrichtplanung dar.
Didaktisch-methodische Begriindung

Hinsichtlich der didaktisch-methodischen Gestaltung ist die Handlungsorientierung als
wichtiges Prinzip zu nennen. Sowohl das einleitende Simulationsspiel als auch das Rollenspiel
stellen eindeutig das eigenstindige Handeln, Reflektieren und Kommunizieren der
Schiilerinnen in den Vordergrund. Im Sinne einer ,,Didaktik der Aneignung* (LENZ, T. 2003:
4) wird im Kontrast zu lehrerzentrierten Varianten versucht, den fachlichen Zugang iiber die
selbststandigen Aktivitidten der Schiilerinnen (Spielen, Recherchieren, Diskutieren, Rollen
einnehmen) zu erschlieBen. Indem den Schiilerinnen ein strukturiertes Lernsetting mit
Arbeitsmaterial geboten wird, konnen sie in diesem vorgegebenen Rahmen weitgehend

selbstbestimmt arbeiten.

Aufgrund der umfangreich vorhandenen  Arbeitsmaterialien wurden frontale
Unterrichtssequenzen auf ein Minimum begrenzt. Die Lehrperson tritt vor allem als Begleiterin
und Moderatorin in Erscheinung. Sie leitet die Arbeitsauftrige an, unterstiitzt die
Gruppenarbeiten individuell, fithrt Ergebnisse im L-S-Gesprich zusammen und ergidnzt, wo
notig, fachliche Inputs. Grundlegende fachliche Kenntnisse zur Abholzung des Regenwaldes
oder zum Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* sind dabei natiirlich vorausgesetzt, um dem

Lernprozess die Richtung weisen zu kdnnen.

In der Wahl der Sozialformen wurde auf ein mdglichst ausgewogenes Verhiltnis geachtet.
Zwar iiberwiegt der Anteil der Gruppenarbeit durch das Simulations- und Rollenspiel, genauso
finden sich aber Arbeitsauftrige in Einzelarbeit (siche Anhang ,,B1°) oder Partnerarbeit (siche

Arbeitsauftrag in Kap. 0).

Alles in allem wurde die Unterrichtsplanung so angelegt, dass ein grofStmogliches Maf3 an
Schiilerinnenbeteiligung erreicht wird. Damit sollen Schiilerinnen in ihrer Handlungs- und
Kommunikationskompetenz als auch in methodischen Kompetenzen (Recherche) gestérkt
werden. Gleichzeitig muss in Betracht gezogen werden, dass das eigenstindige Arbeiten fiir
Schiilerinnen der 9. Schulstufe eine grole Herausforderung darstellt. Hilfestellungen bei der
Erarbeitung von Argumenten, der Interpretation von Abbildungen oder der Online-Recherche
von Informationen sind sicherlich notwendig. Dariiber hinaus kann es sinnvoll sein, zusétzliche
Zeit fiir Reflexions- oder Diskussionsphasen einzuplanen. Der berechnete Zeitaufwand im

Rahmen dieser Arbeit ist sicherlich als ,effizient® einzustufen.
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3.4 Ausblick

Die vorgestellte Unterrichtsplanung will ein Beispiel davon geben, wie die geforderte
Orientierung an sozial-6kologischen Fragestellungen im GW-Unterricht umgesetzt werden
kann. Dass eine Unterrichtsplanung von fiinf Unterrichtseinheiten dabei nur ein kleiner
Ausschnitt und beispielgebend fiir eine gesellschaftskritische Bearbeitung sein kann, ist als

selbstverstindlich anzusehen.

Alltdgliche Beispiele, die vom ,,Leben auf Kosten anderer* (Kopp, T. & BRAND, U. ET AL.
2017) ebenso gut erzdhlen konnen wie der brasilianische Regenwald, sind vielfach vorhanden.
Man denke an die Endgerite unseres digitalen Zeitalters, an die Modehduser der
Bekleidungsindustrie oder ganz einfach an den tdglichen Einkauf im Supermarkt. Wichtig ist,
dass diese ,normalen‘ und alltdglichen Erfahrungen der Schiilerinnen behandelt werden. Schon
ein kurzer Blick hinter die gldnzend inszenierte Fassade der Produkte zeigt, welche sozialen
und 6kologischen Folgen fiir die Normalitit der westlichen Lebensweise in Kauf genommen
werden. Das Sichtbarmachen eben dieser Folgen fiir Menschen, Umwelt und Klima ist ein
erster und notwendiger Schritt, um die soziale und 6kologische Krise fiir Schiilerinnen zu
vergegenwirtigen und damit verhandelbar zu machen. So versteht sich die vorliegende
Unterrichtsplanung auch als solch ersten Schritt im mehrjéhrigen Lehrplan der AHS-Oberstufe.
Bei der Sachanalyse und Aufklarung iiber globale Zusammenhédnge darf es jedoch nicht
belassen werden. Es braucht dariiber hinaus eine konstruktive Auseinandersetzung mit
Alternativen, sowohl auf gesellschaftlicher Ebene als auch auf individueller Ebene, um einer
,regressiv-pessimistische[n] Haltung® (BRAND, U. & WISSEN, M. 2017: 180) der Schiilerinnen

entgegenzuwirken.

Alternative Handlungsmoglichkeiten werden in der letzten Unterrichtseinheit zwar
angesprochen, aber — vor allem auch aus Platzgriinden — nicht in ausreichendem Mafle
behandelt. Ein moglicher Ausblick auf weiterfilhrende Aktivititen im sozial-dkologischen
Bereich richtet sich deshalb auf die Bearbeitung von Problemldsungsvorschligen. Wenn
Schiilerinnen durch die vorliegende Unterrichtsplanung ihr alltdgliches wirtschaftliches
Handeln in globale Zusammenhénge einbetten, sowie dessen soziale und 6kologische Folgen
kritisch hinterfragen konnen, sollten in darauffolgenden Schritten behandelt werden, wie dieses
Urteil in ein nachhaltiges und zukunftsorientiertes Handeln transformiert werden kann. Das
konnen Losungsvorschldge auf individueller Ebene sein, wie beispielweise Konsumstrategien
bei Erndhrung (Sojaproduktion und Fleischkonsum wire im Kontext der Unterrichtsplanung

ein passendes Beispiel), Mobilitdt, Bekleidung oder digitalen Endgeriten. Es konnen aber auch
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politische oder wirtschaftliche Losungsvorschlidge thematisiert werden: Lohnpolitik und
Arbeitnehmerinnenrechte im globalen Siiden (und Norden), die Regulierung von
Handelsabkommen (bspw. das Mercosur-Abkommen), soziale und 6kologische Auflagen fiir
GroBkonzerne und Handelsunternehmen, der Schutz von Naturrdumen (Regenwald) oder

globale Maflnahmen zum Klima- und Umweltschutz (Klimakonferenzen).

Die Vorschlige zu alternativen Lebensweisen, die ,die gleichwertige Sicherung der
okologischen, materiellen und sozialen Lebensgrundlagen in den Mittelpunkt [stellen]
(Basiskonzept ,,Nachhaltigkeit und Lebensqualitit* (BMBF 2016: 62), konnen auf vielféltigen
Ebenen (individuell, lokal, regional, national, gesellschaftspolitisch etc.) und in
verschiedensten Themenbereichen diskutiert werden. So ist die grundlegende Problemstellung,
die das Konzept der ,Imperialen Lebensweise* aufwirft, nicht auf ausbeuterische
Wertschopfungsketten zwischen globalem Norden und Siiden begrenzt, sondern hinterfragt
allgemein die auf Wachstum ausgerichtete Lebens- und Produktionsweise kapitalistisch

organisierter Gesellschaften, die Schritt fiir Schritt ihre eigene Grundlage zerstort.

Inhaltliche Ankniipfungspunkte fiir die Behandlung sozial-6kologischer Fragestellungen sind
dementsprechend in vielfdltiger Weise vorhanden und befinden sich im Unterrichtsfach
Geographie und Wirtschaftskunde, das Themen stets unter dem Blickwinkel der Beziehungen
zwischen Mensch, Wirtschaft und Umwelt betrachtet, genau an der richtigen (Schnitt-)Stelle.
Wie die vorliegende Arbeit ebenfalls aufzuzeigen versuchte, wird mit den neu eingefiihrten
Basiskonzepten ein angemessener Rahmen geschaffen, einen sozial-6kologischen Schwerpunkt

fachdidaktisch zu begriinden.
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4. Resiimee

Zielsetzung der vorliegenden Arbeit war es, das fachdidaktische Potenzial des
Unterrichtsfachs GW vor dem Hintergrund der sozial-6kologischen Krise aufzuzeigen. Ein
,hachhaltige[r] weltweiter Umbau von Wirtschaft und Gesellschaft“ (WBGU 2011: 5) in Form
einer gesellschaftlichen Transformation ist in Anbetracht der neuen Qualitdt der
Umweltproblematik notwendiger als je zuvor. Dabei wurde zu Beginn der Arbeit (sieche Kap.
1.2) erortert, dass diese 6kologische Krise untrennbar mit einer sozialen Verteilungs- und einer
okonomischen Wachstumskrise verbunden ist. Die viel diskutierte Klimakrise ist die Krise
eines hegemonialen Entwicklungsmodells, dessen 6konomische Strukturzwinge und politische
Machtverhiltnisse die Ubernutzung natiirlicher Ressourcen und die damit einhergehende
soziale Ungleichheit weiter stabilisiert. Diese sozialen Ungleichheiten in der globalisierten
Welt sichtbar und kritisierbar zu machen, ist ein wesentlicher Bestandteil gesellschaftlicher

Verdnderung und somit einer sozial-6kologischen Transformation.

Der Auftrag, iiber 6konomische und soziale Bedingungen gesellschaftlicher Entwicklung
aufzukldren, richtet sich besonders an Bildungseinrichtungen. An der Entwicklung der
Unterrichtsprinzipien und Bildungsanliegen im Kontext des Osterreichischen Schulwesens
(siche Kap. 1.3) ist gut nachvollziehbar, dass dieser Auftrag zunehmend wahrgenommen wird.
Das Unterrichtsfach GW nimmt in dieser Hinsicht eine bedeutende Rolle im Fécherkanon der
Schulbildung ein. Das handlungsbezogene Konzept von GW (siche Kap. 1.4.1), die
Orientierung an den Prinzipien soziodkonomischer Bildung (siche Kap. 1.4.2) und der GW-
Lehrplan der Oberstufe (siehe Kap. 1.5) zeigen die Potenziale der GW-Fachdidaktik, um die
komplexen Problemstellungen der sozial-6kologischen Krise im Unterricht behandeln zu

konnen.

Der hohe Grad der Komplexitdt durch den die sozial-6kologische Krise gekennzeichnet ist,
begriindet auch, warum in der vorliegenden Arbeit ein besonderes Augenmerk auf die neu
eingefiilhrten Basiskonzepte im Oberstufen-Lehrplan gelegt wurde. Der Ansatz der
Basiskonzepte, ,,fachliche Zugdnge [zu biindeln], die darauf abzielen, eine uniibersichtliche
Welt fiir Schiilerinnen und Schiiler lesbar und verhandelbar zu machen* (BMBF 2016: 61)
erwies sich als fruchtbare Grundlage, um das sozialwissenschaftliche Konzept der ,,Imperialen
Lebensweise nach BRAND, U. & WISSEN, M. (2017) als fachlichen Zugang zur Behandlung

der sozial-6kologischen Krise im GW-Unterricht vorzuschlagen.

Das Konzept der ,Imperialen Lebensweise® soll ein fachliches Analyseinstrument fiir

Lehrerinnen und Schiilerinnen bieten, um die sozial-6kologische Krise in ihrer globalen
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Dimension erfassen zu konnen. Es will sichtbar machen, dass die ressourcen- und
emissionsintensive Lebensweise in den Lindern des globalen Nordens maligeblich durch den
Zugriff auf natiirliche Ressourcen und Arbeitskréften in anderen Teilen der Welt ermoglicht
wird. (ebd.: 67) Sie beruht demnach auf ungleichen 6konomischen Strukturen, wird von
politischen Institutionen und Diskursen legitimiert und durch Konsumgewohnheiten (Handy,
Erndhrung, Mobilitit, Bekleidung) im alltdglichen Leben bestétigt und akzeptiert. Sie ist, wie
die Autoren festhalten, ,,hegemonial® (ebd.: 56) verankert und weitet sich global aus. (siche

Kap. 2.3.2)

Wie sich die ,,Imperiale Lebensweise wirtschaftlich, institutionell und individuell verankert
und welche sozialen und 6kologischen Folgen die ,,Imperiale Lebensweise™ und ihre globale
Ausweitung hat, soll im unterrichtspraktischen Teil der Arbeit (siche Kap. 3.2) gezeigt werden.
Am konkreten Beispiel der Regenwilder Brasiliens hat der Autor ein Simulationsspiel
entworfen, in dem die Schiilerinnen als Mitglieder einer fiktiven Gemeinde zundchst an die
okonomischen Strukturen herangefiihrt werden, die die Abholzung des Regenwaldes
verursachen. In verschiedenen Situationen und Konstellationen werden dann die 6kologischen
und sozialen Folgen der Regenwaldzerstorung durchgespielt und bewusst gemacht. Im
darauffolgenden Rollenspiel wird die politische Legitimitidt der Abholzung des Regenwaldes
von den unterschiedlichen Akteurinnen (brasilianischer Regierungsvertreter — européische
Handelsvertreterin — Menschenrechtsaktivistin — ,,Fridays for Future“-Aktivist) diskutiert und
je nach Position beflirwortet oder in Frage gestellt. In der abschlieBenden Einheit sollen die
Schiilerinnen weitere Beispiele fiir die ,,Jmperiale Lebensweise* in ihrer Alltagswelt finden und
schlieBlich Moglichkeiten diskutieren und bewerten, wie sie ithre Lebensweise sozial und

okologisch nachhaltig gestalten konnen.

Die Vorstellung des Konzepts der ,Imperiale Lebensweise” und seine Anwendung im
unterrichtspraktischen Beispiel sollen darlegen, dass sich das sozialwissenschaftliche Konzept
sowohl als fachlich relevanter als auch lebensweltorientierter Zugang fiir die Umsetzung der
drei ausgewihlten Basiskonzepte (,,Mensch-Umwelt Beziehungen®, ,,Wachstum und Krise*
und ,,Nachhaltigkeit und Lebensqualitat®) erweist: Es fiihrt die Externalisierung sozialer und
okologischer Kosten vor Augen und zeigt die ,,globale Dimension*“ (BMBF 2016: 63) der
,2Mensch-Umwelt Beziehungen“. Es verdeutlicht und problematisiert O6konomische
Zusammenhdnge und ,politisch-ideologische Konfliktlinien“ (ebd.) im Kontext von
»Wachstum und Krise*. Und es hilft Schiilerinnen im Sinne des Basiskonzepts ,,Nachhaltigkeit

und Lebensqualitit schlussendlich dabei ,sich Wissen und Werte anzueignen sowie
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Verhaltensweisen und Lebensstile, die [..] fiir eine positive Verdnderung der Gesellschaft

erforderlich sind.* (ebd.: 62)

So ldsst sich abschlieBend auch der Bogen zu den eingangs erwihnten ,,Prinzipien
soziookonomischer Bildung®“ spannen. GemiB3 dem ,Positionspapier Soziodkonomische
Bildung* (FRIDRICH, C. & HOFMANN-SCHNELLER, M. 2017: 56) bearbeitet das Konzept der
,LImperialen Lebensweise” aktuelle und zukunftsbezogene Themen, bietet inhaltliche
Mehrperspektivitdt, bindet wissenschaftliche Erkenntnisse aus den Sozial- und
Wirtschaftswissenschaften ein und, das sei im Resiimee betont, es fordert einen

gesellschaftskritischen Zugang im Sinne politischer Bildung.

Laut HAARMANN, M. (2018) liegt der Kern soziodkonomischer Bildung in der Rekonstruktion,

Dekonstruktion und Neukonstruktion der Wirtschaftsordnung:

,Hauptanliegen [von sozio6konomischer Bildung (J.W.)] ist es, Ansatzpunkte einer Didaktik
aufzuzeigen, die Schiilerinnen und Schiiler befdhigt, Wirtschaft vor dem Hintergrund der
bestehenden Wirtschaftsordnung zu verstehen (= die Wirtschaftsordnung rekonstruieren zu knnen),
sie im Gegensatz zu einer Institutionenkunde aber auferdem dazu herausfordert, diese
,,Wirtschaftsverfassungswirklichkeit® kritisch zu hinterfragen (= zu dekonstruieren) und schlieBlich
eigene Ideen einer ,,guten” Wirtschaftsordnung zu konstruieren. (HAARMANN, M. 2018: 185)

So zeigt sich, dass der hier unternommene Vorschlag einer Umsetzung der Basiskonzepte
durch das Konzept der ,Imperialen Lebensweise® auch an den aktuellen Diskurs zur
soziobkonomischen Bildung im deutschsprachigen Raum ankniipfen kann. Als ein weiterer
fachlicher Zugang aus den Bezugswissenschaften von GW, versucht das Konzept der
»Imperialen Lebensweise* die sozial-Okologische Krise als Ausdruck einer globalen

Wirtschaftsordnung zu problematisieren.

Im Anschluss an den didaktischen Dreischritt von HAARMANN, M. (2018: 185) lésst sich das
Anliegen der vorliegenden Arbeit wie folgt restimieren: Sie will erstens offenlegen, welche
okonomischen Strukturen, politischen Institutionen und Alltagspraxen den Status Quo der
sozial-Okologischen Krise erhalten (Rekonstruktion). Zweitens will sie mit dem
Sichtbarmachen der Folgen sozial-6kologischer Konflikte ein Problembewusstsein dafiir
schaffen, diesen Status Quo zu hinterfragen (Dekonstruktion). Und in einem dritten Schritt will
sie Ansatzpunkte fiir eine nachhaltige Entwicklung im Sinne der Solidaritit und Gerechtigkeit
identifizieren (Neukonstruktion). Das Konzept der ,,Imperialen Lebensweise* bietet dafiir ein

hervorragendes Analyseinstrument.

5. Anhang: Didaktisches Material
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5.1 Ereigniskarten (A1)

-~

Regionalversammlung

~

Aufgrund der  zunehmenden
wirtschaftlichen und politischen
Spannungen im  Gebiet von

,Crescimiento®, ladt die Regional-
vertretung (Lehrperson) zu einer
Regionalversammlung ein. Ziel der
Regionalversammlung ist es,
Streitigkeiten zwischen den
Gemeinden beizulegen und ggf.
Regeln fir die gemeinsame Nutzung
des Regenwaldes zu beschliel3en.
Achtung: Fur allgemein verbindliche
Regeln ist eine Zweidrittelmehrheit
notwendig- die Regionalvertretung

besitzt auch ein Stimmrecht.

.
4 N

Aufforstung

Die Regionalvertretung von
,crescimiento” schnirt ein
Malnahmenpaket zur Aufforstung
des Regenwaldes in ,,Crescimiento®.
Mit der Hilfe von vielen Handen und
Organisationen koénnen in der
nachsten Saison wieder 15 Baume

gefallt werden. Die
Regionalvertretung ermahnt die
beteiligten Gemeinden aber

ausdrucklich: Noch einmal wird es
so eine MalRnahme nicht mehr

\_ !

-

Zerstorter Lebensraum

~

Der Lebensraum der indigenen
Bevolkerung, die im Regenwald von

,Crescimiento“ lebt, wird immer
kleiner. Immer mehr Familien
werden tiefer in den Wald
zurtckgedrangt, anderen fehlen

schlichtweg die Lebensgrundlagen
und sie mussen ganz aus dem Wald
flichten. Damit diesen Familien
zumindest voribergehend geholfen
werden kann, sind alle Gemeinden
dazu aufgerufen, einen Baum fir
eine Notunterkunft zu spenden.
Anm.: Sie kbnnen, missen aber

_ Y,
2

Erweiterung der Nutzflache

Die Nutzflache des Regenwaldes
verschwindet zusehends und jedes
Jahr konnen weniger Baume
entnommen werden. Die
Regionalvertretung hat Verstandnis
fur das Problem der Gemeinden und
ist gewillt mit ihnen zu verhandeln.
Die Gemeinden mussen sie nur
davon Uberzeugen, warum es
wichtig ware, das angrenzende
Naturschutzgebiet im Regenwald fur
die wirtschaftliche Nutzung
freizugeben. Je nach Begrindung
steht eine Ausweitung auf die
ursprungliche Anzahl von max. 20

Baumen in Aussicht.
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5.2 Ereigniskarten - Riickseite (A2)

-~

~

Zerstorter Lebensraum

Nal
N

\_ /
4 N

Erweiterung der Nutzflache

oD

4 N

Regionalversammliung
8 8

N
AN

Aufforstung

==
JU="




5.3 Aktionskarten (A3)

/ (1) Weideland fur Rinder\

Der Bedarf an Fleischprodukten
steigt weltweit rasant an! Ein groRer
Fleischproduzent bietet euch drei
Luxuswaren im Wert von zwolf
Baumen an, wenn ihr ihm dafir
einen Teil des Regenwaldes
Uberlasst. Die maximale Baum-
anzahl in ,Crescimiento” sinkt dann
um drei Baume. Eine Luxusware
des Angebots bekommt eine

/ (2) StraBRenbau \

befreundete Gemeinde.
N /
/ (3) Erzgewinnung \

Welch ein Fund! Ein internationales
Bergbauunternehmen hat Bauxit-
vorkommen in eurem Regenwald
entdeckt. Bauxit wird far die
Herstellung von Aluminium bendtigt,
das von der Getrankedose bis zum
Auto in sehr vielen Produkten
vorzufinden ist. Das Unternehmen
bietet euch gleich drei Luxuswaren
fur zwei eurer Baumflachen.

- /
/ (4) Acker fur Sojaanbau \

N /
/ (5) Renaturierung \

Der Regenwald in ,Crescimiento®
schrumpft immer mehr. Eine NGO
fur  Umweltschutz ist darauf
aufmerksam geworden und will eure
Gemeinde dabei unterstitzen, den
Regenwald wieder so herzustellen
wie er vorher war, d.h. renaturieren.
Ihr bekommt eine Luxusware, wenn
ihr nachste Saison keine Baume
fallt.

Qam Deal ebenfalls zustimmt. /
/ (6) Palmolplantagen \

\_ /

Die Regierung mochte das
brasilianische Strallennetz besser
erschliel3en. Ein zustandiger
Minister bietet euch zwei Luxus-
waren an, wenn ihr eure Gemeinde
mit einer anderen Gemeinde
verbindet. Diese erhalt ebenfalls
eine Luxusware. Die Stralte fuhrt
jedoch durch den Regenwald,
weshalb der maximale Ertrag an
Baumen pro Jahr um drei sinkt.

Die Nachfrage nach Soja und
Sojaprodukten boomt weltweit. Sie
werden als Futtermittel flr Tiere in
der Fleischproduktion oder direkt
als Lebensmittel verwendet. Ein
Konzern  bietet deshalb drei
Luxuswaren fur einen Teil des
Regenwaldes (maximaler Ertrag
sinkt um drei). |hr teilt eine
Luxusware mit einer Gemeinde, die

Palmol findet sich in vielen
alltaglichen  Produkten:  Chips,
Schokolade, Kosmetikartikel etc.
Ein durchschnittlicher Supermarkt
fuhrt ca. 800 Produkte, die Palmol
enthalten. Investoren sehen dieses
Potenzial und wollen in
,crescimiento® eine  Plantage
errichten. Tauscht ihr zwei der
Regenwaldflachen gegen zwei
Luxuswaren?

\_ /
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5.4 Aktionskarten - Riickseite (A4)

-

Kehrseite: lllegale Rodungen

Das Verkehrsministerium ist
zufrieden. Die beteiligten
Gemeinden sind nun viel schneller
erreichbar. Leider werden nun auch
Teile des Regenwaldes fir illegale
Abholzungen und Rodungen
zuganglich. Der Gesamtertrag des
Regenwaldes von ,Crescimiento®
reduziert sich um zwei.

o
-~

Kehrseite: Unfruchtbare Boden

Die Soja-Monokulturen, also der
ausschlieBliche Anbau von Soja,
laugt den Boden schnell aus. Die
Agrar-unternehmer fordern mehr
Flache wund durch ihre guten
Beziehungen zur Regional-
vertretung werden ihnen zwei
Regenwaldflachen versprochen.

.

/Kehrseite: Waldsterben

Das Waldsterben fiuhrt auch zu
negativen Folgen, die sich nicht
direkt wirtschaftlich bemessen
lassen:

- Es bedroht den Lebensraum
der Tiere.

- Es senkt die Fruchtbarkeit der
Boden.

- Es heizt die Klimakrise an.

- Es bedroht den Lebensraum

\ und die Kultur indigener Volker.

~

/
~

/Kehrseite: Dammbruch

/
~

.

/Kehrseite: Kontrolle

\_

/Kehrseite: Mehr Weideland! \

Die Viehzucht auf ehemaligen
Regenwaldbdden ist schwierig. Die
Boden sind karg und geben immer
weniger fur die Rinder ab. Der
Viehzuchter braucht deshalb noch
mehr Flache, um Profite zu
erwirtschaften. Als bedeutender
Unternehmer in der Region wird ihm
die Erweiterung genehmigt. Der
maximale Ertrag reduziert sich um

zwei Baume. /

Eine Umweltkatastrophe erfasst
,Crescimiento“: Das Staubecken
des Bergwerks, in dem sich
Schlamm mit giftigen
Schwermetallen befinden, ist
eingestirzt. Zum Glick sind keine
Menschen dabei zu Schaden
gekommen, sicher aber gehen
mindestens 4 Regenwaldflachen
durch den Schlamm verloren.

~

Die Renaturierungsmalnahmen
gehen zwar voran, aber die
Umweltschutzerlnnen werden von
kriminellen Gruppen bedroht, die
diesen Teil des Regenwaldes fir
sich beanspruchen. Damit die
Gemeinden von ,Crescimiento“ die
Situation  kontrollieren  konnen,
missen sie das Gebiet mit
Einsatztruppen Uberwachen. Jede
Gemeinde zahlt dafur einen Baum.

b




5.5 Handreichung fiir SchiilerInnen (AS)

Simulationsspiel ,,Der Regenwald in Crescimiento*

Ihr verwaltet eine Gemeinde, die sich im brasilianischen
Amazonasgebiet ,Crescimiento” befindet. Mit vier anderen
Gemeinden teilt ihr euch ein groRes Gebiet am nahe gelegenen
Regenwald. Der Regenwald ist wichtig fur die Gemeinde und die
Einwohnerlnnen: lhr bezieht Holz und Edelhdlzer daraus, viele
Einwohnerlnnen nutzen kleine Ackerflachen in dessen Nahe
und auch Touristinnen zahlen viel Geld fur das Naturerlebnis.
Die Baume stellen euren Nutzwert des Regenwaldes dar. Zu
Beginn des Spiels sind 20 Baume im Spiel. Am Ende jeder
Runde (insgesamt 9 Spielrunden) werden die Uibrig gebliebenen
Baume verdoppelt (auf maximal 20 Baume). Ihr wollt das Beste
fur eure Gemeinde und eure Birgerinnen und versucht eure

Anteile am Regenwald sicherzustellen oder zu vergréflern.

Ablauf der Runden:

1. Beratung in der

Gemeinde o‘ ]
2. Baum fallt!

3. Aktions- und

Ereigniskarte @

4. Gemeindekonto

5. Baumbestand wird

verdoppelt Cf
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5.6 Handreichung fiir die Lehrperson (A6)

Vorbereitung:

-Thema Regenwald anmoderieren
-Spielregeln gemeinsam klaren
-Burgermeisterinnen wahlen

Allgemein:

Grundsatzlich werden von der Lehrperson keine
Verhaltensvorgaben flr die Gemeinden gegeben.
Sie sollen schliel3lich selbst mit den Folgen ihrer
Entscheidungen konfrontiert werden. Mit den
Ereigniskarten ist es der Lehrperson, also der

Regionalvertretung, jedoch madglich in den

Spielverlauf einzugreifen.

Anlasse fiir Ereigniskarten:

Fehlende Baume

Regenwaldflache nimmt ab

Erwarteter Spielverlauf

Ablauf der Runden:
1.

($)]

2. Baume fallen

3.

4. Gemeindekonto fullen
. Kehrseiten aufdecken

. Ereigniskarten spielen

. Baumbestand verdoppeln

Beratung der Gruppen

Aktionskarten (Wurfel)

(Luxusware= vier Baume)

- ,Aufforstung®

- ,Zerstorter Lebensraum®
Regenwaldflache stark reduziert - ,Erweiterung der Nutzflache”
Spannungen zwischen Gruppen - ,Regionalversammlung®

Runde Baume® Aktionskarten > Kehrseite
ohne WZ /| mit WZ

1 20 20
2 20 20
3 20 20 1. Viehzucht (-3)
4 20 17 2. Strallenbau (-3)
5 20 14 3. Abbau von Erz (-2) lllegale Rodungen (-2)
6 20 10 4. Sojaanbau (-3) Mehr Weideland (-2)
7 20 5 5. Aufforstung (NGO) (+2) \ q Kontrolle
8 20 7 6. Palmolplantagen (-2) wt Béden ausgelaugt (-1)
9 20 4 \ Dammbruch (-2)

Mogliche 90 58 (ohne Erweiterung der Flache)

Ertrage + 13 (=52) ,Luxusguter”

*Maximale Anzahl der Baume ohne und mit Waldzerstérung (WZ)

Tabelle 7: Erwarteter Spielverlauf ,, Der Regenwald von Crescimiento . Eigene Darstellung.
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5.7 Hintergrundinformation Lehrperson

Brasilien

- prasidentielle Demokratie: derzeitiger
Prasident ist Jair Bolsonaro (rechts-
konservative Partei ,SPL* Stand 2019)
- mit rund 200 Millionen Einwohnerinnen
der  bevdlkerungsreichste  Staat in
Sldamerika

- ca. 85% der Bevolkerung lebt in Stadten

Wirtschaftliche Entwicklung

- BR zahlt zu den sog. ,BRICS“-Staaten:
Die  wirtschaftliche Entwicklung und
Wachstumsraten sind von einer enormen

Dynamik gekennzeichnet.

- BIP: ~ 2 Billionen US-Dollar, im Vergleich
Osterreich: ~ 400 Milliarden. (Quelle: WKO)

- starke Wachstumsraten sind vor allem auf
Flachen- und Rohstoffreichtum des Landes

zurlckzufuhren. (Neoextraktivismus)

- im Agrarsektor (Landwirtschaft und ver-
arbeitende Industrie) sind 18% der
arbeitenden Bevolkerung beschaftigt, er ist

fur fast ein Drittel des BIP verantwortlich.

Der Amazonas-Regenwald

> bedeckt ca. 55% Brasiliens.

> bietet Lebensraum fir Menschen.

> sichert Artenvielfalt (Flora und Fauna).

» stabilisiert Klimabedingungen weltweit
durch Abbau und Lagerung von CO2.

> reguliert das regionale Okosystem als

Feuchtigkeits- und Schattenspender.

Abholzung und Waldsterben

- September 2019: Uber 80.000
registrierte  Waldbrande aufgrund von
Dirre und menschlichem Einfluss; laut
INPE (brasilianisches Institut fur Weltraum-
forschung) wurden seit Jahresbeginn tUber
6400 km?* Regenwald zerstort. (Der
Standard 2019b)

- Schatzungen zufolge wird im

brasilianischen =~ Amazonasgebiet  pro
Minute die Flache von drei FuRballfeldern
abgeholzt. (INPE nach FISCHERMANN, T.

2019b)

Ursachen der Walzerstérung

Viehfarmen 63%

Landwirtschaft 12%

(kommerziell und nicht-kommerziell)

Kleinbauerliche

Waldbrande 9%

Agroindustrie  (bspw. Soja und | 8%

Palmaél)

Holzgewinnung 6%

Andere  (Bergbau, Infrastruktur, | 2%

Urbanisierung)

Tabelle 8: Entwaldungsursachen im brasilianischen
Amazonas (2001-2013), Quelle: (ZALLES, V. & HANSEN,
M. ET AL. 2018)

Online Informationsquellen:
e OroVerde: Die Tropenwaldstiftung
¢ Regenwald Report (Rettet den

Regenwald e.V.)
e Amazon Watch (Englisch)
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5.8 Arbeitsblatt ,,Der Regenwald von Crescimiento* (B1)

..Der Regenwald von Crescimiento“

1. Welche Ursachen, Mittel und Ziele spielen bei der Abholzung des Regenwaldes
eine Rolle? Erganze die leerstehenden Felder!

Ursachen

Bevilkerungswachstum

Infrastruktur

L

Wirtschaftliche Interessen

Eigene Darstellung nach FAust, 2017

[ Abholzung ]

2. Wahle eine der drei Abbildungen und erklare in welchem Zusammenhang sie mit

der Abholzung des Regenwaldes steht!

Quelle: rainforestsite.com

in Mio. t

Aty roantr Hasdelasudms -
Quelen: ALT), GTIS, 04 Worl, OVID China: 319

©ovD 2012

Quelle: Ovid-verband.de

Quelle: greenpeace.at
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5.9 Einfiihrung Rollenspiel (C1)

Runder Tisch: Wer tragt die Verantwortung?

Nicht nur der Regenwald in der fiktiven Gemeinde ,,Crescimiento ist von Abholzung betroffen.

Spatestens seit dem Amtsantritt von Jair Bolsonaro am 1. Janner 2019 ist die Debatte um die

Abholzung des Regenwaldes im brasilianischen Amazonas von neuem entfacht. Viele

Klimaforscherlnnen zeigen sich besorgt, immerhin spielt der Regenwald eine wichtige Rolle

fur das weltweite Klima. ,Der Amazonas gehort uns, nicht euch., antwortet der neue Prasident

darauf und weist auf die grof3e wirtschaftliche Bedeutung des Amazonas fur Brasilien hin.

Anlass genug fur die Ernahrungs- und Landwirtschaftsorganisation der Vereinten Nationen

einen ,Runden Tisch® zu veranstalten. Wichtige Vertreterinnen aus Politik, Wirtschaft und

Zivilgesellschaft sind dazu eingeladen und diskutieren die Frage: ,Wer tragt die Verantwortung

fur das Waldsterben im brasilianischen Amazonas?*

Teilnehmerinnen der Diskussion:

b

Arbeitsauftrag in Gruppen:

Ihr bekommt eine Rolle in der Diskussion
zugewiesen. Lest euch zunachst sorgfaltig
durch, welche grundsatzliche Position
euer/eure  Akteurln  vertritt. Auf  den
Rollenbeschreibungen  findet ihr  dann
zusatzliche Quellen, die euch bei der
Vorbereitung auf die Diskussion behilflich sind.
Bereitet ein kurzes Statement fur die
Vorstellungsrunde vor und sammelt Notizen fir

mogliche Fragen in der Diskussionsrunde.

Moderatorin der Ernahrungs- und
Landwirtschaftsorganisation (FAO)
Vertreter der brasilianischen Regierung
Menschenrechtsexpertin aus Brasilien
Vertreterin der Européischen Union
Aktivist der ,Fridays For Future®-

Bewegung

Hilfestellung:

e Welche Interessen und Ziele
verfolgt euer/eure Akteurin?

o Welche Ursachen werden fir
das Problem genannt?

e Tragt euer/eure Akteurln
Verantwortung fir das
Waldsterben? Wenn ja, wofir?

e Welche Verdnderungen konnte

euer/eure Akteurln vorschlagen?
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5.10 Rollenkarte: Regierungsvertreter (C2)

Luis-Santiago Rodrigues

Du bist ein Vertreter der brasilianischen Regierung und treuer
Anhanger von Prasident Jair Bolsonaro. Naturlich bist du stolz auf
den Naturreichtum deines Landes, aber man muss auch die
wirtschaftliche Bedeutung des Regenwaldes sehen. Brasilien ist
eine aufstrebende Wirtschaftsmacht und muss seine naturlichen

Ressourcen auch gewinnbringend nutzen. Schliel3lich profitiert die

ganze brasilianische Gesellschaft davon.

{Foto}

Deine Position:

-Der Handel mit dem Ausland ist wichtig: Gber
60% der brasilianischen  Exporte sind
Primérgliter (Soja, Erz, Erddl, Palmdl etc.), ein

Teil davon stammt aus dem Regenwald. ™

-Viele  Arbeitsplatze hangen an der

Rohstoffgewinnung im Regenwald.

-Die Grenze, dass nur 20% des bestehenden
Regenwaldes in Brasilien abgeholzt werden
dirfen, wurde willkiirlich gesetzt. Damit unsere
Wirtschaft weiterwachsen kann, durfen wir diese

Grenze nicht zu ernst nehmen. @

-Der ,Amerikanische Traum“ kann auch in
Brasilien wahr werden. Die jungen Menschen in
den USA und in Europa leben diesen - seit

Jahrzehnten! Unsere Jugend will das auch.

-Wir sind stets darum bemuht, die illegale
Abholzung des Regenwaldes einzudammen.
Daflir arbeiten wir mit der Weltraumforschungs-
einrichtung INPE und vor Ort mit Einsatztruppen

des Militdrs zusammen. @)

-Der Klimawandel ist nicht so dramatisch.
AuRerdem unterstitzen wir auch Programme zur

Aufforstung des Waldes.

-Der noch bestehende Regenwald hat die Flache
von ganz Europa und wurde noch nicht
angefasst. Da gibt es nichts worliber man sich

Sorgen machen musste.
Verantwortung:

-Uberall auf der Erde werden natiirliche
Ressourcen dazu genutzt Arbeitsplatze zu
schaffen und die Wirtschaft anzukurbeln. Wenn
Brasilien weltweit mithalten will, missen wir auch
unsere Ressourcen nutzen- und dazu gehort der
Regenwald. Was hat Europa denn anders

gemacht?

-Immer werden wir kritisiert.... Aber wer kauft
denn das ganze Palmdl, Soja und Fleisch? Die

Welt will unsere Produkte, und wir bieten sie an.

Quellen:

(1) ,Milliardengeschéafte mit Brasiliens

Ressourcen” (HECKING, C. 2019)

(2) ,Der Amazonas gehort uns, nicht euch®

(FRANKFURTER ALLGEMEINE 2019)

(3) ,Bolsonaro kiindigt Militareinsatz an“ (DIE
PRESSE 2019a)
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5.11 Rollenkarte: Menschenrechtsaktivistin (C2)

Leticia Costa

Du bist eine Menschenrechtsaktivistin aus Brasilien, die sich vor
allem mit den sozialen und dkologischen Folgen der Abholzung des
Regenwaldes beschaftigt. Du setzt dich fir die Rechte der indigenen
Bevolkerung ein, deren Lebensgrundlage durch die Rodungen
bedroht ist. Von den Wirtschaftsargumenten haltest du nicht viel:
Nur wenige grof3e Betriebe profitieren vom weltweiten Handel,

wahrend die indigene Bevolkerung, Arbeiterlnnen und Kleinbetriebe

unter die Rader kommen.

{Foto}

Deine Position:

-Noch leben im Amazonasgebiet Gber 900.000
indigene Menschen in rund 690 Stammen. Mit
dem Verschwinden des Regenwaldes,
verschwinden nicht nur ihre Lebensgrundlagen,

sondern jahrhundertealte Kulturen. ()

-Seit Bolsonaro an der Macht ist, stieg die
Abholzung des Waldes in manchen Monaten um
fast das Doppelte. Die Agrarindustrie holt sich
jetzt, den

was er ihnen versprochen hat:

Regenwald. Wenn es sein muss mit Gewalt.

-Die Gewinner der Abholzung sind nicht die
einfachen Leute. Die Agrarkonzerne und Grol3-
oft Vertraute  des

grundbesitzer, enge

Prasidenten, nehmen sich das Land und

verkaufen die Ertrdge ans Ausland.

-Der ungemeine Ressourcenverbrauch zerstort
die Natur und das Leben hier. Die Produkte
gehen nach Europa, aber die Menschen dort
wollen das nicht héren. Sie wollen vor allem volle

Regale im Supermarkt. @

-Nicht nur die Européer, auch die Menschen in
China trdumen von vollen Regalen. Immer mehr

Soja geht als Futtermittel nach China. @

-Die Menschen in Europa und China missen
nicht mit den Folgen leben. Sie spiren (noch)
nichts von der Umweltzerstérung im Regenwald.
Die Menschen in und um den Regenwald

muissen damit leben. @
Verantwortung:

-Der Regenwald stirbt fiir die Lebensweise der
reichen Weltbevolkerung: Soja und Boden-
schatze gehen in die Welt hinaus, aber niemand

dort fragt, nach dem wahren ,Preis* dafir.

-Was es jetzt braucht sind Landrechte fur die

indigene Bevolkerung im Regenwald.
Gleichzeitig braucht das Thema global mehr
Die

sollen wissen, dass auf ihren Tellern auch ein

Aufmerksamkeit. Endverbraucherinnen

Stick Regenwald landet! Kennzeichnungen

waren nur ein erster Schritt.

Quellen:

(1) ,Der Kampf der Ureinwohner“ (HENON-
COHIN, S. 2019)

(2) ,Fleisch, Soja und Regenwald“ (ORO VERDE
TROPENWALDSTIFTUNG 2016)

(3) ,Handelsstréome von Soja“ (OVID 2018)

(4) ,Regenwald vernichten, Indigene vertreiben*

(FISCHERMANN, T. 2019a)
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5.12 Rollenkarte: Vertreterin der EU (C2)

Sabine Miiller

Du bist die dsterreichische Vertreterin einer Handelsdelegation der

Seit

Staaten

Europaischen  Union. vielen

sudamerikanischen (darunter

Handelsabkommen verhandelt. Du willst mehr Handel zwischen der
EU und Brasilien und bist davon Uberzeugt,
Handelspartner Vorteile daraus ziehen. Gleichzeitig bist du Uber die

Entwicklungen im Regenwald besorgt — immerhin setzt sich die EU

doch fur Klimaschutz ein.

Jahren

Brasilien)

hast du

Uber

mit

ein
{Foto}

dass beide

Position:

-Osterreich exportiert Waren im Wert von einer
Milliarde Euro nach Siidamerika und tber 32 000

Osterreicherlnnen leben von dieser Arbeit.

-Wenn Osterreich und die EU zu besseren
Bedingungen nach Brasilien liefern kénnen, zum
Beispiel Autos, Maschinen oder Elektrogerate,
profitieren wir davon. Dass Brasilien im
Gegenzug seine Produkte bei uns anbieten darf,

ist nur fair. Beide gewinnen. ()

-Nicht alle in der EU kdnnen sich teure BIO-
Produkte oder Lebensmittel vom Bauernhof
leisten! Wenn Brasilien seine Produkte in Europa
billig anbieten kann, profitieren davon auch

Leute, die weniger Geld verdienen.

-Produktkennzeichnungen und Siegel sind
geeignete MalRnahmen, um den Regenwald vor

illegalen Abholzungen zu schitzen.

-Die Nachfrage nach Fleischprodukten in der
EU ist sehr hoch. Ohne die Einfuhr von Soja als
hatten

Tierfuttermittel, Fleisch-produzenten

Probleme. Dasselbe gilt in der

Lebensmittelherstellung (Palmdl) oder in der
Automobilindustrie (Erzgewinnung). Der
Konsumbedarfin Europa ist grof3- auch wenn das

viele nicht wahrhaben wollen. @

-Auch die EU muss schauen wo sie bleibt.
Brasilien und andere Schwellenldnder werden
wirtschaftlich immer bedeutender und die EU

braucht starke Handelspartnerinnen.
Verantwortung:

-Verglichen mit den Importen von asiatischen
Landern (bspw. China) tragt die EU sicherlich

weniger zur Abholzung des Regenwaldes bei. @

-Wir brauchen klare Regeln im Handel mit

Brasilien und klare Kennzeichnungen fir
Produkte aus Brasilien. So kénnen wir sicher
gehen, dass der Regenwald nicht Gbermafig
belastet wird. Die Kontrolle liegt aber in der

Verantwortung Brasiliens. 4

Quellen:

(1) ,Welthandel ist auch gut fir uns® (DIE
PRESSE 2019b)

(2) ,Eine Fllle von Chancen fir die Menschen in

Osterreich“ (EUROPAISCHE KOMMISSION 2019)

(3) ,Handelsstréome Sojabohnen, -6l und -schrot
2017 (OVID 2018)

(4) ,Die groRte Freihandelszone der Welt"
(ROMANN, H. 2019)
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5.13 Rollenkarte: Fridays for Future (C2)

Martin Niedermayr

Du Dbist der Osterreichische

Jugendbewegung ,Fridays for Future®. Mit deinen Protesten willst
du auf die Klimakrise aufmerksam machen und die Politik dazu
auffordern, endlich MaRnahmen zu ergreifen — auf nationaler und
internationaler Ebene. Der Regenwald spielt eine ganz wesentliche
Rolle fur das globale Klima. Folglich setzt du dich stark daflr ein,

das Abholzen im Regenwald zu beenden. Die Erreichung der

Vertreter

der weltweiten

{Foto}

Pariser Klimaziele muss uUberall oberste Prioritat sein.

Deine Position:

-Auf der Pariser Klimakonferenz 2015 wurde klar
festgehalten, dass wir die Erderwarmung auf
héchstens 1,5° Grad begrenzen wollen. Auch
Brasilien hat dieses Abkommen unterschrieben

und soll sich daran halten! (M

-Der Schutz des Regenwaldes ist deshalb so
wichtig fir das Klima, weil seine Baume grof3e
Mengen an Kohlenstoff speichern. Deshalb wird
er auch die ,grine Lunge des Planeten* @
genannt. Wird er weiter gerodet, wird CO2 frei,
das Klima erwarmt sich und es kommt vermehrt
zu Waldbranden, die wiederum CO2 freisetzen.
diesen Teufelskreis nicht

Wenn wir

durchbrechen, kippt das Klima!

-Schon jetzt gehen Uber 15% der weltweiten
Treibhausgasemissionen auf das Konto der

Waldzerstorung. )

-Der Regenwald ist nicht nur wichtig fir das
Klima. Uber eine Million verschiedene Tier- und
Pflanzenarten sind im Amazonas beheimatet.
Das sind ungefdhr 10% aller auf der Erde

vorkommenden Arten. ¢4

-Selbstverstandlich missen auch die Rechte der

dort lebenden Menschen berticksichtigt werden.

-Wir sind gegen Handelsabkommen mit der EU,
die die Abholzung des Regenwaldes noch
verstarken. Daruber hinaus braucht es klare
Kennzeichnungen fir Produkte, die mit der

Abholzung zu tun haben.
Verantwortung:

-Brasilien hat das Klimaabkommen unterzeichnet
und muss endlich Verantwortung zeigen.
International muss man den neuen Prasidenten
damit das

Bolsonaro unter Druck setzen,

Waldsterben beendet wird.

-Es

Amazonas.

braucht mehr Naturschutzgebiete im
Der Staat muss diese dann streng
die

eindammen. Daflr soll Brasilien auch finanzielle

kontrollieren  und illegale  Abholzung

Unterstitzung von anderen Industrielandern

bekommen.

Quellen:
(1) Fridays for Future Austria (online)
(2) ,Faktencheck Regenwald® (DIE ZEIT 2019)

(3) ,Die Lunge des Planeten brennt* (WWF
OSTERREICH 2019)

(4) ,Was die Brande fir die Tierwelt bedeuten®
(NATIONAL GEOGRAPHIC 2019)
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5.14 Rollenkarte FAO (C2)

Sophia Taylor

Du bist eine Vertreterin der Welternahrungsorganisation ,FAO*
(Food and Agriculture Organization). Als Teil der Vereinten Nationen
willst du die landerubergreifende Zusammenarbeit bei sozialen und
Okologischen Problemen verbessern. Aus diesem Grund hast du
auch zu dieser Diskussion eingeladen, in der du klaren willst, wer

die Verantwortung fur Schutz bzw. Abholzung des Regenwaldes

ubernimmt.

Du willst zwischen den anderen Teilnehmerinnen

{Foto}

vermitteln und mogliche Losungen fur die Problematik entwickeln.

BegriBung und Vorstellung:

-Allgemeine  BegriBung der Gaste und

Zuschauerlnnen

-Stell kurz deine Organisation und jene der
Vereinten Nationen vor. Die wichtigsten Ziele des
sollen nicht

Pariser Klimaabkommens

unerwahnt bleiben.
-Zentrale Fragestellung der Diskussion nennen

-Gib danach den Diskussionsteilnehmerinnen die

Méglichkeit, sich kurz vorzustellen.
Einstieg in die Diskussion:

Wahle einen Zeitungsartikel 3), der die aktuelle

Situation im  brasilianischen = Regenwald
thematisiert. Gib diese Entwicklung moglichst
sachlich wieder, ohne dabei vorab ,Schuldige“ zu

nennen und stelle dann die erste Frage.
Leitfragen wahrend Diskussion:

Uberlege dir mindestens drei Fragenstellungen,
die unterschiedliche Standpunkte ersichtlich

machen kénnen. Beriicksichtige dabei:

e Interessen und Ziele einzelner Vertreterlnnen
e Positionen zur Nutzung des Regenwaldes
e \Wer sind die ,Verursacher®?

e Mogliche Losungsansatze

Gesprachsregeln:

Als Moderator bist du dafiir verantwortlich
die

Gesprachsregeln zu leiten. Achte deshalb

Diskussion nach bestimmten

darauf...

-, dass respektvoll miteinander
geredet wird.

-, dass alle Teilnehmerlnnen
gleichermal3en zu Wort kommen.

-, dass sich Teilnehmerlnnen nicht
gegenseitig ins Wort fallen.

-, dass sehr lange Redezeiten
derselben Person begrenzt werden.

-, dass Teilnehmerinnen auf

Vorwturfe antworten durfen.

Quellen:

(1)
KOMMISSION 2017)

,Pariser Ubereinkommen“ (EUROPAISCHE

(2) ,Brasiliens Ressourcen® (HECKING, C. 2019)

(3) ,wWaldbrande am Amazonas“ (DER STANDARD
2019a)

(4) ,Schatze des Regenwaldes” (FAUST, H. 2017)
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