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1 Einleitung

,Osterreich, was ist los mit dir?*, lautete eine Schlagzeile des Kuriers, die sich auf die
Zerstorung von Portriits von Holocaust-Uberlebenden in Wien bezog. In dem Bericht ist
nachlesbar, dass ,,antisemitische [...] Straftaten im Jahr 2018 zugenommen haben (Sei-
ser Birgit 2019, S. 19). Von 2017 auf 2018 stieg die Anzahl solcher ,,Tathandlungen*
von 39 auf 49. Luigi Toscano, der sich mit seinem Projekt ,,gegen Rassismus und Hass*
wehren mochte, meinte dazu, viele Menschen in Osterreich sihen sich noch immer eher
»in der Opfer-, als in der Titerrolle® (Ebd. 2019, S. 19). Die einleitende Frage scheint
berechtigt, da regelméBig in den Medien dariiber berichtet wird, dass Rassismus und
Antisemitismus nach wie vor ein aktuelles Thema sind. Die FPO veroffentlichte im No-
vember 2018 ein rassistisches ,,Propaganda-Video* (Puschautz Andreas 2018, S. 3).
Auf Facebook hatte der Spot zum Thema E-Card-Betrug ,,immerhin eine Million Zu-
griffe” (Metzger Ida 2018, S. 5). Um bei der FPO zu bleiben: Andreas Giezinger, der
stellvertretende Ortsparteichef in Bruck im Pinzgau trat am 23.08.2018 zuriick, nach-
dem er in einem rassistischen Facebook-Posting das ,(franzosische Fuf3ball-
Nationalteam als ,Kongoaffen® bezeichnet* (Kurier 2018, S. 2).

Dass nach millionenfachem Massenmord Vorurteile gegen Jiidinnen und Juden einfach
bestehen bleiben und Rassismus in unserer Gesellschaft ,,salonfdhig® bleibt, wirft die
Frage auf, woran das liegen mag. Ich durfte Frau Dagmar Ostermann, die mittlerweile
leider verstorben ist, zwei Mal in meiner Schulklasse als Zeitzeugin einladen. Diese
Begegnungen sind bzw. waren von duBBerster Wichtigkeit, weil sie ein Bewusstsein der
personlichen Betroffenheit in Schiilerinnen und Schiilern schatfen konnten. Umso wich-
tiger erscheint es nun, da diese Moglichkeit des Zugangs zum Grofteil weggefallen ist,
gerade in dem Bereich des Antisemitismus auf d@uBerste sprachliche Sensibilitét zu ach-
ten und jegliche Form von Vorurteilsférderung zu vermeiden.

Laut einer EU-Umfrage im Dezember 2018 unter Jiidinnen und Juden zu antisemiti-
schen Vorfillen in zwolf EU-Mitgliedslandern gaben beispielsweise 85 Prozent der in
Osterreich befragten Jiidinnen und Juden an, im Internet beziehungsweise in sozialen

Medien feindseligen AuBerungen ausgesetzt zu sein (COMM/DG/UNIT 2018). Dem-

nach kommt es noch immer zu uniiberlegten Verallgemeinerungen, noch immer werden



Klischees weiter getragen. Deshalb ,,verabschiedete das Europidische Parlament eine
EntschlieBung zur Bekdmpfung von Antisemitismus® am 1. Juni 2017. ,,Die Mitglied-
staaten haben ihr Engagement zur Einddmmung des zunehmenden Antisemitismus deut-
lich verstarkt.” Aullerdem werden bereits seit 2015 mittels Koordinatoren ,,Rassismus,
Fremdenfeindlichkeit und andere Formen der Intoleranz‘ bekdmpft (q & a eurobarome-
ter 2019). In der Politik gibt es Reaktionen auf angefiihrte Entwicklungen, gibt es die
auch in der Schule?

Mein personliches Anliegen ist es, als unterrichtende Lehrkraft Vorurteilen massiv ent-
gegenzuwirken und einen wertschitzenden Umgang mit allen Mitmenschen zu férdern
und dies auch Schiilerinnen und Schiilern zu vermitteln. Dass gewisse Inhalte aus Ge-
schichtslehrbiichern nicht kommentarlos gelesen werden konnen, steht fest. Speziell
Verallgemeinerungen wie ,,die Tirken®, ,,die Serben* muss entgegengewirkt werden,
dies funktioniert offensichtlich nicht in gewissen Geschichtslehrbiichern, die ,,die Ju-
den* als Gesamtkollektiv betrachten.

Rund um die ,,Affire Waldheim* wurde 1986 in einer Studie ,,das Problem des ,,anti-
semitischen Sprachverhaltens® im Osterreich der Nachkriegszeit* thematisiert. Sie be-
legt, dass diskursive Praktiken einen ,,signifikanten Einfluss auf die Struktur, Funktion
und den Inhalt von antisemitischen Vorstellungen hatten, insbesondere auf die explizit
und implizit realisierten Feindseligkeiten gegeniiber Juden* (Wodak, Pelinka 2012, S.
438). Selbst im Jahr 2018 berichtet der Rabbiner Schlomo Hofmeister dariiber, zwar nie
physisch angegriffen worden zu sein, jedoch verbal. ,,Schleich di*, ,,Du gehorst hier
nicht her* oder Anfeindungen wie ,,Dich haben sie vergessen oder ,,Da hat das Gas
nicht mehr ausgereicht* hore er speziell von jungen Menschen in Gruppen (Brandstétter
2018, S. 31).

Ob Rassismus und Antisemitismus in Osterreichischen Geschichtsschulbiichern der ach-
ten Schulstufe bekdmpft oder gar gefordert werden, ist die zentrale Fragestellung dieser
Arbeit. Die acht untersuchten Geschichtsschulbiicher dieser Schulstufe bieten sich an,
da sie alle Schiilerinnen und Schiiler der NMS oder der AHS-Unterstufe Osterreichs
betreffen beziehungsweise betrafen. Der Unterricht fiir ,,Geschichte- und Sozialkunde
und Politische Bildung* der vierten Klassen legt entweder fiir Schiilerinnen und Schiiler

einen Grundstein fiir die in ,,spéteren Klassen vertiefende Auseinandersetzung mit Zeit-



geschichte®, oder er ist oft die ,,einzige in der Schule gebotene Beschiftigung mit dieser
Zeit.“ In dieser Schulstufe wird demnach das Bild von jugendlichen Osterreicherinnen
und Osterreichern vom 20. Jahrhundert ,,entscheidend geprigt“(Lux 2000, S. 3). Kon-
frontationen mit Zeitgeschichte bieten die achte Schulstufe und das ficheriibergreifende
Unterrichtsprinzip ,,Politische Bildung*, welches alle Schulstufen und Unterrichtsficher
abdecken soll und auch Teil des GSKPB Unterrichts ist.

2007 wurde ,,das aktive Wabhlalter auf 16 Jahre gesenkt. Dieser Veridnderung ,,muss
durch [...] aktuelle politische Beziige Rechnung getragen werden.* Ein Ziel dieses Un-
terrichtsprinzips ist es, Vorurteile, Stereotype, ,,Rassismus, Fremdenfeindlichkeit und
Antisemitismus sowie [...] Sexismus und Homophobie* zu iiberwinden (BMBWF 2015,
S. 2). Gerade junge Menschen werden durch Schulbuchtexte, Bilder, Auftrige und den
Umgang des Lehrers oder der Lehrerin beeinflusst. Die Auseinandersetzung damit, was
in Schulbiichern der Unterstufe steht, ist also unbestritten wichtig. Herangezogen wur-
den acht approbierte Exemplare von vier unterschiedlichen Verlagen, die im Laufe mei-
ner eigenen seit iiber 20 Jahren wihrenden Téatigkeit als Lehrerin von den Teams im
Kollegium an den drei Mittelschulen hiufig bestellt wurden. Dies sorgt fiir eine praxis-
orientierte Auswahl. An diesen Schulen wurde zwar unterschiedlich mit dem Bestell-
vorgang umgegangen, Tatsache bleibt jedoch, dass in jeder Klasse Schulbiicher prisent
waren beziehungsweise sind. Die Auswahl der Biicher durch den Lehrkorper kann
dadurch eingeschrinkt werden, dass im Jahrgangsteam nur das gleiche Buch bestellt
werden darf.

Die Einbeziehung von neu erschienener geschichtswissenschaftlicher und theoretischer
Sekundirliteratur soll gewihrleisten, dass hierbei der aktuelle Forschungsstand beriick-
sichtigt wird. Osterreichische Geschichtebiicher mussten sich erst im November 2018 in
Bezug auf die Aufarbeitung von Italiens Geschichte die Kritik gefallen lassen, ,,gegen-
iiber der Forschung ,,um Jahrzehnte* zuriick zu liegen (Pressberger Thomas 2018, S. 7).
Eine namhafte Osterreichische Journalistin wurde im Schuljahr 2018 an eine NMS ein-
geladen, um mit den Schiilerinnen und Schiilern iiber das Thema ,,Vorurteile* zu spre-
chen. Sie erzéhlte in Bezug auf den Rassismus von drei Afro-Amerikanerinnen, die Ma-
thematikerinnen waren und die Mondfahrt ermoglichten, welche in Geschichtsschulbii-

chern nicht beziehungsweise nie erwihnt werden und sprach in diesem Zusammenhang



von ,,schlechter Geschichte®. Das bekriftigte meine linger angestellten Uberlegungen
zu einer Auseinandersetzung mit dem Diplomarbeitsthema. Oft kommt es wihrend des
GSKPB-Unterrichts vor, dass Texte oder Bilder aus Geschichtsschulbiicher von Schiile-
rinnen und Schiilern hinterfragt werden, was mir beweist, dass eine kritische Analyse
dieser Biicher vonnéten ist.

Einen weiteren Nachdenkprozess 16ste die Begegnung mit Frau Dr. Bettina Paireder am
29.11.2018 im Fachdidaktikzentrum in der Berggasse 7 aus. Sie prisentierte wihrend
der Veranstaltung ,,.Didaktik am Donnerstag® im Seminarraum nicht nur ihr neues Ge-
schichtebuch ,,Meine Geschichte®, sondern referierte auch zum Thema ,,Das Schulge-
schichtsbuch als Schnittstelle zwischen Wissenschaft und Praxis: Riickblick auf kompe-
tenzorientierte Schulbiicher, die nach dem Lehrplan 2008, und Einblick in Konzepte fiir
Schulbiicher der neuen Generation, die nach dem Lehrplan 2016 gestaltet sind.* In ihrer
Dissertation aus dem Jahr 2017 werden viele Aspekte angefiihrt, die mir fiir meine Ar-
beit wichtig erschienen.

Der Schulbuchforschung werden einige Kritikpunkte angelastet: Seit Jahrzehnten werde
die Theorie ,,nicht systematisch ausgearbeitet, die Methoden seien ,,unklar definiert®, es
gebe ,,zu wenig didaktische Schulgeschichtsbuchforschung® und ,,zu wenig Aktions-
/Wirkungsforschung* (Paireder 2017, S. 45). In dieser Arbeit erfolgt nach Einstufung
der Typologisierung die Schulbuchforschung wirkungsorientiert. Die ,,unmittelbare
Wirkung des Schulbuchs auf sein Umfeld — auf die Lehrenden, Lernenden und Eltern
oder auf das Lernumfeld allgemein* wird untersucht, indem Analysen zu ,.transportier-
ten Werten wie beispielsweise Rassismus® stattfinden (Weinbrenner 1992, Paireder
2017, S. 40).

Der theoretische Teil setzt sich mit den Forschungsgegenstinden Schulbuch und Vorur-
teile und der Erkldrung der Methode auseinander. Es folgt der empirische Teil, in dem
das Quellenmaterial verglichen wird. Sprachliche und bildliche Phinomene werden mit-
tels der intratextuellen Diskursanalyse von Jiirgen Spitzmiiller und Ingo H. Warnke un-
tersucht. Sie bietet durch den sprachwissenschaftlichen Bezug eine in der Form der
Schulbuchanalyse schwer nachzuweisende Moglichkeit der Objektivierung (vgl. Spitz-

miiller und Warnke 2011, 160-163).



Analysiert werden Autorinnen- und Autorentexte, Quellen bzw. Bilder und sich darauf
beziehende Texte und Arbeitsauftrige. Im Bewusstsein, dass lehrplanbedingt die Wis-
sensvermittlung in Schulbiichern komprimiert stattfinden muss, werden mit Hilfe der
Geschichtswissenschaft inhaltliche Leerstellen und themenbezogene Liicken daraufhin
untersucht, ob fehlende Informationen fehlerhafte Vorstellungen und Vorurteile von
Schiilerinnen und Schiilern férdern oder bekdmpfen konnen. Im Speziellen werden die
zeitgeschichtlichen Themenbereiche auf folgende eingegrenzt, die sich anbieten: die
Zeit des Nationalsozialismus, der Nahost-Konflikt, Entkolonialisierung und, wenn vor-

handen, Kapitel zur Migration.

Zusammenfassend werden in vorliegender Diplomarbeit zwei Forschungsfragen ge-

stellt:

- Welche antisemitischen und rassistischen Vorurteile werden in den Schulbiichern zu
den einzelnen Sachverhalten durch Inhalte beziehungsweise inhaltliche Leerstellen

sprachlich mittransportiert und gibt es eine Verdnderung von 1990 bis heute?

-Wie werden antisemitischen und rassistische Vorurteile im Umgang mit den Themen
Nationalsozialismus, Entkolonialisierung, Nahostkonflikt und Migration in den ausge-

wihlten Schulbiichern durch Sprache beziehungsweise Bilder gefordert oder bekdmpft?

Da es sonst den Rahmen dieser Arbeit sprengen wiirde, beschéftige ich mich nicht mit
dem Themenbereich der Entkolonialisierung in Siidafrika in den Geschichtslehrbiichern,
sondern mit den anderen in den Lehrbiichern angefiihrten Léandern Afrikas. Auch dieser

Aspekt wire jedoch durchaus interessant gewesen.
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2 Themenbezogener Rahmen

Eingangs werden die entscheidenden Begriffe allgemein definiert und mit der Thematik

der Vorurteile verkniipft.

2.1 Begriffsklirungen

2.1.1 Rassismus

Dass Rassismus ein Begriff ist, der schon sehr lange in der Geschichte der Menschheit
eine Rolle spielt, ist belegt: ,,Die Vorgeschichte des Rassismus reicht bis zur Herausbil-
dung der indischen Kastengesellschaft um das Jahr 1500 v. Chr. zuriick. Damals benutz-
ten hellhdutige Eroberer die dunklere Hautfarbe ihrer Untertanen als Diskriminierungs-
kriterium* (Roth 2013, S. 88).

Vielfiltige Erkldrungsversuche des Begriffes ,,Rassismus® belegen, dass ,,sich hetero-
gene Ansitze und Zuginge innerhalb dieses Diskursfeldes® keinem Oberbegriff unter-
ordnen lassen. Der Soziologe Albert Memmi definiert 1992 den Begriff folgenderma-
Ben:

,Der Rassismus ist die verallgemeinerte und verabsolutierte Wertung tatséchlicher
oder fiktiver Unterschiede zum Nutzen des Ankldgers und zum Schaden seines Op-
fers, mit der seine Privilegien oder seine Aggressionen gerechtfertigt werden sollen*

(Broden 2017, S. 194f).
,»,Rassen‘ sind ein Produkt des Rassismus und nicht umgekehrt. In anderen Worten: Es
gab und gibt keine ,,Rassen®, Rassismus erzeugt sie* (Attia und Keskinkilic 2017, S.
10). Fredrickson bietet 2011 folgende Definition:

»Rassismus liegt dann vor, wenn eine ethnische Gruppe oder ein historisches Kol-
lektiv auf der Grundlage von Differenzen, die sie fiir erblich und unverinderlich
hilt, eine andere Gruppe beherrscht, ausschliet oder zu eliminieren versucht* (Ebd.
S. 233,2017, S. 2).

Es werden Rassen konstruiert, die ,korperliche, kulturelle oder religiose Aspekte als
,»Gruppenmerkmale erscheinen® lassen, die ,,einen grundsitzlichen Unterschied zur ,ei-

genen‘ Gruppe* darstellen (Ebd. 2017, S. 2). Fiir Christoph Butterwegge beginnt Ras-
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sismus dort, ,,wo korperliche Merkmale oder kulturelle Spezifika einer GroB3gruppe so
mit deren ,,inneren Werten* in Verbindung gebracht werden, dass man den Gruppen-
mitgliedern die Moglichkeit zur Entwicklung ihrer eigenen Person abspricht* (Butter-
wegge, Roth 2013, S. 86). Im Rassismus werden ,,Menschen zu Gruppen zusammenge-
fasst und in einem Konstruktionsprozess homogenisiert” und von den anderen eindeutig
unterschieden. Auch heute noch werden Judinnen und Juden, Musliminnen und Musli-
me, Menschen aus Afrika, Asien und Amerika und Roma und Sinti rassifiziert (vgl.
Attia und Keskinkilic 2017, S. 3f).

Primér geht es um ,,Menschen mit einer anderen Hautfarbe* oder einer anderen Kultur,
,abwertende Aussagen® aktivieren Gefiihle wie Angst, Emporung oder Neid. Verallge-
meinerungen werden aufgrund oft unbewiesener Einzelfille vorgenommen. Fiir soziale
Probleme der Region werden Menschen mit anderer Kultur oder Hautfarbe verantwort-
lich gemacht. Die Xenophobie, ,,Abwertung und Aggression in Bezug auf die fremde
Gruppe®, ist ein wichtiger Aspekt. Laut Ottomeyer kann das deutsche Wort ,,Fremden-
feindlichkeit* mit Rassismus gleichgesetzt werden (Ottomeyer, Pelinka 2012, S. 170).
In einem UN-Dokument von 1948 ist von ,rassischen Gruppen* die Rede, was proble-
matisch ist, da es eine ,.kiinstliche Einteilung der Menschheit in sogenannte Rassen mit-
samt deren Unterscheidung nach Wert und Nutzen* zu legitimieren scheint. ,,Aber wir
wissen, dass es keine Rassen gibt: Wir alle stammen von einer Gruppe des Homo sapi-
ens ab, die vor etwa 150.000 Jahren in Ostafrika lebte* (Bauer, Benz 2010, S. 276).
,unterschiede in Hautfarbe oder Korperform* sind unbedeutend,

,,wir sind eine Rasse; und doch gibt es zweifellos Rassismus, der auf einem sozialen
Konstrukt beruht, das soziale, 6konomische und politische Einstellungen oder Ideo-
logien und in erster Linie politische Auseinandersetzungen widerspiegelt* (Benz

2010, S. 276).
Selbst im Artikel drei des deutschen Grundgesetzes heifit es: ,,Niemand darf wegen [...]
seiner Rasse [...] benachteiligt oder bevorzugt werden.* Das Deutsche Institut fiir Men-
schenrechte (DIMR) betrachtet das als problematisch. Schon 2010 forderte Hendrik
Cremer als Mitarbeiter in einer Stellungnahme, das Wort aus diesem Gesetz zu strei-
chen, denn nur rassistische Theorien gingen ,,von der Annahme aus, dass es unter-
schiedliche menschliche ,Rassen‘ gebe. [...] Rassismus ldsst sich nicht bekdmpfen,

wenn der Begriff ,Rasse‘ beibehalten wird.“ Vorgeschlagen wird folgender Ersatz:
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»Niemand darf rassistisch oder wegen seines Geschlechtes, seiner Abstammung, seiner
Sprache, seiner Heimat und Herkunft, seines Glaubens, seiner religiésen oder politi-
schen Anschauungen benachteiligt oder bevorzugt werden* (Cremer 2010, S. 3). In an-
deren europdischen Landern wie Finnland, Schweden und Osterreich wurde der Begriff
»im Zuge der Umsetzung der Anti-Rassismusrichtlinie 2000743/EG* aus der nationalen
Gesetzgebung verbannt (Ebd. 2010, S. 5). Zwischen 1945 und 1993 wurden in UN- und
EU-Konventionen und Erkldrungen weder der Begriff ,,Antisemitismus* definiert noch
fand der Begriff ,,Rassismus* Beachtung. Dina Porat erkldrt dies damit, dass es nach
1945 ,,allen Lindern um einen Neuanfang® ging ,,und darum, eine allzu klare Benen-

nung von Opfern und Titern zu vermeiden (Porat, Grimm und Kahmann 2018, S. 41).

2.1.2 Antisemitismus

Im Europa-Parlament wurde 2017 mit groer Mehrheit folgende Definition von Anti-
semitismus beschlossen:
»Antisemitismus ist eine bestimmte Wahrnehmung von Juden, die sich als Hass ge-
geniiber Juden ausdriicken kann. Der Antisemitismus richtet sich in Wort oder Tat
gegen jiidische oder nicht-jiidische Einzelpersonen und/oder deren Eigentum, sowie
gegen jlidische Gemeindeinstitutionen oder religiose Einrichtungen® (IHRA 2019, S.
39).
Sie ,,wurde von der Internationalen Allianz fiir Holocaust-Gedenken erarbeitet* und
erst von sieben Lindern, ,,darunter Osterreich®, bisher tibernommen. Diese ,,Definition
soll im Schulunterricht oder in der Justiz-Ausbildung oder im Polizeidienst verwendet
werden. Das soll helfen, Straftaten klarer einem antisemitischen Hintergrund zuordnen
zu konnen (Kopeinig Margaretha 2018, S. 3). Stepan Grigat bezeichnet Antisemitismus
als ,,Reaktionsweise auf die nicht begriffene, fetischistische, sich selbst mystifizierende
Gesellschaftsstruktur (Grigat, Busch et al. 2016, VIII). Laut ihm ist der Antisemitismus
»in seinem Selbstverstiandnis [...] eine Revolte gegen das globale Prinzip subjektloser
Herrschaft und die als Zumutung und Bedrohung empfundene Abstraktheit der Okono-
mie und Politik.* Die Autorinnen und Autoren des Buches ,,Schietheilungen* betrach-
ten die* ressentimenthaften Verschiebungsleistungen* als psychischen Mehrwert von

Protagonistinnen und Protagonisten des Antisemitismus, wichtige Begriffe in dem Zu-
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sammenhang seien ,,pathische Projektion, Schuldabwehr, Regression® (Ebd. 2016,
VIII). Im selben Buch bezeichnet Samuel Salzborn Antisemitismus ,,nicht als reale
Auseinandersetzung mit der jiidischen Religion oder der Geschichte des Judentums*
und er konne deshalb nicht durch Dechiffrierung des Judentums oder der jiidischen Ge-
schichte analysiert werden, sondern durch eine der Antisemitinnen und Antisemiten
selbst (Ebd. 2016, S. 43).

In dem Buch ,,Antisemitismus unter Jugendlichen* wird zwar die Situation in Deutsch-
land betrachtet, folgende Aussage kann aber durchaus fiir Osterreich iibernommen wer-
den:

,Die meisten Jugendlichen wissen heute nur wenig iiber Juden sowie ihre Religion,
Kultur und Geschichte. Die oft diffusen Vorstellungen iiber Kleidung, Speisen und
religiose Gebriuche sind eher von Vorurteilen bestimmt als durch Wissen. Viele Ju-
gendliche fiihlen sich unsicher, manche nehmen eine abwehrende Haltung ein*
(Sturzbecher und Freytag 2000, S. 173).
So kann ein weiteres Bestehen von Vorurteilen gegeniiber Jiidinnen und Juden begriin-
det werden. Vorurteile sind Meinungen, die vor dem Urteil stehen, ,,also noch nicht
endgiiltig® sind. Dass sie trotzdem kaum verdnderbar sind, entspricht den ,,alltdglichen
Erfahrungen®. ,,Es ist schwieriger, eine vorgefasste Meinung zu zertriimmern als ein
Atom®, erklirte schon [...] Albert Einstein“ (Horaczek und Wiese 2015, S. 9). Am bes-

ten konnen sie eingedimmt werden, indem

,Wwir uns in der Beobachtung unseres eigenen Verhaltens schulen. Je besser es uns
gelingt, uns, selbst im Aufruhr unserer Gefiihle, nachdenkend zu beobachten, desto
besser sind die Chancen, nicht unbemerkt unbewuflten [sic!] Steuerungen unterwor-
fen zu sein* (Mitscherlich 2012, S. 156).

Hanna Arendt meint, der moderne Antisemitismus des 20. Jahrhunderts vollziehe eine
sich weiter zuspitzende Abstraktionsleistung: weg von realen Jiidinnen und Juden als
Projektionsobjekte, hin zum fiktiven, volkisch fremd bestimmten ,Juden®, [...] fiir den es
keine hypothetische Moglichkeit mehr gibt, sich dem antisemitischen Wahn zu entzie-
hen‘ (Arendt, Salzborn, Busch et al. 2016, S. 44). Im Unterschied zum ,,vormodernen
Antijudaismus® mache er den ,,Juden zum Vorwurf, nicht konkret, sondern abstrakt zu
sein — etwa in Form der Ware oder des Geldes®, so suche er nach ,,konkreten Projekti-

onsflachen®. Salzborn definiert den Antisemitismus als ,,Art zu denken und eine Art zu
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fiihlen: [...] das Denken soll konkret, das Fiihlen aber abstrakt sein.” Jiidinnen und Ju-
den zugeschriebene ,,Boshaftigkeiten* richten sich gegen ein ,,Wir®, womit ,,nationale
Gruppen* gemeint sind. Der Vorwurf, ,die Juden® seien ,,,raffende Finanzkapitalisten®,

(113

die uns ,aussaugen‘‘ kann als ,,verzerrte Kritik an der Macht des Finanzkapitals* inter-
pretiert werden. Diese ,raffgierigen Jiidinnen bedrohen ,uns*“ (Ebd. 2016, S. 45-67).
Matthias Stumpf definiert den Antisemitismus als ,,primir [...] ,rassisch® begriindete
Feindschaft gegen Juden, verbunden mit der Vorstellung einer in ihrer Natur liegenden
Bosartigkeit™. Als Beispiel fiihrt er an, Juden stellen ein ,,geradezu apokalyptisches teuf-
lisches Prinzip dar, das nach Weltherrschaft, Zerstérung der Zivilisation etc. strebe®.
Als Produkt der Moderne ist der Antisemitismus hier ,,eng mit dem volkischen Gedan-
ken verkniipft.“ Den Antijudaismus unterscheidet er durch die religids bedingte Feind-
schaft. Diese Form von traditionellen Vorurteilen kommt auch heute noch vor, obwohl
sie ,,vormoderne Vorstellung® ist. ,,Antizionismus ist dagegen die (politische) Feind-
schaft gegen die zionistische Ideologie, meist wird [...] zwischen Zionisten und Juden
differenziert. Ziel ist die gewaltsame ,,Zerschlagung und Beseitigung des jiidischen
Staates* (Stumpf, Fathi 2010, S. 240f). ,,Traditionelle antisemitische Mythen nehmen in
antizionistischen Argumentationen oft eine verdnderte Gestalt an, eine vermeintliche

Kritik an der Politik des Staates Israel beinhaltet stereotype, antisemitische Zuschrei-

bungen* (Radvan 2010, S. 83f).

2.1.3 Vorurteile

Vorurteile sind seit jeher dafiir verantwortlich, dass Menschen aus verschiedenen Griin-
den verfolgt werden. Sie sind ,,genauer betrachtet, ein verbliiffendes Phdnomen. Wer
von ihnen sicher gedeckt ist, lebt oft angenehm, denn er wei3 miihelos tiber Dinge Be-
scheid, von denen er wenig versteht* (Mitscherlich 2012, S. 135).

Berghold definiert als Vorurteil

»eine durch fehlende, unangemessene oder falsche Information bedingte vorschnelle
Urteilsbildung, die ungerechtfertigt verallgemeinernd wirken kann. [...] Es handle
sich um beharrlichen und emotional aufgeladenen Widerstand, gegenldufige oder re-
lativierende Informationen gelten zu lassen* (Berghold 2005, S. 149, Weiter 2014,
S. 12).
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Sie stellen eine unerschiitterliche Uberzeugung dar, in denen sich ,,Bruchstiicke von
Realitit* und unserer Einbildung vermengen (Mitscherlich 2012, S. 135). Mit heftigen
Gefiihlen verkniipft unterwirft sich die kritische Féahigkeit der triigerisch-iiberzeugenden
Wirklichkeit, welche das starre Vorurteil schafft. ,,Eine gro3e Zahl von Vorurteilen be-
gleitet uns wihrend langer Lebensperioden, ohne daf [sic!] wir jene Distanz zu ihnen
gewdnnen, die es uns erlaubte, sie zu revidieren*. Durch Vernunft ist nichts zu bewir-
ken. Auch gute oder logische Argumente richten oft nicht viel aus gegen die entstande-
ne Meinungsbesessenheit. Der Vorurteilsbefangene versichert sich lieber der Riickende-
ckung Gleichgesinnter und erlebt Verstimmung, wenn man seine Meinungssicherheit
erschiittert (Ebd. 2012, S. 135-137).

Vorurteile haben laut Nina Horacek und Sebastian Wiese gemeinsame Merkmale: Sie
beziehen sich stets auf Gruppen und immer auf die anderen. Sie schreiben ihnen ,,be-
stimmte Eigenschaften* zu, ,,sogenannte Stereotype®, sie entstehen, ,,wenn von Einzel-
fillen auf die Allgemeinheit geschlossen wird. [...] SchlieBlich findet sich zu jedem
Vorurteil eine Person, die dem darin transportierten Klischee entspricht* (Horacek und
Wiese 2015, S. 10). Vorurteile sind facettenreich: ,,Sie artikulieren traditionelle und
zeitgemilBe, moderne Vorstellungen von denjenigen, die durch Stereotypisierung, nega-
tive Emotionen und Mythen vorverurteilt werden; und das unabhingig davon, ob per-
sonlicher Kontakt besteht oder nicht* (Zick, Kiipper, Heitmeyer, Pelinka 2012, S. 287).
Ein Vorurteil ,,wird meist nicht nur nicht zuriickgenommen, sondern auch noch von
einer Generation auf die nédchste iibertragen.* So betrachtet scheint es verstindlich, dass
uns die ,,Betrachtung von Vorurteilen im Laufe der Geschichte lehrt, sie gehdrten zum
Haltbarsten, was man in ihr vorfindet. Unter Umstéinden sind sie viel haltbarer als staat-
liche Gebilde.* ,,Vorurteile dienen der Abwehr unangenehmer Einsicht* (Mitscherlich
2012, S. 137 - 139). Thre Muster, Ursachen und Konsequenzen sind oft sehr komplex,
da sie vielfiltig sind und ,,auf den unterschiedlichsten Wegen zur Diskriminierung* fiih-
ren (Zick, Kiipper, Heitmeyer, Pelinka 2012, S. 287). Offene Vorurteile reprisentieren
sich ,,durch das ideologische Muster eines unverhiillten Rassismus®, wéhrend subtile
Vorurteile durch ,,verborgene ideologische Strukturen‘ bestimmt werden: ,,die Verteidi-
gung traditioneller Werte, die Ubertreibung kultureller Unterschiede und die Verleug-

nung positiver Emotionen gegeniiber der Fremdgruppe®. Verschiedene Ausdrucksfor-
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men von Vorurteilen haben zwar gemeinsame Strukturen, der Inhalt ist jedoch zum Bei-
spiel im Antisemitismus anders als in der Islamfeindlichkeit. Es gibt eine jeweils spezi-
fische, durch Stereotype, Mythen, Affekte, diskriminierende Verhaltensweisen etc. re-
prasentierte Beziehungsgeschichte (vgl. Zick, Kiipper, Heitmeyer, Pelinka 2012, S. 294-
296).

Vorurteile stellen ,,aus einer gesellschaftlichen Perspektive und mit Blick auf die empi-
rischen Befunde* in einer globalisierten Welt eine Gefidhrdung des Wohlstandes dar, da
Verbrechen aus Hass Kosten verursachen. Sie greifen ,,die Zivilisiertheit von Nationen
an und zerstoren deren demokratischen Charakter. Will eine Gesellschaft Vorurteile und
Diskriminierung verhindern, sieht sie sich vor einer grolen Aufgabe“ (Ebd. 2012, S.
312). Definitionen und historisches Verstindnis helfen beim Verstindnis, wie Vorurtei-

le zustande kommen und kamen, und das ist Voraussetzung fiir ihre Bekiimpfung.

2.2 Kontextueller Bezug zu Vorurteilen

2.2.1 Rassismus und Vorurteile

Rassismus ist weder nur ,,ein Vorurteil noch eine Form von Diskriminierung unter an-
deren.* Er galt nach dem Nationalsozialismus ,,als iiberwunden oder aber als Problem
anderer Gesellschaften, vornehmlich der Vereinigten Staaten von Amerika und Siidafri-
kas* (Attia und Keskinkilic 2017, S. 1). ,,Rassistische Denkweisen, Strukturen und
Handlungen sind stets im Kontext der jeweiligen Gesellschaft, ihrer Geschichte sowie
kapitalistischen [...] und nationalistischen Strukturen zu sehen und zu verstehen*
(Markom und Weinhéupl 2007, S. 113).

,Stereotype Vorurteile von [...] Rassen [...] erhalten sich besonders dann hartnéckig,
wenn mit ihnen Schuldgefiihle verdeckt werden miissen. Dal3 [sic!] Neger([sic!] ,,an-
dere* Menschen sind (ndmlich nicht so intelligent und zuverldssig, dafiir um so cha-
otisch triebhafter als wir selbst), wird um so glaubhafter, je mehr unser Verhalten
(Gettoisierung, Ausiibung von unbeschrinkten Herrenrechten, Vorenthaltung glei-
cher Bildungschancen etc.) iiber den tatsdchlichen Phédnotypus hinaus die soziale
, verschiedenheit* herbeigefiihrt hat* (Mitscherlich 2012, S. 138).
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Bei rassistischen Vorurteilen wird ein Konflikt zwischen uns und verzerrt eingeschitz-
ten Anderen sichtbar. Bei einer Vorurteilsorientierung handelt es sich um die Befangen-
heit in einem ,,geschlossenen System fest vorgegebener Reaktionen auf stabil gewor-
dene Wahrnehmungstiduschungen. ,,Stindenbdcke* werden in ihrem Wert so tief ernied-
rigt, dass ,.kein Gewissenskonflikt mehr bei seiner Mi3handlung [sic!], Ausbeutung
oder Totung entsteht. Man denke hier etwa an [...] die Vorstellungen der Kolonialherren
von den ,,Eingeborenen®, die sie sich unterwarfen* (vgl.ebd. 2012, S. 138-150).

An dieser Stelle muss darauf hingewiesen werden, dass im zuletzt angefiihrten Zitat
auch ,,der Kolonialherren* eine Verallgemeinerung darstellt, die ebenso zu Vorurteilen

und Stereotypen fiihrt, was im empirischen Teil erldutert wird.

2.2.2 Antisemitismus und Vorurteile

Bestehen Angste und Vorurteile, liefern ,,allgemeingiiltige Erklirungen [...] einen Siin-
denbock fiir bestehende Missstidnde* (Hebenstreit, Fathi 2010, S. 59).

Der Antisemitismus war keine Wahnvorstellung Hitlers, er ist historisch bedingt (vgl.
Gutte und Huisken 1997, S. 143). Auch der nachfaschistische Antisemitismus hat viele
Griinde. Aus gesellschaftstheoretischer Sicht muss er in Osterreich als Ausdruck von
Verhaltensstorungen in der Gesellschaftsordnung begriffen werden. Er ermoglicht ,,be-
herrschten Sozialschichten mit chronischem Enttduschungsiiberhang - durch Konkur-
renz- und Leistungsgesellschaft systematisch erzeugt — Potentiale an massiver Angst,
Unsicherheit, Unzufriedenheit, Neid, Aggression, Entfremdung und zwischenmenschli-
cher Destruktivitit zu absorbieren (vgl. Botz et al. 1990, S. 337). In der Alltagswirk-
lichkeit sind Spannungen oft nicht auslebbar, auch die eigenen Lebensverhiltnisse sind
oft unbegreiflich. ,,Antisemitische Welterkldrungen greifen héufig dort, wo die herr-
schenden Verhiltnisse undurchsichtig sind und bleiben. Die Juden werden personlich
haftbar gemacht fiir unpersonliche, anonyme gesellschaftliche Michte* (Schiedel 2007,
S. 40). Zur Abfiihrung dient das traditionell antisemitische Bild des Juden, das immer
noch eine besonders ,,geeignete* Schablone in den Képfen der Mehrzahl der Osterrei-
cherinnen und Osterreicher abgibt. Unverstandene, komplexe Entwicklungszusammen-

hinge werden mit einer konkreten Schuldzuweisung erklirt, das Kollektiv der Juden
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wird zum Feindbild hochstilisiert. Es wird ein gemeinschaftliches, verschworerisches
Agieren unterstellt, das sich gegen die Wir-Gruppe richtet. Das ,,Bild vom méchtigen
und reichen Juden, der um die Weltherrschaft ringt®, wird gezeichnet. Eine Rettung
dieses bedrohlichen Bildes bedarf der Zerstorung des Feindes (vgl. Radvan 2010, S. 83-
85).

Antisemitismus und Rassismus haben gemeinsam, dass sie ,,iiber bloBe Vorurteile oder
Stereotypisierungen hinaus® gehen (Attia und Keskinkilic 2017, S. 4). Der Unterschied
im Objekt besteht darin, dass es beim Rassismus das ,,fremde Andere* und beim Anti-
semitismus das ,,unheimliche Andere* ist. Dies verweist auf die christlichen Wurzeln.
Durch die ,,Ermordung Gottes [...] leitet sich die wahnhafte Vorstellung von der jiidi-

schen Uber- oder Allmacht her* (Schiedel 2007, S. 37).

2.2.3 Vorurteile gegen Musliminnen und Muslime und Migrantinnen und
Migranten

Der Antisemitismus erfiillt die Funktion als bevorzugte Enttiuschungserkldrung aller
real deklassierten bzw. statusbedrohten Sozialschichten. Er ist aber ,.kein Phinomen der
Randgruppen, sondern stellt ein spezifisches Vorurteilssystem dar, dessen Stereotype
und negative Abwehrgefiihlen auch in weiten Teilen der biirgerlichen Mitte verankert
sind“ (Schwarz-Friesel et al. 2010, S. 1). Eine grundsitzliche Ersetzbarkeit durch andere
Vorurteile, z. B. gegen ,,Gastarbeiter oder Migrantinnen und Migranten ist moglich
(Botz et al. 1990, S. 337f). Vieles einst Jidinnen und Juden Nachgesagte wird heute auf
andere ,,Minderheiten* tibertragen.

Eine weit groBBere Minderheit als die jlidische stellt mit ca. 700.000 Menschen die mus-
limische Bevolkerung in Osterreich dar (vgl. Embacher 2019, S. 221). Thr Zuzug be-
gann nach ,,der ,,GastarbeiterInnen*“-Anwerbung in der Tiirkei und im ehemaligen Jugo-
slawien in den 1960er Jahren* (Ebd. 2019, S. 222).

Mit der Eroberung Konstantinopels, der Hauptstadt des ostromischen Reiches, durch
muslimische Tiirken 1453 begann durch den folgenden ,,Kulturschock fiir das Abend-

land* ein nachhaltiges ,,Bedrohungsszenario. Unzihlige Traktate beschworen die Tiir-
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kengefahr und bereiteten den Grund fiir verbreitete und nachhaltige negative Assoziati-
onen gegeniiber dem Islam* (Benz, Pelinka 2012, S. 207).

Die Expansion des Osmanischen Reiches wurde gebremst durch die beiden ,,Tiirkenbe-
lagerungen® Wiens 1529 und 1683, dennoch wurde durch die beiden historischen Er-
eignisse die ,,Bedrohung durch ,die Tiirken‘““ wieder spiirbar. Im hohen Mittelalter etab-
lierte sich das Feindbild des Abendlandes im Zusammenhang mit dem ,,verschworungs-
theoretischen Kontext der Judenfeindschaft. 1321 sollen in Sudfrankreich ,,Muslime*
Jidinnen und Juden angestiftet haben, Brunnen zu vergiften. In der Reformationszeit
wurden Jiidinnen und Juden nicht nur der Anklagen wie Ritualmord oder Hostienschén-
dung beschuldigt, sondern auch, mit dem Teufel und den ,,Tiirken* einen Pakt abge-
schlossen zu haben. Aktuelle Identitdtsdebatten gelten in Europa nicht der ,,Emanzipa-
tion von Juden®, sondern der ,,Integration von Muslimen* und duflern sich in Diskursen
um Kopftuch oder Minarette als Symbole des Fundamentalismus (vgl. ebd. 2012, S.
208-210).

Eine Form des Rassismus, der laut Rolf Gutte natiirlich auch in Demokratien existiere,
stelle es dar, wenn ,,Auslidnder* bei der Arbeits- oder Wohnungsnachfrage ,hinter den
Deutschen* eingeordnet werden, ,,und zwar allein deswegen, weil sie Auslidnder sind*
(Gutte und Huisken 1997, S. 177).

Nach dem ,,Bosnienkrieg von 1992 bis 1995* stellen die ca. 90.000 gefliichteten bosni-
schen Musliminnen und Muslime neben denjenigen ,,mit tiirkischer Migrationsge-
schichte* die groBte Gruppe in Osterreich dar. Weitere Gruppen bilden muslimische
Tschetscheninnen und Tschetschenen und ab 2015 in erster Linie gefliichtete Menschen
aus Syrien und Afghanistan, tiber 100.000 Gefliichtete stellten ,,einen Asylantrag® (Em-
bacher et al. 2019, S. 222).

SchlieBlich wirkten sich seit den Terrorakten des elften Septembers 2001 in New York
und weiteren ,,verbrecherischen Taten fanatischer Aktivisten, die Religion missbrau-
chen, ,,auf die Emotionen und den Intellekt westlicher demokratischer Gesellschaften*
aus. Demagogen erzeugen auf islamistischer Seite das Feindbild des Westens und auf
westlicher Seite das Feindbild des Islam (vgl. Benz, Pelinka 2012, S. 209). Bestehende
Gegensitze lassen sich leichter niitzen als die Erschaffung neuer Feindbilder. Die An-

schldge vom elften September 2001 und die folgenden Kriege im Irak und in Afghanis-
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tan verfestigten Ansichten auf beiden Seiten und konstruierten uniiberwindbare Griben.
(vgl. Weiter 2014, S. 16) Sie ,,stiirzten sowohl die US-amerikanische Gesellschaft als
auch die mehrheitlich muslimischen Gemeinschaften in eine tiefe Krise® (Fathi 2010, S.
63).
,Bausteine des Feindbilds sind Verallgemeinerung und Reduktion von wirklichen oder
vermeintlichen Sachverhalten auf Negativa, Geriichte, Unterbewusstes, Horensagen*
(Benz, Pelinka 2012, S. 209). Sie stellen ,,Welterkldrungsmuster* dar und stigmatisieren
den Islam und Musliminnen und Muslime (vgl. ebd. 2012, S. 211).
»Aus der Perspektive der Vorurteilsforschung ist das Phinomen der Islamfeind-
schaft deshalb interessant, weil weithin mit Stereotypen argumentiert wird, die aus
der Antisemitismusforschung bekannt sind, etwa der Behauptung, die jiidische bzw.
islamische Religion sei inhuman und verlange von ihren Anhéingern unmoralische
oder aggressive Verhaltensweisen gegeniiber Andersglaubigen® (Ebd. 2012, S. 214).
In der Vorurteilsforschung wird nicht ,,nach dem Wesen von Muslimen oder dem Cha-
rakter von Juden“ gefragt, sondern nach ,,Einstellungen und Aktionen einer gesell-
schaftlichen Mehrheit gegeniiber einer Minderheit. Uberfremdungsingste sind nicht
nur im ,,rechten Spektrum®, sondern auch im gut situierten Mittelstand zu finden und
werden durch verschiedenste Medien durch Darstellungen von ,,Horrorszenarien* ge-
fordert. Die Mehrheit friedlicher Musliminnen und Muslime wird mit ,,einer terroristi-
schen Minderheit von Extremisten gleichgesetzt (Ebd. 2012, S. 214). ,,.Die Muslim-
feinde sind mit groBem zeitlichen Abstand von den gleichen Angsten getrieben wie
einst die Judenfeinde, nimlich der Furcht der Uberwiltigung und Uberfremdung*
(Benz 2013, S. 10). Durch demografische Entwicklungen ,,ins Hintertreffen zu geraten,
plagte schon die ,,Judenfeinde* der Griindergeneration des Antisemitismus.* Existenz-
dngste duBern sich in abwertenden ,,Zuschreibungen wie Integrationsunwilligkeit oder
Unfihigkeit zur Assimilation oder Unvertriglichkeit der Kulturvorstellung der Frem-
den (Benz, Pelinka 2012, S. 216).

»Alle Anstrengungen, den Holocaust zu erforschen und zu verstehen, um die Erfah-
rung der Katastrophe des Judenmords fiir die Entwicklung einer demokratischen,
humanen und toleranten Gesellschaft zu nutzen, wire vergeblich, wenn anstelle der
Juden andere Gruppen stigmatisiert wiirden* (Ebd. 2012, S. 218).
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Migration ist ein gidngiges ,,Thema der 6ffentlichen politischen Debatte®. Es ldsst sich
nicht verniinftig beurteilen, wie ,,politisch mit Einwanderung umzugehen ist, [...] wenn
man nichts iiber Zahlen, Herkunft und Einwanderungsmotive von Migranten weil3; die
Vermittlung dieses Wissens erreicht aber die politische Dimension des Umgangs mit
Migration noch nicht* (Sander 2013, S. 69).

Heute dient der differenzialistische Rassismus der Abwehr von Arbeitsmigranten und
L,ZArmuts- bzw. Okoﬂﬁchtlingen aus der sog. Dritten Welt* und der ,,Abschottung der
»Wohlstandsfestung® (West-) Europa* (Butterwegge, Roth 2013, S. 88). Laut Sandkiih-
ler Thomas ist die ,,gegenwirtige Migrationskrise [...] ein globales Phdnomen, das den
europdischen Kontinent und namentlich die Europdische Union als politischen Akteur
in besonderem Male herausfordert (Alavi et al. 2016, S. 431). Es wird nicht reichen,
dieser Herausforderung mit bloBem ,,Appell an menschenrechtlichen Universalismus*
zu begegnen, es bedarf vielmehr einer

,problematisierenden Riickfrage an die Geschichte der Migration von der Peripherie
zu den Riéndern der Gesellschaft® und einer Darstellung von,,Zwangsmigration [...]
und des Wechselverhiltnisses von Inklusion und Exklusion, das sich in der histori-
schen Identitit von Migranten niedergeschlagen hat* (Ebd. 2016, S. 430).

Auch nach 1945 kam es durch ,,Bevolkerungsverschiebungen* zu Gewalt, wobei Euro-

pa ,,von diesen Schrecken der Nachkriegszeit weitgehend verschont* blieb (Ebd. 2016,
S. 430f). Dass dies auf den gegenwiértigen Zeitpunkt nicht mehr zutrifft, ist bekannt.
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3 Schulbezogener Rahmen

Dieses Kapitel beschiftigt sich damit, inwiefern die schulischen Rahmenbedingungen
im Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung in Zusammenhang

mit antisemitischen und rassistischen Vorurteilen stehen.

3.1 Geschichtsdidaktik

Die Geschichtswissenschaft geht davon aus, dass Geschichte ,,eine Konstruktion von
bescheidenen Teilen der Vergangenheit* ist. Verschiedene Prinzipien sind ,,im schuli-
schen Kontext“ zu beachten: ,,die Prinzipien von Multiperspektivitit, Kontroversitit
und Pluralitiat (Germ 2015, S. 26).
In der Geschichtsdidaktikforschung steht seit den 1970er Jahren ,,das Lernziel des histo-
rischen Denkens* im Vordergrund, welches ,,Geschichtsbewusstsein® ausdifferenzieren
und ,,narrative Kompetenz* ausbilden soll (Weilleno et al. 2018, S. 40).
Ab 1990 setzt auch in Osterreich die geschichtsdidaktische Forschung ein.
»Das historische Denken von Kindern und Jugendlichen wird in neueren For-
schungsarbeiten unter dem Begriff der ,,Schiilervorstellung®, dem Begriff des ,,Ge-
schichtsbewusstseins oder dem Begriff der ,,Kompetenzen historischen Denkens*
fokussiert” (Ebd. 2018, S. 44).
Mit dieser Kompetenz soll das Erkennen von ,,Geschichte als Konstrukt®, das Reflektie-
ren der ,Perspektivitit in Vergangenheit und Gegenwart”, das Ermoglichen von
,Fremdverstehen* und das Beherrschen von ,,Methoden historischer Untersuchungen
und Erklidrungen® gesichert werden (Hellmuth und Klepp 2010, S. 127).
Didaktik der Geschichte kann folglich als ,,die Theorie und Praxis des historischen Leh-
rens und Lernens® oder ,,die Wissenschaft vom Geschichtsbewusstsein® definiert wer-
den (Baumgirtner 2019, S. 28). Bei der Bestimmung historischen Denkens ,,wurden
vorerst prozedurale und epistemologische Aspekte definiert, hinzu kamen Beschreibun-
gen zentraler Konzepte. Sie werden strukturiert in Kompetenzmodellen (vgl. ebd. 2018,

S. 46). Historisches Denken oder Lernen nimmt Bezug ,,auf eine Vielzahl an wissen-
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schaftlichen Fachdiszipinen [...], die ihrerseits durch fachliche Konzepte strukturiert
sind®.
,Es gilt daher im Geschichtsunterricht zwischen jenen Konzepten zu unterscheiden,
die man im Sinn des Arbeitswissens [...] anlassbezogen und punktuell einbringt, und
jenen grundlegenden Konzepten (Basiskonzepte), die [...] fiir ein fachspezifisches
Durchdenken von Geschichte und Vergangenheit immer wieder prigend und struk-
turbildend sind* (Kiihberger 2015, S. 101).
Basiskonzepte sind historisch, gesellschaftlich und epistemisch. Historisches Wissen ist
nicht auf ,,inhaltliche Komponenten reduzierbar, sondern wird durch ,,erkenntnistheo-
retische Aspekte mitbestimmt* (vgl. ebd. 2015, S. 102).
Zu den didaktischen Grundsitzen gehort die Multiperspektivitit, die ,,als pddagogische
Antwort auf die monoperspektivische Verengung der Wahrnehmung und Darstellung
einer multikulturellen, multiethnischen und multinationalen Welt* gilt. Sie soll ,,Stereo-
type, Vorurteile und Feindbilder abbauen und ihnen vorbeugen®, indem aus den Per-
spektiven verschiedener beteiligter und betroffener Menschen* dargestellt und betrach-
tet wird (Fritzsche 2008, S. 25-30, Liepach und Geiger 2014, S. 125). Schulbiichern
gelingt es zum Beispiel jedoch ,,nur selten, das Bild ,,der Juden* auszudifferenzieren,
zumeist werden sie als eine geschlossene homogene Gruppe vorgestellt. [...] Auch die

Sichtweise auf das ,, Judentum* ist hdufig monoperspektivisch* (Ebd. 2014, S. 126).

3.2 Politische Bildung

Der Geschichtsdidaktik kommt im Zusammenhang mit politischer Bildung eine vorbe-
reitende und erginzende Funktion zu. Die Auseinandersetzung mit historischen Prob-
lemen kann einem Transfer zur politischen Bildung dienen, es wird davon ausgegangen,
dass reflektiertes Geschichtsbewusstsein gekoppelt ist mit reflektiertem Umgang mit
Politik. Basis dafiir soll der Geschichtsunterricht sein, dessen Aufgabe es ist,

,,die vorhandenen Kategorien der Beurteilung ins Bewusstsein zu heben und sie vor-
sichtig zu erweitern, also zusitzliche und besser reflektierte Urteilskategorien zu
schaffen. Solche Kategorien sind hidufig mit Emotionen verbunden, die zwar nicht
ausgeblendet, aber bewusst und der Reflexion zugédnglich gemacht werden kénnen*
(Hellmuth und Klepp 2010, S. 132f).
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Neben dem Lehrplan existiert noch seit 1978 das ficheriibergreifende Unterrichtsprin-
zip ,,Politische Bildung®, das spezifische Kompetenzen wie die Sach-, Methoden-, Ur-
teils- und Handlungskompetenz anbahnen soll. Im Jahr 2015 wurde es neu iiberarbeitet.
1988 wird ein ,,iiber das bloBe Aneignen von Wissen und Fertigkeiten hinausgehendes
MaB an politischem Engagement, an aktiver und verantwortungsbewufter [sic!] Mitge-
staltung des Staates bzw. des politischen Lebens® im Kommentarheft 2 zum Lehrplan
gefordert. Sollten Lehrerinnen und Lehrer Stellungnahmen, die als personlich deklariert
werden, in den Unterricht einbringen, sollen diese auch als solche ausgewiesen werden.
,Darliber hinaus hat er den Schiilern klarzumachen, daf [sic!] es verschieden Zugangs-
weisen zu [sic!] und Interpretationen der zeitnahen Geschichte gibt.* Das soll Schiile-
rinnen und Schiiler in der Ansicht bestdrken, dass es kein objektives ,,Geschichtsbild*
gibt. Da die Bindung zwischen Schiilerinnen und Schiilern und Lehrerinnen und Leh-
rern oft sehr stark ist, darf dies auf keinen Fall zu einer ,,Werbung fiir seine politischen
Ansichten und politischen Auffassungen* fithren. Auf keinen Fall diirfen andere Mei-
nungen ,,diskreditiert werden* (Benedikt 1988, S. 36).

Vorgesehen war urspriinglich, an Mittelschulen ein Unterrichtsfach ,,Politische Bil-
dung® einzufiihren, dieser Plan wurde jedoch wieder fallen gelassen (vgl. Hellmuth und
Klepp 2010, S. 68). Dass mit dem Unterrichtsprinzip viele Lehrerinnen und Lehrer er-
reicht werden konnten, die sich fiir politische Bildung im Unterricht engagierten, durfte
bezweifelt werden. Es erweist sich als schwierig, Umfang und Qualitit der Umsetzung
der Unterrichtsprinzipien im Allgemeinen zu iiberpriifen. 2008 wurde an der Universitét
Wien ein eigener ,,Lehrstuhl fiir Didaktik der Politischen Bildung* eingerichtet und die
Lehrplédne der Pflichtschulen wurden iiberarbeitet. Ab diesem Zeitpunkt wurde die Fi-
cherkombination ,,Geschichte und Sozialkunde und Politische Bildung* in der Sekun-
darstufe I eingefiihrt (vgl. ebd. S. 76-80).

Mit Hilfe des Unterrichtsprinzips soll das ,,Interesse am politischen Geschehen* unter
anderem gefordert werden, eine eigene Meinung soll gebildet und argumentiert werden
konnen und andere, kontroverse Sichtweisen sollen respektiert und anerkannt werden
(BMBF 2015).

Politische Bildung will befdhigen, politische Freiheit zu leben und ,,ist auf Biirgerinnen

und Biirger als Individuen, nicht auf Kollektive bezogen*. Zwar hat Politik mit ,,iiberin-
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dividuellen Fragestellungen* zu tun, in einer freien Gesellschaft besteht jedoch das
,»Wir* darin, dass sich das ,,Ich* gegenseitig zugestanden wird (Sander 2013, S. 55).
Theodor Adorno warnt im Aufsatz ,,Erziehung nach Auschwitz*:

»Fur das Allerwichtigste gegeniiber der Gefahr der Wiederholung halte ich, der
blinden Vormacht aller Kollektive entgegenzuarbeiten, den Widerstand gegen sie
dadurch zu steigern, daB [sic!] man das Problem der Kollektivierung ins Licht riickt.
... Menschen, die blind in Kollektive sich einordnen, machen sich selbst schon zu
etwas wie Material, 10schen sich als selbstbestimmte Wesen aus. Dazu passt die Be-
reitschaft, andere als amorphe Masse zu behandeln* (Adorno 2006, S. 95, Sander
2013, S. 56).
,Politische Bildung arbeitet also nicht an der Vereinheitlichung, sondern fordert eine
Vervielfiltigung von Identitéten, die [...] durch ihre wechselseitige Anerkennung in ei-
ner freiheitlichen politischen Ordnung miteinander verbunden sind* (Sander 2013, S.
58). Wesentlicher Bestandteil ist die politische Urteilsfihigkeit, wobei Urteile ,,alle
Aussagen eines Individuums iiber Menschen und Sachen, die konstatierenden und/oder
qualifizierenden Charakter haben* definiert sind. Deshalb beschiftigt sich diese Arbeit
im Speziellen mit diesem Bereich, da ,,Vorurteil* und ,,Urteil” eng miteinander ver-
kniipft sind. Es lassen sich die Dimensionen des Sach- und des Werturteils unterschei-
den. ,,Sachurteile konnen Aussagen mit dem Anspruch einer Tatsachenbeschreibung
treffen oder Schlussfolgerungen [...] vornehmen [...]. Werturteile beurteilen politische
Entscheidungen, Situationen oder Positionen nach moralischen MaBstiben* (Ebd. 2013,
S. 75-77).
Politisches Sachurteil verhilft zur ,,Komplexititssteigerung®, dem Lernen, genauer hin-
zusehen. ,,Sie sind als Wege zur Differenzierung der Wahrnehmung und Interpretation
von Politik zu verstehen*. Es werden dadurch ,,Zusammenhénge, Strukturen und ldanger-

fristige Problemlagen® erkennbar (Ebd. 2013, S. 87-89).

»Am Ende ist politische Bildung eine Einladung und eine Gelegenheit, sich ein re-
flektiertes Bild von der politischen Dimension des Menschen und des menschlichen
Zusammenlebens zu machen — oder das Bild, das man mitbringt, von allen Seiten
kritisch zu betrachten und es — vielleicht — zu revidieren* (Ebd. 2013, S. 91).

Doch schon 1988 wurde festgestellt, dass ein ,,chronologisch strukturierter Aufbau von
Zeitgeschichte* an der ,,Komplexitidt und der Diffizilitit der Beziehungen* scheitert und

eine ,,thematische Orientierung* den Vorteil hat, ,,auch schwierige Sachverhalte in ihrer
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umfassenden und auswirkenden Dimension zu zeigen.” (Erich Benedikt 1988, S. 38)
Wissen als Basis fiir politisches Handeln wird fiir die Wahrnehmung von Biirgerrechten
vorausgesetzt, wobei die ,,Lernbiographie der Adressaten und [...] deren Vorwissen und
Einstellungen* ergénzend von Bedeutung sind. Zu den Basiskonzepten der Politikdidak-
tik in Bezug auf politisches Wissen gehoren ,,System, Offentlichkeit, Macht, Gemein-
wohl Recht und Knappheit®. Einige, die einen wichtigen Beitrag zum Diplomarbeits-
thema leisten, werden kurz vorgestellt:

- System meint politisches Wissen um gesamt- und zwischengesellschaftliche Zusam-
menhdnge und Strukturen menschlichen Lebens. Gesellschaften strukturieren sich auf-
grund des Ergebnisses und der ,,Bedingung von Politik*.

- Das Verstindnis und der Umgang mit Machtinklusive der ,,Verfestigung zu Herr-
schaftsstrukturen * sind wesentlich fiir ,,politisches Wissen®.

- Beim Gemeinwohl geht es ,,um die Wertvorstellungen, die in die Beurteilung von Poli-
tik im engeren Sinne* einflieBen. Obwohl der Begriff ,,Gemeinwohl nicht unproblema-
tisch ist, da er den gegensitzlichen Begriff ,, Eigenwohl* als gegensitzliches Denkmus-
ter provoziert, steht er fiir ,,Vorstellungen davon, welches (soziale, 6konomische, politi-
sche) Handeln fiir eine Gesellschaft (oder mehrere Gesellschaften oder auch die ganze
Menschheit) am besten ist*.

- Das Recht ist eine ,,wesentliche Rahmenbedingung fiir politisches, 6konomisches und

soziales Handeln* (Sander 2013, S. 100f).

3.3 Lehrplanbezug

Nach Baumgirtner dienen Lehrpléine ,,der gesellschaftlichen Legitimation schulischen
Lernens, indem sie das zu Lernende verbindlich festlegen®. Damit erfiillen sie ,,eine
,politische®, eine ,,programmatische* und eine ,,praktische* Funktion.

»Bel der Erstellung eines Lehrplans wird nicht nur ein bestimmter Ficherkanon
festgelegt, sondern auch innerhalb eines Unterrichtsgebiets aus den denkbaren The-
men eine Auswahl getroffen, die nach bestimmten Prinzipien strukturiert und gereiht
wird, so dass ein idealtypischer Lehrgang entsteht. Lehrplédne fiir Geschichte wollen
daher ein bestimmtes Geschichtsbild vermitteln* (Baumgirtner 2019, S. 99).
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Fiir Schulbuchanalysen ist ein ,,Heranziehen weiterer Quellen wie Lehrpldne* unerliss-
lich (Ebd. 2019, S. 155). Dazu wird der Lehrplan der 90er Jahre dem aktuellen gegen-
ibergestellt: Altrichter Anton definiert 1985 das Unterrichtsprinzip der Politischen Bil-
dung als Inklusion der Elemente ,,Staatsbiirgerliche Erziehung und Friedenserziehung*.
Der Grundsatzerlass ,,Politische Bildung in den Schulen* war damals schon ,fiir alle
Unterrichtsgegenstinde verbindlich® (Altrichter 1985, S. 51). In diesem Kommentarheft
I ist in den didaktischen Grundsitzen des Lehrplanes fiir das Fach ,,Geschichte und So-
zialkunde* verankert, dass im Sinne der Multiperspektivitit die ,,Geschichtsdarstellung
[...] nicht einseitig sein* darf, ,,sondern [...] verschiedene Sichtweisen und Interessenla-
gen aufzeigen* soll. Zusammenhinge und Wechselwirkungen im komplexen histori-
schen Geschehen zu erkennen, stehe im Vordergrund (Ebd. 1985, S. 45).

Im Fachlehrplan aus dem Jahr 1988 ist folgender Bezug zum Diplomarbeitsthema zu
finden:

,Diktatorische Systeme*/Lerninhalte:

,Rassenideologie — Antisemitismus‘

,Entkolonialisierung und Dritte Welt*“/Lerninhalte:

,Beispiele fiir Ursachen, Abldufe und Folgen der Entkolonialisierung.

Charakteristische wirtschaftliche, gesellschaftliche, politische und kulturelle Unter-
schiede zwischen Industrielindern und Landern der Dritten Welt.

Krisenanfilligkeit der Entwicklungsldander — weltpolitische Folgen.

Formen der gegenseitigen Abhéngigkeit von Entwicklungsldndern und Industrieldndern.
Der Nord-Siid-Konflikt — Losungsversuche.

Wirtschaftliche und gesellschaftliche Probleme der Gegenwart/Lerninhalte:

Fliichtlinge in aller Welt (Ebd. 1988, S. 27 - 30).

Dazu sind aufgrund der sprachlichen Gestaltung folgende fragwiirdige Schliisse zu zie-
hen:

- Der Begriff ,,Rassenideologie* ist im Lehrplan angefiihrt.

- Charakteristische Unterschiede zwischen ,,Industrieldndern® und der ,,Dritten Welt*
werden betont.

- Fliichtlinge werden als ,,Problem* dargestellt.
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Heute ist der ,,Lehrplan [...] modulartig aufgebaut und erdffnet damit ein Verschrianken
von historischem und politischem Lernen. Werke mit der Anmerkung ,,Lehrplan 2016*
sind nach dem neuen Lehrplan approbiert” (BMBWF 2019, S. 3). Die modulare Gestal-
tung soll eine ,,neue Lernkultur® fiir den GSPB-Unterricht schaffen. Viele der neun Mo-
dule ermoglichen durch Allgemeinhaltung den Lehrerinnen und Lehrern einen gewissen
nFreiraum in der Unterrichtsgestaltung®, da der Unterricht sich nicht auf die ,,gesamte
Geschichte und Gesellschaft* beziehen kann. ,,Vielmehr ist exemplarisch vorzugehen,
d.h. dass anhand von ausgewihlten Beispielen Grundeinsichten in Geschichte und Poli-
tik geschaffen werden sollen®. Das ,,Hetzen durch die Epochen soll durch die Mog-
lichkeit abgelost werden, sich auf ,,spezielle und vertiefende Blickwinkel* zu konzent-
rieren (Kiihberger 2016, S. 3). Obwohl die einzelnen Schulstufen chronologisch struktu-
riert sind, sind ,,verstirkt Vergleiche und vernetztes Wissen* gefordert, auerdem wer-
den Verkniipfungen der Zeiten im Sinne der Orientierungskompetenz empfohlen. Die
zu unterrichtenden Inhalte sind demnach nicht schwerpunktmifig einer chronologi-
schen Anordnung zu unterstellen, sondern einem ,,Lernen mit fachspezifischen Kon-
zepten‘ und ,,einer fachspezifischen Kompetenzorientierung®. Ursachen, Mechanismen
und Folgen von Migration lassen sich besser ,,in einem Lidngsschnitt darstellen und ver-
stehen* (vgl. ebd. 2016, S. 4). Fiinf Module beschiftigen sich mit historischem Wissen
(Modul 1-5), in zwei Modulen tiberschneiden sich historisches und politisches Wissen
(Modul 6-7) und die Module 8 und 9 befassen sich mit politischem Wissen.

Im Folgenden werden anhand der 4. Klasse exemplarisch die Module inklusive ihrer
Inhalte prisentiert.

Im Lehrplan fiir Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung sind themenbezogen
folgende Aspekte zu finden, die sich allerdings auf nur ein untersuchtes Buch beziehen,
nidmlich Bausteine 4 aus dem Jahr 2018:

- Beitrige zu den Bildungsbereichen:

Sprache und Kommunikation: Arbeit mit Texten und Bildern (Quellen und Darstellun-
gen der Vergangenheit sowie der Gegenwart in unterschiedlichen Medien), Interpretati-
on und Bewertung; Begriffsbildung und Anwendung sowie kritische Sprachreflexion;

Sammeln und Anwenden von Argumenten im Diskurs (Bundeskanzleramt 2019, S. 45).
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Mensch und Gesellschaft: Insbesondere der Umgang mit gesellschaftlichen Minderhei-
ten, die Achtung demokratischer Werte und die Arbeit an einer [...] inklusiven Gesell-
schaft sollten [...] im Vordergrund stehen.

- Themenauswahl:

Fiir die Bearbeitung der historischen und politischen Themen sind Module mit Lings-
und Querschnitten vorgesehen. Dabei soll der Unterricht — geméfl dem Zusammenhang
von globalen, kontinentalen, nationalen, regionalen und lokalen Aspekten — Einblick in
die Geschichte und Politik unterschiedlicher Rdume geben, deren Vernetzung deutlich
machen und sich somit [...] auf Interkulturelles und Globales Lernen beziehen.

Zu den didaktischen Prinzipien gehoren auch die historischen und politischen Kom-
petenzen.

Die historische Orientierungskompetenzsoll zum besseren Verstehen von Gegen-
wartsphdnomenen und von zukiinftigen Herausforderungen beitragen.

Die politische Urteilskompetenz soll befidhigen, [...] sich selbst (Teil-)Urteile zu bilden
und solche zu formulieren.

-Historische und politische Einsichten:

-Erkldren gegenwirtiger [...] gesellschaftlicher, politischer und kultureller Phiinomene,
zB. aus der historischen Entwicklung; (Ebd. 2019, S. 46f).

- 4. Klasse:

In den 9 Modulen des neuen Lehrplans finden sich themenbezogen zu Nationalsozia-
lismus, Nahost-Konflikt, Entkolonialisierung und Migration folgende relevante Vorga-
ben:

Modul 1 (Historische Bildung): Faschismus — Nationalsozialismus — politische Dik-
taturen

Thematische Konkretisierung:

-Grundlagen, Voraussetzungen und Auswirkungen des Nationalsozialismus in Oster-
reich analysieren;

Modul 2 (Historische Bildung): Ausgewihlte Aspekte von Globalisierung im 20.
und 21. Jahrhundert

Kompetenzkonkretisierung:

- Orientierungsangebote aus Darstellungen hinterfragen
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- Diskussionen zur Nutzung von historischen Erkenntnissen fiir Gegenwart und Zukunft
fithren;

- Aufbau von Darstellungen analysieren (inhaltliche Gewichtung, Argumentationslinien,
Erzidhllogik sowie Bewertungen);

Thematische Konkretisierung:

- Geopolitische Aspekte des Zweiten Weltkrieges ermitteln; Friedenssicherung nach
1945 und weltpolitische Machtstrukturen in globaler Perspektive erortern,

- Politische und gesellschaftliche Phinomene der Globalisierung (z.B. Entkolonialisie-

rung; Urbanisierung, 6kologische Herausforderungen) zeitlich verfolgen und bewerten;

Modul 4 (Historische Bildung): Europdisierung
Thematische Konkretisierung:
- Kooperationen und Spannungen zwischen Europa und verschiedenen Weltregionen im

internationalen System thematisieren und beurteilen.

Modul 5 (Historische Bildung): Holocaust/Shoa, Genozid und Menschenrechte
Thematische Konkretisierung:

- Formen des Antisemitismus sowie des Rassismus definieren und unterscheiden;

- Die Vernichtungspolitik im Nationalsozialismus (Opfergruppen; industrieller Mord,
Euthanasie) analysieren und deren historisch-politische Bedeutung fiir Osterreich bis in
die Gegenwart beurteilen.

- Den Begriff Genozid definieren, Genozide des 20. und 21. Jahrhunderts an Beispielen

vergleichen sowie die gesellschaftlichen Folgen herausarbeiten

Modul 6 (Historisch-politische Bildung): Geschichtskulturen — Erinnerungskultu-

ren — Erinnerungspolitik

Kompetenzkonkretisierung:
- Quellenbeziige in Darstellungen herausarbeiten und iiberpriifen;
- Einfluss von Fragestellungen auf Darstellungen erkennen(Ebd. 2019, S. 53f);

Thematische Konkretisierung:
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-Offentliche Erinnerungskulturen zum Holocaust und zum Zweiten Weltkrieg analysie-

ren sowie historische und politische Darstellungen zum Opfermythos dekonstruieren.

Modul 7 (Historisch-politische Bildung): Gesellschaftlicher Wandel im 20. und 21.
Jahrhundert

Kompetenzorientierung:

- Quellenbeziige in Darstellungen herausarbeiten und iiberpriifen;

- Einfluss von Fragestellungen auf Darstellungen erkennen;

Thematische Konkretisierung:

-Die Bevolkerungsentwicklung im 20. und 21. Jahrhundert und ihre Folgen analysieren;

Modul 8 (Politische Bildung): Politische Mitbestimmung

Kompetenzorientierung:

- Politische Urteile hinsichtlich ihrer Qualitét, Relevanz und Begriindung und Auswir-
kung beurteilen;

- Eigene politische Urteile féllen und formulieren

Thematische Konkretisierung:

- Die Bedeutung der Menschen- und Kinderrechte sowie ihre [...] Anwendung analysie-

ren und bewerten (Ebd. 2019, S. 55);

Der Nah-Ost-Konflikt ist kein dezidiertes Thema mehr, das nach dem Lehrplan 2016
vorgegeben wird. Allerdings ermdglichen die historischen Module 2, 4 und 5 eine ent-
sprechende Thematisierung, inwiefern der Nah-Ost-Konflikt in Verbindung mit Vorur-

teilen und Rassismus bzw. Antisemitismus eine Bedeutung auf unsere Gesellschaft hat.

3.4 Das Schulbuch

Schon der 1940 geborene Geschichtsdidaktiker Wolfgang Jacobmeyer fand fiir Schul-
geschichtsbiicher eine interessante Definition: Sie seien die ,,Autobiographie der Nati-

on“. Je nach Auswahl der dargestellten Sachverhalte und ihrer spezifischen Interpretati-
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on sind ,,interessante Aufschliisse iiber das zur Entstehungszeit herrschende Geschichts-
bild“ moglich (Baumgértner 2019, S. 154).

Schulbiicher lassen sich auch als eine Ausdrucksform von Geschichtskultur deuten
(Liepach und Geiger 2014, S. 8). Sie vereinen in sich verschiedene Funktionen: Schul-
fachbezogen ,konkretisieren und implementieren sie Lehrpldne und Richtlinien, sie
nerfilllen [...] eine unterrichtsbezogene Funktion, indem sie den Unterrichtsinhalt wie
auch den Unterricht selbst didaktisch und methodisch strukturieren® und vom wirt-
schaftlichen Standpunkt aus streben die Verlage ,,durch die VerduBerung der Schulbii-
cher Gewinne an (Slopinski und Selck 2014, S. 126).

,Eine Struktur erhalten Schulbiicher, indem sie bestimmte Elemente miteinander
kombinieren. Kernelemente sind Autorentexte, Quellen, Handlungsauftrige und Me-
thodenleitfaden. Autorentexte begleiten Schiilerinnen und Schiiler und komprimie-
ren Sachinformationen, wihrend Quellen die politische Wirklichkeit vergegenwarti-
gen sollen* (Ebd. 2014, S. 127).

Diese Biicher sind nicht nur ,,Hilfsmittel im Unterricht, sondern reprédsentieren auch
den Lehrstoff und beeinflussen durch dessen Auswahl, Anordnung und Darstellung den
gesamten Unterrichtsverlauf* (Gies und Barricelli 2004, S. 236). Sie dienen ,,dem Er-
lernen des laut Lehrplan vorgesehenen Lernstoffs anhand der ebenfalls laut Lehrplan
vorgegebenen didaktischen Prinzipien und Zuginge* (Paireder 2017, S. 14). Das Ge-
schichtsschulbuch prigt aber auch die Lernerwartungen von Schiilerinnen und Schiilern
und ,,beeinflusst ihre Motivation* (vgl. Gies und Barricelli 2004, S. 236). Ziel ist die
Konfrontation mit historischen Uberlieferungen, die ,,sie zu aktiver Auseinandersetzung
mit Geschichte durch Analyse, Interpretation, Vergleich und Urteilsbildung befidhigen*
(Ebd. 2004, S. 238).

Bruno Kreisky fiihrte 1972 die ,,Schulbuchaktion ein, dadurch fand es ,,weitere Ver-
breitung als zuvor und wurde dadurch auch von der Wissenschaft verstirkt als politi-
sches Instrumentarium wahrgenommen* (Paireder 2017, S. 43).

Vom rechtlichen Standpunkt aus betrachtet wird ein Schulbuch erst dann zu einem sol-
chen, wenn es ,,durch staatliche Approbationskommissionen® iiberpriift und anschlie-
Bend die ,,Aufnahme in den Katalog der Schulbuchaktion® erfolgt. ,,Die Approbations-

kommissionen folgen einem von ministerieller Stelle vorgegebenen Beurteilungskata-
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log, wodurch das Schulbuch zu einem Instrument der Bildungspolitik wird* (Ebd. 2017,
14f).

,Die Gutachterkommissionen bestehen entsprechend den Erfordernissen der Geschifts-
bereiche aus drei bis fiinf [...] Mitgliedern und aus den fiir jedes Mitglied berufenen
Ersatzmitgliedern®. Beziiglich der Zusammensetzung muss jeweils ein Mitglied ,,aus
dem Bereich der 5. bis 8. Schulstufe der allgemeinbildenden Pflichtschulen und ein
Mitglied (und Ersatzmitglied) aus dem Bereich der allgemeinbildenden hoheren Schu-
len* angehoren. Die Approbationskommission hat laut Bundesgesetzblatt fiir die Re-
publik Osterreich, Jahrgang 2017, ausgegeben am 31.03.2017, Teil II 90, unter anderem
die Aufgabe festzustellen, ob die Erfiillung der Erfordernisse nach dem Schulunter-
richtsgesetz in Hinblick auf die ,,sachliche Richtigkeit des Inhaltes und seiner Uberein-
stimmung mit dem jeweiligen Stand der betreffenden Wissensgebiete, unter Beriick-
sichtigung der den Sachbereich berithrenden Normen, im Sinne des Normengesetzes,
BGBI. Nr 240/1971 und die ,,sprachliche Gestaltung und gute Lesbarkeit (unter Ein-
schluB} [sic!] der didaktischen Elemente der optischen Darstellung)* in Unterrichtsmit-
teln gewihrleistet sind (RIS, Fassung vom 08.07.2019).

Laut Baring klassifizieren vier Anforderungen ein kompetenzorientiertes Geschichte-
Schulbuch. Es soll ,,die wichtigsten fachspezifischen Fihigkeiten und Fertigkeiten bei
den Lernenden fordern und fordern, zentrale Teilkompetenzen identifizieren, isolieren
und systematisch stufen, historische Themenorientierung in den Fokus riicken und me-
thodisch abwechslungsreich in seiner Gestaltung sein (vgl. Baring 2011, Mittnik 2017,
S. 35f). Jedes Schulbuch kann jedoch ,,nur eine beschrinkte Darstellung von Schul-
Geschichte abbilden* und weist deshalb ,,Kompromisscharakter* auf (Mittnik 2017, S.
36).

Im Moment stehen fiir das Schuljahr 2019/20 fiir die 8. Schulstufe der NMS, also die 4.
Klassen, 27 Biicher im Schulbuchkatalog zur Auswahl, wovon 11 mit dem Lehrplan
2008, 8 mit dem Lehrplan 2012 und lediglich 8 mit dem Lehrplan 2016 zur Verfiigung
stehen (BMBWF 2019). Es kann also jahrelang auch auf nicht aktuelle Auflagen zuriick
gegriffen werden. Tatsache ist, dass auch nicht gepriifte Lehrerinnen und Lehrer an den
Mittelschulen das Fach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung unterrichten

und fiir diese in der Praxis das Schulbuch die Grundlage der Unterrichtsplanung darstel-
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len kann. Durch die Umstellung der Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern wird an
den hoheren Schulen die Auswahl der studierten Ficher kein Kriterium mehr fiir den
Einsatz im Unterricht sein, was trotz Digitalisierung dazu fithren wird, dass das Schul-
buch als Unterrichtsmittel aktuell bleiben wird. ,,Unterricht ist eine Form zweckgerich-
teten Lehrens und Lernens, das nicht dem Zufall iiberlassen werden darf* (Gies und
Barricelli 2004, S. 11). Planung von Lehr- und Lernprozessen gehort zum ,,Kernbereich
der professionellen Kompetenz von Lehrinnen und Lehrern. Eine solche Kompetenz ist
im Lehrerberuf nicht ohne theoretisches Wissen und wissenschaftliche Fundierung zu
haben* (Ebd. 2004, S. 12).

»Schulbiichern kommt bei der Etablierung von visuellen Stereotypen und historischen
Schliisselbildern eine besondere Bedeutung zu“. Sie nehmen ,,groBen Einfluss auf die
Entwicklung des historischen Bewusstseins der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler und
damit auf die Priagung des kollektiven Gedéchtnisses einer Gesellschaft®. Immer wich-
tiger werden visuelle Dimensionen von Schulbiichern, ,,der Bildanteil hat stetig zuge-
nommen, so dass visuelle Materialien heute oft iiber die Hilfte des Gesamtumfangs der
Biicher ausmachen* (Kaufmann 2000, S. 68, Rass und Ulz 2018, S. 79). Auf dem
Schulbuchmarkt sind ,,Grad und Art der Visualisierung® wichtig ,.fiir die Attraktivitit
des Produkts.* Die Gestaltung orientiert sich an den ,,sich verdndernden Sehgewohnhei-
ten®.

,Der Einsatz von Bildern und insbesondere von Fotografien im Schulbuch lisst sich
auch didaktisch begriinden. Bilder erregen bei Kindern und Jugendlichen nachweis-
lich mehr Aufmerksamkeit als Texte und werden daher zur Aufmerksamkeitsgene-
rierung und Motivationssteigerung eingesetzt. Zudem sind sie als visuelle Kompri-
mierungen mit emotionaler Wirkung oft einprigsamer und werden leichter erinnert*
(Ebd. 2018, S. 78)

Fiir die Priagung von historischen Sichtweisen spielen sie eine wichtigere Rolle als Tex-
te. Fotografien werden durch den begleitenden Text fixiert ,,auf einen notwendig redu-
zierten Bedeutungsgehalt®. [...] ,,Neben der oftmals dominierenden illustrativen Funkti-
on sollen Bilder in Schulbiichern aber auch als historische Quelle genutzt werden* (Ebd.
2018, S. 78f).

Eine im Forschungsstand erwihnte Studie des Georg Eckert Instituts zur ,,Darstellung

von Migration® unter anderem in aktuellen Geschichts-, Politik- und Sozialkundebii-
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chern zeigt, ,,dass die Vorstellung einer homogenen Gesamtgesellschaft weiterhin pra-
sent ist und Migration primir als problematisch bzw. unnormal thematisiert wird.*“ Au-
Berdem geht das ,,Integrationsverstidndnis [...] von einer Assimilation bzw. Anpassungs-
leistung der Menschen mit Wanderungsgeschichte* aus. Deshalb sei die Produktion
diversitdtssensibler Schulbiicher wichtig, die ,,Vielfalt als Normalitdt widerspiegeln und
deren Chancen fiir die Gesellschaft in den Mittelpunkt stellen® (Georg-Eckert-Institut
2017, S. 199).

3.5 Schulbuch und Linguistik mit Bezug auf Antisemitismus und Rassismus

Schulbiicher sind interdisziplindre Gegenstdnde, ,,wenn die Chance ergriffen wird, dass
mehrere Disziplinen mit sich aufeinander beziehenden Erkenntnissen den Gegenstand
untersuchen®. Allerdings verbergen sich ,hinter dem interdisziplindren gemeinsamen
Interesse am Schulbuch® unterschiedliche Interessen. Die Textlinguistik betrachtet das
Schulbuch als ,,Textsammlung®, die Bildungswissenschaft sieht es als ,,bewertbare
GroBe in der Vermittlung von Schulstoff*. Die ,,vergleichsweise junge Forschungsrich-
tung* der linguistischen Diskursanalyse ermoglicht jedoch eine gemeinsame Konstruk-
tion und methodische ,,Bearbeitung des Gegenstandes trotz verschiedener Erkenntnisin-
teressen.” Da Schulbiicher zum Grofteil aus ,,schriftsprachlichen Zeichen* bestehen,
fallen sie auch in den Bereich der Sprachwissenschaft, deren Erkenntnisse auch fiir die
Geschichtswissenschaft gewinnbringend sein konnen, obwohl sie sich von deren ,,Per-
spektiven auf Texte* unterscheiden.

Wihrend in der Geschichtswissenschaft Schulbiicher als Quellen herangezogen werden,
betrachtet sie die Sprachwissenschaft als ,,Daten zur Analyse sprachlicher Phanomene*.
(Dreesen 2015, Kiesendahl und Ott, S. 53-55). ,,Den Zugang zum Schulbuchwissen
bietet die Sprache.” Deshalb sind Kiesendahl und Ott der Meinung, dass fiir Linguisti-
kerinnen und Linguistiker nicht nur ,,Deutschschulbiicher von Interesse* sein sollten,
»sondern Schulbiicher unabhéngig welchen Faches* (Ebd. 2015, S. 7f). ,,Durch die Ver-
fiigbarkeit von niedrigschwelligen Informationsangeboten im WWW erfihrt das Schul-

buch als Orientierungshilfe [...] sogar eine verstirkte Bedeutung.* Gerade weil es ,,diese
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verantwortungsvolle Funktion erfiillt und erfiillen soll, muss es stets Gegenstand von
unterschiedlichen Disziplinen sein* (Ebd. 2015, S. 79).
Linguistische Zugénge verhelfen nicht nur zu Erkenntnissen des Inhaltes durch die Be-
trachtung der Bedeutung von sprachlichen Zeichen, sondern sind auch ,,an konkreten
sprachlichen Formen als Hinweisen auf eine Ordnung des sprachlich fixierten Wissens
einer Gesellschaft interessiert” (Ebd. 2015, S. 55). Samtlichen sprachlichen ,,Sachver-
haltskonstitutionen* stehen damit verbundene gesellschaftspolitische ,,Implikationen*
gegeniiber (Meinhof 2013, S. 283). Im Geschichtsschulbuch ist historisches Wissen auf
besondere Art geordnet, es ,,ist als verlidssliche und weitgehend neutrale Quelle konzi-
piert, die verbindliches Wissen bereit stellt” (Kiesendahl und Ott 2015, S. 55). In ihm
werden selektierte Diskurspositionen ,.kanonisiert und institutionell tradiert. [...] Das in
den Biichern vermittelte Wissen bietet SchiilerInnen eine Basis fiir das Verstindnis der
Geschichte und eroffnet die Moglichkeit zur Beteiligung an offentlichen Debatten®
(Ebd. 2015, S. 56).
Damit steht das Schulbuch ,,in einem wechselseitigen Verhiltnis zur Gesellschaft* (Fey
und Matthes 2015, S. 317). Diskurse sind auch von Sprachbenutzerinnen und -
benutzern geprigt, Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler, Lehrerinnen und Lehrer
und Schiilerinnen und Schiiler sind ein Teil davon (vgl. Kiesendahl und Ott 2015, S.
60). Deshalb sind auch die

,Anspriiche bei Geschichtsschulbiicher [...] durch Gesellschaft und Staat hoch ge-

steckt. Kaum ein Fach kann einer Verleugnung einer gesellschaftlichen Vergangen-
heit besser ,,dienen* als Geschichte. Fakten werden als bedeutsam kategorisiert und
werden als absolute Voraussetzung fiir ein ,,gutes* Schulbuch angesehen* (Mittnik
2017, S. 33).
Deshalb hat sich auch die ehemalige Diskurspolemik in ,historischen Disziplinen in
eine lebendige* verwandelt, die Fragestellungen, Theorien und Methoden befruchtet
(Eder 2006, S. 9).
Das Schulbuch ist schlieBlich ,,Informatorium, Pddagogicum und Politicum* zugleich.
,»Als Politicum gibt es Auskunft dariiber, was von Seiten des Staates als lehr- und lern-
wiirdig betrachtet wird und was nicht.“ Es ist ,,abhiingig vom jeweiligen politisch-

gesellschaftlichen Entstehungskontext®, es tradiert ,,Werte und Normen* und kann ,,da-

her politisch instrumentalisiert werden, was es in Verdacht bringen kann, ,,ein einseiti-
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ges Bild der Gesellschaft zu reprisentieren.* Eine wichtige Rolle kommt den Autorin-
nen und Autoren zu, da sie ,,die Wirklichkeit durch die Gestaltung eigener Texte oder
durch die Auswahl der Materialien® konstruieren und interpretieren, was ,,wiederum
den Lernprozess und die Urteilsbildung® von Schiilerinnen und Schiilern beeinflusst.
»Daher sind sdmtliche Texte, Quellen, Abbildungen, etc. bei der Schulbuchkonzeption
daraufhin zu priifen, ob sie den Ausschnitt der politischen Wirklichkeit einseitig darstel-
len oder etwa Vorurteile und Stereotype transportieren. Vorurteile konnen von Schul-
buchautorinnen und —autoren durch Vorannahmen und eigene Perspektiven zum Aus-
druck gebracht werden. Solche Voreinstellungen, die sich in ihren Texten, der Quellen-
auswahl oder der Art der Arbeitsauftrige duern, sind schwer nachzuweisen.Aus schuli-
scher Perspektive ist es wichtig, Schulbuchdarstellungen auf die Vermittlung von Vor-
urteilen zu untersuchen. Laut Slopinsik und Selck macht ein ,,gutes* Schulbuch aus,
dass es frei von Vorurteilen ist* (Slopinski und Selck 2014, S. 127f). Diese konnen sich
genauso wie diskriminierende Handlungen ,,auf allen Sprachebenen manifestieren, in
der Syntax, der Intonation, der Semantik bis hin zu Text oder Diskurs* (Wodak, Pelinka
2012, S. 423). Die Untersuchung des Merkmals der Vorurteilsfreiheit bezieht sich auf
die ,,politisch-ideologischen Absichten eines Schulbuchs* (Slopinski und Selck 2014, S.
128).

In Deutschland belegen

,Zahlreiche Schulbuchanalysen die Konstruktion von Eigen- und Fremdgruppen und
zeigen mitunter deutliche Anzeichen von Abwertungen gegeniiber vermeintlich an-
deren Gruppen. Bis in die Gegenwart hinein finden sich im Kontext des Schulbuch-
wissens Formen und Strukturen des Konzepts der Gruppenbezogenen [sic!] Men-
schenfeindlichkeit wieder. Schulbiicher leisten damit einen Beitrag zur Manifestie-
rung von Rassismus‘ (Broden et al. 2017, S. 199).
Was das Geschichtsbewusstsein betrifft, finden ,,konflikthafte Auseinandersetzungen
um koloniale Vergangenheiten [...] zumeist innerhalb nationaler Grenzen statt.” For-
schung, Curricula und Schulbiicher einzelner Linder zeigen, dass Kolonialismus oft
nicht ,,als gemeinsame europdische Erfahrung verstanden* wird (Groth, Alavi et al.
2016, S. 277). Auch die Dekolonisation weist heterogene Umgangsweisen ,,in nationa-

len Geschichtskulturen und Erinnerungspolitiken® auf. Nationale und regionale ,,Ei-

genwege und Narrative® sollen auch nicht negiert werden. Wichtig ist es, ,,Geschichts-
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bilder [...] zu erweitern und zu relativieren.* Vorgestellte Uberlegenheiten bzw. Unter-
legenheiten konnen durch neue Erkenntnisse entkriftet werden. Es geht um die ,,Ausei-
nandersetzung mit anderen Perspektiven* und um ,,eine Relativierung der eigenen Per-
spektivitdt” (Ebd. 2016, S. 282).

In bundesdeutschen Geschichtsschulbiichern der 1950er Jahre ,,wird die Ermordung der
europdischen Juden nicht eigens, sondern oft im Kontext des Zweiten Weltkriegs the-
matisiert. Daraus kann geschlossen werden, dass der ,,Holocaust in seiner historischen
Dimension [...] lediglich als Aspekt der Kriegsfithrung angesehen wurde* (Baumgirtner
2019, S. 154).

Noch 1997 miissen sich Geschichtsschulbiicher den Vorwurf gefallen lassen, den Be-
griff Antisemitismus falsch zu thematisieren und nicht darauf hinzuweisen, dass er sich
»gar nicht den religiosen und gesellschaftlichen Lebensformen von Juden verdankt,
sondern daf [sic!] er vielmehr eine Feindschaftserkldarung darstellt, die sich in der Ver-
gangenheit allein aus dem religiosen Fanatismus der Christenmenschen speiste.* Die
,,Quellen von Fanatismus und Rassismus‘ seien im Christentum zu suchen und nicht
mit einer Auflistung von Judenverfolgungen abzuspeisen. Schulbuchtexte fiihren ,,Ju-
den* als Opfer vor und deuten an, dass sie sich als diese anboten (vgl. Gutte und Huis-
ken 1997, S. 145). Zudem werde von Schulbuchautorinnen und -autoren im Zuge der
Aufarbeitung der ,,Niirnberger Rassegesetze* nicht die rassistische Absicht kritisiert,
sondern der Mangel an wissenschaftlichen Beweisen fiir ihre Rechtfertigung (vgl. ebd.
1997, S. 158).

Antisemitismus als gefdhrliche Denkweise und die ,,Entstehung von Stereotypen® soll-
ten in allen Schulbiichern dargestellt werden, in der achten Schulstufe ist besonders
beim Thema Holocaust ,,darauf zu achten, dass der Antisemitismus [...] erklart wird,
ohne ,,den Juden* dafiir die Schuld zuzuweisen (Markom und Weinhédupl 2007, S. 75).
Die Geschichte der Jiidinnen und Juden darf mit der Geschichte des Antisemitismus
nicht gleich gesetzt werden (vgl. Liepach und Geiger 2014, S. 7). ,,Die Trennung dieser
beiden Perspektiven, wenngleich gerade erforderlich in der Vermittlung im Unterricht,

wird in den Schulbiichern selten eingehalten* (Ebd. 2014, S. 7).
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4 Forschungsstand im Bereich der Schulbuchanalyse

Dass Rassismus und Antisemitismus nach wie vor in Geschichtsschulbiichern auf be-
stimmte Weise gefordert werden, wurde vor allem durch Forschungsergebnisse bzw.
Untersuchungen aus Deutschland nachgewiesen.

Zusammengefasst wird in der angefithrten Forschung in erster Linie die Sprache der
Autorinnen- und Autorentexte kritisiert:

- Durch Passivkonstruktionen in Sitzen werden Opfer stigmatisiert und Téter nicht er-
wihnt.

- Afrika wird in erster Linie als arm und spendenbediirftig dargestellt.

- Eigen- und Fremdgruppen werden nach wie vor konstruiert.

Sehr provokant formuliert kommen Rolf Gutte und Freerk Huisken im Buch ,,Alles be-
wiltigt, nichts begriffen!* zu der Ansicht, dass man Schulbiichern kein Wort glauben
konne. Sie untersuchten ein halbes Jahrhundert antifaschistischer Erziehung im Unter-
richt und befanden die Auseinandersetzung mit dem Thema ,,antisemitischer Rassis-
mus® als zynisch. Ermordet wurde ,,natiirlich nur im deutschen Namen®, nicht von
Deutschen. Auch in diesem Werk wird ersichtlich, wie wichtig es ist, sich mit Sprache
in Geschichtslehrbiichern auseinander zu setzen (Gutte und Huisken 1997, S. 140).

2007 greifen Christa Markom und Heidi Weinhdupl unter anderem Rassismen und An-
tisemitismus in Osterreichischen Schulbiichern auf und entwickelten eine in der Ge-
schichtswissenschaft umstrittene Form der Schulbuchanalyse. Sie gehen der Frage nach,
inwiefern Klischees, Stereotype und Vorurteile transportiert werden (Markom und
Weinhédupl 2007).

Aktuelle Studien in den Unterricht zu integrieren, macht Sinn. 2005 stimmte in einer
Studie der Anti-Defamation League zu Antisemitismus ein hoher Prozentsatz an Oster-
reicherinnen und Osterreichern noch Behauptungen wie ,,Juden reden zu viel iiber den
Holocaust®, ,,Juden‘ héitten zu viel Macht auf den internationalen Finanzmirkten oder
,Juden® seien Israel gegeniiber loyaler als dem eigenen Land als antisemitische Vorur-
teile zu (vgl. ebd. 2007, S. 86). Ein noch aktuelleres Beispiel wire in diesem Fall die in
der Einleitung erwihnte EU-Umfrage von 2018.
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1985 gab die deutsch-israelische Schulbuchkonferenz 13 Empfehlungen ab, wie mit den
Themen Nationalsozialismus und Holocaust umgegangen werden solle. Einige davon
betreffen auch die achte Schulstufe:

1- Jiidinnen und Juden sollen nicht nur als Opfer dargestellt werden, ,,Grundlagen des
jidischen Lebens und der jiidischen Kultur® sollen abgebildet werden, Perioden des
konfliktfreien Miteinanderlebens sollten priasentiert werden.*

2- ,,Um Vorurteile zu bekdmpfen ist es wichtig, die Anfiange des Antisemitismus® [...]
anzufiihren.*

3- Auf periodische ,,friedliche Koexistenz von Jiidinnen und Juden und Nicht-Jiidinnen
und Nicht-Juden® soll verwiesen werden.

4- Um dem Klischee einer homogenen Gruppe entgegenzuwirken, soll auf kiinstleri-
sche, wissenschaftliche und wirtschaftliche Leistungen von Jiidinnen und Juden hinge-
wiesen werden.

5- Die Thematisierung des Zionismus soll nicht nur ,,als Reaktion auf den Antisemitis-
mus oder als Teil der Vorgeschichte der Staatsgriindung Israels, sondern als Entwick-
lungsprozess einer Identitédtsfindung in der europdischen Gesellschaft® gesehen werden.
6- Es soll bei der Bearbeitung des Antisemitismus im Nationalsozialismus ein Uberblick
iiber die ,,Kontinuitdt oder Diskontinuitdt der Judenfeindschaft* abgebildet sein und
darauf verwiesen werden, dass er eine ,,Bedrohung einer liberalen und pluralistischen
Gesellschaft* darstellt.

7- ,,Die zentrale Stellung des Antisemitismus in der nationalsozialistischen Ideologie
muss deutlich stirker betont werden. [...] Der Frage nach der Mitverantwortung am Ge-
nozid der Jiidinnen und Juden soll jedenfalls nachgegangen werden.*

8- ,,.Die Griindung des Staates Israels ist nicht als alleinige Reaktion auf die Verbrechen
des Nationalsozialismus, sondern in seiner Jahrtausend langen Entwicklung in Paléstina
zu sehen.*

9- Die einzigartige ,,Uberlebensgeschichte** des jiidischen Volkes wird in Umrissen er-
kennbar gemacht.*

10- ,,Ein kritischer Umgang mit nationalsozialistisch geprégter Sprache soll vermittelt
werden. Keinesfalls sollten nationalsozialistische sprachlich-geprigte Begrifflichkeiten

unkommentiert abgedruckt werden (Schulbuchkonferenz 1985, Mittnik 2017, S. 45f).
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Aufgrund der ,,migrationsbedingten Pluralitit* entstand eine neue Situation in Schul-
klassen, die von Pddagoginnen und Padagogen ,,noch mehr Sensibilitit und Wissen vo-
raussetzt als bisher (Hentges und Losch 2011, S. 253). In der Genozidforschung wird
vorgeschlagen, fiir ,JJugendliche mit Migrationserfahrung® eine ,,separate historische
Bildungsarbeit* zu leisten. Das erscheint Broden, H6B1 und Meier als nicht zielfiihrend,
da eine ,,Unterscheidung nach kultureller Herkunft* Gefahr lauft, ,,bestehende Stereoty-
pe zu reproduzieren und Ausgrenzungsprozesse — auf der Basis einer Ethnisierung sozi-
aler Beziehungen — zu forcieren* (Broden et al. 2017, S. 10).

Elina Marmer fasst in ihrer Untersuchung beziiglich ,,Rassismus in deutschen Schulbii-
chern am Beispiel von Afrikabildern* zusammen, dass Unterrichtsmaterialien ,,rassisti-
sches Gedankengut* reproduzieren und transportieren. Dabei gehe es in erster Linie um
die Darstellung Afrikas als armes, spendenbediirftiges Land, obwohl es ein Kontinent
ist, und die Hierarchisierung und Ausgrenzung von Menschen mit anderer Hautfarbe
(vgl. Marmer 2013, S. 25, 26).

Ebenfalls auf Deutschland bezogen beschiftigen sich Martin Liepach und Wolfgang
Geiger mit ,,Fragen an die jiidische Geschichte® und ihren didaktischen Herausforde-
rungen. Sie liefern eine ,,Bestandsaufnahme vorhandener Darstellungen* in Geschichts-
lehrbiichern und beleuchten unter anderem die Thematik ,,Vorwissen und Vor-Urteil*
(Liepach und Geiger 2014, S. 7).

Zwei Untersuchungen zum Thema Rassismus fasst Friebel im Artikel ,,Wir und Die*
zusammen: eine Schulbuchstudie aus Berlin zum Thema Migration und Integration, die
von der Bundesregierung fiir Migration, Fliichtlinge und Integration beauftragt wurde
und die Studie von Florian Grawan zum Thema ,,Implizierter Rassismus und kulturelle
Hegemonie im Schulbuch, beauftragt vom Georg-Eckert-Institut. Darin wird festgehal-
ten, dass es wiinschenswert wire, dass unter dem Fokus ,,Wissen, Respekt und Wert-
schitzung® Schulbiicher eine wertvolle Orientierung fiir den Unterricht junger Men-
schen bieten. Wichtig sei die ,,pluralistische Meinungsbildung®, die gefordert werden
solle, dann entfalten die Jugendlichen auch besser ihre handlungsorientierten Kompe-
tenzen. Die empirischen Studien werfen jedoch als zentrale Ergebnisse unter anderem

Geschichtsschulbiichern vor, durch Darstellungen des ,,Fremden* rassistische Gesin-
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nungen zu fordern, in erster Linie durch eine Klassifizierung in die ,,gute* Eigenkultur
und die ,,bose Fremdkultur.

- Abbildungen sind stereotyp und Gegeniiberstellungen von Kulturen polarisieren. Das
,»Wir wird aufgewertet, das ,,Die* abgewertet.

- Migration trete als ,,Problem* und ,,Herausforderung* fiir die Gesellschaft in Erschei-
nung.

- Es kommt zu ethnisierenden Aussagen, wie zum Beispiel ,,Die Afrikaner*.

- Koloniale Konstrukte werden reproduziert. Immer wieder sind Narrative zu finden, in
denen die Unterentwicklung, die Armut und Gewalt Afrikas hervorgehoben werden.
Bezugnahmen auf historische und globale Machtverhiltnisse fehlen oft (Friebel 2016,
S. 7).

Die deutsch-israelische Schulbuchkommission untersucht in Folge 2017 in 24 Ge-
schichtsbiichern der Sekundarstufe I die Darstellungen Israels und des Holocaust, gibt
wertvolle Empfehlungen fiir einen reflektierteren Zugang als den, der in Schulbiichern
geboten wird und weist unter anderem darauf hin, dass die Komplexitit des Nahostkon-
fliktes zum GroBteil in den Biichern nicht angefiihrt wird (Georg-Eckert-Institut 2017).
Marcel Mierwald beschreibt eine Studie zu Lehrmaterialien im Fach Geschichte zur
,,Verinderung epistemologischer Uberzeugungen® von 161 Schiilerinnen und Schiilern
der 10. und 11. Schulstufe in verschiedenen Gymnasien Deutschlands. Die Ergebnisse
legen fiir die Schulpraxis nahe, ,,dass epistemologische Uberzeugungen durchaus durch
die epistemische Beschaffenheit und Zusammenstellung von Lernmaterialien beein-
flussbar sind.* Je wissenschaftsnah-authentischer und multipler sich Dokumente (Pri-
mir- und Sekundirquellen) als Lernmaterial darstellen, umso geeigneter scheinen sie zu
sein, differenzierte epistemologische Uberzeugungen bei Schiilerinnen und Schiilern zu
veranlassen. Stark didaktisiertes Lernmaterial scheint sich dafiir nicht so gut zu eignen.
Mit etwas in Konflikt geratende Informationen aus Primér- und Sekundirquellen sind

geeigneter als kontextualisierte Verfassertexte (Mierwald et al. 2018, S. 293f)



43

5 Untersuchung der Schulbiicher

Ob antisemitische und rassistische Vorurteile in den acht Geschichtslehrbiichern auf
sprachlicher Ebene gefordert oder bekampft werden, dem wird nun nachgegangen. Die
Diskursanalyse ist nicht nur an bestimmte Lexeme gebunden, sondern orientiert sich an
thematischen Aspekten, ,,die sich nicht nur in einzelnen Schlagwdrtern manifestieren,
sondern die auch in multilateralen und implizit generierten Bedeutungszusammenhin-
gen zum Ausdruck kommen* (Bartels 2015, S. 73). Die vorliegende Analyse untersucht
die intratextuelle Ebene wort-, propositions- und textorientiert darauthin, ob Kriterien
fiir Vorurteile nachweisbar und wie sie geschichtswissenschaftlich eingebettet sind. Die
sprachwissenschaftliche Bearbeitung des Textes wird verkniipft mit dem Kontext der
Geschichtswissenschaft. Dabei spielen Leerstellen bzw. falsche Vermittlungen eine we-
sentliche Rolle. Das ist notwendig, um den Diskurs sinnvoll zu gestalten.

Jidinnen und Juden, Palédstinenserinnen und Palédstinenser, Menschen, die in Afrika
leben, Musliminnen und Muslime und Migrantinnen und Migranten stellen die unter-
suchten Zielgruppen dar. ,,.Die Untersuchung von Gesellschaftsbildern ist letztlich
nichts weniger als eine Auseinandersetzung mit sprachlich vermittelter und geprégter

Wirklichkeit bzw. kollektiven Wissensbestinden® (Ebd. 2015, S. 59).

5.1 Die Methode der intratextuellen Diskursanalyse

Der Begriff ,,Diskurs® ist duBerst breit gefidchert und auch umstritten. Seine ,,Differen-
ziertheit und damit verbundene Unklarheit* konnte ,,kaum groBer sein®. Trotzdem ist er
von wissenschaftlicher Bedeutung und in Verbindung mit der Sprachwissenschaft
,hicht mehr zu hinterfragen®. Der Diskursbegriff wird mit Michel Foucault in Verbin-
dung gebracht, dessen Anwendung ,,immer eine strukturelle Einheit* bedient, ,,die iiber
Einzelaussagen hinausgeht®, also ,kontrir zum einzeltextbezogenen Verstindnis* ist.
(Warnke 2007, S. 3-5). Zu den methodischen Grundsitzen ,,und Perspektiven im Pro-
gramm der Diskurslinguistik* gehéren demnach die intertextuellen Beziige (Ebd. 2007,

S. 17). ,,.Der gemeinsame Kern eines [...] sprachwissenschaftlichen Diskursbegriffes
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besteht in der Auffassung, ein Diskurs sei ein Konglomerat intertextuell und thematisch
verbundener Texte“ (Busch, S. 159, Warnke 2007). Der Diskurs wird hier iiber einen
gemeinsamen thematischen Komplex miteinander verbunden.
»~Entsprechend werden Themen im Diskurs durch Wiederaufnahme, Bezugnahme,
Kommentierung und (kontroverse) Respondierung in den jeweiligen Texten ,,inter-
textuell“, d.h. im Zusammenwirken der Einzeltexte, ,verhandelt* (Konerding,
Warnke 2007, S. 124).
Der Begriff ,,Diskurs® nach Foucault wurde in der deutschen Linguistik nur ungern in
die akademische Wissenschaft aufgenommen, da der Begriff an sich ihre ,,engen Gren-
zen®, die sie sich ,,nach der Saussureschen Revolution selbst verordnet hat®, zu iiber-
schreiten scheint. Auch die ,,Kategorie ,,Text* als Gegenstand der Sprachwissenschaft*
rief noch vor zwanzig Jahren ,,ebensolche Widerstinde® hervor (Busse und Teubert
2013, S. 14).
Nach Busse und Teubert werden in der Forschung unter Diskursen ,,virtuelle Textkor-
pora‘ verstanden, ,,deren Zusammensetzung durch im weitesten Sinne inhaltliche (bzw.
semantische) Kriterien bestimmt wird (Ebd. 2013, S. 16).

»Zu einem Diskurs gehoren alle Texte, die sich mit einem als Forschungsgegenstand
gewihlten Gegenstand, Thema, Wissenskomplex oder Konzept befassen, unterei-
nander semantische Beziehungen aufweisen [...] und durch explizite oder implizite
[...] Verweisungen aufeinander Bezug nehmen bzw. einen intertextuellen Zusam-
menhang bilden (Ebd. 2013, S. 17).

Ein Textkorpus kann nur dann reprédsentativ sein, wenn es einen als Untersuchungsleit-
faden gewihlten Inhaltsaspekt gibt (vgl. ebd. 2013, S. 17). ,,Die Konstitution des Dis-
kurses, der das Forschungsobjekt bilden soll, setzt daher stets schon Interpretations-
handlungen der Forscher voraus* (Ebd. 2013, S. 19). Wissen aus Diskursanalysen ,,mag
stimmen oder nicht.”“ Es beschiftigt sich mit Sachverhalten und keinem analogen priva-
ten Erleben. Ob wir ,,Juden* oder ,,.Dunkelhidutigen* spezielle Eigenschaften zuordnen,
hingt auch von Texten ab, die wir gelesen haben. Deshalb ist es wichtig, verschiedene
»Wirklichkeitsversionen miteinander zu vergleichen.*“ Sowohl in der Erziehung zuhause
als auch in der Schule werden Kinder und Jugendliche mit Versionen von Wirklichkei-
ten geprégt, die durch hegemoniale Medien vermittelt werden, zu denen auch die Schul-

biicher gehoren. Dieser Form von Wirklichkeit kann und soll die eigene Wirklichkeit
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entgegengesetzt werden. ,,Schon Schiiler miissten lernen, Widerspriiche in dem, was
gesagt wird, zu erkennen und bei diesen Widerspriichen anzusetzen, um gemeinsam
Gegenentwiirfe zu entwickeln* (Ebd. 2013, S. 70f).

Christina Gansel fiihrt an, dass ,,der Status des Schulbuches als Textsorte nicht eindeu-
tig geklart ist, da die Bezeichnung als Medium bevorzugt wird (Gansel 2015, Kie-
sendahl und Ott, S. 111). Laut Christine Ott kann die Sprachwissenschaft in der dem
Schulfach tibergeordneten ,,Methodendiskussion der Bildungsmedienforschung wichti-
ge Impulse einbringen® (Kiesendahl und Ott 2015, S. 24). Wissensanalyse [...] wird
vorrangig als Sprachanalyse betrieben.* Ausgehend vom Sprachgebrauch konnen besser
als mit reinen Inhaltanalysen ,,Versprachlichungspraktiken und darin angelegte Deu-
tungsmuster” aufgedeckt werden. Es werden unter anderem Einsichten ermoglicht,
,welche sprachlichen Einheiten auf welche Weise an der Konstruktion von [...] Stereo-
typen mitwirken* (Ebd. 2015, S. 25f). Ganz dhnlicher Meinung sind Fey und Matthes:

,»Die Linguistik ist [...] bei diskursanalytischen [...] Perspektiven auf Schulbiicher
gefordert. Sie konnte einschldgige Argumentationsmuster semantisch und syntak-
tisch erforschen und die sprachlichen Formen von typischen Formen von Ideologi-
sierungen, wie z. B. [...] (rhetorische) Wertungen, spezifische Konnotationen u. i.
ermitteln und offenlegen, Oppositions- und Differenzfiguren auf der sprachlich-
semantischen Ebene zugénglich und erkennbar machen. Sie wiirde so auch die histo-
rische und vergleichende Schulbuchforschung, die sich mit Vorurteilen, Stereotypen
und Feindbildern befasst, bereichern und erweitern® (Fey und Matthes 2015, S.
320).

Eine diskursanalytische Herangehensweise als Methode scheint in dieser Arbeit gebo-
ten, weil sie als unmittelbar einsetzbares ,,Verfahren der wissenschaftlichen Analyse
anwendbar® ist (Spitzmiiller und Warnke 2011, S. 135). Sie gewinnt ihre Erkenntnisse
aus der Auseinandersetzung mit Daten. Als Mikroanalyse ist die ,kleinste Einheit des
Diskurses [...] die Aussage* (Ebd. 2011, S. 137). Diese werden in Texten getitigt. Laut
Peter Ernst ist ein Text nach induktiver Vorgangsweise ,,etwas tatsdachlich Gedullertes,
also ein Element der parole* (Ernst 2011, S. 173). Die ,,parole® ist als Begriff von Saus-
sure geprigt und beschreibt die ,,tatsichlichen sprachlichen AuBerungen®, nur sie kon-
nen analysiert werden (Ebd. 2011, S. 50). Induktiv erklirt er ,,als Vorgehen, das von der

Beobachtung moglichst vieler Einzelfille auf allgemeine Merkmale schlieft (Ebd.
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2011, S. 28). Er beschreibt den Text als Bestand ,,aus Einheiten (,,Sétzen®) [...], die mit-
einander in einem semantischen Zusammenhang stehen* (Ebd. 2011, S. 173).

Der Diskurs selbst ,,steht oft als Oberbegriff fiir jede Art von Kommunikation [...], der
sich aus schriftlicher (Text) und miindlicher Verstindigung [...] zusammensetzt (Ebd.
2011, S. 171). In ihm werden Antworten auf Fragen gefunden und aufbereitet. ,,Neues
Wissen entsteht aus dem diskursiven Umgang mit vorhandenem Wissen* (Busse und
Teubert 2013, S. 57). In der linguistischen Diskursanalyse werden Texte ,,aus semanti-
schen Gesichtspunkten® untersucht (Ernst 2011, S. 171). Der Diskursraum ist in folgen-
der Arbeit durch die themenbezogene, sprachliche Analyse der Schulbiicher abgegrenzt.
Nach Spitzmiiller und Warnke umfasst die ,,intratextuelle Analyseebene [...] die Ge-
samtheit diskurslinguistisch relevanter Phinomene in Einzeltexten* (Spitzmiiller und
Warnke 2011, S. 138). Es sind drei Ebenen zu unterscheiden: die wort-, die propositi-

ons- und die textorientierte Analyse.

5.1.1 Wortorientierte Analyse

,»Worter sind nicht nur zentrale Bausteine unserer Weltaneignung und Weltgestaltung,
sondern auch basale Elemente von Aussagen®, deshalb sind sie wesentlich fiir die dis-
kurslinguistische Analyse (Spitzmiiller und Warnke 2011, S. 139). Oft ist ein Zusam-
menhang zwischen Ein- und Mehrworteinheiten erkennbar, bei deren Kategorisierung
die Schliisselworter entscheidend sein werden. Mit thnen werden unter anderem ,,Denk-
gewohnheiten diskursbestimmend‘ markiert. Es gibt eine weitere Einteilung der No-
men, das Substantiv spielt aber nicht allein eine wesentliche Rolle, obwohl es zentral ist
fiir diskurslinguistische Analysen.

Schliisselworter driicken Ideale einer Epoche oder einer Gruppe aus, dem Begriff ,,Hei-
mat“ kommen z. B. als zeitgebundenes Konzept unterschiedliche Semantiken zu. Sie
sind deshalb auch diskursbestimmend, umstritten und weisen eine hohe Bedeutungsviel-

falt auf (Spitzmiiller und Warnke 2011, S. 141 — 145).

5.1.2 Propositionsorientierte Analyse

Grundsitzlich definiert die Linguistik die ,,Proposition* als ,,Satzinhalt einer Aussage.*

Die Sprechakttheorie von Searle fiihrt an, dass mit Aussagen ,,auf etwas, jemanden etc.
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Bezug genommen [...] und iiber dieses, diesen etc. etwas ausgesagt” wird. Durch die
Erweiterung der lexikalischen Sichtweise auf die syntaktische lédsst sich die Diskurslin-
guistik niitzen, indem Aussagen erschlieBbar sind. Die rein lexikalische Perspektive
wird erweitert, Aussagen werden erschlieBbar. Aus den ,,diskurslinguistischen Analyse-
klassen‘ von Spitzmiiller und Warnke ist fiir die Arbeit die der ,,Metaphernlexeme** und
der ,,syntaktischen Muster* entscheidend. Sie konnen sowohl in Wortformen, als auch
in Phrasen vorkommen (Spitzmiiller und Warnke 2011, S. 145-153). Metaphern fokus-
sieren und perspektivieren Sachverhalte durch das Hervorheben oder Unterdriicken ein-
zelner Aspekte, hdufig folgt eine Bewertung durch sprachliches Dramatisieren (vgl.
SpieB, Ziem 2017, S. 100). Ein Beispiel hierfiir wird in Bezug auf die ,,Wasser-
Metaphorik* im Zusammenhang mit gefliichteten Menschen bereits in der Untersu-

chung angefiihrt werden.

5.1.3 Textorientierte Analyse

Um einen Text zu analysieren, bedarf es drei verschiedener Strukturen: Die Mikroebene
beschiftigt sich mit den kleinsten Einheiten von Aussagen, den Wortern, und von Inhal-
ten, den Propositionen. Die Meso-Struktur schreitet fort zu Themen in Textteilen und
die Makro-Struktur befasst sich mit Textthemen. Was auf Ebene der Meso-Struktur
nachweisbar ist, trifft meistens auch auf der Ebene der Makro-Struktur zu.

Fiir ,,die diskurslinguistische Perspektive® ist ,,u. a. die Semantik von Texten zentral,
also ihre thematisch-inhaltliche Struktur bzw. die semantische Funktion von formalen
Texteigenschaften® (Spitzmiiller und Warnke 2011, S. 157f). In der vorliegenden Ana-
lyse wird auch die visuelle Textstruktur in Bezug auf Text-Bild-Beziehungen und Auf-
trige unter Bildern bzw. Karten beriicksichtigt. Auf transtextueller Ebene kommt es zur
Untersuchung unterschiedlicher immer wieder kehrender Muster und derer Realisierun-
gen, die beim Vergleich Riickschliisse auf dominante inhaltliche Aspekte zulésst. Das
Ziel der Untersuchung des regelméBigen Sprachgebrauchs ,,besteht darin, [...] Riick-
schliisse iiber den gesamten Diskurs [...] zu ziehen. Die Gemeinsamkeit zwischen
,Formelhafter Sprache“-Forschung und Diskurslinguistik liegt ,,in der Suche nach mus-

terhaften [...] sprachlichen Strukturen mit einem [...] tiefensemantischen Mehrwert
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(Stumpf und Filatkina 2018, S. 3). Im Umgang mit Texten lassen sich ,,usuelle Formen
der Formulierungs- und Textgestaltung beobachten (Ebd. 2018, Stein S. 15). Wenn der
Blick

»auf rekurrente Phidnomene aller Art* gerichtet wird, ,,bewegt man sich in einem
Forschungsbereich, in dem die Rede ist u. a. von [...] Formel(haftigkeit), Mus-
ter(haftigkeit) (z. B. Formulierungsmuster, Textmuster, Stilmuster)* und ,,(pragma-
tische/textuelle) Stereotyp(i)e und Ritual bzw. Ritualisierung* (Ebd. 2018, Stein S.
16).
Entscheidend ist, dass ,,sprachliche Strukturen und Ausdriicke, [...] Verwendungsanlis-
se und —motive wiederholt* auftreten. Dem Textprodukt haftet etwas ,,stark Wiederer-
kennbares* an (Ebd. 2018, S. 16).
Bei Text-Bild-Beziehungen gibt ,,das Wechselspiel von Visualitit und Literalitit vielen
Texten eine semantische Pragung* (Spitzmiiller und Warnke 2011, S. 169). Ihre Relati-
onen sind komplex, es sind ,,formale, semantische und pragmatisch-funktionale Dimen-
sionen‘ unterscheidbar (Burger, Spitzmiiller und Warnke 2011, S. 16). Fiir die Analyse
von Bedeutung sind folgende exemplarische Fragen:
Formale Relation: Ist der Autor eines Textes Teil der bebilderten Welt? (intra- + extra-
diegetisch)
Semantische Relation: Beziehen sich Text und Bild auf den gleichen oder nicht auf den
gleichen Gegenstand? (konvergent, divergent)
Pragmatisch-funktionale Relation: Welche Funktion hat der Text im Hinblick auf das
Bild? Welche Funktion hat das Bild im Hinblick auf den Text? (Textfunktion zum Bild,
Bildfunktion zum Text) (vgl. Spitzmiiller und Warnke 2011, S. 170).

5.2 Anwendung der Methode

Als Uberleitung vom theoretischen Teil zur Empirie werden zuerst die Auswahlkriterien

fiir die Untersuchung vorgestellt.

5.2.1 Kategorien

Die Diskursanalyse ermdéglicht eine Auswabhl vieler unterschiedlicher Methoden, es gibt

kein priferiertes Verfahren, deshalb soll das eigene linguistische Interesse am Diskurs
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prézisiert werden (vgl. Spitzmiiller und Warnke 2011, S. 121). Um klarzumachen, wie
Rassismus und Antisemitismus in den untersuchten Schulbiichern geftrdert bezie-
hungsweise bekdmpft werden, werden folgende maB3gebliche Kategorien angefiihrt, die
fiir die Fragestellungen relevant sind und im untersuchten kontextbezogenen Korpus

immer wieder kehrten:

Antisemitische und rassistische Vorurteile werden in den Lehrbiichern gefordert durch

- Pseudoobjektivitit — rhetorische Wertung (unkorrekte Begriffe/Schliisselworter, Ver-
allgemeinerung, Ethnisierung sowie spezifische Konnotationen, wertende Adjektive,
effektheischender Tonfall, einseitige Perspektiven, Metaphern, inhaltliche Leerstellen,
die zur Verzerrung der historischen Perspektive fithren, Verharmlosungen (Bezeichnung
der Opfer oder der ,, Téater* durch unbestimmte Fiir- und Zahlenworter, Bagatellisierun-

gen, Weglassen von Opfergruppen)

Die gleichen Vorurteile werden bekdmpft durch

- Hinweise auf historische Wurzeln

- Multiperspektivitit (Beleuchtung unterschiedlicher Perspektiven, Berichte von Zeit-
zeuginnen und —zeugen)

Multiperspektivitdt als geschichtsdidaktisches Prinzip stellt historische Sachverhalte
»aus mehreren, mindestens zwei unterschiedlichen Perspektiven beteiligter und be-
troffener Zeitgenossen* dar, wodurch ,,verschiedene soziale Positionen und Interessen
reprasentiert werden (Bergmann 1980, 2010, Mittnik 2017, S. 204). Sie ist als ge-
schichtsdidaktisches Prinzip im Lehrplan der NMs verankert. Als historische und politi-
sche Kompetenz soll sie historisches Lernen ,,unter Beriicksichtigung der [...] Multiper-
spektivitit zum besseren Verstehen von Gegenwartsphdnomenen und von zukiinftigen

Herausforderungen beitragen* (BMBWF 2019, S. 46f).
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In der folgenden Analyse werden markante Schliisselworter beziehungsweise Textele-
mente und Texte den Kategorien zugeordnet und deren Bedeutung fiir rassistische bzw.

antisemitische Vorurteile kommentiert.

5.2.2 Korpusdaten

Die intratextuelle Diskursanalyse wird angewendet auf folgende Bereiche der Schulbii-
cher:

-Autorinnen- und Autorentexte

-Quellen bzw. Bilder und sich darauf beziehende Texte

-Arbeitsauftrége.

Folgende Themenbereiche der achten Schulstufe werden untersucht:
- Nationalsozialismus

- Nahost-Konflikt

- Entkolonialisierung

- Kapitel zur Migration.

Zuerst wird der Forschungsfrage 1 nachgegangen, welche Vorurteile in dsterreichischen
Geschichtslehrbiichern auffindbar sind. Nach einem Uberblick iiber das zu untersuchen-
de Material werden als Basis fiir die folgende Untersuchung zwolf Vorurteile angefiihrt.
Antisemitische Vorurteile werden unterteilt in drei nationalsozialistisch bedingte und in
drei, die sich aus den Darstellungen des Nah-Ost-Konflikts ergeben. Der Begriff ,,Nah-
ostkonflikt* wird in Schulbiichern nicht genau definiert. ,,Der Nahe Osten ist eine Teil-
region des Vorderen Orients. Eine enge Definition zéhlt ,,Israel und die von ihm be-
setzten Palistinensischen Gebiete sowie seine arabischen Nachbarstaaten Agypten, Jor-
danien, Libanon und Syrien* dazu (Johannsen 2011, S. 11). Rassistische Vorurteile
werden unterteilt in vier im Themenbereich Entkolonialisierung und zwei im Bereich

der Migration. Es werden folgende Vorurteile, die im antisemitischen Bereich mit der
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deutsch-israelischen Untersuchung des Georg-Eckert-Instituts in Verbindung stehen,

linguistisch und semantisch prizisiert:

ANTISEMITISCH

Nationalsozialismus:

V1: Alle Juden sind gleich.

V2: Alle Juden sind Opfer.

V3: Juden sind eine Rasse.

Nahostkonflikt:

V4: Israel ist ein kriegfithrender Krisen- und Problemstaat im Nahen Osten.

V5: Alle Juden sind verantwortlich fiir die Politik Israels.

V6: Alle Palidstinenser sind gut, alle Israelis sind bose. Gewalthandlungen von Palisti-

nenserinnen und Palidstinensern sind begriindet durch Diskriminierung und Deprivation.

RASSISTISCH

Entkolonialisierung:

V7: Alle Menschen in Afrika sind gleich, alle Kolonialherren sind gleich.

V8: Die Kolonisation Europas hat Afrika mehr geniitzt, als geschadet.

VO: Afrika ist ohne Europa nicht iiberlebensfahig bzw. ist arm und spendenbediirftig.
V10: Alle Menschen in Afrika sind aggressiver als wir.

Migration:

V11: Wir werden durch die Flucht von Migranten und Muslimen ,,iiberflutet und
uberwiltigt.

V12: Es kommen nur Wirtschaftsfliichtlinge zu uns.

Das ,,V* steht fiir Vorurteil.
Inhaltliche Leerstellen und themenbezogene Liicken werden daraufhin untersucht, ob
fehlende Informationen fehlerhafte Vorstellungen und Vorurteile von Schiilerinnen und

Schiilern fordern oder bekdmpfen konnen.
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Um die Forschungsfrage 2 beantworten zu konnen, nimlich wie die Vorurteile gefordert
oder bekdmpft werden, ist eine sprachliche Analyse des oben angefiihrten Materials
vonndten. Dabei wird je nach Vorurteil untersucht, in welchen Geschichtslehrbiichern
es welche wort-, propositions- und textortientierten Belege gibt. Fiir den Beweis, dass
nach wie vor in den Lehrbiichern die angefiihrten Vorurteile gefordert werden, wird
eine defizitorientierte qualitative Untersuchung die Vorgehensweise darstellen. Ziel ist
es, in erster Linie darzulegen, welche zentralen Fragen der Geschichtswissenschaft nicht
beziehungsweise mangelhaft gestellt werden und zu einer Verzerrung historischer Per-
spektiven und somit zu einer Vorurteilsforderung fithren konnen. Dazu ist es erforder-
lich, durch die Ausfithrung historischer Hintergriinde zu beweisen, dass es Leerstellen
gibt und welche davon bedenkliche Folgen haben konnen. Fiir die Bekdmpfung von
Vorurteilen wird untersucht, inwiefern die untersuchten Lehrbiicher versuchen, das ge-
schichtsdidaktische Prinzip der Multiperspektivitit zu beriicksichtigen und historische

Waurzeln, die Vorurteilsbildungen entgegenwirken konnen, genau zu betrachten.

5.3 Material

Acht approbierte Exemplare von vier unterschiedlichen Verlagen im genauen Zeitrah-
men von 1993 bis 2018 werden untersucht.

Zur Erleichterung der empirischen Arbeit und fiir eine bessere Ubersicht werden die
angefithrten  Vorurteile und  Geschichtslehrbiicher mit  Buchstaben-Zahlen-
Kombinationen angefiihrt. Seitenzahlen werden nur mit Nummern angegeben. (ohne S.)
Fettgedruckte Worter entsprechen nicht dem Originaldruck, sondern werden fiir die
Analyse betont. Ein Bindestrich leitet Zitate ein, die nicht mehr unter Anfiithrungszei-
chen gesetzt werden, um die Lesbarkeit zu erleichtern. Text-Bild-Beziehungen sind in
allen analysierten Schulbiichern konvergent und extradiegetisch, weshalb dies nicht
mehr bei jedem Bild angefiihrt wird.

Bei der Angabe der untersuchten Vorurteile werden die Begriffe bewusst nicht gegen-
dert oder unter Anfiihrungszeichen gesetzt. Text-Bild-Beziehungen werden nur im Zu-
sammenhang mit Sprache kontextualisiert, das Layout der Seiten und die Existenz der

Angaben der verwendeten Quellen werden nicht beriicksichtigt. Um einen Uberblick zu
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verschaffen, werden jeweils vor Angabe der wort-, propositions- oder textorientierten
betroffenen Stellen die Themen, bzw. Kapitel oder Uberschriften angegeben, in welchen

sie zu finden sind.

Untersuchte GS-Lehrbiicher der 4. Klasse:

o1 Meilensteine der Geschichte 4 (MstdGS) — Veritas 1993

o2 Durch die Vergangenheit zur Gegenwart 4 (DVZG) — Veritas 2002

o3 Einst und heute 4 (EH) — Dorner Verlag 2003

o4 Zeitbilder 4 (ZB)- OBV 2009

o5 Geschichte schreiben 4 (Gsch) — Dorner Verlag 2012

o6 Mehrfach Geschichte 4 (MfGS) — Veritas 2014
Teil 1 — Wissen & Verstehen, Teil 2 — Anwenden & Forschen

o7 Geschichte fiir alle (GSfa) 4 — Olympe 2017

o8 Bausteine 4 (Bst) — OBV 2018
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6 Ergebnisse der Schulbuchanalyse

6.1 Forderung von antisemitischen und rassistischen Vorurteilen durch

Pseudoobjektivitit und rhetorische Wertung

Hier wird anhand der ausgewdéhlten Themen untersucht, inwiefern die Lehrwerke auf
den unterschiedlichen sprachlichen und visuellen Ebenen der Forderung der Vorurteile
dienen:

Schulbiicher werden dem Anspruch der wissenschaftlichen Anforderungen nicht ge-
recht, indem sie Objektivitit vortiuschen und wertende Aussagen titigen. Dies ge-
schieht durch in 5.2.1 angefiihrte Kategorien:

-unkorrekte Begriffe/Schliisselworter,

-Verallgemeinerung,

-Ethnisierung sowie spezifische Konnotationen,

-wertende Adjektive, Metaphern,

-effektheischender Tonfall,

-einseitige Perspektiven,

-inhaltliche Leerstellen, die zur Verzerrung der historischen Perspektive fiihren.

Nicht alle Kategorien konnen in allen Themenbereichen in den Lehrwerken nachgewie-

sen werden.

Schliisselwort ,,Rasse“ im Themenbereich NATIONALSOZIALISMUS

Wortorientiert
41/03 Lexemmetapher (V3)

Uberschrift: Hitlers Rassenwahn

15/06 (V3)

Kapitel: Zwischen zwei Weltkriegen; Juden werden im NS-Staat verfolgt.
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-Rasse: Gruppe von Menschen mit bestimmten gemeinsamen biologischen Merkmalen.
Der Begriff wurde von Hitler und der NSDAP missbraucht, sodass Rasse heute im

deutschsprachigen Raum als ein abwertendes Wort fiir Volk oder Volksgruppe gilt.

Textorientiert

60/e1 (V1,V3)
Niirnberger Rassegesetze

Gesetz zum Schutze des deutschen Blutes und der deutschen Ehre
Niirnberg, 15. Nov. 1935

Durchdrungen von der Erkenntnis, daf? die Reinheit des deutschen Blutes die Voraussetzung fiir den Fortbestand des
deutschen Volkes ist, und beseelt von dem unbeugsamen Willen, die deutsche Nation fiir alle Zukunft zu sichern, hat
der Reichstag einstimmig das folgende Gesetz beschlossen, das hiermit verkiindet wird.

§1
1. Eheschliefungen zwischen Juden und Staatsangehérigen deutschen und anverwandten Blutes sind verboten. Trotz-
dem geschlossene Ehen sind nichtig, auch wenn sie zur Umgehung des Gesetzes im Auslande geschlossen sind.
2. Die Nichtigkeitsanklage kann nur der Staatsanwalt erheben.

§2
Auferehelicher Verkehr zwischen Juden und Staatsangehéorigen deutschen oder verwandten Blutes ist verboten.

§3
Juden diirfen weibliche Staatsangehorige deutschen und anverwandten Blutes unter 45 Jahren nicht in ihrem Haushalt
beschiftigen ...

(aus: Bernhard Pollmann, Lesebuch zur deutschen Geschichte 3)

60

Abbildung 1 MstdGS, S. 60

15/06 (V3)
Kapitel: Zwischen zwei Weltkriegen; Juden werden im NS-Staat verfolgt.

-Rasse: Gruppe von Menschen mit bestimmten gemeinsamen biologischen Merk-
malen. Der Begriff wurde von Hitler und der NSDAP missbraucht, sodass Rasse heute
im deutschsprachigen Raum als ein abwertendes Wort fiir Volk oder Volksgruppe
gilt.

-Die Rassenlehre der Nationalsozialisten war menschenverachtend und durch keiner-

lei Wissenschaft belegt.

38/e7 (V3)
Thema: Zwischenkriegszeit in Europa; Uberschrift: Nationalsozialistische Ideologie

Autorinnentext:
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-Hitler vertrat eine wirre Rassenlehre, nach der die Deutschen als ,,Arier” dazu be-

stimmt waren, iiber andere Menschenrassen zu herrschen.

19/08 (V3)
Thema: Ideologie der Unmenschlichkeit; Diktaturen in Europa

Lexikon:

Lexikon

arische Rasse
Nationalsozialisten meinten, es gdbe auch bei
den Menschen Rassen. Die ,arische Rasse” hatte
ihrer Meinung nach ihren Ursprung bei den
bduerlichen Germanen des Mittelalters. Nach
nationalsozialistischen Vorstellungen waren die ,Arier”
zur Herrschaft iiber alle anderen Volker bestimmt.
Menschen, die groB3, blond und blaudugig waren,
galten als der beste ,Ariertyp“. Diese ,Rassenlehre” ist
wissenschaftlich nicht haltbar.

Fremdrassige
Nach den Vorstellungen des Nationalsozialismus
waren das alle ,Nichtarier”. Damit meinte man die
Bevélkerung Osteuropas (aus Polen, Russland, ...),
Roma und Sinti und vor allem die jiidische Bevélkerung.
Sie sollten den ,Ariern” als Arbeitssklavinnen und
Arbeitssklaven zur Verfiigung stehen.

Abbildung 2 Bst S. 19

Fazit:

¢ Im Kapitel 2.1.1 und 2.2.1 wurde darauf hingewiesen, dass Rassen ein Produkt des
Rassismus sind und nicht umgekehrt. Es gab und gibt keine ,,Rassen®. ,,Die Konstrukti-
on von ,Rassen‘ hat zum Ziel und/oder als Effekt, dass eine eigene Gruppenidentitit
durch Abgrenzung von Anderen geschaffen wird und dass Aggressionen, Ausschliisse

und Privilegien damit legitimiert werden* (Attia und Keskinkilic 2017, S. 2).

¢ Vollig unreflektiert werden 1993 in Meilensteine der Geschichte 4 die Niirnberger
Rassegesetze abgebildet. Es folgt kein Arbeitsauftrag, der zum Nachdenken dariiber
anregt oder eine wissenschaftlich fundierte Richtigstellung. Es wird lediglich hinzuge-

fiigt: ,,Ein wesentlicher Schritt zur Demiitigung der Juden waren die Niirnberger Rasse-
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gesetze, in denen die Beziehungen zwischen ,,Deutschen® und ,,JJuden* geregelt wur-
den® (S. 60).

Im Lehrwerk ,,Mehrfach Geschichte 4 wird der Begriff ,,Rasse* mit einer Definition
dargeboten. Selbst im Lehrwerk aus dem Jahr 2018 Bausteine 4 wird durch einen Ver-
weis vermittelt, dass ,,Rassenlehre® zwar wissenschaftlich nicht haltbar ist, aber dass sie
existiert: ,,Diese ,,Rassenlehre® ist wissenschaftlich nicht haltbar* (S. 19). Mit der reinen
Anfiihrung des Begriffes ,,Rasse” in Bezug auf die Menschlichkeit wird Schiilerinnen
und Schiilern suggeriert, dass es diesen gibt. ,,Geschichte fiir alle 4* spricht gar von ei-

ner ,,wirren Rassenlehre* und andere ,,Menschenrassen®.

¢ Vorurteil, das gefordert wird:

V3: Juden sind eine Rasse.

Schliisselworter im Themenbereich NATIONALSOZIALISMUS, die

verharmlosen bzw. unkorrekt sind

€

»seine Gegner ausschalten“, ,,Mord wird zu Industrie*, ,,bis zum Umfallen schuften “

Wortorientiert

51/e1 Wie Hitler seine Gegner ausschaltete (V5)

Propositionsorientiert

60/e | (V2)
Thema: Wie es zum Massenmord an Millionen Menschen kam

Autorentext:

Es ist fiir uns heute schwer vorstellbar,

- daB [sic!] das Morden zu einer Industrie wurde.
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62/e ] (V2)
Thema: Wie es zum Massenmord an Millionen Menschen kam

Autorentext:

-Hiftlinge, die kréftig genug waren, wurden in Arbeitskommandos eingesetzt, wo sie

bis zum Umfallen schuften muf3ten [sic!].

Fazit:
¢ In Meilensteine der Geschichte 4 fillt auf, dass im Wort- und Propositionsbereich
sprachlich verharmlost wird, was nach 1993 in den Lehrwerken in diesem Zusammen-

hang und Ausmaf nicht mehr nachweisbar ist.

¢ Vorurteil, das gefordert wird:
V2: Alle Juden sind Opfer.

Inhaltliche Leerstellen _in _Bezug auf modernen Antisemitismus im

Themenbereich NATIONALSOZIALISMUS

Wortorientiert

54/e7 (V1,V2)
Thema: Zwischenkriegszeit in Europa; Kapitel: Verfolgung und Vernichtung
Worterkldarung am Buchrand:

-antisemitisch: gegen Juden eingestellt

Propositionsorientiert

60/ ] (V2)

Thema: Wie es zum Massenmord an Millionen Menschen kam
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Die Juden mubBten [sic!] im Verlauf der Geschichte fiir alles mogliche als Siindenbocke

herhalten.

Textorientiert

60/e ] (V1)
Thema: Wie es zum Massenmord an Millionen Menschen kam

Autorentext:

-Die Juden mufiten [sic!] im Verlauf der Geschichte fiir alles mogliche als Siindenbo-
cke herhalten. Hitler hat diesen JudenhaB} [sic!] (Antisemitismus) geschickt fiir seine

Zwecke ausgenutzt.

57/e2 (V1)
Kapitel ,,Antisemitismus*

Autorentext:

-Antisemitismus bedeutet Judenfeindlichkeit. In Europa hat der Antisemitismus eine
lange Geschichte. Seit der Antike lebten Juden in ganz Europa verstreut. Speziell
seit dem Hochmittelalter aber waren sie teilweise offener Feindschaft, Hetzen und

Ausschreitungen (,,Pogromen®) ausgesetzt.

64/03 (V1,V3)
Thema: Der Zweite Weltkrieg und die Folgen, Zusammenfassung und Tipps
Autorinnen- und Autorentext:

-Die NS-Ideologen behaupteten, die Juden seien eine besonders minderwertige und ge-

fahrliche Rasse (Antisemitismus) und miissten deshalb vertrieben oder getotet werden.

15/06 (V1)
Kapitel: Zwischen zwei Weltkriegen;

Autorinnen- und Autorentext:
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-Oft spielte auch Neid auf ihren Besitz eine Rolle. Bereits im Mittelalter wurde die
jiidische Bevolkerung in eigene Stadtteile (Ghettos) verbannt und mit hoheren Steuern

belastet.

18/e8 (V1)
Thema: Ideologie der Unmenschlichkeit, Feindbild: Jiidinnen und Juden

Autorinnen- und Autorentext:

-Personen, die jiidische Menschen hassen und verachten, nennt man Antisemitinnen und
Antisemiten. Hitler und seine Gefolgsleute waren fanatische Antisemitinnen und Anti-
semiten. Die jiidische Bevolkerung war fiir sie der willkommene Siindenbock, dem
man die Schuld an allen Problemen gab. Die Nationalsozialistinnen und Nationalsozia-
listen verfolgten Jiidinnen und Juden als die groBBten Feindinnen und Feinde des deut-

schen Volkes.

Fazit:

¢ In den angefiihrten Lehrwerken kommt es zur Forderung von Vorurteilen durch man-
gelhaften Hinweis auf historische Wurzeln. Meilensteine der Geschichte 4 erklért Anti-
semitismus mit einem Wort: ,. Judenhal3* (S. 60). Selbst 2017 wird in Geschichte fiir alle
4 ,,antisemitisch* mit drei Wortern erklart: ,,gegen Juden eingestellt* (S. 54). Auf S. 18
in Bausteine 4 wird auf das unpersonliche ,,man* zuriickgegriffen: Man gab der jiidi-
schen Bevolkerung die Schuld an allen Problemen. Wer genau dieses ,,man‘ war, wird
nicht erldutert und scheint der Menschengruppe zu dienen, die das unbestimmte Fiirwort

versteckt.

¢ Inhaltliche Leerstellen bzw. fehlende geschichtswissenschaftliche Ergédnzung:

Der Antisemitismus wird beschriankt auf Definitionen, die sich auf die Zeit vor bzw.
wihrend des Nationalsozialismus beziehen. Auf den modernen Antisemitismus wird
auch in Lehrwerken, die nach dem Jahr 2000 erschienen sind, keine Riicksicht genom-
men:

Unter dem Kapitel ,,Sekundérer Antisemitismus*, der die Schuld am Holocaust negiert

bzw. kleinredet und zusitzlich die Téter-Opfer-Rolle umkehrt, indem den Jiidinnen und
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Juden vorgeworfen wird, sie wiirden allen Osterreicherinnen und Osterreichern eine
Kollektivschuld geben, wird den Geschichteschulbiichern vorgeworfen, dass das Thema
»Antisemitismus heute® durch Abwesenheit hervorsticht (vgl. Markom und Weinhdupl
2007, S. 76-88). Das dient offensichtlich der ,,Entlastung von begangenen Verbrechen
durch eine Zuschreibung von Schuld an ein konstruiertes jiidisches Kollektiv* (Radvan
2010, S. 81). ,,Dieser Antisemitismus speist sich, so die Annahme, aus Gefiihlen der
Scham und der Abwehr eines Schuldeingestindnisses. Er dulere sich als Pauschalkritik
am Staat Israel, wobei man vor NS-Vergleichen nicht zuriickschrecke* (Hentges und
Losch 2011, S. 254). ,, Antisemitismus besitzt eine lange Tradition in Osterreich“. Was
seit ,,Jahrhunderten an Meinungen und Ideologien ohnehin vorhanden war, bildete ein
breites Reservoir an Vorurteilen, einen kollektiven Erfahrungsschatz, aus dem — je nach
Bedarf — immer das passende Vorurteil entnommen werden konnte* (Wodak 1990, S.
20).

Porat Dina fiihrt historische und politische Ereignisse an, die antisemitische und antiis-
raelische Ausfille ansteigen lieBen, ndmlich den ersten Golfkrieg 1991, den ,,Zerfall der
Sowjetunion, die deutsche Wiedervereinigung und die Offnung der ferndstlichen Mirk-
te fiir den Welthandel* (Porat, Grimm und Kahmann 2018, S. 41). Die Verantwortung
fiir die ,,Privatisierung und Globalisierung der Weltwirtschaft* schrieben viele ,,jiidi-
schen Magnaten zu.“ Auch eine Mitverantwortung von ,,Israel und den Juden* an der
AuBenpolitik der USA als ,,in den Augen vieler Muslime und europdischer Linker [...]
verhassteste Macht auf der internationalen Biihne* tragen zur Forderung antijiidischer
Standpunkte bei (Ebd. 2018, S. 41f). Im Jahr 2000 kam es nach

,,dem Ausbruch der Zweiten Intifada [...] zu einer neuen Welle antisemitischer Akti-
vitidten insbesondere in Westeuropa. So gesellte sich dem Antisemitismus der Antike
und des frithen und Hochmittelalters, dem politischen Antisemitismus des 19. Jahr-
hunderts, dem nationalsozialistischen und dem Nachkriegsantisemitismus der soge-
nannte ,neue Antisemitismus‘ hinzu“ (Ebd. 2018, S. 43).
Nicht mehr Friedhofe und Synagogen, sondern ,,jiidische Individuen in den Université-
ten und auf der Strale* sind das vorrangige Ziel. Laut Ariel Muzicant, dem Vizeprisi-
denten des European Jewish Congresses und Word Jewish Congress, werde ,,Israel im-

mer wieder angegriffen und unfair behandelt.” Er stellt fest, dass Juden von allen Seiten

attackiert wiirden, von rechten, linken und islamischen Kriften (Kopeinig Margaretha
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2018a, S. 3). Der moderne Antisemitismus habe sich zunehmend verlagert auf Akade-
mien und ,,Medien im Westen*. ,,Diese Entwicklung hat viele Juden, die zuvor glaub-
ten, dass sie zum Westen gehorten und seine Werte teilten, verunsichert* (Porat, Grimm

und Kahmann 2018, S. 44f).

¢ Vorurteile, die gefordert werden:
V1: Alle Juden sind gleich.
V2: Alle Juden sind Opfer.

V3: Juden sind eine Rasse.

Schliisselworter im Themenbereich ENTKOLONIALISIERUNG und

inhaltliche Leerstellen

wverbitterte Schwarze*, ,hasserfiillter Protest”, ,,Zuluhduptling*
wStammestraditionen*, ,,einer der bemerkenswertesten Stimme*, ,,Hun-

gertod“

Propositionsorientiert
106/ ] (V10)
- Was du iiber die Entwicklung Afrikas im 20. Jahrhundert erfahren wirst: Warum Mil-

lionen Menschen in Afrika vom Hungertod bedroht sind

Textorientiert

106/e 1 (V10)
Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt; Afrika — ein Kontinent kommt nicht zur
Ruhe

Autorentext:
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-Wenig spiter versammelten sich 40 000 verbitterte Schwarze im Stadion im riesigen
Ghetto von Soweto. Wieder war ein haBerfiillter [sic!] Protest der schwarzen Jugend-

lichen zu erwarten.

106/1 (V10)
- Autorentext: Buthelezis Zulus sind einer der bemerkenswertesten Stimme Afrikas.
Sie zdhlen zu den wenigen Volkern, die den Weillen lange mit Waffengewalt Wider-

stand leisteten.

108/e1 (V7-10)
Kapitel: Entkolonialisierung und Dritte Welt, Afrika - ein Kontinent kommt nicht zur
Ruhe

Autorentext:

-Dennoch sind die Hauptprobleme des Landes nicht neuerliche Konflikte zwischen
Schwarzen und Weillen, sondern Stammesauseinandersetzungen und die aufkom-
mende Spaltung innerhalb der schwarzen Bevolkerung. (Simbabwe)

Textorientiert

109/e 1 (V8, V10)
Kapitel: Warum Millionen Menschen in Afrika vom Hungertod bedroht sind
Autorentext:

-Der Grund fiir die Hungersnote ist aber nicht in erster Linie die Natur, sondern wie

in so vielen afrikanischen Staaten ein Krieg, genauer gesagt, ein Biirgerkrieg.

Autorentext:
- Afrika ist wie kein anderer Kontinent auf die Hilfe aus den reichen Industriestaaten

angewiesen, die diesen Erdteil soviele Jahre ausgebeutet haben.

109/e 1 (V9, V10)
Kapitel: Warum Millionen Menschen in Afrika vom Hungertod bedroht sind

Autorentext:
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-Der Sudan, eine ehemalige britische Kolonie, wurde 1956 als erstes afrikanisches Land
stidlich der Sahara selbstdndig. Zugleich brach ein Krieg aus, der sich nun bereits tiber
30 Jahre hinzieht. [...] Der Sudan ist somit ein typisches Beispiel fiir so viele afrikani-
sche Linder. Nachdem sie von den ehemaligen Kolonialméchten in die Unabhéin-
gigkeit entlassen wurden (oder sich die Unabhéngigkeit erkdmpft hatten), kam es zum

Kampf um Macht und EinfluB} [sic!] innerhalb der afrikanischen Bevolkerung.

91/e2 (V8, V9)

Entwicklungschance - Beispiel ,Goldkiiste” (heute Ghana)

Dr.Kwame Nkrumah, Anfihrer der Unabhéngigkeitsbewe-
gung, erster Prasident: ,Ghana wurde 1957 unabhangig.
Die Briten hatten ein gutes StraBen- und Eisenbahnnetz
sowie ein flaichendeckendes Schul- und Gesundheitswe-
sen hinterlassen. Es gab sogar ausreichend Wahrungsre-
serven.Ghana stand weltweit an der Spitze aller Kakaopro-
duzenten, die Nachfrage nach unseren Bodenschéatzen
war grof3.

Ich war davon iberzeugt, dass wir bald den Wohlstand der
westlichen Industriestaaten erreichen wiirden.”

Und doch kam alles anders: Einnahmen aus der Kakaopro-
duktion wurden tberhastet in Industrien gesteckt, die
mangels ausgebildeter Fachkréfte keine Ertrdge erwirt-
schafteten. Das Verkehrsnetz war veraltet, die Staatsverwal-
tung verbrauchte zu viel Geld. Als die Preise fiir Kakao
immer weiter sanken, brach die Kakaoproduktion zusam-
men. Mangels anderer Staatseinnahmen war Ghana bald
hoch verschuldet.

Aufgrund der wachsenden Armut kam es zu sozialen
Spannungen, die zu gewaltsamen inneren Auseinander-
setzungen fuhrten.

(val.Askani/ Wagener, 1997)
Abbildung 3 DVZG, S. 91

93/e2 (V8-10)

Schauplatz Kongo: Ein typisch afrikanischer Konflikt?
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"Der Kongo war am 30.Juni 1960 unabhangig
geworden. Nach anfanglichen gewaltsamen
Auseinandersetzungen ergriff J.D. Mobutu die
Macht, setzte einen Prasidenten ein und be-
hielt selbst den Oberbefehl| tiber das Heer.In
den folgenden Jahren kam es in einzelnen Re-
gionen des Landes immer wieder zu Unruhen,
in die 1963 sogar UN-Truppen eingriffen. 1965
sturzte Mobutu schlieBlich die Regierung und
errichtete eine Diktatur. 1971 benannte er das
Land in,Zaire” um.Wahrend er, seine Familie
und Gunstlinge das Land ausplunderten und
Mrd. € ins Ausland verschoben, versank der an
Rohstoffen reiche Kongo in Armut und Elend.
1997 wurde Mobutu von Laurent Kabila ge-
sturzt, der ebenfalls diktatorisch regierte und
2001 erschossen wurde. Nachbarstaaten nutz-
ten die Schwache des Riesenreiches, besetz-
ten Landesteile und begannen mit deren Aus-
beutung.

Insgesamt waren im Jahr 2000 in Afrika an die
80 Millionen Menschen von Konflikten betrof-
fen.Seit 1997 starben auf diesem Kontinent
uber 2 Mio. Menschen an den Folgen der
Kampfe (Hunger, Krankheiten ...).

Abbildung 4 DVZG S. 93

80/e3 (V8-10)
Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt, Kapitel: Kolonien erlangen die Unabhin-
gigkeit

Autorinnen- und Autorentext:

-Im Zeitalter des Kalten Krieges trugen die Supermichte ihren Streit um die Macht
teilweise auch auf Kosten dieser Linder aus, indem sie sie wirtschaftlich in die vollige
Abhiingigkeit trieben.

-Oft aber kamen korrupte Politiker an die Macht, die das Land nun ihrerseits ausbeute-
ten und brutale Diktaturen errichteten. In einigen Kolonien kam es daher unmittelbar

nach dem Abzug der Kolonialherren zu Biirgerkriegen.

81/e3 (V8, V9)
Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt, Kapitel: Probleme der Dritten Welt
Autorinnen- und Autorentext:

-In vielen Liandern regieren méchtige Clans oder Diktatoren, die mit Hilfe bestechlicher
Beamter das Land ausbeuten.

-Viele Staaten vernachlissigten nach dem Abzug der Kolonialméchte den Aufbau

bzw. die notwendigen Verinderungen der Wirtschaft.
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-Alle Léander der Dritten Welt sind hochverschuldet. Das Traurigste daran: In vielen
Landern sind bis zu zwei Drittel aller Schulden auf den Ankauf von Waffen zuriickzu-

fithren.

91/e5 (V8-10)
Thema: Die Auflosung der Kolonialreiche

Text der Autorin:

-In anderen Lindern, etwa dem Kongo, gab es kaum Infrastruktur. Die Unterstiitzung
durch das Know-how der ehemaligen Kolonialméchte fehlte nun. [...] Hinzu kam, dass
viele Linder durch den Ankauf von Waffenhohe Schulden im Ausland hatten und
dass der europiische Parlamentarismus nur schwer auf die politische Situation in Afrika
iibertragen werden konnte.

-Laut einer aktuellen Studie sind in Afrika derzeit 80 bewaffnete Konflikte im Gang,
bei denen teilweise auch Kinder als Soldaten eingesetzt werden. In vielen Lindern
kamen Kkorrupte Politiker, die Diktaturen errichteten und das Land ausbeuteten, mit-
hilfe des Militdrs an die Macht. Mancherorts wurde ein Diktator durch einen Putsch
gestiirzt und durch einen neuen ersetzt, ohne dass sich die Situation grundlegend geén-
dert hiitte.

Anmerkung: Die Frage nach dem ,,Warum* wird nicht gestellt.

Fazit:

¢ Vor beinahe 30 Jahren wurde mit dem Thema Entkolonialisierung duflerst unsensibel
im Sprachbereich des Lehrwerkes ,,Meilensteine der Geschichte 4 umgegangen. In
keinem der anderen untersuchten Schulbiicher waren die angefiihrten Schliisselworter
zu finden. Diese vermitteln den Eindruck, dass Afrika ein zuriickgebliebener Kontinent
sei, der nach wie vor aus primitiven Staimmen besteht, die dann bemerkenswert sind,
wenn sie sich mit Waffengewalt gegen die Weillen wehren. Dass Jugendliche in Sowe-
to wieder einmal hasserfiillt protestieren, legt den Eindruck nahe, dass dies regelmifig

auf ungerechtfertigte Weise geschieht.

¢ Inhaltliche Leerstellen bzw. fehlende geschichtswissenschaftliche Ergédnzung:
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Der ,koloniale Rassismus® bietet ,,das diskursive Grundgeriist, um [...] Ausbeutung
sowie politische und soziale Ungleichheit in den von Europa beanspruchten Kolonien
und in den Kernldndern der Imperialmichte selbst zu begriinden® (Attia und Keskinkilic
2017, S. 3). Im Kolonialismus und der Sklaverei wird Rassismus historisch verortet
(Hund 2007, S. 34). Im Gegensatz zu jiidischen und muslimischen Menschen galt die
kolonialisierte Bevolkerung Amerikas oder Afrikas als religionslos, also konnte ihr
»Mensch-Sein“ hinterfragt werden (vgl. Attia und Keskinkilic 2017, S. 3). Christinnen
und Christen fiihlten sich beauftragt ,,zu missionieren und zu zivilisieren®, um sie zu
,,beherrschen®. Rasse wurde im Laufe der Geschichte von 1492 bis ins 20. Jahrhundert
»zunehmend biologisch und genetisch begriindet und diente [...] der Legitimation von
Ungleichheit und Gewalt* (Ebd. 2017, S. 3).

Die faschistischen Regime in Italien, Deutschland und Japan stellten einen Riickfall ,,in
die Vorstellung der Ungleichheit der Menschen* dar (Ottomeyer, Pelinka 2012, S. 176-
179). Nach dem Zweiten Weltkrieg versuchten afrikanische Kriegsteilnehmer nach der
Riickkehr in ihre Dorfer oder Stidte, die Kolonialherrschaft der Europier zu beenden.
Sie fanden eine kritische Presse und geschirftes politisches Bewusstsein vor. Streiks
gegen die ungerechte weille Vorherrschaft gab es vermehrt in Hifen, Fabriken, bei Ei-
senbahnen und Bildungseinrichtungen der afrikanischen Kolonien. Der biologisch be-
grilndete Kolonialrassismus wurde vom ,,differenzialistischen® Neo- bzw. Kulturras-
sismus abgelost, die die kulturell bedingte ,,Fremdheit zwischen Ethnien* in den Vor-
dergrund stellte (Butterwegge, Roth 2013, S. 88).

Der Panafrikanismus als vereinende Bewegung von Menschen mit dunkler Hautfarbe,
die sich der ,,Herkunft von ,Mutter Afrika’ bewusst* waren, wirkte als ,, Triebfeder fiir
[...] antikoloniale Forderungen®. ,,Hinzu kam, dass 1646-1947 Indonesien, Indien und
andere asiatische Kolonien in die Unabhingigkeit entlassen wurden®. ,,Die koloniale
Situation war [...] grundsétzlich von rassischer Diskriminierung geprigt. ,,Als Dekolo-
nisation kann der teils friedliche, teils gewaltsame Prozess der Befreiung afrikanischer
Kolonialvolker von europdischer Fremdherrschaft bezeichnet werden.* Politische Par-
teien wurden gegriindet, das Abhalten freier Wahlen wurde moglich, das Regierungs-
und Verwaltungssystem wurde von den Kolonialbeamten abgegeben. Mit der politi-

schen Unabhingigkeit wuchs die Hoffnung in der Bevolkerung auf ein besseres Leben,
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»{rel von rassistischer Demiitigung und frei von Armut, niedrigem Einkommen und
mangelhafter Bildung® (Tetzlaff 2018, S. 116).

Widerstand von der afrikanischen Bevolkerung gegen die Fremdherrschaft wurde nicht
nur militdrisch geleistet, sondern auch durch Flucht, passiven Widerstand oder ,,schein-
barer Annahme der Machtverhiltnisse bei gleichzeitiger Stirkung traditioneller Ab-
wehrstrategien® (Harding 2010, S. 65).

Vier zentrale Herausforderungen stellten sich den ,,afrikanischen Gesellschaften*: Die
Regierung eines ,,auf Unterdriickung, Ausbeutung und divide-et-impera-Strategien*
basierenden iibernommenen Kolonialstaates, das Problem des ,,nation-building* bei
einer hohen Anzahl von ,,Stimmen, Ethnien, Vilkern, Konigreichen, Emiraten, Noma-
dengruppen etc.“, die wirtschaftliche und infrastrukturelle Entwicklung und Moderni-
sierung von ,kolonialwirtschaftlich deformierten® Lindern und die soziokulturelle
»Modernisierung der Gesellschaft®, speziell im Hinblick auf Bildung und Gesundheit
(Tetzlaff 2018, S. 116).

Informationen aus der Kolonialzeit sind geprigt von den Vorstellungen dieser Zeit
durch Kolonial- und Missionarberichte (vgl. Harding 2010, S. 113).

Afrikanische ,,Kolonien waren von Europédern auf Selbstregierung und Ausiibung staat-
licher Souverinitit sehr schlecht vorbereitet worden [...] und auch deshalb hat es so
zahlreiche Fehlschlige gegeben. Mit wenigen Ausnahmen, wie z. B. Mauritius, Botsu-
ana oder Tansania gelang es, ,,volksnahe, selbstbestimmte Volkswirtschaften aufzubau-
en®. Bei den neuen Staaten handelte es sich ,,um kiinstliche Gebilde von noch geringer
Lebenskraft.* Thre Grenzen waren ,,nicht durch eigene Kraft sondern durch volkerrecht-
liche Normen* gezogen worden. Vor allem mit Frankreich als kolonialem Mutterland
wurden ,,Vertrdge liber militdrische Stiitzpunkte abgeschlossen — zur Sicherung gegen
Militdrputsche®. Fast iiberall wurde das zum Zeitpunkt der Griindungswahlen einge-
fiihrte Mehrparteiensystem als Standardmodell ,,von den Staatsprisidenten in das ty-
pisch werdende Einparteien-Regime umgewandelt.“ Dies ist hauptsdchlich begriindet
durch die Angst vor Vertreibung durch politische Gegner. Nigeria wurde z. B. zu einem
Krisenherd, nachdem es als Mehrparteienstaat unabhingig geworden war. ,,Dass sich
die new states des postkolonialen Afrikas in Richtung auf Einparteien-Systeme entwi-

ckelten, war auch eine Reaktion auf die illusionire Politik der Kolonialeuropéer in der
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Phase der iiberstiirzten Dekolonisierung.* Es stellte sich als d@uflert ironisch heraus, dass
imperiale Michte als Erbe in Afrika verfassungsméfige liberale Demokratien hinterlas-
sen wollten (Tetzlaff 2018, S. 112-121). Finanzielle Abhingigkeiten entstanden durch
die ,,Entwicklungshilfe. Die Einkommen der Menschen waren kein Ergebnis ihrer
Leistungen im wirtschaftlichen Wettbewerb, sondern “Resultat politischer Gewalt in
den Zeiten von Imperialismus und Kolonialismus* (Ebd. 2018, S. 318). 1994 spielte der
kolonialistische Rassismus eine wesentliche Rolle in der Vorgeschichte des Genozids
von Hutu-Milizen an den Tutsis in Ruanda (vgl. Ottomeyer, Pelinka 2012, S. 178). In-
nerhalb von 60 Jahren gab es von 1952 bis 2012 ,,88 erfolgreiche Militdarcoups® in Afri-
ka, 63 davon fanden vor dem Jahr 1990 statt. Nach 2002, dem Jahr der ,,Griindung der
Afrikanischen Union®, gab es nur noch wenige davon, weil unter anderem den ,,Put-
schisten die Anerkennung ihrer Aktionen‘ von den ,,Leitungsgremien‘ aberkannt wurde
(Tetzlaff 2018, S. 260f).

2017 lag die Armutsgrenze der Bevolkerung Afrikas knapp unter 50 Prozent. Noch im-
mer muss ein GroBteil der Nahrungsmittel in dem ,,Agrar- und Rohstoff-Kontinent*
importiert werden. Im Zeitraum von 2000 — 2015 stand dem Wirtschaftswachstum von
2 Prozent pro Kopf ,,eine Bevolkerungszunahme von 50% (absolut) [...] gegeniiber, was
bedeutet, dass die Konsumrate hoher als die Produktions- und Produktivititsrate war.*
Der ,,Land-, Weide- und Wasserknappheit fiir pastorale Gruppen und Kleinbauern* ste-
hen noch ,hidufig auftretende Diirren (in Ostlichem und siidlichem Afrika)* und ein
,Millionenheer von Unterbeschiftigten und einkommenslosen Ménnern und Frauen*

gegeniiber, die nach wie vor zu Konflikten fithren (Ebd. 2018, S. 320).

¢ Vorurteile, die gefordert werden:

V7: Alle Menschen in Afrika sind gleich, alle Kolonialherren sind gleich.

V8: Die Kolonisation Europas hat Afrika mehr geniitzt, als geschadet.

VO9: Afrika ist ohne Europa nicht iiberlebensfihig bzw. ist arm und spendenbediirftig.

V10: Alle Menschen in Afrika sind aggressiver als wir.
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Schliisselworter im Themenbereich NAH-OST-KONFLIKT und inhalt-

liche Leerstellen

wErifeinde, , hasserfiillte Nachbarn* ,, Angriffskriege®, ,,Pulverfass®

wBrennpunkt®, ,,Gewalt ohne Ende*, ,,Krisenherd “

Wortorientiert

111/e 1 Lexemmetapher (V4)
Thema: Pulverfal Nahost

112/e ] Lexemmetapher
Autorentext: (V4)

-Kriege gegen ihre ,,Erzfeinde*

126/e2 (V4)
Uberschrift:

-Brennpunkt Naher Osten

85/e3 Lexemmetapher (V4)

Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt, Kapitel:

- Pulverfass Nahost: Israel und Palistina

116/04 (V4)
Thema: Weltpolitik nach 1945 — Viele Welten in einer Welt
-Bildtext: Hasserfiillte Nachbarn

116/04 (V4)
Thema: Weltpolitik nach 1945 — Viele Welten in einer Welt

Uberschrift:

-Der Nahostkonflikt — Gewalt ohne Ende?
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117/04 Lexemmetapher (V4)
Thema: Weltpolitik nach 1945 — Viele Welten in einer Welt

-Uberschrift: Der Nahe Osten bleibt ein Pulverfass.

-anschlieBender Autorinnen- und Autorentext: Der Staat Israel wurde mit westlicher,

vor allem amerikanischer Hilfe aufgebaut.

141/7 Lexemmetapher (V4
Uberschrift:
-Krisenherd Naher Osten

Propositionsorientiert

89/e3 (V4, Vo)
Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt, Zusammenfassung und Tipps

Autorinnen- und Autorentext:

-Dies ging jedoch auf Kosten der ansidssigen Araber, die in mehreren kriegerischen

Auseinandersetzungen vertrieben wurden.

Text-Bild-Beziehung

116/04 (V4)
Bildtext: Hasserfiillte Nachbarn
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52/e8 Lexemmetapher

Thema: Israel — Staatsgriindung mit Schwierigkeiten

Bildtext:

-Er ist ein Beispiel fiir die Angriffskriege Israels.

Der Sechs-Tage-Krieg 1967 (israelische Schiitzenpanzer in
der Wiiste, Foto, Sinai 1967)

Der Krieg gegen Agypten, Jordanien und Syrien dauerte
vom 5. bis zum 10. Juni 1967. Er ist ein Beispiel fiir die
Angriffskriege Israels. Am Ende des Krieges kontrollierte
Israel unter anderem den Gazastreifen, die Golan-Héhen
und die paldstinensischen Gebiete im Westjordanland.

Abbildung 6 Bst S. 52
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Fazit:

¢ Inhaltliche Leerstellen: Die Wortkombination ,,Hasserfiillte Nachbarn® im Lehrwerk
,Zeitbilder 4° bietet zwei Kritikpunkte in Bezugnahme auf die Forderung von antisemi-
tischen Vorurteilen: Es wird hier mit Emotionen gearbeitet, die auf keine Weise auf alle
»INachbarn* zutreffen. Es wird zudem mit einer Verallgemeinerung gearbeitet. Text-
und Bildfunktion suggerieren Hasserfiillung in Zusammenhang mit der Siedlungspolitik
Israels. Die gefundenen Schliisselworter vermitteln ein falsches historisches Bild. Den
»Angriffskriegen Israels sei folgende historische Ausfithrung entgegengesetzt, die einer
Richtigstellung dienen soll:

Im Griindungsjahr Israels lebten in diesem Gebiet vorwiegend arabische Bauern, die
,»Mehrheit davon verlor ihr Land* (Moniz Bandeira 2016, S. 436). Um die jiidische
Wihlerschaft nicht zu vergrdmen, stimmte US-Pridsident Harry Truman der Teilung
Paléstinas zu, obwohl er von Kennern der Region davor gewarnt wurde (vgl. ebd. 2016,
S. 436-438). Mehrere arabische Staaten intervenierten militdrisch (Johannsen 2011, S.
21, 22). Die ,,Heere von Agypten, Irak, Jordanien, Saudi-Arabien, Libanon und Syrien*
drangen 1947 ,.in Paldstina ein und griffen den neugeborenen Staat an.* 1949 endete der
,Unabhdngigkeitskrieg® mit einer Vergro3erung des territorialen Gebietes Israels um 20
Prozent (Moniz Bandeira 2016, 440). Aus israelischer Sicht sind die in dieser Zeit ge-
fliichteten paldstinensischen Menschen ,,Opfer eines Angriffskriegs der arabischen
Staaten (Johannsen 2011, S. 84).

Israel konnte ,,seine staatliche Existenz im Nahen Osten in sechs groen zwischenstaat-
lichen Kriegen* 1948/49, 1956, 1967, 1973, 1982 und 2006 behaupten (Ebd. 2011, S.
22 - 34). Der meistens in Schulbiichern angefiihrte Sechs-Tage-Krieg von 1967 ,,war
von keiner Seite gezielt provoziert worden, sondern entwickelte sich aus einer nicht
mehr kontrollierbaren Kriseneskalation. Das Misstrauen zwischen Israel und den
arabischen Nachbarstaaten, die Israel nicht anerkannten, war nach wie vor problema-
tisch. Vor allem die Spannungen zwischen Israel und Syrien wuchsen durch “Grenzzwi-
schenfille® (Ebd. 2011, S. 25). Seit 1966 fiihrten Syrien und Agypten einen ,,Propa-
gandafeldzug gegen Israel“ und schlossen einen , Beistandspakt“. ,, Agyptische, jorda-

nische und syrische sowie irakische und saudi-arabische Truppen marschierten an den
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israelischen Grenzlinien auf. Dem befiirchteten Angriff der arabischen Truppen kam
Israel zuvor und begann einen ,,Priaventivkrieg®.

,In einem Uberraschungscoup zerstorte Israel am 5. Juni 1967 fast die gesamte
dgyptische und syrische Luftwaffe und eroberte dann in sechs Tagen den Gazastrei-
fen und die Sinai-Halbinsel, das Westjordanland und Ost-Jerusalem sowie die Go-
lan-Hohen. Der Sechs-Tage-Krieg fiihrte zu einer wesentlichen Erweiterung des von
Israel kontrollierten Territoriums in Paldstina und zu militédrstrategisch vorteilhafte-
ren Grenzen® (Ebd. 2011, S. 26).
Der UNO-Sicherheitsrat forderte den Abzug der besetzten Gebiete, aber Israel hoffte
mit der Erlangung der Gebiete und der damit gewachsenen Anzahl von unter israeli-
scher Besatzung lebender Araber auf 1,3 Millionen einen ,,Pfand* in der Hand zu haben,
den es ,,im Tausch fiir die Anerkennung seines Existenzrechts und seiner Sicherheit

anbieten konnte* (Ebd. 2011, S. 27).

Von ,,Angriffskriegen Israels* kann also nicht gesprochen werden.

¢ Durch die Reduzierung der Komplexitit des Konfliktes kommt es zur ,,Konzentration
auf den israelisch-palédstinensischen Gegensatz. Vorherrschendes Narrativ ist die Schil-
derung eines gleichberechtigten Anspruchs ,,zweier Volker auf ein Territorium®. Es
fehlen ,,regionale und globale historische Zusammenhinge, [...] Phinomene wie die
Arabische Liga, Partikularinteressen einzelner arabischer Staaten, [...] der Einfluss des
Ost-West-Konflikts* und imperiale und koloniale Interessen der europdischen Michte
Anfang des 20. Jahrhunderts und wihrend des Ersten Weltkrieges und die daraus ent-
standenen Biindnisse als Wurzeln des Konflikts. Eingegangen wird auf die Bedrohung
Israels durch benachbarte arabische Lédnder durch die ,,Darstellung der israelisch-
arabischen Kriege“. Nur am Rand werden ,,zivilgesellschaftliches Eintreten fiir Frieden
sowie die Diversitit der politischen und gesellschaftlichen Auffassungen im Hinblick
auf eine Losung des Konflikts* behandelt. Als Haupthindernisse fiir den Friedenspro-
zess gelten die ,.fortgesetzte israelische Besatzung und der Siedlungsbau® (Georg-

Eckert-Institut 2017, S. 31-40).
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4 Huber und Gusenbauer reduzieren in ,,Einst und heute 4° den Konflikt durch die Me-
tapher ,,Pulverfass Nahost: Israel und Palastina® auf zwei Akteure. ,,Auf Kosten der
Araber®, die vertrieben wurden, entstand der ,,moderne Staat Israel (S. 89).

Die Frage, die im Bildtext des Lehrwerkes ,,Zeitbilder 4* enthalten ist, namlich welche
Rolle Israel in Zusammenhang mit der Siedlungspolitik im Nah-Ost-Konflikt spiele mit
der Gegeniiberstellung der beiden Landkarten vor und nach dem Sechs-Tage-Krieg mit
den von Israel (voriibergehend) besetzten Gebieten weist darauf hin, dass Israel als Ag-
gressor agiert und Nutzen vom Krieg hatte, weil es Land dazu ,,gewann®.

1993 wird in ,,Meilensteine der Geschichte 4* gar noch im Zusammenhang mit Israelis
und Palidstinenser von ,,Erzfeinden® gesprochen. Davon ist man in spéteren Schulbii-
chern abgekommen.

Im Lehrwerk ,,Geschichte schreiben 4 findet man zwar keine problematischen Schliis-
selworter, trotzdem wird iiber den Konflikt nicht wertfrei berichtet. Autorinnentext und
Bilder in Kombination mit Bildtext tragen zu verkldrter Sichtweise bei, was in Folge
noch angefiihrt werden wird.

In ,,Mehrfach Geschichte 4“ wurde im Autorinnen- und Autorentext der Begriff
,Grenzkriege* gewihlt, was einen neutraleren Eindruck vermittelt: ,,Es folgten mehre-
re Grenzkriege, die Israel, mit Unterstiitzung der USA, fiir sich entscheiden konnte* (S.
61, Teil 1, Wissen & Verstehen).

Erstaunlich ist, dass in ,,Bausteine 4* aus dem Jahr 2018 noch immer der Begriff ,,An-
griffskriege* angefiihrt wird. Hinweise auf vorherige dgyptische und syrische Provoka-
tionen und Privention auf israelischer Seite fehlen. Es wird so dargestellt, als hitte Isra-
el den Angriffskrieg gestartet, um Gebiete zu erobern. In weiterer Folge besteht durch
die Anfiihrung als ,,Beispiel fiir die Angriffskriege Israels* die Gefahr, dass die Kriege
im Nahen Osten alle als Angriffskriege Israels verstanden werden konnen. Im Autorin-
nen und Autorentext wird im Gegensatz dazu jedoch von ,,Kriegen* gesprochen: ,,Die
Griindung Israels hatte mehrere Kriege mit arabischen Nachbarstaaten zur Folge* (S.

52).

¢ Vorurteile, gefordert werden, sind:

V4: Israel ist ein kriegfithrender Krisen- und Problemstaat im Nahen Osten.
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V6: Alle Palistinenser sind gut, alle Israelis sind bose. (Einst und heute, S. 89)

Schliisselworter im Themenbereich MIGRATION

w»Nettoeinwanderung“, ,,Binnenfliichtlinge*, ,, Wirtschaftsfliichtlinge“
wUnterschlupf*, ,,Zielland “

Wortorientiert

126/05 (V11)
Thema: Flucht und Migration

-Legende der Karte: Staaten mit Nettoeinwanderung (she. Abb. 2)

127/e5 (V12)
Thema: Flucht und Migration

Text der Autorin:

- Lexemmetapher

Kontext: Menschen, die ihre Heimat aus wirtschaftlicher Not verlassen (,, Wirtschafts-
fliichtlinge*), gelten nicht als Fliichtlinge im Sinne der Genfer Konvention und werden

nicht geschiitzt.

Propositionsorientiert

121/e1 (V11)
Kapitel: Osterreich, ein Vorbild fiir andere Nationen?

Autorentext:

-Es wurden in Osterreich auch Stimmen laut, nicht mehr so viele Fliichtlinge aufzu-

nehmen.
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130/e3 (V12)
Thema: Quer durch die Geschichte, Uberschrift: Fliichtlinge heute

Autorinnen- und Autorentext:

-Kriege, Verfolgungen, Menschenrechtsverletzungen, Hunger und Krankheiten fiihren
dazu, dass Menschen ihre Heimat verlassen und in anderen, wenn moglich reicheren

Lindern Unterschlupf suchen.

126/e5

Lexemmetapher (V11)
Thema: Flucht und Migration

-Einige Migrantinnen und Migranten kommen erlaubterweise (,,legal®) in ihr Zielland,

andere ohne Erlaubnis (,,illegal®).

104/e7 (V11,V12)
Lexemmetapher

Thema: Osterreichs Entwicklung von 1955 bis heute, Osterreich - ein Einwanderungs-
land?

Autorinnentext:

-Fiir den Arbeitsmarkt und das Sozialsystem sind Migranten eine wirtschaftliche

Notwendigkeit.

Fazit:

¢ Schon in ,,Meilensteine der Geschichte 4 erwihnt der Autorinnen- und Autorentext,
dass es Menschen in Osterreich gibt, die Migration in das Land ablehnen. Uber die Vor-
teile der Thematik wird nichts geschrieben, was eine einseitige Dimension der Betrach-
tungsweise eroffnet.

Besonders auffillig beim Thema ,,Migration* ist der Umgang damit von der Autorin
Anneliese Gidl im Lehrwerk ,,Geschichte schreiben 4°:

Der Begriff ,Nettoeinwanderung® des Bildtextes bleibt ungeklirt. Auch der Begriff

,Binnenfliichtlinge* wird im Autorinnentext nicht erldutert. Das erzeugt Unklarheiten
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im Verstidndnis des dargestellten ,,Fliichtlingsaufkommens*. Dass in dem Schulbuch
von ,,Wirtschaftsfliichtlingen* gesprochen wird und der zusitzliche Hinweis, dass die-
se Menschen nicht geschiitzt werden (miissen), ist mittlerweile als vollig iiberholter Be-
griff und als iiberholte Tatsache abzulehnen. Auch dass ,,allen* Migrantinnen und Mig-
ranten unterstellt wird, ein ,,Zielland‘ anzustreben, ist vermessen und entspricht einfach
nicht der Wahrheit.

In ,,Einst und heute 4 wird im Zusammenhang mit Migration von Menschen gespro-
chen, die ,,Unterschlupf* suchen, was eine Verharmlosung der Thematik zur Folge hat.
,,Geschichte fiir alle 4 hiingt ein Fragezeichen an die Aussage, dass Osterreich ein
Einwanderungsland sei und stellt sie damit in Frage. Die Autorinnen betrachten Migran-
ten als ,,wirtschaftliche Notwendigkeit* fiir den Arbeitsmarkt und das Sozialsystem,

was hervorhebt, dass der Nutzen bedeutsamer ist als der humanitéire Aspekt.

¢ Dadurch werden folgende Vorurteile gefordert:
V11: Wir werden durch die Flucht von Migranten und Muslimen ,,iiberflutet und
,Huberwaltigt*.

V12: Es kommen nur Wirtschaftsfliichtlinge zu uns.

Schliisselworter im Themenbereich MIGRATION in Verbindung mit

Katastrophen-Metaphorik

€

wHafen der Freiheit®, ,stromten, , Fliichtlingsstrome*, , Fliichtlings-

wellen“

Propositionsorientiert — Wassermetaphorik

132/e2 (V11)
Infoline ,,Fliichtlingspolitik in Osterreich*

-Jahrzehntelang galt Osterreich als Hafen der Freiheit, hierher stromten hunderttau-

sende Ungarn (1956), Tschechen und Slowaken (1968).
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130/03 Lexemmetaphern (V11)
Thema: Quer durch die Geschichte, Uberschrift: Fliichtlinge heute

Autorinnen- und Autorentext:

-Auch innerhalb Europas kommt es immer wieder zu Fliichtlingsstromen.
Auftrag/Frage:

-Fliichtlinge nach Osterreich: Wann und weshalb kam es zu Fliichtlingswellen in unser

[sic!] Land?

149/04 Lexemmetapher (VI11)
Thema: Osterreich II — die Zweite Republik; Kapitel: Fremd sein in Osterreich
Autorinnen- und Autorentext:

-Seit dem Beginn des Jugoslawien-Krieges (1991) setzte eine neuerliche Fliichtlings-

welle ein.

126/05 Lexemmetapher (V11)
Thema: Flucht und Migration
-Auftrag: Beschreibe anhand der Karte die Migrations- und Fliichtlingsstrome seit

1945.



Text-Bild-Beziehung — Wassermetaphorik
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Text der Autorin:
-Nach dem Umsturz in Osteuropa und der damit einsetzenden Fliichtlingswelle wurden

die Asylgesetze verschirft.

127/e5 (V1D
Thema: Flucht und Migration

UNO-FLUC
DIE SECHS

Afghanista
Irak
Somalia
Dem. Rep.
Myanmar
Kolumbien

Quelle: UNHC

Flichtlinge in einem Boot zwischen Libyen und Italien, 2004.

Abbildung 8 Gsch S. 127
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Fazit:

4 Michael Lemberger betont im Lehrwerk ,,Durch die Vergangenheit zur Gegenwart 4*
die Betrachtung Osterreichs als ,,Hafen der Freiheit®, in den hilfsbediirftige Menschen
,.stromen‘’.

Auch Anneliese Gidl arbeitet in ,,Geschichte schreiben 4 bei der graphischen Darstel-
lung unkorrekt: Es ist fraglich, ob die Kartendarstellung mit den uniiberschaubar vielen
Pfeilen bei Schiilerinnen und Schiilern eine Form der Beschreibung zuldsst. Im Bildtext
wird von ,Migrations- und Fliichtlingsstromen‘ gesprochen. Zur Unterstiitzung der

»Wasser-Boot-Metaphorik* wird Abbildung 5 ergénzt.

¢ Aktuell spielt der antimuslimische Rassismus in Bezug auf den fliichtlingspolitischen
Diskurs eine wesentliche Rolle. ,,Typische Narrative* der vergangenen Jahre sind ,,Na-
tur und Katastrophenmetaphorik, kulturelle Fremdheit (vor allem mit Bezug auf den
Islam bzw. Muslime), Gewalt, Kriminalitéts- und Terroringste, Uberlastung und Chaos,
Asylmissbrauch [...] und ,besorgte Biirger® (Huke 2019, S. 70). Diese kulturellen Stere-
otype werden von ,,derselben Sprachgemeinschaft verstanden®, die die Themen Ein-
wanderung und Migration negativ behaften (Wodak, Pelinka 2012, S. 434). Die
»Schiffs“-Metapher wird zur Vermittlung ,,Das Boot ist voll* bedient (Ebd. 2012, S.
435). Schon bei den Diskursen der 60er Jahre tiber Migrantinnen und Migranten oder
der 80er Jahre iiber die Asylpolitik wurde die ,,Wassermetaphorik® verwendet, um
komplexe Vorginge bildlich darzustellen, was in Anbetracht der heutigen Situation eine
weitere Deutung zulassen konnte. Am 14.8.1971 wurde in der FAZ von ,,Hunderttau-
senden® berichtet, die ,,wie Flutwellen [...] hereinstromen, es wurde ,,dariiber nachge-
dacht, wie die Uberschwemmung des deutschen Arbeitsmarktes mit einer Flut nicht
benotigter Arbeitskrifte vermieden werden kann (FAZ 08.08.1974)* (Niehr 2014, S.
146). Im offentlich-politischen Diskurs zum Thema ,,Fliichtlinge aus dem Kosovo* gibt
es auch spiter weitere Sprachbelege. ,,Die neue Fliichtlingswelle aus dem verarmten
Kosovo schwappt [...] (Die Welt online, 11.02.2015)* (SpieB3, Ziem 2017, S. 100). Die
Metaphernverwendung aus dem Bereich des Wassers betrachtet Fliichtlinge als eine

genauso grofle Gefahr wie Wassermengen, deren Auswirkungen fiir die Menschen
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meistens bzw. immer negativ sind, die Lexemmetapher Asylantenflut bezeichnet dieje-
nigen, die auf der Flucht sind. Dieser Vergleich passt in die Naturkatastrophen-
Metaphorik (vgl. SpieB, Ziem 2017, S. 107). Andere Blickwinkel auf die Thematik, wie
zum Beispiel einzelne Schicksale der fliichtenden Menschen, werden ausgeblendet (vgl.
ebd. 2017, S. 101). Reinhard Olschanski erklirt in dem Zusammenhang, was ,,Populis-
ten“ wollen, ndmlich den ,,Schusswaffengebrauch zur Fliichtlingsabwehr, aber keine
Bilder von toten Fliichtlingskindern, die an Mittelmeerstrinden angespiilt werden®
(Ebd. 2017, S. 126).

Durch Diskurse um Flucht und Migration kommt es zu sozialer Exklusion, die die Kon-
struktion einer Fremdgruppe impliziert ,,oder explizit auch eine Wir-Gruppe konstitu-
iert.“[...] ,,Verschieden gelagerte Unsicherheiten und diffuse Angste werden auf die
konstruierte Gruppe projiziert®. ,,Muslime, Araber, Schwarze oder Gambier* werden als
stereotype Gruppen identifiziert und rassifizierend konstruiert. Sie gelten als ,,fremd*
und ,,gefdhrlich* (Huke 2019, S. 71). ,,.Die Strategie des islamfeindlichen Diskurses
zielt dahin, den ,,Islam* als eine religiose, kulturelle und vor allem politische Einheit
erscheinen zu lassen, fiir die islamistischer Terror typisch sein soll“ (Benz, Pelinka

2012, S. 206).

¢ Vorurteil, das geschiirt werden:
V11: Wir werden durch die Flucht von Migranten und Muslimen ,,iiberflutet und

iiberwiltigt.

Ethnisierung im Themenbereich NAH-OST-KONFLIKT:

€

wdie Juden*, , ,die Araber®, ,die Paldstinenser*, ,die Einwanderer*,

»die arabischen Pichter*, ,,die Israelis
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Textorientiert

112/e1 (V1, V5, V6)
Kapitel: Welche Gegensitze es zwischen Israelis und Arabern gibt

Autorentext:

-So groB die Freude bei den in der Geschichte so leidgepriiften Juden war, so bestiirzt

waren die Araber iiber die geplante Teilung Palistinas.

-Damals beschloB [sic!] die UNO eine Teilung Palistinas, um den Juden nach 2000
Jahren wieder einen eigenen Staat zu geben. So gro3 die Freude bei den in der Ge-
schichte so leidgepriiften Juden war, so bestiirzt waren die Araber iiber die geplante

Teilung Palistinas.

113/e] (V1, V5)
Thema: Warum die Golfkrise schon vor 70 Jahren begann

Auftrag: Frage:

-Wann beschloB [sic!] welche Organisation die Teilung welchen Landes, um den Juden
nach wie vielen Jahren wieder einen Staat zu geben, was zu schweren Konflikten mit

welchem Volk fiihrte?

126/e2 (V1, V4)
Autorentext: Kapitel ,,Brennpunkt Naher Osten*

-Nach dem Zweiten Weltkrieg forderten die Juden einen eigenen Staat.

-Unterstiitzt von wohlhabenden jiidischen Organisationen, kauften die Einwanderer
arabischen Grofgrundbesitzern Land ab, besiedelten und bewirtschafteten es. [...] Die

bisherigen arabischen Pichter wurden vertrieben und verarmten.

85/83 (V6)
Autorinnen und Autorentext:

Thema: Pulverfass Nahost: Israel und Palidstina
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-Vertrieben, heimatlos oder unter israelischer Herrschaft begannen sich die Palistinen-

ser politisch zu organisieren.

-Kaum aber waren die britischen ehemaligen Kolonialherren und die Schutzmacht Isra-
els, die Briten, abgezogen, kam es zum Krieg, der mit einem vollstindigen Sieg der Is-
raelis endete. Mehr als 700 000 Araber flohen aus ihrem Heimatland oder wurden von
den Israelis vertrieben. Damit war eine Spirale der Gewalt in Gang gesetzt, die den
Nahen Osten bis heute nicht zur Ruhe kommen lésst.

1967 dehnte Israel seine Grenzen noch weiter aus: In nur sechs Tagen (Sechs-Tage-
Krieg) eroberte Israel das Westjordanland, die Golan-Hohen, den Gazastreifen und die
Halbinsel Sinai. AuBerdem erklirte Israel das bisher geteilte Jerusalem zur Hauptstadt
des Landes. Neuerlich setzte ein Fliichtlingsstrom in die arabischen Nachbarlidnder ein.

In den besetzten Gebieten aber bauten die Israelis jiidische Siedlungen.

89/e3 (V4-6)
Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt, Zusammenfassung und Tipps

Autorinnen- und Autorentext:

-Die jiidische Religion und Tradition sowie die Flucht vor dem Antisemitismus in Eu-
ropa fithrten seit dem 19. Jahrhundert zu mehreren Ansiedlungswellen von Juden in
Paléstina. 1948 entstand dort der moderne Staat Israel. Dies ging jedoch auf Kosten der
ansissigen Araber, die in mehreren kriegerischen Auseinandersetzungen vertrieben

wurden. Zudem besetzten die Israelis auch Gebiete benachbarter arabischer Staaten.

-Zunichst beschrinkte sich der Widerstand gegen die israelischen Besatzer auf das
Werfen von Steinen und Brandbomben. [...] Die Forderung nach einem eigenen Palis-
tinenserstaat und dem Abzug der Besatzungstruppen wurde immer lauter. Das harte
Durchgreifen des israelischen Militirs gegen die kaum bewaffneten Paléstinenserfor-

derte unzdhlige Tote und Verletzte und kostete den Israelis weltweit viel Sympathie.
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117/e4 (V4, Vo)
Thema: Weltpolitik nach 1945 — Viele Welten in einer Welt; Der Nahostkonflikt - Ge-
walt ohne Ende?; Ein Land, zwei Volker

Autorinnen- und Autorentext:

-Der Staat Israel wurde mit westlicher, vor allem amerikanischer Hilfe aufgebaut. Die
Lage der Paliistinenser aber ist bedriickend. Hass und Ohnmacht gegeniiber Israel und
den Amerikanern, den Biindnispartnern der Israelis, empfinden besonders hunderttau-
sende Paldstinenser, die in riesigen Fliichtlingslagern angrenzender Linder leben — ohne
Rechte, ohne die Aussicht auf eine Zukunft. [...]

Der Friedensprozess im Nahen Osten wird immer wieder schwer belastet, vor allem
durch die israelische Siedlungspolitik: In den besetzten Gebieten wurden stetig neue
judische Siedlungen errichtet. Damit droht dieses Land, auf das die Palistinenser An-

spruch haben, immer mehr zu einem Teil des Staates Israel zu werden.

123/05 (V4-6)
Text der Autorin:

-Seit 2003 lésst die israelische Regierung eine 759 km lange Sperranlage um das West-
jordanland erbauen. [...] Dadurch wurden jiidischen Siedlungen an das israelische Kern-
land angegliedert und die Paléstinenser isoliert. Teilweise wurden Bauern von ihren
Feldern abgeschnitten und Wirtschaftsbetriebe von ihren Lieferanten und Kundenge-
trennt, was zu einem weiteren wirtschaftlichen Niedergang fiihrte. Weiterhin werden
Terrorakte veriibt und israelischen Siedlerinnen und Siedler, die wenig kompromissbe-

reit sind, in den besetzten Gebieten angesiedelt.

141/e7 (V1,V5)
Thema: Weltpolitik nach 1945, Kapitel: Krisenherd Naher Osten

Autorinnentext:

-Die Zionisten forderten einen eigenen jiidischen Staat in Palidstina — das die Juden als

das Land ihrer Vorfahren betrachteten.
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Fazit:

¢, Antisemitismus kann seit der Griindung Israels die Form des Antizionismus anneh-
men, indem entweder alle Juden kollektiv fiir die Politik des Staates Israel haftbar ge-
macht werden* oder indem die Existenzberechtigung des Staates Israel bestritten wird
(Bergmann, Pelinka 2012, S. 50). Mit nicht energisch widersprochenen Brachialverglei-
chen wie ,,Israel als der kollektive Jude* findet ,,diese Kommunikationsform einen usu-
ellen Status“ und fiihrt zu , legitimer Israel-Kritik* (Schwarz-Friesel et al. 2010, S. 6).
Die ,,Synonymverwendung der Worter Jude(n) und Israeli(s)* hat trotz der zwei Bedeu-
tungen, die sich auf ,,verschiedene Referentengruppen beziehen, [...] eine Identititsrela-
tion ausgedriickt, die de facto nicht richtig ist.“ Es sind natiirlich nicht alle Juden Israe-
lis, sondern auch Deutsche, Franzosen usw. und nicht alle Israelis sind Juden, es gibt
auch arabische Israelis, die Staatsbiirgerinnen und Staatsbiirger von Israel sind (Pelinka

2012, S. 34).

¢ Wihrend Michael Lemberger noch festhilt, dass die Juden einen eigenen Staat for-
derten, nimmt die Ethnisierung in ,,Einst und heute 4* speziell auf die Israelis zu. Im
Lehrwerk ,,Geschichte schreiben® sind es vor allem die Paléstinenser, die als einheitli-
che Gruppe aufgefasst werden.

Erstaunlich ist, dass selbst 2017 in ,,Geschichte fiir alle 4° noch immer von ,,den Juden

gesprochen wird.

¢ Vorurteile, die dadurch gefordert werden:
V1: Alle Juden sind gleich.
V4: Israel ist ein kriegfiihrender Krisen- und Problemstaat im Nahen Osten.

V5: Alle Juden sind verantwortlich fiir die Politik Israels.

Ethnisierung im Themenbereich ENTKOLONIALISIERUNG

»die Schwarzen*, ,,die Weifien*, ,,die Kolonialherren“
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Propositionsorientiert:

107/e 1 (V7,V10)
Was aber trieb die Schwarzen zu so abgrundtiefem HaB [sic!] gegen die WeiBlen? Wil-
bert Sebanda begriindet diesen Hall unter anderem mit den Greueltaten der Weillen

gegen die Schwarzen.

109/ 1 V7)
Kapitel: Warum Millionen Menschen in Afrika vom Hungertod bedroht sind
Autorentext: Das ist eine krasse Ungerechtigkeit, die die Schwarzen in Siidafrika be-

klagen.

Text-Bild-Beziehung

107/04 (V7,V9)
Weltpolitik nach 1945 — Viele Welten in einer Welt — Angola wird zum Spielball der
GroBmichte

Bildtext:

-iiberhebliche Art der Kolonialherren

—
“Unsere
€ ¢ 3
Jolonien-

Titelbild eines deutschen Jugendbuches
1891. Im Titel dieses Buches kommt die
iberhebliche Art der Kolonialherren tiber
die Kolonien zum Ausdruck.

Abbildung 9 ZB S. 107
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Fazit:

¢ .. Den Schwarzen® in Meilensteine der Geschichte 4 stehen ,,die iiberheblichen Kolo-
nialherren® in den Zeitbildern 4 gegeniiber. Beide Aussagen sind verallgemeinernd, die
Eigenschaft ,,iiberheblich* ist auBerdem wertend. Die Betonung auf den ,,abgrundtiefen
HaB* [sic!] der Schwarzen arbeitet mit verallgemeinernder Emotion.

Ab 2009 sind zu dieser Thematik keine Darstellungen mehr in den untersuchten Lehr-

werken zu finden.

¢ Vorurteil, das gefordert werden:

V7: Alle Menschen in Afrika sind gleich, alle Kolonialherren sind gleich.

Einseitige Perspektiven durch Sprachverwendung - Vertuschung von Ta-

terschaft durch unbestimmte Zahlen- und Fiirworter zum Themenbe-

reich NATIONALSOZIALISMUS

wman*, ,viele“, ,wenige*

Textorientiert

41/e3 (V1)
Autorinnen und Autorentext:

Thema: Alltagsleben in einer Diktatur, Kapitel: Hitlers Rassenwahn

-Juden hatten in Deutschland wichtige Positionen inne, viele waren reich und méchtig,

was bei vielen Neid schiirte.

44/03 (V2)

Autorinnen und Autorentext:
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Thema: Alltagsleben in einer Diktatur, Kapitel: Die Verfolgung der Juden
-Immer hdufiger brachte man Gruppen von Juden in polnische Ghettos oder in die Ver-

nichtungslager.

64/03 (V2)
Autorinnen und Autorentext:
Thema: Der Zweite Weltkrieg und die Folgen - Zusammenfassung und Tipps

-Nach und nach zwang man die Juden, aus Deutschland und Osterreich auszuwandern;

[...]

55/e7 (V2)
Thema: Zwischenkriegszeit in Europa, Kapitel: Verfolgung und Vernichtung
Autorinnentext:

-Die Leichen verbrannte man in eigens dafiir gebauten Krematorien (Verbrennungs-

ofen).

18/e8 (V2)
Thema: Ideologie der Unmenschlichkeit, Feindbild: Jiidinnen und Juden

Autorinnen- und Autorentext:

-Personen, die jiidische Menschen hassen und verachten, nennt man Antisemitinnen
und Antisemiten. Hitler und seine Gefolgsleute waren fanatische Antisemitinnen und
Antisemiten. Die jiidische Bevolkerung war fiir sie der willkommene Siindenbock, dem

man die Schuld an allen Problemen gab.

Fazit:

¢ In erster Linie wird durch das Indefinitpronomen ,,man* Unpersonlichkeit vermittelt,

es geht um eine nicht klar definierte Menge oder Menschengruppe.
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¢ Es fillt auf, dass es besonders im Bereich Nationalsozialismus sehr hidufig und vor
allem auch noch im Jahr 2018 zu diesen Formulierungen kommt, die Menschen, die

Verbrechen begangen haben, hinter einem ,,man* verstecken.

¢ Vorurteile, die geférdert werden:
V1: Alle Juden sind gleich.
V2: Alle Juden sind Opfer.

Einseitige Perspektiven durch Sprachverwendung - Darstellungen im

Themenbereich NATIONALSOZIALISMUS durch Passiy-

Konstruktionen in Sdtzen ohne Akteurinnen und Akteure bzw. Hand-

lungstriigerinnen und -triger

Textorientiert

60/e ] (V2)
Autorentext:
-Jidische Menschen wurden miBBhandelt [sic!], niedergeschlagen und durch die

StraBlen getrieben.

61/e1 (V1,V2)
Kapitel: Wie es zum Massenmord an Millionen Menschen kam

Autorentext:

-Hunderte Synagogen und zahllosen jiidische Geschifte wurden zerstort, Tausendejii-
dische Miénner wurden verhaftet und in Konzentrationslager eingeliefert. Auflerdem

wurden die Juden zu einer Strafe von einer Milliarde Reichsmark verurteilt.

6l/e1 (V1,V2)

Kapitel: Wie es zum Massenmord an Millionen Menschen kam
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Autorentext:

-In kurzer Zeit wurden die Konzentrationslager fiir die sogenannte ,,Endlosung* aus-
gebaut. Unter strengster Geheimhaltung wurden den [sic!] zu Gaskammern umfunktio-
niert. [...] Erstmals wurde diese Tétungsmaschinerie an behinderten Menschen auspro-
biert. [...] Ein GroBteil der mindestens sechs Millionen Ermordeten — Juden, Zigeuner
und andere verachtete Gruppen — wurde in den Konzentrationslagern (= KZ) umge-

bracht.

61/e1 (V1,V2)
Kapitel: Wie es zum Massenmord an Millionen Menschen kam

Quelle: Vollzugsmeldung — SS-Sturm 10/25, Betrifft: Aktion gegen die Juden

Der Fiihrer des SS-Sturmes berichtet:

Quellenangabe: aus Heinrich Pleticha, Deutsche Geschichte 11

-Bis 9 Uhr vormittags war diese bis auf die Umfassungsmauern niedergebrannt. Si-
chergestellt wurden einige Bibeln in hebriischer Schrift. Zur selben Zeit wurde die
Inneneinrichtung der Synagoge in Xanten (...) zerstort. Bei den restlichen Juden, ehe-
maligen Viehjuden und jetzt Privatleute, wurde die Wohnungseinrichtung total demo-
liert und unbrauchbar gemacht, nachdem die Schaufenster und Fensterscheiben vor-

her eingeschlagen waren.

62/e1 (V2)
Autorentext:
-und wenn sie vor Hunger umfielen, wurden sie gnadenlos erschossen.

-Viele Gefangene wurden gleich nach der Einlieferung in den Gaskammern ermordet.

63/e1 (V2)
Kapitel: Wie es zum Massenmord an Millionen Menschen kam

Autorentext:

-Tag und Nacht brannten die Ofen in den Krematorien der Konzentrationslager, denn

nichts sollte von den Juden iibrigbleiben, sie sollten spurlos aus der Welt verschwinden.
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Allein im Konzentrationslager Auschwitz wurden auf diese Weise etwa drei Millionen

Menschen umgebracht.

57/e2 (V2)
Kapitel ,,Judenverfolgung in Deutschland (1933-1941)
-Tausende Juden wurden in dieser Nacht verhaftet und in KZ gebracht. [...] In der

Folge wurden alle jiidischen Organisationen verboten

59/e2 (V2)
Infoline Eindriicke des Grauens

-Ein ,,Anlass* zum Toten wurde nur allzu oft gefunden. [...] Getotet wurde durch Er-
schlagen, ErschieBen, Folter, medizinische Versuche, systematisches Aushungern ...
Rudolf H68 — Befehlshaber des Vernichtungslagers Auschwitz: ,,Hier wurden mindes-
tens zweieinhalb Millionen Menschen vergast und anschlieBend verbrannt. [...] Den
zu vernichtenden Juden wurde gesagt, dass sie zum Duschen und Entlausen kdmen. Sie

betraten den Baderaum (=Gaskammer), der dann von au3en verschlossen wurde.

59/e2 (V2)
Autorentext: Kapitel ,,Die systematische Vernichtung von Juden (,,Holocaust*)*
-Nach der Errichtung neuer KZ wurden diese Ghettos ,,gerdumt* — das bedeutete: Wer

das Ghetto iiberlebt hatte, wurde in ein KZ gebracht.

62/e2 (V2)
Autorentext: Kapitel ,,Ausschreitungen gegen die Juden (,,Pogrome)

So genannte ,,Reibpartien* wurden zusammengestellt - das bedeutete, dass Juden ge-
zwungen wurden, mit Zahnbiirsten und kleinen Besen Parolen fiir die Eigenstaatlich-
keit Osterreichs von den Winden und Gehsteigen zu reiben. [...], zahlreiche Juden

wurden aus ihren Wohnungen vertrieben, andere wurden zusammengeschlagen.
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43/03 (V2,V3)
Autorinnen- und Autorentext:

Thema: Alltagsleben in einer Diktatur, Kapitel: Die Verfolgung der Juden

-Am 15. September 1935 wurden die , Niirnberger Rassegesetze® erlassen und den
Juden die Staatsangehorigkeit entzogen. [...] Jiiddische Beamte wurden entlassen, [...]
judische Schiiler wurden von Schulen verwiesen. [...] Landesweit wurden jiidische
Wohnungen und Geschifte zerstort und gepliindert, Gotteshiuser[...] niederge-
brannt, tausende Juden misshandelt, verletzt oder getotet. Mehr als 20 000 Verhaf-
tungen wurden durchgefiihrt, zahlreiche Juden in Konzentrationslager [...] ver-
schleppt. Die Nacht, in der gezielt und gewaltsam gegen die jiidische Bevolkerung und
deren Einrichtungen vorgegangen wurde, bezeichneten die Nationalsozialisten [...]

zynisch als ,,Reichskristallnacht.

44/03 (V2)
Autorinnen- und Autorentext:

Kapitel: Alltagsleben in einer Diktatur — Arisierung

-Mussten Juden schon bisher ihre Besitzungen billig verkaufen, [...] so wurden sie ab
1938 gezwungen, ihre Betriebe, Geschifte und Wohnungen, ,,Ariern* [...] zu {liberge-
ben.

Kapitel Alltagsleben in einer Diktatur —Verfolgung

-ihre Konsumgiiter wurden rationiert und ein Ausgehverbot verhingt.

-Immer hédufiger brachte man Gruppen von Juden in polnische Ghettos oder in die Ver-

nichtungslager.

47/e3 (V2)
Autorinnen- und Autorentext:

Thema: Alltagsleben in einer Diktatur - KZ als Vernichtungslager

-Die Hiftlinge wurden in Steinbriichen, in der Riistungsindustrie oder im Bergbau zu
hirtester Arbeit gezwungen. [...] Und wer nicht mehr arbeitsfihig war, wurde in den
Gaskammern getotet. [...] In einigen polnischen Stidten wurden Vernichtungslager

eingerichtet |[...]
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Die einen wurden sofort in der Gaskammer ermordet, die anderen so lange zu
Schwerstarbeit gezwungen, bis sie an Erschopfung starben oder als arbeitsunfihig gal-

ten und getotet wurden.

64/e3 (V2)
Autorinnen- und Autorentext:

Kapitel: Der Zweite Weltkrieg und die Folgen-Zusammenfassung und Tipps

-[...]; ihr gesamtes Vermogen wurde ihnen genommen

-Entweder starben sie an Hunger, Schwiche und Zwangsarbeit oder sie wurden vergast

und verbrannt |[...]

57/e4 (V2)
Kapitel: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg; Mit Terror gegen Andersdenkende
und Minderheiten

Autorinnen- und Autorentext:

-Die jiidischen Besitzer von Unternehmen und Geschiften wurden gezwungen, ihren

Besitz weit unter dem wahren Wert an Deutsche zu verkaufen.

-Dariiber hinaus wurde ihnen verboten, Kinos, Theater oder Konzerte zu besuchen.
Spiter wurde ihnen eigentlich alles verboten: StraBenbahn fahren, telefonieren, Radios

besitzen, sich ohne Judenstern auf der Strale zeigen und vieles mehr.

59/e4 (V2)
Kapitel: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg; Vom Antisemitismus zum Holo-
caust

Autorinnen- und Autorentext:

-Dafiir wurden in Polen gro3e Vernichtungslager mit Gaskammern und Verbrennungs-
ofen fiir die Leichen errichtet. Dort wurden neben Juden auch viele Polen, russische
Kriegsgefangene sowie Roma und Sinti ermordet. [...] Wer kriftig genug war, wurde

einem Arbeitskommando zugeteilt und dort meist zu Tode geschunden.
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64/e5 (V2)
Kapitel: Massenvernichtung von Menschen im Nationalsozialismus

Text der Autorin:

-Diese Menschen wurden mit und ohne Gerichtsverfahren eingesperrt, in Konzentrati-

onslager gebracht und getotet.

66/05 (V2)
Kapitel: Massenvernichtung von Menschen im Nationalsozialismus

Text der Autorin:

-Am 10. November 1938 wurden in Deutschland und Osterreich landesweit jiidische
Wohnungen und Geschifte ausgepliindert und zerstort (,,Novemberpogrom‘) Syna-
gogen wurden niedergebrannt, tausende Menschen misshandelt, verletzt oder geto-
tet. [...]Viele Jiidinnen und Juden wurden in Haft genommen [...] oder in Konzentrati-
onslager eingewiesen. [...] Es wurde ihnen untersagt, 6ffentliche Parkanlagen, Theater

und Kinos zu besuchen.

69/e05 (V2)
Uberschrift: Konzentrationslager
Text der Autorin:

-Dort wurden Millionen Menschen systematisch ermordet.

15/06 (V2)
Kapitel: Zwischen zwei Weltkriegen;
Uberschrift:

-Juden werden im NS-Staat verfolgt
Autorinnen- und Autorentext:
-Bereits im Mittelalter wurde die jiidische Bevolkerung in eigene Stadtteile (Ghettos)

verbannt und mit hoheren Steuern belastet.

Kapitel: Zwischen zwei Weltkriegen; Juden werden im NS-Staat verfolgt; Ubrigens
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Autorinnen- und Autorentext:

-Jidinnen und Juden wurden in der europdischen Geschichte seit der Antike verfolgt
und diskriminiert. Sie wurden im christlichen Europa regelméBig pauschal als ,,Chris-
tusmorder” beschimpft. [...] Bereits im europdischen Mittelalter wurde die jiidische
Bevolkerung in eigene Stadtteile (Ghettos) verbannt und mit hoheren Steuern belastet.

-Wurde die jiidische Bevolkerung nach 1933 zunichst nur diskriminiert, so begann ab
10. November 1938 ihre systematische Verfolgung. In dieser Nacht wurden im Deut-
schen Reich zahllose jiidische Geschifte, Wohnungen und Synagogen zerstort, viele
Jiidinnen und Juden wurden misshandelt und getotet. [...] Jiidische Familien [...] wur-
den enteignet, in Ghettos gezwungen und schlieBlich in Konzentrationslager ver-

schleppt.

24/06 (V2)
Kapitel: Osterreich — die Erste Republik; Juden in Wien

Autorinnen- und Autorentext:

-Judisches Wien. Im 17. Jh. z. B. wurden Jiidinnen und Juden mehrfach aus der Stadt
vertrieben.

-Juden als ,,Siindenbocke®. Schon in der Zeit der Ersten Republik gab es immer wieder
Zwischenfille, bei denen Jiidinnen und Juden in Wien Opfer von Verfolgung wurden.
-Vernichtung. Anfangs gab es Diskriminierungen (z. B. wurde Jiidinnen und Juden
verboten, Kinos zu besuchen), doch schon bald folgten Berufsverbote (z. B. wurden
alle jiidischen Beamten entlassen) und Enteignungen (z. B. wurden Juden Wohnungen,
Geschiifte und Betriebe, die ihnen gehorten, weggenommen). Jiidinnen und Juden [...]
wurden systematisch verhaftet, misshandelt und in Vernichtungslager gebracht, in

denen der GroBteil von ihnen ums Leben kam.

31/e6 (V2)
Thema: Der Zweite Weltkrieg; Kapitel: Der Holocaust

Autorinnen- und Autorentext:

-Die jiidische Bevolkerung im ,,Dritten Reich® wurde anfangs diskriminiert, spiter

misshandelt, enteignet und vertrieben.
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-Kam ein Transport im Vernichtungslager an, wurden die Gefangenen [...] vergast. [...]

Allein hier wurden 2,5 Mio. Jiidinnen und Juden umgebracht.

55/e7 (V2)
Thema: Zwischenkriegszeit in Europa, Kapitel: Verfolgung und Vernichtung
Autorinnentext:

- Wer nicht mehr arbeiten konnte, wurde erschossen. [...]Im Steinbruch mussten die
untererndhrten Hiftlinge mehrmals tdglich schwere Granitblocke tiber die 186 Stufen
der ,,Todesstiege* hinaufschleppen. Wer bei dieser Arbeit zusammenbrach, wurde so-
fort erschossen oder den Abhang hinunter gestoBen.[...] Die Hilfte von ihnen wurde
hier ermordet.

-Organisierter Mord: Im Jianner 1942 beschlossen die fithrenden Kopfe der Nationalso-
zialisten auf der Wannsee-Konferenz die systematische Ermordung aller Juden. [...]
Diese riisteten sie mit Gaskammern aus, in denen die Gefangenen systematisch mit
Giftgas ermordet wurden. [...] Kriftig aussehende Personen wurden zur Zwangsarbeit

aussortiert, alle anderen trieb man in die Gaskammern.

56/e7 (V2)
Thema: Zwischenkriegszeit in Europa

Autorinnentext:

-Insgesamt wurden nach Schitzungen 10 Millionen Menschen, davon 6 Millionen Ju-

den, in den Lagern des Dritten Reiches getotet.

30/e8 (V2)
Thema: Einschiichtern ... ausgrenzen, verfolgen, einsperren
Autorinnen- und Autorentext:

-Tausende wurden verhaftet, viele auch hingerichtet.

32/e8 (V2)
Thema: Vernichten ...war das einzige Ziel

Autorinnen- und Autorentext:
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-Viehwaggons wurden mit Menschen vollgeladen, ohne Nahrung, Wasser und Toilet-
ten.
-Aus ganz Europa wurden vor allem Jiidinnen und Juden dort hingebracht und er-

mordet.

Fazit:

¢ Jidische Menschen erwecken den Anschein einer passiven Mandvriermasse, ,,ohne
Gesicht und Handlungsbewusstsein, die den ,,Eindruck von ,Limmern‘, die sich willig
,zur Schlachtbank fithren lassen‘,” erwecken. Das kann durch Darstellungen ,,von For-
men jiidischer Selbstbehauptung und jiidischen Widerstands* bekdmpft werden.

Wichtig ist hier [...] auch, die erzwungene Passivitit, die Ausweglosigkeit der Opfer
innerhalb des Systems der Vernichtung zu betonen und somit die Moglichkeiten fiir
aktives Handeln in einem realistischen Verhiltnis darzustellen (Deutsch-Israelische
Schulbuchkommission und Georg-Eckert-Institut - Leibniz-Institut fiir Internationale

Schulbuchforschung 2017, S. 42).

¢ In allen acht untersuchten Lehrwerken ist diese Form der sprachlichen Anwendung
zur Vertuschung von Handlungstrigerinnen und —trigern und zur Betonung der Opfer-
rolle durch die Passivkonstruktionen nachweisbar. In den letzten 30 Jahren hat sich hier

an sprachlicher Sensibilitit bis 2018 offensichtlich nichts verdndert.

¢ Vorurteile, die gefordert werden:
- V2: Alle Juden sind Opfer.

- V3: Juden sind eine Rasse.

Einseitige Perspektiven - Darstellungen im Themenbereich NATIONAL-
SOZIALISMUS durch Quellen und Berichte von Zeitzeugen

Textorientiert: 1 x Quelle Opferperspektive
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61/e1 (V2)
Quelle: aus Rudolf Kalmar, Zeit ohne Gnade

Damals kam in mir zum erstenmal [sic!] jenes Gefiihl hoch, das quilender ist als jeder
physische Schmerz; das Gefiihl der unentrinnbaren, weglosen Einsamkeit, des volli-

gen AusgestoBenseins aus allen Bezirken des Menschlichen.

59/04 (V2)
Thema: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg; Vom Antisemitismus zum Holo-

caust

- Rudolf Hoss, der 1947 hingerichtete Lagerkommandant von
Auschwitz, vor Gericht

Ich befehligte Auschwitz bis zum 1. Dezember 1943 und schiitze,
dass mindestens 2 500000 Opfer durch Vergasung hingerichtet
wurden; mindestens eine weitere halbe Million starben durch
Hunger und Krankheit.

Die zur Vernichtung bestimmten Juden wurden zu den Kremato-
rien gefiihrt. Im Auskleideraum wurde ihnen gesagt, dass sie
hierher zum Baden und zur Entlausung kdmen. Nach der Ent-
kleidung gingen die Juden in die Gaskammer, die villig den
Eindruck eines Baderaumes machte. Zuerst kamen die Frauen mit
den Kindern hinein, dann die Mdnner. Die Tiir wurde nun schnell
zugeschraubt und das Gas sofort durch die Decke der Gaskammer
in einem Luftschacht bis zum Boden geleitet. Durch das Beob-
achtungsloch in der Tiir konnte man sehen, dass ungefihr ein
Dirittel sofort tot war. Die anderen fingen an zu taumeln, zu

- schreien und nach Luft zu ringen. In wenigen Minuten lagen alle.
Nach spdtestens 20 Minuten regte sich keiner mehr.

Abbildung 10 EH S. 43

Textorientiert: 2 x Quellen Opferperspektive

Sehr geehrter Herr Grawe!
Nach Anhérung der Reifeprii-
fungskonferenz habe ich die

Uberzeugung gewonnen, dass ein auf

§1 (1) Eheschliefungen zwi-

schen Juden und Staatsan-

gehorigen deutschen oder art-
verwandten Blutes sind verboten.
Trotzdem geschlossene Ehen sind
nichtig ...

§2 Auflerehelicher Verkehr zwischen Ju-
den und Sraatsangehdorigen deutschen
oder artverwandten Blutes ist verboten.
Der Mann, der dem Verbot zuwider
handelt, wird mit Gefingnis oder
Zuchthaus bestraft.

§3 Juden diirfen weibliche Staatsange-
hérige deutschen oder artverwandten
Blutes unter 45 Jahren nicht in ihrem
Haushalt beschiftigen ...

(Niirnberger Rassengesetze, zit. n. Zentner,
S. 82)

Grund eines Reifezeugnisses erleichter-
tes Aufsteigen Thres Sohnes in eine fiih-
rende Stellung den Belangen der deut-
schen Volksgemeinschaft widerspricht.
Ich habe ihn daher nicht zur Reifeprii-
fung zugelassen. Da ferner ein weiteres
Verbleiben Thres Sohnes in der Schule
nach meiner Ansichrt eine rassenbewuss-
te Erziehung der Klasse behindert, habe
ich die Entlassung IThres Sohnes aus der
Schule ausgesprochen.

Heil Hidler!
Oberstudiendirektor

(zit. n. Gramm, Fithrung und Verfithrung,
S. 145)

Abbildung 11 EH S. 43
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Text-Bild-Beziehung: 2 x Opferperspektive

60/e 1

Die zwei Bilder beziehen sich auf den Autorentext:

(V2)

-Nach der Machtergreifung Hitlers werden jiidische Mitbiirger auf die Straen getrie-

ben und NSDAP-Mitglieder rufen zum Boykott aller jiidischer Geschiftsinhaber auf.

Abbildung 12 MstdGS S. 60

43/03

Thema: Alltagsleben in einer Diktatur; Kapitel: Die Verfolgung der Juden

Die NS-Herrschaft verstarkte den Druck
auf die Juden immer mehr. Jiidische Be-
amte wurden entlassen, Arzte und
Rechtsanwalte durften nur noch fiir ihre
.Glaubensbriider” arbeiten, jldische

L

Jiidische Schiiler vor ihrer
Klasse. Tafelaufschrifi:

»Der Jude ist unser grifster

Feind! Hiitet euch vor den
Juden!*

Abbildung 13 EH S. 43

(V1-3)
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A Eine brennende Synagoge

[
Abbildung 14 EH S. 43
59/04 (V2)
Thema: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg; Vom Antisemitismus zum Holo-
caust
Nach der Befreiung durch amerikanische Verlbrennungséfen desie Msjdanek
Soldaten 1945 im Lager Bergen-Belsen. (ulir944).
Abbildung 15 ZB S. 59
69/05 (V2)

Uberschrift: Konzentrationslager
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Auf der Rampe ins KZ (Auschwitz 1944)

Abbildung 16 Gsch S. 69

55/07
Thema: Zwischenkriegszeit in Europa

Kapitel: Der Holocaust beginnt

Todesstiege in Mauthausen

Abbildung 17 GSfa S. 55 39430

Bildtext: Ankunft ungarischer Juden in Auschwitz 1944

30/e8 (V2)

Thema: Einschiichtern ... ausgrenzen, verfolgen, einsperren
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s o0t Shwein
I mich mor

it Joden ein!

Novemberpogronta /1o Novemtac 1958 Offentliche Demiitigung (Adele Edelmann und Oskar

(Grazer Synagoge, Foto, 11.11.1938) Dankner FOtO ]933 Cuxhaven)

Ein Poﬁrom ist eine gewaltsame, vorn Staat erlaubte : { §

Ausschreitung gegen eine bestimmte Volksgruppe. P . T " 2
ersonen, die gegen das ,Niirn

Bei den von NSDAP-Mitgliedern organisierten néichtlichen 4 geg . berger Gsene VefStleBen,

Zerstdrungen jidischer Einrichtungen und Geschdifte wurden zum Teil &ffentli ch zur Sch au ges tellt un d

kamen etwa 400 Menschen ums Leben. 1400 Syna ogen, Vel i

Betstuben und Versammlungsréume wurden z};rstgﬁrt. gedemutlg t. Das Foto wurde bereits 1933 g emacht' aber

Tausende Geschéifte, Wohnungen und Friedhéfe wurden erst ab 1935 zum NS-Propagandap/akat.

verwdstet. Nationalsozialisten sprachen verharmlosend

von der ,Reichskristallnacht”, weil viel Glas zerbrochen

worden war.

Abbildung 18 Bst S. 30

Bildtext: zu 30/e8

-Personen, die gegen das ,,Niirnberger Gesetz* verstieBen, wurden zum Teil 6ffentlich

zur Schau gestellt und gedemiitigt.

-1400 Synagogen, Betstuben und Versammlungsraume wurden zerstort. Tausende

Geschifte, Wohnungen und Friedhofe wurden verwiistet.



32/08

Shoah - das hebrdische Wort fiir ,plétzlicher Untergang,
Verderben“ (Die Zeichnung stammt von Alfred Kantor,
der KZ-Insasse in Auschwitz war. Nach seiner Befreiung
1945 hielt er seine Eindriicke bildlich fest.)

Gleich nach der Ankunft in den Vernichtungslagern
wurden Alte, Schwache, Kranke und Kleinkinder meist in
Gaskammern mit dem Giftgas Zyklon B ermordet. Weil
viele Leichen von Ermordeten verbrannt wurden, nannte
man den Vélkermord an jiidischen Menschen friiher
»Holocaust", nach einem griechischen Wort fiir ein
Brandopfer. Diese Bezeichnung wird heute teilweise
abgelehnt und durch den Begriff ,Shoah* ersetzt.

LS
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(V2)
(V2)

Verladerampe in Auschwitz (Selektion ungarischer
Jidinnen und Juden, Fotograf und Zweck unbekannt,
1944)

Bei der Ankunft in den Vernichtungslagern kam es zur
sogenannten ,Selektion” der Gefangenen. Es wurde dabei
ausgewdhlt, welche Menschen sofort in Gaskammern
getdtet werden sollten. Die anderen wurden zur Arbeit
als Totengréber oder Leichenverbrenner, in Werkstdtten
oder in Kiichen eingesetzt. Diese sogenannten
»Funktionshdftlinge” wurden meist nach wenigen
Monaten getétet und durch neue Kréifte ersetzt.

Abbildung 19 Bst S. 32

Bildtext zu 32/e8

-Die anderen wurden zur Arbeit als Totengridber oder Leichenverbrenner, in Werkstit-

ten oder in Kiichen eingesetzt. Diese sogenannten ,,Funktionshiftlinge® wurden meist

nach wenigen Monaten getotet und durch neue Krifte ersetzt.

-Gleich nach der Ankunft in den Vernichtungslagern wurden Alte, Schwache, Kranke

und Kleinkinder meist in Gaskammern mit dem Giftgas Zyklon B ermordet. Weil viele

Leichen von Ermordeten verbrannt wurden, |...]

Text-Bild-Beziehung: 2 x Titerperspektive /1 x Opferperspektive

58/e2

(V2,V3)

Kinderbuch, Alltag in einer deutschen Stadt aus Sicht der Nationalsozialisten.
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Folgen der, Niirmberger Gesetze"

FOUULE QL BIEE

 f
N\ - /
e ~4 1%
\

/ wh < {1} Mrencipen

une bel Dewsfidren! (

wurden jidische Mitbdrger auf gemeinste Weise heruntergesetzt und schlecht gemacht. Diese Abbil-
dung stammt aus einem nationalsozialistischen Kinderbuch. Diese Aufgabe sollte nur gemeinsam mit
dem/der Geschichtslehrerin bearbeitet werden! ! o i
Welche Personengruppen sollten hier gezeigt werden? Wie wurden jidische bzw. nicht-judische - s griife Sty
Kinder dargestellt? Was war der Zweck dieser Darstellung? und lo8 mich nur

mit Juden &/

Alltag in einer deutschen Stadt
Welche Ziele verfolgte die NS-Regierung mit diesen Aktionen? Zu welchem Zweck kénnten
diese Fotos gemacht worden sein? Was ist auf ihnen abgebildet?

Abbildung 20 DVZG S. 58

Geschichtslabor
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Abbildung 21 DVZG S. 61

Text-Bild-Beziehung - Einzige Darstellung/Opferperspektive

66/05 (V2)

Thema: Schritte zur Shoa
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Abbildung 22 Gsch S. 66

Bildtext: Jiidinnen und Juden wurden 6ffentlich gedemiitigt. Etwa wurde dieser Bub
dazu gezwungen, das Geschift seiner Eltern als jiidisch zu kennzeichnen.

Auch in Bst, S. 23 mit Bildtext:

Opfer, Téterin, Tater, Mitlauferin und Mitldufer (Pressefoto, Fotograf Albert Hilscher,
Mirz 1938, Wien)

-Gleich nach dem Anschluss wurden jiidische Geschifte gekennzeichnet und oft auch
Scheiben eingeschlagen.

-Aufgaben: Erklére in eigenen Worten die Begriffe ,,Opfer®, ,, Taterin/Tater* und
,.Mitlduferin/Mitldufer*.

15/06 (V2,V3)
Kapitel: Zwischen zwei Weltkriegen; Juden werden im NS-Staat verfolgt; Die Niirn-

berger Rassegesetze
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15.1 Foto: Nationalsozialistische
Propagandaaktion nach den
Nirnberger Rassengesetzen 1935;
Schild links: ,Ich bin am Ort das
groBte Schwein und laB mich nur
mit Juden ein!“; Schild rechts: ,Ich
nehm als Judenjunge immer nur
deutsche Madchen mit aufs
Zimmer!*

Abbildung 23 MstdGS S. 15

Auch in GSfa, S. 54 mit Bildtext: Ein Paar wird zur Schau gestellt, Juli 1933 (Aus-
schnitt) Im Bildtext wird auf die Texte der Schilder aufmerksam gemacht und der Kon-

text zu den Niirnberger Rassegesetzen hergestellt.

25/8 (V2)

Thema: Diktaturen in Europa

n Ausgrenzung (Hetze gegen jiidische Schiiler im
I Unterricht, Propagandafoto, um 1936)

; Im Alltag waren besonders Jlidinnen und Juden
von den zunehmenden Einschrénkungen
betroffen. Ihre Pdsse wurden mit einem "
gekennzeichnet und ein zweiter Vorname -
Sarah oder Israel - musste eingetragen werden.
Bestimmte Berufe oder Schulen wurden ihnen
verboten. Jlidisches Eigentum wurde
widerrechtlich beschlagnahmt”. Das sichtbare
Tragen eines gelben Sterns auf der Bekleidung
diente ab 1941 der Verhohnung, Kennzeichnung
und Ausgrenzung.

—_— )

Abbildung 24 Bst S. 25
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31/e8

Alltag im Konzentrationslager (Zeichnung eines Haftlingskindes, um 1943)

Ab 1933 dienten Konzentrationslager, die ,KZ", zur Haare wurden ihnen abgeschnitten und statt eines Namens
Ausschaltung und Abschreckung der politischen Opposition. erhielten sie eine Nummer. Sie hatten keine Rechte und

Sie waren nicht geheim. Uber dem Eingang mancher Lager waren willkiirlichen Strafen und Foltern ausgesetzt. In
stand ,Arbeit macht frei“. Doch die Ziele der Arbeit waren diinner Stréiflingskleidung wurden sie den

Erniedrigung, Folter und Tod. Neuankémmlinge wurden Arbeitskommandos zugeteilt. Viele starben durch die harte
gleich bei der Ankunft eingeschiichtert. Ihr Eigentum wurde Arbeit bei schlechter Erndhrung.

ihnen weggenommen. Sie mussten sich nackt ausziehen, die

Abbildung 25 Bst S. 31

Bildtext zu 31/e8

-Neuankommlinge wurden gleich bei der Ankunft eingeschiichtert. Ihr Eigentum
wurde ihnen weggenommen. Sie mussten sich nackt ausziehen, die Haare wurden
ihnen abgeschnitten [...] In diinner Stréiflingskleidung wurden sie den Arbeitskom-

mandos zugeteilt.

Text-Bild-Beziehung: 3 x Opferperspektive

57/84 (V2,V3)

Thema: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg; Mit Terror gegen Andersdenkende

und Minderheiten
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Wegen Vergehen gegen die ,Niimberger SA-Manner halten vor dem Geschift Kinder nach ihrer Befreiung in Lager-
Gesetze* wurden Menschen als ,Rassen- eines Juden Wache, um die Menschen kleidung am Zaun des Vernichtungs-
schander* 6ffentlich gedemiitigt. am Einkaufen zu hindern. lagers Auschwitz.

Abbildung 26 ZB S. 57

Fazit:

¢ Ein ausgewogenes Angebot an Quellen und Zeitzeugenberichte ist in den Lehrwerken
nicht zu finden. Zudem wird selbst in vielen Bildtexten mit Passiv-Konstruktionen ge-
arbeitet, die die Opferrolle von Jiidinnen und Juden noch verstérken.

¢ Vorurteil, das gefordert wird:

- Alle Juden sind Opfer. (V2)

Einseitige Perspektiven - Darstellungen im Themenbereich NAH-OST-
KONFLIKT durch Texte und Bilder

Textorientiert

112/e] (V1, V4-6)

Wer sind die Palidstinenser?
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Wer sind die Paldstinenser?

Die Palastinenser sind die arabischen Bewohner Pali-
stinas. Nach den Kriegen 1948 und 1967 fliichtete ein
grofer Teil von ihnen in die benachbarten arabischen Lén-
der. Von etwa einer Million Palastinensern blieben nur
ca. 160000 im Land. Wéhrend radikale Palastinenserfiih-
rer den erbitterten Kampf gegen Israel fordern, verhan-
deln die geméfRigten Vertreter der PLO? um zu einer fried-
lichen Beilegung des Konfliktes zu kommen.

2 PLO: Palastinensische Befreiungs-Organisation (Palestinian Liberation
Organization)

radikal
N. Al Nashashibi (palastinensischer Dichter):
»Jedes Jahr werde ich meinem Sohn sagen: Wir werden
zuriickkehren, mein Sohn. Wir werden in unser Land

zuriickkehren, barfiifig, um den heiligen Boden, den wir
betreten, besser fiithlen zu kénnen. (...) Ich werde Haf8 in
den Augen meines Sohnes und eurer S6hne sehen. Ich
werde Zeuge eurer Rache sein. Und wenn sie nicht
wissen, wie sie sich rachen sollen, werde ich es ihnen
beibringen. (...) Ich mochte, daB sie die Katastrophe von
1948 mit dem Blut derer ausloschen, die sie hindern, in
ihre Heimat zurtickzukehren.

(aus: Hans Benedict, Kirschen aus Sidon)

gemafigt
Jassir Arafat (PLO-Fiihrer):
,Israelis, ich rufe euch zu, befreit euch von euren Angsten
und reicht uns die Hand zum Frieden!”

(Presseerklarung 1988, aus: Hans Benedict, Kirschen aus Sidon)
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Abbildung 27 MstdGS, S. 112

116/04 (V4-6)
Thema: Weltpolitik nach 1945 — Viele Welten in einer Welt; Der Nahostkonflikt - Ge-
walt ohne Ende?; Ein Land, zwei Vo6lker

Autorinnen- und Autorentext:

-Im Mai 1948 wurde der Staat Israel ausgerufen — damit verschirfte sich ein Konflikt,
der die Welt bis heute in Atem hilt: Mehrere Kriege, tausende Tote und eine dauernde

Gefidhrdung des Weltfriedens sind die Folgen.

117/e4 (V4, Vo)
Thema: Weltpolitik nach 1945 — Viele Welten in einer Welt; Der Nahostkonflikt - Ge-
walt ohne Ende?; Ein Land, zwei Volker

Autorinnen- und Autorentext:

-Nach der Staatsgriindung Israels (1948) kam es zu Kriegen mit fiinf arabischen Staaten.
Nach dem Sieg Israels mussten etwa 800 000 Paldstinenser in angrenzende arabische

Staaten fliehen.

122/e5
Thema: Krisen und Konflikte; Der Nahost-Konflikt

(V4-6)

Text der Autorin:
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-Sie vertrieben oft die bisherigen arabischen Pichter, die weitgehend verarmten.
Damit begannen die Auseinandersetzungen mit der seit Jahrhunderten in diesem Ge-
biet lebenden arabischen, muslimischen Bevolkerung (,,Paldstinenser*), die sich in ih-
rem Lebensraum eingeschrinkt sah. [...]

Zwischen 1948 und 1973 fiihrte Israel mehrere Kriege gegen die arabischen Staaten
Agypten, Jordanien, Syrien, Irak und Libanon. [...]

In den besetzten Gebieten wurden israelische Siedlungen errichtet. Mehr als 700 000
Araberinnen und Araber wurden vertrieben.

Kaum bewaffnete Palistinenser, darunter Kinder und Jugendliche, attackierten die

israelischen Besatzer mit Steinen und Brandbomben.

123/05 (V4-6)

-Das harte Durchgreifen des israelischen Militiirs forderte unzihlige Tote und Ver-
letzte.
Auftrag:

-Erklédre den Begriff ,,Spirale der Gewalt*. Warum ist es schwierig, diese zu beenden?

Text-Bild-Beziehung ,,Paliistinenserperspektive

85/03 (V6)
Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt, Kapitel: Pulverfass Nahost: Israel und

Palistina
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Steine gegen schwer bewaffnete israelische Soldaten

Abbildung 28 EH S. 85

116/04 (V5,V6)
Thema: Weltpolitik nach 1945 — Viele Welten in einer Welt; Der Nahostkonflikt - Ge-
walt ohne Ende?; Ein Land, zwei Volker

Anmerkung: Israelische Besetzung und Provokation 16st Intifada aus.

LS g

1987 begann in den besetzten Gebieten
die ,Intifada*“* (arab. ,abschiitteln®), ein
von der PLO* organisierter Widerstand
gegen die israelische Besetzung. Kinder
und Jugendliche griffen mit Steinen
israelische Soldaten an. Im September
2000 besuchte der spitere israelische
Ministerprasident Sharon den Tempel-
berg in Jerusalem, eine heilige Stitte
nicht nur fur die Juden, sondern auch fir
die arabische Bevélkerung. Die Palisti-
nenser fihlten sich dadurch provoziert,
die zweite Intifada wurde ausgel6st.

Abbildung 29 ZB S. 116

123/05 (V5, Vo)
Thema: Krisen und Konflikte, Der Nahost-Konflikt
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Eine Sperranlage trennt die israelischen und
paldstinensischen Siedlungsgebiete. Palastinensische Kinder und Jugendliche im Kampf
(Israel 2003) gegen die israelische Armee (Gazastreifen 2004)

Abbildung 30 Gsch S. 123

Fazit:

¢ Vor allem der Nahostkonflikt dient der Beschiftigung mit der Geschichte Israels. Er
wird als Beispiel eines ungelosten Konflikts dargestellt, den die Schiilerinnen und Schii-
ler analysieren sollen, ,,unter Beriicksichtigung seiner historischen Entwicklung®. Ziel
soll es sein, die gegenwiértigen ,,Virulenzen* besser zu verstehen. In der Sekundarstufe I
geschieht dies auf sehr knappem Raum. Zwar ist die Darstellung der Problematik um
Ausgewogenheit und Objektivitidt bemiiht, der Umfang von durchschnittlich sechs Sei-
ten reicht aber in der Regel kaum fiir die ,,Entfaltung des komplexen Stoffes. Verkiir-
zungen und Verzerrungen sind die Folge.“ Ausgeblendet werden die historische Ent-
wicklung der israelischen Gesellschaft, die Errungenschaften des jiidischen Staates auf
sozialem, wirtschaftlichem und kulturellem Gebiet und die Besonderheit Israels als libe-
rale Demokratie in einem nicht demokratisch geprégten regionalen Umfeld.

Angaben von Griinden fiir die Besetzung des Westjordanlandes und des Gazastreifens
und die Motive hinter dem Siedlungsbau werden wenn, dann undeutlich und unter-
schiedlich angesprochen. Auffillig ist in der Sekundarstufe I, dass Hinweise ,,auf die
jordanische bzw. dgyptische Herrschaft iiber diese Gebiete vor 1967 fehlen. Als visuel-
les Motiv werden immer wieder nach 2003 errichtete israelische Sperranlagen als Grund
fiir die zunehmenden Selbstmordattentate nach der Zweiten Intifada abgebildet. Gleich-

zeitig wird auf die dadurch verursachten ,,Erschwernisse fiir die palédstinensische Bevol-
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kerung verwiesen.“ Auch bewaffnete israelische Protagonistinnen und Protagonisten
stehen als Gewaltausiibende steinewerfenden Gewalterleidenden auf Bildern gegeniiber
(vgl. Georg-Eckert-Institut 2017, S. 29-40).

Prominenten Platz nimmt die Darstellung des paldstinensischen Fliichtlingsproblems,
wohingegen der Diskriminierung von Jiidinnen und Juden in arabischen Liandern oder
der Ablehnung des Existenzrechts Israels durch die PLO bis in die frithen 1990er Jahre
kaum erwihnt werden. ,,All das mag Bedrohungsiingste bei der israelischen Bevolke-
rung verstdndlich machen, erneut geweckt durch die Selbstmordanschlige und Raketen-
angriffe ab 2000 (Hentges und Losch 2011, S. 265).

Einige Autorinnen und Autoren benennen jedoch paléstinensische Gewalthandlungen
nicht als Terrorakte. Viel zu kurz kommt die Geschichte des jiidischen Gemeinwesens
der Vorstaatperiode (Jischuw):

Das zionistisch-sozialistisch konnotierte Pioniernarrativ, die Urbarmachung des Landes,
der Aufbau landwirtschaftlicher Siedlungen, die Griindung politischer und gewerk-
schaftlicher Institutionen, der Aufbau von Gesundheits- und Bildungseinrichtungen und
damit vorstaatlicher Strukturen- all dies fehlt.

Innerhalb der jiidischen vorstaatlichen Gemeinschaft gab es neben ,,nationalen Konzep-
ten auch Tendenzen und Bewegungen [...], die einen Ausgleich und ein friedliches Zu-
sammenleben mit der arabischen Bevolkerung erstrebten.” Auch diese Information fehlt
in den Schulbiichern.

Die angefiihrten Leerstellen und Darstellungen in deutschen Geschichtslehrbiichern
lassen den Riickschluss zu, dass es zur Verzerrung historischer Perspektiven kommt.
Das ,,Postulat eines generell unlosbaren Konflikts* kollidiert mit einem ,,Grundprinzip
der Geschichtsdidaktik - der Offenheit des Geschichtsbildes.

Der Sprachgebrauch bei der Beschreibung des Nahostkonflikts ist nicht immer ange-
messen, er ist ,,hdufig in einem normativen oder gar effektheischenden Tonfall gehal-
ten®, um Aufmerksamkeit zu erregen. Uberschriften stellen ,,Israel als Problemstaat und
fortwirkende Causa des Nahostkonflikts* dar (,Israel — Krieg ohne Ende?).*

,»Im Autorentext lassen sich [...] auch Tendenzen erkennen, Gewalthandlungen von
arabischer Seite allein mit vorangegangenen Diskriminierungs- und Deprivationser-
fahrungen zu begriinden, so dass hier der Eindruck eines gerechtfertigten Handelns
entsteht. Projektionen in Arbeitsauftrigen (,Versetze dich in die Lage von...°) bergen
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die Gefahr tendenzioser Wertungen, wenn Quellen, Autorentext oder der Arbeitsauf-
trag eine Parteinahme nahelegen* (Georg-Eckert-Institut 2017, S. 33).

Die ,,unreflektierte Verwendung von polarisierenden und emotionalisierenden Fotos* ist
zu vermeiden. Autorinnen und Autoren konnen mit ihrem Einsatz das ,,Uberwilti-
gungsverbot® verletzen, wodurch Urteile von Schiilerinnen und Schiilern bewusst zu-
gunsten einer bestimmten Position gelenkt werden (Ebd. 2017, S. 34).

¢ Es wird nach wie vor kein ,,breites, facettenreiches Bild der Geschichte Israels* von
Schulbuchautorinnen und —autoren gezeichnet, nach wie vor wird Israel als Problem-
herd dargestellt. Die Reduzierung auf den israelisch-palédstinensischen Konflikt ist
»durch den historischen Blick auf andere zentrale Akteure®, wie europdische Michte
oder arabische Linder, zu erginzen. Um Stereotypisierungen zu vermeiden, sollte die
Sprache der Darstellungen sorgfiltig, ausgewogen und faktenorientiert sein (Georg-

Eckert-Institut 2017, S. 31-40).

¢ Vorurteile, die geférdert werden:

V4: Israel ist ein kriegfithrender Krisen- und Problemstaat im Nahen Osten.

V5: Alle Juden sind verantwortlich fiir die Politik Israels.

V6: Alle Paldstinenser sind gut, Israelis sind bose. Gewalthandlungen von Paldstinen-

sern sind begriindet durch Diskriminierung und Deprivation.

Effektheischende / sensationslustige Sprache/Bilder im Themenbereich
NATIONALSOZIALISMUS

Wortorientiert

60/e1 (V2)
Thema: Wie es zum Massenmord an Millionen Menschen kam

Autorentext:

- unvorstellbarem Grauen, fassungslos den Kopf schiitteln, Todesmaschinerie, mit un-

beschreiblicher Grausamkeit gepeinigt, getotet und die Leichen vernichtet
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45/e3 (V2)
Uberschrift: Konzentrationslager:

-Stitten des Grauens

64/05 (V2)

-Uberschrift: Massenvernichtung von Menschen im Nationalsozialismus

19/e8 (V2)

Thema: Ideologie der Unmenschlichkeit

30/08
Uberschrift Thema:

-Einschiichtern ... ausgrenzen, verfolgen, einsperren (V2)

32/e8
Uberschrift Thema:

-Vernichten ... war das einzige Ziel (V2)

34/08
Uberschrift Thema:
-Hass und Mord ... oder Friede und Versohnung? (V2)

Propositionsorientiert:

62/e] (V2)
Autorentext:
-Eines der erschiitterndsten Dokumente iiber die Vernichtung der Menschen in den

Konzentrationslagern ist der Bericht von Kurt Gerstein:
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-Bildtext: Zum Skelett abgemagert, lebten die Hiftlinge in den KZs auf engstem

Raum in Baracken zusammengepfercht.

Textorientiert
60/e1 (V2)
Es ist fiir uns heute schwer vorstellbar,
- daB [sic!] ein Diktator und seine brutalen Helfer zu millionenfachem Mord fihig
sind.
- daB [sic!] in den Kellern der Deutschen Reichsbank kistenweise die goldenen
Zihne der Ermordeten gestapelt waren.
- daB [sic!] die Morder ihre Leselampen mit der Haut von Ermordeten bespannen

lieBen.

59/04 (V2)
Quelle: Rudolf Hoss, der 1947 hingerichtete Lagerkommandant von Auschwitz, vor
Gericht

-Durch das Beobachtungsloch in der Tiir konnte man sehen, dass ungefihr ein Drittel
sofort tot war. Die anderen fingen an zu taumeln, zu schreien und nach Luft zu ringen.

In wenigen Minuten lagen alle. Nach spétestens 20 Minuten regte sich keiner mehr.

70/05 (V2)
Quelle: Rudolf H6B und Otto Schwerdt
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Abbildung 31 Gsch S. 70

54/e7 (V1,V2)
Thema: Zwischenkriegszeit in Europa, Kapitel: Verfolgung und Vernichtung
Quelle:
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-Tod dem internationalen Judentum!

0P 000008000 E0000000sN0000000000000000000000000000RO0RIOCOIOIRIOGIEOIOIOIOIS
0

E Quelle: SA-Befehl zu den Novemberpogromen, 10. 11. 1938

: Samtliche judische Geschafte sind sofort von SA-Mannern in Uniform zu zerstéren
. Judische Synagogen sind sofort in Brand zu
E stecken ... Die Feuerwehr darf nicht eingreifen ...
¢ Der Fiihrer wiinscht, dass die Polizei nicht eingreift
... Tod dem internationalen Judentum!

0000000000000 0000000000000000000000000

Abbildung 32 GSfa S. 54
Text-Bild-Beziehung
45/e3 (V2)
Thema: Alltagsleben in einer Diktatur, Kapitel: Konzentrationslager: Stitten des Grau-
ens
Tote des KZ Buchenwald.
Zwangsarbeit Foto eines amerikanischen
Die Haftlinge waren in Holzbaracken un- SOMI,"M "a.{/) Ay et
tergebracht, oft mehr als 300 Manschan 8 7 A4pril 1945
Abbildung 33 EH S. 45
45/03 (V2)

Thema: Alltagsleben in einer Diktatur,
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Kapitel: Konzentrationslager: Stitten des Grauens

ehrt Verhungernde Kinder im KZ

coi_

Abbildung 34 EH S. 47

59/e4 (V2)
Thema: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg; Vom Antisemitismus zum Holo-
caust
Verbrennungsofen des KZ Majdanek
(Juli1944).
Abbildung 35 ZB S. 59
54/87 (V1,V3)

Thema: Zwischenkriegszeit in Europa, Kapitel: Verfolgung und Vernichtung
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Quelle:

-Titelblatt ,,Der Stiirmer* — Wer ist der Feind? — Die Juden sind unser Ungliick!

Quelle: Broschiire von Heinrich Himmler

8900000000000 000000000000000000000000000004s
.

. Quelle: Broschiire von Heinrich Himmler, Berlin +
1942 :

Der Untermensch - jene biologisch scheinbar véllig &
gleichgeartete Naturschépfung mit Handen, Fiien *
und einer Art von Gehirn, mit Augen und Mund, ist :
doch eine ganz andere, eine furchtbare Kreatur, ...

geistig, seelisch jedoch tiefer stehend als jedes Tier.

Wee it der Feind?

Weltfriegshese und dle Fudenveotololle von Bofel

®
$ 0000000000000 0000000000000000000000GCCGGSDES

Titelblatt, Juli 1934

Die Juden sind unser Ungliick! ap

Abbildung 36 GSfa S. 54

56/07 (V2)

Thema: Zwischenkriegszeit in Europa; Die Befreiung der Lager

Lagerinsassen in
Auschwitz nach der
Befreiung, 26. 1. 1945

Abbildung 37 GSfa S. 56

Fazit:

4 .. Quellentexte und Fotos* sind im ,,narrativen Geriist oft durch die Titerperspektive
bestimmt®. In allen Biichern sind die sprachlichen Konstruktionen der Autorinnen- und
Autorentexte problematisch. Dazu gehoren Passivkonstruktionen bei Themen wie Ver-

nichtung und Verfolgung, ,,die Handlungstrager nicht klar benennen und so sprachlich
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die Taten von den Titern 16sen.* AusschlieBliche Nennungen von Hitler, Goebbels und
Goring entlasten iibrige Téterinnen und Tiéter als ,,unideologische Befehlsempfinger.*
Dies wird noch bekriftigt durch den unbedarften Umgang mit Fotografien. ,,Fotos aus
der Zeit vor der Verfolgung fehlen®, genauso wie Aussagen von Betroffenen, die Empa-
thie zu den Menschen erzeugen konnen, der Blick verengt sich auf eine ,,statische Op-

ferrolle* (Georg-Eckert-Institut 2017, S. 42-44).

¢ Je brutaler die ,,Todesmaschinerie* dargestellt wird, umso besser scheint es zu sein.

Besonders auffillig sind die Uberschriften in Bausteine 4 aus dem Jahr 2018. Meilen-
steine der Geschichte 4 fiihrt noch an, dass kistenweise goldene Zihne gestapelt und
Leselampen mit der Haut von Ermordeten bespannt werden. Diese ,,Informationen® sind
nur in dem Lehrwerk von 1993 zu finden. In Zeitbilder 4 berichtet der Lagerkomman-
dant Hoss, was er in der Gaskammer beobachten konnte. Das schafft Raum fiir die Té-
terperspektive. Zwei Schilderungen, die ausschlieBlich von Erfahrungen im Konzentra-
tionslager berichten, hinterlassen auch kein anderes Bild, ndmlich dass hier versucht
wird, durch besonders grauenhafte Ereignisse die Aufmerksamkeit von Schiilerinnen
und Schiilern zu erregen. Positiv ist hier anzumerken, dass auf die ,,Memorial-Seite*
von Mauthausen verwiesen wird, um weitere Berichte lesen zu konnen. Schulbiicher
sind anders als Tageszeitungen konzipiert und sollten einen anderen Stil der Befangen-
heit wihlen, indem zum Beispiel Lebensgeschichten von Personen, die dem Nationalso-
zialismus zum Opfer fielen, geschildert werden. In diese ,,Presse“-Kategorie fallen die
Bilder von Lagerinsassen oder Toten von Konzentrationslagern in Einst und heute 4:
Verhungernde Kinder in Konzentrationslagern sind in keinen anderen Lehrwerken
mehr zu finden, obwohl Zeitbilder 4 und Geschichte fiir alle 4 beweisen, dass nach wie

vor solche Bilder in Schulbiichern sind.

¢ Vorurteil, das gefordert wird:
Alle Juden sind Opfer.
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Effektheischende / sensationslustige Sprache/Bilder im Themenbereich
ENTKOLONIALISIERUNG

Textorientiert

106/e 1 (V9)

-Was du iiber die Entwicklung Afrikas im 20. Jahrhundert erfahren wirst:

Warum Millionen Menschen in Afrika vom Hungertod bedroht sind

107/e1 (V10)

-Autorentext:

Die ,,Boys*, so nannten die Schwarzen ihre Guerillakimpfer, erschossen weifle Far-
mer, vergruben Minen unter den Straflen und sprengten Ziige in die Luft. Ihre
Gewaltaktionen richteten sich sogar gegen Missionsstationen, sie ermordeten

wehrlose Monche und Nonnen.

Text-Bild-Beziehung

108/ 1 (V9)

Warum Millionen Menschen in Afrika vom Hungertod bedroht sind

haar war ihm so weit aus der Stirn gewichen wie bei einem
alten Mann. Dabei war er vier bis fiinf Jahre alt.

Zwischen einigen Lehmhiitten ganz in der Nihe stand ein
kleines Madchen — nackt und stumm, mit leerem Blick. Es
war ungefahr 1,50 Meter grof und glich einem lebenden
Skelett: Die Haut spannte sich straff iiber die Rippen,
Becken- und Hiiftenknochen, die Knie traten weit aus den
Beinen hervor.

Wir waren im Oktober 1988 in Abyei, einem Dorf im
Sudan. Die Zahl der an schwerer Unterernihrung leiden-
den Kinder ging in Abyei in die Tausende. Immerhin leb-
ten sie und wiirden vielleicht noch eine weitere Woche
leben. Im Juli und August hatte hier eine Masern-Epide-
mie gewiitet. Taglich waren 50 bis 60 Kinder gestorben,
insgesamt mindestens 2 000. Manche wurden, bevor sie

® Eine kleine Gestalt kam aus dem Innenraum gekrochen,
durch eine kleine Offnung einer Hiitte aus Lehm und
Flechtwerk mit einem Kegeldach aus getrocknetem Gras.
Der Junge versuchte aufzustehen, aber die knochigen
Beine, unsicher wie bei einem neugeborenen Fohlen, woll-
ten ihn nicht tragen. Er fiel wieder um. Aber er weinte
nicht. Dazu fehlte ihm die Kraft. Sein Kopf war unverhalt-
nismagig groB fiir den ausgemergelten Korper, das Kraus-

beerdigt werden konnten, von Hyinen fortgeschleppt.
Taglich bildeten die Miitter mit ihren schwerkranken Kin-
dern auf dem Arm lange Warteschlangen vor dem Lehm-
bau der Kirche. , Das einzige, was wir ihnen geben konn-
ten, war Vitamin A“, berichtete ein Priester. ,,Nach zwei bis
drei Tagen aber kamen sie nicht mehr. Sie waren gestor-
ben.” W

(aus: GEO, Juli 1959

Abbildung 38 MstdGS S. 108
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109/e 1 (V9)

Thema: Warum Millionen Menschen in Afrika vom Hungertod bedroht sind

Vom Hungertod bedroht

Abbildung 39 MstdGS S. 109

Fazit:

¢ Meilensteine der Geschichte 4 bemiiht sich in Text- und Bildfunktion um die dramati-
sche Darstellung des Leides. Es wird von den ,,Boys* berichtet, die wehrlose Monche
und Nonnen ermorden und so weiter. Dies ist eine einseitige Darstellung, ein Perspekti-
venwechsel wird nur kurz geboten durch das Zitat eines ,,schwarzen* Guerillakimpfers
(vgl. S. 107). ,,Was aber trieb die Schwarzen zu so abgrundtiefem HaB [sic!] gegen die
Weillen? Wilbert Sebanda begriindet diesen Hal3 unter anderem mit den Greueltaten der

Weillen gegen die Schwarzen (S. 107).

¢ Die Bilder von verhungernden Kindern werden durch den Text auf Seite 108 noch
unterstrichen, der das Aussehen sterbender Kinder in einem sudanesischen Dorf im Jahr
1988 schildert. In diesem Lehrwerk wird ganz offensichtlich mit Emotionen und sensa-
tionslustigen Texten und Bildern gearbeitet, was in keinem folgenden Schulbuch mehr

in so auffilliger Form zu finden ist.

¢ Vorurteile, die gefordert werden:
- V7: Alle Menschen in Afrika sind gleich.

-V10: Alle Menschen in Afrika sind aggressiver als wir.
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6.2 Bekimpfung von antisemitischen und rassistischen Vorurteilen durch
Beleuchtung anderer Perspektiven

Multiperspektivitiit im Themenbereich NATIONALSOZIALISMUS

Textorientiert

51/e1 (V1,V7)
Rede von Bundesprisident Richard von Weizsédcker am 8.5.1985

-Hitler hat stets damit gearbeitet, Vorurteile, Feindschaften und Hal3 [sic!] zu schiiren.
Die Bitte an die jungen Menschen lautet: Lassen Sie sich nicht hineintreiben in Feind-
schaft und Hall gegen andere Menschen, gegen Russen oder Amerikaner, gegen Juden

oder Tiirken, gegen Schwarz oder WeiB3.

37/04 (V1)
Kapitel: Osterreich I — die Erste Republik, Die Juden in Osterreich nach 1945 — die vier-
te Gemeinde

Rede von Prisident Ariel Muzicant, Studie ,,Antisemitismus heute* (2007)
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Rede von Priisident Ariel Muzicant Antisemitismus heute: Eine
anliisslich des 150-jihrigen Bestehens der Israelitischen Studie aus dem Jahr 2007

| Kultusgemeinde Wien im Jahr 1999: zeigt das erschreckende
(...) Nach 1945 ein unendlich schwieriger Neubeginn: wenige Onstelgen etues Mo el
Uberlebende waren zuriickgekehrt — und esihat sie auch nie je- (A)nti,sen.xitismus i
mand eingeladen, zuriickzuk - daneben eine neue Gene- | sterreich auf.
ration von Vertriebenen aus Ost- und Mitteleuropa, auf der Suche | | 54 % der Osterreicher/innen
nach einer neuen Heimat. (...) Es war ein qudlender Prozess der glauben, dass Juden zu viel
Selbstfindung fiir unsere Eltern und GrofSeltern und es war ein dariiber sprechen, was ih-
miihevoller Kampf um die Anerkennung in einer Stadt, die die nen wiithrend des Holocaust |
Spuren des verheerendsten Antisemitismus in den Kopfen und widerfuhr. |

| Herzen nur notdiirftig getilgt hatte. Der Generation (...) ist die 54 % der Osterreicher/innen
Wiener jiidische Gemeinde zu tiefem Dank verpflichtet. glauben, Juden seien gegenii-
Die néiichste Generation hat Ende der Siebziger Jahre mit dem ber Israel loyaler als gegenii-
Aufbau einer jiidischen Infrastruktur begonnen. Es entstanden | ber Osterreich.
Kindergiirten, Schulen, Bethduser, soziale und kulturelle Insti- 37 % der Osterreicher/innen
tutionen, unterstiitzt und gefordert von der Stadt Wien und der | glauben, Juden hitten zu viel
Republik. Einfluss im Geschiftsleben.

‘ Heute zdhlt die kleine Wiener Kultusgemeinde, mit 7 000 Mitglie- 43 % der Osterreicher/innen
dern zu den bliithendsten und aktivsten jiidischen Gemeinden in glauben, Juden hitten zu viel
Europa (...) Macht auf den internationa-

e E— — : len Finanzmirkten.

Nicht alle teilen diese Einschitzung. Peter Menasse, Chefredakteur der | 20 % der Osterreicher/innen

jidischen Zeitschrift Nu behauptet: glauben, Juden seien fiir den

= —— — Tod von Jesus Christus ver-

| Man muss sich von der Illusion trennen, dass es das bliihende antwortlich. |
jlidische Leben wie vor dem Krieg je wieder geben wird. 2005 waren die Zahlen je- [

e weils noch deutlich niedriger

Die Grazer Synagoge war im November 1938 von den Nationalsozialisten zerstort gewesen. Die antisemitischen

worden. In den Jahren 1998-2000 wurde auf den Resten des Fundaments eine neue Vorurteile sind besonders bei

Synagoge errichtet Personen ohne héhere Schul-

bildung deutlich.

a L
Abbildung 40 ZB S. 37

34/08 (V2)
Thema: Hass und Mord ... oder Friede und Versohnung? Genozid oder Kriegsopfer?
Autorinnen- und Autorentext:

-Kriege konnen zwischen Staaten, aber auch zwischen verfeindeten Gruppen in einem
Staat [...] gefiihrt werden. Dabei sind auf beiden Seiten auch unbeteiligte Opfer zu
beklagen. Genozid bedeutet, dass eine bestimmte Bevolkerungsgruppe gezielt ver-

folgt und ermordet wird.

Text-Bild-Beziehung

34/08 (V2)

Thema: Hass und Mord ... oder Friede und Versohnung? Nie wieder Genozid



Zum Beispiel: Ruanda 1994 - die Uberlebende Daneila
Nyiarabazungu vor der Gedenksttte bei einer Kirche fiir
die Opfer des Volkermordes (Pressefoto, Fotograf
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Zum Beispiel: Massaker von Srebrenica 1995 (Friedhof
fiir einige Opfer, Foto, Srebrenica, 2012)

Im Zuge der Unabhdngigkeitskriege im ehemaligen
Jugoslawien kam es in Bosnien zum Krieg zwischen

| serbischen und bosnischen Gruppen. Trotz Anwesenheit
von UNO-Truppen wurden iber 8000 bosnische Buben

und Mdnner gezielt ermordet. Dariiber hinaus kam es zu

|
|
1
|

Stephen Morrison, 2005)

vielen Gewalttaten.

Durch politische Unruhen kam es 1994 in Ruanda zu
einem Massaker” an bis zu (iber 800000 Angehérigen der
Tutsi durch Hutus. Bis heute gibt es trotz Verséhnungs-
versuchen Rachegedanken, Ubergriffe und Morde.

Abbildung 41 Bst S. 34

Fazit:

¢ Durch die Abbildung der Reden des deutschen Bundesprisidenten Richard
Weizsicker aus dem Jahr 1985 in Meilensteine der Geschichte 4 wird darauf hingewie-
sen, dass der Antisemitismus gegenwdrtig ist und nicht als Teil des Nationalsozialismus
»abgetan* werden kann. Unterschiedliche Meinungen und Ansichten iiber die jiidische
Kultusgemeinde in Wien von Ariel Muzicant und Peter Menasse zeigen auf, dass ver-
schiedene Blickwinkel auf ein Thema moglich und zulédssig sind. Die Studie aus dem
Jahr 2007 in Zeitbilder 4 verweist ebenso darauf, dass Antisemitismus ein aktuelles
Thema ist und ermoéglicht einen breiten Diskussionsrahmen fiir die Leserinnen und Le-
ser. In Bausteine 4 wird durch die Darstellungen zweier Genozide aus der Zeit nach
dem Nationalsozialismus klar, dass auch andere Bevolkerungsgruppen gezielt verfolgt

und ermordet werden.

¢ Vorurteile, die dadurch bekdmpft werden:
-V1: Alle Juden sind gleich.

-V2: Alle Juden sind Opfer.

-V7: Alle Menschen in Afrika sind gleich.
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Multiperspektivitit

im Themenbereich NATIONALSOZIALISMUS

durch Berichte von Zeitzeuginnen und Zeitzeugen

Texto

rientiert
62/e]

(V1)

Quellentext: Rudolf Kalmar, Zeit ohne Gnade+ Quellentext: Kurt Gerstein

In beiden Texten berichten iiberlebende Minner von den Erlebnissen in Konzentrations-

lagern. Rudolf Kalmar berichtet vom ersten Tag im KZ Dachau, Kurt Gerstein berichtet

vom Weg von Menschen in die Gaskammer

Bildfunktion zum Text: Die Darstellung der abgemagerten Menschen erginzt die Dar-

stellungen in den Quellen.

Abbild

Am Morgen um kurz vor sieben Uhr kiindigt man mir an:
In zehn Minuten kommt der erste Transport! Tatsachlich
kam nach einigen Minuten der erste Zug von Lemberg
an. 45 Waggons mit 6700 Menschen, von denen 1450
schon tot waren bei ihrer Ankunft. Hinter den vergitter-
ten Luken schauten, entsetzlich bleich und dngstlich,
Kinder durch, die Augen voll Todesangst, ferner Manner
und Frauen. Der Zug fihrt ein: 200 Ukrainer reiffen die
Tiiren auf und peitschen die Leute mit ihren Lederpeit-
schen aus den Waggons heraus.

Dann setzt sich der Zug in Bewegung. Voran ein bild-
hiibsches junges Madchen, so gehen sie die Allee entlang,
alle nackt, Ménner, Frauen, Kinder, ohne Prothesen. Ich
selbst stehe mit dem Hauptmann Wirth oben auf der
Rampe zwischen den Kammern. Mitter mit ihren
Sauglingen an der Brust, sie kommen herauf, zogern,
treten ein in die Todeskammern! - An der Ecke steht ein
SS-Mann, der mit pastoraler Stimme zu den Armen sagt:
Es passiert euch nicht das geringste! Thr mift in den
Kammern tief Luft holen, das weitet die Lungen, diese
Inhalation ist notwendig wegen der Krankheiten und
Seuchen. Auf die Frage, was mit ihnen geschehen wiirde,
antwortet er: Ja, natiirlich, die Manner miissen arbeiten,

ung 42 MstdGS S. 62

Hauser bauen, aber die Frauen brauchen nicht zu
arbeiten. Nur wenn sie wollen, konnen sie im Haushalt
oder in der Kiiche mithelfen. — Fiir einige von diesen
Armen ein kleiner Hoffnungsschimmer, der ausreicht,
daR sie ohne Widerstand die paar Schritte zu den Kam-
mern gehen - die Mehrzahl weif Bescheid, der Geruch
kiindet ihnen ihr Los. Sie steigen die kleine Treppe hin-
auf, und dann sehen sie alles. Miitter mit ihren Kindern
an der Brust, kleine nackte Kinder, Erwachsene, Manner
und Frauen, alle nackt — sie zogern, aber sie treten i}
die Todeskammern. (...)
Ich driicke mich in eine Ecke und schreie laut zu meinem
und ihrem Gott. Wie gern wire ich mit ihnen in die Kam-
mern gegangen. (...)
Die Kammern fiillen sich. Gut vollpacken - so hat es der
Hauptmann Wirth befohlen. Die Menschen stehen einan-
der auf den Fiilen. 700 bis 800 auf 25 Quadratmetern in
45 Kubikmetern! Die SS zwangt sie physisch zusammen,
soweit es geht. — Die Tiiren schlieRen sich. (...)
Die Menschen warten in ihren Gaskammern. (...) Man
hort sie weinen, schluchzen. (...) Nach 28 Minuten leben
nur noch wenige. Endlich nach 32 Minuten sind alle tot!
(aus: Vierteljahreshefte fiir Zeitgeschichte, 1/1953)

) ;
D'er? erste Tag im Konzentratior‘:slager ging zur Neige.
Nach einer Eisenbahnfahrt ohnegleichen, nach dem
offentlichen Verhor,” nach einer pausenlosen Hetzjagd
durch Kanzleien und Kammern, standen wir nun, wir
hundertfiinfzig Osterreicher, in einer Doppelreihe auf

dem Appellplatz.

Bisher war es noch niemandem eingefallen, uns auch nur

einen Loffel Suppe zu

geben. ,Wir werden jetzt essen

gehen”, hatte der Kommandant nach dem SchlufSiunseres
Verhors seine sichtlich wohlgelaunten Offiziere verab-
schiedet, ,,und ein gutes Glas Bier auf die gliickliche
Ankunft der Herren Osterreicher trinken.”

Dann wandte er sich an uns: ,,Und ihr la8t euch in der
Zwischenzeit ein bifichen Sonne in den Bauch scheinen.
Das ist auch gut fiir den Hunger!”

Damit ging er weg. Fiinf Minuten spater kamen die Fri-
seure, um uns die Kopfe kahlzuscheren. Was wir
besafen, wurde uns abgenommen. Wir behielten nichts
als ein Taschentuch. Nun standen wir, miide, ausge-
hungert und gedemiitigt, in der gestreiften Uniform auf
dem Platz und empfanden zum erstenmal die ganze
erschiitternde Lacherlichkeit unseres Aufzuges.

(aus: Rudolf Kalmar, Zeit ohne Gnade)
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62/02 (V1)

Schilderungen Dagmar Ostermanns iiber die Erfahrungen im Konzentrationslager hin-

ausgehend:

Die systematische Ausgrenzung
der Juden
Eine Zeitzeugin berichtet:

,Bis 1.Janner 1939 soliten alle judischen
Geschiéfte und Betriebe an Arier ,ver-
kauft” werden (,Arisierung”).

Besonders schlimm wurde es dann 1941.
Juden bekamen besondere Lebens-
mittelkarten mit geklurzten Bezugsmen-
gen.Wir durften kein Café, Gasthaus, kein
dffentliches Lokal, weder Kino noch Thea-
ter, keine offentlichen Parks und auch
keine Bader mehr besuchen.Wir durften
in der Offentlichkeit nicht einmal mehr
telefonieren. In der Bahn mussten wir auf
der vorderen Plattform stehen. Abzulie-
fern hatten wir Pelze, Schmuck, Fahrrader,
Elektrogerate, Kameras ... Haustiere durf-
ten wir auch keine mehr besitzen.

Ab dem Herbst hatten wir dann den Ju-
denstern zu tragen — an allen sechs
Ecken musste er fest angenaht sein.
Wenig spater wurde uns Juden dann die
Benutzung offentlicher Verkehrsmittel
verboten. Bis zur planmafigen Ermor-
dung von Millionen Menschen war es nu
noch ein kleiner Schritt!”
(vgl. Zeitzeugin Dagmar Ostermann)
Abbildung 43 DVZG S. 58
70,71/4 (V1)
Leseecke: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg

Anne Frank Tagebuch; Ausschnitt aus dem Leben von Anne Frank

68/05 (V1)
Uberschrift: Anne Frank Tagebuch

Zitiert nach: Anne Frank Tagebuch, Fassung von Otto H. Frank und Mirjam Pressler,
Fischer Taschenbuch Verlag, 8. Auflage, Frankfurt am Main 2004, S. 64-65.

132/06 (V1)
Thema: Osterreich — Die Zweite Republik; Elf Stolpersteine — elf Menschen

Bericht iiber die Erfahrungen im Konzentrationslager hinaus:
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'-’e@ Elf Stolpersteine - elf Menschen

Mit dem Projekt ,Stolpersteine méchte der Kiinstler
Gunter Demnig seit 1995 ein Zeichen gegen das
Vergessen setzen. Diese Pflastersteine sollen eine
Erinnerung an die im Nationalsozialismus verfolgten
und ermordeten Menschen sein. In Klagenfurt wurden
am 25. Méarz 2012 Stolpersteine firr elf jidische Opfer
verlegt, damit deren persénliche Schicksale und das
ihrer Familien erinnert bleiben.

1321

a) Lies die Lebensgeschichte von Frau Hermine Preis und halte die Stationen ihres Lebens
in Stichworten fest! Stelle deinen Notizen nun die Eckdaten der &sterreichischen
Zwischenkriegszeit und Kriegszeit gegeniiber! Welche Querverbindungen kannst du
erkennen?

Hermine Preis, geborene Mautner, verehelichte sich im Jahre 1892 mit dem Klagenfurter
Unternehmer Adolf Preis. Sie betrieben in Klagenfurt eine Schneiderei und ein Herren-
konfektionsgeschéft. Hermine Preis brachte funf Kinder, Robert, Emil, Marianne, Felix und
Dora zur Welt. In der ,Reichskristallnacht”, im November 1938, war die Familie Preis Opfer
von gewalttétigen Ausschreitungen. Das Geschéft und die Wohnung wurden von national-
sozialistischen Trupps verwdstet und geplindert. Das Geschéft und die Wohnung wurden
arisiert. Uber die Zerstérungen berichtete nach dem Krieg Frau Elisabeth Iris Puschl,
Enkeltochter von Hermine Preis und damals sechs Jahre alt: ,Ich habe das Gefuhl gehabt, als
ob dort eine riesige Bahn durchgefahren sei, so arg waren der Krawall und der Radau, das
Krachen von umgestdrzten Mébeln und zersplitterndem Geschirr, dann krachte es auch
unten im Hof und auf der Straf3e. Die Bilder an den Wénden sind einfach zerschnitten
worden. Das spielte sich massiert an einem Tag ab. Es waren vorwiegend junge Leute, die in
mehreren Wellen immer wieder kamen. Meine Mutter wollte immer wieder hintber in die
Wohnung der GroBmutter, aber mein Vater hat sie mit aufgehobenen Hénden gebeten: ,Geh
nicht hinaber, so geh doch nicht hinaber*, Sie ist aber in verschiedenen Pausen doch immer
wieder hinubergeschlichen und hat Verschiedenes zu retten versucht und herlibergebracht.
Ihre S6hne Robert, Emil und Felix wurden verhaftet und in das KZ Dachau verschleppt, wo
sie bis zum 10. Dezember interniert wurden. In der ersten Hélfte des Jahres 1942 wurde die
damals 72-jéhrige Hermine Preis verhaftet und laut Aussage ihrer Enkeltochter von Klagenfurt
aus vorerst nach Wien und spéter, im Juli 1942, in das KZ Theresienstadt deportiert. Am

22. April 1944 schrieb Hermine Preis aus dem KZ Theresienstadt das letzte Mal nach
Klagentfurt zu ihrer dort lebenden Tochter Marianne Schiffler, dass es ihr ,recht gut geht und
dass ihre beiden Enkelkinder Evi und Peter, die sich ebenfalls im KZ Theresienstadt befinden,
sehr gewachsen sind“. Am 15. Mai 1944 wurde sie in das KZ Auschwitz tberstellt, wo sie
ermordet wurde. aus: 11 Stolpersteine - 11 Menschen. In: http://www.erinnern.at

b) Uberlege, warum die Tochter von Hermine Preis immer wieder in die Wohnung zuriick
wollte!

c) Im Brief an ihre Tochter stand, dass es ihr ,recht gut” gehe. Was denkst du dariiber?

Abbildung 44 MfGS S. 132

Auftrag:

-Suche im Internet unter der Adresse: http://erinnern.at nach weiteren Personen und

ihren Schicksalen, die nicht vergessen werden diirfen!


http://erinnern.at/
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Text-Bild-Beziehung

47/e3 (V1)

Thema: Alltagsleben in einer Diktatur

Chelmno (Polen) 300 000
Selzec (Polen) 600 000
Treblinka (Polen) 700 000
Auschwitz (Polen) 2500 000

Sesamt: 4 350 000 Tote

| Eli Wiesel iiberlebte
das KZ. 1944 wurde
der ungarische Jude
als 16-Jahriger mit sei-
ner Familie in das KZ
Auschwitz gebracht.
Seine Mutter und sei-
Eli Wiesel 1996 ne Schwester wurden

dort umgebracht, er
uberlebte als Zwangsarbeiter knapp. Im
Janner 1945 kam er ins KZ Buchenwald,
wo die Amerikaner den fast verhunger-

ten 17-Jahrigen am 11, April 1945 befrei- | ™ e -
ten. Heute lebt Wiesel als Universitéts- Uberlebende des Konzentrationslagers Buchenwald,
professor und Schriftsteller in den USA. 1945. Die Minner auf diesem Foto waren damals
1986 erhielt er den Friedensnobelpreis. alle zwischen 15 und 19 Jabre alt. Der weifSe Kreis
& e e R kennzeichnet den damals siebzehnjihrigen Eli Wiesel. NN 47

Abbildung 45 EH S. 47

Fazit:

¢ Fotos aus der Zeit vor der Verfolgung fehlen®, genauso wie Aussagen von Betroffe-
nen, die Empathie zu den Menschen erzeugen konnen, der Blick verengt sich auf eine
»statische Opferrolle” (Georg-Eckert-Institut 2017, S. 42-44). Dieser Aussage werden

diese Berichte von Zeitzeuginnen und Zeitzeugen gegeniibergestellt.

¢ Wihrend in Meilensteine der Geschichte 4 noch Zeitzeugen von den Erfahrungen in
Konzentrationslagern schildern, erzidhlt Dagmar Ostermann in Durch die Vergangenheit
zur Gegenwart 4 vom Alltag im Nationalsozialismus. Die Lehrwerke Zeitbilder 4 und
Geschichte schreiben 4 wihlen Anne Frank als Berichterstatterin.

Mehrfach Geschichte 4 weist auf das Projekt ,,Elf Stolpersteine — elf Menschen* und die

Internetseite www.erinnern.at hin, die wertvolle Beitrige zur Erinnerungsarbeit leistet.



http://www.erinnern.at/
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¢ In Einst und heute 4 wird von einem unbekannten Autor/einer unbekannten Autorin
kurz iiber das Leben des im Foto eingekreisten Uberlebenden Eli Wiesel der Konzentra-

tionslager Auschwitz und Buchenwald berichtet.

¢ Vorurteile, die bekdmpft werden:
V1: Alle Juden sind gleich.

Multiperspektivitit im Themenbereich NATIONALSOZIALISMUS

durch inhaltliche geschichtswissenschaftliche Aspekte im Bereich Anti-

semitismus

Textorientiert

36/e4 (V3)
Kapitel: Osterreich I — die Erste Republik, Jiidisches Leben vor und nach der Shoa

‘ Die Historikerin Evelyn

| Adunka iiber die Geschichte
der Juden in Wien ‘
Die Geschichte der Wiener
Juden ist auch eine Geschichte
der Verfolgungen und Vertrei-
bungen. Schon im Mittelalter
hatte Wien eine bedeutende
jiidische Gemeinde. Ihre Sy-
nagoge am Judenplatz wurde
1421 zerstort. Gemdf$ dem
Text der Wiener Geserah™ be-
gingen ihre letzten Mitglieder
dort kollektiven Selbstmord,
300 von ihnen wurden auf
einer Wiese in Erdberg ver-
brannt. Die zweite jiidische
Gemeinde wurde 1669/70 von
Kaiser Leopold I. vertrieben.
Die dritte jiidische Gemein-
de, die mit iiber 180.000
Menschen die absolute Blii-
tezeit des Wiener Judentums
erreichte, wurde 1938 noch
grausamer zerstort.

Abbildung 46 ZB S. 36
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36/04 (V1,V3)
Kapitel: Osterreich I — die Erste Republik, Jiidisches Leben vor und nach der Shoa

Autorinnen- und Autorentext:

Die Juden in Osterreich zwischen den Weltkriegen

Hiufig wird die Geschichte der Juden reduziert auf die Griuel der Shoa. So
wichtig eine Auseinandersetzung damit ist, tritt doch dadurch der Beitrag
des Judentums fiir die &sterreichische Gesellschaft oft in den Hinter-
grund.

In Wien beispielsweise umfasste die jidische Bevdlkerung im Mdrz 1938
etwa 200 000 Personen. Diese waren in saimtlichen Berufsgruppen vertre-
ten: Arbeiter, kleine Handwerker, Kaufleute, Beamte und Lehrer, Arzte und
Rechtsanwailte, Wissenschafter, Bankkaufleute und Fabrikanten. Viele von
ihnen waren nicht religids, sondern fithiten sich dem Judentum auf Grund
von kulturellen Traditionen verbunden.

Osterreichische Blirger/innen judischer Herkunft trugen viel zum kultu-
rellen und wissenschaftlichen Leben des Landes und Europas bei. So lie-
ferte die Physikerin Lise Meitner* herausragende Beitrdge zur Weiterent-
wicklung der Kernphysik. Eine bahnbrechende Leistung in der Medizin
gelang Karl Landsteiner mit der Entdeckung der Blutgruppen. Dafiir er-
hielt er im Jahr 1930 den Nobelpreis fiir Medizin. Sigmund Freud und Al-
fred Adler* waren richtungweisend in der Psychoanalyse*. Sie beein-
flussten mit ihren Fragestellungen unter anderem die Dramen von Arthur
Schnitzler* sowie die Romane und Erzdahlungen von Stefan Zweig. Der
schriftsteller Joseph Roth* behandelt in mehreren Romanen das Ende der
Donaumonarchie (s. Zeitbilder 3, S. 152 f.). Franz Molnar* hat mit seiner
spannenden Erzdhlung ,Die Jungen von der Paulstrake” das Alltagsleben
von Kindern und Jugendlichen beschrieben. Grofte Aufmerksamkeit er-
regte Egon Friedell* mit seinen kulturgeschichtlichen Abhandlungen. Der
Schauspieler und Regisseur Max Reinhardt* war neben Hugo v. Hof-
mannsthal* und Richard Strauss* einer der Mitbegriinder der Salzburger
Festspiele (1917/1920). Im wirtschaftlichen Bereich waren u.a. die Briider
Gustav und Wilhelm Heller mit ihrer StiRwarenfabrik besonders erfolg-
reich.

Abbildung 47 ZB S. 36

58/e4 (V3)
Thema: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg; Vom Antisemitismus zum Holo-

caust
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Abbildung 48 ZB S. 58
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64/85 (V3)

Abbildung 49 Gsch S. 64

89/66 (V3)
Thema: Zwischen zwei Weltkriegen

Auftrag:
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A7) Antisemitismus SRERTIC)

Jadische Menschen leben seit Jahrhunderten in Europa, sie hatten daher Einfluss auf die Kultur
unseres Kontinents. Im Laufe der Geschichte wurden Judinnen und Juden trotzdem immer
wieder diskriminiert und verfolgt. Ein anderes Wort fur die feindliche Haltung gegentber
judischen Menschen ist ,Antisemitismus®.

Ordne den folgenden kurzen Texten die passenden Uberschriften aus der Box zu!

C Gt g )

Bereits im antiken Rom gab es Konflikte In dieser Zeit durften Judinnen und Juden

zwischen einzelnen Kaisern und nur bestimmte Berufe austiben, die Ehe

Menschen judischen Glaubens, vor allem mit Menschen christlichen Glaubens war

weil diese an nur einen Gott glaubten und ihnen verboten. Zur Zeit der Pest im 14.
J andere Religionen nicht anerkannten. Jh. wurden Judinnen und Juden

die Seuche verbreitet zu haben. Sie
wurden daher verfolgt und vertrieben.

( sy )

beschuldigt, die Brunnen vergiftet und so J

Im Europa des 18. Jh.s wurde die Im 19. Jh. und zu Beginn des 20. Jh.s
Situation der judischen Bevdlkerung gelangte die judische Bevélkerung durch
besser. Sie durften Berufe frei wahlen und die Errungenschaften judischer

mussten nicht mehr in Ghettos leben, Kunstlerinnen und Kunstler sowie

unter anderem aufgrund des Toleranz- Wissenschafterinnen und Wissenschafter
patents von Joseph II. 1781. zu mehr Wohistand und Ansehen. Um die

Jahrhundertwende wanderten aber
gleichzeitig viele meist arme Judinnen
und Juden ein, wodurch der Hass gegen
judische Menschen wieder wuchs.

C )

Besonders ab 1920 schurten Politiker
gezielt den Hass der Bevdlkerung
gegenuber dem Judentum. Bis 1945
wurden Uber 6 Mio. Judinnen und Juden
in Europa ermordet. Dieser V6lkermord
wird als Holocaust bezeichnet.

* ,Drittes Reich* * Mittelalter * Neuzeit * Aufklarung * Antike

Abbildung 50 MfGS S. 89

Fazit:

¢ Hinweise auf kulturelles Leben jlidischer Bevolkerung und die lange Geschichte des
Antisemitismus finden sich besonders detailliert in Zeitbilder 4. Nur noch in Geschichte
schreiben 4 ist eine derartig ausfiihrliche Behandlung des Themas vorhanden. Hier ist
der letzte Satz allerdings nicht schliissig:

-Diese Vorurteile gegen jiidische Mitbiirgerinnen und Mitbiirger griffen die National-
sozialisten auf (S. 64). Es ist nicht klar, welche Vorurteile hier gemeint sind.

In den anderen untersuchten Lehrwerken ist keine so detaillierte Ausfiihrung zu finden.

Der Auftrag in Mehrfach Geschichte 4 weist darauf hin, dass Antisemitismus eine lange
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Geschichte hat und die kulturellen und wissenschaftlichen Errungenschaften von Jiidin-

nen und Juden werden angefiihrt (S. 89).

¢ Ergiinzende geschichtswissenschaftliche Aspekte:
Schon drei Jahrhunderte vor Christi Geburt existierte im griechischen und romischen
Anti-Judaismus die Vorstellung vom ,,JJuden als den Fremden®, in Alexandria kam es
schon zu dieser Zeit zu ,,Ubergriffen gegen Juden“. Nach der Spaltung von Judentum
und Christentum erweiterte sich die judenfeindliche Stereotypisierung um das Bild des
,wJuden als Verweigerer des wahren Glaubens* (Schwarz-Friesel und Reinharz 2012, S.
60).
»Juden sind demnach nicht ein Feind, sie sind der Feind. Neben dem metaphysi-
schen Ubel sind sie auf der Erde das ultimativ Bose, die menschliche Verkorperung
des Schlechten, in der christlichen Glaubensvorstellung der Anti-Christ* (Ebd. 2012,
S. 64).
Judenfeindschaft kann als historisches Phidnomen bis in die vorchristliche Antike zu-
riickverfolgt werden (vgl. Bergmann, Pelinka 2012, S. 33). Beginnend mit der religio-
sen ,,Feindschaft des Christentums gegeniiber dem Judentum® iiber die ,,von der christ-
lichen Gesellschaft erzwungene besondere Berufsstruktur der Juden seit dem Mittelal-
ter* bildeten sich auch ,,rassistische Vorstellungen iiber den jiidischen Korper, also die
vom schwachen, unsoldatischen (Stereotyp des ,,Driickebergers‘), hdsslichen, gebiick-
ten und hakennasigen Juden“. Solche Vorstellungen kursieren ,.heute nur noch am
rechtsextremen Rand* (Ebd. 2012, S. 54). ,,Weitaus gravierender als die bisher genann-
ten Abgrenzungsstereotypen ist das Klischee vom jiidischen Geldverleiher im Mittelal-
ter, weil das Vorurteil von der besonderen Affinitét der Juden zum Geld bis heute wirk-
sam ist* (Liepach und Geiger 2014, S. 37). Es waren jedoch weder ,,alle Juden Geldver-
leiher noch alle Geldverleiher Juden, vielmehr standen Christen und Juden in diesem
Geschift von Anfang an in Konkurrenz zueinander.

,»Das Wucherthema dient in den Lehrbiichern deutlich zur Erkldarung des Hasses auf
die Juden, der in der Konsequenz zu Gewalttaten und Pogromen fiihrte. [...] In un-
terschiedlicher Weise werden die verschiedenen Motive — Religion, Siindenbock-
syndrom, Bezichtigung der Brunnenvergiftung — hierarchisch dem sozialen oder
wirtschaftlichen Motiv untergeordnet* (Ebd. 2014, S. 40).
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»Das Neidmotiv vor dem Hintergrund des Wucherthemas suggeriert aber auch den
Vorwurf unrechtméBigen Reichtums (Ebd. 2014, S. 41). Eine Dialektik von Schulden
und Schuld entsteht aus dem Motiv der ,,Verschuldung breiter Bevolkerungskreise®.
Eine solche ist jedoch historisch nicht nachweisbar und der Glaube daran beruht auf
»der Basis eines kulturell tief verwurzelten Vorurteils* und entspringt der Fantasie. Aus
dem ,,Vorurteil der Anklage des Mittelalters wurde das heutige ,,Vorurteil der Erkld-
rung fiir das Motiv des Hasses* und wird ,,nicht mehr nur in bewusst antisemitischer
Absicht benutzt“ (Ebd. 2014, S. 149f).

Uber die folgenden Jahrhunderte entwickelte sich eine ,,Entwertung der jiidischen Exis-
tenz®, die den Grundstein fiir weitere abgeleitete und konstruierte ,,Kollektivattribuie-
rungen®, wie Jiidinnen und Juden als starrsinnig oder rachsiichtig zu bezeichnen, legte
und ,,weit Uber die religidsen Unterschiede® hinausging (Schwarz-Friesel, Reinharz
2012, S. 66).

Erst 1879 wird im deutschen Kaiserreich die ,,Wortneuschopfung* des Antisemitismus
als ,,vOlkisch-rassistisch begriindete Feindschaft* gepridgt und bezieht sich durch das
Aufkommen des Nationalismus auf ,,Juden* als ,,Volk, Nation oder Rasse* und nicht
mehr auf ,,Juden* als Religionsangehorige.

,»Die Wortbildung Antisemitismus greift auf die sprachwissenschaftliche und vol-
kerkundliche Differenzierung von semitischen und indogermanischen Sprachfami-
lien im ausgehenden 18. Jahrhundert zuriick. Der Begriff des Semitismus sollte da-
bei neben der Sprache auch den ,,Geist™ der semitischen Vélker im Unterschied zu
dem der Indogermanen erfassen* (Bergmann, Pelinka 2012, S. 33).
Durch diesen neuen Begriff wurden die ,religiosen und 6konomischen Vorurteile* um
,hationalistisch-xenophobe* erweitert. ,,Ihre internationale Verbreitung [...], ihr ,,Enga-
gement in politisch fortschrittlichen Bewegungen® wie dem Liberalismus und spéter

dem Sozialismus und Kommunismus [...] und ihr 6konomischer Erfolg® wurden ihnen

angelastet (Ebd. 2012, S. 47f).

Die Gefahr, die von unreflektierten und traditionellen Vorurteilen ausgeht, ist bekannt
und historisch nachweisbar: Jiidinnen und Juden sind und waren ,,Ziel von diffusen
Vorwiirfen und Vorurteilen.” Demagogische Nationalsozialisten nutzten das Trauma

der deutschen Niederlage im Ersten Weltkrieg und im Vertrag von Versailles (Ottomey-
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er, Pelinka 2012, S. 186). Hitler verband Trauma und Niederlage ,,mit der Heimtiicke
der Juden®, was heftigste Emotionen ausloste (vgl. ebd. 2012, S. 186).

¢ Vorurteile, die dadurch bekdmpft werden:
V1: Alle Juden sind gleich.

V3: Juden sind eine Rasse.

Multiperspektivitit im Themenbereich NAH-OST-KONFLIKT

Textorientiert
126/e2 (V6)
Autorentext: ,,Brennpunkt Naher Osten*

-Samtliche Friedensregelungen scheiterten bisher an den unterschiedlichen Forderungen
der beteiligten Volker.
87/e3 (V4-6)
Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt

Im libanesischen Baalbek wird
ein Film iiber die Hisbollah

Dov Kenan wohnt seit 1982 in
der 20-Familien-Siedlung Be-

gezeigt: Ein Dorf im Siiden,
Schwenk auf eine Frau. Die Mutter des
Helden. Thr Sohn ist bei einer Kamika-
zeaktion in Israel ums Leben gekommen.
Die Mutter weint, dann sagt sie in die
Kamera: ,,Ich habe einen Sohn verloren,
aber ich habe noch zwei Kinder. Auch
sie wiirde ich sofort hergeben. Sie sollen
auf Allahs Pfad fiir die Freiheit unseres
Volkes sterben.

(nach: OON, 12. 8. 1996)

le Arafats bom-

Anfang 2002
sche Armee er-
nsische Verwal-

gungen, fiir solchen Hass
geben?

@® Welche Griinde kann es
fiir solch extreme Uberzeu-

tar im Westjordanland. Er
triigt einen Revolver im Hosenbund.
Man kann ja schlieflich nie wissen ...
Er und seine Nachbarn erkliren fragen-
den Journalisten: ,, Wir sind nicht wegen
der schénen Aussicht hierher gekom-
men, sondern weil wir iiberzeugt sind,
dass das ganze Land uns gehért. Wir
werden nie zulassen, dass die Araber un-
sere Siedlungen kontrollieren, denn
dann wiirden sie uns vernichten ...

(Profil, 7. 11. 1988)

Abbildung 51 EH S. 87
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89/03 (V1, V4-6)

Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt — Zusammenfassung und Tipps

Tipps (Internetadressen, Biicher) weisen auf die Prdsenz verschiedener Standpunkte
durch Kontaktaufnahme zu jungen Menschen aus Israel und die Erkundung aktueller

Geschehnisse hin:

TOIT UD AOTVVaIL DA Uy VVWEILE .,

C -
Beac‘“e‘ e:f\\ e ?‘-‘e c‘“e“jc scnay
- z ) 2 a - X.
perchte o S\e\\} e . \—_emg\se ade gude
% o - o'\ as
{\O“e \Y) yae! e\t P
en Y
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S
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Tipp:
~Waiting for your answer...
jewishnt@bgumail.bgu.ac.il

Tauscht per E-Mail eure Erfahrungen mit jungen Leuten
aus Israel aus; erkundigt euch nach ihrem Alltag, ihrer
Musik, Mode usw. aber auch nach der Angst vor Atten-
taten und der Bedeutung des Friedensprozesses. Fragt
auch nach miterlebten positiven/negativen Begegnun-
gen mit Arabern. Vielleicht konnt ihr sogar gemeinsam
ein internationales Projekt (Internet-Schiilerzeitung o. A.)
organisieren.

Beginnt am besten so:

-

sender is

E-Mail to iecc-request@stolaf.edu : Seeking 14-16 yr.
olds correspond from Israel to Austria. Our email-ad-
dress is: ...

Internet: http:/www.stolaf.edu/network/iecc/

Eine Liste israelischer Schulen mit Internet-Adressen
und interessanten Homepages findet ihr unter
http:// www. boker.org.il/eng; z. B. Jod Daled High School,
Tel Aviv (alle Klassen mit Deutschunterricht): Julie Stro-
li, julie@ netvision.net.il

Weitere Informationen: htp://www.israel.de/blickpunkt/

| Buclujpps:
Sonia Levitin: _Ad\'esse“
Heimkehr nach Jerusalem, wnte I n
Uecberreurer, Wien 1988, we'\‘e‘ea“a\ma'ofc?‘:\\'\f\e-de
g ana
Jon Micheler: webw _pa\ae‘-”“
Attentat in Afrika, W

Thienemann, Sctuttgart 1988,

Karl Bruckner:
Yasi und Assad,

Esslinger, 1986. _— £

Abbildung 52 EH S. 89
61/e6 (V4-6)
Thema: Die Welt im Umbruch; Kapitel: Der ungeldste Nahost-Konflikt
Autorinnen- und Autorentext:
-Obwohl immer wieder auch kleine Schritte in Richtung Frieden und Versohnung er-
zielt werden konnten, kam es im Sommer 2014 zu einem neuerlichen blutigen Krieg,

bei dem unter anderem unbeteiligte Jugendliche und Kinder beider Seiten getotet
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wurden. Weil die Griinde fiir den Nahost-Konflikt so vielfaltig sind, ist es duflerst
schwierig, einen echten dauerhaften Frieden zu erreichen.

Auftrag:

-Wihlt eine Tageszeitung und beobachtet eine Woche lang die Berichte iiber den Nah-

ost-Konflikt! Prisentiert eure Ergebnisse!

152/e6 (V4-6)
Thema: Die Welt im Umbruch; Kapitel: Von der Diaspora zum ,,Arabischen Friihling*
Auftrag:

-Auseinandersetzungen bestimmen das Leben in den palédstinensischen Autonomiege-
bieten immer wieder. Suche nach aktuellen Berichten und stelle fest, ob die Men-

schen in diesen Gebieten friedlich miteinander leben oder ob Krieg herrscht!

Fazit:

¢ Zwei verschiedene Quellen aus den OON und dem Profil werden in Einst und heute 4
mit Auftrag gegeniibergestellt. Es sind extreme Ansichten einer Mutter aus einem Film
der Hisbollah und eines bewaffneten Bewohners des Westjordanlandes. Die verschiede-
nen Perspektiven regen durch den Arbeitsauftrag dazu an, sich Gedanken dariiber zu
machen, was auf beiden Seiten zu solchen Emotionen fithren kann. Durch die Anregun-
gen, in den Medien eine Woche lang das Thema zu verfolgen und eine Wochenschau
und Schautafel zu gestalten, die Angabe von Email-Adressen, die den Austausch mit
Jugendlichen aus Israel fordern konnen und die Buchtipps wird auf unterschiedliche
Sichtweisen aufmerksam gemacht.

Mehrfach Geschichte 4 unterstreicht, dass es auf beiden Seiten Opfer gibt und die
Griinde fiir den Konflikt vielfdltig sind. Auch hier werden die Schiilerinnen und Schiiler

aufgefordert, nach aktuellen Berichten zu suchen.

¢ Vorurteile, die bekdmpft werden:
-V4: Israel ist ein kriegfithrender Krisen- und Problemstaat im Nahen Osten.

-V5: Alle Juden sind verantwortlich fiir die Politik Israels.
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-V6: Alle Paldstinenser sind gut, Israelis sind bose. Gewalthandlungen von Palédstinen-

serinnen und Palistinensern sind begriindet durch Diskriminierung und Deprivation.

Multiperspektivitit im Themenbereich NAH-OST-KONFLIKT durch Be-

richte von Zeitzeuginnen und Zeitzeugen

Textorientiert

117/e4

Thema: Weltpolitik nach 1945 — Viele Welten in einer Welt; Der Nahostkonflikt - Ge-

walt ohne Ende? Der Nahe Osten bleibt ein Pulverfass

-Bericht einer israelischen Schiilerin + Arbeitsauftrag

ispolitik: In den besetzten Gebie-
igen errichtet. Damit droht dieses
ch haben, immer mehr zu einem
ahren 2001 und 2002 hauften sich
1serinnen, vor allem auch gegen
1ee riickte schlieRlich in die auto-
rstorte Stadte und ging brutal ge-
JNO, der EU und auch der USA um
sisher erfolglos.

a) Welche Auswirkungen
auf das tagliche Leben
der Menschen hat der
Nahostkonflikt?

b) Was versteht man unter
einem ,Kompromiss“?

¢) Worin kénnte ein
Kompromiss in diesem
Konflikt bestehen?

| Die 18-jdhrige Schiilerin

Dorit Nuriel aus Israel

Wenn man heute als israe-
lischer Teenager aufwichst,
erlebt man den arabisch-
israelischen Konflikt ganz nah
und personlich. (...) Das Leben
in Israel wird von stindiger
Angst begleitet. Die Angst, egal
ob man in einen Bus steigt, ob
man in Einkaufzentren geht.
(...) Ich bin mir dessen be-
wusst, dass die betroffenen
Seiten gegensdtzliche Interes-
sen und Ansichten haben. Dies
verlangt einen Kompromiss.
Sie sollten beide danach
trachten, das gemeinsame Ziel
— Frieden - zu erreichen. (...)
Er wiirde uns von der Last
befreien, die so grofie Aus-
wirkungen auf das Leben der
meisten von uns hat — und uns
Ruhe bringen.

Abbildung 53 ZB S. 117
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Fazit:

¢ Lediglich in Zeitbilder 4 erzéhlt eine 18-jdhrige Schiilerin von ihren personlichen Er-
fahrungen und Ansichten. Dazu werden von den Autorinnen und Autoren des Lehr-
werks Fragen gestellt.

¢ In keinen anderen Lehrwerken wird ein derartiger Bericht einer Zeitzeugin oder eines

Zeitzeugen abgebildet.

¢ Vorurteil, das bekdmpft wird:
V5: Alle Juden sind verantwortlich fiir die Politik Israels.

V6: Alle Palistinenser sind gut, alle Israelis sind bose.

Multiperspektivitit im Themenbereich ENTKOLONIALISIERUNG

Textorientiert

80/e3 (V7-10)
Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt, Kapitel: Kolonien erlangen die Unabhin-
gigkeit

Autorinnen- und Autorentext:

-Viele Linder Afrikas und Asiens [...] leiden nach wie vor an den Folgen des Imperia-
lismus und unter der wirtschaftlichen Abhédngigkeit von den reichen Landern.

Auftrag: Gibt es Moglichkeiten fiir den Einzelnen, die Linder der Dritten Welt zu unter-

stiitzen?

42/06 (V8)
Thema: Die Welt in der Nachkriegszeit; Kapitel: Das Ende der Kolonialreiche
Autorinnen- und Autorentext:

-Mit der Entkolonialisierung entstanden in kurzer Zeit zahlreiche neue Staaten. Viele
von ihnen kidmpfen bis heute mit Problemen, deren Ursachen in der Kolonialzeit
liegen (z. B. wirtschaftliche Abhingigkeit von der ehemaligen Kolonialmacht, fehlende

eigene politische Kultur und Identitit).
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65/06 (V8, V9)
Thema: Die Welt im Umbruch; Kapitel: Arm und Reich auf der Welt

Auftrag:

-Wenn es um ,,Entwicklungsldnder* geht, werden hidufig Lander auf Afrika genannt.
Wihlt im Team eine Tageszeitung aus und beobachtet iiber eine Woche lang, was und

in welcher Form iiber Afrika berichtet wird! Prisentiert und vergleicht eure Ergebnisse!

Auftrag Geografie:

-Viele sogenannte Entwicklungsldnder befinden sich in Afrika, Lateinamerika und Asi-
en. Sucht euch zu dritt ein Land aus, recherchiert im Atlas seine Lage und im Internet
Hintergrundinformationen dazu! Versucht zu erkldren, warum es sich dabei um ein
Entwicklungsland handelt!

Autorinnen- und Autorentext:

-Viele heutige Entwicklungslinder waren frither Kolonien. Damals wurden sie oft aus-
gebeutet, um den Bediirfnissen der Kolonialméchte zu entsprechen (z. B. monokulturel-
ler Anbau von Baumwolle, um die Textilindustrie im Mutterland mit billigen Rohstof-

fen zu beliefern).

Text-Bild-Beziehung
81/e3 (V7-9)
Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt, Kapitel: Probleme der Dritten Welt

mangelhafte
Ausbildung

geringe mangelhaftes
Produktivitat Bildungssystem
geringe kaum geringes geringe || geinrr;gré
Leistungs- Arbeit .| | Einkommenr~ Steuer-  Produktion
fahigkeit 77\7' einnahmen| >
@m 118
Fmut
schlechter 3 = -
Gesundheits- mangelhafte geringe ‘ geringe
zustand Ernahrung | Ersparnis b inyestitionen |

Abbildung 54 EH S. 81
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Auftrag: Wiederhole mit Hilfe der Grafik die Probleme der Entwicklungslidnder.

Fazit:

¢ Besonders auffillig ist, dass die gleichen zwei Lehrwerke, die auch im Bereich Nah-
Ost-Konflikt multiperspektive Zugédnge bieten, auch hier Herangehensweisen aufzeigen,
die keine einseitige Betrachtung férdern. Sowohl in Einst und heute 4 als auch in Mehr-
fach Geschichte 4 werden die Folgen der Kolonialzeit betont. In Mehrfach Geschichte 4
ist dhnlich wie in Einst und heute 4 zum Thema Nah-Ost-Konflikt ein Auftrag zu fin-
den, in dem Schiilerinnen und Schiiler eine Woche lang aktuelle Meldungen in Zeitun-
gen aus Afrika suchen sollen. Auch Mehrfach Geschichte bietet durch die ficheriiber-
greifende Atlasarbeit in Gruppen und der anschlieBenden Suche nach Hintergrundin-
formationen des gewdhlten Landes einen multiperspektiven Zugang. Die Grafik in Einst
und heute 4 informiert dariiber, dass Armut keine Folge von Unfihigkeit oder Faulheit

sein muss.

¢ In den anderen sechs untersuchten Lehrwerken sind Auftrige oder Grafiken solcher

Art nicht zu finden.

¢ Vorurteile, die bekdmpft werden:

V7: Alle Menschen in Afrika sind gleich.

V8: Die Kolonisation Europas hat Afrika mehr geniitzt als geschadet.

VO: Afrika ist ohne Europa nicht iiberlebensfahig bzw. ist arm und spendenbediirftig.

V10: Alle Menschen in Afrika sind aggressiver als wir.

Multiperspektivitit im Themenbereich ENTKOLONIALISIERUNG

durch Berichte von Zeitzeuginnen und Zeitzeugen

Textorientiert

107/84 (V7,V10)
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Thema: Weltpolitik nach 1945 — Viele Welten in einer Welt - Angola wird zum Spiel-
ball der GroBmichte

Bericht eines 16-jahrigen ,,Kindersoldaten, Demokratische
Republik Kongo

Als ich 13 Jahre alt war, wurde mein Zuhause zerstort, meine
Eltern flohen. Weil ich auf mich allein gestellt war, wurde ich
Soldat. Normalerweise bin ich vorn an der Front, ich habe viele
Schlachten geschlagen. Das Soldatenleben ist hart. Ich bin nur ein i

kleiner Soldat, ich sollte zuriick in die Schule. ‘

Abbildung 55 ZB S. 107

35/8 (V7,V10)

Thema: Hass und Mord ... oder Friede und Versohnung?

»Der Mann, der meine Mutter totete, hatte

ihr zuvor Geld geliehen, damit sie mich in
die Schule schicken konnte.* Hiitte an Hiitte
lebten sie damals [...]
In dieses Dorf, in dem der Nachbar
zuschlug, musste Freddy nach dem
Genozid wieder zuriick, ,wir hatten keine
andere Wahl’ Dort begegnete der junge
Mann wieder dem Maérder seiner Eltern.
,Ich habe nicht mehr mit ihm gesprochen,
aber ich traf auch seine Kinder. Das war
schwer, obwohl sie gar nichts getan hatten.’
In den ersten Jahren nach dem Genozid
fanden in Ruanda zahlreiche Prozesse statt.
Weil die Gerichte [...] tiberfordert waren
[...], wurden die traditionellen Dorf-
gerichte wiederbelebt [...] ,Das war
heilsam, sagt Freddy.“

Quelle: Ein Bericht aus Ruanda (aus einem
Zeitungsbericht der Badischen Zeitung vom 15.3.2014)

Freddy Mutanguha war 18, als der Genozid iiber seine
Familie hereinbrach. Verstanden hat er die Gewalt bis
heute nicht.

Abbildung 56 Bst S. 35

Fazit:
¢ In zwei Lehrwerken schildern Zeitzeugen aus dem Kongo und aus Ruanda ihre Erfah-
rungen. In den Zeitbildern 4 ist es ein Kindersoldat und in Bausteine 4 ist es ein 18-

Jahriger, der berichtet.
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¢ In keinen anderen Lehrwerken sind Berichte solcher Art zu finden.

¢ Vorurteile, die bekdmpft werden:
V7: Alle Menschen in Afrika sind gleich.

V10: Alle Menschen in Afrika sind aggressiver als wir.

Multiperspektivitit im Themenbereich ENTKOLONIALISIERUNG

durch inhaltliche geschichtswissenschaftliche Aspekte

Textorientiert

89/e3 (V8, V10)

Thema: Entkolonialisierung und Dritte Welt — Zusammenfassung und Tipps
Autorinnen- und Autorentext:

-Die von den Europdern willkiirlich gezogenen Grenzen wiederum waren Anlass fiir

zahlreiche Biirgerkriege.

55/e8 (V8, V9)
Thema: Entkolonialisierung — Kolonien werden selbstidndige Staaten

Auftrag:

-Erstelle ein Informationsblatt zur Geschichte einer fritheren Kolonie seit ihrer Ab-

hingigkeit. (Fachbiicher, Lexika, Internet)

54/08 (V8-10)
Thema: Entkolonialisierung — Kolonien werden selbstidndige Staaten

Autorinnen- und Autorentext:

-Die ehemaligen Mutterldnder, die USA und die Sowjetunion versuchten zur Zeit des
Kalten Krieges und danach, diese Staaten politisch zu beeinflussen. Sie wollten milité-

rische Stiitzpunkte und billige Rohstoffe fiir ihre Industrie sichern. [...]
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Religions- und Sprachenvielfalt sowie Grenzstreitigkeiten mit Nachbarstaaten fithrten
zu Biirgerkriegen und Kriegen, in denen tausende Menschen getotet oder in die Flucht

getrieben wurden.

54/8 (V8)
Bildtext: Ehemalige Kolonien, die nach 1939 unabhiingig wurden. (Geschichtskarte)
-Die Grenzen der ehemaligen Kolonien in Afrika waren in der Kolonialzeit von Ver-
waltungsbeamten der Mutterlinder teilweise mithilfe des Lineals auf der Landkar-
te festgelegt worden. Dies war ohne Riicksicht auf die Wiinsche der ansissigen Be-

volkerung und deren Religion, Sprache oder Kultur geschehen.

55/e8 (V12)
Thema: Entkolonialisierung — Kolonien werden selbstidndige Staaten

Bildtext: Illegale Einwanderung (Pressefoto, Fotograf Emilio Morenatti, Calais, 2017)
-Um der Not zu entkommen, versuchen viele Menschen, illegal in die ehemaligen
Mutterldnder einzureisen. [...] Illegal eingewanderte Menschen bekommen oft keine
Aufenthaltserlaubnis, Arbeit und Wohnung. Sie leben in der Angst, abgeschoben zu

werden.

56/08 (V8,V9)

Thema: Friedlich oder gewaltsam ... in die Unabhéngigkeit?
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Mau-Mau-Aufstand in Kenia, 1950-1957
(Verdéchtige im Gefdngnis, Foto, 1957)

Wirtschaftlich benachteiligte und politisch véllig rechtlose
Kenianer forderten eine gerechtere Aufteilung des
fruchtbaren Landes von den Briten. Verhaftungen und
Deportationen fiihrten schlieBlich zurm bewaffneten
Aufstand. Die Zahl der Todesopfer wird unterschiedlich
angegeben. Auf jeden Fall stehen den ungefdhr 10000
toten Afrikanerinnen und Afrikanern weniger als 100 tote
Europderinnen und Europder gegeniiber. Kenia wurde
1963 unabhdéngig.

Abbildung 57 Bst S. 56

Fazit:

¢ Besonders Bausteine 4 fillt auf im besonders sensiblen Sprachgebrauch und im Um-
gang mit historischen Fakten. Auftrige, Informationsblitter zu gestalten und Verweise
auf die historische europdische Verantwortung fiir die Situation in Afrika erweitern die

Perspektiven von Schiilerinnen und Schiilern.

¢ Vorurteile, die bekdmpft werden:

V8: Die Kolonisation Europas hat Afrika mehr geniitzt als geschadet.

VO9: Afrika ist ohne Europa nicht tiberlebensfihig bzw. ist arm und spendenbediirftig.
V10: Alle Menschen in Afrika sind aggressiver als wir.

V12: Es kommen nur Wirtschaftsfliichtlinge.
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Multiperspektivitit im Themenbereich MIGRATION

Textorientiert

51/e1 (V11, V12)
Wenn wir uns erinnern, wie rassisch, religids und politisch Verfolgte, die vom sicheren
Tod bedroht waren, oft vor geschlossenen Grenzen anderer Staaten standen, werden wir
vor denen, die heute wirklich verfolgt sind und bei uns Schutz suchen, die Tiir nicht

verschlieBen (Rede von Weizicker).

126/e2 (V12)
Autorentext: ,,Warum Flucht/Migration?*

-Kaum jemand verlisst seine Heimat leichtfertig aus einer Laune heraus. Vielmehr
bedeutet dieser Schritt oft den letzten Ausweg, die letzte Hoffnung. Nicht selten ver-
lassen Menschen unter Lebensgefahr ihre Heimat, viele opfern dafiir ihre gesamten
Ersparnisse. Flucht bzw. Migration bedeutet einen tiefen Einschnitt in das Leben,
verliert man doch oft fiir immer Verwandte und Freunde. Fluchtgriinde sind z. B.

Krieg, Unterdriickung, Bedrohung und politischer Terror sowie Naturkatastrophen.

132/e2 (V12)
Autorentext: ,,Neue Mauern in Europa?*

-Manche werden auch direkt in ihr Heimatland abgeschoben. Nicht selten erwartet sie
dort eine Haftstrafe. Fiir politisch Verfolgte kann diese Abschiebung einem Todesur-

teil gleichkommen.

132/e2 (V12)
Modul ,,Aus der UN-Erkldarung der Menschenrechte 1948

-,,JJeder Mensch hat das Recht, jedes Land, einschlieBlich sein eigenes, zu verlassen.
Jeder Mensch hat das Recht, in anderen Lindern vor Verfolgungen Asyl zu suchen und

zu geniefen.*
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133/e2 (V12)
Kapitel: Gegenwartsprobleme und Zukunftsthemen; Geschichtslabor

Auftrag: ,,Heimatlos*

-Du bist zu Hause. Plotzlich heifit es: ,,In zehn Minuten miisst ihr eure Wohnung fiir

immer verlassen.* Welche fiinf Gegenstidnde wiirdest du mitnehmen?

65/05 (V11, V12)

Kapitel: Massenvernichtung von Menschen im Nationalsozialismus

Abbildung 58 Gsch S. 65

126/e5 (V11, V12)
Kapitel: Flucht und Migration

Auftrag:

-Kannst du dir Griinde vorstellen, die dich dazu veranlassen wiirden, alles, was du be-
sitzt, Freunde und Familie zu verlassen? Welche Probleme wiirden in einem fremden

Land auf dich zukommen?

104/e7 (V11, V12)
Thema: Osterreichs Entwicklung von 1955 bis heute, Osterreich - ein Einwanderungs-
land?

Auftrag:

-Gibt es in deiner Familie auch Menschen, die nach Osterreich zugewandert sind? Be-

frage deine Eltern und GrofBeltern!
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Text-Bild-Beziehung

148/e4 (V11, V12)

Thema: Osterreich II — die Zweite Republik; Kapitel: Fremd sein in Osterreich
und die Pensionen brauchen wird, weil die Geburten immer mehr zu-
ruckgehen.

Fliichtlinge
haben
keine Wahl.

erkundige dich, aus welchen Ldndern die meisten Asylsuchenden
kommen.

PRO ASYL

DER EINZELFALL ZAHLT.

Abbildung 59 ZB S. 148, auch in GSfa S. 104 Pro Asyl

Fazit:

¢ Durch die Vergangenheit zur Gegenwart 4 versucht durch die Aufzdhlung verschiede-
ner Fluchtgriinde einseitigen Perspektiven zum Thema Flucht entgegen zu treten. Auch
der Hinweis, dass eine Abschiebung einem Todesurteil gleich kommen kann, soll auf
die Brisanz des Themas aufmerksam machen. Empathie mit gefliichteten Menschen zu
erzeugen versucht auch der Auftrag des Lehrwerks, in dem Schiilerinnen und Schiiler
aufgefordert werden, sich vorzustellen, sie miissten ihr Zuhause verlassen.

Zur Text-Bild-Relation in Zeitbilder 4: Die Statistik zeigt die hohe Diskrepanz zwischen
Asylsuchenden und Asylerhaltenden. Das Plakat von ,,Pro Asyl* weist darauf hin, dass
es viele nachvollziehbare Griinde fiir Flucht gibt. Der Arbeitsauftrag ist nicht mit Hilfe
der Statistik bearbeitbar. Es wird nicht angefiihrt, wie oder wo die Schiilerinnen und

Schiiler sich erkundigen sollen bzw. konnen.



154

¢ Die Lehrwerke Geschichte schreiben 4 und Geschichte fiir alle 4 appellieren an die
personliche Betroffenheit durch Erinnerung an die eigene Familiengeschichte von Schii-
lerinnen und Schiilern und die Grundsuche dafiir, dass Schiilerinnen und Schiiler ihr

Zuhause und ihre Freunde verlassen wiirden.

¢ Vorurteile, die bekdmpft werden:
V11: Wir werden durch die Flucht von Migranten und Muslimen ,,iiberflutet und
,Huberwiltigt.

V12: Es kommen nur Wirtschaftsfliichtlinge zu uns.

Multiperspektivitit im Themenbereich MIGRATION durch Berichte von

Zeitzeuginnen und Zeitzeugen

157/86 (V11, V12)

Bericht von drei Kindern aus unterschiedlichen Lindern, die fliichten mussten:
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Kinder auf derFlucht Jriseo)

Krieg, Hunger oder Verfolgung zwingen Menschen ihre Heimat zu verlassen. Sie sind auf der
Flucht, um ihr Leben zu retten. Dieses Leid betrifft aber nicht nur Erwachsene, sondern auch
Kinder und Jugendliche. Die Kinderhilfsorganisation UNICEF geht davon aus, dass jeder dritte
Flichtling noch nicht erwachsen ist.

a) Lies diese Berichte von Kindern und Jugendlichen, die flichten mussten, sorgfiltig!
Unterstreiche in jedem Text zwei bis vier Schlilisselwérter!

Tara, 13 Jahre, Zentralafrikanische Republik

»lch war auf dem Markt einkaufen. Pl6tzlich liefen alle Menschen schreiend auseinander. Rebellen mit
Maschinengewehren hatten den Markt iberfallen und einige Menschen ohne Grund erschossen.

Ich wusste nicht, was ich tun sollte, und lief in Panik nach Hause zurtick. Doch meine Mutter und meine
vier Geschwister waren verschwunden, unsere Hiitten brannten. Einige Menschen begannen zu laufen
und ich lief mit, die Angst schntirte mir den Hals zu. Bis heute habe ich meine Familie nicht wieder
gesehen und auch keine Nachricht von ihnen erhalten. Ich konnte nichts mitnehmen und habe keine
Erinnerungsstiicke an mein Zuhause. Heute wohne ich in einem Fliichtlingslager in der Republik Kongo
und habe nur den einen Wunsch: meine Familie wieder zu finden!* Autorentext

Moussa, 14 Jahre, Mali

»Gemeinsam mit meinen zwei Briidern wollte ich nach Europa kommen, um Geld zu verdienen.

Wir bezahlten die Uberfahrt mit unseren ganzen Ersparnissen. Ein fremder Mann brachte uns an die
afrikanische Kuste, wo groBe Schlauchboote warteten. Mit einer Unzahl anderer Menschen verlieBen wir
Afrika und hofften auf die Erfiillung all unserer Traume. Doch die Uberfahrt werde ich mein ganzes
Leben lang nicht mehr vergessen. Wir hatten kaum Platz zum Sitzen, das Trinkwasser ging aus und am
Ende kamen wir in einen Sturm. Das Boot geriet vor Lampedusa, einer kleinen Mittelmeerinsel vor der
Kuste Tunesiens, in Seenot. Die Wellen waren so hoch, dass einige Menschen tber Bord gesplilt
wurden. Angstlich hielt ich meinen kleinen Bruder fest umklammert. Mein groBer Bruder saB ganz
hinten, als eine noch gréBere Welle kam und ihn mitriss. Wir schrien so laut wir konnten, doch
vergeblich — mein Bruder blieb verschwunden! Stunden spéter kam ein italienisches Polizeiboot und
rettete uns. Seitdem warte ich in einem Fltchtlingslager auf Lampedusa, dass ich endlich nach Europa
darf! Ich wollte ein neues Leben beginnen und nun bin ich eingesperrt ...“ Autorentext

Aysa, 11 Jahre, Syrien

»Am Beginn des Krieges waren wir in unserem Haus in Sicherheit, dann kamen die Explosionen immer
nédher. Es wurde Uberall gekampft. Niemand wusste, warum wir gegen die Menschen von der anderen
StraBe kampfen mussten! Ich hatte groBe Angst, meine Schule auf der anderen StraBenseite war
zerschossen worden. Uberall war beiBender Rauch und Flammen schossen in die Héhe. Die Granaten
schlugen neben uns ein, alle Menschen schrien und weinten um ihre toten Familienmitglieder. Ich hatte
auch Angst vor dem Sterben. Spéater — in der Nacht — rannten wir in einen anderen Teil der Stadt, am
néchsten Tag gelang uns die Flucht mit einem LKW. Aber mein Vater und mein groBer Bruder konnten
nicht mit, ich weiB nicht, wo sie jetzt sind. Hoffentlich geht es ihnen gut!* “Autorentext

b) Fasse zusammen, wovor diese Kinder und Jugendlichen fliichten mussten!
Wie beschreiben sie ihre Lebenssituation vor der Flucht, wie ihre Flucht selbst?

c) Die UNICEF arbeitet zum Schutz der Kinder. Informiere dich iiber die
Kinderrechtskonvention im Internet!

d) Menschen, die verfolgt werden, haben ein Recht auf Asyl. Recherchiere, welche
Bedingungen gegeben sein miissen, damit eine Person in Osterreich Asyl erhilt!

Abbildung 60 MfGS S. 157

Fazit:

¢ Nur im Lehrwerk Mehrfach Geschichte 4 wird mit Berichten von Kindern gearbeitet,
die auf der Flucht waren/sind. Auftrage mit Beschreibungen der Lebenssituationen und
zur Recherche zum Thema Asyl, Kinderrechtskonvention vertiefen den Umgang mit

dem Thema.
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4 In keinen weiteren untersuchten Schulbiichern waren Berichte dieser Art zu finden.

¢ Vorurteile, die bekdmpft werden:
V11: Wir werden durch die Flucht von Migranten und Muslimen ,,iiberflutet* und
tiberwiiltigt.

V12: Es kommen nur Wirtschaftsfliichtlinge zu uns.
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7 Interpretation der Ergebnisse

Es konnte mittels der intratextuellen Diskursanalyse folgendes festgestellt werden:
In den letzten 30 Jahren hat sich in Bezug auf die Forderung bzw. Bekdmpfung rassisti-

scher und antisemitischer Vorurteile in Schulbiichern einiges geédndert:

- Dass Juden eine ,,Rasse* sind, wird als Vorurteil sichtbar:

Der Begriff ,,Rasse” wird nach wie vor in Schulbiichern in den Zusammenhang mit
Menschen gebracht, was vermittelt, dass dies legitim ist. Obwohl 2018 darauf hinge-
wiesen wird, dass die ,,Rassentheorie‘ wissenschaftlich nicht haltbar ist, wird sie doch
erwihnt und beschrieben. Der Zusammenhang mit Ariern und Germanen und den unter-
schiedlichen Vorstellungen der Nationalsozialisten wird erldutert. Das bedeutet, dass
nach wie vor der Begriff Eingang in die Schulbiicher findet und somit die Vorstellung,
dass ,,Rassen‘ existieren, fordert. Hinweise darauf, dass es sich bei dem Begriff ,,Juden*
keinesfalls um eine ,,Rasse* handelt, fehlen. Dazu tragen auch die inhaltlichen Leerstel-
len ein, die sich nicht damit auseinandersetzen, wie Antisemitismus entstanden ist, seit

wann und warum er existiert und dass es ihn noch immer gibt.

- In diesem Zusammenhang wird Akteurinnen und Akteuren auch ein passiver oder ak-
tiver Status zugeschrieben: Es handelt sich um ,,Opfer”, wenn Passivkonstruktionen
verheimlichen, wer Handlungen veranlasst hat und das Bild unterstreichen, dass etwas
mit Menschen passiert, ohne dass diese Einfluss auf Geschehnisse hitten oder in keiner
groBen Masse verschwinden sollen, sondern Individuen mit Gefiihlen und eigenen Le-
bensgeschichten sind. Es wird verschleiert, wer eigentlich handelt. Dies dient in erster

Linie der Verharmlosung.

- Effektheischende Bilder zum Thema Nationalsozialismus und Entkolonialisierung
sind aus den Schulbiichern verschwunden. Solche wirken auf die emotionale Ebene von
Schiilerinnen und Schiilern. Solche Wirkungsweisen sind in Schulbiichern zu unterlas-
sen, weil sie keine ,,Medien* sind, also nicht vergleichbar mit Zeitungen oder sonstigen

,Nachrichten®. Anders stellt sich die Situation im Themenbereich des Nah-Ost-
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Konflikts dar: Bilder von steinewerfenden Paldstinensern finden 2003 noch Platz im
entsprechenden Lehrwerk, auch 2009 wird der Konflikt durch ein Bild noch sehr einsei-
tig beleuchtet. In erster Linie ist hier zu kritisieren, dass der Konflikt auf Israelis und
Palistinédnser reduziert wird, was nicht den historisch wissenschaftlich belegbaren Tat-
sachen entspricht. Auch die Lexemmetapher ,,Angriffskriege im Jahr 2018 vermittelt,

dass Israel das Land ist, das Konflikte provoziert und hervorruft.

- Im Bereich der Entkolonialisierung und im Bereich des Nah-Ost-Konflikts féllt auf,
dass historische Kontexte herangezogen werden, deren Zusammenhinge fehlen, was
historische Tatsachen verschleiert und einseitig darstellt. Dadurch werden die Vorurteile
gefordert, dass Afrika ohne Europa nicht existieren kann und die Menschen, die auf
dem Kontinent leben, ,,aggressiver sind als ,,wir“. Das Eigene und das Fremde wird

differenziert und verallgemeinert.

- Wortgruppen, die werten, werden sichtbar: Bei ,,iiberheblichen* Kolonialherrn und
,hasserfiillten* Nachbarn handelt es sich nicht nur um Verallgemeinerungen, sondern
um Wertungen, die dem Objektivitdtsanspruch nicht entsprechen. Gruppen werden Ei-

genschaften zugeschrieben: Genau so funktioniert es, Vorurteile zu fordern.

- Entgegengesetzt wird der Forderung von Vorurteilen die Multiperspektivitit, die da-
rauf hinweist, dass es andere Sichtweisen gibt, indem sie Zeitzeugen erzédhlen lassen
oder Auftrige erteilt werden, die zur aktuellen Bestandsaufnahme anleiten oder Infor-
mationen zu gewissen Themenbereichen suchen lassen. Auch die Aufforderung, sich
eigene Gedanken zu machen bzw. die eigene Familiengeschichte zu durchleuchten, for-
dert das Einfiihlungsvermogen im Bereich der Migration. Statt mit Naturkatastrophen-
Metaphorik zu arbeiten, wird 2014 darauf aufmerksam gemacht, dass es Moglichkeiten

gibt, mit israelischen Schiilerinnen und Schiilern Kontakt aufzunehmen.
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8 Zusammenfassung und Conclusio

Die Diplomarbeit befasst sich schwerpunktmifig mit antisemitischen und rassistischen
Vorurteilen und deren Nachweis fiir Forderung beziehungsweise Bekdmpfung in Oster-
reichischen Geschichtsschulbiichern. Dass das Thema in Osterreich von Relevanz und
in der Gesellschaft verankert ist, ist Tageszeitungen oder den aktuellen Nachrichten
entnehmbar. Schlagzeilen zum Thema Rassismus und Antisemitismus finden sich ein-
leitend in der Arbeit. Der themenbezogene Rahmen geht niher ein auf allgemeine Be-
griffsdefinitonen und kontextuelle Beziige zu Vorurteilen, wobei Migrantinnen und
Migranten und Musliminnen und Muslime als Zielgruppe von rassistischen Vorurteilen
im Speziellen Platz finden, da auch in den Schulbiichern das Thema ,,Migration* aufge-
griffen wird. Vorurteile entstehen unter anderem durch eine unbewusste Steuerung, der
es entgegenzuwirken gilt, indem aufgezeigt wird, wie sie transportiert werden konnen.
Haben sie sich einmal festgesetzt, sind sie nur noch schwer zu revidieren. Sowohl im
Rassismus als auch im Antisemitismus wird unter anderem mit Schuldgefiihlen gearbei-
tet, im ersteren Bereich beziiglich der Kolonialisierung, im zweiten beziiglich der natio-
nalsozialistischen Zeit. Beide Bereiche sind geféahrlich fiir den demokratischen Charak-
ter. Dass hier der Gestaltung und der Inhalte von Geschichtslehrbiichern besonderes

Augenmerk zu verleihen ist, erklirt sich von selbst.

AnschlieBend wird der schulbezogene Rahmen erldutert. Eingeleitet wird die Thematik
mit Aspekten aus der Geschichtsdidaktik, deren wesentlichstes Element im Zusammen-
hang mit der Diplomarbeit der der Multiperspektivitit ist. Historisches Denken soll ge-
pragt werden konnen durch verschiedene angefiihrte Perspektiven, die das ,,Fremdver-
stehen* erleichtern. Im Kapitel zur politischen Bildung wird der Lehrplan der 90er Jahre
dem aktuellen gegeniibergestellt und die themenbezogenen Elemente des Lehrplans, der
in neun Module unterteilt ist, herausgefiltert. Vom Unterrichtsprinzip hat sich die politi-
sche Bildung zum Bestandteil des Unterrichtsfaches ,,Geschichte und Sozialkunde und

Politische Bildung* etabliert und ist somit ebenfalls im aktuellen Lehrplan verankert.
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Das Schulbuch ist ebenso ein wesentliches Instrumentarium des Lehrplans, deshalb
wird kurz auf historische Bedingungen und die gesetzliche Basis eingegangen und die
Verbindung zur Linguistik als Schwerpunkt der Untersuchung wird herbeigefiihrt. Ge-
schichtslehrbiicher sind ein ,,Politicum® und tragen dazu bei, Meinungen zu bilden
(Slopinski und Selck 2014, S. 127). Bereits gebildete Meinungen, die entstehen, bevor
wir Fakten iiberpriifen, sind Vorurteile. Deshalb ist es von Bedeutung, der Frage nach-
zugehen, wie durch Sprache und Bilder welche Inhalte transportiert werden und welche

nicht.

Der aktuelle Forschungsstand wird durch bereits existierende Untersuchungen zu den
Bereichen Rassismus und Antisemitismus thematisiert. Dabei fallt auf, dass es in erster
Linie deutsche Untersuchungen gibt, wie die von Elina Marmer aus dem Jahr 2013 zum
Thema Rassismus und die der deutsch-israelischen Schulbuchkommission aus dem Jahr
2017 zum Thema Antisemitismus. In Osterreich befassten sich Markom und Weinhzupl
mit der Thematik, jedoch war deren Untersuchung breit geficherter, was die Unter-
richtsfacher betrifft. Mit dem Thema Holocaust in Schulbiichern befasste sich mein
Diplomarbeitsbetreuer. Es kann festgehalten werden, dass diese Studien belegen, dass
es ein dulerst wichtiger Faktor ist, wie Geschichtslehrbiicher konzipiert ist, welche
Sprache, Bilder und Auftréige sie einsetzen. Schiilerinnen und Schiiler werden sehr wohl

durch diese Biicher beeinflusst, auch wenn das Internet bereits eine grof3e Rolle spielt.

Im Zentrum der Untersuchung steht auf sprachlicher Ebene die intratextuelle Dis-
kursanalyse. Vor allem Spitzmiiller und Warnke bieten hierbei 2011 das notige ,,Werk-
zeug* fiir die Arbeit. Die Orientierung der Analyse konzentriert sich auf Worter, Propo-
sitionen, Text und Text-Bild-Beziehungen. Auch der geschichtswissenschaftliche Hin-
tergrund wird beleuchtet, Schulbiicher sollen dem aktuellen Forschungsstand entspre-
chen.

Welche Vorurteile wie in acht Geschichtslehrbiichern der achten Schulstufe gefordert
oder bekdmpft werden, diesen zentralen Fragen wurde in der vorliegenden Arbeit nach-
gegangen. Nach Erstbetrachtung der zu untersuchenden Lehrwerke wurden zwdlf unter-

schiedliche antisemitische und rassistische Vorurteile herausgefiltert, die die Basis fiir
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die sprachwissenschaftliche Analyse darstellen. Der Korpus der untersuchten Schulbii-
cher setzt sich zusammen aus jenen, die in der Praxis hdufig an Schulen eingesetzt wer-
den. Beginnend mit einem Werk aus dem Jahr 1993 werden die acht Biicher bis ins Jahr
2018 chronologisch nummeriert und mit einem Kiirzel versehen, um die Betitelung der

Bilder zu erleichtern.

In welcher Form antisemitische Vorurteile in Geschichtebiichern transportiert werden,
lehnte sich an die Untersuchung der deutsch-israelischen Schulbuchkommission des
Georg-Ecker-Instituts an. Im Themenbereich des Nationalsozialismus fillt auf, dass
nach wie vor die Passivkonstruktion von Sétzen ohne Handlungstrigerinnen und Hand-
lungstrager und Akteurinnen und Akteure ein vorrangig beniitztes Stilmittel der Auto-
rinnen und Autoren ist, und das noch selbst im Jahr 2018 im Geschichtslehrbuch Bau-
steine. Damit wird das Bild der passiven Opferrolle weiter vermittelt. Auch unbestimm-
te Fiir- und Zahlenworter vermitteln den Eindruck, dass man viele Dinge einfach ge-

schehen lieB.

Die historische Thematik des Antisemitismus wird lediglich in zwei Geschichte-
Biichern aufgegriffen (Zeitbilder 4 und Geschichte schreiben 4), Mehrfach Geschichte 4
versucht durch einen Arbeitsauftrag ein historisches Bewusstsein zu schaffen. Im éltes-
ten untersuchten Geschichtsbuch Meilensteine der Geschichte 4 aus dem Jahr 1993 wird
der Begriff mit der Einworterkldrung (Antisemitismus = Judenhass) abgefertigt, doch
selbst 2017 scheint sich der Erkldarungsbedarf mancher Schulbuchautorinnen und —
autoren nicht sonderlich gebessert zu haben (Geschichte fiir alle: antisemitisch = gegen
Juden eingestellt). Dazwischen liegt eine Bandbreite im Umgang mit Berichten von
Zeitzeugen und mit Fotos, die sich entweder rein die Darstellung der Opferrolle in den
Konzentrationslagern konzentrieren, oder das Alltagsleben jiidischer Menschen zeigen
wollen (Durch die Vergangenheit zur Gegenwart 4, Frau Ostermann oder Zeitbilder 4
und Geschichte schreiben 4 mit Anne Frank). Gerade bei Zeitzeugenberichten ist es von
grofer Bedeutung, in welchem Zusammenhang und zu welchem Zweck diese abge-
druckt werden. Je nach Einrichtung konnen sie Vorurteile fordern, indem sie die Opfer-

rolle von Jiidinnen und Juden zum Beispiel verstirken oder bekdmpfen, wenn sie vom
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Alltag einzelner Personlichkeiten erzdhlen und damit fiir Schiilerinnen und Schiiler ei-

nen empathischen Zugang ermdoglichen.

Der Umgang mit dem Nah-Ost-Konflikt vermittelt 1993 das gleich wie im Jahr 2018:
Israel als Vertretung aller jiidischer Menschen ist ein provokanter Aggressor und schi-
kaniert die paldstinensische Bevolkerung, die steinewerfend ohnméchtig einer militéri-
schen Ubermacht gegeniibersteht (Einst und heute 2003, Zeitbilder 2009,Geschichte
schreiben 2012). Dass dies genauso ohne einen analytischen Blick auf die historischen
Voraussetzungen antisemitische Inhalte weiter tragt, steht auBer Debatte. Der Konflikt
ist nicht nur auf Israelis und Palistinenser beschrinkbar. Dass Betonen und Weglassen
von bestimmten Fakten und Perspektiven von schwerer Bedeutung ist, ldsst sich gerade
in diesem Themenbereich gut nachverfolgen. Die Lexemmetapher ,,Pulverfass® im Zu-
sammenhang mit dem Nah-Ost-Konflikt ist gleich in drei Werken zu finden (Meilen-
steine der Geschichte 4, Einst und heute 4 und Zeitbilder 4), in Meilensteine der Ge-
schichte 4 wird noch im Zusammenhang Israelis und Paldstinenser von ,,Erzfeinden*
gesprochen, Geschichte fiir alle 4 verwendet die Lexemmetapher ,,Krisenherd* und als
besonders auffillig ist die Bezeichnung ,,Angriffskriege in Bausteine 4 aus dem Jahr

2018 herauszustreichen.

Obwohl der Begriff ,,Rassen* ein Produkt des Rassismus ist, wird in den analysierten
Biichern der Begriff ,,Rasse* im Bereich des Nationalsozialismus in verschiedenen Le-
xemmetaphern verwendet (Rassenwahn: Einst und heute 4, Rassenlehre: Geschichte fiir
alle 4) (Attia und Keskinkilic 2017). Rassismus wird gefordert durch die Konstruktion
von Uberlegenheits- und Unterlegenheitsvorstellungen (Foto Durch die Vergangenheit
zur Gegenwart 4 2002, S. 90). Positive Aspekte der kolonialen Prisenz werden in Ge-
schichtebiichern gerne betont und negative vernachlissigt. Das Bild der Aggressivitit
der ,,.Schwarzen®, das vermittelt wird durch die Informationen von Biirgerkriegen und
Waffenkdufen, wird hinterlassen durch Leerstellen historischer Informationen. Selten
wird erwihnt, dass die Kolonialisierung der Grund fiir verheerende Folgen ist. Dies ge-
schieht z. B. in den Biichern Einst und heute 4 2003 und Mehrfach Geschichte 4 2014.

Perspektiven der Menschen, die in den ehemaligen Kolonien leben, werden kaum be-
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riicksichtigt. Stimmen erhalten sie in Mehrfach Geschichte 2014 S. 157, Zeitbilder 2009
S. 107 und in Bausteine 2018, S. 34, 35.

Im Themenbereich Migration wird die Wassermetaphorik gerne in Anspruch genom-
men. Fliichtlingswellen und —strome erzeugen Angstgefiihle. Sogar der Begriff ,,Wirt-
schaftsfliichtlinge* wird in Geschichte schreiben 4 von der Autorin Anneliese Gidl als
erwihnens- und erkldrenswert empfunden, wodurch die Notwendigkeit einer Flucht
emigrierenden Menschen abgesprochen wird, die wirtschaftliche Griinde vorweisen. Die
Metapher ,,Das Boot ist voll*“ wird zudem auf S. 137 mit einem Foto unterstiitzt. Verall-
gemeinernde Worter wie ,,suchen Unterschlupf* oder ,,wollen in ein Zielland* suggerie-
ren ein kollektives Verhaltensmuster von fliichtenden Menschen. Auch der Begriff
,Migrations- und Fliichtlingsstrome* findet in dem Schulbuch Platz. In ,,Durch die Ver-
gangenheit zur Gegenwart 4 betrachtet der Autor Michael Lemberger Osterreich als
,,Hafen der Freiheit“, in den Menschen ,,stromen®. Einst und heute 4 und Zeitbilder 4

sprechen von ,,Fliichtlingsstromen und —wellen®.

Erwihnenswert sind Auftrige, die die personliche Ebene betreffen und multiperspektive
Aussichten gewihren, also Vorurteile auf geeignete Weise bekdmpfen: Einst und heute
bewirbt bereits 2003 die Kontaktaufnahme zu jungen Menschen aus Israel per Internet
(S. 89), Mehrfach Geschichte verweist 2014 auf ,,www.erinnern.at* und Geschichte fiir
alle 4 fragt nach der eigenen Betroffenheit von Schiilerinnen und Schiilern in Bezug auf

die Migration (S. 104).

AbschlieBend kann zusammengefasst werden, dass den Forderungen von Vorurteilen in
den untersuchten Biichern durch Pseudoobjektivitit und versteckte Wertung durch un-
korrekte Begriffe beziehungsweise Schliisselworter, Verallgemeinerungen, Ethnisie-
rung, wertenden Adjektiven, effektheischenden Tonfall, einseitige Perspektiven und
inhaltliche Leerstellen der Bekdampfungspunkt der Multiperspektivitit und der Betrach-
tung tiefgehender historischer Wurzeln entgegengesetzt werden konnte. In den letzten
dreiflig Jahren hat sich zum Positiven verindert, dass die bildhafte Darstellung von Leid

als Mittel der Aufmerksamkeitserregung weggefallen ist. Wahrend hier noch 1993 in
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medienartiger Weise mit Fotos verhungernder Menschen beziehungsweise Kinder gear-
beitet wird, geschieht dies in den anderen untersuchten Lehrwerken nicht mehr. Auch
effektheischende Informationen, wie die, dass aus Hauten der Opfer von Konzentrati-
onslagern Leselampenschirme hergestellt werden, erweist sich im Jahr 2018 als obso-
let. Bausteine 4 aus diesem Jahr versucht durch Uberschriften wie ,,Vernichten® zu be-
eindrucken. Nach wie vor verzichten Schulbuchautorinnen und —autoren nicht auf Pas-

sivkonstruktionen in Sétzen im Bereich Nationalsozialismus.

Im Ausblick auf kommende Geschichtslehrbiicher bleibt der Wunsch zu hoffen, dass
sich diese sprachwissenschaftliche Erhebung mit geschichtswissenschaftlichem Kontext
bald anders gestalten wird. Ein Blick im Internet auf das neue Geschichtebuch ,,Meine
Geschichte 4* gibt Hoffnung dazu. Die Themen Antisemitismus und Rassismus werden
auf einer Seite ausfiihrlich behandelt. Nach dem neuen Lehrplan féllt einer intensiven
Beschiftigung mit dem Staat Israel und seiner Entstehung nicht mehr die Bedeutung zu,
die sie einst in den Biichern hatte. Ob dies von Vortelil ist, sei dahingestellt.

AbschlieBend sei festgestellt, dass es im sprachlichen und bildhaften Gebrauch der
Schulbuchautorinnen und —autoren verbesserungswiirdige Faktoren gibt, und das auch

noch im Jahr 2017, 2018.
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9 Abstract

Die Diplomarbeit versucht, durch einen sprach- und geschichtswissenschaftlichen Zu-
gang die Basis fiir oder gegen antisemitische und rassistische Vorurteilsbildungen im
Korpus von acht dsterreichischen Geschichtslehrbiichern der achten Schulstufe zu bele-
gen. Aus verschiedenen Jahrgiingen wurden Biicher ausgewihlt, die von 1993 an bis ins
Jahr 2018 in der Praxis an Schulen eingesetzt werden. Dass der Diskurs fiir die For-
schung von Relevanz ist, beweisen aktuelle politische und gesellschaftliche Phanomene
in Osterreich. Das Schulbuch als Medium vermittelt Schiilerinnen und Schiilern nicht

nur Wissen, sondern durch Texte, Bilder, Quellen und Auftrige auch Werte.

Als Basis fiir die sprachwissenschaftliche Untersuchung dient die intratextuelle Dis-
kursanalyse. Im Speziellen wird auf den Einsatz von Lexemmetaphern, Passivkonstruk-
tionen, unbestimmten Fiir- und Zahlenwortern und Text-Bild-Beziehungen geachtet.
Welche Vorurteile wie in den Lehrbiichern indirekt durch Sprachkonstruktionen und
informelle Leerstellen im Umgang mit historischen Wurzeln und Zusammenhéngen in
den Bereichen Nationalsozialismus, Nah-Ost-Konflikt, Entkolonialisierung und Migra-
tion gefordert oder bekdmpft werden, ist die zentrale Fragestellung. Dazu wurde ver-
sucht, aktuelle geschichtswissenschaftliche Literatur einzubauen. Leider sind nach wie
vor Verallgemeinerungen oder Versuche einer sensationslustigen Vermittlung von
Lehrinhalten in Geschichte-Schulbiichern prisent. Es soll ein wirkungsorientierter Bei-
trag zur Schulbuchforschung geleistet werden, der Voraussetzung fiir das Herausfiltern

von kritischen Textstellen, Quellenangaben und Auftrigen bietet.
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