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A. EINLEITUNG

In den letzten Jahrzehnten hat das Englische international immer mehr an
Bedeutung gewonnen und ist in weiten Teilen zu einer Art Lingua Franca oder
Bruckensprache geworden. Ich mochte aber diese Entwicklung, genau wie Grucza,
nicht unbedingt als Bedrohung fir die europaische Mehrsprachigkeit, die kulturelle
Vielfaltigkeit und der traditionellen, nationalen Identitditen bezeichnen. Ein
gemeinsamer Euro-Polilekt bedeutet nicht automatisch das Aussterben der
Nationalsprachen und der damit verbundenen Kulturen und Identitdten, wenn in den
Staaten Europas ein entsprechendes Ausbildungsprogramm eingefuhrt wird. Es
bedarf einer gezielten Sprachenpolitik und Sprachplanung.*

In der vorliegenden Arbeit soll in einem ersten Schritt gezeigt werden, welche
sprachpolitischen MalRnahmen auf europaischer und nationaler Ebene getroffen
werden, um das Bestehen der sprachlichen Vielfalt, mit besonderem Fokus auf die
Rolle des Franzdsischen, zu bewahren. Als angehende Franzdsischlehrerin mochte
ich erforschen, wie es um den Status des Franzdsischen in den Schulen Osterreichs
und Europas steht, welche Chancen die Sprachenpolitik der Europaischen Union fir
Franzosisch bietet und was Frankreich unternimmt, um die Position des
Franzdsischen zu starken. In einem zweiten Schritt herausfinden, welche Motivation
Osterreichische Schiler haben, Franzésisch zu lernen und welche Einstellungen sie
gegenuber Frankreich, Franzosen und Franzdsisch haben. Ich mdchte wissen, wie
ihrer Meinung nach Franzdsischunterricht sein sollte und welche Erwartungen sie
gegenuber der Franzdsischlehrkraft haben.

Auf diesem Weg hoffe ich herauszufinden, welche Rahmenbedingungen mich in

meinem zukunftigen Berufsfeld erwarten.

Aus diesen Fragen ergeben sich drei Themenbereiche, die erforscht und in einem
ersten Teil theoretisch erfasst werden sollen.
1. Sprachpolitik (um zu verstehen, wer Einfluss auf die Planung des
Franzoésischen im schulischen Bereich hat)

2. Einstellung (als Basis des Franzdsischlernens)

! vgl. Grucza, Francsizek: Mehrsprachigkeit in Mitteleuropa und der europaischen Union. Traditionen-
Gefahren-Ausblicke. In:  Mehrsprachigkeit in der erweiterten Europédischen Union. Hrsg. von Juliane
Besters-Dilger, Rudolf de Cillia, Hans-Jirgen Krumm, Rosita Rindler Schjerve. Drava: Klagenfurt
2003. S.22.
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3. Motivation (um die Faktoren kennenzulernen, die das Fremdsprachenlernen
beeinflussen und um auszuloten, inwiefern man als Lehrer darauf Einfluss
nehmen kann)
Anhand des theoretischen Konzepts werde ich Hypothesen ableiten, welche im
Verlauf der Arbeit Uberprift werden sollen. In der Conclusion sollen die Hypothesen
besprochen und ein Ausblick gegeben werden, wie sich meine Arbeit als

Franzosischlehrerin gestalten wird unter Berlcksichtigung der ausgewerteten Daten.



B. THEORETISCHER RAHMEN

1. Sprachenpolitik und Statusplanung

1.1. Begriffserklarungen

1.1.1. Politik

Unter Politik versteht Bochmann

(...)die Gesamtheit der Handlungen gesellschaftlicher Subjekte, die auf Erhaltung,
Funktionieren und ggf. auch Revolutionierung des Staates bezogen sind (...). Politik bezieht
sich aber auch auf die gesellschaftlichen und privaten Organisationen, Vereinigungen und
Institutionen, in denen und Uber die das Verhalten der Birger zum Staat und zur Gesellschaft
geregelt wird.?

Ziel politischen Handelns ist der Erhalt oder der Umsturz der gegebenen
gesellschaftlichen Verhaltnisse.

1.1.2. Sprachpolitik

Wird in den sprachlichen Gebrauch einer Gesellschaft politisch motiviert eingegriffen,
so spricht man allgemein von Sprachpolitik.>

So meint Bochmann?, dass Sprachpolitik innerhalb einer Sprache bzw.
Sprachgemeinschaft verfolgt wird und dann ihren Einsatz finde, wenn sprachliche
Handlungsnormen mit gesellschaftlichen Interessen kollidieren oder eine solche
Gefahr gesehen wird. Es wird also versucht in die Entwicklung einer Sprache
einzugreifen.

Sprachpolitik wird definiert als Regelung der kommunikativen Praxis einer sozialen
Gemeinschaft durch eine Gruppe, die die sprachlich-kulturelle Hegemonie tber diese
ausubt bzw. anstrebt.”

Sprachpolitik wird von einer bestimmten sozialen Gruppe, Klasse oder Schichte

ausgeubt, deren Interesse im Vordergrund steht.

 Bochmann, Klaus u.a.: Sprachpolitik der Romania. Zur Geschichte sprachpolitischen Denkens und
Handelns von der Franzdsischen Revolution bis zur Gegenwart. De Gruyter: Berlin; New York 1993.
gLeipziger Forschungsgruppe Soziolinguistik].S.8.

ebd. S.3
*ebd. .27
®ebd. S.17



Rudolf de Cillia ® unterscheidet zwischen Sprachpolitik, was fiir ihn vor allem die
Beeinflussung des inneren Systems einer Sprache’ (also Normierung,
Standardisierung, usw.) oder einzig den Sachverhalt einer politischen
reglementierten Sprachverwendung bezeichnet, und der Sprachenpolitik. De Cillia
versteht darunter®
- jede offentliche Beeinflussung des ,Kommunikationsradius“ von Sprachen
und
- die Summe jener politischen Initiativen, durch die eine bestimmte Sprache
oder bestimmte Sprachen in ihrer Offentlichen Geltung, in ihrer
Funktionstiichtigkeit und in ihrer Verbreitung gesttitzt werden.

Sprachenpolitik misse immer neu geregelt werden und beziehe sich auf den Status
und die gesellschaftliche Funktion einer Sprache. Im Grunde genommen betreibt
jeder Staat Sprachenpolitk, indem er vorgibt, in welcher Sprache zu kommunizieren

ist, welche Sprache es in Bildungseinrichtungen zu lernen gilt.

1.1.3. Sprachplanung

Sprachplanung ist der Versuch der bewussten Gestaltung von Sprache im Hinblick
auf Ubergeordnete Zielsetzungen. ZweckmaRig ist die von Kloss eingefihrte
Unterscheidung von Korpusplanung und Statusplanung. Korpusplanung (Planung
des ,Sprachkorpers’, der Struktur der Sprache) bezieht sich auf die Wahl von Schrift,
Orthographie, Lautstruktur, Wortschatz, Grammatik (Morphologie und Syntax) sowie
u.U. Stil- und Textformen. Fir diese Arbeit ist aber Statusplanung von gréferer
Bedeutung. Sie bezieht sich ndmlich auf sprachexterne und somit gesellschaftliche
Belange. Im Metzler Lexikon Sprache® wird der Begriff Status mit Rolle gleichgesetzt,
und so verstehe ich unter dem Status einer Sprache, ihre Rolle in der Gesellschatft,
ihre Implementationen und Verwendungen in den verschiedenen Doménen, wie

Schule, Administration, etc. Mit einer gezielten Statusplanung, einer Kategorie der

°De Cillia, Rudolf: Grundlagen und Tendenzen der europaischen Sprachenpolitk. In: Europas
Identitaten. Mythen, Konflikte, Konstruktionen. Hrsg. von Monika Mokre, Gilbert Weiss, Rainer
Baubdéck. Campus: Frankfurt 2003. S.232f.

" Anm. : Meistens bezieht sich Sprachpolitik auf politische MaRnahmen in einer Einzelsprache, und
Sprachenpolitik auf das Verhaltnis zwischen verschiedenen Sprachen. Vgl.: Metzlers Lexikon
Sprache. Hrsg. von Glick Helmut. Metzler: Stuttgart 1993. S.654.

®De Cillia, Rudolf. S.232f.

Metzlers Lexikon Sprache. S.667.
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Sprachpolitik, kann man beeinflussen, welchen Stellenwert eine Sprache in einer

bestimmten Umgebung hat.*

1.1.4. Sprachkultur

Sprachkultur bezeichnet ,Normkorrekturen an etablierten Standardsprachen und die
sprachpflegerische Aktion fiir die Durchsetzung und Bewahrung von Normen.“*
Korrektur kann immer nur als Reaktion auf etwas folgen und hinkt somit immer den
neuen Entwicklungen hinterher.

Ziele und Techniken von Sprachplanung und Sprachkultur sind gleich, verschieden
ist nur der Zeitpunkt und Umfang des Eingreifens. Es besteht dann politisch-soziales
Interesse, in den Sprachgebrauch einzuwirken, ,wenn Licken oder Rickstande im
System der sprachlichen Normen und ihrer sozialen Verbreitung die Kommunikation

hemmen, d.h. die gesellschaftlichen Verhéaltnisse bedroht scheinen.

% vgl. De Cillia, Rudolf: Grundlagen und Tendenzen der europaischen Sprachenpolitk. In: Europas
Identitaten. Mythen, Konflikte, Konstruktionen. Hrsg. von Monika Mokre, Gilbert Weiss, Rainer
Baubdéck. Campus: Frankfurt 2003. S.232f.

' ebd.
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2. Soziale Wahrnehmung

Soziale Wahrnehmung ist der ,Prozess der Vermittlung zwischen dem Individuum
und seiner Umwelt, in dem die aul3ere physikalische und soziale Umwelt durch die
Aktivierung von Sinnesorganen in das Bewusstsein gelangt.“*?

Wahrnehmung wird durch Hypothesen, Erwartungen, Vorerfahrungen, Interessen,
Emotionen und andere Faktoren gesteuert und muss somit als eine Konstruktion von
Wirklichkeit verstanden werden. Im Wahrnehmungsprozess findet eine Selektion,
Klassifizierung, Bewertung und Relativierung statt, was eine Orientierung in der
sozialen Umwelt und Verhaltenssicherheit ermoglicht.’®* Es liegt daher nahe
festzustellen, dass es keine objektive Wahrnehmung gibt. Vielmehr muss man von
einer Vielzahl subjektiver wahrnehmbarer Wirklichkeiten ausgehen, die ,(...) ein
Kompromiss zwischen den schemabasierten kognitiven Prozessen und den

«14

objektiven Realitatsmerkmalen (...)*"" sind.

2.1. EINSTELLUNGEN

2.1.1. Definition

Der Terminus Einstellung™ hat viele verschiedene Definitionen, so spricht Peter
Glttler, der einen sehr guten Uberblick Giber die historische Entwicklung des Begriffs
gibt, von einem ,babylonischen Sprachengewirr“*® beziiglich der Erklarungsversuche.
In der vorliegenden Arbeit verstehe ich, Werner H. Veith und Ruldiger Peuckert

folgend, soziale Einstellungen als

(...) die von einem Individuum durch Erfahrung erworbene, relativ stabile Tendenz, auf ein
soziales Objekt (Personen, Gruppen, soziale Situationen) mit bestimmten Gefihlen,
Vorstellungen und Verhaltensweisen zu reagieren.17

2 peuckert, Rudiger: Soziale Einstellung. In: Grundbegriffe der Soziologie. 9. Grundlegend

Uberarbeitete und aktualisierte Auflage. Hrsg. v. Bernhard Schéafers und Johannes Kopp. VS Verlag
fur Sozialwissenschaften: Wiesbaden 2006. S.344.

¥ vgl. ebd. S.344.

“Soziale Wahrnehmung. S.345.

“Anm.: Im frankophonen und anglo-amerikanischen Raum spricht man von attitudes, also von
Attitiden.

°Guttler, Peter O. : Sozialpsychologie. Soziale Einstellungen, Vorurteile, Einstellungsanderungen. 3.
Uberarbeitete und stark erweiterte Auflage. Oldenbourg Verlag: Miinchen 2000. S.95.

\eith, Werner H.: Soziolinguistik. Ein Arbeitsbuch mit Kontrollfragen und Antworten. Gunter Narr
Verlag: Tubingen 2002. S.10 und vgl. Soziale Wahrnehmung .57.
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Demnach handelt es sich bei Einstellungen um ein Konstrukt aus drei Komponenten,
welche miteinander verbunden und gegenseitig voneinander abhangig sind.*® Man
unterscheidet zwischen kognitiven, affektiven und konativen
Einstellungskomponenten. Kognitiv meint das Wissen und die Meinung uber ein
Objekt, affektiv bezeichnet die Gefuhle und Werthaltungen gegentuber einem Objekt
und konativ steht fiir die Verhaltensformen gegeniiber dem Einstellungsobijekt.® Der
evaluativen und affektiven Komponente wird eine zentrale Bedeutung
zugeschrieben. Einstellungsobjekte kénnen u.a. Personen, Sprachen, Sachen,

Institutionen, Situationen und Ideen sein.

2.1.2. Einstellungsbildung

Einstellungen werden vom sozialen Umfeld gepragt und sind sehr abhangig von der
Zugehorigkeit der eigenen Sprachgemeinschaft, welche in wirtschaftlicher und
kultureller Beziehung zu einer anderen Sprachgemeinschaft steht. Die Einstellung
eines Volkes zu den verschiedenen Fremdsprachen ermoglicht eine
Hierarchisierung.?® Die Einstellungsbildung ist also vom Sozialisationsprozess
abhangig und wird von Erwartungen, Werthaltungen und Verhaltensweisen der
wichtigsten Mitglieds- und Bezugsgruppen stark gepragt. Weiters fihren direkter
Kontakt aber auch Informationen anderer Personen und vorherrschende
Anschauungen zur Einstellungsbildung, welche ihrerseits von externen Faktoren, wie
Merkmale des Obijekts, spezifische Situation und kulturelle Faktoren, und interne,
personlichkeitsspezifische Faktoren, wie bereits vorhandende Einstellungen,

beeinflusst werden.?
2.1.3. Funktionen von Einstellungen

Eine einmal erworbene Einstellung wird auf zukiinftige in Zusammenhang stehende

Objekte Ubertragen (Generalisierungstendenz), daher steuern Einstellungen die

18Vgl. Gauttler, Peter. S.100. Anm.: Dieser Dreikomponenten Ansatz stammt von Rosenberg und
Hovland aus dem Jahr 1960.

9vgl. Veith, Werner. S.207 und Gdttler, Peter. S.100.

° Duwell, Henning: Fremdsprachenunterricht im Schilerurteil. Untersuchungen zu Motivation,
Einstellungen und Interessen von Schillern im Fremdsprachenunterricht, Schwerpunkt Franzésisch.
Narr: Tibingen 1979. S.25.

L vgl. Grundbegriffe der Soziologie. S.58.
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Wahrnehmung und das Verhalten. Aul3erdem erlauben diese Schemata die Umwelt
zu vereinfachen und zu strukturieren, sowie eine schnelle, jedoch nicht objektive
Orientierung. Einstellungen erméglichen Kontinuitat und Konsistenz des Verhaltens,
wodurch das Verhalten der Interaktionspartner berechenbar wird.?* Prinzipiell sind
Einstellungen nicht unmittelbar beobachtbar, sondern kdnnen lediglich aus verbalem
Verhalten erschlossen werden.

2.1.4. Einstellungsanderung

Menschen konnen ihre Einstellungen andern. Eine effektive Beeinflussung zielt auf
alle drei oben genannten Komponenten. Erhalt man zusatzliche Informationen Uber
das Einstellungsobjekt, so wird der kognitive Aspekt beeinflusst. Erfahrt man positive
Affekte gegeniiber dem Einstellungsobjekt, andert sich die affektive Komponente.?
Werden beispielsweise angenehme Erfahrungen mit Sprechern der Zielsprache
gemacht, koénnen Stereotype und etwaige negative Einstellungen abgebaut

werden.?*

2.1.5. Einstellungen zum Fremdsprachenunterricht

Es ist moglich, dass man eine positive Einstellung gegentiber Frankreich hat, jedoch
eine negative Einstellung zum Spracherwerb. Diese ist wiederum abhéngig von der
Qualitat des Fremdsprachenunterrichts und der Rolle des Lehrers.?®

Fur diese Arbeit gilt es hervorzuheben, dass Einstellungen zur Sprache auf
Einstellungen zu den Sprechern beruhen, welche auf gesellschaftliche Erfahrungen

und Interpretationen zuriickzufiihren sind.?

22 Vgl. Grundbegriffe der Soziologie. S.57.
> Guittler, Peter. S.219.
* Anm.: Guttler spricht von der Kontakthypothese. Er vermerkt auRerdem, dass Einstellungsanderung
nicht zwingend auf alle Mitglieder der Fremdgruppte generalisiert wird, sondern auch als Ausnahme
gsesehen werden kann. Vgl. Gittler, Peter. S.143.

Vgl. Duwell, Henning. S.26.
%8 vgl. Veith, Werner. S.207.
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2.1.6. Formen sozialer Einstellungen

Im folgenden Abschnitt méchte ich soziale Vorurteile und Stereotype als spezielle

Formen sozialer Einstellungen zeigen.?’
2.1.6.1. Stereotyp

Der amerikanische Publizist, Walter Lippmann hat die sozialwissenschaftliche
Stereotypenforschung mit seiner Arbeit ,Public Opinion*?® aus dem Jahr 1922

wesentlich gepragt. Stereotype sind

Fiktionen, Bilder in unseren Képfen, die weder wahr noch falsch sind, schematische Modelle
bzw. Karten von der sozialen Umwelt, die u.a. bestimmen, wie die Fakten zu sehen sind.?

Der Mensch neigt dazu, sich bestimmte Vorstellungen tber seine Mitmenschen zu
machen und schreibt gewissen Personengruppen Eigenschaften und
Verhaltensweisen zu. Sind diese besonders distinkt und offensichtlich, werden sie
beinahe Kkarikierend hervorgehoben und als Stereotyp bezeichnet. Diese
Vorstellungen resultieren aber im Allgemeinen nicht aus personlichen Erfahrungen,
sondern werden untberlegt von der eigenen Kulturgemeinschaft, vom Einzelnen
ubernommen und konnen falsch sein. Sie sind Produkte der Geschichte, also
Diskurse iiber Realitat.*® Dieses schablonenhafte Denken ist auf das menschliche
Verlangen nach Vereinfachung und Bequemlichkeit zuriickzufiihren.®* Die Reduktion
der Wirklichkeit und die vereinfachte Darstellung anderer Personengruppen,
erleichtert die alltagliche Interaktion mit Unbekannten und ermdglicht au3erdem eine
Verteidigung der eigenen gesellschaftlichen Stellung. Stereotypes Denken reduziert

die Umwelt auf ,Schablonenhaftigkeit‘*?

, worauf aber unser geordnetes Weltbild
aufgebaut ist. Unser Leben ist an diese ,Scheinwelt’ angepasst, denn Stereotype
werden als wahrhaftiy ausgegeben.®® Auch sogenannte nationale Stereotypen

funktionieren nach diesem Prinzip und oft wird infolge starker Verallgemeinerung und

2 Vgl. Grundbegriffe der Soziologie. S.57.

8 Anm.: Ich beziehe mich auf die Ausgabe aus dem Jahr 1997. Lippmann, Walter: Public opinion.
With a new foreword by Ronald Steel.Free Press Paperbacks Edition: New York 1997.

> Gttler, Peter. S.110.

% vgl. Roseberg, Dorothee: Kulturwissenschaft Frankreich. 5. Auflage. Ernst Klett Verlag: Stuttgart
2005. S.133.

L vgl. Metin, Mehmet: Auslanderstereotypen in der Sprache. Peter Lang Verlag: Frankfurt am Main
1990. S.38.

*2 ebd. S.38.

¥ vgl. Réseberg, Dorothee. S.133.
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Globalisierung einer ganzen Nation ein bestimmter Charakter und Geist zugeteilt und
als Realitatsaussage gewertet.>* Weiters sind Stereotype sehr langlebig und resistent
gegenuber realen gesellschaftlichen Veranderungen. Sie sind im Kkollektiven,
diskursiven Gedachtnis eingeschrieben. Fremdbilder sind daher seit langerer Zeit
unverandert.*

Zusammenfassend kann man sagen, dass Stereotype Verteidigungs-,
Orientierungs-, und denkdkonomische Funktion haben und den eigenen Standpunkt
sowie die Position in der Gesellschaft bestimmen.*® Es handelt sich um eine

vereinfachende, verzerrende Schematisierung sozialer Formationen.®’
2.1.6.2. Vorurteil

Guttler versteht Vorurteile als Teilklasse sozialer Einstellungen, allerdings mit meist
sehr negativem, extremem Charakter.®® Sie sind negative, nicht den Tatsachen
entsprechende Einstellungen gegentber Gruppen von Individuen, die meist mit einer

positiven Einstellung gegenuiber der eigenen Gruppe einhergehen.**

Vorurteile sind Urteile bzw. Aussageformen tUber Personen und Personengruppen, die falsch,
voreilig, verallgemeinernd und klischeehaft sind, nicht an der Realitat Gberprift werden, meist
eine extrem negative Bewertung beinhalten und stark @nderungsresistent, d.h. durch neue
Informationen nur schwer oder kaum zu modifizieren sind und sich somit durch eine
bemerkenswerte Stabilitat auszeichnen.*

Ein Vorurteil ist eine Sonderform des sozialen Stereotyps mit emotional-negativ
wertender Tendenz.**

Peuckert verwendet eine neutralere Definition dieses Begriffs. Demnach ist ein
Vorurteil, ,ein hochgradig verfestigtes, durch neue Erfahrungen oder Informationen

nur schwer veranderbares, positives oder negatives Urteil Gber Personen, Ereignisse

% Vgl. Réseberg, Dortothee. S.139.

% vgl. ebd. S.140.

% Metin, Mehmet. S.39.

" Klein, Josef: Linguistische Stereotypbegriffe. Sozialpsychologischer vs. Semantiktheoretischer
Traditionsstrang und einige frametheoretische Uberlegungen. In: Heinemann, Margot: Sprachliche
und soziale Stereotype. Peter Lang Verlag: Frankfurt am Main 1998. S.27.

¥ vgl. Gittler, Peter. S.109.

% vgl. Markefka, Manfred: Vorurteile-Minderheiten-Diskriminierung: ein Beitrag zum Verstandnis
sozialer Gegensatze. 5., Gberarb. Aufl. Neuwied (u.a.): Kommentator-Verlag 1984. S.16.

“ Giittler, Peter. S.108.

*Lvgl. Reil, Sonja: Stereotypen und Fremdsprachendidaktik. Dr. Kova& Verlag: Hamburg 1997. S.29.
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oder Objekte.“” Vorurteile werden vorschnell getroffen, sind generalisierend aber
nicht unbedingt negativ.*®

Ich schreibe dem Begriff Vorurteil negativen Charakter zu, um eine Abgrenzung zum
Stereotyp zu gewahren.

Vorurteile basieren auf dem eigenen Wertsystem, welches von Eltern und der
Umwelt tbernommen worden ist. Da es sich um ein Ubernommenes Wertsystem
handelt, ist die Information liickenhaft und verzerrt.** Laut Peuckert haben Vorurteile
gewisse soziale Funktionen. Sie ermdglichen es, die Eigengruppe gegenuber der
Fremdgruppe abzugrenzen und gegebenenfalls aufzuwerten, was zu einer Starkung
der Solidaritdt innerhalb der Eigengruppe und zu einer Stabilisierung des
Selbstwertgefihls beitragt. Vorurteile vermitteln ein gewisses Mal3 an Sicherheit und
Entscheidungshilfe in der sozialen Interaktion.*

Da es sich bei einem Vorurteil um eine Teilklasse von Einstellungen handelt, treffen
wir auch hier auf die bereits oben genannten drei Komponenten:

Die kognitive Komponente meint das Wissen Uber das Vorurteilsobjekt

Es ist fehlerhaft, generalisierend, starr und nur schwer zu andern.

Die affektive Komponente meint die Bewertung des Objekts.

Die Handlungskomponente fordert eine Aktion, um das Objekt zu

bekampfen.*®

Laut Peuckert ist ein Vorurteil ein unbegrindetes Urteil Uber ein Einstellungsobjekt,
welches nur durch Minimalinformationen abgesichert ist.*’ Interessant finde ich den
Ansatz, dass Vorurteile von Stereotypen kaum zu unterscheiden sind. Beim Vorurtell
wird die affektiv-emotionale Dimension und beim Stereotyp die Kkognitive
Orientierungsfunktion betont.*®

Ein Stereotyp ist also die kognitive Komponente eines Vorurteils.*°

42 Grundbegriffe der Soziologie. S.342.

43 Vgl. Réseberg, Dorothee. S.136.

* vgl. Grundbegriffe der Soziologie. S.342.
“vgl. ebd. S.342.

“°vgl. Metin, Mehmet. S.55.

“"vgl. Grundbegriffe der Soziologie.. S.343.
“Bygl. ebd. S.343.

“9vgl. Guttler, Peter. S.110.

17



2.1.6.3. Gemeinsamkeiten von Vorurteil und Stereotyp

Wie sehr die beiden Begriffe zusammenhéangen zeigt Werner Veith indem er
Stereotype als eine Kategorie bezeichnet, ,zur Bereicherung von
gruppenspezifischen, durch Emotionen gepragten, meist unbewussten, stark
verfestigten (Vor-) Urteilen (...), die stets wiederholt werden und gesellschaftlich
verankert sind.*® Vorurteile und Stereotypen sind ,sozial geteilte, stabile, konsistente,
anderungsresistente, starre, rigide, inflexible Urteile Uber andere Personen, soziale
Gruppen oder soziale Sachverhalte.“>* Sie dienen der Abgrenzung oder Aufwertung
der Eigengruppe gegenuber der Fremdgruppe und bieten durch die Erleichterung der

Informationsaufnahme Schutz vor kognitivem Chaos.

2.1.7. Einstellungen als Grundlage fur Motivation

Im folgenden Kapitel wird die Rede von Motivation sein und dieser Themenbereich
steht in engem Zusammenhang mit jenem der Einstellungen. Gardner geht davon
aus, dass Einstellungen direkten Einfluss auf die Motivation des

Fremdsprachenlerners haben.

%% vgl. Veith, Werner. S.41.
*L Gttler, Peter. S.111.
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3. Motivation im Fremdsprachenunterricht

3.1. Definition

Motivation stammt aus dem lateinischen (movere-bewegen) und ist die Gesamtheit von
Motiven die einen Menschen zu einer Handlung bewegen. Es gibt viele verschiedene Arten
von Motivation. Die Triebreduktion, die Anreizmotivation und die Verstarkung. Motivation wird
in der Hochschuldidaktik auch in primare (intrinsische) und sekundare (extrinsische)
Motivation unterteilt. Motivation ist somit der Zustand des Motiviertseins.>

Motivation bestimmt das Ausmall der aktiven personlichen Beteiligung beim
Fremdsprachenlernen. Sie hat Einfluss auf die Wahl der Fremdsprache, den
Lernprozess, das Verhalten im und nach dem Unterricht, den Lernerfolg, die
Anwendung geeigneter Lernstrategien und die Behaltensleistung des Schiilers.>
Motivation ist ein abstraktes, hypothetisches Konzept, ,das benutzt wird, um
Erklarungen daruber zu liefern, warum Menschen denken und handeln, wie sie es
tun.“>* Motivation ist immer ganz persénlich und jedes Individuum reagiert anders auf
Strategien zur Motivationsférderung, die im Unterricht eingesetzt werden.

In der Sekundarliteratur ist man sich einigermal3en einig, dass Motivation bewusst
gefordert werden und der Lehrer unter Einsatz von bestimmten Methoden die
Lernmotivation seiner Schiler in eine positive Richtung lenken kann. Der Lehrer
kann allerdings nur bereits vorhandene Motivation im Lerner erwecken oder
verstarken. Mit anderen Worten ausgedrickt, entsteht Motivation ausschlieZlich im
Lerner selbst.>® Die Rolle des Lehrers ist also fiir den Fremdsprachenerwerb ebenso
entscheidend wie andere Faktoren, die ich weiter unten nennen werde. ,Fast das
gesamte Verhalten des Lehrers wahrend des Unterrichts Ubt einen Einfluss auf die

“56 \Wird der Lehrer bzw. sein Kommunikationsstil als

Motivation seiner Lerner aus.
kontrollierend empfunden, besteht die Gefahr, dass die Schuler Angst im
Fremdsprachenunterricht haben und wenig motiviert sind, zu lernen. Die
Wahrnehmung von Kontrolle kann zur Amotivation fihren. Intrinsisch motivierte

Studenten nehmen ihren Lehrer nicht als kontrollierend sondern informativ wabhr.

%2 http://www.stangl.eu/psychologie/definition/Motivation.shtml (5.9.2008)

*3 vgl. Biel, Kerstin: Motivation und Fremdsprachenunterricht. Theorie, Forschung und Praxis. VDM
Verlag: Saarbriicken 2007.S.1.

>* Biel, Kerstin. S.1.

%% vgl. ebd. S.42.

% ebd.
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3.2. Sozialpadagogisches Modell von Robert C. Gardner®’

FUr meine Studie habe ich das Motivationskonzept von Robert C. Gardner, aufgrund
seiner Einfachheit und Einsichtigkeit, als besonders zweckmafiig erachtet. Gardner
gilt als Urvater des Motivationsdiskurses im Bereich des Zweitsprachenerwerbs.
Sein 1985 erstelltes sozialpddagogisches Modell hat mehrere Modifikationen
erfahren — zuletzt im Jahr 2000%® - und steht noch heute im Zentrum der
Diskussionen rund um die Motivation im Bereich des Fremdsprachenunterrichts.

Gardners sozialpddagogisches Konzept integrativer Motivation geht davon aus, dass
im Zweitsprachenerwerb muttersprachenéhnliche Fahigkeiten entwickelt werden.

Das verlangt sehr viel Zeit, Anstrengung und Ausdauer.*®

o
olher
support
mer
l actors

-
fanguage
achievement

//’

' u\ tegrativeness

integrative motivation '

i 2
Abb.1
Sein Modell®® zeigt, dass zwei miteinander verbundene Variablen, namlich
Integrativitat (Integrativeness) und Einstellung gegeniber der Lernsituation (Attitudes
Toward the Learning Situation) die Motivation des Sprachlerners beeinflussen.
Weiters geht Gardner davon aus, dass Motivation und Sprachbegabung (language

aptitude) Auswirkungen auf den Spracherfolg (language achievement) haben.®*

*" Gardner, Robert C.: Integrative motivation and second language acquisition. In: Motivation and
second laguage acquisition. Hrsg. v. Zoltan Dérnyei und Richard Schmidt. University of Hawai'i Press.
Honolulu 2002. S.1.

% Anm.: Ich beziehe mich auf eben die letzte Aktualisierung aus dem Jahr 2000.

*° Gardner, Robert C.S.2.

% v/gl. Abbildung 1.

®. vgl. Gardner, Robert C.S.5.
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3.2.1. Variablen

3.2.1.1. Integrativitat

Die Variable Integrativitdt bezeichnet ein Interesse am Zweitsprachenerwerb, um der
Zielsprachgemeinschaft naher zu kommen. Das setzt eine positive Haltung
gegenuber der fremden Sprachgemeinschaft voraus und verlangt vom Lerner
allgemeine Offenheit und Respekt flr andere Kulturen und Lebensstile. Im Extremfall
fuhrt dies zu einer kompletten Identifikation mit der fremden Gemeinschaft, meist
aber zur Integration in beiden Gemeinschaften. Diese emotionale ldentifikation mit

der anderen Kulturgemeinschaft bezeichnet Gardner als integrative Orientierung.

3.2.1.2. Einstellung gegentber der Lernsituation

Die Variable Einstellung gegenuber der Lernsituation bezeichnet die Haltung des
Lerners betreffend der Lernsituation, d.h. gegentiber dem Lehrer, dem Unterricht im
Allgemeinen, den Klassenkameraden, dem Unterrichtsmaterial, den Aktivitaten

abseits des Stunden- und auch Lehrplans.

3.2.1.3. Motivation

Die Variable Motivation meint die treibende Kraft des Zweitsprachenlerners. Ein

wirklich motiviertes Individuum vereint die folgenden drei Elemente der Motivation:

1. Effort: das motivierte Individuum verwendet Mihe und Anstrengung, um die
Sprache zu lernen (Hausiibung, Zusatzaufgaben, usw.)

2. Desire: das motivierte Individuum moéchte ans Ziel und hat den grol3en
Wunsch, die Sprache zu lernen und strebt nach Erfolg.

3. Positive Affect: das motivierte Individuum mag das Lernen der Sprache an

sich. Das Lernen bereitet ihm Spal3 und ist eine Herausforderung.

Die drei Variablen, Integrativitéat, Einstellung gegentber der Lernsituation, und
Motivation bilden die sogenannte integrative Motivation. Integrative Motivation ist ein

Konstrukt aus einstellungsbezogenen, zielgerichteten und motivierenden Attributen.
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Integrativitat und Einstellung gegentber der Lernsituation tragen zur Motivation bei;
die Motivation ist aber schliellich ,allein® verantwortlich fur den Erfolg im
Zweitspracherwerb.%?

AuRerdem gibt es Elemente (supports)®, die zwar Einfluss auf die Motivation eines
Individuums haben, aber nicht direkt in Verbindung mit integrativer Motivation stehen.
Andere Faktoren wiederum haben direkten Einfluss auf den Fremdsprachenerwerb
(language achievement). Gardner zahlt dazu Fremdsprachenerwerbsstrategien
Sprachangst und Sprachsicherheit. Sie beeinflussen den Fremdsprachenerwerb und
haben indirekte Auswirkungen auf die Motivation oder language aptitude.

Affektive Faktoren (Einstellung zur Sprache, Motivation, Angst und Selbstvertrauen),
Fahigkeitsvariablen (Sprachbegabung, Intelligenz und Feldunabhéngigkeit) und
individuelle  Handlungen (Sprachlernstrategien) machen die individuellen

Unterschiede beim Sprachenlernen aus.
3.2.2. Attitude/Motivation Test Battery

Gardner und Pat Smythe haben die sogenannte ,Attidude/Motivation Test Battery’,
kurz AMTB, entwickelt, um die affektiven Grinde zu finden, die den
Zweitsprachenerwerb betreffen.®* Die Fragen in dem Test kann man in finf

Kategorien® einteilen:

- Integrativitét: um diese Variable zu messen, benutzt der AMTB die Variablen
Einstellung zur Zielsprachengruppe, Interesse an Fremdsprachen und
integrative Orientierung.

- Einstellung gegeniber der Lernsituation: die zu untersuchenden Variablen

sind die Bewertung des Lehrers und die Bewertung des Sprachkurses.
- Motivation wird bewertet durch den Wunsch, die Sprache zu erlernen, die
motivationale Intensitat und die Einstellung gegentber dem Lernen der

Sprache.

®2 Gardner, Robert C. S.6.

®3 Anm.: Darauf méchte ich nicht naher eingehen. Vgl. ebd. S.7.
® Gardner, Robert C.S.7.

% vgl. ebd..S.8.
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- Instrumentelle Orientierung bezeichnet die pragmatischen Griinde firs

Sprachenlernen.®®
- Sprachangst: der AMTB interessiert sich fir Angstreaktionen die Sprache zu

sprechen — im Klassenraum und auf3erhalb.

In allen Studien, die von Gardner mit Hilfe der AMTB durchgefihrt wurde, konnte
gezeigt werden, dass die integrative Motivation im Zweitsprachenerwerb eine

bedeutende Rolle spielt.®’

(...)motivation is a complex phenomen, and though the reasons or the goals are part of it, it is
the motivation that is responsible for the success.®®

% Anm.: Als Beispiel kann die Verbesserung der beruflichen Chancen genannt werden.
67
Vgl. ebd. S.9.
% ebd. S.186.
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C. METHODISCHE VORGANGSWEISE

Es gilt in dieser Arbeit Antworten auf die eingangs erwahnten Forschungsfragen zu
finden. Im vorangegangenen Teil B habe ich die drei Themenbereiche,
Sprachenpolitik, Soziale Wahrnehmung und Motivation bereits erforscht und
theoretisch erfasst. Anhand dieses erstellten theoretischen Konzepts habe ich
Hypothesen abgeleitet, die in der Folge Uberprift werden sollen. Fir die Evaluierung
habe ich drei Methoden gewahlt. Einerseits werde ich im Teil E die politischen
Rahmenbedingungen abklaren, andererseits werde ich im Teil F alle in einer
Feldstudie mittels Fragebogen erhobenen Daten beziglich Einstellung und
Motivation der Schiler, sowie die in Interviews mit Experten erhaltenen
Einschatzungen der Ergebnisse einer Analyse unterziehen. Es folgt in der
Conclusion (Teil G) die Evaluierung der Hypothesen, eine Zusammenfassung und
ein Ausblick, wie sich meine Arbeit als Franzdsischlehrerin unter Berucksichtigung

der ausgewerteten Daten gestalten wird.

4. Vorhandenes Datenmaterial

Im Punkt E Sprachen und Bildung in der EU versuche ich die politischen
Rahmenbedingungen abzuklaren. Da es mir um die Rolle des Franzdsischen als
Schulsprache in Osterreich im europaischen Kontext geht, schaffe ich einen
Uberblick uber die Prinzipien und Organisation der &sterreichischen und
europaischen Schulsprachenpolitik. Es ist mir ein Anliegen, ob die theoretisch
formulierten Prinzipien in Richtung Mehrsprachigkeit ihre Umsetzung in den
nationalen, vor allem im &sterreichischen, Bildungswesen finden. Schliisselzahlen
werden daruber Auskunft geben. Weiters werde ich zeigen, welche Mal3nahmen
Frankreich setzt, um die Verbreitung des Franzésischen, nicht nur als Schulsprache,

zu erhalten bzw. zu forcieren.
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5. Empirische Studie

In einem nachsten Teil berichte ich Uber die mittels Fragebogen erhobenen Daten
Uber die Einstellungen von 06sterreichischen Schilern gegeniuber Frankreich, den
Franzosen und Franzdsisch sowie ihre Motivation Franzdsisch zu lernen und ihre
Anforderungen an die Franzdsischlehrkraft und den Franzdsischunterricht. Um etwas
Uber die Generalisierbarkeit derselben zu erfahren, habe ich Experten zu den
Untersuchungsergebnissen in einem Interview um ihre Meinung gefragt. Wie ich

diese beiden Methoden eingesetzt habe, soll nun besprochen werden.

5.1. Empirische Sozialforschung

Unter empirischer Sozialforschung versteht Atteslander die ,systematische
Erfassung und Deutung sozialer Erscheinungen.“®® Demnach werden theoretisch
formulierte Annahmen nach bestimmten Regeln an spezifischen Wirklichkeiten
Uberpruft. Zur Erfassung der sozialen Wirklichkeit stehen Erfassungsinstrumente wie
Beobachtung, Befragung, Experiment oder Inhaltsanalyse zur Verfigung. Alle
Schritte, die der Erforschung dienen, missen jederzeit von Dritten nachvollziehbar
sein. In der empirischen Sozialforschung wird die objektive Beschreibung von
sozialen Verhaltnissen angestrebt.”®

Fiur die vorliegende Arbeit wurde die schriftiche und mindliche Befragung als
adaquate Untersuchungsmethode gewahlt.

5.1.1. Quantitative Sozialforschung

In der quantitativen Sozialforschung wird davon ausgegangen, dass die als objektiv
angenommene soziale Realitat mittels kontrollierter Methoden erfasst werden kann.”
Theoriegeleitet sollen Daten Uber Gegebenheiten gesammelt werden, welche ,den
Kriterien der Reliabilitat, der Validitdt sowie der Reprasentativitdt und der

intersubjektiven Uberprufbarkeit zu gentigen haben (...).“72 Aufgabe der auf diesem

69 Atteslander, Peter: Methoden der empirischen Sozialforschung. 10. neu bearbeitete und erweiterte
Auflage. De Gruyter Verlag: Berlin 2003. S.5.
© Atteslander, Peter: Methoden der empirischen Sozialforschung. 12. durchgesehene Auflage. Erich
Schmidt Verlag: Berlin 2008. S.48.
"L vgl. Atteslander, Peter (2003). S.83.
2 vgl. ebd. S.83.
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Weg erhobenen Daten ist die Uberpriifung der vorangestellten Theorien und
Hypothesen. Forscher der quantitativen Sozialforschung moéchten soziale Realitat
von auflen und mdoglichst objektiv erfassen. Da die Messverfahren stark
standardisiert und strukturiert sind, um eine einwandfreie Vergleichbarkeit der
Ergebnisse zu ermoéglichen, kdnnen und sollen individuelle Perspektiven der
Befragten nicht bericksichtigt werden. Deshalb wird der quantitativen
Sozialforschung vorgeworfen die Methode auf Kosten des eigentlichen Gegenstands
zu zelebrieren. Weitere Kritikpunkte sind die Scheinobjektivitat, welche Produkt

dieses standardisierenden und quantifizierenden Verfahrens sind. 2
5.1.1.1. Der Fragebogen als Methode quantitativer Sozialforschung

Bei der Erstellung eines Fragebogens sind einige Faustregeln zu beachten. Die
Fragen sollen einfach formuliert, kurz und konkret sein. Jede Frage bezieht sich auf
einen Sachverhalt. Der zu Befragende soll schlieZlich nicht tberfordert werden.
Suggestivfragen sollen neutral formulierten Fragen Platz machen, um mdglichst
unbeeinflusste Ergebnisse zu erhalten.” Der Fragebogen kann aus offenen und
geschlossenen Fragen bestehen. Offene Fragen sind fiir den Befragten schwieriger,
da er nachdenken und sich erinnern muss. Sie werden vor allem zur Erforschung des
Problemfelds eingesetzt. Geschlossene Fragen haben Suggestivwirkung; die
Leistung des Befragten beschrankt sich auf das blof3e Wiedererkennen. Sie werden
meist bei Meinungsfragen verwendet, Uber die der Befragte voraussichtlich noch
keine eigene Meinung hat. Sie sind sehr dienlich zur Uberpriifung von Hypothesen,
da aufgrund der Einheitlichkeit der Antworten ein Vergleichen der Ergebnisse
problemlos méglich ist. °

Die Probanden missen in Form eines Einfuhrungsbriefes oder einer mindlichen
Erklarung informiert werden, wer fir die Befragung verantwortlich ist, warum die
Untersuchung stattfindet, welches Interesse der Befragte haben kénnte, und dass die
Untersuchung anonym ist.”® Fir eventuelle Verstandnisfragen ist bei einer

schriftlichen Befragung die Anwesenheit einer Aufsichtsperson empfehlenswert.

"% vgl. Atteslander, Peter (2003). S.83.
" vgl. Atteslander, Peter (2008). S.145f.
®vgl. ebd. S.138f.

® vgl. ebd. S.147.
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Wie sorgfaltig ein Fragebogen erstellt und die Befragung durchgefiihrt sein mag,
muss man sich trotzdem bewusst machen, dass die erhaltenen Antworten lediglich
Artefakte, also Konstrukte der sozialen Wirklichkeit sind. ,Keine Befragung wird je

ohne Beeinflussung sein, keine Antwort ohne Verzerrung gegeben werden kénnen.””

5.1.2. Qualitative Sozialforschung

In der qualitativen Sozialforschung wird davon ausgegangen, dass ,soziale Akteure
Objekten Bedeutungen zuschreiben.“”® Sie verhalten sich nicht nach bestimmten
Normen und Regeln, sondern schaffen durch individuelle Interpretation soziale
Wirklichkeit. Forscher der qualitativen Sozialforschung mdchten eben diese
Interpretationsprozesse ,interpretativ' erschlie®en. Offenheit, Prozesscharakter,
Reflexivitat, Explikation, Kommunikation und Problemorientierung sind Merkmale der
qualitativen  Sozialforschung. Der Untersuchungsgegenstand bestimmt die
Forschung. Gegenstand und Forschung werden als Prozesse verstanden, welche
von der qualitativen Sozialforschung erfasst werden sollen. Das Forschen selbst wird
,als ein Prozess der Kommunikation zwischen Forscher und Beforschten verstanden
(..)"° Es wird also keine objektive Realitat angenommen, sondern

,Konstitutionsprozesse sozialer Realitat“®

rekonstruiert. Hypothesen oder Theorien
entstehen wahrend des Forschungsprozesses, werden immer wieder verandert und
schliel3lich verallgemeinert. ,Es gibt keine Trennung von Entdeckungs- und
Begriindungszusammenhang.“®* Alle Schritte, angefangen beim theoretischen
Vorwissen bis zur Interpretation, werden offen dargelegt. Dies ermdglicht eine
Kontrolle des  Forschungsablaufes. Der  Forschungsprozess wird als
Kommunikationsbeziehung zwischen dem Forscher und Beforschten verstanden. Im
Gegensatz zu den Annahmen in der quantitativen Sozialforschung ist der Forscher
Teil der vom Beforschten wahrgenommenen sozialen Wirklichkeit, die er auch
beeinflusst. Um annéhernd eine natirliche Kommunikationssituation zu schaffen,
mussen die alltagsweltlichen Regeln der Kommunikation beachtet werden. Der

Forscher wahlt die Forschungsfrage aufgrund wahrgenommener gesellschaftlicher

"vgl. ebd. S.161.

'8 Atteslander, Peter (2003). S.84.
" ebd. S.84.

% ebd. S.84.

® ebd. S.85.
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Probleme. Die Ergebnisse wirken auf die gesellschaftliche Praxis zurlck. ,Qualitative
Forschung verfolgt ein kritisches und praktisches Erkenntnisziel und nicht ein rein

theoriepriifendes.“®

5.1.2.1. Das Interview als Methode qualitativer Sozialforschung

Jede Form von Befragung ist eine soziale Situation und so werden Antworten von
gegenseitigen Erwartungen und Wahrnehmungen beeinflusst. Daher ist auch beim
Interview auf die Frageformulierung und den Aufbau zu achten. Die gesamte
Interviewsituation beeinflusst die Antworten des Befragten. Bestimmte Waorter, aber
auch Aussehen des Interviewers konnen beim Befragten Erinnerungen wachrufen
und so das Ergebnis beeinflussen. Eine genaue Dokumentation der Umgebung, der
Atmosphéare und des Verhaltens des Befragten ist flr eine Interpretation der
Antworten von Bedeutung.®

Ein Interview kann wenig strukturiert, teilstrukturiert oder stark strukturiert sein. ,Je
geringer die Strukturiertheit, desto eher dient sie dem Erfassen qualitativer
Aspekte.“® Starke Strukturierung dient dem Erfassen quantitativer Aspekte. Ich habe
meine Interviews teilstrukturiert, das heif3t die Abfolge der vorformulierten Fragen ist
variabel. Anhand eines Leitfadens wird das Interview gefiihrt und durch Notizen
wahrend der Befragung, anschlieenden  Gedachtnisprotokollen  oder
Tonbandaufzeichnungen festgehalten. Es missen Schlissel- und Eventualfragen
vorbereitet werden. Diese Form der Befragung stellt hohe Anforderungen an den
Interviewer, da auch die Datenqualitdt abhangig von der Qualitat des Interviewers ist.
Auch vom Befragten verlangt diese Form ein hoheres Mald an Mitarbeit und
sprachlicher sowie sozialer Kompetenz. Eine spezielle Form der Leitfadenbefragung
ist die Expertenbefragung. Experten werden Ergebnisse einer vorhergehenden
Fragerunde zur Beurteilung vorgelegt. Man hofft dadurch vor allem in der
Zukunftsforschung, zukinftige Entwicklungen durch Fachleute abschatzen zu

lassen.®

% ebd. S.84f.

% vgl. Atteslander, Peter (2003). S.124ff.
 Ebd. S.159.

% vgl. ebd. S.156ff.
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5.1.3. Frageformen

5.1.3.1. Geschlossene Fragen

Bei geschlossenen Fragen muss man aus zwei oder mehreren Antwortmaoglichkeiten
auswahlen. Man unterscheidet zwischen der Alternativfrage, bei der man sich
zwischen zweli Antwortmoglichkeiten entscheiden muss, und der
Mehrfachauswabhlfrage, die mehr als zwei Antwortmdglichkeiten bietet. Dazu gehort
auch die sogenannte Skala-Frage, die es erlaubt Antworten Uber Werte, Meinungen,
Gefilhle oder Handlungen bezuglich ihrer Intensitat oder Haufigkeit zu erfassen.®® Bei
geschlossenen Fragen ist die Gefahr der Suggestivwirkung gegeben, vor allem bei
Meinungsfragen, Uber die sich der Befragte bisher keine Gedanken gemacht und

keine eigene Meinung gebildet hat.

2.1.3.2. Offene Fragen

Offene Fragen konnen forderlich fur den Gespréchskontakt sein, und das Interesse
beim Befragten erhohen, da die Situation einer alltaglichen Gesprachssituation
ahnelt. AuRerdem hat der Befragte das Geflhl, dass seine Meinung ernst genommen
wird. Gut informierte Personen mit eigener Meinung ziehen offene Fragen meist

vor.%’

% vgl. Atteslander, Peter (2003). S.164.
8 vgl. ebd. S.164f.
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5.2. Methode der Untersuchung

5.2.1. Der Fragebogen

5.2.1.1. Planung und Erstellung

Mit Hilfe des Fragebogens mochte ich etwas Uber die Einstellungen von
Franzosischschilern gegeniber der franzdsischen Sprache, der Franzosen und
Frankreich sowie die Motivation der Schiler zum Sprachenlernen erfahren. Um
einigermal3en reprasentative Ergebnisse zu erhalten, habe ich mir vorgenommen
etwa 100 Schiler desselben Schultyps, mit einem mdglichst hohen
Fremdsprachenangebot, zu Beginn des ersten Lernjahrs, schriftich mittels
Fragebogen zu befragen. Die stark strukturierten Fragebdgen sollen dann unter

guantitativen Gesichtspunkten ausgewertet werden.

Die erste Fassung wurde mit Dr. Eva Vetter diskutiert und von mir Uberarbeitet. Die
zweite und letzte Fassung wurde dann an funf AHS-Schilern aus meinem privaten
Umfeld hinsichtlich der Verstandlichkeit und der Befragungsdauer vorab getestet. Als
voraussichtliche Dauer konnten daher etwa eine viertel Stunde angenommen
werden. Um die Durchfiihrung der Befragung mdglichst einfach zu gestalten, habe
ich mich entschieden, einen einblattrigen, beidseitig bedruckten Fragebogen
anzufertigen. Ich habe eine relativ kleine Schriftgrol3e gewahlt, um alle Fragen auf
den beiden Seiten unterzubringen. Ich wollte unbedingt vermeiden, Blatter
zusammenheften zu missen, aus Angst vor ,fliegenden’, nicht mehr zuzuordnenden
Zetteln.

5.2.1.2. Aufbau

Der Fragebogen gliedert sich in folgende inhaltliche Bereiche:

a. Angaben zur Person: Geschlecht, Franzésischkenntnisse in der Familie

und im privaten Umfeld, Aufenthalt in frankophonen Landern (Frage 1, 3, 4
und 5).
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b. Fremdsprachenangebot in der Schule (Frage 2).

c. Motivation Franzdsisch zu lernen (Frage 6): ein Teilaspekt (Weltsprache)

wird in der Frage 9 nochmals Uberprtift.

d. Einstellungen gegenuber Frankreich, Franzosen und der franzdsischen
Sprache (Frage 7, 8 und 10).

e. Anforderungen und Rolle der Franzdsischlehrkraft
f. Anforderungen an den Franzdsischunterricht

g. Einstellung gegeniber dem Sprachenlernen

5.2.1.3. Organisation und Durchfiuihrung

Es gibt in Osterreich 346%%, davon in Wien 96 Allgemeinbildende héhere Schulen. Ich
habe meine Untersuchung an acht Realgymnasien in Wien durchgefiihrt. Das sind
108 Schuler. Die Beschaffung der Bewilligung des Stadtschulrates (2 Wochen,
Kosten: 23,10 Euro), das Auswahlen und Anschreiben der RGs, die Absprache mit
den Direktoren und das Vereinbaren der Termine haben sehr viel Zeit in Anspruch
genommen, die ich nicht eingeplant hatte. In der neunten Schulstufe missen sogar
die Eltern schriftlich ihre Zustimmung geben, dass ihre Kinder einen anonymen
Fragebogen ausfullen dirfen. Aufgrund dessen musste ich zuséatzlich zwei Wochen
fur den Elternbrief einplanen.

Die Befragung wurde im November 2005 durchgefihrt, das heil3t, die Schiler hatten
etwas mehr als zwei Monate Franzdsischunterricht. Ich habe die Franzdsischlehrer
zum vereinbarten Zeitpunkt vor dem Konferenzzimmer getroffen und wir sind dann
gemeinsam in die Klasse gegangen. Die Schiler haben den Fragebogen wahrend
der Unterrichtszeit in Anwesenheit der Lehrkraft ausgefullt. Die Vorstellung meiner

®http://www.schulenonline.at/sol/pub_ssuche_exec.do;jsessionid=F374807EBAED036507D116BE56
36887C?method=schuleSuchenOeffentlich&formltem=&sortierung=PRIMAER_SCHULART _ID%2CK
URZTITEL&treffer=10&schulkennzahl=&bezeichnung=&plz=&ort=&strasse=&schulart=06%3AAHS&b
undesland=XX&bezirk=0&privat=XX (31.8.2008)
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Person und das Ausflllen des Fragebogens haben etwa 15 Minuten in Anspruch
genommen.

Da fur die Schiler klar sein sollte, dass der Fragebogen anonym und ausschlief3lich
fur meine Diplomarbeit bestimmt war, lie ich die ausgefillten Fragebtgen vom
Klassensprecher einsammeln und in ein von mir vorbereitetes Kuvert stecken,
welches in der Klasse verschlossen wurde. Ich habe betont, dass der jeweilige

Klassenlehrer selbstverstandlich keine Einsicht in die Fragebdgen haben wirde.
5.2.1.4. Auswertung der Daten

Ich habe die erhobenen Daten in moglichst einheitlich gestalteten Tabellen
veranschaulicht, um dem Anspruch der Ubersichtlichkeit gerecht zu werden. In jeder
Tabelle sollen die Frage-Nummer aus dem Fragebogen und der vollstandige
Wortlaut der Frage sowie die Antwortvorgaben (falls vorhanden) zu finden sein.
Neben den absoluten Zahlen®® werden auch die Prozentzahlen genannt, um die
Einordnung zu erleichtern und den Anteil an der Gesamtheit (Bezugsgrof3e wird
ebenfalls angegeben) zu erkennen. ,Nur das Zusammenspiel von absoluten Zahlen,
Prozentwerten und Grol3e der Untersuchungseinheit macht (...) Sinn und schutzt vor
allzu forschen (Fehl-) Interpretationen.“®°

Fur die Evaluierung der geschlossenen und halboffenen Fragen habe ich selbst ein
Programm im Excel angefertigt, welches sich als sehr hilfreich erwiesen hat.

Fur die Evaluierung der offenen Fragen habe ich die Antworten in daraus
resultierenden Kategorien eingeordnet. Fur die offene Frage 7 beziehe ich mich auf
den Sprachwissenschaftler, Professor Henri Boyer von der Universitat Paul-Valéry in
Montpellier.®* Er hat die Antworten der Umfragen seiner Doktoranten beziglich der
Wahrnehmung Frankreichs und der Franzosen in anderen Landern in sechs
Kategorien bzw. Felder®? unterteilt, was eine weitgehende Strukturierung der auf den

ersten Blick unterschiedlichsten Ergebnisse ermoglicht.®

89 Vgl. Kirchhoff, Sabine u.a.: Der Fragebogen. Datenbasis, Konstruktion und Auswertung. 3. Auflage.
Leske und Budrich Verlag: Opladen 2003. S.48.
%% ebd. S.48f.
%L vgl. http://www.univ-montp3.fr/urbi/contenu/membres/H-Boyerl.htm. (1.2.2009)
% Anm.: Henri Boyer bezeichnet die Kategorien als ,champs représentationnels®. Vgl. Boyer, Henri :
De l'autre c6té du discours. Recherches sur les représentations communautaires. L’'Harmattan : Paris
2003. S.35f.
% vgl. ebd.
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Kategorie 1: Globalisierende Wahrnehmung des Volkes und des Landes.
Dazu gehdren u.a. Aussehen, soziales Verhalten, Religion, Klima, Landschatft

und die sozialékonomische Situation).

Kategorie 2: Institutionelle, ethnografische, volkskundliche, gastronomische

und touristische Identifizierung.

Kategorie 3 : Kulturerbe. Gemeint sind u.a. berihmte Personlichkeiten, Werke

der verschiedenen Kinste, Ereignisse und besondere Daten.

Kategorie 4 : Geografische und geopolitische Lokalisierung. Boyer denkt dabei

u.a. an die Namen von Stadten und Regionen.

Kategorie 5: Charakterisierung Uber die Landessprache. Lehnworter und

bekannte Ausdriicke zahlen zu dieser Rubrik.

Kategorie 6 : Anspielungen auf die innergemeinschaftlichen Beziehungen und
Fakten in historischer und aktueller Hinsicht.

5.2.2. Das Interview

5.2.2.1. Planung und Erstellung

Da die von mir durchgefiihrte Fragebogenerhebung einige Jahre zurtckliegt, habe

ich, nach Absprache mit Prof. Dr. Rosita Schjerve-Rindler, im Frihjahr 2009 die

mittels Fragebogen erhobenen Daten Experten und Entscheidungstragern vorgelegt,

um etwas Uber die Aktualitdt sowie die Generalisierbarkeit und die Bedeutung der

Ergebnisse flr zukinftige Entscheidungen zu erfahren.

Ich habe mich fir eine mindliche Befragungsform, das Leitfadeninterview,

entschieden, weil die vorhergesehene Anzahl der zu befragenden vier bis sechs

Experten ein ,in die Tiefe gehen‘ mdglich machte. Ausgehend von den Ergebnissen

von 2005, welche ich in Form von Diagrammen fur die Experten vorbereitet hatte,
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habe ich einen Leitfaden® entwickelt. Inhaltlich betrifft der Leitfaden daher die
Motivation der Schuler Franzdsisch zu lernen, die Einstellung gegentber Frankreich
und Franzosisch, die Anforderungen an den Franzoésischunterricht und an die
Franzosischlehrkraft sowie die Einstellungen gegentber Mehrsprachigkeit. Die erste
Fassung wurde mit Dr. Eva Vetter besprochen, von mir Uberarbeitet und schlief3lich
von Prof. Dr. Rosita Schjerve-Rindler genehmigt.

5.2.2.2. Organisation und Durchfiihrung der Befragung

Als Interviewpartner habe ich Experten des Franzosischen als Unterrichtssprache
aus verschiedenen Institutionen gewahlt. Fur die Interviews haben sich folgenden

Personen zur Verfligung gestellt:

- Mag. Mirjam Lukasser, Koordinatorin fur romanische Sprachen vom
Europabiro des Stadtschulrats in Wien,

- Dr. Peter Simon vom Bundesinstitut flr Bildungsforschung, Innovation und
Entwicklung des 6sterreichischen Schulwesens,

- Dr. Wolfgang Moser vom Osterreichischen Sprachen-Kompetenz-Zentrum in
Graz,

- Mag. Eleonore Truxa von der Padagogischen Hochschule Wien,

- Mag. Katrin Denise Nuredini von der Bundesarbeitsgemeinschaft Franzgsisch
und

- Mag. Rotraud Roux, Prasidentin der Osterreichischen Vereinigungen der

Franzosischlehrerinnen.

Ich habe alle Personen per Email kontaktiert, mit kurzen Worten mein Vorhaben
erklart und um ein Interview gebeten. Nach etwa zwei Wochen hatten sich oben
genannte Experten gemeldet und sich zu einem Interview bereiterklart. Die
Terminvereinbarung gestaltete sich teilweise etwas schwierig, da die meisten
Interviewpartner einen dichten Terminplan hatten. So kam es, dass ich das letzte
Interview erst Ende April 2009 fuhren konnte.

Ich stiel3 auf grol3es Interesse an meiner Studie und empfing lobende Worte fiir mein

Engagement, was mir fir meine Arbeit neue Kraft schenkte. Die Interviewpartner

% Siehe Anhang.
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haben sich ausreichend Zeit genommen und grof3tenteils ausfihrlich geantwortet,
sodass manche Treffen bis zu zwei Stunden gedauert haben.

2.2.2.3. Auswertung der Daten

Die anhand eines Leitfadens entwickelten, personlich gefuhrten Interviews haben
zwischen ein und zwei Stunden gedauert und wurden von mir elektronisch
aufgenommen, auf CD gebrannt und schlieRlich verschriftlicht.®> Die Auswertung

bzw. Zusammenfassung der Interviews sind im Teil F zu finden.

% vgl. Anhang.
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D. HYPOTHESEN

Folgende Hypothesen sind auf der Grundlage der erarbeiteten Theorien entstanden

und sollen im Verlauf dieser wissenschaftlichen Arbeit untersucht werden.

Hypothese 1

Um den Status des Franzosischen in der Gesellschaft und in den unterschiedlichen
Doménen zu reglementieren, werden von bestimmten sozialen Gruppen
sprachenpolitische Malinahmen getroffen.

Diese Hypothese geht von der Annahme aus, dass Franzdsisch innerhalb der
Europaischen Union an Prestige verliert und Frankreich diesem Phanomen
entgegenwirken mochte. Um welches Prestige Frankreich kampft und welche
MalRnahmen von welchen Akteuren getroffen werden, mdchte ich im Kapitel E.6.

zeigen.

Hypothese 2

Die européaische Sprachenpolitik schitzt alle Sprachen innerhalb der Gemeinschaft
und bietet dadurch eine Chance fur das Franzgsische.

Die Dominanz des Englischen in der Européischen Union ist nicht mehr von der
Hand zu weisen. Um das Bestehen der anderen Sprachen zu sichern, werden aber
auf europaischer Ebene Mal3hahmen getroffen. Zu welchen Grundséatzen sich die EU
bekennt und welche Aktionen gesetzt werden, soll im Kapitel E.7. besprochen

werden.

Hypothese 3

Der Gsterreichische Staat bestimmt, welche Sprachen in der Schule zu lernen sind.
Franzdsisch ist im 6sterreichischen Bildungssystem stark verankert.

Franzosisch ist in Osterreichs Schulen die meistgelernte zweite lebende
Fremdsprache. Wie der 0Osterreichische Fremdsprachenunterricht geregelt ist und

funktioniert, werde ich im Kapitel E.9. zeigen.
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Die Hypothesen 4-9 werden im Kapitel F.10 besprochen werden.

Hypothese 4

Die Vorstellungen der Schiler Uber Frankreich und die Franzosen resultieren nicht
aus personlicher Erfahrung, sondern werden untberlegt ibernommen.

Diese Hypothese geht davon aus, dass die meisten Schuiler noch nie in Kontakt mit
Franzosen gekommen sind. Ihre Vorstellungen tber die fremde Sprachgemeinschaft

sind von den Medien gepragt, oder wurden von ihren Eltern ibernommen.

Die Hypothesen 5 bis 8 basieren auf Gardners Motivationskonzept. Sie sind

Voraussetzung fur den erfolgreichen Spracherwerb.

Hypothese 5
Die Schiller haben ein positives Verhdltnis gegeniber Frankreich, Franzosen und

Franzosisch.

Hypothese 6

Die Schiler méchten Franzoésisch aus affektiven und pragmatischen Grinden lernen.

Hypothese 7

Die Schiler haben Spald am Sprachenlernen.
Hypothese 8

Der Lehrer und sein Unterricht haben direkten Einfluss auf die Motivation der

Schler.
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E. SPRACHEN UND BILDUNG IN DER EU

6. Franzosisch

Der Fokus in diesem Kapitel liegt auf dem Status des Franzosischen. Es geht darum
herauszufinden, welche Rolle Franzosisch — vor allem in den Schulen - in Osterreich
und Europa in Zukunft spielen wird. Dafur halte ich es in einem ersten Schritt fur

notwendig, abzuklaren, welchen Status Franzdsisch bislang hatte.

6.1. Franzdsisch als internationale Verkehrssprache

6.1.1. Entstehen

Seit dem 17. Jahrhundert waren die fuhrenden Schichten Frankreichs bemiht,
Franzosisch zur Kommunikationssprache zu machen, innerhalb und auf3erhalb
Frankreichs. Urspringlich wurden im Hexagon viele verschiedene Sprachen und
Dialekte gesprochen, die es spatestens ab dem 16. Jahrhundert seitens der
herrschenden Elite zu unterdricken galt, um mit einem ,einheitlichen® Franzdsisch
eine gemeinsame Kommunikationsbasis fiir das gesamte Reich zu schaffen.?®

Um die Monarchie in Richtung Zentralisierung zu starken, baute Francois I*' einen
Beamtenapparat auf, der fir die Rechtssprechung, Verwaltung und Steuern
verantwortlich war. Unter diesem Koénig wurde die erste Verordnung erlassen, die
sprachregulierende Wirkung hat: die Ordonnance de Villers-Cotteréts von 1539, die
die langage maternel francois als offizielle, einzig gultige Urkunden- und
Verwaltungssprache des gesamten Herrschaftsgebiets festlegte.®” Francois 1*
grundete aul3erdem in franzdsischer Sprache unterrichtende Lektorate, die bisweilen
vollig vom Lateinischen dominiert waren.

In der Renaissance begannen sich die Eliten viel mit ihrer Sprache und Kultur zu
beschaftigen. Die Menschen entwickelten ein ausgepragtes Sprachbewusstsein in
der Volkssprache, dem volgare, das dem Lateinischen in vielen Bereichen

Konkurrenz machte. Die Franzosen waren stolz auf ihre Sprache. Geoffroy Tory

% Anm.: Seit dem 12.Jahrhundert hat das Franzische, das sich zum heutigen Franzésisch

weiterentwickelt hat, immer mehr an Prestige gewonnen. Es wurde zur Sprache der lle de France und
des Adels.
Klare, Johannes: Franzosische Sprachgeschichte. Klett: Stuttgart u.a. 1998. S.91.
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gelang es als Buchdrucker von Francois |I*, die Graphie des Franzdsischen zu
vereinheitlichen. Er fuhrte die uns noch heute bekannten Akzente ein und druckte mit
lateinischen Buchstaben.’® Der Vulgarhumanist sah jedoch das Franzésische nicht
als vollendet, sondern als entwicklungsfahig. Ich habe soeben von Graphie
gesprochen, und nicht von Orthographie, weil zu dieser Zeit davon noch nicht die
Rede war. Dennoch wurde begonnen Grammatiken und Waorterblcher zur
Normierung und Standardisierung der Sprache zu entwickeln.** Schon damals
forderten Sprachpuristen wie Francois de Malherbe, spaterer Hofdichter, eine
genaue Reglementierung der Lexik, die das Franzosische von italienischen,
lateinischen und dialektalen Ausdrucken freihalten sollte.

Das 17. Jahrhundert stand vor allem im Zeichen des Aufbaus der absolutistischen
Herrschaft. Um die Macht des Konigs zu starken, wurde der einflussreiche
Schwertadel entmachtet und schlie3lich unter Louis XIV am Hof von Versailles
angesiedelt. Durch eine effiziente Kriegspolitik gelang es das Land nach auf3en hin
zu festigen. Zentrum des gesellschaftlichen Lebens war Paris, wo Uber Kunst,
Literatur, Politik und sonstige Dinge diskutiert wurde. Das Ideal des honnéte homme,
eines universell gebildeten Menschen, pragte die hofische Gesellschaft und die
Salons. In dieser Verbindung wurden auch clarté et pureté de la langue propagiert;
man sollte sich so klar und verstandlich wie moglich ausdriicken. Claude Favre,
Sieur de Vaugelas, herausragendes Mitglied der Académie Francaise®, und sein
Werk Remarques sur la langue francoise, pragten die Begriffe des Bon Usage und
folgedessen auch des Mauvais Usage.

Doch nicht nur innerhalb Frankreichs gewann Franzdsisch im 17. Jahrhundert an
Prestige: Franzosisch entwickelte sich zu einer Weltsprache und konnte, wenn man
so will, bereits im 18. Jahrhundert als Universalsprache Europas bezeichnet werden.
Zwar nicht in allen Bereichen, aber es wurde in internationalen Vertragen'®, auch
wenn Frankreich selbst als Partei nicht beteiligt war, als Vertragssprache verwendet
und l6ste somit das Lateinische allmahlich ab. Da Vertragsabschlisse meist mit
intensiven mundlichen und schriftichen Kontakten einhergingen, wurde Franzésisch
im 18. Jahrhundert zur Sprache der Aristokratie und der Diplomatie. Als Erklarung

dafur wird oft die bereits erwahnte clarté des Franzdsischen genannt, was meiner

%Anm.: Bisher wurden gotische Buchstaben gesetzt.

Pygl. Klare, Johannes. S.97f.

1% Anm.: Die Académie Francaise wurde 1635 gegriindet. 1694 erscheint ihr erstes Woérterbuch.
190 Anm.: Der Vertrag von Rastatt von 1714 wird bereits auf Franzosisch verfasst.
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Meinung nach weniger treffend ist; vielmehr ist diese Entwicklung mit der damaligen
Stellung Frankreichs in Verbindung zu bringen, das zu dieser Zeit eine
unvergleichliche Zahl an diplomatischen Vertretungen im Ausland hatte.

Die fiuhrende Schichte Frankreichs sorgte seither fir das Bestehen, die Verbreitung
und die korrekte Verwendung der Sprache innerhalb und au3erhalb Frankreichs.
1794/95 wurde der Gebrauch anderer Sprachen auf3er dem Franzdsischen in allen
besetzten Gebieten untersagt. Nach mehreren Versuchen gelang es schlie3lich
gegen Ende des 19. Jahrhunderts dem Bildungsminister Jules Ferry die kostenlose,
laizistische, allgemeine Schulpflicht (1882) einzufiihren, was eine umfassende
Verbreitung der Sprache im Hexagon ermoéglichte. Die systematische Starkung der
Nationalsprache fihrte allerdings auch zu einer allméhlichen Verdrangung der

Regionalsprachen und Dialekte. Die Sprache der Republik war Franzésisch.%2

6.1.2. Verlust des Status als Verkehrssprache

103 "\wurde Franzosisch

Doch schon bald, ndmlich im Verlauf des 20. Jahrhunderts
durch das Englische in seiner Rolle als fuhrende Weltsprache abgeltst, was nach
dem zweiten Weltkrieg durch den Einfluss der USA noch verstarkt wurde. Englisch
ist heute die bevorzugte Sprache der internationalen und interkulturellen
Kommunikation in den Landern, in denen anglophone Gruppen dominieren, im
Nahen Osten und zahlreichen Landern Asiens und Westeuropas gewinnt es uber
Medien, Werbung und Wissenschaft an Bedeutung. Und auch innerhalb der
Europaischen Union droht das Englische Uberhand zu nehmen.

Frankreich blickt hier einem Statusverlust seiner Sprache entgegen, was mit einer
Reihe von Griinden erklart werden kann:

Im Gegensatz zum Englischen, war Franzdsisch Verkehrssprache einer elitaren
sozialen Schicht (Diplomaten, Aristokratie, Gebildete, ...) und hatte einen
verhaltnismaRig kleinen geografischen Einflussbereich. Er erstreckte sich uber
Zentral- und Nordeuropa und in geringerem Mal3e Uber Stdeuropa. Auch der schon
frih einsetzende Purismus, der die Sprache ,rein‘ halten sollte, trug bedeutend dazu
bei, dass Franzosisch sich als alleinige Verkehrssprache nicht durchsetzen konnte.

192 Anm.: 1992 fiigt man diesen Passus in die Franzosische Verfassung aus Angst, das Franzdsische

koénnte innerhalb Europas zuriickgedrangt werden. Vgl. www.sprachpolitik.de/aktuell.

19 Anm.: 1918 wird der Friedensvertrag von Versailles auf Franzosisch und Englisch verfasst. Das
bedeutet, dass rund 200 Jahre nach dem Vertrag von Rastatt, Franzdsisch seinen Status als einzige
Diplomatensprache verliert.
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Die fur eine Verkehrssprache so wichtige Aufnahme von Lehnwdrtern aus anderen
Sprachen und Ausdriicken aus unteren Gesellschaftsschichten standen und stehen
Puristen ablehnend gegeniber. Abgesehen von diesen aul3ersprachlichen Faktoren
wird die auch kritisierte Komplexitdt der Orthographie fur den Statusverlust

verantwortlich gemacht.

6.2. Frankreich

6.2.1. Nationale Sprachgesetzgebung

Die 1975 verabschiedete Loi Bas-Lauriol ist das erste Sprachgesetz der Funften
Republik und wurde nach der Verfassungséanderung von 1992, in der Franzdsisch als
Sprache der Republik festgelegt wurde, durch die Loi Toubon 1994 ersetzt. Dieses
betrifft vor allem den Status des Franzdsischen. Das Gesetz schiitzt und fordert den
Gebrauch des Franzoésischen in bestimmten Bereichen der 6ffentlichen Verwaltung,
der Wirtschaft, des Unterrichts, der Wissenschaft und der Medien.'®* AuRerdem
verpflichtet das Gesetz den franzdsischen Staat und seine Reprasentanten offiziell
eingefihrte Ersatzworter fur Fremdworter zu verwenden. VerstbRe gegen das

Gesetz kdnnen mit Geldstrafen geahndet werden.'®
6.2.2. Européaische Perspektive

Frankreich sieht das européische Bekenntnis zur Mehrsprachigkeit als Chance fir
das Bestehen aller Sprachen. Werden von den Birgern der EU zusatzlich zur
Muttersprache zwei Fremdsprachen gelernt, kann die sprachliche Vielfalt erhalten
werden. Frankreichs Ministerium fiir AuReres und Europa macht es sich daher zur
Aufgabe diese ersehnte Mehrsprachigkeit, vor allem zugunsten der Verbreitung des
Franzdsischen, zu propagieren. Dieses ambitionierte Vorhaben betrifft auch den
Status des Franzosischen als Arbeitssprache innerhalb der EU. Franzdsisch gehort
zu den drei bevorzugten Arbeitssprachen der Europaischen Kommission (Englisch,
Deutsch, Franzosisch). Wurden 2002 noch 29% der zu ubersetzenden Dokumente

1% v/gl. http://www.dglf.culture.gouv.fr/publications/cadre_legal.pdf. S.4. (16.6.2009)

195 gprachkulturen in Europa. Ein internationales Handbuch. Hrsg. von Nina Janich und Albrecht
Greule. Narr: Tibingen 2002. S.68.
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auf Franzosisch verfasst, waren es 2006 nur noch 12,3%.'°° Aufgrund der
Erweiterung der EU um neue Mitgliedslander und deren zugehoérigen
Nationalsprachen, die auch neue Amtssprachen der EU sind, behilft man sich immer
ofter des Englischen als Arbeitssprache. Man verzeichnet jahrlich einen leichten
Riickgang des Franzésischen.'®” In der Europaischen Kommission waren 2007
73,5% der Dokumente und im Europaischen Rat in der zweiten Jahreshélfte sogar
78,8% in englischer Sprache verfasst. Die Diplomaten und Funktionare der neuen
Mitgliedsstaaten sprechen kaum Franzdsisch und sehen meist keinen Nutzen
Franzosisch zu lernen, oder nehmen sich keine Zeit fir das Erlernen dieser Sprache.
Seitens der Alliance Francaise wurde daher kostenloser Sprachunterricht angeboten
und auch gut angenommen. Allerdings ist bei 90 Unterrichtseinheiten jahrlich kein
schneller Erfolg zu erwarten.

Weiters wird die Ausbildung von Franzésischlehrern auf der ganzen Welt gefordert
und zahlreiche moderne, innovative Projekte wurden und werden ins Leben gerufen,

um das Bild der franzdsischen Sprache zu modernisieren. %8

6.3. Frankophonie

6.3.1. Verbreitung des Franzésischen

Heute ist das Franzosische als internationale Verkehrssprache weltweit zweitrangig —
nach Englisch — spielt aber in den meisten Landern der Frankophonie eine sehr
wichtige Rolle und wird zur Uberregionalen oder internationalen Verstandigung
gebraucht. Innerhalb Europas ist Franzdsisch Mutter- bzw. Amtssprache in
Frankreich, Belgien, Luxemburg, der Schweiz, Monaco und im Aostatal. In Amerika
findet man Franzésisch als Mutter- und Amtssprache in Kanada, Neuengland und in
Louisiana. In Afrika ist Franzdsisch vielerorts Amts- und Zweitsprache, die meist von
einer kleinen Oberschicht beherrscht wird. In manchen afrikanischen Metropolen
sprechen 70 % der Bevolkerung und sogar bis zu 90 % der Verwaltungsangestellten

Franzosisch als Zweitsprache.'® Besonders im Maghreb® trifft man auf eine groRe

106

Vgl. http://www.dglf.culture.gouv.fr/rapport/2008/Rapport_Parlement08.pdf (18.6.2009)

Metzlers Lexikon Sprache. S.218.
19 Anm.: Hierbei handelt es sich um einen Uberbegriff fir folgende afrikanische Lander: Tunesien,
Algerien, Marokko, Westsahara.
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Zahl an frankophonen Sprechern, wo Franzoésisch in weiten Bereichen den Status
einer Bildungs- und zum Teil sogar Verkehrssprache geniel3t. Auch in Asien fungiert
das Franzosische im Libanon als Zweitsprache. Auf diversen Inseln in der Karibik
und im Indischen Ozean haben sich auf der Basis des Franzdsischen Kreolsprachen

entwickelt. Die Frankophonie zahlt ungefahr 104 Millionen Sprecher.**!

6.3.2. Organisation

Die Organisation internationale de la Francophonie (OIF), bestehend aus 56
Mitgliedsstaaten und Regierungen sowie 14 Beobachtern, hat sich im November
2004, anlasslich des zehnten Gipfels der Frankophonie Ziele und Wege fur die
nachsten zehn Jahre gesetzt. Sie mdchte fur die franzdsische Sprache, die kulturelle
und sprachliche Vielfalt, den Frieden, die Demokratie und die Menschenrechte
eintreten. Sie mochte Bildung, Ausbildung, Hochschulwesen und Forschung starken
bzw. unterstitzen und eine Kooperation im Dienste der nachhaltigen Entwicklung
und Solidaritat schaffen.

Fir meine Arbeit sind besonders die Vorhaben betreffend der franz6sischen Sprache
und kulturellen sowie sprachlichen Vielfalt von Interesse. Franzésisch soll als
Kommunikationsmittel und Kulturtrager, sowie internationale Verkehrssprache,
Unterrichtssprache, sowie die Sprache der Wissenschaft, Kultur und des
intellektuellem Dynamismus ausgeweitet werden. Angesichts der zunehmenden
Globalisierung und Uniformierung, fordert und unterstitzt Franzosisch die kulturelle
und sprachliche Vielschichtigkeit.**?

Vom 17. bis 19. Oktober 2008 hat der zwdlfte Gipfel der Frankophonie
stattgefunden, an dem Abordnungen von 69 Staaten und Regierungen teilgenommen
haben, denen die franzdsische Sprache gemein ist. Der Gipfel ist die oberste Instanz
der Frankophonie und findet alle zwei Jahre statt.

111

i Vgl. Sprachenkulturen in Europa. S.64f.

Vgl. http://www.francophonie.org/oif/missions.cfm (21.2.2009)
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6.4. Franzdsische und internationale Institutionen der Sprachkultur

International ist Franzdsisch also auf den zweiten Rang zuriickgefallen und so gilt es
jetzt zumindest diesen abzusichern. In der Frankophonie und vor allem in der
Europaischen Union mochte Frankreich die Stellung seiner Sprache bewahrt und
gestarkt wissen.

Frankreich  verzeichnet  eine Reihe an  staatlichen und  privaten
Sprachpflegeorganisationen, die in irgendeiner Form den Status des Franzdsischen
wahren und verteidigen sollen. Sie haben je nach Institution unterschiedliche bzw.
ahnliche Aufgabenbereiche, die sich teilweise liberschneiden.

6.4.1. Haut Conseil de la Francophonie (HCF)

Der Haut Conseil de la Francophonie wurde 1984 gegriindet und ist das héchste
Organ zur Starkung des Franzosischen in der Welt. Seine achtunddreil3ig Mitglieder
kommen aus den unterschiedlichsten Bereichen, wie Politik, Kultur, Medien und
Wirtschaft. Sie alle haben eine enge Beziehung zur franzésischen Sprache und
werden fur vier Jahre gewéhlt. Sie bilden gemeinsam mit dem Generalsekretar der
Frankophonie ein Team von Wéachtern und Weckern von Ideen. Der HCF hat drei

wichtige Missionen:

- Beobachtung der sprachlichen Entwicklungen in den verschiedenen Staaten,
Regierungen und internationalen Organisationen,

- Verotffentlichung eines Berichts Uber den Status des Franzdsischen in der
Frankophonie sowie in den internationalen Organisationen und

- Verbesserung der strategischen Uberlegungen der Frankophonie hinsichtlich

der franzodsischen Sprache und der kulturellen Vielfalt.**®

6.4.2. Académie francaise

Die Académie francaise wurde 1635 gegrindet und ist Inbild der offiziellen

Verteidigung der traditionellen Sprachnorm. Sie steht allen Modernisierungen der

113 vgl. http://www.francophonie.org/oif/hcf.cfm (16.6.2009)

44


http://www.francophonie.org/oif/hcf.cfm

Sprachnorm &auf3erst kritisch bis kategorisch ablehnend gegentber. Allmahlich findet
man in den neuen Auflagen des Worterbuchs der Académie francaise eine Offnung

gegeniiber Fachsprachen, Varietaten und Entlehnungen aus dem Englischen. **

6.4.3. Conseil Supérieur de la langue francaise (CSLF)

In mehreren frankophonen Landern gibt es den sogenannten Conseil supérieur de la
langue frangaise. Es handelt sich dabei um ein Organ, welches der Regierung
beratend hinsichtlich der Fragen der Sprachkultur zur Seite steht. In Frankreich
wurde das ehemalige Comité consultatif de la langue francaise im Jahr 1989 in den
Conseil supérieur de la langue francaise umbenannt. Der Premierminister tlbernimmt
den Vorsitz bei Tagungen des CSLF, welcher sich aus Sprachwissenschaftlern,
Vertretern des Kultur- und Bildungsministeriums sowie der Frankophonie, den
Sekretare der Académie francaise und der Académie des sciences, und dem
Prasidenten der CGTN sowie Personlichkeiten des oOffentlichen Lebens
zusammensetzt.'® Das Organ gehért zum Kulturministerium und das DGLFLF

Ubernimmt die Aufgaben des Sekretariats.

6.4.4. Délégation générale a la langue francaise et aux langues de France
(DGLFLF)

Die Generaldelegation fiir die franzosische Sprache und die Sprachen Frankreichs'®
unterstent dem Kultur- und Kommunikationsministerium®’ und (...) dient der
Reflexion, wirkt Impuls gebend und koordinierend, gewahrleistet die Pflege der
Gesetzesvorschriften und  stutzt sich dafur auf ein  Netzwerk von
Partnerorganisationen.'*®

Das Amt ist mit der interministeriellen Betreuung der Sprachpolitik beauftragt und
koordiniert die von anderen Behdrden durchgefihrten MalRnahmen zur Einhaltung

des Sprachgesetzes, woriiber die DGLFLF dann jahrlich dem Parlament berichtet.**°

114
115
116

Sprachkulturen in Europa. S.68f.

Vgl. http://www.culture.gouv.fr/culture/dglf/politique-langue/cslif-accueil.html (16.6.2009)

Vgl. http://www.dglf.culture.gouv.fr (24.8.2008)

7 vgl. http://www.culture.gouv.fr/culture/ (19.6.2009)

“8Anm.: Partnerorganisationen sind zum Beispiel der HCF. Vgl. http://www.dglf.culture.gouv.fr
(24.8.2008)

19 Sprachkulturen in Europa. S.69.
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Der Zustandigkeitsbereich des Amtes beschrénkt sich aber bei weitem nicht auf die
Verfolgung von Verstol3en. Die DGLFLF versucht durch gezielte sprachpolitische
Aktivitaten

- den Birgern das Recht auf die franzésische Sprache zu garantieren,

- die franzosische Sprache in den Dienst des sozialen Zusammenhalts zu
stellen, d.h. MalRnahmen zur Unterstitzung fur den Erwerb des Franzésischen
als Zweitsprache- gegen sprachliche Ausgrenzung — zu treffen,

- die franzosische Sprache zu bereichern und zu modernisieren,'?

- die sprachliche Vielfalt zu férdern,

- die Sprachen Frankreichs (Regional- und Minderheitensprachen) zu férdern
und zu valorisieren,

- die Verbreitung der franzésischen Sprache in Europa und der tbrigen Welt zu
forcieren und

- die Menschen fiir die Sprache zu sensibilisieren.**

6.4.5. Commission générale de terminologie et de néologie (CGTN)

1972 wurden in den unterschiedlichen Ministerien Terminologiekommissionen ins
Leben gerufen, um den Ausbau der franzdsischen Fachsprachen zu forcieren. Deren
Tatigkeiten werden seit 1996 von der CGTN, der DGLF und der Académie francaise
koordiniert und Uberwacht. Entschliel3t sich die CGTN zu einem franzdsischen
Neologismus, muss dieser von der Académie francaise bewilligt werden. Neue
Terminologien werden im sogenannten Journal officiel und im Internet

veroffentlicht. 1?2

Das genaue Funktionieren und Zusammenspielen der
verschiedenen Einrichtungen kann man auf der Internetseite der DGLFLF

nachlesen.'®

120 Anm.: Die Delegation unterstitzt und koordiniert die Zusammenarbeit der fur Neologismen

zustandigen Gremien (Kommission fiir Terminologie und Néologie, Académie francaise,

Fachausschiisse usw.).

2L vgl. http://www.dglf.culture.gouv.fr/ (24.8.2008)

122 \/gl. Sprachkulturen in Europa. S.70.

123 vgl. http://iwww.dglf.culture.gouv.fr/publications/References09_EnrichissementLF.pdf (17.6.2009)
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6.4.6. Conselil International de la Langue Frangaise (CILF)

Der Conseil International de la Langue Francaise wurde 1967 gegrindet und ist die
am starksten auf Modernisierung der Sprachnorm bedachte Organisation. Sie hat
thren Sitz in Paris und setzt sich vorrangig aus Grammatkern und
Sprachwissenschaftlern der Frankophonie zusammen. Zu ihren Aufgabenbereichen
zédhlen der Ausbau der Terminologie, Lexikologie, Orthographie, Grammatik und
Linguistik."** Neben der wissenschaftlichen Beschreibung und dem fachsprachlichen
Ausbau des Franzosischen, fordert der CILF die Sprachgebrauchskultivierung. Im

Internet wurde eine Beratungsstelle zu Orthographiefragen eingerichtet.*?

6.4.7. Sous-direction de la politique linguistique et éducative

Die Sous-direction de la politique linguistique et éducative gehort zur Direction de la
coopération culturelle et linguistique (DCCL) und soll in Zusammenarbeit mit eben
dieser, dem Auf3enministerium, dem Unterrichtsministerium, der Alliance Francaise

und einigen Nichtregierungsorganisationen

- den Unterricht und die Verbreitung der franzésischen Sprache in
auslandischen Bildungssystemen foérdern,

- Gemeinschaftsprogramme betreffend Bildung mit dem Ausland fihren und

- die Aktivitaten der franzdsischen Kulturinstitute (auch Alliances francaises) im

Ausland koordinieren.?®

6.4.8. Fédération internationale des professeurs de francais (FIPF)

Die Fédération internationale des professeurs de francais setzt sich weltweit dafir
ein, dass Franzosisch seinen Platz in den fremden Lehrplanen behalt, und sich die
Ausbildung, der soziale Status, und das zur Verfigung stehende Material der

Lehrpersonen verbessert.

24 vgl. http:/iwww.cilf.fr/f/index.php (16.6.2009).
125 v/gl. http://orthonet.sdv.fr/ (16.6.2009).
126 \/gl. http://fle.asso.free.fr/Polifran/index.htm (24.8.2008).
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7. Sprachenpolitik der EU

7.1. Prinzipien

Seit den 1950er Jahren ist die europaische Vielsprachigkeit Gegenstand der
europaischen Sprachenpolitik, welche wiederum als Bestandteil der Friedenspolitik
zu begreifen ist. In der Verordnung Nr.1 vom 15. April 1958 wurde eine egalitare
Sprachenpolitik vorgesehen. Damit wurde festgelegt, dass alle Staatssprachen der
Grinderstaaten als Amts- und Arbeitssprachen fur schriftiche Dokumente zu
fungieren haben.'”” Mit jedem neuen Beitritt wurde diese Sprachenregelung
erweitert. Derzeit gibt es in der Europaischen Union 23 Amtssprachen: Bulgarisch,
Danisch, Deutsch, Englisch, Estnisch, Finnisch, Franzdsisch, Griechisch, Irisch,
Italienisch, Lettisch, Litauisch, Maltesisch, Niederlandisch, Polnisch, Portugiesisch,
Rumanisch, Schwedisch, Slowakisch, Slowenisch, Spanisch, Tschechisch und
Ungarisch.'?®

Mit dem Vertrag von Maastricht verpflichtet sich die EU, die nationale Identitat (auch
die Sprache) der Mitgliedstaaten zu respektieren. 1997 wurde im Amsterdamer
Vertrag festgelegt, dass die EU-Organe auf Schreiben in eben dieser Amtssprache
zu antworten haben.'® Und auch in der Charta der Grundrechte der EU im Jahr
2000 beteuert die Union die Achtung der Vielfalt der Kulturen, Religionen und
Sprachen der Gemeinschaft.**

Um diese Vielfalt zu bewahren, soll jeder Blrger, wie es im Weil3buch der EU von
1995 zu lesen ist, drei Gemeinschaftssprachen beherrschen.®! Und auch der
Europarat veroffentlicht seit den 1970er Jahren Lernzielkataloge fir den
Fremdsprachenunterricht, unterstitzt die Entwicklung von Terminologiedatenbanken,
die den Ubersetzern die Arbeit erleichtern sollen. AuBerdem soll der
Fremdsprachenunterricht, zumindest in der Theorie, auch von weniger verbreiteten

oder unterrichteten Sprachen, weiterentwickelt und ausgebaut werden.**

“'De Cillia, Rudolf. S.237.

128 \/gl. http://ec.europa.eu/education/languages/languages-of-europe/doc135_de.htm. (14.6.2009).
'** De Cillia, Rudolf. S.237.

%0 Anm.: Ebenso im Vertrag von Lissabon im Jahr 2007.

! ebd. S.238.

132y/gl. Sokrates und Leonardo da Vinci Programm.
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7.2. Fremdsprachenunterricht

Am 16. Dezember 1997 entschliel3t sich der Europaische Rat fur die frihzeitige
Vermittlung der Sprachen der Europdischen Union. Im Amtsblatt C1 vom
03.01.1998"* werden die Ziele und UmsetzungsmalRnahmen festgelegt und
bekannt gegeben. Ziel des européaischen Fremdsprachenunterrichts soll sein:
- die Forderung der Mehrsprachigkeit in Europa durch die Verstarkung der
frihzeitigen'®* Vermittlung der europaischen Sprachen und

- die Erhaltung der kulturellen und sprachlichen Vielfalt in Europa.

Um diese Ziele verwirklichen zu kdénnen, ersucht der Rat

a) die Mitgliedstaaten

- einen fruhzeitigen Fremdsprachenunterricht und ein  breiteres
Sprachenangebot zu férdern,

- die Zusammenarbeit zwischen den Schulen zu bewirken, um die virtuelle
und physische Mobilitdt der Schiler zu gewéahrleisten,

- mehrere Fremdsprachen anzubieten,

- allen Beteiligten  die  positiven  Auswirkungen  des  frihen
Fremdsprachenunterrichts bewusst zu machen

- besonders geeignetes Unterrichtsmaterial zu entwickeln und zu verbreiten,
und

- qualifizierte Lehrkrafte auf den frihen Fremdsprachenunterricht

vorzubereiten und Sprachassistenten einzusetzen.

b) die Europaische Kommission
- die Aktionen der Mitgliedstaaten zu unterstitzen und im Rahmen der
bestehenden Gemeinschaftsprogramme die frihzeitige Vermittlung von
Fremdsprachen zu forcieren, indem sie u.a. die landertbergreifende
Zusammenarbeit, die Verbreitung von Lehrmaterial im Netz, die Mobilitat von
Lehrkraften (und Ausbildungseinrichtungen) und Begegnungen von

13y/gl. http://europa.eu/languages/de (10.6.2009).

¥ Anm.: Der Europaische Rat verspricht sich vom frithzeitigen Erwerb héhere Aufnahmefahigkeit und
Flexibilitat der Schiler. AuBerdem wirde durch eine Verlagerung des Fremdsprachenunterrichts in
die Pflichtschulzeit alle Schuler davon profitieren kénnen und zumindest fur fremde Sprachen und
Kulturen sensibilisiert werden. Vgl.ebd.
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Schulern, unter besonderer Bertcksichtigung der virtuellen Mobilitat fordert.

Auf der Internetseite von Leonard Orban, Kommissar fur Mehrsprachigkeit, wird der

positive Charakter des frihen Fremdsprachenerwerbs unterstrichen.

Durch ein friihes Aktivieren der naturlichen Befahigung zum Spracherwerb bekommen Kinder
mehr Zeit zum Lernen und machen sprachliche und kulturelle Erfahrungen, die ihr
Selbstvertrauen und ihre gesamte — kognitive, soziale, kulturelle, sprachliche und personliche

— Entwicklung sowie die Entwicklung ihres Gehors fordern. ™

Ein frihzeitiger Erwerb der Fremdsprachen, sollte, so Rudolf de Cillia, am besten
schon in der Vorschule beginnen, um den Kindern mehr Zeit fur die Sprachen zu
lassen.™*® GeméaR MeiRner sollte das Curriculum der ersten lebenden Fremdsprache
weitgehend verkirzt werden, um einerseits die mit der zunehmenden Dauer
einkehrenden Langeweile des Sprachenlernens zu vermeiden, und um Platz far
andere Sprachen zu lassen.”®” Uberhaupt sollte man an eine Flexibilisierung der
Curricula denken, und das Sprachenangebot (auch Nachbar- und Osteuropaische
Sprachen) erweitern, sodass die Schuler nicht gezwungen sind, die gleichen

Sprachkombinationen zu wahlen.®®

Die Europaische Union hat sich die
Sprachenvielfalt zum Ziel gesetzt, und nicht eine Sprachenselektion!

Besonders interessant scheint mir der Ansatz von Sabine Stoye, die rezeptive
Mehrsprachigkeit zu fordern, indem zum Beispiel der Erwerb des Franzésischen das
Tor zu allen anderen romanischen Sprachen stellt. Die Kinder sollen fruh fir
sprachliche und kulturelle Unterschiede sensibilisiert, und auf diesem Weg fir den
Erwerb von weiteren Fremdsprachen motiviert werden.** Ich glaube, dass gerade
hier anzusetzen ist, wenn man in der Fremdsprachenpolitik nach dem
Zusammenhang mit der europaischen Friedenspolitik sucht: durch die erwahnten
sprachlichen Sensibilisierungsprogramme werden Kinder Toleranz gegenuber
anderen Sprachen und Kulturen entwickeln, und so ein friedliches Miteinander

ermoglichen.**

135 http://europa.eu/languages/de/document/97/7. (14.6.2009).

%8 vgl. De Cillia, Rudolf. S.250.
" Vgl. MeiBner, Franz-Joseph: Schulsprachen zwischen Politik und Markt. Sprachenprofile,
Meinungen, Tendenzen, Analysen. Diesterweg: Frankfurt 1993. S.66.
%8 v/gl. De Cillia, Rudolf. S.251.
Stoye, Sabine: Eurocomprehension. Der romanistische Beitrag flr eine europdische
Mehrsprachigkeit. Shaker: Aachen 2000. S.116.
* De Cillia, Rudolf. S.250ff.
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7.2.1. Initiativen des Europarats

Der Europarat hat zahlreiche Initiativen den Fremdsprachenerwerb betreffend

gesetzt und erfolgreich umgesetzt.

7.2.1.1. Europaisches Fremdsprachenzentrum

Das Europaische Fremdsprachenzentrum des Europarats besteht seit 1994 in Graz
und dient als Lehrerfort- und —weiterbildungszentrum. Auf européischer Ebene dient
es als Forschungszentrum, das sich mit ,der Umsetzung der Sprachenpolitiken und

der Férderung von innovativen Ansatzen zum Fremdsprachenunterricht befasst.“'**

7.2.1.2. Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fur Sprachen (GERS)

Der Gemeinsame europaische Referenzrahmen fiir Sprachen ist ein vom Europarat
initiiertes  und  veroffentlichtes  Grundlagendokument zur Beschreibung der
Sprachverwendung beim Fremdsprachenlernen, im Fremdsprachenunterricht, bei
der Entwicklung von Lehrplan, Lehrwerk und Prifungen.

Der GERS beruht auf einem handlungsorientierten Ansatz. D.h., Sprache wird als
kommunikatives Handeln dargestellt: Sprachverwendung ist zielgerichtetes Tun, um etwas zu

erreichen.142

In den gemeinsamen Referenzniveaus werden die funf Fertigkeiten, Horen, Lesen,
Teilnahme an Gesprachen, Zusammenhangendes Sprechen und Schreiben,
berucksichtigt.

Der GERR soll dazu beitragen, ein gemeinsames kulturelles und sprachliches Verstandnis
unter den Mitgliedsstaaten des Europarates zu schaffen und beschreibt — ohne zu werten —
auf offene, dynamische und flexible Art verschiedene Moglichkeiten fur das Unterrichten einer
Sprache, mogliche Rahmen fir curriculare Entwicklung, Formen der Evaluierung und wie man

. 143
Kompetenzen skalieren kann.

Fast alle dsterreichischen Lehrpléne fur lebende Fremdsprachen, das Europdische
Sprachenportfolio (ESP) und die sogenannten Bildungsstandards fir Fremdsprachen

beruhen auf dem GERS. Er erméglicht eine international vergleichbare

1t Sprachen-eine Kernkompetenz in einem Europa von morgen. Die gemeinsame Umsetzung der

europaischen Ziele bis 2010 in Osterreich.

In; http://www.oesz.at/download/publikationen/fokus3_web.pdf (4.4.2009). S.19.

12 hitp:/vww.oesz.at/index_mula.php?language=de. (14.6.2009).

143 Keiper, Anita u.a.: Von der Einsicht zur Selbstsicht. Kompetenzentwicklung mit dem Europaischen
Sprachenportfolio des Europarates. In: http://www.oesz.at/download/publikationen/Einsicht_web.pdf
(16.7.2008). S.2.
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Lernzielbeschreibung und beeinflusst auch die Aus- und Fortbildung von Lehrern. In
Osterreich wurde deshalb im Marz 2007 ,ein Arbeitskreis zur Verankerung des
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fur Sprachen: lernen, lehren,
beurteilen (GERS) wund verwandter Entwicklungen im  Osterreichischen

«144

Schulwesen“™™" gegrundet.

7.2.1.3. Europaisches Sprachenportfolio (ESP)

Das ESP ist ein Instrument des Europarats, mit dem Lernende ihre sprachlichen Fahigkeiten
und kulturellen Erfahrungen differenziert und sachgerecht dokumentieren kénnen, so dass

diese international vergleichbar sind.1*
Das Europaische Sprachenportfolio, welches wie bereits erwahnt auf dem GERS
beruht**®, hat einerseits padagogische Funktion und soll zum Erlernen von Sprachen
und zum Kontakt mit anderen Kulturen ermutigen, andererseits hat es
Dokumentationsfunktion und soll den Lernenden ermoglichen, ,uber ihre
individuellen sprachlichen und kulturellen Leistungen bzw. Erfahrungen zu berichten,
sie zu belegen und zu prasentieren.“**’
Wenn Sprachenlernen als lebensbegleitender Prozess verstanden wird, so ist es
wichtig, als Lerner selbst ,Verantwortung fiir Zielsetzung, Fortschritt und Reflexion“'*®
fur seinen personlichen Lernprozess zu tbernehmen.
Das Europaische Sprachenportfolio besteht aus drei Teilen: dem Sprachenpass, der
Sprachbiografie und dem Dossier.'*® Das ESP erméglicht eigenverantwortliches
Lernen.™®  Sprachenportfolios werden derzeit in verschiedener Art fir
unterschiedliche Zielgruppen in dsterreichischen Schulen erprobt.
Neben den soeben genannten Instrumenten stellt der Europarat seit 2004 den

Mitgliedslandern zwei weitere zur Verfiigung:**

- Guide for the Development of Language Education Policies in Europe. From

Linguistic Diversity to Plurilingual Education.*>?

144 http://www.oesz.at/index_mula.php?language=de. (14.6.2009).

145 Sprachen-eine Kernkompetenz. S.46.

146 Vgl. Von der Einsicht zur Selbstsicht. S.2.
“"ebd. S.1.

148 Sprachen-eine Kernkompetenz. S.46.

149 \/gl. Von der Einsicht zur Selbstsicht. S.4.
%0 vgl. ebd. S.5.

L v/gl. Sprachen-eine Kernkompetenz. S.17.
%2 v/gl. ebd. und www.coe.int.
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- Inititiative Language Policy Profiles™3. Im Mittelpunkt steht die Entwicklung
sprachenpolitischer Profile von Landern und Regionen in Zusammenarbeit mit
dem Europarat. Die Profiles regen an zum Nachdenken Uber die aktuelle und

kinftige Sprachenpolitik.

7.3. Prinzipien einer zukunftsweisenden européischen Schulsprachenpolitik

Bildungspolitische Entscheidungen wie Fremdsprachenunterricht, der das Verhalten
der Burger entscheidend beeinflusst, werden aus der Sprachenpolitik abgeleitet.
Wenn sich die EU den Erhalt und die Férderung der europdischen Vielsprachigkeit
zum Ziel gemacht hat, missen Schulen ein  dementsprechendes
Fremdsprachenangebot bieten'**. Durch eine Ausweitung und Differenzierung im
Bildungssystem wird allmé&hlich innerhalb der Gemeinschaft ebenfalls eine Streuung
der Fremdsprachenkenntnisse stattfinden. Schiler sollen jene Sprachen wéahlen
konnen, die fur ihr kommunikatives Umfeld hohen Wert haben. Dabei denke ich vor
allem an eine Veranderung zugunsten der Nachbarsprachen, was dazu beitragen
wirde, dass mehr Menschen mehr unterschiedliche Fremdsprachen sprechen

wurden, und dass Lernziele sozial nachvollziehbar wéaren.

153VgI.Sprachen—eine Kernkompetenz. S.17. u. http://www.oesz.at/download/publikationen/lepp_dt.pdf
14.6.2009).
$54 Anm.: Jeder Pflichtschulabsolvent soll neben der Muttersprache, die nicht die Staatssprache sein
muss, zwei Fremdsprachen beherrschen.
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8. Schlusselzahlen zum Sprachenlernen in Europa

8.1. Fremdsprachenkenntnisse in Europa

Den Erhebungen des Eurobarometers 2006 zufolge sprechen 56% aller Birger der

EU mindestens eine und 28%°

zwei Fremdsprachen, wobei hier sehr grol3e
nationale Unterschiede zu vermerken sind.**® In Luxemburg, den Niederlanden und
Slowenien sind zwischen 70% und 90% der Menschen in der Lage, in einer anderen
Sprache als ihrer Muttersprache ein Gesprach zu filhren. In Osterreich sind es
62%." In Irland, dem Vereinigten Konigrech, ltalien, Ungarn, Portugal und Spanien
sprechen hingegen nur etwa 40% eine zweite Sprache.

Die am haufigsten beherrschte Fremdsprache ist mit Abstand Englisch (38%), gefolgt
von Franzésisch (14%™®), Deutsch (14%), Spanisch (6%), Russisch (6%) und
Italienisch  (3%). Es handelt sich dabei um die Staatssprachen der
bevélkerungsreichsten Mitgliedslander.™® In Osterreich sprechen 58% Englisch, 10%
Franzosisch und 13% eine andere Fremdsprache.*®°

Nur durchschnittlich 7 % erlernen meist in hoheren Schulen drei Fremdsprachen.
Allgemein muss man feststellen, dass die Europ&er nicht sonderlich interessiert sind,
Fremdsprachen zu lernen. Nur 18% der Befragten geben an, in den letzten beiden
Jahren eine Fremdsprache gelernt oder ihre Fremdsprachenkenntnisse verbessert
zu haben.’® Nur 21 % haben entsprechende Pléne fiir das darauffolgende Jahr. Als
mogliche Grinde werden Zeitmangel, fehlender Ansporn und zu hohe
Unterrichtskosten genannt. Die Menschen lernen Fremdsprachen fir den Urlaub
(47%), fur die eigene Zufriedenheit (37%), flur den Beruf (26%), um Menschen aus
anderen Kulturen zu verstehen (24%), oder eine Weltsprache (20%) zu sprechen.®?

Den Osterreichern erscheint das Beherrschen von Englisch (72%), Franzosisch

%% Anm.: 2001 gaben 26% an, zwei Fremdsprachen sprechen zu kénnen.

156Vgl. Eurobarometer. Zusammenfassung.

In: http://ec.europa.eu/public_opinion/archives/ebs/ebs_243 sum_de.pdf (15.6.2009). S.3.

7 Die Européer und ihre Sprachen. In: http://ec.europa.eu/education/languages/pdf/doc631_de.pdf
$15.6.2009). S.10.

% Anm.: 2001 gaben 19% an, sich auf Franzdsisch unterhalten zu kdénnen. Vgl. Die Européer und
ihre Sprachen. S.14.

%9 Eurobarometer. Zusammenfassung. S.4.

1% pie Europaer und ihre Sprachen. S.14.

181 Eurobarometer. Zusammenfassung. S.5.

182 Anm.: Prozentsatz in absteigender Reihenfolge. Vgl. Eurobarometer. Zusammenfassung. S.5.
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(16%), ltalienisch (9%) und Spanisch (8%) am wichtigsten.*®® Das Ergebnis der
Studie zeigt, dass noch ein weiter Weg zur multilingualen Gesellschaft zu gehen ist.
Europa ist weit entfernt von den Forderungen der Kommission im europaischen
WeiBbuch nach dreisprachigen Birgern. Wahrscheinlich ist der Schlussel zur
Mehrsprachigkeit in der Bildungspolitik zu suchen. In der Européischen Union lernen
derzeit durchschnittlich 58% aller Schiler auf der Sekundarstufe | mindestens zwei
Fremdsprachen. Dieser Prozentsatz ist im Vergleich zu jenem der gesamten
Bevolkerung in etwa doppelt so hoch und somit vielversprechend. Es ist sehr
wahrscheinlich, dass die neuen Generationen mehrsprachig sein werden, da die
Eltern von heute und morgen sich der Nutzlichkeit von Fremdsprachen bewusst sind.
84% der Befragten halten das Beherrschen von Fremdsprachen fiir wichtig.*®* Mehr
als die Halfte glaubt, dass in der Grundschule bzw. bereits im Kindergarten (39%)
mit dem Fremdsprachenerwerb begonnen werden sollte. Die Vielfalt der in Zukunft
verbreiteten Fremdsprachen wird sich allerdings sehr eingeschrankt gestalten, da
77% der Ansicht sind, dass Kinder Englisch als erste Fremdsprache lernen sollten,
gefolgt von Franzdsisch (33%) und Deutsch (28%). Weniger verbreitete Sprachen

werden nicht genannt.*®

8.2. Fremdsprachenunterricht an den Schulen in Europa

Dank der Daten des europaischen Bildungsinformationsnetzes, Eurydice'®, welches
sich zum Ziel gemacht hat, zuverldssige und vergleichbare Informationen Uber
Bildungspolitik und einschlagige Systeme der Mitgliedstaaten, des Europaischen
Wirtschaftsraums und der Turkei bereitzustellen, ist es mir méglich, einen kurzen
Uberblick Giber den Fremdsprachenunterricht in Europa zu geben. Ich beziehe mich
auf die zweite Ausgabe der ,Schlisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in

«167

Europa“™’, welche im April 2009 veréffentlicht wurden. Die Schliisselzahlen dienen

der Entwicklung und Umsetzung von Strategien flr den Sprachunterricht in Europa.

%3 Die Européer und ihre Sprachen. S.33.

1% Eurobarometer Zusammenfassung 2006. S.7.

%5 Anm.: Bei dieser Frage konnten die Befragten zwei Sprachen nennen. Vgl. Eurobarometer
Zusammenfassung 2006. S.9.

1% http://eacea.ec.europa.eu/portal/page/portal/Eurydice (8.6.2009).

187 http://eacea.ec.europa.eu/ressources/eurydice/pdf/0_integral/l095DE.pdf (8.6.2009). In Zukunft
zitiert als Schliisselzahlen zum Sprachenlernen.
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8.2.1. Fruher Fremdsprachenunterricht

Der obligatorische Fremdsprachenunterricht in europaischen Schulen setzt immer
friher ein. In fast allen Staaten ist im Primarbereich der Unterricht einer
Fremdsprache verpflichtend und beginnt teilweise im 1. Schuljahr oder bereits im
Elementarbereich. Im Schuljahr 2006/07 lernte in den meisten Landern fast die Halfte
der Schiiler auf dieser Bildungsstufe mindestens eine Fremdsprache.'® In Estland,
Finnland und Schweden steht es den Schulen frei, ab wann die erste Fremdsprache
als Pflichtfach unterrichtet wird. In Schottland missen die Schulen Fremdsprachen
anbieten, jedoch besteht keine Verpflichtung fir die Schiler. Auch in Irland ist

Fremdsprachenunterricht nicht verbindlich vorgesehen.'®

Insgesamt nimmt der
Fremdsprachenunterricht im Europaischen Wirtschaftsraum und der Turkei weniger
als 10% der Gesamtunterrichtszeit im Primarunterricht ein.!”® Die auf dieser
Bildungsstufe begonnene erste Fremdsprache bleibt mit Ausnahme Italiens und des
Vereinigten Konigreichs fur die Schuler bis zum Ende der Schulpflicht Pflichtfach. Es
handelt sich dabei in nahezu allen Landern um Englisch. Nur im flamischen Teil
Belgiens ist Franzdsisch und in Luxemburg Deutsch die meistgelernte

Fremdsprache.'™
8.2.2. Fremdsprachenangebot

Am haufigsten sind in den Lehrplanen fur die Schiler im Rahmen der Schulpflicht
mindestens  zwei  Fremdsprachen vorgesehen. Tatsachlich lernen im
Sekundarbereich | durchschnittich 58% der Schiler mindestens zwei
Fremdsprachen.'”? Die Schiiler haben gréfRtenteils die Méglichkeit, sich fiir ein
bestimmtes Profil zu entscheiden, welches Fremdsprachen mehr oder weniger Platz

einrdumt. In Gymnasien ist das Fremdsprachenangebot am grof3ten.

8 Anm.: In Estland, Lettland, Luxemburg, Schweden, Island und Griechenland sind zwei

Fremdsprachen im Primarbereich Pflicht. Vgl. Schlisselzahlen zum Sprachenlernen. S. 31.
169 Vgl. Schlisselzahlen zum Sprachenlernen. S.27.
170 Anm.: In allen européischen Staaten wurde das Stundenvolumen fir die Pflichtfremdsprache im
Primar- und Sekundarbereich (im Sekundarbereich 9-20% der Gesamtunterrichtszeit) angehoben
oder ist gleich geblieben. Vgl. Schliisselzahlen zum Sprachenlernen. S.10 u. 99.
17 Vgl. Schlisselzahlen zum Sprachenlernen. S.62.
2 Anm.: In Deutschland, Osterreich, Polen und Liechtenstein haben nicht alle Schiler die
Méglichkeit, im Rahmen der Schulpflicht zwei Fremdsprachen zu erlernen. Diese Option bietet sich
erst im Anschluss an die Schulpflicht. Schlisselzahlen zum Sprachenlernen. S.37.
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In manchen Staaten kann der Mindestlehrplan mit weiteren Pflichtfremdsprachen
schulautonom erweitert werden.!”® Die Lehrplane erlauben in der Regel ein
vielfaltiges Fremdsprachenangebot, in dem auch Regional- und
Minderheitensprachen bertcksichtigt werden. Dadurch kann den Bedurfnissen der
Bevélkerung und der Region des Schulstandortes Rechnung getragen werden.*” In
der Realitdt werden aber die am weitesten verbreiteten Sprachen gelernt. 95% der
Schiler entscheiden sich fir Englisch, Franzosisch, Deutsch, Spanisch oder
Russisch, was mdglicherweise auf den Einfluss der Eltern, oder den Mangel an fur
andere Sprachen qualifizierten Lehrkraften zurickzufuhren ist. Latein ist in
bestimmten Bildungszweigen im Sekundarbereich vorgesehen und zahlt in einigen
Landern zur gleichen Kategorie wie lebende Fremdsprachen. Dadurch missen sich
die Schiiler teilweise zwischen Latein und einer modernen Sprache entscheiden.*”
Englisch ist nach wie vor die meistgelernte Fremdsprache, wobei die Zahl der
Englischschuler sowohl im Primar- als auch im Sekundarbereich — insbesondere in
Ost- und Mitteleuropa, sowie im sudlichen romanischen Sprachraum - stetig
zunimmt.*® Doch auch in Landern, wo Englisch nicht zwingend vorgeschrieben ist,
entscheiden sich die Schiler freiwillig dafur, was dazu fuhrt, dass etwa 90% der
Schuler wahrend ihrer Schulpflicht diese Sprache lernen.

Die am haufigsten erlernten zweiten Fremdsprachen im allgemein bildenden
Sekundarbereich sind Deutsch und Franzoésisch. In den nordischen, mittel- und
osteuropaischen Staaten sowie in den Niederlanden lernen etwa 40% der Schuler
Deutsch.'”” Franzésisch wird im Sekundarbereich | und Il von ungefahr 30% der
Schiiler in angelsachsischen und deutschsprachigen Staaten (Irland, Osterreich und
Vereinigtes Konigreich), in Staaten mit einer romanischen Amtssprache, in
sudeuropaischen Staaten (Griechenland, Spanien, Italien, Malta, Portugal und
Rumaénien) und Staaten, in denen Franzdsisch als Pflichtfremdsprache
vorgeschrieben ist (wie die Flamische und die Deutschsprachige Gemeinschaft
Belgiens, Zypern und Luxemburg) am haufigsten als zweite Fremdsprache
gewahlt.”® Fir meine Studie von Bedeutung ist die Tatsache, dass die Zahl der

Franzosischlernenden in etwa gleich geblieben bzw. leicht angestiegen ist. Im

% ebd. S.11.

1 vgl. ebd. S.33.

75 vgl. ebd. S.12.

78 vgl.ebd.

Y7 vgl.ebd.69.

78 vgl. Schlusselzahlen zum Sprachenlernen. S.69.
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Schuljahr 2001/02 haben in den L&ndern der Europaischen Union durchschnittlich
23,4% der Schiiler Franzdsisch gelernt und 2005/06 sogar 23,8%.'"°

8.2.3. Ausbildung der Lehrkrafte

Der Fremdsprachenunterricht im Primarbereich findet vorrangig ohne qualifizierte
Lehrkrafte statt. Der Klassenlehrer unterrichtet alle Facher und hat sich im Zuge
seiner Ausbildung normalerweise fir keine Fremdsprache spezialisiert. Im
Sekundarbereich hingegen wird der Fremdsprachenunterricht von Fachlehrern
gewahrleistet, die nach einer vier- bis finfjahrigen Ausbildung meist eine
Lehrbefahigung fiir zwei Unterrichtsfacher haben.'®

Die inhaltliche Gestaltung der Lehrerausbildung liegt in fast allen europaischen
Staaten bei den Hochschulen. Auslandsaufenthalte im Zielsprachenland zur
Perfektionierung der Fremdsprachenkenntnisse sind fur Lehrer nur in den wenigsten
Staaten zwingend. Weiters gibt es seitens oberster Bildungsbehoérde kein spezielles
Anforderungsprofil flr Lehrer, die Unterricht nach dem CLIL-Ansatz versehen. Die

Schulen legen die Einstellungskriterien fir Lehrkréafte selbst fest.

8.2.4. Vergleichbarkeit der Sprachkompetenz

In den meisten Landern wird eine Evaluierung anhand des Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmens des Europarates seitens der Bildungsbehorden
empfohlen. Dadurch ist ein Bewertungsinstrument geschaffen, dass ein Vergleichen
der Kompetenzniveaus im Fremdsprachenerwerb auf europaischer Ebene
ermdglicht. Mehr als die Halfte der Lander, darunter auch Osterreich, schreibt vor,
den GERS bei der Evaluierung heranzuziehen. Mittels des Referenzrahmens wird im
Lehrplan festgelegt, welches Niveau man am Ende des Sprachunterrichts erreicht

haben soll.*8!

79 vgl.ebd. S.75.

180 vgl.ebd. S.81.

'8 vgl. Schlusselzahlen zum Sprachenlernen. S.108.
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9. Osterreichische Sprachenpolitik

Im Artikel 8 des Bundesverfassungsgesetzes (Novelle 2005) ist Deutsch als die
Staatssprache der Republik Osterreich festgelegt. Die sprachliche und kulturelle
Vielfalt der autochthonen Volksgruppen ist zu achten, zu sichern und zu fordern.
Auch die osterreichische Gebardensprache ist als eigenstandige Sprache anerkannt.
Spezielle Bestimmungen, die den Gebrauch der Staatssprache Deutsch regeln, gibt
es kaum. So missen nicht einmal Gebrauchsanweisungen von Waren, die in
Osterreich vertrieben werden in deutscher Sprache verfasst sein. Im Fernsehen und
Radio gibt es keine Quotenregelung, die das Senden Osterreichischer Produktionen

forcieren und indirekt die deutsche Sprache fordern wiirde.*8?

9.1. Osterreichische Schulsprachenpolitik

Im Schulunterrichtsgesetz ist die deutsche Sprache als Unterrichtssprache gesetzlich
festgelegt, sofern fir einzelne Schulen keine zwischenstaatlichen Vereinbarungen
getroffen worden sind, oder fur Schulen, die fur sprachliche Minderheiten bestimmt
sind. Im 8 16 findet man die gesetzliche Grundlage fur die Verwendung einer
Fremdsprache als Arbeitssprache. Deutsch ist nicht nur Unterrichtssprache, sondern
in allen Lehrplanen als Pflichtgegenstand verbindlich vorgesehen. Bei der
Reifeprifung mussen alle Schiiler — mit Ausnahme der HTL-Absolventen - schriftlich

im Unterrichtsgegenstand Deutsch maturieren.*®?

9.2. Organisation des schulischen Fremdsprachenunterrichts

Das Osterreichische Schulwesen wird im Prinzip vom Bund geregelt. Das
Bundesministerium  fir Unterricht, Kunst und Kultur® ist die oberste
Aufsichtsbehorde fir das Primar- und Sekundarschulwesen. ,Die Zustandigkeiten in
der Gesetzgebung und in der Vollziehung sind zwischen Bund und L&ndern

geteilt.“1#°

182y\/gl. Sprach-und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich.

In: http://lwww.oesz.at/download/publikationen/lepp_dt.pdf (14.6.2009). S.22.
183 vgl. ebd. S.30.

¥ Anm.: Im Folgenden auch mit ESP abgekiirzt.

% ebd. S.9.
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Das Schulorganisations*®®- und das Schulunterrichtsgesetz'®’ bilden die gesetzliche
Grundlage fur das Osterreichische Schulwesen und damit fur den
Fremdsprachenunterricht.*®® Die genaue Regelung des Fremdsprachenunterrichts
findet man im jeweiligen Lehrplan der unterschiedlichen Schulstufe bzw. Schulart.
Die Lehrplane umfassen allgemeine Bildungsziele und didaktische Grundséatze,
Stundentafeln fir die unterschiedlichen Schultypen, Bildungsaufgaben und die zu
vermittelnden Lehrinhalte der einzelnen Facher. Im Rahmen der Schulautonomie
kobnnen Schwerpunkte gesetzt werden, die u.a. ein Anheben der auf den
Fremdsprachenunterricht  fallenden  Wochenstunden ermoglichen.  Schulen
autochthoner Minderheiten sind mittels eigener Schulgesetze geregelt, konnen aber
in dieser Arbeit nicht beriicksichtigt werden. %

In Osterreich ist Fremdsprachenunterricht fester Bestandteil der Grundbildung. Alle
Schuler einer Osterreichischen Schule haben am Ende der neunjéhrigen Schulpflicht
zumindest Unterricht in einer Fremdsprache gehabt. In den allgemeinbildenden
hoéheren Schulen haben die Absolventen zum Zeitpunkt der Reifeprifung mindestens
eine zweite Fremdsprache gelernt.'®

Im Folgenden setze ich voraus, dass das dsterreichische Bildungssystem in seinen
Grundziigen bekannt ist'®, und méchte ausschlieRlich die Organisation des
Fremdsprachenunterrichts besprechen und den Fokus auf die Sekundarstufe II

legen.

9.2.1. Primarstufe (1. bis 4. Klasse)

Seit dem Schuljahr 1983/84 gibt es in Osterreich flachendeckenden

192 1998 wurde der Einsatz des

Fremdsprachenunterricht in der Grundschule
Fremdsprachenunterrichts ab der 1. Klasse Volksschule beschlossen, welcher seit

dem Schuljahr 2003/04 verpflichtend ist. Der Fremdsprachenunterricht findet in

186 Vgl. http://mwww.bmukk.gv.at/schulen/recht/gvo/schog_01.xml (5.8.2008).

187 Vgl. http://www.bmukk.gv.at/schulen/recht/gvo/schug.xml (5.8.2008).

188 Sprach- und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich. S.15.

189 Vgl. Fremd- und Zweitsprachenunterricht an  Schulen in  Osterreich. In:
http://www.cis.or.at/equete/agl.html (15.6.2009).

%9v/gl. Fremd- und Zweitsprachenunterricht an Schulen in Osterreich. S.1.

% Anm. : Auf der Homepage des BMUKK findet man einen Uberblick tber die Bildungswege. Vgl.
http://www.bmukk.gv.at/schulen/bw/ueberblick/bildungswege.xml (5.8.2008).

192 Anm.: Im Lehrplan der Volksschule ist der Fremdsprachenunterricht als verbindliche Ubung
geregelt. Vgl.http://www.bmukk.gv.at/medienpool/14053/vs_Ip_8 lebende_fremdsprache.pdf
(5.8.2008).
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integrativer Form und im Ausmal von einer Wochenstunde, verteilt auf mehrere
kurze Sequenzen, ohne Benotung statt.®® Ab der 3. Klasse kann auch eine weitere

4

lebende Fremdsprache als unverbindliche Ubung®®* angeboten werden. Auf der

Primarstufe werden vor allem Englisch und Franzésisch, sowie seit dem Schuljahr

1993/94 ésterreichische Nachbar- und Minderheitensprachen unterrichtet.*®

9.2.2. Sekundarstufe |

Die Lehrplane der Hauptschule und AHS-Unterstufe sind sehr ahnlich, um nicht zu
sagen, in weiten Teilen ident. In der Hauptschule und der Unterstufe der AHS wird
von der funften bis zur achten Klasse nur eine lebende Fremdsprache im Ausmaf
von drei bis vier Wochenstunden unterrichtet. Im Rahmen der Schulautonomie kann
an der AHS eine Senkung bzw. Anhebung der Stunden im Fremdsprachenunterricht
gemacht werden, oder eine weitere Fremdsprache als Pflichtgegenstand oder
Freifach angeboten werden. Im Gymnasium kann seit dem Schuljahr 2006/07 auf der
siebenten Schulstufe zwischen einer zweiten lebenden Fremdsprache und Latein

gewahlt  werden.*®

Das Fremdsprachenangebot umfasst derzeit Englisch,
Franzosisch, Italienisch, Russisch, Spanisch, Tschechisch, Slowenisch,

Bosnisch/Kroatisch/Serbisch, Ungarisch, Kroatisch, Slowakisch und Polnisch.*’

9.2.3. Sekundarstufe Il — Oberstufe der allgemeinbildenden Schulen

Im Juli 2004 wurde der neue Oberstufenlehrplan veréffentlicht und ist nun nach einer
Ubergangsfrist seit dem Schuljahr 2007/08 allein giiltig.'®® Der Lehrplan orientiert
sich sehr am GERS, wie ich im nachfolgenden Kapitel zeigen werde. Alle AHS-
Schiler missen am Ende ihrer Schullaufbahn in mindestens einer bis maximal drei
lebenden Fremdsprachen als Pflichtgegenstand in einem Ausmall} von

durchschnittlich drei Wochenstunden unterrichtet worden sein.**® In den Gymnasien

198 Vgl. Fremd- und Zweitsprachenunterricht an Schulen in Osterreich. S.1.

1% Anm.: Normalerweise ist dafiir eine Wochenstunde vorgesehen; im Rahmen der Schulautonomie
sind auch mehr Stunden méglich. Vgl. Sprach und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich. S.36.
195
Vgl. ebd. S.36.
19 Anm.: Davor war im Gymnasium Latein verpflichtend.
7 Sprach und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich. S. 37. Anm.: Der neue Lehrplan gilt seit
1.9.2006.
198 http://vww.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/lp/ahs_lehrplaene_oberstufe.xml
199 vgl. Sprach- und Sprachunterrichtspolitik. S.38.
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wird ab der neunten Schulstufe eine zweite Pflichtfremdsprache oder Altgriechisch
unterrichtet, im Realgymnasium hat man die Wahl zwischen einer zweiten
Fremdsprache und Latein. In der ersten und zweiten lebenden Fremdsprache hat
man jeweils drei Wochenstunden Unterricht. Wurde mit der zweiten lebenden
Fremdsprache im Gymnasium bereits auf der 7. Schulstufe begonnen, wird sie als
Pflichtgegenstand sechsjahrig bis zur Matura gefuihrt. Wenn man in der zweiten
lebenden Fremdsprache erst ab der neunten Schulstufe unterrichtet wird, dauert der
Unterricht nur vier Jahre. Neben Englisch und Franzésisch werden vorwiegend
Italienisch, Spanisch, Russisch, Slowenisch, Serbokroatisch und Ungarisch
angeboten.”® Eine dritte lebende Fremdsprache ist in der AHS nicht verbindlich
vorgesehen, aber im Rahmen der Schulautonomie in Form eines Wahlpflichtfaches
ab der 10. Klasse mdglich. Bei der Reifeprifung missen die Schiler in mindestens
einer Fremdsprache schriftlich und miindlich antreten.?®*

In Osterreich wird Englisch an allen AHS unterrichtet, Franzésisch und Latein an fast
allen. An 81% der AHS wird Italienisch und an 60% der Schulen wird Spanisch in
irgendeiner Form angeboten. Durchschnittlich umfasst das Fremdsprachenangebot
in den AHS flunf Sprachen. Das lasst auf ein relativ breites Fremdsprachenspektrum
hoffen.

9.2.3.1. Der Lehrplan

Wie bereits erwédhnt, wird der Lehrstoff des Fremdsprachenunterrichts im Lehrplan
der Sekundarstufe in den Kompetenzniveaus des Gemeinsamen Europdaischen

Referenzrahmens definiert.

Die Lehrziele umfassen die Vermittlung einer handlungsorientierten
Fremdsprachenkompetenz, die die Schilerlnnen dazu beféhigen soll, in der Fremdsprache
grundlegende kommunikative Anforderungen des gesellschaftlichen Lebens zu erfillen und
sich in den vier Fertigkeiten in einer breiten Palette von privaten beruflichen und 6ffentlichen
Situationen sprachlich und kulturell angemessen zu verhalten sowie einer interkulturellen

: . 202
Kompetenz und einer Kompetenz zum lebensbegleitenden autonomen Sprachenlernen.

Der Lehrplan fordert interkulturellen Fremdsprachenunterricht, integrativen Zugang

zum Sprachenlernen, Beriicksichtigung des Tertiarspracheneffekts®®®, Einsatz von

2% v/gl. Fremd- und Zweitsprachenunterricht. S.2.

%L v/gl. ebd.

292 gprach- und Sprachunterrichtspolitik.S.51.

® Anm.: Die im Umgang mit der ersten, gegebenenfalls auch mit einer zweiten lebenden
Fremdsprache gewonnenen Erfahrungen und erworbenen Lernstrategien sind fir die weitere
Fremdsprache zu nutzen.
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offenem Lernen, Portfolios, Erwerb von Lernstrategien in Hinblick auf autonomes und
lebenslanges Lernen  und Nutzung der neuen Informations- und

“ Ubergeordnetes Ziel ist eine altersgemaRe,

Kommunikationstechnologien.?
situations-, themen- und partnerorientierte kommunikative Kompetenz.?®> Die
Funktionalitat der Sprache ist wichtiger als das Formale. Auch die Lernersprache soll
v.a. bei der Evaluation beriicksichtigt werden. Es sollen neben linguistischer auch
pragmatische und soziolinguistische Kompetenzen erworben werden. Ein
wesentlicher Punkt im Lehrplan ist die Férderung authentischer Begegnungen mit
der Zielsprache.”®

Interkulturelles Lernen ist in den Lehrplanen fest verankert und meint das
,gemeinsame Lernen und das Begreifen und Erleben kultureller Werte.“*®” Neugierde
an einer fremden Kultur soll geweckt werden und zu ,Akzeptanz, Respekt und

gegenseitiger Achtung“®® fiihren. Kulturelle Vielfalt soll als wertvoll erachtet werden.

Die Entwicklung einer starkeren Sprachenvielfalt sowie die Ausweitung des Erlernens einer
zweiten (oder dritten) Fremdsprache, die derzeit erst relativ spat im Curriculum einsetzt,

bleiben eine Herausforderung fir die Schule.?%®

9.2.4. Sekundarstufe Il — Berufsbildende Schulen

In den Berufsschulen ist seit dem Schuljahr 1991/92 der Unterricht in einer
Fremdsprache verpflichtend vorgesehen. In BHS muss in einer Fremdsprache
maturiert werden. Das Sprachenangebot und Stundenvolumen ist in den
Handelsakademien und Tourismusschulen mit jenem der AHS vergleichbar. In der
HTL ist Englisch in einem Ausmald von durchschnittlich zwei Wochenstunden die
einzige Pflichtfremdsprache, wobei auch hier mancherorts eine zweite Fremdsprache
als Freifach angeboten werden kann.

204Sprach und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich. S.52.

205 Vgl. http://mwww.bmukk.gv.at/medienpool/11854/lebendefremdsprache_ost_neuO.pdf (5.8.2008).

% Anm.: Schulpartnerschaften mit auslandischen Schulen, Sprachintensivwochen im Land der
Zielsprache, Schilleraustausch, Einsatz von Sprachassistenten (Native Speakers) im Unterricht von
Bundesschulen. Im Schuljahr 2006/07 gab es in O 127 Sprachassistenten aus franzésischsprachigen
Landern. Ein Schulbesuch im Ausland zur Intensivierung des Fremdsprachenlernens wir in Osterreich
in vollem Umfang ohne besonderer Prifung anerkannt. Vgl. Sprach und Sprachunterrichtspolitik in
Osterreich S.52.

27 ebd.

2% ebd.

299 vgl. ebd. S.53.
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9.3. Fremdsprachenangebot - Sprachenfolge

Im Primarbereich wird in der Praxis fast ausschlieBlich Englisch unterrichtet.?'° Das
liegt einerseits wahrscheinlich am Wunsch, die Lingua Franca Englisch gut zu
beherrschen. Andererseits ist man mit der Tatsache konfrontiert, dass auf der
Sekundarstufe | ebenfalls hauptsachlich Englisch als einzige Fremdsprache
angeboten wird, und somit eine Fortsetzung der etwaig gewahlten anderen Sprache
nicht moglich ist.*** Auch Schiiler, die in einer AHS Franzosisch oder Russisch als
erste Fremdsprache lernen, kbnnten bei einem Wechsel aus Leistungsgrinden in die
Hauptschule auf grol3e Probleme stof3en, da es de facto keine HS gibt, wo diese
Sprachen unterrichtet werden.

Auf der Sekundarstufe Il wird Englisch weitergefihrt und Franzésisch, Italienisch,
Spanisch oder Russisch werden als zweite Fremdsprache unterrichtet.?*? Etwa 27%
der Schiler lernen auf der Sekundarstufe Il Franzdsisch, 12% Italienisch und 5%
Spanisch. Die Sprachen der Nachbarlander scheinen statistisch kaum auf. Ob das
am mangelnden Angebot oder an mangelnder Nachfrage liegt, ist mir nicht
bekannt.?*3

Zusammenfassend muss man sagen, dass das Fehlen einer zweiten lebenden
Fremdsprache im Sekundarbereich | zu einer sprachlichen Monokultur im
Pflichtschulwesen fihrt. De Facto hat die Uberwiegende Mehrheit der
Osterreichischen Schiuler am Ende der Pflichtschulzeit als einzige Fremdsprache

Englisch gelernt.?**

19 Anm.: 98,61% der Schiler lernen in der 4. Klasse Volksschule Englisch, 1,76% Franzdsisch und
1,44% Italienisch. Die anderen Sprachen liegen weit unter der 0,5% Marke. Vgl. Sprach und
Sprachunterrichtspolitik. S.41.

2L Anm.: 98,82% der Schiiler lernen auf der 8. Schulstufe Englisch, 8,89% Franzdsisch und 3,76%
Italienisch. Die anderen Sprachen liegen bei bzw. weit unter 1%. Vgl. ebd.

22 Anm.: 96,13% der Schiler lernen auf der 12. Schulstufe Englisch, 26,9% Franzésisch, 11,78%
Italienisch und 4,74% Spanisch. Vgl. ebd.

13 ygl. ebd.

214 vigl. Fremd- und Zweitsprachenunterricht. S.3.
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9.4. Ausbildung der Lehrkrafte

Padagogen der Pflichtschulen werden in Osterreich an Padagogischen Hochschulen
ausgebildet. Volksschullehrer werden zum Unterricht in allen Fachern der
Volksschule ausgebildet. Dazu gehort auch der Unterrichtsgegenstand Englisch, in
dem acht Semesterwochenstunden innerhalb sechs Semester belegt werden
missen. Hauptschullehrer spezialisieren sich auf zwei Unterrichtsfacher.
Englischlehrer an Hauptschulen haben Englisch zwischen 33 wund 40
Semesterwochenstunden verteilt auf sechs Semester belegt.?*®

Lehrer fur mittlere und hohere Schulen werden im Rahmen eines Lehramtsstudiums
an der Universitat ausgebildet.”*® Das Studium zweier Lehramtsfacher dauert neun
Semester und umfasst jeweils ungefahr 80 Wochenstunden. Nach dem Studium
muss ein einjahriges Unterrichtspraktikum an einer Schule absolviert werden. Ein
langerer Aufenthalt im Land der Zielsprache ist bisher nicht verpflichtend, wird aber
seitens des BMUKK begruf3t und geférdert. Rund 230 Sprachenstudierende arbeiten
jahrlich als Fremdsprachenassistenten im Ausland, um Unterrichtserfahrung zu
sammeln und ihre Sprach- und Landeskenntnisse zu erweitern, was sie dann in

Osterreich niitzen kénnen.?*’

9.4.1. Lehrerfortbildung

,Fortbildung ist fiir alle Lehrerinnen eine Dienstpflicht.**® Die Fortbildung findet in
Osterreich an diversen padagogischen Instituten statt. Fortbildungsseminare miissen
vom Schulleiter bewilligt werden. Fur Fremdsprachenlehrer sind im Rahmen der
Fortbildung Aufenthalte im Zielsprachenland winschenswert, um durch die
Begegnung mit anderen Sprachen und Kulturen die eigene sprachliche und kulturelle
Kompetenz zu verbessern. ! Das BMUKK vermittelt interessierten Lehrern im
Dienst Stellen an 0sterreichischen, deutschen oder europaischen Schulen im

Ausland fir die Dauer weniger Wochen oder eines Schuljahres.

215 yigl. Sprach- und Sprachunterrichtspolitik. S.43.

1% vgl. ebd. S.48.
I ebd. S.66.

?18 ahd.49.

219 vgl. ebd. S.66.
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9.5. Vergleichbarkeit der Sprachkompetenz

In der sogenannten Leistungsbeurteilungsverordnung werden fir alle Schulstufen die
Formen der Leistungsfeststellung geregelt. Der jeweilige Lehrplan legt die Anzahl der
zu schreibenden Schularbeiten fest, welche vom Lehrer selbst zusammengestellt
werden. In Osterreich gibt es — auRer in Schulversuchen — keine standardisierten
Tests und keine einheitliche Reifeprifung. Mit der Einfliihrung der Bildungsstandards
auf der achten Schulstufe fir Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache
wurde der erste Schritt in Richtung Standardisierung der Leistungsfeststellung
gesetzt. Diese Bildungsstandards sollen angesichts der zunehmenden
Schulautonomisierung eine einheitliche Orientierungshilfe bieten, und Aufschluss
iber die Erreichung von Unterrichtszielen geben.?® Die Bildungsstandards fiir

Fremdsprachen basieren auf dem Lehrplan und dem GERS.?*

220 yigl. Sprachen-eine Kernkompetenz. S.48.

2L yigl. Sprach- und Sprachunterrichtspolitik. S.57.
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F. ANALYSE DER EMPIRISCHEN DATEN

10. Auswertung der erhobenen Daten

10.1. Der Fragebogen

10.1.1. Geschlechterverteilung (Frage 1)

Ich habe insgesamt 108 Schuler befragt, wobei 61% weiblich und 39% mannlich
sind.

Frage 1: Ich bin...

mannl.

weiblich
61%
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10.1.2. Fremdsprachenangebot (Frage 2)

Nach der 4. Klasse konnten die Schiler gro3tenteils nur zwischen Franzosisch (77N)
und Latein (50N) wahlen. Nur wenige hatten Spanisch (22N), Russisch (22N),

Italienisch (14N) oder Griechisch (3N) im Fremdsprachenangebot. 29% geben an,
keine Wahl gehabt zu haben.

Frage 2: Nach der 4. Klasse konnte ich zwischen folgenden Fremdsprachen wihlen:
100% +~
90% 1|
80% -[
1
_I.
!

70%
60%
50%
40% Ii
30% 17
20%
10% +
0% +——

Franzosisch
Griechisch
Italienisch
Latein
Spanisch
Tschechisch
Russisch
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10.1.3. Unterstutzung im privaten Umfeld (Frage 3 und 4)

Jeweils etwa 50% der Schuler gaben an, dass jemand in ihrer Familie Franzdsisch
spreche bzw. nicht spreche. Ein Grof3teil (81N) kann auf Unterstiitzung im privaten

Umfeld beim Erlernen der Fremdsprache zahlen.

Frage 4: In meinem private Umfeld gibt es Personen (Freunde oder Bekannte), die mich beim
Erlernen dieser neuen Sprache unterstiitzen kénnen...
ungliltig

/ 4%

nein
21%

ja
75%
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10.1.4. Aufenthalt im Zielsprachenland (Frage 5)

62% der Schuler sind noch nie in Frankreich oder in einem Land, wo man

Franzosisch spricht, gewesen.

Frage 5: Ich war schon einmal in Frankreich oder in einem Land, wo man Franzdésisch
spricht.

ungiiltig
1%
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10.1.5. Motivation (Frage 6)

Die Schiler wollen vor allem Franzésisch lernen, weil ihnen die Sprache gefallt
(62N), weil es eine Weltsprache ist (49N), weil sie die Sprache spater im Beruf
brauchen kénnten, und um sich in Frankreich besser verstandigen zu kénnen (41N).
Die anderen vorgeschlagenen Grunde sind eher sparlich angenommen worden, so
wollten nur 21 Schiler die Sprache immer schon lernen, 14 hatten keine andere

Wahl und 3 moéchten die franzdsischen Hits in den Charts verstehen.

Frage 6: Ich mochte Franzosisch lernen ...

100% ~
80% -+

60% -

. -38%
40% +
20% + 13%

Oly.'. ——19%
b T——e

-3%_

.
v
X

weil mir diese Sprache gefallt.
um mich in Frankreich besser
verstandigen zu kénnen.
Charts zu verstehen.
Sonstige

Beruf brauchen koénnte.
lernen wollte.

weil ich keine andere Wahl hatte. | .

um die franzdsischen Hits in den
weil ich diese Sprache spater im
weil es eine Weltsprache ist.

weil ich diese Sprache immer schon

10.1.6. Assoziationen zu Frankreich (Frage 7)

Im Fragebogen sollten die Schiiler bei Frage 7 zwei bis drei Begriffe aufschreiben,
die sie mit Frankreich assoziieren. Insgesamt wurden 307 Begriffe genannt.

Bei der Auswertung der Befragung wird deutlich, dass 51% der genannten Begriffe,
der zweiten Kategorie zuzuordnen sind. Der Grol3teil der Schuler denkt vor allem an

222

Sehenswirdigkeiten (80 Nennungen<=“) und an die franz6sische Kiche (76 N), wie

222 Anm.: In Zukunft verwende ich fiir Nennungen den Buchstaben N.
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ich in der jeweiligen Kategorie zeigen werde. 18% entfallen auf die Kategorie 4,
jeweils 12% auf die Kategorien 1und 3 und 6% auf die Kategorie 5. Es gibt keinerlei

Nennungen, die der Kategorie 6 zuzuordnen waren.

Frage 7: Schreibe zwei bis drei Begriffe auf, die dir einfallen, wenn du an Frankreich denkst.

)
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Bereits bekannter
Wortschatz

10.1.6.1. Kategorie 1- Allgemeine Wahrnehmung

12% der genannten Begriffe sind der Kategorie 1 zuzuordnen. Beschrieben wird
vordergrindig das soziale Verhalten (19N) der Franzosen, die romantische
Liebhaber (10N) zu sein scheinen. Etwa ein Drittel der Antworten zeugt von einem
negativen Bild. Franzosen seien demnach eingebildet (1N), eitel (1N), arrogant (1N),
hochnéasig (2N) und wollen nur franzésisch sprechen (1N). Malermitze und
Schnurrbart (jeweils 3N) kennzeichnen das Aussehen. Das Meer (2N), die Berge
(IN) und Stadte (1N) bezeichnen die Landschaft. Das Klima (1N) und der
wirtschaftliche Bereich, mit Renault (1N) und Air France (1N), werden nur am Rande

erwahnt.
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10.1.6.2. Kategorie 2 — Gastronomische und touristische Attraktionen

Die Kategorie 2 zahlt die meisten Nennungen (156N), wobei jeweils die Halfte auf
Essen (76) und Sehenswirdigkeiten (80) entféllt. An erster Stelle steht der Eiffelturm
(57N), gefolgt von Disneyland (7N), Notre Dame(5N), Louvre (4N) und vereinzelt
werden Attraktionen wie Versailles und Moulin Rouge genannt. Wie gesagt
beschreiben 76 Antworten den Themenkreis Gastronomie wobei es nur eine

223 steht bei Osterreichs Schiulern an

negative Bemerkung gibt. Das Baguette (26N)
der Spitze der franzésischen Kiche, gefolgt von gutem Essen (16N), Croissant

(12N), Wein (7N), Kase (5N) und Schnecken (4N).

10.1.6.3. Kategorie 3 - Kulturerbe

38 Antworten sind der Kategorie 3 zuzuordnen, wobei 30% dieser Rubrik auf die
Nennung von Personlichkeiten entfallen in der Reihenfolge Asterix (4N), Jacques
Chirac®*(2N), Henry (2N), Jungfrau von Orléans (1N), Quasimodo (1N) und Obélix
(IN). Auch Sport (8N) ist Teil des Kulturerbes: es werde allgemeine Begrifflichkeiten
wie FuB3ball (3N), Rugby (1N) und Pferderennen (1N), aber auch spezifische Namen
wie der Fuballclub ,Paris Saint Germain® (1N) und , Tour de France® (1N) erwahnt. 8
Mal wird Mode als Uberbegriff ohne zu spezifizieren genannt. 8 Antworten kann ich
der Kultur bzw. der Unterhaltung zuordnen, namlich den Film (1N) im Allgemeinen,
als konkreten Film ,Die zauberhafte Welt der Amélie Poulain® (2N) und franzdsischen
Hip Hop (1N). Die Befragten nennen auf3erdem die allgemeinen Begriffe Kinstler
(3N) und Dichter (1N). Nur zwei historische Ereignisse kommen den Schiilern in den
Sinn, namlich die Franzosische Revolution (IN) und Kolonialherrschaft (1N). Die

einzige technologische Referenz ist die Metro (1N).

22 Anm.: Interessant ist, dass das Baguette nicht nur in die Kiiche gehort, sondern auch die

franzdsische Lebensweise zu versinnbildlichen scheint. Einige Schiiler denken nicht nur ans esshare
Baguette, sondern sehen einen Franzosen auf dem Fahrrad mit einem Baguette in der Hand. Das
wiederum ist der Kategorie 1 zuzuordnen, und ist Teil der allgemeinen Wahrnehmung.

224 Anm.: Zum Zeitpunkt der Befragung war Jacques Chirac Prasident Frankreichs.
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10.1.6.4. Kategorie 4 — Stadte und Regionen

Immerhin wurden insgesamt 54 geografische Lokalisierungen genannt. Die
Antworten sind jedoch nicht sehr abwechslungsreich, denn Paris dominiert mit 93%
diesen Bereich, gefolgt von einzelnen Nennungen von zwei Stadten an der Cote
d’Azur (1N), Cannes (1N) und Nice (1N) und der Provence (1N).

die Antworten, gefolgt von vereinzelten Nennungen einiger Regionen.

10.1.6.5. Kategorie 5 — Bereits bekannter Wortschatz

Mit nur 18 Nennungen ist die Kategorie 5 kaum vertreten. Ohne zu bewerten wird
Sprache (7N) im Allgemeinen und als Diplomatensprache (1N) erwahnt. Bereits
bekannter Wortschatz (7N) - bonjour (3N), monsieur (1N), madame (1N), mon cheri
(IN), aimer (1N) - findet ebenfalls seinen Niederschlag.

10.1.6.6. Kategorie 6 — Innergemeinschaftliche Beziehungen und Fakten

Es gibt keinerlei Anspielungen auf innergemeinschaftliche Beziehungen und Fakten.

Vier Nennungen konnte ich keiner Rubrik zuordnen und sind vor allem mit dem

schulischen Umfeld (Schulstress, Name einer Lehrerin) in Verbindung zu bringen.??®

10.1.7. Einstellung gegeniber der Zielsprachengemeinschaft (Frage 8)

81% der Probanden meinen, dass Franzosen stolz auf ihr Land, ihre Sprache und

Kultur sind.??®

Sie sind stets gut gekleidet und achten auf ihr &ul3eres
Erscheinungsbild (58%), wollen nur Franzésisch sprechen (53%), kénnen gut kochen
(50%), verstehen das Leben zu genieBen (49%) und sind frohlich (46%).
Unentschlossen sind die Schiler, ob Franzosen nur Touristen mogen, die
Franzdsisch sprechen kdnnen, und ob sie arrogant und eingebildet sind. Jeweils

etwa ein Drittel hat ,trifft (eher) zu®, ,trifft (eher) nicht zu* oder ,neutral® angekreuzt.

225 Anm.: In der Tabelle sind diese Nennungen unter ,Sonstige* zu finden.

22 Anm.: Der Prozentsatz ergibt sich aus der Zahl jener Schiiler, die ,trifft zu“ oder ,trifft eher zu*
angekreuzt haben.
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Ob Franzosen freundlich (42%) und normal (38%) sind, oder nicht (50% und 41%)

halt sich in etwa die Waage.

Frage 8: Die Franzosen...
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10.1.8. Frankophonie (Frage 9)

Die Schiler geben an, dass man in Frankreich (99%), Belgien (57%), Kanada (46%),
Martinique (31%), Tunesien (28%) und Guadeloupe (15%) mit einem Grof3teil der
Bevolkerung Franzdsisch sprechen kann. Einige meinen, dass dies auch in Italien
(8%), den USA (5%) und in Russland (2%) der Fall ware.

Frage 9: In folgenden Lidndern kann ich mit einem GroRteil der Bevélkerung Franzosisch
sprechen.

Frankreich
Belgien
Russland

Guadeloupe

Martinique
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10.1.9. Einstellung gegeniber der Sprache (Frage 10)

Die franzdsische Sprache tut nicht in den Ohren weh (86%), klingt gut (85%), ist
schon (80%) und gefallt (72%). Allerdings ist diese Sprache schwierig zu schreiben
(74%), auszusprechen (66%) und zu erlernen (48%). Franzdsisch ist nicht einfach
(60%) und hat eine komplexe Grammatik (42%). Ob Franzdsisch auf Lehnworter

verzichtet, scheint unklar. 47% haben sich hier fir neutral entschieden.

Frage 10: Die franzosische Sprache...
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m trifft (eher) nicht zu

klingt gut.
gefallt mir.
ist einfach.

| trifft (eher) zu

ist schwierig zu schreiben.
ist schwierig auszusprechen.

ist sehr schwer zu erlernen.
tut mir in den Ohren weh.

hat eine komplexe (schwierige) Grammatik.
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10.1.10. Rolle der Lehrkraft (Frage 11-13)

Die Mehrheit der Schiler (64%) hat nicht gewusst, welche Lehrkraft ihre

Franzdsischklasse Gbernehmen wirde.

Frage 11: Ich habe gewusst, welche Lehrkraft meine Franzosischklasse iibernehmen wiirde.
ungiiltig

/ 2%

ja
21%

weild nicht
13%

nein
64%
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Die Lehrkraft hat bei der Wahl der Fremdsprache fur 79% der Schiiler keine Rolle
gespielt.

Frage 12: Bei der Wahl der Fremdsprache hat die Lehrkraft eine Rolle gespielt.

weild nicht
9%

unglltig ja
5% 7%

nein
79%

Nur eine Handvoll Schiler (5%) hatten Franzoésisch nicht gewéhlt, wenn es eine
andere Lehrkraft unterrichtet hatte. Dieser Prozentsatz entspricht etwa jenem der
Schuler, bei denen die Lehrkraft bei der Wahl der Fremdsprache eine Rolle gespielt
hat (7%).

Frage 13: Ich hidtte Franzoésisch nicht gewdhlt, wenn es eine andere Lehrkraft
unterrichtet hitte.

ungiiltig ja
3% 5%

‘
nein
78%

79

weild nic
14%



10.1.11. Erwartungen gegenuber der Franzdsischlehrkraft (Frage 14)

Bei der Frage 14 sollten die Schiler mindestens zwei Qualitdten nennen, die sie von
ihrer Franzosischlehrkraft erwarten. Fir die Auswertung habe ich alle Antworten
gesammelt und kategorisiert. Dabei ergaben sich zwei grof3e Schwerpunkte, die
einerseits den sozialen Umgang mit Schilern (97 Nennungen) und andererseits die
fachliche und methodische Kompetenz (131 Nennungen) der Lehrkraft betreffen.
Oberstes Anliegen der befragten Jugendlichen ist die Freundlich- und Héflichkeit der
Lehrperson (48 Nennungen). Weiters sollte sie verstandnisvoll (21 N), hilfsbereit (12
N), humorvoll (7 N) und tolerant sein.

27 Schuler winschen sich einen Unterricht, der ihrem Arbeitstempo und ihrem
Niveau angepasst ist. Die Lehrkraft sollte geduldig sein (18 N) und alles genau Uben
(12 N). Die Beurteilung und die Unterrichtsanforderungen sollten transparent sein (10
N), auch Hausubungen sollten kontrolliert werden. Die Lehrkraft sollte von der
Sprache begeistert sein (7N) und den Unterricht abwechslungsreich und spannend
gestalten (18 N). Einige Schiler geben konkrete Vorschlage. Sie verlangen die
Behandlung aktueller Themen (2N), Landeskunde (2N), Lieder und Dialoge (2N),
Kreativitdt (2N) und Spald (2N). Auch ein Frankreichaufenthalt (2N) wirde als
Motivation begruf3t werden. 18 der befragten Jugendlichen méchten einen Lernerfolg
sehen und die Sprache eines Tages beherrschen. Nur Sieben méchten Franzésisch
einmal flieBend sprechen.

Die Lehrkraft sollte die Sprache beherrschen (21 Nennungen), wobei sich fast die

Halfte (12N) eine klare deutliche Aussprache wiinscht.
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Frage 14: Von meiner Franzosischlehrkraft erwarte ich ...
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10.1.12. Einstellung gegenuber dem Franzdsischunterricht (Frage 15)

Beinahe allen Schilern ist es wichtig, irgendwann Franzésisch flieRend sprechen zu
kénnen (87%). 76% mdochten die Moglichkeit haben, im Unterricht aktiv mitzuarbeiten
und ihre Meinung &ufRern zu durfen (73%). Der Unterricht soll abwechslungsreich
gestaltet sein (69%) und die Schiler mochten Land und Leute kennen lernen (58%).
Knapp die Halfte der Befragten mochte mdglichst viele verschiedene
Unterrichtsmaterialien behandeln und 30% ist dies egal. Es ist den Schilern kein
grof3es Anliegen, sich im Unterricht in Franzésisch ausdriicken zu durfen, ohne
stéandig verbessert zu werden oder selbst ein Thema vorschlagen zu durfen. Die

Behandlung aktueller Themen scheint nur flr 28% interessant.

Frage 15: Wie sollte deiner Meinung nach Franzosischunterricht sein? Was ist dir wichtig?
100% .
149
80% « 16%
389 3% g °L - 25%
60%
40% )

20%

0%

neutral

u (eher) nicht
wichtig

aktiv mitzuarbeiten.
werden.

M (eher) sehr
wichtig

Franzésischunterricht soll abwechslungsreich
sein
Ich mochte mdoglichst viele verschiedene
Unterrichtsmaterialien behandeln.

Ich mdchte die Mdglichkeit haben, im Unterricht
Ich méchte mich im Unterricht in Franzésisch
ausdriicken dirfen, ohne standig verbessert zu

Ich mdchte Uber aktuelle Themen in Frankreich
informiert werden und daruber sprechen.
Ich mdchte selbst ein Thema vorschlagen
duarfen, das wir im Unterricht behandeln.
Ich méchte meine Meinung auf3ern dirfen.
es mittels unterschiedlichster Medien oder
einem Aufenthalt in Frankreich.
sprechen.

Ich mochte Land und Leute kennen lernen, sei
Irgendwann mdochte ich diese Sprache flieRend
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10.1.13. Einstellung gegenuber dem Sprachenlernen (Fragen 16-19)

Der Groldteil der Schuler freut sich, endlich eine neue Sprache lernen zu dirfen
(77%) und mochte im Leben mdglichst viele Fremdsprachen lernen(67%).

Frage 17: Ich mochte in meinem Leben maoglichst viele Fremdsprachen lernen.

unglltig
2%

weil} nicht
13%

nein
18%

Nur 14% héatten Englisch als einzige Fremdsprache gereicht.

ja
67%

Frage 18: Eigentlich hatte mir Englisch als Fremdsprache gereicht. Immerhin kann man
sich mit Englisch iiberall verstandigen.

unglltig .
9 Ja
weild nicht 3%~ = 14%
15%
' nein

68%
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10.2. Auswertung der Interviews

10.2.1. Motivation

Die Schiler mdchten Franzésisch lernen, weil ihnen die Sprache gefallt (57%), weil
es eine Weltsprache ist (45%), weil sie diese Sprache spater im Beruf brauchen
konnten (44%), und um sich in Frankreich verstandigen zu kénnen. Haben sie damit
gerechnet, dass ein affektiver Faktor, wie das Sprachgefallen wichtiger scheint, als

die genannten pragmatischen Grinde?

Die Interviewpartner zeigen sich nicht Uuberrascht, dass die Schiler das
Sprachgefallen als wichtigsten Motivationsfaktor nennen. Franzdsisch ist aufgrund
der wenigen Konsonanten eine sehr melodidse Sprache, die gefallt (Roux)?*’. Es ist
nachvollziehbar, dass die Schuler eine Sprache wahlen, die ihnen geféllt, da sie sich
immerhin vier Jahre intensiv damit beschaftigen werden. Alle anderen Grinde, die
Erwachsenen in den Sinn kommen kénnten, sind fur Jugendliche in diesem Alter und
Schultyp noch nicht richtig greifbar (Lukasser), oder werden erst im Laufe der Zeit an

Bedeutung gewinnen, je naher die Matura riickt (Moser).??®

10.2.2. Franzdsisch — eine Weltsprache

Etwa die Halfte der Schiler hat angegeben Franzésisch zu lernen, weil es eine
Weltsprache ist. Dennoch scheinen sie nicht zu wissen, wo man nun mit einem
Grolteil der Bevolkerung Franzésisch sprechen kann. Den Schilern waren neun
Lander vorgegeben und sie sollten auswéhlen, wo man tberall mit einem Grol3tell
der Bevolkerung Franzdsisch sprechen kann. Die Schiler geben an, dass man in
Frankreich (99%), Belgien (57%), Kanada (46%), Martinique (31%), Tunesien (28%)
und Guadeloupe (15%) mit einem Grol3teil der Bevolkerung Franzosisch sprechen

kann. Entspricht das Ihren Erfahrungswerten?

Alle Experten haben mit diesem Ergebnis gerechnet. Es ist auch kein Widerspruch,

dass die Schuler Franzésisch zwar als Weltsprache bezeichnen, jedoch nicht wissen,

227 Asnm.: In diesem Kapitel stehen die Namen der Experten in Klammer, um eine sofortige Zuordnung

zu ermdglichen. Im Anhang Kapitel 15.2. sind die Transliterationen der Interviews nachzulesen.
228 Aonm.: Dr. Simon glaubt an eine Motivationsverschiebung in Richtung Anwendbarkeit im Beruf bei
Schulern einer Handelsakademie. Bei AHS-Schiilern hat er dieses Ergebnis erwartet.
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wo es gesprochen wird.?*® Franzésisch wird als Weltsprache tradiert und nicht weiter
hinterfragt (Moser). Die meisten Schuler héren das erste Mal im
Franzosischunterricht von der Frankophonie (Simon). Umso erfreulicher ist das
Ergebnis zu werten. Die Schuiler haben die Frage intuitiv richtig beantwortet und sind
sich anscheinend bewusst, dass Franzosisch auf allen Kontinenten in irgendeiner
Form gesprochen wird. Sie haben diese bedeutende Dimension der Sprache erfasst

(Lukasser).
10.2.3. Einstellung gegentber Frankreich

Eine positive Haltung gegeniber der fremden Sprachgemeinschaft beeinflusst
nachhaltig die Motivation des Fremdsprachenlerners. Meine Studie zeigt eine
positive Einstellung der Schiler gegentber Frankreich. Auf die offene Frage, was
ihnen einfallt, wenn sie an Frankreich denken, gab es von insgesamt 306 Nennungen
nur drei Nennungen negativer Natur. (Arroganz, Eitelkeit und nur Franzosisch
sprechen wollen.) Am haufigsten assoziieren die Schuler Frankreich mit

gastronomischen und touristischen Attraktionen. Uberrascht Sie das Ergebnis?

Alle Experten haben dieses Ergebnis erwartet. FUr die Interpretation ist der
Zeitpunkt der Befragung von Bedeutung. Man muss sich bewusst sein, dass die
Schuler erst mit dem Franzoésischunterricht begonnen haben. Im zweiten Lernjahr
konnte das Ergebnis anders aussehen, da im Laufe der Zeit bestimmte Themen
bearbeitet und dadurch der Wissenshorizont der Schiler erweitert wird. Negative
Assoziationen sind dann eher zu erwarten (Truxa/Lukasser).

Die Assoziationen der befragten Schiler entsprechen jedenfalls in etwa den
Klischees, die von den Medien verbreitet werden. Franzosische Musik und Literatur
ist in Osterreich kaum prasent, was wohl an der Amerikanisierung unserer Kultur liegt
(Mag. Roux). Daher haben die Schuler ein ,Nicht-Verhaltnis® zu Frankreich, welches
mit ein paar freundlichen ,Mosaikklecksen® untermalt ist (Simon). Sie haben wenig
Ahnung von Frankreich, sodass ihnen nichts Negatives einfallen kann. Sie kénnen
ihre Meinung nur auf den wenigen Klischees aufbauen, welche von den Medien

verbreitet werden. Frankreich selbst versteht sich als Tourismusland und wirbt mit

29 Anm.: Roux glaubt sogar, dass dieser Prozentsatz nicht nur schilerspezifisch, sondern

reprasentativ fir den Grof3teil der &sterreichischen Bevélkerung ist.
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franzosischer Esskultur. Die positiven Dinge sind folgedessen im Bereich der
Gastronomie zu erwarten. Das Ergebnis passt auch zur Einschatzung, dass
Frankreich Zielland des gehobenen Tourismus ist, wo man Stadtereisen und

Besichtigungstouren macht (Moser).

10.2.4. Einstellung gegenuber der Sprache

Im Allgemeinen empfinden die befragten Schiler Franzoésisch als sehr schon, aber
schwierig. Es ist schwierig zu schreiben (74%), schwierig auszusprechen (65%),
schwer zu erlernen (48%) und hat eine komplexe (schwierige) Grammatik (42%).
Bestatigt dieses Ergebnis lhre Erwartungen? Wie wird darauf in der schulischen
Realitat reagiert?

Alle Experten bestatigen dieses Ergebnis. Bei Anfragen zum Thema Franzosisch,
Italienisch oder Spanisch, wird eigentlich immer Franzésisch als schwierig
beschrieben. Franzdsisch ist zwar schén und kulturreich, aber die anderen
romanischen Sprachen, die meist in Konkurrenz zum Franzésischen stehen, werden
als leichter und irgendwie lustiger gesehen (Moser). Und wenn die Schiler
Franzosisch mit Englisch vergleichen, welches dem Deutschen viel naher und im
Alltag omniprasent ist, muss Franzodsisch notgedrungen schwierig erscheinen
(Truxa). Bei Franzdsisch schwingt sozusagen immer ein ,Rucksack an schwieriger
Erwahltheit® mit. Das stark voneinander abweichende Schrift- und Horbild, der
Formenreichtum des Franzdsischen und die drei verschiedenen Accents sind fur
Schiler immer verwirrend und bereiten Probleme. Mdgliche Ursache fir dieses
Empfinden kdnnte auch das traditionelle Korrekturverhalten der Franzosischlehrer
sein, welches strikter gehandhabt wird, als in anderen Fremdsprachen (Moser). Denn
wie schwierig die Schiler die Grammatik wahrnehmen, liegt natdrlich sehr an dem
Zugang und der Methode, die der Lehrer bietet. Moglicherweise haben die Schiler
zum Zeitpunkt der Umfrage nach dem wahrscheinlich eher spielerischen und auf der
kommunikativen Schiene, mit einfachen Strukturen aufgebauten Anfangerunterricht
mit dem Schreiben begonnen. Im Prinzip beginnen in diesem Moment die Probleme
und die Aussprache wird wieder schlechter. Ein zu hoher Grad an Genauigkeit,
Grammatikorientiertheit und Purismus nimmt den Kindern die Freude am

Sprachenlernen und forciert den Eindruck der Schwierigkeit des Franzdsischen
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(Roux/Truxa). Man sollte als Lehrer immer bedenken, dass ein Franzésischlernender
mit zwei Sprachen, ,die weite Strecken nichts miteinander zu tun haben®, konfrontiert
ist: dem mdandlichen und dem schriftichen Franzdsisch. Leider bietet die
Fachdidaktik den Lehrern fir diese Problematik keine entsprechenden
Unterrichtsstrategien. Sie sind mit diesem Ph&nomen allein gelassen (Simon).

Gott sei Dank gibt es im modernen Franzosischunterricht bereits Tendenzen mehr
Wert auf mindliche Konversation zu legen und Fehler beim Schreiben, die man nicht
hort, weniger zu werten, solange sie keinen nennenswerten grammatikalischen
Unterschied ausmachen (Nuredini). Tatsachlich sind diese Tendenzen im aktuellen
Lehrplan (2004) zu finden, welcher kompetenzorientiert ist und auf erfolgreiche
selbstandige Kommunikation zielt (Truxa). Halt man sich an diesen Lehrplan, verliert
das Schreiben, und damit ein Grof3teil der Grammatikschwierigkeiten, im Verhaltnis
zu den anderen Kompetenzen sein Ubergewicht (Simon). Wirde man alle
Fertigkeiten auch noch getrennt voneinander Uberprifen, bestiinde die Moglichkeit,
dass Franzosisch nicht mehr ganz so schwer wahrgenommen werden wirde.
SchlieB3lich macht es keinen Sinn, beim Horverstehen Grammatikkenntnisse unter
Beweis stellen zu mussen. Leider besteht derzeit zwischen dem Lehrplan und den
Anforderungen der aktuellen Reifeprifungsverordnung eine grof3e Kluft, die erst in

ein paar Jahren geschlossen werden wird.

10.2.4.1. Neue Reifeprifungsverordnung

Derzeit wird eine neue Form der Reifeprifungsverordnung fir das Unterrichtsfach
Franzosisch diskutiert, welche dem grundséatzlich guten Lehrplan gerecht werden
soll. Die Zielkompetenz in der achten Klasse muss dann Bl heif3en, da im
vierjahrigen Franzoésischunterricht nicht mehr als B1 verlasslich machbar ist. Das
erfordert naturlich viel weniger aufwendige Strukturen und Textsorten, die bei der
Matura aktiv beherrscht werden missen. Beim Leseverstehen sieht das anders aus
und das Niveau B2 ist erstrebenswert. Aul3erdem wird derzeit in 12 Pilotschulen ein
Modell — in Richtung standardisierter Reifeprifung - getestet, in dem den rezeptiven
Fertigkeiten (Lesen und Horen) 60% der Gesamtbeurteilung zukommen und nur 40%
auf das Schreiben. Bei einer anderen Variante, die noch nicht pilotiert wird, aber
aufgrund der Erfahrungen in den Pilotschulen Uberdacht wird, ist ein vierter

Prufungsteil denkbar, in dem die Sprachbeherrschung, also Ausdrucksvermdgen und
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Grammatik, mittels Lickentexten, Wortbildungsaufgaben usw. gesondert Uberprift
wird. Bei der Beurteilung des Schreibteils konnte man dann der Sprachrichtigkeit
weniger Bedeutung zumessen, weil es daflr einen eigenen Priufungsteil gabe. Eine
Konzentration auf den Inhalt ware dadurch mdglich. Es ware dann eine Gewichtung
von 25-25-25-25% mdglich, mit anderen Worten wirde die Schreibproduktion nur

noch ein Viertel der Gesamtnote ausmachen.

(...) das wirde dazu fiihren, dass man sich griindlich Gedanken machen muss fur den
Unterricht, von welchem Ballast man sich eigentlich befreien kdnnte, wie sehr man nicht die
Zeit doch besser fir das Trainieren des Horverstéandnisses [nutzen konnte]. (...) Ich denke,
dass mit einem Unterricht, der grundsatzlich starker kompetenz- als wissensorientiert ist, und
der dann die sprachlichen Fertigkeiten schult und trainiert wie sie auch der normalen
Entwicklung im Sprachenlernen entsprechen, namlich stérker die rezeptiven und in zweiter
Linie das Sprechen trainieren, da glaube ich, kénnen wir es ein bisschen leichter machen und
trotzdem am Schluss mehr rausbringen.(Simon)

10.2.5. Erwartungen gegeniber dem Franzésischunterricht

10.2.5.1. Frankreichaufenthalt

Der Europaische Rat ersucht die Mitgliedslander Begegnungen von Schilern mit
Sprechern aus dem Zielsprachenland zu férdern (z.B. Schileraustausch). In meiner
Studie sollten die Schiler angeben, was ihnen im Franzdsischunterricht wichtig sei.
Es stellte sich heraus, dass 58% der befragten Schiler Land und Leute kennen
lernen und dafir nach Frankreich fahren mdchten. Entspricht dieser Prozentsatz

Ihren Erwartungen?

Mehr als die Halfte der Befragten hatten einen hbheren Prozentsatz erwartet, da
normalerweise ein Schileraustausch in ein unbekanntes Land ein grof3er Anreiz ist,
sich fur eine Sprache zu entscheiden (Nuredini/Truxa). Vielleicht spiegelt dieses
Resultat die Angst und Unsicherheit der Schiler wieder, die Sprache noch nicht
wirklich zu beherrschen und in einem fremden Land anwenden zu muissen
(Roux/Moser/Simon).

Mag. Lukasser und Dr. Simon erachten den Prozentsatz als erheblich, vielleicht
sogar relativ hoch und vor allem aussagekraftig. Die Mehrheit der Schiler hat
wahrscheinlich noch nie an die Mdglichkeit einer Frankreichreise gedacht, und
trotzdem besitzt die Halfte der Jugendlichen die Disposition, auf das Neue

zuzugehen und tatsachlich direkten Kontakt suchen zu wollen.
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10.2.5.2. Produktive mindliche Sprachkompetenz

Bleiben wir bei den Erwartungen der Schiler an den Franzdsischunterricht. Am
wichtigsten ist den Schulern, dass sie die Sprache irgendwann flie3end sprechen
konnen (87%). Ist die produktive mundliche Sprachkompetenz auch fir Sie
Ubergeordnetes Lernziel des Franzdsischunterrichts? Warum?

Fir alle Befragten ist die produktive, mundliche Sprachkompetenz ein sehr wichtiges
Lernziel. Mit Sketchen, Liedern und Sprachspielen lasst sich der Unterricht
abwechslungsreich gestalten, wodurch die Motivation der Schiler langer erhalten
bleibt (Nuredini). Nur Gber Kommunikation kann man in Interaktion treten und eine
andere Kultur und Sprache kennenlernen. Man muss den Schilern Strategien
vermitteln, mit minimalen Sprachkenntnissen erfolgreich kommunizieren zu kdénnen
(Lukasser). Dennoch sollen keine Analphabeten erzogen, und auf die korrekte
Vermittlung des schriftichen geachtet werden (Nuredini). Tatsachlich hat das
Schriftliche bei der Benotung leider die dominierende Position. Es ist nicht moglich,
einem Schdler, der nicht spricht, negativ zu beurteilen, wenn die Schularbeiten
positiv sind (Mag.Roux). Wenn die derzeit pilotierte Reifeprifungsverordnung fur alle
Schulen in Kraft treten wiirde, kbnnte ein ausgewogenes Verhéltnis — auch bei der
Beurteilung - des Sprechens, Horens und Verstehens und Schreibens geschaffen
werden, und das Trainieren der schriftlichen Produktion kdnnte, wenn man sich als
Zielkompetenz B1 vor Augen halt, stark zurlickgeschraubt werden, zugunsten der

rezeptiven Fertigkeiten und der Mindlichkeit (Simon)®*°.

10.2.5.3. Mitarbeit

76% mochten im Unterricht die Moéglichkeit haben, aktiv mitzuarbeiten und 73%
mochten ihre Meinung &ufRern darfen. Glauben Sie, dass die Zahl der tatsachlich
mitarbeitenden und meinungsaul3ernden Schuiler ebenso hoch anzusetzen ist? Falls

nicht, warum arbeiten Schuler nicht mit?

Die Zahl der tatséchlich mitarbeitenden Schiler ist deutlich niedriger anzusetzen.

Aufgrund der durchschnittichen Gruppengréf3e und dblichen — veralteten

%0 yigl. Simon. Neue Reifepriifungsverordnung.
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Unterrichtsformen — kommen Schiler nur minimalst zu Wort (Roux). Oftmals
erwarten Schuler, die ganze Stunde unterhalten zu werden und Spal3 zu haben, was
in der schulischen Realitat nicht moglich ist. Sie schalten daher schnell ab und ihre
eigentlich vorhandene Motivation zur Mitarbeit scheint vergessen (Nuredini). Die
Erwartungen der Schiler und des Lehrers sollten klar sein, um so Frustrationen zu
vermeiden. Nur so bleibt Freude und Motivation am Sprachenlernen und an der
Mitarbeit erhalten (Truxa). Das Ergebnis ist als deutlicher Wunsch nach
selbstandigem Arbeiten zu interpretieren, was mit Gruppenarbeit, selbstéandigen
Lern- und Arbeitsphasen bis hin zur Individualisierung des Unterrichts gefordert
werden sollte. Auf diese Weise konnte auch das unterschiedliche Lerntempo der
Schiler beriicksichtigt werden (Simon).

Wenn man das Ergebnis dahingehend interpretiert, dass die Schiler im Unterricht
ihre  Meinung nicht kundtun durfen, so wirde es etwas Uber den Typus
Franzosischlehrer aussagen. Oft halten Oberstufenlehrer eine Art Vortrag und legen
wenig Wert auf aktive Schulerbeteiligung und selbstandiges Arbeiten (Simon). Auch
ist dieses Verlangen nicht nur auf den Spracherwerb zu beziehen, sondern auf das

allgemeine Bedurfnis der Schiler, sich artikulieren zu dirfen (Roux).

10.2.5.4. Aktuelle Themen

Abwechslungsreicher Unterricht - 69% wuinschen sich einen abwechslungsreichen
Unterricht. Etwa fir die Halfte der Befragten ist die Behandlung verschiedenster
Unterrichtsmaterialien wichtig. Aktuelle Themen Frankreichs hingegen interessieren
nur 28%. Sind Franzosischschiler an Frankreich nicht interessiert? Mochten Schuler
nur sprachliche Kompetenzen erwerben und Land und Leute Uberhaupt nicht

kennenlernen?

Hier gehen die Erfahrungen der Experten etwas auseinander.

Einerseits wird das Interesse der Schiler ,uber den Tellerrand“ hinauszuschauen
tatsachlich oft als sehr gering empfunden (Truxa).?*! Die Erfahrungen haben gezeigt,
dass Jugendliche in diesem Alter sich vor allem fir sich selbst interessieren.

Womoglich kénnen die Schiler die Tragweite des Begriffs ,Aktuelle Themen‘ nicht

2L Anm.: Mag. Truxa vermutet einen Zusammenhang zwischen dem Desinteresse an anderen

Kulturen und dem sozialen Hintergrund der Schiiler.
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erfassen, und denken dabei an Zeitungsartikel und politische Themen, welche sie in
diesem Alter nicht interessieren. Es liegt daher am Lehrer die ,richtigen‘ aktuellen
Themen zu wahlen und dadurch ihr Interesse zu wecken(Roux). Méglicherweise ist
dies Nuredini, die vom Ergebnis sehr Uberrascht ist, bisher gelungen, da sie von an

Land, Leute und Kultur interessierten Schilern berichten kann.

10.2.6. Erwartungen gegenuber Franzdsischlehrkraft

Die Schiller sollten mindestens zwei Qualitaten nennen, die ihre Franzosischlehrkraft
haben sollte. Die Schiler winschen sich von ihrer Lehrkraft Freundlich- und
Hoflichkeit (44%), angepasstes Arbeitstempo (25%), sprachliche Kompetenz und
Verstandnis  (je 19%), sowie Geduld, abwechslungsreichen und spannenden
Unterricht und Lernerfolg (je 17%). Was sagen Sie zu diesem Ergebnis? (Abb.7)

Als Linguist hatte man natdrlich die sprachliche Kompetenz weiter vorne erwartet.
Jedoch muss man davon ausgehen, dass dies von den Schilern als
selbstverstandlich vorausgesetzt wird und nicht extra erwédhnt werden muss. Die
Schiler méchten in erster Linie gut behandelt und akzeptiert werden, so die
Experten. Die emotionale und allgemein kommunikative Komponente steht im
Vordergrund. Freundlich- und Hoéflichkeit sind die Grundbedingungen der Schuler fir
gemeinsames Arbeiten (Simon). Sie mochten in diesem Alter ernst genommen und
als Person respektiert werden. Was hat man von der sprachlichen Kompetenz einer
Lehrkraft, wenn sie unangenehm, unhdéflich und demiitigend ist (Roux). Die Experten
gehen davon aus, dass das Ergebnis auf die bisher gemachten Erfahrungen der
Schuler zurtickzufihren ist und da Freundlich- und Hoflichkeit gegentber den
anderen Qualitaten deutlich hervorragen, ist ein allgemeines Defizit auf dieser Ebene
bei Lehrern zu vermuten (Truxa/Lukasser/Roux/Moser).

An zweiter Stelle steht der Wunsch nach angepasstem Arbeitstempo. Nachdem die
Schuler erst begonnen haben, Franzdsisch zu lernen, ist dieses Verlangen auf
Unterrichtserfahrungen in anderen Fachern zurtickzufiihren. Sie furchten sich, und
so liegt es am Lehrer, ihnen diese Angst zu nehmen. Am Anfang muss sehr oft
vertieft werden. Roux vergleicht Sprachenlernen mit dem Tanzen: wenn man die
Grundschritte nicht beherrscht, und gleich die nachsten Figuren folgen, kommt man

durcheinander.
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10.2.7. Verpflichtender Auslandsaufenthalt

Immerhin an dritter Stelle steht die sprachliche Kompetenz der Lehrkraft. Fur
Osterreichische Fremdsprachenlehrer ist ein langerer Aufenthalt im Land der
Zielsprache bisher nicht verpflichtend, wird aber seitens des BMUKK begruf3t und
gefordert. Warum ist dies bislang nicht verpflichtend?

Alle Experten sprechen sich fur einen verpflichtenden Auslandsaufenthalt von
Fremdsprachenlehrern aus (alle), denn erst wenn man eine Mindestzeit im
entsprechenden Zielsprachenland verbracht hat, beherrscht man die Sprache und
kann sie unterrichten (Simon). In Osterreich wird aber davon ausgegangen, dass
jemand mit abgeschlossenem Lehramtsstudium, alles fiur das Unterrichten
Notwendige kann. Uber die sprachlichen und padagogischen Kompetenzen wird
nicht mehr diskutiert, und es gibt kaum Madoglichkeiten, Defizite der Lehrkrafte zu
erkennen und sie darauf aufmerksam zu machen. In der Realitat kommen sie —
aul3er vielleicht bei der mindlichen Matura — nie in Kontakt mit Leuten, die auch
Franzosisch sprechen koénnen (Moser). Die Forderung eines verpflichtenden
Auslandsaufenthalts ist jedoch genauso alt wie die Fremdsprachendidaktik selbst
und die zusténdigen Institutionen, also Universitat und Schulbehdrde, haben sich
bislang vermutlich aus finanziellen Grinden (Roux/Nuredini) vor der Umsetzung
gescheut. Glucklicherweise entscheiden sich immer mehr dsterreichische Studenten
im Zuge ihres Studiums freiwillig flr ein Auslandssemester. Zahlen belegen, dass sie
im européischen Vergleich sehr mobil sind und sogar tberproportional oft Erasmus in
Anspruch nehmen (Simon). Leider wird eine etwaig absolvierte Sprachassistenz im
Sinne einer Zusatzqualifikation vom System nicht belohnt. Die Schulbehérde bietet
Junglehrern mit  vollbrachtem  Auslandsaufenthalt keine besseren
Anstellungschancen oder sonstige Bevorzugungen (Simon), wodurch sehr viel
Motivation verloren geht (Lukasser). Mdglicherweise ist es fir die Dienstgeberseite
zu muhsam, dahingehende Vorschriften zu machen. Sie scheuen eine Objektivierung
der Anstellungserfordernisse, welche eher undurchsichtig wirken, um ihre willkirliche

|232

Machtausubung aufrecht zu erhalten. AuRerdem wirde bei Lehrermangel“®* ohnehin

%2 Anm.: Dr. Moser bemerkt, dass es nie genug Lehrer gibt. Es gibt entweder zu viel oder zu wenig.
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lieber eine Person ohne Auslandserfahrung angestellt werden, als Uberhaupt
niemand (Simon).

Wichtig sind natirlich auch die regelmafRigen Auslandsaufenthalte fir aktive Lehrer
(alle), die leider ebenso rar sind. Abgesehen von den privaten Verpflichtungen der
Lehrer (Roux/Lukasser ), die das erschweren oder sogar unmdglich machen, wehren
sich die Schuldirektoren, da das Fernbleiben der Sprachlehrer den Schulbetrieb
erheblich stort (Simon). Als Lésung fur Letzteres ware ein erhdhtes MalR an
Teamteaching und verzahntem Unterricht in der Unterstufe, und geblockte modulare
Einheiten in der Oberstufe denkbar (Moser/Simon). So kénnte die Fortbildung des
Lehrers bereits bei Erstellung des Stundenplans beriicksichtigt, und sein Unterricht
geblockt abgehalten werden. Auf diese Weise ware es fur Lehrer mdglich, eine

gewisse Zeit zu fehlen, ohne dass seine Stunden suppliert werden mussten.

10.2.8. Rolle der Lehrkraft

Glauben Sie, dass die Lehrkraft bei der Wahl der Fremdsprache eine Rolle spielt. Mit
anderen Worten, entscheiden sich Schiler fir eine Sprache, weil ihnen die

designierte Lehrkraft zusagt?

Nuredini kann sich vorstellen, dass Schuler die Wahl einer Fremdsprache von ihren
personlichen Vorlieben und Abneigungen auch der Lehrkraft gegenuber, abhangig
machen. Diese Entscheidung konne sich aber hdchstens auf Mundpropaganda
stitzen, weil in der AHS, anders als in der Volksschule, keine Schnuppereinheiten
angeboten werden, welche ihnen ein erstes Kennenlernen mit dem Sprachlehrer und
der Sprache ermdglichen wirde (Lukasser).

Geht man aber davon aus, dass die Schiler Franzdsisch der Sprache selbst wegen
gewahlt und dann Praferenzen gegeniber einer bestimmten Lehrkraft gehabt hatten,
muss man sagen, dass die Schiler eigentlich keine Chance hatten, eine bestimmte
Lehrkraft zu wahlen. Die Lehrfacherverteilung ist namlich ein Geheimnis

(Roux/Simon).
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10.2.9. Mehrsprachigkeit

Die EU mdchte, dass ihre Blurger neben der Muttersprache mindestens zwei weitere
Sprachen beherrschen. Wie schatzen Sie die Bereitschaft der Schiuler ein, im Sinne
des lebenslangen Sprachenlernens maoglichst viele Fremdsprachen zu lernen? Meine
Studie hat ergeben, dass 77% der befragten Schiler sich freuen, endlich eine neue
Sprache zu lernen, und dass 67% in ihrem Leben sogar mdglichst viele

Fremdsprachen lernen mochten.

Alle Experten kdonnen diesen Prozentsatz bestatigen, da die prinzipielle Bereitschaft
der Schiler, Sprachen zu lernen, gegeben ist. Truxa vermutet sogar, dass sich
unsere Gesellschaft langsam in Richtung Mehrsprachigkeit entwickeln wird. Europa
ist im Vormarsch und die Wichtigkeit der Fremdsprachenkenntnisse wird von allen
Seiten in das Bewusstsein der Schiler gertickt (Roux). Die Schiler haben also
grundsatzlich Interesse, etwas Neues zu machen (Lukasser). Es liegt am Schiler
auch bei anfallender ernsthafter Arbeit die Freude nicht zu verlieren (Nuredini), und
am Lehrer, etwas aus dem beachtlichen Potential zu machen. Gelingt es ihm,
Sprachenlernen als ein Abenteuer im Sinne von handlungsorientiertem Lernen zu
vermitteln, wo niemand auf der Strecke bleibt und alle Spal3 haben(Lukasser), oder
verliert er die Schiler aufgrund langweiligen Unterrichts schon nach kurzer Zeit.

Leider muss man sagen, dass es sich bei Franzdsischunterricht in der 5. Klasse AHS
um eine Minderheitenveranstaltung handelt und daher das erfreuliche Ergebnis der
Studie nichts uber das Verhaltnis zur Mehrsprachigkeit des
Durchschnittsdsterreichers aussagen kann (Simon). In Osterreich lernen nur sehr

wenige Menschen eine dritte lebende Fremdsprache (Moser).

10.2.10. Lingua Franca

Glauben Sie, dass den Schilern Englisch als einzige Fremdsprache im Sinne einer
Lingua Franca genltgen wirde? Meine Studie zeigt, dass 14% mit Englisch als

einzige Fremdsprache zufrieden gewesen wéren.

Die Experten interpretieren das Ergebnis als sehr positiv. Die Schiler haben

anscheinend erkannt, dass Sprachenlernen nicht nur mit Verstandigung zu tun hat,
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sondern auch mit einer Offnung zu anderen Welten (Roux). Sie spuren, dass jede
Sprache ein Mehr an Moglichkeiten und Chancen bedeutet, und dass sich Toleranz
und Verstandnis nicht in einer Lingua Franca, sondern erst durch interkulturelle
Begegnungen, also das Aufeinandertreffen des Fremden und des Eigenen, kultiviert
wird (Lukasser).

Doch auch hier ist zu bedenken, dass es sich bei den befragten Jugendlichen um
Menschen handelt, die sich fir einen Bildungsweg entschieden haben, wo sie eine

zweite Fremdsprache haben (Moser).

10.2.11. Erhalt der sprachlichen Vielfalt

Far wie wichtig empfinden sie die Pflege und den Erhalt der sprachlichen Vielfalt in

Europa?

Alle Experten erachten den Erhalt der sprachlichen Vielfalt als aul3erst wichtig. Die
sprachliche Vielfalt ist ein Merkmal des européischen Kontinents (Nuredini). Man
kann nicht genug unternehmen, um dies in der Zukunft zu erhalten, zu pflegen und
auszubauen (Lukasser), auch zu Lasten des Franzosischen (Simon), denn
sprachliche Vielfalt meine nicht nur die groBen Sprachen und Schulsprachen
(Moser). Ziel ist es, als Europaer eine dritte lebende Fremdsprache im Laufe der
Schulbildung zu erlernen. Englisch ist mittlerweile so etwas wie eine Lingua franca
und dient der allgemeinen Kommunikation. Man soll nicht versuchen, gegen diese
Entwicklung anzukdmpfen, sondern Englisch nicht mehr als Fremdsprache
bezeichnen und bereits in der Volksschule im Unterricht wie Lesen und Schreiben
integrieren. Um in der Sekundarstufe beim Fremdsprachenunterricht jenseits von
Englisch ansetzen zu kdénnen, muss allerdings die Qualitdt und Nachhaltigkeit des
frihen  Englischunterrichts in  der Volksschule verbessert werden. Die
Volksschullehrer missen besser ausgebildet und Standards fir Volksschulenglisch
geschaffen werden, worauf die Lehrer einer weiterfihrenden Schule aufbauen
konnten (Simon). Erst dann wére ein friherer Beginn mit der zweiten und dritten

lebenden Fremdsprache mdglich.
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10.2.12. Status des Franzdsischen

Inwiefern wird Franzosisch seinen derzeitigen Status als zweite lebende
Fremdsprache in Osterreich angesichts der europadischen Bekenntnisse zur

sprachlichen Vielfalt behalten kdnnen?

Die Experten sehen Franzodsisch in starker Konkurrenz zu den beiden anderen
romanischen Sprachen, Italienisch und Spanisch.

Viele Schiler empfinden Spanisch als ,cooler’ und auch die Aussprache und
Rechtschreibung fallt ihnen leichter (Nuredini). In den Medien wird kaum
franzdsische Kultur vermittelt, und auch im naheren Umfeld der Schiler, scheint
Franzosisch keine Anwendung zu finden. Italienisch oder Spanisch hingegen findet
man in Clubs, Pizza und Tortillas begeistern die Jugendlichen (Lukasser).

Leider scheinen Franzdsischlehrer diese Gefahr noch nicht erkannt oder ernst
genommen zu haben (Lukasser)?3. Dabei ist es hochste Zeit die Methoden zu
andern, damit Franzdsisch fur die Schuler wieder attraktiver wird (Lukasser) und sie
Lust auf das Erlernen der franzdsischen Sprache haben. Sie missen einen
effizienten und kommunikativen Unterricht bieten, der auf selbstéandiges Verwenden
der Sprache zielt (Truxa). Die Lehrer missen Werbung machen und einen
ansprechenden Unterricht gestalten, um dem Ferienimage der anderen Sprachen
entgegenwirken zu kdnnen (Roux). Simon zeigt sich zuversichtlich: Krisen machen
kreativ und erfinderisch, Eigenschaften, die dem Franzosischunterricht gut tun
wirden.

Im Allgemeinen sehen die Experten diese Entwicklung, welche mit der Einflihrung
des fremdsprachlichen Konkurrenzangebots in Gang gekommen ist (Simon), nicht
als problematisch. Sie sind Uberzeugt, dass Franzdsisch, aufgrund seines Status als
Weltsprache (Roux), der langen Tradition in Osterreich (Nuredini) und der
dominierenden Anzahl der Franzésischlehrer®* zumindest als eine der ersten drei

Schulfremdsprachen auch in Zukunft bestehen bleiben wird (Moser/Simon).

28 Anm.: Mag. Lukasser berichtet von einer mehrtédgigen Diskussion, in der sich herausstellte, dass

die Franzdsischlehrer nicht begriffen hatten, dass Spanisch und Italienisch eine Konkurrenz, ja
vielleicht sogar Gefahr, flir das Franzodsische stellen. Doch auch der Botschafter wollte von den
Problemen der Stellung des Franzdsischen nichts wissen.

2% Anm.: Das sprachliche Angebot in der Schule hangt stark von den verfugbaren Lehrkraften ab
(Moser).
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10.3. Uberpriifung der Hypothesen

Hypothese 1
Um den Status des Franzdsischen in der Gesellschaft und in den unterschiedlichen
Doménen zu reglementieren, werden von bestimmten sozialen Gruppen

sprachenpolitische Malinahmen getroffen.

Im Kapitel 6 konnte gezeigt werden, dass der franzdsische Staat seit dem 16.
Jahrhundert eine sehr aktive Sprachpolitik betreibt und auf nationaler Ebene Gesetze
verabschiedet hat und zahlreiche Initiativen und Programme ins Leben gerufen hat,
die den Status des Franzdsische innerhalb und auf3erhalb Frankreichs zu regeln

versuchen.

Hypothese 2
Die européische Sprachenpolitik schitzt alle Sprachen innerhalb der Gemeinschatft
und bietet dadurch eine Chance fur das Franzgsische.

Ich konnte in Teil E erfolgreich zeigen, dass die Sprachenlandschaft der
Europaischen Union nicht sich selbst Uberlassen ist, sondern zahlreiche Initiativen
zum Erhalt der sprachlichen Vielfalt seitens der Europaischen Union unternommen
werden bzw. worden sind. Bereits 1958 wurde die egalitare Sprachenpolitik in der
Sprachencharta begrundet, in der Charta der Grundrechte (2000) wurden die
Achtung der Vielfalt der Kulturen und Sprachen, somit auch Frankreich und
Franzosisch, besiegelt und im WeiRbuch der EU hat man sich den dreisprachigen
Blrger zum Ziel gesetzt. Die Erhebungen des Eurobarometers haben gezeigt, dass
immer mehr Européer sich in zwei Fremdsprachen unterhalten kénnen. Die am
haufigsten beherrschte Fremdsprache ist wie erwartet Englisch; Franzésisch kann
seinen zweiten Platz, auch in den nationalen Bildungseinrichtungen, gemeinsam mit
Deutsch nach wie vor verteidigen. Die Zahl der Franzésischlernenden hat von 2001

bis 2006 um 0,4% zugenommen.
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Hypothese 3
Der Osterreichische Staat bestimmt, welche Sprachen in der Schule zu lernen sind.

Franzosisch ist im Osterreichischen Bildungssystem stark verankert.

Es konnte gezeigt werden, dass das Osterreichische Schulwesen vom
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur auf der Basis des
Schulorganisations- und  Schulunterrichtsgesetzes  gesteuert  wird.  Der
Fremdsprachenunterricht und das Fremdsprachenangebot ist im Lehrplan der
jeweiligen Schulstufe geregelt. Franzdsisch wird an fast allen AHS angeboten und
behélt nach wie vor seinen Platz als am meisten gelernte zweite Fremdsprache.
Knapp 30% lernen auf der 12. Schulstufe Franzosisch. Die Zahl der Italienisch- und

Spanischschiler liegt weit darunter.

Hypothese 4
Die Vorstellungen der Schuiler tber Frankreich und die Franzosen resultieren nicht

aus personlicher Erfahrung, sondern werden untberlegt ibernommen.

Der Auswertung des Fragebogens ist zu entnehmen, dass die lberwiegende
Mehrheit der Schiler noch nie in Frankreich oder in einem Land gewesen ist, wo
man Franzosisch spricht. Daraus schliee ich, dass ihre Vorstellungen Uber
Frankreich und Franzosen nicht auf eigener Erfahrung beruhen, sondern
Ubernommen worden sind. Die Experten betonen, dass die Assoziationen der
Schiler im GroRRen und Ganzen den gangigen Klischees entsprechen, die von den
Medien verbreitet werden. Im Allgemeinen haben Schiler zu Beginn des

Franzdsischlernens wenig Ahnung von Frankreich.

Hypothese 5
Die Schiiller haben ein positives Verhaltnis gegeniber Frankreich, Franzosen und

Franzosisch.

Ich habe beim Fragebogen den Themenkreis Einstellungen gegeniber Frankreich,
Franzosen und Franz@sisch mit einer offenen Frage begonnen, um zu sehen, welche
Assoziationen die Schiler spontan haben. Es hat sich gezeigt, dass die Schiler

spontan eine hoéchst positive Einstellung gegeniber Frankreich haben (von 307
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Nennungen waren nur drei negativer Natur). Wenn man insistiert und wissen
mochte, wie genau nun Franzosen zu sein scheinen, und dafir Antworten vorgibt,
dominieren auch hier die positiven stereotypen Eigenschaften.

Auch die franzdsische Sprache gefallt ihnen und wird als schon und melodisch
empfunden. Sie scheinen jedoch schon erfahren zu haben, dass das Erlernen von
Franzdsisch aufgrund der vom Schriftbild abweichenden Aussprache und der

komplexen Grammatik mit Anstrengung verbunden ist.

Hypothese 6

Die Schiler mdchten Franzésisch aus affektiven und pragmatischen Grinden lernen.

Wichtigster Beweggrund Franzdsisch zu lernen ist flr die Schiler der affektive
Faktor ,Sprachgefallen’. Doch auch pragmatische Grinde spielen bei der Wahl der
Fremdsprache eine Rolle. Sie lernen Franzdsisch, weil es eine Weltsprache ist, fur

den spateren Beruf, und um sich in Frankreich verstandigen zu kénnen.

Hypothese 7

Die Schiler haben Spald am Sprachenlernen.

Die Schiler haben ein sehr positives Verhaltnis zum Sprachenlernen. Sie freuen sich
eine neue Sprache zu lernen und mochten in ihrem Leben sogar mdglichst viele

Fremdsprachen lernen. Englisch als Lingua franca héatte ihnen nicht genugt.

Hypothese 8
Der Lehrer und sein Unterricht haben direkten Einfluss auf die Motivation der

Schuler.

Die Feldstudie hat ergeben, dass die Schuler prinzipiell sehr motiviert sind, im
Unterricht mitzuarbeiten. In der Realitat, so die Experten, kdnnen Lehrer mit ihren oft
veralteten Unterrichtsformen, oder unzureichender sozialer Kompetenz, zu einem
allmahlichen Motivationsnachlass beitragen. Es liegt beim Lehrer, die anfangliche

Motivation der Schuler zu erhalten.
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G. CONCLUSION UND AUSBLICK

11. Conclusion

Le sujet de ce mémoire, Le francais dans les écoles autrichiennes dans le contexte
européen, est d’'un grand intérét pour mon futur emploi comme professeur de
frangais en Autriche. Bientot jaurai fini mes études et je souhaite connaitre les
conditions de base des enseignants du francais. Je veux me faire une idée des
effets de la politique linguistique de I'Union Européenne sur le statut du frangais en
Europe. Je veux connaitre les moyens de I'Etat francais pour promouvoir le francais
dans le monde et sa place comme langue étrangére dans I'enseignement en Europe.
Je veux comprendre l'organisation de I'enseignement des langues étrangéres en
Europe et en Autriche.

A l'aide d’'une enquéte réalisée dans huit lycées a Vienne (soient 108 éléves), j'ai pu
rassembler des données concernant la motivation des éleves a choisir le francais
comme langue étrangére ainsi que sur l'attitude des éléves autrichiens envers la
France, les Francais et la langue francaise. Leurs exigences envers le professeur de
frangais et envers ses méthodes d’enseignement du frangais ont également été
traitées. Les résultats les plus importants de cette enquéte ont été présentés a six
experts du francais ‘langue étrangére’ afin d’analyser les réponses des éléves.

Pour réaliser ce projet, jai utilisé la théorie des domaines de la politique linguistique
(pour détecter les acteurs ayant influence sur le statut du frangais), de I'attitude
(comme base de I'apprentissage du frangais) et de la motivation (pour connaitre les
facteurs conditionnant I'apprentissage des langues).

A partir du concept théorétique jai déduit huit hypothéses de travail qui ont été
vérifiées lors de cette thése et qui vont maintenant structurer la premiére partie de

cette conclusion.
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11.1. Evaluation des hypothéses

Hypothese 1
Des groupes sociaux prennent des mesures au niveau de la politique linguistique
pour réglementer le statut du francais dans la société et dans les différents

domaines

Depuis le 16° siécle, la France a élaboré et pratiqué une politique linguistique qui
vise a faire du frangais une langue veéhiculaire dans et en dehors de I'hexagone.
On peut dire que cette politique a été tres efficace car le francais est devenu
langue universelle. Au 18° siécle le francais avait pris la place du latin dans les
contrats internationaux et est devenu la langue de [laristocratie et de la
diplomatie. Mais déja au fil du 19° siécle I'anglais a relayé le frangais comme
premiére langue internationale, une évolution qui a été renforcée par l'influence
des Etats-Unis en Europe aprés la deuxiéme guerre mondiale. L’anglais est
désormais la langue la plus usuelle dans I'économie, les sciences et les médias.
Il est évident que I'Etat francais, face & cette situation, a du prendre des mesures.
Le ministére des affaires étrangeres et européennes promeut la diversité des
langues et tente de favoriser la diffusion du francais. La France voit une véritable
chance pour la diffusion du frangais a travers les directives de I'Union
Européenne. Heureusement la France peut s’appuyer sur une série
d’organisations publiques et privées qui ont pour mission la défense du francgais.
Comme par exemple le Haut Conseil de la Francophonie, 'Académie francaise,
le Conseil supérieur de la langue francaise, la Délégation générale a la langue
francaise et aux langues de France, la Commission générale de terminologie et

de néologie et le Conseil International de la Langue.

Hypothese 2
La politique linguistique de I'Union Européenne protege toutes les langues dans

la communauté et représente donc une chance pour la diffusion du francais.

Il existe de multiples initiatives de la part de 'Union Européenne en faveur de la
diversité des langues. La politique égalitaire des langues a été fondée en 1958.

L’'Union Européenne s’engage a respecter la diversité linguistique et culturelle
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(La Charte des droits fondamentaux de I'Union Européenne en 2000, et le Traité
de Lisbonne en 2007). Le citoyen trilingue a été fixé comme but dans le Livre
blanc de 'UE. Les dernieres chiffres d’'un sondage montrent que le nombre des
Européens pouvant communiquer en deux langues étrangeres a augmenté. Les
Européens utilisent en priorité I'anglais, suivi par le frangais et l'allemand. Le

nombre des apprenants du francgais a augmenté de 0,4%.

Hypothese 3
L Etat autrichien décide des langues étrangéres enseignées dans les écoles. Le

frangais est bien ancré dans le systeme d’éducatif autrichien.

Le systéme scolaire est géré par le ministére de I'enseignement, de l'art et de la
culture. L’enseignement des langues étrangéres est réglementé dans le plan
d’études. Le francgais est enseigné dans presque tous les lycées en Autriche et il
maintient son statut de la langue étrangére la plus apprise en Autriche. 30% des
éleves apprennent le francais au cours de leurs études secondaires. Le nombre

des apprenants de [l'italien et de I'espagnol est beaucoup moins élevé.

Hypothese 4

Les idées que se font les éléves sur la France et les Francais ne résultent pas de

leurs propres expériences. Il s’agit de stéréotypes produits de I'histoire.

La plupart des éleves interrogés n’ont jamais été en France ou dans un pays
francophone. A cause de cela, je pense que les représentations que se font les
éleves de la France et des Francais ne reposent pas sur leurs propres
expériences. lls les ont adoptées. Les experts de la langue francaise qui ont été
interviewés concluent que la représentation des éleves correspond aux clichés
transmis par les médias. lls constatent qu’en général les éléves sont plutét mal

informés sur la France et ses habitants.
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Hypothése 5
Les éleves ont une attitude positive envers la France, les Francais et la langue

francaise.

Grace a I'enquéte j'ai pu recueillir des données sur les différentes attitudes des
éléves envers la France, les Francais et la langue francaise. Dans une premiére
approche ils ont du répondre a la question suivante : Note deux ou trois idées qui
te viennent a l'esprit quand tu penses a la France. Parmi les 307 réponses,
seulement trois ont été négatives. Les éléves pensent tout d’abord aux attractions
touristiques comme la tour Eiffel, Eurodisney et Notre Dame, puis
gastronomiques comme la baguette, la cuisine francaise en général et le
croissant. 18% des éléves songent aux villes et aux régions de la France, 12%
pensent aux patrimoines culturels (surtout aux personnages célébres) ou enfin a
un comportement social particulier des Francais : celui d’étre des amants

romantiques.

Hypothese 6

Les éléves apprennent le francais pour des raisons affectives et pragmatiques.

Les éleves apprennent le francais parce que la langue leur plait (57%), pour
pouvoir communiquer en France (38%), parce que c’est une langue universelle
(45%) ou en vue d’un futur travail (44%). lls apprennent alors le francais pour des

raisons affectives et pragmatiques.

Hypothese 7

Les éléves aiment apprendre des langues.

Apprendre des langues étrangeéres fait beaucoup de plaisir aux éléves (77%). lls
ont méme envie d’apprendre plusieurs langues dans leurs vies (67%). lls sont
trés conscients de l'importance de la diversité des langues en Europe, car

I'anglais comme langue véhiculaire en Europe ne leur aurait pas suffi (68%).
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Hypothése 8
Le professeur et son enseignement influencent directement la motivation des

éleves.

L’enquéte a montré que la principale motivation des éléves est de participer de
facon active pendant le cours. Selon les experts les enseignants utilisant des
méthodes surannées ou se montrant simplement impolis voire humiliants font
perdre la motivation aux éleves. Les enseignants doivent faire des efforts de leur

coté afin de conserver la motivation et I'attention de leurs éléves.
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11.2. Interprétation des résultats de 'enquéte a 'aide des interviews d’expert

Dans cette deuxieme partie de la conclusion je vais essayer d’interpréter les résultats

les plus importants de I'enquéte a I'aide des interviews d’experts afin d’en tirer profit

pour le travail des enseignants du francais.

57% des éleves apprennent le francgais parce que cette langue leur plait.

Selon les experts, ce résultat n’est pas du tout surprenant. Mis a part le fait que le
francais est une belle langue mélodieuse comportant peu de consonnes, les
élévent ne vont pas choisir de langue qui les occupera intensivement pendant

quatre ans s'ils ne I'aiment pas.

Comment mettre en pratique a I'école : Le francais étant une langue appréciée

par la presque totalité des éleves, il serait peut-étre judicieux d’insister sur le coté
mélodique de la langue pendant le cours, en autres termes, faire des jeu de mots
ainsi que des rimes et chanter des chansons dans le but de faire sonner la langue

francaise dans la salle de classe et dans les tétes des éleves.

50% des éleves ont choisi le frangais parce que c’est une langue universelle.

Pourtant ils ne savent pas trés bien dans quels pays on communique en francais.

Ces deux résultats ne sont pas vraiment en contradiction parce que les éléves
ont intégré que le frangais a une connotation universelle a travers leurs parents et
les médias. Traditionnellement I'apprentissage du frangais n’est pas lié a celui de
la francophonie des le début. En tenant compte de ce fait, il est méme
surprenant qu’environ la moitié des éléves sache qu’on parle le frangais en
Belgique et au Canada. lls ont plus ou moins bien intégré que le francais se

trouve sur tous les continents.

Comment mettre en pratigue a I'école: Faisant abstraction de la responsabilité

des médias, il serait peut-étre souhaitable de familiariser les éléves a la

francophonie dés le début de I'enseignement. Ce serait 'occasion pour les éléves
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de comprendre la dimension de cette langue qu’ils ont choisie. Cela renforcerait

certainement leur motivation.

Les éleves ont une attitude positive envers la France car leur image de la France

est surtout liée aux attractions touristiques et gastronomiques.
La représentation des éléves correspond aux clichés diffusés par les médias. La
musique et la littérature sont peu présentes en Autriche et leur diffusion est

écrasée par 'américanisation de notre culture.

Comment mettre en pratigue a I'école: Une priorité est donc de transmettre la

culture francaise en classe. En petites quantités et selon le niveau individuel de
chacun, on doit essayer de diffuser la culture pour leur faire découvrir l'intérét. I
n'est pas interdit de danser un rap frangais avec les éléves. Cela leur ferait
certainement plaisir. N’oublions jamais qu’apprendre une langue, c’est aussi

découvrir une autre culture.

La plupart des éleves estiment que le francais est une langue difficile.

En comparant le frangais avec [I'anglais qui est omniprésent dans la culture
autrichienne et qui est d’'une certaine facon trés proche de I'allemand, le francais
apparait forcement difficile. Le graphisme trés divergent de I'image acoustique, la
richesse des formes et les trois accents posent toujours un grand probleme aux

éleves.

Comment mettre en pratique a I'école: L’'impression de la difficulté d’une langue

dépend certainement de I'approche et de la méthode du professeur. Surtout au
début 'accent doit étre mis sur la communication: apprendre le francais par des
jeux et des structures simples. Il ne sert a rien de décourager les éléves en les
corrigeant d’'une fagon puriste et en donnant trop d’importance a la grammaire.
Cela démotive les éléves et renforce I'impression de la difficulté insurmontable du
francais. Le nouveau plan d’études de I'école secondaire met I'accent sur la

communication indépendante et la réception. Si on respecte ce plan d’études,
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I'écrit et les difficultés grammaticales perdront un peu de leurs importances en
faveur des autres compétences.

En ce qui concerne la notation, il reste a attendre l'application du nouveau
reglement du bac afin de pouvoir évaluer les quatre compétences de facon

égalitaire.

87% des éleves veulent parler couramment le francais.

Comment mettre en pratique a I'école: La compétence orale est le but important

de l'apprentissage. C’est en communiquant qu’on entre en contact avec l'autre
culture. En s’aidant de sketchs, de chansons et de jeux de mots, on peut

diversifier 'apprentissage oral.

76% des éleves veulent participer activement dans le cours de francais.

Les éleves éprouvent un besoin de participer pendant le cours. lls apprécient
donner leurs avis et prendre part aux différentes activités ce qui évite I'ennui.
Selon les experts, un nombre trop important d’éléeves dans une classe et les
formes surannées de I'enseignement ne permettent pas de participation active.

En conséguence les éleves se démotivent et perdent la concentration.

Comment mettre en pratigue a I'école: De nouveau j’ai montré que la forme que

prend I'enseignement joue un grand réle dans la motivation des éleves. Il est hors
de question d’endormir les éléves pendant un cours de langue ou il faut de
I'activité et de I'interaction. Il y a beaucoup de possibilités de préparer de fagon

ludique et interactive les contenus du cours.

Les éléves attendent entre autres de leurs enseignants de francais de la politesse
(44%), une cadence de travail adaptée aux niveaux différents de chacun (25%) et

la maitrise de la langue (19%).

En tant que linguiste ou enseignant de langue étrangére, on pourrait s’attendre a
ce que la maitrise de la langue soit en téte des qualités souhaitées. Cependant
on peut partir du principe que la compétence linguistique est sous-entendue et ne
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doit pas étre spécialement évoquée. Par contre, les éléves veulent étre respectés
et étre pris au sérieux. |l s’agit d’'un besoin probablement lié a 'age des éléves
pubertaires. Mais de toute facon, la politesse et la gentillesse sont la base de
l'interaction. Le résultat de cette étude tendrait a démontrer qu’il y a un grand
déficit dans les rapports enseignants-éléves.

L’enquéte montre aussi que les éléves ont peur de ne pas pouvoir suivre pendant
le cours. Cette angoisse n’est pas un phénomeéne typique de I'enseignement du
frangais, mais proviendrait des expériences faites dans d’autres matieres. C’est la

tache du professeur d’éter cette inquiétude.

Comment mettre en pratique a I'école: Je trouve trés inquiétant que la politesse

ne soit pas évidente dans nos écoles. Il faut se rendre compte qu’il faut se
comporter de fagcon agréable, poli, gentil et plein d’égards envers les éléves. On
doit étre trés attentif a I'évolution de chacun. Les nouvelles structures doivent étre

maitrisées par tous les éleves avant de pouvoir continuer.

La maitrise de la langue est la condition de base pour /'enseignant. Pourtant un
séjour dans un pays francophone n’est pas obligatoire pour les enseignants du

francais en Autriche.

Selon les experts, un séjour dans un pays francophone devrait faire partie de la
formation des enseignements du francais, car seulement aprés avoir passé un
certain temps dans le pays de la langue qu’on souhaite enseigner, on maitrise la
langue assez pour pouvoir I'enseigner. Cette exigence est trés difficile a réaliser
parce qu’'un semestre a I'étranger colte de I'argent dont apparemment I'Etat et
les universités ne disposent pas. Heureusement il y a des étudiants qui se
décident volontairement pour un séjour a I'étranger afin d’améliorer leurs niveaux
de langue. Il est dommage que ces étudiants ne puissent pas compter sur des

meilleures chances d’emploi.
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12. Perspectives

L’apprentissage des langues plait énormément aux éléves. La maitrise d’'une lingua
franca ne leur suffirait pas. lls veulent pouvoir communiquer dans plusieurs langues
ce qui rejoindrait les idéaux de I'Union Européenne. C’est un potentiel considérable
qu’il faut utiliser et de nouveau c’est la tache des enseignants de langues étrangéres
de maintenir cette motivation. Il faut faire de I'enseignement des langues une
véritable aventure dans I'esprit d’'un apprentissage orienté vers la pratique. Il est
grand temps pour les enseignants du francais de changer leurs méthodes. lls doivent
offrir un enseignement communicatif et efficace qui vise a l'utilisation indépendante
du francais. L’enseignement doit étre attractif pour les éléves qui seront peut-étre
attirés par d’autres langues romanes.

En ce qui concerne le statut du francais dans le systeme éducatif en Autriche, il n’y a
pas vraiment raison d’étre inquiet. Selon les experts et les chiffres de
'Eurobarométre, le francgais restera certainement parmi les trois premiéres langues
étrangéres étudiées a I'école a cause de son rble de langue universelle, de la longue
tradition de l'enseignement du frangais en Autriche et du nombre important

d’enseignants du francais.
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I. ANHANG

14. Fragebogen
14.1. Fragebogen
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veeeseso..JRANZOSISCY I OSVeRREICHS ScHIULEN ..........

Danke, dass du bereit bist, mich bei meiner wissenschaftlichen Arbeit zu unterstitzen indem
du diesen Fragebogen ausfullst. Kreuze Zutreffendes bitte an bzw. erganze gegebenenfalls.

1. Ich bin: o weiblich
0 ménnlich

2. Nach der 4. Klasse konnte ich zwischen folgenden Fremdsprachen wéhlen?
o Franzosisch o Griechisch 0 Italienisch o Latein o Spanisch o Tschechisch O
3. In meiner Familie spricht jemand Franzésisch. Oja o nein

4. In meinem privaten Umfeld gibt es Personen (Freunde oder Bekannte), die mich beim
Erlernen dieser neuen Sprache unterstiitzen kénnen? Oja o nein

5. Ich war schon einmal in Frankreich oder in einem Land, wo man Franzdsisch spricht. Oja o nein

6. Ich mochte Franzésisch lernen ...
0 weil mir diese Sprache gefallt.
0 um mich in Frankreich verstindigen zu konnen.
o weil ich keine andere Wahl hatte.
o um die franzdsischen Hits in den Charts zu verstehen.
o weil ich diese Sprache spéter im Beruf brauchen kénnte.
o weil ich diese Sprache immer schon lernen wollte.
o weil es eine Weltsprache ist.
O

7. Schreibe zwei bis drei Begriffe auf, die dir einfallen, wenn du an Frankreich denkst.

8. Die Franzosen/Franzosinnen ...
trift zu  trifft eherzu  neutral  trifft eher  trifft nicht zu

nicht zu

sind freundlich. i m] m] | |
sind stolz auf ihr Land, ihre Sprache und ihre Kultur. O O O O O
sind hibsch. o | | m] o
sind stets gut gekleidet und achten auf ihr &uReres i o o o o
Erscheinungsbild.

sind fréhlich. o o o m] o
verstehen es, das Leben zu genieflen. O O O O O
kénnen gut kochen. o | | m] o
sind ganz normal. i o i o o
sind arrogant und eingebildet. o | | m] o
wollen nur Franzosisch sprechen. i o o o i
maogen keine Touristen, die nicht Franzdsisch sprechen kénnen. i o o m] o

9. In folgenden L&ndern kann ich mit einem Grofteil der Bevélkerung Franzésisch sprechen. [Mehrere Antworten
moglich]

o Frankreich o Guadeloupe 0 Martinique
o Belgien o Kanada o USA
o Russland 0 Tunesien o Italien
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10. Die Franzosische Sprache ...

trifft zu  trifft eherzu neutral  trifft eher  trifft nicht zu
nicht zu
ist schon. o o | m] o
klingt gut. o | a | o
geféllt mir. mi i o m] i
ist einfach. o o | o o
ist schwierig zu schreiben. i o o m] o
ist schwierig auszusprechen. i a o a i
ist sehr schwer zu erlernen. m m m mi m
hat eine komplexe (schwierige) Grammatik. o o o | o
verzichtet auf Lehnworter (Worter aus anderen Sprachen) m m m mi m
tut mir in den Ohren weh. m m O O O
11. Ich habe gewusst, welche Lehrkraft meine Franzdsischklasse Gbernehmen wirde. oja o nein o weil ich nicht
12. Bei der Wahl der Fremdsprache hat die Lehrkraft eine Rolle gespielt. dja anein o weild ich nicht
13. Ich hatte Franzésisch nicht gewéhlt, wenn es eine andere Lehrkraft unterrichtet hdtte. oja o nein o weild ich nicht
14. Von meiner Franzosischlehrkraft erwarte ich, dass ...
[Nenne mindestens zwei Qualitaten, die deine Franzdsischlehrkraft haben sollte.]
15. Wie sollte deiner Meinung nach Franzgsischunterricht sein? Was ist dir wichtig?
Uberhaupt eher neutral eher sehr
nicht nicht wichtig wichtig
wichtig wichtig
Franzosischunterricht soll abwechslungsreich sein. i m o i
Ich mdchte mdglichst viele verschiedene Unterrichtsmaterialien o O O o
(interessante Zeitungsartikel, Buchausschnitte, Werbung, Radio,
Fernsehen, Lieder) behandeln.
Ich mochte die Mdoglichkeit haben, im Unterricht aktiv o O o o
mitzuarbeiten.
Ich méchte mich im Unterricht in Franzdsisch ausdriicken duirfen, O O O O
ohne standig verbessert zu werden.
Ich mdchte Giber aktuelle Themen in Frankreich informiert werden m] o ] m]
und daruiber sprechen.
Ich mochte selbst ein Thema vorschlagen dirfen, das wir im O O O O
Unterricht behandeln.
Ich méchte meine Meinung duRern dirfen. m] | ] m|
Ich mochte Land und Leute kennen lernen, sei es mittels o O O o
unterschiedlichster Medien oder einem Aufenthalt in Frankreich.
Irgendwann mdchte ich diese Sprache flieRend sprechen kdnnen. m] | ] m]
16. Ich freue mich, endlich eine neue Sprache lernen zu durfen. oja o nein o weild ich nicht
17. Ich mdchte in meinem Leben mdglichst viele Fremdsprachen lernen. Oja o nein o weild ich nicht
18. Eigentlich hatte mir Englisch als Fremdsprache gereicht. Immerhin kann man sich Oja o nein o weild ich nicht

mit Englisch tberall verstéandigen.
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14.2. Tabellen und Diagramme

Abbildung 1. Tabelle und Diagramm zu Frage 1.

mannl.

39%

Frage 1: Ich bin...

weiblich
61%

Frage 1: Ich bin ...

...weiblich 66 (61%)
..mannlich 42 (39%)
Gesamt 108 (100%)

Abbildung 2. Tabelle und Diagramm zu Frage 2.

Frage 2: Nach der 4. Klasse konnte ich

zwischen Fremdsprachen

wahlen:

100%
80%
60%
40%
20%

0%

71%

folgenden

w
SN

13%

46%

20%

o
X

20%

29%

Franzosisch

Griechisch

Italienisch

Latein

Spanisch

Tschechisch

Russisch

keine Wahl

Frage 2: Nach der 4. Klasse konnte ich zwischen

folgenden Fremdsprachen wihlen:

Franzésisch
Griechisch
Italienisch
Latein
Spanisch
Tschechisch
Russisch

keine Wahl

77 (71%)

3 (3%)
14 (13%)
50 (46%)
22 (20%)

0 (0%)
22 (20%)
31 (29%)
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Abbildung 3. Tabelle und Diagramm zu Frage 3.

Frage 3: In meiner Familie spricht
jemand Franzésisch.

unglltig
1%

ja
nein __ 48%

51%

Abbildung 4. Tabelle und Diagramm zu Frage 4.

Frage 4: In meinem private Umfeld
gibt es Personen (Freunde oder
Bekannte), die mich beim Erlernen
dieser neuen Sprache unterstiitzen
kénnen...

ungultig
1%

nein _/
21%
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Frage 3: In meiner Familie spricht jemand
Franzosisch.

ja 52 (48%)
nein 55 (51%)
ungliltig 1(1%)
Gesamt 108 (100%)

Frage 4: In meinem privaten Umfeld gibt es
Personen (Freunde oder Bekannte), die mich
beim  Erlernen dieser neuen  Sprache
unterstiitzen kénnen ...

ja 81 (75%)
nein 23 (21%)
ungliltig 4 (4%)
Gesamt 108 (100%)




Abbildung 5. Tabelle und Diagramm zu Frage 5.

Frage 5: Ich war schon einmal in
Frankreich oder in einem Land, wo
man Franzosisch spricht.

nein
62%

Abbildung 6.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

ungultig
1%

ja
37%

Frage 5:

Ich war schon einmal in

Frankreich oder in einem Land, wo man

Franzosisch spricht.

ja 40 (37%)
nein 67 (62%)
Ungliltig 1(1%)
Gesamt 108 (100%)

Tabelle und Diagramm zu Frage 6.

Frage 6: Ich méchte Franzésisch lernen ...

57%

38%

13% 19%
0

w
X

15%

weil mir diese Sprache

gefallt.

um mich in Frankreich
besser verstandigen zu
kénnen.
weil ich keine andere
Wabhl hatte.
um die franzésischen
Hits in den Charts zu
verstehen.
weil ich diese Sprache
immer schon lernen

wollte.

Sonstige

Frage 6: Ich mochte Franzosisch lernen ...

...weil  mir
gefallt

...um mich in

diese Sprache

Frankreich

besser verstandigen zu
kénnen.

...weil ich keine andere Wahl
hatte.

...um die franzdsischen Hits in
den Charts zu verstehen.

...weil ich diese Sprache
spater im Beruf brauchen
konnte.

...weil ich diese Sprache

immer schon lernen wollte.
...weil es eine Weltsprache ist.
sonstige

62 (57%)

41 (38%)

14 (13%)
3 (3%)

48 (44 %)

21 (19 %)

49 (45 %)
15 ( 14%)
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Abbildung 7. Tabelle und Diagramm zu Frage 7.

Kategorie 1 (37N)

Aussehen (8): schone Madchen(l), (Maler-)mitze(3), Schnurrbart(3)
vornehm(1)

soziales Verhalten (19): romantisch(5), Liebe(5), freundlich(2), hochnésig(2),
eitel (1), frohlich(1), eingebildet(1), arrogant(1), nur franzésisch(1),

Landschaft (6): Meer(2), Berge(l), schéne Stadte (1), Umgebung (1),
dreckig(1)

Wirtschaft (3): Renault (1), Air France (1), Reichtum(1)

Klima (1): Wetter (kalt)(1)

Kategorie 2 (156N)

Essen (76 positiv, davon 1 negativ):

Baguette (26), gutes Essen(16), Croissant (12), Wein (7), Kase (5), Schnecken
(4), Crépes(2), Schoko(1), Truffel(1), Kaffee(1), schlechtes Essen(1).
Sehenswiirdigkeiten (80) :

Eiffelturm (57), Disney (7), Versailles(1), Notre Dame(5), Moulin Rouge(1),

Souvenirs(1), Louvre (4), nette Platze (1), nette Kaffeehauser(1l), Theater(1),

Museen(1)

Kategorie 3 (38N)

Personlichkeiten (11) :

Asterix (4), Jungfrau von Orléans(1), Quasimodo(1l), Obélix (1), Jacques
Chriac(2), Henry(2)

Sport (8): FuRball(3), Tour de France(2), Paris Saint Germain(1), Rugby(1),
Pferderennen (1)

Mode (8) : Mode(4), Shoppen(3), Boutique(1)

Unterhaltung(8) : Amélie Poulain(2), Film (1), franzosischer Hip Hop(1),
Kunstler(3), Dichter(1)

Technologie (1) : Métro (1)

Ereignisse (2) : Franzdsische Revolution (1), Kolonialherrschaft (1),

Kategorie 4 (54N)

Geographie (54):
Paris (50), Céte d’Azur(1), Cannes(1), Nice(1), Provence(1)

Kategorie 5 (18N)

bereits bekannter Wortschatz (18):

Sprache (7), bonjour(3), merci(2), monsieur(l), madame(1), mon cheri(1),

aimer(1), France(1), Diplomatensprache(1)

Kategorie 6 (ON)

Sonstige (4N)

Frau Prof. Hellerich, Schulstress, Spafd an Sprache, Menschen
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Abbildung 8. Tabelle und Diagramm zu Frage 8.

100%

Frage 8: Die Franzosen/Franzosinnen...

8%

90%

80%
70%

60%

50%
40%
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| trifft (eher) zu

trifft (eher) nicht zu
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Frage 8: Die Franzosen/Franzésinnen...
trifft zu trifft eher neutral trifft eher trifft nicht ungliltig Gesamt
zu nicht zu zu
sind freundlich. 19(17%) | 27 (25%) | 54(50%) 5 (5%) 1(1%) 2 (2%) 108(100%)
sind stolz auf ihr Land, ihre Sprache | 59(54%) 29(27%) 18(17%) 0 1(1%) 1(1%) 108(100%)
und ihre Kultur.
sind stets gut gekleidet und achten | 20(18%) 43(40%) 36(33%) 3(3%) 2(2%) 4(4%) 108(100%)
auf ihr duReres Erscheinungsbild.
sind frohlich. 14(13%) 36(33%) 45(42%) 9(8%) 1(1%) 3(3%) 108(100%)
verstehen es, das Leben zu genieRen. 24(22%) 29(27%) 40(37%) 7(7%) 1(1%) 7(6%) 108(100%)
kénnen gut kochen. 28(26%) 26(24%) 40(37%) 7(6%) 4(4%) 3(3%) 108(100%)
sind ganz normal. 25(23%) 16(15%) 45(41%) 16(15%) 4(3%) 2(3%) 108(100%)
sind arrogant und eingebildet. 13(12%) 25(23%) 32(29%) 18(17%) 15(14%) 5(5%) 108(100%)
wollen nur Franzdsisch sprechen. 35(32%) 23(21%) 31(29%) 14(13%) 3(3%) 2(2%) 108(100%)
mogen keine Touristen, die nicht | 15(14%) 21(19%) 38(35%) 18(17%) 14(13%) 2(2%) 108(100%)
Franzosisch sprechen kénnen.
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Abbildung 9. Tabelle und Diagramm zu Frage 9.

Frage 9: In folgenden Landern kann ich mit einem
GroRteil der Bevélkerung Franzosisch sprechen.

Frage 9: In folgenden Lindern kann ich mit einem GroRteil
der Bevolkerung Franzosisch sprechen.

BN Frankreich 107 (99%)
100% - o Belgien 62 (57%)
90% - Russland 2 (2%)
80% - ® Guadeloupe 16 (15%)
70% - 5 o\n Kanada 50 (46 %)
60?’ ] < R © Tunesien 30 (28%)
4518‘2 ] i E b= Martinique 33 (31%)
30% - & B USA 5 (5%)
20% - e - S B Italien 9 (8 %)
10% - ol
0% T T T T T T T |
< c he] ] © c ] < c
t 25 5% 5 23 ¢
f g 8 3 & £ S £
o € B F S
w 8 2
Abbildung 10. Tabelle und Diagramm zu Frage 10.
Frage 10: Die franzosische Sprache...
100% b 3
90% —2 ® 2 S ®
80% = =
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
S E £ 8 5 g g - g §
3 ) = = E g s 3 E S :
a £ 2 @ 5 S o a E c o
- -~ £ ko 2 a 5 £ C < =
S N N 20 = o
o 3 8 °g 5 g
B o £ £33 I =
2 5 3 3 § 5
2 2 2 g 2
@ =
M trifft (eher) zu trifft (eher) nicht zu M neutral
Frage 10: Die franzosische Sprache ist ...
trifft zu trifft eher neutral trifft eher nicht trifft nicht ungultig Gesamt
Zu zu Zu
ist schon. 58(54%) 28 (26%) 14(13%) 5 (4%) 1(1%) 2 (2%) 108(100%)
klingt gut. 64(59%) 28 (26%) 11(10%) 2(2%) 1(1%) 2(2%) 108(100%)
gefallt mir. 47(43%) 31(29%) 21(19%) 2(2%) 4(4%) 3(3%) 108(100%)
ist einfach. 7(7%) 12(11%) 22(20%) 29(27%) 35(32%) 3(3%) 108(100%)
ist schwierig zu schreiben. 49(45%) 31(29%) 16(15%) 7(6%) 3(3%) 2(2%) 108(100%)
ist schwierig auszusprechen. 47(43%) 24(22%) 20(19%) 9(8%) 6(6%) 2(2%) 108(100%)
ist sehr schwer zu erlernen. 18(17%) 34(31%) 30(28%) 15(14%) 8(7%) 3(3%) 108(100%)
hat eine komplexe (schwierige) 18(17%) 27(25%) 40(37%) 14(13%) 3(3%) 6(5%) 108(100%)
Grammatik.
verzichtet auf Lehnworter. 10(9%) 18(17%) 51(47%) 19(17%) 5(5%) 5(5%) 108(100%)
tut mir in den Ohren weh. 3(3%) 1(1%) 10(9%) 14(13%) 79(73%) 1(1%) 108(100%)
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Abbildung 11. Tabelle und Diagramm zu Frage 11.

Frage 11: Ich habe gewusst, welche
Lehrkraft meine Franzosischklasse
tibernehmen wiirde.

ungultig
2%

weil} nicht
13% 21%

nein

_—

64%

Frage 11: Ich habe gewusst, welche Lehrkraft
meine Franzésischklasse tibernehmen wiirde.

ja 23 (21%)
nein 69 (64%)
weil ich nicht 14 (13%)
ungliltig 2 (2%)
Gesamt 108 (100%)

Abbildung 12. Tabelle und Diagramm zu Frage 12.

Frage 12: Bei der Wahl der
Fremdsprache hat die Lehrkraft eine
Rolle gespielt.

ungultig ja
5% 7%

weil nicht
9%

nein
79%

Frage 12: Bei der Wahl der Fremdsprache hat die

Lehrkraft eine Rolle gespielt.

ja 8 (7%)
nein 85 (79%)
weiB ich nicht 10 (9%)
ungliltig 5 (5%)
Gesamt 108 (100%)

Abbildung 13. Tabelle und Diagramm zu Frage 13.

124



Frage 13: Ich hdtte Franzésisch nicht
gewdhlt, wenn es eine andere

Lehrkraft unterrichtet hitte.

ungiiltig  ja
3% 5%

weil} nicht
14%

nein
78%

Frage 13: Ich hatte Franzosisch nicht gewahlt,
wenn es eine andere Lehrkraft unterrichtet hitte.

ja 5 (5%)
nein 84(78%)
weil ich nicht 15 (14%)
unglltig 4 (3%)
Gesamt 108 (100%)
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Abbildung 14. Tabelle und Diagramm zu Frage 14.

Frage 14: Von meiner Franzosischlehrkraft erwarte ich...

Freundlich- und Hoflichkeit 48 (44%)
Angepasstes Arbeitstempo 27 (25%)
Sprachliche Kompetenz 21 (19%)
Verstandnis 21 (19%)
Geduld 18 (17%)
Abwechslungsreichen und spannenden Unterricht 18 (17%)
Lernerfolg 18 (17%)
Genaues Uben 12 (11%)
Hilfsbereitschaft 12 (11%)
Transparenz 10 (9%)
Toleranz 9 (8%)
Sprachbegeisterung 7 (6%)
Humor 7 (6%)

Frage 14: Von meiner Franzosischlehrkraft erwarte ich ...

50% 44%
45%
40% +—
35% +—
30% +—
25% |~ 19% 19%
20%
15%
10%
5%
0%

17% 17% 17%

Freundlich- und Hoflichkeit
Sprachliche Kompetenz
Verstandnis
Geduld

Unterricht
Lernerfolg
Genaues Uben
Hilfsbereitschaft
Transparenz
Toleranz
Sprachbegeisterung
Humor

Angepasstes Arbeitstempo

Abwechslungsr. u. spannender
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Abbildung 15. Tabelle und Diagramm Frage 15.

Frage 15: Wie sollte deiner Meinung nach Franzdsischunterricht sein? Was ist dir wichtig?

100%

87%

90%

76%

80%

70%

60%

50%
40%

30%

20%
10%

0%

sein.
Unterricht aktiv mitzuarbeiten.

Franzosischunterricht soll abwechslungsreich
Ich moéchte moglichst viele verschiedene
Unterrichtsmaterialien behandeln.
Ich mochte die Moglichkeit haben, im
Ich méchte mich im Unterricht in Franzosisch
ausdriicken durfen, ohne stiandig verbessert zu
werden
Ich méchte Gber aktuelle Themen in Frankreich
informiert werden und dartber sprechen.
Ich méchte selbst ein Thema vorschlagen
diirfen, das wir im Unterricht behandeln.
Ich méchte meine Meinung duBern diirfen.
Ich méchte Land und Leute kennen lernen, sei
es mittels unterschiedlichster Medien oder
einem Aufenthalt in Frankreich.
Irgendwann maéchte ich diese Sprache flieBend
sprechen

M (eher) sehr wichtig (eher) nicht wichtig  ® neutral

Frage 15: Wie sollte deiner Meinung nach Franzdsischunterricht sein? Was ist dir wichtig

Uberhaup eher neutral eher sehr unglti Gesamt

t nicht nicht wichtig wichtig g

wichtig wichtig
Franzosischunterricht soll abwechslungsreich 1(1%) 4(4%) 26(24%) 31(28%) 43(40%) 3(3%) 108(100%)
sein.
Ich mdchte moglichst viele verschiedene 4(4%) 16(15%) 32(29%) 31(29%) 22(20%) 3(3%) 108(100%)
Unterrichtsmaterialien behandeln.
Ich méchte die Moglichkeit haben, im 1(1%) 7(6%) 15(14%) 32(30%) 50(46%) 3(3%) 108(100%)
Unterricht aktiv mitzuarbeiten.
Ich méchte mich im Unterricht in Franzosisch 6(5%) 17(16%) 41(38%) 27(25%) 14(13%) 3(3%) 108(100%)
ausdriicken diirfen, ohne standig verbessert zu
werden.

Ich mdchte Uber aktuelle Themen in Frankreich 14(13%) 27(25%) 34(31%) 16(15%) 14(13%) 3(3%) 108(100%)
informiert werden und dartber sprechen.

Ich mochte selbst ein Thema vorschlagen 8(7%) 20(19%) 37(34%) 26(24%) 13(12%) 4(4%) 108(100%)
dirfen, das wir im Unterricht behandeln.

Ich m6chte meine Meinung duRern dirfen. 1(1%) 7(6%) 17(16%) 28(26%) 51(47%) 4(4%) 108(100%)
Ich moéchte Land und Leute kennen lernen, sei 8(7%) 7(7%) 27(25%) 26(24%) 37(34%) 3(3%) 108(100%)

es mittels unterschiedlichster Medien oder
einem Aufenthalt in Frankreich.

Irgendwann mdochte ich diese Sprache flieRend 4(4%) 4(4%) 4(4%) 19(17%) 75(69%) 2(2%) 108(100%)
sprechen kénnen.
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Abbildung 16. Tabelle und Diagramm zu Frage 16.

Frage 16: Ich freue mich, endlich eine
neue Sprache lernen zu diirfen.

ungultig
1%

weiB nicht
17%

nein
5%

ja
77%

Frage 16: Ich freue mich, endlich eine neue
Sprache lernen zu diirfen.

ja 83 (77%)
nein 6 (5%)
weil ich nicht 18 (17%)
ungliltig 1(1%)
Gesamt 108 (100%)

Abbildung 17. Tabelle und Diagramm zu Frage 17.

Frage 17: Ich mochte in meinem
Leben moglichst viele Fremdsprachen
lernen.

unglltig
2%

weil} nicht
13%

Frage 17: Ich mochte in meinem Leben moglichst
viele Fremdsprachen lernen.

ja 72 (67%)
nein 20 (18%)
weiB ich nicht 14 (13%)
ungliltig 2 (2%)
Gesamt 108 (100%)
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Abbildung 18. Tabelle und Diagramm zu Frage 18.

Frage 18: Eigentlich hatte mir
Englisch als Fremdsprache gereicht.
Immerhin kann man sich mit Englisch
tiberall verstandigen.

ungultig
weil nicht 3%

15%

nein
68%

Frage 18: Eigentlich hatte mir

Englisch als

Fremdsprache gereicht. Immerhin kann man sich

mit Englisch {iberall verstandigen.

ja 15 (14%)
nein 74 (68%)
weil ich nicht 16 (15%)
ungiiltig 3 (3%)
Gesamt 108 (100%)
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15.

15.

Interviews

1. Interviewleitfaden

Motivation

Die Schiler méchten Franzosisch lernen, weil ihnen die Sprache gefallt (57%),
weil es eine Weltsprache ist (45%), weil sie diese Sprache spater im Beruf
brauchen konnten (44%), und um sich in Frankreich verstéandigen zu kdnnen.
Haben sie damit gerechnet, dass ein affektiver Faktor, wie das Sprachgefallen

wichtiger scheint, als die genannten pragmatischen Grinde? (Abb.2)

Etwa die Halfte der Schiler hat angegeben Franzdsisch zu lernen, weil es eine
Weltsprache ist. Dennoch scheinen sie nicht zu wissen, wo man nun mit einem
Grol3teil der Bevolkerung Franzdsisch sprechen kann. Den Schilern waren neun
Lander vorgegeben und sie sollten auswahlen, wo man tberall mit einem Grol3teil
der Bevdlkerung Franzosisch sprechen kann. Die Schiler geben an, dass man in
Frankreich (99%), Belgien (57%), Kanada (46%), Martinique (31%), Tunesien
(28%) und Guadeloupe (15%) mit einem Grol3teil der Bevolkerung Franzdsisch
sprechen kann. Entspricht das Ihren Erfahrungswerten? (Abb.3)

Einstellung gegeniber Frankreich

Eine positive Haltung gegeniber der fremden Sprachgemeinschaft beeinflusst
nachhaltig die Motivation des Fremdsprachenlerners. (vgl. Motivationskonzept
von Gardner). Meine Studie zeigt eine positive Einstellung der Schiler gegeniber
Frankreich. Auf die offene Frage, was ihnen einfallt, wenn sie an Frankreich
denken, gab es von insgesamt 306 Nennungen nur drei Nennungen negativer
Natur. (Arroganz, Eitelkeit und nur Franzdsisch sprechen wollen.)

Am haufigsten assoziieren die Schiler Frankreich mit gastronomischen und

touristischen Attraktionen. Uberrascht Sie das Ergebnis? (Abb.4)
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Einstellung gegentber der Sprache

Im Allgemeinen empfinden die befragten Schiler Franzdsisch als sehr schon,
aber schwierig. Es ist schwierig zu schreiben (74%), schwierig auszusprechen
(65%), schwer zu erlernen (48%) und hat eine komplexe (schwierige) Grammatik
(42%). Bestatigt dieses Ergebnis lhre Erwartungen? Wie wird darauf in der

schulischen Realitat reagiert? (Abb.5)

Erwartungen gegeniber Franzésischunterricht

Der Europaische Rat ersucht die Mitgliedslander Begegnungen von Schilern mit
Sprechern aus dem Zielsprachenland zu férdern (z.B. Schuleraustausch). In
meiner Studie sollten die Schiler angeben, was ihnen im Franzdsischunterricht
wichtig sei. Es stellte sich heraus, dass 58% der befragten Schiler Land und
Leute kennen lernen und daftir nach Frankreich fahren méchten. Entspricht dieser

Prozentsatz Ihren Erwartungen? (Abb.6)

Bleiben wir bei den Erwartungen der Schiler an den Franzdsischunterricht. Am
wichtigsten ist den Schiilern, dass sie die Sprache irgendwann flieBend sprechen
kbnnen (87%). Ist die produktive muindliche Sprachkompetenz auch fiir Sie

Ubergeordnetes Lernziel des Franzdsischunterrichts? Warum? (Abb.6)

76% mochten im Unterricht die Moglichkeit haben, aktiv mitzuarbeiten und 73%
mdochten ihre Meinung &ulRern dirfen. Glauben Sie, dass die Zahl der tatsachlich
mitarbeitenden und meinungsaul3ernden Schiler ebenso hoch anzusetzen ist?

Falls nicht, warum arbeiten Schuler nicht mit? (Abb.6)

69% winschen sich einen abwechslungsreichen Unterricht. Etwa flr die Halfte
der Befragten ist die Behandlung verschiedenster Unterrichtsmaterialien wichtig.
Aktuelle Themen Frankreichs hingegen interessieren nur 28%. Sind
Franzosischschiler an Frankreich nicht interessiert? Moéchten Schiler nur
sprachliche Kompetenzen erwerben und Land und Leute Uberhaupt nicht

kennenlernen? (Abb.6)
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Erwartungen gegenuber Franzosischlehrkraft

e Die Schuler sollten mindestens zwei Qualitdten nennen, die ihre
Franzdsischlehrkraft haben sollte. Die Schiler wiinschen sich von ihrer Lehrkraft
Freundlich- und Hdéflichkeit (44%), angepasstes Arbeitstempo (25%), sprachliche
Kompetenz und Verstandnis (je 19%), sowie Geduld, abwechslungsreichen und
spannenden Unterricht und Lernerfolg (je 17%). Was sagen Sie zu diesem
Ergebnis? (Abb.7)

e Immerhin an dritter Stelle steht die sprachliche Kompetenz der Lehrkraft. Fur
Osterreichische Fremdsprachenlehrer ist ein langerer Aufenthalt im Land der
Zielsprache bisher nicht verpflichtend, wird aber seitens des BMUKK begrtif3t und
gefordert. Warum ist dies bislang nicht verpflichtend? (Abb.7)

e Glauben Sie, dass die Lehrkraft bei der Wahl der Fremdsprache eine Rolle spielt.
Mit anderen Worten, entscheiden sich Schuler fur eine Sprache, weil ihnen die
designierte Lehrkraft zusagt? (Abb.8)

Einstellung gegeniuiber Mehrsprachigkeit

e Die EU mobchte, dass ihre Burger neben der Muttersprache mindestens zwei
weitere Sprachen beherrschen. Wie schétzen Sie die Bereitschaft der Schuler
ein, im Sinne des lebenslangen Sprachenlernens maoglichst viele Fremdsprachen
zu lernen? Meine Studie hat ergeben, dass 77% der befragten Schiler sich
freuen, endlich eine neue Sprache zu lernen, und dass 67% in ihrem Leben sogar

maoglichst viele Fremdsprachen lernen mochten. (Abb. 9 u. 10)

e Glauben Sie, dass den Schilern Englisch als einzige Fremdsprache im Sinne
einer Lingua Franca genugen wirde? Meine Studie zeigt, dass 14% mit Englisch

als einzige Fremdsprache zufrieden gewesen waren. (Abb. 11)

e Fir wie wichtig empfinden sie die Pflege und den Erhalt der sprachlichen Vielfalt

in Europa? Inwiefern wird Franzdsisch seinen derzeitigen Status als zweite
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lebende Fremdsprache in Osterreich angesichts der europaischen Bekenntnisse

zur sprachlichen Vielfalt behalten kbnnen?
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15.2. Transliteration der Interviews

15.2.1. Dr. Wolfgang Moser

1. Fur dieses Alter ja durchaus, v.a. weil bei RGs die Berufswahl aufgeschoben ist

bis zum Zeitpunkt der Matura also 3,5 Jahre. (...).

2. Nein, nicht wirklich denn Franzoésisch ist Weltsprache, das wird so ,on block®
tradiert, ohne dass man genau wissen muss, wo man Franzosisch spricht. Vielleicht
wissen die Schiler auch, dass Franzoésisch in der Uno Arbeitssprache ist. Ob man

jetzt in Guadeloupe Franzoésisch spricht, ist ein Einzelfall und wenig von Bedeutung.

3. Nein, durchaus nicht, und es wundert mich auch nicht, dass die positiven Dinge im
Bereich der Gastronomie und Kultur sind, das passt zu der Einschatzung, dass
Frankreich ein Zielland des gehobenen Tourismus ist, man fahrt nicht nach

Frankreich zum Baden, sondern man macht eine Stadtereise oder Besichtigungstour

(...).

4. Ja, durchaus, das ist auch das, wenn wir Anfragen haben zum Thema
Franzoésisch, Italienisch oder Spanisch, das ist etwa das, was dem Franzdsischen
zugeschrieben wird. Es ist zwar schon und kulturreich, aber die anderen Sprachen
Italienisch und Spanisch, die am meisten in Konkurrenz zum F stehen, die sind
leichter und irgendwie lustiger. Beim Franzdsischen schwingt ein Rucksack an
schwieriger Erwahltheit mit.

Man soll im schulischen Alltag reagieren, man darf sich nur nicht allzu viel erwarten.
Solche Klischees lassen sich nicht wirklich von heute auf morgen andern. Ich habe
vor kurzem mit einer Lehrerin gesprochen, die sowohl Franzdsisch als auch
Italienisch spricht, und die ist mit dem ebenso konfrontiert. Ihrer Meinung nach ist
Italienisch nicht weniger schwer als Franzosisch, aber das Franzosische gilt als
schwierig. Vielleicht gibt es schon ein paar linguistische Fakten auch dazu: im
Franzosischen weichen Schrift- und Horbild starker voneinander ab, als in anderen
Sprachen. Das Franzodsische ist formenreicher als andere Sprachen (...), und flr
Schuler sind die drei Sonderzeichen, die Accents, verwirrend. Und vielleicht auch das
traditionelle Korrekturverhalten, dass man fehlende Accents, Buchstaben usw.
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Vielleicht wird das in Franzdsisch strikter gehandhabt als in anderen Sprachen. Ob

es wirklich so ist, weild ich nicht, aber es macht den Anschein.

5. Nein, das finde ich ganz normal, ich hatte es héher eingeschéatzt, dass mehr nach
Frankreich fahren wollen. Vielleicht schwingt da Unsicherheit mit, nach zwei Monaten
Franzo6sisch, wer weil3 verstehen die mich dort, dass man sich vor einem Aufenthalt

in Frankreich furchtet.

6. Ja, jedenfalls, und ich glaube auch, dass es bisher zu schriftlastig ist.

7. Ich bin mir unsicher, inwieweit die Schuler abstrahiert haben (...), oder ob es auf

den F-Lehrer projiziert wird.

8. Dass die sprachliche Kompetenz nicht weiter vorne ist, wundert mich auch ein
bisschen, aber vielleicht wird es als so selbstverstandlich vorausgesetzt, dass es die
Schiler in der offenen Frage gar nicht erwadhnt haben. Interessant finde ich
Freundlich-und Hoflichkeit, also ich frage mich schon, ob es da nicht ein gewisses
Defizit gibt, aber wahrscheinlich nicht nur bei den Franzdsisch-Lehrern, sondern
allgemein, dass das nadmlich so herausragt gegentber den anderen Qualitaten, und
aulRerdem wundert mich ein bisschen, dass der Humor so weit hinten ist. (...)

Eigentlich denke ich schon, dass es in der Schule lustig sein sollte.

9. Nein, das ware eigentlich schon wichtig, aber in Osterreich ist es so, dass
eigentlich wenn jemand die Uni mit Lehramtsprifung verlassen hat, dann wird nicht
mehr diskutiert, ob diese Person qualifiziert ist, oder nicht. Das ist kein Thema mebhr.
Das ist das Hauptproblem. (...) man geht davon aus, dass jemand, der ein
Lehramtsstudium fertig hat, alles Notwendige kann. (...) Es ware etwas fur die
Schulaufsicht, oder vielleicht wird sich das auch mit Bildungsstandards und
standardisierter Reifeprifung ein wenig relativieren. Lehrkrafte mussten aufmerksam
gemacht werden, wenn sie irgendwo Defizite hatten. Aber derzeit ist es so, dass die
Lehrkraft, vielleicht auRer bei der mindlichen Matura nie in Kontakt kommt mit
anderen Leuten, die eventuell auch diese Sprache kdnnen. Die Schiler kbnnen das

nicht beurteilen, ob jemand gut oder schlecht Franzdsisch kann (das gilt fir andere
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Facher genauso) und aul3er bei der Matura, wo man in einer Kommission sitzt, wird

es auch nie jemand bemerken kdnnen.

10. Auch hier ware es interessant gewesen, wie jene entschieden haben, die nicht

Franzésisch gewahlt haben (...).

11. Finde ich prinzipiell toll. Da frage ich mich, was passiert dann noch oder nicht,
dass infolge eigentlich gar nicht so viele Leute eine weitere Fremdsprache lernen.

(...) Das ist eigentlich ein tolles Potential (...).

12. Auch hier muss man sagen, das sind Leute, die sich fir einen Bildungsweg

entschieden haben, wo sie eine zweite Fremdsprache haben (...).

13. AuRerst wichtig, und fir mich ist auch wichtig, dass das nicht nur die groRen
Sprachen und grofl3en Schulsprachen sind.

14. Das hangt vom Angebot der verfugbaren Lehrkrafte ab. Also derzeit gibt es
wesentlich mehr Franzdsisch-Lehrer als andere Lehrer. Das fiihrt dazu, dass die
Schdler nicht wirklich eine tatsadchliche Wabhlfreiheit haben. Aber Franzdsisch wird
nicht verschwinden und es wird sicherlich vorne bleiben unter den ersten 3. Es gibt
natirlich regionale Unterschiede (Karnten und Tirol: v.a. Italienisch, Franzdsisch

nicht mehr an 2. Stelle — traditionell).
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15.2.2. Mag. Katrin Denise Nuredini

1. Ja, da die wenigsten Schuler sich Stoffgebiete etc. meiner Erfahrung nach nicht
danach auswahlen, was praktisch und nitzlich fur sie ware / ist, sondern eher nach

dem Spalifaktor gehen (...).

2. In etwa, meiner Erfahrung nach liegen die Wissenswerte Uber die Anwendung der
franzésischen Sprache teilweise sogar noch niedriger — ich gehe allerdings in
diesem Falle vom KMS-Bereich aus, doch auch im AHS-Bereich habe ich die
Erfahrung gemacht, dass die Schiler nicht wirklich etwas Uber die Verbreitung von

Franzosisch wissen.

3. Nein, ganz und gar nicht, die Schiler halten sich fast immer zu 100% an
gegebene Klischees, Charaktereigenschaften sind oftmals viel zu unwichtig far
Schiler in diesem Alter, wenn es um die Beurteilung anderer Kulturen geht (...).

4. Ich hatte sogar bei der Aussprache eine noch héhere Zahl erwartet, die Schuler
tun sich oftmals sehr schwer und verzweifeln daher auch ofter als z.B. in Englisch
0.4. Als Reaktion darauf wird in der letzten Zeit vornehmlich auf mundliche
Konversation Wert gelegt, auch geht der Trend dahin, Fehler beim Schreiben, die
man nicht hort, weniger schwer zu werten, solange sie keinen nennenswerten

grammatikalischen Unterschied ausmachen.

5. Aber sicher, ich hatte allerdings noch mehr erwartet — meiner Erfahrung nach ist
ein anstehender Schileraustausch in ein unbekanntes Land immer ein grofR3er Anreiz

sich fur eine Sprache zu entscheiden.

6. JA!ll Selbstverstandlich lege ich auch Wert auf die korrekte Vermittlung des
Schriftlichen - wir wollen ja keine Analphabeten erziehen - jedoch kann ich aus
Erfahrung sagen, dass die Motivation gréf3er und langer erhalten bleibt, wenn Erfolge
zu verbuchen sind, und die haben die Schiler schneller bei der mundlichen
Kommunikation — auf3erdem lasst sich der Unterricht so abwechslungsreicher

gestalten (kleine Sketche, Lieder, Sprachspiele etc.).
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7. Ich denke, die Zahlen sind etwas hoch (...) allerdings liegt es schon oft daran, wie
der Unterricht gestaltet ist, ob Schiler gerne mitarbeiten oder nicht. Das Problem
sehe ich jedoch darin, dass Schiler oftmals erwarten, sie wirden von Beginn bis
Ende unterhalten, der Spal3faktor muss stets hoch angelegt sein, und da das in der
schulischen Realitat nicht mdglich ist, schalten die Schiler teilweise sehr schnell ab

und vergessen ihre eigentlich vorhandene Motivation.

8. Diese Erfahrung kann ich so nicht bestatigen. Eigentlich interessieren sich die
Schiler meiner Erfahrung nach schon fir Land, Leute und Kultur (Essen etc.), ganz

besonders im Bereich der Frankophonie.

9. Hatte ich so erwartet, bis auf die Tatsache, dass spannender Unterricht meiner

Meinung nach den Schilern eigentlich normalerweise immer noch wichtiger ist.

10. Ich denke, man kann — besonders angesichts auch der finanziellen Lage
mancher Studenten — so etwas nicht verpflichtend einflihren, denn wenn ja, missten
Stipendien geschaffen werden, damit Chancengleichheit gegeben ist! Doch natirlich

halte ich einen Aufenthalt - und zwar immer wieder - fiir sehr wilnschenswert.

11. Oftmals ja, Schiler gehen viel nach personlichen Vorlieben und vor allem

Abneigungen (...).

12. Zu Beginn sind die Schuler oftmals sehr aufgeschlossenen und hochmotiviert,
leider lasst die Motivation meist nach, wenn ernsthafte Arbeit ansteht. Allerdings
glaube ich schon, dass die prinzipielle Bereitschaft Sprachen zu lernen relativ grof3

ist.

13. Finde ich sehr schwer zu beantworten. Fur viele Schuler stellt schon das Erlernen
einer Fremdsprache eine grol3e Herausforderung dar, besonders wenn man bedenkt,
dass es viele Kinder nicht deutscher Muttersprache an den Schulen gibt, die leider
auch im Deutschen noch einige Defizite haben. Doch denke ich auch — wie man an
ihrem Ergebnis sieht — dass die Schiler prinzipiell gerne verschiedene Sprachen

erlernen mdchten.
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14. Die sprachliche Vielfalt ist eines der Merkmale unseres europaischen Kontinents,
schon allein deswegen halte ich sie fur absolut erhaltenswert! Betrachtet man die
Rolle des Franzosischen in der Zukunft an Osterreichs Schulen, so denke ich leider,
dass Franzosisch etwas zurtickgedrangt werden wird, besonders durch Spanisch.
Viele Schiler machen die Erfahrung, dass ihnen Spanisch leichter fallt (Aussprache
— Rechtschreibung), und entscheiden sich daher hierfir. Auch ist Spanisch
anscheinend cooler als Franzosisch. Ich denke jedoch, dass die lange Tradition des
Franzdsischlernens hier trotzdem fur uns arbeiten wird, und sich Franzdsisch auf
jeden Fall auch auf langere Sicht hin erhalten wird. Den Franzdsisch-Lehrern bleibt
nicht viel anderes ubrig als Werbung zu machen, sich zu bemiihen einen modernen
und ansprechenden Unterricht zu gestalten, damit auch in Zukunft weiterhin

Schilerinnen Lust auf das Erlernen der franzésischen Sprache haben.
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15.2.3. Mag. Eleonore Truxa

1.Uberrascht mich nicht im angegebenen AusmaR.

2. Ja.

3. Ein wenig uberrascht mich, dass nur sehr wenig Negatives geaul3ert wurde — was
aber wohl damit zusammenhangt, dass die Befragten eben erst sich fur diese
Sprache entschieden haben. Im 2.Lernjahr mag es anders aussehen. Entscheidend

ist naturlich auch, welche Alternative sie bei der Wahl der Sprachen hatten.

4. Das Ergebnis bestatigt durchaus meine Erwartungen. Schreiben ist sicherlich das,
was den Schilern am Anfang am schwierigsten erscheint - und ist ja auch nicht
einfach. Alles Weitere ist vorwiegend von zwei Dingen abhéngig: sie vergleichen mit
Englisch. Englisch ist dem Deutschen néher, sie beginnen frih mit dem Lernen, es
ist in unserem Alltag omniprasent. Da erscheint Franzdsisch bald mal schwierig im
Vergleich. Zweitens hangt alles stark vom Unterricht ab. Vorwiegend ist der
Franzdsischunterricht stark grammatikorientiert, noch immer. Es wird vorwiegend
Uber die kognitive Schiene vermittelt, vorwiegend an der Grammatik aufgezogen.
Grammatik ist komplex, jedenfalls — mehr oder weniger schwierig, je nach
Erwartungen der Lehrer.

Derzeit reagieren Lehrkrafte darauf unterschiedlich. Manche durch Pauken, andere
durch Versuche auch spielerische und affektive Komponenten in den Unterricht
einzubringen.

Die Schulbehdrde reagiert: der neue Lehrplan existiert seit 5 Jahren und wurde bis
jetzt von den Lehrkraften eher ignoriert. Er ist kompetenzorientiert, zielt auf
erfolgreiche und selbststandige Kommunikation. Wird jetzt erst wahrgenommen, da
neue Reifeprifung bevorsteht. Langsam wird sich der Unterricht andern, aber es ist

noch ein weiter weg.

5. Uberraschend wenige. Reisen ins Land werden nach meiner Erfahrung besonders
am Anfang von den Schilern sehr positiv aufgenommen. Wenn es dann soweit ist
und sie oft bereits 17-jahrig andere Prioritaten haben (Freunde, Party..) dann will

vielleicht jemand nicht mitfahren, aber zu Beginn sind sie immer begeistert.
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6. Ja, sicher. Ist das, was sie am wichtigsten brauchen. Allerdings auch verstehen.

Ich will das fiir mich auch in allen Sprachen.

7. Ich versuche dieses Potenzial natirlich auszuschépfen und meistens gelingt es.
Wenn nicht, dann ist es auf die Frustration der Schiler sowie der Lehrer
zurlckzufiihren, dass nicht die erwarteten Erfolge eintreten. Dann klinkt man sich
aus. Ich kenne zu viele Falle wo im F-Unterricht jegliche Motivation aus diesen
Griunden (zu hoch gesteckte Ziele, unterschiedliche Erwartungen seitens Schiler und
Lehrer) verloren gegangen ist — auch bei Schulern, die hohes Potenzial hatten und

motiviert waren.

8. Einerseits ist das Interesse Uber den Tellerrand hinauszuschauen oft sehr gering,
abhéangig vom sozialen Background.
Andererseits hangt es von der Wahl der Themen ab, die als aktuelle Themen

prasentiert werden.

9. Wenn primar der Umgang Thema ist, so hat das sicher mit den Erfahrungen, die
Schiler bisher gemacht haben, zu tun. Méglicherweise ist es auch das, wo sie am
ehesten auf Erfolg hoffen kdnnen. Dass sprachliche Kompetenz nur so niedrig
angesetzt ist heildt, glaube ich eher, dass diese einfach vorausgesetzt wird,

unanfechtbar fur die Schiler ist und kein Thema.

10. Das ist die Frage der Zustandigkeit (Uni oder Schule) und die Frage der

Standesvertretung (Lehrergewerkschaft).

11. Meistens wissen sie das vorher nicht. In bestimmten Fallen ist es aber schon

vorgekommen.

12. Ich schétze die Bereitschaft hoch ein. Glaube auch, dass sich vieles langsam

aber doch in diese Richtung bewegen wird.

13. (...) lch bin jedenfalls fur Mehrsprachigkeit. Auch im Sinne einer Offnung

gegenuber den Inhalten, die Gber diese Sprache vermittelt werden.
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14. Vielfalt ist Reichtum, Vielfalt ist wichtig.

Die Bedeutung der Rolle von Franzdsisch ist sicher historisch bedingt, von
Frankreich auch politisch nach wie vor gefordert. Es verliert zu Gunsten anderer
Sprachen ein wenig an Bedeutung und ich finde das auch okay.

Derzeit ist bereits ein deutlicher Unterschied im Unterricht von Franzésisch im
Gegensatz zu lItalienisch und Spanisch festzustellen. F-Lehrer missen sich
umstellen, nicht um ihr ,Angebot billiger zu verkaufen®, sondern um effizienten und
kommunikativen Unterricht, der auf selbststdndiges Verwenden der Sprache

hinauslauft, zu ermdglichen.
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15.2.4. Mag. Rotraud Roux

1. Nein, Uberrascht mich nicht, weil das bei Franzdsisch Ublich ist, gangig, ja. Sehr
viele Leute, auch Erwachsene sagen, diese Sprache gefallt ihnen. Wunderschéne
Sprache, melodiés usw. und bei den Schilern ist es so ahnlich. (...) Es stimmt auch,

denn das Franzosische ist so melodios, weil es so wenig Konsonanten hat (...).

2. Nein, das ist auch normal, fragen sie auf der Stral3e jemanden und der wird es
auch nicht genau wissen. Man lernt im Franzoésischunterricht erst spater von der
Frankophonie. Schiler sind dann meistens sehr erstaunt, wo man Uberall
Franzoésisch spricht. Ich finde es ganz toll, dass sogar Guadeloupe dabei ist.
(...)Tunesien vom Urlaub her. Martinique vielleicht auch. Es Uberrascht mich, dass
Martinique und Guadeloupe dabei sind. Wenn es noch nicht im Unterricht gemacht

wurde und ich nehme an, das kommt von den Ferien.

3. Recht positiv. Das ist normal, das sind die gangigen Klischees, die auch verbreitet
werden durch die Medien, wobei ich sagen muss, es gibt auch Klischees die auf
Wahrheit beruhen, Paris ist bei weitem die meist besichtigte Stadt der Welt, es gibt
einfach schoéne Dinge und meistens isst man auch besser in Frankreich als anders
wo. Es ist ein weit verbreitetes Klischee, das der Wahrheit entspricht. (...) Stadte und
Regionen, das ist normal. (...) Das sollte natlrlich im Unterricht erganzt werden.
Literatur kommt gar nicht vor. (...) Franzosische Kultur ist nicht so prasent in den
Medien und auch in der Musik wie die Englische. Das liegt an unseren Medien, an
der Amerikanisierung der 0&sterreichischen Kultur. Es gab eine wunderbare

Chanson-Sendung mit Christian Sauer (...) und die wurde ganz plétzlich gestrichen.

4. Ja, auch liegt an verschiedenen Dingen. Es ist schwierig zu schreiben, das stimmt,
denn es werden viele Buchstaben geschrieben, die nicht ausgesprochen werden,
schwierig auszusprechen liegt auch an der Tatsache, dass es die zweite lebende
Fremdsprache ist, ware es die erste, ware es wahrscheinlich leichter, je friher man
beginnt, desto leichter kann man die Aussprache lernen, also katastrophal ist
Franzoésisch ab der 5. Also besonders die Buben tun sich da ganz besonders schwer.
Es gibt viele Leute, die sagen es ware besser mit einer romanischen Sprache zu
beginnen als erste lebende Fremdsprache und nicht mit Englisch. Noch dazu ist man
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mit Englisch immer befasst, tberall in den Medien im Kino usw. Mit Franzdsisch
weniger. Das macht das auch aus. Am akademischen Gymnasium haben wir auch
Franzo6sisch als erste lebende Fremdsprache und die lernen das bei weitem leichter
und schneller als die 2. lebende Fremdsprache. Komplexe schwierige Grammatik
liegt natdrlich teilweise an der Approche oder wie ernst oder schwierig es der Lehrer
am Anfang macht. Also es gibt natirlich manche F-Lehrer, die am Anfang zu
puristisch sind. Und es zu genau nehmen, das konnte man alles spater noch
vertiefen, wichtig ware am Anfang die Freude. Es ein bisschen leichter zu machen.
Die neuen Methoden gehen ohnehin schon in diese Richtung. (...) Grammatik kann
man auch leichter machen. Es liegt am Lehrer und an der Methode. Es muss nicht
immer sofort von allem alles kommen. Das ware einmal wichtig, es ist namlich auch
ein Vorurteil. Italienisch und Spanisch sind nicht leichter. Die Lehrer machen es nur
leichter und korrigieren grof3zugiger. Nur ist es ein schwieriger Umlernprozess, ich
sehe es bei mir, es ist nicht immer leicht Uber gewisse Dinge hinwegzusehen, wenn
man gedrillt wurde, auf eine gewisse Art und Weise zu korrigieren usw. Es gibt
Weiterbildung und Richtlinien vom Stadtschulrat wie man Matura korrigieren soll, mit
welchem Fehlerschlissel usw., die weiterhelfen kénnen.

,Schwierig® hangt dem Franzdsischen nach, dass es schwierig ist im Vergleich zum
Englischen, das hat sich in den Kopfen festgesetzt (...). Werden wir schauen, ob wir
das irgendwann einmal wegkriegen. (..) Es kommt immer auf den Lehrer an. Es ist
wirklich sehr abhangig von der Lehrkraft. Bei Kongressen von Didaktikern sagen
immer alle, dass man wegkommen muss von dem Image des Schwierigen. Spanisch

verbunden mit Urlaub, Italienisch Gberhaupt und das Ubertragt sich auf die Sprache.

5. Ich finde das nicht einmal so hoch. (...) Bei uns, wir fahren automatisch mit jeder
4. Klasse und teilweise schon mit der ersten Klasse nach Frankreich. Bei uns sind sie
daran gewohnt und sie wollen auch fahren. Wenn sie nicht fahren, beklagen sich die
Eltern. (...) Vielleicht hat es auch mit einem Unsicherheitsfaktor zu tun, dass man
Angst hat, dass man nicht wirklich sprechen kann usw. Unterschiedlichste Medien.

Erstaunlich eigentlich.

6. Ware das wichtigste Lernziel. Dadurch, dass sie aber auch schriftlich maturieren
mussen, muss man manchmal von diesem wichtigsten Lernziel abgehen und auch

das Schriftliche sehr fordern. Es ist irgendwie contradictoire in der Arbeit, dass man
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manchmal das Schriftliche so stark Gben muss, weil es das wichtigste Kriterium ist,
auch bei der Benotung. Wir haben keine Chance (...), wenn der Schuler nicht spricht,
aber positive Schularbeiten da sind. Da kommt man nicht durch. Umgekehrt kbnnte
ich sagen, wenn jemand gar nicht spricht, kbnnte ich die Note um einen Grad
hinunter setzen aber nie auf ein Nichtgeniigend. Das geht nie durch. Schriftliche und
Mundliche werden nicht gleich bewertet. (...) Hinaufsetzen kann man naturlich. Das
mache ich auch. Es gibt eine Mdglichkeit, man kann HOribungen in die
Schularbeiten reinnehmen. Aber es ware ein anderer Schliissel notwendig. ABER ich
glaube es wird nicht gemacht, weil man das so wenig Uberprifen kann. Wenn
Beschwerden kommen, misste der Stadtschulrat alle Kinder vorladen und schauen,
ob sie wirklich nicht sprechen kdnnen. Ich glaube, das ist das Problem. Und so ist
man mit dem Schriftichen gebunden. Und das ist wirklich schade. (...) Mit drei
Wochenstunden muss man schauen, wie man da zurechtkommt. Das ist immer eine

Gradwanderung. (...)

7. Ist nicht realistisch (...), sonst gibt's Untersuchungen, dass ein Schiler minimalst
zu Wort kommt. Es kommt auf die GroélRe der Klasse an. (...) Gruppenarbeiten usw.
ermdglichen eine groRere Sprechbeteiligung. (..) ich meine sie mdchten das, und das
finde ich eh toll. Das finde ich ganz normal. (...) Meinung auflern, bezieht sich
vielleicht nicht nur auf den Spracherwerb, (...) Artikulieren, wenn einem etwas nicht
passt. (...) Einsatz unterschiedlicher Medien — vielleicht kénnen sie sich nichts
darunter vorstellen. (...) Aktuelle Themen — vielleicht verbinden sie das mit Politik
und sind nicht sehr politikinteressiert, ganze Tragweite aktueller Themen nicht
kennen, was mdglich ware zu wissen, es interessiert sie vielleicht nicht. Vielleicht
verbinden sie‘s mit Zeitung, Sarkozy, flr Politik interessieren sie sich in diesem Alter

auch in Osterreich nicht, sie interessieren sich fir sich selbst.

8. Vielleicht werden sie nicht immer freundlich und héflich behandelt? Anscheinend
ist die menschliche Beziehung den Schiulern die wichtigste, was ich auch verstehen
kann. Denn wenn jemand sprachlich kompetent ist, aber unangenehm, unfreundlich,
unhdflich ist, beschimpft, demutigt sie, dann bringt die sprachliche Kompetenz auch
nicht sehr viel.

Sie erreichen nicht das gleiche Niveau wie in Englisch. (...) Nachdem sie erst mit der
Sprache begonnen haben, gehen sie natirlich von anderen Fachern aus. Kann
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natirlich auch sein, dass sie sich am Anfang ein bisschen firchten, nicht
mitzukommen (...). Es muss am Anfang sehr oft vertieft werden. Es kommt drauf an,
wie viele Stunden sie haben (...). Je mehr Stunden man hat, umso mehr kann man
das vertiefen (...). Wie im Tanzkurs, wenn man die Grundschritte nicht kann, und
gleich die nachsten Figuren kommen, kommt man durcheinander. (...) Es ist
schwierig, wenn man selbst etwas sehr gut kann, dass man sieht, wie schwierig es

fur den ist, der es noch nicht so gut kann.

9. Auslandsaufenthalt — weil3 ich nicht. Vielleicht ein finanzieller Grund, (..) aber es
ware sehr gut. Oder verpflichtende Fortbildung (...). Es gibt schon Leute, die das
machen, aber (...) sobald man Familie hat, ist es schwierig. (...) Ein Frauenberuf,

viele sind verheiratet und Kinder.

10. Uberrascht mich nicht, weil man nicht wei, wen man bekommt. Die
Lehrfacherverteilung ist ein Geheimnis. (...) Man hat keine Chance, die Lehrkraft zu

wahlen. (...) Man bekommt den, den man bekommt. (...)

11. Das ist sehr, sehr schon. Ich finde das ist ein hoher Prozentsatz. Sehr erfreulich
und positiv, gut fur die Jugend und Europa, welche Sprache es auch sein mag.

Tendenz: mdglichst viele Fremdsprachen. Am AKG gibt es als 3. lebende
Fremdsprache Spanisch und ltalienisch, Nachbarsprachen wurden einmal
angeboten, aber zu wenig Teilnehmer. Chinesisch wird gut angenommen. Europa ist
im Vormarsch. Wichtigkeit der Fremdsprachenkenntnisse kommt Gott sei Dank von

allen Seiten.

12. Finde ich auch toll. Anscheinend ist es durchgedrungen, dass Sprachenlernen
nicht nur mit Verstandigung zu tun hat und auch mit einer Offnung zu anderen

Kulturen und Welten.
13. Man brauchte mehr Hintergrundwissen, schwierig das zu wissen. (...) In der

Wirtschaft sagt man immer, die beste Sprache ist die des Klienten, wenn man die

kann. (...) Ja das verstehe ich, dass das so ausgegangen ist.
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14. Sehr wichtig. (...) Wenn nicht Franzdsisch als 2. lebende Fremdsprache gewahlt
wird, ist es auch in Ordnung. Spanisch oder Italienisch sind nicht weniger wert, in
meinen Augen. Wesentlich ist, dass man 2, 3 wenn moglich 4 Fremdsprachen
spricht.

Franzosisch ist 2. lebende Fremdsprache. Es hat sich nicht geandert (es gibt eine
Statistik vom OESZ), obwohl von vielen Seiten Klagen kommen. (...) Ich habe schon
das Geflhl, dass Franzdsisch relativ verankert ist, und dass es nicht in so grol3er
Gefahr ist. Es liegt an der Sprache (schon usw.). (...) liegt an Direktoren, Franzdsisch
ist eine Weltsprache neben Englisch (...) und wird auf allen 4 Kontinenten
gesprochen. (...) Osterreich hat in der Frankophonie Beobachterstatus. Es gibt ein
Abkommen zwischen Osterreich und Frankreich. Inwieweit das mitspielt, weiR ich

nicht. Schulen haben aber Autonomie.
15. Franzdsischlehrer miussten Uberlegen, wie sie das Franzdsische gestalten, dass

es den Schulern leichter (...) attraktiv erscheint. Es konnte eine Chance, aber auch

Gefahr sein. Weil dieses Ferienimage Franzoésisch nicht hat.
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15.2.5. Dr. Peter Simon

1. Dann uberrascht es mich nicht, weil ich glaube, dass die pragmatischen und
praktischen Griinde eine Sprache zu lernen in dem Alter noch nicht im Vordergrund
stehen. (..) Als Motivation eine Sprache zu lernen, einfach die emotionale
Komponente, also es gefallt mir. (...) Bei HAK-Schulern gabe es vielleicht eine
Motivationsverschiebung in Richtung Anwendbarkeit im Beruf, praktische

Komponente. Bei AHS Schilern, glaube ich, passt das so.

2. Ja, damit habe ich gerechnet. Ich habe 27 Jahre Franzosisch unterrichtet und bei
der Frage nach der Frankophonie stoRe ich immer auf groRe Uberraschung. Es gibt
also auch auRRerhalb Frankreichs franzdsisch-sprechende Leute — das ist also
wirklich Uberraschend fur die Schiler. (...)Nein, das Ergebnis ist absolut nicht
Uberraschend. Dass sie mit den Landern der Frankophonie nichts anfangen kénnen

ist klar; das lernen sie erst im Franzosischunterricht.

3. Es Uberrascht mich da noch gar nichts. Es ist auch das Bild, das Frankreich auch
von sich selber vermittelt. Frankreich versteht sich ja als Tourismusland und wirbt
stark mit franzosischer Esskultur. (...) Das sind einfach die Klischees. (...) Nur
positive Nennungen, hat damit zu tun, dass sie Uberhaupt wenig Ahnung von
Frankreich haben und daher ihnen keine negativen Assoziationen spontan einfallen
dazu, die wird man ja am ehesten vermuten bei politischen Aspekten oder im
Zusammenhang mit den EU-Sanktionen, aber da sind die Kinder zu jung, das sagt
ihnen schon wieder gar nichts mehr. Also ich glaube auch, dass ein Nicht-Verhaltnis
zu Frankreich besteht, das mit ein paar freundlichen Mosaikklecksen irgendwo

untermalt ist.

4. Im GroRBen und Ganzen Ja. Es spiegelt sich auch wieder, was sie am Anfang
gesagt haben. Interessant ist die Antwort ,ist einfach®, da zeigt sich schon, dass sie
im Unterricht bereits nach ein paar Wochen gesehen haben, dass Franzdsisch lernen
nicht einfach ist, dass es mit Anstrengung verbunden ist. Es ist klar, dass sie
Probleme haben, das zu schreiben und umgekehrt das Geschriebene zu lesen.
Daher Schwierigkeiten mit der Aussprache, die fremden Phoneme und daher
durchaus den Eindruck haben, da kommt sozusagen Arbeit auf uns zu. (...) Was
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mich vielleicht ein bisschen tberrascht ist die frihe Erkenntnis, dass das so ist, weil
oft lauft am Anfang der Franzdsischunterricht doch noch sehr spielerisch und stark
eben mundlich auf der kommunikativen Schiene mit einfachen Strukturen wo sie am
Anfang ja eigentlich schnelle Erfolgserlebnisse haben kénnen, und die Probleme
entstehen eigentlich im Prinzip in dem Moment, wo man zu schreiben beginnt. Und
da wird dann die Aussprache wieder schlechter: sie beginnen zu buchstabieren. Das
konnte gerade so der Zeitpunkt Ihrer Umfrage gewesen sein, wo sie darauf gestof3en
sind.

Es ist die Schwierigkeit der franzésischen Sprache an sich und die Tatsache, dass
ein Sprachenlernender auf jeden Fall zwei Sprachen lernt: er lernt ein mundliches
und ein schriftliches Franzoésisch, die weite Strecken nichts miteinander zu tun
haben. Das ist eine Erkenntnis, die man vorher nicht hat, bevor man sich ans
Franzosische heranmacht, und das bereitet, glaube ich, schon groR3e
Schwierigkeiten. Ich bin mir nicht sicher, ob der Unterricht selber, inklusive der
gesamten Fachdidaktik, hier entsprechende Strategien den Lehrern in die Hand gibt,
um mit dem wirklich gut fertig zu werden, wirklich gut umzugehen und ich kann das
jetzt nur von der Endperspektive, vom anderen Ende der schulischen Lernzeit her
beurteilen und von den Ruckwirkungen, die das haben sollte und misste, ndmlich
von der Matura her. Und wenn man davon ausgeht, dass in Zukunft und eigentlich
jetzt schon laut Lehrplan, aber das hat sich noch nicht so ganz durchgesetzt, dass
Schreiben und damit ein GrofR3teil der Grammatikschwierigkeiten, die man sich im
Franzoésischen aufhalst, sein Ubergewicht verliert, im Verhaltnis zu den anderen
Kompetenzen, und da liegt meiner Meinung nach auch die Chance fir den
Franzosischunterricht in Zukunft, dass man wesentlich starker die rezeptiven
Fertigkeiten trainieren muss, von Anfang an, und wirklich getrennt von Produktion,
auch jetzt bei der Uberprifung, so dass er nicht seine Grammatikkenntnisse
beweisen muss beim Horverstehen, aul3er eben die Grammaire du Francais oral,
damit er halt das Gberhaupt verstehen kann, die Strukturen, die Groupe phonetique
identifizieren kann, da muss er schon Grammatik haben, aber eine andere als die
herkdmmliche Lehrbuchgrammatik (...). Ich glaube, dass das fiur den
Sprachunterricht sehr hilfreich sein kbnnte, wenn man sich starker im
Anfangsunterricht erstens auf die rezeptiven Kompetenzen und zweitens aufs
Sprechen konzentrieren kann. Und das Schreiben, jetzt abgesehen davon, dass man

eine Hilfsfunktion nattrlich niederschreibt, aber alles, was den Code écrit ausmacht,
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das kann man sehr stark zurtickstellen, und wenn wir dann von der zweiten lebenden
Fremdsprache sprechen und davon ausgehen, dass die Zielkompetenz eigentlich B1
heiRen muisste und nicht mehr, da sind wir gerade in Diskussion. Sie kennen sicher
den Lehrplan, der sagt ja ein bisschen mehr. Und dieses Bisschen mehr, das ist ein
ziemlicher Konsens der Lehrerschaft und das muss weg. Es ist nicht mehr als B1
verlasslich machbar im 4-jahrigen Franzdsischunterricht. Im 6-jahrigen ist es ein
bisschen anders, es ist auch schwierig, es zu definieren, aber im 4-jahrigen ist es
relativ einfach zu erkennen, dass Bl das ist, was diese zweite lebende
Fremdsprache ausmacht. Und das erfordert beim Schreiben natlrlich sehr viel
weniger aufwendige Strukturen, tberhaupt auch Textsorten, die geschrieben werden
kénnen, (...) hier ist es une lettre; mehr ist eigentlich nicht zu schreiben dann bei der
Matura. Das wirde bedeuten, dass ich vieles an Strukturen nicht mehr aktiv
beherrschen muss, um sie auf diesem Niveau zu vermitteln. Fur die Lesekompetenz
ist es schon notwendig, aber das ist ein anderer Zugang und Schwerpunkt, den man
setzen muss. Daher glaube ich (...), dass von Anfang an die Konzentration auf den
rezeptiven Fertigkeiten und dem Sprechen liegen muss, das Schreiben starker
zurlckgestellt werden kann, dann hat Franzoésisch eine Chance, als nicht gar so
schwierig wahrgenommen zu werden. (...) Bei den zweiten lebenden Fremdsprachen
befindet man sich ja sozusagen auf einem freien Markt, die Schiler kdnnen wahlen
(...). ltalienisch erscheint wesentlich einfacher und die Italienisch-Lehrer gelten als
viel cooler als Franzdsischlehrer (auch die gleichen Personen). Franzdsisch gilt als
schwierig und hat dieses Image und konnte sich da verbessern. (...) Der Lehrplan
bietet neue Chancen fur den F-Unterricht. Er misste nur in der jetzt gultigen Version
ernstgenommen werden. Ich bin nicht sicher, ob die Mehrheit der Lehrer ihn schon
gelesen hat, inklusive den europaischen Referenzrahmen, weil die 4 Seiten Lehrplan
sind ja schnell gelesen (...), aber ohne GERS nicht verstandlich. Der zweite Schritt
ist, wir mussen in den 4-jahrigen zweiten lebenden Fremdsprachen noch die
Kompetenzstufenbereinigung machen, d.h. wirklich B1 und nicht ein bisschen mehr,
und beim Leseverstehen B2. Es mangelt in erster Linie an der Umsetzung und da
mangelt es daran, dass auch entsprechend kommuniziert werden muss. Natlrlich
kann ich sagen, die Lehrer sind Beamte und die haben sich nach Verordnungen zu
richten, und (...) haben das gefalligst zu machen. (...) Es braucht Fortbildung dazu
und gerade bei den Fremdsprachen hat sich durch den Lehrplan 2003, der seit 2004
gilt, Gewaltiges geandert. Wirklich ein grofler Fortschritt (...), das muss auch
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umgesetzt werden (...). Die Lehrblcher entsprechen nicht den Stufen des GERS
auch wenn das Pickerl drauf3en draufpickt und wenn manches Mal irgendwelche
Marginalien darauf hinweisen (...). Das ist ein Vermarktungsgag (...). In Wirklichkeit
haben sie noch nichts Neues produziert (...). Die Lehrer sind erstens unzureichend
informiert, zweitens allein gelassen in der ganzen Situation. Auf sich selbst gestellt,
um die Eigeninitiative zu ergreifen. Die Schwierigkeit (...) ist, dass man den
Unterricht komplett umkrempeln und ein anderes Ziel vor Augen haben muss, und
das sehen wir jetzt mit der Matura.

Die jetzt gultige Reifeprifungsverordnung, die ja seit heuer erst neu ist fur die
lebenden Fremdsprachen, bisher nur ein erster und halbherziger Schritt, die Matura
an den Lehrplan anzupassen, da klafft eine Licke, ein wirklicher Graben zwischen
dem, was unterrichtet werden sollte laut Lehrplan und dem, was dann laut
Reifeprifungsverordnung geprtft werden soll. Man hat als Lehrer eigentlich nur die
Wahl, entweder etwas zu unterrichten, was im Lehrplan nicht vorgesehen ist, oder
seine Schuler bei der Matura durchfliegen zu lassen, oder dritte Moglichkeit, gegen
die Reifeprifungsverordnung zu verstoRen mit den Aufgabenstellungen, die man
gibt, und da ist das, was jetzt die Pilotschulen probieren, Richtung standardisierte
Reifeprifung (...): starkere Betonung der rezeptiven Fertigkeiten, starkes
Zuruckfahren des Aufsatzschreibens (...) und damit ergibt sich zwangslaufig eine
neue Anforderung an den Unterricht und die passt wesentlich besser zum Lehrplan.
Im Prinzip hatte man es eigentlich umgekehrt machen mussen: den an sich sehr
guten Lehrplan und gleichzeitig mit einer dazu passenden Reifeprifungsverordnung
einfuhren, damit man 4 Jahre Zeit hat, (...) sich und seine Schuler entsprechend
darauf einzustellen und die Schwerpunkte des Unterrichts auf das abzustimmen, was
nachher geprift wird, und das soll ja das sein, was im Lehrplan drinnen steht. Da ist
jetzt noch ein Auseinanderklaffen, das wird man erst in ein paar Jahren schlie3en
konnen. In Schulversuchen kann man es schon schliel3en, aber das sind in
Franzosisch heuer 12 Schulen in ganz Osterreich (...). Es ist dieses unglickliche
Aufsatzschreiben, das die Reifeprifungsverordnung verlangt. (...) Ich kann ja nicht
finf Stunden auf B1 Niveau etwas schreiben, das ist ja unmenschlich (...). Der
Umfang muss kirzer werden und das Gewicht vor allem. Unsere Vorstellung in der
zweiten lebenden Fremdsprache misste man von zwei Modellen ausgehen. Eines,
das Lesekenntnis, Horverstandnis und Schreiben abprift, mit einer Gewichtung von
30-30-40%, also die rezeptiven Fertigkeiten deutlich dominierend, 60% der
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Gesamtbeurteilung, das ist das, was derzeit auch in den Pilotschulen gemacht wird
(...). Die zweite Variante, die noch nicht pilotiert wird, die aber in Englisch sehr stark
ist und in den Vordergrund ruckt jetzt, ist mit einem 4. Prufungsteil bei der
Schriftlichen, namlich das, was man language in use nennt. Also Sprachverwendung,
Sprachbeherrschung: da gibt es Wortbildungsaufgaben, so Einsetzsachen - aus
einem Kasten setze ich etwas in einen Luckentext ein - im Prinzip wird hier
Grammatik bzw. Ausdrucksvermogen Uberprift, situativ eingebettet, jetzt nicht nach
Grammatikkategorien, sondern nach Textsorten oder nach Situationen, eine
Fertigkeit, die die Schiler sehr schatzen, weil sie dabei relativ erfolgreich sind und
die Testformate, die dafur gegeben werden, eben diese Liuckentexte (...), die mogen
die Schiler sehr und tun sich relativ leicht dabei, und kommen dabei zu Erfolgen. Die
Englischlehrer sagen, das ist dringend notwendig, dass man das macht, weil die
Lernprogression in den letzten beiden Jahren ist derartig gering (...), damit kann man
sie zwingen, dieses Neue auch noch zu rezeptieren und zu aktivieren. Der
schriftiche Ausdruck wird dadurch besser, gleichzeitig muss ich aber in der
Beurteilung des Schreibteils der Sprachrichtigkeit nicht mehr so ein hohes Gewicht
geben, weil ich einen eigenen Prifungsteil dafir habe, und sie kdnnen also dann im
Schreibteil sich starker auf die inhaltliche Komponente konzentrieren und auf das
generelle Ausdrucksvermogen. Und fur Franzdsisch ist dieses Phanomen der
abflachenden Lernzuwachskurve nicht vorhanden, weil da ist man ja bis zum Schluss
bemuiht, irgendetwas noch riberzubringen, daher ist auf Seite der Franzdsischlehrer,
die anderen Lehrer romanischer Sprachen sind auch ein bisschen zurtickhaltend,
(...), aber ich glaube (...), dass die Entwicklung standardisierter, zentraler
Prifungsaufgaben, das Schreiben (...) erweist sich als sehr schwierig (...),daher
werden wir wirklich noch zwei Jahre brauchen, bis die ersten Schiiler die Matura
dann damit schreiben werden, in Pilotschulen, aber die Entwicklung dieser
Textsorten, Testformate, Schreibauftrdge, die man dafir braucht, deutet ein bisschen
darauf hin, dass es hilfreich ware, die Beurteilung von Sprachbeherrschung
herauszunehmen aus dem Ganzen, und ist aber Uberhaupt noch nicht erprobt in der
zweiten lebenden Fremdsprache. Dann ist jetzt erst unser Appell an die
Testentwickler gegangen, sich grundsatzlich Gedanken zu machen, wie das gehen
konnte, und da kdmen wir dann (...) mdglicherweise auf eine Gewichtung von 25-25-
25-25%, das heil3t, die freie Schreibproduktion ist nur mehr ein Viertel der

Beurteilung. Dann muss man naturlich davon eine Ruckwirkung, wenn das wirklich
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so kommt (...), das wirde dazu fihren, dass man sich grindlich Gedanken machen
muss fur den Unterricht, von welchem Ballast man sich eigentlich befreien kénnte,
wie sehr man nicht die Zeit doch besser fur das Trainieren des Horverstandnisses,
was aus meiner Erfahrung im Franzésischunterricht immer zu kurz kommt,
zwangslaufig zu kurz kommen muss, wenn man sich anschaut, was an Materialien
zur Verfugung steht, es ist ja wahnsinnig schwierig auf A1 und A2 abseits der
Lehrblcher Horverstandnismaterial aufzutreiben. (...) Es ist immer eine
Gradwanderung zwischen sinnlos und frustrierend (...). Hérbuchdialoge sind ja ganz
nett und werden zunehmend besser, aber erstens einmal sind sie relativ wenig und
am Anfang ist es doch noch so, dass man kaum Elemente oder Dialoge aus anderen
Lehrbiichern herannehmen kann, die wieder einen anderen Weg der Progression
gehen, die in einer andere Richtung entwickeln. Das ist fur die Schiler wieder zu
schwer, dass die Schiler da etwas rauszunehmen, also da haben die Lehrer einfach
wenig Mdglichkeiten. Aber wenn sich der ganze Unterricht starker in die Richtung
orientiert, dann kommen die Verlage unter Zugzwang und muissen produzieren dafir.
(...)

Ich denke, dass mit einem Unterricht, der grundsatzlich starker kompetenz- als
wissensorientiert ist, und der dann die sprachlichen Fertigkeiten so schult und
trainiert wie sie auch der normalen Entwicklung im Sprachenlernen entsprechen,
namlich starker die rezeptiven und in zweiter Linie das Sprechen zu trainieren, da
glaube ich, kdnnen wir es ein bisschen leichter machen und trotzdem am Schluss

mehr rausbringen.

5. Die Frage ist, wie flexibel und mobil sind die Leute. Es ist interessant, dass viel
mehr diese Sprache flieBend sprechen moéchten als es dann offenbar im
unmittelbaren Austausch mit den locuteurs natifs machen mdchten. Ich frage mich,
mit wem sie es dann sprechen wollen. Ich meine dieser Prozentsatz ist gemein von
58%, man kann sagen, ja, es ist durchaus ein erheblicher Prozentsatz, die sich daflr
interessieren, das Land und die Leute kennen zu lernen, und jetzt kann man sich
fragen, warum wollen das nicht eigentlich alle. (...) Man konnte die Frage ja fast als
Kontrollfrage zu den zuerst gestellten Fragen sehen, namlich diese Begeisterung fir
Franzdsisch und wie einem das nicht geféllt, und andererseits dann, naja, soll ich
mich jetzt wirklich auf eine Echtsituation einlassen (...). Sie haben eigentlich wenig
Ahnung von Frankreich, kennen ein paar Klischees und stellen sich sonst nicht allzu
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viel darunter vor. Das ware natirlich mdglich, aber vielleicht misste man dann
aufgrund dieses Ergebnisses das andere, die Begeisterung, die sie am Anfang
aullern (...) ein bisschen mit Einschrankung betrachten, quasi, naja, wenn’s ernst
wird, dann doch nicht so sehr. So wirde ich das sehen hier. (...) Ja, ich wird‘ schon

gerne, aber ich traue mich nicht. (...) Die Zahl ist sogar relativ hoch, wiirde ich sagen.

6. Ich wirde nicht sagen, sie ist am wichtigsten, aber von den produktiven
Kompetenzen, ja. Wobei (...), das ist eine AHS-Perspektive, die man da wiederum
einnehmen muss, mdglicherweise ist fur jemanden aus der Hak das Schreiben
genauso wichtig, wenn man das jetzt fur berufliche Zwecke sieht, wobei ich glaube,
dass insgesamt das, was in vier Lernjahren oder mit maximal 13 Wochenstunden
oder so erreichbar ist, dass dem so eine Grenze gesetzt ist. Also ich kann jetzt nicht
sagen, aul3er ich habe eine besonders sprachbegabte Gruppe, dann ist auch B2
maglich, und ich habe ein halbes Jahr Auslandsaufenthalt dabei und so, dann geht
naturlich mehr, aber ansonsten wirde ich sagen, ich kann tber alle vier Fertigkeiten
sagen B1, oder ich kann dann Schwerpunkte setzen. Aus diesem und jenem Grund
sind fur meine Schiler fur die Ausbildung, flr diesen Schultyp, was auch immer,
bestimmte Fertigkeiten besonders wichtig. Da kdnnte man einfach Schwerpunkte
setzen, und wenn ich vorher gesagt habe, dass Sprechen und die rezeptiven
Fertigkeiten ein groReres Gewicht bekommen sollten, dann meine ich jetzt nicht,
dass sie ein insgesamt Grol3eres haben sollen jeweils fur sich als das Schreiben,
sondern dass es bitte ausgewogen sein soll. Und im Moment haben wir aber ein
totales Ubergewicht der Schriftproduktion und auf das muss hintrainiert werden, und
im Prinzip ist der Unterricht ab der 7. Klasse nur mehr ein Hintrainieren auf das
Aufsatzschreiben und dadurch wird nattrlich das andere vernachlassigt und das ist ja
ein Unfug. Wenn ich aber gleichmafRig machen kann und zur Erkenntnis komme,
vieles von dem, was bisher im Schriftlichen trainiert wurde, brauche ich ja gar nicht
auf dem Niveau B1, schaffe ich mir Freirdume, um die rezeptiven Fertigkeiten zu

ihrem Recht kommen zu lassen.

7. (...) wenn man jetzt sagt okay, das ist mein Vorsatz als Schuler (...), dann geht’s
Schulern wie allen anderen Leuten (...) und fallen irgendwann dem Alltagstrott zum
Opfer. Wenn man aber jetzt sagt, ich mdchte meine Meinung auf3ern durfen, (...)
dann musste man (...) fragen, ob das denn nicht so ist. (...) Es konnte etwas
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aussagen uber den Typus Franzoésischlehrer, (...) wenn man von der Tatsache
ausgeht, dass F-Lehrer, wenn sie viel Franzdsisch unterrichten Uberhaupt keine
Ahnung haben, was in der Unterstufe vor sich geht, und eben reine Oberstufenlehrer
sind, dann kann es auch sein, dass (...) es etliche gibt, die in ihrer Didaktik jetzt nicht
so sehr Wert auf aktive Schulerbeteiligung und selbstandiges Arbeiten des Schilers
legen und halten einen Cours magistrale. (...) Oder aus der Schulerperspektive (...),
dass sie sagen, ja, es mussen eindeutig Methoden angewandt werden, die ein
mdoglichst hohes Mal3 an Selbsttatigkeit der Schiler fordern. Und ich glaube, dass
das ein deutlicher Hinweis darauf ist, (...) dass offensichtlich doch der Wunsch nach
selbstandigem Arbeiten sehr stark ist, und das finde ich gut und sollte mehr geférdert
werden. Im Sinne von mehr Gruppenarbeit, mehr miteinander lernen, selbstandige
Lernphasen, freie Arbeitsphasen einbauen, womit man auch unterschiedliches
Lerntempo der Schiler dementsprechend bericksichtigen kann und (...) bis hin zur
Individualisierung des Unterrichts. (...) Was davon kdnnen Lehrer Uberhaupt konnen.
(...) Das ist eine Erkenntnis, die man aus der Begabtenforschung hat, dass es
eigentlich nichts Schlimmeres gibt, als vorhandenes Potential nicht zu férdern und
eben den Schiler nicht seinen Méglichkeiten entsprechend Lernerfolge zukommen
zu lassen. Die generelle Frage, was soll in der Schule tUberhaupt geschehen, wenn
man sagt, okay in der Schule sollen Schiiler lernen, dann ist das eine zu
untersuchende Frage, ob das auch wirklich passiert, weil die Frage wie viele
Lerngelegenheiten und im Sinne des Konstruktivismus Wissen zu schaffen und
Kenntnisse zu erwerben, selber zu konstruieren, sich ihre eigenen falschen Theorien
machen zu durfen, aus Fehlern zu lernen, darauf aufzubauen. Wie sehr werden
Schuler dazu ermutigt, individuell, jeder fur sich, dort wo er gerade ist. (...) Die
(Oberstufen-) Lehrer konnen aufgrund der Unterrichtsstruktur (...) nicht wissen, wo
ihre Schuler stehen und kdnnen sie dort nicht abholen, wo sie sie abholen sollten.
(...) Ich glaube, dass es sogar an AHS-Langformen ein Nahtstellenproblem gibt und

meistens werden die Klassen frisch zusammengewdurfelt, es gibt neue Gegenstande

(...).

8. Da ist eigentlich wieder die emotionale und allgemein kommunikative Komponente
im Vordergrund. Man kdnnte sagen, ja, es muss einfach eine Grundbedingung da
sein, um Uberhaupt miteinander zu kdnnen, und das ist der Wunsch der Schuler und

gerade in dem Alter besonders ernst genommen zu werden und als Person
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respektiert zu werden. Wir sind keine kleinen Kinder mehr und wollen daher auch
irgendwie auf Augenhohe behandelt werden, und das als Grundvoraussetzung, dass
das andere Uberhaupt stattfinden kann. Also es ist verstandlich (...). Das angepasste

Arbeitstempo, das kann ich mir sehr gut vorstellen (...).

9. Sie haben recht, dass es so ist und ich habe keine Ahnung, warum das immer
noch nicht umgesetzt wurde. Das ist, wurde ich sagen, eine Forderung, die so alt ist
wie Uberhaupt die Fremdsprachendidaktik (...). Ich kann eine Sprache nur dann
unterrichten, wenn ich eine Sprache wirklich gut kann, und gut kénnen, tut man das
nur, wenn man eine Mindestzeit im entsprechenden Land verbracht hat. Das ist
Uberhaupt keine Frage. Die Frage wére an die Unis zu stellen, warum sie das in den
Studien nicht zwingend vorschreiben, vermutlich, weil sie dann weniger Studierende
hatten in diesen Fachern (...). Auf der anderen Seite kbnnte man sagen, es kénnte
auch der zukinftige Arbeitgeber, sprich die Schulbehdrde sagen, ich stelle einen
Lehrer nur an, wenn er wenigstens ein Semester als Assistent wo verbracht hat (...).
Osterreich ist eines der Lander, das Uberproportional in den Erasmus-Topf greift,
Osterreichische Studenten sind im europaischen Vergleich sehr mobil. (...)

Es gibt Moglichkeiten und man konnte sagen, na gut, dann haben die eben die
besseren Anstellungschancen, gerade in Zeiten, wo es vielleicht nicht
selbstverstandlich ist, dass jeder, der ein Fach studiert, dann auch in diesem Fach
als Lehrer tatig sein kann. (...) Ich wei} ein bisschen die Argumentation der
Dienstgeberseite, die es erstens einmal mihsam finden solche Vorschriften zu
machen, zweitens scheuen sie die Objektivierung der Anstellungserfordernisse, weil
je weniger transparent die Vorgangsweise ist, desto mehr Macht kann man ausiben
(...)- Man kann das dann nicht kontrollieren, man kann dann nicht bestimmte
Personen bevorzugen und damit wirde man Macht verlieren, und das mégen
Dienstgeber nicht. Und in Zeiten, wo es einen Lehrermangel gibt, dann wird das auch
wieder nicht schlagend, weil dann nehmen sie lieber einen, der das nicht hat, als ich
habe gar keinen. Und es gibt nie genug Lehrer, es gibt immer entweder zu wenig,
oder zu viel. (...) Durch Fortbildung wird der Betrieb erheblich gestort. (...) Die Frage
ist, wirde das besser funktionieren, wenn man in der Unterstufe ein erhfhtes Mal3 an
Teamteaching und einen stérker ineinander verzahnten Unterrichtsbetrieb hat und in
der Oberstufe vielleicht modulare Einheiten, die auch geblockt werden kénnen und
so, dann konnte ich mir eher vorstellen, dass Lehrer sich eine gewisse Zeit
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rausnehmen kénnen (...). Wir planen von Haus aus ein (...) und meine Stunden
werden geblockt, da braucht niemand supplieren, aber das lasst sich nur schwer in
einem Wochenstundenplan unterbringen, ich denke, da konnte eine Antwort und eine

Ldsung drinnen liegen.

10. Das wundert mich nicht, weil man meistens gar nicht weil3, wen man kriegt. (...)

11. Deckt sich irgendwie mit der Begeisterung fur die Sprache, und ich will das
sprechen kénnen und so. (...) Wien ist stark franzésischlastig. (...) Die
Franzdsischlehrer sind sehr gut organisiert und sie sind sehr viele, und das muss
man natirlich auch als personalpolitisches Thema sehen: ich kann nicht Sprachen
anbieten, fur die ich kein Personal habe und ich kann umgekehrt nicht, die
Franzosischlehrer jetzt alle auf die Stral’e setzen und sagen, jetzt machen wir nur
mehr Italienisch und Spanisch. D.h. es ist auch, die Leute sind da, daher wird es
auch angeboten (...). Da ist in anderen Bundeslandern ein bisschen mehr Bewegung
drinnen in dieser Szene. (...) Nachbarsprachen — das wird auch kaum angenommen.
Ich habe in Niederdsterreich unterrichtet und da gab es die Sprachinitiative, eben
Tschechisch, Slowakisch oder Ungarisch, aber jetzt gar nicht als zweite, (...) wenn
dann als Freifach angeboten hat (...). Kurse kommen mangels Interesse der Schuler
nicht zustande — will einfach niemand. Wie man das Interesse da starker fordern
konnte, ich denke, das ist ein gesellschaftliches Thema und misste ein bisschen
bewusster gemacht werden, welchen Wert es héatte, die Nachbarsprachen (...) zu
lernen. (...) Es sind einfach Schuler, die sich offenbar einen Sprachenzweig gewahlt
haben, die jetzt denken, vielleicht noch ein Wahlpflichtfach dazu nehmen (...). Die
Frage ware (...), ob sie‘s auch tun. Die Bereitschaft mehr Sprachen zu lernen, finde
ich gut.

12. Obwohl wir in Osterreich wirklich weit entfernt sind von der Mehrsprachigkeit. (...)
Aber nattrlich darf man nicht tbersehen, dass ja eine 5. Klasse AHS schon eine
Minderheitenveranstaltung ist. (...) Ich finde sehr gut, dass die das wollen und auch
erkennen, dass Mehrsprachigkeit notwendig ist.

13. Den finde ich sehr wichtig, ich bin ein Verfechter der Mehrsprachigkeit und wirde

das, obwohl ich F-Lehrer gewesen bin, auch zulasten des Franzésischen hin sagen,

157



okay wir mussen insgesamt die Mehrsprachigkeit foérdern, nicht nur eine zweite
sondern auch eine dritte lebende Fremdsprache forcieren, und da wiederum in
Richtung Kurssystem gehen und uns auch wieder am GERS orientieren. Dass man
dann eine dritte Sprache auf A2 erreicht, oder dass man insgesamt sogar mehr
Sprachen anbieten kann, je nach Schultyp oder Schwerpunkt (...). Dass Englisch so
etwas wie die Lingua franca ist, ist einfach so, und ist ja nicht schlecht und ist fur die
allgemeine Kommunikation auf jeden Fall hilfreich. Ich zweifle daher daran, dass man
noch lange sagen kdnnen wird, dass Englisch Giberhaupt noch eine Fremdsprache ist
(...). Daher muss man jenseits von Englisch ansetzen, Englisch ist so wie Lesen und
Schreiben (...). Aus praktischen Uberlegungen wirde ich sagen, es wird nichts
anderes Ubrigbleiben, als den Englischunterricht in der VS moglichst frih
anzusiedeln (...). Ich frage mich nur, was dabei rauskommt. Wir diskutieren auch
sehr viel mit den Englischlehrern, wir machen ja auch die Englischreifeprifung, und
wir héren immer nur von acht Jahren Englisch, wir hdren nie von 12 Jahren Englisch.
(...) Das heilt die Qualitdt und Nachhaltigkeit des Englischunterrichts in der
Volksschule muss verbessert werden, beginnt bei der Ausbildung der Lehrer (...) und
das Management an der Nahtstelle Volksschule-Unterstufe/Hauptschule muss
verbessert werden. Ich kann nicht so tun, als wirde ich bei Null anfangen, wenn es
nicht so ist, andererseits, wenn die Voraussetzungen zu heterogen sind, dann muss
ich fast so tun als ob (..), und daher brauchen wir im Prinzip Standards fur
Volksschulenglisch (...). Dann kann man friher mit der zweiten lebenden
Fremdsprache beginnen. Latein wird (...) insgesamt ganz gerne nachgefragt von den
Schulern (...). Es wird als einfacher gesehen und die Fachdidaktik Latein hat
gewaltige Fortschritte gemacht in den letzten Jahren. Die (...) sind auf einem guten
Weg (...) fur ihr Fach. (...) Ich halte Latein fur wichtig fur das Verstandnis der

europaischen Kultur und Geschichte. (...)

14. Nein, Franzdsisch wird seine dominierende Stellung nicht erhalten kénnen. Da
spricht ganz eindeutig eine Entwicklung dagegen, die einerseits in Gang gekommen
ist ab dem Moment, wo man ein Konkurrenzangebot zugelassen hat (...). Und da
sieht man jetzt, dass die anderen romanischen Sprachen stéarker gefragt werden, das
heil3t, Franzosisch wird unter einen starkeren Konkurrenzzwang kommen und wird
als zweite und oder dritte lebende Fremdsprache immer eine Rolle spielen. Aber ich

glaube, es wird sich gegen andere behaupten missen. Man sieht es auch an den
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Studierendenzahlen: (...) Spanisch ist das starkste Fach in Wien. (...) Eine

Krisensituation (...) macht immer kreativ und erfinderisch.
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15.2.6. Mag. Mirjam Lukasser

1. Also wenn ich vor allen Dingen an das Alter denke, es sind Schiler, 14, 15 Jahre
alt, die haben gerade ein paar Wochen (..) sind sie damit konfrontiert worden, dann
ist das absolut nicht Gberraschend, also das kann eigentlich, also fir mich ist es klar,
dass sie in erster Linie nach dem Gefallen gehen. Denn, ich meine, man muss ja
wissen, die haben einige Jahre jetzt damit zu verbringen und da werden sie sich nicht
unbedingt eine Sprache wahlen, die ihnen nicht geféallt. Was am 2. und 3. Platz
kommt (...) sind Schlagworte, das sind Argumente und nicht wirklich so greifbar fur
dieses Alter. 14, 15- Jahrige haben noch mindestens 4 Jahre vor sich und so kann es
nur um den Faktor Gefallen gehen, als Motivationsschub, dass sie sagen, ich wahle

diese Sprache.

Einschub Frage: Franzdsisch, weil Sie nur Wahl zwischen Latein und F hatten.

Franzosisch, weil sie eine lebende Fremdsprache wahlen wollten. Ja, also in dem
Fall mag das dann sicher auch eine Rolle spielen, denn wir haben Ergebnisse (...)
Italienisch sehr en vogue, also dass das Schiler sehr gerne machen, wobei im
Pflichtschulbereich nicht so krass, wie soll ich sagen, die Auswirkungen nicht so grof3
sind, wenn sie mdglicherweise nicht die richtige Sprache gewahlt haben, als wenn
man in einer Oberstufe dann Richtung Matura geht. Ich muss dann noch in dieser
Sprache maturieren oder zumindest eine intensive Auseinandersetzung. Aber ich
denke, dass der Anreiz da sicher in der lebenden Fremdsprache war. (..) Damit kann
ich was machen, das ist lebendig. Es wird sich dann natirlich zeigen in der Folge, ob

ihre Motivation hélt, oder ob sie enttduscht werden.

2. Ich glaube diese Fragestellung, da waren sie einfach im ersten Moment
Uberfordert. Die haben ein paar Wochen Franzdsisch, beginnen jetzt (...). Fur sie ist
im ersten Moment mal Frankreich, es sei denn, es gibt in der Klasse irgendwie eben
Schuler aus afrikanischen Landern oder aus irgendwelchen Inselstaaten, was ja in
Wien (...) immer wieder vorkommt, und da wird das naturlich dann thematisiert und
dadurch kommt man im Gesprach dann Uberhaupt drauf: ah, tatséchlich, dort wird
auch noch Franzdsisch gesprochen. Also ich glaube das sollte man nicht unbedingt
auf die Goldwaage legen, dass die Schiler, nachdem sie erst ein paar Wochen mit
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dieser Sprache konfrontiert werden, wissen, wo Uberall. Ich meine, sie haben das
eigentlich sehr, sie sind da eigentlich sehr strategisch vorgegangen. Frankreich
haben sie angenommen, ja, das wird ja wohl so sein, sie horen vielleicht, dass es da
irgendwelche Randgruppen oder Minoritaten gibt, Belgien héren sie ja auch immer,
(...) BriUssel, das hért man vielleicht von den Medien, das natirlich
franzosischsprachig ist, aber dass es da natirlich eine ganz grof3e flamische
Community gibt, und das ist selbst fir uns Erwachsene nicht immer, also ich meine
ich héatte es auch nicht abrufbereit, wie viel Prozent. Und dann ist naturlich, ich meine
die Fragestellung, ,Wo kann ich mit einem...“ ja, das kann man so oder so auslegen.
Welil eben in diesen Landern ist es Amtssprache oder Muttersprache, Kanada — ist ja
im Grunde offiziell zweisprachig, aber in Realitat natirlich (...), bis auf Quebec, nicht
taglich praktiziert ist. Ich glaube, das ist wirklich ein bisschen eine schwierige Frage.
Aber umgekehrt, die Kids haben das eigentlich ziemlich intuitiv fast beantworten
konnen, oder zumindest waren sie sich (...) bewusst, Franzosisch wird wirklich auf
allen Kontinenten der Welt in irgendeiner Form gesprochen. Und das ist, glaube ich,

ausschlaggebend, dass sie diese Dimension erkannt haben.

3. Nein, auch das ist absolut nicht verwunderlich, denn noch einmal, man muss
schon wieder vom Alter ausgehen und vom Lernjahr, ich meine sie stehen
vollkommen am Beginn und es wird ihnen natirlich im Laufe der Zeit durch die
Unterrichtslehrwerke gewisse Inhalte bzw. Themen bearbeitet, wo sozusagen ihr
Wissenshorizont erweitert wird, aber als Einstiegsfrage ist es naheliegend, dass man
genau auf diese gastronomischen und touristischen Attraktionen, auf die reagiert
(...). Vor allem auch spontane Beantwortung des Fragebogens, ist das absolut
naheliegend. Und selbst wenn sie bedenken, wenn sie in einem fortgeschrittenen
Lernprozess waren in Franzosisch, ich meine schauen sie sich die Unterrichtswerke
an, man muss ja mit diesen Grunddingen, (...) Essen, damit beginnen und auch
diese ganzen Klischees, die eigentlich dazu verwendet werden, weil sie eigentlich
allgegenwartig sind und das was die Schuler schulextern, sei es tber Computer, Film
sonstige Internetmdoglichkeiten finden, oder Werbung haben sie ja auch immer diese
Eyecatcher und als Werbeeffekt in ihrem Hirn hangen bleiben, und wenn man dann
so spontan auf einen Fragebogen antwortet, kann es eigentlich nur das werden.
Wenn sie vielleicht auch schon einen Schulaustausch gemacht hatten und wirklich
dann auch diese Erlebnisse verarbeitet hatten, dann waren es sicher (...) ein
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bisschen unterschiedliche Antworten gewesen, natirlich dann auch von den
Interessensgebieten abhangig von den Schilern, aber selbst bei einem
Schuleraustausch werden immer wieder diese ganz grundsétzlichen, was hat mir
beim Essen geschmeckt, was hat mich schockiert, was war so anders, und da kommt
man einfach wirklich immer auf diese eben tatsachlich stereotypen, plakativen Dinge
zurtck. Das ist das, was wirklich sofort hangen bleibt. Was flr mich interessant war,
dass sie 108 Fragebdogen hatten und davon waren tatsachlich nur 3
Negativmeldungen (...). Das ist insofern interessant, als, ich weil3 nicht ob sie sich
erinnern, an die EU-Sanktionen (...). Das ist ja von Frankreich initiiert worden und da
gab es bis in die Schulen hinein extrem negative Reaktionen, da sind ja (..) geplante
Schulaustauschprogramme ausgesetzt worden. Also das war atmospharisch eine
extrem negative Stimmung und die natirlich sehr Uber die Medien gegangen ist, aber
auch mitunter tatsachlich auch personlicher Erfahrungen, wo Lehrer mit dieser neuen
Situation konfrontiert waren und da sieht man, dass das tatséachlich keine Rolle mehr
spielt. Das ist finde ich sehr positiv und auch diese Aussage, dass es nur einmal war,
dass die Franzosen keine andere Sprache sprechen méchten ist auch interessant
(...). Das war fraher relativ haufig, der Eindruck , dass man gehdrt hat, die méchten
keine andere Sprache sprechen. Aber da glaube ich, hat man in der Zwischenzeit
auch groR3e Entwicklungsschritte gemacht, also seitens von Frankreich den jungen
Leuten, Studenten, Schiler sprechen schon ganz gern in einer anderen Sprache.
Dass man sie ein bisschen schwer versteht, liegt, glaube ich, einfach auch daran,
dass sie relativ spat beginnen bzw. ihre Art des Sprachenlernens haben, und was
angeblich auch ist, es ist ja bei Franzosisch von der Tonfrequenz her, wie man
Sprachen wahrnimmt und wie man fahig ist, akzentfrei zu reagieren. Und die
franzOsische Sprache, glaube ich, hat eine niedrigere Tonfrequenz (...). Man hort
nicht alle Téne so rein und deswegen ist das Phanomen, dass die Franzosen sehr oft
einen starken Akzent haben. In den slawischen Sprachen angeblich ist das extrem
hoch und deswegen haben die mitunter sehr schdone Sprachkenntnisse, fast
akzentfrei. Die Osterreicher, also mit dem Deutsch liegt man angeblich so im
Mittelwert. Das bedeutet auch, dass Osterreicher relativ gut Franzosisch oder
Uberhaupt Fremdsprachen lernen. Hangt aber sicher auch noch mit anderen Dingen

zusammen (...), dass es eben frih beginnt.
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4. Nein. Es uberrascht mich nicht von dieser Generation, ich hoffe von einer
Generation, die jetzt durch die Volksschulprojekte mit Franzésisch, Italienisch oder
Spanisch gegangen sind, dass die anders reagieren und moglicherweise reagieren
die Schuler jetzt einfach mal auf eine vorgefasste Meinung, wirde ich sagen. Die
kénnen das selber noch nicht beurteilen. Nachdem sie erst ein paar Wochen
Franzoésisch gelernt haben. Die tradieren einfach diese Meinung, und diese Meinung
herrscht. (...) Warum diese Meinung herrscht, ist meiner Meinung nach ganz einfach:
friher hat man spater mit Franzdsisch begonnen, das war meistens mit 14 Jahren
(...). Jetzt lernt man es sehr haufig ab der dritten Klasse in der AHS, das heil3t es ist
die 7. Schulstufe. Das ist zwar etwas fruher, ist aber im Verhéltnis zur Volksschule
auch spat und wir, wenn ich jetzt als Expertin in meinem Bereich fur den frihen
Fremdsprachenunterricht sprechen kann, (...)ist das natlrlich absolut nicht richtig,
dass Franzosisch eine schwere Sprache ist. (...)Der Zugang ist anders. Wir haben im
Stadtschulrat, ich spreche naturlich jetzt von allen Dingen von der Wiener Situation,
weil ich bin hier sozusagen fur das Land Wien, weil wir uns im Pflichtschulbereich
bewegen, Volksschulen gehéren zu Landesangelegenheiten, also praktisch regional
und Wien hat einfach wirklich sehr innovative Konzepte was die Mehrsprachigkeit
anbelangt, und eben auch flr FranzOsisch sehr interessante Projekte (...) u.a.
Papillon, wo qualifizierte Klassenlehrer in der Volkschule ab der 1. Klasse, ab 6
Jahren, in integrativer Form die Schiler mit dieser Sprache Franzésisch
konfrontieren, wo eben in einer ganzheitlichen Art und Weise, spielerischen Form
den Kindern in kleinen Dosen, 10 Minuten, viertel Stunde pro Tag Franzdsisch
vermittelt wird, Uber spielerische Aktivitaten zu den verschiedenen Schwerpunkten,
Sachunterricht, Turnen, Basteln, Musik etc. Und da werden natirlich in erster Linie
die rezeptiven Fertigkeiten trainiert, dass sie wirklich das Ho6ren, Verstehen,
Reagieren, Agieren, das ganze Nonverbale, wo wirklich dieser spielerische Effekt
100% durchgehalten wird, und diese Fertigkeit des Lesens und Schreibens ist
absolut ausgeklammert, auch vom Gesetz her fir den Lehrplan der Volksschule, das
ist explizit ausgeklammert, dass man das wirklich als eigene Fertigkeit trainiert. Das
ist naturlich anders im Sekundarbereich. Da ist wirklich ein massiver Bruch, sehr oft.
Das die konfrontiert sind mit einem sehr dichten Programm, dass die Lehrer
natdrlich, die Sprachpadagogen, eine ganz andere Herangehensweise haben, die
sich eher davon leiten lassen, sie missen alle Fertigkeitsbereiche gleichermal3en

trainieren. (...) Das ist naturlich fir den Beginn extrem massiv und ich glaube auch
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sehr oft sehr demotivierend fur die Schiler, dass man so wie eine Bombe reinfahrt
und vor allen Dingen der Fokus sehr haufig, also wenn ich so Feedback habe, oder
wenn ich da so beobachte, Uber Schreiben und Lesen geht. Das ganze Spielerische
eher fast eine Ausnahme bildet. Und deswegen dann nattrlich die Situationen
auftreten, dass sie eher negative Erfahrungen haben, denn gerade bei Franzdsisch
ist naturlich, das Schriftbild einfach so anders als die gesprochene Sprache und da
glaube ich, misste man einfach ein bisschen korrigieren fur die Zukunft. Wird
fallweise auch sehr viel gemacht, aber natirlich, wenn man von der groRen Masse
ausgeht, dann ist das schwierig. In Wien haben wir also so Bemuhungen oder
Initiativen, weil wir eben im Grundschulbereich, und das sind ja immerhin an die 1000
Schuler, die mit Franzdsisch konfrontiert werden, die ja weitergehen und wie sie
sagen, vielleicht nicht sofort diese Kontinuitat in der 1. AHS, also im Gymnasium
haben, aber sehr wohl diese Wendigkeit, diese Freude sich erhalten, und das kann
man spater auffrischen. Nur wo die Frustration sehr grof3 ist, ist, wenn sie eben damit
konfrontiert werden, dass man ihnen auf den Kopf zusagt, du kannst ja nicht einmal
lesen und schreiben. Das resultiert einfach aus der mangelnden Information, wo wir
natirlich dran sind, immer wieder, dass wir den Sekundarstufenlehrern immer
wieder, sie daran erinnern, sie mogen einen Blick in den Lehrplan werfen, oder es ist
einfach so, dass sie die Fertigkeit des Lesens und Schreibens nicht aktiv trainieren.
Es ist auch nicht ihrem Alter entsprechend in der Volkschule. Spater funktioniert das
bestens. Also daraus resultiert auch schon einmal der Einstieg, dass man sagt, das
ist so schwer. Dann hat man Eltern, die tatséchlich das im Gymnasium friher gelernt
haben, wo eben der Fokus auf dem Lesen, Schreiben und Reproduzieren, das was
man vorgegeben hat, die Erfahrung gemacht haben. Es hat sich Gott sei Dank in der
Zwischenzeit einiges entwickelt und dann haben natirlich auch sicher wieder die
Lehrer eine gewisse Verantwortung daftir zu tragen, weil vielleicht eine gewisse Zeit
die Fertigkeit, die Kompetenzbereiche nicht wirklich ausgewogen beurteilt worden
sind. Wenn jemand gern oder gut mindlich wirklich fahig ist, etwas zu produzieren,
dass trotzdem nur die Schularbeitsnote herangezogen wird oder wurde, um dann
eigentlich dann wieder einen negativen Eindruck zu haben, dadurch driftet das
Ganze natdrlich ab, das Interesse bleibt auf der Strecke. Also ich wirde sagen, es
verwundert mich nicht ihre Fragestellung bzw. auch nicht, dass die Kids so jetzt im

ersten Moment reagiert haben, aber ich glaube, wenn sie einen guten
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Sprachunterricht jetzt bekommen, einen motivierenden, dass sie in einem Jahr

sagen, nein, das hat man mir so gesagt.

5. Ja, das ist eigentlich eine sehr aussagekréaftige spontane Reaktion und richtige
Reaktion. D.h. das ist eigentlich ein Indikator, wie sehr diese Jugendlichen diese
Disposition besitzen auf das Neue zuzugehen, darauf aus sind, tatséchlich einen
direkten Kontakt zu suchen. Der Prozentsatz ist vielleicht im Verhaltnis gering, aber
das ist, weil sie vielleicht noch zu wenig Informationen haben, wie vielleicht so etwas
vor sich geht, was sozusagen der Input sein kann, was sozusagen der Zeitgewinn,
was auch Sprachenlernen und ihre personlichen Fortschritte anbelangt. Ich glaube
dass dazu Schiler mit 14,15 Jahren, die moglicherweise ihr Elternhaus noch kaum
verlassen haben oder weniger, die kommen mdglicherweise gar nicht auf die Idee,
dass sie sofort das machen kénnten und méchten, und noch einmal, sie waren ja
nicht vorbereitet auf den Fragebogen. Also ich versuche mich nur in ihre Situation,
also in die der Schiler zu versetzen. Wenn man das noch nicht gemacht hat, dann ist
das, und auch nicht im Vorfeld diesbeztiglich informiert worden ist, was es bedeutet,
verwundert mich eigentlich nicht unbedingt der Prozentsatz. Aber ich sehe ihn auch
absolut nicht als negativ oder enttduschend, also das heil3t, die Halfte ist sich auf

jeden Fall dessen bewusst, was sie da gewinnen kdnnen.

6. Auch da ist sicherlich Erklarungsbedarf gegeben. Damit sie sich die Latte nicht zu
hoch stecken, die Schiuler selber, und enttduscht sind, muss man, glaube ich, ihnen
auch erklaren, dass es nicht nur darum geht, es perfekt zu machen sondern vor allen
Dingen diese Begeisterung zu behalten, und (...) dass Sprache ja ein
Kommunikationsmittel ist, und dass es nicht unbedingt (...) nur um Perfektionismus
geht, um dieses Ausschliel3liche, denn es kann ja auch passieren, dass Schiler
manchmal, ab einer gewissen Phase, ihre Fortschritte nicht mehr so spuren, und da
glaube ich, muss man dann, das ist natirlich sicher erst nach einer langeren Phase,
wenn es jetzt um diese Schiler geht, dass man ihnen, wenn sie das Gefiihl haben,
sie kommen nicht weiter, dass man ihnen eben das Feedback gibt, es geht nicht nur
um Perfektion, und dass sie ohnedies kommunikativ schon extrem gut im Rennen
sind, und dass sie das eventuell vertiefen konnten und eben durch den Austausch

bzw. um nach Frankreich zu fahren.

165



7. Ja, das sind eigentlich Dinge, die ohnedies im Lehrplan drinnen stehen, als hatten
sie den Lehrplan ein bisschen gelesen, ja, ich denke das sind so , ich versuche mir
namlich vorzustellen, das sind zum Teil ja auch wieder abstrahierende Fragen, wie
sehr sie eben in die richtige Richtung denken. (...) Denn wenn man sie dann fragt
nach abwechslungsreichen F-Unterricht, ja es soll einfach eine abwechslungsreiche
Performance sein, nehme ich an, und dass es ihnen einfach Spal3 macht. Das ist
manchmal natirlich gefahrlich. Fernsehen, ich wechsle einfach das Programm. Nein,
es ist absolut ihr Recht, und ich glaube, das sollten sie tatséachlich in ihrer Arbeit auch
festhalten, aber eben vielleicht auch im Bezug, dass es in der Tat, dass Lehrer, die
maoglicherweise das Gefuhl haben, ihre Schuler sind nicht motiviert, interessieren
sich nicht, dass man denen vielleicht nahelegen sollte, einfach mal eine kleine
Lekture des Lehrplans zu lesen, der ja vor kurzem erst Uberarbeitet worden ist und
wo man einfach wirklich Hilfestellungen hat. Auch altere Schiler sind motivierbar.
Kinder sind immer motivierbar, aber auch solche Jugendliche sind auch immer
motivierbar. (...) Das Argument, dass jemand nicht motivierbar ist, das gibt es nicht.
Da muss sich einfach wirklich der Padagoge, weil3 ich aus eigener Erfahrung,

dartiber Gedanken machen, ich muss meine Arbeitsweise andern.

8. Absolut, das ist tatsachlich eine Schlisselkompetenz, wirde ich sagen. Denn das
ist genau der Punkt, wo ich in Interaktion trete, wo ich eben die Idee, den anderen zu
treffen, die andere Kultur, die andere Sprache zu erfahren, genau nur durch dieses
Mittel der Kommunikation schaffe. Wobei ja natirlich die kommunikative Kompetenz
nicht rein nur das Verbale inkludiert, man muss ja auch denken an das ganze
Nonverbale, was wieder gunstig ist, was man ja auch schon in der Volksschule
besonders gut einbringen kann, aber was auch naturlich spater auch fur Jugendliche,
auch fur Erwachsene, diese Strategien zu entwickeln, ihnen zu vermitteln, und ich
glaube sobald dieses gut lauft, sobald die splren, dass ich mit geringen
Sprachkenntnissen, mit minimalen Sprachkenntnissen erfolgreich kommuniziere,
dass ich mir eine wirkliche Information einholen kann, dass ich in einem
Kennenlerngespréach, dass wirklich ich mich sozusagen in der Chemie als Kérper an
jemanden adressieren kann, und wirklich etwas ganz Unbekanntes erfahre, das
vielleicht ahnlich ist von meinen Erfahrungen bzw. ich etwas Neues erfahre. Und das
ist genau das, worauf, eigentlich was der Sinn und Zweck, denke ich, tberhaupt vom
Sprachenlernen ist, weil es eben diese Vielfalt enthalt, und weil es auch diesen
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ganzen interkulturellen Aspekt enthalt, und wo man in dieser Interaktion einfach
diesen Reichtum so ganz, ganz intensiv erfahren kann. Und wo eben sich vielleicht
gewisse Mangel, wenn er dann irgendeine kleine Karte notiert und da schriftlich
irgendwelche Fehler hat, die sind irrelevant, ja, aber das was funktioniert ist eben die
Kommunikation und dadurch steuern wir ja eigentlich mit diesem Punkt an, was sie ja
an letzter Stelle in ihrem Fragenkatalog hatten, wie es denn ist, wenn man mit einer
einzigen Sprache auskommen musste. Ja, das ist eigentlich, es hangt nattrlich alles
sehr zusammen. Und da wirde ich tatsachlich auch fur die Schulen, ich glaube das
ist ganz unabhéangig welche Schulstufe es ist welche Altersgruppe, welches Niveau,
dass man hier tatsédchlich eben die Sprache als Kommunikationsmittel, (...) dieser
kommunikativen Kompetenz absolut diese Prioritat einrAumt. Und vielleicht, wenn die
Zeit nicht ausreicht, das ist ja auch immer das Problem in der Schule, ja dass sich
Lehrer, glaube ich, manchmal sehr stressen lassen durch die Lehrblcher, dass man
sagt, das und das muss gemacht werden, dass man vielleicht sich wirklich fragt, was
sind das fur Schuler, was interessiert sie, was kann ich eventuell, wo kann ich
eventuell Abstriche machen, dass man als Lehrer, und das kann man auch vom
Lehrplan her vertreten einfach Abstriche macht und sagt okay, das ist jetzt nur in der
Zweitsprache, schriftlich ist vielleicht fir mich nur eine Teilkompetenz, weil einfach
jetzt die mundliche, diese kommunikative Kompetenz die Zeit in Anspruch nimmt,
aber gleichzeitig es sehr, sehr positive Reaktionen gibt, bzw. die Ergebnisse all das
abdecken, was man, wenn man jetzt das irgendwo analysieren wirde und fragen
wirde naja, du hast ja jetzt keine Schularbeit gemacht, und dass schriftlich alles
abgedeckt ist, und man unterm Strich eigentlich genau auf diese Ergebnisse kommt
und man sagt, die Kinder haben alles, oder die Schiler haben wirklich alles
erfolgreich bewaltigt. Und das glaube ich ist ebenso entscheidend fir die Schiler,
dass sie in die Richtung gebracht werden, dass sie tatséchlich immer weiter arbeiten
maochten, immer weiter lernen mdchten, hin eben zum autonomen Lernen, dass sie
spater einmal , dass sie sich gern einmal zum Computer hinsetzen und vielleicht
einmal nachschauen, wo spricht man denn franzdsisch, und diese Arbeit einfach
diese Information sich selbstandig holen. Also das ist sicher ein Punkt der, den die
Kinder, also die Schiler erfasst haben. Wo die natirlich umgekehrt, die Lehrer darauf
reagieren mussten, und das ware sicher schon, wenn sie das in ihrer Studie, also ich
nehme an, oder vielleicht sehen es die Kolleginnen vor allen Dingen aus dem AHS

Bereich anders, wenn sie sagen, naja aber ich bin damit konfrontiert, ich muss
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Schularbeiten machen, das weil3 ich nicht, ja. Aber noch einmal, im Lehrplan ist auch
angegeben, dass man sehr wohl auch andere Fertigkeiten mit berticksichtigen kann,
was auch die Notengebung anbelangt und nicht nur ob der Fehlerschlissel
akzeptiert wird oder nicht. Es ist absolut katastrophal mitunter fur die Schiler, man
kann sie nicht immer nur auf ihre vielleicht kleinen Schwéachen, dass man die
permanent kultiviert. (...) es steht im Lehrplan, dass man unbedingt diese ganz
individuellen  Fortschritte unbedingt jedes einzelnen Schilers mitberiicksichtigen

sollte, und somit wird der dankbar sein (...) und wird weitermachen.

9. Wenn es ein offener Unterricht ist, wenn man die Schiler ernst nimmt und sie
tatsachlich als ihre Meinung ernst nimmt, dann wird praktisch die ganze Palette
abgedeckt. Das erfordert nattrlich umgekehrt, dass der Lehrer ein bisschen flexibel
ist und vielleicht manchmal auch kreative Losungen sucht, aber umgekehrt muss das
einfach konsequent sicherlich durchgefiuihrt werden, und ich denke, das ware auch
schon, wenn man mit Schilern dieses diskutiert, was sie sich darunter vorstellen,
eigene Meinung, ja, das sind manchmal so, eben diese Schlagworte, wenn man sie
dann fragt, sind sie eigentlich sprachlos. Sie kénnen es nicht wirklich erklaren und ich
glaube, das wirde dann auch gewisse Missverstandnisse verhindern, indem Schuler
vielleicht nachhause gehen und (...) sagen, ach das ist so ein langweiliger Unterricht
und es gibt keine Abwechslung. Wenn man eben vorschlagt, was ist Abwechslung
fur euch, wenn man das auch wirklich auflistet, wenn man das so visualisiert, eigene
Meinung, was verstehst du darunter, ich glaube man darf, man muss einfach von
diesen plakativen, man muss diese plakativen Dinge hinterfragen bzw. sie aufklaren
lassen, was sie darunter verstehen. Das sind vielleicht dann Definitionen, die nicht
dem offiziellen Terminus entsprechen, aber fur die Klasse, fur die Gruppe, ist es sehr
schon. Das kann man dann ja erstellen, indem man sagt, so bitte, das haben wir zu
Beginn des Semesters festgehalten. Man kann ja auch regelmafiig eine Evaluation
machen, was war euer Beitrag, was ist mein Beitrag, ja dass sich wirklich so ein
partizipatorisches Arbeiten ergibt, und ich denke, das ist sicher sehr befruchtend,
oder kdnnte befruchtend sein fur Lehrer als auch Schuler. Ich weil3 schon, dass wenn
ich das sage, manche AHS-Kollegen sagen wirden, aber ich habe keine Zeit daftr,
weil3 ich nicht. Ich glaube, es ist eine Sichtweise. Warum ich das sage: wir haben im
Pflichtschulbereich, also ich spreche da jetzt nicht von einer abstrakten Ebene her,
also ich bin wie gesagt von der Ausbildung her selber AHS Lehrerin habe aber vor 20
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Jahren begonnen im Pflichtschulbereich tatig zu sein, seinerzeit in einer
Fremdsprachenhauptschule, 10 Jahre lang volle Lehrverpflichtung mit Schilern die
Franzoésisch als 2. lebende Fremdsprache genommen haben, ab der 5. Schulstufe,
wo es damals freiwillig war in einem System der Notengebung. Das war eine
Herausforderung. Und da musste ich lernen, wie — und ein maximal multikulturelles
Publikum, die zum Teil manchmal sprachlos waren, (...) auch in der
Unterrichtssprache, aber da, wenn man solche Dinge, wenn man sie direkt ernst
nimmt, wenn man jeden einzelnen dann anspricht und sagt, also was stellst du dir
darunter vor. Das mag vielleicht fir den ersten Moment ein Umweg oder ein Aufwand
sein, aber wenn man es durchzieht, dann ist es ein wirklicher Prozess, der nicht nur
fur die Sprache selber etwas bringt, sondern einfach fur die Schuler selber. Weil sie
sich einfach plétzlich ihrer selbstbewusst sein und (...) mit Schule besser umgehen
kénnen. Und bei der Volksschule ist es, wie gesagt, was Motivation anbelangt, da
reagiert man ohnedies immer auf ihre Bedurfnisse, weil nattrlich in dem Sinn keine
Notengebung ist, ist man naturlich freier, aber man kdnnte genauso sagen, man
macht es unnaturlich indem ich ein Kind 10 Mal frage, wie heift du, und das, was
bedauerlicherweise dann spater in der Schule manchmal passiert, da braucht sich
niemand wundern, der Lehrer, wenn er die Struktur Comment tu t'appelles und Je
m’appelle 10 Mal immer mit derselben Art, ja, jetzt missen wir das trainieren, da wird
sich der Schiler dann sagen, ich habe es ihm 10 Mal gesagt, der wird ja langsam
wissen, wie ich heie. Das ist keine Kommunikation, einfach nur so ungefahr wie in
einer mathematisch angelegten Art und Weise Fremdsprachenunterricht zu
betreiben, wo es nur eine Lésung geben kann, das ist fatal. Es ist natirlich auch ein
Problem manchmal mit den Lehrbiichern. Lehrblcher altern auch sehr rasch, das
stimmt schon, und die Entwicklung ist, wenn ich das einmal fur die Volksschule
betrachte, da gibt es fur Franzdsisch in dem Sinn kein wirkliches Material. Aber wenn
man so Blcher sieht, das ist schon zum Teil sehr klassisch angelegt: immer diese
Dialoge, (...) und deswegen ware es schon gut, wenn der Lehrer sich Gedanken
machen wirde, wie kann ich das Ganze ein bisschen beleben, aber und eben mit der
Teilnahme, Arbeitsteilung, mit den Schilern. Also vielleicht kénnten sie in ihrer
Studie auch einmal erwdhnen, dass man sich vielleicht in der Tat Gberlegen sollte,
wie wird in der Volksschule Sprache vermittelt, oder dass man sich Uberhaupt
Gedanken machen sollte, wie lernt ein Kind die Muttersprache. Das ist unser

Argument, wenn wir mit Eltern konfrontiert sind, die sagen, mein Kind kommt (...). Es
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geht sehr viel verloren, weil der Anschluss Volksschule und Sekundarstufe
methodisch-didaktischer Natur nicht geschafft wird. Informationsmanko, wie

unterrichtet man in der Volksschule (...).

10. Da war ich absolut verwundert. (...) Ist aber natirlich gar nicht verwunderlich.
Das heil3t in erster Linie geht (...) es den Schulern um den Umgang, dass sie gut
behandelt werden, dass man sie in der Tat akzeptiert. Moglicherweise liegt auch das
am Alter, dass sie Uberhaupt auf diese Aussage kommen. Ich weil} es nicht. (...) Da
tritt plotzlich, das was ja das Zentrum (...) des Faches ist vollkommen an die
Peripherie. Aber umgekehrt erklart es, bitte nehmt‘s uns wahr, nehmt‘s uns ernst und
behandelt's uns gut. (...) Vielleicht auch professorenabhangig?

Arbeitstempo — Zeitdruck: (...) manchmal Rickmeldungen von Schilern des FIP
Projektes (...), dass Lehrer sie falsch korrigiert (...) und niedergemacht haben(...).
Kein methodisch-didaktisch Gberdachtes Konzept, nicht den Medien angepasst, nicht
in Arbeitsteilung. Das Ganze erinnert an friher: Frontalunterricht, Lehrbuch. Gibt es
bestimmt immer noch zu einem beachtlichen Prozentsatz. (...) Hat nichts mit dem
Alter zu tun, sondern einfach, ob jemand stehengeblieben ist. Und das ist natlrlich
wahnsinnig bedauerlich. Weil viele Schiler erst in der AHS mit der zweiten lebenden
Fremdsprache konfrontiert werden. Da geht sehr, sehr viel Potential verloren. (...) Im
Primarbereich gibt es zahlreich Projekte, an denen rund 40 Padagoginnen beteiligt
sind, da gibt es wirklich diesen produktiven konstruktiven Austausch. (...) In den
Pflichtschulen wird viel mehr Teamarbeit gemacht, was glaube ich in den AHS nicht
in den Malen stattfindet. Facheribergreifendes Arbeiten, wo man auch Zeit
gewinnen konnte, CLIL (Arbeitssprache). Das konnten alles so motivierende
Strategien sein, um die Schiler wirklich zu gewinnen, dass sie wirklich das Gefihl
haben, ich bin nicht nur da, um fertig gemacht zu werden, sondern, wow, wann
fahren wir das nachste Mal nach Frankreich. (...) Viel mehr Zusammenschau von
Kolleginnen im Sekundarbereich mit Primarbereich. Die Methoden dort sind sehr
motivierend. (...) Spielerische Ansatze vom Mutterspracherwerb in Frankreich
kopiert. (...) Strategien wirden auch fur grofRere Schiler, egal welches Niveau,
funktionieren. (...). Kooperationsseminare in Wien finden mittlerweile nicht mehr statt
und (...) treffen nur eine kleine Menge. (...) Die man wirklich an ihren Auftrag
(Offnung zur neuen Kultur/Sprache) erinnern sollte, bleiben fern. (...) Im
Pflichtschulbereich ist die Forderung sehr vielfaltig und auf allen Ebenen, weil man
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versucht die Schwachen auszumerzen, aber gleichzeitig auch versucht, die Starken
zu erkennen (...). In der AHS, wenn du nicht das machst, dann geh® einfach zurtck in

die Hauptschule (...).

11. Es ware winschenswert, dass man im Rahmen der Ausbildung
Auslandssemester macht. Sprachassistenz. Man lernt dort dann so viel. Es gibt auch
Programme von der Agentur fur lebenslanges Lernen — Linguaseminare, Fortbildung
oder sonstige, Lehrertausch (...). Bei diesen Programmen fehlt oft die Information,
wie man es praktisch angeht. (...) Frauen sind schwieriger loszukoppeln: Familie
Kinder. (...) Schwierig. Ich weil3 nicht, was hier die Losung sein konnte. (...) Es
musste wahrscheinlich auch eine Art Bonus geben. Padagogen, die Sprachassistenz
gemacht haben, werden vom System her nicht als solche genommen, die noch einen
Mehrwert haben. Und das ist schade. Zusatzqualifikationen werden nicht positiv
bewertet (Geld, Stunden). (...) Es geht dadurch sehr viel Motivation verloren, seitens
der Junglehrer. Dass sie sagen, aha, jetzt habe ich ein Jahr dort verbracht, und dann
kommen sie zurtick und werden nicht dementsprechend eingesetzt. Oder man
bekommt gesagt, na das brauche ich nicht, (...). Sprachliche Kompetenz ist natirlich
das Um und Auf. (...) Diese dritte Position hatte ich mir eigentlich an erster Stelle
erwartet. Aber wahrscheinlich von unserer Seite aus betrachtet, und eben nicht im
AHS Bereich.

12. Von meiner Warte (Volksschule) her dberraschend, weil wir immer
Schnuppereinheiten organisieren, fiir Kinder die eine unverbindliche Ubung
besuchen kdnnen. (...) Da spielt es dann eine wahnsinnige Rolle, weil sie sich sonst
nichts darunter vorstellen kbnnten.

Fiur diese Schiler im ersten Moment nicht, wiirde man sie spater befragen, dann

ganz sicher (...). Mundpropaganda. Fur den Erfolg ist es natlrlich schon tragend.

13. GroRartig! Da sieht man wirklich auch wieder dieses Interesse, dass sie sagen,
ich will was Neues machen (...). Sie wissen, sie bekommen dadurch eine
Bereicherung, da gibt es etwas, oder sei es, dass sie durch Freunde / Bekannte
irgendwie mal in einer Situation waren, in der sie gefiihlt haben, die sprechen eine
Sprache , die ist prestigetrachtig (...). Das ist nicht irgendeine Sprache, und dadurch
diese Aufwertung erfahren, es kann nicht jeder das. Oder dass sie sehen, dass man
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beruflich, auch wieder durch das Umfeld, was man damit machen kann, affektiv
emotionale Zugénge, sei es durch Freunde, Musik, Tanz, wo sie merken, Film, da
gibt’s irgendetwas, oder Ful3baller, ich steh’ drauf. (...) Konkrete Bezlige zu wichtigen
Ereignissen, (...) wichtige Sprache, die Uberall gesprochen wird. Ausgangssituation
ist 100% gegeben. Es hangt davon ab, was daraus gemacht wird. (...) Wenn man
den Lehrplan hernimmt, (...) kann man das Sprachenlernen zum Abenteuer machen,
wo niemand auf der Strecke bleiben muss, niemand demotiviert ist (...). Ein System
der Arbeitsteilung, des entdeckenden handlungsorientierten Lernens. Tische
zurtckschieben ... und ab geht die Post.

Dass sicher ein Drittel der Schiler in der AHS mit einer anderen Muttersprache
konfrontiert sind und die haben naturlich all diese Strategien intus, wie man rasch
effizient Sprache lernt, dass das keine grofRe Arbeit ist, wenn ich motiviert bin (...).
Sie sind nicht abgeschreckt, mehr Sprachen zu lernen. Eine ganz angeborene
Reaktion. Sprachen, bietet sie uns, aber in einer bekdmmlichen Art und Weise.
Nicht, dass ich Uberall vorne beginnen muss. (...) Vorkenntnisse, Synergien - darauf
wird viel zu wenig Bezug genommen. (...) Das Vernetzte wirde wirklich viel Zeit
ersparen und die Resultate waren viel befriedigender. (...) Wenn das ganze
Organisatorische geldst ist und der Lehrer endlich seinen Arbeitsplatz in der Schule
hat, dann kénnte man versuchen, das umzusetzen. Da kdnnte man noch sehr viel
gewinnen. (...) Die Dinge haben sich einfach in den letzten Jahren entwickelt. LEP:
Nahtstellenproblematik, Aus- und Fortbildung, Hinfihren zu frGhen Spracherwerb.
Spontaneitdt bekommen sie nicht mehr. Dieses Ohr, es ist wissenschaftlich
nachgewiesen, es ist organisch, dass es sich zunehmend schlie3t und die

Leichtigkeit nicht gegeben ist.

14. Globalverstandnis, das Wissen eine Sprache |6st nicht das Problem. Es liegt
nicht an der Sprache, dass man sich nicht versteht. Sie merken da gibt's was, da
bekomm' ich was. (...) Prozess des Lernens und Orientierens. (...) Medienprasenz .
(..) Toll, dass die das einfach instinktiv wahrnehmen. Eine Sprache ware bedauerlich,
da wirde mir etwas elementar Wichtiges entgehen. (...) Es geht viel Uber die
emotional affektive Schiene, wo ihnen bewusst wird, wie toll das sein kann und was
sie in ihrer Kultur nicht haben, um sich vorzukehren. Das sind naturlich vielfaltige
Motive. (...) Die wissen, mehr ist hier wirklich auch ein Mehr an Mdglichkeiten, an

Chancen, und dass sich Toleranz und Verstandnis nicht in einer Lingua Franca
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kultiviert, sondern erst durch diesen Austausch und interkulturelle Begegnungen,
durch dieses Aufeinandertreffen eben des Eigenen und des Fremden (...). Eine
Kultur reduziert sich eben nicht nur auf diese plakativen Dinge Camembert, Baguette.
(...) Wenn die naturlich in ihrer Affinitat den Weg zu dieser Sprache schon bestritten
haben, dann entwickeln sie auch Fahigkeiten und Kenntnisse dartber, und dann
kommen ihre Begabungen hervor. Verwerten. Die reagieren schon ganz gut und das
ist sehr, sehr beruhigend.

15. Absolut Uberfordert. Das ist ihnen zu abstrakt. Wieso geht sie jetzt den

umgekehrten Weg. (...)

16. Absolut prioritar, da kann man gar nicht genug unternehmen, um dies in der Tat
zu erhalten und zu pflegen und auszubauen (...). Zahlreiche Projekte und Initiativen
vom Europabiiro des Stadtschulrats. Sensibilisierung durch zweitagige Besuche von
Natives. (...) Wien hat keine Beruhrungsangste.

17. Von der Volksschule her ist die Gefahr der Nachbarsprachen nicht gegeben. Wir
bringen hochmotivierte Schiler. Aber die Gymnasien sind wahrscheinlich unter
Zugzwang. (...) Warum entscheiden sich so viele Schuler fir Italienisch und
Spanisch? Wir haben festgestellt, dass es an den Lehrern liegt. (...) Sogar die
Lateinlehrer haben in der Zwischenzeit dazugelernt, tolle Aktivititen anzubieten,
dass Latein fur die Schiler kein masochistisches Erlebnis ist. Franzdsischlehrer
haben sehr lange nicht begriffen (...) - Resultat einer mehrtdgigen Diskussion. Man
kann die Lehrer, die ihre Methode haben, nicht zwingen sich zu &ndern. Frankreich
und die franzdsische Kultur ist in der Tat nicht so geeignet ad hoc in die Ohren zu
gehen. Auch in den Medien nicht. Der Ambassadeur hat nicht verstanden, was wir
vermitteln wollten. Wie lauft's in der Schule, und wie ist mein Umfeld, was kann ich
da erwarten, kann ich in einen Club gehen... (...) Schnecken essen sie auch nicht
gern, sie lieben Pasta und Pizza. Von der Kultur her nicht ganz einfach, oder die
Franzdsischlehrer haben etwas nicht gesehen. Problem der pragmatisierten Lehrer.

(...) Die Aufbereitung und Vermittlung laufen falsch. (...)
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Zusammenfassung

Basierend auf den theoretischen Konzepten von Sprachpolitik, Einstellung und
Motivation wird in der vorliegenden Arbeit versucht, die beruflichen
Rahmenbedingungen von Franzdsischlehrern in Osterreich abzuklaren. Es
wird gezeigt, welche sprachpolitischen Malinahmen auf européischer und
nationaler Ebene getroffen werden, um das Bestehen der sprachlichen Vielfalt
in Europa, mit besonderem Fokus auf die Rolle des Franzdsischen, zu
bewahren. Es wird dargelegt, welchen Status Franzosisch in den Schulen
Osterreichs und Europas hat, welche Chancen die Sprachenpolitik der
Europaischen Union fur Franzdsisch bietet und was Frankreich unternimmt,
um die Position des Franzésischen zu starken.

In einem weiteren Teil werden die im Rahmen einer Feldstudie erhobenen
Daten bezuglich der Motivation 0sterreichischer Schiler, Franzdsisch zu
lernen, und ihrer Einstellungen gegentber Frankreich, Franzosen und
Franzosisch, sowie ihrer Erwartungen gegentber Franzésischunterricht und
der Franzdsischlehrkraft prasentiert. AnschlieRend erfolgt die Analyse und
Evaluierung der ermittelten Ergebnisse unter Berlcksichtigung der

Einschatzungen von sechs Experten.
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Lebenslauf

Angaben zur Person

Name:

Vorname:
Geburtsdatum:
Geburtsort:
Staatsbirgerschaft:

Name und Beruf der Eltern:

Schulbildung
1986-90

1990-1998
seit 1999

Berufserfahrung
1998-99

seit SS 2000

seit WS 2005

Februar-November 2004

seit Oktober 2007

Schiller

Susanne

12.06.1980

Wien

Osterreich

Karl Schiller (Pensionist)

Helga Schiller (Pensionistin)

Volksschule Fischamend

BRG Bruck/Leitha mit Matura

Studium Franzosisch und Deutsch (Lehramt) an der
Universitat Wien

Au-Pair in Paris (Kinderbetreuung, Abhalten von
Deutschkursen an dortigen Instituten), Diplom fir
Sprachbeherrschung an der Sorbonne (Paris)
Referentin fur Franzosisch an der Volkshochschule
Fischamend

Referentin fur Franzésisch an der Volkshochschule
Simmering (Zweigstelle Leberberg)

Ubersetzerin und Dolmetscherin bei der Firma Trnka
(v.a. juristische Texte wie Konzessionen,
Bevollmachtigungen, Klagen, aber auch
Handelskorrespondenz, Ubersetzen von
Zeitungsartikeln, die im Zielland vero6ffentlicht wurden
(Le Phare), Simultanibersetzungen bei/mit
Rechtsanwadlten, Richtern, Polizeiinspektoren im Kongo,
Konferenzschaltungen am Telefon

Padagogin im Volksschulhort der Stadtgemeinde

Fischamend
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