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1. EINLEITUNG

,,In Staaten, in denen es ethnische, religiése oder sprachliche Minderheiten oder
Ureinwohner gibt, darf einem Kind, das einer solchen Minderheit angehort oder
Ureinwohner ist, nicht das Recht vorenthalten werden, in Gemeinschaft mit anderen
Angehorigen seiner Gruppe seine eigene Kultur zu pflegen, sich zu seiner eigenen
Religion zu bekennen und sie auszuiiben oder seine eigene Sprache zu verwenden. *
(unicef 1989, Artikel 30 der UN- Kinderkonvention)

Viele Kinder mit einer anderen Erstsprache als Deutsch haben Schwierigkeiten, ein
positives sprachliches Selbstbild zu entwickeln. Unterschiedliche Bedingungen — wie etwa
das Verbieten der Erstsprache — konnen das sprachliche Selbstvertrauen der Schiilerlnnen
negativ beeinflussen. Die Spracherwerbsforschung beschéftigt sich seit lingerem mit
Fragen, welche Voraussetzungen fiir einen erfolgreichen Zweitspracherwerb gegeben sein
missen. Zahlreiche Untersuchungen zeigen diesbeziiglich, dass sowohl kognitive, soziale
als auch affektive Faktoren eine Rolle spielen (vgl. Kniffka, Siebert-Ott 2009, S.59). Fiir
die vorliegende Arbeit sind letztere von zentralerer Bedeutung. Hinzugefiigt werden muss,
dass affektive Bedingungen fiir einen erfolgreichen Spracherwerb in der Forschung noch
nicht die Beliebtheit erlangt haben, die sie verlangen, da es sich um ein unterschéitztes

Territorium handelt.

1.1 Erkenntnisinteresse und Forschungsfrage

Anstof} fiir die Wahl dieses Forschungsthemas gaben mir einerseits personliche, negative
Erfahrungen im Zweitspracherwerb und andererseits Beobachtungen im Rahmen meiner
Arbeit als Grundschullehrerin in sdmtlichen Schulklassen. Da ich zweisprachig Tiirkisch
und Deutsch aufgewachsen bin, kann ich die Schwierigkeiten beim Zweitspracherwerb
sowohl aus der Perspektive der Schiilerlnnen als auch der der Lehrpersonen
nachempfinden. Aufgrund dessen, dass meine Erstsprache — wu.a. aufgrund
gesellschaftlicher und schulischer Bedingungen - jahrelang mit negativen Gefiihlen
behaftet war, habe ich sie verweigert. Trotz mehrfacher Bemiihungen meiner Eltern, habe
ich mich geschamt, meine Erstsprache zu sprechen. Da dieses negative sprachliche
Selbstbild, Einschnitte in meinem allgemeinen Selbstvertrauen verursacht hatte, beschloss
ich im Erwachsenenalter, meine Erstsprache wieder zu lernen bzw. aufzufrischen. Mit der

vorliegenden Arbeit mdchte ich u.a. die Wichtigkeit eines wertschitzenden Umgangs mit
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den Sprachen der SchiilerInnen betonen. AuBlerdem ist es mir ein Anliegen, zu analysieren,
ob und wenn ja inwiefern es einen Zusammenhang zwischen dem erstsprachlichen

Selbstvertrauen und dem Erwerb des Deutschen gibt. Die Forschungsfrage lautet demnach.

,» Welcher Zusammenhang besteht zwischen dem erstsprachlichen Selbstvertrauen und dem
Erwerb des Deutschen bei Kindern mit einer anderen Erstsprache als Deutsch im

Grundschulalter? “

1.2 Aufbau der Arbeit

Die vorliegende Arbeit gliedert sich in drei groBe Abschnitte. Der erste Teil prasentiert den
theoretischen Hintergrund, auf dem die Thematik basiert. Insbesondere werden der Erst-
bzw. Zweitspracherwerb detailliert beschrieben. Anschlieend wird in Kapitel 2.2 auf den
Zusammenhang des Selbstvertrauens und des Spracherwerbs eingegangen, auBBerdem wird
hier das erstsprachliche Selbstvertrauen definiert. Das nédchste Unterkapitel wird der
Mehrsprachigkeit und der Multikulturalitdt im Osterreichischen Schulsystem gewidmet, da
es in diesem Bereich noch erheblichen Aufholbedarf gibt.

Der zweite Abschnitt der Masterarbeit beinhaltet die methodischen Grundlagen. Das
Forschungsdesign, die Datenerhebungsmethode, die Datenaufbereitung sowie die
Datenanalyse werden hier ausfiihrlich geschildert.

Im dritten Teil werden die Ergebnisse der Analyse zusammengefasst, verglichen und mit
der Theorie in Verbindung gebracht. AbschlieBend wird die Forschungsfrage in der

Conclusio beantwortet.

1.3 Methodisches Vorgehen

Da das Hauptaugenmerk auf subjektiven Wahrnehmungen und Einschitzungen von
SchiilerInnen beruht, wurde eine empirische Untersuchung im qualitativen Paradigma
gewihlt. Fiir die Beantwortung der Forschungsfrage erschien die exemplarische und
detaillierte Analyse von Daten eines kleinen Samples sinnvoller als die Untersuchung eines
grofleren Samples im Zuge einer quantitativen Analyse.

Als Datenerhebungsmethode wurde anhand von aktueller Literatur sowohl die Arbeit mit
dem Sprachenportrait, welches im Klassenplenum durchgefiihrt wurde, als auch ein
problemzentriertes Leitfadeninterview gewdhlt. Die aus den Interviews gewonnen Daten
wurden nach den Transkriptionsregeln nach Kuckartz (2014) transkribiert und

anschlieend nach der Qualitativen Inhaltsanalyse analysiert. Im Rahmen der Analyse
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wurden sowohl zusammenfassende Falliibersichten als auch tibersichtliche Codierleitfaden
zusammengestellt. Anhand der Sprachenportraits und den analysierten Daten wurde das
erstsprachliche Selbstvertrauen der Schiilerlnnen eingeschétzt. Diesbeziiglich wurden
sowohl die Wahrnehmung der eigenen Erstsprachenkompetenz als auch die Wahrnehmung
der eigenen sprachlichen Identitit analysiert. AnschlieBend wurden die
Deutschkompetenzen anhand der Interviews mittels Profilbogen von Willhelm
GrieBhaberer untersucht. Dabei handelt es sich um eine Testform, die sich auf die Syntax
konzentriert und anhand der Wortstellung die Kompetenzen in fiinf Stufen gliedert (vgl.
GrielBhaber 2009).

Schlielich wurde versucht einen Zusammenhang zwischen dem erstsprachlichen

Selbstvertrauen und dem Erwerb des Deutschen herzustellen.



2. THEORETISCHE GRUNDLAGEN

In Kapitel 2 werden fiir die vorliegende Arbeit themenrelevante Begriffe und
Begriffszusammenhénge erldutert und in Zusammenhang gebracht. Im ersten Teil des
Kapitels wird auf den Spracherwerb, insbesondere den Erst- bzw. Zweitspracherwerb
eingegangen, wobei der Schwerpunkt immer auf Kinder mit einer anderen Erstsprache als
Deutsch gelegt wird. AnschlieBend wird im zweiten Teil der Zusammenhang von
Selbstvertrauen und Spracherwerb erldutert. Insbesondere werden die affektiven
Komponenten Motivation und Identitdtsbildung néher dargelegt. AbschlieBend wird im
letzten Teil des Kapitels auf die Mehrsprachigkeit und Multikulturalitit im
Osterreichischen Bildungssystem mit den daraus resultierenden Chancen und
Herausforderungen eingegangen. Der dargelegte Forschungsstand soll als Grundlage fiir
die Beantwortung der Forschungsfrage — Welcher Zusammenhang besteht zwischen dem
erstsprachlichen Selbstvertrauen und dem Erwerb des Deutschen bei Kindern mit einer

anderen Erstsprache als Deutsch im Grundschulalter? — dienen.

2.1 Spracherwerb

Im Groben unterscheidet man zwei Formen des Spracherwerbs von SchiilerInnen mit einer
anderen Erstsprache als Deutsch. Die erste Variante ist die der sogenannten
Seiteneinsteigerinnen, welche wihrend der Schulpflicht zuwandern. Wenn diese ins
Aufnahmeland kommen, ist ihre Erstsprache im Wesentlichen gefestigt. Sie lernen die
Bildungssprache des Aufnahmelandes relativ spét. Die zweite und haufigere Form ist der
sukzessive Zweitspracherwerb  (siche Kapitel 2.1.2). Die Kinder sind im
Einwanderungsland geboren, werden in ihrer Erstsprache primér sozialisiert. Erst ab
Eintritt des Kindergartens werden sie mit der deutschen Sprache konfrontiert. Die
schulische Sozialisation findet in der Zweitsprache statt. Allerdings kann es
unterschiedliche Kombinationen von Familien- und Umgebungssprache geben. Je nach
familidrer Situation, Einreisealter, Sprachwechselbereitschaft der Eltern u.v.m., kénnen
Sozialisationsverldufe unterschiedlich aussehen. Kinder haben oft Defizite in der
Erstsprache, wenn sie im Gastland geboren werden oder vor der Einschulung einreisen.
Hingegen haben SeiteneinsteigerInnen, die wihrend der Schulpflicht einreisen und relativ
spit ins Einreiseland kommen, meist eine solide Grundlage in ihrer Erstsprache. Diese
Kinder miissen die Zweitsprache meist unter sehr schwierigen Bedingungen erwerben.
Allerdings muss an dieser Stelle festgehalten werden, dass die Funktionsverteilung der

beteiligten Sprachen fiir Kinder sehr unterschiedlich und komplex sein kann. Insofern gibt
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es unterschiedlichste Formen von individueller Zweisprachigkeit und Mehrsprachigkeit
(vgl. de Cillia 2011, S.1)

In den folgenden Unterkapiteln werden der Erst- und Zweitspracherwerb beschrieben. In
erster Linie werden fiir die Arbeit relevante Aspekte dargelegt, wobei kein Anspruch auf

Vollstindigkeit gelegt wird, da dies den Rahmen dieser Arbeit sprengen wiirde.

2.1.1 Erstspracherwerb

Die Sprache, die von Geburt an in der Familie gesprochen und gelernt wird, wird laut
Ahrenholz als Erstsprache bezeichnet (vgl. Ahrenholz 2010, S.3). In der einschldgigen
Literatur werden unterschiedliche Begriffe fiir die Sprachen, die in der Primérsozialisation
erworben werden, verwendet, wie etwa Muttersprache, L1, Primdrsprache,
Herkunftssprache oder Familiensprache. Mit ihnen sind jedoch Bedeutungsunterschiede
verbunden (vgl. Cillia 2011, S.1). Der Begriff Muttersprache, der in der Praxis noch haufig
Anwendung findet, wird aus mehreren Griinden als problematisch angesehen. Einerseits
muss die Sprache, die ein Kind auf natiirliche Weise erwirbt, nicht immer die Sprache der
Mutter sein. Andererseits konnen verschiedene Lebensumstinde beeinflussen, welche
Sprache gelernt und bevorzugt wird. Beispielsweise kann durch Migration die zuerst
gelernte Sprache nicht mehr gebraucht und vergessen werden. In diesem Zusammenhang
stellt sich die Frage, ob eine Sprache, die nicht gebraucht, vielleicht sogar vergessen wurde,
eine Muttersprache sein kann. Diesbeziiglich gibt es verschiedene Ansichten. Wenn man
davon ausgeht, dass die Muttersprache die Sprache der Mutter ist, die das Kind als erstes
lernt, konnte man diese Frage mit ja beantworten. Wenn man die Muttersprache allerdings
mit der Sprache verbindet, in der man sich am besten ausdriicken kann, miisste man diese
Frage mit nein beantworten (vgl. Apeltauer 1997, S. 10f.)

Aullerdem unterscheidet man einen monolingualen Erstspracherwerb, bei dem von Geburt
an nur eine Sprache gelernt wird, und einen bilingualen Erstspracherwerb, bei dem zwei
Sprachen parallel etwa in bilingualen Familien gelernt werden. Letzteres ist fiir die
vorliegende Arbeit nicht von grofer Bedeutung und wieder daher nicht weiter erlautert
(vgl. Rosch, 2011, S. 11).

Jedes Kind eignet sich i.d.R. im Laufe weniger Jahre die Sprache seiner Umgebung an.

Dieser natiirliche Prozess des Erstspracherwerbs setzt allerdings voraus, dass mit dem Kind

gesprochen und kommuniziert wird. Sowohl das Beobachten bzw. Zuhoren anderer

Menschen beim Reden als auch die gemeinsame Interaktion ist von grof3er Bedeutung fiir

die Aneignung sprachlicher Fertigkeiten (vgl. Apeltauer 1997, S. 10). Die Erstsprache ist
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somit die Sprache, mit der das Kind zuerst konfrontiert wird. Sie ist ,, Trdger unserer
Gedanken, unserer Fantasie, unserer Emotionen, unserer Werte, Normen und unserer

Kultur* (vgl. Erkes 2001, S.2).

In der Literatur gibt es verschiedene Ansichten beziiglich der Komplexitit des
Erstspracherwerbs. De Cillia ist beispielsweise der Ansicht, dass der Erwerb der
Erstsprache bei der Geburt bzw. bereits in der prénatalen Phase beginnt und ein Prozess
ist, der automatisch und ohne viel Aufwand stattfindet (de Cillia 2017, S.2). Hingegen
betont Dittmann (2006, S. 9) den Spracherwerb als einen der schwierigsten Aufgaben, den
die Kinder im Laufe ihrer Entwicklung meistern miissen.

Welche Faktoren die kindliche Entwicklung beeinflussen bzw. wie es einem Kind gelingt,
die komplexen grammatischen Strukturen seiner Erstsprache innerhalb von nur etwa zwei
Jahren ohne direkte Hilfe zu lernen, wird bereits seit der Antike heftig diskutiert. Dittmann
(2006) fasst die Grundannahmen mit den Begriffen ,, Von-aufien-nach-innen* und ,, Von-
innen-nach-aufien “ zusammen. Vertreter der ,, Von-auflen-nach-innen “- Theorie wie etwa
Chomsky oder Skinner sehen die soziale Umwelt des Kindes als die wichtigste Triebfeder.
Hingegen sind flr ,, Von-innen-nach-aufen “- Vertreter wie z.B. Piaget oder Brunner

biologische und genetische Faktoren entscheidender.

Im Folgenden werden die vier Entwicklungstheorien iiberblicksmafig dargestellt (vgl.
Jeuk 2013, S.271f.):

» Behaviorismus (Skinner, 1957): Skinner ist der Ansicht, dass die Sprachentwicklung
ein Resultat eines Reiz- Reaktions- Prozesses ist. Das Kind greift Worter und
Strukturen, die es hort, auf und ahmt sie nach. Das Kind erhilt eine positive Reaktion
von seiner Umwelt, wenn das sprachliche Verhalten den Erwartungen entspricht.
Somit wird es in seinem Verhalten bestirkt und wird dieses wieder zeigen. Im
umgekehrten Fall, wird es keine Verstarkung bekommen und das jeweilige Verhalten

nicht mehr zeigen.

* Reifungstheorien (Chomsky, 1957): Chomsky widerlegt Skinners Annahmen und
meint, dass der wesentliche Anreiz des Spracherwerbs angeboren ist und sich im Laufe
der Entwicklung der Spracherwerbsmechanismus entfalte. In diesem Zusammenhang
kommt allerdings dem Input eine bedeutende Rolle zu, weil es ihm entnehmen kann,

welche Sprache bzw. welche konkreten Strukturen es sich aneignen soll.



* Kognitive Theorien (Piaget, 1972): Fiir Piaget ist die sprachliche Entwicklung immer
eine Folge der kognitiven Entwicklung. Das Kind kann demnach nur das sprachlich
ausdriicken, was es versteht. Der Spracherwerb ist eine Ableitung der kognitiven

Entwicklung.

» Interaktionistische Theorien (Brunner, 1987): Der sprachliche Erwerb beginnt
bereits nach der Geburt in der ersten Interaktion zwischen der Bezugsperson und dem
Kind. Brunner stellt die These auf, dass Sduglinge sich kommunikativ verstdndigen
kénnen und Eltern bewusst oder unbewusst den sprachlichen AuBerungen des Kindes
Bedeutung zuweisen. Insofern ist er der Ansicht, dass der Spracherwerb nicht nur
Leistung des Individuums ist, sondern ein dialogisches Geschehen, an dem die

DialogsparnterInnen einen wichtigen Anteil haben.

2.1.2 Zweitspracherwerb

Vom Zweitspracherwerb spricht man, wenn der Erwerb einer zweiten Sprache konsekutiv
zum Erstspracherwerb stattfindet. Der Erwerb zweier Sprachen erfolgt in zeitlich
abgestufter Reihenfolge. Zunichst wird die Erstsprache erworben und ab etwa dem dritten
Lebensjahr — meist mit Eintritt des Kindergartens — die zweite Sprache (vgl. Ahrenholz
2010, S. 64). Im Gegensatz zum simultanen Erwerb zweier Sprachen, bei dem das Kind
quasi mit zwei Erstsprachen konfrontiert wird, handelt es sich hier um einen sukzessiven
Zweitspracherwerb oder frithem Zweitspracherwerb (vgl. Ahrenholz 2010, S. 64, de Cillia
2011, S. 2). Beim Zweitspracherwerb besitzt das Kind bereits Sprachkenntnisse in der
Erstsprache und hat demnach andere Voraussetzungen als ein Neugeborenes. Der
Erwerbsprozess findet unbewusst durch den Kontakt mit der Umgebung, mit Medien oder
mit Gleichaltrigen statt (vgl. Cillia 2011, S. 2).

Die Zweitsprache wird demnach auch als Umgebungssprache bezeichnet. In der
Zweitspracherwerbsforschung unterscheidet man den systematisch erworbenen
gesteuerten Fremdsprachenerwerb in der Schule und den natiirlich erworbenen
ungesteuerten Erwerb einer zweiten Sprache nach dem Erwerb der ersten Sprache.
Letzteres ist fiir die vorliegende Arbeit von groflerer Bedeutung. Die Zweitsprache ist in
der Umgebung, in der das Kind lebt von groler Bedeutung. Sie ist notwendig zum
Uberleben in der neuen Gesellschaft und Kultur bzw. dient zur kommunikativen
Bewiltigung von Alltagssituationen. Wegen der existenziellen Notwendigkeit wird die
zweite Sprache von den Angehorigen der Minderheiten oft so gut gesprochen wie die

Erstsprache (vgl. Glinther/ Glinther 2007, S. 59).
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Im Folgenden mochte ich vier Zweitspracherwerbstheorien vorstellen (vgl. Jeuk 2013):

Kontrastivhypthese: Dieser behavioristische Zugang geht davon aus, dass beim
Erlernen einer zweiten Sprache Eigenschaften und Strukturen der Erstsprache auf die
Zweitsprache iibertragen werden. Bei Gleichheiten oder Ahnlichkeiten der beiden
Sprachen in einem bestimmten Bereich (z.B. bei der Wortstellung im Aussagesatz) ist
eine positive Ubertragung zu erwarten. Bei groBen Unterschieden geht man eher von
negativen Ergebnissen aus. Nach dieser Theorie konnen dhnliche Sprachen leichter
erworben werden als verschiedene. Fehler bei der Aneignung werden durch den

Kontrast der jeweiligen Sprachen begriindet.

Identititshypothese: Diese Theorie geht davon aus, dass alle Sprachen auf der Basis
angeborener Strukturen und Prozesse gelernt werden. Daher macht es hier keinen
Unterschied, ob bereits eine Sprache gelernt wurde oder nicht. Die Sprache, die gelernt
werden soll, wird nachkonstruiert, indem Hypothesen gebildet, tiberpriift und revidiert
werden. Fehler werden hier als notwendige und produktive Zwischenschritte gesehen.
In der einschldgigen Literatur wird diese Hypothese falsifiziert, da verschiedene
Untersuchungen zeigen, dass etwa der Erstspracherwerb und der sukzessive
Zweitspracherwerb unterschiedliche Erwerbsschritte aufweisen. Beispielsweise spielt
beim Erlernen einer zweiten Sprache die Einwortphase keine Rolle und die

Zweiwortphase wird in der Regel auch schnell iiberwunden (vgl. Jeuk 2013, S. 31f))

Interdependenzhypothese: Die Zweitsprache entwickelt sich auf der Grundlage der
Erstsprache. D.h. dass Kinder, die in ihrer Erstsprache nicht gefestigt sind, beim
Zweitspracherwerb Schwierigkeiten haben werden. Cummins behauptet aullerdem,
. dass die Kompetenz, die ein zweisprachiges Kind in der Zweitsprache erreicht, zum
Teil vom Stand der Kompetenzentwicklung der Erstsprache beim ersten Kontakt mit

der Zweitsprache abhdngt“ (Cummins 2000, zit. n. Jeuk 2013, S. 50).

Schwellenniveauhypothese: Forschungsergebnisse zeigen, dass es fiir Kinder, die im
Aufnahmeland geboren sind, schwieriger ist, in der Bildungssprache erfolgreich zu
sein als fiir SchiilerInnen, die wéhrend der Schulzeit einwandern. Die Hypothese
besagt, dass das Kind zunéchst in der Erstsprache bestimme Kompetenzen erreichen
muss — quasi die erste Schwelle iiberwinden muss — bevor eine zweite Sprache
hinzukommt. Wenn das Kind auch in der Zweitsprache die Kompetenzen eines native
speakers erreicht, ist noch eine weitere Schwelle tliberschritten (vgl. Jeuk 2013, S.
48f.).
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Darauf aufbauend mochte ich im Folgenden auf die Probleme und Schwierigkeiten des

Erst- und Zweitspracherwerbs eingehen.

2.1.3 Schwierigkeiten beim Erst- und Zweitspracherwerb

Noch immer heftig umstritten ist das ideale Alter des Zweitspracherwerbs. Einerseits
ermdglicht ein sehr frithes Beginnen Vorteile in der miindlichen Kommunikation und in
der gesprochenen Sprache, wie etwa ein akzentfreies Sprechen. Andererseits ergeben sich
Nachteile im semantischen und syntaktischen Bereich, wo hohere Abstraktionsleistungen
und komplexe kognitive Fahigkeiten erforderlich sind (vgl. Ulrich, 1983, S. 34 zit. n.
Giinther/ Giinther 2007, S. 59). Metasprachliche Fahigkeiten, die bereits erworben sind,
dienen als Gertist und Basis fiir jeden folgenden Zweitspracherwerb (vgl. Giinther/ Giinther
2007, S. 58).

Die kommunikative Kompetenz der Erstsprache ist etwa bis zum zehnten Lebensjahr
gereift. Darauf aufbauend kann die zweite Sprache leichter erworben werden, weil auf
vorhandene interaktionale, kognitive und universalgrammatische Strategien, Fertigkeiten
und Mechanismen zuriickgegriffen werden kann und diese nicht neu ausgebildet werden
miissen (vgl. Giinther/ Giinther 2007, S. 59). Da die Schulpflicht in Osterreich und
Deutschland bereits mit sechs Jahren beginnt, ist der Erstspracherwerb in der Regel noch
nicht abgeschlossen. Nun kommen Kinder mit einem nicht fertigen und im schlimmsten
Fall nicht geforderten Erstspracherwerb in die Grundschule und werden in ihrer
Zweitsprache alphabetisiert bzw. sozialisiert. Somit entsteht ein Bruch in ihrer
sprachlichen Entwicklung und beide Sprachen werden nicht ausreichend erworben. Dieses
Phénomen, das man frither ,,Seminlingualismus® oder ,,Halbsprachigkeit* genannt hat,
zeigt sich selten im alltdglichen Leben, sondern erst in der Mittel-/ Oberstufe im
»akademischen* Sprachgebrauch. Heute geht die Forschung davon aus, dass wir Menschen
eine ungeteilte Spracherwerbsfdhigkeit besitzen, die sich beim Erwerb von weiteren
Sprachen ausdifferenziert. , Unter ungiinstigen Bedingungen kommt es zu
,,eingeschrinkter”  Zweisprachigkeit, unter giinstigen zu , balancierter” oder

., kompetenter* Zweisprachigkeit. “ (Bockmann 2008, S.8, zit. n. de Cillia 2011, S. 3).

Wie bereits in Kapitel 2.1 erwéhnt, ist die Erstsprache von SeiteneinsteigerInnen, die nach
dem 10. Lebensjahr einreisen, ausgereifter, wodurch bereits ein vollstindiges
Sprachverstehen vorhanden ist. Darauf autbauend kann die Zweitsprache i.d.R. leichter
erlernt werden. Kinder, die im Einwanderungsland geboren sind, weisen hingegen immer
mehr Probleme beim Erwerb der Erstsprache auf. Dies ist unter anderem darauf
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zuriickzufiihren, dass in den Schulen und Kindergirten nicht auf die mehrsprachigen
Bediirfnisse der Kinder mit einer anderen Erstsprache als Deutsch eingegangen wird.
Dieses Phidnomen wird nach Cummins auch Submersion (,,schwimm oder ertrink*“)

genannt.

Verschiedene Untersuchungen zeigen, dass Kinder, die im Aufnahmeland eingeschult
worden sind mehr Probleme beim Zweitspracherwerb haben als Kinder, die in der
Schulzeit immigrierten. AuBBerdem sind Kinder mit einer anderen Erstsprache als Deutsch
erfolgreicher in der Schule, wenn ihre Erstsprache ebenfalls weiterentwickelt wird (Jeuk
2013, S. 50).

Epidemiologische Ergebnisse aus den jugendérztlichen Untersuchungen des
Gesundheitsamts des Stadtverbands Saarbriicken in den Jahren 1998 bis 2001 sowie
verschiedene regionale empirische Untersuchungen aus den Jahren 1996 bis 2002 belegen,
dass jedes vierte Kind Schwierigkeiten mit dem Sprachgebrauch und dem Sprechen hat
(vgl. Stadtverband Saarbriicken 2002, zit. n. Giinther/Giinther 2011, S. 82). Die Ergebnisse
weisen auf, dass 25 Prozent der vier- bis flinfjdhrigen Kinder Verzogerungen in der
kindlichen Sprachentwicklung aufweisen. 96 Prozent dieser Kinder haben wiederum die
grofften Probleme im Sprachverstdndnis. Es wurde nachgewiesen, dass das Verstehen und
Verarbeiten sprachlicher Informationen wie z.B. bei der Betrachtung von Bilderbiichern
eine wichtige Rolle fiir den Schulerfolg spielt. Aktuell wird an vielen Kindergérten und
Schulen allerdings das Sprachverstehen weder registriert, diagnostiziert noch gefordert.
Horbare und gesprochene Sprache der Kinder ist noch immer im Fokus der Forderung.
Viele ErzieherInnen oder Lehrerlnnen beklagen sich dariiber, dass Kinder nicht zuhoren
und unaufmerksam sind. Dabei wird auBler Acht gelassen, dass Kinder ohne einem
Sprachverstehen die Bedeutung von Wortern und Sdtzen nicht erfassen kénnen (vgl.
Giinther/ Giinther 2011, S. 82).

Um das Sprachverstehen von Kindern von Beginn an zu fordern, ist es wichtig, mit dem
Kind zu sprechen. Soziale und strukturelle Verdnderungen in den Familien verhindern oft
Gesprache zwischen Eltern und Kindern. Sprache wird haufig nur mehr passiv durch
technische Medien, wie dem Fernseher, der Play- Station oder dem Computer mit
Internetzugang aufgenommen. Aufgrund von Stress und Zeitmangel wird das Sprechen
mit- und untereinander, das Singen von Liedern oder das Aufsagen von Versen und
Kinderversen vernachléssigt. Sprachfordernde Situationen mit hohem
Aufforderungscharakter wiirden hingegen das Niveau in der Erstsprache fordern (vgl.
Giinther/ Giinther 2011, S. 85).
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Da die Erstsprache eine identitdtsstiftende Rolle hat, kann das nicht ausreichende
Beherrschen oder gar die Ablehnung bzw. die Verdringung dieser Sprache Auswirkungen
auf die Personlichkeitsentwicklung und somit auf das Selbstvertrauen haben (vgl. Giinther/

Giinther 2007, S. 153), was im folgenden Kapitel ndher erldutert wird.

2.2 Selbstvertrauen und Spracherwerb

Die Spracherwerbsforschung beschiftigt sich seit ldngerem mit Fragen, welche
Voraussetzungen fiir einen erfolgreichen Zweitspracherwerb gegeben sein miissen.
Zahlreiche Untersuchungen zeigen diesbeziiglich, dass sowohl kognitive, soziale als auch
affektive Faktoren eine Rolle spielen (vgl. Kniffka/ Siebert-Ott 2009, S.59). Fiir die
vorliegende Arbeit sind letztere von zentralerer Bedeutung. Hinzugefiigt werden muss,
dass affektive Bedingungen fiir einen erfolgreichen Spracherwerb in der Forschung noch
nicht die Beliebtheit erlangt haben, die sie verlangen, da es sich um ein unterschétztes

Territorium handelt.

2.2.1 Erstsprachliches Selbstvertrauen

Unter dem Begriff ,, erstsprachliches Selbstvertrauen ““ ist das Selbstvertrauen in Bezug auf
die eigene Erstsprachenkompetenz gemeint. Eine positive Wahrnehmung der eigenen
Sprache und Identitét dulert sich durch ein hohes erstsprachliches Selbstvertrauen aus (vgl.
Akkus/ Brizic/ de Cillia 2005, S. 59). Fiir die vorliegende Arbeit ist von Bedeutung, dass
etwa ein hohes erstsprachliches Selbstvertrauen nicht mit tatsdchlich hohen
erstsprachlichen Kompetenzen ident sein miissen. Es geht hier vielmehr um die eigenen
Empfindungen und Wahrnehmungen des Kindes.

Die Studie von Akkus, Brizic und de Cillia in Wien aus dem Jahr 2005 belegt, dass eine
starke Identitdt und somit ein starkes Selbstvertrauen fiir den Zweitspracherwerb bzw. fiir
den Schulerfolg von zentraler Bedeutung sind. Zwei Gruppen an Kindern wurden iiber
einen bestimmten Zeitraum in ihrem Spracherwerbsprozess gefordert. Eine der beiden
Vergleichsgruppen erhielt zusitzlich aktive psychagogische Betreuung in ihrer
Muttersprache, um die psychische Befindlichkeit der Kinder, ihr Selbstvertrauen, ihre
Motivation etc. nicht nur zu beobachten, sondern auch gezielt positiv zu fordern. Innerhalb
kurzer Zeit stellte sich heraus, dass sowohl die Erstsprache als auch die Leistungen in
Deutsch und in anderen Schulfichern deutlich besser abschnitten als bei der

Vergleichsgruppe. Wihrend die Entwicklung der Gruppe ohne psychagogische Betreuung
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in allen genannten Bereichen stagnierte oder sogar leicht bis eklatant riicklaufig war,
konnten bei der Gruppe mit Betreuung nur Fortschritte festgestellt werden (vgl. Akkus/
Brizic/ de Cillia 2005).

Die psychische Befindlichkeit der Kinder, insbesondere ihr Selbstvertrauen und ihre
Motivation, wird heutzutage beim Zweitspracherwerb i.d.R. nicht oder kaum
berticksichtigt. Oft beklagen sich LehrerInnen, dass manche Kinder einfach nicht zuhéren.
Hauptséachlich handelt es sich hierbei um dngstliche Kinder mit wenig Selbstwertgefiihl.
Diese Kinder sind oft in einem nicht authdrenden Kampf mit sich selbst. Da sie in einem
negativen inneren Dialog verstrickt sind, konzentrieren sie sich stark auf ihre Schwichen
und auf aufgabenirrelevante Bereiche. Hingegen bendtigt der Akt des Zuhorens unsere
volle Aufmerksamkeit auf das Gegeniiber. Daflir muss der innere Dialog ausgeschaltet und

die Zuwendung dem Gesprachspartner gewidmet werden.

Der innere Dialog eines unsicheren eingeschiichterten Kindes konnte folgendermalien

lauten:

., Was erwartet die Person von mir? Kann ich ihre Erwartungen erfiillen? Kann
ich sie verstehen? Bin ich dumm, wenn ich nichts verstehe? Wenn ich nicht
verstehe, kann ich es ihr sagen, Fragen stellen? Wenn nicht, soll ich einfach
raten? Falls ich Fragen stelle, werde ich fiir dumm gehalten? Was denkt sie tiber
mich? *“ (Akkus/ Brizi¢/ de Cillia 2005, S. 18)

Aufgrund dieses inneren Konflikts, der die lingeren Reaktionszeiten bedingt, ist es
moglich, dass das Kind authort zuzuhoren und den Versuch aufgibt zu verstehen, weil es
viel zu anstrengend ist. Satir meint in diesem Zusammenhang: ,.Je stdrker man in seinen

inneren Dialog verstrickt ist, umso weniger kann man zuhoren. ““ (Satir 1990, S.103)

Mehrere Untersuchungen belegen diesbeziiglich, dass hochédngstliche Menschen Stimuli
wesentlich langsamer verarbeiten und ldngere Reaktionszeiten bendtigen als
Niedrigidngstliche (vgl. Weidinger 2001, zit. n. Akkus/ Brizi¢/ de Cillia 2005, S. 18).

Die empirische Forschung im Schuljahr 1997/98 ,, Manifeste und schulbezogene Angste bei
Volksschulkindern mit deutscher und nicht deutscher Muttersprache “, die in drei Wiener
Volksschulen durchgefiihrt wurde, zeigt, dass Kinder aus Migrantenfamilien haufiger unter
Angst leiden als Kinder mit der Muttersprache Deutsch (vgl. Schiesser/Theurl 2001, zit. n.
Akkus/ Brizi¢/ de Cillia 2005, S. 19).

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass affektive Bedingungen, wie u.a. das

Selbstvertrauen, die Motivation, die Identititsbildung, die Einstellung zur Kultur und
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Sprachgemeinschaft der zu erlernenden Sprache, den Spracherwerbsprozess vehement
beeinflussen (vgl. Kniffka/ Siebert-Ott 2009, S.63f.). Im Folgenden werden diese

detaillierter erldutert.

2.2.2 Motivation und Sprache

In der pddagogischen Diskussion wird der Begriff Motivation oft verwendet, aber selten
exakt definiert, da er sehr umfassend ist. Giinther und Giinther definieren Motivation
allgemein als , eine situationsbedingte und voriibergehende Haltung eines Menschen
wdhrend eines Lernprozesses “ (Giinther/ Giinther 2007, S. 189).

Bezogen auf das Sprachenlernen unterscheiden Gardner und Lambert (1972) das Konzept
der integrativen und der instrumentellen Motivation. Wiahrend sich instrumentelle
Motivation auf Niitzlichkeitserwdgungen (wie etwa Verbesserung der Berufschancen,
Interesse an der Sprache, etc.) bezieht, knlipft integrative Motivation an dem Wunsch, am
Leben einer bestimmten Gruppe teilhaben zu wollen. Fiir die vorliegende Arbeit ist die
integrative Motivation von groflerer Bedeutung, da Grundschulkinder i.d.R. motiviert sind,
eine zweite Sprache zu lernen, weil sie Teil der Gruppe bzw. der Klasse werden mdchten
(vgl. Jeuk 2013, S. 39). Grundlegend fiir die integrative Motivation ist die Einschitzung,
ob man in der Gruppe oder der Sprachgemeinschaft willkommen ist. Wenn eine
Sprachgemeinschaft eine offenere Einstellung Fremden und Integrationswilligen
gegentiber hat, ist die Motivation hoher als in einer Gemeinschaft mit fremdenfeindlichen
Tendenzen (vgl. Huneke/ Steinig 2013, S. 19). Kinder im Grundschulalter kénnen
beispielsweise das Verbieten der Erstsprache in der Schule als fremdenfeindlich bzw. nicht

wertschédtzend empfinden, worunter ihre Motivation leiden kann (siche Kapitel 2.3.2).

Nach dem Motivationsmodell zum Zweitspracherwerb von Dérnyei (2003) setzt sich die
Motivation, eine zweite Sprache zu lernen, aus mehreren Komponenten zusammen.
Sowohl die Einstellung der Lernenden gegeniiber der Zielsprache als auch kognitive und
affektive Aspekte spielen eine wichtige Rolle. Zu den Faktoren, die die Motivation
beeinflussen, gehdéren u. a.: sprachliches Selbstkonzept, die Erwartung von
Schwierigkeiten und Erfolg, die Abschitzung des Lernaufwands, vorangegangene
Lernerfahrungen und allgemeine Sprachlernfdhigkeiten, die Lernumgebung bzw. die
Lernsituation (Unterricht oder Alltagssituation), das Curriculum, die Lehrperson, die
Lehrmethoden, die Lerngruppe usw. Die meisten Faktoren weisen ebenso einen direkten
Einfluss auf den Lernerfolg auf (vgl. Jeuk 2013, S. 39).
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Ein wichtiger Motivationsfaktor, der im Zweitspracherwerb in der Grundschule oft
vernachlédssigt wird, ist die Wertschidtzung der Erstsprachen. Lehrpersonen sollten
respektvoll und wertschédtzend mit den Muttersprachen der Kinder umgehen, da diese fiir

sie zentraler Bestandteil ihrer Identitét ist (vgl. OomenWelke/ Krumm 2004, S.11).

2.2.3 Identitit und Sprache

Der Begriff Identitdt wurde vor allem ab dem 20. Jahrhundert zu einem sehr beliebten und
umstrittenen Begriff, da sich die Menschen immer mehr Gedanken tiber ihr Sein machten
und immer noch machen. In der einschldgigen Literatur gibt es unterschiedliche
Auseinandersetzungen mit dem Begriff, darunter psychosoziale, psychologische,
politische und literarische (vgl. Miiller 2011, S. 24ff.). Eine einheitliche Definition fiir den
Terminus zu finden, ist daher nicht im Rahmen des Mdoglichen.

Autoren wie Mead (1991), Zimmermann (1992) oder Keupp (2008) beschreiben Identitit
als ein Konstrukt bzw. als einen dynamischen Prozess, der von jedem einzelnen selbst
gestaltet wird. Identitét ist demnach eine ,, Relation, die erst hergestellt werden muf, ist
etwas, was man nicht so einfach hat, sondern [...] erst ‘produziert’* (Zimmermann 1992,
S.79).

Mead betont auch, dass Identitdt nicht etwas ist, was man von Geburt an hat, sondern etwas
ist, was im Laufe des gesellschaftlichen Erfahrungs-Tatigkeitsprozesses entsteht (vgl.
Mead 1991, S. 177). Somit ist die Identitdt eines Individuums nicht konstant, sondern in
einem stdndigen Wandel. Dieser lebenslange Prozess wird von vielen Faktoren, wie etwa
dem Charakter, dem Geschlecht, der Umgebung, den Einstellungen oder dem Alter
beeinflusst (vgl. Hall 1994, S.182f.).

Im Gegensatz zu vielen Menschen, bei denen dieser Prozess quasi automatisch ablauft, ist
er fir Menschen mit Migrationshintergrund oft eine schwierige Aufgabe. Fiir die
Entwicklung der menschlichen Identitit hat die Sprache eine bedeutende Funktion. Die
Erstsprache erlaubt es, uns als Ich zu begreifen und zu artikulieren (vgl. Krumm 2003, S.
110). Sie ist die erste Sprache, die wir lernen und spielt daher bei der
Personlichkeitsentwicklung eine besondere Rolle (vgl. Koliander-Bayer 1998, S. 96).
Aullerdem ist sie die erste Sprache der Sozialisation. Sie ist die Sprache der Gefiihle, des
Zuhause-Seins, der ersten Beziehungen. Fiir den Menschen sind die Weltanschauung und
die Verhaltensweisen, die durch die Erstsprache beigebracht wurden, identitétsstiftend und
fiir sein weiteres Leben kodierend (vgl. Gugenberger 1995, S. 113). Auch fiir das

Selbstvertrauen ist die Erstsprache von besonderer Bedeutung. Die Forschung ist sich
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heutzutage einig dariiber, dass die Erstsprache ,, die Folie [ist], auf der die Zweitsprache
Deutsch erworben wird und die (zundchst) die sprachliche Identitit und damit das
Selbstwertgefiihl der Migrantinnen bestimmt‘ (Krumm 2006: 13).

Menschen haben oft Hemmungen, eine andere Sprache zu lernen und zu sprechen, weil sie
Angst haben, dass ihre mit Sprache verkniipfte Identitdt gefihrdet wird. Sie werden quasi
gezwungen, eine andere Sprache zu ilibernehmen, wollen ihre Erstsprache aber nicht
aufgeben. In der Fachliteratur wird diese Situation als , Konfliktzweisprachigkeit®
bezeichnet. In Anbetracht dieser Tatsache ist es wichtig, dass ein Sprachwechsel nicht als
Bedrohung fiir die Erstsprache angesehen wird, sondern uns verschiedene Seiten der Welt
und verschiedene Mdéglichkeiten unseres personlichen Weiterlebens erdffnen kann. In der
Schule wird diese Chance leider noch immer nicht zur Génze genutzt. In vielen
Klassenrdumen geht man noch immer von einem ,,monolingualen Habitus* aus, doch dazu
mehr in Kapitel 2.3.2 (vgl. Krumm 2003, S. 110).

Neben der personlichen Identitit spricht man auch von der gruppenbezogenen Identitdt, die
ebenfalls stark von Sprache beeinflusst wird. Sie manifestiert sich im Verhalten der
Gruppenmitglieder und grenzt sich nach auBlen von anderen Gruppen durch u.a. ihre
Sprache ab — weil wir dieselbe Sprache sprechen gehdren wir einer Gruppe bzw. einer
Gemeinschaft an. Diese Art der Identitdt wird auch kollektive Identitdt genannt und driickt
aus, dass Menschen eine Auffassung und einen Sinn von der Gemeinschaft, zu der sie
zugehoren, haben (vgl. Wagner 1998, S. 48).

Die individuelle Identitit und die kollektive Identitdt stehen in einer wechselseitigen
Beziehung zueinander. Einerseits kann der Mensch innerhalb der Gruppe seine individuelle
Identitéit aufbauen und andererseits werden Gruppen durch die Identitdten ihrer Mitglieder
geformt. Die Identitét eines Individuums wird durch bestimmte Zeichen, Verhaltensweisen
und Symbole, die in der Gemeinschaft existieren, beeinflusst.

Somit ist ,,der einzelne Mensch [...] sozusagen ein Kollektiv im Singular, die Gruppe
entsprechend ein Individuum im Plural. Dennoch sind beide, der einzelne Mensch und das
Kollektiv, deutlich zweierlei. “ (Schoen 2000, S. 35).

Kresic betont auch, dass ,, Sprache bzw. das Sprechen [...] der grundlegende Modus der
Identitditskonstruktion, der simtliche Identitditsaspekte konstituiert, [ist].  (Kresic 2006, S.
223).

Bei Menschen mit Migrationserfahrung kann die Wahl einer bestimmten Sprache eine
Strategie der Identitdtskonstruktion bedeuten, in der sie kulturelle und sprachliche

Préferenzen darlegen und sich dadurch selbst kategorisieren. Insofern konstituiert sich die
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Sprachidentitdt eines Individuums dadurch, dass es bestimmte Normen, die in der
jeweiligen Sprache oder Sprachvarietdt geldufig sind, einhidlt und diese individuell
realisiert. In unterschiedlichen Sprechsituationen und -settings kénnen eine Vielzahl von
Normen realisiert werden — in diesem Zusammenhang spricht man von
,» Mehridentitdtensprechern “ (vgl. Kresic 2006, S. 225).

Neben den verbalen Elementen besitzen die Individuen einer Sprache auch Kenntnisse liber
die Regeln nonverbaler Faktoren. Dazu gehdren u.a. das melodisch-rhythmische Muster
oder das pragmatische Wissen um sprach- und kulturspezifisches kooperatives Verhalten
(vgl. Tracy 2009, S.171).

Die Herkunftssprache ist ein identitatsstiftendes Element der Gruppenzugehorigkeit. Wenn
Individuen auf ihre Erstsprache beharren, hat dies nicht in erster Linie mit
sprachimmanenten Strukturen zu tun, sondern mit der Bewahrung der eigenen Identitét
(vgl. Gugenberger 1995, S. 90).

Die kollektive Identitdt kann auch gewechselt oder abgelegt werden. Migrantlnnen erleben
in der neuen Umgebung einen Sprachwechsel. Dieser muss aber nicht notwendigerweise
mit einem kulturellen Identitdtswechsel einhergehen (vgl. Thomka 2008, S. 65).

Wie Mitglieder einer sprachlichen Minderheit mit der eigenen und der neuen Sprache
umgehen, hingt von sozialen, psychischen, soziolinguistischen, sprachpolitischen sowie
sprachstrukturellen Faktoren ab. Unter anderem sind die 6konomische Situation und das
soziale Prestige fiir das Verhalten der MigrantInnen im Aufnahmeland sehr entscheidend
(vgl. Brizi¢ 2007, S. 153). Auf dieses Phanomen mochte ich im folgenden Unterkapitel

detaillierter eingehen.

Abschlieend kann zusammengefasst werden, dass die Bewahrung der Erstsprache die
Bewahrung der kulturellen Identitdt bedeuten kann und fiir die emotionale Entwicklung
eines Menschen sehr wichtig ist. Die Minderheitensprachen sollten daher im
Bildungssystem, vor allem in der Schule, vertreten werden.

Die Nichtbeachtung bzw. Nichtwertschitzung der Erstsprachen durch die Schule kann fiir
das Kind eine Entwertung seiner Sprache und Kultur und somit Minderwertigkeit und

Selbstabwertung signalisieren (vgl. Hu 2003, S. 44 f).
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2.2.4 Sprachenprestige und Selbstvertrauen

Grundsétzlich gewinnt Zwei- oder Mehrsprachigkeit an institutionellen Einrichtungen an
immer grofBerer Beliebtheit. Eltern melden ihre Kinder beispielsweise bereits nach der
Geburt an bilingualen Schulen mit Deutsch und Englisch an, um ja einen Platz zu ergattern.
Auch deutsch-franzosische Gymnasien oder deutsch- amerikanische Schulen mit in beiden
Landern anerkannten Abschliissen sind vielerorts iiberlaufen. Der Erwerb zuséitzlicher
Sprachen erscheint vielen Eltern aufgrund der wirtschaftlichen, politischen und kulturellen
Lage als sinnvolle Investition (vgl. Fiirstenau/ Gomolla 2011, S. 13).

Trotz offizieller Verlautbarungen wie ,,Mehrsprachigkeit als Ressource* wird allerdings
die Zweisprachigkeit des Grofteils der Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund in
unserem Bildungssystem weniger positiv bewertet. Insbesondere Kinder aus tiirkischen
Familien machen oft die Erfahrung, dass ihre Sprache eher als Behinderung als eine
Zusatzqualifikation betrachtet wird. In Anbetracht dessen, dass es sogar
Bildungseinrichtungen gibt, in denen der Gebrauch der ,anderen Sprache per
Schulordnung untersagt ist, ist es nicht verwunderlich, dass SchiilerInnen und ihre Familien
beschdmende und verunsichernde Erfahrungen mit ihrer Erstsprache verbinden (vgl.

Fiirstenau/ Gomolla 2011, S. 13).

Das soziale Prestige einer Sprache hat fiir das Verhalten der Migrantlnnen im
Aufnahmeland eine entscheidende Rolle. Politische und 6konomische Faktoren
entscheiden, welchen Stellenwert eine Sprache in der Gesellschaft einnimmt und wo sie in
der hierarchischen Aufteilung der Sprachen zuzuordnen ist. Ein hohes Sprachenprestige
wirkt sich positiv auf die Loyalitit der Migrantlnnen zu ihrer Kultur und Sprache aus (vgl.
Gugenberger 2003, S. 50). Wenn aber Migrantlnnen wegen ihrer sprachlichen Herkunft
diskriminiert werden und dies als Belastung empfinden, kann das dazu fiihren, dass ihre
Erstsprache durch die dominante ,,andere* Sprache ersetzt wird. Aufgrund eines ,,Akzents*
oder anderer Hinweise, die erkennen lassen, dass diese Sprache fiir die Sprecher ,,neu* ist,

kommt es hier wiederum zur Stigmatisierung (vgl. Brizi¢ 2007, S. 153).

Somit stellt eine positive Einschédtzung einer Sprache eine geringere Bedrohung der
Identitidt dar, weil ,,prestigehohe Sprachen [...] leichter in ein positives Selbstbild
eingebaut werden* konnen (Oppenrieder/ Thurmair 2003, S. 48). Eine negative
Einschitzung kann beim Individuum negative Einstellungen und Gefiihle von

Heimatlosigkeit verursachen. Wiahrend die sprachliche Identitdt auf gesellschaftliche
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Achtung mit Offnung und Flexibilitit reagiert, fiihrt gesellschaftliche Missachtung eher zu
Riickzug und ,,Erstarrung® (vgl. Brizi¢ 2007, S. 191).

In Anbetracht dessen, dass ,, Urteile zur Sprache in hohem Ausmaf} auch Urteile tiber deren
Sprecher und umgekehrt [sind]“ (Franceschini 2001, S.119), konnen negative
Bewertungen von Herkunftssprachen seitens der Einheimischen fatale Folgen fiir
Migrantlnnen haben. Abgesehen von der Stigmatisierung kann es dazu kommen, dass sie
sich von der eigenen Sprache zunehmend distanzieren, um die Zuneigung der
Aufnahmegesellschaft zu gewinnen. Im schlimmstem Fall kommt es zur Verweigerung
und zum Untergehen ihrer Erstsprache. Infolgedessen bildet sich eine stigmatisierte
Identitdt, welches negative Einfliisse auf die Personlichkeitsentwicklung und auf das
Selbstvertrauen hat (vgl. Frik 2005, S. 145).

Aufgrund der oben genannten Bedingungen ist die gleichwertige Behandlung von Erst-
und Zweitsprache in institutionellen Einrichtungen wie Schule und Kindergarten
unerldsslich. Kinder aus zugewanderten Familien haben im Kindergarten oder in der
Schule das erste Mal Kontakt mit der deutschen Sprache und sollen auf der Basis einer
noch nicht gefestigten Erstsprache so schnell wie moglich Deutsch als Zweitsprache
erwerben. Die Kinder werden von allen Seiten zu einem verstirkten Gebrauch der
Zweitsprache motiviert, wodurch die Erstsprache als Mutter- und Kultursprache nicht mehr
ernst genommen und eher als ein Hindernis beim Zweitspracherwerb angesehen wird.
Diese Umstdnde konnen zu schwerwiegenden Problemen im Verlauf der Personalisation

und Sozialisation fiithren:

, Die Erstsprache als Mutter-, Familien- und Kultursprache ist Teil der
kindlichen Identitit geworden und eine Verdringung, Ablehnung oder
Leugnung seiner Erstsprache kann zu Storungen beim Selbstwertgefiihl fiihren
und den Weg zu einem positiven Selbstkonzept verbauen.“ (Glnther/ Giinther
2007, S. 153)

Negative Bemerkungen oder gar das Verbot der Erstsprache konnen demnach fatale Folgen

auf das Selbstvertrauen und somit auf die Zukunft der Kinder haben. Auf die

Deutschpflicht an Schulen und Kindergérten wird in Kapitel 2.3.2 néher eingegangen.
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2.3 Mehrsprachigkeit und Multikulturalitit im osterreichischen
Schulsystem

Das Jahrbuch migration & integration aus dem Jahr 2017, das von der Statistik Austria
erstellt worden ist, besagt, dass rund 13 % aller SchiilerInnen des Jahres 2015/16
ausldndische Staatsangehorige waren. Wahrend der ,, Ausldinderanteil “ in Volksschulen bei
etwa 15% lag, lag der Anteil in Sonderschulen mit knapp 19% wesentlich hoher.
Maturafiihrende Schulen besuchten Staatsangehore aus anderen EU- bzw. EFTA- Staaten
deutlich haufiger als SchiilerInnen aus dem ehemaligen Jugoslawien bzw. aus der Tiirkei.

Weiters steht im Jahrbuch migration & integration, dass

., die Wahl des Schultyps [ ...] manchmal an den Deutschkenntnissen der Kinder

[hingt]. Zum Beispiel beginnen Schiiler/-innen, die zum Zeitpunkt der
Schuleinschreibung im Alltag kein Deutsch sprechen, ihre Ausbildung oft in
einer Sonderschule anstelle einer Volksschule” (Jahrbuch migration &
integration 2017, S.46).

Diese Formulierung und auch noch weitere &hnliche Darstellungen wie etwa die
Unterscheidung von ,, deutschsprachigen “ und ,, nicht-deutschsprachigen “ Kindern deuten
darauf hin, dass Kinder allein auf das Merkmal kann Deutsch oder kann nicht Deutsch
reduziert werden. Auch folgende Aussage aus dem Jahrbuch 2017 bestitigt diese

Annahme:

,,Die 2015/16 durchgefiihrte Sprachstandbeobachtung zeigt, dass 70% der drei-
bis sechs-jihrigen deutschsprachigen Kinder ein altersgemdpfies Sprachniveau
besitzen. 14% der Kinder aus deutschsprachigen Familien, jedoch 67% der
Kinder, deren Erstsprache nicht Deutsch war, benotigten zusdtzliche
Fordermafinahmen “ (Jahrbuch migration & integration 2017, S.10).

Genau genommen handelt es sich bei der , Sprachstandbeobachtung um eine
., Deutschstandbeobachtung “. Sie vermittelt den Eindruck, dass Kinder mit nicht deutscher
Erstsprache keine Sprache beherrschen, wodurch ihre Bi- bzw. Multilingualitit abgewertet
wird (vgl. Strohle 2017, S.40). In Anbetracht dessen, dass Botschaften wie
,Sprachenvielfalt als Chance* oder ,, Mehrsprachigkeit als Ressource” an Schulen und
Kindergérten mehr und mehr an Beliebtheit gewinnen und die Rolle der Erstsprache fiir
die sprachliche Entwicklung und fiir den Schulerfolg eines Kindes péddagogisches

Allgemeingut ist, sind derartige Formulierungen duf8erst fragwiirdig.
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Da die vorliegende empirische Untersuchung an einer Wiener Volkschule durchgefiihrt
wurde, wird im Folgenden die schulische Situation der Kinder mit einer anderen

Erstsprache als Deutsch in Wien dargelegt.

2.3.1 Schulische Situation von SchiilerInnen mit einer anderen Erstsprache als
Deutsch in Wien

Im Schuljahr 2015/16 hatten etwa 57% der SchiilerInnen in der Volksschule eine andere
Erstsprache als Deutsch, d.h. mehr als jeder zweite sprach vor dem Deutscherwerb eine
andere Sprache (vgl. bmukk 2017, S.13). In Anbetracht dieser Zahlen ist man sich heute
einig dariiber, dass das Osterreichische Bildungssystem diesen neuen gesellschaftlichen
Entwicklungen und der kulturellen Vielfalt im Klassenzimmer gerecht werden muss. Das
Sprachforderzentrum Wien, eine Einrichtung des Stadtschulrats fiir Wien, hat die Aufgabe
einen verantwortungsvollen Umgang mit der Mehrsprachigkeit und der kulturellen Vielfalt
zu ermoglichen. Seit dem Schuljahr 2016/17 werden LehrerInnen der Grundschule und
Sekundarstufe I als Sprachforderlehrerlnnen eingeschult. Diese Lehrkriafte bekommen ein
bestimmtes Kontingent, um auferordentliche Schiilerlnnen in Form von
Sprachforderkursen zu fordern. Kinder mit auBlerordentlichem Status haben bis zu
maximal 2 Jahren Zeit, die deutsche Sprache soweit anzueignen, dass sie dem Unterricht
folgen konnen. In dieser Zeit werden sie nicht benotet. Die Sprachforderlehrkrifte fiihren
Verlaufsdokumentationen, welche jahrlich an das Sprachforderzentrum riickgemeldet und
quantitativ evaluiert werden.

Neben diesen Kursen gibt es das Angebot des Muttersprachlichen Unterrichts, welche
durch das  Sprachforderzentrum  koordiniert werden. Es  werden neue
MuttersprachenleherInnen ausgebildet, die durch eine Einschulung in ihre Arbeit
eingefiihrt werden (vgl. Sprachforderzentrum 2018).

Seit dem Schuljahr 2018/19 wurden die Ressourcen fiir die oben angefiihrten
Sprachforderkurse gestrichen bzw. verkiirzt und fiir sogenannte ,, Deutschforder-Klassen “
und ,, Deutschforder- Kurse“ eingesetzt. Demnach sollen aullerordentliche SchiilerInnen
mit unzureichenden Deutschkenntnissen in der ,,Deutschklasse unterrichtet werden, bis
sie dem Unterricht in der Regelklasse folgen konnen. Nur in den Nebenfachern wie etwa
Bildnerische Erziehung oder Bewegung und Sport sollen sie in die Regelklasse kommen
(vgl. Sprachforderzentrum 2018). Inwieweit diese Entwicklung dem aktuellen
Forschungsstand entspricht ist fragwiirdig, wenn doch Konsens dariiber besteht, dass
segregierende Mallnahmen, wie etwa die Einfiihrung von ,,Nationalklassen* zu vermeiden

seien (vgl. Meinhardt, 2005, S. 38). Viele Experten, die an Pddagogischen Schulen und
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Universitdten titig sind, kritisieren diese Maflnahme. Sie sind sich dariiber einig, dass
segregierende Mallnahmen allein aus sprachdidaktischer Sicht wenig zielfiihrend sind, da
Sprache u.a. durch soziale Interaktion mit Sprechern der Zweitsprache erworben wird.
Durch Kommunikation und Spielen mit Gleichaltrigen lernen Kinder Deutsch mit mehr
Freude und Motivation. AuBBerdem sei die Verkniipfung von sprachlichem und fachlichem
Sprachunterricht entscheidend, weshalb Sprachunterricht mit dem Fachunterricht zu
verschrianken sei. Auch sei man sich dariiber einig, dass die Verschrankung additiver und
integrativer Deutschforderung zielfiihrender ist. Abgesehen von den sprachdidaktischen
Schwierigkeiten, habe die von der Regierung neu angeordnete Mallnahme schwerwiegende
Nachteile fiir die Sprachlernmotivation und das Selbstbild des Kindes. Die soziale
Interaktion mit SprecherIlnnen der Zielsprache wird ihnen entzogen, indem sie etwa nach
dem Turnunterricht wieder in ihre ,,Deutschklasse* miissen, da sie ja nicht Deutsch konnen.
Den Kindern wird dadurch vermittelt, dass sie nicht gut genug sind, um in der Regelklasse
sein zu diirfen. Die mitgebrachten Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen der
SchiilerInnen spielen keine Rolle (vgl. Miiller et al. 2018, S. 1f.)

Auch Jeuk schildert, dass die Aneignung einer Zweitsprache dann besser gelingen kann,
wenn eine gute Durchmischung von Kindern mit einer anderen Erstsprache als Deutsch
und Kindern mit der Erstsprache Deutsch vorhanden ist. Eine wichtige Voraussetzung fiir
einen erfolgreichen Spracherwerb ist die Kommunikation unter Kindern. Wenn diese
wegfillt, weil es kaum einsprachig deutsche Kinder in der Schulklasse gibt, kann auch die
Motivation Deutsch zu lernen darunter leiden, weil der spielerische Umgang mit der
Sprache wegtillt. Schaut man sich die Lebenswelt der Kinder auflerhalb der schulischen
Umgebung an, kann man ohnehin in den meisten Fillen feststellen, dass diese wenige
Gelegenheiten haben, die Zweitsprache Deutsch zu horen, zu verarbeiten und zu erproben
(vgl. Jeuk 2013, S. 21). Die Sinnhaftigkeit, diese auch in der Schule zu trennen, ist vielen
Experten zufolge duBerst fraglich und bedenklich.

Die in Wien mehr oder weniger politisch bedingten Bemiihungen und Tendenzen, die
sprachlichen Kompetenzen mehrsprachiger Schiilerinnen zu férdern, reichen offenbar
nicht aus, wenn man sich den Anteil an Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund an
maturafithrenden Schulen anschaut. Dies liegt unter anderem daran, dass die heterogenen
Klassenzimmer von Seiten vieler Lehrkrifte noch immer nicht als Chance, sondern als
Problem angesehen werden. Der ,,monolinguale Habitus* ist in Wiens Klassenzimmern
leider noch immer weit verbreitet, worauf im folgenden Unterkapitel néher eingegangen

wird.
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2.3.2 Deutschpflicht — ,,In der Schule wird Deutsch gesprochen!?*

Seit den 1960er Jahren ist bekannt, dass die Erstsprache fiir die sprachliche Entwicklung
und den Schulerfolg des Kindes eine wichtige Rolle einnimmt. Da der Erstspracherwerb
weder mit dem Schulalter noch mit dem Eintritt in den Kindergarten abgeschlossen ist,
bendtigt es hier weitere Forderung und Aktualisierung. In der schulischen Sozialisation
miissen wesentliche Bereiche der Grammatik, des Wortschatzes und der Rechtschreibung
ergénzt bzw. liberhaupt erst erworben werden.

Trotz des Angebots des muttersprachlichen Unterrichts an Wiener Schulen geniigen die
Ressourcen nicht um diesen Anforderungen gerecht zu werden. Der Erstspracherwerb wird
mit dem Schuleintritt mehr oder weniger abgeschnitten und die Alphabetisierung erfolgt in
der zu der Zeit meist schwécheren Sprache Deutsch. Mehrere Befunde belegen, dass
dadurch nicht nur der Erstspracherwerb leidet, sondern auch der Erwerb der Zweitsprache
beeintrachtigt wird (vgl. de Cillia 2017, S. 3f.)

Abgesehen von den sprachlichen Schwierigkeiten, wirkt sich die Forderung der
Erstsprache auch affektiv aus. Einerseits fordert sie das Selbstbewusstsein der Kinder und
fiihrt zu einer positiven Einstellung zur eigenen Sprache. Andererseits zeigen sich positive
Effekte bei schulrelevanten Variablen, wie etwa der Motivation (vgl. de Cillia 2017, S. 5).
Trotz dieses wissenschaftlich belegten Wissens, wie Zweisprachigkeit am besten gelingen
kann, wird in der Praxis noch immer der Erstspracherwerb eingeschriankt oder gar eine
Sprechverbot flir die Erstsprache erteilt (vgl. Von Dewitz/ Terhart 2018). Empirische
Untersuchungen zeigen, dass bestehende Sprachen kaum fiir den Lernprozess genutzt
werden - etwa mit der Begriindung, dass die Kinder ihre Erstsprachen ja selber nicht
konnen und ,, wenn [man] nach ihrer Sprache oder so frag[t], kommt oft nichts zurtick“
(Von Dewitz/ Terhart 2018, S. 120).

In Klassen, in denen ein Sprechverbot fiir die Erstsprachen gilt, kann das Phinomen
beobachtet werden, dass MitschiilerInnen diese Regel durchsetzen und Versto3e ahnden.
Regelmissachtungen werden unverziiglich an die Lehrkraft weitergeleitet oder es kommt

zu Beschwerden zwischen Schiilerlnnen (vgl. Von Dewitz/ Terhart 2018, S. 118f.).

Das nicht gleichwertige Behandeln von Erst- und Zweitsprache kann zu schwerwiegenden
emotionalen, sozialen, sprachlichen und kognitiven Beeintrichtigungen sowie zum
schulischen Versagen fiihren. Wie bereits in Kapitel 2.2.2 erwéhnt ist die Erstsprache Teil
der kindlichen Identitdt. Eine Ablehnung, Verdringung oder Leugnung dieser Sprache
kann zu Stérungen beim Selbstwertgefiihl filhren und den Weg zu einem positiven
Selbstbild erschweren. Zweisprachige Kinder wachsen in zwei unterschiedlichen
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Kulturwelten auf. Einerseits in der z.B. tiirkischen Familie und andererseits in einem
deutschen Kindergarten oder in einer deutschen Schule. Sie miissen die unterschiedlichen
sozialen Netze kennen lernen und der Familie von den fremdartigen Werten, Normen,
Rollen und Positionen der neuen Gesellschaft und Kultur erzéhlen. Kommt es allerdings
zu einem eingeschriankten Erstspracherwerb oder gar zu einem Sprechverbot flir die
Erstsprache, wird das Kind in seinen personlichen Entwicklungsmoglichkeiten

beeintrachtigt (vgl. Giinther/ Giinther 2007, S. 153).

Die im Schuljahr 1999/2000 vom 0sterreichischen Bildungsministerium initiierte
Langzeitstudie ,,Bilingualer Spracherwerb in der Migration* (vgl. Akkus/ Brizic/ de Cillia
2005), welche die Aufgabe hatte, die sprachliche Entwicklung von 106 Kindern an sechs
Wiener Volksschulen vier Jahr hindurch zu begleiten, zu untersuchen und darzustellen,
kam zu interessanten FErgebnissen. Es fiel auf, dass v.a. tilirkische Kinder im
Spracherwerbsverlauf sowohl in der Erstsprache als auch in Deutsch schlechter abschnitten
als Kinder aus dem ehemaligen Jugoslawien. Besonders fiel bei allen tiirkischen Kindern
eine auffillige Unsicherheit und Schiichternheit auf, welche sich nicht nur mit der geringen
Sprachkompetenz erkliren ldsst. Beim Interview in Tirkisch versuchten die Kinder oft erst
deutsche Begriffe zu verwenden oder sie zu den tiirkischen Entsprechungen dazu zu
erwahnen. Auch nachdem sie darauf aufmerksam gemacht worden waren, dass sie jetzt
tiirkisch sprechen diirfen, warfen sie die wenigen deutschen Worter mit Stolz ein. Akkus

meint diesbeziiglich:

,Ich hatte als Interviewpartnerin das Gefiihl, dass sie dadurch Lob und
Anerkennung erwarteten. Das zeigt fiir mich, dass ihnen die Nichtgleichstellung
ihrer Sprache sehr bewusst war, und das stellt besonders fiir die Kinder mit
geringem Selbstwertgefiihl und mit Angst einen grofsen Belastungsfaktor
dar. “(Akkus/ Brizic/ de Cillia 2005, S. 16).

Dieses Beispiel verdeutlicht welchen Schaden ein herablassendes Verhalten gegeniiber den

Erstsprachen oder gar ein Sprechverbot bei den Kindern auswirken kann.

Der monolinguale Habitus bzw. die einsprachige Ausrichtung auf das Deutsche sollte nun
endlich durch den Erwerb des Deutschen als Teil des individuellen sprachlichen
Repertoires eines Kindes ersetzt werden. Sprachliche Ressourcen aller Sprachen und

Varietédten sollten genutzt werden, um SchiilerInnen fachliche und sprachliche Inhalte
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anzueignen. Lehrkridfte sollten in Bezug auf Mehrsprachigkeit und Spracherwerb

(weiter-)qualifiziert werden (vgl. Von Dewitz/ Terhart 2018, S. 121).

Im Folgenden mochte ich anhand des Sprachenportraits darlegen, auf welche Art und

Weise Mehrsprachigkeit als Chance im Klassenzimmer eingesetzt werden kann.

2.3.3 Mehrsprachigkeit als Chance — am Beispiel des Sprachenportraits

Sprachliche und kulturelle Vielfalt in den Klassenzimmern bietet viele Vorteile und
Chancen, die dem Unterricht ganz neue Mdéglichkeiten er6ffnen konnen. Sprachliches und
kulturelles Wissen aus drei, vier oder fiintf Sprach- und Kulturgemeinschaften sind jederzeit
abrufbar und kénnen miteinander verglichen werden. Dadurch kann der Wissenshorizont
der SchiilerInnen auf eine authentische Art und Weise erweitert werden. Projekte wie etwa
das Kindsein, Wohnen, Essen usw. in verschiedenen Kulturen mit Bezug authentischer
InformantInnen erdffnen neue Dimensionen von Unterricht, die SchiilerInnen sowohl
motivieren als auch in ihrem Selbstvertrauen stiarken (vgl. Schader 2013, S.20).

Eine vielversprechende Mdoglichkeit die Sprachenvielfalt im Klassenzimmer zu nutzen ist
das sogenannte Sprachenportrait, das seit iiber 25 Jahren in Schulen und anderen
Bildungseinrichtungen eingesetzt wird. Anhand eines vorgegebenen Korperumrisses
visualisieren SchiilerInnen zeichnerisch ihr sprachliches Repertoire. Die Aufgabenstellung
besteht darin, die Umrisszeichnung mit farbigen Stiften so auszumalen, dass erkennbar
wird, welche Sprachen sie sprechen und welche Gefiihle und Vorstellungen sie mit ihrer
jeweiligen Sprache verbinden. Somit kénnen Prozesse der Sprachreflexion in Gang gesetzt
werden und die Sensibilitdit im Umgang mit Mehrsprachigkeit kann gefoérdert werden.
Zunehmend werden Sprachenportraits auch als Forschungsinstrument eingesetzt (vgl.
Busch 2018, S. 53f)).

Die Arbeiten und Analysen Krumms beziiglich der Sprachenportraits von Schiilerinnen
zeigen, dass die Muttersprache im Identititsprozess eine zentrale Rolle einnimmt und daher

nicht unterdriickt werden soll.

,,Die Einbeziehung der Familiensprache in Kindergarten und Schule, die
Bewusstmachung der eigenen sprachlichen Ildentitdt, erfiillt fiir die Betroffenen
eine wichtige psychosoziale Funktion, ndmlich die der Bestdtigung des
Selbstbildes und der als wichtig empfundenen Zugehorigkeit“ (Krumm 2009, S.
239).
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Durch das Anfertigen von Sprachenportraits konnen Kinder bereits im Grundschulalter ein
Sprachbewusstsein entwickeln und sich ihres vorhandenen Sprachenreichtums bewusst
werden (vgl. Krumm 2003, S. 110).

Beim Einsatz von Sprachenportraits miissen einige Aspekte beachtet werden, um den
Kindern die Angst auf diesen Bewusstwerdungsprozess zu nehmen. Die Arbeit mit dem
Sprachenportrait sollte auf freiwilliger Basis erfolgen. SchiilerInnen sollten auf keinen Fall
fiir die Arbeit gezwungen werden, da sie eventuell bereits schlechte Erfahrungen mit ihren
Sprachen gemacht haben. AuBlerdem sollten keine Vorgaben gemacht werden, wie die
Sprachen in die Silhouette gemalt werden. Es sollte nicht angesprochen werden, wie gut
eine Sprache beherrscht werden muss, um sie einzumalen. Eine Angabe wie ,alle
Sprachen, die ihr kennt, von denen ihr etwas konnt*“ wire etwa eine Moglichkeit. Im
Mittelpunkt steht, dass Kinder ihre Gedanken zu ,,ihren* Sprachen &duflern sollen und nicht

durch normative Vorgaben gehindert werden.

Sprachenportraits eignen sich fiir den Einsatz im Unterricht besonders gut, weil die
Schiilerlnnen durch die anschlieBende Prasentation und Reflexion der bemalten

Silhouetten in die Sprachenvielfalt der Welt eintauchen kénnen (vgl. Krumm 2003 S. 113).

Das Sprachenportrait hat fiir die vorliegende Arbeit einen wichtigen Stellenwert, da es
einen Teil der empirischen Untersuchung einnimmt. Anhand der Aufgabe soll evaluiert
werden, wie Kinder mit thren Sprachen umgehen und im weiteren Sinne, ob sie ein

positives Selbstbild bzw. Selbstvertrauen mit ihren Sprachen aufweisen.
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3. METHODISCHE GRUNDLAGEN

Nach dem Darstellen des theoretischen Rahmens der vorliegenden Arbeit wird nun in den
folgenden Unterkapiteln die empirische Untersuchung néher erldutert. Dabei wird der
Schwerpunkt zundchst auf die Beschreibung des Forschungsdesigns gelegt. Insbesondere
werden Forschungsfrage, Paradigmen und die vorliegenden Glitekriterien beschrieben.
Darauthin werden die Methoden der Datenerhebung (3.2), der Datenaufbereitung (3.3) und
der Datenanalyse (3.4) detailliert geschildert.

3.1 Forschungsdesign
3.1.1 Forschungsfrage und Paradigma

Die Forschungsfrage, die der vorliegenden Masterarbeit zu Grunde liegt, lautet

»Welcher Zusammenhang besteht zwischen dem  erstsprachlichen
Selbstvertrauen und dem Erwerb des Deutschen bei Kindern mit einer

anderen Erstsprache als Deutsch im Grundschulalter?*.

Da das Hauptaugenmerk auf subjektiven Wahrnehmungen und Einschitzungen von
SchiilerInnen beruht, wurde eine empirische Untersuchung im qualitativen Paradigma
gewidhlt. Fiir die Beantwortung der Forschungsfrage erschien die exemplarische und
detaillierte Analyse von Daten eines kleinen Samples sinnvoller als die Untersuchung eines
grofleren Samples im Zuge einer quantitativen Analyse.

Bei der Abgrenzung von qualitativen und quantitativen Methoden kénnen verschiedene
Kriterien herangezogen werden. Eine Unterscheidung kann beispielsweise von der
Begriffsform her vollzogen werden. Quantitative Begriffe (auch metrische Begriffe oder
GroBenbegriffe) bezeichnen numerische Funktionen, d.h. Funktionen, deren Wertbereich
aus Zahlen besteht. Hingegen stellen qualitative (oder auch klassifikatorische) Begriffe den
Inhalt von Klassennamen und Klassenbezeichnungen dar. Somit sollen Gegensténde eines
Bereichs in verschiedene Klassen zerlegt werden (vgl. Stegmiiller 1970, S. 44 ff., zit. n.
Mayring 2015, S. 17f.). Zusammenfassend kann daher festgehalten werden, dass man von
quantitativen Methoden spricht, sobald Zahlbegriffe und deren In- Beziehung-Setzen durch
mathematische Operationen bei der Erhebung oder Auswertung herangezogen werden. Da
numerische Funktionen bei der vorliegenden Analyse keinen Stellenwert haben, handelt es

sich nach diesem Unterscheidungsmerkmal eindeutig um eine qualitative Analyse.
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Eine weitere Moglichkeit der Differenzierung ist nach dem impliziten
Wissenschaftsverstindis. Hierbei wird u.a. das Gegensatzpaar ,,Verstehen oder Erklaren?*
als Unterscheidungskriterium herangezogen. ,, Die Natur erkldren wir, das Seelenleben
verstehen wir.” Wilhelm Diltheys hat bereits 1894 in seinem Satz die ‘erkldrende’
naturwissenschaftliche und die ‘verstehende’ geisteswissenschaftliche Psychologie
gegentibergestellt (vgl. Rohracher 1976, S. 97, zit. n. Mayring 2015, S. 19). Fiir die
vorliegende Untersuchung ist der qualitativ/ verstehende Ansatz von grofler Bedeutung, da
das Hauptaugenmerk hierbei nicht nur auf die Analyse von Gegenstinden,
Zusammenhdngen und Prozessen gelegt wird, sondern auch auf das Verstehen, das
Nacherleben und das sich Hineinversetzen. Wiahrend qualitative Wissenschaft (als
verstehende) sich am Einmaligen, am Individuellen ansetzen will, mdchte quantitative
Wissenschatft (als erkldrende) an allgemeinen Prinzipien, an Gesetzen oder gesetzahnlichen
Aussagen ansetzen. Auch dieses Unterscheidungsmerkmal bestétigt, dass es sich bei der
vorliegenden Untersuchung um eine qualitative Analyse handelt. Anhand von personlichen

Interviews soll man sich in das Individuum hineinversetzen und versuchen, es zu verstehen.

3.1.2 Beschreibung des Forschungsprozesses

Der Forschungsprozess, der dieser Arbeit zugrunde liegt, 1dsst sich in vier Phasen gliedern:
In der Vorbereitungsphase fanden die Formulierung einer Forschungsfrage sowie die
Einarbeitung in theoretische und methodische Inhalte statt. Aulerdem wurde das Design
vollstindig erarbeitet. Insbesondere wurde ein Konzept fiir die Datenerhebung, die
Datenaufbereitung und Datenanalyse konzipiert. Die Datenerhebung wurde in zwei
Abschnitte gegliedert, wobei zunidchst die Arbeit mit dem Sprachenportrait im
Vordergrund stand. Diese wurde an zwei unterschiedlichen Tagen mit einer dritten bzw.
einer vierten Klasse Volksschule im Plenum erarbeitet (siche Kapitel 3.2). Fiir die
Erhebung waren nur die Sprachenportraits der neun Forschungspartnerlnnen, mit denen
das Interview anschlieBend gefiihrt wurde, von Bedeutung. Dennoch wurde es bevorzugt,
die Arbeit im Plenum durchzufiihren, um ein méglichst natiirliches, alltdgliches Umfeld zu
gewihrleisten. Im Anschluss daran wurden in den darauffolgenden Tagen die Interviews

durchgefiihrt.
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1. Phase:

VORBEREITUNG
Einarbeitung in
theoretische und

methodische Inhalte;
Entwicklung der

Forschungsfrage;
Erarbeitung des Designs

4 )

2. Phase:

DATENERHEBUNG 1
Arbeit mit dem
Sprachenportrait im
Plenum
12.12: Durchfiihrung in
der 3. Klasse
13.12: Durchfiihrung in
der 4. Klasse

DATENERHEBUNG 2
Problemzentrierte
Leitfadeninterviews
9 ForschungsparnerInnen
mit je ca. 10 Minuten
Gesprich

(17.12 bis 21.12)

o J
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3. Phase:

DATEN-
AUFBEREITUNG

Transkription
Fokus auf Inhalt und
Syntax

MAXQDA

4. Phase:

DATENANALYSE
» Qualitative Auswertung

Qualitative Inhaltsanalyse
(Codieren/ deduktive und
induktive
Kategorienbildung)

MAXQDA

o J

ADbb. 1: Darstellung des Forschungsprozesses




Als Datenerhebungsmethode wurde anhand von aktueller Literatur ein semi- strukturiertes
Leitfadeninterview gewihlt. Es beinhaltet Elemente aus dem problemzentrierten Interview
(vgl. Hug/ Poscheschnik 2015). Selbstverstindlich wurden vor der Erhebung alle
notwendigen Einverstdndniserkldrungen von Seiten der Erziehungsberechtigten eingeholt.
Mittels Smartphones wurden die Interviews als digitale Audiodateien aufgezeichnet und in
der darauf folgenden Phase mit Hilfe des Programms MAXQDA aufbereitet. Dabei wurden
die Transkriptionsregeln nach Kuckartz (2014) befolgt. AnschlieBend erfolgte die
Auswertung der Daten mittels Qualitativer Inhaltsanalyse (vgl. Mayring 2015, Kuckartz
2014). Die transkribierten Daten wurden zunichst codiert und zu relevanten Kategorien
bzw. Subkategorien zusammengefasst, die im Anschluss miteinander in Beziehung gesetzt
wurden. Die MAXQDA- Software wurde fiir diese Analyse ebenfalls herangezogen, da sie

eine qualitative Auswertung unterstiitzt.

3.1.3 Giitekriterien

Die qualitative Forschungsmethode unterliegt fiinf Grundsitzen (nach Mayring 2002, S.19-

24), die im Folgenden erldutert und auf das Vorgehen dieser Arbeit bezogen werden.

1. Subjekte als Ausgangspunkt: Die Menschen stehen im Vordergrund, sie miissen
Ausgangspunkt und Ziel der Untersuchung sein. Dies trifft fiir die vorliegende Arbeit
zu, da die theoretischen Grundlagen eng mit der Realitdt der SchiilerInnen verkniipft
werden. Anhand von Sprachenportraits werden die Kinder angeregt, iiber ihre
sprachliche Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft zu reflektieren. AnschlieBend
werden exemplarisch mit neun Schiilerlnnen Interviews gefiihrt. Das Ziel der
Forschungsarbeit ist es, PidagogInnen und Eltern darauf aufmerksam zu machen, dass
der Bezug und die Einstellung insbesondere zur Erstsprache, aber auch zu allen anderen

Sprachen beim Erwerb des Deutschen eine wichtige Rolle spielen.

2. Deskription des Gegenstandsbereichs im Vorfeld: Die genaue Beschreibung des
Gegenstandes ist unumginglich, bevor erkldrende Konstruktionen benutzt werden. Im
Rahmen des theoretischen Kapitels wurden fiir die Arbeit relevante Themen mit Bezug
auf bereits bestehende empirische Untersuchungen und umfangreicher Literatur

dargelegt.
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3. Interpretation des Forschenden ist unumgénglich: Der Untersuchungsgegenstand
liegt nie vollig offen, sondern muss immer auch durch Interpretation erschlossen
werden. Die Analyse von Interviews schlieBt immer eine Form der Interpretation mit
ein, da nonverbale Signale mit den getétigten Aussagen von der interviewfiihrenden
Person in Verbindung gesetzt werden. Die Gefahr besteht darin, dass das
Zusammenspiel von verbalen und nonverbalen AuBerungen der Interviewten durch
andere Personen unterschiedlich gedeutet werden kann. Daher gilt es, diesen Vorgang

immer bewusst zu machen und Auslegungen stets zu hinterfragen.

4. Natiirliches Umfeld der Untersuchungen: Da Menschen in unterschiedlichen
Situationen unterschiedlich handeln, ist ein moglichst natiirliches und alltégliches
Umfeld wihrend der Untersuchung zu gewihrleisten. Im Rahmen der
Vorbereitungsphase der vorliegenden Untersuchungen wird die Arbeit mit
Sprachenportraits im reguldren Klassenzimmer stattfinden. Die Kinder befinden sich
in ihrem gewohnten schulischen Umfeld, wobei die Arbeit im Plenum erklart und
anschliefend individuell in Einzelarbeit durchgefiihrt wird. Die Interviews werden

ebenfalls im Klassenzimmer im Anschluss an den Unterricht durchgefiihrt.

5. Stetige Begriindung der Verallgemeinerung: Die aus der Untersuchung
hervorgehenden Verallgemeinerungen miissen durchgehend begriindet werden, da
eine kleine Stichprobe nicht automatisch auf das Verhalten aller Schiilerlnnen

iibertragbar ist.

3.1.4 Ethische Uberlegungen

Die Reflexion ethischer Aspekte im gesamten Forschungsprozess ist gerade bei qualitativer
Forschung von groler Bedeutung. Nach Hopf (2015, S. 594) gilt fiir jede Untersuchung
das ,, Prinzip der Nicht- Schidigung *“ der ForschungspartnerInnen. Insbesondere miissen
drei Regeln beachtet werden (vgl. Miethe 2010, S. 928):

1. Informierte Einwilligung: Dadurch, dass es sich im Rahmen der vorliegenden
Untersuchung bei den Befragten um Kinder handelte und die Datenerhebung im
schulischen Rahmen stattfand, mussten einige Richtlinien, die vom Stadtschulrat fiir
Wien bestimmt wurden, beachtet werden. Zunidchst musste ein Ansuchen um
Durchfithrung einer wissenschaftlichen Erhebung bei der Schulleitung eingebracht

werden. Das Ansuchen musste mehrere Komponenten enthalten: ein ausgefiilltes
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Antragsformular, eine Vorlage des Untersuchungsmaterials (Interviewleitfaden), einen
Elternbrief, ein Informationsschreiben fiir die Lehrpersonen und eine
Verpflichtungserklarung zur Wahrung des Datenschutzes. Gemidll §46 Absatz 3 des
Schulunterrichtsgesetzes liegt die Entscheidung sodann in der autonomen
Entscheidungsbefugnis der Schulpartner (Schulforum bzw.
Schulgemeinschaftsausschuss) der jeweiligen Schule. Erst nach Vorliegen eines
bewilligenden Beschlusses konnte die Erhebung durchgefiihrt werden. Die
Erziehungsberechtigten wurden anhand eines Elternbriefes liber die Art und den
Umfang der wissenschaftlichen Erhebung aufgeklédrt und mussten mittels schriftlicher
Zustimmungserkldarung einwilligen. Selbstverstindlich war die Teilnahme an der
Erhebung fiir Schiilerlnnen freiwillig und musste aufBlerhalb der reguldren
Unterrichtszeit stattfinden (vgl. SSR Erlass: Wissenschaftliche Erhebungen an Schulen
2017).

2. Anonymisierung: Um die Identitdt der SchiilerInnen zu wahren, wurden die Namen
durch nicht nachvollziehbare Kiirzel (siche Anhang C.1.) ersetzt. Obwohl der Begriff
der Anonymisierung problematisch ist, da es sich um ein kleines Sample handelt und
die Daten fiir die Forschende nicht anonym sind, ist hier der Schutz der Identitédt Dritten
gegentiber entscheidend. Etwaige Namen — wie etwa der Name der Schule oder Namen,
die im Gespriach erwdhnt werden (z.B. Lehrpersonen, Mitschiilerlnnen) — sind fiir die
Datenauswertung nicht von Bedeutung und werden im Forschungsbericht und in den

Transkripten zensiert.

3. Publikation wund Riickmeldung: Die Forschungspartnerlnnen bzw. ihre
Erziehungsberechtigten haben im Rahmen der Einwilligungserklarung die Option, sich
nach Abschluss des Projekts iiber die Ergebnisse der Untersuchung informieren zu
lassen. Zu diesem Zwecke werden die Kontaktdaten der Interviewerin libermittelt.

Nach Anfrage wird eine Kopie der fertigen Masterarbeit zugesandt.

3.2 Datenerhebung
3.2.1 Kontext des Sprachenportraits

Die Arbeit mit dem Sprachenportrait (siche Kapitel 2.3.3) stand in der ersten Phase der
Datenerhebung im Vordergrund. Die SchiilerInnen einer dritten und vierten Klasse einer
Wiener Volksschule wurden aufgefordert ihre Silhouette entsprechend ihrer sprachlichen
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Erfahrungen zu gestalten und — wenn sie wollten - einen Text dazu zu schreiben. Fiir diese
Ubung wurde eine kunsttherapeutisch begriindete Vorlage fiir eine Korpersilhouette
gewihlt, welche von der Kunst- und Psychotherapeutin Isabelle Rentsch gezeichnet wurde
(vgl. Busch 2018, S. 62). Wie bereits in Kapitel 2.3.3 ausfiihrlich geschildert wurde, ist der
Kontext bei dieser Ubung von besonderer Bedeutung. Obwohl nur die Sprachenportraits
der interviewten Kinder flir die vorliegende Untersuchung verwendet und analysiert
wurden, wurde die Ubung im Plenum im reguliren Klassenunterricht durchgefiihrt, um das
natiirliche Umfeld der Kinder zu bewahren. Au3erdem wurde erwartet, dass die Arbeit auf
diese Weise produktiver wird, als etwa vor dem Interview in der Eins-zu-eins-Situation mit

der Interviewerin.

Bei der Durchfiihrung der Sprachportraits ist eine stressfreie Atmosphire und eine
alltdgliche Umgebung sehr wichtig, um den Kindern die Angst zu nehmen, etwas falsch zu
machen. Daher muss bei der Erkldrung der Aufgabe betont werden, dass diese Arbeit auf
freiwilliger Basis beruht. Aullerdem wurde darauf geachtet, keine Vorgaben zu machen,
wie die Sprachen in die Silhouette gemalt werden sollen bzw. wie gut eine Sprache

beherrscht werden muss, um sie ein zu malen (vgl. Krumm 2003 S. 113).
Die Ubung wurde auf diese Weise den SchiilerInnen erliutert:

., Male bitte alle Sprachen, die du kennst, von denen du etwas kannst, in die
Silhouette ein. Du darfst dabei selbst entscheiden, auf welchem Korperteil du
welche Sprache malst. Du darfst auch gerne etwas dazu schreiben, wenn du das
mdochtest. Wichtig ist, dass du deine Sprachen so einmalst, wie du sie empfindest.
Du kannst dabei nichts Falsches machen, weil es bei dieser Ubung kein Richtig

und kein Falsch gibt. *

Dadurch wurde versucht, den Kindern die Angst und die Scheu vor der Ubung zu
nehmen, damit sie offen und stressfrei iiber ihre Sprachen reflektieren und sie im

Sprachenportrait darstellen konnten.

3.2.2 Das problemzentrierte Leitfadeninterview

Ein paar Tage nach der Ubung mit dem Sprachenportrait im Plenum erfolgte die
Datenerhebung mittels zehn qualitativer Befragungen im Zeitraum zwischen 28.
November und 4. Dezember 2018 in den jeweiligen Klassenrdumen anschlieBend an den
Unterricht. Im Folgenden soll nun die verwendete Erhebungsmethode detailliert

geschildert werden.
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Die Abgrenzung verschiedener Interviewarten ist oft nicht moglich oder nicht sinnvoll. Es
werden in der Forschungsliteratur verschiedene Begriffe gebraucht, um Befragungen zu
klassifizieren. In der qualitativen Forschung untergliedert man Befragungen hinsichtlich
der Strukturiertheit bzw. Unstrukturiertheit der Fragen und der Offenheit bzw.
Geschlossenheit der Antwortmoglichkeiten. Wéhrend bei vollkommen strukturierten
Interviews alle Fragen genau vorgegeben und Abweichungen nicht vorgesehen sind,
verfolgen offene, unstrukturierte Befragungen keinen bestimmten Fokus. Halb- bzw.
teilstrukturierte Interviews sind ein Mittelweg, der in der qualitativen Forschung oft zum
Einsatz kommt (vgl. Hug/ Poscheschnik 2015, S. 100).

Fiir die vorliegende Untersuchung wurde ein teilstrukturiertes Leitfadeninterview mit
Elementen des problemzentrierten Interviews als Datenerhebungsmethode gewéhlt. Das
teilstrukturierte Leitfadeninterview kennzeichnet sich durch seine offene und flexible
Gestaltung. Im Gegensatz zur stark strukturierten Befragung, bei der die
Freiheitsspielraume aufgrund der Befragung eines genau vorstrukturierten Fragebogens
stark eingeschriankt sind, besteht hier die Option, liber die Abfolge und den Aufbau des
Gespriachs spontan zu entscheiden. Die InterviewpartnerInnen werden anhand eines
Interviewleitfadens mit vorbereiteten und vorformulierten Fragen befragt. Allerdings
konnen sich aus dem Gespriach ergebende Themen aufgegriffen und weiter verarbeitet
werden (vgl. Atteslander 2010, S. 134£.). Diese Offenheit bringt zwei wichtige Vorteile mit
sich: Einerseits konnen die Befragten ihre ,, subjektiven Perspektiven und Deutungen offen
legen* (Mayring 2002, S. 68) und andererseits konnen sie ,, selbst Zusammenhdnge und
grofere kognitive Strukturen im Interview entwickeln *“ (Mayring 2002, S. 68). Daher dient
der Leitfaden dazu, dem Gespriach einen roten Faden zu geben, die Interviewthematik

einzugrenzen und Themenkomplexe vorzubeugen (vgl. Hug/ Poscheschnik 2015, S. 100).

Das problemzentrierte Interview umfasst biografische Fragen zu einem relevanten
gesellschaftlichen Problem, ldsst den Interviewten allerdings mdoglichst ungehindert zu
Wort kommen. Zum Gespriachseinstieg kommen allgemeine Fragen zu einem bestimmten
Themengebiet zum Einsatz. Gegebenenfalls konnen Fragen zur Prézisierung gestellt
werden. Im Anschluss an das Interview soll der Interviewer in einem Postskriptum (siche
Anhang C.3.) alle wichtigen Eindriicke iiber die Person und die Interviewsituation
festhalten, um Kontextinformationen zu speichern, die fiir die spatere Auswertung wichtig
werden konnten (vgl. Hug/ Poscheschnik 2015, S. 103).

Nach intensiver Beschiftigung mit der wissenschaftlichen Literatur wurde fiir die

vorliegende Untersuchung ein Interviewleitfaden (sieche Anhang B.1.), der sich in fiinf
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Abschnitte gliedern ldsst, zusammengestellt. Der erste Teil des Interviews diente der

BegriiBung, der Einflihrung in die Thematik und der Kldrung offener Fragen. Bevor zum

zweiten Abschnitt iibergegangen wurde, wurde die
Audioaufnahme mittels Smartphone gestartet. Nun
wurden allgemeine Fragen zur Erhebung
soziodemographischer Daten gestellt. Aullerdem
wurden die Interviewten {iber ihren aktuellen
sprachlichen Alltag befragt. Der dritte Teil
widmete sich dem Sprachenportrait. Hier kam die
problemzentrierte Befragung zum Einsatz, bei der
die interviewte Person aufgefordert wurde, sein
Sprachenportrait, das bereits ein paar Tage zuvor
im Plenum erarbeitet wurde, zu erkldren. Dabei
wurden  einige  Fragen  erarbeitet, die
durch die

rickgefragt werden konnten. Daher wechselten

gegebenenfalls Interviewerin

sich Erzdhlpassagen mit Frage-Antwort-Passagen

1. Abschnitt:
BegriiBung, Einfiihrung in die Thematik,
Kldrung offener Fragen

2o

2. Abschnitt:
Soziodemografische Daten, allgemeine
Fragen zum sprachlichen Alltag

28

3. Abschnitt:
Sprachenportrait = freies Erzéhlen, ggf.
Riickfragen bzw. Impulsfragen

<

4. Abschnitt:

Fragen zur schulischen Situation
ab. Anschliefend wurden im vierten Abschnitt

Fragen zur schulischen Situation - insbesondere

2o

zum Themengebiet ,,Deutschpflicht an Schulen® -

5. Abschnitt:
Dank fiir die Auskunft- und
Teilnahmebereitschaft, Verabschiedung

- gestellt. AbschlieBend wurde im letzten Teil des

Interviews ein Dank fur die Auskunft- und

Teilnahmebereitschaft ausgesprochen.
Abb. 2: Leitfadenstruktur

3.2.3 Sampling und Pilotierung

Da sich die vorliegende Forschungsarbeit auf den Zusammenhang des erstsprachlichen
Selbstvertrauens und des Deutscherwerbs von Grundschulkindern mit einer anderen
Erstsprache als Deutsch bezieht, waren zwei entscheidende Kriterien fiir die Auswahl des
Samples bereits festgelegt. Einerseits musste es sich um Schiilerlnnen im Grundschulalter
von 6 bis maximal 11 Jahren handeln und andererseits mussten die Kinder eine andere
Erstsprache als Deutsch aufweisen. Aufgrund dieser zwei entscheidenden
Selektionskriterien wurde eine Offentliche Volksschule im 17. Wiener Gemeindebezirk
mit einem hohen Anteil an Kindern mit einer anderen Erstsprache als Deutsch ausgewéhlt.

Im Hinblick auf das Alter wurde das Sample fiir die Datenerhebung moglichst homogen
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gewihlt. Es wurden Kinder der dritten und vierten Schulklasse, d.h. im Alter von 9 bis 11
Jahren interviewt. Die Altersgruppe der sechs bis achtjdhrigen erschien fiir die
Beantwortung der Forschungsfrage und fiir die Arbeit mit dem Sprachenportrait im
Rahmen der vorliegenden Arbeit weniger geeignet. Befragt wurden lediglich SchiilerInnen,
die im Vorfeld ihr miindliches Einverstindnis fiir die Durchfiihrung des Interviews
gegeben hatten. Selbstverstindlich wurden alle notwendigen Einverstindniserkldrungen
von den Erziehungsberechtigen eingeholt. Mit Beriicksichtigung der zur Verfiigung
stehenden Ressourcen und des Umfangs des Projekts, wurde die Samplegréf3e im Voraus
auf neun ProbandInnen festgelegt. Nach Dornyei (2007, S. 127) reichen bei gut designten
qualitativen Studien kleine Samples von sechs bis zehn Befragten aus, um aussagekraftige

Ergebnisse zu erzielen.

Vor Beginn einer Datenerhebung ist es von Vorteil, die gewéhlte Erhebungsmethode
(Fragebogen, Leitfaden, etc.) auszuprobieren und gegebenenfalls Anderungen
vorzunehmen. Da die Zielgruppe (Kinder mit einer anderen Erstsprache als Deutsch) an
der Schule recht grof3 ist, wurde bei der vorliegenden Untersuchung eine Pilotierung
anhand einer zufillig ausgewihlten Testperson, die nicht fiir die tatsdchliche Untersuchung
vorgesehen war, durchgefiihrt. Es hat sich herausgestellt, dass zwei Fragen im dritten Teil
des Interview- Leitfadens fiir die Kinder schwer verstdndlich sein konnten. Daher wurden
diese gestrichen bzw. modifiziert. Aulerdem wurden drei Fragen hinzugefiigt, die wihrend

der Pilotierung als sinnvoll erachtet wurden.

3.2.4 ForschungspartnerInnen

Da es sich bei den ProbandInnen im Rahmen der vorliegenden Arbeit um Kinder handelt,
erschien die Bezeichnung Forschungspartnerlnnen angemessener. Lediglich bei den
Transkripten ist von Befragten (B1, B2, B3, ...) die Rede, da die Transkriptionsregeln nach
Kuckartz (2014) gewédhlt wurden. Insgesamt wurden fiinf Maddchen und vier Buben im
Alter zwischen acht und elf Jahren befragt. Davon besuchen vier die 3. Schulklasse und
fiinf die 4. Schulklasse. Alle interviewten Kinder haben eine andere Erstsprache als
Deutsch, wobei die Sprachen Tiirkisch, Serbisch, Mazedonisch, Bengalisch, Albanisch,

Arabisch, Polnisch und Persisch vertreten waren.

Im Folgenden werden allgemeine wund bildungsbiographische Daten der
Forschungspartnerlnnen, die anhand der Interviews gesammelt wurden, in einer Tabelle
zusammengefasst. Selbstverstindlich wird dabei auf Details verzichtet, die ihre

Anonymitdt nicht gewéhrleisten wiirden.
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ForschungspartnerInnen (FP)
Alter | Geschlecht | Schulstufe | Geschwister | Berufe der Eltern Geburtsland Erstsprache Staatsbiirgerschaft
FP 1 10 weiblich 4, 3 Briider nicht eindeutig Mazedonien (war ein Mazedonisch Mazedonien
Monat alt, als sie nach | und Serbisch
Osterreich gekommen
ist)
FP2 9 ménnlich 4, einen Bruder | Mutter: Reinigungskraft Wien Albanisch Osterreich
(21 Jahre alt) | Vater: arbeitet in einer
Baufirma
FP3 10 ménnlich 4, 2 Schwestern | Mutter: Reinigungskraft Polen (seit 2016 in Polnisch Polen
Vater: Autolackierer Osterreich)
FP 4 9 weiblich 3. 3 Briider Mutter: hilft in der Pizzeria aus | Wien Arabisch nicht eindeutig
Vater: hat eine Pizzeria
FP5 10 weiblich 4. 3 Briider Mutter: arbeitet nicht Wien Tiirkisch Osterreich
Vater: arbeitet in einer
Baufirma
FP 6 8 ménnlich 3. Keine Mutter: arbeitet nicht Afghanistan (als Baby | Persisch nicht eindeutig
Vater: Krankenpfleger nach Wien gezogen)
FP7 8 weiblich 3. 3 Schwestern | Mutter: arbeitet in einem Wien Arabisch nicht eindeutig
Handygeschaft
Vater: nicht eindeutig
FP 8 11 weiblich 4, 2 Schwestern | Mutter: arbeitet nicht Bangladesch (seit 2016 | Bengalisch Bangladesch
Vater: Taxifahrer in Wien)
FP9 8 méannlich 3. eine Mutter: arbeitet nicht Wien Serbisch Serbien
Schwester Vater: nicht eindeutig
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Tab. 1: allgemeine und bildungsbiographische Daten der Forschungspartnerlnnen




Nach Beschreibung der ForschungspartnerInnen, wird nun im folgenden Kapitel die

Aufbereitung der Daten ausfiihrlich geschildert.

3.3 Datenaufbereitung

Die Datenaufbereitung ist im Rahmen qualitativen Forschens ein wichtiger Bestandteil. Im
Rahmen der vorliegenden Untersuchung beschriankt sich die Aufbereitung im
Wesentlichen auf die Transkription der im Vorfeld aufgezeichneten Interviewmitschnitte.
Unter einer Transkription versteht man die Verschriftlichung von Audio- oder
Videoaufnahmen nach festgelegten Notationsregeln. Das Ziel einer Transkription ist
einerseits die schriftliche Dokumentation fiir Auswertungsverfahren und andererseits die
Offenlegung fiir Leserlnnen der wissenschaftlichen Auswertung (vgl. Dresing/ Pehl 2010,
S. 723). Mit der Ubertragung des Gesprochenen in die Schriftsprache werden die
miindlichen Daten fiir die Auswertung in Form von schriftlichen Daten verfiigbar gemacht.
AuBerdem kénnen weitere horbare Aspekte (z.B. non-verbale AuBerungen wie lachen,
weinen, husten, ldngere Pausen) der Gesprichssituation festgehalten werden. Mit der
Transkription wird daher ,, der — mehr oder weniger gelungene - Versuch unternommen,
das Interview seiner Vergdnglichkeit zu entheben und es zu vergegenstdndlichen ** (Ful}/

Karbach 2014, S. 15f.).

Fiir die Datenaufbereitung der vorliegenden Untersuchung fiel nach Einsicht mehrerer
Transkriptionsmodelle die Entscheidung auf ein einfaches Transkriptionssystem (siche
Anhang C.4.) angelehnt an Kuckartz (2014). Im Gegensatz zu lautsprachlichen oder
zusammenfassenden Transkriptionen handelt sich hierbei um eine wortliche Transkription.
Da bei der Auswertung der Fokus auf inhaltlicher und syntaktischer Ebene lag, erschien

diese Art der Transkription fiir durchaus sinnvoll.

Bei der Transkription wurde das Programm MAXQDA als Hilfsmittel eingesetzt. Es
erleichtert die Kontrolle von Abspielen und Anhalten der Aufnahme mittels Tastatur,
wiederholt oder verlangsamt Passagen je nach Einstellung und setzt automatisch
Zeitmarken, die die Auswertung und das erneute Auffinden der originalen Audiosequenzen

erleichtern.

Um moglichst fehlerfreie und einheitliche Transkripte zu erhalten, wurden beim
Transkribieren zwei Schritte bendtigt. Im ersten Durchlauf wurden vollstindige

Rohfassungen der Interviewmitschnitte verfasst und anschlieend im zweiten Durchgang
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kontrolliert und iiberarbeitet. Auf diese Weise wurden die Daten fiir die Analyse, die im

Folgenden detailliert dargelegt wird, aufbereitet.

3.4 Datenanalyse
3.4.1 Codierung und Qualitative Inhaltsanalyse

Neben der Wahl der geeigneten Erhebungs- und Aufbereitungsmethode ist auch die
Entscheidung einer passenden Datenauswertungsmethode von grofler Relevanz, da das zu
Beginn dargelegte Forschungsinteresse verfolgt werden muss.

Fiir die vorliegende Arbeit wurde als Auswertungsmethode die Qualitative Inhaltsanalyse
nach Mayring (2015) gewihlt, da das Hauptaugenmerk auf inhaltlicher Ebene liegt.
Sprachliche Aspekte, insbesondere im Bereich der Syntax, sind zwar auch von Bedeutung,
dienen aber lediglich dazu, die Deutschkenntnisse zu analysieren. Hierfiir wurde die
Profilanalyse von GrieBhaber (2012) angewendet, die in Kapitel 3.4.2 ausfiihrlich
geschildert wird. Damit soll gewéhrleistet werden, einen Zusammenhang zwischen dem
erstsprachlichen Selbstvertrauen und dem Deutscherwerb herzustellen bzw. zu eruieren, ob
ein stdrkeres erstsprachliches Selbstvertrauen einen positiven Einfluss auf den

Deutscherwerb hat.

Mayring beschrieb die qualitative Inhaltsanalyse 2010 noch als die schrittweise Analyse
eines Materials, indem zentrale Aspekte durch ein Kategoriensystem herausgefiltert
werden (vgl. Mayring 2010, S. 2002). Heutzutage erweist sich die Definition dieser
Auswertungsmethode angesichts der zunehmenden Kritik, dass nicht nur der Inhalt der
Kommunikation von Bedeutung sei, etwas schwieriger. Er beschreibt in seiner neuen
Ausgabe (2015) die qualitative Inhaltsanalyse als systematische, regel- und theoriegeleitete
Analyse von Kommunikation, um damit Riickschliisse auf bestimmte Aspekte der
Kommunikation zu ziehen. Angesichts dieser Verdnderungen wird der Begriff
Inhaltsanalyse heute als problematisch angesehen, stattdessen wére kategoriengeleitete

Textanalyse passender (vgl. Mayring 2015, S. 13).

Qualitative Inhaltsanalyse basiert u.a. auf folgenden Schwerpunkten (vgl. Mayring 2015,
S. 50ft.):

1. Einbettung des Materials in den Kommunikationszusammenhang:

Schlussfolgerungen aus der Materialanalyse miissen immer mit Angabe auf den Teil
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im Kommunikationsprozess erfolgen. Somit wird der Text immer innerhalb seines
Kontextes interpretiert.

2. systematisches, regelgeleitetes Vorgehen: Das Ablaufmodell der Analyse muss im
Vorfeld konkret festgelegt werden. Insbesondere sollen einzelne Analyseschritte und
thre Reihenfolge definiert werden. Daher muss bereits im Vorfeld entschieden
werden, welche Teile nacheinander analysiert werden, welche Bedingungen erfiillt
sein miissen, um zu einer Kodierung zu gelangen

3. Kategorien im Zentrum der Analyse: Das Kategoriensystem stellt das wichtigste
Instrument der Analyse dar. Die Ziele der Analyse sollen in Kategorien konkretisiert
werden. Dadurch soll die Vergleichbarkeit der Ergebnisse und die Abschétzung der
Reliabilitdt der Analyse gewéhrleistet werden.

4. Gegenstandsbezug statt Technik: Der Gegenstand sollte immer im Vordergrund
stehen. Die Verfahrensweisen sollen nicht als Techniken verstanden werden, die von
einem Gegenstand zum anderen iibertragbar sind.

5. Theoriegeleitetheit der Analyse: Der Stand der Forschung muss zum Gegenstand
und zu vergleichbaren Gegenstandsbereichen systematisch bei allen

Verfahrensentscheidungen herangezogen werden.

Im Rahmen der vorliegenden Untersuchung wird demnach mit einem Kategoriensystem
gearbeitet. Nach Aufbereitung der Interviews werden Kategorien (Codes)
zusammengestellt, die alle Aspekte des Textes erfassen sollen. Fiir die Codierung und
Auswertung der Daten wird — wie auch schon bei der Transkription - das Programm
MAXQDA als Hilfe herangezogen. Derartige Hilfsmittel sind laut Kuckartz (2014, S.6)
,,machtvolle Instrumente zur Erhohung der Qualitdt* von qualitativen Forschungen. Mit
Hilfe computergestiitzter Analysen konnen auch Giitekriterien wie Transparenz und

Nachvollziehbarkeit besser erfiillt werden konnen.

Der Ablauf der Untersuchung wurde in Anlehnung an Kuckartz (2014, S. 50), der die
qualitative Inhaltsanalyse systematisch erldutert und somit erlern- und anwendbar macht,

wie folgt festgelegt:

1. Initiierende Textarbeit: Zunichst wurden alle Transkripte griindlich gelesen, zentrale
Abschnitte markiert und erste Gedanken zu Inhalt, Struktur und Ablauf notiert. Nun
wurden zu jedem der gefiihrten Interviews Fallzusammenfassungen in Bezug auf das
Forschungsinteresse zusammengestellt. Insbesondere wurden die Einstellungen und

Gedanken der Befragten hinsichtlich ihrer Sprachen festgehalten.
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2. Kategorienbildung: Nach der Textarbeit

1. Initierte Textarbeit
erfolgte die Kategorienbildung. Unter einer (Fallzusammenfassungen)

Kategorie versteht Kuckartz in diesem
Zusammenhang iibergeordnete Einheiten, unter D

denen sich Codes mit dhnlichen Charakteristika
2. Kategorienbildung

zusammenfassen lassen. Hierfiir wurden die

zwel Hauptkategorien ,erstsprachliches G

Selbstvertrauen® und ,,Bezug zur Zweitsprache

Deutsch®, die von der Forschungsfrage aus 3. Codierung

entwickelt wurden, festgelegt. Anhand dieser {}

zwei Hauptkategorien wurden Subkategorien fiir

die Analyse und Interpretation der gewonnen | 4-Auswertungund Ergebnisdarstellung

Daten aus den Interviews bestimmt (siche
Anhang C.8.).

Abb. 3: Struktur der Datenanalyse

3. Codierung: Nun wurden relevante Textstellen mit den Kategorien in Verbindung
gebracht bzw. die Kategorien den Textstellen zugeordnet. Es wurden fiinf
Codierleitfiden (sieche Anhang C.9.) zusammengestellt, welche einen guten Uberblick

der gewonnenen Daten ermdoglichen.

4. Auswertung und Ergebnisdarstellung: AbschlieBend wurden die durch die
Codierung erhaltenen Daten in Form einer Tabelle ausgewertet und zusammengefasst
(siehe Kapitel 4.1.10). In Kapitel 4 werden die Ergebnisse ausfiihrlich dargestellt und

in Bezug auf Theorie und Praxis erldutert.

Um die Forschungsfrage beantworten zu konnen, mussten allerdings auch die
Deutschkenntnisse der SchiilerInnen analysiert werden, welche dann mit der inhaltlichen
Datenanalyse gegeniibergestellt wurden. Fiir die Sprachstandsfeststellung wurde die
Profilanalyse von GrieBhaber (2012) gewéhlt, welche im folgenden Kapitel ndher erldutert

wird.

3.4.2 Die Profilanalyse nach GrieShaber

Bei der Profilanalyse nach Willhelm GrieBhaber handelt es sich um ein diagnostisches
Tool, das die deutschen Sprachkenntnisse primér bei Kindern und Jugendlichen mit

Deutsch als Zweitsprache schnell erfassen soll. Es kann bei Kindern der Elementar- bis hin
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zur Sekundarstufe durchgefiihrt werden. Dabei wird die grammatische Komplexitét eines
produzierten Textes oder einer miindlichen Erzédhlung anhand der Wortstellung analysiert.
Fiir die Profilanalyse eignen sich narrative Passagen oder Texte am besten, weil sie
besonders vielfiltige sprachliche Formen ermdglichen und erfordern. Beschreibungen von
Bildern eignen sich hier - 1im Gegensatz zu den meisten anderen
Sprachdiagnoseinstrumenten wie etwa USB DaZ — eher nicht. Passagen oder Texte, ,,in
denen die Lernenden selbststindig eine Folge von Auflerungen planen und realisieren
miissen “ (GrieBhaber 2012, S. 189) sind fiir dieses Verfahren geeigneter als Aufgaben, bei
denen die SchiilerInnen auf formelhafte Strukturen zuriickgreifen miissen.
Die syntaktische Struktur der AuBerungen bzw. die Stellung des Verbs wird untersucht und
dann einer bestimmten Erwerbsstufe zugeordnet. Je nach Stellung des Verbs unterscheidet
GrieBhaber (2009) in seinem Sprachprofilbogen fiir die Grundschule fiinf Erwerbsstufen
(0-5). Die Erwerbsstufen nehmen Bezug auf die Wortstellung und reichen von
bruchstiickhaften AuBerungen iiber die Beugung von Verben im Hauptsatz
(Verbzweitstellung), Satzklammer und Inversion (Umstellung der Normalabfolge in einem
Satz) bis zur Endstellung des Verbs im Nebensatz (siche Anhang B.3.).
Nach GrieBhaber durchlaufen Deutschlernerlnnen diese Stufen nacheinander. Im
Zusammenhang mit diesen Erwerbsstufen sieht er auch die Verwendung anderer
sprachlicher Mittel. Er meint, dass es Parallelelen zwischen den Erwerbsstufen und
weiteren Bereichen, wie etwa dem Wortschatz, existieren, so dass ,,der profilanalytisch
ermittelte Wert als Indikator fiir die nicht untersuchten Bereiche dienen kann *“ (GrieBhaber
2012, S. 189).
Um die Erwerbsstufe zu ermitteln wird ein Profil erstellt, bei dem die Aussagen in kleinste
Einheiten, d.h. in minimale satzwertige Einheiten zerlegt werden. Darauthin wird fiir jede
dieser Einheiten das vorliegende Wortstellungsmuster bestimmt, die syntaktische Struktur
ermittelt und einer Erwerbsstufe zugeteilt. Zum Schluss wird gezdhlt, wie viele Einheiten
sich fiir die einzelnen Stufen finden lassen und eine zusammenfassende Erwerbsstufe
bestimmt. GrieBhaber (2013, S.6) meint diesbeziiglich:

., Fiir diese Bestimmung hat sich das aus der Erstspracherwerbsforschung

bekannte Prinzip der Mindestvorkommen bewdhrt. In Ldngsschnittstudien

wurde ermittelt, dass ein Muster, das in einer Erhebung mindestens dreimal

enthalten war, auch in folgenden Erhebungszeitpunkten verwendet wurde. Es

kann somit als erworben gelten. *
In der vorliegenden Untersuchung werden die Interviews zundchst transkribiert und

anschliefend nach der Profilanalyse von GrieBhaber untersucht. Da es sich allerdings um
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recht umfangreiche Transkripte handelt und das Analysieren jeder einzelnen AuBerung der

SchiilerInnen den Rahmen der vorliegenden Arbeit sprengen wiirde, wird nach bestimmten

grammatikalisch-

syntaktischen Phdnomenen entsprechend der Profilanalyse von

Willhelm GrieBBhaber gesucht. Wie aus der folgenden Abbildung entnommen werden kann,

wird mit der Analyse der 4. und hochsten Stufe nach der Profilanalyse von W. GrieBhaber

begonnen. Wenn dementsprechend zehn Nebensdtze mit finitem Verb in der Endstellung

gefunden werden, befindet sich das Kind in der 4. Stufe und es muss nicht weiter analysiert

werden. Falls dies nicht zutrifft muss die 3. Stufe untersucht werden usw. (siehe auch

Anhang C.5.)

1. Schritt: Untersuchung der
Transkripte nach Nebensitzen mit
finitem Verb in der Endstellung

=

. 4

Es werden nicht zehn Nabensitze
mit finitem Verb in der Endstellung
gefunden. - Es wird nach
Inversionen gesucht.

\ 4

Es werden nicht zehn Inversionen
gefunden. - Es wird nach
Satzklammern (zweiteilige
Préadikate) gesucht.

) 4

Es werden nicht zehn
Satzklammern gefunden. - Es
wird nach finiten Verben
(Verbzweitstellung) gesucht.

=

A4

Es werden nicht zehn finite Verben
gefunden. - Es wird nach
bruchstiickhaften AuBerungen
gesucht.

=

Es werden zehn Nebensitze mit
finitem Verb in der Endstellung
gefunden. = Das Kind befindet
sich in der 4. Stufe nach der
Profilanalyse von W. Griehaber.

Es werden zehn Inversionen
gefunden. - Das Kind befindet
sich in der 3. Stufe nach der
Profilanalyse von W. Griehaber.

Es werden zehn Satzklammern
gefunden. - Das Kind befindet
sich in der 2. Stufe nach der
Profilanalyse von W. Griehaber.

Es werden zehn finite Verben
gefunden. = Das Kind befindet
sich in der 1. Stufe nach der
Profilanalyse von W. Griehaber.

Es werden bruchstiickhafte
AuBerungen gefunden. = Das Kind
befindet sich in der 0. Stufe nach
der Profilanalyse von W.
GrieBhaber.

Abb.4: Vorgehensweise bei der Profilanalyse nach W. GrieBhaber 2009




Um die Analyse transparent zu machen, werden die jeweiligen AuBerungen in den
Transkripten mit entsprechenden Farben markiert (siche Anhang C.6.). Aus einer Tabelle

(sieche Anhang C.5.1) wird ersichtlich welche Farbe welcher Erwerbstufe zugeordnet wird.

Die bestimmte Erwerbsstufe ist essentiell, damit ein Zusammenhang des
Deutscherwerbs und dem erstsprachlichen Selbstvertrauen der interviewten Kinder

analysieren zu kénnen.

3.4.2 Prototypische Auswertungsbeispiele

Im Folgenden sollen Beispiele aus dem Auswertungsprozess dargelegt werden, die als
prototypisch betrachtet werden konnen. Fiir diesen Zweck werden anhand von Definitionen
und Ankerbeispielen zwei Codes aus verschiedenen Kategorien genauer préasentiert.

Das erste Beispiel stammt aus dem Leitfaden ,,Erstsprachliches Selbstvertrauen und der
Subkategorie ,fehlendes erstsprachliches SV*“. Dazu wird der Code ,negative
Wahrnehmung der eigenen Identitdt”, welcher deduktiv aus der Studie von Akkus et al.
(2005) hergeleitet wurde, gewdhlt. Diesem Code wurden Aussagen zugeordnet, die auf
eine negative Wahrnehmung der eigenen sprachlichen Identitdt schlieBen lassen. Das
folgende Ankerbeispiel zeigt, dass der Schiiler zwar mit seiner Zweitsprache positive

Geflihle verbindet, aber seine Erstsprache eher abwertet:

I: [...]Also wenn du jetzt zum Beispiel an Deutsch denkst, welches Gefiihl hast
du dann? - B6: Hmmm (.) ein bisschen albern, ein bisschen albern und auch
lustig. [...] - B6: Weil bei zweite Klasse hatte ich ultra viel ultra viel gelacht.
(B6: 91 —94) I: Ok und zum Beispiel mit Persisch, welches Gefiihl hast du da?
- B6: Hmmm (.) schiichtern. (B6:97-98) ... B6: (..) Nur Deutsch mag ich.
(B6:106)

Das zweite prototypische Auswertungsbeispiel wird aus dem Leitfaden ,,Bezug zur
Zweitsprache Deutsch® und zwar aus der Unterkategorie ,,positive Einschitzungen®
gewidhlt. Der Code trdagt die Bezeichnung ,positive Einstellung gegeniiber der
Zweitsprache* und umfasst AuBerungen, die auf einen positiven Bezug zur Zweitsprache
schlieBen lassen. Das folgende Ankerbeispiel zeigt auf eine treffende Weise, wie das Kind
seine Sprachen wahrnimmt. Die Sprache, zu der es einen emotionaleren Bezug hat,
verbindet es mit schonen Assoziationen. Die Sprache, die es weniger emotional betrachtet,

beschreibt es eher sachlich mit Merkmalen aus der Landesflagge:
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., Weil ich ein paar von diesen Sprachen sehr mag... also ich mag die zu reden und
ich hab diese Farben ausgewdhlt, weil die passen irgendwie dazu (.) also fiir
Deutsch hab ich (.) irgendwie passt es fiir Deutsch.” (B7:70) [..] ,,Ja
Sonnenblumen und noch Léowenzdihne, die find ich alle schon, deswegen hab ich
diese gelb genommen (lacht).” (B7:80) [...] ,,Und Arabisch hab ich rot
genommen, weil (..) es, (.) dhh Arabisch hat so eine rotes Dreieick, das von

Paldstina hat so ein rotes Dreieck und da, (.) deswegen hab ich rot genommen. *
(B7: 84)

3.4.3 Problematische Auswertungsbeispiele

Es kam immer wieder vor, dass wichtige Textstellen im Rahmen der Codierung nicht ganz
eindeutig einem Code zugeordnet werden konnten. Griinde dafiir waren u.a., dass nicht
eindeutig rekonstruiert werden konnte, worauf die interviewte Person Bezug nimmt oder
die Aussagen in sich widerspriichlich waren. Diese Fille wurden schlielich unter
Einbezug des Gesprichskontextes jenen Kategorien zugeordnet, die dem Inhalt nach am
passendsten erschienen.

Beispielsweise stellte es sich als schwierig heraus, das Interview des Forschungspartners 3
auszuwerten, da teilweise widerspriichliche Aussagen erkennbar waren. Einerseits meinte
er etwa, dass er froh sei, viele Sprachen zu kénnen:

I: Ok. Und () also findest du es schon, dass du Deutsch, Polnisch und

Englisch kannst oder wiirdest du lieber nur einsprachig aufwachsen?- B3:
Ich finde es schon, dass ich so viele Sprachen kann (unv.) (B3:67-68)
Diese Aussage wurde dem Code “allgemeines Spracheninteresse” zugeordnet.

Andererseits gab er aber auch an, dass er lieber nur einsprachig Deutsch wére:

I: Lost Polnisch bie dir "Mmhhh schon, dass ich Polnisch kann", oder
sagst du: "Mmhhh, eigentlich wdre ich lieber nur einsprachig Deutsch?" -
B3: Eigentlich nur Deutsch. (B3:63-64)

Diese AuBerung wurde hingegen dem Code “negative Wahrnehmung der eigenen

Identitét” zugeordnet.

Auch das Interview der Forschungspartnerin 4 erwies sich in der Analyse als heikel. Da
die Schiilerin stets auf einer sachlichen, oberflachlichen Ebene blieb, fiel es bei ihr
besonders schwer ein Urteil beziiglich ihres erstsprachlichen Selbstvertrauens im

Hinblick auf ihre sprachliche Identitét zu féallen.
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4. ERGEBNISSE DER ANALYSE

In den nachfolgenden Unterkapiteln werden die Daten, die mittels der zuvor beschriebenen
Methoden erhoben, ausgewertet und analysiert worden sind, dargestellt. Das Ziel dieses

Kapitels ist es, anhand der gewonnen Daten die Forschungsfrage

, Welcher  Zusammenhang  besteht  zwischen dem  erstsprachlichen
Selbstvertrauen und dem Erwerb des Deutschen bei Kindern mit einer anderen

Erstsprache als Deutsch im Grundschulalter? *

zu beantworten. Zundchst werden die einzelnen Interviews allgemein ausgewertet.
Insbesondere wird versucht, sowohl das erstsprachliche Selbstvertrauen der einzelnen
SchiilerInnen als auch die Deutschkenntnisse bzw. die allgemeinen Schulleistungen
miteinander zu vergleichen. Auflerdem werden die aus der Untersuchung gewonnenen
Erkenntnisse mit der Theorie in Verbindung gesetzt.

Darauthin werden die Daten im Detail schrittweise analysiert. Die Gliederung orientiert
sich dabei an dem Codesystem (siche Anhang C.8.), das dieser Untersuchung zugrunde
liegt. Zundchst werden die Sprachgewohnheiten der Schiilerlnnen mit den
Deutschkenntnissen und dem erstsprachlichen Selbtvertrauen gegentibergestellt.
AnschlieBend wird im Kapitel 4.3 auf Aussagen beziiglich des erstsprachlichen
Selbstvertrauens eingegangen. Insbesondere werden die Wahrnehmung der eigenen
Erstsprachenkompetenz, die Wahrnehmung der eigenen Identitdt und die erstsprachliche
Motivation ndher erldutert. Das Kapitel 4.4. widmet sich dem Bezug zur Zweitsprache,
welcher — wie bereits mehrfach geschildert — fiir den Erwerb des Deutschen sehr wichtig
ist. Darauthin werden in Kapitel 4.5 Einflussfaktoren auf das erstsprachliche
Selbstvertrauen zusammengefasst. Insbesondere werden einerseits die positiven
Auswirkungen eines allgemeinen Spracheninteresses und andererseits die negativen

Einfliisse des Sprachenprestiges sowie der Deutschpflicht an Schulen beschrieben.
In diesem Zusammenhang muss erwahnt werden, dass die Analysen der erhobenen Daten

zwar nach intensiver Beschiftigung mit der Theorie erfolgt ist, aber dennoch auf

Interpretationen der Forscherin beruhen.
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4.1 Auswertung der Interviews

In diesem Unterkapitel werden allgemeine Situationen wihrend der Arbeit mit den
Sprachenportraits und der Interviews, welche fiir die Beantwortung der Forschungsfrage
als wichtig erscheinen, erldutert. Dabei wird versucht, das erstsprachliche Selbstvertrauen
der einzelnen ForschungspartnerInnen einzuschéitzen und mit den Deutschkenntnissen
bzw. den allgemeinen Schulleistungen in Verbindung zu bringen, um die Forschungsfrage

beantworten zu konnen.

4.1.1 Auswertung von Interview 1

Die erste Forschungspartnerin wurde zwar in Mazedonien geboren, ihre Eltern sind aber
mit ihr nach Osterreich gezogen, bevor sie ihr erstes Lebensjahr erreicht hatte. Da ihre
Mutter mazedonischer und ihr Vater serbischer Herkunft sind, kam es bei ihr zu einem
bilingualen Erstspracherwerb (siehe Kapitel 2.1.1). Thre Zweitsprache Deutsch kam mit
Eintritt in den Kindergarten ab dem 3. Lebensjahr hinzu. Die Schiilerin spricht mit ihrer
Familie sowohl Deutsch als auch ihre Erstsprache Serbisch. Mazedonisch spricht sie nur,
wenn sie ihre Grofeltern in Mazedonien besuchen fahrt.

Nach der Profilanalyse nach Willhelm Griehaber befindet sich die Schiilerin auf der Stufe
4, d.h. dass sie Nebensitze mit finitem Verb in der Endstellung bilden kann und gute
Deutschkenntnisse hat. Nach Angaben der Lehrpersonen sind ihre miindlichen
Deutschfdhigkeiten besser als ihre schriftlichen, da sie beim freien Schreiben viele
Rechtschreibfehler macht. Allerdings hat sie beim Verfassen von Texten kreative Einfélle
und kann gut lesen. Im Fach Mathematik ist sie oft unsicher und braucht mehr Hilfe beim
Losen der Aufgaben. Ihre Schulleistungen konnen daher allgemein als mittelberechtigt

eingestuft werden.

Bevor auf das erstsprachliche Selbstvertrauen der Schiilerin eingegangen werden kann,
miissen zundchst einige Beobachtungen bei der Arbeit mit dem Sprachenportrait
geschildert werden. Wihrend der Ubung im Klassenplenum, bei welchem auch die
Lehrpersonen anwesend waren, wurden einige Verhaltensweisen beobachtet, welche die
Aussagen der SchiilerInnen in den Interviews in erheblichem Ausmal} beeinflusst haben.
Zunidchst wurde die Arbeit mit dem Sprachenportrait im Sitzkreis anhand einfacher
Anweisungen erklart. Es wurde betont, dass die Teilnahme auf freiwilliger Basis beruht.

Erfreulicherweise waren alle SchiilerInnen bereit an der Ubung teilzunehmen.

49



Wie bereits in Kapitel 2.3.3 geschildert worden ist, ist das Ziel der Arbeit mit dem
Sprachenportrait u.a. Prozesse der Sprachreflexion in Gang zu setzen und die Sensibilitét
im Umgang mit Mehrsprachigkeit zu férdern (vgl. Busch 2018, S. 53f.).

Leider wurde dieser im Vorhinein mit den Lehrpersonen besprochener Hinweis nicht
vollstindig beachtet. Wihrend bzw. nach Abschluss der Arbeit kam es zu abwertenden
Bemerkungen seitens des Lehrpersonals. Beispielsweise bemalte Forschungspartnerin 1
thre Korpersilhouette zum GroBteil blau, welche ihre Erstsprache Mazedonisch
symbolisieren sollte, und nur einen kleinen Bereich rot, welches fiir ihre Zweitsprache
Deutsch stand, an (siche Anhang C.2.1). Negative Bemerkungen beziiglich der Fliche der
markierten Sprachen von Seiten der Lehrperson fiihrten dazu, dass das Maidchen
eingeschiichtert wirkte und fragte, ob sie noch eine Korpersilhouette bekommen kénne, da
sie von Neuem beginnen mdchte.

Diese Unsicherheit dulerte sich auch auf die Aussagen wihrend des Interviews. Die Kinder
hatten teilweise Hemmungen zu sagen, dass ithnen ihre Erstsprache wichtig ist und sie gerne
in ihrer Erstsprache sprechen.

Krumm betont, dass die Einbeziehung der Erstsprachen im Unterricht bzw. die
Bewusstmachung der eigenen sprachlichen Identitit eine wichtige psychosoziale Funktion
hat, da sie einerseits das positive Selbstbild und andererseits die empfundene Zugehorigkeit
bestitigt (vgl. Krumm 2009, S.239). Das geschilderte negative Beispiel reprisentiert
meiner Meinung nach die innere Zerissenheit des Selbstbildes der Schiilerin, da ihr — wie
man aus dem Sprachenportrait eindeutig herauslesen kann — ihre Erstsprache sehr am
Herzen liegt, sie aber Hemmungen hat, es zu verbalisieren. Im Gegensatz dazu betonte sie,
dass Deutsch wichtig ist, weil sie in Wien lebt (vgl. B1: 98-107, Anhang C.10.1).
Aullerdem zogerte sie zu sagen, dass sie mit ihren Briidern zu Hause mehr Serbisch als
Deutsch rede (vgl. B1: 53, Anhang C.10.1). Das Méddchen nimmt ihre Deutsch- und
Serbisch-Kenntnisse positiv wahr, allerdings schiamt sie sich manchmal auf Mazedonisch
zu reden (vgl. B1: 117, Anhang C.10.1).

Da die Erstsprache Teil der kindlichen Identitdt ist und eine Ablehnung, Verdrangung oder
Leugnung dieser Sprache zu einem negativen Selbstbild und zu Stérungen im
Selbstwertgefiihl fiihren konnen (vgl. Glinther/ Giinther 2007, S. 153)., handelt es sich
hierbei um ein sehr sensibles Gebiet, welches in der Praxis oft unterschétzt wird.

Die Forschungspartnerin verleugnet zwar ihre Erstsprache nicht, hat aber u.a. aufgrund

abwertender Bemerkungen Hemmungen den persénlichen Stellenwert der

1Die Quellenangaben simtlicher AuBerungen bzw. Zitate beziehen sich auf Anhang C.10. und beinhalten das Kiirzel fiir das
jeweilige Interview und die Absatznummer.
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Familiensprache zuzugeben. Insofern kann man zu der Auffassung kommen, dass sie ein

geschwichtes bzw. nicht stabiles erstsprachliches Selbstvertrauen hat.

4.1.2 Auswertung von Interview 2

Beim zweiten Forschungspartner handelt es sich um einen in Wien geborenen,
extrovertierten Schiiler, der Albanisch als Erstsprache hat und erst mit Eintritt in den
Kindergarten mit seiner Zweitsprache Deutsch konfrontiert wurde. Wéhrend er in der
Erstsprache primér sozialisiert wurde, fand seine schulische Sozialisation in der
Zweitsprache statt. Er spricht mit seiner Mutter hauptsdchlich Albanisch, mit seinem
dlteren Bruder fast ausschlieBlich Deutsch und mit seinem Vater beide Sprachen.

Er stuft seine Deutschkenntnisse besser ein als seine Erstsprachenkenntnisse und schildert,
dass er — auch wenn er Albanisch spricht - deutsche Worter einfiligt, wenn es ihm in seiner
Erstsprache nicht einfdllt. Cillia meint diesbeziiglich, dass Kinder oft Defizite in der
Erstsprache haben, wenn sie im Gastland geboren werden oder vor der Einschulung
einreisen (vgl. de Cillia 2011, S.1). Wie bereits in Kapitel 2.1. geschildert worden ist, ist
die Hauptursache dafiir die monolinguale Ausrichtung, welche an 6sterreichischen Schulen
leider noch immer sehr priasent ist. Es wird kaum auf die mehrsprachigen Bediirfnisse der
SchiilerInnen eingegangen, wodurch der Erstsprachererwerb i.d.R. stagniert, wenn nicht

die Erziehungberechtigten bewusst darauf achten (Jeuk 2013, S. 50).

Die Zweitsprache Deutsch beherrscht der Forschungspartner auBlerordentlich gut, er
befindet sich auf der Stufe 4 nach der Profilanalyse von GrieBhaber. Der Bub weist in allen
Lernbereichen sehr gute bis gute schulische Leistungen auf.

Beziiglich seiner Erstsprache betonte der Schiiler wihrend des Interviews, dass es ein
,hartes* Albanisch und ein ,,Albanisch- Akzent* gibe, welche er strikt voneinander trennt.
Nach Absprache mit dem Muttersprachenlehrer konnte eruiert werden, dass es sich hierbei
um ein Dialekt- Albanisch und Hochdeutsch- Albanisch handele, welche sich in der
Aussprache deutlich unterscheiden. Der Forschungspartner wies immer wieder darauf hin,
dass er Hochdeutsch- Albanisch (,,Akzent- Albanisch*) nicht konne und auch nicht mége.
Dialekt- Albanisch konne er wiederum ausreichend, auch wenn ihm manchmal einzelne
Worter nicht einfallen. Dennoch hatte er trotz abwertender Bemerkungen des
Lehrpersonals keine Hemmungen {iber seine Erstsprache zu reden und wirkte mit seinem
sprachlichen Selbstbild im Reinen. Aulerdem gab der Schiiler in seinem Sprachenportrait
neben seiner Erst- und Zweitsprache acht weitere Sprachen an, die er teilweise (minimal)

sprechen kann bzw. lernen mochte. Es handelt sich dabei nicht nur um Sprachen mit einem
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hohen Prestige. Er gab zum Beispiel an, dass er auch Tiirkisch lernen mochte, weil er einige
tiirkischsprechende Freunde hat oder ein wenig Serbisch von seinen Nachbarn gelernt
habe. Daher kann zusammengefasst werden, dass er ein groBes allgemeines
Spracheninteresse und eine positive Wahrnehmung der eigenen sprachlichen Identitét

aufwelist.

4.1.3 Auswertung von Interview 3

Forschungspartner 3 wurde in Polen geboren und lebt seit 2016 mit seiner Familie in Wien.
Er besuchte 3 Jahre lang den Kindergarten in Polen und begann dann in Wien mit der
Schule. Laut Apeltauer haben sogenannte Seiteneinsteigerlnnen meist eine solide
Grundlage in der Erstsprache, da sie relativ spédt ins Einreiseland kommen und
dementsprechend spéter mit der zweiten Sprache konfrontiert werden (vgl. Apeltauer 1997,
S. 10). AuBBerdem wurde belegt, dass Kinder, die im Aufnahmeland eingeschult worden
sind, mehr Probleme beim Zweitspracherwerb haben als Kinder, die in der Schulzeit
immigrierten (vgl. Jeuk 2013, S. 50).

Obwohl der Forschungspartner in Osterreich eingeschult worden ist, ist bemerkbar, dass er
in den zwei-ein-halb Jahren im Gegensatz zu manchen Schulkameradlnnen, die bereits in
Osterreich geboren sind, gute schulische Fortschritte gemacht hat. Seine
Deutschkenntnisse befinden sich zwar auf der Stufe 1 nach der Profilanalyse nach
Willhelm GrieBhaber, d.h. dass er Sitze mit finiten Verben bilden kann, aber
Schwierigkeiten beim Bilden von Sidtzen mit Satzklammern (zweiteiligen Pradikaten) hat.
Dennoch  sind seine  schulischen  Leistungen, v.a. im  mathematisch-
naturwissenschaftlichen Zweig sehr gut. Er ist ein motivierter, ehrgeiziger Schiiler, der
gerne in die Schule kommt.

Das Sprachenportrait des Buben ist recht minimal gehalten. Er gab die Sprachen Deutsch,
Englisch und Polnisch an, wobei seine Erst- und Zweitsprache relativ gleich viel Platz in
Anspruch nehmen. Englisch malte er im Bereich des Herzes und meinte diesbeziiglich:
wEnglisch hab ich im Herz einfach® (B3:48; Anhang C.10.3). Im Kopfbereich markierte er
sowohl Deutsch als auch Polnisch und gab an, dass er immer vom Polnischen ins Deutsche
iibersetze (vgl. B3:45-46; Anhang C.10.3.).

Das Interview des Schiilers auszuwerten, stellte sich als schwierig heraus, da teilweise
widerspriichliche Aussagen erkennbar waren. Einerseits meinte er etwa, dass er froh sei,
viele Sprachen zu konnen (vgl. B3:68; Anhang C.10.3.) und andererseits gab er an, dass er

lieber nur einsprachig Deutsch wire (vgl. B3:64; Anhang C.10.3.). AuBlerdem schétzte er
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seine Deutschkenntnisse besser ein als seine Erstsprachenkenntnisse (vgl. B3:60; Anhang
C.10.3), gab aber an, immer vom Polnischen ins Deutsche zu {ibersetzen, wenn er Deutsch
sprechen miisse (vgl. B3:45-46; Anhang C.10.3.). Auch erwidhnte der Schiiler, dass ihm
Englisch am Herzen liege, brachte aber gegen Ende des Interviews ein, dass er sich
manchmal schdame, etwas auf Englisch zu sagen (vgl. B3:92; Anhang C.10.3.).

Auffallend war zum Beispiel auch, dass er wihrend des Interviews immer wieder betonte,
dass er Deutsch mag und besser konne, obwohl er in der Familie hauptsidchlich Polnisch
spricht und bis zu seinem siebten Lebensjahr nur mit Polnisch konfrontiert war.

Mogliche Ursachen fiir dieses ,sprachliche Durcheinander”, welches bei dem
Forschungspartner sehr markant war, konnten etwa die Beeinflussung durch abwertende
Kommentare des Lehrpersonals oder die Beeinflussung durch das Prestige der Sprachen
sein. Dadurch, dass der Bub Englisch und Deutsch, welches als zwei Sprachen mit hohem
Prestige gelten, markant hervorhebt, wird deutlich, dass er seiner Erstsprache einen
weniger wichtigen Stellenwert einrdumt. Diesbeziiglich muss auch angemerkt werden, dass
der Schiiler einen starken polnischen Akzent hat und mehrfach beobachtet wurde, dass
seine Aussagen deswegen oft von Seiten des Lehrpersonals bzw. von Seiten der
MitschiilerInnen als ,,falsches Deutsch abgewertet wurden.

Insofern kann man zu dem Schluss kommen, dass der Schiiler ein negatives sprachliches
Selbstbild v.a. in Bezug auf seine Erstsprache hat. Sowohl die Wahrnehmung seiner
Erstsprachenkompetenz als auch die Wahrnehmung seiner sprachlichen Identitdt sind

geschwicht und negativ besetzt.

4.1.4 Auswertung von Interview 4

Die neunjéhrige Schiilerin wurde in Wien geboren, besuchte 2 Jahre den Kindergarten und
begann dann mit der Schule. Bis zu ihrem 4. Lebensjahr sprach sie ausschlielich Arabisch
mit threr Familie. Erst ab Eintritt in den Kindergarten wurde sie mit ihrer Zweitsprache
Deutsch konfrontiert. Zu Hause spricht das Méadchen hauptsidchlich Arabisch, was sie mit
den unzureichenden Deutschkenntnissen ihrer Mutter begriindet. Auffallend war, dass sie
mehrmals betonte, mit ihrem Vater auch Deutsch zu sprechen, weil sie auch Deutsch lernen
mochte (vgl. B4:41; Anhang C.10.4.). Ahnlich wie Forschungspartnerin 1 rechtfertigte sich
die Schiilerin dafiir, dass ihre Erstsprache zu Hause dominanter ist als ihre Zweitsprache.

Das Médchen befindet sich auf der Stufe 1 nach der Profilanalyse nach W. GrieBhaber, sie
kann also demnach grammatikalisch richtige, einfache Sétze mit finitem Verb bilden.

Insgesamt sind ihre schulischen Leistungen mittelberechtigt bis schwach einzustufen.
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Forschungspartnerin 4 ist eine sehr ehrgeizige, motivierte Schiilerin, deren Hauptziel es ist,
gute Noten nach Hause zu bringen. Laut der Lehrperson fehlt es ihr allerdings manchmal
an der Freude des Lernens. Auch wihrend des Interviews war aufféllig, dass sie sehr
sachliche — nahezu schon mechanische - Antworten gab und sowohl auf verbaler,
paraverbaler als auch nonverbaler Ebene fast keine Emotionen zeigte.

Das Sprachenportrait der Forschungspartnerin beinhaltet die Sprachen Deutsch, Arabisch
und Englisch. Deutsch und Englisch malte sie im Kopfbereich ein, was sie damit
begriindete, dass sie in der Schule immer Deutsch oder Englisch reden und denken soll.
Arabisch siedelte sie im Bauchbereich an und meinte diesbeziiglich ,,/...] immer wenn ich
zu Hause bin* (B4:63; Anhang C.10.4.). Den Bauch verbindet sie mit einem schénen
Gefiihl.

Obwohl sie eine Arabisch- sprechende Freundin in ihrer Schulklasse hat, betonte sie,
immer Deutsch zu reden in der Schule. Da aber auch ihre Freundin (Forschungspartnerin
7) interviewt worden ist und diese angab, auch mit ihr Arabisch zu reden, wurde klar, dass
es sich hier um widerspriichliche Aussagen handelte. Nach Absprache mit der Lehrperson
konnte eruiert werden, dass die zwei Madchen hin und wieder Arabisch miteinander reden.
In diesem Zusammenhang stellt sich die Frage, warum Forschungspartnerin 4 die
Notwendigkeit verspiirte, beziiglich ihres Sprachgebrauchs in der Schule inkorrekte
Angaben zu machen. Moglicherweise sieht sie das Sprechen in der Erstsprache als etwas
Verbotenes in der Schule und wollte deswegen nicht zugeben, dass sie manchmal Arabisch
spricht.

Die Schiilerin schétzte ihre Erstsprachenkenntnisse besser ein als ihre Deutschkenntnisse.
Daher kann man zu dem Schluss kommen, dass ihr erstsprachliches Selbstvertrauen im
Hinblick auf ihre Erstsprachenkompetenz positiv ist. Allerdings fallen in Bezug auf die
Wahrnehmung ihrer sprachlichen Identitit einige negative Aspekte auf. Sie verleugnet,
verdrangt oder lehnt ihre Erstsprache nicht ab, aber legt den Fokus immer wieder auf eine
unnatiirliche Art und Weise auf ihre Zweitsprache. Diese Fokussierung kann
unterschiedliche Griinde haben. Es konnte etwa sein, dass sie durch negative, abwertende
Bemerkungen ihrer Lehrperson beeinflusst worden ist und sich mit ihrem sprachlichen
Kontext nicht angenommen fiihlt. Dadurch konnte ihr sprachliches Selbstbild
durcheinandergeraten sein. Andererseits konnte auch einfach ihr Ehrgeiz und ihre
Motivation, ihre Deutschkenntnisse zu verbessern, der Ausldser fiir diese unnatiirliche
Fokussierung sein. Da die Forschungspartnerin kaum Gefiihle zeigte wihrend der

Untersuchung und meistens auf einer sachlichen, oberflachlichen Ebene blieb, fillt es bei
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ihr besonders schwer ein Urteil beziiglich ihres erstsprachlichen Selbstvertrauens im

Hinblick auf ihre sprachliche Identitét zu féallen.

4.1.5 Auswertung von Interview 5

Die dominantere Sprache der Forschungspartnerin 5 ist eindeutig ihre Familiensprache
Tirkisch. Sie gibt an, zu Hause nur Tiirkisch zu sprechen, scheint damit aber zufrieden zu
sein und verspiirt auch nicht das Gefiihl, sich deswegen rechtfertigen zu miissen. IThre
Zweitsprache Deutsch trat ab Eintritt in den Kindergarten mit 3 Jahren in ihr Leben.

Das Sprachenportrait der Schiilerin ist recht minimalistisch. Die Erstsprache Tiirkisch
wurde am Unterkorper symbolisiert, Deutsch am Oberkdrper und am Kopf, Arabisch an
den Armen. Sie meinte dazu, dass sie Deutsch denken und Arabisch lesen miisse.
AulBlerdem schitzt sie zwar ihre Tiirkischkenntnisse besser ein, spricht Deutsch aber
allgemein lieber als Tiirkisch. Als Gegensatz dazu wurde das Deutschlernen eher als eine
anstrengende Pflichtaufgabe beschrieben, was auf eine niedrige Motivation hindeuten l4sst.
Das Midchen befindet sich auf der Stufe 1 nach der Profilanalyse nach W. Griehaber.
IThre miindlichen Deutschkenntnisse sind auffallend schwach. Allerdings sind ihre
schulischen Leistungen im schriftlichen Bereich laut der Lehrperson sehr gut bis gut. Das
Spannende an der introvertierten Forschungspartnerin ist, dass sie auch grammatikalisch
richtige Sitze schreiben kann, aber beim freien Sprechen Probleme hat. Auch wéhrend des
Interviews schien es, als ob sie manche Fragen nicht eindeutig verstand. Sie lief3 teilweise
lange Pausen und es schien manchmal so, als ob sie gar nicht zuhoren wiirde. Wenn sie
antwortete, dann eher kurz und knapp. Ihre Unsicherheit wurde allerdings durch ihre
Korperhaltung und durch ihren ratlosen Gesichtsausdruck verstarkt.

Wie bereits in Kapitel 2.2.1 geschildert worden ist, ist die psychische Befindlichkeit eines
Kindes beim Zweitspracherwerb von grofler Relevanz. Oft scheinen Kinder nicht
zuzuhoren, weil sie nach mehrfacher Aufforderung auf Fragen nicht antworten. Dahinter
steckt meistens aber viel mehr. Da die SchiilerInnen oft in einem negativen inneren Dialog
verstrickt sind, konzentrieren sie sich stark auf ihre Schwichen und auf
aufgabenirrelevante Bereiche. Dabei handelt es sich meistens um dngstliche Kinder mit
wenig Selbstwertgefiihl. Hingegen bendtigt der Akt des Zuhorens unsere volle
Aufmerksamkeit auf das Gegentiber. Dafiir muss der innere Dialog ausgeschaltet und die
Zuwendung dem Gesprachspartner gewidmet werden (vgl. Akkus/ Brizi¢/ de Cillia 2005,
S. 18). So kann es sein, dass auch die Forschungspartnerin sich wéhrend des Interviews

etwa gedacht hat:
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,, Was denkt die Interviewerin von mir? Was erwartet sie? Was muss ich
antworten? Bin ich dumm, wenn ich nicht antworte? Kann ich sie nochmal
fragen, wenn ich etwas nicht verstanden habe? Wenn ich nachfrage, werde

ich dann fiir dumm gehalten? *

Aufgrund dieses inneren negativen Dialogs, der die ldngeren Reaktionszeiten bedingt, kann
es sein, dass das Madchen Schwierigkeiten beim Zuhdren hatte oder sicherheitshalber
kurze und knappe Antworten gab, um ja nichts falsch zu machen. Insofern kann
zusammengefasst werden, dass die Schiilerin zwar ihre Erstsprachenkompetenzen positiv

einstuft, aber ein insgesamt negatives sprachliches Selbstkonzept hat.

4.1.6 Auswertung von Interview 6

Bis zu seinem dritten Lebensjahr wuchs der in Afghanistan geborene Schiiler mit seiner
Erstsprache auf. Seine Eltern zogen mit ihm nach Osterreich, bevor er sein erstes
Lebensjahr erreicht hatte. Auch bei Forschungspartner 6 trat die Zweitsprache mit Eintritt
in den Kindergarten ein. Er spricht laut eigenen Angaben sowohl Deutsch als auch Persisch
mit seinen Eltern. Allerdings wirkte er beschédmt, als er erzdhlte, dass seine Mutter noch
nicht ausreichend Deutsch konne und deswegen nicht arbeite. Hingegen schilderte er mit
Stolz, dass sein Vater gut Deutsch kénne und als Krankenpfleger arbeite. Ahnlich wie bei
Forschungspartner 6 und 4, rechtfertigte er sich dafiir, dass er zu Hause hauptsédchlich seine
Familiensprache spricht. Auch betonte er, dass er mit seinem Vater sehr viel Deutsch
spreche, weil er sehr gut sprechen konne.

Der Schiiler befindet sich auf der Stufe 1 nach der Profilanalyse nach W. GrieBhaber. Seine
schulischen Leistungen sind im mathematischen Bereich gut, wihrend im
Deutschunterricht eher mittelberechtigte bis schwache Leistungen erbringt.

Seine Gefiihle zu den jeweiligen Sprachen beschrieb der Forschungspartner mit treffenden
Adjektiven. So meinte er etwa, dass er mit seiner Zweitsprache die Gefiihle albern und
auch lustig verbinde, weil er in der zweiten Klasse sehr viel mit seinen Freunden gelacht
hatte (vgl. B6:92-94; Anhang C.10.6.). Im Gegensatz dazu fiel ihm beziiglich seiner
Erstsprache das Gefiihl schiichtern ein, welches er damit begriindete, dass er Persisch
iiberhaupt nicht schreiben konne. Diesbeziiglich muss auch hinzugefiigt werden, dass er in

seiner Freizeit eine persische Schule besucht, welche er aber eher negativ schildert.
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Aussagen wie ,, Nur Deutsch mag ich* (B6:106; Anhang C.10.6.) oder im Hinblick auf
seine Erstsprache ,,/...] ich mag nur Mittel (B6:108; Anhang C.10.6.) unterstiitzen die
Annahme, dass sein Selbstvertrauen zur Zweitsprache deutlich stirker ausgepragt ist, als
sein  erstsprachliches  Selbstvertrauen. = Sowohl  die = Wahrnehmung  der
Erstsprachenkompetenz als auch die Wahrnehmung der eigenen sprachlichen Identitit des
Schiilers scheint aufgrund der oben beschriebenen Aussagen geschwécht bzw. negativ zu

sein.

4.1.7 Auswertung von Interview 7

Bei Interviewpartnerin 7 handelt es sich um eine aufgeweckte, extrovertierte Schiilerin, die
in Wien geboren ist und Arabisch als Erstsprache hat. Das Maidchen, welche die
jordanische Staatsbiirgerschaft hat, besuchte bereits mit 2 Jahren den Kindergarten,
wodurch sie sehr friih mit ihrer Zweitsprache konfrontiert wurde. Insofern ist die
dominantere Sprache der Forschungspartnerin eindeutig Deutsch. Thre Erstsprache
Arabisch wirkt zwar nicht negativ besetzt, allerdings stuft sie ihre Kenntnisse in ihrer
Erstsprache schwécher ein als ihre Kompetenzen in der Zweitsprache. Beispielsweise
erzdhlte sie auf eine heitere Art und Weise, dass sie oft ihre Mutter oder ihre Schwestern
nach arabischen Wortern fragen muss, wenn sie ihre Grof3eltern in Paldstina besuchen (vgl.
B7:68; Anhang C.10.6.). AuBlerdem berichtete sie etwas davon, dass ihr Vater sie
auffordere mit ihm Arabisch zu sprechen, damit sie ihre Erstsprache nicht vergesse (vgl.
B6:58; Anhang C.10.6.).

Die Schiilerin befindet sich auf der Stufe 4 nach der Profilanalyse nach W. GrieBhaber. Sie
weist gute Leistungen im Deutschunterricht nach, wiahrend sie im mathematischen Bereich
mittelméBige Leistungen erbringt.

Am Sprachenportrait der Schiilerin erkennt man ihr allgemeines Interesse fiir Sprachen.
Sie gab sechs Sprachen an, die sie sprechen kann bzw. zu denen sie eine besondere Bindung
hat. Sie meint, dass sie sehr viele Sprachen lernen mochte und schilderte auch konkrete
Situationen, in welchen sie die jeweiligen Sprachen brauchen kénnte.

Bei dem Médchen wurde deutlich, dass sie auch zu ihrer Erstsprache eine positive Bindung
hat, da sie beispielsweise von einer Situation berichtete, wo sie am Nachmittag zu ihrer
Freundin ging, um ihr Arabisch beizubringen, da ihr Vater Arabisch konne, sie aber nicht.
Obwohl sie - dhnlich wie Forschungspartner 2 - ihre Erstsprache nicht einwandfrei

sprechen kann, wirkt es so, als ob sie mit ihrer erstsprachlichen Identitdt im Reinen ist.
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4.1.8 Auswertung von Interview 8

Bei Forschungspartnerin 8 handelt es sich wie bei Forschungspartner 3 um eine
Seiteneinsteigerin, welche 2016 mit ihrer Familie aus Bangladesch nach Osterreich
gekommen ist. Sie stieg in der zweiten Klasse ein und lernte sehr schnell Deutsch. Die
dominantere Sprache in der Familie ist ihre Erstsprache Bengalisch. Deutsch spricht sie
manchmal mit ihrer Schwester. Dabei fiel auf, dass sie — im Gegensatz zu anderen
InterviewpartnerInnen - nicht das Gefiihl hatte, sich rechtfertigen zu miissen, weil sie zu
Hause weniger Deutsch spricht.

Die Schiilerin befindet sich auf der Stufe 4 nach der Profilanalyse nach Willhelm
GrieBhaber. Laut der Lehrpersonen weist sie besonders gute schulische Leistungen in allen
Unterrichtsgegenstinden vor. Sie macht alle ihre Aufgaben mit gewissenhafter
Genauigkeit, was man auch an der Gestaltung ihres Sprachenportraits erkennen kann.
Diesbeziiglich muss auch angemerkt werden, dass der Vater des Maddchens in Bangladesch
als Lehrer zustdndig war und insofern der Bildung einen hohen Stellenwert einrdumt. Dass
das Bildungsniveau der Eltern beim Bildungserfolg der SchiilerInnen eine grof3e Rolle
spielt, ist in der einschlégigen Literatur mittlerweile weit verbreitet (vgl. Ceri 2008, S.50).
Auch am Beispiel der Interviewpartnerin wurde dieses Phanomen deutlich.

In ihrem Sprachenportrait dominiert ihre Zweitsprache Deutsch. Sie beschreibt Deutsch als
die Sprache, die sie konnen und denken muss. Ihre Erstsprache Bengalisch sieht sie als
etwas Selbstverstindliches, weil es ihre Erstsprache ist. Allgemein spricht sie lieber ihre
Zweitsprache als ihre Erstsprache.

Auch bei der achten Forschungspartnerin ist ein allgemeines Spracheninteresse gegeben.
Sie gibt etwa an, Arabisch lesen zu kénnen oder selbstindig iiber das Internet Hindi gelernt
zu haben.

Insgesamt kann festgehalten werden, dass die Forschungspartnerin ihre erstsprachlichen
Féhigkeiten positiv einstuft. Auch im Hinblick auf ihre eigene sprachliche Identitédt besteht
Klarheit darin, welchen Stellenwert ihre Sprachen in ihrem Leben aufweisen. Insofern kann
man zusammenfassen, dass die Schiilerin ein positives erstsprachliches Selbstvertrauen

hat.

4.1.9 Auswertung von Interview 9

Der Schiiler mit der Erstsprache Serbisch besuchte drei Jahre lang den Kindergarten. Er
spricht mit seiner Familie hauptsédchlich seine Erstsprache, mit seiner Schwester spricht er

manchmal auch Deutsch.
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Der Bub befindet sich auf der Stufe 1 nach der Profilanalyse nach Willhelm Grie3haber und
weist allgemein eher schwichere schulische Leistungen auf. Bei Forschungspartner 9
handelt es sich um einen — nach Angaben der Lehrperson — etwas unreifen Schiiler, der
grofle Konzentrationsschwierigkeiten aufweist. Auch wihrend des Interviews war es recht
schwierig, Antworten auf Fragen zu erhalten. Ahnlich wie bei Interviewpartnerin 5 wurden
lange Pausen gehalten, die auf einen negativen inneren Dialog schlieen lassen. AuBBerdem
kam es zu widerspriichlichen Aussagen, welche weiter unten geschildert werden.

Das Sprachenportrait des Forschungspartners wurde erst durch die Schilderungen des
Schiilers im Gesprach eindeutig. Er malte der Korpersilhouette einen roten Pullover,
welcher seine Zweitsprache Deutsch symbolisieren sollte. Aulerdem malte er eine rosa
Hose und blaue Socken. Wihrend dem Interview wurde klar, dass er ein Bein Serbisch und
das andere Englisch darstellen wollte. Den Kopf und die Hiande malte er einfach in
Hautfarbe an, ohne dabei tiefgriindige Absichten zu haben.

Insgesamt gab der Schiiler an, dass er Deutsch lieber habe als seine Erstsprache, wobei er
keinen Grund dafiir angeben konnte. Auch seine Deutschkenntnisse stufte der Bub besser
ein als seine Erstsprachenkenntnisse. Andererseits wirkte der Schiiler in Bezug auf seine
Zweitsprache weniger motiviert und gab sogar beschdmt zu, dass er nicht lernen wolle (vgl.
B9:119; Anhang C.10.6.). Widerspriichlich dazu meinte der Forschungspartner etwa: ,,Ich
mag Deutsch reden‘ (B9: 103; Anhang C.10.6.) bzw. ,, Serbisch mag ich nicht zu reden
(B9:101; Anhang C.10.6.).

Auffallend war etwa auch, dass er angab Tiirkisch nicht so gern zu sprechen, obwohl die
Sprache nicht einmal in seinem Sprachrepertoire vorhanden ist. Fiir diese Aussagen sind
vermutlich das negative gesellschaftliche Sprachenprestige der jeweiligen Sprachen
verantwortlich.

Andererseits stufte er als einziger der ForschungspartnerInnen die Deutschpflicht, welche
in den Klassen eindeutig vorhanden ist, als negativ ein. Er begriindete diese Einstellung mit
der Aussage ,, Weil ich nicht Serbisch darf* (B9:131; Anhang C.10.6.). Insgesamt fiel
wihrend des Interviews ein totales sprachliches Durcheinander in den AuBerungen des
Schiilers auf. Das erstsprachliche Selbstvertrauen des Schiilers - sowohl im Hinblick auf
die Wahrnehmung der eigenen Erstsprachenkompetenz als auch in Bezug auf die eigene

sprachliche Identitit — scheint sehr geschwicht und negativ zu sein.
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4.1.10 Zusammenfassung der Interviews

Nach einer ausfiihrlicheren Darstellung der Auswertung der Interviews, werden nun
Gemeinsamkeiten und  Unterschiede der einzelnen Forschungspartnerlnnen
zusammengefasst.

In der Tabelle 2.4. wurde versucht, die aus den Interviews gewonnenen Daten
zusammenzufassen. Allerdings muss hier hinzugefiigt werden, dass es sich der
Ubersichtlichkeit halber um eine sehr grobe Darstellung der Ergebnisse handelt, damit die
einzelnen Aussagen gegeniibergestellt und verglichen werden konnen. In der Tabelle
werden neben dem Schulerfolg und dem erstsprachlichen Selbstvertrauen auch die Aspekte
Sprachgewohnheiten in der Familie und allgemeines Spracheninteresse eingefiigt, da auch
hier Zusammenhénge erkennbar waren.

Zunéchst fiel auf, dass eine iiberraschend hohe Anzahl der SchiilerInnen beziiglich ihrer
eigenen sprachlichen Identitdt negative Anzeichen gab. Bewusst oder unbewusst durch
nonverbale oder paraverbale Signale zeigten sie, dass sie mit ihrem sprachlichen Selbstbild
nicht im Reinen sind.

Die Erstsprachenkompetenz wurde von drei Befragten (FP 2, FP 7, FP 8) als eindeutig
positiv wahrgenommen. Forschungspartner 2 und Forschungspartnerin 7 gaben zwar an,
ihre Zweitsprache besser zu beherrschen als die Erstsprache, meinten aber dennoch, dass
sie ihre Familiensprache ausreichend konnen. Diese drei Schiilerlnnen zeigten sowohl im
Hinblick auf die Wahrnehmung der Erstsprachenkompetenz als auch im Hinblick auf die
Wahrnehmung der eigenen sprachlichen Identitidt ein positives Selbstbild. Hingegen
konnten bei drei Befragten (FP 3, FP 6, FP 9) in beiden Bereichen eindeutige
Unsicherheiten festgestellt werden.

Zwei Forschungspartnerinnen (FP 1, FP 5) stuften zwar ihre Erstsprachenkompetenz
positiv ein, zeigten aber auf indirekte Art und Weise, dass sie mit ihrer erstsprachlichen
Identitdt Schwierigkeiten haben.

AuBlerdem war auffallend, dass drei von vier Kindern, welche sich auf der Stufe 4 nach der
Profilanalyse von Willhelm GrieBhaber befinden und dementsprechend gute
Deutschkenntnisse haben, ein insgesamt positives erstsprachliches Selbstvertrauen haben.
Auch fiel auf, dass die drei Kinder, welche ein positives sprachliches Selbstbild haben,
sowohl in ihrem Sprachenportrait als auch in den Interviews ein allgemeines
Spracheninteresse zeigten. Sie erzdhlten ohne Aufforderung von Sprachen, die sie
beispielsweise libers Internet selbststindig gelernt haben oder etwa von Sprachen, die sie

unbedingt einmal lernen mochten.
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Allgemeines

Schulerfolg

erstsprachliches Selbstvertrauen

Sprach- . Wahrnehmun
ForschungspartnerInnen et R o Spracheninteresse | peutschkenntnisse ATpermate Wahrnehmung der S Spren &
(FP) - (Sprachen- (Profilanalyse nach . Erstsprachen- X
Familie i) GrieBihaber) Leistungen Kombetenz sprachlichen
= P Identitit
FP 1 keine dominante nein Stufe 4 . gut bis . positiv negativ
Sprache mittelberechtigt
keine dominante . . .. .\
FP2 Sprache ja Stufe 4 sehr gut bis gut cher positiv positiv
FP 3 dominante nein Stufe 1 gut negativ negativ
Erstsprache
. . . konnte nicht
dominante . mittelberechtigt .. . . .
FP 4 nein Stufe 1 . positiv eindeutig eruiert
Erstsprache bis schwach
werden
dominante . : .. .
FP 5 Erstsprache nein Stufe 1 sehr gut bis gut positiv negativ
FP 6 keine dominante nein Stufe 1 mlt'telberechtlgt TRy ey
Sprache bis schwach
dominante . gut bis .. .
FP7 Zweitsprache Ja Stufe 4 mittelberechtigt eher positiv posiiv
dominante . .. .\
FP 8 . ja Stufe 4 sehr gut positiv positiv
FP9 dominante nein Stufe 1 schwach negativ negativ
Erstsprache

Tab. 2: Zusammenfassung der aus den Interviews gewonnenen Daten

Bei FP 2, FP 7 und FP 8 konnte ein insgesamt positives erstsprachliches Selbstvertrauen festgestellt werden (griin). FP 3, FP 6 und FP 9 zeigten sowohl in der

Wahrnehmung der Erstsprachenkompetenz als auch in der Wahrnehmung der eigenen Identitdt negative Anzeichen (rot). FP 1 und FP 5 nehmen zwar ihre

Erstsprachenkompetenzen positiv wahr, zeigten aber auf indirekte Weise, dass sie mit ihrer eigenen sprachlichen Identitidt Schwierigkeiten haben (blau). Bei FP4

konnte das erstsprachliche Selbstvertrauen nicht eindeutig eruiert werden.
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Die drei SchiilerInnen, welche in beiden Bereichen Unsicherheiten zeigten und
dementsprechend ein negatives erstsprachliches Selbstvertrauen haben, befinden sich auf
der Stufe 1 nach der Profilanalyse von Willhelm Griehaber. Bei den restlichen drei
Forschungspartnerlnnen konnte kein direkter Zusammenhang zwischen dem
erstsprachlichen Selbstvertrauen und der Deutschkenntnisse festgestellt werden.
Interessant war auch, dass kein direkter Vergleich zwischen den Sprachgewohnheiten in
der Familie, dem erstsprachlichen Selbstvertrauen und den Deutschkenntnissen gemacht
werden konnte, da beispielsweise alle drei SchiilerInnen, welche ein gesichertes
erstsprachliches Selbstvertrauen haben, entweder beide Sprachen gleichermallen (FP 2),
hauptsédchlich die Erstsprache (FP 8) oder in erster Linie die Zweitsprache (FP 7) zu Hause
sprechen.

Es konnte zwar ein Zusammenhang zwischen dem erstsprachlichen Selbstvertrauen und
den Deutschkenntnissen hergestellt werden, allerdings konnte kein klarer Bezug auf die
allgemeinen Schulleistungen gezogen werden. Die Forschungspartnerlnnen, die
schwichere schulische Leistungen erbringen, sind zwar unter den drei Kindern mit
eindeutigem negativen Selbstvertrauen in Bezug auf ihre Erstsprache, allerdings ist
beispielsweise Forschungspartner 3 allgemein gut in der Schule. Daher kann man hier zwar
Tendenzen erkennen, um aber einen direkten Vergleich dieser beiden Aspekte darlegen zu
konnen, wére eine groflere Stichprobe notwendig, welche den Rahmen der vorliegenden

Arbeit sprengen wiirde.

Nach einer Zusammenfassung und Gegeniiberstellung der aus den Interviews gewonnenen
Daten, werden in den folgenden Unterkapiteln anhand des Codesystems (siche Anhang
C.8.), das der vorliegenden Untersuchung zugrunde liegt, detailliertere Analysen gemacht.
Die erhobenen Daten werden den (Sub-) Kategorien zugeordnet, zusammengefasst und

verglichen.
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4.2 Einfluss der Sprachgewohnheiten auf den Zweitspracherwerb

Aufgrund der Annahme, dass Sprachgewohnheiten innerhalb der Familie viel {iber den
allgemeinen Sprachgebrauch der Schiilerlnnen aussagen, wurde dieser Punkt als eigene
Kategorie im Codesystem angebracht. Insbesondere schien fiir die Beantwortung der
Forschungsfrage interessant, ob die Kinder eine ihrer Sprachen haufiger gebrauchen.

Daher wurden folgende Subkategorien entwickelt:

v (egSprachgewohnheiten
(@ g keine dominante Sprache
(@ gdominante Zweitsprache

(@ gdominante Erstsprache

Abb.5: Ausschnitt aus dem Codeysytem in MAXQDA - Sprachgewohnheiten

Insgesamt fiel auf, dass die Mehrzahl der Forschungspartnerlnnen zu Hause ihre
Erstsprachen sprechen. Wéhrend die Familiensprache bei fiinf Kindern dominanter ist,
spricht gerade mal ein Kind zu Hause mehr Deutsch. Bei drei Schiilerinnen konnte keine
dominante Sprache erkannt werden. Ein direkter Zusammenhang zwischen den
Sprachgewohnheiten und den Deutschkenntnissen bzw. dem erstsprachlichen
Selbstvertrauen konnte nicht gefunden werden. Es fiel allerdings auf, dass vier der fiinf
SchiilerInnen mit dominanter Erstsprache sich auf der Stufe 1 nach der Profilanalyse
nach GrieBhaber befinden und demnach schwichere Deutschkenntnisse nachweisen.
Erwdhnenswert war auch, dass drei der fiinf ForschungspartnerInnen, welche zu Hause
die Erstsprache haufiger gebrauchen, sich dafiir rechtfertigten, nicht bzw. selten
Deutsch mit der Familie zu sprechen. Sie begriindeten ihre dominante Erstsprache meist
mit nicht ausreichenden Deutschkenntnissen der Eltern.

Hinzu kommt, dass es sich bei den beiden teilnehmenden Schulklassen um Gruppen
handelt mit einem sehr hohen Anteil an Kindern mit Deutsch als Zweitsprache.
Forschungsergebnisse zeigen, dass Kinder in Schulen mit hohem Migrantenanteil (liber
50 %) zu Hause oder auch unter Freunden in der Erstsprachen kommunizieren.
Hingegen sprechen Schiilerlnnen in Schulen mit niedrigem Migrantenanteil (unter
einem Viertel) unter Freunden oder sogar mit ihren Eltern zu Hause hauptsédchlich
Deutsch (vgl. Aschenbrenner et al. 2009 zit. n. Jeuk 2013, S. 20).
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4.3 Erstsprachliches Selbstvertrauen

Da ein positives erstsprachliches Selbstvertrauen eine positive Wahrnehmung der eigenen
Erstsprachenkompetenz und der eigenen sprachlichen Identitdt bedeutet, wurden diese
beiden Komponenten im Codesystem als Subkategorien angeordnet. Da die Beeinflussung
durch das negative Prestige der Erstsprache als ein ausschlaggebender Grund fiir ein
negatives sprachliches Sprachkonzept aufgefallen ist, wurde dieser Aspekt induktiv als
Subkategorie gebildet. AuBerdem wurden die Transkripte nach AuBerungen beziiglich der

Motivation bzw. Demotivation und Frustration codiert.

v (@ lerstsprachliches Selbstvertrauen (SV)
v (gfehlendes erstsprachliches SV
(@ g Negative Wahrnehmung der eigenen Erstsprachenkompetenz
v (g negative Wahrnehmung der eigenen Identitét
(@ ¢ Beeinflussung durch negatives Prestige der Erstsprache
@ gerstsprachliche Frustration und Demotivation
v (@ lvorhandenes erstsprachliches SV
@ Jpositive Wahrnenmung der eigenen Erstsprachenkompetenz
@ Jpositive Wahrnehmung der eigenen ldentitét

@ Jerstsprachlliche Mactivation

Abb. 6: Ausschnitt aus dem Codeysytem in MAXQDA — erstsprachliches Selbstvertrauen

Im Folgenden werden die Aussagen, welche den Subkategieren zugeordnet wurden,

genauer geschildert, verglichen und zusammengefasst.

4.3.1 Wahrnehmung der eigenen Erstsprachenkompetenz

Da in den Schulen und Kindergérten nicht auf die die mehrsprachigen Bediirfnisse der
Kinder mit einer anderen Erstsprache als Deutsch eingegangen wird, weisen Kinder, die in
Osterreich geboren sind, mehr Probleme beim Erwerb der Zweitsprache auf. ,, Unter
ungtinstigen Bedingungen kommt es zu , eingeschrdinkter “ Zweisprachigkeit, unter
glinstigen zu ,,balancierter oder , kompetenter“ Zweisprachigkeit.“ (Bockmann 2008,
S.8, zit. n. de Cillia 2011, S. 3).

Dennoch stufen fiinf von neun Forschungsparnterlnnen ihre Erstsprachenkenntnisse
positiv ein. Allerdings muss hier betont werden, dass hier nicht die tatsdchlichen
Kompetenzen  ermittelt wurden, sondern nur die Wahrnehmungen und

Selbsteinschdtzungen der Schiilerlnnen eine Rolle spielen. Bei den restlichen vier
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ForschungspartnerInnen, welche ihre Erstsprachenkompetenzen negativ einstufen,
konnten zwei unterschiedliche Typen festgestellt werden. Einerseits gab es drei
SchiilerInnen, die offensichtlich nicht zufrieden mit dieser Situation waren und wie
beispielsweise Forschungspartner 9 sogar die Erstsprache ablehnen: ,, Serbisch mag ich
nicht zu reden.“ (B9:101; Anhang C.10.9). Auffallend war auch, dass diese drei Kinder
thre eigene sprachliche Identitit negativ wahrnehmen, d.h. insgesamt ein negatives
erstsprachliches Selbstvertrauen haben. Aullerdem befinden sich alle drei SchiilerInnen auf
der Stufe 1 der Profilanalyse, wonach sie schwiche Deutschkompetenzen aufweisen.
Andererseits gab Forschungspartner 2 zwar an, seine Erstsprache nicht flieBend zu
beherrschen, sieht es aber weniger als Problem: ,,Albanisch kann ich jetzt nicht sagen
fliefend aber bisschen. Genug.* (B2:32; Anhang C.10.2) Er wirkt trotzdem mit der
Gesamtsituation zufrieden, hat auBlerordentlich gute Deutschkenntnisse und zeigt ein
grofles Interesse fiir weitere Sprachen, wobei er keinen Fokus auf Sprachen mit hohem
Prestige legt.

Insofern kann zusammengefasst werden, dass eine positive Wahrnehmung der eigenen
Erstsprachenkompetenz ~ selbstverstindlich  fiir ein  positives  erstsprachliches
Selbstvertrauen von groBer Relevanz ist. Allerdings ist es fast noch wichtiger seine
Erstsprache in ein positives, gesamtes, sprachliches Selbstkonzept einbetten zu kdnnen.
Welchen ForschungspartnerInnen dies auf welche Art und Weise gelungen ist, wird im

folgenden Kapitel erldutert.

4.3.2 Wahrnehmung der eigenen Identitit

Die Erstsprache spielt bei der Personlichkeitsentwicklung eine wichtige Rolle (vgl.
Koliander-Bayer 1998, S. 96), da sie die erste Sprache der Sozialisation, der Gefiihle, des
Zuhause-Seins und der ersten Beziehungen ist (vgl. Kresic 2006, S. 223). Insofern
bestimmt sie die sprachliche Identitit und damit einhergehend das Selbstwertgefiihl der
Kinder mit Deutsch als Zweitsprache (Krumm 2006, S.13).

Bei iiberraschend vielen Schiilerlnnen fielen Schwierigkeiten bei der Wahrnehmung der
eigenen sprachlichen Identitdt auf. Wiahrend fiinf Kinder ein negatives sprachliches
Selbstbild haben, sind drei Kinder mit ihrer sprachlichen Identitdt zufrieden. Bei
Forschungspartnerin 4 konnte nicht eindeutig eruiert werden, was sie denkt bzw. fiihlt, da
sie beim Interview auf sehr sachlicher Ebene geblieben ist. Die drei Schiilerlnnen, welche
ein insgesamt positives sprachliches Selbstkonzept darlegen, haben gute

Deutschkenntnisse und sehr gute bis mittelberechtigte allgemeine Schulleistungen. Das
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vierte Kind, welches sich auf der Stufe 4 nach der Profilanalyse nach GrieBhaber befindet,
und demnach auch gute Deutschkenntnisse aufweist, fiel durch ein eher negatives
Selbstvertrauen in Bezug auf ihre eigene sprachliche Identitit auf. Allerdings muss hier
darauf hingewiesen werden, dass die Schiilerin wihrend der Arbeit mit dem
Sprachenportrait durch ein abwertendes Feedback der Lehrperson eingeschiichtert wurde
(siehe Kapitel 4.1.1). Moglicherweise wiirde sie anders auf die Interview- Fragen eingehen,

wenn sie nicht im Vorhinein verunsichert worden ware.

Als Hauptursache fiir eine negative Wahrnehmung der eigenen sprachlichen Identitédt kann
das niedrige Prestige der Erstsprache bzw. das hohe Prestige der Zweitsprache genannt
werden. Diese Problematik &duBerte sich bei den Forschungspartnerinnen auf
unterschiedliche Art und Weise. Einerseits fiel auf, dass manche Kinder Hemmungen
hatten, zu sagen, dass sie zu Hause mehr ihre Erstsprache sprechen oder gar, dass ihre
Familiensprache einen wichtigen Stellenwert in ihrem Leben hat. Durch non- bzw.
paraverbale Signale wie zum Beispiel zogerndes bzw. leises Sprechen oder Einsinken der
Schultern, wirkten sie so, als ob sie das Gefiihl hitten, dafiir verurteilt zu werden.
AulBlerdem fiel teilweise eine unnatiirlich starke Fokussierung auf die Zweitsprache
Deutsch auf, wie etwa bei Forschungsparnter 6: ,, Nur Deutsch mag ich* (B6:106; Anhang
C.10.6).

Im Theoriekapitel 2.2.3 wurde dieses Phdnomen bereits thematisiert. Demnach lassen sich
Sprachen mit hohem Prestige leichter in ein positives Selbstbild einbauen und stellen somit
eine geringere Bedrohung der Identitdt dar (vgl. Oppenrieder/ Thurmair 2003, S. 48).
Hingegen konnen prestigeniedrige Sprachen bei den SchiilerInnen negative Einstellungen
und Gefiihle von Heimatlosigkeit verursachen (vgl. Brizi¢ 2007, S. 191).

Aullerdem ist es fiir den Zweitspracherwerb ungiinstig, wenn die Erstsprache als Hindernis
gesehen wird. Abgesehen davon kann es zu Problemen im Verlauf der Personalisation und
der Sozialisation kommen, worunter das Selbstwertgefiihl der SchiilerInnen leiden kann
(vgl. Glinther/ Glinther 2007, S. 153).

Ein weiterer Aspekt, welcher in der Theorie erldutert worden ist, konnte im Rahmen der
Untersuchung beobachtet werden. Wéahrend des Interviews schienen insbesondere
Forschungsparnterin 5 und Forschungspartner 9 die Fragen teilweise nicht zu verstehen
oder manchmal sogar gar nicht richtig zuzuhoren. Sie antworteten kurz und knapp oder
sagten bei komplexeren Fragen: , (...) Ich weif3 nicht“ (B9:72; Anhang C.10.9). Ihre
Unsicherheit wurde zusétzlich durch ihre Korperhaltung und durch ihren Gesichtsausdruck

verstarkt. Das Phidnomen, dass Kinder einfach nicht zuhéren und auf Fragen nicht
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antworten, ist in der Praxis gang und gibe. Viele LehrerInnen beklagen sich, dass die
SchiilerInnen ein desinteressiertes, gleichgiiltiges Verhalten an den Tag legen wiirden.
Leider handelt es sich hierbei allerdings meist um unsichere bzw. éngstliche Kinder, die in
einem negativen inneren Dialog verstrickt sind. Dabei konzentrieren sie sich sehr stark auf
thre Schwichen und haben irrsinnige Angst, etwas Falsches zu sagen (vgl. Akkus/ Brizi¢/
de Cillia 2005, S. 18).

Ein weiterer Aspekt, der nicht unterschitzt werden darf, ist der Umgang des Lehrpersonals
mit der Mehrsprachigkeit der Schiilerlnnen. Wenn Kinder wahrnehmen, dass ihre
Erstsprache gesellschaftlich nicht wertgeschitzt oder sogar abgewertet wird, kann dies
fatale Folgen auf das Selbstvertrauen und somit auf den Gesamtzustand der Schiilerlnnen
haben. Viele Lehrerlnnen wissen nicht, dass die Bewahrung der Erstsprache oft die
Bewahrung der kulturellen Identitdt fiir Kinder bedeutet und sie deswegen auf die
Erstsprache beharren (vgl. Hu 2003, S. 44 f). So sind etwa die schriftlichen Leistungen der
Forschungspartnerin 5 gut, ihre miindlichen Deutschkompetenzen sind allerdings sehr
schwach. Mit der Familie spricht sie fast ausschlielich Tiirkisch und auch in der Schule
spricht sie laut Lehrpersonen in der Pause oft mit ihren Freundinnen in der Erstsprache.
Die LehrerInnen wiinschen sich, dass sie mehr Deutsch spricht, um Fortschritte in ihren
miindlichen Deutschkenntnissen zu machen. Die Schiilerin nimmt diese Forderung
allerdings wieder als Gefahr ihrer kulturellen Identitdt wahr und bleibt bei der Erstsprache.
Dieser nicht endende Kreislauf kann nur durch einen wertschitzenden Umgang mit den
Familiensprachen der Kinder unterbrochen werden, da die Erstsprachen einen hohen

emotionalen Wert fiir die Schiilerinnen haben.

4.3.3 Erstsprachliche Motivation

Wie soeben erwéhnt, ist die Erstsprache fiir viele Schiilerlnnen sehr wichtig. Obwohl sie
oft Defizite in der Erstsprache haben, wenn sie vor der Einschulung einreisen oder im
Einwanderungsland geboren sind, haben sie oft eine besondere Bindung zu ihrer
Familiensprache, da sie identitétsstiftend ist (vgl. de Cillia 2011, S.1 und Krumm 2006,
S.13).

Anhand der Sprachenportraits und der Erlduterungen im Interview konnte man gut
erkennen, welche Sprachen fiir die Kinder einen hohen emotionalen Wert haben. Ein
entscheidender Faktor hierbei war einerseits die Wahl der Farbe und andererseits die GrofB3e
der Flache der jeweiligen Sprachen. Sprachen mit einer hohen emotionalen Bedeutung
wurden meist in den Lieblingsfarben angemalt, wahrenddessen Sprachen, welche weniger
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emotional verankert sind, meist in den Farben der jeweiligen Landesflagge angemalt
wurden. So meinte etwa Forschungspartnerin 1, welche ihrer Erstsprache Mazedonisch
einen hohen Stellenwert legt und dies auch an der Fliche der Sprache in ihrem

Sprachenportrait verdeutlicht hat:

., Weil meine Lieblingsfarbe blau ist, hab ich fiir Mazedonisch blau gewdhlt und
fiir Deutsch hab ich rot gewdhlt, weil die Fahne auch rot ist und fiir Serbisch hab
ich gelb gewdhlt, weil so (.) weil dort fast jeden Tag die Sonne scheint (lacht).
(B1:109; Anhang C.10.1)

Hingegen assoziierte etwa Forschungspartnerin 7, welche zu ihrer Zweitsprache einen
starkeren Bezug hat, Deutsch mit Sonnenblumen und Léwenzihnen, weswegen sie sich fiir

die Farbe gelb entschied.

., Weil ich ein paar von diesen Sprachen sehr mag... also ich mag die zu reden und
ich hab diese Farben ausgewdhlt, weil die passen irgendwie dazu (.) also fiir
Deutsch hab ich () irgendwie passt es fiir Deutsch.” (B7:70) [...] ., Ja
Sonnenblumen und noch Léowenzdhne, die find ich alle schon, deswegen hab ich
diese gelb genommen (lacht).” (B7:80) [...] ,,Und Arabisch hab ich rot
genommen, weil (..) es, (.) dhh Arabisch hat so eine rotes Dreieick, das von

Paldstina hat so ein rotes Dreieck und da, (.) deswegen hab ich rot genommen. “
(B7: 84, Anhang C.10.7)

Da das Médchen auch in der Familie hauptsdchlich Deutsch spricht und ihre Erstsprache
quasi nur vermehrt gebraucht, wenn sie ihre GroBeltern besuchen fliegt, ist ihre

erstsprachliche Motivation im Gegensatz zur zweitsprachlichen Motivation geringer.

Auffallend war auch, dass die Erstsprache als emotional- identitétsstiftende Sprache auch
bei Kindern, welche mehr Deutsch sprechen und ihre Zweitsprachenkenntnisse besser als

ihre Erstsprachenkenntnisse einstufen, in den Vordergrund trat:

wl: Und sprichst du lieber Albanisch oder sprichst du lieber Deutsch? - B2: (..)
Wenn jetzt eine wichtige Frage wdr, dann wdrs Deutsch. [ ...] Aber jetzt sag ich
schon lieber Albanisch. (B2: 99 — 102)

Aus der Unterhaltung geht hervor, dass der Schiiler fiir wichtige Themenbereiche seine
Zweitsprache gebraucht, weil er sie einfach besser beherrscht. Seine Erstsprache hat

allerdings einen héheren emotionalen Wert.
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Auch ging aus den Interviews heraus, dass die SchiilerInnen ihre Erstsprache teilweise als
etwas Selbstverstindliches gesehen haben. Insbesondere Forschungspartnerin 8, welche

erst seit 2016 in Osterreich lebt, meinte diesbeziiglich:

»Und Bengalisch muss ich auch konnen, weil das meine Muttersprache ist
[...].“ (B8: 45; Anhang C.10.8)

Insgesamt fiel auf, dass alle Forschungspartnerlnnen mehr oder weniger einen emotionalen
Bezug zur Erstsprache haben.

4.4 Bezug zur Zweitsprache

Der Bezug zur Zweitsprache ist fiir den Spracherwerb sowie fiir ein allgemeines positives
Sprachkonzept von groer Relevanz. Daher wurde dieser Punkt als eigene Kategorie im
Codesystem angebracht. Es wurde sowohl nach positiven als auch nach negativen
Einschitzungen beziiglich der Einstellung zur Zweitsprache als auch der eigenen
Wahrnehmung der Deutschkompetenz codiert. AuBerdem wurden die zweitsprachliche

Motivation bzw. Demotivation analysiert.

v (@ 'Bezug zur Zweitsprache Deutsch

v (Egnegative Einschitzungen
(@ g negative Einstellung gegenlber Zweitsprache
(@ g/ negative Wahrnenmung der eigenen Deutschkompetenz
(@ g zweitsprachliche Frustration und Demotivation

v (@ positive Einschatzungen

v (@ positive Einstellung gegeniiber Zweitsprache
(@ 4 Beeinflussung durch positives Sprestige der Zweitsprache

(@ o' positive Wahrnehmung der eigenen Deutschkempetenz
(@ g'zweitsprachliche Motivation

Abb.7: Ausschnitt aus dem Codeysytem in MAXQDA — Bezug zur Zweitsprache

4.4.1 Einstellung gegeniiber der Zweitsprache Deutsch

Eine positive Einstellung gegeniiber der Zielsprache ist eine Voraussetzung flir einen
erfolgreichen Zweitspracherwerb und fiir ein positives sprachliches Selbstbild.
Auffallend war, dass alle Forschungspartnerlnnen eine positive Einstellung gegentiber

threr Zweitsprache haben. Es konnten keine negativen Aussagen diesbeziiglich gefunden
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werden. Eine mogliche Ursache dafiir ist, dass ,prestigehohe Sprachen [ ...] leichter in ein
positives Selbstbild eingebaut werden *“ konnen (Oppenrieder/ Thurmair 2003, S. 48).
Allerdings fielen zwei Einstellungstypen auf. Einerseits konnte eine Gruppe an
ForschungspartnerInnen, welche eine positive Einstellung zu Deutsch, aber gleichzeitig
eine negative Einstellung zu ihrer Erstsprache haben, eruiert werden. Dabei handelt es sich
interessanterweise genau um die drei Schiilerlnnen, welche in Tabelle 2 mit einem
allgemeinen negativen erstsprachlichen Selbstvertrauen auffielen (sieche Kapitel 4.1.10).
Forschungspartner 6 gab etwa an, dass er seine Zweitsprache mit Assoziationen und
Erlebnissen verbindet, welche ihm positiv in Erinnerung geblieben sind. Hingegen zeigt er

sich eher zuriickhaltend, wenn es um seine Zweitsprache geht.

I: [...]Also wenn du jetzt zum Beispiel an Deutsch denkst, welches Gefiihl hast
du dann? - B6: Hmmm (.) ein bisschen albern, ein bisschen albern und auch
lustig. [...] - B6: Weil bei zweite Klasse hatte ich ultra viel ultra viel gelacht.
(B6: 91 —94) I: Ok und zum Beispiel mit Persisch, welches Gefiihl hast du da?
- B6: Hmmm (.) schiichtern. (B6:97-98) ... B6: () Nur Deutsch mag ich.
(B6:106)

Auch bei Forschungspartner 9 fiel eine positive Einstellung zur Zweitsprache sowie eine

Ablehnung der Erstsprache auf.

B9: Serbisch mag ich nicht zu reden. - I: Warum nicht? - B9: Ich mag
Deutsch reden.

Andererseits fiel eine Gruppe auf, die sowohl ihre Erstsprache als auch ihre Zweitsprache
positiv. wahrnehmen und somit ein allgemein positives Sprachenkonzept haben. Am

deutlichsten fiel dies bei Forschungspartnerin 7 auf:

I: Gelb hast du fiir Deutsch meinst du? [...] - B7: Ja Sonnenblumen und noch
Lowenzdhne, die find ich alle schon, deswegen hab ich diese gelb genommen
(lacht). (B7: 71 —80) - B7: Mit Arabisch irgendwie sehr ein gutes Gefiihl, dass
dhm. () Ich hab sehr viele Freunde, die Arabisch reden kénnen und die
Freunde, die (.) so wie meine Freundin, (.) die kann nicht Arabisch aber ihre
Elt, ihr Vater kann Arabisch und deswegen hab ich ihr gesagt: "Wie wdrs, dass
ich mal zu dir komme und dir Arabisch, dhm, beibringe", und das war

irgendwann im November oder Oktober, also dieses Jahr (.) vor ein paar
Monaten. (B7:98)

Ahnlich wie Forschungspartner 2 stuft sie zwar ihre Deutschkenntnisse besser ein als ihre

Kompetenzen in der Erstsprache, verbindet aber trotzdem positive Gefiihle mit ihrer
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Familiensprache. Insofern kann man zu dem Schluss kommen, dass weniger die
Erstsprachenkompetenz  ausschlaggebend ist fiir ein positives erstsprachliches

Selbstvertrauen, sondern viel mehr ein positiver Bezug zur Erst- und Zweitsprache.

4.4.2 Wahrnehmung der eigenen Deutschkompetenz

Neben der Wahrnehmung der Erstsprachenkompetenzen, spielt auch die Wahrnehmung
der Deutschkompetenzen eine groBle Rolle fiir ein allgemein positives, sprachliches
Selbstbild. Allgemein fiel auf, dass die ForschungspartnerInnen ihre Deutschkenntnisse
recht hoch einstufen. Waihrend nur zwei Schiilerlnnen glauben, dass ihre
Erstsprachenkompetenzen hoher sind, sind sieben Kinder der Meinung bessere
Deutschkompetenzen zu haben. Aullerdem war erkennbar, dass zwar fiinf Schiilerinnen
angaben, ihre Erstsprache im familidren Zusammenhang hiufiger zu gebrauchen, aber drei
von den fiinf Kindern dennoch meinten, ihre Zweitsprache besser zu beherrschen. Die
Hauptursache hierfiir ist vermutlich, dass die meisten Kinder in der Zweitsprache
eingeschult worden sind und ihr Erstspracherwerb nach Eintritt des Kindergartens oder mit
Beginn der Schule quasi abgebrochen wurde. Forschungspartner 6 und
Forschungspartnerin 8 meinten diesbeziiglich, dass sie in der Erstsprache nicht lesen bzw.

schreiben konnen.

B6: Deutsch, aber Persisch fast. Aber hmm (.) bei Persisch schreiben kann
ich tiberhaupt nicht so gut. (B6: 102)

B8: Weil auf Bengalisch kann ich nicht so gut lesen. (B8: 71)

Wie in Kapitel 2.3.1 bereits geschildert wurde, wird an vielen Wiener Schulen ein
muttersprachlicher Unterricht angeboten. Allerdings gibt es dieses Angebot lediglich in
den géngigeren Migrantensprachen wie etwa Tiirkisch, Bosnisch- Kroatisch- Serbisch oder
Albanisch. Obwohl mittlerweile sehr viele Kinder mit arabischer Erstsprache in der Schule,
in der die Untersuchung stattgefunden hat, vertreten sind, wird noch kein

muttersprachlicher Unterricht in der Sprache angeboten.

Ein weiterer Aspekt, der in diesem Zusammenhang hervorstach, war die teilweise nicht
ganz nachvollziehbare Selbsteinschdtzung der Schiilerlnnen. Von den fiinf
ForschungspartnerInnen, welche sich auf der Stufe 1 nach der Profilanalyse nach

GriefShaber befinden und demnach schwichere Deutschkenntnisse haben, stufen drei ihre
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Deutschkompetenzen besser ein als ihre Erstsprachenkompetenzen. Diesbeziiglich war vor
allem interessant, dass Forschungsparnter 3, welcher erst seit 2016 in Osterreich lebt und
seine ersten sieben Lebensjahre nur mit seiner Erstsprache verbracht hat, meint, Deutsch
besser zu konnen. Allerdings erlduterte er auch im Interview, dass er immer vom

Polnischen ins Deutsche tibersetze:

B3: Und Kopf (.), wenn ich spreche auf Polnisch dann, dann tibersetze ich
auf Deutsch. [...] — I: Also wenn du was auf Deutsch sagen willst, tibersetzt
du das erst vom Polnischen ins Deutsche? - B3: Ja. (B3: 42 -46)

Insofern konnte man zu der Auffassung kommen, dass seine Erstsprache gefestigter ist als
seine Zweitsprache, was man auch an der Satzstellung erkennen kann. Der Grund, warum
er trotzdem seine Deutschkompetenzen besser einstuft, konnte das hohere Prestige der
Sprache bzw. negative Anmerkungen des Lehrpersonals beziiglich seiner Erstsprache sein.
Dies sind Zeichen dafiir, dass er seine Erstsprache nicht in ein positives, gesamtes,
sprachliches Selbstbild einordnen konnte, was dazu fiihrt, dass er ein negatives

erstsprachliches Selbstvertrauen hat.

4.4.3 Zweitsprachliche Motivation

Wie auch in der empirischen Untersuchung von Akkus et al. (2005) herauskam, spielt die
Motivation fiir einen erfolgreichen Zweitspracherwerb einen enormen Einfluss.
Entscheidend ist in diesem Zusammenhang, ob man sich von der Sprachgemeinschaft
willkommen fiihlt. Wenn eine Sprachgemeinschaft eine offenere Einstellung Fremden und
Integrationswilligen gegeniiber hat, ist die Motivation hoher als in einer Gemeinschaft mit
fremdenfeindlichen Tendenzen (vgl. Huneke/ Steinig 2013, S. 19). Kinder im
Grundschulalter konnen beispielsweise das Verbieten der Erstsprache in der Schule als
fremdenfeindlich bzw. nicht wertschitzend empfinden, worunter ihre Motivation leiden
kann. Auch bisherige negative Lernerfahrungen, die Erwartung von Schwierigkeiten und
Erfolg oder die Abschitzung des Lernaufwands konnen demotivierend und frustrierend
wirken (vgl. Jeuk 2013, S. 39).

Alle Forschungspartnerlnnen sind gegeniiber der Zweitsprache positiv eingestimmit,
dennoch lassen sich Einschnitte bei der Motivation feststellen. Wihrend sich sieben
Schiilerlnnen recht motiviert zeigten, konnten bei Forschungspartnerin 5 und

Forschungspartner 9 Demotivation und Frustration erkannt werden:
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I: Willst du [Deutsch lernen] oder machst du es, weil du musst? — B9: Ich
will nicht ((spricht sehr leise)). (B9: 118- 119)

I: Gut. Wie ist denn das Deutsch lernen fiir dich in der Schule? [...]- B5: Ich
muss (.) ich muss lernen. — I: Macht dir das nicht so viel Spaf3 das Deutsch
lernen, ist das anstrengend? — B5: Ja. (B5: 63 — 66)

Forschungspartner 9 weist nach Angaben der Lehrperson allgemein schwichere,
schulische Leistungen auf und macht wenig Fortschritte. Seine Demotivation konnte aus
diesen negativen Lernerfahrungen resultieren. Wenn man allerdings den Aspekt beachtet,
dass er das einzige Kind war, welches das Verbieten der Erstsprache und das Beharren auf
die Zweitsprache von Seiten der Lehrpersonen als negativ empfunden hat, kénnte man auch
annehmen, dass seine Motivation unter diesen fremdenfeindlichen Tendenzen leidet.
Hingegen ist Forschungspartnerin 5 gut in der Schule, vor allem im mathematischen
Bereich zeigt sie sehr gute Leistungen. Wiahrend sie schriftliche Aufgaben gut 16sen kann,
ist sie allerdings im miindlichen Bereich schwicher. Auch zu Hause oder mit ihren
Freundinnen in der Schule spricht das Méddchen hauptsidchlich Tiirkisch. Wie in Kapitel
4.3.2 auch beschrieben wurde, ist es moglich, dass das Miadchen auf ihre Erstsprache
beharrt, weil sie Angst davor hat, ihre kulturelle Identitdt zu verlieren. Insofern ist ein
wertschédtzender Umgang mit den Erstsprachen der Kinder in der Schule sehr wichtig, um
einen erfolgreichen Zweitspracherwerb gewéhrleisten zu konnen.

Diese beiden SchiilerInnen befinden sich auf der Stufe 1 nach der Profilanalyse nach
GrieBhaber und fielen auch wihrend der Interviews mit besonders geringen

Deutschkenntnissen auf.

Bei den sieben Forschungspartnerlnnen, welche sich als motiviert zeigten, ihre
Zweitsprache zu lernen, konnte festgestellt werden, dass sie Deutsch stark mit Schule bzw.

mit Aktivitdten, die sie in der Zweitsprache titigen, verbinden.

B2: Mit Deutsch denk ich immer an die Schule. Und da denk ich auch an
meine Fantasie (..) in Youtube - Style in mein Kopfund (.) ja (.) das wars fiir
Deutsch.(B2: 90)

B4: Nein ich will. [...] Dann kann ich mit mein Freund spielen. (B4: 98-
101)

Inwiefern allerdings das hohe Presitge der Zweitsprache bzw. das niedrigere Prestige der
Erstsprache die Aussagen der Schiilerlnnen beeinflusst hat, ist fraglich. Erwiesen ist

jedenfalls, dass das Sprachenprestige auf das sprachliche Selbstbild und somit auf das
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erstsprachliche Selbstvertrauen einen Einfluss hat. Im Folgenden wird u.a. dieser

Zusammenhang genauer erldutert und mit Beispielen aus den Interviews belegt.

4.5 Einflussfaktoren auf das erstsprachliche Selbstvertrauen

Die letzten beiden Kategorien aus dem Codesystem werden in diesem Kapitel
zusammengefasst. Einerseits geht es um das allgemeine Spracheninteresse der
Schiilerlnnen sowie den Einfluss des Sprachenprestiges auf das erstsprachliche

Selbstvertrauen:

v (g Bezug zu weiteren Sprachen
(@ gallgemeines Spracheninteresse
(@ o/Beeinflussung durch positives Sprachenprestige

(@ o/Beeinflussung durch negatives Sprachenprestige

Abb.8: Ausschnitt aus dem Codeysytem in MAXQDA — Bezug zu weiteren Sprachen

Andererseits wird darauf eingegangen, inwiefern die Deutschpflicht das Verhalten der

ForschungspartnerInnen beeinflusst.

v (@g/Deutschpflicht in Schulen
(@ g Kommunikation in der Erstsprache
(e gRedeverbot in der Erstsprache
(@ g positive Einschatzung der Deutschpflicht
(@ gnegative Einschatzung der Deutschpflicht

Abb.9: Ausschnitt aus dem Codeysytem in MAXQDA — Deutschpflicht in Schulen

4.5.1 Allgemeines Spracheninteresse

Eines der positiven Aspekte bei der Arbeit mit dem Sprachenportrait ist, dass es bei der
Anzahl der Sprachen keine Grenzen gibt. Es wird auch nicht eingeschrédnkt, inwiefern eine
Sprache beherrscht werden muss, um sie in die Silhouette einmalen zu diirfen. Somit ist sie
eine gute Moglichkeit, Kinder iiber ihre Sprachen zum Nachdenken zu bringen.

Wihrend die meisten ForschungspartnerInnen ihre Erstsprache(n), Deutsch und teilweise
auch Englisch oder Arabisch, welches sie meist im Religionsunterricht lernen, in ihrem

Sprachenportrait angaben, malten drei Schiilerlnnen mehrere Sprachen in ihre
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Korpersilhouette ein. Dabei ging es meist um Sprachen, die sie selbststdndig gelernt haben
oder in Zukunft lernen mdchten. Sie zeigten somit ein grofes allgemeines Interesse fiir
Sprachen.

Forschungspartner 2 berichtete beispielweise von sehr vielen Sprachen, zu denen er einen
Bezug hat bzw. Sprachen, die er einfach einmal lernen mdchte. Dabei zéhlte er nicht nur
Sprachen mit einem hohen Prestige auf, sondern auch etwa Tiirkisch oder Serbisch, weil

er Freunde bzw. Nachbarn hat, von denen er ein paar Worter bzw. Floskeln gelernt hat:

B2: Auf jeden Fall Fran(.) dhh Spanisch da das hab ich im Kopf gemacht, (.)
dass ich mir etwas von Spanisch mal merken sollte, weil irgendwann mocht
ich nach Spanien oder nach Mexiko, ein paar Jahre ziehen. (B2:80).
B2: Also Albanisch ist gut, aber ich hab nichts dagegen, wenn eine andere
Sprache da wire. - I: Welche zum Beispiel? - B2: Spanisch, Russisch,
Indonesisch. (B2: 104 — 106) - B2: Ich kenn sehr viele Sprachen ((lacht)).
(B2: 108) B2: Ja. () Ah () Franzésisch wollte ich immer bissi weil mein
Bruder kann sehr gut Franzésisch (.) Italienisch will ich, weil die Sprache ist
nett und das Land ist auch schon, ddhh Tiirkisch sind sehr viele Freunde von
mir. (B2:70) B2: [...] Serbisch das sind meine Nachbarn davon hab ich auch
sehr viel gelernt. (B2:76)

Forschungspartnerin 8 gibt neben ihrer Erst- und Zweitsprache, Englisch, Arabisch und
Hindi an. Wihrend sie Englisch in der Schule und Arabisch lesen im Religionsunterricht
gelernt hat, meint sie, dass sie Hindi mit ihrer Schwester selbststdndig tiber das Horen

gelernt habe:

B8: Hindi hab ich vom Fernsehen gelernt. (BS: 53) -
B8: Meine Schwester kann das auch. Keine Ahnung, wie wir das lernen. - I:
Konnen deine Eltern Hindi? - B8: Ein bisschen. Aber wir konnen das ganz.
Wir haben das einfach von Fernseher Youtube alles gelernt. Wir schauen so
eine Serie, dort sprechen sie Hindi, das ist voll lustig und wir konnen das
einfach verstehen. (B8: 57 — 59)

Auch Forschungspartnerin 7 gab sehr viele Sprachen in ihrem Sprachenportrait an. In
erster Linie ging es dabei um Sprachen, welche im familidren Zusammenhang eine Rolle
spielen. Beispielsweise berichtet sie davon, dass ihre Mutter Hebrdisch und ihre
Schwester sehr gut Franzosisch sprechen kénnen und sie auch einmal diese Sprachen

beherrschen mochte:

B7: Nein Paldstina. Wenn ich zum Beispiel zu tel a aviv gehe und ich kann
dh, ich will etwas bestellen fiir meine Kinder ((lacht))/[...] vielleicht kann ich
ja mit dieser Person Hebrdisch sprechen. (B7: 119)
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Interessanterweise  handelt es sich bei den drei oben beschriebenen
Forschungspartnerlnnen um die drei Kinder, welche ein positives erstsprachliches
Selbstvertrauen an den Tag legten. Insofern kdnnte man die Hypothese aufstellen, dass sich
ein grofes allgemeines Spracheninteresse positiv auf das sprachliche Selbstbild und somit
auf das erstsprachliche Selbstvertrauen auswirkt. Allerdings bendtigt es hier weiterer
Untersuchungen mit einer grofleren Stichprobe, welche den Rahmen der vorliegenden

Arbeit sprengen wiirden.

4.5.2 Sprachenprestige

Im Laufe der Untersuchung fiel auf, dass bereits Kinder vom Prestige der jeweiligen
Sprachen, insbesondere von gesellschaftlichen Aus- und Abgrenzungen durch Sprache
beeinflusst werden. FEinige Forschungspartnerlnnen — v.a. welche ein negatives
sprachliches Selbstbild haben - werteten ihre Erstsprache ab und stuften ihre Zweitsprache
bzw. Englisch auf. Am deutlichsten fiel dies bei Forschungspartner 9 auf, welcher zwar am
hdufigsten seine Erstsprache gebraucht, aber dennoch meint, diese eigentlich nicht
sprechen zu wollen. Obwohl er sehr schwache Deutschkenntnisse hat, beantwortete er
auBerdem die Frage, welche Sprache er seiner Meinung nach am besten konne, mit Deutsch
und Englisch. Seine Erstsprache Serbisch nannte er in diesem Zusammenhang nicht,
obwohl er sie — laut Muttersprachenlehrer zumindest besser als seine Zweitsprache —

beherrsche:

B9Y: Serbisch mag ich nicht zu reden. - I: Warum nicht? - B9: Ich mag
Deutsch reden. (B9:100-103)

I: Ok ((lacht)). Und in welcher Sprache sprichst du, glaubst du, am besten?
- B9: Deutsch und ein bisschen Englisch kann ich.

Dirim und Pokitsch meinen diesbeziiglich, dass Sprachen schon seit langem eingesetzt
werden, ,, um Aus- und Abgrenzungen zu erzeugen, Grenzen zu ziehen und innerhalb dieser
Grenzen majoritdire Positionen zu legitimieren *“ (Dirim, Pokitsch 2018, S. 26). Dabei reicht
es oft nicht aus, Deutsch gelernt zu haben. Erst ein akzentfreies Deutsch auf eine native Art
ermdglicht das Gefiihl, dazu zu gehoren und bestimmte soziale Positionen einnehmen zu
konnen. Settinieri (2011) ermittelte diesbeziiglich Bewertungshierarchien von Akzenten
im Deutschen, bei dem 100 Studierende Stellung zu verschiedenen Akzenten nahmen.
Dabei zeigten sich deutliche Wertehierarchien: Wéhrend etwa ein tiirkischer Akzent kein

einziges positives Urteil bekam, wurde ein franzdsischer Akzent von vielen als positiv
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bewertet. Die Befragten driicken — so zeigte die von Settinieri durchgefiihrte Befragung -
mit ihren Akzenthierarchien bzw. mit der Abwertung bestimmter Akzente, nicht
individuelle Vorlieben fiir bestimmte Sprachen, sondern Einstellungen gegeniiber Gruppen
aus (vgl. Dirim, Pokitsch 2018, S. 26f.).

In diesem Zusammenhang konnten etwa bei Forschungspartner 3, welcher einen starken
polnischen Akzent hat, Einschnitte im erstsprachlichen Selbstvertrauen erkannt werden.
Einerseits fiel eine unnatiirliche Fokussierung auf die Zweitsprache auf und andererseits

gab er der prestigehohen Sprache Englisch einen hohen personlichen Stellenwert:

I: Léost Polnisch bie dir "Mmhhh schon, dass ich Polnisch kann", oder sagst
du: "Mmhhh, eigentlich wdre ich lieber nur einsprachig Deutsch?" - B3:
Eigentlich nur Deutsch.(B3:61-62)

B3: Englisch hab ich im Herz einfach. (B3: 48)

Auch Forschungspartner 9 driickt die gesellschaftlich wahrgenommene Sprachenhierarchie
aus, indem er meint, die prestigeniedrige Sprache Tiirkisch nicht sprechen zu wollen,

obwohl diese Sprache nicht einmal in seinem Sprachenrepertoire vertreten ist:

I: Und gibts eine Sprache, die du nicht gerne sprichst? [...] B9: Tiirkisch. -
I: Aber Tiirkisch kannst du ja auch nicht oder? - B9: Ja. (B9: 94-99)

Obwohl Forschungspartner 2 ein insgesamt positives sprachliches Selbstbild hat und sich
sehr fliir Sprachen — sowohl mit hohem als auch mit niedrigem Prestige — interessiert,
konnte auch bei ithm die Beeinflussung durch gesellschaftliche Normen und Werte

beobachtet werden:

B2: Ja. () Ah () Franzosisch wollte ich immer bissi weil mein Bruder kann
sehr gut Franzésisch (.) Italienisch will ich, weil die Sprache ist nett und
das Land ist auch schon (B2: 70)

Kinder lassen sich von gesellschaftlichen Bemerkungen bzw. von abwertenden
Kommentaren — insbesondere von Lehrpersonen, welche eine Vorbildfunktion haben - sehr
leicht beeinflussen. Daher kommt der Schule in diesem Zusammenhang eine bedeutende
Rolle zu. Leider wird auf die Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit der SchiilerInnen in der Praxis
noch immer nicht entsprechend eingegangen. Oft beeinflussen Lehrerlnnen die Kinder
sogar negativ in ihrem erstsprachlichen Selbstvertrauen — so wie auch bei der vorliegenden

Untersuchung. In den beiden Schulklassen, welche an der Befragung teilnahmen, wird die
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Zweisprachigkeit nach Angaben der SchiilerInnen weniger positiv bewertet. Auch wéhrend
der Untersuchung kam es von Seiten der Lehrpersonen zu abwertenden Kommentaren
beziiglich der Erstsprachen der Kinder. Beispielsweise konnte beobachtet werden, dass
Kinder durch negatives Feedback beziiglich ihrer Sprachenportraits verunsichert wurden.
Sie hatten teilweise Hemmungen, zu sagen, dass ihnen ihre Erstsprache wichtig ist oder
dass sie zu Hause mehr in der Familiensprache sprechen. Bei Forschungspartnerin 1 fiel
dieses Phdanomen sehr deutlich auf. Obwohl sie in ihrem Sprachenportrait ihrer Erstsprache

flichenmafig mehr Raum gab, zégerte sie im Interview den Grund dafiir zu nennen:

B1: Also ich hab rot da oben gezeichnet, weil ich denke auf Deutsch. Und
mein Herz hab ich blau gezeichnet, weil (...) weifs ich nicht so genau. - I: Naja
Mazedonisch hast du blau gemacht. Es kann ja vielleicht sein, dass dir
Mazedonisch am Herzen liegt. - B1: Ja hm. - I: Ist das so? -B1: ((nickt mit
dem Kopf)) (B1: 75 -79)

I: Gibts zum Beispiel eine Sprache, in der du am liebsten sprichst? - Bl:
Hmmm (.) jaaaa ((zogert)) (10s) Mazedonisch. (B1: 112-113)

Die Auswirkungen einer Diskriminierung aufgrund der sprachlichen Herkunft wurden
bereits in Kapitel 4.2.2 ausfiihrlich geschildert. Demnach kénnen Urteile zur Sprache,
insbesondere negative Bewertungen von Herkunftssprachen dazu fiihren, dass sich die
SchiilerInnen von der eigenen Sprache zunehmend distanzieren, um die Zuneigung der
Aufnahmegesellschaft zu gewinnen. Im schlimmsten Fall kann es zur Verweigerung und
zum Untergehen ihrer Erstsprache kommen. Daraus resultierend bildet sich eine
stigmatisierte Identitit, welche negative Einfliisse auch das Selbstvertrauen hat (vgl. Frik

2005, S. 145), was man auch am Beispiel der Forschungspartnerin 1 sehen kann.

4.5.3 Deutschpflicht

An vielen Bildungseinrichtungen werden die Erstsprachen u.a. mit der Absicht, dass die
SchiilerInnen untereinander Deutsch sprechen sollen, um die Zweitsprache zu iiben,
verboten. Es gibt sogar Schulen, in denen der Gebrauch der ,,anderen* Sprache per
Schulordnung untersagt ist. Allerdings wird dabei nicht beachtet, dass die Deutschpflicht
bzw. das Verbieten der Erstsprache fatale Folgen auf das erstsprachliche Selbstvertrauen
haben kann. Die Schiilerlnnen verbinden mit ihren Erstsprachen beschdmende und
verunsichernde Erfahrungen und nehmen ihr sprachliches Repertoire nicht als

Zusatzqualifikation, sondern als Behinderung wahr (vgl. Fiirstenau/ Gomolla 2011, S. 13).
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Die an der vorliegenden Untersuchung teilnehmenden SchiilerInnen berichten davon, dass
in den Erstsprachen gesprochen wird, wenn Kinder in der Klasse sind, welche dieselbe
Sprache sprechen. Die Lehrpersonen beider Klassen bzw. auch das Hortpersonal verbieten

das Sprechen in den Familiensprachen:

B8: Die Lehrer sagen das, dass die Kinder nicht eine andere Sprache reden
sollen. (B8: 97)

AufBlerdem wurde mehrfach betont, dass nicht in der Erstsprache gesprochen wird, wenn

Kinder dabei sind, welche die Sprache nicht verstehen.

B1: Ich red mit meinen serbischen Freunden, wenn ich ganz alleine bin mit
ihnen, dann sprech ich Serbisch, aber wenn andere Kinder dabei sind, die
nicht Serbisch konnen, dann sprech ich Deutsch. (B1: 129) - B1: Ja also, im
Hort haben sie mir gesagt "Du musst in der Schule schon Deutsch sprechen,
aber aufser wenn du mit einem Freund oder einer Freundin ganz alleine bist
also unter vier Augen." (B1: 131)

B7: In der anderen Schule diirften wir unsere Sprachen sprechen. (B7: 127)
- B7: Hier miissen wir Deutsch reden, weil so weil jeder versteht uns, wenn
wir Deutsch reden, aber beim Hort ist es irgendwie anders, wenn wir alleine
sind zum Beispiel dann am Klo dann darfich mit [Name zensiert] ein
bisschen Arabisch reden. (B7: 129)

Dennoch stufen acht von neun ForschungspartnerInnen die Deutschpflicht positiv ein. Als
Hauptbegriindung hierfiir wurde einerseits genannt, dass man sonst die anderen nicht

verstehe und andererseits, dass man dann besser Deutsch lerne:

B2: Ich finde das gut, weil sie ja eh Deutsch lernen miissen. (B2: 128)

B3: Ja, zum Beispiel wenn ich spreche zum Beispiel mit einem anderen
Freund und dann (..) (unv.) (.) verstehen das nicht. (B3: 88)

B4: Ja, aber in der Schule muss man Deutsch, weil jeder versteht das. (B4:
115)

B7: Mir ist das eh ok, aber (..) und ich fiihl mich so viel besser, weil ich
mich sehr sehr viel an Deutsch gewohne zu sprechen, (.) deswegen wenn
[Name zensiert] mal mit mir Arabisch spricht, dann sag ich ihr manchmal
ich mocht ni..., heute will ich nicht mit dir Arabisch reden, weil ich gewohne
mich viel zu viel daran Deutsch zu reden. (B7: 131)

B8: Also, WENN DIE KINDER EINE ANDERE SPRACHE SPRECHEN,
DANN FINDE ICH ES NICHT GUT, WEIL ICH GAR NICHTS VERSTEH.
(B8:99)
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Bei den Aussagen der Schiilerlnnen, kann man erkennen, dass es sich hauptsdchlich um
Argumente des Lehrpersonals handelt, mit denen sie den Kindern verbieten in der
Erstsprache zu sprechen. Da die Kinder die Lehrpersonen als Vorbild nehmen, iibernehmen
sie diese Ansichten und verinnerlichen sie. Moglicherweise sind die Schiilerlnnen noch
nicht in der Lage, den Ausmal} des Verbotes zu realisieren. Allerdings duflern sich die
Folgen dieser Abwertung der Erstsprachen auf das Verhalten und die AuBerungen der

SchiilerInnen auf unbewusste Art und Weise.

Interessanterweise konnte nur bei Forschungspartner 9, welcher ein eindeutig negatives
erstsprachliches Selbstvertrauen aufweist, eine negative Einschitzung der Deutschpflicht

festgestellt werden:

I: Ok. Wie fiihlst du dich da, wenn sie das sagt? Findest du das gut oder
schlecht? - B9: Schlecht. - I: Warum schlecht? - B9: Weil ich nicht Serbisch
darf. (B9: 128 — 131)

Wihrend dem Interview fiel auf, dass er seine Erstsprache abwertet und seine Zweitsprache
sowie Englisch aufwertet. Insofern handelt es sich hierbei um ein gutes Beispiel, um
darzustellen, wie die Ablenung der Erstsprache das Selbstwertgefiihl und somit den Weg

zu einem positiven Selbstkonzept verbauen kann.

Zusammenfassend muss an dieser Stelle noch einmal betont werden, dass die gleichwertige
Behandlung von Erst- und Zweitsprache in institutionellen Einrichtungen wie Schule und
Kindergarten unerldsslich ist. Negative Bemerkungen oder das Verbot der Erstsprache
kénnen — wie man an den AuBerungen der Schiilerlnnen auch analysieren konnte -
schwerwiegende Folgen auf das Selbstvertrauen und somit auf die Zukunft der Kinder
haben.
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5. CONCLUSIO

Das Ziel der vorliegenden Arbeit war es, aufzuzeigen, dass affektive Faktoren beim
Zweitspracherwerb von Kindern im Grundschulalter eine wichtige Rolle spielen. In der
Fachliteratur werden hauptsidchlich soziale bzw. kognitive Bedingungen thematisiert,
wohingegen etwa dem Selbstvertrauen, der Motivation oder der Angst beim
Deutscherwerb wenig Aufmerksamkeit gewidmet wird. Insbesondere wurde das
Augenmerk auf das erstsprachliche Selbstvertrauen, welches sowohl eine positive
Wahrnehmung der Erstsprachenkompetenz als auch der eigenen sprachlichen Identitit
impliziert, gelenkt, da dieser Begriff in der Literatur présent ist. Nach intensiver
Beschiftigung mit der einschldgigen Literatur wurde demnach folgende Forschungsfrage

formuliert:

, Welcher  Zusammenhang  besteht  zwischen  dem  erstsprachlichen
Selbstvertrauen und dem Erwerb des Deutschen bei Kindern mit einer anderen

Erstsprache als Deutsch im Grundschulalter? *

Um die Forschungsfrage beantworten zu kénnen, wurden im Rahmen der vorliegenden
Untersuchung neun problemzentrierte Leitfadeninterviews mit SchiilerInnen aus zwei
Schulklassen einer Wiener Grundschule mit einem hohen Anteil an Kindern mit einer
anderen Erstsprache als Deutsch durchgefiihrt. Die aus den Befragungen gewonnen Daten
wurden mit Hilfe der Qualitativen Inhaltsanalyse ausgewertet, zusammengefasst und mit
der Literatur in Verbindung gebracht. Im Folgenden werden die Ergebnisse der Analyse

sowie Implikationen ndher erldutert.

5.1. Zusammenfassung der Ergebnisse und Implikationen

Zunéchst muss angemerkt werden, dass aufgrund des kleinen Samples aus den Ergebnissen
keine allgemein giiltigen Erkenntnisse abgeleitet werden konnen. Vielmehr wurde
versucht, einen umfassenderen Einblick in die Thematik zu gewihrleisten sowie

Ankniipfungspunkte fiir zukiinftige Projekte bereit zu stellen.

Im Rahmen der Untersuchung konnte eruiert werden, dass ein bedeutender Zusammenhang
zwischen dem erstsprachlichen Selbstvertrauen und dem Zweitspracherwerb besteht. Vier

von neun Forschungspartnerlnnen wiesen Deutschkenntnisse auf der Stufe 4 nach der
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Profilanalyse nach GrieBhaber auf und sprachen demnach besser Deutsch als ihre flinf
MitschilerInnen, welche sich auf der Stufe 1 befanden. Bei drei der vier Kinder mit
besseren Kompetenzen in der Zweitsprache, konnte ein positives erstsprachliches
Selbstvertrauen festgestellt werden. Hingegen fiel auf, dass die Schiilerlnnen mit
schwicheren Kompetenzen Schwierigkeiten mit ihrem sprachlichen Selbstbild hatten.
Insofern kann zusammengefasst werden, dass sich ein stabiles erstsprachliches

Selbstvertrauen positiv auf den Erwerb des Deutschen auswirkt.

Im Folgenden werden einige Ergebnisse prasentiert, welche die Forschungsfrage

detaillierter beantworten:

e FEin positives sprachliches Selbstbild fordert den Erwerb des Deutschen,
wohingegen ein negatives erstsprachliches Selbstvertrauen den Zweitspracherwerb

hemmt.

e Die Sprachgewohnheiten in der Familie sagen wenig iiber die Deutschkenntnisse
bzw. liber das erstsprachliche Selbstvertrauen aus. Viel mehr von Bedeutung ist ein
positiver Bezug zur Erst- und Zweitsprache. Wenn der Bezug zu einer der beiden
Sprachen gehemmt ist, kann es zu erheblichen Folgen im erstsprachlichen

Selbstvertrauen und infolgedessen zum Erwerb des Deutschen kommen.

e Das Verhalten des Lehrpersonals hat einen gro3en Einfluss auf das erstsprachliche
Selbstvertrauen der SchiilerInnen. Eine abwertende Haltung gegeniiber den
Erstsprachen, insbesondere das Verbieten der Familiensprachen, kann zu groberen

Unsicherheiten fiihren.

e Auch das Sprachenprestige, welches von der Gesellschaft — im Speziellen von der
Schule — vermittelt wird, beeinflusst das erstsprachliche Selbstvertrauen. Das
negative Prestige mancher Erstsprachen hindert Schiilerlnnen daran, ein positives

sprachliches Selbstkonzept aufzubauen.

e Fin allgemeines Interesse flir Sprachen wirkt sich positiv auf das erstsprachliche
Selbstvertrauen aus. Drei der vier ForschungspartnerInnen mit einem positiven
erstsprachlichen Selbstvertrauen, zeigten ein grof3es, allgemeines

Spracheninteresse.
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e Die Motivation Deutsch zu lernen, erwies sich als eine wichtige Voraussetzung

fiir einen erfolgreichen Zweitspracherwerb.

5.2. Schlusswort

Bei der Zusammenfassung der Ergebnisse der Analyse fiel insgesamt auf, dass die Schule
— insbesondere die Lehrpersonen — eine bedeutende Funktion in der Forderung des
erstsprachlichen Selbstvertrauens der Schiilerlnnen einnehmen. Die Arbeit der wenigen
LehrerInnen, welche sich ithrer wichtigen Rolle bewusst sind und einen wertschitzenden
Umgang mit den Sprachen der Kinder pflegen, wird durch politische Mallnahmen und
Entscheidungen erschwert. Obwohl segregierende MaBinahmen zur Sprachférderung schon
lang nicht mehr dem aktuellen Forschungsstand entsprechen, gibt es seit dem Schuljahr
2018/19 sogenannte Deutschforderklassen. Die Tatsache, dass SchiilerInnen aus ihren
Regelklassen ,herausgerissen werden, weil sie ja noch nicht gut Deutsch konnen,
widerspricht jeglicher im Rahmen dieser Arbeit beschriebenen MaBBnahme beziiglich der
Forderung des erstsprachlichen Selbstvertrauens. Hingegen wiirde sich ein sprachsensibler
Unterricht mit Einbezug der mitgebrachten Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen
positiv auf den Deutscherwerb auswirken. Die SchiilerInnen wiirden sich angenommen
fiihlen, sich am Unterricht beteiligen und somit ein positiveres sprachliches Selbstbild

schaffen. Allerdings miisste man Lehrpersonen dahingehend fortbilden und informieren.

Die Idee fiir die vorliegende Arbeit verdankt sich einerseits personlichen negativen,
zweisprachlichen Erfahrungen und andererseits vieler Beobachtungen wahrend der Arbeit
als Grundschullehrerin in mehreren Schulklassen. Angesichts der Tatsache, dass es sich
bei dieser Thematik neben dem Deutscherwerb auch um die Art und Weise, wie sich
SchiilerInnen selbst als Teil der Sprachgemeinschaften und als sprachliches Ich
wahrnehmen, handelt, muss die enorme Relevanz der Forderung des erstsprachlichen
Selbstvertrauens im padagogischen Bereich verbreitet werden. In diesem Sinne kann die
vorliegende Masterarbeit als Anregung in diese Richtung verstanden werden, die
hoffentlich auf vielfdltige Art und Weise empirische Ergdnzung und praktische

Anwendung finden wird.
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A. Unterlagen fiir das Ansuchen um Bewilligung einer wissenschaftlichen Erhebung

A.1. Ansuchen um Bewilligung einer wissenschaftlichen Erhebung

Ansuchende: Derya Cicek
Thema der Arbeit: Das erstsprachliche Selbstvertrauen bei Kindern mit einer anderen

Erstsprache als Deutsch im Grundschulalter

a)
b)
©)
d)
e)

Organisationsplan

Kurzer Abriss der theoretischen Grundlagen

Operationalisierung der Fragestellung

Vorlage des Untersuchungsmaterials

Angaben hinsichtlich der Dauer der Untersuchung bzw. der Kriterien der Auswahl
der SchiilerInnen

Angaben zur geplanten Auswertungsmethode

Elternbrief

Informationsschreiben fiir den Lehrer

Bestdtigung der Betreuung durch den Hochschulprofessor
Verpflichtungserklarung zur Wahrung des Datenschutzes und der Anonymitit

b)

Organisationsplan:

Nach einer theoretischen und methodischen Auseinandersetzung mit der Thematik,
wird die Datenerhebung durchgefiihrt. Dazu wird nach Erteilung der Bewilligung
mit der 3. und der 4. Klasse die Ubung ,,Sprachenportrait* im Plenum durchgefiihrt.
AnschlieBend werden 10 Kinder fiir die Durchfiihrung eines Interviews ausgewéhlt.
Dabei werden Fragen zur Einstellung zu den Sprachen der Kinder gefragt. Die
Interviews finden nach Absprache mit den Erzichungsberechtigten im Anschluss an
den reguldren Unterricht statt.

Kurzer Abriss der theoretischen Grundlagen:

Dass viele Kinder mit einer anderen Erstsprache als Deutsch Schwierigkeiten
haben, schulische Leistungen zu erbringen, ist mittlerweile weit verbreitet. Die
Spracherwerbsforschung beschiftigt sich seit langerem mit Fragen, welche
Voraussetzungen fiir einen erfolgreichen Zweitspracherwerb gegeben sein miissen.
Zahlreiche Untersuchungen zeigen diesbeziiglich, dass sowohl kognitive, soziale als
auch affektive Faktoren eine Rolle spielen (vgl. Kniftka, Siebert-Ott 2009, S.59).
Fiir die vorliegende Arbeit sind letztere von zentralerer Bedeutung. Hinzugefiigt
werden

muss, dass affektive Bedingungen fiir einen erfolgreichen Spracherwerb in der
Forschung noch nicht die Beliebtheit erlangt haben, die sie verlangen, da es sich um
ein unterschitztes Territorium handelt.

Unter dem Begriff ,,erstsprachliches Selbstvertrauen® ist das Selbstvertrauen in
Bezug auf die eigene Erstsprachenkompetenz gemeint.
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Eine positive Wahrnehmung der eigenen Sprache und Identitét dulert sich durch
ein hohes erstsprachliches Selbstvertrauen aus (vgl. Akkus, Brizic, de Cillia 2005,
S. 59). Fiir die vorliegende Arbeit ist von Bedeutung, dass etwa ein hohes
erstsprachliches Selbstvertrauen nicht mit tatsdchlich hohen erstsprachlichen
Kompetenzen ident sein miissen. Es geht hier vielmehr um die eigenen
Empfindungen und Wahrnehmungen des Kindes.

Eine Studie in Wien aus dem Jahr 2005 belegt, dass eine starke Identitit und somit
ein starkes Selbstvertrauen fiir den Zweitspracherwerb bzw. fiir den Schulerfolg
von zentraler Bedeutung sind. Zwei Gruppen an Kindern wurden iiber einen
bestimmten Zeitraum in ithrem Spracherwerbsprozess gefordert. Eine der beiden
Vergleichsgruppen erhielt zusitzlich aktive psychagogische Betreuung in ihrer
Muttersprache, um die psychische Befindlichkeit der Kinder, ihr Selbstvertrauen,
thre Motivation etc. nicht nur zu beobachten, sondern auch gezielt positiv zu
fordern. Innerhalb kurzer Zeit stellte sich heraus, dass sowohl die Erstsprache als
auch die Leistungen in Deutsch und in anderen Schulfdachern deutlich besser
abschnitten als bei der Vergleichsgruppe. Wihrend die Entwicklung der Gruppe
ohne psychagogische Betreuung in allen genannten Bereichen stagnierte oder
sogar leicht bis eklatant riicklaufig war, konnten bei der Gruppe mit Betreuung nur
Fortschritte festgestellt werden (vgl. Akkus, Brizic, de Cillia 2005).

Bei der vorliegenden Arbeit wird daher untersucht, ob es einen Zusammenhang
zwischen dem erstsprachlichen Selbstvertrauen und dem Erwerb des Deutschen
gibt.

Operationalisierung der Fragestellung:

Die Forschungsfrage fiir die Masterarbeit lautet:

., Welcher Zusammenhang besteht zwischen dem erstsprachlichen Selbstvertrauen
und dem Erwerb des Deutschen bei Kindern mit einer anderen Erstsprache als
Deutsch im Grundschulalter? “

Da das Hauptaugenmerk auf subjektiven Wahrnehmungen und Einschitzungen
von SchiilerInnen beruht, wurde eine empirische Untersuchung im qualitativen
Paradigma gewiéhlt. Fiir die Beantwortung der Forschungsfrage erscheint die
exemplarische und detaillierte Analyse von Daten eines kleinen, homogenen
Samples sinnvoller als die Untersuchung eines groeren Samples im Zuge einer
quantitativen Analyse.

Als Datenerhebungsmethode wurde anhand von aktueller Literatur ein semi-
strukturiertes Leitfadeninterview gewéhlt. Es beinhaltet Elemente aus dem teil-
narrativen und dem fokussierten Interview und kann daher genauer als
,Konstruktinterview* (Hug/ Poscheschnik 2015) bezeichnet werden.

Um die Forschungsfrage beantworten zu konnen, muss zunichst das
erstsprachliche Selbstvertrauen von den Kindern analysiert werden. Es handelt sich
dabei um eine sehr subjektive und individuelle Thematik. Anhand von Interviews
bzw. den subjektiven und individuellen AuBerungen der Kinder beziiglich ihrer
Sprachen wird einerseits das Selbstvertrauen in Bezug auf die eigene
Erstsprachenkompetenz analysiert und andererseits die Wahrnehmung der eigenen
Sprache und Identitét.
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d)

g)

h)

i)

Anschlieend werden die Deutschkompetenzen anhand der Interviews mittels des
Profilbogens von Willhelm GrieBhaberer analysiert. Dabei handelt es sich um eine
Testform, die sich auf die Syntax konzentriert und anhand der Wortstellung die
Kompetenzen in fiinf Stufen gliedert.

Nach dieser Analyse wird versucht einen Zusammenhang zwischen dem
erstsprachlichen Selbstvertrauen und dem Erwerb des Deutschen herzustellen.

Vorlage des Untersuchungsmaterials:
Als Untersuchungsmaterial wurde ein Interviewleitfaden zusammengestellt, das
anbei hinzugefiigt wurde.

Angaben hinsichtlich der Dauer der Untersuchung bzw. der Kriterien der Auswahl
der SchiilerInnen:

Die Interviews werden eine Dauer von ca. 10 Minuten in Anspruch nehmen. Die
SchiilerInnen, die fiir diese Untersuchung in Frage kommen, sollten sowohl
Deutsch als Zweitsprache haben als auch in der 3. oder 4. Schulstufe sein. Es
wurden absichtlich sowohl Kinder mit besseren Deutschkenntnissen als auch
Kinder mit schwécheren Kenntnissen gewéhlt.

Angaben zur geplanten Auswertungsmethode:

Zunéchst werden die mittels Smartphone als digitale Audiodateien
aufgezeichneten Interviews mit Hilfe des Programms MAXQDA aufbereitet.
Dabei wurden die Transkriptionsregeln nach Kuckartz (2014) befolgt.
AnschlieBend erfolgte die Auswertung der Daten mittels Qualitativer
Inhaltsanalyse (vgl. Mayring 2015, Kuckartz 2014). Die transkribierten Daten
werden zunidchst codiert und zu relevanten Kategorien bzw. Subkategorien
zusammengefasst, die im Anschluss miteinander in Beziehung gesetzt werden. Die
MAXQDA- Software wurde fiir diese Analyse ebenfalls herangezogen, da sie eine
qualitative Auswertung unterstiitzt.

Elternbrief:
Um die Einverstidndnis der Erziehungsberechtigten einzuholen, wurde ein
Elternbrief verfasst, das sich anbei befindet.

Informationsschreiben fur den Lehrer:
Auch fir die LehrerInnen der teilnehmenden Klassen wurde ein
Informationsschreiben verfasst, das sich anbei befindet.

Bestdtigung der Betreuung durch den Hochschulprofessor:
Die Bestitigung der Betreuerin Univ.-Prof. Dr. Karen Schramm wurde anbei
hinzugefiigt.

Verpflichtungserkldrung zur Wahrung des Datenschutzes und der Anonymitit
(anbei)

Literatur:

Akkus, R.; Brizic, K.; de Cillia R. (2005): Bilingualer Spracherwerb in der Migration. Psychagogischer und
soziolinguistischer Teil des Schlussberichts. Abrufbar unter :
file:///C:/Users/lenovo/Desktop/MAnBeispiele/1 akkus,%20brizic,%20de%20cilli_Selbstvertrauen.pdf
(18.11.2018).




Hug, T.; Poscheschnik, G. (20152): Empirisch Forschen. Die Planung und Umsetzung von Projekten im
Studium. Miinchen: UVK Verlagsgesellschaft mbH.
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Basel: Beltz Juventa
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Verlag.

A.2. Elternbrief

Sehr geehrte Eltern,

neben meiner Tétigkeit als Volksschullehrerin bin ich Studentin an der Universitidt Wien.
Im kommenden Semester werde ich mein Studium mit einer Masterarbeit abschlieSen. In
dieser Masterarbeit soll es einen Forschungsteil geben. Dazu habe ich die Gelegenheit
bekommen, Schiilerinnen und Schiiler des ZIS Leopold-Ernst-Gasse zum Thema ,,Das
erstsprachliche Selbstvertrauen bei Kindern mit einer anderen Erstsprache als Deutsch im
Grundschulalter zu befragen. In den ndchsten Wochen soll in der Klasse, die ihr Kind
besucht, die Befragung durchgefiihrt werden. Diese Befragung bezweckt die Erhebung
wissenschaftlicher Daten fiir meine Masterarbeit. Mit der Ubung ,,Sprachenportrait®, die
im Plenum durchgefiihrt wird, werden die Kinder aufgefordert {iber ihre Sprachen zu
reflektieren. AnschlieBend mochte ich mit ihrem Kind ein Interview fiihren, in dem wir
uns u.a. Uber das Sprachenportrait unterhalten werden. Das Interview wird in etwa 10
Minuten dauern. Selbstverstindlich wird die gesamte Untersuchung anonym sein und die
erhobenen Daten nur zur Forschung fiir meine Arbeit verwendet.

Ich bitte Sie, den unten angefiigten Abschnitt auszufiillen und der Klassenlehrerin
zukommen zu lassen.

Vielen Dank fur Ihre Mithilfe!
Derya Cicek

Ich bestétige, dass mein Kind (Klasse: ) in
einem Interview zum Thema ,,Das erstsprachliche Selbstvertrauen bei Kindern mit einer
anderen Erstsprache als Deutsch im Grundschulalter befragt werden darf:

o ja O nein

Datum, Unterschrift des/der Erziehungsberechtigten:
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A.3. Informationsschreiben

Sehr geehrte Lehrerinnen und Lehrer der [Schulname zensiert],

neben meinem Beruf als Volksschullehrerin bin ich Studentin an der Universitit Wien. Im
kommenden Semester werde ich mein Studium mit einer Masterrarbeit zum Thema ,,Das
erstsprachliche Selbstvertrauen bei Kindern mit einer anderen Erstsprache als Deutsch im
Grundschulalter* abschliefen. In meiner Masterarbeit soll es einen Forschungsteil geben.
Dazu habe ich die Gelegenheit bekommen, Schiilerinnen und Schiiler des ZIS Leopold-
Ernst-Gasse zu befragen. Die Befragung der Kinder wird die Schulstufen 3 und 4 betreffen
und soll im Dezember 2018 durchgefiihrt werden.

Die Erhebung der Daten soll in zwei Schritten vollzogen werden. Zunichst wird ein
sogenanntes ,,Sprachenportrait™ mit den Kindern im Plenum erarbeitet. Dabei handelt es
sich um eine Silhouette, auf der die Kinder ihre Sprachen bunt markieren und darstellen
sollen. Das Ziel der Arbeit ist, dass die Schiilerinnen tliber ihre Sprachen reflektieren. Die
Ubung wird zunichst griindlich von mir erklirt und die Kinder sollen anschlieBend in
Einzelarbeit an ithren Sprachenportrait arbeiten. AnschlieBend werden einige Kinder in
Form von Interviews u.a. liber ihre Sprachen (s. Interview-Leitfaden) befragt. Es wére eine
grof3e Hilfe fiir mich, wenn sich mindestens 2 Klassen fiir die Befragung zur Verfiigung
stellen wiirden. Auf den Fragebogen werden den Kindern Fragen iiber ihre Einstellung zu
thren Sprachen gestellt. Die Eltern der Kinder werden selbstversténdlich iiber einen
Elternbrief {iber die Befragungen informiert. Die Zustimmung der Erziehungsberechtigten
wird eingeholt. Fiir die Interviews brauchte ich ca. 10 Kinder, die ich befragen konnte. Alle
Befragungen der Kinder werden nicht ldnger als 10 Minuten in Anspruch nehmen.

Die Interviews werden selbstverstdndlich anonym ausgewertet und die erhobenen Daten
werden nur zur Forschung flir meine Arbeit verwendet.

Ich bitte Sie, den unten angefiigten Abschnitt auszufiillen. Wenn Sie sich dazu bereit
erkldren, dass ihre Klasse an der Befragung teilnimmt, werde ich Sie umgehend
kontaktieren, um weiteres zu besprechen.

Vielen Dank fiir [hre Mithilfe!

Derya Cicek

Einverstindniserklarung
Name: Schulstufe:

E — Mailadresse oder Telefonnummer (nur im Falle einer Zustimmung auszufiillen):

Meine Klasse nimmt an der Befragung teil:
O ja O nein

Datum, Unterschrift:
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A.4. Bestiitigung der Betreuung durch den Hochschulprofessor

oo

Lniversitat
wien

Institut fiir Germanistik
Univ.-Prof. Dr. Karen Schramm
Deutsch als Fremdsprache

Porzellangasse 4
A-1090 Wien

T +43-1-4277-42209
F +43-1-4277-842209
karen.schramm@univic.ac.at

Wien, den 6.12.2018

Bestiitigung Betreuung der MA-Arbeit von Frau Derya Cicek

Sehr geehrte Damen und Herren,

hiermit bestitige ich zum Zwecke des Feldzugangs, dass Frau Derya Cickek derzeit an ihrer
Masterarbeit im Studiengang Deutsch als Fremd- und Zweitsprache zum Thema .Das erst-
sprachliche Selbstvertrauen bei Kindern mit einer anderen Erstsprache als Deutsch im Grund-
schulalter” arbeitet und dass ich sie bei dieser Untersuchung betreue.

Mit freundlichen Griien

AN | \_s.c)gg\.—\
Univ.-Prof. Dr. Karen Schramm
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A.5. Verpflichtungserklirung zur Wahrung des Datenschutzes und der Anonymitit

gl

¢ 8
\l
-

Verpflichtungserklarung zum Datenschutz bei Durchfiihrung StadtSChgl\%

einer wissenschaftlichen Erhebung an Wiener Schulen

Name des Ansuchenden

.... D er\/qC;ce,k

+Pas  exstsprodalichs. Sellhiedranen b Kinoloun ok Gt

oo, Bt ahn, Dk A Guanolochutasion

1. Verpflichtung:
Ich verpflichte mich,

.) den Datenschutz gemaR § 46 Datenschutzgesetz zu wahren;
) fiir die Ermittlung und Verwendung von personenbezogenen Daten die Zustimmung iSd §
4 7. 14 DSG des Betroffenen und allenfalls seines Erziehungsberechtigten einzuholen.

v

2. Erlduterung:
Mir ist bekannt,

.) dass es untersagt ist, personenbezogene Daten zu verdffentlichen oder an andere
Personen oder Stellen zu Ubermitteln;

.) unzulassigerweise ermittelte personenbezogene Daten nicht verwendet werden dirfen und
unverziglich zu l18schen sind;

.) dass samtliche datenschutzrechtlichen Verpflichtungen auch nach Beendigung meiner
wissenschaftlichen Tatigkeit fortbestehen;

.) dass VerstéRe gegen die datenschutzrechtlichen Verpflichtungen auch strafrechtliche
Konsequenzen nach sich ziehen kénnen.

3. Zustimmung zur verbindlichen Ubermittlung eines digitalen Ansichtsexemplars:

Ich stimme zu,

.) dass ich dem Stadtschulrat fir Wien ein digitales Exemplar der fertiggestellten
wissenschaftlichen Arbeit an office@ssr-wien.gv.at zukommen lassen werde.

Wien 6, 42,208 A P {
NOQ;t(,\l%atum Unterschrift: 7@‘4.4} i [/Wi/

SR-SSR-06/2017 DVR 0064 131
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B. Materialen fiir Erhebung und Aufbereitung der Daten

B.1. Interview- Leitfaden

Forschungsfrage: ,,Welcher Zusammenhang besteht zwischen dem erstsprachlichen
Selbstvertrauen und dem Erwerb des Deutschen bei Kindern mit einer anderen Erstsprache

als Deutsch im Grundschulalter.

A T O T

Das Interview wird mit sechs bis acht SchiilerInnen aus der 3. und 4. Volksschulklasse
durchgefiihrt. Zuvor wird im Klassenverband das Sprachenportrait (siche Kapitel 2.3.3) mit
allen Kindern erarbeitet, priasentiert und reflektiert. Die Portraits von den interviewten
Kindern werden auch fiir das Interview genutzt.

1. Einfiihrung:

Begriifung und Dank fiir die Teilnahmebereitschaft

kurze kindgerechte Vorstellung der Untersuchung

Vorgehen und Dauer (ca. 20 Minuten) erklaren

Zur Vertraulichkeit und Datenschutz hinweisen

O

O

O

Erzdhlungen sind wichtig!

Es gibt keine falschen Antworten!

Alles, was du erzdhlst, bleibt zwischen uns und wird niemandem erzihlt (nur im
Rahmen des Projekts).

Auf die Aufnahme hinweisen (Gerit zeigen)!

Deine Eltern haben schon unterschrieben, dass du mit mir dieses Interview machen
darfst.

Zeit fiir Fragen des interviewten Kindes zum Ablauf

Nach der Einfithrung wird die Aufnahme gestartet!

2. Allgemeine Fragen:
1.

Wie alt bist du?

Hast du Geschwister?

In welchem Land bist du geboren?

Weilit du welche Staatsbiirgerschaft du hast?

Welchen Beruf haben deine Eltern? Sind sie viel zu Hause oder arbeiten sie oft?

Welche Sprachen hast du bisher gelernt?

In welcher Sprache sprichst du mit deiner Mutter? Wie antwortet sie?

In welcher Sprache sprichst du mit deinem Vater? Wie antwortet er?

In welcher Sprache sprichst du mit deinen Geschwistern? Wie antworten sie?
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3. Fragen zum Sprachenportrait

dir sehr gut
gelungen! Hat dir
die Arbeit Spal}

gemacht?

Was mochtest du zu
deinem Portrait

sagen?

Leitfrage Konkrete Fragen

Erzihlaufforderung (bei Bedarf)
Was bedeuten die Farben und warum hast du sie fir die jeweiligen
Sprachen ausgewdhlt?
Warum sind die jeweiligen Sprachen an diesen Korperstellen?
Welche Vorstellungen und Gefiihle verbindest du mit den

Dein jeweiligen Sprachen?

Sprachenportrait ist Welchen Platz wiirdest du ,,deinen Sprachen in diesem Bild

geben?

Gibt es eine Sprache, in welcher du am liebsten sprichst?

Gibt es eine Sprache, in welcher du - deiner Meinung nach — am
besten sprichst?

Gibt es eine Sprache, die du gar nicht gern sprichst oder dich sogar
schamst sie zu sprechen?

Findest du es schon, dass du zwei-/mehrsprachig bist oder warst du
lieber einsprachig?

Bist du motiviert Deutsch zu lernen oder ist einfach nur, dass du

musst?

(Weitere situationsbezogene individuelle Fragen)

4. Fragen zur schulischen Situation:

1. Sprichst du mit deinen MitschiilerInnen in der Schule in der Erstsprache? Wenn ja, in welchen

Situationen, in der Pause, wahrend dem Unterricht,...?

2. Sagen dir manchmal deine LehrerInnen, dass du Deutsch sprechen sollst und nicht deine

Erstsprache? Wenn ja, in welchen Situationen, in der Pause, wahrend dem Unterricht,...?

Wie fiihlst du dich, wenn sie dir deine Muttersprache verbieten?

3. Schimst du dich manchmal in deiner Muttersprache zu sprechen? Wenn ja, wann und warum?

4. Abschluss:

Dank fiir Auskunft- und Teilnahmebereitschaft!
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B.2. Silhouette fiir das Sprachenportrait

Fiir das Arbeiten mit Sprachenportrait werden viele unterschiedliche Silhouetten eingesetzt. Im
Rahmen der vorliegenden Untersuchung wurde die kunsttherapeutisch begriindete Vorlage von
der Ziircher Kunst- und Psychotherapeutin Isabelle Rentsch verwendet (vgl. Busch 2018, S.
62).

@]lsabelle Rentsch
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B.3. Sprachprofilbogen fiir die Profilanalyse von Willhelm Griehaber (2009)

IName: Datum: Beobachterin: ]

Sprachprofilbogen Grundschule
(GrieBhaber 2009; revidierte Version)

Fir jede AuRerung in der entsprechenden Rubrik ein Strich:

[Stufe 4: Nebensitze mit finitem Verb® in Endstellung:

... nach subordinierenden Konjunktionen (dass, wenn, weil, ...)

» .., weil der auch mal mit seiner Klasse gefahren ist".

[Stufe 3: Subjekt* nach finitem” Verb)
...nach vorangesteliten Demonstrativa oder Adverbialausdriicken:

» Daist’ der Papa*.
» Und dann hat der Hund* dh gegessen.

Stufe 2: Separierung finiter” & infiniter” Verbteile: |
> Perfekt mit Hilfsverb hat/sein und Vollverb: Und ich habe” dann geweint”.
> Modalverb und Vollverb: Ich wolite” den auch hinwerfen".
> trennbare Vorsilbe am Satzende: Ich bring" noch Legos mit"”,

[Stufe 1: Finites™ Verb in einfachen AuRerungen]

> Der Benjamin hat" einen Schlitten.

[Stufe 0: Bruchstiickhafte AuBerungen: |

> (akustisch) nicht verstehbare AuRerung

» grammatisch unvollstandige AuBerung: Mein Bruder. Sieben.
> Floskel- oder formelhafte AuBerung: Danke  Bisschen « Ich auch.

Profil: AuBerungen Stufe 0: /1: /2 /3: /4: / Stufe:

1 © W.G. 2009
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C. Datenaufbereitung und Datenauswertung

C.1. Ubersicht iiber ForschungspartnerInnen und Interviews

Kiirzel der
Datum der Befragung Dauer des Interviews
ForschungspartnerIn
B1 17.12.2018 00:12:00
B2 17.12.2018 00:11:27
B3 18.12.2018 00:05:08
B4 18.12.2018 00:08:03
B5 19.12.2018 00:06:38
B6 19.12.2018 00:11:30
B7 20.12.2018 00:16:40
B8 20.12.2018 00:08:40
B9 21.12.2018 00:11:42

104



C.2. Sprachenportraits

C.2.1. Sprachenportrait zu Interview 1
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C.2.2. Sprachenportrait zu Interview 2

Eﬁ Nic f@%cbm'l
/4

{ { P A
J YU U Wk
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C.2.3. Sprachenportrait zu Interview 3

Q@ Folws

I ¢

¢ D:M,C!’I
« Enj'yzuck
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C.2.4. Sprachenportrait zu Interview 4

m

108



C.2.5. Sprachenportrait zu Interview 5

®Deulsch

'Af«).’.
. T""rkls ch
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C.2.6. Sprachenportrait zu Interview 6
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C.2.7. Sprachenportrait zu Interview 7
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C.2.8. Sprachenportrait zu Interview 8

@ Deutsch Deutsch ist die Sproche
& Benaol,isch die ich konnen nuss.
@ ArObisd’\

S ————————_—————

[Arab(sd\ | -konn

ich Lesen.

-

Englisch kann £

ich einbischen.

Bengalisch ist

rene Muﬁersprac he . %

Hindi konn

ich ouch sprechen,
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C.2.9. Sprachenportrait zu Interview 9
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C.3. Postskripten zu den Interviews

Da neben dem Inhalt der Interviews nonverbale und paraverbale Aspekte fiir die Beantwortung
der Forschungsfrage von grofler Bedeutung sind, wurde nach jedem Interview ein Postskriptum

erstellt.

C.3.1. Postskriptum zu Interview 1

Allgemeine Informationen zum Verhalten der Schiilerin (aus Sicht der Lehrperson)

e recht offen

e redet gerne und viel

e ist recht beliebt in ihrer Klasse
e hat viele Freunde

Atmosphire und Situation wihrend des Interviews

e Interviewpartnerin wirkte anfangs nervos, beruhigte sich allerdings nach den ersten
paar Fragen schnell
e angenchme Atmosphire in gewohnter Umgebung (Klassenraum)

Allgemeines Verhalten der Interviewpartnerin

e wirkte v.a. bei Fragen bzgl. der Erstsprache angespannt!

e betonte immer wieder, dass sie aber auch viel Deutsch zu Hause spricht!
e schimte sich teilweise zu sagen, dass ihr ihre Erstsprache viel bedeutet!
e sprach bei Unsicherheiten oft leiser

Wahrnehmung iiber nonverbales Verhalten (Gestik, Korperhaltung, ...)

e saf} aufrecht und wirkte selbstsicher
e schaukelte ab und zu mit dem Sessel hin und her

! Diesbeziiglich muss hinzugefiigt werden, dass die Schiilerin wihrend der Ubung mit dem Sprachenportrait
abwertende Kommentare von ihrer Lehrperson erhalten hat. Es wurde kritisiert, warum der ganze Korper blau
(2 Mazedonisch) angemalt worden ist und so wenig rot (£ Deutsch).
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C.3.2. Postskriptum zu Interview 2

Allgemeine Informationen zum Verhalten der Schiilerin (aus Sicht der Lehrperson)

e offen
e redet gerne und viel
e lustig

e macht gerne Witze
e ist recht beliebt in seiner Klasse

Atmosphire und Situation wihrend des Interviews

e Schiiler wirkte anfangs etwas angespannt, antwortete auf die ersten paar Fragen sehr
,unnatiirlich“—> daher wurde ein zweiter Anlauf gestartet

e danach sehr entspannt, freundschaftliche Unterhaltung

e angenchme Atmosphire in gewohnter Umgebung (Klassenraum)

Allgemeines Verhalten der Interviewpartnerin

e zu Beginn sehr angespannt, ,,unnatiirlich®, danach offen und entspannter
e wirkte beschdmt, dass seine Mutter nicht so gut Deutsch kann

e sprach bei Unsicherheiten oft leiser

e lachte sehr oft

Wahrnehmung iiber nonverbales Verhalten (Gestik, Korperhaltung, ...)

e saB} zunichst sehr aufrecht und wurde mit der Zeit lockerer
e Dbei Unsicherheit sprach er leiser und machte einen angespannten Gesichtsausdruck
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C.3.3. Postskriptum zu Interview 3

Allgemeine Informationen zum Verhalten der Schiilerin (aus Sicht der Lehrperson)

e sehr lieb
e hilfsbereit
e lustig

e hat einen starken polnischen Akzent

Atmosphire und Situation wihrend des Interviews

e Schiiler wirkte nervos und angespannt, wirkte so als ob er das Interview schnell hinter
sich bringen wollte
e ctwas angespannte Atmosphire in gewohnter Umgebung (Klassenraum)

Allgemeines Verhalten der Interviewpartnerin

e hatte teilweise Probleme die Fragen zu verstehen
e gab kurze, knappe und sachliche Antworten, erzdhlte wenig
e gab z.T. widerspriichliche Antworten

Wahrnehmung iiber nonverbale Verhalten (Gestik, Korperhaltung,...)

e sal} etwas gekriimmt
e wirkte weniger selbstbewusst
e griff sich oft bei Unsicherheiten auf den Kopf
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C.3.4. Postskriptum zu Interview 4

Allgemeine Informationen zum Verhalten der Schiilerin (aus Sicht der Lehrperson)

e verschlossen
e kann nicht gut mit Kritik umgehen
e schr ehrgeizig

Atmosphére und Situation wihrend des Interviews

e Schiilerin wirkte sehr gefasst und selbstsicher
e angenchme Atmosphire in gewohnter Umgebung (Klassenraum)

Allgemeines Verhalten der Interviewpartnerin

e Dbetonte, dass sie aber mit ihrem Vater auch Deutsch spricht
e gab wenig von sich Preis, antwortete meist kurz und knapp bzw. sachlich,

e wirkte so, als ob sie sich von ihrer besten Seite zeigen wollte und keine Schwéchen
zugeben wollte

e Dbetonte immer wieder, dass Deutsch wichtiger ist

Wahrnehmung iiber nonverbale Verhalten (Gestik, Korperhaltung,...)

e saB aufrecht und wirkte selbstsicher
e wirkte andererseits angespannt
e ihre Hénde lagen (fast das ganze Interview iiber) auf ihrem Schol3
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C.3.5. Postskriptum zu Interview 5

Allgemeine Informationen zum Verhalten der Schiilerin (aus Sicht der Lehrperson)

e schiichtern

e redet wenig

e schriftlich sehr gut aber beim Deutsch sprechen noch immer gro3e Schwierigkeiten
e fillt weniger auf in der Klasse

Atmosphire und Situation wihrend des Interviews

e Schiilerin wirkte schiichtern, etwas aufgeregt zu Beginn
e ruhige angenehme Atmosphére in gewohnter Umgebung (Klassenraum)

Allgemeines Verhalten der Interviewpartnerin

e gab kurze und knappe Antworten
e sprach sehr leise und monoton
e antwortete oft nicht gleich auf Fragen = lange Pausen

Wahrnehmung iiber nonverbale Verhalten (Gestik, Korperhaltung,...)

e sal} etwas gekriimmt

e spielte oft mit ihren Handen

e sah oft nach unten

e machte teilweise verzweifelten Gesichtsausdruck, weil sie nicht wusste, wie sie
antworten sollte
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C.3.6. Postskriptum zu Interview 6

Allgemeine Informationen zum Verhalten der Schiilerin (aus Sicht der Lehrperson)

e schiichtern
e cher ruhig, aber kann auch laut werden, wenn er sich drgert
e bekommt vieles nicht mit (Konzentrationsschwéche)

Atmosphére und Situation wihrend des Interviews

e Schiiler wirkte zu Beginn recht entspannt
e angenchme Atmosphire in gewohnter Umgebung (Klassenraum)

Allgemeines Verhalten der Interviewpartnerin

e wirkte anfangs entspannt
e sah der Interviewerin selten in die Augen, richtete die meiste Zeit den Blick auf den

Boden
e Dbetonte immer wieder, dass Deutsch besser ist als seine Erstsprache

e gibt teilweise widerspriichliche Antworten

Wahrnehmung iiber nonverbale Verhalten (Gestik, Korperhaltung,...)

e sal} etwas gekriimmt, Blick nach unten
o wirkte oft abwesend
e fuchtelte viel mit seinen Handen herum
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C.3.7. Postskriptum zu Interview 7

Allgemeine Informationen zum Verhalten der Schiilerin (aus Sicht der Lehrperson)

e offen
e redet gerne und viel
e aufgeweckt

e aktiv
e st neu in dieser Schule seit diesem Schuljahr (2018/19), trotzdem beliebt in ihrer
Klasse

Atmosphire und Situation wihrend des Interviews

e angenchme lustige Atmosphire in gewohnter Umgebung (Klassenraum)
e freundschaftliche Unterhaltung

Allgemeines Verhalten der Interviewpartnerin

e zu Beginn etwas nervds, stotterte viel anfangs

e Dbetonte immer wieder, dass sie sich fiir Sprachen interessiert
e lachte oft bei Unsicherheiten

e ihr fielen oft Worter nicht ein

e wirkte frohlich

Wahrnehmung iiber nonverbale Verhalten (Gestik, Korperhaltung,...)

e saf} aufrecht und wirkte selbstsicher
e gab oft witzige Antworten und lachte viel
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C.3.8. Postskriptum zu Interview 8

Allgemeine Informationen zum Verhalten der Schiilerin (aus Sicht der Lehrperson)

e st erst seit drei Jahren in Osterreich
e sehr gute schulische Leistungen

e manchmal etwas iiberheblich

e recht beliebt in ihrer Klasse

e sehr gute bildnerische Féahigkeiten

Atmosphire und Situation wihrend des Interviews

e entspannte, freundschaftliche Unterhaltung
e angenchme Atmosphire in gewohnter Umgebung (Klassenraum)

Allgemeines Verhalten der Interviewpartnerin

e wirkte recht entspannt und selbstsicher
e ging auf die Fragen entsprechend ein

Wahrnehmung iiber nonverbale Verhalten (Gestik, Korperhaltung,...)

e sal} aufrecht und wirkte selbstsicher
e sah Interviewerin meiste Zeit in die Augen

121



C.3.9. Postskriptum zu Interview 9

Allgemeine Informationen zum Verhalten der Schiilerin (aus Sicht der Lehrperson)

e schr kindlich
e bekommt vieles nicht mit (Konzentrationsschwéche)
e nicht sehr beliebt in seiner Klasse, wird oft geédrgert

Atmosphire und Situation wihrend des Interviews

e Schiiler wirkte zu Beginn nervds, und wurde dann entspannter
e angenchme Atmosphire in gewohnter Umgebung (Klassenraum)

Allgemeines Verhalten der Interviewpartnerin

verstand die Fragen teilweise nicht oder nicht richtig

e sprach eher monoton

e wurde bei unangenehmen Situationen leiser mit der Stimme
¢ wusste manchmal auch nicht, was er antworten sollte

e Dbetonte oft, dass er Deutsch lieber hat als seine Erstsprache

Wahrnehmung iiber nonverbale Verhalten (Gestik, Korperhaltung,...)

e sal} gekrlimmt

e spielte mit seinen Handen

¢ richtete seinen Blick oft auf den Boden
e wirkte unsicher
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C.4. Transkriptionsleitfaden

Bei der vorliegenden Arbeit war das Ziel der Datenaufbereitung eine moglichst detailgetreue,
sowohl auf den Inhalt als auch auf die Syntax fokussierte Transkription. Daher wurden die

Interviews nach den Transkriptionsregeln von Kuckartz aufbereitet (Kuckartz 2014, S.136f.).!

1. Es wird wortlich transkribiert, also nicht lautsprachlich oder zusammenfassend. Vorhandene
Dialekte werden nicht mit transkribiert, sondern moglichst genau in Hochdeutsch tibersetzt.

2. Sprache und Interpunktion werden leicht geglattet, d.h. an das Schriftdeutsche angenahert.
Zum Beispiel wird aus ,,Er hatte so'n Buch genannt* - , Er hatte so ein Buch genannt“. Die
Satzform, bestimmte und unbestimmte Artikel etc. werden auch dann beibehalten, wenn sie
Fehler enthalten.

3. Deutliche, ldngere Pausen werden durch in Klammer gesetzte Auslassungspunkte (...)
markiert. Entsprechend der Lange der Pausen in Sekunden werde ein, zwei oder drei Punkte
gesetzt, bei langeren Pausen wird eine Zahl entsprechend der Dauer in Sekunden angegeben.

4. Besonders betonte Begriffe werden durch Unterstreichungen gekennzeichnet.

Sehr lautes Sprechen wird durch Schreiben in GroBschrift kenntlich gemacht.

6. Zustimmende bzw. bestitigende LautduBerungen der Interviewer (mhm, aha, etc.) werden
nicht mit transkribiert, sofern sie den Redefluss der befragten Person nicht unterbrechen.

7. Einwiirfe der jeweils anderen Person werden in Klammern gesetzt.

8. LautduBerungen der befragten Person, die die Aussagen unterstiitzen oder verdeutlichen (wie
Lachen oder Seufzen), werden in Klammern notiert.

9. Absitze der interviewenden Person werden durch ein ,,I:, die der befragten Person(en) durch
ein eindeutiges Kiirzel, z.B. ,,B4:“, gekennzeichnet.

10. Jeder Sprechbeitrag wird als eigener Absatz transkribiert. Sprecherwechsel wird durch
zweimaliges Driicken der Enter-Taste, also eine Leerzeile zwischen den Sprechern deutlich
gemacht, um so die Lesbarkeit zu erhdhen.

11. Stérungen werden durch Angabe der Ursache in Klammern notiert, z.B. (Handy klingelt).

12. Nonverbale Aktivititen und AuBerungen der befragten wie auch der interviewenden Person
werden in Doppelklammern notiert, z.B.: ((lacht)), ((stohnt)) und Ahnliches.

13. Unverstdndliche Worter werden durch (unv.) kenntlich gemacht.

14. Alle Angaben, die einen Riickschluss auf eine befragte Person erlauben, werden anonymisiert.

Kuckartz 2014, S. 136f.

' Kuckartz ergénzte seine Transkriptionsregeln um erweiternde Vorschldge von Dresing und Pehl (2011, S.19ff)
(vgl. Kuckartz 2014, S. 136).

123



Ubersichtstabelle zu den Transkriptionsregeln nach Kuckartz (2014, S. 136f.)

Darstellung im Transkript (Beispiel)

Erlauterung

I:

Kiirzel fur InterviewerIn

B1:/B2:/B3:/... Kiirzel fiir Befragten

() Kurze Pause (bis 2 Sekunden)

(.) Pause (bis 4 Sekunden)

(...) Pause (bis 6 Sekunden)

(8s) langere Pausen (Angabe der Dauer in
Klammer)

Beispiel besonders betont

BEISPIEL sehr laut

I: Hast du Geschwister? (B3: Ja!) Wenn

ja wie viele?

Einwlirfe der jeweils anderen Person

(lacht), (seufzt), ...

LautduBerungen der befragten Person,
die die Aussagen unterstiitzen oder

verdeutlichen

((lacht)), ((stohnt)), ((schaut auf das

nonverbale und paraverbale Aktivititen

Sprachenportrait)) (sowohl der Interviewerln als auch der
Befragten)
(unv.) unverstindlich

[Name zensiert]

Anonymisierung/ Zensur

(Handy klingelt), (jemand klopft an die
Tiir)

Storungen
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C.5. Ergebnisse der Profilanalyse nach Willhelm Grie8haber (2009)

C.5.1 Vorgehensweise

1. Schritt: Untersuchung der Transkripte
nach Nebensédtzen mit finitem Verb in
der Endstellung

b

¥

b

Es werden nicht zehn Satzklammern
gefunden. = Es wird nach finiten
Verben (Verbzweitstellung) gesucht.

b

Es werden nicht zehn finite Verben
gefunden. = Es wird nach
bruchstiickhaften Auflerungen gesucht.

Es werden zehn Nebensatze mit finitem
Verb in der Endstellung gefunden. -
Das Kind befindet sich in der 4. Stufe

nach der Profilanalvee von W

Es werden zehn finite Verben gefunden.
- Das Kind befindet sich in der 1. Stufe
nach der Profilanalyse von W.
GrieBBhaber.

Es werden bruchstiickhafte AuBerungen
gefunden. 2 Das Kind befindet sich in

der 0. Stufe nach der Profilanalyse von
W GrieRhaher

Die Transkripte werden nach AuBerungen in den jeweiligen Erwerbsstufen untersucht und in

der entsprechenden Farbe markiert:

Stufe 4

Stufe 1

Stufe 0




C.5.2 Ergebnisse der Profilanalyse

Forschungs- Anzahl der Anzahl der Anzahl der Anzahl der Anzahl der Das Kind befindet
partnerlnnen (FP) | Auerungen der AulBerungen der AulBerungen der AulBerungen der AulBerungen sich auf der
Stufe 4 Stufe 3 Stufe 2 Stufe 1 (Finites der Stufe 0 Stufe...
(Nebensitze mit (Inversionen) (Satzklammern) Verb, Verb- (bruchstiickhafte
finitem Verb in zweitstellung) AulBerungen)
der Endstellung)
FP 1 13 - - --- --- Stufe 4
FP 2 10 - - --- --- Stufe 4
FP 3 2 3 0 10 - Stufe 1
FP 4 1 6 6 17 - Stufe 1
FP 5 0 0 0 10 - Stufe 1
FP 6 5 7 6 24 - Stufe 1
FP 7 18 - - --- --- Stufe 4
FP 8 10 - - --- --- Stufe 4
FP 9 2 5 4 19 Stufe 1
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C.6. Nach der Profilanalyse nach Willhelm GrieShaber analysierte Transkripte

C.6.1. Transkript von Interview 1

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

25
26
27
28
29

I: Wie alt bist du?

B1: Zehn.

I: Zehn Jahre alt?

B1: Hm (.) geworden.

I: Wann hast du Geburtstag gehabt?

B1: Am 29. August.

I: Okay.

B1: Das war mein schlechtester Geburtstag.

I: Warum?

B1: Weil meine Mama war im Krankenhaus mit dem Baby und ich hatte nicht so viele Géste.

I: Oje! Dafiir wird der nichste sicher schon.
B1: Ja da kommen auch Freunde.

I: Wie viele Geschwister hast du?

B1: Drei.

I: Wie viele Briider und Schwestern?

B1: Nur drei Briider.

I: Nur drei Briider. Es sind alle kleiner als du, gell?
B1: Ja, ich bin die ilteste.

I: Wo bist du denn geboren, in welchem Land?
B1: In Mazedonien.

I: In Mazedonien bist du geboren?

B1: Hm.

I: Und seit wann bist du hier?

B1: Also ich bin seit (.) also als ich auf die Welt gekommen bin, war ich nur noch ein Monat
dort in Mazedonien und bin dann hierher gekommen, also bin ich hier zehn Jahre und 11

Monate.

I: Okay, das heif3it, du warst erst ein Monat alt, als du hier warst.

B1: Ja.
I: Ok. Weillt du welche Staatsbiirgerschaft du hast?

B1: Aiddhhh, nein, ich weiB nicht einmal, was das ist.

I: Einen Osterreichischen Pass oder (B1: mazedonischen) ...
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30
31
32
33
34
35

36

37

38

39

40
41
42
43
44
45

46
47

48
49
50
51
52

53
54

I: Einen mazedonischen Pass hast du?
B1: Ja.
I: Gut, wenn du zu Hause bist, ist die Mama zu Hause, oder?
B1: Ja.
I: Dein Papa oder dein Stiefpapa ist dann auch zu Hause oder arbeitet er?

B1: Mein echter Papa, der wohnt im [Stralenname zensiert] beziehungsweise seine neue Frau.
Dort, wo wir frither gewohnt haben, als ich ein Baby war. Und &hm (..) entweder kommt mein
Stiefvater mich manchmal abholen und dann ist meine Mama unterwegs, vielleicht um Papiere
abzugeben oder einkaufen oder wenn meine Mama mich abholt mit dem Baby, dann ist mein
Stiefvater nicht da oder er ist da.

I: Okay. Und wie sprichst du mit deinen Eltern zu Hause? (B1: Ja.) Mit deiner Mama zum
Beispiel?

B1: Mit meiner Mama rede ich unterschiedlich Serbisch und Deutsch und mit meinem
Stiefvater nur manchmal Deutsch.

I: Okay. Bei mir wars zum Beispiel immer so als Kind meine Mama hat mich zum Beispiel
irgendwas auf Tiirkisch gefragt und ich hab immer auf Deutsch geantwortet. Wie ist es bei dir?

B1: Also (.) meine Mama (.) sagt mir immer was auf Serbisch und ich beantworte es auf
Serbisch (.) &hm auf Deutsch und dann fragt sie mich was auf Deutsch und ich beantworte es
auf Serbisch.

I: Immer das Gegenteil?

B1: Ja.

I: Warum ist das so?

B1: Weil} ich nicht.

I: Und wie ist es mit deinem Stiefvater?

B1: Also er fragt mich etwas auf Serbisch und (.) manch..dhhm (.) er fragt mich immer ,,Wie
heil3t das auf Deutsch und das ist Deutsch®, und ich sag es ihm auf Deutsch.

I: Kann er nicht so gut Deutsch?

B1: Nein er kann schon gut, er hat jetzt so eine Sprachapp auf (.) installiert (.) so wenn er eine
Sprache nicht weil3, dann sagt er auf Serbisch das und dann wird es auf der anderen Sprache
ibersetzt.

I: Okay cool also laut iibersetzt?

B1: Ja. Auf Englisch zum Beispiel.

I: Ok gut und wie sprichst du mit deinen Geschwistern, deinen Briidern?
B1: Serbisch (..) und Deutsch

I: Wenn sie zum Beispiel etwas auf Serbisch sagen, sagst du was auf Serbisch oder Deutsch
zuriick?

B1: (...) auf Serbisch eher ((spricht leiser)).

I: Okay mit der Mama mehr Deutsch und mit den Geschwistern mehr auf Serbisch.
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55 B1: Hm ((nickt mit dem Kopf)).
56 I: Ok, interessant.

57 B1: Weilt du, als sie noch klein waren, hab ich sie auf ein Sessel gesetzt und hab mit ihnen

58
59
60
61
62
63

64
65
66
67
68

69
70
71
72

73
74

75

76

77
78
79
80
81
82

Deutsch geiibt.
I: Echt? ((lacht))
B1: Ja.
I: Das machst du eh gern oder?
B1: Ja das werd ich auch mit meinen kleinen Bruder machen.
I: Gut, hast du GroB3eltern hier?

B1: Ja, die Eltern von meinem Papa, von meinem echten Papa, die wohnen auch in
[StraBenname zensiert], ein Haus entfernt.

I: Okay. Und wie sprichst du mit ithnen?

B1: Deutsch.

I: Wirklich?

B1: Und Serbisch (..) beides. Aber mehr Deutsch.

I: Das heif3t du sprichst am meisten Deutsch mit deiner Mama. Und mit deinem laiblichen
Papa?

B1: Mit meinem echten Papa (...) eigentlich beides. Gar nichts am meisten.
I: Einfach beide Sprachen gleich?
B1: Ja.

I: Gut. ((Schaut auf das Sprachenportrait)) dein Sprachenportrait ist dir voll gut gelungen. Das
hast du echt gut gemacht. Es schaut sehr schon aus. Was kannst du mir dazu sagen? Warum hast
du zum Beispiel hier blau gewédhlt und hier rot? Also was hat das zu bedeuten?

B1: (...) Ja, weil (11s)

I: Es gibt hier kein Richtig und kein Falsch. Also kannst du einfach das sagen, was du dir dabei
gedacht hast.

B1: Also ich hab rot da oben gezeichnet, weil ich denke auf Deutsch. Und mein Herz hab ich
blau gezeichnet, weil (...) weil} ich nicht so genau.

I: Naja Mazedonisch hast du blau gemacht. Es kann ja vielleicht sein, dass dir Mazedonisch am
Herzen liegt.

B1: Ja hm.

I: Ist das so?

B1: ((nickt mit dem Kopf))

I: Ist ja ok.

B1: Also in Mazedonien sprech ich immer nur Mazedonisch (..) Manchmal auch Serbisch.

I: Ist das sehr anders, Mazedonisch und Serbisch?
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B1: Ein paar Worter sind gleich und ein paar sind ver... unterschiedlich.

I: Und wenn du mit deiner Mama oder mit deinen GroBeltern oder Briidern sprichst, sprichst du
Serbisch oder Mazedonisch?

B1: Also mit meinen Grof3eltern aus Mazedonien, die konnen ja nicht Serbisch (.) die verstehen
aber schon Serbisch. Und ich sprech aber trotzdem mit allen aus Mazedonien Mazedonisch,
weil es gibt auch Leute, die nicht Serbisch verstehen (.) und deshalb sprech ich mit denen
Mazedonisch und mit meinen Eltern Serbisch und manchmal Deutsch.

I: Thr seid aber in Mazedonien geboren?

B1: Ja, ich und meine Mama.

I: Warum sprecht ihr dann Serbisch?

B1: Weil mein Papa kommt aus Serbien und meine Vatersprache ist Serbisch und (.)

I: Das heif3t deine Mama kommt aus Mazedonien, dein Papa aus Serbien, aber du bist in
Mazedonien geboren.

B1: Ja und meine Briider sind hier in &hhmm

I: In Wien geboren?

B1: Ja, hier in Wien geboren.

I: Gut, dir liegt aber Mazedonisch mehr am Herzen als Serbisch?

B1: Ja, weil dort hab ich mehrere Freunde und hab (.) war ich dort viel mehr als in Serbien.
I: Ja und kann es sein, dass dir Mazedonisch mehr am Herzen liegt, weil du dort geboren bist?
B1: ((nickt mit dem Kopf))

I: Okay, warum hast du zum Beispiel die ganze (.) warum hast du das alles blau gemacht?
B1: (10s) nur so

I: Mazedonisch hast du blau gemalt?

B1: Ja.

I: Hat das irgendeinen Zusammenhang?

B1: (9s) ganz wenig.

I: Welchen?

B1: (...) weil} ich nicht

I: Weilit du nicht? Du kannst einfach ganz ehrlich die Fragen beantworten, es ist ja nicht richtig
oder nicht falsch. Wenn du es blau gemalt hast, weil Mazedonisch dir wichtig ist, dann sags
einfach. Das werd ich ja nicht verurteilen oder so.

B1: Ja Mazedonisch ist mir auch wichtig und... und Deutsch ist auch wichtig, weil ich muss ja
auch Deutsch konnen, wenn ich hier lebe und Serbien muss ich auch, ist auch fiir mich wichtig.

I: Ja, das ist ja ok. Das ist ja nichts Schlechtes. Und warum hast du die anderen Farben gewahlt?
Zum Beispiel fiir Deutsch hast du rot, fiir Serbisch hast du gelb und fiir Mazedonisch hast du
blau.

B1: Weil meine Lieblingsfarbe blau ist, hab ich fiir Mazedonisch blau gewahlt und fiir Deutsch
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131

132

hab ich rot gewéhlt, weil die Fahne auch rot ist und fiir Serbisch hab ich gelb gewéhlt, weil so
(.) weil dort fast jeden Tag die Sonne scheint (lacht).

I: Welche Vorstellungen oder welche Gefiihle verbindest du mit den Sprachen?
B1: (...)Hmmm.

I: Gibts zum Beispiel eine Sprache, in der du am liebsten sprichst?

B1: Hmmm (.) jaaaa ((zogert)) (10s) Mazedonisch.

I: Ja, das ist ja ok.

B1: Immer, wenn mich jemand fragt: ,,Von wo kommst du?*, dann sag ich immer: ,,Aus
Mazedonien®, dann muss ich immer was auf Mazedonisch sagen.

I: Ok und wie ist das fiir dich? Schédmst du dich dann manchmal zu sagen, dass du aus
Mazedonien kommst?

B1: Nein, aber ich schime mich etwas auf Mazedonisch zu sagen. Also auf Serbisch schdm ich
mich nicht, aber auf Mazedonisch schon.

I: Und warum schimst du doch auf Mazedonisch zu sprechen?

B1: Weil das komplett anders ist und (..) es gibt Kinder aus meiner Hortgruppe, die fragen mich
fast jeden Tag dasselbe und dann sagen sie jeden Tag zu mir: ,,Komm sag mir jetzt was auf
Mazedonisch, komm schon." Ich sag dann: ,,0k, ok", und dann hab ich es ihnen gesagt und (9s)

I: Und was war dann?

B1: Und die haben gesagt: ,,Hd44, was hei3t das?". Ich hab gesagt: ,,Das heif3t, willst du in den
Hort gehen oder zu Hause bleiben".

I: Ok gut. Gibts eine Sprache, die du deiner Meinung nach am besten sprichst?
B1: Ja, Deutsch.

I: Und findest du es schon, dass du drei Sprachen kannst oder mehr Sprachen oder wirst du
lieber einsprachig.

B1: Ich finde es schon, dass ich drei Sprachen kann.

I: Findest du es schon in der Schule, dass du Deutsch lernst oder sagst du eher ich lerne
Deutsch, weil ich muss.

B1: Ich finde es schon hier an der Schule, weil hier hab ich auch Freunde, da hab ich viel SpaB.

I: Gut, dann frag ich dich noch ein paar Fragen zur Schule. Wie sprichst du mit deinen
Freunden in der Schule? Sprichst du auch manchmal Serbisch oder nur auf Deutsch.

B1: Ich red mit meinen serbischen Freunden. Wenn ich ganz alleine bin mit ihnen, dann sprech
ich Serbisch, aber wenn andere Kinder dabei sind, die nicht Serbisch konnen, dann sprech ich
Deutsch.

I: Kam es schon mal vor zum Beispiel, dass dir in der Schule oder im Hort ein Lehrer oder ein
Hortpddagoge gesagt hat, dass du in der Schule Deutsch sprechen musst.

B1: Ja also, im Hort haben sie mir gesagt "Du musst in der Schule schon Deutsch sprechen, aber
auBler wenn du mit einem Freund oder einer Freundin ganz alleine bist also unter vier Augen."

I: Und wie hast du dich da gefiihlt?
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133 B1: (10s)
134  I: Wie fandest du das?
135  B1: Normal ((spricht leiser))

136  I: Wie findest du das, wenn dir ein Lehrer zum Beispiel sagt: ,,In der Schule, da wird Deutsch
gesprochen!" Findest du das ok oder findest du, dass man das doch auch anders sagen sollte?

137  BI1: Ich find das ok.

138 I: Ok gut das wars auch schon, wir sind fertig. Danke fiirs Mitmachen!

C.6.2. Transkript von Interview 2

1 I: Du bist wie alt?

2 B2:Neun Jahre alt.

3 I: Du hast Geschwister?

4 B2: Ja, nur einen Bruder.

5  I:Einen Bruder hast du. Der ist dlter? Wie alt ist er?

6  B2:Erist21.

7  1:21. Wo bist du denn geboren? In welchem Land?

8  B2:Hierin Wien.

9  I:In Wien. Und dein Bruder ist er auch hier geboren oder ist er...
10  B2: Eristin Tamsweg geboren in Salzburg.

11 I: In Salzburg ist er geboren. Gut (.) Welchen Pass hast du denn? Welche Staatsbirgerschaft?
12 B2: Ahhh (.) Osterreichischen.

13 I: Arbeiten deine Eltern?

14 B2:Ja.

15 I: Was arbeiten die denn?

16 B2: Meine Mama arbeitet in der [StraBenname zensiert] als Putzfrau in zwei Kindergarten. Mein
Papa arbeitet jetzt von funf Uhr bis 23 Uhr also fast den ganzen Tag.

17 1: Und was macht er?
18 B2: Eeerr (..)ist in der [Firmenname zensiert] eine Baustelle (.)eerr (...) baut StraRen (lacht)
19  I: Ok, cool. Und das heifdt du bist dann oft allein oder mit deinem Bruder zu Hause?

20 B2: Ab Anfang drei Uhr nachmittags bin ich allein bis 16 Uhr dann kommt mein Bruder und ab 17
Uhr bis 18 kommt mein Vater dann geht er entweder mit Freunden raus oder privat arbeiten (.)
und so (.) 18 19 kommt meine Mama.
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I: Puh, die arbeiten ganz schon viel, gell?
B2: Ja. Wir missen ja auch sehr viel Geld zusammensparen.

I: Ok und wenn du jetzt zu Hause bist ja, welche Sprache sprichst du mit deiner Mama also in
welcher Sprache sprichst du dann mit deiner Mama?

B2: Meistens Albanisch (.) mhh (.) wenn mir was nicht einfallt, dann sag ich es auf Deutsch oder
dann lern ich halt mit meiner Mama ein bisschen Deutsch, weil sie mochte ja auch.

I: Du bringst ihr Deutsch bei?

B2: Ja (lacht), also bin ich auch so ein kleiner Lehrer.

I: Ja, ich finde, dass du sehr gut Deutsch sprechen kannst.
B2: Naturlich, weil ich hier geboren bin.

I: Das muss ja nicht unbedingt was heien. Also wenn deine Mama dir jetzt etwas auf Albanisch
sagt oder fragt, wie antwortest du dann zurilick? Auf Deutsch oder Albanisch?

B2: Meistens auf Albanisch (.) wenn ich (.) wenn mir Albanisch mal zu schwer kommt, dann sag
ich es halt auf Deutsch, weil ich (..)

I: Kannst du Albanisch genau so gut wie Deutsch?

B2: Albanisch kann ich jetzt nicht sagen flieend aber bisschen. Genug.

I: Ok. Und mit deinem Bruder? Wie sprichst du mit deinem Bruder?

B2: Deutsch. Sehr viel Deutsch.

I: Immer Deutsch? Nicht Albanisch?

B2: Nein (..) Gar nicht Albanisch nicht, aber (.) selten (.), selten Albanisch aber meistens Deutsch.
I: Ok. Und mit deinem Papa?

B2: Mit meinem Papa? (9s)

I: Redest du gar nicht? ((lacht))

B2: ((lacht)) doch, mit meinem Papa rede ich manchmal Deutsch manchmal Albanisch, weil er
kann auch gut Deutsch.

I: Ok, also so gut wie ihr?

B2: Kann man nicht sagen.

I: Ok. Aber besser als deine Mama?

B2: Ja.

I: Ok. Hast du Oma oder Opa hier?

B2: Nein niemanden.

I: Sind sie in Albanien oder wo sind sie?

B2: Ja. Alle in Albanien.
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I: Fahrst du sie manchmal besuchen?

B2: Ja.

I: Und wenn du dann mit ihnen Albanisch sprechen musst, ist das dann kein Problem fiir dich?
B2: Nein.

I: Das geht dann flieRend, oder?

B2: Ja.

I: Ok.

B2: Weil manche Nachbarn von meiner Oma und mein Opa die reden dieses Akzent Albanisch
und das kann ich dann gar nicht mehr.

I: Ok, das versteh ich.

B2: Weil ich kann nur dieses (..) harte Albanisch ((lacht)).
I: ((lacht)) es gibt ein hartes und ein weiches Albanisch?
B2: Ja ((lacht)).

I: Ok. Gut ((schaut auf das Sprachenportrait)) dann besprechen wir jetzt noch dein
Sprachenportrait. Du hast es echt gut gemacht und es sind viiieellle Sprachen.

B2: Ja ((lacht)).

I: Ah da hast du Albanisch- Akzent geschrieben (.) eingezeichnet. Was kannst du mir dazu sagen,
zu deinem Sprachenportrait?

B2: Alsoo (.) von der Niederlande hab ich (.) dh (.) kenn ich das nur so von einer Serie, die hor ich
mir nur auf Niederlande (.) dh Niederlandisch an.

I: Du verstehst das?
B2: Bisschen manchmal.
I: Das klingt ja so dhnlich wie Deutsch, gell?

B2: Ja. Manchmal kommt mir vor, als ob das alle Sprachen gemischt sind. Ahhh (.) dann Albanisch
(.),ich hab es rot gemalt, weil das meiste davon ist rot (.) Englisch haben wir ja in der Klasse (.) und
Deutsch (.) auf jeden Fall (lacht) (.) Spanisch kann ich von der Freundin von meinem Bruder, sie
kommt aus Mexiko und aus Osterreich (.), so wie du halb Tiirke halb Osterreicherin (lacht), und ja
(.) dann kommt noch Russisch, kann ich (.) ((spricht sehr leise)) bisschen.

I: Ja, macht ja nichts. Wirdest du gern mehr kdnnen auf Russisch?

B2: Ja. (.) Ah (.) Franzésisch wollte ich immer bissi, weil mein Bruder kann sehr gut Franzésisch (.)
Italienisch will ich, weil die Sprache ist nett und das Land ist auch schén, dahh Tirkisch sind sehr
viele Freunde von mir.

I: Also wiirdest auch einfach gern Tiirkisch sprechen kénnen?
B2: Ja ((lacht)).

I: Kannst du ein bisschen was?
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B2: ((spricht ganz leise)) ein bisschen.
I: Ok ((lacht)).

B2: Albanisch- Akzent das kann ich ein bisschen, wie gesagt (.) und Serbisch das sind meine
Nachbarn davon hab ich auch sehr viel gelernt.

I: Gut. Und was kannst du zu den Korperstellen sagen? Du hast zum Beispiel Englisch da an den
Handen gemacht, Albanisch so die Hélfte des Kopfs (.) dann hast du hier ein bisschen Spanisch
gemacht und Serbisch, und Deutsch eher so in der Bauchregion. Was kannst du dazu sagen? Hat
das eine Bedeutung, (.) die Korperstellen oder hast du es einfach so nach Lust und Laune
gemacht?

B2: Manche Stellen bedeuten mir was, manche Stellen nicht so.
I: Welche Stellen bedeuten dir was zum Beispiel?

B2: Auf jeden Fall Fran(.) ahh Spanisch, das hab ich im Kopf gemacht, (.) dass ich mir etwas von
Spanisch mal merken sollte, weil irgendwann mdécht ich nach Spanien oder nach Mexiko, ein paar
Jahre ziehen.

I: Hat das eine Bedeutung, warum du die Halfte des Kopfs Albanisch gemacht hast?

B2: Ja, weil (.) ah (..) ja, weil meine Eltern wollten immer dass ich ein (..) so friiheriges Gesicht
habe, weil man sagt ja die Gesichter von den Menschen verdandern sich langsam, und sie wollten
immer, wenn ich groB bin, dass ich ein friiheriges Gesicht haben.

I: Was heildt ein friiheriges Gesicht?

B2: Weil manche waren ja so eher hier dicker an den Backen ((blast seine Backen auf)) und so
diinner an der Stirn ((zeigt auf seine Stirn)) und so und haben so andere komische Frisuren und
anderen Stil (.) ahm (.)

I: Ein traditionelles Gesicht meinen sie damit, oder?

B2: Ja so kurz gesagt. Weil sie wollten immer, dass ich mal aussehe wie meine Mama oder mein
Papa.

I: Ok. Deine Hauptsprachen sind aber Deutsch und Albanisch?
B2: Englisch ein bisschen.

I: Englisch ein bisschen (.) Jetzt gehen wir mal ein bisschen auf diese Sprachen ein, also auf
Deutsch, Albanisch und Albanisch- Akzent und ein bisschen Englisch. Welche Vorstellung, also
welche Gefiihle verbindest du mit den Sprachen? (...) Wenn du jetzt zum Beispiel an Deutsch
denkst, was verbindest du mit Deutsch? Oder was verbindest du mit Albanisch?

B2: Mit Deutsch denk ich immer an die Schule. Und da denk ich auch an meine Fantasie (..) in
Youtube - Style in mein Kopf und (.) ja (.) das wars fir Deutsch.

I: Und Albanisch?

B2: Albanisch da stell ich mir sehr viele albanische Ténze vor, albanisches Essen (lacht), was meine
Mama sehr oft macht und sehr gut schmeckt (.) ahmm, Albanisch Akzent (.) das lern ich beim
Albanisch- Kurs (.) da muss immer wieder was lesen, sehr viel lesen (.) und fiir Englisch (.) ja denk
ich mir immer an London, an GroRbritannien und so.
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I: Ok und gibts eine Sprache, in welcher du am liebsten sprichst?

B2: Ja Spanisch, Niederlandisch wiird ich gerne kénnen.

I: Nein jetzt nur mal von Deutsch, Albanisch und Englisch.

B2: Deutsch, Englisch, Albanisch.

I: Alle sprichst du gern?

B2: AufRer Albanisch Akzent (lacht) (..) da bin ich nicht so ein groRer Fan.
I: Und sprichst du lieber Albanisch oder sprichst du lieber Deutsch?

B2: (..) Wenn jetzt eine wichtige Frage ware, dann wars Deutsch.

I: Ok gut.

B2: Aber jetzt sag ich schon lieber Albanisch.

I: Ok und bist du froh, dass du Albanisch als Erstsprache hast (B2: Ja.) Oder wiirdest du lieber eine
andere Sprache als Erstsprache haben wollen?

B2: Also Albanisch ist gut, aber ich hab nichts dagegen, wenn eine andere Sprache da ware.
I: Welche zum Beispiel?

B2: Spanisch, Russisch, Idonesisch.

I: Ok ((lacht)).

B2: Ich kenn sehr viele Sprachen ((lacht)).

I: Ok und gibts eine Sprache, in der du schamst sie manchmal zu sprechen oder in der du nicht so
gern sprichst, die du aber kannst eigentlich.

B2: ((seufzst)) offf, was fiir eine sch (.) ((lacht)) (.) da sag ich manche Sachen, die man nicht sagen
konn (.) durfte.

I: Wie ist es mit Albanisch Akzent? Schamst du dich da manchmal in der Sprache zu sprechen?
B2: Nein. Das kann ich (unv.)

I: Und (Schulglocke klingelt) Findest du es schon, dass du so viele Sprachen kannst?

B2: Ja

I: Und wie ist es mit Deutsch? Warum glaubst du, kannst du so gut Deutsch sprechen?

B2: Weil ich fast jeden Tag in die Schule gehe, am meisten Deutsch lerne, nur Deutsch rede (lacht)
und (.) ja so lernt man ja auch sehr schnell Deutsch.

I: Ja aber ich glaub du bist einfach talentiert fiir Sprachen, so wie ich das mitbekommen habe.
B2: ((lacht))

I: Es gibt Menschen die talentierter sind fiir Sprachen und manche weniger (.) Jetzt frag ich dich
noch ein paar Fragen zur Schule und dann bist du auch schon fertig, ok?

B2: Ja.
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121 I: Wie sprichst du mit deinen Freunden in der Schule?

122 B2: Ahhh (..) Deutsch, weil ich der einzige bin in der Klasse, der Albanisch spricht.

123 1: Und kommt es manchmal vor, dass Kinder untereinander in ihren Erstsprachen reden?
124 B2:Ja schon.

125 1: Sagen dann die Lehrer, dass sie auf Deutsch sprechen sollen?

126 B2:Ja meistens schon.

127 1: Wie findest du das?

128 B2: Ich finde das gut, weil sie ja eh Deutsch lernen missen.

129 I: Ok gut, das wars auch schon. Danke fiirs Mitmachen!

C.6.3. Transkript von Interview 3

1 I: Wie alt bist du denn?

2 B3:Ich bin zehn Jahre alt.

3 I: Zehn Jahre alt. Hast du Geschwister?

4 B3:Ja. Ich habe zwei Geschwester.

5 I: Zwei Schwestern. Eine ist dlter und eine ist jliinger, gell?
6 B3:lJa.

7  1: Wo bist du denn geboren?

8 B3: In Polen.

9 I:In Polen bist du geboren? Und wann bist du hergekommen?
10 B3:2016.

11 1: Wirklich? So spat erst? Das heilSt vor zwei Jahren erst.

12 B3:Ja.

13 I: Ok interessant. WeifSt du welchen Pass du hast? Polnischen Pass wahrscheinlich?
14 B3:Ja.

15 I: Arbeiten deine Eltern?

16 B3:Ja.

17 1: Was arbeiten sie?

18  B3: Mein Vater arbeitet Autolackierer und meine Mutter putzt.

19 I: Und wenn du zu Hause bist, sind sie dann zu Hause oder eher nicht?
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B3: Ja. Mein Vater hat frei.
I: Ok. In welcher Sprache sprichst du mit deinem Papa?
B3: Polnisch. Manchmal Deutsch.

I: Und wenn er zum Beispiel dir auf Polnisch was sagt, antwortest du dann auf Polnisch oder auf
Deutsch?

B3: Auf Polnisch.

I: Und mit deiner Mama?

B3: Auf Polnisch.

I: Mit deinen Schwestern?

B3: Manchmal Deutsch. Manchmal Polnisch.

I: Ok, also gemischt. Und hast du Oma oder Opa da oder in Polen?
B3: In Polen.

I: Mit denen sprichst du auch Polnisch nehm ich an?

B3: Ja.

I: Gut, ((schaut auf das Sprachenportrait)) Dein Sprachenportrait ist voll gut geworden. Du hast
drei Sprachen eingezeichnet: Polnisch, Deutsch und Englisch. Du hast griin fir Polnisch
genommen, blau fur Deutsch und orange fiir Englisch. Und dann hast du eher so die Hande
Polnisch, und den Kopf und die Beine auch Polnisch und so in der Mitte Deutsch. Kannst du mir
sagen warum? Also hat das irgendeine Bedeutung?

B3: Ja, weil ich in Polen Torwart gelernt habe und (.)

I: Was hast du gelernt in Polen?

B3: Torwart.

I: Torwart.

B3: Und hier hab ich ein paar, wie man Torwart schneller macht und ja, spielt einfach.
I: Aha. Deswegen Hande und FiRe?

B3: Ja.

I: Und den Kopf?

B3: Und Kopf (.), wenn ich spreche auf Polnisch dann, dann Gbersetze ich auf Deutsch.
I: Wirklich?

B3: Ja.

I: Das heiBt du UGbersetzt immer, wenn du auf Polnisch sprichst, und dann (B3:Ja.) ibersetzt du
das auf Deutsch. Also wenn du was auf Deutsch sagen willst, libersetzt du das erst vom
Polnischen ins Deutsche.
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B3: Ja, ich Ubersetze immer.

I: Ok, das ist ja schwierig oder? (.) Und Englisch ist orange?

B3: Englisch hab ich im Herz einfach.

I: Wirklich? Magst du Englisch so gern?

B3: Ja.

I: Ok und was ist denn deine Lieblingssprache, also welche Sprache sprichst du am liebsten?
B3: Ich mag Deutsch.

I: Deutsch. Gibts eine Sprache, die du nicht so gern sprichst? Wo du sagst: "Hm, ich scham mich
ein bisschen die zu sprechen"?

B3: Nein, gibt es nicht ((schittelt den Kopf)).

I: Ok. Gibts eine Sprache, wo du sagst in diese Sprache kann ich am besten sprechen?
B3: Ja.

I: Welche?

B3: Deutsch und Polnisch.

I: Beide Sprachen? Aha ok. und welche von Deutsch und Polnisch, welche kannst du deiner
Meinung nach besser? Deutsch oder Polnisch?

B3: Ich kann Deutsch besser.
I: Ok. Welche Gefiihle, (.) welches Gefiihl verbindest du zum Beispiel mit Polnisch?

B3: (10s) Hmmm

I: Lost Polnisch bei dir "Mmhhh schon, dass ich Polnisch kann", oder sagst du: "Mmhhh, eigentlich

ware ich lieber nur einsprachig Deutsch?"
B3: Eigentlich nur Deutsch.
I: Ok, weil es einfacher wére oder warum?
B3: ((nickt mit dem Kopf))

I: Ok. Und (.) also findest du es schon, dass du Deutsch, Polnisch und Englisch kannst oder
wirdest du lieber nur einsprachig aufwachsen?

B3: Ich finde es schon, dass ich so viele Sprachen kann (unv.)

I: Ok und findest du es in der Schule schon, dass du Deutsch lernst oder sagst du Deutsch lerne ich
eigentlich, weil ich hier lebe und lernen muss.

B3: Ja.
I: Welches?
B3: Das erste.

I: Findest du es schon?
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B3: Ja.

I: Ok, dann frag ich dich noch ein paar Fragen zur Schule und dann sind wir auch schon fertig ok?
(B3: Ja.) Wie sprichst du denn in der Schule? Gibts polnische Kinder in der Klasse.

B3: Ja.

I: Wer denn?

B3: Zum Beispiel meine Schwester.
I: Ja, aber in der Klasse?

B3: Nein.

I: Gibts nicht, gell?

B3: Nein.

I: Aber du kriegst sicher mit, dass manche zum Beispiel untereinander Tirkisch oder Serbisch
reden.

B3: Ja.

I: Sagen dann deine Lehrer zum Beispiel: "In der Schule, da wird Deutsch gesprochen!" oder eher
nicht.

B3: Ja, [Name zensiert] sagt das.
I: Und findest du das gut, dass die Lehrer das sagen?

B3: Ja, zum Beispiel wenn ich spreche zum Beispiel mit einem anderen Freund und dann (..) (unv.)
(.) verstehen das nicht.

I: Ok. also findest du das gut, dass die Lehrer sagen: "Deutsch sprechen!"
B3: Ja.

I: Ok gut. Gibts eine Sprache in der du dich schamst zu sprechen?

B3: Ja, manchmal Englisch.

I: Weil du es einfach noch nicht so gut kannst?

B3: Ja.

I: Ok dann sind wir schon fertig. Danke fiirs Mitmachen!

C.6.4. Transkript von Interview 4

I: Wie alt bist du?
B4: Ich bin neun Jahre.
I: Neun Jahre alt. Du hast Geschwister. Wie viele Geschwister hast du?

B4: Drei.
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I: Drei Geschwister. Du hast einen Bruder und (B4: Nein, drei Briider.)
I: Drei Briider? Du bist das einzige Madchen?

B4: Ja.

I: Wo, in welchem Land bist du geboren?

B4: In Osterreich.

I: In Osterreich, in Wien?

B4: Ja.

I: Und weillt du, welche Staatsbiirgerschaft du hast? Das ist der Pass.
B4: Ja. Ich weil} nicht.

I: Weillt du nicht. Ok gut, (..) welchen, was arbeiten denn deine Eltern?
B4: Ahm (.) mein Papa hat ein Pizzeria und mein Mama hilft ihm.

I: Hilft ihm, aber es ist ja auch noch ein Baby zu Hause, gell?

B4: Ja, aber sie bringt ihn bei meiner Oma.

I: Zur Oma, ok.

B4: Erist brav, er w (.) dhh (.), er weint nicht.

I: Er weint nicht? Das ist aber ein braves Baby. Also bist du, (.) sind sie viel zu Hause mit dir oder
arbeiten sie viel?

B4: Nein ich geh in Hort, meine Mama werdet immer zu Hause sein.

I: Ok.

B4: Nur in der Friih ist mein Papa.

I: Aso, du bist ja im Hort. Wann holt dich die Mama ungefdahr vom Hort ab.

B4: Nein um vier Uhr- ich mit mein Bruder nach Hause -

I: Ok. Und wenn ihr dann zu Hause seid, dann ist die Mama auch zu Hause?

B4: Ja.

I: Welche Sprache sprichst du mit deiner Mama immer?

B4: Arabisch.

I: Arabisch. Also sie fragt dich was auf Arabisch und du antwortest auch auf Arabisch?

B4: Ja, aber mit mein Papa red ich Deutsch.

I: Mit deinem Papa redest du Deutsch?
B4: Ja, manchmal.

I: Aber mehr Arabisch?
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B4: Ja, mit meine Mama schon.

I: Mit deinen Papa mehr Arabisch oder mehr Deutsch?

B4: Mein Papa redet so mit mir manchmal Deutsch.

I: Manchmal Deutsch, manchmal Arabisch?

B4: Ja.

I: Ist ja auch ok, wenn du Arabisch sprichst mit deinen Eltern.

B4: Ja, aber mein Papa redet immer mit mir Deutsch, weil ich - auch Deutsch -
I: Ok. Und wie sprichst du mit deinem Bruder oder mit deinen Bridern?

B4: Nein, aber die kleinen muss ich Arabisch, weil sie kdnnen nicht Deutsch.

I: Und mit deinem anderen Bruder?

B4: Ja ich, (.) manchmal Deutsch, manchmal Arabisch.

I: Ok, aber mehr Arabisch oder mehr Deutsch?

B4: Mit [Name zensiert] mehr Deu, Arabisch.

I: Mehr Arabisch, ist ja ok. Das heiBt du sprichst Arabisch, Deutsch und Englisch ein bisschen.
B4: Ja.

I: Gut ok, hast du eine Oma oder Opa hier?

B4: Ja mein Oma und mein Opa von meine Mama.

I: Mit ihnen sprichst du auch Arabisch?

B4: Ja, aber mein Papa Oma und Opa sind gestorben, (I: Das tut mir Leid!) schon langst.

I: ((schaut auf das Sprachenportrait)) Dein Sprachenportrait hast du super gemacht, das ist echt
gut geworden.

B4: Danke.

I: Was kannst du dazu sagen? Also warum sind die Sprachen zum Beispiel da, wo du sie
eingezeichnet hast? Was hat das zu bedeuten, dass das zum Beispiel im Bauchbereich ist? Was
kannst du dazu sagen?

B4: ((schaut auf das Sprachenportrait)) Hmm (..) Ich weil’ nicht.

I: Warum hast du zum Beispiel die Halfte Deutsch und die Hélfte Englisch eingemalt?
B4: Ja, weil dhh (..) ich merk das immer.

I: Wie merkst du das?

B4: Also, wenn ich immer in die Schule, . ich immer Deutsch und Englisch - (.) am
Mittwoch immer Englisch erste Stunde.

I: Und Arabisch ist hier im Bauchbereich?
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B4: Ja, immer wenn ich zu Hause bin.

I: Ja, aber warum? Ist das schon im Bauch oder ist es eher so ein ((macht ein Gerdusch fiir
verkrampft)) ((lacht)).

B4: ((lacht)) Ich find das schon eigentlich.
I: Du findest es schon.
B4: Ja.

I: Ok und was hast du zu den Farben zu sagen? Also du hast da mehr Farben genommen, aber ich
glaub weil du es nicht ganz verstanden hast oder?

B4: Ja, aber ich will das die ganze bunt sein.
I: Du wolltest es bunt machen, ok.
B4: Ja.

I: Gut (...) also du hast Deutsch und Englisch da im Kopf, weil du in der Schule einfach Deutsch
oder Englisch lernen musst.

B4: Ja.
I: Weil du dann Deutsch oder Englisch denkst oder denkst du auf Arabisch?
B4: Nein denke ich auf Deutsch und Englisch.

I: Deutsch und Englisch. Und Arabisch ist im Bauchbereich. Ok, welche Geflihle hast du zum
Beispiel wenn du an Arabisch denkst? Denkst du: "Wow, das ist schon, das ist meine
Muttersprache", oder sagst du eher: "Hmm, weil ich nicht"?

B4: Weil (..) ich red nur Arabisch, weil also mein Eltern verstehen nicht, was bedeutet.
I: Aber findest du Arabisch nicht schon?
B4: Oh doch, aber (.) alle Sprachen find ich schon.

I: Alle Sprachen findest du schén. Magst du es lieber, auf Deutsch zu sprechen oder auf Arabisch
zu sprechen?

B4: Hmmm (..) beiden.

I: Beides, oder auf Englisch?

B4: Allen ((lacht)).

I: Ok gut, gibt es aber eine Sprache, in der du am liebsten sprichst?
B4: Nein.

I: Bei mir schon, ich spreche zum Beispiel am liebsten (.) das dndert sich auch ab und zu (.) als
Kind hab ich am liebsten Tirkisch gesprochen.

B4: Ja, weild nicht.
I: Gibt es keine Sprache, wo du sagst: "Hmm Arabisch, (.) ja ich sprech lieber auf Arabisch", oder

Ich rede immer soo.) oder Deutsch.
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89 B4:(9s)

90 I: Ok. Und glaubst du gibt es eine Sprache, in der du am besten also besser sprechen kannst?
91 B4: Ahh Arabisch kann ich am besten, aber ich war nie in Agypten.

92 I: Du warst nie in Agypten?

93 BA4: Nein.

94 1. Ok. Hast du es durch deine Eltern einfach gelernt?

95 B4:Ja, mein Mama war also nicht lange in Agypten, wieder da gegangen in Osterreich.

96 I: Ok gut, findest du es schon, dass du so viele Sprachen kannst oder sagst du mhhh ich wiird
ar nur eine Sprache also ich wiird lieber in einem Land leben wo ich nur eine Sprache sprechen
S.

97 B4: Nein ich - ganze Sprachen -

98 I: Du findest es schon ok. Und bist du motivert, dass du Deutsch lernst auch oder sagst du: "Ich
es eigentlich nur, weil ich es muss in der Schule"?

99 B4: Nein ich will.
100 1: Du willst es lernen.

101 B4: Dann - ich mit mein Freund -

102 |I: Gut und wie sprichst du eigentlich in der Schule mit deinen Freunden? Gibts jemanden in der
se, der auch Arabisch kann?

103 B4:Ja [Name zensiert].
104 1: Sprichst du mit ihr Deutsch oder auf Arabisch?
105 B4: Nein auf Deutsch.

106 |: Auf Deutsch. Und gibts nie Situationen, wo du auf Arabisch mit ihr sprichst? In der Pause oder

107 BA4: Nein.
108 I: Weil sich das ja eignen wirde eigentlich?
109 BA4: Nein.

110 1: Und also wenn zum Beispiel Kinder auf Tlirkisch auf Arabisch oder so miteinander sprechen,
dann zum Beispiel deine Lehrerin: "In der Schule muss man Deutsch sprechen"?

111 B4: Ja, [Name zensiert] redet immer mit [Name zensiert] usw. Turkisch.
112 1: Wie fihlen sie sich dann glaubst du? Findest du das gut oder schlecht?
113 BA4: Gut.

114 1: Du findest es gut?

115 B4: Ja, aber in der Schule muss man Deutsch, weil jeder versteht das.
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I: Ja, jeder versteht es dann, aber findest du es nicht bléd, wenn dann zum Beispiel jemandem
yoten wird, seine Sprache zu sprechen?

B4: Nein.

I: Ok. Schamst du dich manchmal eine Sprache zu sprechen? (..) Bei mir wars zum Beispiel so als
Kind, dass ich mich geschamt hab, Turkisch zu sprechen, weil ich es nicht so gut konnte. Ist das bei
dir manchmal auch so?

B4: Nein, ich - Arabisch .
I: Und du schamst dich auch nie Arabisch zu sprechen?
B4: Nein.

I: Ok gut, das wars dann auch schon. Danke fiirs Mitmachen!

C.6.5. Transkript von Interview 5
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I: Wie alt bist du?

B5: Zehn.

I: Du bist zehn Jahre alt. Hast du Geschwister?

B5: Ich hab drei Bruder.

I: Drei Briider. Sind sie alle alter oder jlinger als du?

B5: Alter.

I: Alle dlter?

B5: ((nickt mit dem Kopf))

I: In welchem Land bist du geboren?

B5: In Wien.

I: In Wien bist du geboren. Deine Briider auch oder sind sie dann hergekommen?
B5: Ahhmm (.) Meine zwei Briider sind hier und eine ist in Tiirkei.
I: Und wie alt ist der dlteste?

B5: Ahhmm (.) 23.

I: Weillt du welche Staatsbirgerschaft du hast? Welchen Pass?
B4: Deutschen.

I: Also osterrerischen, nehm ich an.

B4: ((nickt mit dem Kopf))

I: Arbeiten deine Eltern?
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B5: Nur mein Vater arbeitet.

I: Was macht er?

B5: 3hm (11s) sooo (.) Strallenlampen.

I: Echt? Cool! Und deine Mama?

B5: Sie ist zu Hause.

I: Und wenn du zu Hause bist, wie sprichst du mit deiner Mama? In welcher Sprache?
B5: Turkisch.

I: Immer Tirkisch? Das heil3t, wenn sie dir etwas auf Tirkisch sagt, sagst du auch auf Tirkisch was
zurick?

B5: Ja.

I: Ok, wie ist es mit deinem Papa?

B5: Auch Turkisch.

I: Und mit deinen Brudern?

B5: Auch Turkisch.

I: Sprichst du nicht mit ihnen gar nicht Deutsch oder schon?
B5: Ich rede ein bisschen.

I: Das heiBt, wenn sie dich was auf Turkisch fragen, dann antwortest du auf Deutsch oder ist es
eher umgekehrt?

B5: Mmhhh (..) manchmal Deutsch manchmal Tirkisch.
I: Und hast du Oma oder Opa hier?

B5: Ja.

I: Mit ihnen sprichst du auch Tirkisch, nehm ich an.

B5: Ja.

I: Gut, ((schaut auf das Sprachenportrait)) jetzt stell ich dir noch ein paar Fragen zu deinem
Sprachenportrait. Das ist dir echt gut gelungen. Du hast es sehr eindeutig gemacht. Also Deutsch,
Arabisch und Tirkisch hast du eingemalt. Was kannst du mir dazu sagen?

B5: ((schaut auf das Sprachenportrait)) (12s)

I: Was bedeuten die Farben fiir dich? Oder warum sind die Sprachen an diesen Korperstellen?
Warum ist Arabisch an den Armen, Tlirkisch an den Beinen und Deutsch eher hier?

B5: Ich muss Deutsch denken (.) und ich muss Arabisch (.) lesen.
I: Kannst du Arabisch auch sprechen oder nur lesen?
B5: Nur lesen. Und Tiirkisch (9s) ((macht eine ratlose Mimik)).

I: Was bedeuten dir die Sprachen eigentlich? Was bedeutet fir dich Deutsch, was bedeutet fir
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dich Turkisch, was bedeutet fir dich Arabisch? Welche Sprache liegt dir zum Beispiel eher am
Herzen?

B5: (13s)

I: Oder in welcher Sprache sprichst du denn am liebsten?

B5: Deutsch.

I: Deutsch sprichst du am liebsten. Welche Sprache kannst du am besten, glaubst du?
B5: Turkisch

I: Und gibts eine Sprache, in der du nicht so gern sprichst oder dich sogar schamst manchmal sie
zu sprechen?

B5: Arabisch.
I: Aber du kannst Arabisch lesen.
B5: Ja.

I: Was verbindest du mit deinen Sprachen? Es war noch schén, wenn du mir das sagen konntest.
Zum Beispiel bei mir war es so, dass ich oft, dass ich Tlrkisch dann vergessen hab als Kind und
erst nachher wieder gelernt hab. Und dann hab ich mich manchmal geschamt, Tiirkisch zu
sprechen, obwohl es immer irgendwo da drinnen war. Du kannst also auch ruhig zugeben, wenn
dir Turksich eher am Herzen liegt oder Deutsch. Da ist nichts dabei. Ich wiirde nur gern wisssen,
was du denkst. Also was ist fiir dich am wichtigsten, welche Sprache?

B5: Deutsch.

I: Deutsch ist flir dich am wichtigsten. Ok. Und findest du es schon, dass du so viele Sprachen
kannst, oder wirdest du sagen: "Mir wars lieber, wenn ich mit einer Sprache aufwachse und
diese gut kann", oder sagst du: "Es ist schon, wenn man viele Sprachen kann."

B5: So viele Sprachen kann.
I: Ist besser?
B5: Ja.

I: Gut. Wie ist denn das Deutsch lernen fir dich in der Schule? Ist das anstrengend oder bist du
motiviert, dass du Deutsch lernst oder lernst du es, weil du es einfach lernen musst.

B5: Ich muss (.) ich muss lernen.
I: Macht dir das nicht so viel SpaB das Deutsch lernen, ist das anstrengend?
B5: Ja.

I: Gut. Wie sprichst du denn in der Schule mit deinen Mitschilern? Sprichst du Tiirkisch, Deutsch
(.) mit deinen Freunden in der Schule?

B5: Hmm (..) Deutsch
I: Deutsch, manchmal auch Turkisch?

B5: Ja.
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71 1: Und sagen dann deine Lehrer zum Beispiel, dass man in der Schule Deutsch sprechen muss. Sagt
das manchmal jemand?

72  B5: Nein.

73 I: Hat dir das noch nie jemand gesagt? "In der Schule sprechen wir Deutsch und da musst du
Deutsch sprechen!"

74  B5: Nein.

75 1. Ok. Wenn es jemand sagen wiirde, wir wiirdest du das finden? Wenn jetzt zwei Kinder zum
Beispiel Tiirkisch sprechen oder Serbisch sprechen und ein Lehrer sagt:"In der Schule, da muss
man Deutsch sprechen." Findest du das gut oder nicht gut?

76  B5:(...) Nicht gut.
77 I: Warum nicht gut?
78 B5: Weil wir lernen in der Schule Deutsch (..) und (..) und ((zogert))

79 1. Also findest du es ja gut eigentlich, weil in der Schule sollen sie ja Deutsch sprechen nach deiner
Meinung oder?

80 B5:Ja.

81 I: Aber findest du das dann nicht ein bissschen (.) weil es ist ja doch (.) Turkisch gehort zu mir zum
Beispiel und zu dir auch und wenn mir jemand sagt:"Du darfst nicht Tiirkisch sprechen!", dann ist
das schon ein bisschen komisch oder?

82 B:lJa.

83 I: Ok gut, danke, dass du mitgemacht hast!

C.6.6. Transkript von Interview 6

1 I: Wie alt bist du?
2 B6: Acht.
3 I: Du bist acht Jahre alt. Hast du Schwestern und Briider?

4  B6:Ich hab (..) ((wird leiser mit der Stimme)) Ich bin der einzige.

5 I: Du bist der Einzige. Findest du das traurig?

6 B6:Jaich(..)

7 I: Weil du das so traurig gesagt hast ((lacht)). Hattest du gern einen Bruder oder eine Schwester?
8  B6: Ich will ein Bruder.

9  I: Du hattest gern einen Bruder. Das versteh ich. Gut, wo bist du denn geboren?

10  B6: In Afghanistan.

11 I: In Afghanistan bist du geboren. Cool, wie alt warst du, als du hergekommen bist?
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B6: (...)

I: Ist das schon lange her oder noch nicht so lang?
B6: Acht Jahre.

I: Acht Jahre?

B6: 2010.

I: Das heit, du warst noch ein Baby?

B6: Ja, bis 31. Marz.

I: Ok und weiRt du welchen Pass du hast, welche Staatsbiirgerschaft? Osterreichischen oder
afghanischen Pass?

B6: (...)

I: Oder weil3t du es nicht?

B6: Nein.

I: Ok, macht nichts. Was arbeiten denn deine Eltern?

B6: Mein Mutter kann nicht so Deutsch sie -erst mal Deutsch -, aber mein Vater kann
Deutsch und er dh arbeit ah ein Job. Ich weil3, wie diese Job heildt.

I: Wie heiflt es denn? ((lacht))

B6: Krankenpfleger.

I: Krankenpfleger ist er.

B6: Ich weil’, wie viel Geld er bekommt.

I: ((lacht)) Du weilSt, wie viel Geld er bekommt, aber du musst es nicht sagen. Das heil3t deine
Mama ist immer zu Hause mit dir, wenn du zu Hause bist, dein Papa bisschen weniger.

B6: Ja, aber (.) mein Papa kommt um acht, mein Mutter kommt um drei oder vier.
I: Das heiflt du bist dann auch alleine zu Hause nach der Schule?

B6: Ja.

I: Und wo ist deine Mama davor?

B6 : Ahm (..) shm (.)

I: Im Deutschkurs oder?

B6: Im Deutschkurs, (.) sie ist bei B1.

I: Ok, welche Sprachen kannst du denn sprechen?

B: Ahm, mein Papa kann Arabisch aber sehr gut. Ich kann Persisch, ja Englisch. Mein Va.. mei mein
Pa mein Papa kann auch Kroatisch und Deutsch.

I: Welche Sprache sprichst du denn mit deiner Mama?
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B6: Deutsch oder Persisch.

I: Und wenn sie mit dir zum Beispiel auf Persisch spricht, wie antwortest du dann?
B6: (...)

I: Also wie redest du dann zurtiick in welcher Sprache?

B6: Deutsch oder Persisch.

I: Immer unterschiedlich. Wie redest du mit deinem Papa?

B6: (..) Sehr viel Deutsch und dann bisschen Persisch.

I: Ok und reden sie mehr af Deutsch oder auf Persisch mit dir?

B6: Ahm die kdnnen (..) mein Papa kann sehr gut Persisch und mein Mutter auch, aber mein
Mutter kann nicht so gut Deutsch, aber mein Papa bisschen schon.

I: Das heiRt deine Mama redet auch mehr Persisch eigentlich als Deutsch oder?
B6: Ja ((wird leiser mit der Stimme, wirkt beschamt, traurig))

I: Das ist ja ok, du musst duch ja nicht schamen dafir.

B6: Ich geh am Samstag auch in persische Schule.

I: Echt?

B6: Ja, das beginnt im 27?

I: Um zwei beginnt das am Samstag?

B6: Ja.

I: Was lernst du da?

B6: Ahm, Persisch und ich aber in zweite Klasse lernt man Mathe, in erste Klasse lernt man
Deutsch aber in Vorschulklasse lernt man nur wegen reden.

I: Wo ist diese persische Schule?

B6: Es ist in Wien, aber ich weild nicht, wo (.) &hm erst bei [Strallenname zensiert] und dann
gehen wir so andere.

I: Ok, na macht nichts, das ist egal. Hast du Oma oder Opa da in Wien?
B6: Ja, aber mein Papa, die beide waren schon gestorben bei Papa.

I: Und die Eltern von deiner Mama?

B6: Die leben noch.

I: Und leben sie in Wien oder leben sie in Afghanistan?

B6: In Iran.

I: Im Iran. Du kommst aus dem Iran?

B6: Nein ich ah ahm, mein Mutters Eltern die waren bei Afghanistan aber die - bei Iran
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-. Warum die bei Iran gehen wollten, da passiert jeden Tag Krieg.
I: Ja, das ist traurig, gell?

B6: Ja.

I: Siehst du sie manchmal?

B6: Ja, bei Dezember bei 2017 Dezember war ich bei ihnen.

I: Welche Sprache sprichst du da mit ihnen?

B6: Die kdnnen Uberhaupt nicht Deutsch.

I: Sie leben ja auch nicht hier, das ist ja ganz normal. Wie sprichst du dann mit ihnen?
B6: Serb (.) ahh Persisch.

I: Persisch. Sie kdnnen auch Persisch?

B6: Ja.

I: Ok. ((schaut auf das Ssprachenportrait)) Gut dein Sprachenportrait ist dir echt gut gelungen, du
hast es auch schon verziert mit so Sternen. Was kannst du mir denn dazu sagen? Warum hast du
zum Beispiel diese Farben gewahlt? Warum sind diese Sprachen da am Kopf zum Beispiel oder an
den FURen? Was heilt das?

B6: Ahm ich kann nur einen Wort Arabisch.
I: Ok, warum hast du es dann am Kopf gemalt?

B6: Hmmm (.) weil (...)ich (.) weil ich wollte es so machen, weil es so meine Lieblingsfarbe auch
ist.

I: Warum hast du dann Arabisch rot gemacht? Magst du Arabisch gern?
B6: Ja, ich kann nur ein Wort.

I: Ok, und warum ist zum Beispiel Deutsch gelb? Hat das eine Bedeutung?
B6: Weil die Flagge hat so schwarz, rot und gelb.

I: Ok und warum hast du Persisch griin und an den FiRen?

B6: Hmm weil ich, (..) griin ist meine Lieblingsfarbe auch.

I: Ok.

B6: Braun nicht so, aber blau ja mag ich.

I: Und was, (.) welche Gefiihle hast du, welche Gefiihle verbindest du mit deinen Sprachen? Also
wenn du jetzt zum Beispiel an Deutsch denkst, welches Gefiihl hast du dann?

B6 Hmmm (.) ein bisschen albern, ein bisschen albern und auch lustig.
I: ((Lacht)) Albern und lustig? Wieso?
B6: Weil bei zweite Klasse - ich ultra viel ultra viel -

I: Wieso?
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B6: Weil mein Freund - so lustig -, war so lustig.

I: Ok und zum Beispiel mit Persisch, welches Gefiihl hast du da?

B6: Hmmm (.) schiichtern.

I: Bist schiichtern?

B6: Ja.

I: Ok und welche Sprache glaubst du, dass du besser sprechen kannst? Deutsch oder Persisch?

B6: Deutsch, aber Perisisch fast. Aber hmm (.) bei Persisch schreiben kann ich Gberhaupt nicht so
gut.

I: Ok, glaubst du, dass du Deutsch besser kannst?

B6: Ja.

I: Gibts eine Sprache, in der du am liebsten sprichst?

B6: (..) Nur Deutsch mag ich.

I: Persisch magst du nicht sprechen?

B6: Ja schon, ich mag nur Mittel.

I: Nur Mittel?

B6: Ja.

I: Ok und gibt es ein Sprache, die du gar nicht magst und dich sogar schamst, in der zu sprechen?

B6: Hmm (.) ahm ich -jede Sprache -

I: Ok, findest du es schon, dass du so viele Sprachen sprichst oder sagst du: "Hmmm ich war lieber
nur mit einer Sprache, das ist leichter"?

B6: Ich will nur (.) alle Sprachen.

I: Und bist du motiviert, dass du Deutsch lernst in der Schule oder sagst du: "Eigentlich lern ich es,
weil ich muss, weil ich hier in der Schule Deutsch kdnnen muss"?

B6: Mhh bei persische Schule es ist bis aus um sechs aber bei zweite Klasse beginnt es bei sieben
und bei ihnen haben die aus bis zwei, aber wir haben bis sechs aus und wir (.) es beginnt bei uns
bei zwolf.

I: Ok aber gut, wie sprichst du denn mit deinen Mitschilern, mit deinen Feunden in der Schule?
Auf Deutsch oder manchmal auch auf Persisich?

B6: Deutsch und mit mein Freund auch Persisch.

I: Und sagt dann zum Beispiel deine Lehrein, dass du Deutsch sprechen sollst in der Schule?
B6: Ja, in persische Schule - man nicht Deutsch - und zwar nur Persisch.

I: Ok und wie findest du das?

B6: Hmm ja find ich gut.
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I: Wie fiihlst du dich denn da, wenn man dir zum Beispiel verbietet, Persisch oder Deutsch zu
sprechen? Wie fihlst du dich denn da?

B6: Hmmm (..)

I: Wenn man sagt: "Du darfst in der Schule nicht Persisch sprechen!" Oder in der persischen
Schule: "Du darfst nicht Deutsch sprechen!".

B6: (...) und zwar, wenn ich ganz viel Fehler mache, mach ich so pfff ((macht ein zorniges Gesicht))
I: Also fuhlst du dich dann nicht so gut eigentlich?
B6: Ja.

I: Ok, findest du es gut, wenn die Lehrer sagen: "Du sollst in der Schule nur Deutsch sprechen!”,
oder findest du das nicht so gut?

B6: Ich finde das sehr gut.
I: Warum?
B6: Ja, weil ich dann alle verstehen kann.

I: Gut, das wars dann auch schon. Danke fiirs Mitmachen!

C.6.7. Transkript von Interview 7

10

11

12

13

14

15

I: Wie alt bist du eigentlich?

B7: Acht.

I: Acht Jahre alt. Hast du Geschwister?
B7: Ja.

I: Wie viele Geschwister hast du?

B7: Drei.

I: Drei Schwestern?

B7: ((nickt mit dem Kopf))

I: Briider auch?

B7: Keine ((lacht))

I: Nur Madchen, puhh dein Papa ist nur von Madchen umgeben ((lacht)).
B7: ((lacht))

I: In welchem Land bist du denn geboren?
B7: Hier in Wien.

I: Du bist in Wien geboren. Wo warst du vorher in welcher Schule?

153



16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

B7: In der [Schulname zensiert].
I: Warum bist du hierher gekommen? Bist du umgezogen?

B7: Hmmm (.) eigentlich ja aber dann war ich, (.) ich war zwei Jahre (.) ich war ein Jahr ahm in
meiner alten Wohnung, die ist hier in der Nahe und dann sind wir umgezogen, dann war, dann
war ich ein zweites Jahr wieder in der anderen Schule und dann, das meine Mutter, (.) ich weil}
nicht, warum ich (.) weil meine Mutter, (.) ich weil} nicht, warum ich die Schule gewechselt habe.

I: Du weiRt es nicht, ok.

B7: Ich weil} es ganz genau nicht.

I: Ok gut. Es ist jetzt einfach so. Und es ist gut so oder gefillt dir die neue Klasse?
B7: ((nickt mit dem Kopf))

I: Ja, gell. Ahm, weiRt du welche Staatsbiirgerschaft du hast? Also welchen Pass du hast?
Osterreichischen Pass oder einen anderen Pass? Weil3t du das?

B7: Nein. Das weils ich nicht.
I: Ok, ahm was arbeiten denn deine Eltern?

B7: Mein Vater ist, (.) er ist irgendiwie, (.) ich glaub er ist weggeflogen zu Saudi Arabien, ich weil}
nicht, was er arbeitet. Und meine Mama, (.) wie heil$t das noch einmal irgendetwas mit A...

I: A... Was macht sie denn dort?

B7: Sie verkauft Handys?

I: Al, arbeitet sie bei Al.

B7: Nein. Wie heiRt das? Aso (.) [Firmenname zensiert] und ihr gefillts bei dieser Arbeit.
I: Bei [Firmenname zensiert] arbeitet sie?

B7: Ja und bei mein Vater (.) ich weiR nicht, was mein Vater arbeitet.

I: Ok gut, (.) sind deine Eltern viel zu Hause oder, also deine Mama viel zu Hause mit dir oder bist
du oft auch alleine zu Hause mit deinen Schwestern?

B7: Ahm, ich bin mir nicht sicher. Ich weiR es nicht, weil ob meine Mama mehr zu Hause ist oder
meine Schwestern.

I: Ok.
B7: Ich glaube Schwestern, aber ich glaube.

I: Also wenn du zu Hause bist, ist die Mama immer zu Hause oder ist sie dann noch in der Arbeit
bis du kommst?

B7: Wenn meine kleine Schwester krank ist, dann bleibt glaub ich eine von meinen Sschwestern
da oder wenn meine Mutter frei hat, dann dann kann sie ganz einfach bei meiner Schwester
bleiben. Sie kann einfach sagen, ich komm heute nicht, weil meine Tocher krank ist.

I: Ja.

B7: Und ich muss auf sie aufpassen.
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I: Ja.Und welche Sprachen sprichst du denn eigentlich alle.

B7: ((lacht)) Englisch, Deutsch, Arabisch und so etwas wie ein paar Worter auf Hebraisch und (.)
drei zwei Worter auf (.) ahh wie heiRt die Sprache?

I: Franzosisch?

B7: Franzosisch. Und Spanisch kann ich ein, dhm, ich kann nur die Zahlen, nur 10 Zahlen, nur bis
zehn zahlen auf Spanisch.

I: Woww, soo viele Sprachen. Woher kannst du so viele Sprachen?

B7: ((lacht)) WeiR ich nicht ((lacht)) ich kann nicht so viele.

I: Super, naja doch es sind schon viele Sprachen. Das ist schon.

B7: Eh nur sechs.

I: Nur sechs ((lacht)), das ist viel!

B7: Bosnisch kann ich eh nicht, aber ich glaube Bosnisch will ich mal lernen.

I: Super, schon ist das. In welcher Spracher sprichst du denn mit deiner Mama?

B7: Meistens Deutsch und ein bisschen Arabisch, weil ich spreche weil ich ich finde Deutsch viel
einfacher zu reden als Arabisch zu reden ((lacht)).

I: Wirklich? ((lacht))

B7: Ja ((lacht)).

I: Ok und mit deinen Schwestern?

B7: Deutsch und mit ein bisschen auch Arabisch.

I: Ok. Und wenn dein Papa da ist, sprichst du dann mit ihm Arabisch oder Deutsch?

B7: Deutsch und er sagt: "Sprich mit mir Arabisch, weil du musst Arabisch lernen" ((lacht)).
I: ((lacht)) Kannst du nicht so gut Arabisch?

B7: Doch, sehr, aber ich gewdhn mich nicht dran, Arabisch zu reden.

I: Bei mir wars auch so als Kind. Bei mir wars nicht Arabisch, sondern Tirkisch. Und meine Mama
hat immer gesagt: "Du musst Tirkisch lernen, du musst Turkisch reden", und irgendwann hab ich
gar kein Turkisch mehr gesprochen (.) leider, aber jetzt hab ichs wieder ein bisschen gelernt. Es ist
gar nicht so einfach gell mit den Sprachen?

B7: Ja stimmt.
I: Und hast du eine Oma oder Opa da oder sind sie in Saudi Arabien?

B7: Ahm (.) meine Oma ist in Sau, (.) nein nicht in, (.) sie ist in Paldastina (.) und meine andere
Oma ((spricht sehr verlangsamt)) ist, glaub ich, gestorben und mein Opa auch und meine andere
Opa auch.

I: Und mit ihr sprichst du nur Arabisch oder, wenn du sie besuchst?

B7: Ja, weil sie kann nicht Deutsch.
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I: Und das ist kein Problem, wenn du mit ihr Arabisch sprichst oder tust du dir schwer dann? Ist
das schwer fiir dich?

B7: Nein ich vergess ein paar Worter, wie die heillen, deswegen muss meine Muter fragen, wie
das heildt ((lacht)) oder meine Schwestern.

I: Gut ((schaut auf das Sprachenportrait)) du hast dein Sprachenportrait, das ist echt super
geworden find ich. Was kannst du mir dazu sagen? Also warum, sind zum Beispiel diese Farben,
warum hast du diese Farben gewahlt, warum diese Sprachen? Was kannst du dazu sagen?

B7: Weil ich ein paar von diesen Sprachen sehr mag... also ich mag die zu reden und ich hab diese
Farben ausgewahlt, weil die passen irgendwie dazu (.) also fiir Deutsch hab ich (.) irgendwie passt
es fur Deutsch.

I: Gelb hast du fiir Deutsch meinst du?

B7: Gelb.

I: Warum? Hat das einen Grund?

B7: Nein weil ich ...

I: Ein Geflihl ist das, aber was fiir ein Geflihl ist gelb bei dir? Was |6st gelb bei dir aus?

B7: So wie, (.) ich glaube so wie Sonne oder so wie §hmm schone Sachen zum Beispiel Blumen, so
wie wie heillen die nochmal mit den weillen Battern?

I: Schneeglockchen?
B7: ((skeptisch)) Ja.
I: Sonnenblumen vielleicht?

B7: Ja Sonnenblumen und noch Lowenzahne, die find ich alle schon, deswegen hab ich diese gelb
genommen (lacht)

I: Das ist aber schon ((lacht)). Du hast es schén beschrieben. Also Deutsch ist fir dich schon,
deswegen hast du es auch gelb gemacht, weil gelb fiir dich eine schone Farbe ist wegen den
Blumen usw.?

B7: Ja.
I: Super!

B7: Und Arabisch hab ich rot genommen, weil (..) es, (.) ahh Arabisch hat so eine rotes Dreieick,
das von Paldstina hat so ein rotes Dreieck und da, (.) deswegen hab ich rot genommen.

I: Und Englisch?

B7: Englisch griin dhh, (.) das weiB ich selber nicht, weil ich glaube, weil den Gras und weil ich sehr
viele griine Socken habe (10s) und ja.

I: Ok.
B7: Weil griin irgendwie sehr schon ist.

I: Ok und die anderen Farben? Hebraisch hast du hautfarben.
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B7: Ja, weil meine Mutter hat es irgendwie sehr komisch von dem Fernseher gelernt und ahmm
und sooo, sie hat sehr viel &hm dh Hebraisch gehort und dann hat sie ihren Vater,also meinen
Opa gefragt, was das heiflt und dann hat sie jeden Tag so ein paar Worter auf Hebraisch gelernt
und so ofter sie Hebraisch gelernt hat, konnte sie sehr gut Hebraisch und die Schrift ist irgendwie
sehr komisch, (.) ich brauche,(.) ich glaube, sie kann Hebraisch schreiben.

I: Ok, cool, super. Franzosisch ist grau? Und der Kopf ist Franzdsisich warum das?

B7: ((Lacht)), weil meine Schwester, sie konzentriert sich sehr gut auf Franzdsisch und sie will
nicht immer Fehler haben bei einer Franzosisch- Schularbeit, deswegen versucht sie immer so
sich sehr konzentrieren auf Franzosisch.

I: Deswegen hast du den Kopf auch Franzosisch gemacht (lacht). Aber eigentlich hast du den Kopf
von deiner Schwester gemeint oder?

B7: Nein ich meinte damit, (.) also sie denkt die ganze Zeit nach, was das heilt und sie ist
irgendwie sehr schlau, (.) und Bosnisch hab ich, die Freundin von meiner anderen Schwester kann
dhm Bosnisch und und deswegen hab ich auch diese Farbe genommen, weil mir die irgendwie
sehr gefallt.

I: Gut hast du das beschrieben. Und hat das einen Grund, warum Arabisch zum Beipsiel sehr klein
ist und Deutsch eher grol3?

B7: Weil ich sehr viel Deutsch rede, deswegen hab ich es so groR gemacht und ein bisschen
Arabisch so klein, (.) und Bosnisch, ja meine (.) die Freundin von meiner Schwester kann
Bosnisch dhm, (.) eh Bosnisch und sie kann sehr gut Bosnisch, deswegen hab ich ein bisschen
irgenwie Bosnisch, (.) ahm (...) draufgeschrieben (.) und &hm Franzosisch, das kann meine
Schwester echt gut, deswegen hab ich es ein bisschen groBer gemacht als die anderen also von
diesen zum Beispiel, (.) und (.) &hm Englisch hab ich so klein gemacht, weil ich nicht so viel
Englisch rede, aber ich kann sehr gut Englisch.

I: Super. Und welches Gefiihl verbindest du mit Arabisch, also wenn du an Arabisch denkst? Zieht
sich dann eher dein Bauch zusammen oder findest du es schon, dass du es kannst? Welches
Gefiihl hast du mit Arabisch?

B7: Mit Arabisch irgendwie sehr ein gutes Gefiihl, dass ahm. (.) Ich hab sehr viele Freunde, die
Arabisch reden kénnen und die Frunde, die (.) so wie meine Freundin, (.) die kann nicht Arabisch
aber ihre Elt, ihr Vater kann Arabisch und deswegen hab ich ihr gesagt: "Wie wars, dass ich mal zu
dir komme und dir Arabisch, ahm, beibringe", und das war irgendwann im November oder
Oktober, also dieses Jahr (.) vor ein paar Monaten.

I: Also wenn ich dich jetzt frage, ob es eine Sprache gibt, in welcher du am liebsten sprichst dann
sagst du mir ...? Welche Sprache sprichst du am liebsten?

B7: ((Lacht)) &hm, (.) ich glaube Deutsch und Arabisch.

I: Und welche von Deutsch und Arabisch? Deutsch lieber oder Arabisch lieber?
B7: Deutsch ((lacht)).

I: In welcher Sprache sprichst du am besten, glaubst du?

B7: Ich glaub Deutsch.
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I: Auch Deutsch. Gibts eine Sprache, die du nicht so gern sprichst oder du dich schamst, in dieser
zu sprechen manchmal?

B7: Ahhhmm (.) nein.

I: Findest du es schon, zwei oder mehrsprachig zu sein oder wiirdest du sagen: "Hmm am liebsten
ware mir eine Sprache, das wiirde mir eigentlich reichen"?

B7: Ich wirde irgendwie viele Sprachen sprechen, weil vielleicht kénnen ja, vielleicht ahm kann
ich ja, vielleicht wenn ich alter werde , hab ich zum Beispiel eine Freundin, die kann Franzosisch
und und sie hat Kinder und Sachen die die nicht héren konnen und die Kinder kénnen nicht so
gut (.) ahm dhm zum Beipsiel nicht so gut Franzdsisch, deswegen rede ich ja vielleicht mit ihr
Franzosisich, um diese Sachen zu sprechen.

I: Ja gute Idee.

B7: Deswegen wiird ich lieber mehrere Sprachen, weil wenn ich zu ahm, (...) wie heit das
wieder, ahm dhm, wie heiRt diese Land von...

I: Saudi- Arabien?

B7: Nein.

I: Paladstina?

B7: Nein es ist so in Palastina, wie heillt das Land, wo man Hebraisch spricht.
I: Israel.

B7: Ahh, (.) ich glaube, (.) ja da spricht man glaub ich (..)

I: Meinst du die Stadt Tel a viv oder (B7: JATELA VIV.) ...

I: Kommst du aus tel a viv?

B7: Nein Palastina. Wenn ich zum Beipsiel zu tel a aviv gehe und ich kann &h, ich will etwas
bestellen flir meine Kinder ((lacht))( I: ((Lacht)) du bist stiR!) vielleicht kann ich ja mit dieser
Person Hebréisch sprechen.

I: Ich find das auch schon, wenn man viele Sprachen kann. Gut, du sprichst sehr gerne, das ist
schon ((lacht)). Wie sprichst du denn in der Schule oder in den anderen Schulen, muss nicht
unbedingt hier sein mit deinen Freunden? Sprichst du auch manchmal auch auf Arabisch oder
sprichst du immer nur auf Deutsch?

B7: Ah letztes Jahr beim, (..) letztes Jahr als ich hm, beim letzten Schultag als ich erfuhr, wo der
letzte Tag da driiben war, da hab ich erst herausgefunden, dass ein Madchen Arabisch kann,
deswegen hab ich so ein bisschen, mit ihr Arabisch geredet.

I: Und wie war das, also in den Pausen oder im Unterreicht?

B7: Hier spreche ich nur bisschen ganz ganz wenig aber mit [Name zensiert] Arabisch und nicht
viel.

I: Und was sagen dann deine Lehrerinnen? Sagen die dann zum Beispiel: "In der Schule da musst
du Deutsch sprechen!", oder was sagen sie denn da dann?

B7: Hier oder ...?
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I: Hier oder dort ganz egal.
B7: In der anderen Schule dirften wir unsere Sprachen sprechen.
I: Und hier?

B7: Hier miissen wir Deutsch reden, weil so weil jeder versteht uns, wenn wir Deutsch reden,
aber beim Hort ist es irgendwie anders, wenn wir alleine sind zum Beispiel dann am Klo dann darf
ich mit [Name zensiert] ein bisschen Arabisch reden.

I: Und wie findest du das, wenn man dir zum Beipsiel sagt: "Du darfst hier nicht Arabisch reden?"
Wie flhlst du dich dann?

B7: Mir ist das eh ok, aber (..) und ich fiihl mich so viel besser, weil ich mich sehr sehr viel an
Deutsch gewohne zu sprechen, (.) deswegen wenn [Name zensiert] mal mit mir Arabisch spricht,
dann sag ich ihr manchmal ich mocht ni..., heute will ich nicht mit dir Arabisch reden, weil ich
gewOhne mich viel zu viel daran Deutsch zu reden.

I: Ok, du fiihlst dich dann nicht, du bist dann nicht traurig, weil du deine Erstsprache nicht
sprechen darfst, also weil du nicht Arabisch sprechen darfst, bist du nicht traurig?

B7: Nein, ich fiihl mich eh nicht traurig, ich bin eh nicht traurig (.) das ist fiir mich sehr viel
besser.

I: Ok gut verstehe. Gut, das wars auch schon! Danke [Name zensiert] firs Mitmachen!

C.6.8. Transkript von Interview 8

10

11

12

13

14

I: Wie alt bist du?

B8: Ich bin elf.

I: Du bist elf Jahre alt. Hast du Geschwister?

B8: Ja. Noch zwei.

I: Zwei Schwestern?

BS8: Ja.

I: In welchem Land bist du geboren?

B8: Bangladesch.

I: Weillt du, welchen Pass du hast? Welche Staatsbiirgerschaft du hast?

B8: Hmm (.)

I: Osterreichische Staatsbiirgerschaft oder (B: Ich hab kein rotes, ich hab ein graues.)
I: Ok gut dann ist das nicht die dsterreichische. (.) Welchen Beruf haben deine Eltern?
B8: Mein Papa wird Taxifahrer.

I: Aber in Bangladesch war er auch Lehrer hab ich gehort oder?
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B8: Ja, er war in einem anderen Land, dann ist er in Bangladesch zuriickgekommen und er hat die
Sprache gelernt und dann hat (.) war er in Bangladesch vier Jahre.

I: Ok interessant. Und deine Mama ist zu Hause?

BS8: Ja.

I: Weil deine Schwester, die kleine, ist ja noch nicht so alt. Wie alt ist sie?

B8: Zwei jahre.

I: Ja. Welche Sprachen hast du denn bis jetzt gelernt?

B8: Ah Bengalisch, Deutsch, ein bisschen Englisch, Arabisch kann ich lesen und Hindi.

I: Ok super! Wenn du zu Hause bist, in welcher Sprache sprichst du dann mit deiner Mama zum
Beispiel?

B8: Bengalisch.

I: Bengalisch. Das heil3t sie fragt dich was auf Bengalisch und du antwortest auch auf Bengalisch
zurick?

BS8: Ja.

I: Und mit deinem Papa?

B8: Auch Bengalisch.

I: Auch Bengalisch, auch beide Seiten?
BS8: Ja.

I: Und mit deiner Schwestern?

B8: Mit die ganz kleine rede ich Bengalisch und mit meiner anderen Schwester [Name zensiert]
rede ich Deutsch und Bengalisch.

I: Ok, das heifSt, wenn sie dir zum Beispiel etwas auf Deutsch sagt, sagst du auch auf Deutsch was
zuriick oder?

B8: Beides.

I: Und du hast eine Oma oder Opa in Wien oder nicht?

B8: Nein.

I: Wo sind sie?

B8: In Bangladesch.

I: Und wenn du dann in Bangladesch Urlaub machst, dann sprichst du mit ihnen Bengalisch.
BS8: Ja.

I: Das ist dann auch kein Problem.

B8: Nein.

I: Super. ((Schaut auf das Sprachenportrait)) Ich find dein Sprachenportrait echt schon. Das ist dir
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echt gut gelungen. Und kannst du was dazu sagen? (..) Also warum hast du zum Beispel diese
Farben genommen, warum hast du diese Korperstellen genommen? (..) Fiir Deutsch hast zum
Beispiel hier die linke Hand und dein rechtes Bein genommen und den Kopfbereich.

B8: Weil, den Kopfbereich hab ich genommen, weil ich immer Deutsch denken muss.
I: Ok.

B8: Und Bengalisch muss ich auch kdnnen, weil das meine Muttersprache ist und weil die Flagge
von Bangladesch griin ist und die Flagge von Osterreich rot ist, deswegen hab ich dazu rot
genommen und dazu griin.

I: Und Arabisch ist hier die rechte Hand und so ein bisschen im Bauchbereich.
B8: Weil DAS IST SO EINE VORSTELLUNG ICH GLAUB, DASS ARABISCH BLAU IST.
I: Ok, na das kann ja sein. Und Arabisch kannst du lesen steht da.

BS8: Ja.

I: Ok super. Und Englisch ist rosa und irgendwie so in diesem Bereich.

B8: Englisch kann ich ein bisschen deswegen.

I: Und Hindi?

B8: Hindi hab ich vom Fernsehen gelernt?

I: Alleine gelernt?

BS8: Ja.

I: Wahnsinn! Wie hast du das alleine gelernt?

B8: Meine Schwester kann das auch. Keine ahnung, wie wir das lernen.

I: Kbnnen deine Eltern Hindi?

B8: Ein bisschen. Aber wir kénnen das ganz. Wir haben das einfach von Fernseher Youtube alles
gelernt. Wir schauen so eine Serie, dort sprechen sie Hindi, das ist voll lustig und wir kdnnen das
einfach verstehen.

I: Ihr versteht alles?

BS8: Ja.

I: Das ist ja arg. Und du kannst auch selber sprechen auf Hindi?
BS8: Ja.

I: Wie geht denn das? Ist Hindi so dhnlich wie Bengalisch?

B8: Nein nicht ganz, ein bisschen nur.

I: Ihr seid ja voll begabt. (.) Gut gibt es eine Spr.., (.) also welche Vorstellungen und welche
Gefiihle verbindest du mit den Sprachen?

B8: (9s)

161



68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92

93

I: Was ist zum Beispiel die Sprache, in der du am liebsten sprichst oder liest oder ?
B8: Deutsch.

I: Deutsch.

B8: Weil auf Bengalisch kann ich nicht so gut lesen.

I: Es geht auch nicht nur ums Lesen. Was ist so deine Lieblingssprache?

B8: Deutsch. Deutsch ist meine Lieblingssprache, weil ich war in Bangladesch nur ein paar Jahre
und dann bin ich hier gekommen und hier hat es mir sehr gut gefallen.

I: Wie lang bist du jetzt schon hier?
B8: Fast drei Jahre.

I: Das heiBt, (.) jetzt bist du elf, (.) das heiBt du warst 8 wie du hierher gekommen bist?
B8: Ja.
I: Ok, gut und gibt es eine Sprache, in der du nicht so gut sprechen kannst, meinst du oder in der

du dich manchmal sogar schamst zu sprechen?
B8: Englisch.

I: Aber du kannst doch eigentlich eh ganz gut Englisch. Ich hab dich ja schon reden gehort
((lacht)).

B8: ((Lacht)) aber nicht so gut. Meine Mama kann das besser.

I: Ja, wenn du so alt bist wie deine Mama, wirst du es auch so gut kénnen. (.) Gut, findest du es
schon, dass du so viele Sprachen kannst oder sagst du:"Eigentlich ware ich lieber von Anfang an
hier und nur einsprachig"?

B8: Nein es ist besser, wenn man viele Sprachen kann.

I: Ja find ich auch und bist du motiviert Deutsch zu lernen oder sagst du: "Eigentlich lerne ich es,
weil ich hier bin und hier muss man Deutsch lernen"?

BS8: Ja.

I: Welches?

B8: Ich will.

I: Ok, gut. (.) In der Schule bist du ja die einzige, die Bengalisch spricht in der Klasse oder?
BS8: Ja.

I: Aber bekommst du das manchmal mit, dass manche zum Beispiel Turkisch miteinander
sprechen oder auf Serbisch.

B8: Ja.

I: Und sagen dann deine Lehrer zum Beispiel, dass sie auf Deutsch sprechen sollen, weil wir ja hier
in Osterreich sind.

B8: Ja.
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I: Wie findest du das, wenn das jemand sagt?

B8: Die Lehrer oder die Kinder?

I: Die Lehrer oder auch die Kinder, (.) sagen das die Lehrer eher oder die Kinder?
B8: Die Lehrer sagen das, dass die Kinder nicht eine andere Sprache reden sollen.
I: Wie findest du das?

B8: Also, WENN DIE KINDER EINE ANDERE SPRACHE SPRECHEN, DANN FINDE ICH ES NICHT GUT,
WEIL ICH GAR NICHTS VERSTEH.

I: Und wie sagen sie es, sagen sie es eher gemein oder sagen sie das eher, (.) es geht auch gar
nicht um welchen Lehrer, das ist mir ganz egal (.)

B8: Ja sie sagen: "Weil die anderen Kinder dich nicht verstehen, musst du hier Deutsch reden."

I: Ok, weil es ja auch anderes gibt. Ich kenne auch andere Lehrer, die dann schimpfen: "Du musst
Deutsch sprechen!" Wie findest du das zum Beispiel?

B8: Also das find ich gemein, weil wenn manche Kinder auf Deutsch etwas nicht verstehen, dann
konnen sie eine andere Sprache reden.

I: Genau. Und ich finde es auch gemein, weil ja das doch trotzdem ein Teil von dir ist. Tlirkisch
oder Bengalisch oder andere Sprachen (.) und wenn man dir verbietet, diese Sprache zu sprechen,
dann ist das vielleicht nicht so schon fiir einen. (..) Gut wir sind dann auch schon fertig, danke fiirs
Mitmachen!

C.6.9. Transkript von Interview 9

10

11

12

I: Wie alt bist du denn?

B9: Acht Jahre alt.

I: Acht Jahre alt und du hast Geschwister? Eine Schwester hast du, stimmts?

B9: Ja.

I: Wo bist du geboren, in Osterreich oder wo anders?

B9: In Osterreich.

I: In Ostereich bist du geboren. (B9: Ja.) WeiRt du welche Staatsbiirgerschaft du hast?
B9: Was ist das?

I: Das ist, welchen Pass hast du denn, zum Beispiel steht da Osterreich oder steht da Serbien?
Serbischer Pass oder osterreichischer Pass?

B9: Serbischer Pass.
I: Ok, was arbeitet deine Mama zum Beispiel?

B9: Meine Mutter hat gearbeitet, aber sie arbeitet nicht mehr, sie war Pizzeria.
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I: Aha, sie hat in der Pizzeria gearbeitet.

B9: Ja mit seine Freundin.

I: Mit ihrer Freundin?

B9: Ja.

I: Und arbeitet sie jetzt noch oder ist zu Hause.

B9: Zu Hause.

I: Zu Hause. (B9: Ich glaub zu Hause.) Und dein Papa, was arbeitet der?
B9: Ich hab nicht Papa mehr (10s).

I: Deine Mama und dein Papa sind getrennt, stimmts?

B9: Ja.

I: Aber du hast ja trotzdem noch einen Papa, der ist ja trotzdem noch dein Papa, nur sind sie jetzt
getrennt.

B9: Er war (..) er war (unv.).

I: Taxifahrer war er?

B9: Nein (unv.) diese LKW.

I: Ok. (..) Welche Sprachen hast du bis jetzt gelernt?

B9: Englisch, Serbisch, Deutsch und und ich kann ich kann auch Slowakisch.

I: Slowakisch?

B9: Ja.

I: ((Schaut auf das Sprachenportrait)) Das hast du da gar nicht eingezeichnet aber.
B9: Slowakisch, (.) Slowakisch ist das gleiche wie Serbisch.

I: So dhnlich, stimmts? (B9: Ja.) Sag mal was auf Slowakisch! (.) Sag mal "Hallo!" auf Slowakisch
((lacht)).

B9: (unv.) Aber ich - - wieder da.

I: Du hast es wieder vergessen? (B9: Ja.) Oder was kannst du denn auf Slowakisch? Welches
Wort?

B9: Mhhhh, (.) bei mir sagt man ,Da“, bei Slowakisch auch "Da".
I: "Da" heillt ja?

B9: Ja.

I: Auf Russisch heiRt "da" auch ja. Hast du das gewusst?

B9: Nein.

I: Viele Sprachen sind dhnlich, stimmts?
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B9: Ja.

I: Wenn du mit deiner Mama sprichst, sprichst du da auf Deutsch oder auf Serbisch?
B9: Serbisch und mit meiner Schwester bissi Deutsch.

I: Aber wenn du mit deiner Mama sprichst, sprichst du immer auf Serbisch?

B9: Ja.

I: Das heiBt sie spricht mit dir auf Serbisch und du antwortest auch auf Serbisch?

B9: Ein bisschen Serbisch red ich mit meiner Schwester und Deutsch.

I: Achso, das heiRRt mit deiner Sschwester redest du manchmal Deutsch, manchmal Serbisch?
B9: Ja.

I: Und mit deinem Papa, wenn du mit ihm redest?

B9: Serbisch.

I: Serbisch. Ok, gut. (.) Hast du eine Oma oder Opa hier?

B9: Nein ich hab eine in Serbien.

I: In Serbien. Das heifSt mit ihnen sprichst du auch Serbisch dann.
B9: Ja.

I: ((schaut auf das Sprachenportrait)) Das ist dir sehr gut gelungen. Dafilir bekommst du von mir
auch ein Zuckerl, ein Weihnachtszuckerl ((gibt ein Zuckerl)).

B9: Danke.

I: Bitteschon, das hast du echt gut gemacht. Was kannst du mir denn dazu sagen? (..) Kannst du
mir da irgendwas dazu sagen? Was heifSt das alles da? Was heifRen die Farben da oder warum
hast du zum Beispiel Serbisch da unten gemacht?

B9: Serbisch ist blau und ein bissi gelb und Englisch ist rot und blau, (.) ich - blau -
I: Achso das ist das ganze?

B9: Ja.

I: Du meinst Serbien ist so ein Bein und Englisch ist auch ein Bein?

B9: Ja.

I: Und Deutsch?

B9: Das alles ist Deutsch.

I: Das alles ist Deutsch. Das auch?

B9: Nein.

I: Was ist das?

B9: Das ist Hautfarbe.
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I: Das ist die Haut, das ist einfach, dass was sie anhaben ((lacht)). Ok gut (.) Warum hast du
Deutsch so groB gemacht zum Beispiel und Serbisch und Englisch ein bisschen kleiner? Hat das
irgendwas, (.) was bedeutet das?

B9: (...) Ich weiB nicht.

I: Ich sag dir jetzt nur ein paar Beispiele: Es kann sein, dass du Deutsch lieber sprichst, es kann
sein, dass dir Deutsch lieber ist, es kann sein, dass du einfach die Farbe magst, es kann (B9: Nein
Deutsch lieb (.) besser (.) Deutsh lieb (.))

I: Deutsch magst du sehr gerne.
B9: Ja.

I: Serbisch?

B9: Mhh (.) soo (.) (unv.)

I: Ein bisschen?

B9: Ja.

I: Warum magst du Serbisch nur ein bisschen und Deutsch viel mehr? Hat das irgendeinen Grund?
Warum ist das so?

B9: (11s)

I: Bei mir wars auch immer so ich hab ja, (.) als ich geboren bin, hab ich Turkisch zuerst
gesprochen und dann Deutsch. Ich hab viel mehr Deutsch gesprochen als Tirkisch, weil ich
Deutsch lieber gehabt hab. Das kann schon sein. Aber warum, warum glaubst du, magst du
Serbisch weniger als Deutsch?

B9: Hmmmm, (..) ich weil3 nicht (..)
I: Du weildt nicht, ok. (.) Warum ist Deutsch rot und Serbisch und Englisch blau?
B9: Weil das ist die Farbe von Serbisch und Deutsch.
I: Von der Flagge?
B9: Ja.
I: Ok, ok. In welcher Sprache sprichst du denn am liebsten?
B9: Hmmm, (.) alle Sprachen.

I: Alle Sprachen, aber gibts eine Sprache, wo du sagst: "Mhhh, die mag ich am meisten. In dieser
spreche ich am liebsten?"

B9: Deutsch und Serbisch und Englisch auch.

I: Ok ((lacht)). Und ich welcher Sprache sprichst du glaubst du am besten?
B9: Deutsch und ein bisschen Englisch kann ich.

I: Und gibts eine Sprache, die du nicht gerne sprichst?

B9: Ja.
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96 I: Welche?

97 B9: Turkisch.

98 I: Aber Turkisch kannst du ja auch nicht oder?
99 B9:la.

100 1: Von den Sprachen, die du kannst, aber bei denen du sagst: "Mmhh ich scham mich sogar
manchmal diese Sprache zu sprechen."

101 B9: Serbisch - ich nicht zu -

102 I: Warum nicht?

103 B9: Ich - Deutsch -

104 1: Aber warum galubst du? Ich hab mich oft geschamt, Tuirkisch zu sprechen, weil ich es nocht so
gut konnte. Wie ist es bei dir? Welchen Grund hat es bei dir?

105 B9: Hmmm (...)

106 I: Es kann sein, dass du dich schamst, weil du nicht so gut Serbisch kannst. Es kann sein, das dir
andere sagen: "Moahh, Serbisch ist nicht gut." Es kann verschiedene Griinde haben. (.) Es kann
aber auch sein, dass du Deutsch lernen willst und deswegen. Also es kann ganz viele Griinde
haben, was ist es bei dir?

107 B9: (11s)
108 I: Also warum ist es so bei dir, glaubst du?
109 B9: Ich weiB es nicht.

110 1: Du weiBt es nicht, ok. (...) Findest du es schon, dass du so viele Sprachen kannst oder sagst du:
"Ich hatte lieber eigentlich nur eine Sprache"?

111 B9: Mhh, viele Sprachen.
112 I: Viele Sprachen findest du schon.
113 B9: Ja.

114 1: Ok, bist du motivert, also willst du immer besser Deutsch lernen oder sagst du: "Mhh, ich mach
das eigentlich nur fiir meine Lehrerinnen und weil ich es muss."

115 B9: Ich mach Lehrerin.
116 1: Du machst es fir die Lehrerin?
117 B9: Ja.

118 1: Ok. (..) Weillt du was motivert heil3t? (B9: Nein.) Motiviert heiBt: "Ich will etwas" und nicht
motviert heiRt "Ich will es eingentlich nicht, ich machs eigentlich mehr fiir meine Lehrerin und
weil ich es muss. Weil ich hier lebe, muss ich Deutsch lernen, aber eigentlich will ich nicht."
Welches ist es bei dir? Willst du oder machst du es weil du musst?

119 B9: Ich will nicht ((spricht sehr leise)).

120 1: Du willst es eigentlich nicht, ok. (.) Gut dann frag ich dich noch ein paar Fragen, ganz wenige nur
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noch ok? (B9: Ja.) Wie sprichst du denn mit den Kindern in der Schule?

B9: Deutsch. Serbisch. Im Hort sprechen sehr viele Serbisch.

I: Und wenn du mit ihnen Serbisch sprichst, wie wann sprichst du da im Unterricht in der Pause?
B9: In der Pause.

I: In der Pause. Und war es schon mal, dass zum Beispiel deine Lehrerinnen gesagt haben, dass du
Deutsch sprechen musst und nicht Serbisch.

B9: Ja ich hab gesagt, dass ich nicht Serbisch rede.

I: Hat dann mal eine Leherin gesagt: "Du darfst in der Schule nicht Serbisch reden"?
B9: [Name zensiert] hat das gesagt und die anderen Kinder.

I: Ok. Wie flihlst du dich da, wenn sie das sagt? Findest du das gut oder schlecht?
B9: Schlecht.

I: Warum schlecht?

B9: Weil ich nicht Serbisch darf.

I: Ja, das versteh ich. Das ist nicht schon, gell?

B9: Ja.

I: Ok gut das wars auch schon, danke, dass du mir diese Fragen so ehrlich beantwortet hast!
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C.7. Zusammenfassende Falliibersichten

In dieser Zusammenstellung werden die einzelnen Félle (B1 — B9) grob zusammengefasst. In Bezug auf das Forschungsinteresses der vorliegenden

Arbeit werden fiir die einzelnen ForschungspartnerInnen knappe Ubersichten erstellt und mit zentralen Aussagen belegt, wobei kein Anspruch auf

Vollstindigkeit gelegt wird. Die Zusammenfassungen beruhen auf Interpretationen der Forscherin.

Sprechgewohnheiten

Sprachenportrait

(Bezug zur Erst- bzw. Zweitsprache)

Deutschpflicht

Id

Die Forschungspartnerin spricht mit ihrer
Familie sowohl ihre Erstsprache als auch
thre Zweitsprache, wobei sie zogert zu
sagen, dass sie etwa mit ithren Briidern eher

auf Serbisch spricht.

Sie befindet sich auf der Stufe 4 nach der
Profilanalyse nach W. Griehaber.

Beim Sprachenportrait der
Forschungspartnerin ist deutlich zu
erkennen, dass ihr ihre Erstsprache sehr
wichtig ist. Die Korpersilhouette ist zum
GroBteil blau angemalt. Blau soll ihre
Erstsprache Mazedonisch symbolisieren.
Auch aus dem Text, den sie verfasst hat, ist
zu entnehmen, dass ihre Erstsprache einen
wichtigen Stellenwert in ihrem Leben hat.
Allerdings zeigte sich die
Forschungsparnterin im Interview recht
zuriickhaltend, wenn es um ihre
Erstsprache geht. Ein eventueller Grund
dafiir konnte etwa sein, dass sie von ihrer
Lehrperson nach Fertigung des

Sprachenportrait ein abwertendes Feedback

Die Forschungspartnerin spricht mit ihren
serbischen Freunden in der Schule bzw. im
Hort Serbisch bzw. Mazedonisch. Von
ihren LehrerInnen bzw. Hortpddagoglnnen
wurde sie aufgefordert, Deutsch zu
sprechen, wenn andere Kinder dabei sind,
die die Sprache nicht verstehen. Sie nimmt
diese Aufforderung als etwas Normales

wabhr.
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erhalten hatte, da sie ihre Korpersilhouette
fast ausschlieBlich blau (Erstsprache) und
nur einen kleinen Teil des Kopfes rot

(Deutsch) angemalt hatte.

I: Ok gut und wie sprichst du mit deinen
Geschwistern, deinen Briidern?

B1: Serbisch (..) und Deutsch

I: Wenn sie zum Beispiel etwas auf

Serbisch sagen, sagst du was auf Serbisch

B1: Also ich hab rot da oben gezeichnet,
weil ich denke auf Deutsch. Und mein Herz
hab ich blau gezeichnet, weil (...) weifs ich
nicht so genau.

I: Naja Mazedonisch hast du blau gemacht.

B1: Ja also, im Hort haben sie mir gesagt
"Du musst in der Schule schon Deutsch
sprechen aber aufser wenn du mit einem
Freund oder einer Freundin ganz alleine

bist also unter vier Augen."

@ | oder Deutsch zuriick? Es kann ja vielleicht sein, dass dir I: Und wie hast du dich da gefiihlt?
B1: (...) auf Serbisch eher ((spricht leiser)). | Mazedonisch am Herzen liegt. Bl1: (10s)
(B1:50-53) Bl1: Ja hm. I: Wie fandest du das?
I: Ist das so? B1: Normal ((spricht leiser)). (B1:130 —
B1: ((nickt mit dem Kopf)) (B1:75—79) 135)
Der zweite Forschungspartner spricht mit Das Sprachenportrait verdeutlich das Der Forschungspartner spricht in der
seinen Eltern meist Albanisch und mit allgemeine Interesse fiir Sprachen des Schule nur Deutsch, weil er keine Freunde
seinem Bruder fast ausschlieBlich Deutsch. | Forschungspartners. Er gab elf Sprachen in der Klasse haben, die seine Erstsprache
W | Er spricht sehr gut Deutsch und befindet an, die er teilweise (minimal) sprechen konnen. Er meint, dass es vorkommt, dass

sich auf der Stufe 4 nach der Profilanalyse
nach W. GrieBhaber.

kann bzw. die er lernen mochte. Seine

Erstsprache malte er im Kopfbereich,

Lehrpersonen Kinder ermahnen, wenn sie

in ihrer Erstsprache reden. Diese
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wobei Deutsch eher im Bauchbereich
angesiedelt wurde. In Bezug auf seine
Erstsprache betonte er immer wieder, dass
es ein ,,hartes* Albanisch und ein
»Albanisch- Akzent* gebe. Nach
Absprache mit dem Muttersprachenlehrer
konnte eruiert werden, dass es sich hierbei
um ein Dialekt- Albanisch und
Hochdeutsch- Albanisch handele, welche
sich in der Aussprache deutlich
unterschieden.

Der Forschungspartner wies immer wieder
darauf hin,

dass er Hochdeutsch- Albanisch (,,Akzent-
Albanisch*) nicht gut kénne.

Ermahnungen stuft er positiv ein, da er der
Meinung ist, dass die Kinder Deutsch

lernen sollen.

cd

B2: Meistens Albanisch () mhh (.) wenn
mir was nicht einfdllt dann sag ichs auf
Deutsch oder dann lern ich halt mit meiner
Mama ein bisschen Deutsch weil sie
mdéchte ja auch. (B2:25)

I: Ok. Und mit deinem Bruder? Wie

sprichst du mit deinem Bruder?

B2: Weil manche Nachbarn von meiner
Oma und mein Opa die reden dieses Akzent
Albanisch und das kann ich dann gar nicht
mehr. (B2:55)

B2: Aufer Albanisch Akzent (lacht) (..) da
bin ich nicht so ein grofler Fan. (B2:97)

I: Sagen dann die Lehrer, dass sie auf
Deutsch sprechen sollen?

B2: Ja meistens schon.

I: Wie findest du das?

B2: Ich finde das gut, weil sie ja eh
Deutsch lernen miissen. (B2:124- 127)
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B2: Deutsch. Sehr viel Deutsch.(B2:33 —
34)

B2: ((lacht)) doch, mit meinem Papa rede
ich manchmal Deutsch manchmal

Albanisch, weil er kann auch gut Deutsch.

(B2:40)

¢d

Der Schiiler ist seit 2016 in Osterreich und
spricht mit seiner Familie hauptsédchlich

Polnisch. Er befindet sich auf der Stufe 1

nach der Profilanalyse nach W. GriefShaber.

Das Sprachenportrait des Schiilers ist recht
minimal gehalten. Er gab die Sprachen
Deutsch, Englisch und Polnisch an, wobei
seine Erst- und Zweitsprache relativ gleich
viel Platz in Anspruch nehmen. Englisch
malte er im Bereich des Herzen. Im
Koptbereich markierte er sowohl Deutsch
als auch Polnisch. Das begriindete er damit,
dass er immer vom Polnischen ins
Deutsche tlibersetze. Beziiglich seiner
Selbsteinschdtzung meint er, dass er

Deutsch besser konne als Polnisch.

Der Schiiler spricht in der Schule nur
Deutsch, da er keine polnisch sprechenden
MitschiilerInnen hat. Er meint, dass es
schon vorkommt, dass LehrerInnen
Kindern sagen, dass sie Deutsch sprechen
sollen, weil andere Kinder sie nicht

verstehen. Er findet das gut.

¢d

I: Ok. In welcher Sprache sprichst du mit
deinem Papa?

B3: Polnisch. Manchmal Deutsch. (B3:21-
22)

B3: Und Kopf.. wenn ich spreche auf
Polnisch dann ... dann iibersetze ich auf

Deutsch. (Z42)

B3: Ja, zum Beispiel wenn ich spreche zum
Beispiel mit einem anderen Freund und
dann (..) (unv.) (.) verstehen das nicht.
(B3:88)
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I: Und mit deiner Mama?

B3: Auf Polnisch.

I: Mit deinen Schwestern?

B3: Manchmal Deutsch. Manchmal
Polnisch. (B3:25 — 28)

B3: Englisch hab ich im Herz einfach.
(Z48)

I: Beide Sprachen? Aha ok, und welche von
Deutsch und Polnisch, welche kannst du
deiner Meinung nach besser? Deutsch oder
Polnisch?

B3: Deutsch. (B3:59 —60)

145!

Das Médchen spricht zu Hause v. a.
Arabisch, betonte aber, dass sie mit ihrem
Vater auch Deutsch spreche, weil sie auch
Deutsch lernen mochte. Sie rechtfertigte
sich dafiir, dass sie zu Hause mehr

Arabisch als Deutsch spricht.

Sie befindet sich auf der Stufe 1 nach der
Profilanalyse nach W. Grie3haber.

Das Sprachenportrait der
Forschungspartnerin beinhaltet die
Sprachen Deutsch, Arabisch und Englisch,
wobei Arabisch im Bauchbereich ist,
Deutsch und Englisch im Kopf. Sie
verwendete weitere Farben, zu denen sie
allerdings keine Sprachen zugeordnet hatte.
Dies begriindete sie mit der Aussage, dass
sie ihr Sprachenportrait bunt machen
wollte.

Deutsch und Englisch malte die Schiilerin
im Kopfbereich, weil sie in der Schule in
den beiden Sprachen denken und reden
miisse. Arabisch sei im Bauchbereich, weil

sie zu Hause Arabisch spricht. Den Bauch

Obwohl sie e ine Arabisch sprechende
Freundin in ihrer Schulklasse hat, gibt sie
immer Deutsch zu reden in der Schule. Sie

bewertet die De utschpflicht als positiv.
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verbindet sie mit einem schonen Gefiihl.
Sie schitzt ihre Arabischkenntnisse besser

ein als ihre Deutschkenntnisse.

vd

B4: Ja, aber mit mein Papa red ich
Deutsch. (B4:31)
I: Ok. Und wie sprichst du mit deinem

Bruder oder mit deinen Briidern?

B4: Nein, aber die kleinen muss ich
Arabisch, weil sie konnen nicht Deutsch.
(B4:42 —43)

B4: Weil (..) ich red nur Arabisch, weil also
mein Eltern verstehen nicht, was bedeutet. (

B4:77)

B4: Also, wenn ich immer in die Schule,
soll ich immer Deutsch und Englisch reden
(.) am Mittwoch immer Englisch erste
Stunde.

I: Und Arabisch ist hier im Bauchbereich?
B4: Ja, immer wenn ich zu Hause bin.

1: Ja, aber warum? Ist das schon im Bauch
oder ist es eher so ein ((macht ein
Gerdusch fiir verkrampft)) ((lacht)). (

B4: ((lacht)) Ich find das schon eigentlich.
(B4:61 -65)

B4: Ja, aber in der Schule muss man

Deutsch, weil jeder versteht das. ( B4:115)

cd

Die dominantere Sprache der
Forschungspartnerin ist eindeutig Tiirkisch.
Sie rechtfertigt sich auch nicht, sondern

scheint damit gliicklich zu sein.

Sie befindet sich auf der Stufe 1 nach der
Profilanalyse nach W. Grie3haber.

Das Sprachenportrait der Schiilerin ist recht
minimalistisch. Die Erstsprache Tiirkisch
wurde am Unterkdrper symbolisiert,
Deutsch am Oberkorper und am Kopf,
Arabisch an den Armen. Sie meinte dazu,
dass sie Deutsch denken und Arabisch
lesen miisse. AuBBerdem schétzt sie zwar

ihre Tiirkischkenntnisse besser ein, spricht

Die Forschungspartnerin verstand die Frage
vermutlich nicht, da sie eine in sich
widerspriichliche Antwort gab. Sie meinte
einerseits, dass sie die Deutschpflicht in der
Schule nicht gut finde und andererseits,
dass die Kinder in der Schule Deutsch

sprechen sollen.
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Deutsch aber allgemein lieber als Tiirkisch.
Widerum wurde das Deutschlernen eher als
eine anstrengende Pflichtaufgabe

beschrieben.

I: Und wenn du zu Hause bist, wie sprichst
du mit deiner Mama? In welcher Sprache?
BS5: Tiirkisch. (B5:25- 26)

I: Ok, wie ist es mit deinem Papa?

B5: Auch Tiirkisch.

I: Und mit deinen Briidern?

B5: Auch Tiirkisch. (B5:29 — 32)

B5: Weil Deutsch muss ich denken (.) und
Arabisch (.) lesen. (B5:44)

I: Oder in welcher Sprache sprichst du
denn am liebsten?

B5: Deutsch.

I: Deutsch sprichst du am liebsten. Welche

Sprache kannst du am besten, glaubst du?

I: Gut. Wie sprichst du denn in der Schule
mit deinen Mitschiilern? Sprichst du
Tiirkisch, Deutsch (.) mit deinen Freunden
in der Schule?

B5: Hmm (..) Deutsch.

I: Deutsch, manchmal auch Tiirkisch?

B5: Ja.

o B5: Tiirkisch. (B5:49-52) I: [...] und ein Lehrer sagt:"In der
B5: Ich muss (.) ich muss lernen. Schule da muss man Deutsch sprechen."
I: Macht dir das nicht so viel Spraf; das Findest du das gut oder nicht gut?
Deutsch lernen ist das anstrengend? B5: (...) Nicht gut.
B5: Ja. (B5:64 — 66) I: Warum nicht gut?
B5: Weil in der Schule lernen wir Deutsch
(..) und (..) und ((zé6gert)). (B5:67 —78)
Nach Angaben des Schiilers spricht er Der Forschungsparnter beschrieb seine Der Schiiler spricht mit seinem Freund in
= sowohl Deutsch als auch Persisch mit Geflihle zu den jeweiligen Sprachen mit der Schule auch manchmal Persisch. Er
(o)}

seinen Eltern. Allerdings wirkte er

beschiamt, als er erzihlte, dass seine Mutter

treffendnen Adjektiven. Seine

Beschreibungen deuten darauf hin, dass

findet es allerdings gut, wenn die

Lehrpersonen sie ermahnen, dass sie in der
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noch nicht ausreichend Deutsch konne. Er
rechtfertigte sich dadurch, dass er betonte,
dass er mit seinem Vater sehr viel Deutsch

spreche, weil er sehr gut sprechen konne.

Der Schiiler befindet sich auf der Stufe 1
nach der Profilanalyse nach W. GriefShaber.

sein erstsprachliches Selbstvertrauen
weniger ausgepragt ist als sein
Selbstvertrauen zur Zweitsprache.

In seiner Freizeit besucht er eine persische
Schule, welche er aber eher negativ

schildert.

Schule Deutsch sprechen sollen, weil dann

alle alle verstehen.

9d

I: Welche Sprache sprichst du denn mit
deiner Mama?

B6: Deutsch oder Persisch. (B6:39)

I: [...] Wie redest du mit deinem Papa?
B6: (..) Sehr viel Deutsch und dann
bisschen Persisch.(B6:45- 46)

B6: Ahm die kénnen (..) mein Papa kann
sehr gut Persisch und mein Mutter auch,
aber mein Mutter kann nicht so gut
Deutsch, aber mein Papa bisschen schon.
I: Das heifpt deine Mama redet auch mehr
Persisch eigentlich als Deutsch oder?
B6: Ja ((wird leiser mit der Stimme, wirkt
beschdamt, traurig)) (B6:48 — 50)

I: [...]Also wenn du jetzt zum Beispiel an
Deutsch denkst, welches Gefiihl hast du
dann?

B6: Hmmm (.) ein bisschen albern, ein
bisschen albern und auch lustig. [...] Weil
bei zweite Klasse hat ich

ultra viel ultra viel gelacht. [ ...]Weil mein

Freund hatte so lustig gemacht, war so
lustig. (B6:91 — 96)

I: Ok und zum Beispiel mit Persisch,
welche Gefiihle hast du da?

B6: Hmmm (.) schiichtern. (B6:97 — 98)

I: Gibts eine Sprache, in der du am liebsten

sprichst?

I: Ok, findest du es gut, wenn die Lehrer
sagen "Du sollst in der Schule nur Deutsch
sprechen!", oder findest du das nicht so
gut.

B6: Ich finde das sehr gut.

I: Warum?

Bé6: Ja, weil ich dann alle verstehen kann.

(B6:129 — 132)
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B6: (..) Nur Deutsch mag ich. (B6.:105 —
106)

Ld

Die dominantere Sprache der
Forschungspartnerin ist Deutsch. Thre
Erstsprache Arabisch wirkt zwar nicht
negativ besetzt, allerdings stuft sie ihre
Kentnisse in ihrer Erstsprache schwécher
ein als ithre Kompetenzen in der

Zweitsprache.

Die Schiilerin befindet sich auf der Stufe 4

nach der Profilanalyse nach W. Grief3haber.

Am Sprachenportrait der Schiilerin erkennt
man ihr allgemeines Interesse fiir Sprachen.
Sie gab sechs Sprachen ein, die sie
sprechen kann bzw. zu denen sie eine
besondere Verbindung hat. Sie meint, dass
sie sehr viele Sprachen lernen mochte.
Obwohl sie ihre Erstsprache nicht
einwandfrei sprechen kann, wirkt es so, als
ob sie mit ihrer erstsprachlichen Identitét

im Reinen ist.

Das Méadchen beschreibt, dass sie in ihrer
vorherigen Schule ihre Erstsprache
sprechen durfte und in der neuen Schule
nicht. Dennoch findet sie die
Deutschpflicht nicht negativ, da sie

Deutsch reden mochte.

Ld

B7: Meistens Deutsch und ein bisschen
Arabisch, weil ich spreche, weil ich ich
finde Deutsch viel einfacher zu reden, als
Arabisch zu reden ((lacht)). (B7:52)

B7: Deutsch und er sagt "Sprich mit mir
Arabisch, weil du musst Arabisch lernen”
((lacht)). (B7:58)

B7: Nein ich vergess ein paar Worter, wie

die

B7: Weil ich sehr viel Deutsch rede,
deswegen hab ich es so grofy gemacht und
ein bisschen Arabisch so klein () [...]
(B7:96)

B7: Mit Arabisch irgendwie sehr ein gutes
Gefiihl, dass dhm (.) Ich hab sehr viele
Freunde, die Arabisch reden konnen [...]

(B7:98)

B7: In der anderen Schule diirften wir
unsere Sprachen sprechen. (B7:127)

B7: Hier miissen wir Deutsch reden, weil
so weil jeder versteht uns, wenn wir
Deutsch reden, aber beim Hort ist es
irgendwie anders, wenn wir alleine sind
zum Beispiel dann am Klo dann darfich

mit [Name zensiert] ein bisschen

Arabisch reden. (B7:129)
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heiflen, deswegen muss ich meine Mutter
fragen, wie das heifst ((lacht)) oder meine
Schwestern. (B7:68)

B7: Mir ist das eh ok, aber (..) und ich fiihl
mich so viel besser,weil ich mich sehr sehr
viel an Deutsch gewohne zu sprechen (.)
deswegen wenn [Name zensiert] mal mit
mir Arabisch spricht, dann sag ich ihr
manchmal ich mocht ni... heute will ich
nicht mit dir Arabisch reden, weil ich

gewohne mich viel zu viel daran Deutsch zu

reden. (B7:131)

8d

Die Schiilerin ist seit 2016 in Osterreich.
Ihre dominantere Sprache in der Familie ist
ihre Erstsprache Bengalisch.

Deutsch spricht sie manchmal mit ihrer

Schwester.

Laut der Lehrpersonen weist die Schiilerin
besonders gute schulische Leistungen vor.
Sie befindet sich auf der Stufe 4 nach der
Profilanalyse nach W. Grie3haber.

In ihrem Sprachenportrait dominiert ihre
Zweitsprache Deutsch. Sie beschreibt
Deutsch als die Sprache, die sie konnen und
denken muss. Thre Erstsprache Bengalisch
sieht sie als etwas Selbstverstidndliches,
weil es ihre Erstsprache ist. Allgemeint
spricht sie lierber ihre Zweitsprache als
ihre Erstsprache.

Auch bei der achten Forschungspartnerin
ist ein allgemeines Spracheninteresse
gegeben. Sie gibt etwa an, selbstéindig iiber

das Internet Hindi gelernt zu haben.

Da das Miadchen das einzige Kind in der
Klasse ist, das Bengallisch spricht, findet
sie es gut, dass die Kinder in der Schule
Deutsch sprechen miissen. Sie betonte, dass

sie sonst nichts verstehe.
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I: Ok super! Wenn du zu Hause bist, in
welcher Sprache sprichst du dann mit
deiner Mama zum Beispiel?

B8: Bengalisch. (B8:22 — 23)

I: Und mit deinem Papa?

B8: Auch Bengalisch. (B8:26 — 27)

B8: Mit die ganz kleine rede ich Bengalisch
und mit meiner anderen Schwester [Name
zensiert] rede ich Deutsch und Bengalisch.

(B8:31)

B8: Weil den Kopfbereich hab ich
genommen, weil ich immer Deutsch denken
muss. (B8:43)

B8: Und Bengalisch muss ich auch konnen,
weil das meine Muttersprache ist und weil
die Flagge Bangladesch griin ist und die
Flagge von Osterreich rot ist, deswegen
hab ich dazu rot genommen und dazu griin.
(B8:45)

B8: Ein bisschen. Aber wir konnen das
ganz. Wir haben das einfach von Fernseher
Youtube alles gelernt. Wir schauen so eine
Serie, dort sprechen sie Hindi das ist voll
lustig und wir konnen das einfach
verstehen. (B8:59)

B8: Deutsch. Deutsch ist meine
Lieblingssprache, weil ich war in
Bangladesch nur ein paar Jahre und dann
bin ich hier gekommen und hier hat es mir

sehr gut gefallen. (B8:73)

B8: Also, WENN DIE KINDER EINE
ANDERE SPRACHE SPRECHEN DANN
FINDE ICH ES NICHT GUT, WEIL ICH
GAR NICHTS VERSTEH. (B8:99)
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Der Schiiler spricht mit seiner Familie
meist Deutsch. Mit seiner Schwester spricht

er manchmal auch Deutsch.

Er befindet sich auf der Stufe 4 nach der
Profilanalyse nach W. Grie3haber.

Das Sprachenportrait des
Forschungspartners wurde erst durch die
Schilderungen eindeutig. Er malte der
Korpersilhouette einen roten Pullover,
welcher seine Zweitsprache Deutsch
symbolisieren sollte. Aullerdem malte er

eine rosa Hose und blaue Socken. Wiahrend

Allgemein war es recht schwierig,
Antworten auf Fragen zu erhalten. Der
Forschungspartner stufte Deutsch als
“besser” ein als etwa Serbisch oder
Tirkisch, wobei letztere Sprache nicht
einmal in seinem Sprachrepertoire

vorhanden ist. Fiir diese Aussagen sind

e dem Interview wurde klar, dass er ein Bein | vermutlich das negative gesellschaftliche
Serbisch und das andere Englisch darstellen | Sprachenprestige der jeweiligen Sprachen
wollte. Den Kopf und die Hinde malte er verantwortlich.
einfach in Hautfarbe an. Andererseits ist weniger motiviert und gibt
Der Schiiler gibt an, in der Schule und im an, Deutsch mehr fiir seine Lehrerin zu
Hort Serbisch zu reden. Auffalend war, lernen, als fiir sich selbst.
dass er der einzige Forschungspartner war,
der die Deutschpflicht als negativ einstufte.

B9: Serbisch und mit meiner Schwester I: [...] Warum hast du Deutsch so grof3 B9: Deutsch. Serbisch. Im Hort sprechen
bissi Deutsch. (B9:44) gemacht zum Beispiel und Serbisch und sehr viele Serbisch. (B9:121)

= Englisch ein bisschen kleiner? [...] I: Ok. Wie fiihist du dich da, wenn sie das

©

sagt? Findest du das gut oder schlecht?
BY: Schlecht. [...] Weil ich nicht Serbisch
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BY: (...) Ich weifs nicht. [..]B9: Nein
Deutsch lieb (.) besser (.) Deutsh lieb
()(B9:71—73)

I: Und gibts eine Sprache, die du nicht
gerne sprichst?

B9Y: Ja. [...] Tiirkisch. (B9:94 —97)

B9Y: Serbisch mag ich nicht zu reden.

I: Warum nicht?

B9Y: Ich mag Deutsch reden. (B9:101 —
103)

I: Willst du [Deutsch lernen] oder machst
du es weil du musst?

B9Y: Ich will nicht ((spricht sehr leise)).
(B9:118—Z7119)

darf. (B9:128 — 131)
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C.8. Ubersicht iiber verwendete Dokumente und Codes in MAXQDA

Im folgenden Screenshot werden die fiir die Analyse verwendeten Dokumente aufgelistet. Die
Transkription der Audioaufnahmen, welche mit dem Aufnahmedatum und einem Kiirzel des
jeweiligen Befragten benannt wurden, fand direkt in MAXQDA statt. Am rechten Rand des
jeweiligen Dokuments sieht man die Anzahl der Codings, die (mindestens) einem Code
zugeordnet wurden.

v [ Dokumente 208
[FB1.17.12.2018 s
[7/B2.17.12.2018 37
[7B3.18.12.2018 17
[7/B4_18.12.2018 19
[7)B5.19.12.2018 1
[7/B6_19.12.2018 23
[7)B7.20.12.2018 23
[nB8_20.12.2018 19
[/B9.21.12.2018 21

Die folgende Abbildung zeigt das Codesystem, das der vorliegenden Datenanalyse zugrunde
liegt. Rechts neben den jeweiligen Codes sieht man wiederum die Menge der Codings.

auCodesystem 208

(@ g Sprachgewchnheiten 4
@ gkeine dominante Sprache

(@ g'dominante Zweitsprache 6

(@ g'dominante Erstsprache 15

@ erstsprachliches Selbstvertrauen {SV) 5

v (Egfehlendes erstsprachliches SV 0

(@ g negative Wahrnehmung der eigenen Erstsprachenkompetenz 10

v  (Egnegative Wahrnehmung der eigenen Identitat 12

(@ gBeeinflussung durch negatives Prestige der Erstsprache 1

(@gerstsprachliche Frustration und Demotivation 3

v (@ lvorhandenes erstsprachliches SV 0

@ Jpositive Wahrnenmung der eigenen Erstsprachenkompetenz 7

@ Jpositive Wahrnenmung der eigenen |dentitit 4

@ Jerstsprachlliche Motivation 9

@ Bezug zur Zweitsprache Deutsch 2

v  (Egnegative Einschatzungen 0

(@ gnegative Einstellung gegentiber Zweitsprache 0

(@ g negative Wahrnehmung der eigenen Deutschkompetenz 2

(@ gzweitsprachliche Frustration und Democtivation 2

v (Egpositive Einschatzungen 0

v (@ positive Einstellung gegeniiber Zweitsprache 10

(@ 4'Beeinflussung durch positives Sprestige der Zweitsprache 4

(@ g positive Wahrnehmung der eigenen Deutschkempetenz 9

(@ gzweitsprachliche Motivation 18
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v  (EgBezug zu weiteren Sprachen

(@ gallgemeines Spracheninteresse

(@ gBeeinflussung durch positives Sprachenprestige

(@ g'Beeinflussung durch negatives Sprachenprestige
v (g Deutschpflicht in Schulen

(@ g Kommunikation in der Erstsprache

(@ gRedeverbot in der Erstsprache

(@ g positive Einschatzung der Deutschpflicht

(@ gnegative Einschatzung der Deutschpflicht
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C.9. Codierleitfaden
C.9.1. Codierleitfaden 1: Sprachgewohnheiten

Unter der Kategorie Sprachgewohnheiten fallen all jene Aussagen hinein, die Aufschluss {iber eine mogliche dominantere Sprache geben. Dabei wird
unterschieden zwischen dominanter Erstsprache, dominanter Zweitsprache und keine dominante Sprache. Die Sprechgewohnheiten der
ForschungspartnerInnen sind fiir die vorliegende Untersuchung von groer Bedeutung, da sie uns Informationen dariiber geben, ob Sprachen im
alltdglichen Umfeld vermieden oder sogar verweigert werden. Die Funktionsverteilung oder beteiligten Sprachen kann fiir Kinder sehr unterschiedlich

und komplex sein (vgl. de Cillia 2011, S. 1). Verschiedene Lebensumstinde konnen beeinflussen, welche Sprache bevorzugt wird (vgl. Appeltauer

1997, S. 10f.).

Unterkategorie

Beschreibung des Codes

Ankerbeispiele

keine dominante
Sprache

In diesem Code werden Aussagen
zusammengefasst, welche darauf
hindeuten, dass beide Sprachen im
familidren Umfeld gleichermallen
gesprochen werden - oder es von den
SchiilerInnen zumindest so empfunden
wird.

B1: Mit meiner Mama rede ich unterschiedlich Serbisch und Deutsch und mit
meinem Stiefvater nur manchmal Deutsch. (B1: 37)

B1: Also (.) meine Mama (.) sagt mir immer was auf Serbisch und ich beantworte es
auf Serbisch (.) dhm auf Deutsch und dann fragt sie mich was auf Deutsch und ich
beantworte es auf Serbisch. (B1: 39)

B1: Mit meinem echten Papa (...) eigentlich beides. Gar nichts am meisten. (B1: 69)
B2: ((lacht)) doch, mit meinem Papa rede ich manchmal Deutsch manchmal
Albanisch, weil er kann auch gut Deutsch. (B2: 40)

dominante
Zweitsprache

Die Zweitsprache Deutsch wird auch im
auBerschulischen Bereich 6fter verwendet.
Die Hauptursache dafiir sind Defizite in
der Erstsprache. Da beim sukzessiven
Spracherwerb, die zweite Sprache meist ab
Eintritt in den Kindergarten prasent wird
und auch die schulische Sozialisation in

B1: Und Serbisch (..) beides. Aber mehr Deutsch. (B1: 67)

B2: Deutsch. Sehr viel Deutsch. (B2: 34)

B6: (..) Sehr viel Deutsch und dann bisschen Persisch. (B6: 46)

B7: Meistens Deutsch und ein bisschen Arabisch, weil ich spreche weil ich ich finde
Deutsch viel einfacher zu reden als Arabisch zu reden ((lacht)). (B7: 52)
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der Zweitsprache stattfindet, fehlt eine
solide Grundlage in der Erstsprache (vgl.
de Cillia 2011, S. 1)

dominante Erstsprache | Die Erstsprache wird im familidren I: Wenn sie zum Beispiel etwas auf Serbisch sagen, sagst du was auf Serbisch oder
Umfeld dfter gebraucht. Genannte Griinde | Deutsch zuriick?

g . B1: (...) auf Serbisch eher ((spricht leiser)). (B1: 52f.)
fur die dominantere Erst'sprache waren u.a. B2: Meistens Albanisch (.) mhh (.) wenn mir was nicht einféllt, dann sag ichs auf
fehlende Deutschkenntnisse der Eltern.

Deutsch oder dann lern ich halt mit meiner Mama ein bisschen Deutsch, weil sie

Auffallend war auBBerdem, dass ein paar mochte ja auch. (B2: 24)
Kinder leiser gesprochen und sich I: Das heif3t deine Mama redet auch mehr Persisch eigentlich als Deutsch oder?
geschidmt haben, als sie “zugegeben’ B6: Ja ((wird leiser mit der Stimme, wirkt beschdmt, traurig)) (B6: 49f.)

B4: Weil (..) ich red nur Arabisch, weil also mein Eltern verstehen nicht, was

haben, dass sie zu Hause haufiger in ihrer bedeutet, (B4: 77)

Erstsprache sprechen. Sie hatten das
Gefiihl sich rechtfertigen zu miissen, weil
sie zu Hause nicht Deutsch sprechen.

C.9.2. Codierleitfaden 2: erstsprachliches Selbstvertrauen (SV)

Ein hohes erstsprachliches Selbstvertrauen duflert sich durch eine positive Wahrnehmung der eigenen Sprache und Identitét aus (vgl. Akkus/ Brizic/
de Cillia 2005, S. 59). Affektive Bedingungen, wie u.a. das Selbstvertrauen, die Motivation, die Identitatsbildung, die Einstellung zur Kultur und

Sprachgemeinschaft der zu erlernenden Sprache, konnen den Spracherwerbsprozess vehement beeinflussen (vgl. Kniffka/ Siebert-Ott 2009, S.63f.).

Unterkategorie Name des Codes Beschreibung des Codes Ankerbeispiele
fehlendes negative Diesem Code werden Aussagen B2: Albanisch kann ich jetzt nicht sagen flieBend aber
erstsprachliches | Wahrnehmung der zugeordnet, die auf eine negative biSSChe‘?' Genug. (B2: 32) . .
SV eigenen Wahrnehmung der Kompetenz in der B.Z: Weil “?amhe Nachbarn von meiner Oma unq mein Opa
] die reden dieses Akzent Albanisch und das kann ich dann gar
Erstsprachenkompetenz | Erstsprache sc}.l‘heBen lassen. nicht mehr. (B2: 56)
Kinder, die in Osterreich geboren sind, B6: Deutsch, aber Persisch fast. Aber hmm (.) bei Persisch
weisen mehr Probleme beim Erwerb der schreiben kann ich iiberhaupt nicht so gut. (B6:102)
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Zweitsprache auf. Dies ist unter anderem
darauf zuriickzufiihren, dass in den Schulen
und Kindergérten nicht auf die
mehrsprachigen Bediirfnisse der Kinder mit
einer anderen Erstsprache als Deutsch
eingegangen wird. Seiteineinsteigerlnnen
haben bereits eine solide Grundlage in der
Erstsprache.

,, Unter ungiinstigen Bedingungen kommt es
zu ,,eingeschrdnkter “ Zweisprachigkeit,
unter giinstigen zu ,,balancierter oder

., kompetenter* Zweisprachigkeit. “
(Bockmann 2008, S.8, zit. n. de Cillia
2011, S. 3).

B7: Nein ich vergess ein paar Worter, wie die heifien,
deswegen muss meine Mutter fragen, wie das heiB3t ((lacht))
oder meine Schwestern. (B7: 68)

negative
Wahrnehmung der
eigenen sprachlichen
Identitit

Dieser Code umfasst Aussagen, die eine
negative Wahrnehmung der eigenen
Identitét betreffen. Die Erstsprache als die
Sprache der Gefiihle, des Zuhause-Seins
und der ersten Beziehungen ist fiir die
Personlichkeitsentwicklung der Kinder sehr
wichtig (vgl. Koliander-Bayer 1998, S. 96).
Sie ist identitdtsstiftend und fiir das
Selbstvertrauen von gro3er Bedeutung (vgl.
Gugenberger 1995, S. 113 und Krumm
2006, S.13).

B1: Nein, aber ich schime mich etwas auf Mazedonisch zu
sagen. Also auf Serbisch scham ich mich nicht, aber auf
Mazedonisch schon. (B1:117)

B1: Also ich hab rot da oben gezeichnet, weil ich denke auf
Deutsch. Und mein Herz hab ich blau gezeichnet, weil (...)
weil ich nicht so genau. - I: Naja Mazedonisch hast du blau
gemacht. Es kann ja vielleicht sein, dass dir Mazedonisch am
Herzen liegt. - B1: Ja hm. - I: Ist das so? -B1: ((nickt mit dem
Kopf)) (B1: 75 -79)

I: Gibts zum Beispiel eine Sprache, in der du am liebsten
sprichst? - B1: Hmmm (.) jaaaa ((zogert)) (10s) Mazedonisch.
(B1: 112-113)

B2: AuBler Albanisch Akzent (lacht) (..) da bin ich nicht so ein
groBer Fan.(B2: 98)

I: Ok und zum Beispiel mit Persisch, welches Gefiihl hast du
da? - B6: Hmmm (.) schiichtern. (B6: 97 -98)

B6: (..) Nur Deutsch mag ich. (B6: 106)
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erstsprachliche
Frustration und
Demotivation

Die Wertschiatzung der Erstsprachen ist ein
wichtiger Motivationsfaktor, der im
Zweitspracherwerb in der Grundschule oft
vernachléssigt wird. Lehrpersonen sollten
respektvoll und wertschédtzend mit den
Erstsprachen der Kinder umgehen, da diese
fiir sie zentraler Bestandteil ihrer Identitat
ist (vgl. OomenWelke/ Krumm 2004,
S.11). Abwertende Bemerkungen sowie
Redeverbot in den Erstsprachen kdnnen bei
den Kindern zu erstsprachlicher Frustration
und Demotivation fiithren.

B9: Serbisch mag ich nicht zu reden. - I: Warum nicht? -
B9: Ich mag Deutsch reden. (B9: 101-103)

B1: Immer, wenn mich jemand fragt: "Von wo kommst
du?", dann sag ich immer: "Aus Mazedonien", dann muss
ich immer was auf Mazedonisch sagen. (B1: 115)

vorhandenes
erstsprachliches
SV

positive Wahrnehmung
der eigenen
Erstsprachenkompetenz

Diesem Code werden Aussagen
zugeordnet, die auf eine positive
Wahrnehmung der Kompetenz in der
Erstsprache schlielen lassen. Dabei ist der
tatsachlich erreicht kompetenzstufe in der
Erstsprache irrelevant, es geht lediglich um
die Empfindung und die
Selbsteinschédtzung des Kindes.

B4: Ahh Arabisch kann ich am besten, aber ich war nie in
Agypten. (B4: 91)
B4: Nein, ich kann Arabisch gut. (B4: 119)

I: [..]Welche Sprache kannst du am besten, glaubst du? - B5:
Tiirkisch (B5: 51 —52)

positive Wahrnehmung
der eigenen Identitit

Die positive Wahrnehmung der eigenen
Identitét ist fiir das erstsprachliche
Selbstvertrauen ein sehr bedeutender
Faktor. Bei drei von neun
ForschungspartnerInnen konnte eine
positive Wahrnehmung festgestellt werden.
Auffallend war in diesem Zusammenhang,
dass zwei von den dreien ein hohes

B2: Albanisch da stell ich mir sehr viele albanische Ténze vor,
albanisches Essen (lacht), was meine Mama sehr oft macht
und sehr gut schmeckt (.) &hmm. (B2: 92)

I: Und Arabisch ist hier im Bauchbereich? [...] Ist das schon
im Bauch oder ist es eher so ein ((macht ein Gerdusch fiir
verkrampft)) ((lacht)). - B4: ((lacht)) Ich find das schon
eigentlich. (B4: 62 — 65)

B7: Mit Arabisch irgendwie sehr ein gutes Gefiihl, dass dhm.
(.) Ich hab sehr viele Freunde, die Arabisch reden kdonnen und
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allgemeines Interesse an Sprachen die Frunde, die (.) so wie meine Freundin, (.) die kann nicht
Arabisch aber ihre Elt, ihr Vater kann Arabisch und deswegen

aufweisen. hab ich ihr gesagt: "Wie wirs, dass ich mal zu dir komme und
dir Arabisch, &hm, beibringe", [...] (B7: 98)
erstsprachliche Dieser Code umfasst Aussagen, die auf I: Gut, dir liegt aber Mazedonisch mehr am Herzen als
Motivation eine erstsprachliche Motivation hindeuten Serbisch? - B1: Ja, weil dort hab ich mehrere Freunde und hab
p * | () war ich dort viel mehr als in Serbien. (B1: 94 — 95)
Obwohl Kinder oft Defizite in der B1: Weil meine Lieblingsfarbe blau ist und dann hab ich fiir
Erstsprache haben, wenn sie vor der Mazedonisch blau gewihlt [...] (B1: 109)

. .. . I: Und sprichst du lieber Albanisch oder sprichst du lieber
Einschulung einreisen oder im Deutsch? - B2: (..) Wenn jetzt eine wichtige Frage wir, dann
Einwanderungsland geboren sind, haben wiirs Deutsch. [...] Aber jetzt sag ich schon lieber Albanisch.

sie oft eine besondere Bindung zu ihrer (B2:99 - 102)

Familiensprache, da sie identitatsstiftend ist | B8: Und Bengalisch muss ich auch kénnen, weil das meine
(vgl. de Cillia 2011, S.1 und Krumm 2006, | Muttersprache ist [...] (B8: 45)
S.13).

C.9.3. Codierleitfaden 3: Bezug zur Zweitsprache Deutsch

Der Bezug zur Zweitsprache ist fiir den Spracherwerb von groBler Bedeutung. Entscheidend ist in diesem Zusammenhang, ob man sich von der
Sprachgemeinschaft willkommen fiihlt. Wenn eine Sprachgemeinschaft eine offenere Einstellung Fremden und Integrationswilligen gegeniiber hat,
ist die Motivation hoher als in einer Gemeinschaft mit fremdenfeindlichen Tendenzen (vgl. Huneke/ Steinig 2013, S. 19). Kinder im Grundschulalter
konnen beispielsweise das Verbieten der Erstsprache in der Schule als fremdenfeindlich bzw. nicht wertschitzend empfinden, worunter ihre

Motivation leiden kann.

Unterkategorie Name des Codes Beschreibung des Codes Ankerbeispiele
negative Einschitzungen | negative Einstellung Eine positive Einstellung gegeniiber -

gegeniiber Zweitsprache der Zielsprache ist eine wichtige
Voraussetzung fiir einen erfolgreichen
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Zweitspracherwerb. Alle
ForschungspartnerInnen sind
gegeniiber der Zweitsprache positiv
eingestimmt. Dennoch lassen sich
Einschnitte bei der Motivation (siche
weiter unten) feststellen.

negative Wahrnehmung
der eigenen

Dieser Code schlie3t alle Aussagen, die
auf eine negative Wahrnehmung der

B3: Und Kopf (.), wenn ich spreche auf Polnisch
dann, dann iibersetze ich auf Deutsch. [...] — I:
Also wenn du was auf Deutsch sagen willst,

Deutschkompetenz eigenen Deutschfdhigkeiten hindeuten, | . ; .
. . ubersetzt du das erst vom Polnischen ins Deutsche.
ein. Die Forschunggpartnerlnnen stufen - B3: Ja. (B3: 42 -46)
thre Deutschkenntnisse recht hoch ein.
Nur zwei SchiilerInnen glauben, dass
ihre Erstsprachenkompetenzen hoher
sind.
zweitsprachliche Grundlegend fiir die integrative I: Willst du [Deutsch lernen] oder machst du es
Frustration und Motivation ist die Einschitzung, ob W?ll du musst? - B9: Ich will nicht ((spricht sehr
s > leise)). (BY: 118- 119)
Demotivation

man in der Gruppe oder der
Sprachgemeinschaft willkommen ist.
(vgl. Huneke/ Steinig 2013, S. 19).
Auch bisherige negative
Lernerfahrungen, die Erwartung von
Schwierigkeiten und Erfolg oder die
Abschétzung des Lernaufwands
konnen demotivierend und frustrierend
wirken.

I: Gut. Wie ist denn das Deutsch lernen fiir dich in
der Schule? Ist das anstrengend oder bist du
motiviert, dass du Deutsch lernst oder lernst du es,
weil du es einfach lernen musst. - B5: Ich muss (.)
ich muss lernen. - I: Macht dir das nicht so viel
SpaB3 das Deutsch lernen, ist das anstrengend? - B5:
Ja. (B5: 63 — 66)

positive Einschitzungen

positive Einstellung
gegeniiber Zweitsprache

Die meisten ForschungspartnerInnen
haben eine positive Einstelllung
gegeniiber ihrer Zweitsprache. Eine
mogliche Ursache dafiir ist, dass
prestigehohe Sprachen [...] leichter in

I: [...]JAlso wenn du jetzt zum Beispiel an Deutsch
denkst, welches Gefiihl hast du dann? - B6: Hmmm
(.) ein bisschen albern, ein bisschen albern und auch
lustig. [...] - B6: Weil bei zweite Klasse hatte ich
ultra viel ultra viel gelacht. (B6: 91 — 94)

B6: (..) Nur Deutsch mag ich. (B6:106)
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ein positives Selbstbild eingebaut
werden “ (Oppenrieder/ Thurmair 2003,
S. 48).

I: Gelb hast du fir Deutsch meinst du? [...] - B7:
Ja Sonnenblumen und noch Lowenzihne, die find
ich alle schon, deswegen hab ich diese gelb
genommen (lacht). (B7: 71 — 80)

positive Wahrnehmung
der eigenen

Sieben ForschungspartnerInnen stufen
ihre Deutschkenntnisse besser ein als

B2: Weil ich fast jeden Tag in die Schule gehe, am
meisten Deutsch lerne, nur Deutsch rede (lacht) und
(.) jaso lernt man ja auch sehr schnell Deutsch.

Deutschkompetenz ihre Erstsprachenkenntnisse. (B3: 116)
I: Ok ((lacht)). Und ich welcher Sprache sprichst
du glaubst du am besten? - B9: Deutsch und ein
bisschen Englisch kann ich. (B9: 92 — 93)
zweitsprachliche Dieser Code umfasst Aussagen I: Ok und was ist denn deine Lieblingssprache, also
Motivation beziiglich der Motivation, Deutsch zu welche Sprache sprichst du am liebsten? - B3:

lernen. Die meisten SchiilerInnen
zeigten sich recht motiviert. Motivation
kann u.a. durch Faktoren wie das
sprachliche Selbstkonzept, die
Erwartung von Schwierigkeiten und
Erfolg, die Abschétzung des
Lernaufwands, vorangegangene
Lernerfahrungen und allgemeine
Sprachlernfdhigkeiten, die
Lernumgebung bzw. die Lernsituation
usw. beeinflusst werden. (vgl. Jeuk
2013, S. 39).

Deutsch. (B3: 51- 52)

B2: Mit Deutsch denk ich immer an die Schule.
Und da denk ich auch an meine Fantasie (..) in
Youtube - Style in mein Kopf und (.) ja (.) das wars
fiir Deutsch.(B2: 90)
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C.94. Codierleitfaden 4: Bezug zu weiteren Sprachen

Diese induktiv hergeleitete Kategorie beinhaltet Aussagen, die weder die Erst- noch die Zweitsprache betreffen. Es werden Aspekte wie das allgemeine
Spracheninteresse und damit zusammenhingend die Beeinflussung durch das Sprachenprestige thematisiert. Politische und 6konomische Faktoren

entscheiden, welchen Stellenwert eine Sprache in der Gesellschaft einnimmt und wo sie in der hierarchischen Aufteilung der Sprachen zuzuordnen

ist (vgl. Gugenberger 2003, S. 50).

grofles, allgemeines Spracheninteresse. In dieser
Kategorie wurden daher Aussagen, die weitere
Fremdsprachen der SchiilerInnen anbelangten,
zusammengefasst. Auffallend war, dass drei der
vier Kinder auf der Stufe 4 nach der Profilanalyse
nach Willhelm GrieBhaber — d.h. mit guten
Deutschkenntnissen — grof3es allgemeines
Spracheninteresse zeigten.

Unterkategorie Beschreibung des Codes Ankerbeispiele
allgemeines Im Rahmen der Arbeit mit dem Sprachenportrait | B2: Auf jeden Fall Fran(.) d&hh Spanisch da das hab ich im Kopf
Spracheninteresse zeigten ein paar ForschungspartnerInnen sehr gemacht, (.) dass ich mir etwas von Spanisch mal merken sollte, weil

irgendwann mocht ich nach Spanien oder nach Mexiko, ein paar Jahre
ziehen. (B2:80)

B2: Also Albanisch ist gut, aber ich hab nichts dagegen, wenn eine
andere Sprache da wire. - I: Welche zum Beispiel? - B2: Spanisch,
Russisch, Idonesisch. (B2: 104 — 106)

B2: Ich kenn sehr viele Sprachen ((lacht)). (B2: 108)

B2: Ja Spanisch, Niederlandisch wiird ich gerne kdnnen. (B2: 94)

B8: Hindi hab ich vom Fernsehen gelernt. (B8: 53)

B8: Nein es ist besser, wenn man viele Sprachen kann. (BS8: 83)

B7: Nein Paléstina. Wenn ich zum Beispiel zu tel a aviv gehe und ich
kann &h, ich will etwas bestellen fiir meine Kinder ((lacht))( I:
((Lacht)) du bist sii!) vielleicht kann ich ja mit dieser Person
Hebréisch sprechen. (B7: 119)

Beeinflussung durch positives
Sprachenprestige

Prestigehohe Sprachen waren bei den
FroschungspartnerInnen beliebter und wurden
teilweise auf die Liste der zu erlernenden
Sprachen gesetzt.

B2: Ja. (.) Ah (.) Franzdsisch wollte ich immer bissi weil mein Bruder
kann sehr gut Franzdsisch (.) Italienisch will ich, weil die Sprache ist
nett und das Land ist auch schon (B2: 70)

B3: Englisch hab ich im Herz einfach. (B3: 48)

Beeinflussung durch
negatives Sprachenprestige

Prestigeniedriege Sprachen waren bei den
ForschungspartnerInnen weniger beliebt.

I: Und gibts eine Sprache, die du nicht gerne sprichst? [...] B9:
Tiirkisch. - It Aber Tiirkisch kannst du ja auch nicht oder? - B9: Ja.
(B9:94-99)
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C.9.5. Codierleitfaden 5: Deutschpflicht in Schulen

In dieser Kategorie werden sowohl das Redeverbot in der Erstsprache als auch die Einschidtzung der SchiilerInnen beziiglich der Deutschpflicht

zusammengefasst.
Unterkategorie Beschreibung des Codes Ankerbeispiele
Kommunikation in der Wenn Kinder mit denselben Erstsprachen in der Klasse | B1: Ich red mit meinen serbischen Freunden, wenn ich ganz
Erstsprache sind, kommunizieren sie in der Regel v.a. in den Pausen | @lleine bin mit ihnen, dann sprech ich Serbisch, aber wenn

in der Erstsprache. Dabei handelt es sich um einen ganz
natlirlichen Prozess, der nicht unterbunden werden
sollte. Ein wertschitzender Umgang mit den Sprachen
der SchiilerInnen ist fiir deren sprachliches Selbstbild
eine wichtige Komponente.

andere Kinder dabei sind, die nicht Serbisch konnen, dann
sprech ich Deutsch. (B1: 129)

B7: In der anderen Schule diirften wir unsere Sprachen
sprechen. (B7: 127)

B9: Deutsch. Serbisch. Im Hort sprechen sehr viele
Serbisch. (B9: 121)

Redeverbot in der Erstsprache

,» Wenn [man] nach ihrer Sprache oder so frag/[t],
kommt oft nichts zuriick* (von Dewitz/ Terhart 2018, S.
120). Etwa mit der Begriindung, dass die Kinder ihre
Erstsprachen ja selber nicht kdnnen und sowieso
Deutsch lernen sollen, werden die Erstsprachen in den
Klassenrdumen noch immer héiufig verboten.

Alle ForschungspartnerInnen der beiden Schulklasen
berichteten von einem Redeverbot in der Erstsprache.

B1: Ja also, im Hort haben sie mir gesagt "Du musst in der
Schule schon Deutsch sprechen, aber auler wenn du mit
einem Freund oder einer Freundin ganz alleine bist also
unter vier Augen." (B1: 131)

B7: Hier miissen wir Deutsch reden, weil so weil jeder
versteht uns, wenn wir Deutsch reden, aber beim Hort ist es
irgendwie anders, wenn wir alleine sind zum Beispiel dann
am Klo dann darf ich mit [Name zensiert] ein bisschen
Arabisch reden. (B7: 129)

B8: Die Lehrer sagen das, dass die Kinder nicht eine andere
Sprache reden sollen. (B8: 97)

positive Einschitzung der
Deutschpflicht

Fast alle Forschungspartnerlnnen stuften das
Redeverbot in der Erstsprache als positiv ein. Eine ihrer
Begriindungen war etwa, dass sie dann alle Kinder
verstehen konnen, wenn alle Deutsch reden.

Beziiglich dieser Aussagen stellt sich die Frage, wie
sehr die SchiilerInnen von den Aussagen der
Lehrpersonen beeinflusst wurden, oder ob es sich um
deren eigene Meinung handelt.

B2: Ich finde das gut, weil sie ja eh Deutsch lernen miissen.
(B2: 128)

B3: Ja, zum Beispiel wenn ich spreche zum Beispiel mit
einem anderen Freund und dann (..) (unv.) (.) verstehen das
nicht. (B3: 88)

B4: Ja, aber in der Schule muss man Deutsch, weil jeder
versteht das. (B4: 115)
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B7: Mir ist das eh ok, aber (..) und ich fiihl mich so viel
besser, weil ich mich sehr sehr viel an Deutsch gew6hne zu
sprechen, (.) deswegen wenn [Name zensiert] mal mit mir
Arabisch spricht, dann sag ich ihr manchmal ich mécht ni...,
heute will ich nicht mit dir Arabisch reden, weil ich

gewohne mich viel zu viel daran Deutsch zu reden. (B7:
131)

B8: Also, WENN DIE KINDER EINE ANDERE
SPRACHE SPRECHEN, DANN FINDE ICH ES NICHT
GUT, WEIL ICH GAR NICHTS VERSTEH. (B8:99)

negative Einschdtzung der
Deutschpftlicht

Von den neun Forschungspartnerlnnen wurden nur zwei
Aussagen gefunden, die das Redeverbot in den
Erstsprachen negativ bewerten.

I: Ok. Wie fiihlst du dich da, wenn sie das sagt? Findest du
das gut oder schlecht? - B9: Schlecht. - I: Warum schlecht?
- B9: Weil ich nicht Serbisch darf. (B9: 128 — 131)
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C.10. Codierte Interviewtranskripte

C.10.1. Codiertes Transkript von Interview 1
1 I: Wie alt bist du?
2 B1: Zehn.
3 I: Zehn Jahre alt?
4 B1: Hm {.) geworden.
5 I: Wann hast du Geburistag gehabt?
6 B1: Am 29. August.
7 1: Okay.
8 B1: Das war mein schlechtester Geburtstag.
9 I: Warum?

10  B1: Weil meine Mama war im Krankenhaus mit dem Baby und
ich hatte nicht so viele Gaste.

1 I: Oje! Daflr wird der néchste sicher schén.

12 B1:Jadakommen auch Freunde.

13 |: Wie viele Geschwister hast du?

14  B1: Drei.

15  |: Wie viele Brider und Schwestern?

16 B1: Nur drei Brader.

17 | |: Nur drei Brider. Es sind alle kleiner als du, gell?

18  B1: Ja, ich bin die alteste.

19  |: Wo bist du denn geboren, in welchem Land?

20  B1:In Mazedonien.

21 I: In Mazedenien bist du geboren?

22 Bl:Hm.

23 |: Und seit wann bist du hier?

24  B1: Also ich bin seit () also (.) als ich auf die Welt gekommen
bin, war ich nur noch ein Monat dort in Mazedonien und bin
dann hierher gekommen, also bin ich hier zehn Jahre und 11

Monate.

25  |: Okay, das heif3t, du warst erst ein Monat alt, als du hier warst.

1/7
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Sprachgewohnheiten

..keine dominante Spt {

Sprachgewohnheiten

..keine dominante Spt

Sprachgewohnheiten

..keine dominante Spt

26

27

28

29

30

31

32

23

34

35

36

37

38

&e)

40

41

42

43

44

45

B1: Ja.

I: Ok. WeiBt du welche Staatsbilrgerschaft du hast?

B1: Aaaihhh, nein, ich wei nicht einmal, was das ist.

I: Einen dsterreichischen Pass oder (B1: mazedonischen) ...
I: Einen mazedonischen Pass hast du?

B1: Ja.

I: Gut, wenn du zu Hause bist, ist die Mama zu Hause oder?
B1: Ja.

I: Dein Papa oder Stiefpapa ist dann auch zu Hause oder
arbeitet er?

B1: Mein echter Papa, der wohnt im [Straenname zensiert)
beziehungsweise seine neue Frau, dort wo wir friher gewohnt
haben, als ich ein Baby war. Und &hm (..) entweder kommt mein
Stiefvater mich manchmal abholen und dann ist meine Mama
unterwegs, vielleicht um Papiere abzugeben oder einkaufen
oder wenn meine Mama mich abholt mit dem Baby dann ist
mein Stiefvater nicht da cder er ist da.

I: Okay. Und wie sprichst du mit deinen Eltern zu Hause? (B1:
Ja.) Mit deiner Mama zum Beispiel?

B1: Mit meiner Mama rede ich unterschiedlich Serbisch und
Deutsch und mit meinem Stiefvater nur manchmal Deutsch.

I: Okay. Bei mir wars zum Beispiel immer so als Kind meine
Mama hat mich zum Beispiel irgendwas auf Turkisch gefragt
und ich hab immer auf Deutsch geantwortet. Wie ist es bei dir?
B1: Also (.) meine Mama (.) sagt mir immer was auf Serbisch
und ich beantworte es auf Serbisch {.) &hm auf Deutsch und
dann fragt sie mich was auf Deutsch und ich beantworte es auf
Serbisch.

I: Immer das Gegenteil?

B1: Ja.

I: Warum ist das so?

B1: WeiB ich nicht.

I: Und wie ist es mit deinem Stiefvater?

B1: Also er fragt micht etwas auf Serbisch und {.) manch..2hhm
(.) er fragt mich immer: "Wie heiBt das auf Deutsch und das ist

2/7
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Deutsch”, und ich sag es ihm auf Deutsch.

46 l: Kann er nicht so gut Deutsch?

Sprachgewohnheiten

47 B1: Nein er kann schon gut er hat jetzt so eine Sprachapp auf
(.)installiert {.) so wenn eine Sprache nicht weil dann sagt er
auf Serbisch das und dann wird es auf der anderen Sprache
lbersetzt.

..keine dominante Spt

48  |: Okay ceol also laut dbersetzt?
49  B1:Ja. Auf Englisch zum Beispiel.

50 |: Ok gut und wie sprichst du mit deinen Geschwistern, deinen

Bridern?
51 B1: Serbisch (..) und Deutsch
Sprachgewohnt
52 |: Wenn sie zum Beispiel etwas auf Serbisch sagen, sagst du
..Beeinflussung was auf Serbisch oder Deutsch zurlck?

..dominante Ers’

53  B1:{.) auf Serbisch eher ((spricht leiser)).

..negative Wahri

54 |: Okay mit der Mama mehr Deutsch und mit den Geschwistern
mehr auf Serbisch.

55  B1: Hm {(nickt mit dem Kopf))
56 |: Ok, interessant.

57  B1: Weit du, als sie noch klein waren, hab ich sie auf ein
Sessel gesetzt und ich hab mit ihnen Deutsch gedbt.

58 I: Echt? {{lacht))

..zweitsprachliche Mo

59 B1l:Ja.

..Beeinflussung durch

60 |: Das machst du eh gern oder?

61 B1: Ja das werd ich auch mit meinen kleinen Bruder machen.
62  |: Gut, hast du GroBeltern hier?

63 B1:Ja, die Eltern von meinem Papa, von meinem echten Papa.
Die wohnen auch in [StraBenname zensier)], ein Haus entfemt.

64  |: Okay. Und wie sprichst du mit innen?
..dominante Zweitspract

65  B1: Deutsch.

66 | Wirklich?

67  B1: Und Serbisch {..) beides. Aber mehr Deutsch.
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..keine dominante Sprac

..negative Wahrt

..Beeinflussung
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74
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76
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78

79

80

81

82

83

84

85

I: Das heif3t du sprichst am meisten Deutsch mit deiner Mama.
Und mit deinem laiblichen Papa?

B1: Mit meinem echten Papa (...) eigentlich beides. Gar nichts
am meisten.

I: Einfach beide Sprachen gleich?
B1: Ja.

I: Gut, ((schaut auf das Sprachenportrait)) dein Sprachenportrait
ist dir voll gut gelungen. Das hast du echt gut gemacht. Es
schaut sehr schén aus. Was kannst du mir dazu sagen? Warum
hast du zum Beispiel hier blau gewahlt und hier rot? Also was
hat das zu bedeuten?

B1:{...) Ja, weil (11s)

I: Es gibt hier kein Richtig und kein Falsch. Also kannst du
einfach das sagen, was du dir dabei gedacht hast.

B1: Also ich hab rot da oben gezeichnet, weil ich denke auf
Deutsch. Und mein Herz hab ich blau gezeichnet, weil {...) wei3

ich nicht so genau.

I: Naja Mazedonisch hast du blau gemacht. Es kann ja vielleicht
sein, dass dir Mazedonisch am Herzen liegt.

B1:Ja hm.

I: Ist das so?

B1: {(nickt mit dem Kopf))
I: Ist ja ok.

B1: Also in Mazedonien sprech ich immer nur Mazedenisch {..)
Manchmal auch Serbisch.

I: Ist das sehr anders, Mazedonisch und Serbisch?

B1: Ein paar Wénter sind gleich und ein paar sind ver...
unterschiedlich.

I: Und wenn du mit deiner Mama oder mit deinen GroBeltern
oder Bridern sprichst, sprichst du Serbisch oder Mazedonisch?

B1: Alsc mit meinen GroBeltern aus Mazedonien, die kénnen ja
nicht Serbisch (.) die verstehen aber schon Serbisch. Und ich
sprech aber trotzdem mit allen aus Mazedonien Mazedonisch,
weil es gibt auch Leute, die nicht Serbisch verstehen (.) und
deshalb sprech ich mit denen Mazedonisch und mit meinen
Eltern Serbisch und manchmal Deutsch.
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86  |: Inr seid aber in Mazedonien geboren?
87  B1:Ja, ich und meine Mama.
88  |: Warum sprecht ihr dann Serbisch?

89  B1: Weil mein Papa kommt aus Serbien und meine
Vatersprache ist Serbisch und {.)

90 |: Das heif3t deine Mama kommt aus Mazedonien, dein Papa
aus Serbien, aber du bist in Mazedonien geboren.

91 B1: Ja und meine Briader sind hier in &8hhmm
92 I In Wien geboren?
93  B1:Ja, hier in Wien geboren.

94 |: Gut, dir liegt aber Mazedonisch mehr am Herzen als
Serbisch?

95  B1:Ja, weil dort hab ich mehrere Freunde und hab {.) war ich
dort viel mehr als in Serbien.

96 l:Jaund kann es sein, dass dir Mazedonisch mehr am Herzen
liegt, weil du dort geboren bist?

97  B1: {(nickt mit dem Kopf))

98  |: Okay, warum hast du zum Beispiel die ganze (.) warum hast
du das alles blau gemacht?

99  B1:{10s) Nur so.

100  |: Mazedonisch hast du blau gemalt?
101 B1:Ja.

102 |: Hat das irgendeinen Zusammenhang?

103  B1:{9s) Ganz wenig.

..negative Wahrnehmt

104 1: Welchen?
105 B1:{...) WeiB ich nicht

106  |: Weift du nicht? Du kannst einfach ganz ehrlich die Fragen
beantworten, es ist ja nicht richtig oder nicht falsch. Wenn du es
blau gemalt hast, weil Mazedonisch dir wichtig ist, dann sags
einfach. Das werd ich ja nicht verurteilen oder so.

% % % 107 B1:Ja Mazedonisch ist mir auch wichtig und (.) und Deutsch

~Zweitsprach ist auch wichtig, weil ich muss ja auch Deutsch kdnnen, wenn

..Beeinflussui
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.negative We { { { {

..zweitsprach
..Beeinflussung durch ne

..positive Einstellung gec

..negative Wahri

..Beeinflussung

..negative Wahrnet

..erstsprachliche Fi

..negative Wahrnet

..positive Wahrnehi
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122

ich hier lebe und Serbien muss ich auch, ist auch flr mich
wichtig.

I: Ja, das ist ja ok. Das ist ja nichts Schlechtes. Und warum hast
du die anderen Faroen gewahit? Zum Beispiel fir Deutsch hast
du rot, fir Serbisch hast du gelo,und fir Mazedonisch hast du
blau.

B1: Weil meine Lieblingsfarbe blau ist und dann hab ich far
Mazedonisch blau gewahlt und fir Deutsch hab ich rot gewahlt,
weil die Fahne auch rot ist und fir Serbisch hab ich gelb
gewahlt,weil so (.) weil dort fast jeden Tag die Sonne scheint
(lacht).

1: Welche Vorstellungen cder welche Gefilhle verbindest du mit
den Sprachen?

B1: {...) Hmmm.

|: Gibts zum Beispiel eine Sprache, in der du am liebsten
sprichst?

B1: Hmmm (.) jaaaa ((zb6gert)) {10s) Mazedonisch.

I: Ja, das ist ja ok.

B1: Immer, wenn mich jemand fragt: "Von wo kommst du?”,
dann sag ich immer: "Aus Mazedonien", dann muss ich immer

was auf Mazedonisch sagen.

1: Ok und wie ist das fur dich? Schamst du dich dann manchmal
2u sagen, dass du aus Mazedonien kommst?

B1: Nein, aber ich schame mich etwas auf Mazedonisch zu
sagen. Also auf Serbisch schdm ich mich nicht, aber auf
Mazedonisch schon.

I: Und warum schamst du dich auf Mazedonisch zu sprechen?
B1: Weil das komplett anders ist und (..) es gibt Kinder aus
meiner Hortgruppe, die fragen mich fast jeden Tag dasselbe und
dann sagen sie jeden Tag zu mir: "Komm, sag mir jetzt was auf
Mazedeonsich, komm schon.” lch sag dann: "Ok, ok!", und dann
hab ich es ihnen gesagt und (9s)

I: Und was war dann?

B1: Und die haben gesagt: "Haaa, was heit das?". Ich hab
gesagt: "Das heif3t, willst du in den Hort gehen oder zu Hause
bleiben."

I: Ok gut. Gibts eine Sprache, die du deiner Meinung nach am
besten sprichst?
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C.10.2. Codiertes Transkript von Interview 2

10

i

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

I: Du bist wie alt?

B2: Neun Jahre alt.

I: Du hast Geschwister?

B2: Ja, nur einen Bruder.

I: Einen Bruder hast du. Der ist alter? Wie alt ist er?

B2: Erist21.

I: 21. Wo bist du denn geboren? In welchem Land?

B2: Hier in Wien.

I: In Wien. Und dein Bruder ist er auch hier geboren oder ist er...
B2: Eristin Tamsweg geboren in Salzburg.

I: In Salzburg ist er geboren. Gut (.) Welchen Pass hast du
denn? Welche Staatsbirgerschaft?

B2: Ahhh (.) Osterreichischen.

I: Aroeiten deine Eltern?

B2: Ja.

I: Was arbeiten die denn?

B2: Meine Mama arbeitet in der [StraBenname zensien] als
Putzfrau in zwei Kindergéarten. Mein Papa arbeitet jetzt von finf
Uhr bis 23 Uhr also fast den ganzen Tag.

I: Und was macht er?

B2: Eeerr (..)ist in der [Firmenname zensiert] eine Baustelle
(.Jeerr (...) baut StraBBen (lacht)

I: Ok, cool. Und das heiBt du bist dann oft alleine oder mit
deinem Bruder zu Hause?

B2: Ab Anfang drei Uhr nachmittags bin ich alleine bis 16 Uhr
dann kommt mein Bruder und ab 17 Uhr bis 18 kommt mein
Vater dann geht er entweder mit Freunden raus oder privat
arpeiten {.) und so (.) 18 19 kommt meine Mama.

I: Puh, die aroeiten ganz schén viel, gell?

B2: Ja. Wir missen ja auch sehr viel Geld zusammensparen.

I: Ok und wenn du jetzt zu Hause bist ja, welche Sprache
sprichst du mit deiner Mama also in welcher Sprache sprichst
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..dominante Erstsprache {
..positive Einstellung gec {

..positive Wahrnehmung {

..dominante Erstsprac {

..negative Wahrnehmtu
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..keine dominante Sprac {
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42
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du dann mit deiner Mama?

B2: Meistens Albanisch (.) mhh {.) wenn mir was nicht einfallt,
dann sag ichs auf Deutsch oder dann lern ich halt mit meiner
Mama ein bisschen Deutsch, weil sie méchte ja auch.

I: Du bringst ihr Deutsch bei?

B2: Ja (lacht), also bin ich auch so ein kleiner Lehrer.

I: Ja, ich finde, dass du sehr gut Deutsch sprechen kannst.
B2: Naturlich, weil ich bin hier geboren.

I: Das muss ja nicht unbedingt was hei3en. Alsc wenn deine
Mama dir jetzt etwas auf Albanisch sagt oder fragt, wie
antwortest du dann zurick? Auf Deutsch oder Aloanisch?

B2: Meistens auf Albanisch (.) wenn ich (.) wenn mir Albanisch
mal zu schwer kommt, dann sag ich es halt auf Deutsch, weil
ich (..)

I: Kannst du Albanisch genau so gut wie Deutsch?

B2: Albanisch kann ich jetzt nicht sagen flieBend aber bisschen.
Genug.

I: Ok. Und mit deinem Bruder? Wie sprichst du mit deinem
Bruder?

B2: Deutsch. Sehr viel Deutsch.
I: Immer Deutsch? Nicht Albanisch?

B2: Nein (..) Gar nicht Albanisch nicht, aber (.) selten (.}, selten
Albanisch aber meistens Deutsch.

I: Ok. Und mit deinem Papa?
B2: Mit meinem Papa? (9s)
I: Redest du gar nicht? ((lacht})

B2: {(lacht)) doch, mit meinem Papa rede ich manchmal
Deutsch manchmal Albanisch, weil er kann auch gut Deutsch.

I: Ok, also so gut wie ihr?
B2: Kann man nicht sagen.
I: Ok. Aber besser als deine Mama?

B2: Ja.
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..negative Wahrnehmung

..negative Wahrnehmung

..allgemeines Sprachenir
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I: Ok. Hast du Oma oder Opa hier?

B2: Nein niemanden.

I: Sind sie in Albanien oder wo sind sie?
B2: Ja. Alle in Albanien.

I: Féhrst du sie manchmal besuchen?
B2: Ja.

I: Und wenn du dann mit ihnen Albanisch sprechen musst, ist
das dann kein Problem flr dich?

B2: Nein.

I: Das geht dann flieBend oder?

B2: Ja.

I: OK.

B2: Weil manche Nachbarn von meiner Oma und mein Opa die
reden dieses Akzent Albanisch und das kann ich dann gar nicht
mehr.

I1: Ok, das versteh ich.

B2: Weil ich kann nur dieses {..) harte Albanisch ((lacht)).

I: {{lacht)) es gibt ein hartes und ein weiches Albanisch?

B2: Ja ((lacht)).

I: Ok. Gut ((schaut auf das Sprachenportrait)) dann besprechen
wir jetzt noch dein Sprachenportrait. Du hast es echt gut
gemacht und es sind viiieellle Sprachen.

B2: Ja ((lacht)).

I: Ah da hast du Albanisch Akzent geschrieben {.)
eingezeichnet. Was kannst du mir dazu sagen, zu deinem
Sprachenportrait?

B2: Alsco (.) von der Niederlande hab ich (.) ah (.) kenn ich das
nur so von einer Serie, die hdr ich mir nur auf Niederlande (.) ah
Niederlandisch an.

I: Du verstehst das?

B2: Bisschen manchmal.

I: Das klingt ja so &hnlich wie Deutsch, gell?
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B2: Ja. Machmal kommt mir vor, als ob das alle Sprachen
gemischt sind. Ahhh (.) dann Albanisch (.), ich habs rot gemalt,
weil das meiste davon ist rot (.) Englisch haben wir ja in der
Klasse (.) und Deutsch (.) auf jeden Fall {lacht) (.) Spanisch
kann ich von der Freundin von meinem Bruder, sie kommt aus
Mexiko und aus Osterreich {) so wie du halb Tirke halb
Osterreicherin (lacht), und ja {.) dann kommt noch Russich,
kann ich (.) ((spricht sehr leise)) bisschen.

I: Ja, macht ja nichts. Wirdest du gern mehr kénnen auf
Russisch?

B2: Ja. () Ah () Franzésisch wollte ich immer bissi weil mein
Bruder kann sehr gut Franzdsisch (.) Italienisch will ich, weil die
Sprache ist nett und das Land ist auch schén, &ahh Turkisch
sind sehr viele Freunde von mir.

I: Also wirdest auch einfach gern Tdrkisch sprechen kénnen?
B2: Ja ((lacht)).

I: Kannst du ein bisschen was?

B2: {(spricht ganz leise)) ein bisschen.

I: Ok {(lacht)).

B2: Albanisch Akzent das kann ich ein bisschen, wie gesagt (.)
und Serbisch das sind meine Nachbarn davon hab ich auch
sehr viel gelernt.

I: Gut. Und was kannst du zu den Kérperstellen sagen? Du hast
zum Beispiel Englisch da an den Handen gemacht, Albanisch
so die Hélfte des Kopfs (.) dann hast du hier ein bisschen
Spanisch gemacht und Serbisch, und Deutsch eher so in der
Bauchregion. Was kannst du dazu sagen? Hat das eine
Bedeutung (.), die Kdrperstellen oder hast du es einfach so
nach Lust und Laune gemacht?

B2: Manche Stellen bedeuten mir was, manche Stellen nicht so.
I: Welche Stellen bedeuten dir was zum Beispiel?

B2: Auf jeden Fall Fran(.) ahh Spanisch da das hab ich im Kopf
gemacht, (.) dass ich mir etwas von Spanisch mal merken
sollte, weil irgendwann macht ich nach Spanien eder nach

Mexiko, ein paar Jahre ziehen.

I: Hat das eine Bedeutung, warum du die Halfte des Kopfs
Albanisch gemacht hast?

B2: Ja, weil () ah (..) ja, weil meine Eltern wollten immer dass
ich ein {..) so friheriges Gesicht habe, weil man sagt ja die
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Gesichter von den Menschen verdndern sich langsam, und sie
wollten immer, wenn ich grofd bin, dass ich ein friheriges
Gesicht haben.

I: Was heif3t ein friheriges Gesicht?

B2: Weil manche waren ja so eher hier dicker an den Backen
((blast seine Backen auf)) und so dinner an der Stirn ((zeigt auf
seine Stirn))und so und haben so andere komische Frisuren
und anderen Stil (.) &hm (.)

I: Ein traditionelles Gesicht meinen sie damit oder?

B2: Ja so kurz gesagt. Weil sie woliten immer, dass ich mal
aussehe wie meine Mama oder mein Papa.

I: Ok. Deine Hauptsprachen sind aber Deutsch und Albanisch?
B2: Englisch ein bisschen.

I: Englisch ein bisschen (.) Jetzt gehen wir mal ein bisschen auf
diese Sprachen ein, also auf Deutsch, Albanisch und Albanisch
akzent und ein bisschen Englisch. Welche Vorstellung, also
welche Gefuhle verbindest du mit den Sprachen? (...) Wenn du
jetzt zum Beispiel an Deutsch denkst, was verbindest du mit
Deutsch? Cder was verdindest du mit Albanisch?

B2: Mit Deutsch denk ich immer an die Schule. Und da denk ich
auch an meine Fantasie (..) in Youtube - Style in mein Kopf und
(.) ja (.) das wars flr Deutsch.

I: Und Albanisch?

B2: Albanisch da stell ich mir sehr viele albanische Tanze vor,
albanisches Essen {lacht), was meine Mama sehr oft macht und
sehr gut schmeckt (.) ahmm, Albanisch Akzent {.) das lern ich
beim Albanisch- Kurs (.) da muss immer wieder was lesen, sehr
viel lesen {.) und fir Englisch (.) ja denk ich mir immer an
London, an Grof3britannien und so.

|: Ok und gibts eine Sprache, in welcher du am liebsten
sprichst?

B2: Ja Spanisch, Niederlandisch wird ich gerne kénnen.
I: Nein jetzt nur mal von Deutsch, Aloanisch und Englisch.
B2: Deutsch, Englisch, Albanisch.

I: Alle sprichst du gem?

B2: AuBBer Albanisch Akzent (lacht) (..) da bin ich nicht so ein
groBer Fan.
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99  |: Und sprichst du lieber Albanisch oder sprichst du lieber
..positive Wahrnehmu Deutsch?

100 B2:{..) Wenn jetzt eine wichtige Frage wér, dann wérs Deutsch.
101 1: Ok gut.
102 B2: Aber jetzt sag ich schon lieber Albanisch.

103 |: Ok und bist du froh, dass du Albanisch als Erstsprache hast
(B2: Ja.) Oder wirdest du lieber eine andere Sprache als
..Beeinflussung dui Erstsprache haben wollen?

104  B2: Also Albanisch ist gut, aber ich hab nichts dagegen, wenn
eine andere Sprache da wére.
..Beeinflussung dul

105 |: Welche zum Beispiel?

..allgemeines Sprar

106 B2: Spanisch, Russisch, Idonesisch.

107 1: Ok {{lacht)).

108 B2: Ich kenn sehr viele Sprachen ((lacht)).

109 |: Ok und gibts eine Sprache, in der du schamst sie manchmal
2u sprechen oder in der du nicht so gern sprichst, die du aber
kannst eigentlich.

110  B2: {(seufzst)) offf, was fur eine sch {.) ({lacht)) (.) da sag ich
manche Sachen, die man nicht sagen kdnn (.) durfte.

111 |: Wie ist es mit Albanisch Akzent? Schamst du dich da
manchmal in der Sprache zu sprechen?

112  B2: Nein. Das kann ich (unv.)

113 |: Und (Schulglocke klingelt) Findest du es schén, dass du so
..allgemeines Sprachenir viele Sprachen kannst?

114 B2:Ja

115 | Und wie ist es mit Deutsch? Warum glaubst du, kannst du so
gut Deutsch sprechen?

..positive Wahrnehi

116  B2: Weil ich fast jeden Tag in die Schule gehe, am meisten
Deutsch lerne, nur Deutsch rede (lacht) und (.) ja so lernt man
ja auch sehr schnell Deutsch.

..positive Einstellur

..zweitsprachliche |

117  1: Ja aber ich glaub du bist einfach talentien fur Sprachen, so
wie ich das mitbekommen habe.

118  B2: {(lacht))

119 |: Es gibt Menschen die talentierter sind fir Sprachen und
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129

manche weniger {.) Jetzt frag ich dich noch ein paar Fragen zur
Schule und dann bist du auch scheon fertig, ok?

B2: Ja.
I: Wie sprichst du mit deinen Freunden in der Schule?

B2: Ahhh (..) Deutsch, weil ich der einzige bin in der Klasse, der
Albanisch spricht.

I: Und kommt es manchmal vor, dass Kinder untereinander in
ihren Erstsprachen reden?

B2: Ja schon.

I: Sagen dann die Lehrer, dass sie auf Deutsch sprechen
sollen?

B2: Ja meistens schon.
I: Wie findest du das?
B2: Ich finde das gut, weil sie ja eh Deutsch lernen missen.

1: Ok gut, das wars auch schon. Danke flrs Mitmachen!
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C.10.3. Codiertes Transkript von Interview 3

1 I: Wie alt bist du denn?

2 B3: Ich bin zehn Jahre alt.

3 I: Zehn Jahre alt. Hast du Geschwister?

4 B3: Ja. Zwei Geschwester.

5 I: Zwei Schwestern. Eine ist alter und eine ist junger, gell?
6 B3: Ja.

7 I: Wo bist du denn geboren?

8 B3: In Polen.

9 I: In Polen bist du geberen? Und wann bist du hergekommen?
10 B3:2016.

1 I: Wirklich? So spét erst? Das heif3t vor zwei Jahren erst.
12 B3:Ja

13 I: Ok interessant. Weilt du welchen Pass du hast? Polnischen
Pass wahrscheinlich?

14  B3:Ja

15  |: Aroeiten deine Eltern?

16  B3:Ja.

17 |: Was arbeiten sie?

18  B3: Mein Vater aroeitet Autolackierer und meine Mutter putzt.

19 I: Und wenn du zu Hause bist, sind sie dann zu Hause oder
eher nicht?

20 B3:Ja. Mein Vater hat frei.
21 I: Ok. In welcher Sprache sprichst du mit deinem Papa?
22  B3: Polnisch. Manchmal Deutsch.

23 |: Und wenn er zum Beispiel dir auf Polnisch was sagt,
..dominante Erstsprache antwortest du dann auf Polnisch oder auf Deutsch?

24 B3: Auf Polnisch.

25 I: Und mit deiner Mama?

26 B3: Auf Polnisch.
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|: Mit deinen Schwestern?
B3: Manchmal Deutsch. Manchmal Polnisch.

I: Ok, also gemischt. Und hast du Oma oder Opa da oder in
Polen?

B3: In Polen.

I: Mit denen sprichst du auch Polnisch nehm ich an?

B3: Ja.

I: Gut, ((schaut auf das Sprachenportrait)) Dein
Sprachenportrait ist voll gut geworden. Du hast drei Sprachen
eingezeichnet: Polnisch, Deutsch und Englisch. Du hast grin
fur Pelnisch genommen, blau fir Deutsch und orange fur
Englisch. Und dann hast du eher so die Hande Polnisch, und
den Kopf und die Beine auch Polnisch und so in der Mitte
Deutsch. Kannst du mir sagen warum? Also hat das irgendeine
Bedeutung?

B3: Ja, weil ich in Polen Torwart gelernt habe und (.)

|: Was hast du gelernt in Polen?

B3: Torwart.

|: Torwart.

B3: Und hier hab ich ein paar, (.) wie man Torwart schneller
macht und (.) ja, spielt einfach.

I: Aha. Deswegen Hande und FiBe?
B3: Ja.
I: Und den Kopf?

B3: Und Kopf (.), wenn ich spreche auf Polnisch dann, dann
lbersetze ich auf Deutsch.

1: Wirklich?

B3: Ja.

I: Das heiBt du Gbersetzt immer, wenn du auf Polnisch sprichst,
und dann {B3:Ja.) Ubersetzt du das auf Deutsch. Also wenn du
was auf Deutsch sagen willst, Gbersetzt du das erst vom
Polnischen ins Deutsche.

B3: Ja.
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I: Ok, das ist ja schwierig oder? (.) Und Englisch ist orange?
B3: Englisch hab ich im Herz einfach.

I: Wirklich? Magst du Englisch so gern?

B3: Ja.

|: Ok und was ist denn deine Lieblingssprache, also welche
Sprache sprichst du am liebsten?

B3: Deutsch.

I: Deutsch. Gibts eine Sprache, die du nicht so gern sprichst?
Wo du sagst: "Hm, ich schdam mich ein bisschen die zu
sprechen™?

B3: Nein. Gibts nicht {(schuittelt den Kopf)).

I: Ok. Gibts eine Sprache, wo du sagst in diese Sprache kann
ich am besten sprechen?

B3: Ja.

1: Welche?

B3: Deutsch und Polnisch.

I: Beide Sprachen? Aha ok. und welche von Deutsch und
Polnisch, welche kannst du deiner Meinung nach besser?
Deutsch oder Polnisch?

B3: Deutsch.

I: Ok. Welche Gefiihle, (.) welches Gefiihl verbindest du zum
Beispiel mit Polnisch?

B3: {10s) Hmmm

I: Lost Polnisch bie dir "Mmhhh schén, dass ich Polnisch kann”,
oder sagst du: "Mmhhh, eigentlich ware ich lieber nur Deutsch?"

B3: Eigentlich nur Deutsch.

I: Ok, weils einfacher ware oder warum?

B3: {(nickt mit dem Kopf))

I: Ok. Und (.) also findest du es schén, dass du Deutsch,
Polnisch und Englisch kannst oder wirdest du lieber nur

einsprachig aufwachsen?

B3: Ich finde es schén, dass ich so viele Sprachen kann (unv.)
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69  |: Ok und findest du es in der Schule schén, dass du Deutsch
lernst oder sagst du Deutsch lerne ich eigentlich, weil ich hier
lebe und lernen muss.

70 B3:Ja.

..zweitsprachliche Motiv: 71 1: Welches?

72 B3: Das erste.

73 I: Findest du es schon?

74 | B3:Ja.

75 I: Ok, dann frag ich dich noch ein paar Fragen zur Schule und
dann sind wir auch schon fertig ok? (B3: Ja.) Wie sprichst du
denn in der Schule? Gibts polnische Kinder in der Klasse.

76 | B3:Ja.

77 |: Werdenn?

78  B3: Zum Beispiel meine Schwester.

79 |:Ja, aber in der Klasse?

80 B3:Nein.

81  |: Gibts nicht, gell?

82  B3:Nein.

83  |: Aber du kriegst sicher mit, dass manche zum Beispiel
_Kommunikation in der E untereinander Turkisch oder Serbisch reden.

84 B3:Ja

85 |: Sagen dann deine Lehrer zum Beispiel: "In der Schule, da
Redeverbot in der Erste wird Deutsch gesprechen!” eder eher nicht.

86  B3:Ja [Name zensiert)
87  |: Und findest du das gut, dass die Lehrer das sagen?

88  B3:Ja, zum Beispiel wenn ich spreche zum Beispiel mit einem
anderen Freund und dann (..) {unv.) (.) verstehen das nicht.

..positive Einschatzung ¢

89 |: Ok. also findest du das gut, dass die Lehrer sagen: "Deutsch
sprechen!”

90 B3:Ja

91 I: Ok qut. Gibts eine Sprache in der du dich schamst zu
sprechen?
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92

oS

94

5

B3: Ja, manchmal Englisch.
I: Weil du es einfach noch nicht so gut kannst?
B3: Ja.

I: Ok dann sind wir schon fertig. Danke flrs Mitmachen!
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C.10.3 Codiertes Transkript von Interview 4

10

"

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

I: Wie alt bist du?
B4: Ich bin neun Jahre.

I: Neun Jahre alt. Du hast Geschwister. Wie viele Geschwister
hast du?

B4: Drei.

I: Drei Geschwister. Du hast einen Bruder und (B4: Nein, drei
Bruder.)

I: Drei Brader? Du bist das einzige Madchen?
B4: Ja.

1: Wo, in welchem Land bist du geboren?

B4: In Osterreich.

I: In Osterreich, in Wien?

B4: Ja.

I: Und weiBlt du, welche Staatsbirgerschaft du hast? Das ist der
Pass.

B4: Ja. Ich wei} nicht.

I: Weilt du nicht. Ok gut, (..) welchen, was arbeiten denn deine
Eltern?

B4: Ahm (.) mein Papa hat ein Pizzeria und mein Mama hilft
ihm.

I: Hilft ihm, aber es ist ja auch noch ein Baby zu Hause, gell?
B4: Ja, aber sie bringt ihn bei meiner Oma.

I: Zur Oma, ok.

B4: Erist brav, er w () ahh (.), er weint nicht.

I: Er weint nicht? Das ist aber ein braves Baby. Also bistdu, (.)
sind sie viel zu Hause mit dir oder arbeiten sie viel?

B4: Nein ich geh in Hort, meine Mama werdet immer zu Hause
sein.

I: Ok.
B4: Nur in der Frih ist mein Papa.

I: Aso, du bist ja im Hort. Wann holt dich die Mama ungefahr
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..dominante Erstsprache

..Beeinflussung durch ne {

..keine dominante Sprac

..zweitsprachliche Motiv:

..dominante Erstsp

..Beeinflussung dui

25

26

27

28

29

30

31

32

85/

34

gh)

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

a7

vom Hort ab.

B4: Nein um vier Uhr muss ich mit mein Bruder nach Hause
gehen.

I: Ok. Und wenn ihr dann zu Hause seid, dann ist die Mama
auch zu Hause?

B4: Ja.
I: Welche Sprache sprichst du mit deiner Mama immer?
B4: Arabisch.

I: Arabisch. Also sie fragt dich was auf Arabisch und du
antwortest auch auf Arabisch?

B4: Ja, aber mit mein Papa red ich Deutsch.

I: Mit deinem Papa redest du Deutsch?

B4: Ja, manchmal.

I: Aber mehr Arabisch?

B4: Ja, mit meine Mama schon.

I: Mit deinen Papa mehr Arabisch oder mehr Deutsch?

B4: Mein Papa redet so mit mir manchmal Deutsch.

I: Manchmal Deutsch, manchmal Arabisch?

B4: Ja.

I: Ist ja auch ok, wenn du Arabisch sprichst mit deinen Eltern.

B4: Ja, aber mein Papa redet immer mit mir Deutsch, weil ich
will auch Deutsch Gben.

I: Ok. Und wie sprichst du mit deinem Bruder oder mit deinen
Bradern?

B4: Nein, aber die kleinen muss ich Arabisch, weil sie k6nnen
nicht Deutsch.

I: Und mit deinem anderen Bruder?
B4: Jaich, {.) manchmal Deutsch, manchmal Arabisch.
I: Ok, aber mehr Arabisch oder mehr Deutsch?

B4: Mit [Name zensiert] mehr Deu, Arabisch.
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..dominante Erstsprache

..zweitsprachliche Motivi

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

5

60

61

62

63

64

65

66

67

68

1: Mehr Arabisch, ist ja ok. Das heiBt du sprichst Arabisch,
Deutsch und Englisch ein bisschen.

B4: Ja.

I: Gut ok, hast du eine Oma oder Opa hier?

B4: Ja mein Oma und mein Opa von meine Mama.
I: Mit ihnen sprichst du auch Arabisch?

B4: Ja, aber mein Papa Oma und Opa sind gestorben, (I: Das
tut mir Leid!) schon langst.

I: {(schaut auf das Sprachenportrait)) Dein Sprachenportrait
hast du super gemacht, das ist echt gut geworden.

B4: Danke.

I: Was kannst du dazu sagen? Also warum sind die Sprachen
zum Beispiel da, wo du sie eingezeichnet hast? Was hat das zu
bedeuten, dass das zum Beispiel im Bauchbereich ist? Was
kannst du dazu sagen?

B4: {(schaut auf das Sprachenportrait)) Hmm (..) Ich weif3 nicht.

I: Warum hast du zum Beispiel die Halfte Deutsch und die
Halfte Englisch eingemalt?

B4: Ja, weil &hh {..) ich merk das immer.

I: Wie merkst du das?

B4: Also, wenn ich immer in die Schule, soll ich immer Deutsch
und Englisch reden (.) am Mittwoch immer Englisch erste
Stunde.

I: Und Arabisch ist hier im Bauchbereich?

B4: Ja, immer wenn ich zu Hause bin.

I: Ja, aber warum? Ist das schén im Bauch oder ist es eher so
ein {((macht ein Gerausch fur verkrampft)) {{lacht)).

B4: {(lacht)) Ich find das schén eigentlich.

I: Du findest es schén.

B4: Ja.

|: Ok und was hast du zu den Farben zu sagen? Also du hast

da mehr Faroen genommen, aber ich glaub weil du es nicht
ganz verstanden hast cder?
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..Beeinflussung durch ne

..allgemeines Sprachenir

69

70

71

72

73

74

79

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

B4: Ja, aber ich will das die ganze bunt sein.
I: Du wolltest es bunt machen, ok.
B4: Ja.

I: Gut {...) also du hast Deutsch und Englisch da im Kopf, weil
du in der Schule einfach Deutsch oder Englisch lernen musst.

B4: Ja.

I: Weil du dann Deutsch oder Englisch denkst oder denkst du
auf Arabisch?

B4: Nein denke ich auf Deutsch und Englisch.

I: Deutsch und Englisch. Und Arabisch ist im Bauchbereich. Ok,
welche Geflhle hast du zum Beispiel wenn du an Arabisch
denkst? Denkst du: "Wow, das ist schdn, das ist meine
Muttersprache”, oder sagst du eher: "Hmm, weiB ich nicht"?

B4: Weil (..) ich red nur Arabisch, weil also mein Eltern
verstehen nicht, was bedeutet.

I: Aber findest du Arabisch nicht schon?
B4: Oh doch, aber (.) alle Sprachen find ich schén.

I: Alle Sprachen findest du schén. Magst du es lieber, auf
Deutsch zu sprechen oder auf Arabisch zu sprechen?

B4: Hmmm (..) beiden.
I: Beides, oder auf Englisch?
B4: Allen ((lacht)).

I: Ok gut, gibt es aber eine Sprache, in der du am liebsten
sprichst?

B4: Nein.

I: Bei mir schon, ich spreche zum Beispiel am liebsten () das
andert sich auch ab und zu (.) als Kind hab ich am liebsten
Turkisch gesprochen.

B4: Ja, weil3 nicht.

I: Gibt es keine Sprache, wo du sagst: "Hmm Arabisch, (.) ja ich
sprech lieber auf Arabisch", oder (B4: Ich rede immer sco.) oder
Deutsch.

B4: (9s)
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..allgemeines Sprachenir {

..zweitsprachliche Motiv:

..Redeverbot in der Ersts
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110

I: Ok. Und glaubst du gibt es eine Sprache, in der du am besten
also besser sprechen kannst?

?4: Ahh Arabisch kann ich am besten, aber ich war nie in
Agypten.

I: Du warst nie in Agypten?
B4: Nein.
I: Ok. Hast du es durch deine Eltemn einfach gelernt?

B4: Ja, mein Mama war also nicht lange in Agypten, wieder da
gegangen in Osterreich.

I: Ok qut, findest du es schdn, dass du so viele Sprachen
kannst oder sagst du mhhh ich wird lieber nur eine Sprache
also ich wiird lieber in einem Land leben wo ich nur eine
Sprache sprechen muss.

B4: Nein ich will ganze Sprachen lernen.

I: Du findest es schén ok. Und bist du motivert, dass du
Deutsch lernst auch oder sagst du: "Ich lern es eigentlich nur,
weil ich es muss in der Schule"?

B4: Nein ich will.

I: Du willst es lemen.

B4: Dann kann ich mit mein Freund spielen.

I: Gut und wie sprichst du eigentlich in der Schule mit deinen
Freunden? Gibts jemanden in der Klasse, der auch Arabisch
kann?

B4: Ja [Name zensiert).

I: Sprichst du mit ihr Deutsch oder auf Arabisch?

B4: Nein auf Deutsch.

I: Auf Deutsch. Und gibts nie Situationen, wo du auf Arabisch
mit ihr sprichst? In der Pause oder so?

B4: Nein.

I: Weil sich das ja eignen wirde eigentlich?

B4: Nein.

I: Und also wenn zum Beispiel Kinder auf TUrkisch auf Arabisch

oder so miteinander sprechen, sagt dann zum Beispiel deine
Lehrerin: "In der Schule muss man Deutsch sprechen"?
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..Redeverbot in der Ersts %

..positive Einschatzung ¢

M
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113

114

115

116

17

118

119

120

121

122

B4: Ja, [Name zensiert] redet immer mit [Name zensier] usw.
Turkisch.

I: Wie fuhlen sie sich dann glaubst du? Findest du das gut oder
schlecht?

B4: Gut.
I: Du findest es gut?

B4: Ja, aber in der Schule muss man Deutsch, weil jeder
versieht das.

I: Ja, jeder versteht es dann, aber findest du es nicht blod, wenn
dann zum Beispiel jemandem verboten wird, seine Sprache zu
sprechen?

B4: Nein.

I: Ok. Schamst du dich manchmal eine Sprache zu sprechen?
(..) Bei mir wars zum Beispiel so als Kind, dass ich mich
geschdmt hab, Tlrkisch zu sprechen, weil ich es nicht so gut
konnte. Ist das bei dir manchmal auch so?

B4: Nein, ich kann Arabisch gut.

I: Und du schi@mest dich auch nie Arabisch zu sprchen?

B4: Nein.

I: Ok gut, das wars dann auch schon. Danke flirs Mitmachen!
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C.10.5. Codiertes Transkript von Interview 5

..dominante Erstsprache

10

"

12

13

14

15

16

17
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19

20

21

22

23

24

25

26

I: Wie alt bist du?

B5: Zehn.

I: Du bist zehn Jahre alt. Hast du Geschwister?

B5: Ich hab drei Brider.

I: Drei Brider. Sind sie alle alter oder jinger als du?
B5: Alter.

I: Alle alter?

BS5: {(nickt mit dem Kopf))

I: In welchem Land bist du geboren?

B5: In Wien.

I: In Wien bist du geboren. Deine Brader auch oder sind sie
dann hergekommen?

B5: Ahhmm (.) Meine zwei Briider sind hier und eine ist in
Turkei.

I: Und wie alt ist der &lteste?

B5: Ahhmm (.) 23.

1: Weilt du welche Staatsblrgerschaft du hast? Welchen Pass?
B4: Deutschen.

I: Also ésterrerischen, nehm ich an.
B4: {(nickt mit dem Kopf))

I: Aroeiten deine Eltern?

B5: Nur mein Vater arbeitet.

I: Was macht er?

B5: ahm (11s) scoo (.) StraBBenlampen.
I: Echt? Cool! Und deine Mama?

B5: Sie ist zu Hause.

I: Und wenn du zu Hause bist, wie sprichst du mit deiner
Mama? In welcher Sprache?

B5: Turkisch.
1/4
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..dominante Erstsprache
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40

41

42

43

44

45
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47

I: Immer Turksich? Das heiBt, wenn sie dir etwas auf Tarkisch
sagt, sagst du auch auf Turkisch was zurick?

B5: Ja.

I: Ok, wie ist es mit deinem Papa?

B5: Auch Turkisch.

I: Und mit deinen Bradern?

B5: Auch Turkisch.

I: Sprichst du nicht mit ihnen gar nicht Deutsch oder schon?
B5: Ich rede ein bisschen.

I: Das heiBt, wenn sie dich was auf Tlrkisch fragen, dann
antwortest du auf Deutsch oder ist es eher umgekehrt?

B5: Mmhhh {..) manchmal Deutsch manchmal Tdrkisch.

I: Und hast du Oma oder Opa hier?

B5: Ja.

I: Mit innen sprichst du auch Tlrkisch, nehm ich an.

BS5: Ja.

I: Gut, ((schaut auf das Sprachenportrait)) jetzt stell ich dir noch
ein paar Fragen zu deinem Sprachenportrait. Das ist dir echt
gut gelungen. Du hast es sehr eindeutig gemacht. Also
Deutsch, Arabisch und Tlrkisch hast du eingemalt. Was kannst
du mir dazu sagen?

BS5: {(schaut auf das Sprachenponrtrait)) (12s)

I: Was bedeuten die Farben fir dich? Oder warum sind die
Sprachen an diesen Kérperstellen? Warum ist Arabisch an den

Armen, Turkisch an den Beinen und Deutsch eher hier?

BS5: Ich muss Deutsch denken (.) und ich muss Arabisch {.)
lesen.

|: Kannst du Arabisch auch sprechen oder nur lesen?

B5: Nur lesen. Und Turksich (9s) ({(macht eine ratlose Mimik)).

I: Was bedeuten dir die Sprachen eigentlich? Was bedeutet fir
dich Deutsch, was bedeutet fir dich Tdrkisch, was bedeutet fir

dich Arabisch? Welche Sprache liegt dir zum Beispiel eher am
Herzen?
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B5: {13s)
I: Oder in welcher Sprache sprichst du denn am liebsten?
B5: Deutsch.

I: Deutsch sprichst du am liebsten. Welche Sprache kannst du
am besten, glaubst du?

B5: Tirkisch

I: Und gibts eine Sprache, in der du nicht so gern sprichst eder
dich sogar schamst manchmal sie zu sprechen?

B5: Arabisch.
|: Aber du kannst Arabisch lesen.
B5: Ja.

I: Was verbindest du mit deinen Sprachen? Es wér noch schén,
wenn du mir das sagen kénntest. Zum Beispiel bei mir war es
so, dass ich oft, dass ich Tlrkisch dann vergessen hab als Kind
und erst nachher wieder gelernt hab. Und dann hab ich mich
manchmal geschamt, Tlrkisch zu sprechen, cbwohl es immer
irgendwo da drinnen war. Du kannst also auch ruhig zugeben,
wenn dir Tlrksich eher am Herzen liegt eder Deutsch. Da ist
nichts dabei. Ich wiirde nur gern wisssen, was du denkst. Also
was ist fir dich am wichtigsten, welche Sprache?

BS: Deutsch.

I: Deutsch ist fir dich am wichtigsten. Ok. Und findest du es
schén, dass du so viele Sprachen kannst, eder wirdest du
sagen: "Mir wirs lieber, wenn ich mit einer Sprache aufwachse
und diese gut kann", oder sagst du: "Es ist schén, wenn man
viele Sprachen kann."

B5: So viele Sprachen kann.

I: Ist besser?

BS: Ja.

I: Gut. Wie ist denn das Deutsch lernen fir dich in der Schule?
Ist das anstrengend oder bist du motivien, dass du Deutsch
lernst oder lernst du es, weil du es einfach leren musst.

B5: Ich muss {.) ich muss lernen.

I: Macht dir das nicht so viel SpaB das Deutsch lernen, ist das
anstrengend?
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..positive Einschatzung ¢
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B5: Ja.

I: Gut. Wie sprichst du denn in der Schule mit deinen
Mitschilern? Sprichst du Turkisch, Deutsch (.) mit deinen
Freunden in der Schule?

B5: Hmm (..) Deutsch

I: Deutsch, manchmal auch Tlrkisch?

BS5: Ja.

I: Und sagen dann deine Lehrer zum Beispiel, dass man in der
Schule Deutsch sprechen muss. Sagt das manchmal jemand?

B5: Nein.

I: Hat dir das noch nie jemand gesagt? "In der Schule sprechen
wir Deutsch und da musst du Deutsch sprechen!"

B5: Nein.

I: Ok. Wenn es jemand sagen wirde, wir wirdest du das
finden? Wenn jetzt zwei Kinder zum Beispiel TUrkisch sprechen
oder Serbisch sprechen und ein Lehrer sagt:"In der Schule, da
muss man Deutsch sprechen." Findest du das gut oder nicht
gut?

B5: {...) Nicht gut.

I: Warum nicht gut?

B5: Weil wir lernen in der Schule Deutsch (..) und (..) und
((zogert))

I: Also findest du es ja gut eigentich, weil in der Schule sollen
sie ja Deutsch sprechen nach deiner Meinung oder?

B5: Ja.

I: Aber findest du das dann nicht ein bissschen (.) weil es ist ja
doch {.) Tarkisch gehért zu mir zum Beispiel und zu dir auch
und wenn mir jemand sagt."Du darfst nicht Tlrkisch sprechen!",
dann ist das schon ein bisschen komisch oder?

B: Ja.

I: Ok gut, danke, dass du mitgemacht hast!
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C.10.6. Codiertes Transkript von Interview 6
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I: Wie alt bist du?

B6: Acht.

I: Du bist acht Jahre alt. Hast du Schwestern und Brider?

B6: Ich hab {..) ((wird leiser mit der Stimme)) Ich bin der einzige.
I: Du bist der Einzige. Findest du das traurig?

B6:Jaich (..)

I: Weil du das so traurig gesagt hast {(lacht)). Hattest du gern
einen Bruder oder eine Schwester?

B6: Ich will ein Bruder.

I: Du hattest gern einen Bruder. Das versteh ich. Gut, wo bist du
denn geboren?

B6: In Afghanistan.

I: In Afghanistan bist du geboren. Cool, wie alt warst du, als du
hergekommen bist?

B6:{.)

I: Ist das schon lange her oder noch nicht so lang?
B6: Acht Jahre.

I: Acht Jahre?

B6: 2010.

I: Das heif3t, du warst noch ein Baby?

B6: Ja, bis 31. Marz.

I: Ok und weiBt du welchen Pass du hast, welche
Staatsbirgerschaft? Osterreichischen cder afghanischen Pass?

B6:{..)

I: Oder weiBt du es nicht?

B6: Nein.

I: Ok, macht nichts. Was arbeiten denn deine Eltern?

B6: Mein Mutter kann nicht so Deutsch sie muss erst mal

Deutsch lernen, aber mein Vater kann Deutsch und er ah arbeit
ah ein Job. Ich weil3, wie diese Job heif3t.
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25 1: Wle heiB3t es denn? ({lacht})

26  B6: Krankenpfleger.

27 I: Krankenpfieger ist er.

28  B6: Ich weiB, wie viel Geld er bekommt.

29 |z {(lacht)) Du weiBt, wie viel Geld er bekommt, aber du musst
es nicht sagen. Das heif3t deine Mama ist immer zu Hause mit

dir, wenn du zu Hause bist, dein Papa bisschen weniger.

30 B6: Ja, aber () mein Papa kommt um acht, mein Mutter kommt
um drei oder vier.

31 I: Das heif3t du bist dann auch alleine zu Hause nach der
Schule?

32 B6:Ja

33  |: Und wo ist deine Mama davor?

34  B6:Ahm(.)dhm ()

35  I: Im Deutschkurs oder?

36  B6: Im Deutschkurs, (.) sie ist bei B1.

37  |: Ok, welche Sprachen kannst du denn sprechen?

38  B:Ahm, mein Papa kann Arabisch aber sehr gut. Ich kann
Persisch, ja Englisch. Mein Va.. mei mein Pa mein Papa kann
auch Kroatisch und Deutsch.

39 |: Welche Sprache sprichst du denn mit deiner Mama?

40  B6: Deutsch oder Persisch.

41 I: Und wenn sie mit dir zum Beispiel auf Persisch spricht, wie
antwortest du dann?

..keine dominante Sprac

42  B6:{.)

43  |: Also wie redest du dann zurick in welcher Sprache?

44 B6: Deutsch eder Persisch.

45 |z Immer unterschiedlich. Wie redest du mit deinem Papa?

..dominante Zweitspract

46 B6: {..) Sehr viel Deutsch und dann bisschen Persisch.

47 |: Ok und reden sie mehr af Deutsch oder auf Persisch mit dir?
..dominante Erstsprache

48 B6: Ahm die kdnnen (..) mein Papa kann sehr gut Persisch und
2/6
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mein Mutter auch, aber mein Mutter kann nicht so gut Deutsch,
aber mein Papa bisschen schon.

I: Das heif3t deine Mama redet auch mehr Persisch eigentlich
als Deutsch oder?

B6: Ja ((wird leiser mit der Stimme, wirkt beschamt, traurig))
I: Das ist ja ok, du musst duch ja nicht schamen dafir.

B6: Ich geh am Samstag auch in persische Schule.

I: Echt?

B6: Ja, das beginnt im 27

I: Um zwei beginnt das am Samstag?

B6: Ja.

I: Was lernst du da?

B6: Ahm, Persisch und ich aber in zweite Klasse lernt man
Mathe in erste Klasse lernt man Deutsch aber in Vorschulklasse
lernt man nur wegen reden.

I: Wo ist diese persische Schule?

B6: Es istin Wien, aber ich wei3 nicht, wo (.) ahm erst bei
[StraBenname zensiert] und dann gehen wir so andere.

I: Ok, na macht nichts, das ist egal. Hast du Oma oder Opa da
in Wien?

B6: Ja, aber mein Papa, die beide waren schon gestoroen bei
Papa.

I: Und die Eltern von deiner Mama?
B6: Die leben noch.
I: Und leben sie in Wien oder leben sie in Afghanistan?
B6: In_lran.
I: Im Iran. Du kommst aus dem lran?
B6: Nein ich &h ahm, mein Mutters Eltern die waren bei
Afghanistan aber die wollten bei Iran fliegen. Warum die bei Iran
gehen wollten, da passien jeden Tag Krieg.
I: Ja, das ist traurig, gell?
B6: Ja.
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71 I: Siehst du sie manchmal?

72  B6: Ja, bei Dezember bei 2017 Dezember war ich bei ihnen.
73 |: Welche Sprache sprichst du da mit ihnen?

74  B6: Die kdnnen Uberhaupt nicht Deutsch.

..dominante Erstsprache 75 l: Sie leben ja auch nicht hier, das ist ja ganz normal. Wie
sprichst du dann mit innen?

76  B6: Serb (.) &hh Persisch.

77 I: Persisch. Sie kbnnen auch Persisch?
78 B6:Ja.

79  |: Ok. {{schaut auf das Ssprachenportrait)) Gut dein
Sprachenportrait ist dir echt gut gelungen, du hast es auch
schén verziert mit so Sternen. Was kannst du mir denn dazu
sagen? Warum hast du zum Beispiel diese Farben gewahlit?
Warum sind diese Sprachen da am Kopf zum Beispiel oder an
den FiBen? Was heift das?

80  B6: Ahm ich kann nur einen Wort Arabisch.
81  |: Ok, warum hast du es dann am Kopf gemalt?

_ 82  B6: Hmmm (.) weil {...)ich (.) weil ich wollte es so machen, weil
~allgemeines S es so meine Lieblingsfarbe auch ist.

83  |: Warum hast du dann Arabisch rot gemacht? Magst du
Arabisch gern?

84  B6: Ja, ich kann nur ein Wort.

85  |: Ok, und warum ist zum Beispiel Deutsch gelo? Hat das eine
Bedeutung?

86  B6: Weil die Flagge hat so schwarz, rot und gelb.

87  |: Ok und warum hast du Persisch grin und an den FuBen?

88  B6: Hmm weil ich, (..) grin ist meine Lieblingsfarbe auch.

89 1:Ok.

90  B6: Braun nicht so, aber blau ja mag ich.

91 I: Und was, (.) welche Geflhle hast du, welche Geflhle
verbindest du mit deinen Sprachen? Also wenn du jetzt zum

~zweitsprachlict Beispiel an Deutsch denkst, welches Gefiihl hast du dann?

..positive Einstel

Reaainfliicaiina
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..zweitsprachlict
..positive Einste

..Beeinflussung

..negative Wahn

..negative Wahn

..positive Wahrn

..positive Einste

..negative Wahn

..allgemeines St
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—O0—
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106
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108

109

110

M

112

113

14

115

B6 Hmmm (.) ein bisschen albem, ein bisschen albern und
auch lustig.

I: {{Lacht)) Albern und lustig? Wieso?

B6: Weil bei zweite Klasse hatte ich ultra viel ultra viel gelacht.
I: Wieso?

B6: Weil mein Freund hatte so lustig gemacht, war so lustig.

I: Ok und zum Beispiel mit Persisch, welches Geflhl hast du
da?

B6: Hmmm (.) schichtern.
I: Bist schichtern?
B6: Ja.

I: Ok und welche Sprache glaubst du, dass du besser sprechen
kannst? Deutsch oder Persisch?

B6: Deutsch, aber Perisisch fast. Aber hmm (.) bei Persisch
schreiben kann ich dberhaupt nicht so gut.

I: Ok, glaubst du, dass du Deutsch besser kannst?
B6: Ja.

I: Gibts eine Sprache, in der du am liebsten sprichst?
B6: {..) Nur Deutsch mag ich.

|: Persisch magst du nicht sprechen?

B6: Ja schon, ich mag nur Mittel.

I: Nur Mittel?

B6: Ja.

I: Ok und gibt es ein Sprache, die du gar nicht magst und dich
sogar schamst, in der zu sprechen?

B6: Hmm (.) &hm ich mag jede Sprache sprechen.

I: Ok, findest du es schén, dass du so viele Sprachen sprichst
oder sagst du: "Hmmm ich war lieber nur mit einer Sprache, das
ist leichter"?

B6: Ich will nur {.) alle Sprachen.

I: Und bist du motiviert, dass du Deutsch lernst in der Schule
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..Kommunikation in der [

..Redeverbot in der Ersts

..positive Einschétzung ¢

..positive Einschétzung ¢

116
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126

127

128

129

130

131

132

133

oder sagst du: "Eigentlich lern ich es, weil ich muss, weil ich hier
in der Schule Deutsch kénnen muss"?

B6: Mhh bei persische Schule es ist bis aus um sechs aber bei
zweite Klasse beginnt es bei sieoen und bei innen haben die
aus bis zwei, aber wir haben bis sechs aus und wir () es
beginnt bei uns bei zwolf.

|: Ok aber gut, wie sprichst du denn mit deinen Mitschiilern, mit
deinen Feunden in der Schule? Auf Deutsch oder manchmal
auch auf Persisich?

B6: Deutsch und mit mein Freund auch Persisch.

I: Und sagt dann zum Beispiel deine Lehrein, dass du Deutsch
sprechen sollst in der Schule?

B6: Ja, in persische Schule, darf man nicht Deutsch sagen und
zwar nur Persisch.

1: Ok und wie findest du das?

B6: Hmm ja find ich gut.

|: Wie fahlst du dich denn da, wenn man dir zum Beispiel
verbietet, Persisch oder Deutsch zu sprechen? Wie fihlst du
dich denn da?

B6: Hmmm (..)

I1: Wenn man sagt: "Du darfst in der Schule nicht Persisch
sprechen!” Oder in der persischen Schule: "Du darfst nicht

Deutsch sprechen!".

B6: {...) und zwar, wenn ich ganz viel Fehler mache, mach ich
so pfif ((macht ein zorniges Gesicht))

I: Also fuhist du dich dann nicht so gut eigentlich?

B6: Ja.

I: Ok, findest du es gut, wenn die Lehrer sagen: "Du sollst in der
Schule nur Deutsch sprechen!”, oder findest du das nicht so
qut?

B6: Ich finde das sehr gut.

1: Warum?

B6: Ja, weil ich dann alle verstehen kann.

I: Gut, das wars dann auch schon. Danke furs Mitmachen!
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C.10.7. Codiertes Transkript von Interview 7

10

1"

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

I: Wie alt bist du eigentlich?

B7: Acht.

I: Acht Jahre alt. Hast du Geschwister?
B7: Ja.

I: Wie viele Geschwister hast du?

B7: Drei.

I: Drei Schwestern?

B7: {(nickt mit dem Kopf))

I: Brider auch?

B7: Keine {{lacht))

I: Nur Madchen, puhh dein Papa ist nur von Madchen umgeben
((lacht)).

B7: {(lacht))
I: In welchem Land bist du denn geboren?
B7: Hier in Wien.

I: Du bist in Wien geboren. Wo warst du vorher in welcher
Schule?

B7: In der [Schulname zensiert).

I: Warum bist du hierher gekommen? Bist du umgezogen?

B7: Hmmm (.) eigentlich ja aber dann war ich, (.) ich war zwei
Jahre (.) ich war ein Jahr ahm in meiner alten Wohnung, die ist
hier in der Nahe und dann sind wir umgezogen, dann war, dann
war ich ein zweites Jahr wieder in der anderen Schule und
dann, das meine Mutter, () ich wei3 nicht, warum ich (.) weil
meine Mutter, () ich wei nicht, warum ich die Schule
gewechselt habe.

I: Du weif3t es nicht, ok.

B7: Ich weil3 es ganz genau nicht.

I: Ok gut. Es ist jetzt einfach so. Und es ist gut so oder gefallt dir
die neue Klasse?

B7: {{nickt mit dem Kopf))

I: Ja, gell. Ahm, weiBt du welche Staatsbirgerschaft du hast?
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Also welchen Pass du hast? Osterreichischen Pass oder einen
anderen Pass? WeiBt du das?

24 BT7: Nein. Das weif} ich nicht.

25  |: Ok, ahm was arbeiten denn deine Eltern?

26 B7: Mein Vater ist, (.) er istirgendiwie, (.) ich glaub er ist
weggeflogen zu Saudi Arabien, ich weif3 nicht, was er arbeitet.
Und meine Mama, {.) wie heif3t das noch einmal irgendetwas
mit A...

27 I: A... Was macht sie denn dort?

28  BT7: Sie verkauft Handys?

29  |: A1, arbeitet sie bei A1.

30 B7:Nein. Wie heit das? Aso (.) [Firmenname zensiert] und ihr
gefélits bei dieser Arbeit.

31 I: Bei [Firmenname zensiert] aroeitet sie?

32  BT7:Jaund bei mein Vater (.) ich weil3 nicht, was mein Vater
arbeitet.

33 |: Ok qut, (.) sind deine Eltern viel zu Hause oder, also deine
Mama viel zu Hause mit dir oder bist du oft auch alleine zu
Hause mit deinen Schwestern?

34 B7: Ahm, ich bin mir nicht sicher. Ich weiB es nicht, weil o
meine Mama mehr zu Hause ist oder meine Schwestern.

35 |:Ok.
36  B7:Ich glaube Schwestern, aber ich glaube.

37 |: Also wenn du zu Hause bist, ist die Mama immer zu Hause
oder ist sie dann noch in der Arbeit bis du kommst?

38  B7: Wenn meine kleine Schwester krank ist, dann bleibt glaub
ich eine von meinen Sschwestern da oder wenn meine Mutter
frei hat, dann dann kann sie ganz einfach bei meiner Schwester
bleiben. Sie kann einfach sagen, ich komm heute nicht, weil
meine Tocher krank ist.

39 l:Ja.

40  B7: Und ich muss auf sie aufpassen.

41 I: Ja.Und welche Sprachen sprichst du denn eigentlich alle.

~aligemeines Sprachenir 42  BT: {{lacht)) Englisch, Deutsch, Arabisch und so etwas wie ein
paar Wérter auf Hebrdisch und (.) drei zwei Wérter auf {.) &hh
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..allgemeines Sprachenir

..dominante Zweitspract

..dominante Zweitspract

..negative Wahrnehmt

43
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46
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49

50
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53

54

55
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58

59

60

61

wie heif3t die Sprache?
I: Franzésisch?

B7: Franzdsisch. Und Spanisch kann ich ein, ahm, ich kann nur
die Zahlen, nur 10 Zahlen, nur bis zehn zahlen auf Spanisch.

1: Woww, soo viele Sprachen. Woher kannst du so viele
Sprachen?

B7: {(lacht)) Weif3 ich nicht {(lacht)) ich kann nicht so viele.

I: Super, naja doch es sind schon viele Sprachen. Das ist
schén.

B7: Eh nur sechs.
I: Nur sechs ({lacht)), das ist viel!

B7: Bosnisch kann ich eh nicht, aber ich glaube Bosnisch will
ich mal lernen.

I: Super, schon ist das. In welcher Spracher sprichst du denn
mit deiner Mama?

B7: Meistens Deutsch und ein bisschen Arabisch, weil ich
spreche weil ich ich finde Deutsch viel einfacher zu reden als
Arabisch zu reden ((lacht)).

1: Wirklich? ((lacht))

B7: Ja ((lacht)).

I: Ok und mit deinen Schwestern?

B7: Deutsch und mit ein bisschen auch Arabisch.

I: Ok. Und wenn dein Papa da ist, sprichst du dann mit ihm
Arabisch oder Deutsch?

B7: Deutsch und er sagt: "Sprich mit mir Arabisch, weil du
musst Arabisch lernen” ({lacht)).

I: {{lacht)) Kannst du nicht so gut Arabisch?

B7: Doch, sehr, aber ich gewdhn mich nicht dran, Arabisch zu
reden.

I: Bei mir wars auch so als Kind. Bei mir wars nicht Arabisch,
sondern Tlrkisch. Und meine Mama hat immer gesagt: "Du
musst Tarkisch lernen, du musst Trkisch reden”, und
irgendwann hab ich gar kein Tirkisch mehr gesprochen (.)
leider, aber jetzt hab ichs wieder ein bisschen gelernt. Es ist gar
nicht so einfach gell mit den Sprachen?
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62 BT7:Ja stimmt.

63 |: Und hast du eine Oma oder Opa da cder sind sie in Saudi
Arabien?

64  B7: Ahm (.) meine Oma ist in Sau, {.) nein nicht in, (.) sie ist in
Palaastina (.) und meine andere Cma ((spricht sehr
verlangsamt)) ist, glaub ich, gestorben und mein Opa auch und
meine andere Opa auch.

65  |: Und mit ihr sprichst du nur Arabisch oder, wenn du sie
besuchst?

66  BT: Ja, weil sie kann nicht Deutsch.

~dominante Erstsprache 67 I: Und das ist kein Problem, wenn du mit inr Arabisch sprichst
oder tust du dir schwer dann? Ist das schwer fir dich?

..negative Wahrnehmt deswegen muss meine Muter fragen, wie das heiB3t {{lacht))

oder meine Schwestern.

{ 68  B7: Neinich vergess ein paar Wérter, wie die heien,

69 |: Gut {(schaut auf das Sprachenportrait)) du hast dein
Sprachenportrait, das ist echt super geworden find ich. Was
kannst du mir dazu sagen? Also warum, sind zum Beispiel
diese Farben, warum hast du diese Farben gewahlt, warum
diese Sprachen? Was kannst du dazu sagen?

70  B7:Weil ich ein paar von diesen Sprachen sehr mag... also ich
.allgemeines Sprache mag die zu reden und ich hab diese Faroen ausgewanhlt, weil
die passen irgendwie dazu (.) also fir Deutsch hab ich {.)
irgendwie passt es fur Deutsch.

71 I: Gelb hast du fir Deutsch meinst du?
72  B7:Gelb.
73 |: Warum? Hat das einen Grund?

74 B7: Nein weil ich ...

75 |: Ein Geflhl ist das, aber was fur ein Gefihl ist gelb bei dir?
Was |&st gelb bei dir aus?

..positive Einstellung ¢

76  B7:Sowie, {.) ich glaube so wie Senne oder so wie ahmm
schéne Sachen zum Beispiel Blumen, so wie wie heien die
nochmal mit den weien Battern?

77 l: Schneegldckchen?

78  BT: {(skeptisch)) Ja.

79 I: Sonnenblumen vielleicht?
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~positive Einstellur 80 B7:Ja Sonnenblumen und noch Lowenzahne, die find ich alle
schén, deswegen hab ich diese gelb genommen (lacht)

81 I: Das ist aber schdn {{lacht)). Du hast es schdn beschrieben.
Also Deutsch ist far dich schén, deswegen hast du es auch gelb
gemacht, weil gelo fir dich eine schéne Farbe ist wegen den
Blumen usw.?

82 BT:Ja
83 |: Super!

, 84  BT7: Und Arabisch hab ich rot genommen, weil {..) es, (.) &hh
~Beeinflussung dui Arabisch hat so eine rotes Dreieick, das von Paléstina hat so
ein rotes Dreieck und da, (.) deswegen hab ich rot genommen.

85  |: Und Englisch?

86  BT7: Englisch grin &hh, {.) das weif ich selber nicht, weil ich
glaube, weil den Gras und weil ich sehr viele grine Socken
habe (10s) und ja.

..Beeinflussung dui

87 | |:Ok.
88  BT7: Weil grin irgendwie sehr schdn ist.
89 1: Ok und die anderen Faroen? Hebrdisch hast du hautfarben.

90 B7:Ja, weil meine Mutter hat es irgendwie sehr komisch von
dem Fernseher gelernt und @&hmm und sooo0, sie hat sehr viel
ahm &h Hebraisch gehdrt und dann hat sie ihren Vater,also
meinen Opa gefragt, was das heif3t und dann hat sie jeden Tag
so ein paar Worter auf Hebraisch gelernt und so ofter sie
Hebraisch gelernt hat, konnte sie sehr gut Hebréisch und die
Schrift ist irgendwie sehr komisch, (.) ich brauche.(.) ich glaube,

.allgemeines Spra sie kann Hebraisch schreiben.

91  1: Ok, cool, super. Franzdsisch ist grau? Und der Kopf ist
Franzésisich warum das?

92  B7: {(Lacht)), weil meine Schwester, sie konzentriert sich sehr
gut auf Franzdsisch und sie will nicht immer Fehler haben bei
einer Franzdsisch- Schularbeit, deswegen versucht sie immer
so sich sehr konzentrieren auf Franzdsisch.

93 |: Deswegen hast du den Kopf auch Franzésisch gemacht
(lacht). Aber eigentlich hast du den Kopf von deiner Schwester
gemeint oder?

94  B7: Nein ich meinte damit, {.) also sie denkt die ganze Zeit
nach, was das heif3t und sie ist irgendwie sehr schlau, {.) und
Bosnisch hab ich, die Freundin von meiner anderen Schwester
kann ahm Bosnisch und und deswegen hab ich auch diese
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..allgemeines Sprache {
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Farbe genommen, weil mir die irgendwie sehr gefallt.

I: Gut hast du das beschrieben. Und hat das einen Grund,
warum Arabisch zum Beipsiel sehr klein ist und Deutsch eher
groB?

B7: Weil ich sehr viel Deutsch rede, deswegen hab ich es so
groB gemacht und ein bisschen Arabisch so klein, (.) und
Bosnisch, ja meine (.) die Freundin von meiner Schwester
kann Bosnisch ahm, (.) eh Bosnisch und sie kann sehr gut
Bosnisch, deswegen hab ich ein bisschen irgenwie Bosnisch, (.)
ahm (...) draufgeschrieben (.) und ahm Franzdsisch, das kann
meine Schwester echt gut, deswegen hab ich es ein bisschen
groBer gemacht als die anderen also von diesen zum Beispiel,
() und {.) &hm Englisch hab ich so klein gemacht, weil ich nicht
so viel Englisch rede, aber ich kann sehr gut Englisch.

I: Super. Und welches Geflhl verbindest du mit Arabisch, also
wenn du an Arabisch denkst? Zieht sich dann eher dein Bauch
zusammen oder findest du es schdn, dass du es kannst?
Welches Geflhl hast du mit Arabisch?

B7: Mit Arabisch irgendwie sehr ein gutes Gefdhl, dass ahm. (.)
Ich hab sehr viele Freunde, die Arabisch reden kénnen und die
Frunde, die (.) so wie meine Freundin, {.) die kann nicht
Arabisch aber ihre Elt, ihr Vater kann Arabisch und deswegen
hab ich inr gesagt: "Wie wars, dass ich mal zu dir komme und
dir Arabisch, ahm, beibringe”, und das war irgendwann im
November oder Oktober, also dieses Jahr (.) vor ein paar
Monaten.

I: Also wenn ich dich jetzt frage, ob es eine Sprache gibt, in
welcher du am liebsten sprichst dann sagst du mir ...7? Welche
Sprache sprichst du am liebsten?

B7: {(Lacht)) &hm, {.) ich glaube Deutsch und Arabisch.

I: Und welche von Deutsch und Arabisch? Deutsch lieber oder
Arabisch lieber?

B7: Deutsch ({lacht)).

I: In welcher Sprache sprichst du am besten, glaubst du?
B7: Ich glaub Deutsch.

I: Auch Deutsch. Gibts eine Sprache, die du nicht so gern
sprichst oder du dich schamst, in dieser zu sprechen
manchmal?

B7: Ahhhmm () nein.

I: Findest du es schdn, zwei oder mehrsprachig zu sein eder
wurdest du sagen: "Hmm am liebsten wére mir eine Sprache,
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..Kommunikation in der [
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das wurde mir eigentlich reichen"?

B7: Ich wiirde irgendwie viele Sprachen sprechen, weil
vielleicht kénnen ja, vielleicht &hm kann ich ja, vielleicht wenn
ich alter werde , hab ich zum Beispiel eine Freundin, die kann
Franzésisch und und sie hat Kinder und Sachen die die nicht
héren kénnen und die Kinder kdnnen nicht so gut {.) ahm &hm
zum Beipsiel nicht so gut Franzdsisch, deswegen rede ich ja
vielleicht mit ihr Franzdsisich, um diese Sachen zu sprechen.

I: Ja gute Idee.

B7: Deswegen wurd ich lieber mehrere Sprachen, weil wenn ich
zu &hm, (...) wie heiBt das wieder, &hm ahm, wie heiBt diese
Land von...

|: Saudi- Arabien?

B7: Nein.

I: Palaastina?

B7: Nein es ist so in Paldstina, wie heifft das Land, wo man
Hebraisch spricht.

I: Israel.

B7: Ahh, (.) ich glaube, (.) ja da spricht man glaub ich (..)
I: Meinst du die Stadt Tel a viv oder (B7: JATELA VIV)) ...
I: Kommst du aus tel a viv?

B7: Nein Paldstina. Wenn ich zum Beipsiel zu tel a aviv gehe
und ich kann &h, ich will etwas bestellen fir meine Kinder
((lacht)){ I: ((Lacht)) du bist suB!) vielleicht kann ich ja mit dieser
Person Hebraisch sprechen.

I: Ich find das auch schén, wenn man viele Sprachen kann. Gut,
du sprichst sehr gerne, das ist schdn ({lacht)). Wie sprichst du
denn in der Schule oder in den anderen Schulen, muss nicht
unbedingt hier sein mit deinen Freunden? Sprichst du auch
manchmal auch auf Arabisch oder sprichst du immer nur auf
Deutsch?

B7: Ah letztes Jahr beim, (..) letztes Jahr als ich &hm, beim
letzten Schultag als ich erfuhr, wo der letzte Tag da driben war,
da hab ich erst herausgefunden, dass ein Madchen Arabisch
kann, deswegen hab ich so ein bisschen, mit ihr Arabisch
geredet.

I: Und wie war das, also in den Pausen oder im Unterreicht?
B7: Hier spreche ich nur bisschen ganz ganz wenig aber mit
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~Kommunikation in der | [Name zensiert] Arabisch und nicht viel.

124 |: Und was sagen dann deine Lehrerinnen? Sagen die dann
zum Beispiel: "In der Schule da musst du Deutsch sprechen!",
oder was sagen sie denn da dann?

125 B7: Hier oder ...?
126  |: Hier oder dort ganz egal.

127  BT: In der anderen Schule dirften wir unsere Sprachen
sprechen.

128 1: Und hier?

129  B7: Hier missen wir Deutsch reden, weil so weil jeder versteht
.Redeverbot in der Erste uns, wenn wir Deutsch reden, aber beim Hort ist es irgendwie
anders, wenn wir alleine sind zum Beispiel dann am Klo dann
darf ich mit [Name zensier] ein bisschen Arabisch reden.

130  I: Und wie findest du das, wenn man dir zum Beipsiel sagt: "Du
darfst hier nicht Arabisch reden?" Wie fuhlst du dich dann?

131  B7: Mir ist das eh ok, aber (..) und ich flihl mich so viel
besser,weil ich mich sehr sehr viel an Deutsch gewohne zu
sprechen, (.) deswegen wenn [Name zensiert] mal mit mir
Arabisch spricht, dann sag ich ihr manchmal ich mécht ni...,

.positive Einschatzung heute will ich nicht mit dir Arabisch reden, weil ich gewéhne

mich viel zu viel daran Deutsch zu reden.

132  |: Ok, du fihlst dich dann nicht, du bist dann nicht traurig, weil
du deine Erstsprache nicht sprechen darfst, also weil du nicht
Arabisch sprechen darfst, bist du nicht traurig?

133 B7: Nein, ich fhl mich eh nicht traurig, ich bin eh nicht traurig
(.) das ist fir mich sehr viel besser.

134  |: Ok gut verstehe. Gut, das wars auch schon! Danke [Name
zensiert] firs Mitmachen!

8/8

235
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..allgemeines Sprachenir

..dominante Erstsprache

10

1"

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

I: Wie alt bist du?

B8: Ich bin elf.

I: Du bist elf Jahre alt. Hast du Geschwister?
B8: Ja. Noch zwei.

I: Zwei Schwestern?

B8: Ja.

I: In welchem Land bist du geboren?

B8: Bangladesch.

1: Weilt du, welchen Pass du hast? Welche Staatsbirgerschaft
du hast?

B8: Hmm (.)

I: Osterreichische Staatsbirgerschaft oder (B: Ich hab kein
rotes, ich hab ein graues.)

I: Ok gut dann ist das nicht die dsterreichische. {.) Welchen
Beruf haben deine Eltern?

B8: Mein Papa wird Taxifahrer.

I: Aber in Bangladesch war er auch Lehrer hab ich gehért oder?
B8: Ja, er war in einem anderen Land, dann ist er in
Bangladesch zurickgekommen und er hat die Sprache gelernt
und dann hat (.) war er in Bangladesch vier Jahre.

I: Ok interessant. Und deine Mama ist zu Hause?

B8: Ja.

I: Weil deine Schwester, die kleine, ist ja noch nicht so alt. Wie
altist sie?

B8: Zwei jahre.
I: Ja. Welche Sprachen hast du denn bis jetzt gelemnt?

B8: Ah Bengalisch, Deutsch, ein bisschen Englisch, Arabisch
kann ich lesen und Hindi.

I: Ok super! Wenn du zu Hause bist, in welcher Sprache
sprichst du dann mit deiner Mama zum Beispiel?

B8: Bengalisch.
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24 |: Bengalisch. Das heift sie fragt dich was auf Bengalisch und
du antwortest auch auf Bengalisch zurlick?

25 B8:Ja.

26 |: Und mit deinem Papa?
27  B8: Auch Bengalisch.
..dominante Erstsprache
28  |: Auch Bengalisch, auch beide Seiten?

29 B8:Ja

30 I: Und mit deiner Schwestemn?

31 B8: Mit die ganz kleine rede ich Bengalisch und mit meiner

anderen Schwester [Name zensiert] rede ich Deutsch und
Bengalisch.

..keine dominante Spt
32  |: Ok, das heifit, wenn sie dir zum Beispiel etwas auf Deutsch
sagt, sagst du auch auf Deutsch was zuriick oder?

33 B8: Beides.

34 |: Und du hast eine Oma oder Opa in Wien oder nicht?
35 B8:Nein.

36 |: Wo sind sie?

37  B8: In Bangladesch.

38 |: Und wenn du dann in Bangladesch Urlaub machst, dann
sprichst du mit ihnen Bengalisch.

39 B8:Ja

40  |: Das ist dann auch kein Problem.

41  B8: Nein.

42  |: Super. ((Schaut auf das Sprachenportrait)) Ich find dein
Sprachenportrait echt schén. Das ist dir echt gut gelungen. Und
kannst du was dazu sagen? (..) Also warum hast du zum
Beispel diese Faroen genommen, warum hast du diese
Kérperstellen genommen? (..) Flr Deutsch hast zum Beispiel
hier die linke Hand und dein rechtes Bein genommen und den
Kopfbereich.

..zweitsprachliche Mo { 43  B8: Weil, den Kopfbereich hab ich genommen, weil ich immer
Deutsch denken muss.

44 | 1: Ok.
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..allgemeines Sprache

..allgemeines Sprache

45

46

47

48

49

50

51

52

55!

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

B8: Und Bengalisch muss ich auch kénnen, weil das meine
Muttersprache ist und weil die Flagge von Bangladesch grn ist
und die Flagge von Osterreich rot ist, deswegen hab ich dazu
rot genommen und dazu gran.

I: Und Arabisch ist hier die rechte Hand und so ein bisschen im
Bauchbereich.

B8: Weil DAS IST SO EINE VORSTELLUNG ICH GLAUB,
DASS ARABISCH BLAU IST.

I: Ok, na das kann ja sein. Und Arabisch kannst du lesen steht
da.

B8: Ja.

I: Ok super. Und Englisch ist rosa und irgendwie so in diesem
Bereich.

B8: Englisch kann ich ein bisschen deswegen.
I: Und Hindi?

B8: Hindi hab ich vom Fernsehen gelernt?

I: Alleine gelernt?

B8: Ja.

|: Wahnsinn! Wie hast du das alleine gelernt?

B8: Meine Schwester kann das auch. Keine ahnung, wie wir
das lernen.

I: Kénnen deine Eltern Hindi?
B8: Ein bisschen. Aber wir kénnen das ganz. Wir haben das
einfach von Fernseher Youtube alles gelernt. Wir schauen so
eine Serie, dort sprechen sie Hindi, das ist voll lustig und wir
kdnnen das einfach verstehen.
I: Inr versteht alles?
B8: Ja.
I: Das ist ja arg. Und du kannst auch selber sprechen auf Hindi?
B8: Ja.
I: Wie geht denn das? Ist Hindi so ahnlich wie Bengalisch?
B8: Nein nicht ganz, ein bisschen nur.
I: Inhr seid ja voll begabt. {.) Gut gibt es eine Spr.., (.) also
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welche Vorstellungen und welche Geflihle verbindest du mit den

Sprachen?
67 B8:(9%s)
68 |: Was ist zum Beispiel die Sprache, in der du am liebsten
_.zweitsprachliche | sprichst oder liest oder ?

..positive Einstellur

69  B8: Deutsch.
70  1: Deutsch.
71 B8: Weil auf Bengalisch kann ich nicht so gut lesen.

72 |: Es geht auch nicht nur ums Lesen. Was ist so deine
Lieblingssprache?

o 73 B8: Deutsch. Deutsch ist meine Lieblingssprache, weil ich war
~positive Einstellung ¢ in Bangladesch nur ein paar Jahre und dann bin ich hier
gekommen und hier hat es mir sehr gut gefallen.
74 1: Wie lang bist du jetzt schon hier?
75  B8: Fastdrei Jahre.

76 |: Das heif3t, {.) jetzt bist du elf, {.) das heif3t du warst 8 wie du
hierher gekommen bist?

77  B8:Ja.

78  |: Ok, gut und gibt es eine Sprache, in der du nicht so gut
sprechen kannst, meinst du oder in der du dich manchmal
sogar schamst zu sprechen?

79  B8: Englisch.

80 |: Aber du kannst doch eigentlich eh ganz gut Englisch. Ich hab
dich ja schon reden gehart ((lacht)).

81  B8: {(Lacht)) aber nicht so gut. Meine Mama kann das besser.

82 l:Ja, wenn du so alt bist wie deine Mama, wirst du es auch so
gut kénnen. (.) Gut, findest du es schon, dass du so viele
Sprachen kannst oder sagst du:"Eigentlich ware ich lieber von
Anfang an hier und nur einsprachig"?

allgemeines Sprache 83  B8: Nein es ist besser, wenn man viele Sprachen kann.
84  |:Jafind ich auch und bist du motiviert Deutsch zu lernen oder

sagst du: "Eigentlich lerne ich es, weil ich hier bin und hier muss

man Deutsch lernen™?
..zweitsprachliche Mo

85 B8:Ja.
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..zweitsprachliche Mo %

..Kommunikation in der E

..Redeverbot in der Ersts

..Redeverbot in der Ersts

..positive Einschatzung ¢

..negative Einschatzung

86

87

88

89

90

91

7

as

94

95

96

<7

98

€

100

101

102

103

104

I: Welches?
B8: Ich will.

1: Ok, qut. (.) In der Schule bist du ja die einzige, die Bengalisch
spricht in der Klasse oder?

B8: Ja.

|: Aber bekommst du das manchmal mit, dass manche zum
Beispiel Turkisch miteinander sprechen oder auf Serbisch.

B8: Ja.

I: Und sagen dann deine Lehrer zum Beispiel, dass sie auf
Deutsch sprechen sollen, weil wir ja hier in Osterreich sind.

B8: Ja.
I: Wie findest du das, wenn das jemand sagt?
B8: Die Lehrer oder die Kinder?

I: Die Lehrer oder auch die Kinder, (.) sagen das die Lehrer
eher oder die Kinder?

B8: Die Lehrer sagen das, dass die Kinder nicht eine andere
Sprache reden sollen.

I: Wie findest du das?

B8: Also, WENN DIE KINDER EINE ANDERE SPRACHE
SPRECHEN, DANN FINDE ICH ES NICHT GUT, WEIL ICH
GAR NICHTS VERSTEH.

I: Und wie sagen sie es, sagen sie es eher gemein oder sagen
sie das eher, (.) es geht auch gar nicht um welchen Lehrer, das
ist mir ganz egal (.)

B8: Ja sie sagen: "Weil die anderen Kinder dich nicht
verstehen, musst du hier Deutsch reden.”

I: Ok, weil es ja auch anderes gibt. Ich kenne auch andere
Lehrer, die dann schimpfen: "Du musst Deutsch sprechen!" Wie
findest du das zum Beispiel?

B8: Also das find ich gemein, weil wenn manche Kinder auf
Deutsch etwas nicht verstehen, dann kénnen sie eine andere
Sprache reden.

I: Genau. Und ich finde es auch gemein, weil ja das doch
trotzdem ein Teil von dir ist. Turkisch oder Bengalisch oder
andere Sprachen (.) und wenn man dir verbietet, diese Sprache
zu sprechen, dann ist das vielleicht nicht so schon fir einen. {..)
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Gut wir sind dann auch schon fertig, danke flrs Mitmachen!
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C.10.9. Codiertes Transkript von Interview 9

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

I: Wie alt bist du denn?
B9: Acht Jahre alt.

I: Acht Jahre alt und du hast Geschwister? Eine Schwester hast
du, stimmts?

B9Y: Ja.
I: Wo bist du geboren, in Osterreich oder wo anders?
B9: In Osterreich.

I: In Ostereich bist du geboren. (BY: Ja.) Weit du welche
Staatsbirgerschaft du hast?

B9: Was ist das?

I: Das ist, welchen Pass hast du denn, zum Beispiel steht da
Osterreich oder steht da Serbien? Serbischer Pass oder
&sterreichischer Pass?

B9: Serbischer Pass.

I: Ok, was arbeitet deine Mama zum Beispiel?

B9: Meine Mutter hat gearbeitet, aber sie arbeitet nicht mehr,
sie war Pizzeria.

I: Aha, sie hat in der Pizzeria gearbeitet.

B9: Ja mit seine Freundin.

I: Mit ihrer Freundin?

B9: Ja.

I: Und arbeitet sie jetzt noch oder ist zu Hause.
B9: Zu Hause.

I: Zu Hause. (B9: Ich glaub zu Hause.) Und dein Papa, was
aroeitet der?

B9: Ich hab nicht Papa mehr (10s).
I: Deine Mama und dein Papa sind getrennt, stimmts?
B9: Ja.

I: Aber du hast ja trotzdem noch einen Papa, der ist ja trotzdem
noech dein Papa, nur sind sie jetzt getrennt.

B9: Erwar (..) er war (unv.).
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25  |: Taxifahrer war er?
26  B9: Nein (unv.) diese LKW.
27 | Ok. {..) Welche Sprachen hast du bis jetzt gelernt?

.allgemeines Sprachenir { 28  B9: Englisch, Serbisch, Deutsch und und ich kann ich kann
auch Slowakisch.

29  |: Slowakisch?
30 | B9:Ja.

31 I: {{Schaut auf das Sprachenportrait)) Das hast du da gar nicht
eingezeichnet aber.

32  B9: Slowakisch, {.) Slowakisch ist das gleiche wie Serbisch.

33  |: So d@hnlich, stimmts? (B9: Ja.) Sag mal was auf Slowakisch!
(.) Sag mal "Hallo!" auf Slowakisch ({lacht)).

34  B9: {unv.) Aber ich hab vergessen wieder da.

35  |: Du hast es wieder vergessen? {B9: Ja.) Oder was kannst du
denn auf Slowakisch? Welches Wort?

36  B9: Mhhhh, (.) bei mir sagt man da, bei Slowakisch auch "da".
37 1:"Da" heit ja?
38 B9:Ja

39  I: Auf Russisch heifit "da" auch ja. Hast du das gewusst?

40  B9: Nein.

41 I: Viele Sprachen sind &hnlich, stimmis?

42  B9:Ja.

43 |: Wenn du mit deiner Mama sprichst, sprichst du da auf
Deutsch oder auf Serbisch?

44 B9: Serbisch und mit meiner Schwester bissi Deutsch.

45  |: Aber wenn du mit deiner Mama sprichst, sprichst du immer
..dominante Erstsprache auf Serbisch?

46 | B9:Ja.

47 |: Das heif3t sie spricht mit dir auf Serbisch und du antwortest

auch auf Serbisch?
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..dominante Erstsprache

48

49

50

51

52

53

54

55

56
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58

59

60
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62

63

64

65

66

67

68

69

B9: Ein bisschen Serbisch red ich mit meiner Schwester und
Deutsch.

I: Achso, das heif3t mit deiner Sschwester redest du manchmal
Deutsch, manchmal Serbisch?

B9: Ja.

I: Und mit deinem Papa, wenn du mit ihm redest?

B9: Serbisch.

I: Serbisch. Ok, gut. (.) Hast du eine Oma oder Opa hier?
B9: Nein ich hab eine in Serbien.

I: In Serbien. Das hei3t mit ihnen sprichst du auch Serbisch
dann.

B9Y: Ja.

I: {(schaut auf das Sprachenportrait)) Das ist dir sehr qut
gelungen. Daflr bekommst du von mir auch ein Zuckerl, ein
Weihnachtszuckerl ({gibt ein Zuckerl)).

B9: Danke.

I: Bitteschon, das hast du echt gut gemacht. Was kannst du mir
denn dazu sagen? (..) Kannst du mir da irgendwas dazu sagen?
Was heifit das alles da? Was hei3en die Farben da oder warum
hast du zum Beispiel Serbisch da unten gemacht?

B9: Serbisch ist blau und ein bissi gelb und Englisch ist rot und
blau, {.) ich hab blau gemalt.

I: Achso das ist das ganze?
B9: Ja.

I: Du meinst Serbien ist so ein Bein und Englisch ist auch ein
Bein?

B9: Ja.

I: Und Deutsch?

B9: Das alles ist Deutsch.

I: Das alles ist Deutsch. Das auch?
B9: Nein.

I: Was ist das?
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..negative Wahrnef

..Beeinflussung dui

..zweitsprachliche
..positive Einstellur

..negative Wahrnehmt

..allgemeines Sprache ({
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84

85
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B9: Das ist Hautfarbe.

I: Das ist die Haut, das ist einfach, dass was sie anhaben
((lacht)). Ok gut (.) Warum hast du Deutsch so grofi gemacht
zum Beispiel und Serbisch und Englisch ein bisschen kleiner?
Hat das irgendwas, (.) was bedeutet das?

B9: {...) Ich weif nicht.

I: Ich sag dir jetzt nur ein paar Beispiele: Es kann sein, dass du
Deutsch lieber sprichst, es kann sein, dass dir Deutsch lieber
ist, es kann sein, dass du einfach die Farbe magst, es kann
(B9: Nein Deutsch lieb (.) besser (.) Deutsh lieb {.))

I: Deutsch magst du sehr gerne.

B9: Ja.

I: Serbisch?

B9: Mhh (.) soo (.) {unv.)

I: Ein bisschen?

B9: Ja.

I: Warum magst du Serbisch nur ein bisschen und Deutsch viel
mehr? Hat das irgendeinen Grund? Warum ist das so?

B9: {11s)

I: Bei mir wars auch immer so ich hab ja, {.) als ich geboren bin,
hab ich Turkisch zuerst gesprochen und dann Deutsch. Ich hab
viel mehr Deutsch gesprochen als Tlrkisch, weil ich Deutsch
lieber gehabt hab. Das kann schon sein. Aber warum, warum
glaubst du, magst du Serbisch weniger als Deutsch?

B9: Hmmmm, (..) ich wei} nicht {..)

I: Du weif3t nicht, ok. (.) Warum ist Deutsch rot und Serbisch
und Englisch blau?

B9: Weil das ist die Farbe von Serbisch und Deutsch.

I: Von der Flagge?

B9: Ja.

I: Ok, ok. In welcher Sprache sprichst du denn am liebsten?
B9: Hmmm, (.) alle Sprachen.

I: Alle Sprachen, aber gibts eine Sprache, wo du sagst: "Mhhh,
die mag ich am meisten. In dieser spreche ich am liebsten?"
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..positive Wahrnehi

..Beeinflussung dul

..Beeinflussung durch

..negative Wahrt

..negative We
..Beeinflussui

..erstsprachli

..allgemeines Sprache
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B9: Deutsch und Serbisch und Englisch auch.

I: Ok {{lacht)). Und ich welcher Sprache sprichst du glaubst du
am besten?

B9: Deutsch und ein bisschen Englisch kann ich.

I: Und gibts eine Sprache, die du nicht gerne sprichst?

B9: Ja.

1: Welche?

B9: Tlrkisch.

I: Aber Turkisch kannst du ja auch nicht cder?

B9: Ja.

I: Von den Sprachen, die du kannst, aber bei denen du sagst:
"Mmhh ich scham mich sogar manchmal diese Sprache zu
sprechen.”

B9: Serbisch mag ich nicht zu reden.

1: Warum nicht?

B9: Ich mag Deutsch reden.

I: Aber warum galubst du? Ich hab mich oft geschamt, Turkisch
zu sprechen, weil ich es nocht so gut konnte. Wie ist es bei dir?
Welchen Grund hat es bei dir?

B9: Hmmm (...)

I: Es kann sein, dass du dich schamst, weil du nicht so gut
Serbisch kannst. Es kann sein, das dir andere sagen: "Moahh,
Serbisch ist nicht gut." Es kann verschiedene Grinde haben. (.)
Es kann aber auch sein, dass du Deutsch lernen willst und
deswegen. Also es kann ganz viele Grinde haben, was ist es
bei dir?

B9: {11s)

I: Also warum ist es so bei dir, glaubst du?

B9: Ich weil3 es nicht.

I: Du weif3t es nicht, ok. {...) Findest du es schén, dass du so
viele Sprachen kannst oder sagst du: "Ich hatte lieber eigentlich

nur eine Sprache"?

B9: Mhh, viele Sprachen.
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ABSTRACT

Die vorliegende Masterarbeit beschiftigt sich mit affektiven Bedingungen beim
Zweitspracherwerb. Insbesondere wird das erstsprachliche Selbstvertrauen, welche sowohl
die Wahrnehmung der eigenen Erstsprachenkompetenzen als auch die Wahrnehmung der
eigenen sprachlichen Identitdt umfasst, thematisiert. Viele SchiilerInnen mit einer anderen
Erstsprache als Deutsch haben Schwierigkeiten, ein positives sprachliches Selbstbild zu
entwickeln. Unterschiedliche Bedingungen — wie etwa das Verbieten der Erstsprache —
konnen das sprachliche Selbstvertrauen der SchiilerInnen negativ beeinflussen.

Das Ziel der vorliegenden Studie war es, exemplarisch zu untersuchen, welcher
Zusammenhang zwischen dem erstsprachlichen Selbstvertrauen und dem Erwerb des
Deutschen bei Kindern im Grundschulalter besteht. Mittels Sprachenportraits sowie
qualitativen Leitfaden- Interviews von SchiilerInnen einer Wiener Volksschule, wurde
versucht, die Forschungsfrage zu beantworten. Die Daten wurden mit Hilfe der qualitativen
Inhaltsanalyse ausgewertet. Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass sich ein stabiles
erstsprachliches Selbstvertrauen positiv auf den Erwerb der Zweitsprache auswirkt.
Insbesondere fordert ein positiver Bezug zur Erst und Zweitsprache bzw. ein allgemein
positives, sprachliches Selbstbild der Schiilerlnnen den Deutscherwerb. Diesbeziiglich

kommt der Schule bzw. den Lehrpersonen eine grof3e Bedeutung zu.
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