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1 Einleitung

»\Nachhilfeunterricht ist kein neues Phdnomen“ (Dohmen et al. 2008, 14).

Die bezahlte Nachhilfe ist fir viele Kinder bzw. Jugendliche heutzutage als ein bedeutendes
zusatzliches und nicht wegzudenkendes Lernangebot zu verstehen. Trotz des hohen
Stellenwerts des Nachhilfeunterrichts ist die empirische Befundlage zu dieser Thematik
allerdings sparlich. Vor allem ruht dieses Forschungsdefizit auf einer unklaren
Begriffsbestimmung  von  Nachhilfe(-unterricht) sowie auf einer einschlagigen
Untersuchungspopulation. Nicht zuletzt ist die Wertehaltung gegentiber dem Begriff Nachhilfe
zu bertcksichtigen. Abele und Liebau (1998, 37) schreiben dazu in ihrer Untersuchung: ,Es
handelt sich zwar nicht gerade um ein Tabu, aber doch eher um ein verschwiegenes Thema,
denn niemand bekennt sich dazu, dal3 [sic!] der eigene Nachwuchs Nachhilfe ,braucht’, dal3
[sic!] die Unterrichtung in der Schule nicht ausreicht, um den gewiinschten Lernerfolg zu
sichern.”

Erst seit den letzten Jahren wird das Forschungsinteresse an dem Phanomen Nachhilfe als
ernstzunehmendes padagogisches Gebilde verstarkt wahrgenommen und sachlich geflihrte
Diskurse daruber werden in den Medien und Zeitschriften reichlicher. Bemerkbar ist
mittlerweile auch eine zunehmende Enttabuisierung dieses Gegenstandes. Insbesondere in
der Zeitspanne zwischen Schulschluss und Schulanfang wird der Schrei nach Unterstlitzung
auf Seiten der Schilerlnnen und Eltern immer lauter und die erhobenen Daten zum
Nachhilfebedarf, die in Zeitschriften publiziert und in den Medien thematisiert werden, immer
prasenter. (vgl. Maszl 2004, 825)

Nach den Angaben des Instituts fir Sozialforschung IFES (2017, 8; 45) lagen die Kosten fur
auBerschulische Unterstiitzung im Jahr 2016 bei allen Schiilerinnen in Osterreich bei etwa
100 Millionen Euro. Neben dem wirtschaftlichen Aspekt des Nachhilfeunterrichts sei zudem
die Bildungsungleichheit, die durch Nachhilfe geschirt wird, zu beachten. In Zeiten, in denen
der enorme Leistungsdruck auf den Schultern der Schilerlnnen lastet, der durch
Leistungserhebungen wie beispielsweise PISA (Programme for International Student
Assessment), verstarkt wird, ist die Nachhilfe in aller Munde. Individuelle Lebenszufriedenheit

ist in der heutigen Gesellschaft mit Bildung gekoppelt. (vgl. Dohmen et al. 2008, 15)

Anhand der Daten des NOESIS-Projekts (Niederosterreichische Schule in der
Schulentwicklung) soll in dieser Masterarbeit das Phanomen Nachhilfe an NNOMS
(Neue Niederdsterreichische Neue Mittelschule) aus der Perspektive der Schilerlnnen und

Eltern behandelt und die Entwicklung von 2010 bis 2016 sowie ein Stadt-Land-Vergleich



skizziert werden.

1.1 Forschungshintergrund und aktueller Forschungsstand

Zum Thema Nachhilfeverhalten existieren in Osterreich reprasentative Studien mit
unterschiedlichen Schwerpunkten. Diese wurden allerdings erst in den letzten Jahrzehnten
publiziert, da zuvor, wie bereits rekurriert, das Phanomen der Nachhilfe auf wenig Interesse in
der Forschung stieR. Teilweise waren die friheren Osterreichischen Studien sehr heterogen

und dadurch schwer vergleichbar. (vgl. Haag und Streber 2014, 100)

Erste Erhebungen zum Nachhilfeunterricht wurden in Osterreich ab den 1980er Jahren
durchgeflhrt (z. B. Schwendenwein, Fartacek 1976, IFES (Institut fir Sozialforschung) 1982,
Tursky et al. 1995), wahrend in Deutschland bereits ab 1960 Untersuchungen unternommen
wurden (z. B. Adam 1960, Kriager 1977, Behr 1990). Laut Haag und Streber (2014, 100) sind
die in Deutschland entwickelten Untersuchungen bis 1990 aufgrund von fehlenden Kriterien
wie beispielsweise zur Definition von Nachhilfe kaum vergleichbar und nur eingeschrankt
reprasentativ. Aus diesem Grund werden im Zuge dieser Forschungsarbeit lediglich Studien

ab dem Ende des 20. Jahrhunderts und insbesondere ab dem 21. Jahrhundert thematisiert.

Einige Studien werden nun nadher dargestellt, um den derzeitigen Stand zum
Nachhilfeverhalten zu skizzieren. Zunéchst werden Studien aus Osterreich erldutert. Da diese
Thematik neben nationaler auch internationale Bedeutung besitzt, werden anschlielend
Studien aus Deutschland, eine Studie zu den EU-Mitgliedsstaaten und eine Studie aus Japan
vorgestellt. Insbesondere die Studie von Bray (2011) zu den EU-Mitgliedsstaaten bildet den
internationalen Aspekt der Nachhilfeforschung ab. Da sich allerdings die vorliegende
Forschungsarbeit auf Daten aus Osterreich bezieht, wird den Studien aus Osterreich héhere

Bedeutung eingeraumt.

Bevor der Forschungsstand dargelegt wird, skizziert die nachfolgende Tabelle einen kurzen

Uberblick tber jene Studien, die nun im Folgenden prasentiert werden.



Studien aus Osterreich

Studie Jahr Schultyp Methode
IFES 2017 Grundschule, Telefoninterviews mit Eltern
Sekundarstufe Il und Il
LernQuadrat 2017 Sekundarstufe | und Il Fragebogenerhebung bei
Schulerlnnen
MaszI 2001/2004 AHS-Oberstufe Fragebogenerhebung bei
Schilerlnnen
Wagner, Spiel, Tranker 2000/01 Hauptschule, Fragebogenerhebung bei
AHS-Unterstufe; Schulerlnnen
1997/98 Hauptschule, Fragebogenerhebung und
AHS-Unterstufe und Tagebuchfiihrung bei
Oberstufe Schilerlnnen

Studien aus Deutschland

Forsa 2017 Grundschule und Telefoninterviews mit Eltern
Sekundarstufe

Hille, SpieR, Staneva 2016 Grundschule und Fragebogenerhebung bei
Sekundarstufe Schilerlnnen und

bei Eltern

Haag 2007 Grundschule und Fragebogenerhebung bei
Sekundarstufe Schilerlnnen

Jiurgens, Diekmann 2007 Sekundarstufe Fragebogenerhebung bei

Schilerlnnen und Eltern

Studie zu den EU Mitgliedsstaaten

Bray 2011 Grundschule, Interviews und
Sekundarstufe und Fragebogenerhebungen
Universitat mit/bei Schilerinnen, Eltern,

Nachhilfeanbietern,
PolitikerInnen

Studie aus Japan

Entrich 2015 Sekundarstufe Il Fragebogenerhebung bei
Schilerinnen

Tabelle 1: Studien Ubersicht aus Osterreich, Deutschland, zu EU-Mitgliedsstaaten und aus Japan

(eigene Darstellung)

Studien aus Osterreich

Die aktuellste Studie zum Nachhilfeunterricht' in Osterreich stammt vom IFES (Institut fiir

empirische Sozialforschung) und wurde im Auftrag der AK Wien

"In den nun vorgestellten Studien setzt sich der Begriff Nachhilfe aus drei Arten zusammen, namlich
aus familidrer, privater und institutioneller Nachhilfe. Die familidre Nachhilfe meint die Unterstitzung
durch die Eltern oder Geschwister. Die private Nachhilfe hingegen versteht sich als bezahlte Nachhilfe
durch Lehrpersonen und Bekannte und die institutionelle Nachhilfe, bezieht sich auf den
Nachhilfeunterricht, der durch Professionelle innerhalb einer Einrichtung gestaltet wird. (vgl. Jurgens,
Diekmann 2007, 13; siehe Kapitel 2.2) In Kapitel 2.1 wird der Begriff Nachhilfe prazise definiert.



(Arbeiterkammer, Abteilung Bildungspolitik) von Marz bis April 2017 mittels Telefoninterviews
(CATI Computer Assisted Telephone Interview) mit Eltern in ganz Osterreich durchgefiihrt. Die
Stichprobe umfasst 3.435 Eltern-Haushalte mit 5.683 Schilerlnnen. Eine derartige
Evaluierung wird seit 2010 jahrlich geleitet. Dadurch es sich um eine bundesweite Erhebung
handelt, kbnnen die gewonnenen Ergebnisse mit der in dieser Masterarbeit durchgefiihrten
Studie in Bezug auf die Elternbefragung verglichen werden. Schwerpunkte der Befragung sind
der schulische Forderunterricht und die Zufriedenheit der Eltern dartber, die
Hausaufgabenunterstitzung, Herausforderungen bei der elterlichen Unterstitzung der
Schilerlnnen, externe Nachhilfe, Kosten fir Nachhilfe, Nachhilfefacher, Personen, die
Nachhilfe geben, Grunde fir die Nachhilfe, Bildung der Versuchspersonen und das
Haushaltseinkommen. Es wurden Eltern interviewt, deren Kinder verschiedene Schulformen
wie beispielsweise Volksschule, Neue Mittelschule, AHS-Unterstufe, AHS-Oberstufe,
Berufsbildende Mittlere Schule (BMS), Berufsbildende Hoéhere Schule (BHS) und andere
Schulformen besuchen. Hierbei sind Berufsschulen und Akademien ausgeschlossen.
Demnach sind die Kinder der befragten Eltern zwischen sechs und 19 Jahren alt. (vgl. IFES
2017, 4ff)

Um einen Einblick in die Ergebnisse zu geben, werden die wesentlichen Erkenntnisse in
Kurzform dargelegt. Die IFES Studie (2017, 6ff) stellt fest, dass 55 Prozent der Schilerinnen
gelegentlich den schulischen Férderunterricht, der von Lehrpersonen gefiihrt wird, in Anspruch
nehmen, mit dem die Eltern vorwiegend zufrieden sind. Dadurch ist der Bedarf eines externen
Nachhilfeunterrichts vermindert. Im Hinblick auf die Hauslbungs- und Lernunterstiitzung
konnte erhoben werden, dass ein Viertel der Schilerlnnen beinahe taglich Unterstlitzung der
Eltern erhalt. Hinzu kommt, dass diesbezlglich der Grofteil der Eltern meint, fachlich
Uberfordert zu sein. Davon fuhlen sich in etwa sieben von zehn Eltern zeitlich belastet bzw.
gestresst. Das Helfen und Unterstitzen beim Lernen geht zudem mit Konflikten innerhalb der
Familie einher, so dass sich ein Viertel der Eltern dadurch stark belastet flhlt bzw. es ihnen zu
schaffen macht. In Bezug auf die Nachhilfesituation in Osterreich konnte im Rahmen der
Studie festgestellt werden, dass 18 Prozent der Schilerlnnen im Schuljahr 2016/17 bzw. in
den Sommerferien 2017 externe Nachhilfe erhalten haben. Von diesen handelte es sich zu
14 Prozent um bezahlte Nachhilfe. Folgend wurden die Nachhilfefacher genauer erfragt, wobei
ermittelt wurde, dass 62 Prozent aller Schilerlnnen in dem Fach Mathematik, 42 Prozent in
Fremdsprachen und 22 Prozent in Deutsch Nachhilfe bekommen. Diese bezahlte Nachhilfe
erfolgt bei 30 Prozent der Schilerlnnen in Form von Nachhilfe-Institutionen oder durch
Lehrpersonen und 25 Prozent erhalten sie durch Studierende. Etwa die Halfte der
Schulerlnnen nehmen diese regelmaflig wahrend des ganzen Schuljahres und 45 Prozent vor
Schularbeiten und Tests in Anspruch. Vorwiegend wird damit eine Verbesserung der Noten

angestrebt. Rund 33 Prozent der Schilerlnnen versuchen durch die Unterstlitzung eine
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Nachprifung bzw. eine negative Endnote zu vermeiden. Die Kosten flr die Nachhilfe beliefen
sich im Schuljahr 2016/17 und in den Sommerferien 2017 auf ungefahr 710 Euro pro Schilerin.
Die Summe der bundesweiten Kosten von aller Schiilerinnen vom vergangenen Schuljahr
liegen bei rund 100 Millionen Euro. Dadurch fihlt sich die Halfte der befragten Eltern stark
finanziell belastet. Des Weiteren wurden der Bildungsabschluss der Eltern und der
Nachhilfebedarf der Schiilerinnen erhoben. Bei Schiilerinnen, deren Eltern nur Uber einen
Pflichtschulabschluss verfligen, wurde festgestellt, dass diese einen erhohten Nachhilfebedarf
haben. Schliellich wurde erhoben, dass sich Eltern mehr Hilfsangebote an den Schulen sowie
mehr Zeit im Schulunterricht fiir das Uben, um den Nachhilfebedarf der Schiilerlnnen

einzudammen, wunschen. (vgl. IFES 2017, 6ff)

Zusammenfassend ist zu erldutern, dass fir ca. 226.000 Schulerlnnen bundesweit der Bedarf
an externer Nachhilfe besteht. Davon haben 178.000 Schilerlnnen tatsachlich eine Nachhilfe
erhalten. Fir rund 48.000 Schulerlnnen hatten sich die Eltern eine Nachhilfe gewlinscht,
jedoch konnte aufgrund der schlecht gestellten finanziellen Lage diese nicht beansprucht

werden. (vgl. ebd.)

Die nun vorzustellende Studie des Nachhilfeinstituts LernQuadrat erhob 2017 das
Nachhilfeverhalten und die Lernkultur im Raum Niederdsterreich. Die Institution LernQuadrat
ist in Osterreich fir professionelles Lernen bekannt. Derzeit bestehen im Raum
Niederdsterreich 23 LernQuadrat Standorte. Zur Erhebung der Daten beziiglich Lernsituation,
elterliche Unterstutzung und Nachhilfefacher wurden Schilerlnnen im Alter zwischen 10 und
19 Jahren mittels Fragebogen befragt. Im Folgenden werden nun die wesentlichen Ergebnisse
prasentiert. Vorab gilt es allerdings zu erwahnen, dass die Studie im Auftrag des
Nachhilfeinstituts LernQuadrat und ausschlief3lich am Beispiel des LernQuadrats durchgefuhrt
wurde. (vgl. LernQuadrat 2017a)

Bezlglich der Lernsituation wurde evaluiert, dass die Schilerlnnen in etwa achteinhalb
Wochenstunden auflerhalb des Schulunterrichts fiir das Lernen investieren, wobei nur
52,7 Prozent dabei von den Eltern unterstitzt werden. Vorwiegend wird das Internet als
Kompensation zur elterlichen Unterstitzung zum Lernen benutzt. Bei einem Vergleich der
Altersgruppen wurde festgestellt, dass die Jiingeren (ohne genaue Altersangabe) etwa zu
80,2 Prozent von Zuhause die notwendige Hilfe bekommen, wahrend die hausliche
Unterstitzung mit zunehmenden Alter der Schilerlnnen bis auf 29 Prozent sinkt. Die Hilfe von
Zuhause wird ungefahr bei einem Viertel der befragten Schilerlnnen von Geschwistern
angeboten. Zudem ist zu erwahnen, dass 13 Prozent der Schilerlnnen in Peer-Groups lernen.
Zur Befragung der beliebtesten Lernumgebung bevorzugen 48 Prozent den eigenen
Schreibtisch, wobei auch im Bett, auf der Couch sowie in der Badewanne gerne gelernt wird.

Wahrend etwa 33 Prozent der Befragten beim Lernen Musik hort, benétigen ungefahr

5



60 Prozent die absolute Ruhe, um konzentriert lernen zu konnen. Des Weiteren stellte die
Studie des LernQuadrats fest, dass Mathematik und Englisch die polarisierenden Facher im
Nachhilfeunterricht sind, allerdings sind hier keine Geschlechterunterschiede zu verzeichnen.
Im Ranking der unbeliebtesten Schulfacher stehen Mathematik und Englisch neben Deutsch
ganz vorne. Im Ranking der beliebtesten Facher liegen Englisch und Mathematik gleich hinter
dem Sportunterricht. Dem ist zu entnehmen, dass sich die Meinungen darlber weit spalten.
(vgl. LernQuadrat 2017a)

Demnach ist zu erkennen, dass ein hoher Nachhilfebedarf auch speziell im Bundesland
Niederosterreich gegeben ist und Affinitaten zur Studie des IFES (2017) beziglich der

Nachhilfefacher bestehen.

Maszl (2001) erforschte im Rahmen ihrer Diplomarbeit des Studiums der
Bildungswissenschaft an der Universitat Wien die Ursachen von Nachhilfe. Unterstitzend zur
Diplomarbeit wird ein von ihr verfasster Bericht in der Zeitschrift Erziehung und Unterricht von
2004 herangezogen, da beispielsweise durch die Wahrungsanderung (Schilling auf Euro), die
zu dieser Zeit stattfand, die neue Berechnung aufgezeigt wird. Maszl (2001, 2004) stellte als
Vergleich zwei Wiener Oberstufen Gymnasien gegenliber, wobei eines davon im 15. Wiener
Gemeindebezirk und das andere im 8. Wiener Gemeindebezirk angesiedelt ist. Befragt wurden
die Schilerlnnen der 9., 10., und 11. Schulstufe mittels Fragebogen. Insgesamt nahmen an
der Untersuchung 286 Schiulerlnnen teil. (vgl. Maszl 2001, 55ff) Der von Maszl (2001, 59ff)
verfasste Fragebogen enthielt neben der Frage zu den Ursachen der Nachhilfe auch Themen
wie die Formen der Nachhilfe (private und institutionelle Nachhilfe) und die Haufigkeit. Zudem
wurde erfragt, von welchen Personen bzw. Nachhilfeinstituten die Schilerinnen die Nachhilfe
erhalten. (vgl. ebd.)

Nach der kurzen Erlduterung zur Studie werden nun die Ergebnisse dargestellt. Unter den
286 Befragten nahmen zum Erhebungszeitpunkt 40 Prozent an einem Nachbhilfeunterricht teil,
wobei dieser vorrangig in den Fachern Mathematik, Latein, Englisch und Franzdsisch erfolgt.
Nach den Angaben der Schulerinnen zur Finanzierung kann ermittelt werden, dass im
Durchschnitt 4.500 Euro pro Woche fir die Nachhilfe insgesamt von allen
Nachhilfeschilerinnen der beiden Schulen ausgegeben wird. Demnach betragt eine
Nachhilfestunde durchschnittlich 15 Euro. (vgl. Maszl 2004, 830) Vergleicht man dies mit der
IFES Studie (2017, 41ff) von 2017, so kann angenommen werden, dass der durchschnittliche
Betrag fir eine Nachhilfestunde in den letzten Jahren deutlich angestiegen ist. Wahrend bei
Maszl (2004, 830f) an der AHS-Oberstufe im 8. Bezirk das Angebot eines schulischen
Forderunterrichts nicht besteht, wird hingegen in der Oberstufe im 15. Bezirk diese Moglichkeit
angeboten, allerdings wird diese nur von etwa finf Prozent der Schilerlnnen in Anspruch

genommen. Als Motiv fir den Nachhilfeunterricht nennen die Befragten hauptsachlich das
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Unterrichtsgeschehen, welches durch schlechte Erklarungen, zu wenig Zeit zum Uben und
durch eine Uberforderung aufgrund der Menge des Lehrstoffes gekennzeichnet ist. Hinter dem
Bereich Lehrkraft und Unterricht kritisieren die Schilerlnnen auch ihr eigenes Lernverhalten,
da Wissenslicken, mangelnde Motivation, Faulheit und wenig Interesse den Bedarf an
Nachhilfe steigern. (vgl. Maszl 2001, 104ff; 120) Als vordergrindigen Aspekt beim
Nachhilfeverhalten setzt sich Maszl (2001, 110) mit der Angst von Schilerlnnen in der Schule
genauer auseinander, wobei festgestellt werden konnte, dass 21 Prozent der
Nachhilfeschilerlnnen Schulangst empfinden und 37 Prozent es nicht wagen Fragen wahrend
des Unterrichts zu stellen. Demnach bleiben fiir mehr als ein Drittel der Nachhilfeschulerinnen
Fragen zum Unterricht bzw. zum Lernstoff unbeantwortet, welche durch aulRerschulische
Ressourcen wie beispielsweise durch Familienangehdrige oder durch Nachhilfeunterricht

beantwortet werden mussen (vgl. ebd.).

Resumierend enthalt die Studie von Maszl (2001, 2004) viele aufschlussreiche Ergebnisse,
die fur den schulischen Unterricht maf3geblich von Bedeutung sind, allerdings muss hier
berilcksichtigt werden, dass die Evaluierung nur in zwei ausgewahlten Schulen durchgefihrt
wurde und somit nicht bundesweit ausgelegt werden kann. Dennoch sind die Ergebnisse
speziell fur diese Schulen wesentlich und geben Anstol? zum Umdenken des Gestaltens des

Unterrichts.

Die letzten beiden Studien, welche hier naher dargelegt werden, stammen von Wagner, Spiel
und Tranker aus den Jahren 1997/98 und 2000/01, die 2003 in der Zeitschrift Padagogische
Psychologie publiziert wurden. Dabei handelt es sich um zwei aufeinander aufbauende
Studien zur Nachhilfe-Thematik. Die Stichprobe der ersten Studie von 1997/98 setzt sich aus
verschiedenen Schultypen: Hauptschule, AHS-Unterstufe und AHS-Oberstufe aus mehreren
Osterreichischen Bundeslandern zusammen. Um dies zahlenmaRig genauer zu beschreiben,
ist darzulegen, dass die Stichprobe der Hauptschule 114 Schilerinnen und die des
Gymnasiums 342 Schilerlnnen umfasste. Da die einzelnen Schulstufen in Bezug auf die
Schilerlnnenanzahl unterschiedlich gewichtet waren, wurde keine Differenzierung angestellt
und die Gymnasien wurden nur hinsichtlich der Unterstufe (5. bis 8. Schulstufe) und Oberstufe
(9. bis 11. Schulstufe) getrennt. Die Daten wurden mittels Fragebogen und Tagebuch erhoben.
In diesem Tagebuch mussten die Schilerinnen die Lernzeiten fiir Hausaufgaben, Tests und
Schularbeiten, Referate usw. dokumentieren. Die Fragen im Fragebogen setzten sich mit
Themen wie Umfang bzw. Ausmalf} des Nachhilfeunterrichts und den Schulnoten auseinander.
(vgl. Wagner, Spiel, Tranker 2003, 235f)

Die Autorinnen kamen zu dem Ergebnis, dass von den 456 Befragten zum damaligen
Zeitpunkt 21 Prozent Nachhilfe in Anspruch nahmen. Einerseits sind keine signifikanten

Unterschiede zwischen dem Anteil der Nachhilfeschiilerinnen der Hauptschule und dem des
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Gymnasiums zu evaluieren. Andererseits lassen sich auch in Bezug auf die Zahl der
Nachhilfeschulerlnnen zwischen der AHS-Unterstufe und der AHS-Oberstufe keine
Unterschiede ermitteln. Hinsichtlich des Schulnotenvergleichs konnte festgestellt werden,
dass Nachhilfeschilerinnen schlechtere Leistungen als Nicht-Nachhilfeschilerinnen
erbringen. Zudem investieren Nachhilfeschilerinnen gegeniiber den Schilerinnen, die keine
Nachhilfe beanspruchen, mehr Zeit Zuhause fiir die Schule. (vgl. ebd., 236f)

Im Folgenden wird nun die Untersuchung des Schuljahres 2000/01 naher ausgefihrt. Hierbei
ist zu berlcksichtigen, dass die Erhebung nur in Gymnasien und Hauptschulen
(6. und 7. Schulstufe), die in Wien angesiedelt sind, stattfand. Von den 348 Befragten,
besuchten 193 eine AHS-Unterstufe und 155 eine Hauptschule. Die Evaluierung wurde in
Form eines Fragebogens, der von Trusky (1995) entwickelt und von den Autorinnen modifiziert
wurde, durchgefuihrt. Neben der Frage zur Nachhilferate thematisierte der Fragebogen die
Motive und Inhalte des Nachbhilfeunterrichts. (vgl. ebd., 237)

Die Studie von 2000/01 ergab, dass von den 348 befragten Schulerlnnen etwa 25,6 Prozent
Erfahrungen mit Nachhilfeunterricht aufweisen, wobei davon zum Erhebungszeitpunkt
45 Prozent diese tatsachlich in Anspruch nahmen. Die Autorinnen weisen an dieser Stelle
darauf hin, dass dieser eher niedrige Prozentsatz durch den Zeitpunkt der Befragung
(Beginn des Schuljahres) bedingt ist. Zu den Motiven der Nachhilfe lasst sich feststellen, dass
am haufigsten die Verbesserung der Noten gefolgt von der Schwierigkeit des Lernstoffes und
der mangelnden Unterstltzung der Eltern genannt wurden. Diesbeziiglich sind zwischen den
Geschlechtern Diversitaten als auch Affinitaten zu erkennen. Madchen sowie Jungen nennen
die Verbesserung der Noten als haufigsten Beweggrund fir die Nachhilfe. Wahrend die
mannlichen Schdler allerdings dem eigenen geringen Fleil} viel Bedeutung zu messen, ist flr
Madchen vielmehr die Angst bzw. Scheu zu fragen flr die Inanspruchnahme von Nachhilfe
ausschlaggebend. Zwischen den Schultypen sind hinsichtlich der Motivwahl lediglich
Affinitaten zu erkennen. Weiters wurden die Nachhilfefacher in den Blick genommen. Am
haufigsten wurden im Zuge der Nachhilfe die Facher Englisch (42 Prozent) gefolgt von
Deutsch (31 Prozent) und Mathematik (21 Prozent) unterrichtet. (vgl. Wagner, Spiel, Tranker
2003, 238f) Dies scheint im Vergleich zu den bisher vorgestellten Studien zur Motivwahl im
Widerspruch zu stehen, da bei diesen das Fach Mathematik als das am haufigsten
beanspruchte Nachhilfefach evaluiert wurde. Zudem erldutern Wagner, Spiel und Tranker
(2003, 239), dass die Motive fur die Nachhilfe hinsichtlich des Geschlechts und der Schultypen
nicht variieren. Werden die Inhalte des Nachhilfeunterrichts naher betrachtet, so sind
Unterschiede zwischen den Schultypen zu erkennen. Hauptschilerinnen gaben haufiger an,
Nachhilfe flr das Lernen lernen und das Erledigen der Hauslibungen zu bendétigen. Die
Schilerlnnen der AHS-Unterstufe nennen das Vorbereiten auf Schularbeiten und Tests

dagegen haufiger. (vgl. ebd.)



Nach den vorgestellten Ergebnissen kann nun zusammenfassend eruiert werden, dass diese
beiden Studien zu den bereits vorgestellten Studien einen weiteren Aspekt, namlich den des
zeitlichen Vergleichs (1997/98 und 2000/01), miteinbeziehen. Diesbezlglich ist allerdings nicht
von einer Langsschnittsuntersuchung zu sprechen, da es sich nicht um abhangige Daten
handelt. Wagner, Spiel und Tranker (2003, 242) pladieren fir eine Reduktion der
Lernbelastung insbesondere in den Schularbeitsfachern, da Osterreich eines jener Lander ist,
bei denen die Unterrichtszeit sehr hoch ist, jedoch die schulische Leistungsqualitat lediglich im

Durchschnittsbereich liegt.

Nach den aus Osterreich prasentierten Studien ist zu erkennen, dass keine
Langsschnittuntersuchungen zum Thema Nachhilfe bestehen. Schwerpunktsetzungen sind
bei diesen Studien der Nachhilfeanteil, die Motivwahl, die Nachhilfefacher, Nachhilfekosten,

die Lernzeit, die Hausubungssituation sowie die elterliche Unterstitzung.

Studien aus Deutschland

Beginnend wird die Studie von dem Forschungsinstitut Forsa (Gesellschaft fur Sozialforschung
und statistische Analysen mbH) im Auftrag von Studienkreis von 2017, welche die elterliche
Unterstitzung im Zusammenhang mit den schulischen Leistungen der Schilerlnnen
betrachtet, naher beschrieben. Der 1974 gegriindete Studienkreis ist eines der grofiten
Nachhilfeinstitutionen in Deutschland und verfligt innerhalb von Deutschland und Osterreich
Uber mehr als 1.000 Einrichtungen (vgl. Dohmen et al. 2008, 55). Vor dem Hintergrund des
Nachhilfeverhaltens wurde speziell der Frage der Schulnoten in Verbindung mit familiaren
Herausforderungen und der elterlichen Unterstlitzung nachgegangen. Die Stichprobe zur
Untersuchung dieser Fragestellungen umfasste deutschlandweit 1.002 Eltern im Alter von
25 bis 59 Jahren mit schulpflichtigen Kindern. Die Daten wurden mittels Telefoninterviews im
Dezember 2016 ermittelt. (vgl. Studienkreis 2017)

Im Zuge der Erhebung gaben 72 Prozent der Eltern an, dass ihr Kind ab und an Unterstitzung
beim Lernen in Anspruch nimmt. Davon unterstiitzen 53 Prozent der Eltern die Kinder selbst,
25 Prozent berichten tUber Online-Lernprogramme und jeder Flinfte (20 Prozent) gibt an, dass
das Kind private Nachhilfe durch Freunde, Nachbarn oder Studierende erhalt. 13 Prozent der
Eltern haben ihren Kindern professionelle Nachhilfe in Form von Nachhilfeinstitutionen
finanziert. Hinsichtlich der schulischen Leistungen der Schilerinnen ist festzustellen, dass bei
etwa 41 Prozent der Befragten schlechtere Noten den Familienfrieden stéren. 59 Prozent
hingegen meinen, dass bei ihnen schlechtere Schulnoten keine Streitereien oder eine
schlechte Stimmung hervorrufen. Der GroRteil der Eltern (96 Prozent) spricht das Kind auf die

schlechtere Note an, wobei 65 Prozent ausschlieRlich mit inrem Kind diskutieren bzw. streiten



und 31 Prozent deshalb sowohl mit dem Kind als auch mit dem/der Partnerin in einen Konflikt

geraten. (vgl. ebd.)

Da diese Studie im Auftrag eines Nachhilfeinstituts entstand, sind die Angaben mit Vorbehalt
zu betrachten. Allerdings beleuchtet diese Studie einen in den bisherigen Studien
unbeachteten padagogischen Aspekt, namlich den des Umgangs mit Schulnoten seitens der

Eltern.

Im Folgenden wird eine Studie von Hille, Spie} und Staneva (2016) naher beleuchtet.
Interessant erscheint diese Studie zum einen aufgrund ihres Langsschnittdesigns und zum
anderen sind die untersuchten Fragestellungen insbesondere fiir diese Forschungsarbeit von
hoher Relevanz. Es sei vorab zu erwahnen, dass Hille, Spiel3 und Staneva (2016, 112f) keine
eigens entwickelte Evaluierung durchfiihrten, sondern auf Daten des Sozio-oekonomischen
Panels (SOEP) und der Zusatzstudie ,Familien in Deutschland® (FiD) zurtickgreifen. Diese
beiden Untersuchungen sollen nun aufgrund der Transparenz kurz vorgestellt werden. Bei der
SOEP handelt es sich um eine seit 1984 bestehende Untersuchung, die als ,reprasentative
Wiederholungsstudie von Haushalten in Deutschland® bezeichnet wird (ebd., 112). Wie die
SOEP fuhrt auch die FiD, welche im Jahr 2010 startete, jahrlich Befragungen von Haushalten
durch. Die Daten setzen sich einerseits aus Fragebogenerhebungen (Jugendfragebogen)
zusammen, welche die Jugendlichen in dem Jahr ihres 17. Geburtstages zwischen 2000 und
2013 (drei Geburtskohorten 2000-2003, 2004-2008, 2009-2013 wurden gebildet) ausfullten.
Andererseits besteht die FiD Studie aus Daten von der Fragebogenerhebung bei Eltern von
2013. Insgesamt wurden Daten von 4500 (FiD) und 15000 (SOEP) Privathaushalten erhoben.
(vgl. ebd., 113) Den Angaben von Hille, Spief und Staneva (2016, 113) zufolge bilden diese
Daten die Bevolkerung von Deutschland ab. Hille, Spief3 und Staneva (2016, 113) gehen den
Fragen nach, welche Schilerlnnengruppen bezahlte Nachhilfe nutzen, welche Unterschiede
sich Uber die Zeit hinweg entwickelt haben und wie bedeutend die Unterschiede zu den
soziobkonomischen Gegebenheiten hinsichtlich des Nachhilfeverhaltens sind.

Es ist festzustellen, dass sich die Nutzung von bezahlter Nachhilfe mit der Schulstufe stetig
erhoht. Wahrend in der ersten Schulstufe (Grundschule) zwei Prozent Nachhilfe
beanspruchen, bendtigen in der 10. Schulstufe (Sekundarstufe) 20 Prozent auRerschulische
Unterstitzung. Zwischen der 5. und der 8. Schulstufe steigt die Nachhilfequote um etwa drei
Prozent. Hierbei sei allerdings zu erwahnen, dass die Unterschiede innerhalb der
Sekundarstufe (5. bis 10. Schulstufe) nicht signifikant sind. Ein Vergleich zwischen
Grundschule und Sekundarschule zeigt dagegen signifikante Differenzen auf. Ein Vergleich
der Sekundarschulen skizziert kaum Unterschiede zwischen Hauptschule, Realschule und
Gymnasium. In der Gesamtschule hingegen besteht die hdchste Nachhilfenutzung. Zwischen

den Formen Ganztagsschule und Halbtagsschule sind keine Divergenzen zu identifizieren.
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Des Weiteren erscheinen die Erkenntnisse zu dem Verlauf der Nachhilfequote wesentlich. Die
17-jahrigen Schilerinnen wurden gefragt, ob sie mindestens einmal bezahlte Nachhilfe
erhalten haben. Wahrend in der Kohorte von 2000-2003 27 Prozent angaben, einmal bezahlte
Nachhilfe genommen zu haben, waren es von 2009-2013 bereits 47 Prozent. Demnach
nehmen die Schilerlnnen immer mehr auflerschulische Bildungsaktivitaten in Anspruch.
Zudem fallt die Nutzungsquote in Westdeutschland deutlich héher aus als in Ostdeutschland.
Auch die Einkommensunterschiede verdeutlichen interessante Erkenntnisse. 31 Prozent der
Schilerlnnen, deren Eltern Transferleistungen (Hartz IV) beziehen, benétigen Nachhilfe.
Hingegen nehmen 49 Prozent jener Schilerlnnen aus Familien ohne Transferleistungen
Nachhilfe in Anspruch. (vgl. ebd., 114ff) Nach Hille, Spie3 und Staneva (2016, 119) erhdht
sich die Zahl der Nachhilfeinanspruchnahme mit steigendem Einkommen der Eltern. Dennoch
zeigen sie auf, dass die Bedeutung des Einkommens mit der Zeit abgenommen hat.
Insbesondere Kinder aus der mittleren Schicht nehmen grolteils bezahlte Unterstiitzung wahr.
Zur Bildung der Eltern und der Nachhilfenutzung bestehen keine signifikanten Ergebnisse,
wobei Kinder, deren Vater einen Studiumsabschluss besitzen, deutlich weniger Nachhilfe
nehmen. Geschlechtsunterschiede konnten keine erhoben werden. Ebenso bestehen keine
Unterschiede zwischen Schiilerinnen, bei denen beide Eltern einen Migrationshintergrund
besitzen, und Schilerlnnen, bei denen kein Elternteil einen Migrationshintergrund aufweist.
(vgl. Hille, Spiefd und Staneva 2016, 117ff)

Vor dem Hintergrund der gewonnenen Erkenntnisse der Langsschnittuntersuchung sei
allerdings zu beachten, dass im Rahmen dieser Studie lediglich die bezahlte Nachhilfe
untersucht wurde. Es konnte sein, dass der Anstieg der Nachhilfequote, der sich in den
Kohorten zeigt, moéglicherweise daraus resultiert, dass in den alteren Kohorten vermehrt

unbezahlte Nachhilfe genommen wurde. (vgl. ebd.)

Bei der nachsten Studie, welche nun vorgestellt wird, handelt es sich wieder um eine
Langsschnittanalyse von Haag Uber die Wirksamkeit von Nachbhilfeunterricht. Diese von 2007
durchgefiihrte Untersuchung knupft an eine Langsschnittstudie von 1998 von Haag und Dziera
an. Wahrend die 1998 durchgefiihrte Evaluierung nur in einem regional begrenzten Bereich
(Bundesland Bayern) erfolgte (vgl. Haag, Dziera 1998, 64ff), beziehen sich jene Daten der von
2007 erhobenen Studie auf ganz Deutschland. Aufgrund des regionalen Faktors und der
Aktualitat der Daten, wird hier nur die Untersuchung von 2007 naher beschrieben. Die
Stichprobe setzt sich aus 213 Schilerinnen zusammen, wobei 41 Schilerinnen aus der
Grundschule und 172 Schilerlnnen aus der Sekundarstufe stammen. Hierbei ist zu
bericksichtigen, dass es sich ausschlieRlich um Schilerlnnen handelt, die Nachhilfe im
Nachhilfeinstitut Schilerhilfe in Anspruch nehmen. Die Schilerlnnen wurden mittels

Fragebogendesign befragt. Um die Noten der Schilerlnnen in Verbindung zur Nachhilfe zu
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stellen, wurden die Noten von zwei Schularbeiten ermittelt. Fir die Gewahrleistung eines
Vergleichs war es notwendig, dass beide Schularbeiten bei der gleichen Lehrperson und
innerhalb eines Schuljahres geschrieben wurden. Zwischen den beiden Arbeiten lagen
ungefahr sechs Monate. (vgl. Haag 2007, 7f)

AnschlielRend werden die Ergebnisse der Schilerlnnen in der Grundschule dargestellt. Es
wurden die Noten aus den Fachern Deutsch und Mathematik herangezogen und zwischen
den beiden Messzeitpunkten verglichen. Im Fach Deutsch kann von einem grof3en Effekt
gesprochen werden, da die Leistung um einen halben Notenbetrag verbessert werden konnte.
In Mathematik war eine Steigerung um eine Drittelnote méglich. Um die Notenentwicklung in
der Sekundarstufe zu evaluieren, wurde der Fokus auf die Facher Mathematik und Englisch
gesetzt. In beiden Fachern erzielten die Schilerlnnen Verbesserungen hinsichtlich der
Leistungen. Neben den schulischen Wirksamkeiten wurden ebenso personliche Effekte
eruiert. Bei jenen Schilerlnnen der Grundschule, die eine Nachhilfe beanspruchten, wurde
eine Reduktion der Schulangst innerhalb des halben Jahres festgestellt. Auf einer Punkteskala
von eins bis vier betrachtet, hat sich die Angst um mehr als einen halben Punkt verbessert.
Zudem verbesserte sich die Beziehung zu den Eltern, die auf der Zufriedenheit der Eltern mit
den Noten begriindet liegt (von 1,36 auf 1,78). Im Sekundarbereich konnte eine Steigerung
des schulischen Selbstkonzeptes (psychisches Wohlbefinden) erreicht werden. (vgl. Haag
2007, 9ff)

Demnach ist schlussfolgernd zu erlautern, dass die Studie positive Effekte, die im Zuge des
Nachhilfeunterrichts entstanden sind, aufzeigt. Haag (2007, 17) spricht sogar von einer
,Hilfe zur Selbsthilfe“. Allerdings muss beachtet werden, dass es sich um eine eher kleine
Stichprobe sowie lediglich um Schilerinnen der Schiilerhilfe handelt. Wiirde hier ein Vergleich
der Studien von 2007 und 1998 angestrebt werden, so kdénnte man durchaus Affinitaten in
Bezug auf die Verbesserung der Leistungen und die Variable Prifungsangst erkennen. Da es
sich hierbei jedoch um unterschiedliche Stichproben-Verhaltnisse handelt, ist in diesem Fall

von einer Gegenulberstellung abzuraten.

Abschlielend wird die Studie von Jirgens und Diekmann von 2007 ebenfalls zur Wirksamkeit
und Nachhaltigkeit von  Nachhilfeunterricht erlautert. Diese  deutschlandweite
Querschnittsuntersuchung bezieht sich ausschlief3lich auf die Nachhilfeschilerlnnen des
Studienkreises sowie auf deren Eltern. Wie die Schilerhilfe wurde auch die Nachhilfeinstitution
Studienkreis 1974 gegrindet und verfigt Uber mehr als 1.000 Einrichtungen innerhalb
Deutschlands, wobei noch weitere Filialen in Osterreich, Schweiz und Luxemburg vorhanden
sind (vgl. Dohmen et al. 2008, 54). Zur Konstruktion der Stichprobe ist zu erlautern, dass
insgesamt 368 Personen (186 Schilerlnnen und 182 Elternteile) an der Fragebogenerhebung

teilgenommen haben. Dem ist zu entnehmen, dass bei knapp 80 Prozent der Falle die
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Schilerlnnen der Sekundarstufe mit jeweils einem Elternteil an der Studie teilgenommen
haben. 47 Prozent der Schilerinnen besuchten zum Erhebungszeitpunkt ein Gymnasium,
30 Prozent eine Realschule, 13 Prozent eine Gesamtschule, sieben Prozent eine Hauptschule
und 0,6 bis 1,2 Prozent eine Sonder- oder Fachschule. Die Fragebdgen wurden von den
Nachhilfeinstituten des Studienkreises, um die Anonymitat zu wahren, mit entsprechenden
Kuverts ausgegeben und auch wieder eingesammelt. (vgl. Jirgens, Diekmann 2007, 76ff)
Hinsichtlich des Nachhilfeverhaltens lasst sich beschreiben, dass 53 Prozent der
Nachhilfeschilerlnnen des Studienkreises in einem Fach Unterstiitzung erhalten und
41 Prozent werden in zwei Fachern unterstitzt. Nur die wenigsten Schilerlnnen (1 Prozent)
werden in drei oder vier Gegenstanden aulRerschulisch geférdert. Fir das Fach Mathematik
(43 Prozent) wird am haufigsten vor Englisch (24 Prozent) und Deutsch (15 Prozent) Nachhilfe
bendtigt. In den Fremdsprachen Fachern und den naturwissenschaftlichen Fachern erfolgt
kaum auRerschulische Unterstitzung. Der Nachhilfezeitraum betragt durchschnittlich sechs
Monate bis zwei Jahre und wird fast ausschlie3lich in Form von Gruppenunterricht gestaltet.
Wahrend die Initiative fur die Inanspruchnahme eines Nachhilfeunterrichts vor allem von den
Eltern ausgeht, geben ein Viertel der Schiilerinnen an, dass sie selbst die aulierschulische
Forderung initiierten. Empfehlungen der Lehrpersonen wurden selten genannt. Zudem wurden
die Versuchspersonen zu den Zielsetzungen und Ursachen flr die Nachhilfe befragt. Die
Notenverbesserung wurde von beiden Gruppen (Schilerlnnen und Eltern) als Hauptmotiv
identifiziert. (vgl. ebd., 83ff)

Des Weiteren wurden das Familienklima, Lernstrategien, Kompetenzen der Lehrpersonen des
Studienkreises, die Zusammenarbeit von Studienkreis, Schule und Eltern sowie die
Wirksamkeit und Nachhaltigkeit des Nachhilfeunterrichts im Zuge der Untersuchung
thematisiert. Wesentlich erscheint einerseits die Frage nach den Nachhilfekraften und
andererseits die Wirksamkeit der auerschulischen Unterstitzung, weshalb auf diese beiden
Schwerpunkte kurz eingegangen wird. Hinsichtlich der Qualifikation der Lehrkrafte ist zu
erlautern, dass 32 Prozent der Schulerlnnen und 48 Prozent der Eltern angeben, dass es sich
um vollstandig ausgebildete Lehrerlnnen handelt. Insgesamt 70 Prozent der Befragten
(35 Prozent der Schulerinnen, 25 Prozent der Eltern) kdnnen Uber die Qualifikationen keine
Ausklnfte geben. 31 Prozent der Schilerinnen werden ihren Angaben zufolge von
Studierenden betreut. Den Autoren zufolge wirkt sich die Nachhilfe nicht nur auf die
Nachhilfefacher, sondern auch auf die anderen Unterrichtsfacher positiv aus. Dies kann
beispielsweise durch die erlernten Lernstrategien bzw. -techniken erfolgen. Zudem ist durch
den Nachhilfeunterricht die Lernmotivation bzw. -bereitschaft, das Interesse flr das jeweilige
Nachhilfefach sowie das Selbstvertrauen der Schilerlnnen deutlich angestiegen. Auch das

familiare Klima profitiert von der Unterstitzung. (vgl. ebd., 120ff)
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Wie die sehr breit, im Sinne von vielen thematischen Schwerpunkten, angelegte Studie zeigt,
kénnen durch den aulerschulischen Unterricht viele positive Effekte ermittelt werden. Hierbei
ist allerdings die Stichprobe dieser Studie, die eine geringe Anzahl an Befragten umfasst,
naher zu betrachten, da es sich lediglich um Schiilerinnen des Studienkreises und deren Eltern
handelt. Zudem muss bertiicksichtigt werden, dass es sich bei den Angaben der Befragten um
wahrgenommene Veranderungen bzw. Einschatzungen anstatt um in einer Langsschnittstudie

ermittelte Vergleichswerte handelt.

Studie zu den EU-Mitgliedsstaaten

Die folgende Studie von Bray (2011) fasst Studien von allen EU-Mitgliedsstaaten (27 Lander)
zusammen und veranschaulicht bedeutende Befunde zum Phanomen Nachhilfe. Bevor Bray
(2011, 18) auf die Ergebnisse der Studie eingeht, werden die verschiedenen Terminologien
von Nachhilfe geklart. Wahrend Nachhilfe in Frankreich als ,éducation paralléle und in
Griechenland als ,parapedia“ (Parallelbildung) verstanden wird, ist in Irland der Begriff ,grinds*®
gebrauchlich. Die Daten der Studie stammen aus Forschungsberichten, in denen
unterschiedliche methodische Designs angewendet wurden. (vgl. ebd., 18ff). Dennoch zeigen
sie laut Bray (2001, 21), unter der Berlcksichtigung von Einschrankungen, bedeutende
Indikatoren fur Nachhilfe.

Den Ergebnissen zufolge wird in der gesamten EU (private) Nachhilfe thematisiert, wobei in
den meisten Landern eine Zunahme der Nachhilfequote festzustellen ist. Hierbei seien
allerdings die wirtschaftlichen und sozialen Folgen, die eine hohe Nachhilfenutzung mit sich
bringt, zu bertcksichtigen. Diese Auswirkungen reichen von Chancenungleichheit Gber das
Leben von Kindern und deren Familien bis zu den Merkmalen des Bildungssystems. Wahrend
in den westlichen EU-Landern (z.B. Luxemburg, Frankreich) die Inanspruchnahme von
aulierschulischer Unterstlitzung deutlich zugenommen hat, kann dieser Anstieg in den
skandinavischen Landern (Danemark, Niederlanden, Norwegen, Schweden und Finnland),
nicht beobachtet werden. (vgl. ebd., 21ff) Bray (2011, 25) fuhrt dies auf das gut etablierte
Bildungssystem der nordischen Lander, mit welchem die skandinavischen Eltern Gberwiegend
zufrieden sind, zurtick. Neben dem Bildungssystem sind in den westlichen Landern der
Wettbewerbsdruck sowie Leistungsrankings fir den Anstieg von Nachhilfe entscheidend. In
den 6stlichen Landern kann die Zunahme zum Teil durch die Reduzierung der Gehalter von
Lehrpersonen (in den 1990er Jahren) abgeleitet werden. (vgl. ebd., 24) Zudem kénnen
stadtische und landliche Diversitdten zum Nachhilfeverhalten aufgezeigt werden. In
Deutschland, Griechenland, Ungarn, Litauen, Polen und Spanien nehmen vermehrt
Schiulerlnnen in stadtischen Gebieten Nachhilfe in Anspruch. (vgl. ebd., 25) Griinde dafir sieht

Bray (2011, 25) in der Angebotsvielfalt, im Wettbewerbsgedanken und im héheren Einkommen
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der Familien in Stadten. Diese Disparitaten kénnen beispielsweise in der Slowakei nicht
festgestellt werden (vgl. ebd., 26). Die Daten zu den Nachhilfefachern zeigen, dass in
Deutschland, Luxemburg, Osterreich, Ungarn, Rumanien, Lettland, Portugal und Zypern
weitgehend im Fach Mathematik auf3erschulische Unterstlitzung beansprucht wird. In Spanien
hingegen wird grofteils Unterstitzung in Sprachen angeboten. Diesbezliglich bestehen
geschlechts-, schulstufen- und schultypenspezifische Unterschiede. (vgl. ebd., 31f)
Bray (2011, 33ff) weist darauf hin, dass insbesondere leistungsstarke Schilerlnnen die
Nachhilfequote angekurbelt haben. Diese wiederum stammen aus finanzstarken Familien.
Dass Nachhilfe Ungleichheiten verstarkt, da sich Eltern mit hdherem Einkommen mehr und
qualitativ_hochwertigere Unterstutzung leisten konnen, wird ersichtlich. In manchen
EU-Landern erhalten Eltern, die Nachhilfe finanzieren, Steuererleichterungen. Jene Familien,
die dieses vergunstigte Angebot nutzen, sind allerdings weitgehend wohlhabend. Der
Nachhilfeunterricht orientiert sich an den Leistungen der Schilerlnnen, wobei
Schulunterrichtsinhalte wiederholt und Strategien gelehrt werden, um Prufungsfragen in einer
entsprechenden Zeit beantworten zu kdnnen. Der padagogische Aspekt bleibt weitgehend
unbeachtet. (vgl. ebd.) In mehreren Landern ist festzustellen, dass Lehrpersonen Nachhilfe flr
Schulerlnnen anbieten und zugleich die dieselben Schiilerinnen in der Schule unterrichten.
(vgl. ebd., 39ff) Fur Bray (2011, 39f) handelt es sich hierbei um eine bedenkliche
Vorgehensweise, da er im Zuge dessen auf die Redundanz der Schule hinweist. Des Weiteren
wurden die Kosten flir Nachhilfe verglichen, wobei die Betrage je nach Art der Nachhilfe
(Einzel- oder Gruppenunterricht), der Qualitat und der Inhalte variieren (vgl. ebd., 46). Bray
(2011, 46) fuhrt die jahrlichen Nachhilfekosten landerspezifisch auf: Osterreich (100 Millionen
Euro), Zypern (111,2 Millionen Euro) Ruméanien (300 Millionen Euro), Italien (420 Millionen
Euro), Spanien (450 Millionen Euro), Griechenland (952,6 Millionen Euro), Deutschland (1.468
Millionen Euro) und Frankreich (2.210 Millionen Euro). Die Preise sind bei
Hochschullehrpersonen héher als bei Lehrpersonen (vgl. ebd., 46). Zur Wirkung von Nachbhilfe
lassen sich nur schwer aussagekraftige Ergebnisse eruieren, da die Effekte von den
Einstellungen und der Motivation der Schulerlnnen sowie von den Personen, die
Unterstltzung anbieten, bedingt ist. Dennoch wird Nachhilfe von Schulerinnen und Eltern
weitgehend als positiv wahrgenommen. (vgl. ebd., 47ff)

Um dem Anstieg der Nachhilfenutzung entgegenzuwirken, pladiert Bray (2011, 68) auf die

Reduzierung der Inhalte im Schulunterricht.

Den Erkenntnissen von Bray (2011, 52) zufolge bestehen nur mangelhafte Daten zum
Phanomen Nachhilfe. Dies flhrt er einerseits auf die llickenhafte Transparenz und

andererseits auf das geringe Interesse diesen Sachverhalt zu beforschen, zurick.
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Studie aus Japan

Neben den Studien aus dem europaischen Raum wird nun im Weiteren eine Studie aus Asien,
genauer aus Japan, von Entrich (2015) erlautert. Die Studie von Entrich (2015) beschaftigt
sich mit den Einflussfaktoren fiir die Entscheidung der Inanspruchnahme von Nachhilfe und
dem soziodkonomischen Hintergrund der Eltern. Bevor auf die Studie eingegangen wird, ist
vorab die Rolle der Nachhilfe in Japan als Verstehensgrundlage fir weitere Ausfiihrungen
darzulegen. Der Wert der Bildung bzw. der akademische Status steht im Mittelpunkt der
japanischen Lebenskultur und dies wird durch Bildungsrankings (z. B. PISA) veranschaulicht.
Das japanische Gesamtschulsystem, bestehend aus einer sechsjahrigen Grundschule, einer
dreijahrigen Mittelschule und einer dreijahrigen Oberschule, ist durch einen hohen Grad an
Selektivitat gekennzeichnet. Um den Ubergang zum Gymnasium und in weiterer Folge zur
Hochschule zu absolvieren, werden die Schilerinnen neben dem schulischen Unterricht in
Form von aufderschulischen Bildungsaktivitaten intensiv vorbereitet. Diese aulierschulische
Unterstlitzung setzt sich aus drei Typen zusammen: private Hauslehrerlnnen (private
Tutorlnnen, ,Private Tutor”), wobei die Schilerlnnen einen Einzelunterricht erhalten, Online
Fernkurse (Online Tutorien, ,Correspondence Courses”) sowie Juku-Klassen (private
Zusatzschulen). Jukus sind im deutschsprachigen Raum mit Nachhilfeinstitutionen zu
vergleichen und meinen die Unterstitzung bei Hausaufgaben sowie die Vorbereitung auf
Prifungen, wobei diese ,Lernstunden® einzeln oder in Kleingruppen jeweils abends oder an
den Wochenenden stattfinden. Der Nachhilfeunterricht nimmt einen zentralen Stellenwert im
japanischen Bildungssystem ein. (vgl. Bray 2003, 20; Bray 2010, 5; Entrich 2015, 195f)

Die Daten zur Studie von Entrich (2015, 201f) entstammen aus einem Forschungsprojekt
mehrerer Universitdten in Japan. An der Fragebogenerhebung nahmen insgesamt
3.826 Schilerinnen der 12. Schulstufe von 17 Gymnasien in West Japan teil (vgl. ebd.).
Die Datenanalyse zeigt, dass 61 Prozent der Schulerlnnen bereits in der Grundschule,
83 Prozent wahrend der Mittelschule und 38 Prozent in der Oberschule Nachhilfe in Anspruch
nahmen. 73 Prozent der Nachhilfe erfolgte in Form von Jukus, wahrend Fernkurse
(21 Prozent) und Privatlehrerinnen (9 Prozent) hingegen eher selten genutzt wurden. Hier ist
zu erwahnen, dass viele Schilerinnen mehrere Angebote nebeneinander genutzt haben.
Folgend wurden die Bildungsaspirationen der Schulerlnnen und jene ihrer Eltern durch die
Bildungsziele, die nach der Reifeprifung angestrebt werden, erfragt. Mehr als 50 Prozent der
Befragten streben einen Hochschulzugang an, wobei die Mehrheit Universitaten erster Klasse
anstrebt. Lediglich 8,5 Prozent der Schulerlnnen denken, dass sie an Top-Universitaten ohne
Aufnahmeverfahren teilnehmen kénnen. Demnach ist eine Vorbereitung auf die Prifung
unerlasslich. Ein Grolteil der Schilerinnen kann Uber die Erwartungen der Eltern zu den

Bildungszielen ihrer Kinder keine Auskunft geben. Zudem ist der Wunsch des Vaters haufig
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unbekannt. Um die soziale Herkunft mit dem Nachhilfeverhalten in Beziehung zu setzen,
wurde eine Variable geschaffen, die den wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status
ESCS? (economic, social and cultural status) der Schiilerinnen widerspiegelt. Die Ergebnisse
zeigen, dass der ESCS bei 38 Prozent der Schiilerinnen an Mittelschulen und 52 Prozent an
Oberstufen fur die Entscheidung, eine Nachhilfe zu beanspruchen, ausschlaggebend war.
Schulerlnnen ohne Geschwister erhalten haufiger mehr auerschulische Unterstitzung als
Schilerlnnen mit zwei oder mehr Geschwistern. Im Gegensatz zu den Vatern legen die Mutter
starken Wert darauf, dass ihre Kinder eine Hochschule absolvieren. Demnach haben die
Mutter einen starken positiven Einfluss auf die Entscheidung der Inanspruchnahme einer
Nachhilfe. Generell steigen die Bildungsaspirationen der Schilerlnnen in der Oberschule.
Schilerlnnen, die den Besuch einer angesehenen Universitat anstreben, beanspruchen
aufgrund der eigenen Strebsamkeit haufiger Nachhilfe. (vgl. Entrich 2015, 202—210)

Zusammenfassend zeigt die Studie von Entrich (2015, 202ff), dass die Entscheidung, an einer
Nachhilfe teilzunehmen, im Wesentlichen von zwei Pradikatoren, namlich der sozialen
Herkunft und den Bildungsbestrebungen der Mutter als auch der Schilerlnnen, abhangt.
Ferner wirft der Autor die Frage nach der unweigerlichen Reproduktion von sozialen

Ungleichheiten ein.

Annlich wie bei den aus Osterreich dargestellten Untersuchungen handelt es sich bei jenen
Studien aus Deutschland und Japan, bis auf zwei Ausnahmen, um Querschnittsanalysen.
Lediglich die Studie von Haag von 2007 und die Studie von Hille, Spief3 und Staneva (2016)
im Rahmen der SOEP und der FiD erheben das Nachhilfeverhalten innerhalb einer
Langsschnittuntersuchung. Allerdings sei hier angemerkt, dass zwischen den in Haags Studie
durchgeflihrten Messzeitpunkten nur sechs Monate liegen. Insgesamt werden in den drei
Studien von Forsa (2017), Haag (2007) und von Jirgens und Diekmann (2007)
Versuchspersonen in einem qualitativen oder quantitativen Forschungssetting befragt, die in
Verbindung zu den Nachhilfeinstitutionen Studienkreis oder Schilerhilfe stehen. Interessant
erscheint an dieser Stelle ein Vergleich der unterschiedlichen Nachhilfeinstitute, welcher

allerdings im Rahmen der Fachliteratur nicht erhoben wurde.

Resumierend betrachtet enthalten die prasentierten Studien aus Osterreich, Deutschland, den
EU-Landern und Japan aufschlussreiche statistische Ergebnisse, welche den rezenten
Forschungsstand zum Nachhilfeverhalten skizzieren. Nachfolgend wird ein Uberblick (ber

diese Studien in Form einer zusammenfassenden Tabelle aufgezeigt.

2 Dieser ESCS Status enthalt Fragen zum Beruf und Bildungsgrad der Eltern, Anzahl der Geschwister
sowie die Anzahl der Blcher (vgl. Entrich 2015, 205).
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Forschungsergebnisse

Studie Nachhilfenutzung, -anbieter und -motive Familidre Unterstitzung
e 18% der Schilerinnen nehmen externe Nachhilfe (Schuljahr e 25% der Schiilerinnen erhalten taglich Haustibungs- und
2016/17) Lernunterstiitzung durch die Eltern
IFES (2017) e bezahlte NH: 62% Mathematik, 42% Fremdsprachen und e deswegen fiihlen sich 70% Eltern zeitlich belastet und
22% Deutsch Uberfordert
e 30% durch NH-Institute oder Lehrpersonen, 25% durch Studierende
e Lernzeit: 8,5 Wochenstunden aufierhalb des Schulunterrichts e 52.7% werden von Eltern unterstltzt
Lernquadrat e 13% der Schiilerlnnen lernen in Peer-Groups e jlingere Schilerlnnen (ohne Altersangabe) erhalten mehr
(2017) hausliche Unterstiitzung als altere
e ein Viertel der hauslichen Hilfe erfolgt durch Geschwister
e 40% der Befragten nehmen NH
e NH grof¥teils in Mathematik, Latein, Englisch und Franzdsisch
MaszI e  Motive fiir NH: Unterrichtsgeschehen, mangelnde Motivation, Faulheit
e NH grof¥teils in Mathematik, Latein, Englisch und Franzdsisch
(2001, 2004) e NH-Stunde betragt durchschnittlich 15 Euro
e 21% der Nachhilfeschilerlnnen empfinden Schulangst
e 37% trauen sich nicht Fragen wahrend des Unterrichts zu stellen
e 21-26% der Befragten nehmen NH
Wa e keine Unterschiede zwischen dem Anteil der Nachhilfeschilerinnen der HS und der AHS-Unterstufe
gner, e R N
Spiel Tranker . Mqtlve fir NH: Notenverbegserung, S_chW|f-_3r|gke|t des Lernstoffes und mangelnde Unterstiitzung der Eltern
¢ e keine Unterschiede zur Motivwahl bei Schilerlnnen der HS- und AHS-Unterstufe
(2003) e Unterschiede bzgl. des Inhaltes des Nachhilfeunterrichts zwischen Schultypen:

HS: Erledigen der HU, AHS-Unterst.: Vorbereiten auf Tests und Schularbeiten

Forsa (2017)

Anmerkung. NH = Nachhilfe

20% nehmen private NH e  53% der Eltern unterstlitzen ihre Kinder beim Lernen
25% benutzen Online-Lernprogramme
schlechtere Noten stdren den Familienfrieden (41%)

Tabelle 2: Uberblick zum Forschungsstand der Nachhilfe, Teil 1
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Forschungsergebnisse

Studie

Nachhilfenutzung, -wirkungen und Bildungsaspirationen

Hille, SpieR,
Staneva
(2016)

bezahlte NH steigt: Grundschule: 2%, 10. Schulst.: 20%

von 5. auf 8. Schulst. steigt die Nachhilfequote um 3%

Kohortenvergleich (2000-2003 zu 2009-2013) zeigt Anstieg von bezahlter NH um 20%
Nachhilfenutzung in Westdeutschland héher als in Ostdeutschland

Nachhilfenutzung steigt bei h6herem Einkommen der Eltern

Grofiteil der Nachhilfeschilerinnen stammt aus Mittelschicht

Haag (2007)

positive Effekte durch NH

Reduktion von Schulangst durch NH

Verbesserung der Eltern-Kind-Beziehung als Folge der Notensteigerung durch NH
Anstieg des schulischen Selbstkonzepts durch NH

Jurgens, o
Diekmann .
(2007) .

35% der Schilerlnnen und 25% der Eltern wissen nichts Uiber die Qualifikationen der Nachhilfebetreuer
positive Auswirkungen auf alle Unterrichtsfacher durch NH
Zunahme der Lernmotivation, des Interesses, Selbstvertrauens und familidren Klimas durch NH

Bray (2011)

Anstieg an Nachhilfenutzung in westlichen EU-Landern, in nordischen EU-Landern hingegen nicht
geschlechts-, schulstufen- und schultypenspezifische Unterschiede bei den Nachhilfefachern
hohe Nachhilfequote bei leistungsstarken Schilerinnen

hohe Schwankungen zu den Nachhilfekosten in den EU-Landern

Stadt-Land-Unterschiede in manchen Landern

Entrich
(2015)

Anmerkung. NH = Nachhilfe

73% der NH in Jukus, 21% Fernkurse und 9% Privatlehrpersonen
Schiilerlnnen ohne Geschwister nehmen haufiger NH

mehr als 50% der Befragten streben einen Hochschulzugang an

Motiv von NH: Vorbereitung auf Aufnahmeverfahren der Universitaten
Bildungsaspirationen der Miitter beeinflussen Nachhilfeinanspruchnahme
héhere Bildungsaspirationen bei Schilerlnnen héherer Schulstufe

Tabelle 3: Uberblick zum Forschungsstand der Nachhilfe, Teil 2
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1.2 Forschungsliicke und Zielsetzung

Wie soeben dargestellt, widmet sich die Forschung in den letzten Jahrzehnten vermehrt dem
Thema des Nachhilfeverhaltens. Trotz des Interesses an der Thematik sind keine
Nachforschungen Uber einen langeren Zeitraum hinweg unternommen worden, weshalb, bis
auf eine Ausnahme, keine Daten aus einer Osterreichischen Langsschnittuntersuchung
bestehen. Das Projekt NOESIS (Niederosterreichische Schule in der Schulentwicklung)?
untersucht seit 2010 bis dato die padagogischen Umsetzungen, die Bildungskarrieren,
Bildungsibergange  sowie die  Gelingensbedingungen  von  Schilerlnnen  der
Neuen Mittelschule in Niederésterreich. Neben diesen Schwerpunkten werden das
Nachhilfeverhalten und die Hauslbungssituation als Teilbereiche erhoben. Dahingehend
bestehen Daten von drei Kohorten von 2010 bis 2017, die sich auf den Raum Niederdsterreich
beziehen. Aus dem skizzierten Diskurs und dem Datenmaterial des Projekts NOESIS kdnnen
nun Fragen uber das Nachhilfeverhalten und die elterlichen Unterstutzungsformen generiert
und ein Vergleich von 2010 bis 2016* angestellt werden.

Zudem wird ein regionaler Vergleich zwischen stadtischen und landlichen Regionen®
angestrebt, um eine Einordnung der Ergebnisse zu ermdglichen. Die Annahme, dass regionale
Disparitaten hinsichtlich des Nachhilfeverhaltens und der familiaren Unterstiitzung bestehen,
wird durch die Studie von Hof und Wolter® (2012, 2014), die Diversitaten hinsichtlich des
Nachhilfeverhaltens zwischen landlichen und stadtischen Gebieten eruiert, gestitzt.
»~Je stadtischer ein Schulstandort ist, desto hdher sind die Nachhilfequoten® (Hof, Wolter 2014,
10). Um dabei zwei voneinander unabhangige Perspektiven zu evaluieren, werden die
Perspektiven der Schilerlnnen und der Eltern naher beleuchtet.

Um weiterfiihrende Uberlegungen zur Thematik anzustellen, werden der soziodkonomische
Status (Bildungsniveau der Eltern) und die Bildungsaspirationen der Schilerinnen erlautert
und im Zuge der Datenanalyse- und interpretation kénnen diesbeziglich Annahmen sowie
Interpretationen angestellt werden. Diese Aspekte stehen eng in Verbindung mit Nachhilfe, da
laut aktuellen Forschungen (Rudolph’ 2002; Schneider® 2005, 2006; Entrich 2015;
Hille, Spiel, Staneva 2016, IFES 2017) der sozio6konomische Hintergrund

(Haushaltseinkommen, Bildungsniveau der Eltern und die Anzahl der Geschwister) mit dem

3 Eine genauere Vorstellung des Projekts NOESIS wird in Kapitel 5.1 naher skizziert.

4 Siehe Tabelle 4 (Kohorten-Vergleich der 5. und 8. Schulstufe) Seite 80

5 Fir die Berechnung der stadtischen und landlichen Regionen wird die Urban-Rural-Typologie der
Statistik Austria (2016) herangezogen. Eine detaillierte Beschreibung befindet sich im Kapitel 4.

6 Hof und Wolter (2012, 2014) erforschten die Wirksamkeit von Nachhilfe im Raum Schweiz.

7 Rudolph (2002) fiihrte Befragungen an 40 Schulen (unterschiedliche Schultypen) in Niedersachsen
zur Nachhilfe durch.

8 Schneider (2005, 2006) fiihrte auf Basis der fir Deutschland reprasentativen SOEP-Daten
(Soziobkonomisches Panel) eine Studie zum Nachhilfeverhalten durch.
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Nachhilfeverhalten der Schilerinnen korreliert. Der steigende Leistungs- und
Qualifizierungsdruck, der durch Leistungserhebungen (z. B. PISA) sowie durch das selektive
Osterreichische Bildungssystem hervorgebracht und somit den Schilerlnnen auferlegt wird,
sowie Veranderungen in der familidren Situation und die Qualitat des schulischen Unterrichts
erhdhen die Inanspruchnahme von Nachhilfe und in weiterer Folge ebenso den Trend, das
Phanomen wissenschaftlich zu beforschen (vgl. Dohmen et al. 2008, 15). Als Nebenfolge von
Nachhilfe steht aus bildungswissenschaftlicher Sicht zudem die Redundanz der Schule durch
die vermehrte Verlagerung der schulischen Aufgaben nach auf3en im Diskurs. Viele Eltern
fuhlen sich durch die Unterstitzung bei der Haustibung und der Lernvorbereitung auf
Prufungen und Tests zeitlich Uberfordert und belastet (vgl. IFES 2017, 21f).

Untersuchungen zum Nachhilfeverhalten im Rahmen von NOESIS

Zwei Teilprojekte der NOESIS-Studie (2013, 2014) haben sich bisher mit den
aullerschulischen Ressourcen und der Hauslibungssituation naher befasst. Da die
Untersuchung dieser Masterarbeit an diese Ergebnisse anknipft, werden diese im Folgenden

nun dargestellt.

Geppert, Vogl und Bauer-Hofmann (2014) haben sich im Rahmen der NOESIS-Studie mit der
Hausaufgabensituation und der Veranderung dieser im Verlauf der Sekundarstufe | an
NNOMS genauer beschéftigt. Die Datenbasis setzt sich aus Fragebogenerhebungen von
Schulerlnnen der 5. bis 7. Schulstufe aus Kohorte 1 (ab dem Schuljahr 2010/11) von
16 NNOMS zusammen. Zudem werden diese Daten durch Querschnittsvergleiche zu den
Angaben der Schilerlnnen der 5. Schulstufe in Kohorte 2 (Schuljahr 2011/12) und
3 (Schuljahr 2012/13) erganzt. (vgl. Geppert, Vogl, Bauer-Hofmann 2014, 103)

Die Ergebnisse der Langsschnittanalyse zur Hausaufgabensituation im Verlauf der NMS
weisen auf deutliche Veranderungen hin. Knapp 70 Prozent der Schilerlnnen der
5. Schulstufe bitten ihre Eltern um Unterstutzung bei der Haustbung. In der 6. Schulstufe ist
eine Steigerung um beinahe 20 Prozent zu verzeichnen, wobei diese in der 7. Schulstufe
wieder leicht absinkt. Wahrend bei knapp 50 Prozent der Schilerlnnen der 5. Schulstufe die
Hauslbung, laut den Angaben der Schilerinnen, von den Eltern kontrolliert wird, geben
hingegen Uber 80 Prozent der Schilerlnnen der 7. Schulstufe an eine Haustbungskontrolle
zu erhalten. Diese Spanne von etwa 30 Prozent erweist sich als interessant. Ein Vergleich zu
den Daten der 5. Schulstufe der Kohorte 2 und 3 zeigt eine deutliche Steigerung der elterlichen
Unterstltzung bei den Hausaufgaben. (vgl. ebd., 104f)

Aufbauend auf diese Ergebnisse wurden die Einflussfaktoren flr die elterliche Beteiligung
naher untersucht. Diesbeztiglich wurde eine Panelanalyse zu den vier Faktoren durchgefiihrt:

aullerschulische Variablen (Nachhilfe, Haufigkeit von Peerkontakten auf3erhalb der Schule),
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innerschulische Faktoren (personliche Lernmotivation und Lernbarrieren, Kooperation
innerhalb der Klasse), Geschlecht und Muttersprache der Schilerinnen sowie
soziookonomischer Status der Schilerinnen, der durch die Anzahl der Blicher im Haushalt
erhoben wurde. Die Ergebnisse zeigen, dass die elterliche Unterstitzung bei jenen
Schiulerlnnen, die Uber viele aulierschulische Peerkontakte sowie Uiber eine gute Lehrerinnen-
Schilerlnnen-Beziehung verfigen, deutlich steigt. Des Weiteren kann die persoénliche
Lernmotivation der Schulerlnnen die Hausaufgabenunterstitzung erhdéhen. Hinsichtlich des
Geschlechts lasst sich feststellen, dass Buben haufiger als Madchen durch die Eltern
unterstitzt werden. Jene Eltern, mit nicht deutscher Muttersprache, kénnen aufgrund der
Sprachbarriere weniger Unterstltzung bei der Erledigung der Hausaufgaben leisten. Unter der
Bericksichtigung des sozioGkonomischen Status der Familie ist allerdings zu erkennen, dass
weder die innerschulischen Faktoren noch das Geschlecht und die Muttersprache der Eltern
fur die Unterstitzung ausschlaggebend sind, sondern die Ressourcen der Familie als weitaus
bedeutender zu identifizieren sind. (vgl. Geppert, Vogl, Bauer-Hofmann 2014, 105ff)

Zudem wurde folgend zwischen den einzelnen Schulen und den einzelnen Messzeitpunkten
unterschieden. Es stellt sich heraus, dass die elterliche Unterstitzung bzw. Involviertheit in
den 16 befragten Schulen unterschiedlich ausgepragt zu sein scheint. Wahrend in mehreren
Schulen zwischen den Messzeitpunkten Diversitaten zu verzeichnen sind, sind in anderen
Schulen keine Variierungen zu erkennen. (vgl. ebd., 107f)

Geppert, Vogl und Bauer-Hofmann (2014, 108) erschlieRen aus den Aussagen der
Schulerlnnen, dass Hauslbungen die Erzeugung von Stress und Druck maximieren und

Spannungen innerhalb der Schule sowie innerhalb der Familie begtinstigen.

Die Studie von Geppert, Kilian und Katschnig (2013), die im Rahmen des NOESIS-Projekts
durchgeflhrt wurde, handelt Uber die inner- und auferschulischen Ressourcen von
Schiilerinnen an NNOMS und deren Bildungsaspirationen. Die Datengrundlage bildet eine
Fragebogenerhebung von 716 Schiilerinnen der 6. Schulstufe der ersten Kohorte an NNOMS.
Aufgrund der bereits gesammelten Schulerfahrungen innerhalb der Sekundarstufe | wird diese
Stichprobe als geeignet fir diese Untersuchung angesehen. Die aullerschulischen
Ressourcen setzen sich aus dem kulturellem Kapital, Home Ressources (Lern- und
Hauslbungsunterstiitzung), Freizeitbeschaftigung, Peerkontakte, Peers als Ressourcen,
soziodkonomischem Status und auferschulischen Lernressourcen (Nachhilfe) zusammen.
Die innerschulischen Ressourcen bilden das Klassenklima, Kooperation, allgemeines
Wohlbefinden in der Schule, Gruppenarbeiten, Vergleich mit Peers, Lernbarrieren, soziale
Schilerlnnen-Lehrenden-Beziehung und Unterrichtserleben ab. (vgl. Geppert, Kilian,
Katschnig 2013, 53ff)

Die Ergebnisse zur Bildungsaspiration der Schulerlnnen zeigen ein Streben zu hoherer
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schulischer Bildung. Etwa 50 Prozent der Schiilerinnen wissen bereits in der 6. Schulstufe,
welchen Schulabschluss sie erzielen wollen, wobei 31 Prozent die Matura (AHS, BHS), flnf
Prozent den Abschluss einer mittleren Schule (BMS) und 13,1 Prozent den Abschluss einer
Neuen Mittelschule (NMS) anstreben. Wahrend von 29 Prozent der Schilerlnnen ein
Lehrabschluss anvisiert wird, tendieren 30,5 Prozent zu einer Hochschulreife. Hinsichtlich der
innerschulischen Ressource Klassenklima stimmen 64 Prozent der Schilerinnen vollstandig
zu, dass sie sich in ihrer Klasse wohlflihlen und fir 34 Prozent trifft dies manchmal zu.
Bezuglich der Schulerlnnen-Lehrerinnen-Beziehung empfinden 75,8 Prozent, dass sich ihre
Lehrerlnnen bemuhen, die Schilerlnnen gleich gerecht zu behandeln und zu benoten. Werden
die aufRerschulischen Ressourcen der Schilerlnnen ndher betrachtet, so lasst sich feststellen,
dass Uuber 80 Prozent der Befragten mindestens eine/n Freundin haben, die/dem sie um
Unterstitzung bei Hausaufgaben bitten kénnen. Dem gegenlber geben nur 22 Prozent an,
dass sie mit Freunden gemeinsam lernen. Etwa ein Viertel der Schilerinnen nahmen zum
Erhebungszeitpunkt (Oktober 2011) Nachbhilfe in Anspruch, wobei die Unterstitzung in den
Fachern Mathematik (23,9 Prozent), Deutsch (21,2 Prozent) und Englisch (25,6 Prozent) als
relativ gleich verteilt zu bezeichnen ist. (vgl. Geppert, Kilian, Katschnig 2013, 66f)

Eine Mehrebenenanalyse zu den inner- und aulierschulischen Ressourcen auf Individual- und
Klassenebene hinsichtlich der Bildungsaspirationen der Schilerlnnen zeigt, dass
insbesondere die aulRerschulischen Ressourcen die Bildungserwartungen der Schiilerinnen
beeinflussen. Vor allem das kulturelle Kapital sowie der sozio6konomische Hintergrund
werden als wesentliche Determinanten fir die Bestrebungen der Schilerinnen identifiziert. Bei
Schulerlnnen, die Uber ein Uberdurchschnittliches kulturelles Kapital (Unterstlitzung bei
Hauslbungen oder beim Lernen, Nachhilfe, gemeinsame Freizeitaktivitaten) sowie Gber einen
hohen Sozialstatus verfligen, steigen die Zukunftserwartungen deutlich an. Zudem erscheint
die Ressource Peers als interessant, da diese zwar keinen hohen Einfluss auf die
Bildungsaspirationen der Schilerinnen hat, jedoch im innerschulischen Bereich in Form eines
(Leistungs-)Vergleichs mit Mitschilerlnnen als bedeutsam wahrzunehmen ist. Hinsichtlich der
Schilerlnnen-Lehrerinnen-Beziehung kénnen keine Einflisse auf die Bildungsziele der
Schdlerlnnen ermittelt werden. (vgl. ebd., 67ff)

Geppert, Kilian und Katschnig (2013) zeigen auf, dass die innerschulischen Personen
(Lehrpersonen und Mitschuilerlnnen) und auf3erschulische Personen (Familie, Freunde) sowie
die Kooperation dieser beiden Personengruppen fur die Schilerlnnen und deren

Bildungskarrieren als bedeutsame Unterstutzungsmechanismen zu verstehen sind.

Wie an den Daten der Studie von 2014 zu erkennen ist, bestanden zum damaligen
Erhebungszeitpunkt lediglich die Daten der Schilerlnnen der 5. bis 7. Schulstufe der

Kohorte 1 und jene der Schilerlnnen der 5. Schulstufe in den Kohorten 2 und 3. Da in dieser
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Masterarbeit die Daten der Kohorten 1 bis 3 verwendet werden, kann die Untersuchung an die

Ergebnisse der Studien von 2013 und 2014 ankntpfen und weitere Ergebnisse prasentieren.

Eine derartige Untersuchung zum Nachhilfeverhalten von Schiilerinnen der NNOMS ist derzeit
keine vorhanden, weshalb diese quantitativ-empirische Masterarbeit fir die
bildungswissenschaftliche Forschung einen wesentlichen Beitrag leisten sowie Anregungen

fur weitere wissenschaftliche Untersuchungen geben kann.

1.3 Forschungsfragen

Auf Basis der Fachliteratur zum Phanomen Nachhilfe und der durchgefuhrten Teilprojekte des
NOESIS-Projekts wird im Rahmen dieser Masterarbeit folgende (bergeordnete

Forschungsfrage entwickelt:

Wie gestaltet sich das Nachhilfeverhalten der Schiilerinnen an NNOMS von 2010 bis 2016
anhand der Daten der NOESIS Evaluierung?

Aus dieser Forschungsfrage lassen sich finf weitere Unterfragen ableiten:

Frage 1: Welche Affinitaten und Divergenzen hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme,
der Hauslbungssituation und der Lernzeit kbnnen im Zuge einer Gegendiberstellung der

Ergebnisse der Schiilerinnen der 5. und 8. Schulstufe herausgearbeitet werden?

Frage 2: Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede lassen sich zwischen den
stédtischen und ldndlichen Regionen zur Nachhilfeinanspruchnahme,  zur

Hausiibungssituation und zur Lernzeit skizzieren?

Frage 3: Welche Unterschiede bestehen zwischen den stadtischen und ldndlichen

Regionen beziiglich der familidren Unterstiitzung?

Frage 4: Inwiefern zeigt sich ein Zusammenhang zwischen den Bildungsabschliissen der

Eltern und der Nachhilfeinanspruchnahme des Kindes?

Frage 5: Inwiefern besteht ein Zusammenhang zwischen dem gewiinschten

Schulabschluss und der Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen?

Wie bereits die Forschungsfrage zeigt, wird im Zuge dieser Arbeit die Perspektive der
Schilerlnnen sowie der Eltern auf das Nachhilfeverhalten in den Mittelpunkt gertickt. Da neben

der Nachhilfe auch weitere Aspekte wie die HauslUbungssituation, die Lernzeit sowie die
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elterliche Unterstitzung mit dem Nachhilfeverhalten einhergehen und als bedeutungsvoll fiir
Sekundarschulerlnnen zu betrachten sind, werden diese ebenso naher beleuchtet. Es wird
angestrebt, lediglich Daten von jenen Schilerlnnen, die bei der Erhebung von 2010 und 2014,
von 2011 und 2015 sowie von 2012 und 2016 teilgenommen haben, zu betrachten bzw. zu

analysieren.

1.4 Aufbau der Arbeit

Nach dem Einblick in den aktuellen Forschungsstand zum Themenbereich werden die
Zielsetzung und die Forschungsfragen dargestellt. Im zweiten Kapitel wird auf das Phdnomen
Nachhilfe eingegangen. Hierbei werden vorerst Begriffsbestimmungen von Nachbhilfe definiert
und weiters die Formen der Nachhilfe, Motive fiir die Inanspruchnahme, Nachhilfefacher,
Nachhilfedauer und -finanzierung, Nachhilfeanbieter in Osterreich sowie die Wirksamkeit von
Nachhilfe ausgearbeitet. Die darauf folgenden Unterkapitel charakterisieren wesentliche
Begriffe wie soziodkonomischer Status, Bildungsaspirationen sowie Chancengleichheit bzw.
Ungleichheit in Verbindung mit Nachhilfe.

Im Kapitel ,Neue Mittelschule in Osterreich“ wird die Neue Mittelschule als Regelschule in
Osterreich sowie die Lehr- und Lernkultur innerhalb der Neuen Mittelschule vorgestellt. Dies
ist unter anderem in Hinblick auf die neue Lern- und Prifungskultur relevant.
Um einen regionalen Vergleich zum Nachhilfeverhalten innerhalb von Niederdsterreich zu
skizzieren und eine Einordnung der Ergebnisse zu ermdglichen, widmet sich das vierte Kapitel
dem Vergleich zwischen den stadtischen und landlichen Regionen.

Auf diese theoretischen Auseinandersetzungen folgt die Beschreibung der empirischen Studie
im funften Kapitel. Zunachst wird die Projektbeschreibung von NOESIS dargelegt, um folgend
die Stichprobe, die Durchfiihrung des Projekts sowie die jeweiligen Messinstrumente zu
spezifizieren. Nach diesen Ausflhrungen werden die Hypothesen mit Bezug auf die
vorangegangenen theoretischen Ausfliihrungen aufgestellt.

Das sechste Kapitel befasst sich mit der statistischen Datenanalyse, wobei die Hypothesen
auf deren Gliltigkeit gepruift werden.

Infolgedessen werden im siebten Kapitel die Ergebnisse, die in der Studie gewonnen werden,
interpretiert und diskutiert.

Den Abschluss der Arbeit bildet ein Resimee mit einem Ausblick. Nach diesen Abhandlungen

folgen das Literaturverzeichnis, das Abbildungs- und das Tabellenverzeichnis.
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2 Das Phanomen Nachhilfe

“For millions of children throughout the world, formal instruction does not end when the
school bell rings to signal the completion of the school day. Many children proceed from
their school, with or without a break, to some form of private supplementary tutoring.” (Bray
2007, 17)

Innerschulische- sowie auferschulische Ressourcen bedingen die Erfolge und auch
Misserfolge der Schiilerinnen, wobei insbesondere die aullerschulischen Ressourcen
maligebend dafir sind (vgl. dazu Baumert, Stanat, Watermann 2006). Die Nachhilfe, als
aullerschulische private Bildungsaktivitat, fungiert flr viele Schilerlnnen weltweit als
Unterstltzung neben dem Schulunterricht (vgl. Bray 2006, 17; Haag 2012, 422).

Dieses Kapitel bildet den theoretischen Kern dieser Ausarbeitung und widmet sich der
Beschreibung und der thematischen Abgrenzung des Begriffs Nachhilfe, dessen Formen und
Motive sowie den spezifischen Nachhilfefachern, der Nachhilfedauer und -finanzierung, den
Nachhilfeanbietern in Osterreich und der Wirksamkeit von Nachhilfe. In weiterer Folge werden
Begriffe, die in direktem Zusammenhang mit dem Phanomen Nachhilfe stehen, naher
formuliert. Aufbauend auf diese theoretischen Konstrukte zum Phanomen Nachhilfe verfolgt
der methodische Teil (Kapitel 5 und 6) die Beantwortung der Forschungsfrage ,Wie gestaltet
sich das Nachhilfeverhalten der Schiilerinnen an NNOMS von 2010 bis 2016 anhand der
Daten der NOESIS Evaluierung?“.

2.1 Bestimmungsversuche des Terminus Nachhilfe

Um eine Verstehensgrundlage fir die weiteren Ausfiihrungen zu schaffen, werden zunachst
die in der Literatur bestehenden, teilweise differenten Definitionen zum Terminus Nachhilfe
erlautert und das flr diese Ausarbeitung zugrundeliegende Verstandnis von Nachhilfe

spezifiziert.

Rudolph (2002, 20) sieht Nachhilfe als ,eine den Schulunterricht ergédnzende Form des Ubens
und Wiederholens, der Aufbereitung von Wissenslicken und des Erlernens von
Arbeitstechniken, die in allen Altersstufen und Schulformen vorzufinden ist und zum Zweck
der Leistungsverbesserung von Schilerlnnen® dient. Neben der Vorbereitung auf Prifungen
sei zudem die Bearbeitung der Hausaufgaben ein wesentlicher Bestandteil der Nachhilfe
(vgl. ebd.). Demnach ist der Nachhilfeunterricht nicht von der Hausaufgabenhilfe abzugrenzen,

da die Unterstitzung bei Hausaufgaben als Teil der Nachhilfe verstanden wird.
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Schneider (2006, 131) stellt wie auch Rudolph (2002, 20) fest, dass jener Foérderunterricht, der
von Lehrpersonen innerhalb der Schule angeboten wird, von Nachhilfe abzugrenzen sei, da
Nachhilfe ,kein Bestandteil des formalen Bildungsortes Schule darstellt. Zudem grenzt
Schneider (2006, 131) die Unterstlitzung bei Hausaufgaben durch die Eltern von Nachhilfe ab
und nennt den Aspekt der Bezahlung als Charakteristikum der auflerschulischen

Unterstutzung.

Folgt man den Annahmen von Haag (2012, 421), so handelt es sich beim Nachhilfeunterricht

um eine aulerschulische und kostenpflichtige Unterstitzung.

Nach Jirgens und Diekmann (2007, 121f) hingegen kann Nachhilfe nicht Gber die Bezahlung
definiert werden. Hier wird auch die Unterstiitzung von Geschwistern, Freunden usw., welche
in der Regel kostenfrei ist, als Nachhilfe gewertet (vgl. ebd.). Allerdings wird bei der Definition
des Begriffs Nachhilfe von Jurgens und Diekmann (2007, 121f) ebenso wie in der Definierung
von Schneider (2006, 131) Nachhilfe als eine Form der aulerschulischen

Unterstutzungsleistung verstanden.

Unter Nachbhilfeunterricht versteht Kriger (1977, 545) den ,mehr oder weniger regelméliigen
und héufig voriibergehenden privaten Einzel- (oder Gruppen-)unterricht durch Lehrer,
Studenten, Schiiler und Laien zum Zwecke einer dem Schulunterricht nachfolgenden
Erfolgssicherung in bestimmten Unterrichtsfachern.” [Hervorh. im Original] Ausgehend von
dieser Begriffsdefinition erfahrt die Dimension der Dauer, die hinsichtlich des
Nachhilfeunterrichts nach Krlger (1977, 545) begrenzt ist, eine entsprechende Bedeutung.
Trotz der Tatsache, dass diese Befunde von Kriger (1977, 545) nicht mehr dem rezenten
Forschungsstand entsprechen, erscheint seine Begriffsbestimmung aufgrund des Einbezugs

der zeitlichen Dimension als wesentlich.

Wird wiederum die Begriffsbestimmung von Hof und Wolter (2014, 4) zum Nachhilfeunterricht
betrachtet, lasst sich festhalten, dass lediglich schulische Facher wie beispielsweise
Mathematik in Abgrenzung zu nicht-schulischen Fachern wie beispielsweise Ballettunterricht
fur die auBerschulische Lernunterstitzung analysiert werden. Nachhilfe ist zudem durch die
Bezahlung gekennzeichnet, wobei die Unterstutzung durch die Familie ausgeschlossen wird
(vgl. ebd.).

Wie diese Begriffsbestimmungen von Nachhilfe zeigen, sind Affinitdten sowie Divergenzen
innerhalb des wissenschaftlichen Fachdiskurses festzustellen. Wahrend Rudolph (2002, 20),
Schneider (2006, 131), Haag (2012, 421) und Hof und Wolter (2014, 4) die Bezahlung sowie

den Aspekt des AuRerschulischen als wesentliches Charakteristikum von Nachhilfe festlegen,
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grenzt Kriger (1977, 545) den Nachhilfeunterricht zwar vom regularen Schulunterricht ab,
jedoch sei aus seiner Forschung keine deutliche Grenzlinie zum schulischen Férderunterricht
zu ziehen und nach Jurgens und Diekmann (2007, 13) stellt die Bezahlung kein Kriterium fir
Nachhilfe dar. Laut Kriiger (1977, 545) spielt die zeitliche Dimension eine wesentliche Rolle.
Werden die Zielsetzungen von Nachhilfe ndher betrachtet, so sind Unterschiede zwischen der
Leistungsverbesserung nach Rudolph (2002, 20) und Schneider (2006, 131) und der
Erfolgssicherung nach Kriuger (1977, 545) zu erkennen, da eine Verbesserung der Leistung

im schulischen Kontext nicht direkt mit einem schulischen Erfolg gleichzusetzen ist.

Nachhilfe wird im Rahmen dieser Ausarbeitung als auf3erschulische Unterstiitzung in Form
von Einzel- oder Gruppenunterricht verstanden, die durch familiare Personen, Lehrpersonen,
Bekannte und durch Nachhilfeinstitutionen erfolgt, wobei die Verbesserung der individuellen
Leistungen der Schilerlnnen, die Vermittlung von Lernmethoden bzw. -techniken sowie die
Erweiterung des individuellen Wissensstandes angestrebt werden. Je nach Organisationsform
handelt es sich um eine bezahlte oder unbezahlte Nachhilfe, wobei die Dauer der Nachhilfe

begrenzt ist.

Neben dem Begriff der Nachhilfe soll in dieser Ausarbeitung auch der Terminus
»Sshadow education®, der von Stevenson und Baker (1992) im englischsprachigen Diskurses
zur Nachhilfe gepragt wurde und im Bereich des Nachhilfeunterrichts in der internationalen
Forschung vordergriindig verwendet wird, naher charakterisiert werden.

Bray (2003, 21; 2006, 515) begrindet die Bezeichnung shadow education anhand von vier
Merkmalen. Zunachst stellt er fest, dass Nachhilfe aufgrund des Regelschulsystems existiert.
Zudem passt sich das Nachhilfesystem an die inhaltlichen Gegebenheiten des Schulsystems
an. Weiters rihrt die Bezeichnung ,shadow” — zu Deutsch ,Schatten — daher, dass die
gesellschaftliche und wissenschaftliche Aufmerksamkeit dem Regelschulsystem und nicht
seinem Schatten gebihrt und die Merkmale der Nachhilfe weniger verfestigter sind als jene

des Regelschulsystems. (vgl. Bray 2006, 515)

First, it only exists because the mainstream system exists. Second, it imitates the
mainstream: as the mainstream changes in size and orientation, so does the shadow. Third,
in almost all societies much more public attention focuses on the mainstream than on its
shadow; and forth, the features of the shadow system are much less distinct than those of

the mainstream” (ebd.).

Des Weiteren sind die Termini “tutoring“, ,private supplementary tutoring” und ,review
sessions” synonym mit ,shadow education® im internationalen Bildungsforschungsdiskurs
vorzufinden (vgl. Baker 2006, 167; Bray 2006, 515; Bray 2007, 16; Haag 2012, 421).
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2.2 Formen von Nachhilfe

Wie aus den Begriffsbestimmungen des Terminus Nachhilfe zu entnehmen ist, erfolgt die
aulerschulische Bildungsaktivitdt durch unterschiedliche Personen. Daraus lassen sich
insgesamt drei Formen von Nachhilfe bilden: es wird zwischen familiarer, privater und

institutioneller Nachhilfe unterschieden (vgl. Jirgens, Diekmann 2007, 13).

Unter familidrer Nachhilfe sind Unterstitzungsformen durch Eltern, Geschwister und
Verwandte zu verstehen. Die Unterstlitzung orientiert sich an den individuellen Kompetenzen
bzw. dem Wissensstand der Schulerlnnen. Diese Form der Nachhilfe ist insbesondere durch
deren unentgeltlichen Charakter von den Ubrigen Konstitutionen zu unterscheiden.
(vgl. Jirgens, Diekmann 2007, 13) Nach Haag (2006, 523) wird etwa die Halfte der

Nachhilfearbeit von der Familie geleistet.

Private Nachhilfe hingegen erfolgt durch Bekannte, Lehrpersonen und Studierende. Da in
diesem Kontext jene Person, welche die Nachhilfe in Anspruch nimmt, als Privatperson agiert,
handelt es sich um eine kostenpflichtige Unterstitzung. Diese Tatigkeit wird allerdings nicht
als Gewerbe gefuhrt. Die private Nachhilfe findet Ublicher Weise als Einzelunterstitzung
beispielsweise im bekannten Wohnumfeld statt. Wie auch bei der familiaren Nachhilfe stehen
hierbei die Schilerlnnen als Individuen im Zentrum der Bestrebungen. (vgl. Jirgens,
Diekmann 2007, 13; Dohmen et al. 2008, 19)

Bei einer institutionellen Nachhilfe handelt es sich um die Unterstitzung durch
Nachhilfeinstitutionen. Das Institut  fir  Schilerhife  sowie die LernQuadrat
Bildungsmanagement GmbH zahlen zu den bekanntesten Nachhilfeanbietern in Osterreich
(Naheres dazu in Kapitel 2.6). Der institutionelle Nachhilfeunterricht, der durch die
Privatperson finanziert wird, kann einzeln oder innerhalb einer Kleingruppe stattfinden. Diese
gewerblich geflihrten Institutionen bieten neben der herkdmmlichen Hausaufgabenhilfe
ebenso spezielle Foérderkurse wie beispielsweise Einheiten zur Vorbereitung auf bestimmte
Prifungen wie die Reifeprifung oder Legasthenie- und Dyskalkuliekurse an. Wahrend bei den
oben angeflihrten Formen der Nachhilfe keine Konzeptionen zum Nachhilfeunterricht
vorliegen, verfiigen Nachhilfeinstitutionen Gber ein bestimmtes didaktisches Muster, wobei die
Einheiten bereits im Voraus detailliert geplant und strukturiert werden. Als Grundlage dafir
dienen die individuellen Zielsetzungen der Nachhilfeschilerlnnen. Im Vergleich zu den
familiaren und privaten Unterstitzungsangeboten erfolge die institutionelle Nachhilfe

professionalisierter. (vgl. ebd.)
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An dieser Stelle sei zu erwahnen, dass neben diesen drei Formen noch eine weitere Form von
Nachhilfe, die in den USA seit 2000 etabliert ist, besteht: die Online-Nachhilfe oder auch
,Offshore Tutoring“ genannt. Hierbei handelt es sich um einen virtuellen Nachhilfeunterricht,
der Uber das Internet stattfindet. (vgl. Haag, Streber 2014, 115f) Da allerdings keine Daten zur
Online-Nachhilfe im Rahmen des NOESIS-Projekts (siehe Kapitel 5) bestehen, wird sie in der

Ausarbeitung nicht behandelt.

Aufgrund der unterschiedlichen Definitionen des Begriffs (siehe Kapitel 2.1) kann Nachhilfe
nicht pauschal in drei Formen gegliedert werden. Wahrend Jurgens und Diekmann (2007, 13)
Nachhilfe in familiare, private und institutionelle Unterstiitzung einordnen, unterscheiden
Dohmen et al. (2008, 19) lediglich zwischen privater und institutioneller’kommerzieller

Nachhilfe, da sie die familidre Unterstiitzung der privaten Nachhilfe unterordnen.

Die Separierung von Nachhilfe anhand der Attribute familiar, privat und institutionell wird in
dieser Ausarbeitung in Anlehnung an Jirgens und Diekmann (2007) jedoch beibehalten und
kann in Verbindung mit dem in dieser Masterarbeit zugrundeliegenden Verstandnis von

Nachhilfe  durch  die  nachstehende  Abbildung  prazise  skizziert  werden.

Schilerlnnen

Privat
durch Lehrpersonen, Bekannte, Familiar
Studierende ‘ durch Eltern, Geschwister,
kostenpflichtig ‘ Verwandte
| kostenfrei
Nachhilfe
einzeln oder in Gruppe
Institutionell ~ Ziel
durch Nachhilfeinstitutionen
kostenpflichtig ’ - Individuelle Leistungsverbesserung
- Vielfalt an Lernmethoden bzw.
-techniken
- Individuelle Wissenserweiterung

Abbildung 1: Formen und Zielsetzung von Nachhilfe nach dem Verstandnis dieser Masterarbeit (eigene
Darstellung)
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2.3 Motive fur die Inanspruchnahme von Nachhilfeunterricht

Werden den forschungsbasierten Ergebnissen zur Motivwahl fir Nachhilfe Bedeutung
zugeteilt, so bestehen demnach verschiedene Griinde bzw. Faktoren. Eine
multiperspektivische Gegentberstellung anhand der schilerbezogenen,
schulsystembezogenen und arbeitsmarkt- und elternbezogenen Motive soll nun einen

Uberblick der Beweggriinde von auferschulischen Bildungsaktivitdten skizzieren.

Zunachst sei allerdings auf die Determinanten, welche die Motivwahl bedingen, zu verweisen.

Nach Dohmen et al. (2008, 13) sind hierbei die folgenden Faktoren wesentlich:

= Grad der Leistungsorientierung in einer Kultur
= Selektivitat des Bildungssystems (siehe dazu Kapitel 3)
= Hohe der zu erwartenden Bildungsrenditen

=  Wettbewerb zwischen Bildungseinrichtungen

Vor dem Hintergrund dieser je verschiedenen Gegebenheiten setzen sich die Grinde zur

Nachhilfeinanspruchnahme zusammen.

2.3.1 Schiilerbezogene Motive

Nach den forschungsbasieren Befunden lassen sich vordergrindig individuelle
Leistungsschwéachen der Schilerinnen bei den schilerbezogenen Motiven feststellen. Diese
kénnen insbesondere durch Uberforderung, kognitive Herausforderungen, Motivations- und
Interessensprobleme, Verstehensprobleme,  Wissenslicken, Schulwechsel sowie
krankheitsbedingten Fehlzeiten verursacht werden. (vgl. Rudolph 2002, 187; Wagner, Spiel,
Tranker 2003, 237ff; Haag 2006, 527; Schneider 2006, 133ff) Neben diesen Aspekten sind
zudem psychische wie physische Belastungen, die beispielsweise durch Mobbing, den
steigenden Leistungsdruck sowie durch instabile Familienverhaltnisse ausgeldst werden, flr
Leistungsschwachen maligebend und bedlrfen an bildungswissenschaftlicher Beachtung
(vgl. dazu Maszl 2001). Allerdings ist Nachhilfe nicht ausschlielRlich durch Leistungsdefizite
der Schilerlnnen bedingt, sondern auch jene Schulerlnnen, die gute Leistungen erzielen,
beanspruchen Unterstitzungsangebote unter anderem zur eigenen Wissenserweiterung. Dies
geht aus Untersuchungen von Giel3ling (2000, 2005) und Jirgens und Diekmann (2007)
hervor. Wahrend allerdings im deutschsprachigen Raum Nachhilfe nach wie vor Uberwiegend
als Mallnahme gegen Leistungsdefizite beansprucht wird, steigt beispielsweise in Japan der
Prozentsatz jener Schulerlnnen, die Nachhilfe als Strategie zur Verbesserung bereits guter
Leistungen einsetzen. Allerdings sei in Japan der kulturelle Aspekt prazise zu betrachten, da

hierbei Nachhilfe ein selbstverstandliches Angebot und einen wesentlichen Bestandteil im
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Bildungssystem darstellt. (vgl. Bray 2003, 20; Bray 2010, 5; Entrich 2015, 195ff)

Die von Wagner, Spiel und Tranker (2000, 237ff) durchgeflihrte Studie (siehe dazu auch
Kapitel 1.1) zu den Motiven flr die Inanspruchnahme von Nachhilfe zeigt an oberster Stelle
den Wunsch nach besseren Noten. Ebenso werden der Mangel an Flei3 und an Interesse am
Unterricht als Ursachen genannt. Spannend erscheinen hierbei die Geschlechterunterschiede.
Wahrend Jungen haufiger den Mangel an Fleil} als Ausléser nennen, sind fir Madchen
hingegen krankheitsbedingte Fehlzeiten und die Angst im Unterricht Fragen zu stellen als
Motive wesentlich. Zudem ist der Ubertritt von der Grundschule in eine AHS-Unterstufe ein
bedeutender Grund fir Nachbhilfe. (vgl. ebd.) Wahrend Wagner, Spiel und Tranker (2003, 238)
feststellen, dass etwa 24 Prozent der Nachhilfeschiilerinnen beim Ubertritt in eine AHS-
Unterstufe Nachhilfe nehmen, nutzen hingegen lediglich sechs Prozent der Schilerinnen, die
in eine Hauptschule Ubertreten, dieses aulerschulische Unterstitzungsangebot.
Uberdies identifiziert auch Maszl (2001, 104ff) in ihrer Forschung (siehe dazu auch Kapitel 1.1)
das Lernverhalten der Schilerlnnen, das durch Wissenslicken, mangelnde Motivation,
Faulheit und wenig Interesse gepragt ist, als Pradikator fur die Inanspruchnahme von
Nachhilfe.

Ferner ermittelt das IFES (2017, 38) die Motivwahl fiur die Nachhilfeinanspruchnahme und
stellt fest, dass 50 Prozent der Nachhilfeschiilerinnen eine Notenverbesserung anstreben und
etwa ein Drittel méchte eine Nachprifung bzw. eine negative Zeugnisnote vermeiden. Zudem
koénnen schultypenspezifische Divergenzen hinsichtlich der Motive ermittelt werden. Wahrend
knapp die Halfte der Schilerinnen der AHS-Oberstufe und der BHS Nachhilfe aufgrund einer
Nachprifung bzw. einer nicht genligenden Benotung nimmt, liegt der Anteil der Schilerinnen

in Neuen Mittelschulen bei etwa 22 Prozent. (vgl. ebd.)

Notenverbesserung Leistungsschwadchen mindern

Nachprifung/Negative Note

NaCh hllfe Mangel an Interesse bzw. Motivation
schilerbezogene
Motive Uberforderung Ubertritt in andere Schule
Horizonterweiterung Verstehensprobleme

Mangel an FleiR bzw. Faulheit Wissensliicken schlieRen

Abbildung 2: Schuilerbezogene Motive fir Nachhilfe (eigene Darstellung)

32



Abbildung 2 skizziert einen Uberblick Uber die schiilerbezogenen Motive fiir die

Inanspruchnahme von Nachhilfe.

2.3.2 Schulsystembezogene Motive

Werden die Ursachen fur Nachhilfe ndher untersucht, so kdnnen neben schulbezogenen auch
schulsystembezogene Griinde ermittelt werden. Haufig werden Mangel innerhalb des
Bildungssystems als Ausloser fur die Inanspruchnahme von Nachhilfe genannt (vgl. Dohmen
et al. 2008, 30). Der Studie von Rudolph (2002, 187) zufolge sind die dufteren Strukturen wie
das System der Halbtagsschule und eine zu hohe Schiilerinnenanzahl innerhalb der Klasse
als Defizite des Schulsystems zu verstehen, da eine individuelle Betreuung der Schilerinnen
kaum mdglich ist. Des Weiteren ist die personelle Besetzung im Untersoll ausschlaggebend
fur die Nachhilfeinanspruchnahme (vgl. ebd.).

Zudem sind nach Jirgens und Diekmann (2007, 24) die didaktische und inhaltliche Gestaltung
und Aufbereitung des Unterrichtsgeschehens wesentlich. Diese orientiert sich idealer Weise
am Lerntempo der Schilerlnnen. Die hohe Stoffmenge, die von Eltern als wichtige Ursache
fur Nachhilfe und demnach als Defizit des Schulsystems identifiziert wird, steht mit der
Unterrichtsgestaltung in Verbindung. (vgl. ebd.) Dies lasst darauf schlieen, dass
Schulerlnnen, die Nachhilfe beanspruchen, mit den schulischen Leistungsanforderungen
Uberfordert sind. Interessant erscheint in diesem Zusammenhang die mangelnde Kenntnis der
Lehrpersonen Uber die Nachhilfeinanspruchnahme in der Klasse (vgl. Behr 1990, 84).
Demzufolge bestehen grofltenteils keine Kooperationen zwischen Schule und
Nachhilfeanbietern (vgl. ebd.). Hierbei sei allerdings auf die Obsoleszenz der Studie, die
bereits im Jahr 1990 durchgefuhrt wurde, zu verweisen.

Nach den Befunden von Maszl (2001, 104ff) stellt das Unterrichtsgeschehen, welches durch
unzureichende Erlduterungen, mangelnde Zeit zum Uben des Inhaltes sowie durch die
Lehrstoffmenge charakterisiert ist, das Hauptmotiv flr den Nachhilfeunterricht dar.

Wagner, Spiel und Tranker (2003, 237ff) fuhren neben den eben genannten Faktoren den
Schwierigkeitsgrad des Lehrstoffes sowie Probleme mit der Personlichkeit der Lehrperson als

Ursachen fiur die Nachhilfe an.

Vor dem Hintergrund dieser forschungsbasierten, schulsystembezogenen Motive erscheint die
Berticksichtigung der Konzeption der Neuen Mittelschule in Niederdsterreich in Hinblick auf
Férderangebote sowie auf den Umgang bei Uber- und Unterforderung notwendig. Die
Konzeption der NNOMS, die aus verschiedenen Blickwinkeln zu betrachten ist, sieht eine
umfassende und individuelle Férderung der Schilerlnnen im schulischen Unterricht vor,

wonach keine zusatzlichen aullerschulischen Unterstlitzungsangebote erforderlich sein
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sollen. Demzufolge wird durch das neue Modell der NMS die Minimierung der
Inanspruchnahme von Nachhilfe angestrebt und einer hohen Kostenbelastung fiir die Eltern

entgegengewirkt. (siehe dazu Kapitel 3.1)

Die Abbildung 3 stellt die schulsystembezogenen Pradikatoren flr das Wahrnehmen der

Nachhilfeangebote dar:

Unterbesetzung/Ausbildung der Lehrpersonen

AuRere Strukturen (Halbtagsschule)

Nach h||fe Schwierigkeitsgrad und Menge des Lehrstoffes

schulsystembezogene )
) Unterrichtsgestaltung
Motive

Lehrperson

Klassengrofle

Abbildung 3: Schulsystembezogene Motive fur Nachhilfe (eigene Darstellung)

2.3.3 Arbeitsmarkt- und elternbezogene Motive

Insbesondere die Befragungen von Eltern zeigen hinsichtlich der Lage des Ausbildungs- und
Arbeitsmarktes einen wesentlichen Indikator flir Nachhilfeunterricht. Die Begrenztheit von
Lehrstellenplatzen, die Zulassungsbeschrankungen an Hochschulen sowie die hohe
Arbeitslosenquote steigern den elterlichen Ehrgeiz, um bestmdgliche Chancen und
Mdglichkeiten fir ihr Kind im Sinne eines futuralen Blicks zu eréffnen. Eine héhere Bildung sei
allerdings nicht als Garant fur eine Ausbildung oder einen Arbeitsplatz auszulegen. Im
Vergleich der Arbeitslosenquote von Hochqualifizierten und minder Qualifizierten kann jedoch
jene der Hochqualifizierten als deutlich niedriger eingestuft werden. In diesem Kontext wird die
Relevanz von Nachhilfe deutlich, da sie als Strategie zur Erreichung hoherer
Bildungsabschllisse und guter Noten beitragt und in weiterer Folge durch die Nachhilfe
bessere Arbeitsmarktchancen entstehen kénnen. (vgl. Schneider 2006, 133f)

Schneider (2006, 134) weist in diesem Zusammenhang auf eine ,Ubersteigerte
Bildungsaspiration“ der Eltern hin, die nicht auer Acht zu lassen sei. Dieser Begriff impliziert,
dass Eltern fir ihre Kinder einen Schulabschluss anstreben, der nicht den Begabungen und
Kompetenzen der Kinder entspricht (vgl. ebd.).

Der einwirkende Leistungsdruck der Eltern auf ihre Kinder erzeugt Uberforderung und
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Versagensangste bei den Schilerlnnen. (vgl. ebd.) Auch Jirgens und Diekmann (2007, 25)
erhalten hinsichtlich der elterlichen Zielvorstellungen und dem Trend zur héheren Bildung
ahnliche Erkenntnisse. Insbesondere bei bildungsnahen Eltern ist der Wunsch nach einer
mindestens gleich hohen Berufsposition der Kinder stark ausgepragt. Die Finanzierung der
Nachhilfe wird demnach als Zukunftsinvestition konzediert. (vgl. Schneider 2006, 134;
Jurgens, Diekmann 2007, 25)

Lage des Ausbildungs- und Arbeitsmarktes

Nachhilfe

) Begrenztheit von Lehrstellenplatzen
arbeitsmarkt- und

elternbezogene

. Zulassungsbeschranken an Hochschulen
Motive

Arbeitslosenquote

Abbildung 4: Arbeitsmarkt- und elternbezogene Motive fir Nachhilfe (eigene Darstellung)

Abbildung 4 fasst resumierend die arbeitsmarkt- und elternbezogenen Motive fir die

Nachhilfeinanspruchnahme zusammen.

2.3.4 Vergleich der schiler- und elternbezogenen Motive

AbschlieBend zu den Motiven fir Nachhilfe sollen nun die schiler- und elternbezogenen
Beweggrinde im Sinne eines Vergleichs betrachtet werden. Jurgens und Diekmann
(2007, 93f) haben im Zuge ihrer Querschnittsuntersuchung zur Nachhilfe die beiden
Perspektiven miteinander verglichen, allerdings sei bei dieser Studie die Stichprobe, die
lediglich aus Kundlnnen des Nachhilfeinstituts Studienkreis besteht, sowie die Beauftragung
der Studie durch den Anbieter Studienkreis zu bericksichtigen. Wahrend die Eltern die
Verminderung bzw. Schliellung von Wissensliicken, den Erwerb von Lernstrategien sowie von
Selbstkompetenz fir die Nachhilfeinanspruchnahme héher bewerten als die Schilerlinnen,
sind fur die Schilerinnen die Hausaufgabenhilfe, das Erreichen der nachsten Schulstufe, die
Herstellung des Anschlusses an den Unterricht sowie das Vermeiden eines Schulwechsels
ausschlaggebend. Trotz dieser Unterschiede liegen die Motive der Eltern und Schilerinnen
relativ nahe beieinander. (vgl. ebd.)

Vor dem Hintergrund der erlauterten Kategorien zur Motivwahl lassen sich die genannten

Motive des Schilerinnen-Eltern-Vergleichs, die im Rahmen der Studie von Jirgens und
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Diekmann (2007, 93f) erhoben wurden, nicht eindeutig zuordnen.

2.4 Nachhilfefacher und geschlechtsspezifische Erkenntnisse

Die forschungsbasierten Daten zum Nachbhilfeverhalten liefern Befunde zum Nachhilfekonsum
hinsichtlich der Schulfacher. Die im Folgenden dargelegten Untersuchungen von Maszl
(2001), Rudolph (2002), Wagner, Spiel und Tranker (2003), Jirgens und Diekmann (2007),
Jager, Jager-Flor und Hass (2011) und IFES (2015, 2017) weisen auf ein spezifisches Muster

an Nachhilfefachern hin.

Wird die durchschnittliche Facheranzahl von Nachhilfeschilerlnnen naher betrachtet, so
zeigen die Ergebnisse von Jirgens und Diekmann (2007, 83) ein deutliches Bild. Wahrend
53 Prozent der Nachhilfeschilerlnnen in einem Fach auf Unterstiitzung angewiesen sind,
erhalten 41 Prozent in zwei Fachern und sechs Prozent in drei und mehr Fachern Nachhilfe
(vgl. ebd.). Eine ahnliche Abbildung zu der Anzahl der Nachbhilfefacher skizziert die Erhebung
von Maszl (2001, 81). Von 110 Schilerlnnen, die Nachhilfe beanspruchen, gaben
75 Schilerlnnen (68,2 Prozent) an, dass sie in einem Fach Unterstitzung bekommen.
22,7 Prozent werden in zwei Fachern und 8,2 Prozent in drei Fachern unterstitzt. Lediglich
ein/e Schulerln beantwortete die Frage zur Nachhilfefacheranzahl mit vier oder mehr Fachern.
(vgl. ebd.)

Jager, Jager-Flor und Hass (2011, 298) ermitteln im Rahmen der Onlineerhebung des
Bildungsbarometers® die am haufigsten beanspruchten Nachhilfefacher. Den Daten zufolge
liegt der Trend bei Mathematik (39,3 Prozent) vor Englisch (16,3 Prozent) und Latein
(13,2 Prozent) (vgl. ebd.).

Werden die Untersuchungen von Jirgens und Diekmann (2007, 85ff) naher betrachtet, so
identifizieren deren Daten ein annahernd synonymes Gebilde. Hierbei bildet das Fach
Mathematik (43 Prozent) vor Englisch (24 Prozent) und Deutsch (15 Prozent) die Spitze (vgl.
ebd.). Dem gegenilber evaluierte Rudolph (2002, 134) ebenso die Facher Mathematik,
Englisch und Deutsch als Kernnachhilfefacher, wobei die Nachhilfequote bei Mathematik und

Englisch annahernd gleich hoch ist.

Die Daten der Studie von Maszl (2001, 85) weisen zwar auch das Fach Mathematik

(49,35 Prozent) als Hauptnachhilfefach aus, allerdings wird Latein (19,87 Prozent) gefolgt von

9 Bei dem Bildungsbarometer handelt es sich um eine vom Zentrum fiir Empirische Padagogik an der
Universitat Koblenz-Landau entworfene Online-Studie zum Thema Nachhilfe. Eltern, Lehrpersonen
sowie Schulerlnnen stehen als Population im Fokus der Erhebung. Insgesamt nahmen 1792 Befragte
an der Untersuchung teil. (vgl. Jager, Jager-Flor, Hass 2011, 281f)
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Englisch (12,82 Prozent) und Franzésisch (12,82 Prozent) in Vergleich zu den anderen
Studien relativ haufig beansprucht. Interessant erscheint hierbei die geringe Inanspruchnahme

der Facher Deutsch und Naturwissenschaften mit jeweils 0,64 Prozent (vgl. ebd.).

Um die Nachhilfefacher in einem Vergleich aufzuzeigen, veranschaulicht die folgende
Abbildung jene Daten von Maszl (2001), Rudolph (2002)°, Jirgens und Diekmann (2007) und
Jager, Jager-Flor und Hass (2011). Abbildung 5 zeigt eine Gegenuberstellung der Facher
Mathematik, Englisch, Deutsch, Franzdsisch, Latein, Naturwissenschaften und sonstige
Facher. Die Auswahl der vier Studien basiert auf dieser Facherkombination. Obwohl diese
Studien in ihrer Methodik als different zu verstehen sind, wird ein Vergleich als interessant

betrachtet.

R 49,35
Mathematik —33’79
I 30,4

I 12,82

Sy
I 16,3

33,4

1 0,64
DeUtsCh o —— 15 NS
I 10,2

I 12,82

.. 6,86
Franzosisch g
I 10,9

I —— 19,87
4,72

. 5

I 13,2

Latein

i 0,64
Naturwissenschaften & 8

I 564

. 3,84
0,58

_— 4

Sonstige Facher

W Maszl (2001) Rudolph (2002) M Jlrgens, Dieckmann (2007) W Jager, Jager-Flor, Hass (2011)

Abbildung 5: Nachhilfefacher im Vergleich (eigene Darstellung)

10 Die Daten der Studie von Rudolph (2002) wurden fiir die vergleichende Darstellung umgewichtet (100
Prozent).
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Aus dem angestellten Vergleich der vier Studien, der in Abbildung 5 zusammengefasst wird,
ist zu entnehmen, dass die meisten Schilerlnnen in dem Fach Mathematik die gréflte
Unterstltzung bendtigen. Naturwissenschaftliche Facher bediirfen hingegen eher selten an
aulerschulischer Unterstiitzung. Die Ergebnisse der Studien von Maszl (2001) und Jéager,
Jager-Flor und Hass (2011) ermitteln gegeniber den anderen Studien eine hohe

Nachhilfequote im Fach Latein.

Neben diesen Studien haben sich auch Wagner, Spiel und Tranker (2003, 239) mit den
Nachhilfefachern auseinandergesetzt. Da diese allerdings lediglich die Facher Englisch,
Deutsch und Mathematik im Rahmen ihrer Untersuchung erhoben haben, wird ein Vergleich
mit den ausgewahlten Studien als nicht sinnvoll erachtet. Die Ergebnisse von Wagner, Spiel
und Tranker (2003, 239) werden an dieser Stelle trotzdem erwahnt, da sie gegenlber den
skizzierten Studien Unterschiede aufzeigen. Den Ergebnissen zufolge wird Englisch
(42 Prozent) vor Deutsch (31 Prozent) und Mathematik (21 Prozent) als Hauptgegenstand des
Nachhilfeunterrichts identifiziert (vgl. ebd.).

Auch das IFES (2015, 2017) ermittelte die Nachhilfefacher im Rahmen der Untersuchungen
von 2015 und 2017. Eine vergleichende Darstellung der Ergebnisse von IFES (2015, 2017)
mit den Ubrigen Studien wird aufgrund der Einteilung der Schulfacher in Mathematik, andere
Sprache, Deutsch, kaufmannisches Fach, naturwissenschaftliches/technisches Fach und
anderes Fach, als nicht aussagekraftig ermessen. Die Untersuchung von IFES (2015, 29) aus
dem Jahr 2015 stellt einen Vergleich der Nachhilfefacher von 2012 bis 2015 her. Den
elterlichen Aussagen zufolge erhalten Schulerlnnen in Mathematik vor anderen Sprachen und
Deutsch am haufigsten aufRerschulische Unterstitzung. Des Weiteren kann in den Fachern
Mathematik und Deutsch ein Anstieg von 2012 bis 2015 ermittelt werden. In den anderen
Sprachen hat die Inanspruchnahme von Nachhilfe abgenommen. (vgl. ebd.) Werden die Daten
der Untersuchung des IFES (2015, 29; 2017, 34) aus dem Jahr 2015 mit jenen von 2017
verglichen, so kann eine Abnahme in allen erhobenen Fachern bis auf eine Ausnahme
erforscht werden, wobei die Rangreihung der Facher beibehalten wird. Die Ausnahme stellt
das Fach Deutsch dar, hierbei handelt es sich um eine gleichbleibende

Nachhilfeinanspruchnahme (vgl. ebd.).

In Anbetracht dieser Ergebnisse wird mehrheitlich Mathematik als jenes Fach, in welchem es

am starksten an Unterstitzung bedarf, verstanden.

Des Weiteren bestehen Daten zur geschlechtsspezifischen Facherwahl. Die Ergebnisse von
Jurgens und Diekmann (2007, 85f) zeigen Divergenzen hinsichtlich der Nachhilfefacher bei
Madchen und Jungen. Demnach erhalten mehr Madchen als Jungen Unterstutzung im Fach

Mathematik (78 Prozent zu 59 Prozent). In den Fachern Deutsch und Englisch kénnen keine
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Geschlechterunterschiede festgestellt werden. Wahrend Madchen haufiger in den Fachern
Franzésisch und Chemie Nachhilfeunterricht nehmen, werden Jungen vermehrt in Latein und
Physik unterstutzt. (vgl. ebd.)

Diese Ergebnisse werden durch die Studie von Maszl (2001, 86) gestitzt, da auch hierbei die
Nachhilfequote im Fach Mathematik bei Madchen héher als bei Jungen angesiedelt ist. Im
Fach Englisch bestehen keine geschlechtsspezifischen Unterschiede erhoben. Werden die
Facher Franzoésisch (18,97 Prozent mannlich/9,68 Prozent weiblich) und Latein (15,52 Prozent
mannlich/22,58 Prozent weiblich) gegenlbergestellt, lassen sich wiederum Unterschiede
erkennen. (vgl. ebd.)

Wagner, Spiel und Tranker (2003, 239) konnten bei ihrer Studie keine

Geschlechterunterschiede anhand der Nachhilfefacher eruieren.

2.5 Nachhilfedauer und -finanzierung

Wie aus dem, dieser Ausarbeitung zugrundeliegenden, Verstandnis von Nachhilfe zu
entnehmen ist, kann Nachhilfe als zeitlich begrenzte aul’erschulische Unterstiitzung erfasst
werden. Neben der Nachhilfedauer werden in diesem Teil jene Kosten, die fur die
aulerschulische Unterstitzung zu entrichten sind, dargestellt. Aus bildungswissenschaftlicher
Perspektive erhalt die Finanzierung der auflerschulischen Unterstiitzung, insbesondere in
Verknlpfung mit dem sozio6konomischen Hintergrund der Schilerlnnen, der in Kapitel 2.8.2
erlautert wird, einen bedeutenden Stellenwert in der Nachhilfe-Thematik (vgl. dazu Schneider
2006).

Unabhangig von der Art der Nachhilfe ist nach Maszl (2001, 87f; 2004, 830) die Verteilung der
Nachhilfestunden zwischen einer bis zwei Wochenstunden (39,3 Prozent zu 38 Prozent)
angesiedelt, wobei eine Wochenstunde 45 bis 60 Minuten entspricht. Die Ergebnisse von
Jager, Jager-Flor und Hass (2011, 299ff) bestatigen eine ahnliche Verteilung, wobei allerdings
knapp 60 Prozent der Nachhilfeschilerinnen eine Wochenstunde in Anspruch nehmen. Nach
Jurgens und Diekmann (2007, 87) erhalten 52 Prozent der Schilerlnnen, die Nachhilfe
beanspruchen, zwei Wochenstunden Nachhilfe und 22 Prozent vier Stunden.
Hinsichtlich des Zeitraumes der Inanspruchnahme von Nachbhilfe erhalten Jager, Jager-Flor
und Hass (2011, 300f) und Jirgens und Diekmann (2007, 88) libereinstimmende Ergebnisse.
Auf Grundlage der Daten dieser Untersuchungen beanspruchen Schilerlnnen vorwiegend im
Zeitraum zwischen drei Monaten und einem Jahr aufierschulische Unterstitzung
(vgl. Jurgens, Diekmann 2007, 88; Jager, Jager-Flor und Hass 2011, 300f). Die Studie des
IFES (2017, 37) zeigt auf, dass etwa die Halfte der Nachhilfeschilerlnnen regelmafig wahrend
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des Schuljahres Unterstltzung erhalt und 45 Prozent benétigen diese vor Prifungen.
Fir eine prazise Berechnung der Nachhilfedauer erscheinen insbesondere

Langsschnittuntersuchungen als aufschlussreich (vgl. Dohmen et al. 2008, 27).

Uber die Summe der Nachhilfekosten kénnen keine feststehenden Betrage aufgelistet werden,
da Nachhilfe einerseits durch die jeweilige Form (familiar, privat, institutionell oder als
Einzel- oder Gruppenunterricht) sowie andererseits durch die Dauer bzw. Intensivitat der
Nachhilfe bedingt ist. Trotz dieser Einschrankungen bestehen Daten zu den Nachhilfekosten,

die im Folgenden zur Einordung dienen.

Maszl (2004, 830), die eine Studie zur Nachhilfe bei AHS-Oberstufen Schulerlnnen in Wien
durchflihrte, erhebt den finanziellen Aspekt der Nachhilfe und stellt eine wodchentliche
finanzielle Belastung von etwa 35 Euro durchschnittlich pro Nachhilfeschiler/In fest. Nach den
Angaben der Schilerinnen betragt eine Nachhilfestunde durchschnittlich 15 Euro. Je héher
die besuchte Schulstufe, desto mehr Nachhilfekosten entstehen. (vgl. ebd.) Dies belegt MaszI
(2004, 830) aufgrund des steigenden Nachhilfebedarfs in hoéheren Schulstufen der
AHS-Oberstufe.

Die Studie des IFES (2017, 41ff) berechnet die Kosten fir die Nachhilfe innerhalb von
Osterreich auf Basis von telefonischen Angaben der Eltern. Im Schuljahr 2016/17 und den
Sommerferien 2016 ergeben sich Kosten von rund 710 Euro pro Nachhilfeschiler/In, wobei
der Median' aktuell bei 450 Euro liegt. Dies meint, dass fir 50 Prozent der
Nachhilfeschilerlnnen jeweils Kosten von Giber 450 Euro zu finanzieren sind. Im Vergleich zum
Vorjahr bestehen annahernd gleiche Ergebnisse (720 Euro). Werden die einzelnen
Bundeslander naher betrachtet, so sind die Nachhilfekosten in Wien (920 Euro) und Tirol
(700 Euro) besonders hoch. In Niederosterreich (540 Euro) und Salzburg (590 Euro) sind die
Ausgaben hingegen niedriger angesiedelt. Insgesamt belaufen sich die Nachhilfekosten in
Osterreich in dieser Zeitspanne etwa zwischen 97 und 103 Millionen Euro. Die bundesweiten
Durchschnittskosten fiir Nachhilfe nach den jeweiligen Schulformen ergeben, dass die
Ausgaben pro Nachhilfeschiler/In in der Grundschule (ca. 750 Euro), AHS-Oberstufe
(ca. 750 Euro) und BMS (ca. 740 Euro) am héchsten sind. In der Neuen Mittelschule ergeben
sich monetare Betrage von etwa 660 Euro. (vgl. ebd.) Das IFES (2017, 44) sieht eine mégliche
Begrindung fur die hohen Kosten in der Grundschule im langeren Zeitraum der

Nachhilfeinanspruchnahme.

11 Der Median ist jener Wert, der in der Mitte der nach der GroRRe geordneten Werte einer Stichprobe
oder Verteilung liegt® (Statistik Austria 2018a, 167).
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Die Daten zu den Nachhilfekosten im Bundesland Niederdsterreich' skizzieren ein
interessantes Gebilde.

Die Angaben der Erhebung von IFES (2015, 40) zeigen, dass im Schuljahr 2014/15 und in den
Sommerferien 2014 insgesamt 608 Euro pro Nachhilfeschiler/In in Niederosterreich
ausgegeben wurden. Im Vergleich zum Schuljahr 2016/17 und den Sommerferien 2016 lasst
sich demzufolge eine Verminderung der Kosten pro Nachhilfeschiler/In um 10,6 Prozent
errechnen (vgl. IFES 2017, 43).

Des Weiteren besteht eine Erhebung von MAKAM Research GmbH™ (2015, 1ff) zu den
Kosten der Nachhilfe bei 102 privaten Nachhilfeanbietern™ und 69 Nachhilfeinstituten in
NiederOsterreich. Demnach betrdgt der durchschnittiche Preis fur eine private
Einzelnachhilfestunde (60 Minuten) 20,2 Euro. Eine Einzelstunde in einem Lerninstitut
hingegen kostet durchschnittlich 36,1 Euro und fir den institutionellen Nachhilfeunterricht in
einer Kleingruppe sind pro Stunde 20,5 Euro zu zahlen. Zwischen den Fachern Deutsch,
Englisch, Franzosisch, Mathematik und Rechnungswesen konnen keine wesentlichen
Preisschwankungen erhoben werden. Zudem werden die Durchschnittspreise der Nachhilfe
durch Lerninstitute nach Regionen (siehe dazu Kapitel 4) in Niederdsterreich bemessen.
Wahrend die Nachhilfekosten fur eine Einzelstunde durch Institute im Waldviertel mit 40 Euro
am hdchsten sind, finden sich im Weinviertel (38,6 Euro), im Industrieviertel (36,9 Euro), im
Mostviertel (34,4 Euro) und im Zentralraum (32,5 Euro) kostenglinstigere Nachhilfeinstitute.
Die Preise flr die Nachhilfe in Kleingruppen zeigen dem gegenuber eher gering ausgepragte
Differenzen. Im Vergleich zum Jahr 2014 sind die Kosten flir eine private Nachhilfe um
durchschnittlich zwei Euro pro Stunde (dies entspricht etwa 10 Prozent) gesunken. Bei den
Lerninstitutionen kénnen kaum Veranderungen entnommen werden. (vgl. ebd., 1f)

Ein Vergleich von Maszls (2004, 830) Befunden zu den Nachhilfekosten und den
Berechnungen der MAKAM Research GmbH (2015, 1ff) zeigt einen deutlichen Anstieg der

Kosten.

Vor dem Hintergrund dieser monetaren Ausgaben sei der Aspekt der finanziellen Belastung
der Familie durch Nachhilfe zu bertcksichtigen.
Im Rahmen der Studie des IFES (2017, 44) gaben rund 49 Prozent der Eltern von

Schilerinnen, die Nachhilfe nehmen, an, dass sie sich durch Nachhilfekosten finanziell sehr

2. Da jenes Datenmaterial, das dieser Ausarbeitung zugrunde liegt, aus dem Bundesland
Niederosterreich stammt (siehe dazu Kapitel 5.2), werden die Nachhilfekosten von Niederdsterreich
explizit aufgezeigt.

3 Bei der MAKAM Research GmbH handelt es sich um eine Osterreichische Firma, die in der
quantitativen und qualitativen Marktforschung vertreten ist (vgl. MAKAM o0.A.).

14 Die privaten Nachhilfeanbieter setzen sich aus 21 Prozent Lehrpersonen, vier Prozent Schiilerinnen,
35 Prozent Studentinnen und 41 Prozent unbekannte Personengruppen zusammen (vgl. MAKAM
Research GmbH 2015, 1).
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stark belastet flhlen. Fir weitere 30 Prozent wird Nachhilfe als eine gewisse finanzielle
Belastung wahrgenommen (vgl. ebd.). Uberdies stellen die Nachhilfekosten insbesondere fiir

Jfinanziell schwacher gestellte Haushalte“ eine grof3e Herausforderung dar (ebd., 8).

2.6 Institutionelle Nachhilfeanbieter in Osterreich

Das Angebot an Nachhilfeanbietern erweist sich als duRerst umfangreich. Um einen Uberblick
Uber die Vielfaltigkeit der institutionellen Anbieter von Nachhilfe zu geben, werden nun jene
Anbieter komprimiert dargestellt, deren Marktvolumen bzw. Bekanntheit in Osterreich relativ
hoch ist. Wie aus Kapitel 2.2 zu entnehmen ist, handelt es sich hierbei um kostenpflichtige
Angebote. Private Nachhilfeanbieter werden an dieser Stelle nicht naher ausgefihrt, da diese

in ihrer Art und Weise zu unterschiedlich und kaum einzuordnen sind.

LernQuadrat

Die Nachhilfe- und Bildungsinstitution LernQuadrat besteht seit dem Jahr 1996 und verfigt
derzeit (iber 80 Standorte in Osterreich, 23 bestehen im Raum Niederdsterreich. Zum Team
zéhlen osterreichweit 1000 Lehrkrafte. Die Institution LernQuadrat ist in Osterreich fir
professionelles Lernen bekannt und bietet neben der Unterstiitzung flr Schilerlnnen ab der
Grundschule auch Angebote fir Studierende an. Demnach werden neben den klassischen
Schulfachern wie beispielsweise Mathematik, Deutsch, Englisch und Latein auch
Rechnungswesen, Stahlbetonbau, Biochemie, Ernahrungslehre usw. offeriert. Die
Angebotsauswahl besteht aus Einzel- oder Gruppentrainings, wobei bei letzterem zwei bis flnf
Schulerlnnen bzw. Studentinnen eine Nachhilfegruppe bilden. Zu Beginn findet ein
kostenloses Beratungsgesprach Uber die Angebote statt. Bei dem Einzeltraining handelt es
sich um eine flexible Art der Unterstitzung, da explizit auf die individuellen Bedurfnisse der
Privatperson eingegangen wird. Eine Lernmethode, die an die Kompetenzen der Schilerinnen
bzw. Studentinnen angepasst ist, kommt zum Einsatz. Das Gruppentraining hingegen setzt
auf vernetze Gesprache und Diskussionen innerhalb der Gruppe, wobei unterschiedliche
Lerntechniken verwendet werden. Die gegenseitige Motivation und der Abbau von Nervositat
und Angsten werden hierbei angestrebt. Die Institution bietet neben diesen beiden
Unterstltzungsvarianten auch Ferien-Intensivkurse innerhalb einer Kleingruppe (drei Stunden
pro Tag) und eine Hausaufgabenbetreuung in Mathematik, Deutsch und Englisch (zwei bis
vier Mal pro Woche) an. Zusatzlich bestehen noch Spezialkurse wie zum Beispiel
Feriencamps, die Erlernung von Lerntechniken, spezielle Angebote beim Ubergang von der
Grundschule in der Sekundarstufe | sowie Jonglieren flr Erwachsene. Letzteres beruht auf

der Annahme, dass Bewegung die Konzentration sowie die Merkfahigkeit anregen und
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steigern. Uber die Kosten der jeweiligen Kurse sowie tiber die Qualifikationen jener Personen,
welche die Kurse durchfilhren, lassen sich keine Informationen finden. Im Janner 2018 erhielt
das Bildungsinstitut LernQuadrat im Bereich Nachhilfeinstitute zur Kundenzufriedenheit den

ersten Platz und bewahrte sich gegen sieben Unternehmen. (vgl. LernQuadrat 0.A.)

Schiilerhilfe

Die Lernhilfe bei der Schilerhilfe besteht seit 1974 und verfiigt Gber mehr als 1.100
Einrichtungen in Deutschland und Osterreich. In Osterreich wurde die erste Institution der
Schdlerhilfe 1988 ero6ffnet. Schilerlnnen von der Grundschule bis zum Ende der
Sekundarstufe || werden bei der Schilerhilfe unterstitzt, dies ergibt insgesamt eine Summe
von rund 75.000 Schilerlnnen pro Jahr. Das Kursangebot der Schilerhilfe gestaltet sich als
aulerst vielfaltig, da Kurse flr die Zentralmatura, eine Volksschulférderung, ein Lehrlings-
Training, Kurse zur Prifungsvorbereitung sowie Ferienkurse angeboten werden. Zunachst
kénnen zwei kostenlose Schnupperstunden in Anspruch genommen werden. Die Kurse
werden in Kleingruppen mit bis zu vier Schilerinnen anhand eines passgenauen
Forderkonzepts gestaltet. Daflir wird zu Beginn ein Eignungstest durchgeflihrt, um die
Schwachen prazise zu beleuchten und schliel3lich um ein Nachhilfeprogramm, welches auf
den Wissensstand des Kindes abgestimmt ist, zu entwickeln. Aus den Informationen zur
Schiulerhilfe ist zu entnehmen, dass lediglich innerhalb von Kleingruppen die gezielte
Unterstitzung stattfindet. Demnach besteht kein Angebot eines Einzelunterrichts. (vgl.
Schdlerhiffe 0.A.) Nach den Angaben der Schilerhilfe (0.A.) durchlaufen alle
Nachhilfelehrkrafte der Schilerhilfe einen Qualifizierungsprozess, der vom Lehrstuhl fur
Schulpadagogik an der Universitat Bayreuth (Deutschland) unter der Leitung von Haag
Uberprift wird.

Gegenuber dem Institut LernQuadrat (0.A.) werden bei der Schilerhilfe die Nachhilfekosten
teilweise 6ffentlich ausgelegt. Eine Nachhilfestunde kostet ab neun Euro, wobei der Preis des
Unterrichts von der Dauer (Mindestvertragszeit von 24 Monaten; sechs Unterrichtsstunden
wodchentlich) sowie vom jeweiligen Standort abhangig ist. Das Institut Schulerhilfe wurde
aufgrund des Preis-Leistungs-Verhaltnisses und der Kundenzufriedenheit des Ofteren

ausgezeichnet. (vgl. Schilerhilfe 0.A.).

Lernservice Clever Forever, Volkshilfe NO

Bei dem Institut Lernservice Clever Forever von der Volkshilfe Niederdsterreich handelt es
sich zwar um eine eher unbekannte Organisation im Raum Nieder0sterreich, allerdings wird
diese Nachhilfeinstitution nun aufgrund der 6rtlichen Lage beschrieben. Das Lernservice bietet
fir Schulerlnnen in allen Unterrichtsgegenstadnden und Schulstufen mit entsprechenden

Methoden eine gezielte Forderung der individuellen Fahigkeiten an. Dies kann in dynamischen
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Kleingruppen (bis zu drei Schilerinnen) oder als Einzeltraining gefihrt werden. Im
Nachhilfeunterricht werden neue Lernmethoden, Lernspiele, Lerntechniken, die das
individuelle Lernen férdern, zum Einsatz gebracht. Zu den Angeboten zahlen unter anderem
die Hausaufgabenbetreuung, Deutsch als Fremdsprache fiir Kinder als auch fir Erwachsene
(Konversationskurse) und Englisch fir Kinder. In den Schulferien werden Intensivkurse als
Einzel- oder Kleingruppenunterricht angeboten. Als besonderes Angebot sei das
Legasthenietraining, bei dem ausgebildete Legasthenietrainerinnen vorhandene
Teilleistungsschwachen mindern, anzufihren. Neben schulischer Herausforderungen werden
Schilerlnnen auch bei privaten Krisen durch ausgebildete Coachs unterstitzt. (vgl.

Lernservice Clever Forever, Volkshilfe NO 0.A.)

Studienkreis

Die 1974 gegriindete Institution Studienkreis zahlt zu den gréten Nachhilfeinstitutionen in
Deutschland und verfiigt innerhalb von Deutschland und Osterreich Gber mehr als 1.000
Einrichtungen. Die Institution bietet neben Kursen fir Schilerinnen ab der Grundschule auch
Spezialkurse wie Ferienkurse, Prifungsvorbereitungskurse und Kompetenzkurse an.
Kompetenzkurse beinhalten beispielsweise spezielle Konzentrationskurse,
Hausaufgabenbetreuung, Kurse fir milndliche Kompetenzen sowie Kurse zum
selbststandigen Lernen. (vgl. Studienkreis 0.A.) Wie auch die Schilerhilfe (0.A.) bietet der
Studienkreis (0.A.) zwei kostenlose Probenachhilfestunden an. Die Kosten fir die Nachhilfe
orientieren sich je nach gewahltem Kurs. Bei der Wahl eines zweistiindigen wdchentlichen
Kleingruppenkurses betragen die Kosten fir 60 Minuten ab 14 Euro, wobei Lernmaterialien,
die nach Hause genommen werden kénnen, bereits inkludiert sind. Informationen zu den
Qualifikationen der Lehrenden sind keine vorzufinden. Allerdings verfigen die Lehrenden des
Studienkreises Uber eine Lehrkraft-Zertifizierung, die von Jurgens (Universitat Bielefeld)
entwickelt wurde. Auch durch die Vergabe des TUV-Siegels wird eine entsprechende

Qualifikation aller Lehrpersonen sichergestellt. (vgl. Studienkreis 0.A.)

Zwischen den einzelnen Nachhilfeanbietern lassen sich Affinititen sowie Divergenzen
hinsichtlich der Kursangebote, Kursgestaltung und der Personal- und Preisangaben
feststellen. Diese Ausarbeitung bietet keine vollstandige Beschreibung aller

Nachhilfeinstitutionen.

Fir die Eréffnung eines Nachhilfeinstituts bedarf es keinerlei Uberpriifungen (ber die
Qualifikationen der Lehrenden oder Uber padagogische Konzepte, da lediglich ein
Gewerbeschein notwendig ist (vgl. Dohmen et al. 2008, 70). Jirgens und Diekmann

(2007, 59f) ermitteln im Rahmen ihrer Studie, die ausschliel3lich auf das Datenmaterial von
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Nachhilfeschilerinnen des Studienkreises und deren Eltern bezogen ist, dass etwa 35 Prozent
der Schilerlnnen und 25 Prozent der Eltern keine Angaben Uber die Qualifikationen der
Nachhilfelehrkrafte tatigen kdnnen. Diesen Ergebnissen zufolge besteht eine unzureichende
Transparenz uUber die Eignung des Lehrpersonals.

Aufgrund der geringen Komplexitat der Eréffnung eines Nachhilfeinstituts sei zwischen
zweifelhaften (Scientology, kostenlose Nachhilfe) und bekannten Anbietern zu unterscheiden
(vgl. Dohmen et al 2008, 70).

2.7 Wirksamkeit von Nachhilfe

Im Zuge der theoretischen Erlauterungen zu den Formen, Motiven, Nachhilfefachern,
Nachhilfedauer- und finanzierung und der Nachhilfeinstitutionen erscheint nun die
Bertcksichtigung der Erfolge, die durch Nachhilfe erzielt oder nicht erflillt werden, im
bildungswissenschaftlichen Kontext als besonders relevant.

In  Anlehnung an die Motivwahl der Inanspruchnahme von Nachhilfe, die von
schilerbezogenen Uber schulsystembezogen bis hin zu arbeitsmarkt- und elternbezogenen
Grinden reicht, kbnnen Aussagen Uber die Wirkpotenziale erhoben werden. Je nach Ursache
der Nutzung von aulRerschulischen Unterstitzungsaktivitaten ergeben sich hierbei differente
Zielvorstellungen bzw. Erwartungen. Zu den Effekten durch Nachhilfe bestehen in Osterreich
kaum umfassende Untersuchungen (vgl. Dohmen et al 2008, 108), deshalb werden die
Ergebnisse von Jirgens und Diekmann (2007) und Jager-Flor und Jager (2008) zur
Wirksamkeit dargestellt. An dieser Stelle sei zudem auf die mangelnde methodische Qualitat
der empirischen Wirksamkeitsforschung hinzuweisen (vgl. Dohmen et al. 2008, 108). In
Abhangigkeit zur Nachhilfedauer, der Nachhilfeform, der eingesetzten padagogischen und
didaktischen Methoden sowie der Qualifikation der Lehrenden resultieren unterschiedliche
Effekte (vgl. Haag, Streber 2014, 108).

Jurgens und Diekmann (2007, 120ff) erheben in ihrer Studie die Effekte von Nachhilfe und
untersuchen diesbezliglich unter anderem die Effekte auf die Leistungs- und
Notenentwicklung, auf das Familienklima, auf die Selbstwirksamkeit und das Selbstvertrauen
sowie zu motivationalen Einstellungen hinsichtlich des Lernens. Die Daten zeigen eine
Leistungsverbesserung bei knapp drei Viertel der Schilerinnen seitdem sie Nachhilfe nehmen,
bei etwa 24 Prozent zeigen sich keine Veranderungen und bei einem Prozent der
Schilerlnnen kann sogar eine Notenverschlechterung im Laufe der
Nachhilfeinanspruchnahme festgestellt werden. Um dies zu prazisieren liefern die Notenstufen
Informationen.  Wahrend des Nachhilfezeitraums berichten 44  Prozent der

Nachhilfeschilerlnnen Uber eine Notenverbesserung um bis zu einer Notenstufe und
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24 Prozent verbesserten sich von 1,33 bis zwei Notenstufen. Lediglich sechs Prozent konnten

eine Steigerung von bis zu 3,33 Stufen erzielen. (vgl. ebd., 120f)

Jager-Flor und Jager (2011, 21ff) befragten Eltern im Rahmen ihrer Untersuchung zur
Forderung. Von den 213 Eltern, deren Kinder eine externe Nachhilfe erhalten, schatzen
88,7 Prozent den Erfolg von Nachhilfe als mittel bis grof3 ein. Demgegeniber geben mehr als
11 Prozent der Eltern an, dass durch Nachhilfe kaum bis kein Erfolg festzustellen ist. Hier sei
anzumerken, dass Uber die Form (privat oder institutionell) der Nachhilfe keine Angaben
bestehen. (vgl. ebd.) Nach Jager-Flor und Jager (2011, 22) handelt es sich bei der
Notengebung um eine subjektive Handlung, da eine Note durch den jeweiligen
Leistungsdurchschnitt der Klasse zustande kommt und demnach kénnen Noten kaum etwas

Uber die Wirksamkeit von Nachhilfe aussagen.

Den Ergebnissen zufolge handelt es sich bei der Nachhilfe mehrheitlich um eine effektive
Unterstltzung, wobei allerdings keine objektiven Einschatzungen dazu vorliegen (vgl. Haag,
Streber 2014, 107). Ahnlich wie Haag und Streber (2014, 108) formuliert auch Bray (2011, 51)
den Aspekt der Wirksamkeit von Nachhilfe: ,As with other forms of education, much depends
on the previous histories of the students, their attitudes and motivations, the skill of the tutors,
and the fit with the pedagogical approaches of their mainstream teachers.”

Wie hier dargestellt ist die Kausalitat der Wirksamkeitsforschung haufig nicht feststellbar,
aufgrund der anderen Faktoren, die nebenbei wirken. Die Erforschung der Wirksamkeit von

Nachhilfe ist kein Teil dieser Masterarbeit.

Pilotprojekt in Niederosterreich

Anschlie3end wird ein aktuelles Pilotprojekt zur Nachhilfe im Raum Niederésterreich aufgrund
der Aktualitat und der Region kurz vorgestellt. 6000 niederdsterreichische Schilerlnnen lernen
konstant fir Nachprifungen, wobei die Finanzierung von auRerschulischer Unterstiitzung fur
finanzschwachere Eltern kaum maoglich ist. Aufgrund dessen startete im August 2018 das
Projekt ,Gratis-Nachhilfe” an bereits sechs Schulstandorten bei dem Schilerinnen zwischen
sieben und 14 Jahren drei Wochen lang im August von Montag bis Freitag kostenlos
unterstitzt wurden. Betreut wurden Schiilerlnnen in den Fachern Mathematik, Deutsch und
Englisch, welche mit einem ,Nicht Gentgend“ oder ,Genugend” im Zeugnis benotet wurden.
Das Projekt verfolgt neben der Unterstitzung der Schilerinnen und der Entlastung der Eltern
auch die Chancengleichheit, welche nach Annahmen der SPO-Landesrdtin durch die
Er6ffnung der kostenlosen Nachhilfe eher realisiert werden kann. Es wird angestrebt die
kostenlose Unterstiitzung ab dem Jahr 2020 im Landesbudget zu verankern. (vgl. NON
22.06.2018, online)
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2.8 Begriffsklarung in Zusammenhang mit dem Phanomen Nachhilfe

Wie Bray (2011, 51) darstellt und wie in Kapitel 2 bereits darauf hingewiesen wird, flielien beim
Nachhilfeunterricht mehrere entscheidende Faktoren wie der soziodkonomische Hintergrund
sowie die Einstellung und die Motivation der Schilerlnnen mit ein. Um dies zu spezifizieren,
werden nun im Folgenden die Termini Hausibung, sozio6konomischer Status,
Bildungsaspirationen, Chancengleichheit und Ungleichheit in Verbindung mit dem Phanomen
Nachhilfe definiert. Vorab sei aufzuzeigen, dass alle flnf Begriffe nicht scharf voneinander zu

trennen sind, da Uberlappungen bzw. Verkniipfungen untereinander bestehen.

2.8.1 Hausubung

Die Anfertigung von Hauslbungen bildet neben Nachhilfe einen wesentlichen Teil des
Schiulerlnnen Daseins (vgl. Dzierza, Haag 1998, 42).

Zur Hausaufgaben Thematik bestehen im padagogischen Kontext seit den 1920er Jahren
kontrovers diskutierte Befunde (vgl. Nilshon 1999, 17; Schwetje-Wagner, Wagner 2016, 31).
Wahrend einerseits stark Kritik daran geubt wird, dass durch Hausaufgaben das
Konfliktpotenzial im Elternhaus ansteigt sowie soziale Unterschiede verstarkt werden,
bestehen andererseits positive Argumente zur Hausaufgabenpraxis wie beispielsweise die
Forderung der Selbststandigkeit (vgl. Dzierza, Haag 1998, 42; Nilshon 1999, 17; Schwetje-
Wagner, Wagner 2016, 31).

Um den Begriff Haustbung einzugrenzen, dient die Definition von Nilshon (1999, 12) und
Mischo und Haag (2006, 226). Nach Nilshon (1999, 12) umfassen Hausaufgaben

,direkt und indirekt von Lehrenden eingeforderte Lern- und Ubungstétigkeiten, die von den
Schiilern [und Schilerinnen, Anmerkung der Verfasserin] in der Familie, im Hort oder in der
Schule (Silentien) erbracht werden und die auf den fortlaufenden Unterricht und die
andauernden Test- und Priifungssituationen bezogen sind. [...] Sie stellen ein Element der
Beurteilungs-, Sanktions- und Selektionsmacht der Institution Schule dar, die durch die
Lehrenden ausgelibt wird und (ber die Schiilerlnnen auch an deren Eltern adressiert ist

(Hervorh. im Original).

Mischo und Haag (2006, 226) definieren Hausaufgaben als festen Bestandteil im schulischen
Kontext, wobei die Hausaufgaben ,als Nahtstelle zwischen Elternhaus und Schule® fungieren.
Hausaufgaben sind von anderen hauslichen Lerntatigkeiten wie beispielsweise der
,Vorbereitung auf eine Klassenarbeit‘ oder der ,Vorbereitung eines Referats“ zu unterscheiden
(ebd.). Den Begriffsbestimmungen zufolge handelt es sich bei Hausaufgaben um
aulerschulisch zu erbringende Schilerinnenleistungen, die bei Bedarf durch die elterliche

Forderung gestitzt sind. Die Begriffe Haustibungen und Hausaufgaben werden in dieser
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Ausarbeitung synonym verwendet.

Nach den Bestimmungen des SchUG (2018, § 17 (2)) hingegen sollten die Hausaufgaben so
konzipiert sein, dass diese von Schilerlnnen ,ohne Hilfe anderer durchgeflihrt werden
kénnen®. Hinsichtlich des Ausmales soll auf die Bedlrfnisse der Schilerlnnen geachtet
werden und gegenitber den Hausibungen in anderen Gegenstanden entsprechend
eingegrenzt sein (vgl. ebd.). Kommt es allerdings doch zum Einsatz der Unterstiitzung durch
die Familie (Eltern, GroReltern, Geschwister) und reicht diese bei der Erledigung der
Haustbungen und in weiterer Folge bei der Prifungsvorbereitung nicht aus, so bedarf es
externer Unterstitzung in Form von privater oder institutioneller Nachhilfe (vgl. dazu IFES
2017; Dzierza, Haag 1998).

Wie in diesem Abschnitt ersichtlich wird, steht die Hausaufgabenpraxis mit dem Phanomen
Nachhilfe in Verbindung. Nach Geppert, Vogl und Bauer-Hofmann (2014, 98) wird die
Hausaufgabensituation oftmals vernachlassigt, obwohl sie als Teilaspekt der
Shadow Education zu verstehen ist. Die Begriffsbestimmung von Hauslbung stellt

insbesondere fir den methodischen Teil (Kapitel 5 und 6) einen wesentlichen Aspekt dar.

2.8.2 Soziookonomischer Status

Werden die drei Formen von Nachhilfe (familiar, privat und institutionell, siehe Kapitel 2.2)
naher betrachtet, so stehen alle drei mit den materiellen sowie kulturellen Ressourcen der
Familie in Abhangigkeit (vgl. Geppert, Vogl, Bauer-Hofmann 2014, 97). Auch Bray (2011, 51)
identifiziert die Herkunftsfamilie als wesentlichen Bezugspunkt hinsichtlich der Wirksamkeit
von Nachhilfe bzw. der gesamten Schulerinnenleistungen. Vor dem Hintergrund des
Phanomens Nachhilfe setzt sich aus bildungswissenschaftlicher Perspektive der
soziodkonomische Status aus dem Haushaltseinkommen, dem Bildungsniveau der Eltern
sowie der Anzahl der Geschwister zusammen (vgl. Dohmen et al. 2008, 44ff). In diesem
Zusammenhang sei zudem der Terminus ,parental involvement®, der die Unterstitzung bzw.
Foérderung durch Eltern bei schulischen Aufgaben meint, zu erwahnen (vgl. Hoover-Dempsey
et al. 2001).

Nach der Studie von Schneider (2006, 140f) steht die Inanspruchnahme von externer (privater
und institutioneller) Nachhilfe mit dem Haushaltseinkommen der Familie in Verbindung. Als
Haushaltseinkommen wird das ,gesamte Haushaltseinkommen eines Haushaltes
(Arbeitseinkommen, Sozialleistungen etc.)* verstanden ,und mittels einer Aquivalenzskala
(EU-Skala) standardisiert, um Haushalte unterschiedlicher GréRe und Zusammensetzung
vergleichbar zu machen® (Statistik Austria 2018a, 165). Je héher das Einkommen der Eltern,
desto haufiger werden aulRerschulische Unterstitzungsaktivitaten finanziert (vgl. Schneider
2006, 140). Ahnliche Ergebnisse erzielt das IFES (2017, 24f), da der Grolteil der bezahlten
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Nachhilfe von jenen Personengruppen, die monatlich Uber 2.500 Euro
Nettohaushaltseinkommen zur Verfigung haben, finanziert wird. Allerdings nehmen auch
einkommensschwachere (Nettohaushaltseinkommen bis zu 1.300 Euro (18 Prozent) und
1.600 Euro (26 Prozent)) Familien zunehmend bezahlte Nachhilfe fir ihre Kinder in Kauf,
wobei bei diesen Einkommensgruppen teilweise zusatzlich auf unbezahlte (familiare)
Nachhilfe (14 Prozent) zuriickgegriffen wird (vgl. ebd.). Uberdies erhalten Hille, Spie und
Staneva (2016, 111ff) Ubereinstimmende Ergebnisse. Wie bereits in Kapitel 2.5 rekrutiert,
stellen die Nachhilfekosten fir knapp die Halfte der Familien eine starke finanzielle Belastung
dar (vgl. IFES 2017, 44).

Bildung fungiert als ,eines der wesentlichen Merkmale fir die Beurteilung des Humankapitals,
welches einer Gesellschaft zur Verfligung steht” (Statistik Austria 2018b). Das Bildungsniveau
bzw. der Bildungsstand meint schliellich ,die hochste erfolgreich abgeschlossene (formale)
Ausbildung der Bevdlkerung® (Statistik Austria 2018a, 162). Das Nachhilfeverhalten von
Schilerlnnen wird in Studien von Abele und Liebau (1998), Schneider (2006), Hof und Wolter
(2014), Hille, Spief und Staneva (2016) und vom IFES (2017) mit dem Bildungsniveau der
Eltern in Beziehung gesetzt, wobei deren Forschungsbefunde in Kapitel 5.5.5.5 bzw. im Kapitel

zur Interpretation der Auswertung prazisiert werden.

Des Weiteren stellt die Anzahl der Geschwister einen wesentlichen Aspekt des
soziodkonomischen Hintergrundes dar (vgl. Dohmen et al. 2008, 49). Nach Schneider (2006,
11) hat eine hohe Anzahl an Geschwistern eine Bildungsbenachteiligung zufolge. Wahrend
sich Schulerlnnen mit ein bis zwei Geschwistern (30 Prozent) und Einzelkinder (29 Prozent)
hinsichtlich des Nachhilfeverhaltens nicht unterscheiden, nehmen Schulerlnnen mit drei oder

mehr Geschwistern deutlich seltener (16 Prozent) Nachhilfe in Anspruch (vgl. ebd.).

Nach Bray (2006, 523) dient die Nachhilfe als Mechanismus zur Steigerung des sozialen

Ansehens.

2.8.3 Bildungsaspirationen

Haller (1968, 484) konkretisiert den Terminus Aspiration als ,ego’s own orientation to a goal®.
Katschnig, Geppert und Killian (2011, 21) spezifizieren diesen Begriff im Bereich der
Bildungsforschung und meinen darunter, ,welchen Schulabschluss und welche
Karriereerwartungen Schulerinnen, Eltern und Lehrerinnen haben. Bildungsaspirationen sind
entscheidend fir die weitere Karriere®.

Stocké differenziert (2014, 4) den Aspirationsbegriff in idealistische und realistische

Bildungsaspirationen:
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sldealistische Bildungsaspirationen entsprechen oft von der Realitat losgeldsten und daher
kontrafaktischen Werthaltungen, die den elterlichen Anspriichen an die Bildungskarrieren
ihrer Kinder zugrunde liegen. Realistische Bildungsaspirationen sind demgegenuiber
Erwartungen der Eltern dariber, welche Schulabschllsse ihre Kinder in der Zukunft
tatsachlich erzielen werden. Zu erwarten ist, dass diese Einschatzungen auf den
tatsachlichen sowie den von den Eltern wahrgenommenen Schulleistungen der Kinder und
auf der eigenen, elterlichen Motivation zur Realisierung anspruchsvoller

Bildungsabschlisse beruhen.*

Wird die Bezeichnung Ubersteigerte Bildungsaspiration der Eltern von Schneider (2006, 134)
bericksichtigt (siehe Kapitel 2.3.3), so lasst sich dieser mit der idealistischen
Bildungsaspiration (vgl. Stocké 2014, 4) gleichsetzen.

Eltern bildungsferner und bildungsnaher Schichten haben ahnliche idealistische Aspirationen,
wobei allerdings die realistischen Bildungsaspirationen bei den bildungsfernen Schichten
lediglich Leistungen bzw. Bildungsabschlisse auf niedrigerem Niveau ermdglichen. Demnach
bestehen fur Arbeiterkinder, also Kinder bildungsferner Schichten, Chancenungleichheiten
gegenuber den Akademikerkindern, also Kindern aus bildungsnahen Schichten. Der
soziodkonomische Status steht folgernd mit den Aspirationen der Eltern als auch der
Schilerlnnen in Verbindung. (vgl. Schuchart 2003, 415; Paulus, Blossfeld 2007, 493ff;
Schuchart, Maaz 2007, 640)

Geppert, Kilian und Katschnig (2013, 69f) erlautern, dass ein Gberdurchschnittliches kulturelles
Kapital der Herkunftsfamilie sowie ein hoher Sozialstatus als wesentliche Determinanten fir
die Zukunftserwartungen von Schilerinnen zu verstehen sind.

Wie in Kapitel 2.3.3 angedeutet, stehen die Erwartungen der Eltern mit der
Nachhilfeinanspruchnahme in einem Wechselverhaltnis, da das elterliche Engagement bzw.
das ,parental involvement® die individuellen Einstellungen der Schilerlnnen zu Leistungen
pragen (vgl. Hoover-Dempsey et al. 2001, 206). Nach Hoover-Dempsey et al. (2001, 206)
fordert das Engagement der Eltern bei der aufRerschulischen (Hausaufgaben)-Unterstiitzung
die Lernfahigkeit der Schiilerinnen und bewirkt eine positive Einstellung der Schiilerlnnen zu

schulischen Aufgaben.

2.8.4 Chancengleichheit und Ungleichheit

Aufgrund der Verflochtenheit der beiden Termini Chancengleichheit und Ungleichheit werden
diese nun innerhalb eines Unterkapitels thematisiert.

Im Zuge der Debatte um Bildung und Gerechtigkeit fungiert der Begriff Chancengleichheit
bereits seit dem Zweiten Weltkrieg (vgl. Giesinger 2007, 362). Nach Fend (2009, 39) ist

Chancengleichheit im Bildungsbereich dann erreicht, ,wenn lediglich schulische Leistungen
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bestimmen, wie weit jemand im Bildungswesen kommt"“. Vor dem Hintergrund des Phadnomens
Nachhilfe wird die Chancengleichheit im Bildungssystem allerdings durch den Kostenfaktor
der aufierschulischen Unterstiitzung bestimmt. Demnach wird die Chancengleichheit als
eingeschrankt wahrgenommen. (vgl. Rudolph 2002, 129; Schneider 2005, 363) Im Zuge des
neuen Schulversuchs Neue Mittelschule soll die ungleiche Chancenverteilung durch ein neu
entwickeltes Konzept, welches unter anderem eine Verminderung von auf3erschulischen
Unterstltzungsaktivitaten vorsieht, reduziert werden (vgl. Eder 2009, 33; 53; siehe dazu
Kapitel 3). Uberdies kann Chancengleichheit als bildungspolitisches Ziel erfasst werden
(vgl. Tenorth, Tippelt 2007, 725).

Als Ungleichheit wird eine ,ungleiche Verteilung sozialer Positionen (sozialer Status), Rechte
und Ressourcen (Eigentum, Einkommen, Macht, Prestige), wobei vorteilhafte und nachteilige
Lebensbedingungen entstehen definiert (Tenorth, Tippelt 2007, 725). Nach Ditton (2008, 631)
wird die soziale Ungleichheit durch weitere Faktoren wie beispielsweise Wohn-, Umwelt- und
Freizeitbedingungen sowie durch sozial-regionale Dimensionen bestimmt. Nach Burzan
(2011, 7) handelt es sich bei der sozialen Ungleichheit um ein gesellschaftliches Konstrukt,
welches nicht objektiv zu fassen ist. Wie ersichtlich wird, handelt es sich bei auerschulischen
Unterstutzungsaktivitaten eher um eine ungleiche Verteilung, auch wenn mittlerweile

einkommensschwachere Familien Nachbhilfe finanzieren (vgl. IFES 2017, 24ff).

2.9 Zusammenfassung

Befunde zum Phanomen Nachhilfe bestehen in Osterreich erst seit den 1980er Jahren und
werden seither kontrovers diskutiert, da vor allem keine konkrete Eingrenzung des Begriffs
Nachhilfe vorliegt und somit uneinheitliche Definitionen im Forschungskontext vorzufinden
sind (siehe Kapitel 1.1 und 2.1). Diese Divergenzen kristallisieren sich unter anderem aus den
Aspekten des Aulderschulischen, der Finanzierung, der Dauer sowie der Facherwahl heraus.
Das in dieser Ausarbeitung zugrundeliegende Verstandnis von Nachhilfe grenzt sich vom
schulischen Unterricht sowie vom Foérderunterricht ab und wird in drei voneinander zu
trennenden Formen eingeordnet. Diese Formen gliedern sich in familiare, private und
institutionelle Nachhilfe. Wahrend die familiare Nachhilfe ausschlieBlich durch familiare
Personen wie Eltern, Geschwister und Verwandte als kostenlose Unterstitzung erfolgt, stellt
die private Nachhilfe eine kostenpflichtige Unterstiitzung durch Bekannte, Lehrpersonen und
Studierende dar. Bei der dritten Auspragung von Nachhilfe handelt es sich um ein
kostenpflichtiges Angebot von Nachhilfeinstitutionen (z. B. LernQuadrat und Schilerhilfe).
(siehe Kapitel 2.1 und 2.2)

Aus der Beschreibung der Formen sowie aus den forschungsbasierten Daten (z. B. Jirgens,
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Diekmann 2007, Haag 2007) geht hervor, dass vielmals Privatpersonen, die eine institutionelle
Nachhilfe in Anspruch nehmen, als Untersuchungspopulation dienen, da die familidre und
private Nachhilfe hingegen aufgrund ihrer Unterschiedlichkeit, die beispielsweise in der Vielfalt
der Anbieter begriindet liegt, eher als unlbersichtlich und kaum einordbar zu identifizieren sind
(vgl. dazu Dohmen et al. 2008, 15) (siehe Kapitel 1.1 und 2.2).

Jene Motive, die fir die Inanspruchnahme von Nachhilfe vordergriindig sind, kénnen anhand
von schuilerbezogenen, schulsystembezogenen und arbeitsmarkt- und elternbezogenen
Motiven formuliert werden. Diese differenzierte und vielschichtige Betrachtung schlief3t
allerdings eine Ubergreifende Motivwahl nicht aus. Aus den Erlauterungen im Kapitel 2.3 geht
hervor, dass eine Notenverbesserung von dem Grof3teil der Schilerlnnen angestrebt wird,
wobei unter anderem auch Leistungsschwachen bzw. -defizite, der Mangel an Interesse und
Flei und eine Horizonterweiterung als weitere Griinde fur Nachhilfe erfasst werden. Auch das
Misstrauen in die Schule (z. B. aufere Schulstrukturen, Gestaltung des Unterrichts,
Personlichkeit der Lehrperson usw.) wird neben der Arbeitsmarktlage und den elterlichen
Erwartungen (Bildungsaspiration der Eltern) als Ursache fur die Inanspruchnahme von
Nachhilfe identifiziert. Des Weiteren kann ein Trend zu Hochstleistungen festgestellt werden,
da auch jene Schilerlnnen mit guten  Schulleistungen  auflerschulische
Unterstltzungsaktivitaten beanspruchen, um beispielsweise den eigenen Wissensstand zu
erweitern. Insbesondere das leistungsorientierte Japan erweist sich als jenes Land, in dem
vorwiegend leistungsstarke Schilerlnnen das Angebot der Nachhilfe flir noch bessere
Leistungen nutzen. (siehe Kapitel 1.1 und 2.3) Es sei zu berlcksichtigen, dass sich je nach
Ursache der Inanspruchnahme von Nachhilfe unterschiedliche Zielvorstellungen ergeben. Die
Verbesserung der individuellen Leistungen der Schilerlnnen, die Vermittlung von
Lernmethoden bzw. -techniken sowie die Erweiterung des individuellen Wissensstandes

werden in dieser Ausarbeitung als Ziele von Nachbhilfe definiert. (siehe Kapitel 2.1 und 2.3)

Werden die Nachhilfefacher naher betrachtet, so identifiziert der durchgeflihrte Vergleich der
Studien von Maszl (2001), Rudolph (2002), Jirgens und Diekmann (2007) und Jager,
Jager-Flor und Hass (2011) Mathematik als das am haufigsten beanspruchte Fach. Auch in
den Fachern Englisch, Deutsch, Franzosisch und Latein bendtigen viele Schilerinnen
Unterstitzung. Zudem koénnen in mehreren Studien geschlechtsspezifische Divergenzen
festgestellt werden, da mehr Madchen als Jungen Mathematiknachhilfe beanspruchen. (siehe
Kapitel 2.4)

Durchschnittlich nehmen Nachhilfeschilerlnnen in einem Zeitraum zwischen drei Monaten
und einem Jahr aufderschulische Unterstitzungsaktivitdten wahr, wobei diese grofiteils

regelmallig wahrend des Schuljahres oder speziell vor Prifungen bendtigt werden. (siehe
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Kapitel 2.5)

Insgesamt wurden in Osterreich im Schuljahr 2016/17 und den Sommerferien 2016 etwa
100 Millionen fur Nachhilfe investiert. Die Daten zur Finanzierung von Nachhilfe deuten auf
Unterschiede zwischen privater und institutioneller Nachhilfe hin. Wahrend eine private
Einzelstunde (60 Minuten) in Niederdsterreich durchschnittlich 20 Euro kostet, werden flr eine
Einzelstunde in einem niederdsterreichischen Nachhilfeinstitut etwa 36 Euro verrechnet.
Unterstutzung in Form von Kleingruppen ist hingegen kostengunstiger. Diese monetaren
Ausgaben erweisen sich fur viele Familien als finanzielle Belastung. Hierbei sei allerdings zu
berlicksichtigen, dass es sich um Schatzungen bzw. pauschale Beitrage handelt, da die
Nachhilfekosten neben der Form der Nachhilfe auch durch die Dauer der Unterstiitzung
bedingt sind. (siehe Kapitel 2.5)

Das Kapitel 2.6 bildet einen Uberblick Uber die in Osterreich bestehenden
Nachhilfeinstitutionen. Neben den marktfihrenden Institutionen LernQuadrat, Schiilerhilfe und
Studienkreis, wird das Institut Lernservice Clever Forever von der Volkshilfe Niederdsterreich,
bei dem es sich um eine eher unbekannte Institution handelt, dargelegt. Wahrend die
Organisationen zwar mit der professionellen Hilfeleistung durch qualifizierte Lehrpersonen
werben, sind Uber die Ausbildungen der Lehrpersonen kaum Informationen aufzufinden.
Die Daten zeigen, dass nur wenige Schulerlnnen (35 Prozent) und Eltern (25 Prozent)
Angaben zu den Qualifikationen jener Personen, welche die aulRerschulische institutionelle
Unterstiitzung betreuen, tatigen kénnen. Uberdies sind im Rahmen der Homepages der
Institutionen kaum nahere Ausfuhrungen zu den Nachhilfekosten bei unterschiedlicher
Intensivitat ersichtlich. Daher erweisen sich die Angebote der institutionellen Nachhilfe als eher

intransparent. (siehe Kapitel 2.6)

Die Wirksamkeit von Nachhilfe scheint in Osterreich noch weitgehend unerforscht zu sein.
Objektive Einschatzungen zu den Effekten von Nachhilfe bestehen kaum, da diese durch
bestimmte Faktoren wie Nachhilfedauer, Nachhilfeform, Qualifikationen jener Personen,
welche die Unterstlitzung anbieten, soziobkonomischer Status, Methodenwahl, Motivation und
Einstellung der Schiilerinnen bedingt sind. Insgesamt wird der Nachhilfeunterricht mehrheitlich

als effektive Unterstitzung aufgefasst. (siehe Kapitel 2.7)

Wie ersichtlich wird, bedarf es aufgrund des Wechselverhaltnisses zum Phanomen Nachhilfe
der Erklarung bestimmter Termini wie der soziodkonomische Status, Hausubung,
Bildungsaspiration, Chancengleichheit und Ungleichheit. Nach dem Versténdnis dieser
Ausarbeitung sei der Begriff Hausibung auf die Erledigung bzw. Anfertigung der Hauslibung
einzugrenzen und wird demnach von anderen schulischen Aufgaben wie das Lernen flr

Schularbeiten, Prifungen und Tests sowie der Referatsvorbereitung unterschieden.
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Die Unterstlitzung bei der Hausaufgabenerledigung bildet somit einen wesentlichen Teil des
Nachhilfeunterrichts. Demnach kann eine strikte Trennung von Nachhilfe und der
Hausaufgabenthematik hinsichtlich des zugrundeliegenden Verstandnisses von Nachhilfe im
Rahmen dieser Ausarbeitung nicht vollzogen werden. (siehe Kapitel 2.8.1)

Es hat sich gezeigt, dass alle drei Formen von Nachhilfe (familiar, privat und institutionell)
eines gemeinsam haben, namlich sie stehen mit den kulturellen und materiellen Ressourcen
der Familie in Abhangigkeit. Demnach deuten die Forschungsergebnisse darauf hin, dass
zwischen dem soziodkonomischen Hintergrund, der sich aus dem Einkommen der Eltern, dem
Bildungsniveau der Eltern und der Anzahl der Geschwister zusammensetzt, und dem
Nachhilfeverhalten ein Zusammenhang besteht. Uberdies veranschaulichen die Daten einen
Anstieg der Nachhilfeinanspruchnahme  bei  Schilerlnnen  mit  schlechterem
soziodkonomischen Hintergrund. Demnach ist Nachhilfe ein Phanomen, welches bereits
weitgehend in allen Sozialschichten verbreitet zu sein scheint. (siehe Kapitel 2.8.2)

Des Weiteren stehen die Bildungsaspirationen, also die Karriereerwartungen der Schuilerinnen
und Eltern, die mit dem soziookonomischen Hintergrund in einem Wechselverhaltnis zu
bringen sind, in weiterer Folge mit dem Nachhilfeverhalten in Verbindung. Je hoéher das
Engagement der Eltern bei der (Hausaufgaben)-Unterstiitzung ist, umso mehr steigen die
Lernfahigkeiten der Schiilerinnen und positive Einstellungen zur Schule entstehen. Fern von
realistischen Einschatzungen koénnen idealistische Bildungsaspirationen der Eltern
(z. B. exzellente Leistungen) (siehe Kapitel 2.3.3), welche die Kompetenzen der Schilerinnen
Ubersteigen, bestehen. Héhere Bildungsabschlisse, die als Grundstein fir hochqualifizierte
Arbeitsplatze zu verstehen sind, kénnen durch Nachhilfe realisiert werden. (siehe Kapitel
2.8.3)

Aus den Erhebungen geht hervor, dass Nachhilfe die Bildungsungleichheit, die insbesondere
durch die Nachhilfekosten hervorgerufen wird, schiurt. Dadurch sei die Chancengleichheit
kaum gegeben. Wie bereits festgestellt, nehmen teilweise auch Schilerlnnen aus
benachteiligten Milieus Nachhilfe in Anspruch, um Bildungsvorteile zu erzielen. Dennoch stellt
fir diese Familien die Finanzierung der Nachbhilfe eine hohe Belastung dar und bedeutet in
weiterer Folge eine Benachteiligung fur Schilerlnnen mit schwachen soziobkonomischen
Status. (siehe Kapitel 2.8.4) Nach Dohmen et al. (2008, 51) férdern auferschulische

Bildungsaktivitaten die soziale Segregation.

In dieser Ausarbeitung wird das Phanomen Nachhilfe anhand von Schulerlnnen- und Eltern-
Daten der Neuen Mittelschule in Niederésterreich erforscht, deshalb wird nun im Folgenden
(Kapitel 3) die Einfiihrung des Schulversuchs sowie die Konzeption der NNOMS ausfiihrlich
dargelegt.
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3 Die Neue Mittelschule in Osterreich

Das oOsterreichische Bildungssystem™ ist durch eine hohe Selektivitat, die sich im
Sekundarbereich | (NMS und AHS-Unterstufe) sowie im Sekundarbereich Il (Polytechnische
Schule, Berufsschule, AHS-Oberstufe, BMS und BHS) widerspiegelt, gekennzeichnet. Die
Aufspaltung nach der Grundschule in zwei Schulformen (NMS und AHS-Unterstufe) wird im
internationalen Kontext aufgrund der frilhen Bildungswegsentscheidung einerseits und der
sozialen Gliederung andererseits stark kritisiert und nimmt in der Osterreichischen
Bildungspolitik seit einem Jahrhundert einen scheinbar unaufklarbaren Themenschwerpunkt
ein. (vgl. Bauer, Werkl 2012, 16; Frohlich 2016, 156; vgl. dazu auch Geppert 2017) Um die
derzeitige (Schuljahr 2016/17) Aufgliederung der Schilerinnen auf die zwei Schulformen
genauer darzulegen, erscheint eine zahlenmaRige Bestimmung der Verteilung notwendig.
Nach Angaben von Statistik Austria (2018c, 109) besuchen mehr Schilerlnnen eine Neue
Mittelschule (199.930) als eine AHS-Unterstufe (121.878'¢), wobei das Verhaltnis etwa bei
1:2 (AHS/NMS) liegt. Um diese Spaltung aufzuheben, pladieren Anhanger der
Sozialdemokratischen Partei (SPO) seit Jahren auf ein Gesamtschulmodell, welches den
Ungerechtigkeiten, die aufgrund von sozialen und regionalen Gegebenheiten entstehen,
entgegenwirken soll (vgl. Buchner, Schnider 2004, 6ff; 17; Bauer, Werkl 2012, 16).
Im Folgenden werden nun die wesentlichen Eckpfeiler dieses Prozesses aus
bildungshistorischer Perspektive komprimiert erlautert, um im Weiteren die Leitgedanken, die

bei der Entstehung der Neuen Mittelschule vordergrindig waren, rekonstruieren zu konnen.

Die Aufldsung Osterreich-Ungarns (1918) bewirkte in der neu geschaffenen Republik
Deutschosterreich das Nachdenken Uber das Bildungssystem und wurde zum zentralen
Gegenstand der Parteikdmpfe. Der Unterrichtsminister Otto Glockel, der seiner Gesinnung
nach den Sozialdemokraten zuzuordnen war, machte sich die Reformierung des alten
Bildungssystems der Monarchie' zur Aufgabe. Ausgehend von dem Schulsystem der
Monarchie entwickelte Glockel ein Reformprogramm zur Beseitigung der sozialen Auslese

(Bildung fir alle Schichten zuganglich zu machen und die Zerteilung nach der Grundschule

15 Das Osterreichische Bildungssystem gliedert sich in eine Grundstufe (Volksschule, Sonderschule),
Sekundarstufe | (NMS, AHS-Unterstufe) und Sekundarstufe Il (Polytechnische Schule, Berufsschule,
AHS-Oberstufe, BMS und BHS) (vgl. SchOG 2018, § 3).

6 Bei dieser statistischen Darlegung sind jene Schiilerinnen, die im Schuljahr 2016/17 an dem
Modellversuch NMS an einer AHS-Unterstufe teilnahmen, inkludiert.

7 Dieses bestand zum einen aus einer flinfklassigen Volksschule (lediglich fiir untere Schichten). Die
Sekundarstufe zum anderen umfasste drei Bereiche: eine dreijahrige als Pflichtschule geflhrte
Oberstufe der Volksschule, eine dreijdhrige Burgerschule (fur die praktische Berufsbildung des
Burgerstandes) und die héheren Schulen (wie das achtstufige Gymnasium, das Realgymnasium, die
siebenklassige Realschule, sechsklassige Madchenlyzeen, die Madchenfortbildungsschulen und die
héheren Téchterschulen). (vgl. Pfeiffle 1985, 5)
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aufzuheben) sowie der Vorurteile gegentber Frauen hinsichtlich der Lehrerlnnenausbildung.
(vgl. Pfeiffle 1985, 4f) Glockels entwickeltes Reformprogramm widmete sich einerseits der
Gestaltung des Schullebens und der Methode des Unterrichts auf Ebene der Grundschule ,,im
Sinne der Arbeitsschulidee” (Géttlicher, Stipsits 2015, 80). Andererseits verdeutlichte er in
seinem Programm das Streben nach einer ,Gliederung des Schulsystems im Sinne einer
Einheitsschule” in den ersten acht Schuljahren, wobei er sich hierbei vordergriindig auf die
Sekundarstufe (10- bis 14-Jahrigen) stutzt (ebd.). In gemeinsamer Arbeit mit der
Schulreformabteilung im Staatsamt bzw. spater im Unterrichtsministerium, die von Glockel
gegruindet worden war, wurde ein Reformkonzept detailliert ausgearbeitet und dessen

praktische Umsetzung unterstitzt (vgl. ebd., 80f).

Das Konzept im Bereich der Einheitsschule der 10- bis 14-Jahrigen sah vor, dass nach dem
Abschluss der vierjahrigen Volksschule alle Schilerlnnen eine vierjahrige Mittelschule zu
absolvieren haben. Die Mittelschule gliederte sich in zwei Gruppen, die nach den
Schilerlnnenleistungen differenziert wurden. Hierbei handelte es sich um sogenannte
Klassenzuge (A und B). Fur die Zuteilung der Klassenzlige wurden zunachst die Beurteilungen
der Grundschullehrerlnnen herangezogen und folgend konnten Klassenzug-Wechsel
aufgrund von variierenden Leistungen vorgenommen werden. Trotz der Klassenziige wurden
Facher wie Korperibungen und Schdnschreiben im gemeinsamen Klassenverband
unterrichtet. Nach Absolvierung der Mittelschule sollte die Entscheidung Uber den weiteren
Bildungsverlauf getroffen werden. Neben einem Lehrberuf konnten die Schilerinnen zwischen
einer berufsorientierten Fachschule und einer Oberschule, die den Zugang zu einer
Hochschule gewahrt, wahlen. (vgl. Géttlicher, Stipsits 2015, 80f) Fir die Zulassung an einer
Oberschule waren der Besuch des ersten Klassenzuges (leistungsstarke Schilerinnen) sowie
die ,Absolvierung von fakultativen Gegenstanden oder Erweiterungsstoffen wahrend der
Mittelschulzeit” erforderlich (ebd., 81). Zur Konzeption zahlte zudem die Grindung von
Elternvereinen, die auf der Annahme der Bedeutung der Erziehungsberechtigten bei
padagogischen Fragen basierte (vgl. ebd., 81ff). Der Leitgedanke, der hinter der
Einheitsschule steht, richtet sich auf das Aufheben der sozialen Ungleichheit. Unabhangig von
der Schicht sollte es den Schilerlnnen gewahrt sein im Bildungssystem aufzusteigen. (vgl.
ebd., 83f) Uberdies ging Glockel davon aus, dass die Verschiedenheit der Begabungen
lediglich in einer einheitlichen Mittelschule mit innerer Differenzierung (Klassenziige) méglich
sei (vgl. Pfeiffle 1985, 8).

Gléckel konnte seine Einheitsschulidee aufgrund der Ubermacht der Christlichsozialen (heute
OVP) nicht durchsetzen. Allerdings wurden mit der Einfiihrung des Hauptschulgesetzes von
1927 die dreijahrigen Burgerschulen durch vierjahrige Hauptschulen, in denen ahnlich dem

Modell der Mittelschule zwei Klassenzlige existierten, abgeldst. (vgl. Géttlicher, Stipsits 2015,
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95f) Die Hauptschule fungierte damals als ,,Ausleseschule vor allem flr begabte schulpflichtige
Stadtkinder® (Pfeiffle 1985, 14). Neben den Hauptschulen blieben das Gymnasium, das
Realgymnasium, die Realschule und die Frauenoberschule im Sekundarbereich bestehen
(vgl. Pfeiffle 1985, 14). Im Jahr 1962 wurde die Verlangerung der Unterrichtspflicht auf neun
Jahre erhéht und Berufsbildende Mittlere Schulen (BMS) und Berufsbhildende Héhere Schulen
(BHS) eingefihrt (vgl. Seel 2010, 78ff). SchlieRlich wurden 1982 die in den Hauptschulen
bestehenden Klassenzige A und B durch drei Leistungsgruppen in Deutsch, Englisch und
Mathematik ersetzt (vgl. ebd., 83).

Gegen das Streben der Sozialdemokratischen Partei (SPO) eine gemeinsame Beschulung der
10- bis 14-jahrigen Schilerlnnen in der Sekundarstufe | im Sinne von Otto Gldckel
durchzusetzen, pladiert die Osterreichische Volkspartei (OVP) fur die Offnung bzw.
Erleichterung der Bildungswege (vgl. Hopmann, Geppert, Bauer 2010, 24f; vgl. dazu auch
Eder et al. 2015). Eine mdgliche Ldsung oder Entscharfung des Problems der
Chancenungleichheit wurde stattdessen in Form von mehreren Schulversuchen gesehen, die
ab 1971 (4. SchOG-Novelle) innerhalb von Osterreich durchgefiihrt, teilweise reformiert,
verlangert oder abgesetzt wurden (vgl. Bauer, Werkl 2012, 21ff; Fréhlich 2016, 149f).

Die PISA-Ergebnisse (2000), die einen regelrechten Schock Uber die Leistungen der
Osterreichischen Schilerlnnen auslésten, flihrten schlieRlich wieder zu einem neuen
Nachdenken Uber die bestehenden Schulstrukturen im 6sterreichischen Bildungssystem und
dies ,mundete in der Einflhrung des Schulversuchs Neue Mittelschule“ (Bauer-Hofmann,
Werkl, Geppert 2013, 27; vgl. dazu auch Bauer, Werkl 2012, 23). Die Leistungserhebungen
wiesen im deutschsprachigen Bildungsraum auf eine ungleiche Chancenverteilung hin, dies

solle im Zuge des neuen Schulversuchs vermindert werden (vgl. Eder 2009, 33; 53).

Der Schulversuch Neue Mittelschule startete im Schuljahr 2008/09 zunachst an
67 Modellschulen in funf osterreichischen Bundeslandern und 2009/10 folgten die anderen
vier Bundeslander, darunter befindet sich auch Niederdsterreich. Jedes Bundesland
entwickelte auf Grundlage der vorgegebenen Kriterien in Kooperation mit dem Landesschulrat
bzw. Stadtschulrat des jeweiligen Bundeslandes einen entsprechenden Modellplan.
(vgl. BMBWF 2015) In Niederdsterreich nahmen im Schuljahr 2009/10 insgesamt
47 Hauptschulstandorte mit 115 Klassen (etwa 2300 Schilerinnen), 2010/11 weitere drei
Standorte mit 10 Klassen und 2011/12 weitere 28 Standorte am Schulversuch Neue
Mittelschule teil'®. (vgl. Hopmann und Team 2010, 5; NOESIS 2018)

8 Die Anzahl jener niederosterreichischen Schulen, die am Schulversuch teilgenommen haben, war in
der Bildungsregion NO-Mitte gefolgt von NO-Sid am hdéchsten (vgl. Wimmer 0.A., 1).
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Die Neue Mittelschule wurde 2012 als gesetzlich verankerte Regelschule im Sekundarbereich
| neben der bestehenden AHS-Unterstufe Osterreichweit, ohne auf vorhergehende
Evaluationsergebnisse zu warten, eingefihrt. Die Transformation der ehemaligen
Hauptschulen auf Neue Mittelschulen erfolgte flachendeckend bis zum Schuljahr 2015/16.
(vgl. BMBWF 2017)

In der Zeitspanne von 2008 bis 2010, wahrend das Schulversuchsmodell startete, konnte der
Andrang zur AHS-Unterstufe ,zum ersten Mal seit der Bildungsexpansion in den 1970er
Jahren“ unterbrochen werden (Eidenberger, Sandberger 2016, 70). Laut Statistik Austria
(2018a, 26) beruhte diese Tatsache teilweise auf der gesunkenen Anzahl an
Volkschulabgangerinnen, wobei in den darauffolgenden Jahren der Trend zur AHS-Unterstufe
wieder deutlich anstieg. GroRteils werden die Neuen Mittelschulen von jenen Schulerlnnen
besucht, die sonst eine Hauptschule gewahlt hatten (vgl. Eidenberger, Sandberger 2016, 70).
Vor dem Hintergrund des Prozesses der Gesamtschuldebatte im 0&sterreichischen
Bildungssystem erscheint die damalig angedachte Struktur der Neuen Mittelschule als
interessant. Die zu dieser Zeit amtierende Bildungsministerin, Claudia Schmied, interpretierte
die Neue Mittelschule als ,eine gemeinsame Schule der 10- bis 14-Jahrigen* (BMUKK 2011,
2). Diese Sichtweise suggeriert eine Gesamtschule der 10- bis 14-jahrigen Schilerinnen.
Unter Berlcksichtigung der Begriffsdefinition einer Gesamtschule, die besagt, dass von einer
Gesamtschule nur dann gesprochen werden kann, ,wenn diese flachendeckend und als
ausschlielRliches Angebot ohne Ausweichmdglichkeiten realisiert wird“ (Specht 2009a, 440),
entspricht demzufolge die Struktur der Neuen Mittelschule nicht jener der Gesamtschule und
erzeugt aufgrund dieser missverstandlichen bzw. fehlerhaften Interpretation ein véllig falsches
Bild der NMS. Ferner veranderte sich die Struktur der Sekundarstufe | durch die Einflihrung
der Neuen Mittelschule als Regelschule nicht und die Debatte rund um die Gesamtschule
nimmt nach wie vor ihre Stellung in der dsterreichischen Bildungspolitik ein (vgl. Eidenberger,
Sandberger 2016, 72f).

Hinsichtlich der Gesamtschuldebatte sind die statistischen Befunde zur Schulstruktur zu
bertcksichtigen. Im Zuge der Untersuchung von Hopmann, Geppert und Bauer (2010, 24ff)
sowie weiteren nationalen und internationalen Erhebungen (Ditton 2007; Fend 2009; Fend,
Berger, Grob 2009) kénnen Annahmen wie die Erhéhung der Chancengerechtigkeit durch eine
Gesamtschule sowie die hohere Leistungserbringung durch gegliederte Sekundarschulen
weitgehend verworfen werden. Nach den Forschungsergebnissen von Hopmann, Geppert und
Bauer (2010, 24ff) zur Schulstrukturdebatte Uber ein differenziertes oder ein integriertes
Schulsystem muissen andere Aspekte wie die Schul- und Unterrichtsqualitat, das
Lehrerlnnenhandeln  und  auferschulische  Bildungsressourcen, die fir eine

Chancengerechtigkeit und fir Bildungskarrieren auf3erst wesentlich sind, in den Mittelpunkt
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gerickt werden. Dem ist restimierend zu entnehmen, dass weder soziale Sozialisationseffekte
noch Leistungsverteilungen durch Oberflachenstrukturen entschieden werden (vgl. ebd.).
Jene MalRnahmen, welche die jeweiligen Schulstandorte schaffen, gelten als entscheidend flr
die Chancenverteilung der Schilerinnen — ,was gute Schule ist, ist je nach Standort
verschieden® (ebd., 4). Diesbezlglich wird auf die neue Lehr- und Lernkultur der Neuen

Mittelschule verwiesen.

3.1 Das Modell der Neuen Mittelschule in Niederosterreich

Nach dem skizzierten bildungshistorischen Verlauf des &sterreichischen Schulsystems und
der Entwicklung der Neuen Mittelschule als Regelschule werden nun in diesem Teil die eben
erwahnten padagogischen Malnahmen und Konzeptionen, die im Rahmen der neuen
Lehr- und Lernkultur der Neuen Mittelschule entworfen wurden, naher dargestellt. Dabei wird
das Modell Neue Mittelschule in Niederdsterreich genauer betrachtet. Dieser Fokussierung
entspringen zwei Griinde: Zum einen entwickelte, wie bereits rekurriert, jedes Bundesland
einen eigenen Modellplan und demnach bestehen innerhalb Osterreichs differente
Konzeptionen (vgl. BMBWF 2015). Zum anderen stitzt sich diese Masterarbeit auf ein

Datenmaterial, welches in Neuen Mittelschulen in Niederdsterreich gewonnen wurde.

3.1.1 Die Organisationsform der NNOMS

Bevor die padagogischen Strategien der Lehr- und Lernkultur der NNOMS genauer
beschrieben werden, erscheint zunachst die Erlduterung der Organisationsform als
wesentlich.

Eine Aufnahme in eine NNOMS setzt laut SchOG § 21c (2018) den erfolgreichen Abschluss
der 4. Schulstufe der Grundschule voraus. Insgesamt umfasst die NNOMS vier Schulstufen
(5. bis 8. Schulstufe), wobei jede Schulstufe mindestens eine Klasse zu fuhren hat, aul3er es
handelt sich um entsprechende organisatorische Anforderungen (z. B. zu geringe
Schilerlnnenanzahl), so kénnen Schilerinnen mehrerer Schulstufen in einer Klasse
zusammen unterrichtet werden (vgl. SchOG 2018, § 21d). Grundsatzlich liegt der Richtwert
der Klassenschilerlnnenanzahl bei 25 und soll 20 nicht unterschreiten (vgl. SchOG 2018,
§ 21h). Der Unterricht und die Leistungsbeurteilung entsprechen dem Lehrplan der
AHS-Unterstufe. Bei dem Fall einer negativen Beurteilung und nach vollstandiger Auslotung
der Fordermdglichkeiten kdnnen Schillerinnen nach dem Lehrplan der Hauptschule beurteilt
werden. Diese Sonderregelung wird im Zeugnis dementsprechend vermerkt. Ab der
7. Schulstufe kdnnen die Schulerlnnen zwischen allgemeinbildendem Zweig und einem
berufsorientierten Bereich (Berufsorientierung, Vorbereitung auf eine weiterfihrende

Berufsbildende Schule) wahlen, wobei der Unterricht und die Beurteilung jeweils nach dem
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Lehrplan der AHS-Unterstufe erfolgen. Wahrend jene Schilerlnnen, die eine Berufsschule,
BMS oder BHS anstreben, vorwiegend den berufsorientierten Bereich besuchen, entscheiden
sich jene Schilerlnnen, die eine AHS-Oberstufe aspirieren, flir den allgemeinbildenden Zweig.
(vgl. Modellplan NO 2009, 3f)

Die grote Veranderung zum alten Modell der Hauptschule stellt die Leistungsbeurteilung dar.
Da die Beurteilung und deren Zusammensetzung fir das Aufsuchen und die Inanspruchnahme
von Nachhilfe als wesentlich erscheinen, wird im Folgenden die Beurteilungspraxis der
NNOMS komprimiert dargelegt.

Die Leistungsbeurteilungsbestimmungen gliedern sich in zwei Teile, zum einen in den Bereich
5. und 6. und zum anderen in den Bereich 7. und 8. Schulstufe. In den ersten beiden
Schulstufen erfolgt die Benotung gemaf der Beurteilungsskala des SchUG § 18 Ab. 2 (2018),
wobei das Benotungssystem der Grundschule (1 ,Sehr gut” bis 5 ,Nicht Gentigend*) fortgefuhrt
wird. Die Leistungsbeurteilung der 7. und 8. Schulstufe hingegen wird in den differenzierten
Pflichtgegenstanden (Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache) nach grundlegender
(,G*) und vertiefter (,V*) Allgemeinbildung untergliedert. Diese Unterteilung wird ab der
7. Schulstufe im Zeugnis und in der Schulnachricht vermerkt (vgl. BMBWF 2017). Wahrend
die Anforderungen nach dem vertieften Gesichtspunkt jenen der AHS-Unterstufe entsprechen,
umfasst die grundlegende Bildung zwar ebenso die gleichen Bildungsinhalte, jedoch mit
geringerem Komplexitatsgrad. (vgl. SchUG 2018, § 18 Ab. 2a)

Die neue Organisationform der NNOMS entspricht im Vergleich zu den traditionellen
Leistungsgruppen der Hauptschule jener der AHS-Unterstufe. Demnach werden alle
Schulerlnnen (unabhangig von sozialer Schicht, religidsen Gruppen und Bildungsniveau) in
allen Unterrichtsgegenstadnden gemeinsam im Klassenverbund unterrichtet. (vgl. BMBWF
2017)

Vertiefende Bildung

Sehr gut

Grundlegende Bildung Gut Berechtigung
zum Ubertritt in
e AHS/BHS

Genugend
grundlegend
4 Genuligend
grundlegend

5 Nicht Gentigend
grundlegend

Abbildung 6: Beurteilungsskala der 7. und 8. Schulstufe NNOMS (NOESIS 2018)
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Aus Abbildung 6 ist das Beurteilungssystem der 7. und 8. Schulstufe zu entnehmen. Wie
ersichtlich ist, kbnnen nach vertiefter Allgemeinbildung die Noten 1 bis 4 erreicht werden.
Waren Schilerlnnen aufgrund von schwacheren Leistungen nach dem System der vertieften
Bildung mit ,Nicht Genlgend“ zu beurteilen, so wechseln diese automatisch in die
Beurteilungsskala der grundlegenden Bildung und werden mit einem ,Befriedigend” benotet.
Demnach besteht nach vertiefter Bildung keine schlechtere Note als ,Geniigend®. (vgl. SchUG
2018, § 18 Ab. 2a) Des Weiteren zeigt die Abbildung 1 die Berechtigung zum Ubertritt in eine
AHS-Oberstufe und BHS auf. Schiilerinnen der 8. Schulstufe von NNOMS sind zum Ubertritt
in eine Hohere Schule (AHS-Oberstufe und BHS) berechtigt, wenn die Benotung in den
Fachern Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache nach vertiefter Bildung erfolgt.
Werden nur zwei differenzierte Pflichtgegenstdande nach dem Bildungsziel der Vertiefung
erreicht, so entscheidet die Klassenkonferenz, ob die Leistungen der Schilerlnnen fir den
Ubertritt ausreichen. Wenn Schilerinnen in mehr als einem der differenzierenden
Pflichtgegenstanden nach grundlegender Bildung beurteilt werden, besteht die Mdglichkeit
eine Aufnahmeprifung zu absolvieren, um an einer Héheren Schule zugelassen zu werden.
Fur einen Ubertritt in eine BMS hingegen genligt in den Pflichtgegenstanden ein ,Befriedigend*
nach grundlegender Bildung. Bei einem ,Genlgend® gilt die Entscheidung der
Klassenkonferenz und bei mehr als einem ,Genligend® kann eine Aufnahmeprifung Uber den
Ubertritt bestimmen. (vgl. BMBWF 2017)

Die NNOMS verfolgt das Ziel, ,die Schiilerinnen je nach Interesse, Neigung, Begabung und
Fahigkeit fur den Ubertritt in weiterflinrende mittlere und héhere Schulen zu befahigen sowie
auf das Berufsleben vorzubereiten“ (ebd.). Zudem soll die Chancengerechtigkeit durch die
individuelle Forderung der Schilerlnnen bestmdglich erzielt und infolge dessen héhere

Bildungschancen fur mehr Schilerlnnen eréffnet werden (vgl. Wimmer o0.A., 1; BMBWF 2017).

Da die Konzeption der NNOMS stark auf Schulautonomie und Standortkonzepte ausgerichtet
ist, kénnen die einzelnen Schulstandorte die folgenden Maflnahmen und Strategien in

unterschiedlicher Form umsetzen (vgl. Modellplan NO 2009, 6).

3.1.2 Differenzierung und Individualisierung und die Gestaltung des Unterrichts
Die Differenzierung und Individualisierung fungieren als Eckpfeiler der Neuen Mittelschule und
werden durch entsprechende padagogische MaRnahmen gestitzt (vgl. Bauer, Werkl 2012, 33;
Bergmaier 2016, 36; BMBWF 2017) Differenzierung meint die Umsetzung einer
unterschiedlichen Férderung der Schilerlnnen mit ihren personenbezogenen Starken und
Schwachen, die durch spezifizierte und verschiedengestaltige Lernangebote gekennzeichnet
ist. Die Individualisierung hingegen ist durch das konkrete Eingehen auf die Individuen

charakterisiert, wobei die Anforderungen auf die entsprechenden Leistungsniveaus
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abgestimmt werden. (vgl. Bergmaier 2016, 36) Das Kind als aktiver Lerner steht im Mittelpunkt

der Bestrebungen (vgl. Hopmann und Team 2010, 11).

Die Eigenverantwortung sowie Selbststéandigkeit der Lernenden soll durch selbst organisiertes
Lernen im Rahmen einer Planarbeit ermdglicht werden. Die Planarbeit bzw. das selbststandige
Arbeiten an Ubungsaufgaben dient zur Wiederholung des Gelernten und richtet sich nach dem
je individuellen Lerntempo der Schilerinnen. Die Planarbeit findet an bestimmten festgelegten
Einheiten der Woche statt. Diese Form des Lernens widerspricht dem traditionellen
Frontalunterricht und ebnet dem Weg vom Belehrt werden hin zum selbststandigen Lernen.
Im Zuge der Planarbeit fungiert die Lehrperson somit als Unterstiitzungskraft. (vgl. Modellplan
NO 2009, 1; Bergmaier 2016, 37f)

Um weiters die Neugierde und das forschende Lernen im Rahmen von offenen Lernformen zu
fordern, dient die Projektarbeit bzw. das facheriibergreifende Arbeiten. Hierbei werden ein- bis
zweimal jahrlich Projekte, die sich auf mehrere Facher stitzen, durchgefuhrt. Je nach
Projektthematik umfasst diese Phase etwa vier bis sechs Wochen. (vgl. Modellplan NO 2009,
1) Mittels Gruppenarbeiten kénnen die Schilerlnnen gegenseitig durch unterschiedliche
Begabungen voneinander lernen und profitieren. (vgl. BMBWF 2017) Bergmaier (2016, 46f)
erwahnt in diesem Zusammenhang die ,No-blame-Kultur®, die moderne Fehlerkultur, in der
das Umgehen mit getatigten Fehlern in einem positiven Sinne erlernt wird. Schule soll einen
Lernort darstellen, in dem Fehler als menschlich verstanden werden. Dem Sich-Schamen wird
in der NNOMS kein Platz eingerdumt. (vgl. ebd.)

Durch den Einsatz von Differenzierung und Individualisierung im Unterricht soll einerseits die
Chancengerechtigkeit erreicht und andererseits eine Uber- und Unterforderung vermieden
werden. Aufgrund der Voraussetzungen, die je nach Individuum unterschiedlich vorhanden
und ausgepragt sind, gestaltet sich der Prozess dieser padagogischen Umsetzung fir
Lehrpersonen als herausfordernd. Allerdings wird die Forderung von Differenzierung und
Individualisierung im schulpadagogischen Kontext als en vogue und unabdingbar verstanden.
(vgl. Bergmaier 2016, 36)

3.1.3 Teamteaching

Um die Differenzierung und Individualisierung chancenbringend fir alle Schilerinnen
umzusetzen, nimmt das Teamteaching, oder auch Zweilehrerlnnensystem genannt, einen
besonderen Stellenwert in der Lehr- und Lernkultur der NNOMS ein (vgl. Modellplan NO 2009,
1). Das Teamteaching stammt aus dem angloamerikanischen Raum und meint das
Unterrichten durch zwei Lehrpersonen innerhalb einer Klasse. Durch das Teamteaching
kénnen Unterrichtsformen wie moderierte Gruppenarbeiten und die Freiarbeit vorteilhafter

umgesetzt werden. Zudem wird die Férderung der einzelnen Schiilerinnen, sei es die gezielte
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Foérderung von Schilerinnen mit Teilleistungsschwachen oder Schilerinnen mit hohen
Leistungsstarken, ermdéglicht. Hier erscheint es allerdings wesentlich zu erwahnen, dass die
Kompetenzen der Lehrpersonen, insbesondere die Teamfahigkeit, flir die Qualitat des
Unterrichts ausschlaggebend sind. (vgl. Bergmaier 2016, 51f) Zusatzlich kdnnen neben den
Schilerlnnen auch die Lehrpersonen von Teamteaching profitieren, da einerseits den
Lehrenden der Blick von aufen auf das Lernsetting gewahrt wird und somit ein besseres
Reflexionsverstandnis entstehen kann und andererseits kdnnen weitere wesentliche
Fahigkeiten gelernt, Hemmungen abgebaut und Herausforderungen erfolgreicher bewaltigt

werden. (vgl. Bergmaier 2016, 52)

3.1.4 Leistungsbeurteilung und Kinder-Eltern-Lehrpersonen-Gesprach (KEL-
Gesprach)

Auf die Beurteilungspraxis aufbauend, die bereits ausfuhrlich skizziert wurde, wird nun auf die
neue Riickmeldung, die einen weiteren Aspekt in der Lehr- und Lernkultur der NNOMS
darstellt, eingegangen. Erganzend zu den Ziffernnoten im Jahreszeugnis erhalten die
Schilerlnnen eine Erganzende differenzierende Leistungsbeurteilung (EDL). Unabhangig von
den Ziffernnoten informiert die EDL Uber die erworbenen Fahigkeiten und Fertigkeiten der
einzelnen Schiilerinnen. (vgl. Modellplan NO 2009, 4; Bergmaier 2016, 38f; 41f; BMBWF
2017)

Darlber hinaus werden Leistungsportfolios erstellt. Diese werden bereits in der 4. Schulstufe
gestaltet und in der NMS fortgefiihrt und beinhalten eine kurze Ausarbeitung Uber die
erreichten Lernziele, Lernprozesse- und fortschritte, Starken, Schwéachen und Interessen des
Kindes. Die Portfolios werden im Rahmen eines Kinder-Eltern-Lehrpersonen-Gesprachs
(KEL-Gesprach), von der/dem Schilerin vorgestellt. Im Zentrum des KEL-Gesprachs, welches
zweimal jahrlich erfolgt, steht die/der Schilerln mit dem je individuellen Starken. Insbesondere
in der 7. und 8. Schulstufe konzentriert sich das Gesprach auf die schulischen und beruflichen
Zukunftsperspektiven der Schilerinnen. In Bezug auf die Schilerlnnen-Selbstdarstellung
geben die Lehrpersonen sowie die Eltern (positive) Riickmeldung. KEL-Gesprache dienen zur
Starkung des Verantwortungsbewusstseins der Schilerlnnen und férdern ein
wertschatzendes Schulklima. Zudem lernen die Schilerlnnen ihre individuellen Kompetenzen
besser einzuschatzen und die eigenen Lern- und Arbeitsprozesse zu reflektieren. Um das
Gesprach gewinnbringend zu fihren, sind Gesprachs- und Fihrungskompetenzen der
Lehrpersonen erforderlich. Wie ersichtlich wird, handelt es sich bei dem KEL-Gesprach nicht
um den Elternsprechtag, der jahrzehntelang als einzige verbale Rickmeldung fungierte,
sondern um eine neue Konstruktion der Rickmeldung, welche die Eltern ins Schulleben

einbindet. (vgl. ebd.) Hierbei sei nicht auler Acht zu lassen, dass die Beteiligung der Eltern
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am Schulleben als wertvoll fir alle Beteiligten (Eltern, Schilerlnnen und Lehrerlnnen) und als

unersetzliche Ressource fir die Schilerinnen zu verstehen ist (vgl. dazu Sacher 2012; 2014).

Neben den erwahnten padagogischen Malnahmen wird die Neustrukturierung der
schulischen Lernzeiten im Modellplan NO (2009, 1) beschrieben. Demnach sollen mdglichst
in allen Gegenstanden Doppelstunden erfolgen, wobei eine Unterrichtseinheit in eine 90- oder
100-Minuteneinheit strukturiert wird. Ebenso sollen vielfaltige Zusatzangebote wie
Berufspraktika in Betrieben und sozialen Einrichtungen ab der 7. Schulstufe und Theater-
Musik- und Kunstprasentationen fir alle Schulstufen zur Wahl stehen. Ein weiterer Aspekt in
der Lehr- und Lernkultur der NNOMS stellt die aktive Nahstellenarbeit dar. Diesbeziiglich
bestehen fir den jeweiligen Schulstandort bestimmte Partnerschulen aus den
allgemeinbildenden und berufsbildenden Schulbereichen und dienen als Vorbereitung flir den
Ubertritt in eine weitere Schulform. (vgl. Modellplan NO 2009, 1ff; Wimmer o0.A., 2f) Uberdies
sieht der Modellplan Niederdsterreich (2009, 2) eine ganztagige schulische Betreuung als
wesentliches Element zur individuellen Betreuung sowie zur Verringerung von

aulderschulischer Unterstitzung an (vgl. dazu auch Eder 2009, 33; 53).

Alle Neuen Mittelschulen werden durch das BIFIE (Bundesinstitut fiir Bildungsforschung,
Innovation und Entwicklung des Osterreichischen Schulwesens) groRraumig evaluiert. Da
hierbei die einzelnen NMS-Standorte nicht naher untersucht werden, Ubernimmt die
Forschungseinheit fur Schul- und Bildungsforschung am Institut fir Bildungswissenschaft der
Universitat Wien (Projekt NOESIS, siehe Kapitel 5.1) die Erhebung der NNOMS, um die
padagogischen Ziele, Umsetzungsstrategien und Méoglichkeiten zu erheben. (vgl. Bauer,
Werkl 2012, 34)

3.2 Zusammenfassung

Durch den kurzen bildungshistorischen Aufriss des dsterreichischen Bildungssystems konnten
die Bestrebungen flr eine gemeinsame Beschulung der 10- bis 14-jahrigen Schilerinnen unter
der Steuerung des Unterrichtsministers Otto Glockel, die flr die Umstrukturierung der
derzeitigen Sekundarstufe | neben anderen Motiven (z. B. PISA-Ergebnisse) bestimmend und
leitend waren, verdeutlicht werden. Interessant erscheint die Abwandlung vereinzelter
Elemente des Glockelschen Reformprogramms in der bestehenden Neuen Mittelschule.
Damals wurde die Unterteilung nach Leistungen eingefuihrt, die sich von Klassenzligen tber
Leistungsgruppen (HS) hin zu zwei Leistungsniveaus (NMS) veranderte. Zudem sind
Affinitaten hinsichtlich der Zulassung in eine AHS oder BHS erkennbar, da damals durch den

Besuch des ersten Klassenzuges an Oberschulen die Voraussetzung zum Ubertritt gegeben
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war und heute ist der Ubertritt durch das Bildungsziel der vertieften Bildung an Neuen
Mittelschulen bedingt. Ferner spiegelt sich die Einfihrung von Elternvereinen in der heutigen
Bedeutung der Kooperation zwischen Eltern und Lehrerlnnen, die als Bildungspartnerschaft
zu verstehen ist, wieder. (siehe Kapitel 3, 3.1.1 und 3.1.4)

Bis heute ist die Forderung nach einer Gesamtschule von der Sozialdemokratischen Partei
(SPO) aufrecht. Wie der nationale und internationale Forschungsstand allerdings zeigt, sind
die schul- und standortspezifischen MalRnahmen wesentlich bedeutender als die
Oberflachenstruktur der Sekundarstufe |. Diesbezulglich pladieren Forscherlnnen fir den
Einsatz hoher Schul- und Unterrichtsqualitat, um eine annahernd gleiche Chancenverteilung

zu erzielen. (siehe Kapitel 3)

Der Grundgedanke der neuen Lehr- und Lernkultur der NNOMS bildet das Kind als aktiver
Lernender und verabschiedet sich von dem traditionellen Bild des Unterrichts durch
Frontalunterricht. Die Potenziale der Schulerlnnen werden durch unterschiedliche Strategien
der Unterrichtsgestaltung gefordert und geférdert. Durch die Differenzierung zwischen
allgemeiner und berufsorientierter Bildung werden die Interessen der Schilerlnnen und ihre
Zukunftspraferenzen gestarkt. Die Individualisierung, also das Eingehen auf das einzelne
Kind, soll die Vermeidung von Uber- und Unterforderung bewirken und wird durch den Einsatz
von Lehrerlnnen-Teams im Sinne des Teamteachings erreicht. Um die Ziffernnoten im
Rahmen der Beurteilung fir die Schilerinnen verstandlicher zu machen, dient die Erganzende
differenzierende Leistungsbeurteilung (EDL). Damit die Schilerinnen ihre eigenen Starken,
Schwachen und Lernprozesse zu reflektieren lernen, werden Kinder-Eltern-Lehrpersonen-
Gesprache (KEL-Gesprache) gefihrt. Der Einbezug der Eltern wird in der NMS als bedeutend
erachtet, um ein wertschatzendes Schulklima zu férdern. Die Férderung der Schilerinnen soll
lediglich im Rahmen des schulischen Unterrichts der NMS erfolgen, um eine Verminderung
der auflerschulischen Ressourcen, wie der Einsatz der Unterstitzung durch die Eltern oder
durch Nachhilfe, zu ermdglichen. (siehe Kapitel 3.1) Dies soll in weiterer Folge die hohen
Kosten fur Nachhilfe sowie die Belastung der Eltern durch die Unterstitzung einddmmen.
Nachhilfe wird allerdings als nicht wegzudenkender Faktor im Bereich Schule betrachtet (vgl.
Bauer, Werkl 2012, 29). Der tatséchliche Sachstand zur Nachhilfe an NNOMS wird in
Kapitel 6 detailliert skizziert.

Um das Ziel der Neuen Mittelschule, namlich die Chancengleichheit zu erreichen, sei jedoch
auf weitere Determinanten, die fur die Bildungslaufbahnen der Schilerlnnen (z. B. familiare
finanzielle Ressourcen, Aspirationen und elterliches Bildungsniveau) neben der Schulqualitat
leitend sind, zu verweisen. Uberdies generieren aulierschulische Ressourcen, auch bei

weitgehend homogener Schulqualitat, Diversitaten (vgl. Bauer, Werkl 2012, 30).
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In Zeiten des gesellschaftlichen Umbruchs nehmen bildungspolitische Reformbestrebungen
ihren Platz ein. Der neue Bildungsminister, Heinz FaRmann (OVP), sieht das Modell der Neuen
Mittelschule als nicht ganzlich effektiv an und strebt eine Umstrukturierung der Konzeption an,
um dem Weg der Neuen Mittelschule als Restschule in eine Sackgasse zu verhindern.
Laut FalBmann soll die Leistungsbeurteilung, die derzeit auf Basis der siebenstufigen
Notenskala (grundlegende und vertiefende Bildung) beruht, wieder zur flinfstufigen Benotung
zurlickkehren. Anstol} sei fur Falmann die Unverstandlichkeit des Beurteilungssystems fur die
Gesellschaft. Zudem wird von FalBmann das Teamteaching in vielerlei Hinsicht kritisch
betrachtet. Neue Anderungspléne zur Beurteilungsskala sollen im Herbst 2018 umgesetzt
werden. (vgl. Tiroler Tageszeitung 07.03.2018, online) Die SPO hingegen kritisiert die Plane
des Bildungsministeriums scharf und betrachtet diese als bildungspolitischen Rickschritt.
Stattdessen fordern die Anhanger der SPO die Erprobung einer gemeinsamen Schule der
sechs- bis 14-Jahrigen. (vgl. Der Standard 07.03.2018, online) Neuen Berichten zum
.Padagogik-Paket” zufolge soll neben der Zuriicksetzung der Notenskala (von 1 ,Sehr gut” bis
5 ,Nicht genlgend“) nach zwei Leistungsniveaus (,Standard“ oder ,AHS-Standard®)
differenziert werden. Die Einflihrung von Gruppen anhand dieser beiden Leistungsniveaus
wird angestrebt. (vgl. Kurier 30.09.2018, online) Wie aus den Medienberichten zufolge zu
entnehmen ist, bestehen Diskussionen zu Reformplanen und Debatten zur Gesamtschule

nach wie vor und werden voraussichtlich nicht sobald abreif3en.

4 Stadt-Land-Vergleich als Determinante von Nachhilfe

Nachhilfe und Region — ein Kollektiv, das in nationalen und internationalen Forschungen
aufgrund dessen Relevanz fur wissenschaftliche Erhebungen sowie fir Nachhilfeinstitutionen

als auch fur das Schulsystem kaum getrennt wird.

Werden die Untersuchungen zum Nachhilfeverhalten in einem Stadt-Land-Vergleich aus
internationaler Perspektive betrachtet, so lassen sich diesbezlglich differente

Forschungsergebnisse ermitteln.

In Deutschland bestehen nach Erhebungen von Schneider (2006, 138ff) zwar Unterschiede
zwischen &stlichen (16 Prozent) und westlichen Gebieten (30 Prozent) hinsichtlich der
Inanspruchnahme von Nachhilfe, allerdings konnte kein Stadt-Land-Gefalle erhoben werden.
Fir die Spaltung in Ost und West nennt Schneider (2006, 138f) die Tradition von Nachhilfe,
die zu DDR-Zeiten in Ostdeutschland nicht gegeben war. Diesen Ergebnissen zufolge zeigt

das Wohnumfeld in Bezug auf 6stliche und westliche Regionen in Deutschland Effekte auf die
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Haufigkeit von Nachhilfe, hinsichtlich der stadtischen und landlichen Gebiete sind allerdings

keine bedeutenden Einflliisse auf die Nutzung von Nachhilfe zu eruieren.

Der Urbanitatsgrad in der Schweiz hingegen nimmt fur die Nachhilfe-lnanspruchnahme einen
deutlich héheren Relevanzwert ein. Hof und Walter (2012, 20; 2014, 10) stellen fest, dass
.je stadtischer ein Schulstandort ist, desto héher sind die Nachhilfequoten®. Nach Hof und
Walter (2014, 20) sind die Ergebnisse nicht durch ein niedrigeres Bildungsniveau der Eltern in
landlichen Gebieten erklarbar. Die Forscherlnnen untersuchen die héheren Nachhilfequoten
und die Angebotsvielfalt von Nachhilfe als Variablen und gehen hierbei von der These aus,
dass in stadtischen Regionen ein breiteres Angebot an Nachhilfe vorhanden ist. Allerdings
weisen die Forschungsergebnisse auf keine signifikante Korrelation hin und die These wird
dahingehend dementiert. (vgl. ebd.) Laut Hof und Walter (2014, 20) sei der
Bildungswettbewerb in den Stadten ein méglicher Indikator flr die hohe Nutzung von

Nachhilfe, allerdings kénnen sie dies nicht wissenschaftlich fundieren.

Parallel dazu zeigen die auf internationalen Daten beruhenden gro3angelegten Forschungen
von Bray (2003, 2006, 2012) Divergenzen zwischen landlichen und stadtischen Regionen auf
— ,2Another dimension concerns location. In general, shadow education participation rates are
greater in urban areas than in rural areas, and greater in larger cities than in smaller ones”
(Bray 2012, 12). Motive fir die differente Nutzung von Nachhilfe in stadtischen und landlichen
Gebieten sind nach Bray (2006, 523) das héhere Einkommen und die finanzielle Lage der
Eltern in Stadten, wobei die Nachhilfe als Mechanismus fiir die Aufrechterhaltung und
Steigerung des sozialen Status fungiert. Des Weiteren verfligen die Eltern in der stadtischen
Gesellschaft in der Regel Uber einen héheren Bildungsabschluss und dementsprechend hoher

sind die Leistungserwartungen hinsichtlich der Bildung ihrer Kinder (vgl. Bray 2003, 27).

Wie aus den Studien von Deutschland, der Schweiz und der international angelegten
Forschung von Bray (2003, 2006, 2012) ersichtlich wird, kénnen keine einheitlichen

Ergebnisse und Belege zum Stadt-Land-Vergleich dargelegt werden.

Ausgehend von diesen wissenschaftlichen Befunden zum Stadt-Land-Vergleich strebt diese
Masterarbeit einen Vergleich der stadtischen und landlichen Regionen innerhalb von
Niederdsterreich zum Nachhilfeverhalten an, um einerseits eine Einordnung der Ergebnisse
zu ermoglichen und um andererseits die Dimension des Standortes, die in Studien zur
Nachhilfe Beachtung erfahrt, allerdings innerhalb der zu untersuchenden Region bisher

unerforscht blieb, naher zu skizzieren.

Das Bundesland Niederoésterreich nimmt in dieser Ausarbeitung einen zentralen Stellenwert

ein, da, wie bereits rekurriert, das Datenmaterial in Neuen Mittelschulen in Niederosterreich
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erhoben wurde. Bevor auf die Merkmale der stadtischen und landlichen Regionen genauer

eingegangen wird, steht zunachst das Bundesland Niederdsterreich im Vordergrund.

4.1 Das Bundesland Niederosterreich

Niederdsterreich ist eines von neun Bundeslandern des foderalen Bundesstaats Osterreich
und gliedert sich in 20 Bezirke, 4 Statutarstadte’ und 573 Gemeinden. Nach Wien ist
Niederdsterreich mit einer Flache von 19.186km? das groRte Bundesland, das sich aus
39,70 Prozent Wald, 48,5 Prozent landwirtschaftliche Nutzung und 60,6 Prozent
Dauersiedlungsraum sowie 157 Bergen, 19 Seen und 131 Flissen zusammensetzt. (vgl. Amt
der NO Landesregierung 2017a, 25ff; Statistik Austria 2018d, 126)

Insgesamt wohnen in Niederosterreich 1.665.753 Menschen, wobei der Grofteil zwischen
15 und 44 Jahren alt ist. Der Prozentsatz jener Menschen mit nicht Osterreichischer
Staatsbirgerschaft betragt in Niederdsterreich 9,7 Prozent, dies entspricht 81.463 Menschen
mit europaischer und 80.046 mit nicht europaischer Staatsbirgerschaft, die vordergrindig in
Deutschland, gefolgt von der Tirkei, Rumanien, Bosnien und Herzegowina und Serbien
geboren wurden. Der Migrationshintergrundanteil® liegt in Wiener Neustadt, St. Polten, Baden
und Bruck an der Leitha zwischen 21 und 26 Prozent, wahrend dieser in Waidhofen an der
Thaya und in Zwettl zwischen drei und vier Prozent angesiedelt ist. (vgl. Amt der NO
Landesregierung 2017a, 51; 70ff; Statistik Austria 2018d, 126)

Wird die Beschaftigungssituation in Niederdsterreich genauer betrachtet, so lasst sich
feststellen, dass im Jahr 2015 etwa 588.116 Personen in einem Beschaftigungsverhaltnis
stehen. Dem gegenuber sind etwa 68.000 Niederdsterreicherlnnen entweder in Schulung oder
als arbeitslos eingetragen, dies ist ein Anstieg um 5,9 Prozent im Vergleich zum Jahr 2014.
Insbesondere sind Personen (iber 50 Jahren vom Arbeitslosenzuwachs betroffen. (vgl. AK-NO
2016, 12ff)

Niederosterreich wird als Agrarland bezeichnet, welches den gréRten Beitrag zur
Landwirtschaft in Osterreich beisteuert. Neben dem Anbau von Wein (zu 60 Prozent aus NO)
gilt der Kartoffel Anbau (zu 83 Prozent aus NO) als Charakteristikum von Niederdsterreich.
Zudem liefert NO wertvolle Rohstoffe wie Erddl (90 Prozent aus NO) und Erdgas (90 Prozent
aus NO). Niederdsterreich verfugt Uber das langste Autobahnnetz mit etwa 350,4km in
Osterreich. (vgl. Statistik Austria 2018d, 126)

9 Eine ,Stadt mit eigenem Statut (Stadtrecht) [ist; Anmerkung der Verfasserin] gleichrangig mit einem
politischen Bezirk/einer Bezirkshauptstadt® (Statistik Austria 2018d, 142).

20 Dije Berechnungen des Amts der NO Landesregierung (2018c, 345) beruhen auf der Definition des
Begriffs Migrationshintergrund, die besagt, dass hierbei jene Personen mit Hauptwohnsitz in Osterreich
verstanden werden, die ,entweder im Ausland geboren wurden oder eine andere als die dsterreichische
Staatsbirgerschaft besitzen oder beide Merkmale aufweisen®.
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Das Bundesland Niederdsterreich gliedert sich in vier Viertel: Industrieviertel, Mostviertel,
Waldviertel und Weinviertel. Diese Einteilung der Viertel beruht auf der historischen Karte von
Georg Mathias Vischer aus dem Jahre 1697. Die Donau, der langste Fluss Niederdsterreichs
(2.848km, davon in NO 218km), trennt die nordlichen (Wald- und Weinviertel) und sidlichen
(Most- und Industrieviertel) Viertel, wobei der Manhartsberg die Grenze zwischen Wald- und
Weinviertel darstellt und der Wienerwald als Abgrenzung zwischen Most- und Industrieviertel
fungiert. Obwohl diese vier Viertel nach wie vor bestehen, stimmen die heutigen
Verwaltungsgrenzen nicht exakt mit den damaligen uberein. Parallel zu den vier Vierteln wird
hin und wieder ein flnftes niederdsterreichisches Viertel namlich Niederdsterreich Mitte bzw.
Zentralraum angefiihrt. Dieses erstreckt sich Uber den Zentralraum von St. Pélten Gber Tulln
bis Krems. (vgl. Amt der NO Landesregierung 2017b; Amt der NO Landesregierung 2017c,
32)

Im schulpddagogischen Kontext bestehen in Niederosterreich funf Bildungsregionen:
Waldviertel, Weinviertel, Mostviertel, NO-Mitte und NO-Siid (vgl. Amt der NO Landesregierung
2005, 1) Die nachstehende Abbildung zeigt eine demographische Einteilung der

Bildungsregionen in NO.
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Abbildung 7: Bildungsregionen in Niederdsterreich in Anlehnung an NO Agrarbezirksbehérde (0.A.)
(eigene Darstellung)

69



Um des Weiteren die Bildungsregionen mit deren Bezirken und Statutarstadten (Krems Stadt,
Waidhofen/Ybbs, St. Polten Stadt und Wr. Neustadt Stadt) zu veranschaulichen, dient die
Tabelle 2.

Bildungsregionen und Bezirke
Waldviertel | Weinviertel | Mostviertel | NO-Mitte NO-Siid
Krems Stadt Ganserndorf Waidhofen/Ybbs St. Polten Stadt | Wr. Neustadt Stadt
Gmind Hollabrunn Amstetten Lilienfeld Baden
Horn Korneuburg Melk St. Polten Bruck/Leitha
Krems Mistelbach Scheibbs Tulln Madling
Waidhofen/Thaya Neunkirchen
Zwettl Wr. Neustadt
Anzahl der Gemeinden
111 | 124 | 92 | 102 | 162

Tabelle 4: Bildungsregionen, Bezirke und Gemeinden NO (eigene Darstellung)

Wie aus Tabelle 2 zu entnehmen ist, zahlt NO-Siid mit insgesamt 162 Gemeinden zu der
gréfRten und das Mostviertel mit 92 Gemeinden zu der kleinsten Bildungsregion in
Niederoésterreich. Grundsatzlich unterscheiden sich diese Regionen durch ihre Merkmale wie
beispielsweise durch die ,geografische Lage, Wirtschaftsstruktur, [und; Anmerkung der
Verfasserin] Ressourcenausstattung“ (Amt der NO Landesregierung 2017c¢, 32; vgl. dazu auch
Austria-Forum 2018). Werden die Einteilung der vier Viertel und jene Unterteilung der flnf
Bildungsregionen miteinander verglichen, so ist erkennbar, dass die Grenzen, die bei der
Gliederung der vier Viertel vorherrschend waren, keine Beachtung bei der Einteilung der

Bildungsregionen erfuhren (siehe Abbildung 2).

Das Bundesland Niederésterreich besitzt nach den Berechnungen von Statistik Austria
(2018d, 75) im Schuljahr 2016/17 &sterreichweit die grodte Anzahl an Schulen. Mit etwa
1.274 Schulen, darunter befinden sich 994 Pflichtschulen (Volksschulen, Neue Mittelschulen,
Sonderschulen und Polytechnische Schulen), 58 Allgemeinbildende Hoéhere Schulen
(AHS-Unterstufe  inkludiert), 36  Sonstige Allgemeinbildende  (Statut-)Schulen?',
24 Berufsschulen, 80 Berufsbildende Mittlere Schulen, 11 Sonstige Berufsbildende
(Statut-)Schulen, 73 Berufsbildende Héhere Schulen sowie 52 Schulen im Gesundheitswesen,
bietet es fiir insgesamt 205.422 Schilerinnen ein breitangelegtes Repertoire an Schultypen
(vgl. Statistik Austria 2018d, 75; 109)

Der Blick auf den Schultyp der Neuen Mittelschule lasst erkennen, dass im Schuljahr 2016/17

21 Statutschulen werden als Privatschulen mit Offentlichkeitsrecht bezeichnet, die jedoch nicht als
Offentliche Schulart zu fihren sind. Zu den Statutschulen gehdren beispielsweise Waldorf- und
Montessorischulen. (vgl. Statistik Austria 2018a, 171)
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die 257 disponiblen NMS-Standorte von insgesamt 38.904 Schilerlnnen besucht werden
(vgl. ebd.). Des Weiteren geben die Ubertritte von Schilerlnnen nach der 8. Schulstufe an
NNOMS in die Sekundarstufe Il von 2016/17 interessante Erkenntnisse. Etwa 22,8 Prozent
der Schiilerinnen nach der 8. Schulstufe an NNOMS besuchen eine Polytechnische Schule,
7.1 Prozent eine AHS, 3,7 Prozent eine Berufsschule, 17,8 Prozent eine BMS, 39,2 Prozent
eine BHS und 2,8 Prozent wiederholen die 8. Schulstufe?. (vgl. ebd., 211)

Neben der Sekundarbildung verfiigt Niederdsterreich ebenso Uber ein Bildungsangebot im
tertidren Sektor. Insgesamt bestehen in NO 17 Hochschulen, darunter befinden sich eine
Padagogische Hochschule, eine Kirchliche Padagogische Hochschule, funf Fachhochschulen,
drei Universitaten, zwei Weiterbildungs-Universitaten, ein Internationales Theologisches
Institut, eine Militirakademie, eine Fern-Fachhochschule und zwei Privatuniversitaten. (vgl.
Amt der NO Landesregierung 2017d, 14ff)

Der Bildungsstand der Niederosterreicherlnnen zwischen 25 und 64 Jahren im Jahr 2015
zeigt, dass 16,5 Prozent einen Pflichtschulabschluss, 35,8 Prozent eine Lehre, 17,8 Prozent
eine BMS, 5,0 Prozent eine AHS, 10,1 Prozent eine BHS, 0,8 Prozent ein Kolleg, 2,7 Prozent
eine Akademie und 11,4 Prozent eine Hochschule absolvierten (vgl. Statistik Austria 2018d,
473).

Nach dem Uberblick des Bundeslandes Niederdsterreich zur geografischen Lage,
Bevolkerung, Beschaftigungssituation, Wirtschaftsstruktur sowie zu Regionen und
Bildungsangeboten werden nun Merkmale sowie die Berechnung von stadtischen (urbanen)

und landlichen (ruralen) Regionen aufgezeigt.

4.2 Merkmale stadtischer und landlicher Regionen

Zunachst sei allerdings der Begriff ,Region” kurz zu beleuchten. Nach Becker (2003, 59) kann
eine Region als homogener Raum zusammengefasst werden, in dem bestimmte Kriterien und
Merkmale wie beispielsweise physisch-geografische, ,ethnische, sprachliche, kulturelle* und
wirtschaftliche Gemeinsamkeiten bestehen. Durch diese Kriterien grenzt sich das Gebiet von
seiner Umgebung ab und wird dadurch unterscheidbar (vgl. ebd.). Neben dieser
Begriffserldauterung bestehen noch weitere, die allerdings hier nicht erfasst werden. Stadt und

Land fungieren demnach als Kategorien des Raumes (vgl. ebd.).

Um eine genaue Eingrenzung der stadtischen im Unterschied zu den landlichen Regionen zu
erzielen, bestehen nationale und internationale Typologien wie beispielsweise die Urban-

Rural-Typologie der Statistik Austria, die Regionaltypologie der OECD sowie die Stadt-Land

22 Hierbei werden nur die wesentlichen Schultypen genannt.
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Typologie der Europaischen Kommission. Die Gliederung der Statistik Austria in stadtische
und landliche Gebiete stellt eine Erganzung zu den internationalen Typologien dar und soll
eine verbesserte Darstellung dieser beiden Raume erméglichen. (vgl. Statistik Austria 2016,
2) Aufgrund dessen und des nationalen Kontextes wird in dieser Masterarbeit die
Urban-Rural-Typologie der Statistik Austria fur die Einteilung in landliche und stadtische

Gebiete herangezogen.

Die Statistik Austria (2016, 2ff) grenzt zunachst dicht besiedelte Gebiete mittels Rasterzellen
ab und klassifiziert infolgedessen urbane und regionale Zentren auf Gemeindeebene. Bei
dieser Einteilung von regionalen Zentren flieRt der Bestand von infrastrukturellen
Einrichtungen mit ein. Hierbei handelt es sich um vier Kriterien a) Verwaltungszentrum: Sitz
einer Bezirkshauptmannschaft, b) Schulisches Zentrum: maturafihrende Schulen,
c) Arbeitszentrum: Pendlersaldoindex < 95 und d) Medizinisches Zentrum: die
Basisversorgung durch Krankenanstalt, wobei mindestens die Kriterien a) und b) fur die
Erflllung des Kriteriums Infrastruktur vorhanden sein muissen. (vgl. ebd., 8) Des Weiteren
werden Gemeinden aulerhalb von Zentren klassifiziert, wobei die Bewertung auf
Pendlerverflechtungen?® sowie auf Erreichbarkeit von Zentren basiert. Resiimierend entstehen
hierbei vier Hauptkategorien: Urbane Zentren-Stadtregionen (UZ/SR) (stadtisch), Regionale
Zentren (RZ) (landlich), Léndlicher Raum im Umland von Zentren (AulRenzone) (landlich) und
Landlicher Raum (landlich). Mittels Einwohnerzahl und Erreichbarkeit von urbanen und
regionalen Zentren werden diese vier Hauptkategorien weiters in zentral?*, intermediar? (in
der Mitte befindlich) und peripher?®® (am Rande befindlich) in 11 Klassen untergliedert. Ein
zusatzliches Kriterium bildet der Aspekt des Tourismus anhand der Nachtigungen und

Nachtigungen pro Person. (vgl. ebd., 2ff)

4.2.1 Merkmale und Berechnung von stadtischen Regionen

Stadtische Regionen sind durch eine Uberdurchschnittich hohe Bevdlkerungsdichte
hinsichtlich des Dauersiedlungsraumes gekennzeichnet. Neben der Attraktivitat der
Arbeitsplatz- und Ausbildungsmdglichkeiten steigt insbesondere auch die (internationale)

Zuwanderung in stadtischen Gebieten an. Allerding seien hierbei die negativen

23 Bei jenen Gemeinden, ,aus denen mehr Erwerbspendler in den Kernraum (UZ, RZ) auspendeln, als
am Wohnort arbeiten (mind. 50 Pendler)“ und wenn der ,Anteil der Pendler in den Kernraum (UZ, RZ)
gréBer als 30 % von der Anzahl der wohnhaften Erwerbstatigen“ betragt, werden Gemeinden zur
Kategorie Landlicher Raum im Umland von Zentren eingestuft (Statistik Austria 2016, 9).

24 Die Erreichbarkeit einer Stadtregion liegt unter 30 Minuten (=zentral) (vgl. Statistik Austria 2016, 2).
25 Die Erreichbarkeit einer Stadtregion liegt bei grofRer gleich (2) 30 Minuten und eines Regionalen
Zentrums unter 20 Minuten (=intermediar) (vgl. Statistik Austria 2016, 2).

26 Die Erreichbarkeit einer Stadtregion liegt bei grofRer gleich (2) 30 Minuten und eines Regionalen
Zentrums bei gréf3er gleich (=) 20 Minuten (=peripher) (vgl. Statistik Austria 2016, 2).
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Folgeerscheinungen der Suburbanisierung wie beispielsweise der Verkehr und der
Flachenverbrauch zu bericksichtigen. Vor dem Hintergrund dieser Entwicklung profitieren die
Stadtumlandregionen von der Wachstumsdynamik. (vgl. OROK 2006, 64) Durch die hohe
Dichte ergeben sich einerseits geringe Distanzen und Fuhlungsvorteile (innovative Angebote),
andererseits wachsen dadurch allerdings die Flachenknappheit und Umweltbelastungen
(vgl. ebd., 75). Innerhalb des Landes Osterreich fungiert Wien als grofite Stadtregion neben
weiteren Grof3stadten wie zum Beispiel Graz, Linz, Steyr-Kirchdorf, Salzburg, Klagenfurt,
Innsbruck, St. Pélten (NO), das Rheintal und die Obersteiermark. Aus internationaler
Perspektive sind diese Stadtregionen hingegen eher als klein zu bezeichnen. (vgl. OROK
2006, 64)

Nach den Berechnungen von Statistik Austria (2016, 2ff) handelt es sich bei der
Hauptkategorie Urbane Zentren-Stadtregionen um stadtische Regionen, die Uber eine starke
Verdichtung und ein hohes Bevolkerungspotenzial verfiigen. Diese Kategorie gliedert sich in
Urbane GrofRRzentren (= 100.000 Einwohner in Kernraum), Urbane Mittelzentren (= 30.000 und
< 100.000 Einwohner in Kernraum) und Urbane Kleinzentren (< 30.000 Einwohner in
Kernraum). Diese werden als zentral bewertet, da hierbei die Erreichbarkeit einer Stadtregion

unter 30 Minuten liegt. (vgl. ebd.)

4.2.2 Merkmale und Berechnung von landlichen Regionen

Jene Gebiete aulRerhalb der Ballungsraume werden als landliche Regionen definiert (vgl. Amt
der NO Landesregierung 1998, 2). Charakteristisch sind hierbei eine geringe
,Bevolkerungs- und Bebauungsdichte®, eine Uberwiegend ,land- und forstwirtschaftliche
Flachennutzung“ sowie eine ,landliche Struktur der Siedlungen® (ebd.). Landliche Regionen
bieten neben der hohen landschaftlichen Attraktivitdt, die vor allem fir den Tourismus
nutzbringend ist, ebenso beachtliche Lebens- und Umweltbedingungen. Verfligbare Flachen,
kulturelle Vielfalt, die Lagegunst fir die Landwirtschaft sowie die Wohn- und Erholungsqualitat
werden als Vorteile dieser Regionen beschrieben. Kennzeichnend fir viele landliche Gebiete
sind jedoch der Mangel an Arbeitsplatzen und die physischen Mobilitdtsbarrieren, die durch
die geringe Dichte entstehen. Wahrend Frauen auf Arbeitsplatze in der Umgebung
angewiesen sind, missen Manner einen hohen Mobilitdtsaufwand fir die Erreichung des
Arbeitsplatzes leisten. (vgl. OROK 2006, 70; 75)

Die Statistik Austria (2016, 2ff) fasst unter der Bezeichnung lIandlich die drei Hauptkategorien
Regionale Zentren, Landlicher Raum im Umland von Zentren (AulRenzone) und Léndlicher
Raum zusammen. Regionale Zentren werden weiters in Regionale Zentren zentral und

Regionale Zentren intermediar gegliedert, wobei die Berechnungen neben der Erreichbarkeit
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auf Infrastrukturgegebenheiten basieren. Demnach verfligen Regionale Zentren (ber eine
deutliche Verdichtung und einer fundamentalen Infrastruktur. Die Kategorie Landlicher Raum
im Umland von Zentren klassifiziert sich in Umland von Zentren zentral, Umland von Zentren
intermediar und Umland von Zentren peripher. Hierbei werden die Pendlerverflechtungen im
Verhaltnis zur Erreichbarkeit miteinberechnet. Der Léndliche Raum gliedert sich schlieflich in
Landlicher Raum zentral, Landlicher Raum intermediar und Landlicher Raum peripher.
Wahrend der Landliche Raum im Umland von Zentren als starke Verflochtenheit mit
Stadtregionen bzw. Regionalen Zentren beschrieben wird, handelt es sich bei dem Landlichen
Raum lediglich um eine schwache Verflochtenheit mit Stadtregionen bzw. Regionalen Zentren.
(vgl. ebd.)

Fir eine detaillierte Ubersicht der Gliederung in stadtische und landliche Gebiete nach der
Urban-Rural-Typologie der Statistik Austria (2016) dient resimierend Tabelle 3. Um einen
Gesamtiiberblick Uber stadtische und landliche Regionen in Osterreich aufzuzeigen,
veranschaulicht Abbildung 8 mit farbigen Unterteilungen die Lage. Wie aus dieser Abbildung
zu entnehmen ist, bestehen im Land Osterreich (iberwiegend léndliche Gebiete und nur
vereinzelt sind stadtische Regionen disponibel. Die genauen Abklirzungen, die in Abbildung 8

(z. B. 101, 210 usw.) verwendet wurden, sind anhand der Tabelle drei ersichtlich.

zentral: intermediar: peripher:
Hauptkategorien | Erreichbarkeit SR | Erreichbarkeit SR | Erreichbarkeit SR
< 30 Minuten 2> 30 Minuten, RZ 2 30 Minuten, RZ
< 20 Minuten = 20 Minuten
Stadtregionen Urbane
stadtisch (SR) GrolRzentren:
=>100.000
Einwohner (EW)
[101]
Urbane
Mittelzentren:
2 30.000 und <
100.000 EW [102]
Urbane
Kleinzentren:
< 30.000 EW [103]
Regionale RZ zentral RZ intermediar
landlich Zentren (RZ) [210] [220]
+ Infrastruktur
Landlicher LRU zentral LRU intermediar | LRU peripher
Raum (LR) [310] [320] [330]
+ Pendler
Landlicher LR zentral LR intermediar LR peripher
Raum (LR) [410] [420] [430]

Tabelle 5: Einteilung der stadtischen und landlichen Regionen nach der Urban-Rural-Typologie der
Statistik Austria (2016) (eigene Darstellung)

74



Urban-Rural-Typologie inklusive Tourismuskriterium

I ot I 210 310 410
Bl 02 | 220 320 [N 420
I 103 330 [N 430

Tourismusgemeinden

— Grenzen der Bundeslander
— Grenzen der Bezirke
Grenzen der Gemeinden

Q: STATISTIK AUSTRIA.
Erstellt am: 02.06.2016.

Abbildung 8: Urban-Rural-Typologie inkl. Tourismuskriterium Osterreich (Statistik Austria 2016, 14)

4.3 Stadt-Land bei NOESIS

Nach der Beschreibung des Bundeslandes Niederdsterreich und der Zusammensetzung der
Einteilung in stadtische und landliche Regionen sei nun auf die regionale Komponente im
Rahmen des NOESIS-Projekts kurz einzugehen. Jene randomisierten Schulstandorte, die an
der Evaluierung teilnahmen, sind auf die finf Bildungsregionen Waldviertel, Weinviertel,
Mostviertel, NO-Mitte und NO-Siid (siehe Kapitel 4.1) aufgeteilt (vgl. Hopmann und Team
2010, 5; NOESIS 2018). Demnach befinden sich die Schulstandorte bei der NOESIS

Evaluierung sowohl in stadtischen als auch in Iandlichen Regionen.

Vor dem Hintergrund der Merkmale und Berechnungen der stadtischen und landlichen
Regionen, die als Teilaspekt des vorliegenden Forschungsvorhabens betrachtet werden, ist
eine Einteilung des Nachhilfeverhaltens innerhalb von Niederdsterreich im Sinne eines

Stadt-Land-Vergleichs mdglich.
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5 Empirische Studie

Da die Untersuchung dieser Masterarbeit an die Ergebnisse der zwei Teilprojekte von Geppert,
Vogl und Bauer-Hofmann (2014) und Geppert, Kilian und Katschnig (2013) zu inner- und
auBerschulischen Ressourcen von Schillerinnen an NNOMS ankniipft und durch die
weiterfihrenden Daten der Kohorten 1 bis 3 gestltzt wird, kdnnen weitere bedeutungsvolle
Ergebnisse gewonnen werden.

Im Zuge der Auseinandersetzung mit fachspezifischer Literatur zum Phanomen Nachhilfe und
der durchgefihrten Teilprojekte des NOESIS-Projekts lautet die im Rahmen dieser
Masterarbeit entwickelte Forschungsfrage wie folgt:

,Wie gestaltet sich das Nachhilfeverhalten der Schiilerinnen an NNOMS von 2010 bis 2016
anhand der Daten der NOESIS Evaluierung?*

Um den Forschungsprozess ubersichtlich zu gestalten, wurden aus der Forschungsfrage flnf
weitere Unterfragen generiert (siehe dazu Kapitel 1.3).

Ziel dieser Masterarbeit, die als Fortsetzungsstudie verstanden wird, ist die Erforschung des
Nachhilfeverhaltens von Schiilerinnen der NNOMS. Ein besonderer Fokus liegt auf der
aullerschulischen Unterstitzung bei Hausibungen aus Sicht der Eltern. Angesichts der
Einbeziehung der Eltern wird eine mehrdimensionale Darlegung bzw. Vertiefung des
Gegenstandes gewahrleistet. Zudem soll ein Stadt-Land-Vergleich innerhalb von

Niederosterreich als Determinante des Phanomens Nachhilfe skizziert werden.

Zur Beantwortung der Fragestellungen wird die Methode der quantitativen Forschung gewahlt.
Neben dem quantitativen Forschungsdesign ware ebenso ein qualitatives méglich, da jedoch
mittels quantitativer Untersuchung auf ein groferes Spektrum an Studienteilnehmerinnen
zurtckgegriffen werden kann, ist dieses flir diesen Untersuchungsgegenstand eher geeignet.
Die Stichprobe setzt sich aus Schiilerinnen von NNOMS und deren Eltern zusammen, wobei
die Daten, wie bereits erwahnt, aus dem Projekt NOESIS dienen. Aus den bereits
bestehenden NOESIS-Daten erfolgen in Hinblick auf die Forschungsfragen neue
Berechnungen. Da es sich bei dem Projekt NOESIS um eine einmalige Studie in Osterreich
handelt, die Uber ein Langsschnittschnittdesign verfligt, eignen sich die Daten besonders fur
die Fragestellungen dieser Art. Die Datenauswertung wird mittels Statistiksoftware SPSS?” 23
erfolgen.

Damit ein Einblick in die NOESIS-Studie gewonnen werden kann, wird folgend das Projekt
komprimiert vorgestellt. Des Weiteren werden die Durchflihrung, die Stichprobe sowie die

Messinstrumente in eigenen Kapiteln ndher beleuchtet. Im weiteren Verlauf der

27 Die Abkilirzung ,SPSS" steht flr ,Statistical Package of the Social Sciences” (Biihl 2016, 38).
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Forschungsarbeit erfolgt aus der o.a. Forschungsfrage und den untergeordneten

Forschungsfragen die Entwicklung von sechs Hypothesen.

5.1 Beschreibung des Projekts NOESIS

Das NOESIS-Projekt, damals als ,Niederdsterreichisches Schulmodell im Schulversuch®
bekannt, startete im Mai 2010 an 42 Zubringer-Volksschulen, die auf die funf Bildungsregionen
Waldviertel, Weinviertel, Mostviertel, Niederosterreich Mitte und Niederdsterreich Sid
aufgeteilt waren (vgl. Hopmann und Team 2010, 5; 17).

Im Schuljahr 2012/13 wurde die Neue Mittelschule (NMS) vom Schulmodell zur Regelschule
in Osterreich, wobei die noch bestehenden Hauptschulen (HS) bis zum Schuljahr 2015
Osterreichweit in Neue Mittelschulen modifiziert wurden (vgl. BMBWF 2017). Demnach steht
seit 2012/13 bei der Evaluation von NOESIS ,Niederdsterreichische Schule in der
Schulentwicklung® die Neue Mittelschule als Regelschule im Fokus der Bestrebungen. Das
NOESIS-Projekt erfolgt im Auftrag des Landes Niederdsterreich und wird von der
Forschungseinheit fir Schul- und Bildungsforschung der Universitat Wien, unter der
Projektleitung von Univ.-Prof. Dr. Stefan Hopmann und Mag?® Dr". Tamara Katschnig,
Privatdoz., in Kooperation mit dem Landesschulrat fir Niederdsterreich durchgefiihrt.
(vgl. Hopmann und Team 2010, 6; Projektteam NOESIS 2013, 2016; NOESIS 2018)

Die Evaluierung soll die konkrete Umsetzung der padagogischen Ziele und die Moglichkeiten,
die sich dadurch fir die Schilerinnen ergeben, aufzeigen. Durch die internationalen
Forschungsstandards, die dieses Evaluationskonzept aufweist, gilt es in Osterreich als
einmalig, wodurch das Bundesland Niederdsterreich innerhalb von Osterreich eine Pionierrolle

einnimmt. (vgl. Hopmann und Team 2010, 15ff)

In der Zwischenzeit besteht dieses Projekt seit acht Jahren und wird noch bis voraussichtlich
31.12.2020 mithilfe des Budgets des Jubildumsfonds der Oesterreichischen Nationalbank
(OeNB) als Follow-up-Studie weitergefihrt. Im Zuge der Evaluation werden Daten durch die
Befragung an Schilerinnen, Lehrpersonen, Eltern, Lerndesignerinnen, Direktorlnnen sowie
Reprasentantinnen der Schulgemeinde (Vereine, Politikerlnnen, Organisationen) gewonnen.
Neben der Neuen Mittelschule werden zudem auch (ehemalige) Hauptschulen,
Allgemeinbildende Héhere Schulen, Berufsbildende Héhere Schulen, Berufsbildende Mittlere
Schulen, Fachschulen, Polytechnische Schulen, (ehemalige) Modellschulen und Volksschulen
im Raum Niederdsterreich herangezogen. (vgl. NOESIS 2018)

Die NOESIS Untersuchung besteht aus einem Kohorten-Design, dies meint, dass pro
Jahrgangsstufe eine Kohorte gebildet wird (vgl. Geppert 2017, 79). Insgesamt bestehen drei

Kohorten.
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Die Evaluation stitzt sich auf vier Saulen (NOESIS 2018):

- Transitions (Ubergange): Bildungserfahrung und Bildungschancen
- School Settings (Schule): Schullandschaft

- Instructional Patterns (Unterricht): Differenzierung und Integration

- Capacity Building (Zusammenarbeit): Netzwerke und Peers

Gelingen im Sinne der Zielsetzungen
(Bildungschancen, Defizitabbau)
erfolgreiche Schulverlaufe und positive
Lernerfahrungen in und nach dem
untersuchten Schulabschnitt?

Welche Lernressourcen und Optionen
konnen Schiilerinnen den lokalen
Gegebenheiten entsprechend
nutzen?

School

j Settings

Instructional
Patterns
Welche Lernressourcen und Optionen

konnen Schiilerlnnen im jeweiligen
Unterricht nutzen?

Wie kénnen aus Sicht der Schiilerinnen
und Lehrerinnen tragfahige Netzwerke
entwickelt werden, um die
padagogischen und sozialen Potentiale
der Schulstandorte zu starken?

Abbildung 9: Das Vier-Saulen-Modell von NOESIS (Bauer, Werkl 2012, 36)

Bei der Saule Transitions (Ubergénge) stehen die Bildungsiibergange (von der Grundschule
in die Sekundarstufe | und von der Sekundarstufe | in die Sekundarstufe IlI) und
Bildungsentscheidungen, Bildungschancen und deren innerschulische sowie au3erschulische
Ressourcen, Schul- und Unterrichtserfahrung aus Sicht der Schulerlnnen und Schulerfolg im
Vordergrund der Erhebung. Mittels quantitativen und qualitativen Untersuchungsdesign
werden neben Schulerlnnen ebenso Lehrpersonen und Eltern zu diesen Themen befragt. (vgl.
NOESIS 2018)

Die Saule School Settings (Schule) fiihrt Regionalstudien zu Schulstandorten von NNOMS
und HS durch, wobei sich die Schulen durch die Lage und dem sozialen Profil differenzieren
lassen. Die Population der Befragung setzt sich aus Schilerinnen, Lehrpersonen, Eltern,
Schulleitung sowie Reprasentantinnen aus der jeweiligen Schulgemeinde, dies kdnnen
Vereine, Organisationen und Politikerlnnen sein, zusammen. Aus den jeweiligen Perspektiven

werden Erwartungen an die Schule, Herausforderungen sowie Barrieren thematisiert. Zudem
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konnen Affinitaten sowie Diversitiaten zwischen verschiedenen Schulformen hinsichtlich der
NOESIS-Ergebnisse eruiert werden. (vgl. NOESIS 2018)

Bei der Saule Instructional Patterns (Unterricht) liegt die Aufmerksamkeit bei der
Auseinandersetzung mit heterogenen Schilerlnnen-Gruppen und dem konkreten
Unterrichtgeschehen. Um den Bedirfnissen der Schilerinnen, sei es in Bezug auf das
Lerntempo, kognitive oder soziale Anforderungen, nachzugehen, missen geeignete
MaRnahmen nachhaltig eingesetzt bzw. durchgefiihrt werden. Diese und weiterfihrende

Sachverhalte werden vorwiegend mittels qualitativer Interviews evaluiert. (vgl. NOESIS 2018)

Die Saule Capacity Building (Zusammenarbeit) stutzt sich auf das entwickelte Peer-Review-
Konzept, wobei die Ergebnisse der anderen drei Schwerpunkte genutzt und zudem auch
tragfahige Netzwerke, welche die Schulstandorte durch padagogische und soziale Potenziale
starken und unterstiitzen kénnen, gebildet werden. Unter anderem werden Bereiche wie
Schulklima, Schulpartnerschaft, Schulangebote und Wohlbefinden der Schilerinnen und

Lehrpersonen in den Blick genommen. (vgl. NOESIS 2018)

Die vier Evaluations-Bereiche generieren ein multiperspektivisches Bild, aus dem umfassende

Erkenntnisse zur Neuen Mittelschule gewonnen werden.

Diese Ausarbeitung bezieht sich zugleich auf zwei Saulen, zum einen auf die Saule Transitions
(Ubergénge), da hierbei innerschulische und auRerschulische Ressourcen sowie
Bildungschancen im Mittelpunkt der Befragungen stehen und zum anderen auf die Saule
School Settings (Schullandschaften), infolge des regionalen Vergleichs, der innerhalb von

Niederosterreich erhoben wird.

5.2 Stichprobe

Da in dieser Masterarbeit eine Analyse zur Nachhilfe an NNOMS durchgefiihrt wird, die einen
Vergleich von 2010 bis 2016 anstrebt, setzt sich die Stichprobe aus sechs
Erhebungszeitpunkten in drei Kohorten zusammen. Es werden hierfir die Daten von
Schiilerinnen der 5. Schulstufe von NNOMS, die Schiilerinnen der 8. Schulstufe von NNOMS

sowie die Eltern der Schilerinnen der 8. Schulstufe herangezogen.

Die nachstehende Tabelle gibt einen Uberblick tber das L&ngsschnittdesign mit den

Messzeitpunkten der drei Kohorten.
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Erhebungsjahr 5. Schulstufe 8. Schulstufe
(Oktober) (Marz)

2010 Kohorte 1

2011 Kohorte 2

2012 Kohorte 3

2013

2014 Kohorte 1
2015 Kohorte 2
2016 Kohorte 3

Tabelle 6: Kohorten-Vergleich der 5. und 8. Schulstufe (eigene Darstellung)

Der Auswahl der Untersuchungspopulation liegen zwei wesentliche Begriindungen zu Grunde.
Einerseits handelt es sich bei der 5. Schulstufe um Schiilerinnen, die ihren Ubertritt von der
Grundschule in die NMS eben bewaltigt haben und nun beginnen, sich mit den neuen
Herausforderungen, die in der neuen Schulform bestehen, auseinanderzusetzen. Andererseits
ist bei jenen Schilerlnnen der 8. Schulstufe anzunehmen, dass sich diese nun ,eingelebt*
haben und gekonnt die Herausforderungen, die durch den Schullbertritt gegeben waren,
bewaltigen. Hinzu kommt, dass sich die Schulerlnnen der 8. Schulstufe intensiv mit den
eigenen Berufswiinschen bzw. mit weiteren Schulformen der Sekundarstufe |l beschaftigen
und direkt vor dem Ubertritt in die Sekundarstufe 1l stehen. Aufgrund dieser Gegebenheiten
sind die differenten Ausgangslagen fir die Befragung aufierst bedeutsam. Es wird
angenommen, dass durch diese Ausgangslagen mogliche Unterschiede zwischen den beiden
Schulstufen in Bezug auf das Nachbhilfeverhalten bestehen. Um die Analyse zur Nachhilfe an
NNOMS aus der Perspektive der Schiilerinnen zu ergénzen, wird die Perspektive der Eltern
naher analysiert. Diese Entscheidung wird zudem anhand von Fend (2001, 137) begrindet,
der die Eltern sowohl als Erziehungsberechtigte als auch als Stellvertreterinnen der Kinder
identifiziert, und auf Basis dieser Rollenzuschreibung Ubernehmen die Eltern die

Verantwortung fiir ihre Kinder bei schulischen Angelegenheiten.

Wahrend die 5. Schulstufe in den Jahren 2010, 2011 und 2012 jeweils im Oktober befragt
wurde, kénnen Daten der 8. Schulstufe aus den Jahren 2014, 2015 und 2016 generiert

werden.
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5.3 Durchfluihrung

Die Masterarbeit entsteht im Rahmen des Projekts NOESIS, dieses wurde bereits in Kapitel
5.1 genauer vorgestellt.

Erste Erfahrungen mit dem Projekt NOESIS konnten im Zuge eines Forschungspraktikums
und eines Bachelorarbeitsseminars im Bachelorstudium der Bildungswissenschaft unter der
Leitung von Mariella Knapp und Michaela Kilian gesammelt (Kontaktaufnahme mit Schulen,
Erhebungen an Schulen, Dateneingabe) und durch die quantitativ empirische Bachelorarbeit
im Rahmen von diesem Projekt vertieft werden. In dem Masterseminar ,Wissenschaftstheorie
und bildungswissenschaftliche Forschungsmethoden“ unter der Leitung von Tamara
Katschnig konnten weitere Erhebungen an verschiedenen Schulstandorten durchgefihrt
werden. Im Wissenschaftspraktikum des Masterstudiums unter der Leitung von Tamara
Katschnig wurde der Wissenserwerb im Rahmen von SPSS durch das Codieren von
Fragebégen und im Bereich der Datenkontrolle und Datenpflege erweitert. In den
Sommerferien 2017 konnten wiederum einige Kenntnisse zur Erstellung von codierten
Schilerlnnenlisten der 9. Schulstufe (Schwerpunkt der Erhebung 2017) und der

Datenkontrolle gewonnen werden.

Die Fragebogen der unterschiedlichen Akteurlnnen wurden in Expertinnengruppen entwickelt.
Die ersten Versionen der Fragebdégen wurden an mehreren Testpersonen getestet, um
sicherzustellen, dass die einzelnen ltems (Fragen) korrekt verstanden werden. Im Laufe der
Jahre wurden vereinzelt kleine Anderungen vorgenommen, die den Fragebogen prazisierten.
(vgl. Katschnig, Geppert, Kilian 2011, 8)

Die randomisierten Schulstandorte wurden mittels Informationsschreiben an Eltern,
Lehrpersonen und Direktorlnnen vorwiegend elektronisch benachrichtigt. Die Erhebungen an
den niederdsterreichischen Standorten erfolgten unter der Mitwirkung von Studierenden der
Bildungswissenschaft der Universitat Wien. Diesbeziglich wurden die Studierenden in Form
von spezifischen Schulungen auf die Erhebungssituation an den Schulen vorbereitet. Der
Vorgang der Dateneingabe mittels Statistikprogramm SPSS wurde ebenso von den
Studierenden der Bildungswissenschaft unterstitzt. Teilweise wurden auch Aufgaben wie das
Codieren und die Datenkontrolle tGbernommen. Die Nachbereitung der Daten sowie die
Fehlerkorrektur iGbernahm das NOESIS-Projektteam. (vgl. ebd., 115, 118f)

Als die Schilerlnnen-Befragungen in der Schule von Studierenden administriert wurden,
erhielten die Schilerlnnen die Fragebégen fir ihre Eltern. Zur Wahrung der Anonymitat
wurden diese Fragebogen in Kuverts verpackt. Die Schilerlnnen wurden gebeten, diese an

die Eltern weiterzugeben und die Klassenlehrerinnen sammelten diese wieder ein. Auf
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postalischem Weg wurden diese an das Institut der Bildungswissenschaft der Universitat Wien

weitergeleitet.

5.4 Beschreibung der Messinstrumente

Zu Beginn der Fragebdgen, sowohl bei den Schilerlnnen- als auch bei den Elternfragebégen,
steht eine Praambel. Diese Instruktionen informieren {ber die Beantwortung des
Fragebogens, hierbei werden die Versuchspersonen beispielsweise Uber die Garantie der
Anonymitat und ausreichenden Datenschutz sowie Uber die Forschungszwecke in Kenntnis
gesetzt.

Der Iltem-Pool wurde, wie bereits rekurriert, in einer Expertinnengruppe unter anderem durch
Literaturrecherche entworfen. Der Itemstamm besteht in den Fragebdgen aus Fragen und
Aussagen (Statements). Die Fragebodgen enthalten freie Antwortformate, dies meint, dass die
Itemantwort von der Versuchsperson selbst formuliert wird, sowie gebundene Antwortformate.
Gebundene Antwortformate meinen ein vorgefertigtes System von Antwortmdéglichkeiten.
Hierbei ist zu beachten, dass bei gebunden Antwortformaten eine hohe

Auswertungsobjektivitat besteht.

5.4.1 Schilerlnnenfragebdgen der 5. Schulstufe (2010-2012) und 8. Schulstufe
(2014-2016)

Die Fragen der Schilerinnenfragebégen beziehen sich auf die Schulwahrnehmung,
Unterrichtswahrnehmung, ihrem persénlichen Eindruck vom Miteinander in der Schule und die
Leistungen, wobei sich die Fragebdgen der 5. und 8. Schulstufe vom grundsatzlichen Aufbau
der Fragen sowie von den Fragestellungen nur vereinzelt unterscheiden. Wahrend gegen
Ende der Fragebdgen der 5. Schulstufe (2010, 2011 und 2012) verstarkt auf den Schullbertritt
und die neue Schule eingegangen wird, thematisieren die Fragebdgen der 8. Schulstufe
(2014, 2015 und 2016) den weiteren Bildungsubertritt in die Sekundarstufe Il sowie die
Berufswiinsche der Schilerlnnen. Zudem ist anzumerken, dass zwischen den Fragebdgen
der 5. Schulstufe von 2010-2012 und zwischen den Fragebdgen der 8. Schulstufe von

2014-2016 kaum bis keine Unterschiede gegeben sind.

Um einen Einblick in die Fragebégen zu erhalten, werden jene Themenbereiche bzw. Fragen
naher vorgestellt, welche fir die Datenanalyse von Bedeutung sind. Zu Beginn der
Fragebogen werden die Schilerlnnen dazu aufgefordert, Angaben zu ihrer Person
auszufillen. Das Geschlecht ist hierbei relevant. Des Weiteren sind die Haustibungssituation,

die Lernzeit, das Nachhilfeverhalten sowie der angestrebte Schulabschluss wesentlich.
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Jene Fragen, welche fir die Auseinandersetzung mit den Fragestellungen und der

Hypothesen vordergriindig herangezogen werden, sollen nun kurz dargelegt werden.

Nachhilfeverhalten

Hauptfrage: Bekommst du jetzt Nachhilfe?

Unterfrage: In welchen Fdchern bekommst du jetzt Nachhilfe?

Unterfrage: Von wem bekommst du Nachhilfe?

Da sich die Arbeit mit dem Nachhilfeverhalten der Schulerlnnen der 5. und 8. Schulstufe
auseinandersetzt, liegt das Hauptaugenmerk der Datenanalyse auf der Frage Bekommst du
jetzt Nachhilfe?. Um die Frage nach den jeweiligen Fachern zu beantworten, konnten sie
zwischen den Fachern M (Mathematik), D (Deutsch), E (Englisch) und andere wahlen bzw.
diese anmerken. Fir die Beantwortung der Frage von wem Nachhilfe gegeben wird,
bestanden Antwortmoglichkeiten wie Eltern, Geschwister, Lehrerlnnen, Nachhilfeinstitut
(Schiilerhilfe, Lernquadrat, Hilfswerk od. andere Organisationen) sowie die Méglichkeit andere

Personen zu erwahnen.

Hausiibungssituation

Frage: Ich bitte meine Eltern, mir bei meinen Hausiibungen zu helfen.

Um die HausUbungssituation zu beschreiben, wurde diese Frage ausgewahlt. Hierbei konnten
die Schilerlnnen zwischen den Antwortkategorien stimmt genau, stimmt manchmal und

stimmt nicht wahlen.

Lernzeit

Frage: Fiir die Schule (Tests,,...) lerne ich jede Woche

Schulerlnnen sollen bei dieser Frage eine Aussage Uber deren Lernzeit tatigen. Dabei wurden
diese flnf Antwortkategorien 1Std., 2Std., 3Std., 4-5Std. und mehr als 5Std. gebildet.

Gewiinschter Bildungsabschluss

Frage: Weil3t du schon, welchen Schulabschluss du machen méchtest?

Um diese Frage beantworten zu koénnen, stehen den Schilerlnnen diese vier
Antwortmadglichkeiten zur Verfligung weil8 ich noch nicht, HS/NMS-Abschluss, Abschluss einer

mittleren Schule und Matura.

5.4.2 Elternfragebdgen der Schiilerinnen der 8. Schulstufe (2014-2016)

Ahnlich wie bei den Schiilerinnenfragebégen beziehen sich die Fragen der Elternfragebdgen
auf die Schule des Kindes sowie auf das persénliche und familiare Umfeld, da diese Bereiche
fur die Entwicklung von Kindern bedeutungsvoll sind. Zwischen den Fragebdgen von 2014,

2015 und 2016 sind kaum bis keine Abweichungen vorzufinden.
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Zu Beginn werden die Eltern bzw. Erziehungsberechtigten aufgefordert, Angaben zu ihrem
Kind zu machen. Fragen zur familidren Haustbungs-Unterstiitzung sowie zu den

Bildungsabschllssen der Eltern sind wesentlich.

Familidre Hauslibungsunterstiitzung

Frage: Wer hilft Ihrem Kind bei der Hauslibung? Wer kontrolliert die Hauslibungen?

Um die Hauslbungssituation ebenso von der Perspektive der Eltern im Vergleich zu den
Schulerlnnen zu beleuchten, wird diese Frage fir die Analyse herangezogen. Die Eltern
werden um das Ankreuzen der jeweiligen Personen, dies sind Mutter (bzw. Partnerin des
Vaters, Vater (bzw. Partner der Mutter), GroRReltern, Geschwister und andere Personen,
gebeten, mit denen ihr Kind die Hausibung macht bzw. oder ob das Kind sie alleine erledigt
und zugleich von wem bzw. ob sie kontrolliert wird. Die Eltern kénnen zwischen den

gebundenen Antwortmdglichkeiten héufig, selten und nie entscheiden.

Bildungsabschluss

Frage: Welchen héchsten Bildungsabschluss haben Sie und Ihr Partner/lhre Partnerin
erreicht?

Hierbei wird zwischen dem Vater des Kindes (bzw. Partner der Mutter/mannl.
Erziehungsberechtigter) und der Mutter des Kindes (bzw. Partnerin des Vaters/weibl.
Erziehungsberechtigte) unterschieden. Die Eltern kbénnen zwischen neun Antwortkategorien
wahlen und noch zusatzliche Angaben machen. Die Wahlmaoglichkeiten reichen von

Kein Abschluss Uber Matura bis Doktorat.

/\_\ //\\

" Stadt|Land \\ - Kehorte
Bildungsaspiration WeiRt du schon, welchen
Schulabschluss du machen Welchen hachsten
mbchtest? Bildungsabschluss haben Sie
und Ihr Partner/lhre Partnerin
i efreicht? Bildungsabschluss
‘ ‘ " FardieSchule e \\
Lernzeit (Tests,...) lerne ich ‘ &
jede Woche | ’;/ \‘.
] 0 \
| Nachhilfe |
\-\ / ‘Wer hilft Ihrem Kind bei der
Ich bitte meine \ / Hauslibung?
‘ Haustibungssituation ‘ Eﬂ:rg’z?;,:;i:ﬂ \____77__#,. Familidre Haustbungs-

Unterstiitzung
Wer kontrolliert die

Hausiibung?

Bekommst du

MNachhilfeinanspruchnahme
\ jetzt Nachhilfe?

Abbildung 10: Grafische Darstellung der Fragenauswahl der Schilerlnnen- und Elternfragebtgen
(eigene Darstellung)
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Abbildung 10 skizziert jene oben dargestellten Fragen bzw. Aussagen der Schilerlnnen- sowie
Elternfragebdgen in einem Gesamtbild, wobei die beiden Faktoren Region (Stadt/Land) und

Kohorte fir die Darstellung der Ergebnisse wesentlich sind.

5.5 Entwicklung von Hypothesen

Auf Basis der aktuellen Forschungslage im Kapitel 1.1 und 2, der dargestellten
Forschungsfragen im Kapitel 1.3 und des Datenmaterials werden nun sechs relevante
Hypothesen aufgestellt, welche im Zuge der Evaluierung zu verifizieren oder zu falsifizieren

sind.

5.5.1 1. Hypothese

H1: Es gibt Unterschiede zwischen den Schiilerinnen der 5. Schulstufe (2010-2012) und jenen
der 8. Schulstufe (2014-2016) hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme.

Nach Erhebungen des IFES (2010, 16; 2012, 15; 2013, 19; 2014, 24; 2015, 23; 2016, 24)
bestehen hinsichtlich der Inanspruchnahme von externer (privater und institutioneller)
Nachhilfe zwischen den Jahren 2010 und 2016 Unterschiede. Den Berechnungen zufolge

besteht zwischen den Jahren 2010 und 2016 eine Differenz von acht Prozent (vgl. ebd.)

Nachhilfe gesamt

27%
27%

25%
T 2 5%
T 8%
I 10 %

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%
Schuljahr 2010/11 Schuljahr 2011/12 Schuljahr 2012/13
W Schuljahr 2013/14 W Schuljahr 2014/15 W Schuljahr 2015/16

Abbildung 11: Nachhilfequote nach IFES (2012, 2013, 2014, 2015, 2016) (eigene Darstellung)

Hinsichtlich der Nachhilfefacher zeichnet sich von 2010 bis 2016 ein klarer Trend ab, wobei
das Fach Mathematik die Spitze bildet. Werden in diesem Zeitraum jene Personen, welche die
externe Unterstutzung anbieten, naher untersucht, so lasst sich eine Neigung hin zu
Nachhilfeinstituten und Lehrkraften feststellen. Demzufolge ist eine Tendenz zu
professioneller Unterstitzung sichtbar. (vgl. IFES 2015, 31; 2016, 32)
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5.5.2 2. Hypothese

H.: Hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme, der Hausiibungssituation und der Lernzeit
bestehen zwischen Schiilerinnen der 5. und jenen der 8. Schulstufe Unterschiede.

Ha. gerichtet: Schlilerlnnen der 8. Schulstufe nehmen hé&ufiger Nachhilfe in Anspruch als
Schdlerlnnen der 5. Schulstufe.

Ha.i gerichtet: Schdilerinnen der 8. Schulstufe erledigen ihre Hauslibung héufiger selbststéndig
als Schiilerinnen der 5. Schulstufe.

Ha.n gerichtet: Schiilerinnen der 8. Schulstufe investieren mehr Zeit ins Lernen als Schiilerinnen
der 5. Schulstufe innerhalb Kohorte 2 und Kohorte 3.

Jurgens und Diekmann (2007, 82) weisen auf einen Anstieg der Nachhilfequote ab der
5. Schulstufe (acht Prozent) hin, die in der 8. Schulstufe auf 14 Prozent steigt und in der
9. Schulstufe ihren Héhepunkt erreicht. Auch Streber, Haag und Goétz (2011, 349) stellen
zwischen der 5. und 8. Schulstufe eine Steigerung von etwa 11 Prozent fest. Dohmen et al.
(2008, 127) fuhren die Steigerung der Nachhilfeinanspruchnahme auf angestrebte
Bildungsabschlisse bzw. auf Bildungsibergange zuriick.

Geppert, Vogl und Bauer-Hofmann (2014, 104f) gehen davon aus, dass grundlegende
Divergenzen hinsichtlich der Haustibungssituation jener Schilerlnnen der 5. und 7. Schulstufe
bestehen.

Ob tatsachlich maRgebliche Unterschiede zwischen den Schulstufen bei der
Nachhilfeinanspruchnahme, der Hauslbungssituation und der Lernzeit gegeben sind, soll

anhand dieser Hypothese geklart werden.

5.5.3 3. Hypothese

Hs: Zwischen den stédtischen und den ldndlichen Regionen bestehen Unterschiede in Bezug
auf die Nachhilfeinanspruchnahme, Hausibungssituation und Lernzeit der Schiilerlnnen der
8. Schulstufe.

Hof und Wolter (2014, 10) heben im Rahmen ihrer schweizerischen Studie hervor, dass je
,stadtischer ein Schulstandort ist, desto hdher sind die Nachhilfequoten®. Demgegenuber stellt
auch Bray (2003, 2006, 2012) in einer gro3angelegten internationalen Studie den Anstieg der
Nachhilfeinanspruchnahme in stadtischen Gebieten fest. Uberdies identifiziert Bray
(2006, 523) das héhere Einkommen und die finanzielle Lage der Eltern in Stadten als Motive
fur die differente Nutzung von Nachbhilfe. Ein Blick auf Osterreich lasst erkennen, dass in den
gréRReren Stadten mehr Schilerlnnen Nachhilfe nehmen als in I1andlichen Regionen (vgl. IFES
2010, 17).
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5.5.4 4. Hypothese
Ha: Es gibt einen Unterschied zwischen stadtischen und landlichen Regionen in Bezug auf die

familidre Hauslibungsunterstiitzung.

Werden die Erkenntnisse von IFES (2017, 10ff) zur Nachhilfequote in Wien und Osterreich
gegenubergestellt, so kdnnen Differenzen festgestellt werden. Wahrend 35 Prozent der
Wiener Schilerlnnen Nachhilfe nehmen, beanspruchen 24 Prozent der Schilerlnnen aus den
Ubrigen acht Bundeslandern aulRerschulische Unterstiitzung. Ferner werden etwa 67 Prozent
der Wiener Schulerlnnen und 62 Prozent der Schilerlnnen anderer Bundeslander von ihren
Eltern bei den Haustibungen und beim Lernen unterstitzt. (vgl. ebd.)

Es wird angenommen, dass Divergenzen bei der familidren Unterstitzung hinsichtlich der

regionalen Determinante bestehen.

5.5.5 5. Hypothese

Hs: Es gibt einen Zusammenhang zwischen den Bildungsabschliissen der Eltern und der
Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen.

Hs gerichtet: Jene Schlilerinnen, deren Eltern (iber einen héheren Bildungsabschluss (= Matura

und héher) verfiigen, nehmen mehr Nachhilfe in Anspruch.

Werden die Daten zum Bildungsniveau der Eltern?® mit dem Nachhilfeverhalten der
Schilerlnnen in Verbindung gebracht, kann nach Schneider (2006, 139) ein Zusammenhang
zwischen dem Bildungsniveau der Eltern und der Nachhilfequote festgestellt werden. Die
Ergebnisse von Schneider (2006, 139) weisen darauf hin, dass der Anteil der Nachhilfequote
steigt, wenn die Eltern Uber die Matura verfigen. Dies kénnte mit den elterlichen
Bildungsaspirationen, die in Kapitel 2.8.3 erlautert werden, zusammenhangen (vgl. ebd., 134).
Abele und Liebau (1998, 42f) ermitteln ebenso einen Zusammenhang zwischen Bildungsgrad
der Eltern und der Nachhilfequote. Deren Angaben zufolge sinkt der Anteil der
Nachhilfeinanspruchnahme bei einem hoéheren Bildungsniveau der Eltern. Dies flihren sie
darauf zurlick, dass Eltern mit héherer Bildung ihre Kinder besser unterstitzen kénnen. (vgl.
ebd.) Anhand dieser Hypothese soll Uberprift werden, ob das Bildungsniveau der Eltern mit

der Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerinnen korreliert.

5.5.6 6. Hypothese
Hs: Es besteht ein Zusammenhang zwischen dem gewiinschten Schulabschluss und der
Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen.

He. gerichtet: Schilerlnnen der 8. Schulstufe streben gegeniiber den Schiilerlnnen der

28 Diese Bezeichnung inkludiert Partnerinnen der mannlichen Erziehungsberechtigten sowie Partner der
weiblichen Erziehungsberechtigten.
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5. Schulstufe vermehrt einen héheren Bildungsabschluss (= Matura) an.
Hen gerichtet:  Nachhilfeschiilerlnnen der 8. Schulstufe streben gegentiber den

Nachhilfeschiilerinnen der 5. Schulstufe einen héheren Bildungsabschluss (= Matura) an.

Die Hypothese geht von einer Korrelation zwischen  Bildungsziel und
Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerinnen aus. Nach der Untersuchung von Schneider
(2006, 138f) korreliert die Nachhilfequote mit dem angestrebten Schulabschluss der
Schiulerlnnen. Bei Schiilerinnen, die lediglich einen HS/NMS-Abschluss anvisieren, nimmt die
Nachhilfequote ab (vgl. ebd.). Entrich (2015, 202-210) =zufolge steigen die

Bildungsaspirationen der Schiilerinnen mit der Schulstufe.
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6 Datenanalyse

Dieses Kapitel umfasst die Darstellung der Ergebnisse, wobei zunachst die deskriptiven
Ergebnisse?® vorgestellt werden, bevor auf die durch die inferentielle Statistik®® gewonnen
Erkenntnisse eingegangen wird. Die Anordnung der Resultate findet geman der Strukturierung
der Hypothesen statt.

Um eine Analyse der Daten zu ermdglichen, beginnt der empirische Prozess der
Forschungsarbeit mit dem Zusammenfigen der Daten der drei Kohorten. In einem ersten
Schritt wird hierfir eine neue Variable (,Kohorte®) in allen drei Datensatzen eingefligt. Dies
ermoglicht spater eine Unterscheidung der einzelnen Kohorten im neu zusammengeflgten
Datensatz. Im Folgenden werden jene Variablen, die fur die Berechnung als nicht notwendig
erachtet werden, aussortiert und geléscht. Um die Datensatze zusammenfligen zu kdnnen,
mussen alle fur die Berechnung verwendeten Variablen in der Variablenansicht hinsichtlich
der Namen, Beschriftung, Spaltenformate, Werte, Messniveaus usw. ident sein. Wird dies
nicht exakt angeglichen, kénnen die Datensatze nicht ordnungsgemal zusammengefiigt
werden. Schliel3lich werden die Falle aufsteigend sortiert und die drei Datensatze zu einem
zusammengeflgt.

Die Inferenzstatistik basiert je nach Hypothese auf Kreuztabellen mit Chi?-Tests nach
McNemar und Pearson, Z-Tests, U-Tests nach Mann Whitney, Wilcoxon-Tests, Kreuztabellen
mit Korrelationen und Korrelationen nach Spearman. Fir die Verifizierung und Falsifizierung
der Hypothesen wird der Signifikanzwert (p) herangezogen. Wahrend ein Signifikanzwert unter
,05 (p < ,05) ein signifikantes Ergebnis bedeutet, bezeichnet ein Signifikanzwert Gber ,05
(p > ,05) ein nicht signifikantes Ergebnis (vgl. Doring, Bortz 2016, 614).

Die Datenbasis bilden die Befragungen zu den sechs Messzeitpunkten (siehe dazu Tabelle 4)
von N (Stichprobenanzahl) =991 Schilerinnen und Eltern in Kohorte 1, N = 3027 Schiilerinnen
und Eltern in Kohorte 2 und N = 698 Schilerlnnen und Eltern in Kohorte 3
(¥ = 4716 Schilerlnnen und Eltern) an insgesamt 75 NNOMS. Die Schilerinnen der
5. Schulstufe waren zum Erhebungszeitpunkt durchschnittlich 10,2 Jahre alt
(M (Mittelwert) = 10,2; SD (Standardabweichung) = 0,723) und das Durchschnittsalter der
Schdlerlnnen der 8. Schulstufe lag bei fast 14 Jahren (M = 13,8; SD = 0,644).

29 Bei der Deskriptivstatistik handelt es sich um eine beschreibende Statistik, welche die
~otichprobendaten anhand von Stichprobenkennwerten (z.B. Mittelwerte, Prozentwerte etc.)"
zusammenfasst (Doéring, Bortz 2016, 612).

30 Die Inferenzstatistik bzw. schlielende Statistik, ,schlieRt anhand von Stichprobendaten auf
Populationsverhaltnisse® (Doring, Bortz 2016, 612).
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Die nachstehende Grafik (Abbildung 12) zeigt mittels Haufigkeitstabelle eine Gliederung der
Schilerlnnen der 5. und 8. Schulstufe nach Geschlecht und Kohorte. Demnach nahmen in
allen drei Kohorten (2010-2016) tendenziell mehr Schiler als Schilerinnen an der Erhebung

teil, wobei allerdings die jeweiligen Differenzen lediglich zwischen 4 bis 12 Prozent liegen.

Verteilung der Schiilerinnen

56%

mannlich weiblich mannlich weiblich mannlich weiblich

Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3

Abbildung 12: Verteilung der Schilerinnen der 5. und 8. Schulstufe auf die Kohorten nach Geschlecht

6.1 Entwicklung des Nachhilfeverhaltens von 2010 bis 2016

Die Abbildung 13 veranschaulicht die Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen der
5. Schulstufe und jener der 8. Schulstufe in den Kohorten 1, 2 und 3. Wahrend 21 Prozent
(N = 115) der Schilerinnen der 5. Schulstufe in Kohorte 1 auf3erschulische Bildungsaktivitaten
nutzten, erhielten in Kohorte 2 20 Prozent (N = 516) und in Kohorte 3 43 Prozent (N = 289)
Unterstitzung. Die Grafik der Schilerlnnen der 8. Schulstufe zeigt auf, dass in Kohorte 1
26,4 Prozent (N = 180) in Kohorte 2 31 Prozent (N = 162) und in Kohorte 3 32 Prozent
(N = 115) der Schilerlnnen Nachhilfe nahmen. Erklarungsansatze fur diese Ergebnisse

werden im Zuge der Interpretation und Diskussion (Kapitel 7) gebildet.

Nachhilfeinanspruchnahme Nachhilfeinanspruchnahme
Schilerlnnen 5. Schulstufe Schilerlnnen 8. Schulstufe
0,
43% 219 S
21% 20% 26%
Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3 Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3

Abbildung 13: Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerinnen der 5. und 8. Schulstufe in den Kohorten
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Bezlglich der deskriptiven Daten ist zu erwahnen, dass mehr Madchen als Jungen in der
5. Schulstufe in den Kohorten 1 und 3 auferschulische Unterstitzung bekamen. In der
8. Schulstufe nahmen in allen drei Kohorten mehr Madchen als Jungen Nachhilfe in Anspruch

(siehe Anhang).

Die Kreuztabelle (Tabelle 5) gibt unter anderem einen Uberblick Uber die Nachhilfefacher der
Schilerlnnen der 5. und 8. Schulstufe in den Kohorten 1 bis 3. Zwischen den Schulerlnnen
der 5. Schulstufe in den Kohorten 1, 2 und 3 scheinen diesbeziiglich keine Unterschiede auf.
Sie erhielten in Deutsch vor Mathematik, Englisch und anderen Fachern aullerschulische
Unterstitzung. Ebenso kdénnen keine Unterschiede zwischen den Schilerlnnen der
8. Schulstufe festgestellt werden. Diese nahmen in Mathematik vor Englisch, Deutsch und
anderen Fachern Nachhilfe. Als andere Facher wurden Biologie, Geografie, Physik, Deutsch
als Zweitsprache, Franzésisch, Lesen/Schreiben und Legasthenie genannt.

Des Weiteren wird die Frage Von wem bekommst du Nachhilfe? skizziert. Diesbezlglich ist
anzumerken, dass keine Daten von Schiulerlnnen der 5. Schulstufe in den Kohorten 1 und 2
bestehen. Die Angaben der Schulerlnnen der 5. Schulstufe in Kohorte 3 zeigen auf, dass etwa
40 Prozent Unterstitzung durch die Eltern bekamen. Schilerlnnen der 8. Schulstufe hingegen
erhielten die auBerschulische Unterstitzung grofteils durch Nachhilfeinstitute. Neben
Personen wie Eltern, Geschwister und Angestellten in Nachbhilfeinstituten gaben die
Schilerlnnen an von Verwandten, Bekannten, Freundinnen, Nachbarlnnen etc. Nachhilfe zu

bekommen.

. Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3
Nachhilfeverhalten
5. Schulst. 8. Schulst. 5. Schulst. 8. Schulst. 5. Schulst. 8. Schulst.
Math 60 127 272 127 118 79
athe
34,1% 44.7% 29,8% 52,9% 34,3% 55,2%
71 58 329 48 126 22
Deutsch
Nachhilfefacher 40,3% 20,4% 35,9% 20,0% 36,6% 15,4%
. 34 87 263 58 84 38
Englisch
19,3% 30,6% 28,8% 24.2% 24,4% 26,6%
g 11 12 50 7 16 4
andere
6,3% 4,2% 5,5% 2,9% 4,7% 2,8%
34 32 154 20
Eltern
13,8% 15,8% 40,5% 14,0%
. 29 22 56 26
Geschwister
11,7% 10,9% 14,7% 18,2%
Von wem ' 32 34 91 31
e Lehrer/innen o
Nachbhilfe? 13,0% 16,8% 31,5% 21,7%
e 116 79 44 42
Nachhilfeinstitut
47,0% 39,1% 11,6% 29,4%
36 35 35 24
andere
14,6% 17,3% 9,2% 16,8%

Tabelle 7: Deskriptive Darstellung zum Nachhilfeverhalten im Verlauf
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1. Hypothese:
H1: Es gibt Unterschiede zwischen den Schiilerinnen der 5. Schulstufe (2010-2012) und jenen
der 8. Schulstufe (2014-2016) hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme.

Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3

. Anzahl 1154 5164 289y
ja
Bekommst du jetzt Nachhilfe? Spalten-% 20,8% 20,2% 43,3%
5. Schulstufe _ Anzahl 438, 2037, 378
nein
Spalten-% 79,2% 79,8% 56,7%
N Wert (df) p
Nachhilfeinanspruchnahme 3773 157,796 (2) 000

5. Schulstufe
Anmerkung. df = Freiheitsgrade. p = Signifikanzwert.

Tabelle 8: Kreuztabelle mit Chi2-Test und Z-Test zur Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen der
5. Schulstufe in den Kohorten 1-3

Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3

. Anzahl 180a 162a 1154
ja
Bekommst du jetzt Nachhilfe? Spalten-% 26,4% 31.2% 31,6%
8. Schulstufe . Anzahl 501a 358, 249,
nein
Spalten-% 73,6% 68,8% 68,4%
N Wert (df) p
Nachhilfeinanspruchnahme 1565 4493 (2) 106

8. Schulstufe

Tabelle 9: Kreuztabelle mit Chi2-Test und Z-Test zur Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen der
8. Schulstufe in den Kohorten 1-3

Im Zuge dieser Hypothese wird in einem ersten Schritt erforscht, ob es abhangig von den drei
Kohorten Unterschiede zwischen den Antworten der Schilerinnen der 5. Schulstufe
(2010, 2011 und 2012) auf die Frage Bekommst du jetzt Nachhilfe? gibt. Die Kohorten werden
in drei Gruppen gegliedert: Kohorte 1 (M =1, 42; SD = 0,812; N = 553), Kohorte 2 (M = 1,40;
SD = 0,803; N = 2553) und Kohorte 3 (M = 1,87; SD = 0,992; N = 667) (siehe Anhang).
Aufgrund des nominalen Skalenniveaus werden zur Uberpriifung der Hypothese anstatt einer
einfaktoriellen ANOVA (Varianzanalyse) eine Kreuztabelle mit Chi?-Test nach Pearson und
Fishers Z-Test herangezogen.

Da der Signifikanzwert des Chi*>-Tests bei ,000 liegt, wird ein Unterschied zwischen

mindestens zwei Gruppen angenommen. Um festzustellen zwischen welchen Gruppen diese
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Unterschiede bestehen, wird der Z-Test (Spaltenvergleichstest) verwendet. Dieser zeigt einen

Unterschied zwischen Kohorte 1 und Kohorte 3 sowie zwischen Kohorte 2 und Kohorte 3.

Um die 1. Hypothese zur Ganze zu Uberprifen, erfolgt in einem weiteren Schritt die
Untersuchung, ob es abhangig von den drei Kohorten Unterschiede zwischen den Antworten
der Schilerinnen der 8. Schulstufe (2014, 2015 und 2016) in Bezug auf die Frage Bekommst
du jetzt Nachhilfe? gibt. Die Kohorten werden ebenso in drei Gruppen gegliedert: Kohorte 1
(M =1, 74; SD = 0,441; N = 681), Kohorte 2 (M = 1,69; SD = 0,464; N = 520) und Kohorte 3
(M=1,68; SD = 0,466; N = 364).

Der Chi?>-Test zeigt keinen signifikanten Unterschied (p = 0,106) zwischen Kohorte 1,
Kohorte 2 und Kohorte 3. Demnach besteht folgendes Ergebnis: Ho: M1 = M, = Ms.

Die 1. Hypothese, die besagt, dass es hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme
Unterschiede zwischen 2010 bis 2016 gibt, kann den statistischen Ergebnissen zufolge nur
zum Teil angenommen werden. Wahrend zwischen den Jahren 2010 bis 2012 Unterschiede
bezlglich der Nachhilfeinanspruchnahme von Schiilerinnen der 5. Schulstufe erkennbar sind,

bestehen in den Jahren 2014 bis 2016 bei Schiilerinnen der 8. Schulstufe keine Unterschiede.

6.2 Die Nachhilfeinanspruchnahme, die Hausubungssituation und die

Lernzeit der Schiilerinnen der 5. und 8. Schulstufe

Beim folgenden Abschnitt handelt es sich um eine Langsschnittuntersuchung von
Schiilerinnen der 5. und 8. Schulstufe an NNOMS zum Phanomen Nachhilfe.

2. Hypothese:

Ho: Hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme, der Hauslbungssituation und der Lernzeit
bestehen zwischen jenen Schiilerinnen der 5. und jenen der 8. Schulstufe Unterschiede.
Ha. gerichtet: Schlilerlnnen der 8. Schulstufe nehmen hé&ufiger Nachhilfe in Anspruch als
Schdlerlnnen der 5. Schulstufe.

Ha.i gerichtet: Schiilerinnen der 8. Schulstufe erledigen ihre Hauslibung héufiger selbststéndig
als Schiilerinnen der 5. Schulstufe.

Ha.i gerichtet: Schiilerinnen der 8. Schulstufe investieren mehr Zeit ins Lernen als Schiilerinnen
der 5. Schulstufe innerhalb Kohorte 2 und Kohorte 3.

Zur Uberprifung der 2. Hypothese dienen verschiedene statistische Verfahren. In
Abhangigkeit der einzelnen Kohorten werden die Ergebnisse zur 2. Hypothese unterschiedlich

dargestellt.

93



H2.i gerichtet geht davon aus, dass Schulerinnen der 8. Schulstufe gegenuber den Schilerlnnen
der 5. Schulstufe haufiger aullerschulische Bildungsaktivitdten nutzen. Die
Signifikanziiberpriifung erfolgt an dieser Stelle mit dem Chi>-Test nach McNemar (abhangige
Stichprobe). Dieser zeigt auf, dass bei der Nachhilfeinanspruchnahme zwischen den
Schilerlnnengruppen in allen drei Kohorten Unterschiede bestehen (p <,05). Demnach kann

die Hz hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme angenommen werden.

Nachhilfeinanspruchnahme N Chi?-Wert p

Kohorte 1 (5. + 8. Schulstufe) 392 10,041 ,002
Kohorte 2 (5. + 8. Schulstufe) 405 8,377 ,004
Kohorte 3 (5. + 8. Schulstufe) 357 8,39 ,004

Tabelle 10: Chi2-Test nach McNemar: Unterschiede bei der Nachbhilfeinanspruchnahme zwischen
Schulerlnnen der 5. und 8. Schulstufe in den Kohorten 1-3

Um die Veranderung von der 5. auf die 8. Schulstufe (vorher — nachher) genauer zu
analysieren, werden in einem Vier-Felder-Schema (siehe Anhang) die Randsummen naher
betrachtet.

Fir die Kohorten 1 und 2 kann die Ha, gerichtet angenommen werden, da mehr Schulerlnnen
der 8. Schulstufe Nachhilfe nehmen als Schilerinnen der 5. Schulstufe (Kohorte 1: 73 zu 109,
Kohorte 2: 87 zu 121) (siehe Anhang). Fir die Kohorte 3 wird die Hypothese verworfen, da
mehr Schulerlnnen der 5. Schulstufe Nachhilfe nehmen als Schulerlnnen der 8. Schulstufe
(148 zu 112) (siehe Anhang).

Um in Folge die Hau gerichtet zu Uberprifen, die davon ausgeht, dass Schilerlnnen der
8. Schulstufe ihre Hauslbung haufiger selbststandig erledigen als Schilerlnnen der
5. Schulstufe, wird aufgrund des nominalen Skalenniveaus ein Chi?--Test nach McNemar
angewendet. Zunachst bedarf es der Definition des Begriffs ,selbststandig”. Hierfur wird die
Variable Ich bitte meine Eltern, mir bei der HU zu helfen mit den Antwortkategorien stimmt
genau, stimmt manchmal und stimmt nicht verwendet. Jene Schilerlnnen, die bei dieser
Aussage stimmt nicht angekreuzt haben, gelten in diesem Zusammenhang als
selbststandiger. Fiir die Berechnung wurden zwei neue Variablen erstellt: selbstHU_5 und
selbstHU_8. Mittels Chi*>-Test nach McNemar kann festgestellt werden, dass in den Kohorten
2 und 3 Unterschiede hinsichtlich der Hausubungssituation zwischen den
Schilerlnnengruppen bestehen (p <,05). In Kohorte 1 hingegen bestehen diesbezlglich keine

signifikanten Unterschiede zwischen den Schilerinnen der 5. und 8. Schulstufe (p > ,05).
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Hausubungssituation N Chi-Wert p

Kohorte 1 (5. + 8. Schulstufe) 403 0,879 ,348
Kohorte 2 (5. + 8. Schulstufe) 459 58,206 ,000
Kohorte 3 (5. + 8. Schulstufe) 374 68,267 ,000

Tabelle 11: Chi2-Test nach McNemar: Unterschiede bei der Hauslbungssituation zwischen
Schilerlnnen der 5. und 8. Schulstufe in den Kohorten 1-3

Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass eine der Gruppen die Haustbung haufiger
selbststandig erledigt als die andere. Die Veranderungen werden mittels Vier-Felder-Schema
aufgezeigt (siehe Anhang). Die Berechnungen des Vier-Felder-Schemas deuten auch in
Kohorte 1 auf einen kleinen Unterschied hin. Das bedeutet, in allen drei Kohorten erledigen
die Schulerinnen der 8. Schulstufe ihre Haustibung haufig selbststandiger als Schilerlnnen
der 5. Schulstufe (Kohorte1: 142 zu 157, Kohorte 2: 59 zu 158 und Kohorte 3: 49 zu 146)
(siehe Anhang). In Kohorte 1 ist dieser Gruppenunterschied jedoch nicht signifikant.

Die Haz. gerichtet kann daher nur fur die Kohorten 2 und 3 angenommen werden.

SchlieRlich bedarf es der Uberpriifung der Ha gerichtet, welche die Lernzeit der Schiilerinnen
der 8. Schulstufe héher bewertet als jene der Schiilerinnen 5. Schulstufe in den Kohorten 2
und 3. Innerhalb der Kohorte 1 ist eine vergleichende Darstellung der Lernzeit zwischen den
Gruppen nicht moglich, da lediglich Daten der 8. Schulstufe bestehen.
Wie der Wilcoxon-Test zeigt, kann die Ha gerichtet falsifiziert werden, da hinsichtlich der
Lernzeit keine signifikanten Unterschiede zwischen den Schulerinnen der 5. und 8. Schulstufe
in den Kohorten 2 und 3 bestehen.

Eine zusatzliche Uberpriifung von Unterschieden zwischen zwei Medianen stellt die
EffektgroRe r*' da. Da jedoch der Wilcoxon-Test in beiden Kohorten auf keine signifikanten

Unterschiede hinweist, wird die Effektstarke r hier nicht beachtet.

Kohorte 2
5. Schulstufe 8. Schulstufe

Mdn Mdn N z-Wert p r

Lernzeit 2 2,5 411 -1,652 ,099 0,1
Anmerkung. Mdn = Median.

Tabelle 12: Wilcoxon-Test: Unterschiede bei der Lernzeit, Kohorte 2

31 Die Berechnung von r basiert auf dem standardisierten z-Wert und der Fallzahl (N). Das Ergebnis
kann in einen schwachen, mittleren und starken Effekt untergliedert werden (vgl. Cohen 1992, 156).
Nach Hemphill (2003, 78) empfiehlt sich folgende Einteilung: r = 0,1 als kleiner, r = 0,2 als mittlerer und
r = 0,3 als groRRer Effekt.
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Kohorte 3
5. Schulstufe 8. Schulstufe

Mdn Madn N z-Wert p r
Lernzeit 2 2 345 -0,775 ,438 0,04

Tabelle 13: Wilcoxon-Test: Unterschiede bei der Lernzeit, Kohorte 3

ReslUmierend bestehen signifikante Unterschiede hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme
zwischen Schilerinnen der 5. und 8. Schulstufe in den Kohorten 1 (2010 und 2014),
2 (2011 und 2015) und 3 (2012 und 2016).

Zudem sind signifikante Unterschiede bei der Haustbungssituation in den Kohorten 2 (2011
und 2015) und 3 (2012 und 2016) festzustellen. In Kohorte 1 kdnnen zwar Diversitaten eruiert
werden, jedoch handelt es sich hierbei um keine signifikanten Unterschiede (p > ,05).
Demnach ware die 2. Hypothese bezuglich der Hausubungssituation lediglich teilweise
anzunehmen.

Unter Mitberticksichtigung der Zeit, welche die Schilerlnnen wdéchentlich fir das Lernen
(Tests, Schularbeiten) aufwenden, ware die 2. Hypothese zu verwerfen, da keine signifikanten
Unterschiede zwischen den Schilerlnnen der 5. und 8. Schulstufe in den Kohorten 2 und 3
bestehen.

Auf Basis dieser Ergebnisse kann die 2. Hypothese nicht zur Ganze angenommen werden.

6.3 Das Nachhilfeverhalten, die Hausilibungssituation und die Lernzeit in
einem Stadt-Land-Vergleich

Jene NNOMS-Standorte, an denen Erhebungen im Rahmen von NOESIS durchgefiihrt
wurden, kdnnen anhand der Urban-Rural-Typologie der Statistik Austria (siehe dazu Kapitel
4.2) in stadtische und landliche Regionen eingeteilt werden. Um in SPSS 23 eine Berechnung
zu ermdglichen, wurde die Variable Region (Stadt oder Land) eingefligt. Es bestehen Daten
von insgesamt 75 NNOMS.

Abbildung 14 zeigt die Gliederung in stadtische und landliche Gebiete dieser 75 Schulen.
Dabei wird ersichtlich, dass in allen drei Kohorten deutlich mehr Daten von Schilerlnnen an

landlichen Schulstandorten bestehen.
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Stadt-Land-Vergleich

69% 65% 67%

Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3

H Stadt Land

Abbildung 14: Stadt-Land-Verteilung in den Kohorten

3. Hypothese:

Hs: Zwischen den stédtischen und den ldndlichen Regionen bestehen Unterschiede in Bezug
auf die Nachhilfeinanspruchnahme, Hausiibungssituation und Lernzeit der Schiilerlnnen der
8. Schulstufe.

Der Untersuchung der 3. Hypothese dient eine Kombination aus zwei statistischen Verfahren.
In einem ersten Schritt wird aufgrund des nominalen Skalenniveaus ein Chi>-Test nach
Pearson durchgefihrt. Zur Bestimmung von Unterschieden hinsichtlich der
Nachhilfeinanspruchnahme und der Hauslbungssituation werden diese als abhangige
Variablen der unabhangigen Variable Region (Stadt oder Land) gegenubergestellt. Die
Ergebnisse bezuglich der Schilerlnnen der 8. Schulstufe werden jeweils innerhalb der

einzelnen Kohorten berechnet.

Nachhilfeinanspruchnahme_Region N Chi?-Wert (df) p OR
Kohorte 1: 8. Schulstufe 681 1,032 (1) ;310 0,82
Kohorte 2: 8. Schulstufe 520 0,157 (1) ,692 0,92
Kohorte 3: 8. Schulstufe 364 1,668 (1) 197 1,36

Anmerkung. OR = Odds Ratio

Tabelle 14: Chi2-Test: Nachhilfeinanspruchnahme von Schilerinnen der 8. Schulstufe in einem Stadt-
Land-Vergleich in den Kohorten 1-3
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HU-Unterstiitzung_Region N Chi-Wert (df) p OR

Kohorte 1: 8. Schulstufe 691 14,072 (1) ,000 1,88
Kohorte 2: 8. Schulstufe 550 6,466 (1) ,011 1,61
Kohorte 3: 8. Schulstufe 385 11,268 (1) ,001 2,10

Tabelle 15: Chi?-Test: Hauslibungssituation von Schiilerinnen der 8. Schulstufe in einem Stadt-Land-
Vergleich in den Kohorten 1-3

Der Chi2-Test in Tabelle 12 zeigt auf, dass in Bezug auf die Nachhilfeinanspruchnahme in den
Kohorten 1, 2 und 3 keine signifikanten Unterschiede (p > ,05) zwischen den Regionen
(Stadt oder Land) bestehen.

Demgegentiber sind bezliglich der Hauslibungssituation zwischen den Regionen in allen drei
Kohorten signifikante Unterschiede (p <,05) zu erkennen.

Es ist festzustellen, dass Schiilerinnen der 8. Schulstufe in den Kohorten 1 (2014), 2 (2015)
und 3 (2016) in stadtischen Regionen ihre Haustlibung haufiger selbststandig erledigen als
Schiulerlnnen in landlichen Regionen (siehe Abbildung 15).

Um Aussagen Uber die Wahrscheinlichkeit fur die Selbststandigkeit bei der Erledigung der
Hauslibung in den Regionen zu treffen, wird das Odds Ratio (OR)*? verwendet, mit dem die
,bedingte Wahrscheinlichkeit flr das Auftreten eines Ereignisses in Abhangigkeit von einer
zweiten Variable bestimmt® wird (Leonhart 2009, 274). Das berechnete OR zeigt: Die
Wahrscheinlichkeit, dass die Schuilerlnnen in stadtischen Gebieten ihre Hauslibung
selbststandig bearbeiten, ist in Kohorte 1 1,9-mal, in Kohorte 2 1,6-mal und in Kohorte 3

2,1-mal so hoch wie bei Schillerlnnen in landlichen Gebieten.

HAUSUBUNGSSITUATION HAUSUBUNGSSITUATION HAUSUBUNGSSITUATION
49,8% 48,4%
65,1% i 67,7% 66,3%
50,2% 43.4% 51,6%
34,9% 32,3% 33,7%

Abbildung 15: Hauslibungssituation bei Schiilerinnen der 8. Schulstufe im Stadt-Land-Vergleich in den
Kohorten 1,2 und 3

32 Die Formel des Odds Ratios lautet: OR = % (Leonhart 2009, 274).
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Aufgrund des ordinalen Skalenniveaus der Variable Flir die Schule (Tests,...) lerne ich jede
Woche dient in einem nachsten Schritt der U-Test nach Mann Whitney fir unabhangige
Stichproben dazu, Unterschiede beziiglich der Lernzeit zwischen den Regionen festzustellen.
Die entsprechenden Ergebnisse des U-Tests weisen auf signifikante Unterschiede (p <,05) in
den Kohorten 1 und 3 hin. Die Effektgrofe r deutet in Kohorte 1 auf einen kleinen Effekt und

in Kohorte 3 auf einen mittleren Effekt in Bezug auf den Gruppenunterschied nach Region hin.

Lernzeit Region
Madn Madn N z-Wert p r
Kohorte 1 3 2 667 -3,177 ,001 0,1
Kohorte 2 25 2 524 -1,631 ,103 0,1
Kohorte 3 2 2 365 -4,07 ,000 0,2

Tabelle 16: U-Test nach Mann Whitney: Lernzeit von Schulerlnnen der 8. Schulstufe in einem Stadt-
Land-Vergleich in den Kohorten 1-3

Nachdem anhand der Inferenzstatistik festzustellen ist, zwischen welchen Gruppen
signifikante Unterschiede bestehen, erscheint in einem weiteren Schritt die genaue
Stadt-Land-Verteilung interessant. Um Aussagen dartiber zu treffen, bedarf es der
deskriptiven Statistik.

Wird die Lernzeit in den Regionen genauer betrachtet, Iasst sich feststellen, dass die Mehrheit
der am Land angesiedelten Schilerinnen der 8. Schulstufe in den Kohorten 1 und 3 mehr als
5 Stunden wdchentlich fur die Schule investieren, sei es fir Tests, Schularbeiten oder
Ahnliches. Demgegeniiber verbringen mehr Schiilerinnen in stadtischen Gebieten in den

Kohorten 1 und 3 eine Wochenstunde mit ihren Lernsachen.

Fir die Schule (Tests,...) lerne ich jede Woche Fur die Schule (Tests,...) lerne ich jede Woche
35,0% 40,0%
30,0% 35,0%

25,0% 30,0%
20,0% 25,0%
20,0%
1o0% 15,0%
Ao 100%
5,0% I 5,0% I
0,0% 0,0% n

1 Std. 2 Std. 3 Std. 4-55td. mehr 1 Std. 2 Std. 3 Std 4-55td. mehr
als 5 als5
Std. Std.

M Stadt  Land W Stadt © Land

Abbildung 16: Lernzeit bei Schilerinnen der 8. Schulstufe im Stadt-Land-Vergleich in den Kohorten 1
und 3

99



Zusammenfassend zeigt die Uberpriifung der 3. Hypothese, dass es aufgrund
unterschiedlicher Resultate einer einzelnen Betrachtung der Kohorten bedarf. Zwischen den
stadtischen und den landlichen Regionen lassen sich Unterschiede in Bezug auf die
Hausubungssituation (Kohorte 1, 2 und 3) und die Lernzeit (Kohorte 1 und 3) feststellen. Da
allerdings Affinitaten hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme (Kohorte 1, 2 und 3) und der
Lernzeit (Kohorte 2) gegenlber der Stadt/Land-Variable zu ermitteln sind, kann die

3. Hypothese nicht zur Gadnze angenommen werden.

6.4 Die familiare Unterstutzung in stadtischen und landlichen Regionen

Die Antworten der Eltern von Schilerinnen der 8. Schulstufe bilden die Datenbasis fir die
Analyse der 4. Hypothese. Die Angaben zu den Schulstandorten stammen von den
Schulerlnnen. Wie in Kapitel 6.3 erlautert, erfolgt die Einteilung in stadtische und landliche

Regionen anhand der Urban-Rural-Typologie der Statistik Austria.

4. Hypothese:

Ha: Es gibt einen Unterschied zwischen stadtischen und ldndlichen Regionen in Bezug auf die

familidre Hausiibungsunterstiitzung.

Zur Uberprifung der 4. Hypothese wird aufgrund der ordinalen Daten der U-Test nach
Mann-Whitney herangezogen. Zunachst wird die neue Variable Hausiibungsunterstlitzung
gebildet, die sich aus insgesamt acht Variablen zusammensetzt: Hilfe durch
Mutter/Vater/Grol3eltern/Geschwister (Antwortkategorien: héufig, selten und nie), Kontrolle

durch Mutter/Vater/GroRReltern/Geschwister (Antwortkategorien: hdufig, selten und nie).

HU-Unterstiitzung und Region N Mdn z-Wert p r
Kohorte 1 136 2 -0,781 ,435 0,1
Kohorte 2 148 2 -1,066 ,286 0,1
Kohorte 3 39 2 -0,225 ,826 0,1

Tabelle 17: U-Test: Ergebnisse zur HU-Unterstiitzung in einem Stadt-Land-Vergleich in den Kohorten
1,2und 3

Die asymptotischen Signifikanzwerte des U-Tests sind im Hinblick auf die
Hauslbungsunterstiitzung je nach Region in allen drei Kohorten (2014, 2015 und 2016) nicht

signifikant. Den Ergebnissen zufolge wird die 4. Hypothese nicht angenommen.
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6.5 Bildungsniveau der Eltern und die Nachhilfeinanspruchnahme der

Schiilerinnen

Die Datengrundlage fiir die Analyse der 5. Hypothese bilden Befragungen von N = 343 Muttern
und N = 341 Vatern in Kohorte 1 (2014), N = 245 Muttern und N = 238 Vatern in Kohorte 2
(2015) und N = 66 Muttern und N = 60 Vatern in Kohorte 3 (2016).

Fir einen guten Uberblick Uber die Bildungsabschliisse der Miitter und Vater, werden diese in
den Abbildungen 17 und 18 aufgeteilt nach den jeweiligen Kohorten dargestellt. Die Eltern
konnten zwischen acht Antwortmdglichkeiten wahlen, wobei kein Schulabschluss als
niedrigster und das Doktorat als hdchster Bildungsabschluss eingestuft werden. Zudem
konnten die Eltern Anderer Abschluss, welcher nicht aufgelistet ist, wahlen, und diesen selbst
formulieren. Haufig wurde der Abschluss einer Gesundheits- und Krankenpflegeschule

(DGKS) oder der Polizeischule neben diversen Weiterbildungen erwahnt.

In den Kohorten 1, 2 und 3 verfugt die Mehrheit der Miitter Uber einen Lehrabschluss. Neben
dem Pflichtschul-/Sonderschulabschluss (Kohorte 1: 12%, Kohorte 2: 18% und
Kohorte 3: 27%) besitzen in Kohorte 1 24 Prozent der Mtter, in Kohorte 2 17 Prozent und in

Kohorte 3 27 Prozent einen Abschluss einer BMS bzw. eine Meisterprifung.

Bildung der Mutter in Kohorte 1, 2 und 3

35% 36%

0,
27‘%39/57%
24%
18% 1 7%
12% 12% 13%
0,
5% 5% 7% 8% 0,
i 3% 2% 3% 3% 1, 2% 2% 3% %
0% 1% %0 0% ° 0% gy [ 0% 0%
|| _ -
Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3
kein Schulabschluss m Pflichtschul-/Sonderschulabschluss
B Lehrabschluss Meisterprifung/BMS
Matura Kollegabschluss

W Padagogische Akademie/Hochschule m Hochschulabschluss

W Doktorat Anderer Abschluss

Abbildung 17: Bildungsabschllsse der Mutter in den Kohorten 1, 2 und 3
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Ein ahnliches Bild zeigt das Bildungsniveau der Vater, da auch hier die Mehrheit angab, eine
Lehre absolviert zu haben. Darlber hinaus verfigen 24 Prozent der Vater in Kohorte 1,
19 Prozent in Kohorte 2 und 20 Prozent in Kohorte 3 tiber den Abschluss einer BMS bzw. einer

Meisterprifung.

Bildung der Vater in Kohorte 1, 2 und 3

43% 4o% =
(4

24%

0, 2 0,
13% - 17% -
()
9% 11% | 8% 8% 2% »
1% 1% %. 1%2% 2% .1%1%.%2% 9 I% % °% %
— — — — |
Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3
kein Schulabschluss Pflichtschul-/Sonderschulabschluss
M Lehrabschluss W Meisterprifung/BMS
B Matura M Kollegabschluss

m Padagogische Akademie/Hochschule B Hochschulabschluss

W Doktorat W Anderer Abschluss

Abbildung 18: Bildungsabschlisse der Vater in den Kohorten 1, 2 und 3

5. Hypothese:

Hs: Es gibt einen Zusammenhang zwischen den Bildungsabschliissen der Eltern und der
Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen.
Hs gerichtet: Jene Schiilerinnen, deren Eltern (iber einen hbheren Bildungsabschluss (= Matura

und héher) verfiigen, nehmen mehr Nachhilfe in Anspruch.

Mit der 5. Hypothese wird davon ausgegangen, dass zwischen den Bildungsabschlissen der
Eltern und der Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerinnen der 5. und 8. Schulstufe
Zusammenhange bestehen. Da es sich hierbei um nominale und dichotom bzw. polytom
ausgepragte Daten handelt, erfolgt die Uberpriifung der Hypothese mittels Kreuztabelle durch
die Bestimmung des Kontingenzkoeffizienten (C) und Cramers V (V).

Es kann lediglich zwischen dem Bildungsstand der Mitter und der Nachhilfeinanspruchnahme

der Schilerlnnen der 5. Schulstufe in Kohorte 1 (2010) ein signifikanter Zusammenhang
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ermittelt werden. Die Werte von Ckrrund V weisen auf einen starken Effekt® hin. Die weiteren
Ergebnisse hierzu befinden sich im Anhang.

Demnach kann die 5. Hypothese grofiteils nicht angenommen werden.

Kohorte 1
Nachhilfeinanspruchnahme_Bildungsabschluss Mutter N Crorr 74 p
5. Schulstufe 204 0,46 0,34 ,002

Anmerkung. Ckor = Kontingenzkoeffizient (ZusammenhangsmaR) korrigiert®*. V = Cramers V

Tabelle 18: Korrelation mit Kontingenzkoeffizient und Cramers V: Bildung der Mutter und die
Nachhilfeinanspruchnahme von Schilerinnen der 5. Schulstufe in Kohorte 1

Die Hs gerichtet, die davon ausgeht, dass jene Schulerlnnen, deren Eltern Gber einen hdoheren
Bildungsabschluss (= Matura und héher) verfligen, mehr Nachhilfe beanspruchen, kann den
Daten (siehe Anhang) zufolge in allen drei Kohorten falsifiziert werden. Bei jenen Schiilerinnen
(5. und 8. Schulstufe), die angaben, Nachhilfe zu erhalten, wird der Bildungsabschluss der
Mutter nicht als hoher eingestuft, da diese mehrheitlich einen
Pflichtschul-/Sonderschulabschluss, Lehrabschluss oder die Meisterprifung/BMS absolviert
haben. Ahnlich verhalt es sich beim Zusammenhang der Nachhilfeinanspruchnahme der

Schilerlnnen (5. und 8. Schulstufe) und dem Bildungsabschluss der Vater.

6.6 Bildungsaspirationen und die Nachhilfeinanspruchnahme der

Schiilerinnen

Die Daten fur die folgende Berechnung setzen sich aus Angaben der Schulerlnnen der 5. und

8. Schulstufe in den Kohorten 1, 2 und 3 zusammen.

6. Hypothese:
He: Es besteht ein Zusammenhang zwischen dem gewiinschten Schulabschluss und der
Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen.

He. gerichtet: Schilerlnnen der 8. Schulstufe streben gegeniiber den Schiilerlnnen der

33 Die Einteilung der Effektstarke erfolgt nach Hemphills (2003, 78) Definition (0,1 = kleine, 0,2 = mittlere
und 0,3 = groRRe Effektstarke).
3 Um ein korrigiertes C (Kontingenzkoeffizient), zu berechnen, das in SPSS nicht ausgegeben wird,

bedarf es folgender Formeln: Cmax = /% , Ckorr = cﬂfﬁ (Martens 2014, 113).
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5. Schulstufe vermehrt einen héheren Bildungsabschluss (= Matura) an.
Hen gerichtet:  Nachhilfeschiilerlnnen der 8. Schulstufe streben gegentiber den

Nachhilfeschiilerinnen der 5. Schulstufe einen héheren Bildungsabschluss (= Matura) an.

Zur Uberpriifung der 6. Hypothese wird vorerst erhoben, ob ein signifikanter Zusammenhang
zwischen dem angestrebten Bildungsabschluss (abhangige Variable) und der Nachhilfequote
(unabhangige Variable) besteht. Hierfir dient das statistische Verfahren der bivariaten

Korrelation nach Spearman.

Kohorte 2
Gewiinschter Schulabschluss_Nachhilfeinanspruchnahme N R p
5. Schulstufe 2473 0,04 ,037

Anmerkung. R = Spearmans Rho

Lediglich bei Schilerlnnen der 5. Schulstufe in Kohorte 2 wurde ein signifikanter
Zusammenhang (p = ,037) zwischen dem gewlnschten Schulabschluss und der
Nachhilfenutzung gefunden. Weder bei den Schilerlnnen der 5. Schulstufe in den Kohorten
1 und 3 noch bei Schiilerlnnen der 8. Schulstufe in den Kohorten 1, 2 und 3 koénnen
diesbezlglich signifikante Korrelationen festgestellt werden (siehe Anhang). Der
Spearman-Korrelationskoeffizient (R) wird auch als Effektstarke betrachtet. Das Ergebnis von
R = 0,042 weist auf einen sehr schwachen positiven Zusammenhang bzw. kleinen Effekt hin.

Demnach kann die 6. Hypothese weitegehend falsifiziert werden.

Demzufolge erlbrigt sich die inferenzstatistische Uberprifung der gerichteten
Unterhypothesen. Diese sollen im Folgenden trotzdem anhand der deskriptiven Statistik naher
analysiert werden.

Zunachst wird ein Vergleich von Bildungszielen zwischen Schilerlnnen der 5. und der
8. Schulstufe skizziert. Hierbei wird deutlich, dass mehr als die Halfte der Schilerlnnen der
8. Schulstufe den Abschluss einer héheren Schule (Matura) anstrebt. Schilerinnen der
5. Schulstufe hingegen geben mehrheitlich an, dass sie noch nicht wissen, welchen
Bildungsabschluss sie erreichen méchten (siehe Anhang).

Den zeitlichen Verlauf der Bildungsaspirationen von Schilerlnnen der 5. auf die 8. Schulstufe
stellen die folgenden Tabellen (Tabelle 17, 18 und 19) dar. Dabei ist in allen drei Kohorten der

deutliche Anstieg zu héheren Bildungszielen erkennbar.

104



Kohorte 1

5. Schulstufe (Okt. 2010)

8. Schulstufe (Marz 2014)

weild ich noch nicht

HS/NMS Abschluss

Abschluss einer mittleren
Schule

Matura

Anmerkung. Angaben in Prozent

63,2

6,2

14,5

16,1

15,2

19,9

10,7

54,2

Tabelle 19: Bildungsaspirationen von Schilerlnnen der 5. und der 8. Schulstufe im zeitlichen Verlauf in

Kohorte 1

Kohorte 2

5. Schulstufe (Okt. 2011)

8. Schulstufe (Marz 2015)

weild ich noch nicht

HS/NMS Abschluss

Abschluss einer mittleren
Schule

Matura

Anmerkung. Angaben in Prozent

58,2
9,9
6,8

25,1

14,5
19,8
7,3

58,4

Tabelle 20: Bildungsaspirationen von Schilerinnen der 5. und der 8. Schulstufe im zeitlichen Verlauf in

Kohorte 2

Kohorte 3

5. Schulstufe (Okt. 2012)

8. Schulstufe (Marz 2016)

weild ich noch nicht

HS/NMS Abschluss

Abschluss einer mittleren
Schule

Matura

Anmerkung. Angaben in Prozent

56,3

12,3

6,4

25,0

Tabelle 21: Bildungsaspirationen von Schilerinnen der 5. und der 8. Schulstufe im zeitlichen Verlauf in

Kohorte 3
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Im Anschluss werden der gewtinschte Schulabschluss und die Nachhilfeinanspruchnahme bei
Schulerlnnen der 5. und 8. Schulstufe einander gegenilbergestellt. Dabei ist zu erwahnen,
dass Daten von Schilerlnnen, die angegeben haben keine Nachhilfe zu erhalten, nicht
bertcksichtigt werden.

Zunachst werden Schilerlnnen der 5. Schulstufe naher betrachtet. Hierbei lasst sich
festhalten, dass von den Schilerlnnen, die Nachhilfe nehmen, 69 Prozent in Kohorte 1 (2010),
61 Prozent in Kohorte 2 (2011) und 55 Prozent in Kohorte 3 (2012) noch nicht wissen, welchen
Schulabschluss sie anstreben. Demnach zeigt sich ein klarer Trend: Jene Schilerlnnen, die
aullerschulische Bildungsaktivtaten nutzen, haben vermehrt noch keine prazisen

Vorstellungen Uber ihre Bildungsziele (siehe Abbildung 19).

Nachhilfeinanspruchnahme bezogen auf den gewlinschten
Schulabschluss (5. Schulstufe)

80% 69%

70% 61%

60% 55%
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Abbildung 19: Nachhilfeinanspruchnahme und der gewlinschte Schulabschluss bei Schilerinnen der 5.
Schulstufe in den Kohorten 1, 2 und 3

Wie die untenstehende Grafik (Abbildung 20) veranschaulicht, zeigen die Ergebnisse bei
Schilerlnnen der 8. Schulstufe ein antithetisches Bild gegeniber den Ergebnissen von
Schilerlnnen der 5. Schulstufe. Unter Schulerlnnen, die auflerschulische Unterstitzung
beanspruchen, visieren 54 Prozent der Schilerlnnen in Kohorte 1 (2014), 53 Prozent in
Kohorte 2 (2015) und 64 Prozent in Kohorte 3 (2016) eine Matura an. Den Ergebnissen zufolge
streben die Schulerlnnen der 8. Schulstufe, die Nachhilfe nehmen, einen hdheren

Bildungsabschluss an als jene der 5. Schulstufe.
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Nachhilfeinanspruchnahme bezogen auf den gewiinschten
Schulabschluss (8. Schulstufe)
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Abbildung 20: Nachhilfeinanspruchnahme und der gewtiinschte Schulabschluss bei Schilerinnen der 8.
Schulstufe in den Kohorten 1, 2 und 3

Nach der ausfuhrlichen Datenanalyse, welche die im Rahmen dieser Forschungsarbeit
aufgestellten Hypothesen Uberprift, befasst sich der folgende Abschnitt mit der Interpretation
der resultierenden Forschungsergebnisse.
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7 Interpretation und Diskussion der Ergebnisse

Im folgenden Abschnitt werden die anhand der NOESIS-Evaluierung gewonnenen
Forschungsergebnisse zusammengefasst, eine Interpretation aufgrund der theoretischen
Annahmen aus der eingangs vorgestellten Fachliteratur versucht und mdgliche
Erklarungsansatze sowie Besonderheiten und Abweichungen kritisch dargestellt. DarGber
hinaus beschaftigt sich dieses Kapitel zugleich mit der Beantwortung der einzelnen

Forschungsfragen.

Um eine Verstehensgrundlage zu bilden, werden die Forschungsfragen an dieser Stelle erneut
dargelegt. Im Vordergrund steht die Frage: Wie gestaltet sich das Nachhilfeverhalten der
Schiilerinnen an NNOMS von 2010 bis 2016 anhand der Daten der NOESIS Evaluierung?

Funf weitere Unterfragen wurden ausformuliert:

Frage 1: Welche Affinitdten und Divergenzen hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme,
der Hauslibungssituation und der Lernzeit kbnnen im Zuge einer Gegenliberstellung der

Ergebnisse der Schiilerinnen der 5. und 8. Schulstufe herausgearbeitet werden?

Frage 2: Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede lassen sich zwischen den
stédtischen und ldndlichen Regionen zur Nachhilfeinanspruchnahme,  zur

Haustibungssituation und zur Lernzeit skizzieren?

Frage 3: Welche Unterschiede bestehen zwischen den stadtischen und ldndlichen

Regionen beziiglich der familidren Unterstlitzung?

Frage 4: Inwiefern zeigt sich ein Zusammenhang zwischen den Bildungsabschliissen der

Eltern und der Nachhilfeinanspruchnahme des Kindes?

Frage b5: Inwiefern besteht ein Zusammenhang zwischen dem gewdinschten

Schulabschluss und der Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen?

Die Entwicklung dieser Forschungsfragen basiert, wie bereits erwahnt, auf ausgewahlter
rezenter Forschungsliteratur zum Phanomen Nachhilfe, dem empirischen Datenmaterial und
den Teilprojekten von 2013 und 2014, die im Rahmen des NOESIS-Projekts durchgeflihrt
wurden.

Zur Beantwortung der Forschungsfragen wurden im Rahmen der vorliegenden Arbeit sechs

Hypothesen gebildet und mittels quantitativen Forschungsdesigns Uberprift. Die Ergebnisse
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werden nun naher aufgezeigt. Um eine madglichst hohe Verstandlichkeit sowie Transparenz zu
gewahrleisten, gibt zundchst Abbildung 21 einen Uberblick (ber die Durchfiihrung der

statistischen Datenanalyse.

Die Abbildung verdeutlicht neben der ausgewahlten Stichprobe unter anderem den
thematischen Schwerpunkt der einzelnen Hypothesen. Da sich die Hypothesen auf
unterschiedliche Stichprobenzusammensetzungen sowie verschiedene Messzeitpunkte
beziehen, dienten zur Uberpriifung diverse statistische Verfahren wie beispielsweise

Korrelationen, Chi2-Tests und U-Tests.

1. Hypo 2. Hypo 3. Hypo 4. Hypo 5. Hypo 6. Hypo
Schiilerinnen
Stichprobe Schiilerinnen Schilerinnen Schilerinnen Eltern Eltern I Schilerinnen
ilfei Nachhilfeinanspruchnahme Familidre
Nachhilfeinanspruchnahme Nachhilfeinanspruchnahme - p. . - Nachhilfeinanspruchnahme -
. ) ) A Hausiibungssituation Unterstiitzung R Nachhilfeinanspruchnahme
Analysekategorie Hausiibungssituation n . und Bildungsabschluss . i
2010-2012 . Lernzeit im Stadt-Land- und Bildungsaspiration
Lernzeit im Stadt-Land-Vergleich Vergleich der Eltern
2014 - 2016 im Stadt-Land-Vergleic ‘ergleic
K tabelle mit Ch2-Test Kreuztabelle mit Chi?-Test
Statistische Kreuztabelle mit Chi?Test reuzz ’; :‘ml des nach Pearson, Odds Ratio U-Test nach Mann K tabell itk Jati K Jati
Methode nach Pearson und Z-Test nac . chemar un und U-Test nach Mann Whitney reuztabetie mit forrelation orrelation
Wilcoxon-Test .
Whitney
2010 | 2011 | 2012 2010 | 2014 2010 | 2014
Messzeitpunkte 2011 | 2015 2014 | 2015 | 2016 2014 | 2015 | 2016 2010 - 2016 2011 | 2015
2014 | 2015 | 2016 2012 | 2016 2012 | 2016

Abbildung 21: Uberblick Uiber das statistische Datenanalyseverfahren (eigene Darstellung)

Die Ergebnisse werden beziiglich der Hypothesen und der einzelnen Fragestellungen

systematisch dargelegt.

1. Hypothese:

Zur Uberpriifung der Frage, ob Unterschiede zwischen den Schiilerinnen der 5. Schulstufe
(2010-2012) und Schilerinnen der 8. Schulstufe (2014-2016) hinsichtlich der
Nachhilfeinanspruchnahme bestehen, diente einerseits eine Kreuztabelle mit Chi?-Test nach
Pearson, andererseits der Z-Test. Mit letzterem wurde ermittelt, zwischen welchen Gruppen
(Jahrgangen) die Unterschiede bestehen. Wie im Ergebnisteil aufgezeigt, kann diese
Hypothese flr die Schilerinnen der 5. Schulstufe angenommen werden, da signifikante
Unterschiede (p < ,05) bezlglich der Nachhilfeinanspruchnahme zwischen 2010 und 2012
sowie zwischen 2011 und 2012 bestehen. Die auferschulische Unterstitzung von
Schilerlnnen der 5. Schulstufe steigerte sich von 2010 bis 2012 um 22 Prozent und von 2011
bis 2012 um 23 Prozent. Schulerlnnen der 8. Schulstufe (2014—2016) hingegen unterscheiden
sich in ihrem Nachhilfeverhalten nicht signifikant voneinander. Vor dem Hintergrund der
recherchierten Forschungsliteratur erscheint der Anstieg des Nachhilfekonsums innerhalb der
Stichprobe dieser Forschungsarbeit, der beinahe in jedem Jahr zu ermitteln ist, vor allem
deshalb interessant, da das IFES (2010, 16; 2012, 15; 2013, 19; 2014, 24; 2015, 23; 2016, 24)
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zu widerspruchlichen Befunden gelangt. Den Ergebnissen des IFES (2010, 16; 2016, 24)
zufolge nahm die Nachhilfeinanspruchnahme von 2010 (Schuljahr 2010/11) auf 2016
(Schuljahr 2015/16) um 9 Prozent ab. Hille, Spiel3 und Staneva (2016, 113) bestatigen im
Rahmen ihrer Untersuchung in Deutschland einen stetigen Anstieg an bezahlter Nachhilfe von
2000 bis 2013. An dieser Stelle ist allerdings kritisch anzumerken, dass hinsichtlich der
Untersuchungspopulation, der Stichprobe und der Methodik zwischen den Studien der
Forschungsliteratur und der vorliegenden Forschungsarbeit Unterschiede bestehen, weshalb
die Ergebnisse nicht unmittelbar verglichen werden kdnnen.

Maogliche Erklarungsansatze fir den Anstieg der Nachhilfeinanspruchnahme von Schiilerinnen
(5. und 8. Schulstufe) kdnnten der steigende Leistungs- und Qualifizierungsdruck (z. B. durch
PISA, das selektive Bildungssystem etc.), die Qualitdt des Schulunterrichts sowie
Veranderungen in der familiaren Situation sein. Fir Dohmen et al. (2008, 15) liegen unter
anderem in diesen Beispielen die Erhdhung der Nachhilfeinanspruchnahme und in weiterer
Folge der Trend zur wissenschaftlichen Untersuchung dieser Thematik begriindet. Werden
allerdings die MaRnahmen bzw. Strategien zur Unterrichtsgestaltung der NNOMS (Modellplan
2009, 1ff; Eder 2009, 33; 53; BMUKK 2011, 2) in Erinnerung gerufen, die unter anderem eine
Verminderung der aulRerschulischen Ressourcen thematisieren, so sprechen die erhobenen
Forschungsbefunde fir Gegenteiliges. Wie Bauer und Werkl (2012, 29) demgemal andeuten,
ist Nachhilfe im Bereich Schule kaum wegzudenken. Demnach kann festgehalten werden,
dass Nachhilfe nach wie vor einen wesentlichen Stellenwert im schulischen Bereich einnimmt.
Es kann jedoch deshalb nicht von einer Verfehlung der Manahmen seitens der NNOMS
gesprochen werden, da die Nutzung von auBerschulischer Unterstitzung als tradiert
betrachtet werden kann. Demnach wird eine langjahrige Erforschung bendétigt, um
Veranderungen zu analysieren und eindeutige Schlliisse ziehen zu kénnen.

Wird die Geschlechter-Verteilung deskriptiv betrachtet, lassen sich zwischen den Kohorten
unterschiedliche Ergebnisse berichten. Wahrend in der 5. Schulstufe in den Kohorten 1 und 3
mehr Madchen als Jungen Nachhilfe nehmen, nutzen in der 8. Schulstufe in allen drei
Kohorten mehr Madchen auferschulische Bildungsaktivitaten. Eruiert wurde also eine
Tendenz zu mehr Nachhilfeschilerinnen als -schilern. Diesbezliglich stellen einerseits Spiel
und Wagner (2000, 15) im Zuge ihrer Untersuchung fest, dass mehr Madchen als Jungen
Nachhilfe beanspruchen, andererseits kommen Streber, Haag und Gé6tz (2011, 349) zu dem
Ergebnis, dass das Geschlechterverhaltnis als relativ ausgewogen zu bezeichnen ist.
Demzufolge bestehen in der Forschungsliteratur sowie im Rahmen dieser Forschungsarbeit
unterschiedliche Befunde zur geschlechtsspezifischen Nachhilfeinanspruchnahme.

Zudem erscheinen die deskriptiven Forschungsergebnisse in Bezug auf die Nachhilfefacher
und Nachhilfeanbieter gegentber jenen der Fachliteratur interessant. Wahrend Schilerinnen

der 5. Schulstufe vordergriindig im Fach Deutsch Nachhilfe in Anspruch nehmen, bestehen
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bei Schiilerlnnen der 8. Schulstufe Parallelen zu den Untersuchungen von Maszl (2001, 81),
Rudolph (2002, 134), Jirgens und Diekmann (2007, 83) und Jager, Jager-Flor und Hass
(2011, 298), da sich ein Trend zum Fach Mathematik abzeichnet. Nach den Ergebnissen des
IFES (2015, 31; 2016, 32) ist eine Tendenz zu professioneller Unterstiitzung sichtbar. Diese
Neigung hin zu externer Unterstlitzung durch Nachhilfeinstitutionen lasst sich ebenso bei den
hier untersuchten Schilerinnen der 8. Schulstufe (in den Kohorten 1, 2 und 3) feststellen. Die
Unterstlitzung durch professionelle Nachhilfeanbieterlnnen kénnte, wie das IFES (2017, 21f)
ermittelt, in der zeitlichen Belastung und der fachlichen Uberforderung von Eltern hinsichtlich

der Unterstutzung bei Hausubungen und Lernvorbereitungen begrundet liegen.

2. Hypothese:

Diese Hypothese sollte Uberprifen, ob Unterschiede hinsichtlich der
Nachhilfeinanspruchnahme, der Hausubungssituation und der Lernzeit zwischen
Schilerlnnen der 5. und jenen der 8. Schulstufe bestehen. Zudem wurden drei gerichtete
Unterhypothesen formuliert:

Ha. gerichtet: Schlilerlnnen der 8. Schulstufe nehmen hé&ufiger Nachhilfe in Anspruch als
Schdilerlnnen der 5. Schulstufe.

Ha.i gerichtet: Schdilerinnen der 8. Schulstufe erledigen ihre Haustibung héufiger selbststéndig
als Schiilerinnen der 5. Schulstufe.

Ha.i gerichtet: Schiilerinnen der 8. Schulstufe investieren mehr Zeit ins Lernen als Schiilerinnen
der 5. Schulstufe innerhalb Kohorte 2 und Kohorte 3.

Die Hz, gerichtet Wurde anhand der Signifikanziiberpriifung mit dem Chi2-Test nach McNemar
untersucht, da es sich um eine abhangige Stichprobe handelt. Signifikante Unterschiede
bezlglich der Nachhilfeinanspruchnahme wurden zwischen den Schilerlnnen der 5. und
8. Schulstufe in allen drei Kohorten (p1 = ,002; p2 = ,004; ps = ,004) ermittelt. Des Weiteren
wurde die Veranderung von der 5. auf die 8. Schulstufe (vorher — nachher) mittels
Vier-Felder-Schema analysiert. Die Hz gerichtet Wird fur die Kohorten 1 und 2 angenommen, da
tatsachlich mehr Schulerinnen der 8. Schulstufe Nachhilfe nehmen als jene der 5. Schulstufe.
In Kohorte 3 hingegen konnte dies nicht bestatigt werden. Durch die Aufstellung des
Vier-Felder-Schemas konnen weitere Aussagen Uber das Nachhilfeverhalten getroffen
werden. Die Anzahl jener Schilerlnnen, die in der 5. Schulstufe keine, in der 8. Schulstufe
hingegen schon Nachhilfe nahmen, ist in den Kohorten 1 und 2 héher als die Anzahl jener
Schilerlnnen, die in der 5. Schulstufe Nachhilfe und in der 8. Schulstufe keine mehr
beanspruchten. In Kohorte 3 bestehen diesbeziiglich asymmetrische Ergebnisse. Ahnliche

Ergebnisse zur Erhéhung der Nachhilfeinanspruchnahme nach Schulstufen konnten Jirgens
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und Diekmann (2007, 82) im Rahmen ihrer Studie nachweisen. Der Anstieg der
Nachhilfequote kann ab der 5. Schulstufe beobachtet werden und die Quote steigert sich bis
in die 8. Schulstufe um etwa 6 Prozent. Dementsprechend stellen auch Streber, Haag und
Go6tz (2011, 349) sowie Hille, Spiefd und Staneva (2016, 112) eine Erhéhung aul3erschulischer
Unterstlitzung von der 5. in die 8. Schulstufe fest.

Mégliche Griinde fir die Steigerung der Nachhilfeinanspruchnahme in der héheren Schulstufe
liefern Dohmen et al. (2008, 127). Deren Annahmen zufolge beruhe dies auf dem
bevorstehenden Bildungsibergang und den angestrebten Bildungsabschlissen der
Schilerlnnen (vgl. ebd.). Hierbei ist zu beachten, dass die im Rahmen dieser Arbeit
durchgeflihrten Erhebungen der 8. Schulstufe im Marz (drei Monate bis zum Schulende der
NMS) stattfanden. Dementsprechend nehmen Gedanken an den Bildungstibergang sowie an
mogliche Bildungsabschliusse wohl einen zentralen Stellenwert im Leben der Schilerinnen der
8. Schulstufe ein. Insbesondere fiir Schulerinnen der Neuen Mittelschule wird anhand
bedeutender MaRnahmen versucht, den Ubergang in die weitere Schule ohne wesentliche
Herausforderungen zu gestalten. Hierbei sind beispielsweise die Abwendung von
Leistungsgruppen hin zur Beschulung innerhalb des gesamten Klassenverbands als
heterogene Gruppe (Parallelisierung zur weiterfihrenden Schule) sowie die Wahl von
Schwerpunkten (zwischen allgemeinbildendem und berufsorientiertem Zweig) hervorzuheben
(vgl. dazu Modellplan 2009, 3f; BMBWF 2017). Die Schwerpunktsetzung ermdoglicht den
Schulerlnnen eine optimale Vorbereitung auf die Bedingungen der weiterflihrenden Schule.
Wahrend Schilerinnen, die den Abschluss einer Berufsschule, BMS oder BHS anstreben,
vorwiegend den berufsorientierten Bereich auswahlen, entscheiden sich Schilerinnen, die
eine AHS-Oberstufe aspirieren, fiir den allgemeinbildenden Zweig (vgl. Modellplan NO 2009,
3f).

Die Ha.i gerichtet geht davon aus, dass Schilerinnen der 8. Schulstufe ihre Haustibung haufiger
selbststandig erledigen als Schilerlnnen der 5. Schulstufe. Diese Hypothese wurde ebenfalls
mittels Chi2-Test nach McNemar und in einem weiteren Schritt mit dem Vier-Felder-Schema
untersucht. Der Begriff ,selbststandig” wird, wie bereits im statistischen Teil erklart, anhand
der Variable Ich bitte meine Eltern, mir bei der HU zu helfen operationalisiert. Fur die Kohorten
2 und 3 ergab sich, dass Schilerlnnen der 8. Schulstufe ihre Hauslbung signifikant haufiger
selbststandig erledigen als Schilerinnen der 5. Schulstufe. In Kohorte 1 deuten die Ergebnisse
ebenfalls in dieselbe Richtung, jedoch ist hier der Unterschied nicht signifikant. Zusatzlich lasst
sich sagen, dass in allen drei Kohorten die Zahl jener Schulerlnnen, die in der 5. Schulstufe
nicht selbststandig und in Folge in der 8. Schulstufe selbststandig waren, deutlich hdher ist als
die Zahl der Schilerlnnen, die in der 5. Schulstufe selbststandig und in der 8. Schulstufe nicht
selbststandig waren. Gelingt es den Schilerlnnen nicht, ihre Hauslbung eigenstandig zu

bearbeiten, bendtigen sie zusatzliche Ressourcen wie beispielsweise die Unterstiitzung durch
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die Eltern oder durch Nachhilfeinstitutionen. Obwohl die Hausaufgabensituation einen
Teilaspekt der Nachhilfe bzw. der Shadow Education bildet, wird sie oftmals vernachlassigt
(vgl. Geppert, Vogl, Bauer-Hofmann 2014, 98). Uber die Hauslibungssituation in den einzelnen
Schulstufen bestehen unterschiedliche Forschungsbefunde. Wahrend Dzierza und Haag
(1998, 72ff) feststellen, dass die Hauslbungsunterstitzung durch die Eltern in héheren
Schulstufen abnimmt, kommen Geppert, Vogl und Bauer-Hofmann (2014, 104f) in ihrem
Teilprojekt im Rahmen von NOESIS zu gegenteiligen Ergebnissen. Letztere untersuchten die
Hausubungssituation von Schulerlnnen der 5., 6. und 7. Schulstufe. Ihren Annahmen zufolge
erhalten Schilerlnnen der 7. Schulstufe um etwa 10 bis 15 Prozent mehr Unterstutzung bei
den Hausaufgaben als Schilerlnnen der 5. Schulstufe. (vgl. Geppert, Vogl und
Bauer-Hofmann, 104f)

Im Zusammenhang mit der Hausubungssituation waren die Ressourcen (familidre
Unterstlitzung, innerschulische Faktoren), die Schilerlnnen zur Verfigung stehen, zu
erwahnen (Naheres bei Hypothese 4). Zudem ist zu beachten, dass die Schulerinnen der
5. Schulstufe im Oktober — zu Beginn des neuen Bildungsubertritts in die NMS — befragt
wurden. Dementsprechend bendtigen diese Schilerlnnen nach Erkenntnissen dieser
Forschungsarbeit mehr Unterstitzung und Aufmerksamkeit bei der Bearbeitung der
Hauslbung.

Die Hz.ui gerichtet, welche postuliert, dass in den Kohorten 2 und 3 Schiilerinnen der 8. Schulstufe
mehr Lernzeit investieren als Schilerlnnen der 5. Schulstufe wurde mit Hilfe des
Wilcoxon-Tests widerlegt. Zwischen den Schulerlnnengruppen bestehen beziglich der
wochentlichen Lernzeit fur Tests, Schularbeiten etc. keine signifikanten Unterschiede. Fir
Kohorte 1 konnte aufgrund des fehlenden Datenmaterials keine Aussage getroffen werden.
Grundsatzlich wurden im Jahr 1993 vom Stadtschulrat fur Wien (1993, 1ff) die Maximalzeiten
fur die hausliche Arbeit fur die Schule festgelegt. Demnach sollen Schulerinnen der
5. Schulstufe maximal 5 Stunden wdchentlich und Schilerlnnen der 8. Schulstufe maximal
6,15 Stunden pro Woche fiur die Schule investieren, wobei Samstage und Sonntage als
arbeitsfrei zu bezeichnen sind (vgl. ebd.). Eder (2007, 186) stellt fest, dass Hauptschulerinnen
im Durchschnitt etwa 8 Stunden wochentlich fiir das Lernen und Vorbereiten benétigen, wobei
hierbei die einzelnen Schulstufen nicht naher untersucht wurden. Obwohl der Stadtschulrat fur
Wien (1993, 1ff) von einer unterschiedlichen Lernzeit flr Schilerinnen der 5. und 8. Schulstufe
ausgeht und auch Wagner (2005) derartige Ergebnisse dokumentiert, bestehen im Zuge der
vorliegenden Forschungsarbeit entgegen den Erwartungen keine Unterschiede zwischen den
Schulerinnengruppen. Wissenschaftlich fundierte Erklarungen bestehen diesbezliglich keine,
weshalb lediglich Vermutungen angestellt werden kénnen. Ein Erklarungsansatz ware die
Annahme, dass sich Schilerinnen der 5. Schulstufe erst an die neuen Bedingungen und

Gegebenheiten der NMS gewdhnen missen (Messzeitpunkt zu Beginn der 5. Schulstufe) und
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daher noch wesentliche Herausforderungen bestehen, weshalb mehr Zeit fir das Lernen
investiert werden muss. Diese Herausforderungen bestehen nach vier Jahren NMS nicht
mehr, allerdings werden die fachspezifischen Anforderungen héher und daher wird die
Lernzeit tendenziell nicht unterschiedlich eingestuft. Hierbei ist darauf hinzuweisen, dass sich
die angefihrten Ergebnisse lediglich auf die Aussagen der Schilerinnen beziehen. Demnach
bestehen keine Kontrollergebnisse. Zudem werden im Rahmen dieser Forschungsarbeit im
Vergleich zu anderen Studien eine abweichende Stichprobenzusammensetzung und

verschiedene methodische Verfahren herangezogen.

Nach der Darlegung der Ergebnisse zum Nachhilfeverhalten, zur Hausibungssituation und
zur Lernzeit erfolgt nun die resimierende Beantwortung der ersten Forschungsfrage, die wie
folgt lautet: Welche Affinitdten und Divergenzen hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme,
der Hauslbungssituation und der Lernzeit kbnnen im Zuge einer Gegeniiberstellung der
Ergebnisse der Schiilerinnen der 5. und 8. Schulstufe herausgearbeitet werden?

Zunachst scheint erneut erwdhnenswert, dass fur die Beantwortung dieser und der weiteren
Forschungsfragen aufgrund der teils gegebenen Inhomogenitat der Ergebnisse in den drei
Kohorten (2010/2014, 2011/2015, 2012/2016) eine unterschiedliche Betrachtung unabdingbar
ist. Zudem ist die Zusammensetzung der Affinitdten bzw. Gemeinsamkeiten, die im Zuge
dieser Forschungsarbeit gewonnen wurden und fur die Hypothesen 2, 3 und 4 glltig sind, zu
spezifizieren. Jene Variablen, die keine signifikanten Unterschiede aufweisen (p > ,05),
werden als Affinitaiten bzw. Gemeinsamkeiten identifiziert. Auf Grundlage der
Langsschnittuntersuchung, die der 2. Hypothese zugrunde liegt, kann nun zusammenfassend
dargelegt werden, dass sowohl Affinitditen als auch  Divergenzen  zur
Nachhilfeinanspruchnahme, Hausiibungssituation und Lernzeit bestehen.

Es existieren Unterschiede beziglich der Inanspruchnahme von aulierschulischen
Bildungsaktivitadten zwischen Schiilerinnen der 5. und 8. Schulstufe in allen drei Kohorten.
Wahrend in den Kohorten 1 (2010/2014) und 2 (2011/2015) die Nachhilfequote von
Schiulerlnnen der 8. Schulstufe héher ist, nehmen in Kohorte 3 (2012/2016) mehr Schilerinnen
der 5. Schulstufe Nachhilfe. Weitere Unterschiede wurden im Zuge der Berechnungen zur
Hauslbungssituation erkennbar. In den Kohorten 2 und 3 unterscheiden sich die
Schulerlnnengruppen in Bezug auf die Bearbeitung der Haustibung. Bei den Schilerlnnen der
5. und 8. Schulstufe in Kohorte 1 hingegen kénnen Affinitaten skizziert werden. In allen drei
Kohorten erledigen Schilerinnen der 8. Schulstufe ihre Haustibung haufiger selbststandig als
Schilerlnnen der 5. Schulstufe, wobei dieser Unterschied in Kohorte 1 nicht signifikant ist.
Ein Blick auf die von Schilerlnnen investierte Zeit fur Schularbeiten, Tests, etc. zeigt, dass
sich Schilerlnnen der 5. und 8. Schulstufe in diesem Punkt nicht signifikant voneinander

unterscheiden und demnach lediglich Affinitdten zu erkennen sind.
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Wie die Interpretation zur 2. Hypothese zeigt, finden sich in der Fachliteratur teils

widersprichliche und teils ahnliche Ergebnisse zum Phanomen Nachhilfe.

Die nachstehende Grafik (Abbildung 22) skizziert die Beantwortung der Forschungsfrage 1
resimierend. Hierbei ist zu erwahnen, dass die Auflistung auf signifikanten (p <,05) bzw. nicht

signifikanten (p > ,05) Ergebnissen beruht, die mittels statistischen Verfahren ermittelt wurden.

Forschungsfrage 1:

Affinitaten und Divergenzen zwischen Schiilerinnen der 5. und 8. Schulstufe zur Nachhilfeinanspruchnahme,
Hausubungssituation und Lernzeit

Divergenzen Affinitdten

Nachhilfeinanspruchnahme
Kohorte 1 (2010|2014)
Kohorte 2 (2011]|2015)
Kohorte 3 (2012|2016)

Hausubungssituation Hausubungssituation
Kohorte 2 (2011|2015) Kohorte 1 (2010]2014)
Kohorte 3 (2012|2016)
Lernzeit
Kohorte 2 (2011|2015)
Kohorte 3 (2012|2016)

Abbildung 22: Grafik zur Beantwortung von Forschungsfrage 1

3. Hypothese:

Innerhalb der 3. Hypothese nimmt der Aspekt der Region einen entscheidenden Stellenwert
ein. Die Einteilung von Stadt und Land erfolgte, wie bereits erwahnt, anhand der
Urban-Rural-Typologie der Statistik Austria (siehe dazu Kapitel 4.2). In dieser Arbeit wurde
davon ausgegangen, dass zwischen den stadtischen und landlichen Regionen Unterschiede
im Hinblick auf Nachhilfeinanspruchnahme, Hauslbungssituation und Lernzeit der
Schiilerinnen der 8. Schulstufe bestehen. Zur Uberpriifung dieser Unterschiedshypothesen
wurde beziiglich der Nachhilfeinanspruchnahme sowie der Hauslibungssituation ein Chi2-Test
nach Pearson (unabhangige Stichprobe) eingesetzt. Wie die Datenanalyse zeigt, bestehen in
Bezug auf die Nachhilfeinanspruchnahme keine signifikanten Unterschiede (in allen drei
Kohorten) zwischen den Regionen. Jedoch kénnen die Hauslbungssituation betreffend
Unterschiede zwischen Stadt und Land (in allen drei Kohorten) festgestellt werden. Dariber
hinaus kann gesagt werden, dass Schilerlnnen der 8. Schulstufe in stadtischen als in
landlichen Regionen ihre Hausubung haufiger selbststéandig erledigen als entsprechende

Schdlerlnnen in landlichen Regionen (in allen drei Kohorten). Zudem wurden mittels
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U-Test nach Mann Whitney in den Kohorten 1 und 3 Unterschiede zwischen den Regionen im
Hinblick auf die Lernzeit ermittelt. Schillerinnen in stadtischen Gebieten investieren weniger
Stunden wochentlich flr das Lernen als Schilerlnnen in landlichen Regionen. Bei der
Gegenuberstellung dieser Ergebnisse mit den Erkenntnissen aus der Fachliteratur zeigen sich
hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme bis auf die Studie von Schneider (2006, 138ff)
widersprichliche Annahmen auf. Die Forschungsbefunde von zwei 06sterreichischen
(Spiel, Wagner 2002, 15; IFES 2010, 7), einer schweizerischen (Hof, Wolter 2014, 10) und
einer international angelegten Studie (Bray 2003, 2006, 2012) deuten darauf hin, dass die
Nachhilfequote in stadtischen Gebieten hoher ausfallt als in landlichen.

Hof und Wolter (2014, 20) erklaren ihre Ergebnisse anhand des niedrigeren Bildungsniveaus
von Eltern in landlichen Regionen. Zudem sind sie der Frage nachgegangen, ob die héhere
Nachhilfequote in Stadten aus der Angebotsvielfalt resultiert. Diese These verwarfen sie
allerdings aufgrund mangelnder Korrelationen. (vgl. ebd.) Nach Hof und Wolter (2014, 20) sei
die Nachhilfequote in Stadten aufgrund des stetig wachsenden Bildungswettbewerbs
angestiegen. Jedoch wird auch diese Annahme nicht wissenschaftlich fundiert (vgl. ebd.). Den
Befunden von Bray (2003, 27; 2006, 523) zufolge resultiert die héhere Nachhilfequote in
Stadten einerseits aus der finanziellen Lage der Eltern in Stadten, wobei die Finanzierung von
Nachhilfe als Statussymbol zu verstehen sei, andererseits — wie auch Hof und Wolter
(2014, 20) berichten — aus dem hoheren Bildungsniveau der Eltern, das mit hdheren
Leistungserwartungen an ihre Kinder einhergeht. Entgegen dieses oftmals gefundenen
Anstiegs der Nachhilfeinanspruchnahme in stadtischen Regionen zeigt Schneider
(2006, 138ff) auf, dass in seiner Untersuchung im Raum Deutschland zwar ein Gefalle von Ost
und West erkennbar ist, jedoch keine Stadt-Land-Unterschiede zu verzeichnen sind. Diesen
Erkenntnissen entsprechend wurden auch in der vorliegenden Forschungsarbeit keine
bedeutenden Einflisse der Region auf die Nutzung von Nachhilfe eruiert.

Worin konnten Grinde fir die Befunde im Rahmen dieser Forschung bestehen? Bevor
Erklarungsansatze gebildet werden, soll noch kurz darauf hingewiesen werden, dass zwar
zwischen den Regionen keine signifikanten Unterschiede im Hinblick auf die
Nachhilfeinanspruchnahme zu verzeichnen sind, die deskriptiven Ergebnisse allerdings darauf
hindeuten, dass in den Kohorten 1 und 2 in landlichen Gebieten mehr Schilerinnen Nachhilfe
nehmen als in stadtischen. Innerhalb des Bundeslandes Niederdsterreich besteht ein starkes
Stadt-Land-Gefalle. Wahrend 10 Prozent der niederdsterreichischen Gebiete als stadtisch zu
bezeichnen sind, werden 90 Prozent als landlich identifiziert (vgl. Statistik Austria 2018e). Um
diesen Gedanken weiterzuspinnen, sei folglich auf die Thesen zum Bildungsniveau der Eltern,
zur finanziellen Lage der Eltern sowie zum Bildungswettbewerbs-Gedanken hingewiesen. Es
bestehen womdoglich keine signifikanten Unterschiede zwischen den Regionen, da davon

ausgegangen werden kann, dass auch Eltern in landlichen Gebieten Uber eine héhere Bildung
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verfugen und finanziell nicht starker belastet sind als Eltern in Stadten. Zudem wird
angenommen, dass der Bildungswettbewerb nicht lediglich in den 10 Prozent stadtischer
Gebiete herrscht, sondern dass auch in den Ubrigen 90 Prozent ein Streben nach héherer
Bildung besteht.

Zu den Uuberraschenden Ergebnissen zur Hausibungssituation und zur Lernzeit je nach
Region bestehen keine wissenschaftlich fundierten Erkenntnisse.

Beim Betrachten der Ergebnisse soll im Hinterkopf behalten werden, dass es sich lediglich um
Daten von Schilerinnen der Neuen Mittelschule handelt. Ressourcenstarke Schilerlnnen sind
aufgrund des gegliederten Bildungssystems in dieser Auswertung weitgehend
unterreprasentiert. Diese Zusammensetzung der Stichprobe kénnte die gewonnenen
Ergebnisse erklaren.

SchlieBlich ist zu reflektieren, dass die Ergebnisse zu dieser Hypothese lediglich auf der
Stichprobe der Schulerlnnen der 8. Schulstufe basieren. Diese Eingrenzung resultiert
einerseits aus Grinden der Uberschaubarkeit, andererseits aus der bestehenden
Forschungsliteratur. In Anlehnung an die Untersuchung von Hof und Wolter (2014, 4), die
Schilerlnnen im Alter von etwa 15 Jahren flir ihre Studie auswahlten, erfolgte diese

Restriktion.

Nach den Ausflhrungen zur 3. Hypothese kann nun die zweite Forschungsfrage beantwortet
werden, die lautet: Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede lassen sich zwischen den
stadtischen und  landlichen Regionen zur  Nachhilfeinanspruchnahme, zur
Hausiibungssituation und zur Lernzeit skizzieren?

Die Erhebungen zum Phanomen Nachhilfe und der Region an insgesamt 75 NNOMS zeigen
aufschlussreiche Befunde: Es bestehen Unterschiede wie auch Gemeinsamkeiten zwischen
den Regionen in Bezug auf Nachhilfeinanspruchnahme, Hauslbungssituation und Lernzeit.
Besonders interessant erscheint, dass in allen drei Kohorten (2014, 2015 und 2016)
Unterschiede bezliglich der Hauslbungssituation bestehen. Schillerlnnen der 8. Schulstufe in
den Kohorten 1 (2014), 2 (2015) und 3 (2016), die Schulen in stadtischen Gebieten besuchen,
erledigen ihre Hauslbung haufiger selbststandig als Schilerinnen in landlichen Regionen.
Zudem ist die Wahrscheinlichkeit, dass Schulerlnnen der 8. Schulstufe, die in Stadten
angesiedelt sind, ihre Hauslbung selbststandiger anfertigen, in Kohorte 1 1,9-mal, in Kohorte
2 1,6-mal und in Kohorte 3 2,1-mal so hoch als wie bei Schilerlnnen in landlichen Regionen.
Weitere regionale Unterschiede bestehen im Hinblick auf die Lernzeit in den Kohorten 1
und 3. In Kohorte 1 (2014) geben mehr Schilerlnnen, die in Stadten angesiedelt sind, an, dass
sie eine Stunde fir das Lernen investieren. Dahingegen geben mehr Schilerlnnen, die in
landlichen Regionen wohnen, an, dass sie mehr als funf Stunden wochentlich fur die

Lernvorbereitungen aufwenden. Uber die Lernzeit von 2 Stunden, 3 Stunden und 4-5 Stunden
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bestehen weitgehend ahnliche Ergebnisse. In Kohorte 3 duRerten mehr Schiilerinnen aus
Stadten, dass sie 1 oder 2 Stunden wochentlich lernen. Schilerinnen aus landlichen Gebieten
hingegen geben an, 4-5 oder mehr als 5 Stunden fiir die Vorbereitung auf Tests, Schularbeiten
etc. zu bendtigen. Hinsichtlich der Lernzeit von 3 Stunden bestehen zwischen Stadt und Land
annahernd gleiche Angaben.

Demgegeniiber konnen folgende Ahnlichkeiten genannt werden: Zwischen den Regionen
wurden beziglich der Nachhilfeinanspruchnahme bei Schilerinnen der 8. Schulstufe
Ahnlichkeiten in allen drei Kohorten eruiert. Das bedeutet, dass in der Stadt als auch am Land
die Inanspruchnahme von auferschulischer Unterstitzung als ausgewogen zu sein scheint.
SchlieRlich zeigen sich Ahnlichkeiten zwischen den Regionen in Bezug auf die Lernzeit in
Kohorte 2 (2015).

Interessant erscheint die Erkenntnis, dass zur Nachhilfeinanspruchnahme sowie zur
Hausubungssituation in den drei Kohorten konforme Ergebnisse bestehen. Abbildung 23

verdeutlicht die signifikanten Ergebnisse zur 2. Forschungsfrage in einem Gesamtbild.

Forschungsfrage 2:

Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen stadtischen und landlichen Regionen und der
Nachhilfeinanspruchnahme, Hauslbungssituation und Lernzeit

Unterschiede Gemeinsamkeiten

Nachhilfeinanspruchnahme
Kohorte 1 (2014)
Kohorte 2 (2015)
Kohorte 3 (2016)
Hausubungssituation

Kohorte 1 (2014)

Kohorte 2 (2015)

Kohorte 3 (2016)

Lernzeit Lernzeit
Kohorte 1 (2014) Kohorte 2 (2015)
Kohorte 3 (2016)

Abbildung 23: Grafik zur Beantwortung von Forschungsfrage 2

4. Hypothese:

Die 4. Hypothese sollte einerseits die Stadt-Land-Determinante beim Nachhilfeverhalten
weiter beleuchten und andererseits neben der Perspektive der Schilerinnen einen neuen
Blickwinkel — den der Eltern — erdffnen. Diese Hypothese geht von Unterschieden zwischen
stadtischen und landlichen Regionen im Hinblick auf die familiare Hauslbungsunterstiitzung

aus. Um die familiare Unterstitzung zu untersuchen, wurde die Variable
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Haustlibungsunterstiitzung gebildet. Diese setzt sich aus der Hausubungs-Hilfe sowie der
Hauslbungs-Kontrolle durch Mutter (Partnerin des Vaters), Vater (Partner der Mutter),
Groleltern und Geschwister zusammen. Der Auswertung zufolge bestehen keine signifikanten
regionalen Unterschiede bezilglich der familidaren Hauslbungsunterstitzung. Mabgliche
Grinde fir diese Uberraschenden Ergebnisse sind im Rahmen der rezenten Fachliteratur nicht

zu finden.

Fern der Variable Region liefert die deskriptive Statistik interessante Erkenntnisse zur
familiaren Hausubungsunterstitzung und -Kontrolle der einzelnen Personen (Mutter, Vater,
GrolReltern und Geschwister). Diese Ergebnisse gaben Anlass dazu, den Aspekt der
Unterstltzung genauer zu erforschen.

Die elterliche Unterstitzung bzw. das parental involvement bildet fir Schilerlnnen eine
wesentliche Ressource im Schulalltag. Abhangig von der Bildung der Eltern und ihren
materiellen Ressourcen wird die Unterstitzung als férderlich bzw. weniger hilfreich fir die
Schilerlnnen eingestuft. Dies fuhrt unter anderem zu einer ungleichen Verteilung der
Chancen. (vgl. dazu Geppert, Vogl, Bauer-Hofmann 2013, 88f) Das IFES (2017, 15ff)
ermittelte auf Basis der Elterndaten, dass etwa 70 Prozent der Eltern ihre Kinder, die eine NMS
besuchen, unterstitzen, wobei 25 Prozent der Eltern ihre Kinder taglich unterstitzen,
22 Prozent mehrmals in der Woche und 12 Prozent mindestens einmal pro Woche. Uberdies
gab im Jahr 2012 etwa die Halfte der Eltern an, dass sie ihre Kinder, welche die 5. Schulstufe
besuchen, beinahe taglich bei der Erledigung der Hausaufgabe und beim Lernen unterstitzt
(vgl. IFES 2012, 14). Besonders interessant erscheinen auch die Erkenntnisse des IFES
(2017, 16) zur elterlichen Hauslbungsunterstitzung und externen (bezahlten) Nachhilfe
(privat oder institutionell). Schilerlnnen, die externe Nachhilfe bekommen, werden von ihren
Eltern beinahe gleich oft unterstitzt wie Schilerinnen ohne externe Nachhilfe (vgl. ebd.). Ein
Vergleich zur Studie von 2012 zeigt, dass sich die elterliche Unterstitzung von 2012 bis 2017
generell verringert hat (vgl. ebd., 15).

Wird die Intensitat der Unterstitzung durch die Familie (Eltern, Grolieltern und Geschwister)
anhand der vorliegenden Forschungsarbeit beleuchtet, werden gegenteilige Erkenntnisse
gewonnen. Sowohl bei der HU-Hilfe als auch bei der HU-Kontrolle wurde von 2014 bis 2016
groliteils ein Anstieg ermittelt (siehe Anhang). Es sei allerdings darauf aufmerksam gemacht,
dass es sich hierbei nicht um den Verlauf von Schulstufen handelt, da lediglich Daten zur
Elternbefragung von Schulerlnnen der 8. Schulstufe (2014, 2015 und 2016) bestehen.
Stattdessen handelt es sich um einen Kohorten-Verlauf (Kohorte 1 2014 — Kohorte 2 2015 —
Kohorte 3 2016). Nach Hoover-Dempsey et al. (2001, 206) ist dieser Anstieg an Unterstitzung
besonders wesentlich, da das Engagement der Eltern einerseits die Lernfahigkeit der

Schilerlnnen, andererseits auch eine positive Einstellung der Schilerinnen zu schulischen
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Aufgaben férdert.

In diesem Zusammenhang erscheint die Frage wesentlich, worauf dieser in der vorliegenden
Arbeit gefundene Anstieg zurtickzufiihren sei. Geppert, Vogl und Bauer-Hofmann (2013, 109)
sehen diesbeziglich den Druck, der durch die Benotung von grundlegender und vertiefender
Bildung (siehe dazu Kapitel 3.1.1) auf Schilerlnnen und Eltern gleichermalien ausgeiibt wird,
als ausschlaggebend fir das gesteigerte Engagement der Eltern. Da die Notenbeurteilung
nach diesen beiden Richtlinien insbesondere fir den Bildungsubertritt nach der NMS in eine
weitere Schulform entscheidend ist, kénnte es sein, dass Eltern von ihren
Bildungserwartungen gelenkt werden und somit vermehrte Unterstitzung anbieten (vgl. ebd.).
Weitere Grinde fir den Anstieg an unterstitzenden MafRnahmen von Eltern kénnten
Bildungsstandards sowie die Qualitat des Schulunterrichts sein (vgl. Dohmen et al. 2008, 15).
Interessant erscheint hierbei auch die Gegentiberstellung von Aussagen der Eltern (Hilfe durch
Mutter/Vater) und Aussagen der Schilerlnnen der 8. Schulstufe zur HauslUbungssituation
(Ich bitte meine Eltern mir bei der Hausibung zu helfen). Wahrend ca. 60 Prozent der
Schilerlnnen angeben, nicht selbststandig ihre Hausibung zu bearbeiten, unterstiitzen nach
eigenen Angaben nur etwa 17 bis 23 Prozent der Eltern (Mutter und Vater) ihre Kinder bei der
Hauslbung (in allen drei Kohorten) (siehe Anhang). Demnach fiihren (in allen drei Kohorten)
mehr Eltern an, ihren Kindern bei der HU nicht zu helfen, obwohl mehr als die Halfte der
Schulerlnnen angibt, bei der Haustibung Unterstiitzung von den Eltern zu erhalten (siehe
Anhang). Folglich klaffen die Ergebnisse von beiden Perspektiven weit auseinander.

Es ist jedoch darauf hinzuweisen, dass die Eltern neben der Unterstitzung durch Eltern,
GroReltern und Geschwister auch noch auswahlen konnten, ob ihre Kinder die HU alleine, im
Hort oder mit Freunden erledigen. Da im Rahmen dieser Forschungsarbeit allerdings nur die

familiare Unterstlitzung interessierte, wurden die anderen Angaben nicht berilicksichtigt.

ReslUmierend kann die dritte Forschungsfrage Welche Unterschiede bestehen zwischen den
stadtischen und landlichen Regionen und der familidren Unterstiitzung? beantwortet werden:
Die familiare Unterstitzung unterscheidet sich nicht signifikant zwischen den stadtischen und

landlichen Regionen.

5. Hypothese:

Die 5. Hypothese beschaftigt sich mit dem Bildungsstand der Eltern und dem Phanomen
Nachhilfe und geht davon aus, dass ein Zusammenhang zwischen den elterlichen
Bildungsabschlissen und der Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerinnen der
5. und 8. Schulstufe besteht. Dazu wurde eine gerichtete Hypothese als Spezifizierung

formuliert:

Hs gerichtet: Jene Schiilerinnen, deren Eltern (iber einen hbheren Bildungsabschluss (= Matura
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und hoéher) verfiigen, nehmen mehr Nachhilfe in Anspruch.

Diese Hypothese basiert auf einer Kombination aus Aussagen der Eltern und Aussagen der
Schulerlnnen. Die deskriptive Statistik der Bildungsabschlisse der Eltern wirft ein
interessantes Bild auf. In allen drei Kohorten (2014, 2015 und 2016) besitzt der Grofteil der
Mutter und Vater einen Lehrabschluss. Etwa ein Viertel der Eltern verfligt Gber den Abschluss
einer BMS bzw. einer Meisterprifung. Es konnte lediglich eine signifikante Korrelation
zwischen dem Bildungsabschluss der Mutter und der Nachhilfeinanspruchnahme der
Schilerlnnen der 5. Schulstufe in Kohorte 1 (p = ,002) festgestellt werden. Cramers V (0,34)
und der Kontingenzkoeffizient (0,46) zeigen einen starken Effekt zwischen den beiden
Variablen. Diese Ergebnisse zeigen explizit, dass einerseits vor allem Eltern an der Erhebung
teilgenommen haben, die Uber einen Lehrabschluss verfligen und dass andererseits zwischen
dem Bildungsniveau der Eltern und dem Nachhilfeverhalten kaum aussagekraftige
Zusammenhange bestehen. Entgegen der gerichteten Hypothese scheint der Bildungsstand
der Eltern die Nachhilfeinanspruchnahme ihrer Kinder nicht bedeutend zu beeinflussen. Es gilt
einerseits zu erwdhnen, dass die Bezeichnung Eltern auch Partnerlnnen der
Erziehungsberechtigten inkludiert. Andererseits bestehen die Elternangaben von
Schiulerlnnen der 8. Schulstufe von 2014, 2015 und 2016. Dennoch ist ein Vergleich mit den
Angaben der Schilerlnnen der 5. Schulstufe mdglich, da angenommen wird, dass sich die
Bildungsabschllsse der Eltern innerhalb der 3,5 Jahre (Messzeitpunkt 1 zu Messzeitpunkt 2)
nicht bedeutend verandert haben. Zu Ubereinstimmenden Ergebnissen gelangte das IFES
(2017, 27), das ermittelt, dass die Nutzung von bezahlter und unbezahlter Nachhilfe bei
Schulerlnnen von Eltern mit geringer Schulbildung am hdéchsten ist. Kinder von Eltern mit
Matura- oder Hochschulabschluss beanspruchen hingegen deutlich weniger aufl3erschulische
Unterstltzung (vgl. ebd.). Auch Abele und Liebau (1998, 42f) zeigen auf, dass die Nutzung
der Nachhilfe bei einem héheren Bildungsniveau der Eltern sinkt. Dies impliziert, dass Kinder
von Eltern mit geringerem Bildungsstand vermehrt Nachhilfe nehmen. Ahnliche Erkenntnisse
zum Bildungsniveau und der Nutzung von bezahlter Nachhilfe zeigen auch Hille, Spief® und
Staneva (2016, 116f) auf. Deren Befunden zufolge bestehen keine signifikanten Ergebnisse
hinsichtlich der Bildung der Eltern und der Nachhilfenutzung (vgl. ebd.).

Eine mdgliche Ursache fir diese Ergebnisse konnte in der Verringerung der
soziodkonomischen Unterschiede hinsichtlich der Nachhilfeinanspruchnahme liegen. Wie in
Kapitel 2.8.2 dargestellt, setzt sich der soziobkonomische Hintergrund aus
bildungswissenschaftlicher Sicht aus den drei Komponenten Bildungsniveau der Eltern,
Haushaltseinkommen und Anzahl der Geschwister zusammen. Hille, Spie} und Staneva
(2016, 116f) ermitteln, dass jene Schilerlnnen, die aus schlechter gestellten Familien
kommen, im Vergleich der ersten Kohorte (2000-2003) mit der dritten Kohorte (2009-2013)
um 16 Prozent mehr Nachhilfe nehmen. Zwar stellt das IFES (2017, 24f) dar, dass der Groliteil
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der Nachhilfeschuilerinnen aus einkommensstarken Familien stammt, dennoch wird auch in
dieser Studie aufgeworfen, dass die Zahl der Nachhilfeschilerlnnen aus
einkommensschwacheren Familien stetig steigt. Das IFES (2017, 20f) schlie3t daraus, dass
fur Eltern aus bildungsferneren Schichten (kein Schulabschluss, Pflichtschulabschluss)
groliere Herausforderungen bei der Unterstitzung bestehen als bei Eltern der oberen
Bildungsschicht (Matura). Darin kénnte die starkere Nutzung von externer Nachhilfe (privat
oder institutionell) in bildungsferneren Schichten begriindet liegen.

Aufgrund der Uberraschenden Ergebnisse werden in Folge Befunde angefuihrt, welche fur die
Entwicklung der 5. Hypothese ausschlaggebend waren.

Die in der vorliegenden Forschungsarbeit gewonnen Resultate widersprechen jenen von
Schneider (2006, 139) und Hof und Wolter (2014, 9). Schneider (2006, 139) stellt im Rahmen
seiner Untersuchung in Westdeutschland einen Zusammenhang zwischen elterlichem
Bildungsniveau und der Nachhilfequote fest. Seine Ergebnisse weisen darauf hin, dass
Schilerlnnen, deren Eltern Uber einen hoheren Bildungsabschluss (mindestens Matura)
verfugen, haufiger Uber Nachhilfeerfahrungen berichten (vgl. ebd.). Auch Hof und Wolter
(2014, 9) erhalten analoge Erkenntnisse dazu. Mdgliche Erklarungen flir diese Resultate
sehen Schneider (2006, 139) sowie Hof und Wolter (2014, 9) in den Bildungsaspirationen der
Eltern begriindet: Je héher das Bildungsniveau der Eltern, desto grof3er ist der Anspruch bzw.
Waunsch, dass ihre Kinder mindestens ein gleich hohes Niveau erreichen (vgl. Schneider 2006,
134; Jirgens, Diekmann 2007, 25; Hof und Wolter 2014, 9). Zudem nehmen Hof und Wolter
(2014, 9) an, dass eine hdéhere ,Ausbildung der Eltern die Wahrscheinlichkeit [erhéht,
Anmerkung der Verfasserin], dass beide Elternteile ganz oder teilweise erwerbsstatig sind,
dadurch weniger Zeit haben, ihre Kinder selbst zu unterstlitzen, und deshalb diese fehlende

Zeit einkaufen®.

Schliellich bedarf es der Beantwortung der vierten Forschungsfrage: Inwiefern zeigt sich ein
Zusammenhang  zwischen  den  Bildungsabschliissen der Eltern und  der
Nachhilfeinanspruchnahme des Kindes?

Es besteht lediglich ein positiver Zusammenhang zwischen dem Bildungsabschluss der Mutter
und der Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerinnen der 5. Schulstufe in Kohorte 1 (2010).
Keine Korrelationen bestehen zwischen der Bildung der Matter und der Nachhilfenutzung der
Schilerlnnen der 5. Schulstufe (2011 und 2012) und der 8. Schulstufe (2014, 2015 und 2016)
sowie zwischen der Bildung der Vater und der Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerinnen
der 5. Schulstufe (2010, 2011 und 2012) und der 8. Schulstufe (2014, 2015 und 2016). Bei
jenen Schiulerlnnen (5. und 8. Schulstufe), die angaben, Nachhilfe zu erhalten, gab es kaum
Mutter mit einem als hoéher eingestuften Bildungsabschluss (= Matura und hoher), da sich eine

Tendenz zwischen Pflichtschul-/Sonderschulabschluss, Lehrabschluss und
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Meisterpriifung/BMS abzeichnete (in den Kohorten 1, 2 und 3). Ahnlich verhalt sich die Lage
in Bezug auf den Bildungsabschluss der Vater (in allen drei Kohorten). Demnach hangen das
Bildungsniveau der Eltern und die Nachhilfeinanspruchnahme ihrer Kinder beinahe

ausschlieBlich nicht signifikant zusammen.

Die folgende Darstellung (Abbildung 24) zeigt den ermittelten signifikanten Zusammenhang

auf.

Forschungsfrage 4:

Zusammenhang zwischen Bildungsabschlissen der Eltern und der Nachhilfeinanspruchnahme des Kindes

Zusammenhang

Bildung der Mutter und
Nachhilfeinanspruchnahme von Schiilerlnnen der 5. Schulstufe
Kohorte 1 (2010)

Abbildung 24: Grafik zur Beantwortung von Forschungsfrage 4

6. Hypothese:

Die letzte Hypothese Uberprift, ob es einen Zusammenhang zwischen dem gewiinschten
Schulabschluss und der Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerlnnen gibt. Um die
Bildungsaspirationen der Schilerinnen genauer zu beleuchten, wurden zwei weitere
Hypothesen gebildet:

He. gerichtet: Schilerlnnen der 8. Schulstufe streben gegeniiber den Schiilerlnnen der
5. Schulstufe vermehrt einen héheren Bildungsabschluss (= Matura) an.

Hen gerichtet:  Nachhilfeschiilerlnnen der 8. Schulstufe streben gegentiber den

Nachhilfeschiilernnen der 5. Schulstufe einen héheren Bildungsabschluss (= Matura) an.

Die ungerichtete Hypothese wurde anhand einer Spearman-Korrelation analysiert. Bis auf eine
Ausnahme wurden keine signifikanten Korrelationen (p > ,05) ermittelt. Lediglich bei
Schiulerlnnen der 5. Schulstufe in Kohorte 2 besteht ein signifikanter, aber schwacher positiver
Zusammenhang zwischen dem gewinschten Bildungsabschluss und der Nachhilfenutzung.
In Anbetracht der Annahmen und Erkenntnisse der Fachliteratur erscheinen diese Ergebnisse
Uberraschend, da mehr signifikante Zusammenhange vermutet wurden. Denkbare
Erklarungen fir die vorliegenden Resultate bestehen keine. Fir die eine ermittelte signifikante
Korrelation hingegen kdnnen Annahmen aufgestellt werden. Zum einen basiert die

Berechnung dieses Ergebnisses im Vergleich zu den anderen Kohorten auf einer auf3erst
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grolien Stichprobe (N = 2473) (siehe Anhang). Zum anderen kann Spearmans Rho zur
Interpretation herangezogen werden. Spearmans Rho nimmt einen Wert zwischen -1 und 1
an. Bei einem Wert nahe bei 1 handelt es sich um einen perfekten positiven Zusammenhang,
ein Wert gegen null hingegen zeigt, dass kaum ein Zusammenhang besteht. (vgl. dazu
Leonhart 2009, 241ff) Der in dieser Forschungsarbeit ermittelte Wert von Spearmans Rho (R)
liegt mit 0,042 nahe bei null und deutet auf einen sehr geringen Zusammenhang.

Die zwei gerichteten Unterhypothesen kénnen folglich ebenfalls nicht angenommen werden.
Die deskriptive Beschreibung zeigt, dass die angestrebten Bildungsziele von Schilerinnen der
8. Schulstufe tendenziell héher sind als jene von Schiilerinnen der 5. Schulstufe. Wahrend
Schilerlnnen der niedrigeren Schulstufe noch keinen bestimmten Schulabschluss anvisieren,
bestehen bei den Schilerlnnen der 8. Schulstufe bestimmte Bildungsaspirationen, wobei eine
starke Tendenz zu héherer Bildung (Matura) aufzuzeigen ist. Vor dem Hintergrund dieser
Ergebnisse sind die Messzeitpunkte in den jeweiligen Schulstufen zu berlicksichtigen. Da die
Erhebungen bei Schulerlnnen der 8. Schulstufe im Marz durchgefiihrt wurden, kann
angenommen werden, dass sich die Mehrheit der Schilerlnnen, die eine weiterfihrende
Schule besuchen mdéchte (BMS, BHS, AHS-Oberstufe), bereits dazu entschlossen und
angemeldet hat.

Die 6. Hypothese wurde in Anlehnung an das Teilprojekt der NOESIS-Studie von Geppert,
Kilian und Katschnig (2014, 66f) entwickelt. Im Zuge dieser Untersuchung wurde festgestellt,
dass etwa 50 Prozent der Schiilerinnen der 6. Schulstufe (Kohorte 1, 2011) noch nicht
wussten, welchen Schulabschluss sie erreichen mdchten. Von jenen Schilerlnnen, die bereits
Erwartungen an ihre Bildungsziele hatten, gaben 31 Prozent den Abschluss der Matura,
31,1 Prozent den HS/NMS-Abschluss und nur finf Prozent den Abschluss einer BMS an. (vgl.
ebd.) Werden diese Ergebnisse jenen aus der vorliegenden Forschungsarbeit
gegenubergestellt, lasst sich erlautern, dass zwischen den Angaben der Schilerinnen der
5. und der 6. Schulstufe zum einen bereits die Tendenz zu héherer angestrebter Bildung
ersichtlich ist und dass sich zum anderen die Zahl jener Schilerlnnen, die noch keine
Bildungserwartungen haben, innerhalb eines Jahres deutlich vermindert. Durch die Daten der
8. Schulstufe und den zeitlichen Vergleich, der anhand der Kohorten méglich ist, kann zudem
angenommen werden, dass der Aspekt des Bildungsabschlusses fir diese Schilerinnen stark
an Bedeutung gewonnen hat. Dies ist dadurch erkennbar, dass in der 8. Schulstufe lediglich
10 bis 15 Prozent der Schulerlnnen noch nicht wissen, welchen Bildungsabschluss sie
anstreben. Die nachstehende Tabelle stellt die Ergebnisse von Geppert, Kilian und Katschnig

(2014, 66) den in dieser Forschungsarbeit gewonnenen Befunde gegeniber.
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Kohorte 1 5. Schulstufe (Okt. 2010) 6. Schulstufe (Okt. 2011) 8. Schulstufe (Marz 2014)

weil} ich noch nicht 63,2 50,9 15,2
HS/NMS Abschluss 6,2 13,1 19,9

Abschluss einer
mittleren Schule 14,5 5 10,7
Matura 16,1 31 54,2

Anmerkung. Angaben in Prozent.

Tabelle 22: Bildungsaspirationen von Schulerlnnen der 5., 6. und 8. Schulstufe im Verlauf (Kohorte 1)
mit Ergebnissen von Geppert, Kilian und Katschnig (2014, 66)

In Bezug auf die He. erscheint interessant, dass mehr als die Halfte der Schilerlnnen der
8. Schulstufe, die auBerschulische Unterstiutzung erhalt, den Abschluss der Matura anstrebt.
Demgegenuber haben zwischen 55 und 69 Prozent der Schulerlnnen der 5. Schulstufe, die
Nachhilfe in Anspruch nehmen, noch keine Bildungserwartungen. Die Ergebnisse zur
8. Schulstufe stimmen mit jenen von Schneider (2006, 138f) tberein. Schneider (2006, 138f)
teilt seine Resultate in Gesamt-Deutschland, West- und Ost-Deutschland ein und stellt fest,
dass Schilerlnnen, die nur einen Hauptschulabschluss anstreben, in Gesamt- und in
West-Deutschland weniger Nachhilfe in Anspruch nehmen. Demgegeniber ist die
Nachhilfequote bei Schilerlnnen, die einen héheren Abschluss (Matura) anvisieren, doppelt
so hoch (vgl. ebd.). Zudem korrelieren die ermittelten Ergebnisse mit jenen von Entrich (2015,
202ff), der im Zuge seiner Studie zur Nachhilfe in Japan feststell, dass die
Bildungsaspirationen der Schiilerinnen mit der Schulstufe steigen.

Nachstehend wird versucht, Erklarungsansatze fir die gewonnenen Erkenntnisse zu bilden.
Vor dem Hintergrund rezenter Forschungsliteratur zum Phanomen Nachhilfe ist diesbezuglich
auf die Motivwahl von Nachhilfeinanspruchnahme (siehe Kapitel 2.3.1) zu verweisen.
Nachhilfe lasst sich als Strategie zur Erflllung héherer Bildungsabschlisse und besserer
Chancen am Arbeitsmarkt verstehen (vgl. Behr 1990, 15; Schneider 2006, 142). Dieses Motiv
steht folglich auch mit dem Wunsch nach besseren Leistungen in Verbindung, da héhere
Bildungsabschliusse  bessere = Noten  bedingen. Hier  setzt  Nachhilfe als
Unterstiitzungsméglichkeit ein. Uberdies impliziert die Nachhilfeinanspruchnahme, dass auch
Schilerlnnen mit guten Leistungen Unterstiitzung nutzen, um ihren Wissensstand zu erweitern
(vgl. dazu GieBling 2000, 2005; Jirgens, Diekmann 2007). Demnach ist also Nachhilfe
keinesfalls nur eine Option fir schwachere Schilerinnen. Insbesondere in Japan ist das Motiv
des hoheren Bildungsziels bzw. die Horizonterweiterung fir Nachhilfe leitend. Allerdings nimmt
das Phanomen Nachhilfe in Japan einen anderen Stellenwert ein als im deutschsprachigen

Raum. (vgl. Entrich 2015, 202ff) Demzufolge kdnnten Schilerlnnen, die einen hdheren
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Bildungsabschluss anstreben, Nachhilfe zur Vorbereitung auf die weiterfiUhrende Schule

nehmen.

Nach der Interpretation der Ergebnisse zur 6. Hypothese kann nun die letzte Forschungsfrage
beantwortet werden: Inwiefern besteht ein Zusammenhang zwischen dem gewlinschten
Schulabschluss und der Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen?

Der gewinschte Schulabschluss und auferschulische Unterstitzung korrelierten nicht
signifikant, aber die deskriptiven Befunde legen nahe, dass Schilerlnnen der 8. Schulstufe,
die vermehrt Nachhilfe in Anspruch nehmen, einen héheren Bildungsabschluss (= Matura)
anstreben. Schilerlnnen der 5. Schulstufe werden diesbezlglich allerdings von Schiilerinnen
der 8. Schulstufe unterschieden, da bei den jlingeren Schilerinnen noch keine prazisen
Bildungserwartungen bestehen. Interessant ist allerdings, dass genau diese
Schulerlnnengruppe, die noch nach keinen spezifischen Bildungszielen strebt, vermehrt
aulerschulische Bildungsaktivitadten beansprucht. Innerhalb der vier Schuljahre in einer NMS
wird in allen Kohorten (2010-2014, 2011-2015 und 2012-2016) eine Weiterentwicklung von
weill ich noch nicht hin zu Matura beobachtet. Dabei ist die Zusammensetzung der
Bildungsaspirationen von Schilerinnen zu bertcksichtigen, da diese wesentlich durch die
Bildungsbestrebungen der Eltern sowie durch die kulturelle Ressource der Herkunftsfamilie

gepragt werden (siehe dazu Kapitel 2.3.3 und 2.8.3).
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Der ausfiihrlichen Beantwortung der einzelnen Forschungsfragen folgend soll nun die
Ubergeordnete Forschungsfrage, komprimiert beantwortet werden. Die lautet: Wie gestaltet
sich das Nachhilfeverhalten der Schiilerinnen an NNOMS von 2010 bis 2016 anhand der
Daten der NOESIS Evaluierung?

In einem ersten Untersuchungsschritt zum Phanomen Nachhilfe an NNOMS wurde der
zeitliche Verlauf der aulerschulischen Unterstlitzung von Schilerinnen der 5. Schulstufe
(2010-2012) und der 8. Schulstufe (2014—2016) erforscht. Die Ergebnisse ergeben je nach
Schulstufe ein differentes Bild. Wahrend 2010 etwa 20 Prozent der Schilerlnnen der
5. Schulstufe Nachhilfe nehmen, beanspruchen 2012 doppelt so viele Kinder auRerschulische
Unterstitzung. Dieser betrachtliche Anstieg kann bei Schilerinnen der 8. Schulstufe hingegen
nicht beobachtet werden, weshalb die Inferenzstatistik auch keine signifikanten Ergebnisse

hervorbringt. Dennoch wird eine Zunahme um sechs Prozent von 2014 bis 2016 ermittelt.

Um die vorhandenen Daten hinsichtlich des Nachhilfeverhaltens in einem Langsschnittdesign
zu untersuchen, wurden die Ergebnisse von Schilerlnnen der 5. Schulstufe jenen der
8. Schulstufe jahrgangsweise im Sinne der Kohorten gegenubergestellt. In allen drei Kohorten
weisen die Daten auf signifikante Diversitaten zwischen den Schulstufen hin. Schilerlnnen der
8. Schulstufe beanspruchen in den Kohorten 1 (2010/2014) und 2 (2011/2015) mehr
aulerschulische Unterstlitzung als in der 5. Schulstufe. In Kohorte 3 besteht ein
komplementares Ergebnis. Durch die Berlicksichtigung des Aspekts der Hauslbung, der als
Teil des Phanomens Nachhilfe zu verstehen ist, wird die Gestaltung des Nachhilfeverhaltens
umfassend beleuchtet. Obwohl lediglich in den Kohorten 1 und 2 signifikante Befunde zur
Hauslbungssituation bestehen, lasst sich festhalten, dass in allen drei Kohorten Schiilerinnen
der 8. Schulstufe ihre Hauslbung haufiger selbststandig erledigen als Schilerinnen der
5. Schulstufe. Hinsichtlich der wochentlich investierten Lernzeit flir Schularbeiten, Tests etc.
unterscheiden sich die Schilerlnnen der 8. Schulstufe nicht signifikant von jenen der
5. Schulstufe.

Zusatzlich wurde das Phanomen Nachhilfe anhand der Daten von Schilerlnnen der
8. Schulstufe in einem Stadt-Land-Vergleich dargestellt. Im Rahmen der NOESIS-Studie
wurden  Schilerinnen an 75 NNOMS befragt. Wahrend hinsichtlich  der
Nachhilfeinanspruchnahme keine Unterschiede nach Region (Stadt/Land) eruiert wurden,
bestehen in Bezug auf die Hausubungssituation signifikante Unterschiede. Demnach
bearbeiten Schilerlnnen in stadtischen Gebieten haufiger selbststandig ihre Haustbung als
jene in landlichen Regionen. Schilerlnnen in landlichen Gebieten in den Kohorten 1 (2014)

und 3 (2016) investieren hingegen mehr Zeit in die Vorbereitung auf Schularbeiten, Tests etc.
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Einen wesentlichen Faktor fir die Abbildung der Gestaltung des Nachhilfeverhaltens von
Schillerinnen an NNOMS stellt die familidre Unterstiitzung bei Hausaufgaben dar. In den
Jahren 2014 bis 2016 (Kohortenvergleich) ist eine Zunahme an unterstiitzenden MalRnahmen
durch die Familie (Eltern, GroReltern oder Geschwister) zu verzeichnen. Obwohl sich die
Mehrheit der Schilerinnen der 8. Schulstufe als nicht selbststandig bei der Erledigung der
Hauslbung betrachtet, nehmen die Eltern die Unterstitzung als gering wahr. Im
Zusammenhang mit der Region lassen sich keine signifikanten Unterschiede in der familiaren

Unterstitzung feststellen.

Angesichts der Bedeutsamkeit des kulturellen Hintergrundes fir das Nachhilfeverhalten
wurden die Bildungsabschlisse der Eltern mit der Nachhilfeinanspruchnahme in
Zusammenhang gebracht. Die Ergebnisse weisen diesbezlglich auf keine signifikanten oder
bedeutenden Korrelationen hin. Bei jenen Schilerinnen, die Nachhilfe nutzen, verfugt der

Groliteil der Eltern Uber einen Lehrabschluss.

AbschlieRend wurden die Bildungsaspirationen von Schulerinnen der 5. und 8. Schulstufe als
Teilaspekt des Phanomens Nachhilfe untersucht. Die deskriptiven Ergebnisse skizzieren
diesbezlglich Unterschiede zwischen den Schulstufen. Schilerlnnen der 8. Schulstufe
(2014-2016), die auBerschulische Unterstitzung nutzen, streben einen hdoheren
Bildungsabschluss an. Jener Anteil an Schilerlnnen der 5. Schulstufe (2010-2012), die
aulerschulische Bildungsaktivitdten beanspruchen, haben noch keine ausgereiften

Bildungserwartungen.

Anhand der Komponenten Nachhilfenutzung, Hauslbungssituation, Lernzeit, Region,
familiare Unterstitzung, Bildungsniveau der Eltern und Bildungsaspirationen der Schilerinnen
konnte das Nachhilfeverhalten von Schiilerinnen der 5. und der 8. Schulstufe an NNOMS

umfassend dargestellt werden.
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8 Resiimee und Ausblick

Diese Forschungsarbeit widmet sich dem Gegenstand der aufRerschulischen Nachhilfe. Das
Phanomen Nachhilfe wurde lange Zeit als Randerscheinung im Schatten der Schule
betrachtet, daraus resultiert auch die internationale Bezeichnung Shadow Education. Erst in
den letzten Jahrzehnten und insbesondere in jingster Zeit erfuhr die Thematik &ffentliches
und wissenschaftliches Interesse. Die empirischen Untersuchungen im Rahmen der
Bildungsforschung eréffneten eine neue Betrachtungsweise des Phanomens Nachhilfe und
infolgedessen erhdhte sich dessen Stellenwert fur die Gesellschaft. Anlass fir diese
Forschungsarbeit bot neben dem eigenen wissenschaftlichen Interesse am Gegenstand die
geringe Anzahl 6sterreichischer Studien zum Phanomen.

Ziel der vorliegenden Masterarbeit war die Analyse des Nachhilfeverhaltens von Schiilerinnen
an NNOMS. Um die vorhandenen Daten der NOESIS-Studie im Sinne eines
Langsschnittdesigns zu erforschen, wurde das Datenmaterial von zwei Gruppen ausgewabhilt:
Schilerlnnen der 5. Schulstufe und Schulerinnen der 8. Schulstufe. Die Wahl dieser
Schulstufen liegt in den verschiedenen Entwicklungsstufen der Schilerlnnen begriindet.
Wahrend bei Schilerlnnen der 5. Schulstufe mdgliche Herausforderungen durch den
Bildungsubertritt gegeben sind, stehen fir Schilerinnen der 8. Schulstufe der kommende
Ubertritt in eine weitere Schulform und damit einhergehende Gedanken an Berufswiinsche
und Bildungsziele im Vordergrund. Durch die zusatzlichen Daten der Eltern war es mdglich
eine weitere Sichtweise auf das Phadnomen Nachhilfe zu gewinnen. Eine weitere Vertiefung
des Gegenstandes basiert auf der Berlcksichtigung der Region im Sinne eines
Stadt-Land-Vergleichs.

Diese Forschungsarbeit wird als Fortsetzungsstudie von zwei Teilprojekten des
NOESIS-Projekts von 2013 und 2014 verstanden. Im Zuge dieser Arbeit wurde eine

Erganzung des Gegenstandes durch aktuelle Daten durchgefihrt.

Der Aufbau der Arbeit orientiert sich an der Beantwortung der Forschungsfragen und der
Analyse der daraus entworfenen Annahmen. In einem ersten Schritt wurde zur Einfuhrung in
die Thematik der rezente Forschungsstand durch Fachliteratur aus Osterreich, Deutschland
und Japan dargestellt. Es folgten die Zielsetzung und die Prasentation der Forschungsfragen.
Eine intensivere Auseinandersetzung mit dem Thema — auRerschulische Unterstiitzung — bot
das zweite Kapitel, in dem unter anderem der Terminus Nachhilfe, deren Formen und Motive
sowie jene Faktoren, die mit Nachhilfe in Verbindung stehen wie beispielsweise der
soziodkonomische Status und Bildungsaspirationen, genauer erlautert wurden.

Aufgrund der Untersuchungspopulation charakterisierte das folgende Kapitel die
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Neue Mittelschule als Regelschule in Osterreich. Zunéchst wurden bedeutende Eckpfeiler zur
Einflhrung des neuen Schultyps aus bildungshistorischer Perspektive verdeutlicht, um in
einem weiteren Schritt die Lehr- und Lernkultur der NNOMS zu préazisieren.

Der darauffolgende Teil beschéaftigte sich mit dem Stadt-Land-Vergleich als Determinante von
Nachhilfe. Bevor auf die Merkmale stadtischer und landlicher Gebiete eingegangen wurde,
stand das Bundesland Niederdsterreich im Zentrum der Auseinandersetzungen. Aufbauend
auf diese theoretischen Konstrukte wurde das empirische Forschungsdesign und die
Projektbeschreibung von NOESIS dargestellt. Hierbei wurden die Stichprobe, die
Durchfihrung des Projekts sowie die Messinstrumente spezifiziert. Zur Beantwortung der
Forschungsfragen folgte nach diesen Ausfuhrungen die Vorstellung der entwickelten
Hypothesen.

Im Zuge der Datenanalyse wurden die Hypothesen anhand des Statistikprogramms SPSS auf
ihre Gultigkeit Uberprift. AnschlieRend wurden die resultierenden Ergebnisse mit jenen aus
der fachadaquaten Forschungsliteratur verknlpft und entsprechend interpretiert. Da die
Hypothesen auf den Forschungsfragen basierend entwickelt wurden, erfolgte in diesem Teil
zugleich ihre Beantwortung. Um weitgehende Transparenz zu gewahrleisten, wurden hierfir
die Ergebnisse mit den Interpretationsansatzen dargestellt und darauf aufbauend wurde die
entsprechende Forschungsfrage beantwortet. Abschliellend wurde der zusammenfassenden

Beantwortung der Gbergeordneten Forschungsfrage ein bedeutender Stellenwert eingeraumt.

Insgesamt wurden interessante Erkenntnisse zum Phanomen Nachhilfe gewonnen, die nun

dargestellt werden.

Die Nachhilfeinanspruchnahme ist bei Schilerinnen an Neuen Mittelschulen in
Niederdsterreich nach wie vor sehr hoch. Bei Schilerinnen der 5. Schulstufe konnte innerhalb
von zwei Jahren (von 2010 auf 2012) eine Verdoppelung der Nachhilfenutzung beobachtet
werden. Bei Schilerlnnen der 8. Schulstufe ist ein derartiger Anstieg zwar nicht zu eruieren,
dennoch handelt es sich um eine Zunahme von sechs Prozent (von 2014 auf 2016). Diese
Erkenntnisse spiegeln sich in den Befunden des IFES (2017, 9ff) zum Nachhilfeverhalten in
Osterreich wider. Auch Bray (2011, 21ff) erhob eine deutliche Zunahme der Nachhilfenutzung
in den westlichen EU-Mitgliedsstaaten. Dies sei unter anderem auf das Bildungssystem,
welches nicht den Erwartungen der Eltern entspreche, sowie auf den Wettbewerbsdruck und
die Schilerinnen-Performance-Erhebungen zurlickzufihren (vgl. ebd., 24f). Es konnte
erhoben werden, dass Schiilerinnen der 8. Schulstufe mehrheitlich in dem Fach Mathematik
aulerschulische Unterstitzung beanspruchen. Dies entspricht den Befunden von
Maszl (2001, 85), Rudolph (2002, 134), Jurgens und Diekmann (2007, 85ff) und
Jager, Jager-Flor und Hass (2011, 298). Den Ergebnissen zufolge scheint die Notwendigkeit

von aul3erschulischer Unterstiitzung, sei es in Form von familiarer, privater oder institutioneller
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Nachhilfe, neben dem Schulunterricht als unabdinglich, um Aufstiegsmdglichkeiten und

Schulerfolge von Schilerlnnen zu gewahrleisten.

Zudem zeigen die Langsschnittuntersuchungen interessante Forschungserkenntnisse zum
Nachhilfeverhalten. Schulerlnnen der 8. Schulstufe nutzen (in den Kohorten 1 und 2) vermehrt
aulerschulische Bildungsaktivitaten als Schilerlnnen der 5. Schulstufe. Diese Ergebnisse
kénnen durch die Forschungsbefunde von Jirgens und Diekmann (2007, 82), Streber, Haag
und Go6tz (2011, 349) und Hille, Spiel und Staneva (2016, 112) gestitzt werden.
Beweggrunde fur den erhéhten Nachhilfebedarf in der 8. Schulstufe stellen vordergriindig der
bevorstehende Bildungsiibergang und die Bildungsaspirationen der Schiilerinnen dar
(vgl. Dohmen et al. 2008, 127). Die Ergebnisse der vorliegenden Forschungsarbeit zur
Erledigung der Hauslibung, ein Teilaspekt von Nachhilfe, zeigen auf, dass Schilerlnnen der
héheren Schulstufe haufiger selbststandig ihre Hauslibung bearbeiten als jene der niedrigeren
Schulstufe. Dzierza und Haag (1998, 72ff) erhielten diesbezuglich symmetrische Ergebnisse
und flhren dies auf die erhoéhten Bildungsaspirationen von Schilerlnnen der hdheren
Schulstufen zurlick. Zudem bestehen Erkenntnisse zur wodchentlichen Lernzeit von
Schilerlnnen der 5. Schulstufe und jenen der 8. Schulstufe. Eine Gegenlberstellung zeigt auf,

dass sich die Schulerlnnengruppen hinsichtlich ihrer investierten Lernzeit nicht unterscheiden.

Des Weiteren konnten in einem Stadt-Land-Vergleich innerhalb von Niederdsterreich
interessante Erkenntnisse zum Nachhilfeverhalten gewonnen werden. Wahrend zwischen den
Regionen in Bezug auf die Nachhilfeinanspruchnahme keine Unterschiede bestehen, konnten
hinsichtlich der Hauslbungssituation Divergenzen in stadtischen und landlichen Gebieten
erforscht werden. Ahnliche Ergebnisse zum Nachhilfeverhalten gegeniiber den Regionen
konnte Schneider (2006, 138ff) feststellen. Bray (2011, 25f) zeigt auf, dass diese Diversitaten
zwischen landlichen und stadtischen Regionen nicht in jedem EU-Land (z.B. Slowakei)
bestehen. Schilerlnnen in stadtischen Regionen bearbeiten ihre HauslUbung haufiger
selbststandig als jene in landlichen. Zudem investieren Schilerlnnen am Land mehr Zeit ins

Lernen fiir Schularbeiten, Tests etc.

Erganzend zu den Angaben der Schilerlnnen konnten bedeutende Ergebnisse auf Basis der
Elterndaten erforscht werden. Es bestehen zwar keine regionalen Unterschiede hinsichtlich
der familiaren HausUbungsunterstitzung, dennoch liefern die Angaben der Eltern interessante
Befunde. So konnte etwa festgestellt werden, dass die elterliche Unterstitzung bzw. das
parental involvement in der NNOMS in den letzten Jahren anstieg. Die Unterstiitzung durch
die Eltern erweist sich nach Hoover-Dempsey et al. (2001, 206) als bedeutend flr eine positive
Grundeinstellung der Schilerlnnen gegenitber der Schule. Bildungsstandards, das

dsterreichische Bildungssystem mit der in der NNOMS (noch) gegenwertigen Unterscheidung
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zwischen zwei Benotungsmustern (grundlegend/vertiefend) (siehe dazu Kapitel 3), die Qualitat
des Schulunterrichts und Bildungsaspirationen der Eltern bedingen die Zunahme an elterlicher

Unterstutzung (vgl. Dohmen et al. 2008, 15; Geppert, Vogl, Bauer-Hofmann 2013, 109).

Folgend bestehen im Rahmen dieser Forschungsarbeit Erkenntnisse zum Bildungsstand der
Eltern und der Nachhilfeinanspruchnahme. Obwohl kaum signifikante Zusammenhéange
bestehen, konnte eine Tendenz festgestellt werden: Vorwiegend werden auferschulische
Bildungsaktivitdten von Schilerlnnen, deren Eltern Uber einen Lehrabschluss verfiigen,
genutzt. Diesbezlglich konnten das IFES (2017, 27) und Abele und Liebau
(1998, 42f) Ubereinstimmende Ergebnisse ermitteln. Dem IFES (2017, 20f) zufolge resultieren
diese Ergebnisse aus der Herausforderung bei der Unterstlitzung, die fir Eltern mit

niedrigerem Bildungsniveau bestehen.

Schliellich konnten im Zuge dieser Arbeit wesentliche Erkenntnisse zu den
Bildungsaspirationen von Schiilerinnen der NNOMS und der Nachhilfeinanspruchnahme
erforscht werden. Zusammenhange zwischen gewlnschtem Schulabschluss und der
Nachhilfeinanspruchnahme von Schilerlnnen der 5. und 8. Schulstufe bestehen keine. Die
Ergebnisse zeigen, dass Schilerinnen der 8. Schulstufe vermehrt einen hdheren
Bildungsabschluss (Matura) anstreben als jene der 5. Schulstufe. Denn Schilerinnen der
5. Schulstufe haben noch keine zentralen Bildungserwartungen. Schilerlnnen der héheren
Schulstufe hingegen streben vor allem die Matura als Bildungsabschluss an. Die vorliegende
Arbeit liefert diesbezuglich ergdnzende Erkenntnisse zu jenen von Geppert, Kilian und
Katschnig (2014, 66), die Schulerinnen der 6. Schulstufe (Kohorte 1) befragten. Ein Vergleich
der 5., 6. und 8. Schulstufe (Kohorte 1) zeigte, dass bei Schulerlnnen der ersten beiden
Schulstufen der NNOMS noch kaum spezifische Bildungsziele vorhanden sind, wobei
allerdings bereits ab der 6. Schulstufe eine Tendenz zu héherer Bildung erkennbar ist. In der
8. Schulstufe streben mehr als die Halfte der Schilerlnnen die Matura an. Hinsichtlich zum
Nachhilfeverhalten konnte festgestellt werden, dass mehr als die Halfte der
Nachhilfeschilerlnnen der 8. Schulstufe den Abschluss der Matura anstrebt. Fur den Grofteil
der Nachhilfeschilerlnnen der 5. Schulstufe hingegen nimmt der Bildungsabschluss scheinbar
noch keinen bedeutenden Stellenwert ein. Zu konvergierenden Erkenntnissen gelangte auch
Schneider (2006, 138f). Schneider (2006, 138f) erforschte, dass die Nachhilfequote bei
Schulerlnnen, die einen hdheren Schulabschluss anstreben, gegeniber jenen, die einen
Hauptschulabschluss anvisieren, doppelt so hoch ist. Erklarungsansatze dafir bieten zum
einen die Nachhilfemotive. Nachhilfe kann als MalRnahme zur Erfillung von hoéheren
Leistungen fungieren und gleichzeitig durch hohe Schulerfolge héhere berufliche Positionen

ermdglichen. Zum anderen sind die Bildungsbestrebungen der Eltern und kulturelle
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Ressourcen der Familie, welche die Bildungsaspirationen der Schulerlnnen entscheidend

pragen, zu erwahnen. (vgl. Schneider 2006, 142ff)

Durch die vorliegende Arbeit wurde erkennbar, dass Nachhilfe eine fir Schilerlnnen und
Eltern gleichermalden unverzichtbare Mdglichkeit des aul3erschulischen Lernens darstellt, die
sich neben dem oder ,im Schatten“ des dsterreichischen Bildungswesens etabliert hat. Aus
bildungswissenschaftlicher Sicht sei die Nebenfolge dieses schulaffinen Angebots, namlich die
Redundanz der Schule, in den Mittelpunkt der Bildungsforschung sowie der Bildungspolitik zu
ricken. Diese Redundanz entspringt der vermehrten Verlagerung der schulischen Aufgaben
nach aul3en. Zwei bedeutende Ansatze zur Reduzierung der aufRerschulischen Unterstiitzung
kénnen diesbezliglich erwadhnt werden. Zum einen verfolgt die NNOMS unter anderem das
Ziel, die aulierschulische Unterstitzung durch gesetzte padagogische Strategien und
MaRRnahmen zu reduzieren. Die Verminderung der auferschulischen Ressourcen soll
insbesondere durch die Differenzierung und Individualisierung im Schulunterricht erfolgen.
Nachhilfe ist allerdings als ein Instrument mit langer historischer Tradition zu betrachten, das
einen langeren Zeitraum bendtigt, um sich zu modifizieren. (vgl. Bauer, Werkl 2012, 29; 33).
Zum anderen strebt das von der Bildungspolitik entwickelte Gratis-Nachhilfeangebot, das sich
bereits an sechs Standorten in Niederdsterreich etabliert hat, die Entlastung der Eltern sowie
die Verstarkung der Chancengleichheit an (vgl. NON 22.06.2018, online).

Folgend werden mdgliche Limitationen, die im Rahmen der Untersuchung erkannt wurden,

aufgedeckt und weitere Forschungsausblicke dargestellt.

Bezugnehmend auf die Untersuchungspopulation, die sich aus Schulerlnnen der NMS und
ihren Eltern zusammensetzt, kdnnen keine allgemeingultigen Aussagen zum Phanomen
Nachhilfe fir den Raum Osterreich getétigt werden. Dazu missten alle Bundeslander
miteinbezogen werden. Obwohl im Rahmen dieser Forschungsarbeit keine Reprasentativitat
fur ganz Osterreich angestrebt wurde, sei auf diese Gegebenheit hingewiesen.
Langsschnittuntersuchungen konnten lediglich durch das Datenmaterial von Schilerlnnen
angestellt werden. Interessant ware dariber hinaus die Beobachtung des zeitlichen Verlaufs
von Aussagen der Eltern. Zudem konnte die zeitliche Entwicklung der Lernzeit von
Schilerlnnen aufgrund des fehlenden Datenmaterials in der ersten Kohorte (2010) nur

eingeschrankt dargestellt werden.

Aufgrund des gegliederten Schulsystems in Osterreich und der sachgeméafRen Konzentration
der NOESIS-Daten auf die Neue Mittelschule, sind ressourcenschwache Schilerinnen in der
vorliegenden Auswertung starker vertreten als ressourcenstarke. Daher kann es beim

Vergleich der Ergebnisse mit der Fachliteratur zu Abweichungen kommen.
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Im Sinne einer Querschnittsuntersuchung ware das Hinzuziehen von Daten anderer
Schultypen der Sekundarstufe | (ausgelaufene Hauptschule und AHS-Unterstufe)
aufschlussreich. Dadurch kdnnten durch statistische Verfahren mégliche Unterschiede oder
Ahnlichkeiten hinsichtlich des Nachhilfeverhaltens und der familidren Unterstitzung
aufgedeckt werden. Dies hatte den Rahmen der vorliegenden Arbeit allerdings gesprengt,
deshalb wurde diese Forschungsidee nicht umgesetzt. Sie koénnte jedoch den

Forschungsansatz einer weiteren Untersuchung bilden.

Eine Auseinandersetzung mit diesem Gegenstand kénnte von der Kombination eines
quantitativen mit einem qualitativen Forschungsdesgin profitieren und weitreichende
Erkenntnisse erzielen. Die methodisch quantitative Herangehensweise dieser
Forschungsarbeit wurde gewahlt, da auf ein groReres Spektrum an Studienteilnehmerinnen
zurtckgegriffen werden konnte. Eine Untermauerung der Ergebnisse durch qualitative Daten
konnte allerdings weitere Forschungsdetails und Erkenntnisse zum Phanomen Nachhilfe

aufwerfen.

Trotz der umfangreichen empirischen Studien zum Phanomen Nachhilfe bestehen nach wie
vor teilweise heterogene Begriffsdefinitionen von Nachhilfe und
Stichprobenzusammensetzungen. Dieser Umstand wird als beschwerlich fir die Aufstellung

von Vergleichen mit mehreren Studien betrachtet.

Aus Studien geht hervor, dass Nachhilfe als Mechanismus fiir die Aufrechterhaltung und
Steigerung des sozialen Status fungiert und folglich die sozial bedingte Bildungsungleichheit
verstarkt. Aktuelle reprasentative empirische Studien mit theoretischer Fundierung fehlen
diesbezliglich weitgehend fiir den Raum Osterreich. Mdgliche Forschungsansatze kdnnten im
Rahmen von Langsschnittuntersuchungen bestehen, in denen erforscht wird, ob und inwiefern
das Phanomen Nachhilfe die Strukturen sozialer Inhomogenitat pragt und verstarkt. Zudem
kdnnte eine genaue Trennung von bezahlter und unbezahlter Nachhilfe interessante
Forschungsdetails aufbringen.

Dartber hinaus bestehen fir das Kollektiv Nachhilfe und Region kaum rezente
Forschungsbefunde. Eine mogliche Ausweitung in diese Richtung ware fiir die Einordnung der

Ergebnisse winschenswert.
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12 Anhang

Kohorte Geschlecht Haufigkeit Giiltige Prozente
mannlich 508 51,8%
Gliltig weiblich 473 48,2%
Kohorte 1 Gesamt 981 100%
Fehlend System 10
Gesamt 991
mannlich 1590 56,2%
Gliltig weiblich 1241 43,8%
Kohorte 2 Gesamt 2831 100%
Fehlend System 196
Gesamt 3027
mannlich 379 55,8%
Gliltig weiblich 300 44.2%
Kohorte 3 Gesamt 679 100%
Fehlend System 19
Gesamt 698

Tabelle (Anhang) 1: Haufigkeitstabelle zur Schilerlnnen-Verteilung nach Geschlecht und Kohorte

1. Hypothese

Nachhilfeinanspruchnahme Schiilerinnen der 5. Schulstufe Haufigkeit Gliltige Prozente
ja 115 20,8%
Giiltig nein 438 79,2%
Kohorte 1 Gesamt 553 100%
Fehlend System 438
Gesamt 991
ja 516 20,2%
Giiltig nein 2037 79,8%
Kohorte 2 Gesamt 2553 100%
Fehlend System 474
Gesamt 3027
ja 289 43,3%
Giiltig nein 378 56,7%
Kohorte 3 Gesamt 667 100%
Fehlend System 31
Gesamt 698

Tabelle (Anhang) 2: Haufigkeitstabelle zur Nachhilfeinanspruchnahme von Schilerlnnen der 5.
Schulstufe in den Kohorten 1, 2 und 3
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Nachhilfeinanspruchnahme Schiilerinnen der 8. Schulstufe Haufigkeit Gliltige Prozente

ja 180 26,4%

Glltig nein 501 73,6%

Kohorte 1 Gesamt 681 100%
Fehlend System 310
Gesamt 991

ja 162 31,2%

Glltig nein 358 68,8%

Kohorte 2 Gesamt 520 100%
Fehlend System 2507
Gesamt 3027

ja 115 31,6%

Gliltig nein 249 68,4%

Kohorte 3 Gesamt 364 100%
Fehlend System 334
Gesamt 698

Tabelle (Anhang) 3: Haufigkeitstabelle zur Nachhilfeinanspruchnahme von Schilerlnnen der 8.
Schulstufe in den Kohorten 1, 2 und 3

Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3
weiblich 73 221 142
Bekommst du jetzt Nachhilfe?
5. Schulstufe " %-Angabe 25% 20% 48%
mannlich 42 295 146
%-Angabe 17% 21% 40%

Tabelle (Anhang) 4: Nachhilfeinanspruchnahme nach Geschlecht (5. Schulstufe)

Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3
weiblich 105 75 54
Bekommst du jetzt Nachhilfe?
8. Schulstufe . %-Angabe 31% 32% 33%
ja
mannlich 75 84 61
%-Angabe 21% 31% 30%

Tabelle (Anhang) 5: Nachhilfeinanspruchnahme nach Geschlecht (8. Schulstufe)
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2. Hypothese:

NH 8. Schulst. nein

NH 8. Schulst. ja

Zeilensumme

NH 5. Schulst. nein a a+b
NH 5. Schulst. ja c c+d
Spaltensumme atc b+d N

Anmerkung. NH = Nachhilfe

Tabelle (Anhang) 6: Vier-Felder-Schema (in Anlehnung an
Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerlnnen der 5. und 8. Schulstufe

Nachhilfeinanspruchnahme Kohorte 1

Leonhart 2009, 274)

zur

NH 5. Schulstufe

NH 8. Schulstufe

nein ja Zeilensumme
nein 240 79 319
ja 43 30 73
Spaltensumme 283 109 392 (N)

Anmerkung. NH = Nachhilfe

Tabelle (Anhang) 7: Vier-Felder-Schema zur Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerinnen der 5. und

8. Schulstufe in Kohorte 1

Nachhilfeinanspruchnahme Kohorte 2

NH 5. Schulstufe

NH 8. Schulstufe

nein ja Zeilensumme
nein 236 82 318
ja 48 39 87
Spaltensumme 284 121 405 (N)

Tabelle (Anhang) 8: Vier-Felder-Schema zur Nachhilfeinanspruchnahme der Schilerinnen der 5. und

8. Schulstufe in Kohorte 2
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Nachhilfeinanspruchnahme Kohorte 3

NH 8. Schulstufe

NH 5. Schulstufe

nein ja Zeilensumme
nein 154 55 209
ja 91 57 148
Spaltensumme 245 112 357 (N)

Tabelle (Anhang) 9: Vier-Felder-Schema zur Nachhilfeinanspruchnahme der Schiilerinnen der 5. und
8. Schulstufe in Kohorte 3

Hausubungssituation Kohorte 1

) HU 8. Schulstufe
HU 5. Schulstufe

nicht selbststéndig selbststandig Zeilensumme
nicht selbststéndig 142 119 261
selbststandig 104 38 142
Spaltensumme 246 157 403 (N)

Tabelle (Anhang) 10: Vier-Felder-Schema zur Haustibungssituation, Kohorte 1

Hausubungssituation Kohorte 2

) HU 8. Schulstufe
HU 5. Schulstufe

nicht selbststandig selbststandig Zeilensumme
nicht selbststandig 268 132 400
selbststandig 33 26 59
Spaltensumme 301 158 459 (N)

Tabelle (Anhang) 11: Vier-Felder-Schema zur Haustibungssituation, Kohorte 2

Hauslibungssituation Kohorte 3

HU 8. Schulstufe

HU 5. Schulstufe

nicht selbststéndig selbststandig Zeilensumme
nicht selbststandig 209 116 325
selbststandig 19 30 49
Spaltensumme 228 146 374 (N)

Tabelle (Anhang) 12: Vier-Felder-Schema zur Hausubungssituation, Kohorte 3
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3. Hypothese

Kohorte 1 Kohorte 2 Kohorte 3
Stadt 30,9% 34,9% 33,1%
Land 69,1% 65,1% 66,9%
N 991 3027 698

Tabelle (Anhang) 13: Haufigkeitstabelle zur Stadt-Land-Verteilung (Schilerlnnen der 5. und 8.
Schulstufe, Kohorten 1, 2 und 3)

HausUibungssituation Schilerlnnen 8. Schulstufe Stadt Land
L 101 171
selbststandig
50,2% 34,9%
Kohorte 1
) o 100 319
nicht selbststandig
49,8% 65,1%
L 76 121
selbststandig
43,4% 32,3%
Kohorte 2
) o 99 254
nicht selbststéndig
56,6% 67,7%
L 64 88
selbststandig
51,6% 33,7%
Kohorte 3
) o 60 173
nicht selbststéndig
48,4% 66,3%

Tabelle (Anhang) 14: Haufigkeitstabelle zur Hauslbungssituation bei Schilerlnnen der 8. Schulstufe,
Kohorten 1, 2 und 3

Lernzeit Schilerinnen 8. Schulstufe Stadt Land
1 Std. 33,3% 20,3%

2 Std. 19,6% 23,2%

Kohorte 1 3 Std. 22,2% 24,5%
4-5Std. 17,5% 17,6%

mehr als 5 Std. 7,4% 14,4%

1 Std. 35,6% 25,9%

2 Std. 31,4% 17,8%

Kohorte 3 3 Std. 18,6% 21,1%
4-58td. 11,0% 22,3%

mehr als 5 Std. 3,4% 13,0%

Tabelle (Anhang) 15: Haufigkeitstabelle zur Lernzeit bei Schilerinnen der 8. Schulstufe, Kohorten 1 und
3
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4. Hypothese

HU-Hilfe Mutter Vater GroReltern  Geschwister
haufig 23,4 8,9 7.9 7,7
Kohorte 1 selten 55,2 48,6 10,1 33,2
nie 21,3 42,5 81,9 59,1
haufig 29,0 12,9 41 11,4
Kohorte 2 selten 47,5 45,2 11,5 24,8
nie 23,5 41,9 84,4 63,8
haufig 30,0 15,9 6,8 13,1
Kohorte 3 selten 52,9 49,2 6,8 27,9
nie 171 34,9 86,4 59,0
Anmerkung. Angaben in Prozent (%)
Tabelle (Anhang) 16: Familiare HU-Hilfe, Kohorten 1, 2 und 3
HU-Kontrolle Mutter Vater GroReltern  Geschwister
haufig 30,9 10,8 3,6 57
Kohorte 1 selten 40,0 33,3 8,2 19,7
nie 291 55,8 88,1 74,5
haufig 34,0 15,3 55 10,1
Kohorte 2 selten 40,3 35,3 9,9 17,9
nie 25,7 49,5 84,6 72,0
haufig 34,0 9,8 6,3 10,6
Kohorte 3 selten 43,4 58,8 4,2 21,3
nie 22,6 31,4 89,6 68,1

Anmerkung. Angaben in Prozent (%)

Tabelle (Anhang) 17: Familiare HU-Kontrolle, Kohorten 1, 2 und 3
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HU-Unterstiitzung Mutter Vater beide Elternteile Giltige Prozente

selten/nie 219 236 455 83%

Kohorte 1 haufig 67 23 90 17%
Gesamt 286 259 545 100%

selten/nie 169 189 358 79%

Kohorte 2 haufig 69 28 97 21%
Gesamt 238 217 455 100%

selten/nie 49 53 102 7%

Kohorte 3 haufig 21 10 31 23%
Gesamt 70 63 133 100%

Tabelle (Anhang) 18: HU-Unterstiitzung durch die Eltern, Kohorten 1, 2 und 3

Hausubungssituation Schilerinnen der 8. Schulst. Haufigkeit Gliltige Prozente

selbststandig 272 39,4%

Glltig nicht selbststandig 419 60,6%

Kohorte 1 Gesamt 691 100%
Fehlend System 300
Gesamt 991

selbststandig 197 35,8%

Gliltig nicht selbststandig 353 64,2%

Kohorte 2 Gesamt 550 100%
Fehlend System 2477
Gesamt 3027

selbststandig 152 39,5%

Glltig nicht selbststandig 233 60,5%

Kohorte 3 Gesamt 385 100%
Fehlend System 313
Gesamt 698

Tabelle (Anhang) 19: Haufigkeitsstabelle zur Hauslbungssituation von Schulerinnen der 8. Schulstufe,

Kohorten 1, 2 und 3
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5. Hypothese

Bildung Mtter Haufigkeit Gliltige Prozente
kein Schulabschluss 17 5%
Pflichtschul-/ o
Sonderschulabschluss 4 12%
Lehrabschluss 120 35%
Meisterprifung/BMS 83 24.2%
Matura 42 12,2%
Kohorte 1 Kollegabschluss 11 3,2%
P&dagogische Akademie/Hochschule 7 2%
Hochschulabschluss 18 5,2%
Doktorat 1 ,3%
Anderer Abschluss 3 ,9%
Gesamt 343 100%
kein Schulabschluss 7 2,9%
Pflichtschul-/ o
Sonderschulabschluss 44 18%
Lehrabschluss 89 36,3%
Meisterprifung/BMS 41 16,7%
Matura 33 13,5%
Kohorte 2
Kollegabschluss 7 2,9%
Padagogische Akademie/Hochschule 3 1,2%
Hochschulabschluss 16 6,5%
Anderer Abschluss 5 2%
Gesamt 245 100%
kein Schulabschluss 1 1,5%
Pflichtschul-/ o
Sonderschulabschluss 18 21.3%
Lehrabschluss 19 28,8%
Meisterprifung/BMS 18 27,3%
Kohorte 3
Matura 5 7,6%
Padagogische Akademie/Hochschule 2 3,0%
Hochschulabschluss 3 4,5%
Gesamt 66 100%

Tabelle (Anhang) 20: Bildung der Mitter, Kohorten 1, 2 und 3
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Bildung Vater

Haufigkeit

Gliltige Prozente

Kohorte 1

Kohorte 2

Kohorte 3

Tabelle (Anhang) 21:

kein Schulabschluss
Pflichtschul-/ Sonderschulabschluss

Lehrabschluss
Meisterpriifung/BMS
Matura

Kollegabschluss
P&dagogische Akademie/Hochschule

Hochschulabschluss
Doktorat

Anderer Abschluss
Gesamt

kein Schulabschluss
Pflichtschul-/ Sonderschulabschluss

Lehrabschluss
Meisterprufung/BMS
Matura

Kollegabschluss
Padagogische Akademie/Hochschule

Hochschulabschluss

Doktorat

Anderer Abschluss

Gesamt

Pflichtschul-/ Sonderschulabschluss
Lehrabschluss

Meisterpriifung/BMS

Matura

Hochschulabschluss

Gesamt

Bildung der Vater, Kohorten 1, 2 und 3

3
31
146

341

31
110

238
10

29
12

60

9%
9,1%
42,8%
23,8%
1,1%
1,5%

1,5%
6,2%
9%
2,3%
100%
2,1%
13%
46,2%
19,3%
7,6%
8%
,8%
7,6%
4%
2,1%
100%
16,7%

48,3%
20%
11,7%
3,3%
100%
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Kohorte 1

Nachhilfeinanspruchnahme_Bildungsabschluss Mutter N Crorr 14 p
5. Schulstufe 204 0,46 0,34 ,002
8. Schulstufe 335 0,19 0,14 ,680
Nachhilfeinanspruchnahme_Bildungsabschluss Vater

5. Schulstufe 200 0,37 0,27 ,095
8. Schulstufe 333 0,15 0,11 ,923

Anmerkung. Ckorr = Kontingenzkoeffizient korrigiert. V = Cramers V

Tabelle (Anhang) 22: Bildungsabschlisse der Matter und Vater und die Nachhilfeinanspruchnahme von

Schulerlnnen der 5. und 8. Schulstufe, Kohorte 1

Kohorte 2

Nachhilfeinanspruchnahme_Bildungsabschluss Mutter N Crorr 4 p
5. Schulstufe 191 0,26 0,18 ,587
8. Schulstufe 222 0,14 0,10 ,973
Nachhilfeinanspruchnahme_Bildungsabschluss Vater

5. Schulstufe 186 0,35 0,14 ,942
8. Schulstufe 215 0,26 0,18 ,587

Tabelle (Anhang) 23: Bildungsabschliisse der Mitter und Vater und die Nachhilfeinanspruchnahme von

Schilerlnnen der 5. und 8. Schulstufe, Kohorte 2

Kohorte 3

Nachhilfeinanspruchnahme_Bildungsabschluss Mutter N Crorr "4 p
5. Schulstufe 64 0,46 0,35 ,266
8. Schulstufe 48 0,21 0,15 ,981
Nachhilfeinanspruchnahme_Bildungsabschluss Vater

5. Schulstufe 58 0,35 0,26 ,439
8. Schulstufe 44 0,36 0,26 ,556

Tabelle (Anhang) 24: Bildungsabschliisse der Mitter und Vater und die Nachhilfeinanspruchnahme von

Schilerinnen der 5. und 8. Schulstufe, Kohorte 3
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Abbildung (Anhang) 1: Bildung der Mitter und Nachhilfeinanspruchnahme von Schulerlnnen der 5.
Schulstufe, Kohorte 1

Bildung der Mitter und Nachhilfeinanspruchnahme (5.)

Anderer Abschluss
Hochschulabschluss

Padagogische Akademie/Hochschule
Kollegabschluss

Matura

Meisterpriifung/BMS
Lehrabschluss
Pflichtschul-/Sonderschulabschluss
kein Schulabschluss

Abbildung (Anhang) 2: Bildung der Mutter und Nachhilfeinanspruchnahme von Schdlerinnen der 5.
Schulstufe, Kohorte 2

Abbildung (Anhang) 3: Bildung der Mitter und Nachhilfeinanspruchnahme von Schulerlnnen der 5.
Schulstufe, Kohorte 3
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Abbildung (Anhang) 4: Bildung der Mitter und Nachhilfeinanspruchnahme von Schulerlnnen der 8.
Schulstufe, Kohorte 1

Bildung der Miitter und Nachhilfeinanspruchnahme (8.)

Anderer Abschluss
Hochschulabschluss

Pédagogische Akademie/Hochschule
Kollegabschluss

‘Matura

Meisterpriifung/BMS

Lehrabschluss

Pflichtschul-/Sonderschulabschluss

kein Schulabschluss

Abbildung (Anhang) 5: Bildung der Mutter und Nachhilfeinanspruchnahme von Schilerinnen der 8.
Schulstufe, Kohorte 2

Abbildung (Anhang) 6: Bildung der Mitter und Nachhilfeinanspruchnahme von Schulerlnnen der 8.
Schulstufe, Kohorte 3
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Abbildung (Anhang) 7: Bildung der Vater und Nachbhilfeinanspruchnahme von Schilerinnen der 5.
Schulstufe, Kohorte 1

Bildung der Vater und Nachhilfeinanspruchnahme (5.)

Anderer Abschluss

‘Hochschulabschluss

Padagogische Akademie/Hochschule
Kollegabschluss

Matura

Meisterprifung/BMS

Lehrabschluss

Pflichtschul-/ oder Sonderschulabschluss
kein Schulabschluss

Abbildung (Anhang) 8: Bildung der Vater und Nachhilfeinanspruchnahme von Schilerinnen der 5.
Schulstufe, Kohorte 2

Abbildung (Anhang) 9: Bildung der Vater und Nachbhilfeinanspruchnahme von Schilerinnen der 5.
Schulstufe, Kohorte 3
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Abbildung (Anhang) 10: Bildung der Vater und Nachhilfeinanspruchnahme von Schilerinnen der 8.
Schulstufe, Kohorte 1

Bildung der Vater und Nachhilfeinanspruchnahme (8.)

Anderer Abschluss ;

‘Hochschulabschluss

Padagogische Akademie/Hochschule
Kollegabschluss

Matura

Meisterprifung/BMS

Lehrabschluss

Pflichtschul-/ oder Sonderschulabschluss
kein Schulabschluss

50,8%

Abbildung (Anhang) 11: Bildung der Vater und Nachhilfeinanspruchnahme von Schilerlnnen der 8.
Schulstufe, Kohorte 2

Abbildung (Anhang) 12: Bildung der Vater und Nachhilfeinanspruchnahme von Schilerinnen der 8.
Schulstufe, Kohorte
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6. Hypothese

Kohorte 1

Gewlinschter Schulabschluss_Nachhilfeinanspruchnahme N R p
5. Schulstufe 540 0,072 ,093
8. Schulstufe 626 0,01 , 795

Anmerkung. R = Spearman-Korrelation

Tabelle (Anhang) 25: Gewiinschter Schulabschluss und Nachhilfeinanspruchnahme bei Schiilerinnen
der 5. und 8. Schulstufe in Kohorte 1

Kohorte 2

Gewlinschter Schulabschluss_Nachhilfeinanspruchnahme N R p
5. Schulstufe 2473 0,042 ,037
8. Schulstufe 483 0,074 ,104

Tabelle (Anhang) 26: Gewitinschter Schulabschluss und Nachhilfeinanspruchnahme bei Schiilerinnen
der 5. und 8. Schulstufe in Kohorte 2

Kohorte 3

Gewinschter Schulabschluss_Nachhilfeinanspruchnahme N R p
5. Schulstufe 576 0,0006 ,878
8. Schulstufe 343 -0,046 ,393

Tabelle (Anhang) 27: Gewtnschter Schulabschluss und Nachhilfeinanspruchnahme bei Schilerlnnen
der 5. und 8. Schulstufe in Kohorte 3
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Gewlinschter Schulabschluss_5. Schulstufe Haufigkeit Gliltige Prozente
weild ich noch nicht 345 63,2%
HS/NMS Abschluss 34 6,2%
Abschluss einer mittleren Schule 79 14,5%
Kohorte 1
Matura 88 16,1%
Gesamt 546 100%
Fehlend 445
Gesamt 991
weild ich noch nicht 1480 58,2%
HS/NMS Abschluss 251 9,9%
Abschluss einer mittleren Schule 173 6,8%
Kohorte 2
Matura 639 25,1%
Gesamt 2543 100%
Fehlend 484
Gesamt 3027
weild ich noch nicht 325 56,3%
HS/NMS Abschluss 71 12,3%
Abschluss einer mittleren Schule 37 6,4%
Kohorte 3
Matura 144 25%
Gesamt 577 100%
Fehlend 121
Gesamt 698

Tabelle (Anhang) 28: Gewunschter Schulabschluss bei Schilerlnnen der 5. Schulstufe, Kohorten 1, 2

und 3
Gewiinschter Schulabschluss 8. Schulstufe Haufigkeit Glltige Prozente
weild ich noch nicht 96 15,2%
HS/NMS Abschluss 126 19,9%
Abschluss einer mittleren Schule 68 10,7%
Kohorte 1
Matura 343 54,2%
Gesamt 633 100%
Fehlend 358
Gesamt 991
weild ich noch nicht 74 14,5%
HS/NMS Abschluss 101 19,8%
Abschluss einer mittleren Schule 37 7,3%
Kohorte 2
Matura 298 58,4%
Gesamt 510 100%
Fehlend 2517
Gesamt 3027
weild ich noch nicht 41 11,4%
HS/NMS Abschluss 57 15,8%
Abschluss einer mittleren Schule 39 10,8%
Kohorte 3
Matura 223 61,9%
Gesamt 360 100%
Fehlend 338
Gesamt 698

Tabelle (Anhang) 29: Gewunschter Schulabschluss bei Schilerlnnen der 5. Schulstufe, Kohorten 1, 2

und 3
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Gewlinschter Schulabschluss_5. Schulstufe Nachhilfeinanspruchnahme

Haufigkeit Glltige Prozente
weild ich noch nicht 76 69%
HS/NMS Abschluss 6 5%
Kohorte 1
Abschluss einer mittleren Schule 18 16%
Matura 10 9%
weild ich noch nicht 302 61%
HS/NMS Abschluss 52 11%
Kohorte 2
Abschluss einer mittleren Schule 40 8%
Matura 100 20%
weild ich noch nicht 136 55%
HS/NMS Abschluss 38 15%
Kohorte 3
Abschluss einer mittleren Schule 22 9%
Matura 52 21%

Tabelle (Anhang) 30: Gewtlinschter Schulabschluss und Nachhilfeinanspruchnahme von Schiilerinnen
der 5. Schulstufe, Kohorten 1, 2 und 3

Gewlinschter Schulabschluss_8. Schulstufe Nachhilfeinanspruchnahme
Haufigkeit Glltige Prozente
weild ich noch nicht 29 18%
HS/NMS Abschluss 27 17%
Kohorte 1
Abschluss einer mittleren Schule 18 11%
Matura 88 54%
weild ich noch nicht 24 16%
HS/NMS Abschluss 36 24%
Kohorte 2
Abschluss einer mittleren Schule 12 8%
Matura 80 53%
weild ich noch nicht 13 12%
HS/NMS Abschluss 9 8%
Kohorte 3
Abschluss einer mittleren Schule 17 16%
Matura 69 64%

Tabelle (Anhang) 31: Gewtlinschter Schulabschluss und Nachhilfeinanspruchnahme von Schiilerinnen
der 8. Schulstufe, Kohorten 1, 2 und 3
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Kurzfassung

Der steigende Leistungs- und Qualifizierungsdruck, die Qualitat des schulischen Unterrichts
sowie Veranderungen in der familidren Situation stehen in Abhangigkeit zur Inanspruchnahme
von aulerschulischen Bildungsaktivitaten. Erst seit den letzten Jahrzehnten widmet sich die
Bildungsforschung vermehrt dem Thema des Nachhilfeverhaltens.

Die vorliegende empirische Masterarbeit wird als Fortsetzungsstudie von zwei Teilprojekten
der NOESIS-Studie zu inner- und auferschulischen Ressourcen von Schulerlnnen an
NNOMS verstanden. Im Rahmen der Masterarbeit wurden die Perspektiven von Schiilerinnen
der 5. und 8. Schulstufe von NNOMS und deren Eltern von 2010 bis 2016 in Hinblick auf das
Nachhilfeverhalten und die familidare Unterstitzung erforscht. Hierfir wurden quantitative
Fragebdgen von NOESIS entwickelt.

Vor dem Hintergrund der drei gegebenen Kohorten bedirfen die Forschungsergebnisse eine
unterschiedliche Betrachtung. Wahrend hinsichtlich der Inanspruchnahme von Nachhilfe
zwischen den Schilerlnnen der 5. Schulstufe (2010-2012) Diversitaten zu eruieren sind,
bestehen bei den Schiilerinnen der 8. Schulstufe (2014-2016) keine. Der Blick auf die familiare
Unterstitzung zeigt im Verlauf der Jahre einen Anstieg in allen Kohorten. Der Grof3teil der
Kinder von Eltern mit einem Lehrabschluss, beanspruchen aufierschulische

Unterstitzungsaktivitaten.

Abstract

The increasing pressure to perform, the quality of education and the changes in the family
situation raised the need to take private tutoring lessons. During the last decades the
phenomenon of the shadow education became more of an interest in educational research.
This empirical study is a follow-up study of the NOESIS partial study from 2013 and 2014,
which investigated NNOMS pupils” opinion of the internal and external school resources.
Within the scope of this master thesis, the perspective of pupils in the 5" and the 8" grade at
NNOMS and their parents on the shadow educational system were taken into consideration
(2010-2016). For this purpose, the NOESIS-project developed questionnaires.

Against the backdrop of the three existing cohorts, the results need a different consideration.
While the comparison on the one hand showed a difference between the pupils in the 5" grade
(2010-2012) in respect of the private tutoring occupation, no difference was found between the
pupils in the 8" grade (2014-2016). The analysis of the parental involvement showed over the
years an increase in all cohorts. Additionally, most of the pupils who had taken private tutoring

lessons had parents with a final apprenticeship examination.
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