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,Es reicht nicht, Wissen auf Information zu reduzieren, Kommunikation auf Transfer,
Verstehen auf Speichern und Schreiben auf das Aneinanderhdngen von Informationsmodulen*
(Gottfried Honnefelder 2013)

1. Einleitung

Dadurch, dass Kinder der gegenwartigen Generation durch das eingetretene digitale Zeitalter
anders aufwachsen, braucht es neue Lehr- und Lernkonzepte. Die gegenwartige Schule wurde
tatsachlich flr eine andere Gesellschaft konzipiert — eine Gesellschaft des Zeitalters der
Aufklarung (Burow 2015: 344 f.). Digitale Medien gelten jedoch durch ihre Allgegenwartigkeit
mittlerweile als selbstverstéandlicher Teil des Lebens, wodurch sich gesellschaftliche, aber auch
kulturelle Veranderungen ergeben. Obwohl die Bildungspolitik vermehrt auf die Bedeutung
digitaler Kompetenzen verweist, zeigen Schulen tUberwiegend riicklaufige Prozesse in diesen
Bereichen auf (vgl. Herzig 2017: 25 f.). Hier besteht Handlungsbedarf.

Die vorliegende Diplomarbeit beschaftigt sich mit einem Lehr- und Lernkonzept namens
Flipped Classroom, welches sich den Aufbau digitaler Kompetenzen zur Aufgabe macht und
zugleich die individuelle Forderung auf die Fahnen schreibt. Dies unter anderem kritisch zu
hinterfragen, wird Gegenstand dieser Arbeit sein. Ein besonderer Fokus liegt auf der Bedeutung
fir den (Fremd-) Sprachenunterricht. Als grundlegende Literatur kann das Werk von Troy
Cockrum (2014) genannt werden, denn es befasst sich mit dem zu untersuchenden Konzept in
Zusammenhang mit dem Fremdsprachenunterricht. Als Standardwerk zum Thema guter
Unterricht gilt nach wie vor das Buch von Hilbert Meyer (2011). Die Erkenntnisse von Horst
Rumpf (2008) zum gelingenden Lehren und Lernen kdnnen sicherlich eine Antwort auf die

mdogliche Eignung des Flipped Classroom fir erfolgreiche Lernprozesse geben.

1.1. Begriffsklarung

Grundsatzlich ist unter einem Konzept ein Handlungsmodell, welches Ziele, Inhalte und
Methoden in einen sinnvollen Zusammenhang stellt, zu verstehen (Geil3ler/Hege 2001: 25).
Diesen Anspruch erhebt Flipped Classroom. Der Begriff Flipped Classroom leitet sich vom
Englischen to flip ab und bedeutet umdrehen. Hierbei wird der Lehrvortrag, welcher
ublicherweise in der Klasse vorgestellt wird, nach Hause verlagert und zwar meist in Form von
Videos. Dahingegen werden die Hausaufgaben, die normalerweise zu Hause erledigt werden,
in die Klasse ausgelagert. Die Reihenfolge dieser Lernaktivitaten wird also umgedreht,
wodurch sich der Name Flipped Classroom erklaren lasst. Flipped Classroom wird meist als



Name im Rahmen von schulischen Konzepten genutzt, wohingegen der Begriff Inverted
Classroom  fur  die  Hochschullehre  eingesetzt  wird.  Weitere  bekannte
Bezeichnungsmdglichkeiten fur den Flipped Classroom sind:

e umgedrehter Unterricht

e Reverse Classroom Method

e Pre-Videocasting

e The Classroom Flip

e Flipped Learning

1.2. Motivation zur Themenwahl

Der ausschlaggebende Punkt zur Beschéftigung mit diesem Thema bot sich durch die hohe
Heterogenitdt der Schilerinnen und Schiler sowie durch zu wenig vorhandenes
Unterrichtsmaterial im Bereich  des  schulischen Fremdsprachenunterrichtes
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch an. Hier entstand ein Zwang zu neuen Ldsungsansatzen. Die
Forderung Lernenden-zentrierter Unterrichtsgestaltung an Schulen und Universitaten gilt
zudem als zentraler motivationaler Beweggrund. Eine ganzliche Abneigung gegen frontale
Unterrichtsmethoden diente jedoch nicht als Motivation zur Beschéaftigung mit diesem
Konzept. Gleich zu Beginn muss némlich festgehalten werden, dass gerade frontale
Unterrichtsmethoden einen groBen Vorteil im Vergleich zu anderen Methoden besitzen. Zu
diesen Vorteilen zahlt etwa die gute Portionierung von Wissensinhalten, wodurch es einfacher
wird den Zeitplan einzuhalten, aber auch die effiziente Unterrichtsvorbereitung bietet Vorteile
im Vergleich zu anderen Lernkonzepten. Durch die Gestaltung von Videomaterialien oder
Audiodateien im Flipped Classroom wird die frontale Methode sogar gewdrdigt (vgl.
Spannagel 2017: 155).

1.3. Zentrale Forschungsfragen

Das zahlreiche Sitzenbleiben, hohe Drop-out Quoten von Schulen und Universitaten, fehlendes
Interesse dem Unterricht zu folgen, dies sind nur einige besorgniserregende Beobachtungen der
letzten Jahre. Die gegenwartige schulische Situation bewegt somit zur Frage: Was kénnen wir
tun, um die Schule zur lustvollen Lernanstalt zu machen? Denn laut Neurobiologen (Roth 2011)
soll das Lernen ein mit Lust besetztes Grundbediirfnis des Menschen darstellen. Kann hier der
Flipped Classroom eine Verénderung bewirken? In diesem Zusammenhang stellen sich
folgende Fragen aus Sicht der aktuellen Lernforschung: Wie lernen wir eigentlich? Welche

Erkenntnisse der Lernforschung gibt es hierzu und lassen sich diese mit dem Konzept Flipped
2



Classroom in Einklang bringen? An diesem Unterrichtskonzept besteht weltweites Interesse,
gleichzeitig keimen auch Kontroversen in Bezug auf die Wirksamkeit der Methode auf,
wodurch Studien in Auftrag gegeben werden. Hier stellt sich die Frage, ob es bereits

Wirksamkeitsstudien zum Nutzen des Konzeptes gibt?

Weitere zentrale Forschungsfragen sind:

e Ladsst sich der Flipped Classroom auch ohne Gestaltung von Videos umsetzen?

e Wie innovativ ist das Konzept tatsachlich?

e Welche Rolle spielen wirtschaftliche Faktoren und stellen diese eine Gefahr fur das
Schulwesen dar?

e Welche Schwachen zeigt das Konzept auf und wie kann damit umgegangen werden?

e Kann der Wunsch nach einer Diskussionskultur im schulischen oder universitaren
Rahmen durch dieses Konzept erfullt werden?

e Lé&sst sich Kompetenzorientierung durch den Flipped Classroom verwirklichen?

e Konnen die Erkenntnisse neuester Lernforschungen im Konzept des umgedrehten
Unterrichtes Berlcksichtigung finden?

e Welche Umsetzungsmaglichkeiten gibt es fir den Bosnisch/Kroatisch/Serbisch
Unterricht?

1.4. Hauptziele dieser Arbeit

Das Hauptanliegen dieser Arbeit ist, Mut in Bezug auf alternative Unterrichtsmethoden zu
gewinnen. Experimentieren und Reflektieren im eigenen Unterricht konnen einen wesentlichen
Beitrag zur innovativen Unterrichtsgestaltung leisten, wodurch Unterrichtsentwicklung erst
stattfinden kann. Wie wichtig diese Entwicklung ist, wurde bereits in Bezug auf die
besorgniserregenden Entwicklungen der letzten Jahre erl&utert. Ob guter Unterricht mittels des
Konzeptes Flipped Classroom verwirklicht werden kann, soll in dieser Arbeit diskutiert werden.
AuRerdem sollen fir das Unterrichtsfach Bosnisch/Kroatisch/Serbisch im Rahmen des Flipped
Classroom vier Unterrichtsentwirfe, welche relevante methodisch-didaktische Aspekte
beachten, erstellt werden. Hier besteht ndmlich eine Liicke im derzeit vorhandenen
literaturdidaktischen Material.

1.5. Methodisches Vorgehen und Gliederung
Um die oben genannten Ziele zu erreichen, basiert diese Diplomarbeit auf einer

literaturgestitzten Arbeit, einem Experiment und einer Beobachtung. Durch die
3



Literaturstudien soll das theoretische Grundgeriist der Arbeit geklart werden, da dies als
Verstandnisvoraussetzung fir den weiteren Verlauf der Arbeit gilt. In der experimentellen
Phase  werden  selbsterstellte ~ Unterrichtsmaterialien  fir  das  Unterrichtsfach
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch vorgestellt. Hierfur werden Impulsvideos geschaffen, die zwar
nicht im technischen Sinne perfekt sind, jedoch gute Bild- und Tonqualitit aufzeigen. Zeitlich
nehmen diese Impulsvideos fir die Vorbereitung der Lehrperson nicht mehr als dreifig
Minuten Arbeit in Anspruch. Ziel ist hiermit aufzuzeigen, wie auch mit einem geringen
zeitlichen Aufwand fir den Unterricht brauchbare Impulsvideos geschaffen werden kénnen.
Diese Videos sollen namlich fir die Lehrperson nach einer ersten Einarbeitungszeit
einigermalen schnell erstellbar sein. Abschlielend werden einige Lernvideos geflippter
fremdsprachlicher Unterrichtssituationen beobachtet und interpretiert. Dabei liegt der Fokus
auf der didaktischen Aufbereitung. Zudem wird ein Experiment in einer realen
Unterrichtssituation durchgefuhrt, um auch die Sicht der Lernenden in das Blickfeld zu

nehmen.

Grob gliedert sich diese Arbeit in drei grole thematische Kapitel, welche der
Inhaltsorientierung, der Praxisorientierung sowie der empirischen Analyse dienen. Begonnen
wird diese Arbeit mit theoretischen Ausfihrungen zum Thema Flipped Classroom. Dabei
werden unterschiedliche Modelle vorgestellt und die Entstehung des Begriffes Flipped
Classoom wird diskutiert. Die Ziele dieses Konzepts werden genannt und der Einsatz im
Unterricht wird untersucht. Auch die Schwachen dieses Lernkonzepts sowie die mdglichen
Losungswege werden besprochen. Jedem Unterkapitel werden Reflexionsfragen angefugt.
Dadurch kénnen zunéchst die in der Arbeit besprochenen theoretischen Sachverhalte kritisch

hinterfragt werden. Im Resltimee dieser Arbeit werden diese Fragen sodann diskutiert.

Im dritten Kapitel dieser Arbeit stehen praxisorientierte Uberlegungen im Vordergrund.
Zunéachst wird die Vereinbarkeit mit der Kompetenzorientierung hinterfragt und daraufhin
werden geflippte Unterrichtsentwirfe, die sich flr den Bosnisch/Kroatisch/Serbisch Unterricht
eignen, vorgestellt. Diese Entwirfe stellen dabei die vier wesentlichen Grundfertigkeiten des
Schreibens, Lesens, des Horverstehens sowie des Sprechens in den Fokus. Jeder Entwurf legt
die didaktischen Uberlegungen offen, wodurch die Methodik, die Ziele, die Voraussetzungen,
die bendtigten Ressourcen, der Ablauf sowie die Dauer des Unterrichts und die Zuordnungen

zum Lehrplan verstandlich gemacht werden.



Im vierten Kapitel wird ein Experiment vorgestellt. Hierzu wurde innerhalb einer
Lehrveranstaltung der Bosnisch/Kroatisch/Serbisch Unterricht geflippt. Die Erfahrungen
dessen werden als Protokollbericht zur Verfugung gestellt. AulRerdem werden die Ergebnisse
der Auswertung eines anonymen Fragebogens zur Einschatzung der Lernenden-Ansicht zum
Konzept Flipped Classroom prasentiert. Zuletzt beschéftigt sich das vierte Kapitel mit
didaktischen Aufbereitungen der Lernvideos. Lernvideos zdhlen ndmlich zu den zentralen
Mitteln dieses Konzepts. Zur Analyse wurde ein Beobachtungsraster erstellt, welcher einen
objektiveren Blick bieten soll. Die Ergebnisse dieser empirischen Analysen kdnnen keineswegs
Verallgemeinerungen zulassen, jedoch einen Einblick in die Praxis bieten, wodurch die im

Kapitel zuvor diskutierten theoretischen Inhalte klarer werden.

Den Schlussteil der Arbeit bildet eine zusammenfassende Darstellung, welche die zentralen
Aussagen der Arbeit erfassen und die Ergebnisse der Forschungsfragen préasentieren wird.
Allgemeine Schlisse hinsichtlich der Konsequenzen fir die kunftige Unterrichtspraxis werden
aufgezeigt. Die Arbeit wird durch das Literatur- und Quellenverzeichnis abgeschlossen. Im

Anhang befinden sich die eidesstattliche Erklarung sowie das Abstract.



2. Grundlegendes zum Konzept Flipped Classroom

Im zweiten Kapitel erwartet die Leserschaft Grundséatzliches zum Konzept Flipped Classroom:
Was genau ist unter diesem Konzept zu verstehen? Welche Ziele werden damit verfolgt? Kann
mit diesem Konzept die individuelle Férderung der Lernenden gewahrleistet werden? Welches
Menschenbild obliegt dieser Methode und wie ist dieses Konzept entstanden? Welche
Schwéchen weist das Konzept auf und wie kann damit umgegangen werden? Fir wen eignet
sich dieses Konzept? Auf diese Fragen soll im Folgenden eine Antwort gefunden werden.
Zudem wird exemplarisch vorgestellt, wie der Einsatz dieser Methode im Unterricht aussehen
konnte. Auch die Eignung fur den (Fremd-) Sprachenunterricht wird diskutiert. Dazu werden
theoretische Ausfuhrungen angefiihrt, um den momentanen Forschungsstand aufzuzeigen.
Jedem Unterkapitel werden Reflexionsfragen angefligt, um eine kritisch-analytische Denk- und
Herangehensweise zu gewadhrleisten. Diese Fragen werden abschlieBend im letzten

Unterkapitel 2.6. eingehend diskutiert.

2.1. Das Konzept Flipped Classroom stellt sich vor

In diesem Unterkapitel wird das Konzept Flipped Classroom sowie seine unterschiedlichen
Modelle vorgestellt. Im Anschluss daran wird die Entstehung des Begriffs Flipped Classroom
aufgezeigt. Im Flipped Classroom wird die Instruktionsphase aus dem Unterrichtsraum in die
individuelle Lernumgebung der Lernenden verlagert. Dagegen soll die Présenzzeit im
Unterricht fiir gemeinsame Diskussionen, Ubungen, Reflexionen und ein problembasiertes
Lernen unter Begleitung genutzt werden. Die Rolle der Lehrkraft wechselt dabei von der
Wissensvermittlung hin zur Lernbegleitung (Morisse 2016: 17 f.). Es handelt sich hierbei also
um eine Lernenden-zentrierte Wissensaneignung mit einer anschlieenden durch die Lehrkraft

begleiteten Vertiefung.

Worin unterscheidet sich ein traditioneller von einem geflippten Unterricht? In Gblichen
schulischen oder universitaren Lernkonstellationen erfolgt zunachst der Wissenstransfer durch
die Lehrkraft. Die Aktivitat der Lernenden erfolgt erst im Anschluss in Form von Hausiibungen,
welche meist allein zu Hause erledigt werden sollen (siehe Abb. 1).



. Lehrkraft-zentrierter Input Individuelle Vertiefung
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Abbildung 1: Ubliche Lernarrangements

In einem geflippten Unterricht dagegen eignen sich die Lernenden zundchst individuell das
Wissen an. Im Anschluss daran erfolgt die Anwendung und Ubung in gemeinsamer
Abhandlung (siehe Abb. 2), wobei die Lehrkraft das Lerngeschehen lediglich begleitet und
unterstutzt, aber die Schulerinnen und Schuler das Geschehen aktiv mitbestimmen. Wieso soll
der Unterricht Gberhaupt umgedreht werden und fur wen héatte dies einen Nutzen? Um diese
Fragen zu beantworten, werden im Folgenden aktuelle Lernforschungen prasentiert und die

Ziele des Flipped Classroom diskutiert.

Lernenden-zentrierte Wissensaneignung Lehrkraft als Lerncoach
dh _S_ ©0o

Abbildung 2: Geflippte Lernarrangements

Das eben Beschriebene bietet einen ersten Einblick in das Konzept. Flipped Classroom sieht
die Individualisierung als Ziel* vor, wodurch der Unterricht selten gleich aussieht. Allein die
Tatsache, dass die technische Ausstattung der Schulklassen unterschiedlich ist, bedingt, dass
der geflippte Unterricht gar nicht gleichermallen aufgebaut sein kann. Im Folgenden sollen

einige zentrale Grundelemente des Flipped Classroom kurz zusammengefasst werden.

Y Inwiefern das Konzept dem gerecht wird, soll im nachsten Unterkapitel 2.2. diskutiert werden.
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Sie kdnnen als Grundmarker eines geflippten Unterrichts betrachtet werden (vgl. Morisse 2016:
17 f):

e Verlagerung der Instruktionsphase auBerhalb des Unterrichts

e Nutzung der Prasenzzeit flr Diskussionen und das Ldsen von Problemen
e permanentes Zur-Verfiigung-Stellen von Informationsquellen?

e Begleitung von Lernprozessen durch die Lehrkraft

e Reflexion des Unterrichts

e stetige Ruckmeldung zum Lernstand

2.1.1. Modelle

Wie bereits erwahnt, gibt es eine grof3e Varietét in der Gestaltung des Unterrichts mittels dieses
Konzepts. Einige zentrale Aspekte wurden bereits genannt. Von dem ausgehend lassen sich bei
der Betrachtung drei unterschiedliche Modelle herausstreichen: Ein Traditionelles, ein
Innovativeres namens Flipped Learning sowie ein Kreatives. Diese drei Modelle werden
oftmals unter dem Begriff Flipped Classroom zusammengefasst. Hier soll nun der Unterschied
dieser Herangehensweisen erlautert werden, denn sie widerspiegeln unterschiedliche
didaktische Prinzipien. Im traditionellen Flipped Classroom wird ein Video erstellt, indem eine
grolRe Informationsfille in ein kurzes Video gepackt wird. Das Lernen wird hier als linearer
Prozess verstanden (vgl. Cockrum 2014: 21). Beim innovativeren Modell hingegen steht die
Reflexion des Lernens an sich im Vordergrund. Die Vorgehensweise lasst sich grob in drei
Schritte zusammenfassen (vgl. Cockrum 2014: 23 f.): Zunachst wird das zu behandelnde
Problem vorgestellt. Bei diesem Schritt sollen die Lernenden selbst ber das Problem und
dessen Losung nachdenken. Zur Zeitspanne lasst sich sagen, dass diese zehn Minuten bis hin
zu Tage dauern kénnte. Im zweiten Schritt erfolgt die Auflésung des Problems. Jedoch erst,
wenn die Lernenden das Problem nicht selbststdndig l6sen konnten. Nur dann folgt die
Wissensbasis, um Missverstdndnisse zu losen. Tatséchlich sollte erst hier die Erstellung der
Materialien durch die Lehrperson erfolgen, da nun passgenau die Bedrfnisse der Schilerinnen
und Schiler festgestellt werden kénnen. Zuletzt erfolgt die Ubung und Anwendung des
Erlernten (siehe Abb. 3). Das dritte Modell stellt sich das kreative Arbeiten zum Ziel und I&sst
Schilerinnen und Schiler nach dem Motto Lernen durch Lehren selbststandig Videos
produzieren (vgl. Cockrum 2014: 111).

2 Wie im Kapitel 2.6. noch genauer erlautert werden soll, spielt es keine Rolle, ob es sich um elektronische
Medien handelt oder nicht.
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- . Auflésung Anwendung

Abbildung 3: Handlungsschritte im innovativen Modell

2.1.2. Entstehung

Wann begann die Beschaftigung mit den eben beschriebenen Modellen unter dem Begriff
Flipped Classroom? Ab den 1990er Jahren fing die Verbreitung dieses Konzepts, welches sich
zunachst auf die Hochschullehre konzentrierte, an. Hier etablierte sich sodann die Bezeichnung
Inverted Classroom. Genutzt wurde dieses Konzept zur Vorbereitung auf die Vorlesung,
namlich da, wo Bucher nicht zur Verfligung standen beziehungsweise immer dann, wenn
wiederkehrende Wissensinhalte vermittelt werden sollten. Als ein Vertreter der 1990er Jahre
kann an dieser Stelle Eric Mazur genannt werden (vgl. Soser 2015: 78). Die Verbreitung dieser
Methode auf schulischer Ebene erfolgte erst deutlich spéter, als sich der Internetzugang auch in
den privaten Haushalten verbreitete (vgl. Schafer 2012: 5 f.). Erstmalig ist die Bezeichnung
Classroom Flip im Jahre 2000 beim Autor Wesley Baker erschienen (vgl. Burow 2015: 346).
Im Jahre 2005 wurden Mike Tenneson und Bob McGlasson fir den Einsatz von Flipped
Classroom bekannt. 2007 folgte Jeremy Strayer (vgl. Cockrum 2014: 10). Tatsachliche
Internetpopularitét erlangte der Begriff Flipped Classroom im Jahre 2011 (vgl. McNally u.a.
2016: 282). Die Namen Jonathan Bergmann sowie Aaron Sams missen an dieser Stelle genannt
werden, denn sie gelten als bekannteste Vertreter des Flipped Classroom. Beide stammen aus
den USA und traten etwa 2012 in Erscheinung, als sie fiir ihre Chemieklasse, welche durch die
landliche Pragung und schlechte Verkehrsverbindung selten anwesend war, in Colorado
Videomaterial erstellten. Sie grindeten das sogenannte Flipped Learning Network. Im
deutschsprachigen Raum lasst sich besonders im naturwissenschaftlichen, konkret
mathematischen Bereich, in den letzten Jahren das Aufkommen dieses Konzepts beobachten.
Als Vertreter kdnnen hier unter anderem Christian Spannagel, Jorn Loviscach, Felix Fahnrich
sowie Carsten Thein genannt werden (vgl. Séser 2015: 78 f.). Im sprachlichen Bereich ist die
Internetprasenz dieses Konzepts, sowohl im deutschen wie auch im englischen Bereich,
vergleichsweise gering. Bekannte Namen sind im Englischen Troy Cockrum und April
Gudenrath. Im Deutschen waren die Namen Christian Schett und Marcus von Amsberg zu

nennen.



Durch das Anbrechen des digitalen Zeitalters brechen auch neue Formen des Lernens in den
Unterricht ein. Burow (2015: 344) nennt diese Tatsache ,,Pddagogik 3.0“, um auf die
Signifikanz der Veranderung hinzudeuten. Im Gegensatz dazu ist unter ,,Pddagogik 1.0* das
unverschulte Lernen zu verstehen, also jenes Lernen, welches bis zum Schuleintritt stattfindet,
und unter ,,Pddagogik 2.0“ das industrielle massenhafte Lernen. Burow (2015: 344) stellt in
seinem Aufsatz die These auf, digitale Medien seien individuellerer, interaktiverer und
kreativerer in der Unterrichtsgestaltung. Inwiefern dies stimmt, welche Chancen und Gefahren
tatsachlich hinter diesem Lernkonzept stehen, soll im nachsten Unterkapitel andiskutiert

werden.

2.1.3. Reflexionsfragen des Unterkapitels 2.1.

+ Wie innovativ ist das Konzept Flipped Classroom tatsachlich?

+ Wird das Konzept Flipped Classroom dem Stand der neuesten Lernforschung
gerecht?

+ Welchen Einfluss spielt die Wirtschaft im digitalen schulischen Wandel?

+ Bergen diese digitalen Entwicklungen gar Gefahren?

2.2. Zielsetzung

Dieses Konzept verfolgt das Ziel einer Individualisierung und Flexibilisierung des Lernens, das
ohnehin als Grundvoraussetzung fur eine schulische Unterrichtsentwicklung gilt (vgl. Morisse
2016: 17). Flexibel sei es deswegen, weil die Schilerinnen und Schiler in ihrer Privatzeit
jederzeit die Mdoglichkeit hatten, sich den Unterrichtsstoff anzueignen. Dadurch bestehe in der
Prasenzphase des Unterrichtes Raum fur Diskussionen, wodurch die Lehrkraft auf die

Lernenden und ihre Fragen individuell eingehen kdnne.

Die Forderungen nach individueller Forderung sind in den letzten Jahren stetig gestiegen.
Hilbert Meyer (2011: 17 f.) verfasste ein Buch zum Thema ,,Was ist guter Unterricht?*, worin
er der individuellen Forderung einen hohen Stellenwert zuschreibt. Gerade dieser Aspekt
gestaltet sich &uferst schwierig im konkreten Unterricht, denn die Lehrperson muss zur
individuellen Forderung nicht nur tber diagnostische Kompetenzen verfiigen, sondern diese
auch in geeignete Methoden- und Materialsammlungen umsetzen koénnen, damit sowohl
leistungsstarke wie auch leistungsschwache Schulerinnen und Schiiler effektiv lernen kénnen.
Gleichzeitig darf jedoch die Vermittlung neuer Inhalte gemaR dem Lehrplan nicht zu kurz
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kommen (vgl. Weidmann 2012: 56-62). Laut Khan (2013) ist das Klassenzimmermodell des
Lernens nach Jahrgangsklassen schuld am Versagen vieler Schilerinnen und Schiler, denn
diese wirden nicht nach individuellen Lerngeschwindigkeiten oder Neigungen unterrichtet
werden, sondern nach Alterskohorten. In diesem System kdnne es nur eine Abwartsspirale
geben — denn die leistungsschwachen Lernenden bekdmen keine Chance dem Unterricht zu
folgen.

Wie kann nun das Konzept Flipped Classroom bei der Umsetzung dieses Ziels helfen? Durch
die Erstellung von Videos oder Audiodateien konnen wiederkehrende Themen vorbereitet und
den Lernenden als Wiederholung zur Verfiigung gestellt werden. Die Lehrkréfte sollen dabei
kurzfristig entlastet werden. Zu Hause oder im Computerraum der Schule koénnen die
Lernenden dieses Wissen stets wiederholen. Jene, die eine Wiederholung brauchten, kénnten
sich dem widmen, wahrend die anderen sich der weiteren Vertiefung hingeben kénnten. Die
erstellten Lernmaterialien konnen zudem differenziert erstellt werden und sich somit stérker an
die Zuhorerschaft richten. Durch die Verlagerung frontaler Unterrichtsmomente in die
individuelle Vorbereitung, wirden Lernende mehr an konkreter Lernzeit im Unterricht
gewinnen. Aullerdem waéren Lehrkrafte in der Lage den Unterrichtsstoff auf die Lernenden
abzustimmen, was ein Lehrbuch nicht leisten konnte. Es bestehe aulerdem eine individuelle
Lernautonomie hinsichtlich Ort, Zeit und Lerntempo. In den Présenzphasen des Unterrichts
entstehe dadurch ein kooperatives Teamwork zwischen Lehrenden und Lernenden. Mit diesem
Unterrichtskonzept wird auch das selbststandige Arbeiten geférdert, weil die Lernenden die
Aneignung des Wissens zeitlich selbst organisieren mussen. Zwar werden sie von den
Lehrenden, welche vorab Rahmenbedingungen festlegen, dabei unterstitzt, doch die
Lernverantwortung obliegt dabei den Lernenden selbst. Nicht zuletzt verfolgt diese
Unterrichtsmethode auch das Ziel von mehr Freude am Lernen (vgl. Morisse 2016: 17-22).
Dass es sich im Rahmen eines geflippten Unterrichts nicht um eine reine Wissensreproduktion
handelt, gilt als weiterer wichtiger Faktor, welcher dieses Konzept in den Rahmen eines

kompetenzorientierten Lernens® setzt.

3 Zum Thema kompetenzorientierter (Fremdsprachen-) Unterricht folgt im 3. Kapitel dieser Arbeit eine genauere
Analyse.
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Weitere Ziele, die von Cockrum (2014: 1-19) genannt werden, sind:

e die Vermeidung von Disziplinschwierigkeiten. Indem alle Lernende in ihrem eigenen
Tempo arbeiten, gdbe es weder gelangweilte noch tberforderte Schilerinnen und
Schiiler.

e die Ermoglichung von individuellem Lernen trotz hoher Lernendenzahlen. Auf diese
Weise konne die Lehrkraft durch freigewordene Zeit auf die konkreten Fragen der
Lernenden tatsachlich eingehen. Dem sei zuzufligen, dass der Nachhilfebedarf
vermutlich sinken wiirde, da die Mdglichkeit einer personlichen Betreuung bereits in
der Schule vorhanden ware.

e die Freilassung von Kreativitat seitens der Schilerinnen und Schuler.

e die Problemldsungsorientierung.

e die FOrderung von kritischem Denken.

e die Verbindung der modernen Technologie mit dem Lehrplan. An der Stelle sei kritisch
zu hinterfragen, wie notwendig dies ist? Wie Radizimski-Coltzau und Burghardt (2017:
131-135) schlussfolgern, sei es nicht nur wichtig, digitale Medien um der Technik
willen im Unterricht einzusetzen, sondern auch die medienerzieherische Perspektive,
wie etwa rechtliche und emotionale Aspekte, seien zu berticksichtigen.

e die Ermoglichung von stetigem Feedback.

e die Ubernahme der Lernverantwortung seitens der Lernenden und das
Zeitmanagement.

e die Orientierung an den Lernbedirfnissen der Schiilerinnen und Schuler.

e das Erlernen des Lernens.

e die individuelle Interaktion, wodurch ein besseres Verhaltnis zwischen Lehrpersonen
und Lernenden entstehen wiirde.

e die Initiierung eines Aha-Momentes.

e die FoOrderung eines sozialen Zusammenhaltes, indem kooperatives Lernen im
Vordergrund steht.

e die Weckung der Neugierde.

e das Uben im Durchhaltevermagen.
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Ist nun tatsdchlich individueller Unterricht durch einen geflippten Unterricht erreichbar? Zur
Beantwortung dieser Frage ist eine Erforschung zum Einsatz von Blended Learning* und seinen
Chancen sowie Grenzen von Lisa Zimmermann (2015) besonders erwahnenswert. In dieser
Forschung wurden die Wahrnehmungen der Lernenden sowie die der Lehrenden im
Zusammenhang mit Blended Learning im Fremdsprachenunterricht untersucht. Wahrend die
Lernenden das zeitnahe Feedback, die Abwechslung, den Uberblick tiber den Notenstand sowie
die Einbindung introvertierter Personen als positive Lernerfahrung bezeichneten, so gaben
andererseites Lehrkréfte an, sie hétte eine Verbesserung der Lese-, Schreib und Hérkompetenz
sie auch an, sie seien durch die Unibersichtlichkeit der Lernplattformen gestort worden (vgl.
Zimmermann 2015: 57-60). Auf der anderen Seite gaben Lehrkrafte an, sie hatten eine
Verbesserung der Lese- Schreib- und Hérkompetenz beobachtet. Dadurch sei es zu einer
Verbesserung der Noten gekommen und eine starkere Gruppendynamik soll beobachtet worden
sein. Hier sollen sich auch introvertierte Lernerinnen und Lerner stérker beteiligt haben (vgl.
Zimmermann 2015: 57-60). Es kann somit durch den Flipped Classroom eine starkere
Involvierung von introvertierten Personen erreicht werden. Vermutlich liegt dies an der

Vorbereitungszeit, denn Introvertierte reflektieren, bevor sie antworten.

Das Involvieren der introvertierten Lerntypen stellt einen interessanten didaktischen Aspekt
dar, nun stellt sich die Frage, worin unterscheiden sich introvertierte von extrovertierten
Lernenden? Wie hoch kann auBerdem die Zahl introvertierter Lernender angenommen werden?
Welche Lernformen stiitzen introvertierte Lernende? Kann Flipped Classroom hier somit einen
Beitrag leisten? Die Forschungen und Thesen von Susan Cain (2012) missen zur Beantwortung
dieser Fragen herangezogen werden. Sie unterscheidet grundsatzlich zwischen zwei Lerntypen:
Den Extrovertierten und den Introvertierten. Im gangigen Schulsystem wirden lediglich die
extrovertierten Lernerinnen und Lerner unterstitzt werden, wohingegen Introvertierte
zusehends demotivieren und ihre guten Kenntnisse kaum einsetzen kdnnen. Gruppenarbeiten
und das stdndige zu Wort melden im ublichen Unterricht solle gerade die introvertierten
Personen vernachldssigen. 2002 hatte sich ein Drittel als introvertierter Lerntyp angesehen,
2012 bereits 61% der befragten Personen, 2013 wiederum 62,5% und 2014 bereits 66%. Die
Mehrzahl der befragten Lernenden betrachtet sich mittlerweile als introvertierter Lerntyp. Dem
entsprechend sollte auch der Unterricht angepasst werden. Schriftliche oder mindliche

4 Es handelt sich beim Blended Learning um ein Lernen, welches zu einem Teil aus virtuellen und zum anderen
aus nicht-virtuellen Elementen besteht. Dabei kénnen sich die Lernenden die Zeit selbst einteilen. Das Konzept
Flipped Classroom kann als eine Unterkategorie dessen angesehen werden.
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Forumsbeitrage, das selbststandige Arbeiten fordern und kleinere Gruppenarbeiten unterstiitzen
diesen Lerntyp, der an Vertrauen gewinnt und sich so wieder mehr zu Wort trauen wiirde (vgl.
Zimmermann 2015: 56). Hier kann der Flipped Classroom einen wesentlichen Beitrag
beisteuern. Eine persdnliche Wissensbasis lasst sich namlich innerhalb der VVorbereitungsphase
durch dieses Konzept verwirklichen, wodurch spéteres Interagieren in der Gruppe wahrend der
Prasenzphase leichter fallt. Flipped Classroom kann in Form des innovativen Modells
Handlungsorientierung sowie tatsachliche Individualisierung ermdglichen, da das Lernen und
nicht das Lehren im Mittelpunkt steht. Zudem lieRe sich eine Begabungsforderung, also eine
Forderung von personlichen Potenzialen aller Personen, umsetzen (vgl. Bauer/Kerzendorfer
2015: 69-71).

2.2.1. Reflexionsfragen des Unterkapitels 2.2.

+ Kann das Argument der Flexibilisierung als wichtiges Kriterium herangezogen
werden?

Kann Flipped Classroom tatséchlich fir differenzierte Materialgestaltung sorgen?
Inwiefern l&sst sich der Unterricht individualisiert gestalten?

Welche Schwierigkeiten verbergen sich hinter dem Begriff der Selbstverantwortung?

-+~ +

Welches Menschenbild obliegt dem Konzept Flipped Classroom?

2.3. Einsatz im Unterricht

Aspekte fir einen gelungenen Einsatz des Konzeptes im Unterricht und exemplarisch
vorgestellte Phasen des Lernens im Flipped Classroom werden in diesem Unterkapitel
besprochen. Wie bereits erklart, gibt es kein vorgefertigtes Modell, denn das Konzept passt sich
seinen Lernenden an. Die folgenden Ausfuhrungen bieten jedoch einen Anhaltspunkt zum
Ablauf eines solchen Unterrichtes. Dies eignet sich sowohl fir schulische als auch fir
universitare Lernsettings. Wie Videos und Audiodateien erstellt und zur Verfligung gestellt
werden kénnen, wird ebenso kurz beschrieben. AuBerdem beschéftigt sich dieses Kapitel mit
der Frage, was guten Unterricht ausmacht. Diese Erkenntnisse werden sodann mit dem Konzept
Flipped Classroom in Relation gebracht. Tragt Flipped Classroom die wesentlichen Merkmale

guten Unterrichtes in sich und von welchen Kriterien héngt dies ab?

Zunéchst sollen einige Voraussetzungen, die das Gelingen dieses Konzeptes garantieren,
genannt werden. Sammel u.a. (2018) flhrten im kleinen Rahmen eine Studie zu den

verborgenen Erwartungen an Flipped Classroom durch. Aus Praxiserfahrungen kodnnen
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Sammel u.a. (2018) drei Aspekte fiir einen gelungenen Einsatz des Flipped Classroom nennen
(vgl. Sammel u.a. 2018: 8-10). Sowohl Lernende als auch Lehrende missen sich in erster Linie
bewusstwerden, dass Flipped Classroom ein anderes Lernsetting verlangt, bei welchem das
selbststdndige Lernen im Fokus steht. Erwartungen und Erfahrungen sollen, Sammel (2018: 8-
10) zufolge, offen diskutiert werden, um Falschannahmen zu vermeiden. Dabei sollen die Ziele,
die Philosophie des Konzeptes, die Vorteile aber auch die Gefahren ausfuhrlich erldutert
werden. Der zweite wesentliche Punkt liegt in der Betrachtungsweise der Online-Lernphase,
sofern es eine gibt. Das Lernen diirfe ndmlich nicht als blo3es Online-Lernen betrachtet werden.
Den Lernenden muss klarwerden, dass nicht das vorbereitende Schauen von Videos oder das
Anhoren von Audiodateien das eigentliche Lernen darstellt, sondern die gemeinsamen
Diskussionen und Erérterungen. Hier ist darauf zu achten, dass allen Lernenden klar wird, wie
sie sich korrekt vorbereiten und somit effektiv mit den Videos arbeiten kénnen. Lehrpersonen
sollten wochentlich das Feedback der Lernenden zum Lernstand einholen, um vorzeitig
Missverstandnisse zu klaren. Sammel (2018) nennt die Vorbereitung der Lehrpersonen als
wesentlichen Faktor zum Gelingen. Lehrkrafte sollten gut vorbereitet sein und fokussiert an
den wesentlichen Schlisselpunkten mit den Lernenden arbeiten. Die Videos sollten weder in
der Lange noch im Sinn ausarten. Denn der Sinn der Videos ist nicht das Online-Lernen,
sondern eine VVorbereitung fir die Prasenzzeit. Damit lasst sich erklaren, wieso die Videos nicht
eine Maximallange uberschreiten sollten. Dabei ist auch auf die Namensgebung zu achten, um
Falschannahmen vorzubeugen. Statt des Namens Online-Lernen sollte etwa besser von

vorbereitender Auseinandersetzung oder von Voranalyse zu zentralen Konzepten die Rede sein.

2.3.1. Lernphasen

Im Grunde besteht das Lernen nach diesem Konzept aus zwei Phasen: Der individuellen
Lernphase sowie einer Prasenzphase im konkreten Unterricht. Es handelt sich bei den folgenden
Ausfiihrungen um einen vorgeschlagenen Ansatz nach Morisse (2016: 20). Begonnen wird die
Lernsequenz typischerweise mit einer individuellen Lernphase der Schilerinnen und Schiiler,
welche sich selbststdndig mittels Videos, die im Vorhinein vereinbarten Wissensinhalte,
aneignen. Dem sei zuzufiigen, dass auRer Videos auch Audiodateien oder schriftliche Medien
Verwendung finden konnen. Videos oder Audiodateien sollten aus didaktischen Griinden
moglichst prégnant gestaltet sein und dabei eine Maximalldnge von zehn Minuten nicht
uberschreiten. Bei einer Lange von uber zehn Minuten kdnne, neuesten Forschungsergebnissen
zufolge, keine Konzentration mehr gewahrleistet werden (vgl. Guo 2013). Die Abfolge der

Videos oder Audiodateien sollte dabei die einzelnen Lernschritte berticksichtigen, um nicht
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eine lose Folge der Dateien zu begunstigen. Auf die inhaltliche wie auch auf die akustische
Quialitat ist besonders Ricksicht zu nehmen. Ob die Lehrkraft bei den Videos sichtbar sein soll
oder nicht, sei der Lehrkraft selbst iberlassen. Das Anschauen der Videos oder das Horen der
Audiodateien sollte dabei mit den Lernenden vorab gelibt werden. Auf eine aktive
Auseinandersetzung der Lernenden beim Erarbeiten sollte geachtet werden. Die individuelle

Lernphase kann durch eine aktive Auseinandersetzung unterstiitzt werden, etwa mittels:

e eines Worksheets.

e eines Quizformates.

e eines Lickentexts.

e einer Frage, die den Forschungsdrang erweckt.

e eines Lerntagebuchs (vgl. Wiedmann 2012: 62-66). Dies ermoglicht eine Reflexion des
Lernprozesses, indem der Lernfortschritt durch die Lernenden dokumentiert wird.

Zu Beginn der Prasenzphase bekommen die Lernenden eine Méglichkeit, Fragen zu stellen, um
Unklarheiten sowie Verstandnisschwierigkeiten zu beseitigen. Die Fragen kdnnten zunéchst
auf der Tafel gesammelt und anschlieBend im Plenum besprochen werden. Erst im Anschluss
an diese Fragerunde kommt es zu einer Transferleistung und die Lernenden kénnen ihr neu
erlerntes Wissen anwenden. In Kleingruppen oder in Einzelarbeit arbeiten die Schilerinnen und
Schiler problemorientiert an ihren Aufgaben. Die Methoden wéhrend der Prasenzphase
kdnnen, wie auch in einem nicht geflippten Unterricht, ganz unterschiedlich und passend zum

Inhalt gewahlt werden. Abgeschlossen wird diese Prasenzeinheit durch eine Diskussion.

2.3.2. Anmerkungen zur Videoproduktion und Bereitstellung der Materialien

Soeben wurden die einzelnen Lernphasen im Uberblick vorgestellt. Ein wesentlicher Faktor des
Flipped Classroom ist also die Nutzung von Videos oder seltener Audiodateien. Hier kann man
folgende Fragen stellen: Warum sollten eigentlich Videos oder Audiodateien selbst erstellt
werden? Wie kdnnen diese Lerninhalte zur Verfugung gestellt werden? Die Inhalte kdnnen
durch personliche Erstellung qualitativ hochwertig und fur die Lernenden passend gestaltet
werden (vgl. Schmid 2016: 126). Ein weiterer Vorteil ist jener, dass die Wissenschaft die
Maglichkeit bekommt, in die Offentlichkeit zu treten und somit einer groReren Gruppe von

Menschen zur Verfligung zu stehen.
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Zur Erstellung von gelungenen Videos, gibt Cockrum (2014: 113-120) aus personlicher

Erfahrung folgende Tipps, wobei die Hinweise auch auf die Erstellung von Audiodateien

Ubertragen werden kdnnen:

Reduzierung des Anspruchs auf Perfektion

Dieser Punkt sei wichtig, denn gerade die Erstellung von Videos wirde zahlreiche
Lehrpersonen aufgrund fehlender Kenntnisse im multimedialen Bereich vor eine
Herausforderung stellen.

motivierendes Sprechen

An der Stimme lieRe sich namlich bemerkbar machen, ob die Lehrperson auch
tatsachlich mit Motivation und Elan an das Thema herangeht.

aktiver Umgang mit den Videos

Sofern die Lehrperson reflexive Momente in die Videos einbaut, kbnnen passives
Konsumieren der Videos verhindert und eine aktive Auseinandersetzung stattdessen
gefordert werden.

Erstellung eines Skriptums

Indem die Lehrkraft im Vorhinein ein Skriptum erstellt, stiinde nicht nur ein Konzept
des Vorhabens zur Verfligung, welches bei der weiteren Produktion behilflich ist, es
konnte auch den Schiilerinnen und Schiler dienlich sein.

Beschrankung der Videos in ihrer Lange

Die Lange der Videos solle bestenfalls auf finf Minuten beschréankt werden, um die
Lernenden hinsichtlich ihrer Konzentrationsfahigkeit nicht zu tberfordern.

personliche Videos

Die Videos sollen personlich gestaltet werden. Den Schiilerinnen und Schilern lieber,
die Stimme der eigenen Lehrkraft zu horen.

gemeinsame Produktion

Sofern die Mdglichkeit einer Videoproduktion im Kollegium bestlinde, so kdnne dies
als Synergie genutzt werden.

authentische Videogestaltung

Videos sollen auch vor Ort gedreht werden, um diese interessanter zu gestalten. Dies
wirde den Lernenden besser gefallen.

abwechslungsreiche Videoproduktion

Spaldfaktor bei der Videogestaltung sei nicht zu unterschétzen.
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Die Videoproduktion kann zahlreiche Lehrpersonen vor dem Einsatz dieses Konzepts
abschrecken. Hier sollte jedoch festgehalten werden, dass einer Lehrkraft keine professionelle
Kamera oder gar ein Kamerateam zur Verflgung steht. Dementsprechend sollten die
Anspriiche hinterfragt werden. Sollen medienwirksame Videos entstehen oder sollen die
Lernenden ihren Lernzielen naherkommen? Hier gilt es, das Ziel vor Augen zu halten und diese

bei der Erstellung zu fokussieren.
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Abbildung 4: Aktuelle Videoerstellungsmdglichkeiten in Auswahl

Weitere Mdglichkeiten sind:
e Screencast-Erstellung mittels PowerPoint, Google+ Hangout, CamStudio

e Nutzung mittels eines iPads: Explain Everythink und Educreations

=)

*Mac

Audacity D

« kostenlos

Garageband

Abbildung 5: Aktuelle Audioerstellungsmdglichkeiten in Auswahl

Es gibt unterschiedliche Moglichkeiten, Videos oder Audiodateien Lernenden zur Verfuigung

zu stellen. Es stehen sowohl kostenfreie wie auch kostenpflichtige Varianten (siehe Abb. 4 und

5) zur Verfugung (vgl. Cockrum 2014: 125-127). Die Vorteile von YouTube sind, dass diese

Plattform besonders von Jugendlichen benutzt wird und somit eine gute Erreichbarkeit der

Lernenden garantiert. Das Hochladen von Videos oder Audiodateien erweist sich als

unkompliziert, wodurch eine gute Sortierung des Materials mdglich wird. An manchen Schulen
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wird YouTube jedoch als Nutzungsseite auf den Computern gesperrt. In diesem Falle bietet
sich YouTube EDU oder Teacher Tube besser an. Die Schul- und Universitatsplattform
Moodle ist mittlerweile auch an einigen Schulen bekannt. Hier lasst sich das Material ebenso
ubersichtlich ausstellen. Screencast TechSmith bietet eine kostenpflichtige Nutzung des
Materials an. Mittels Google Drive lasst sich das Verschicken groRerer Datenmengen
verwirklichen. Hier muss festgehalten werden, dass eine Wiedergabe mittels eines USB Sticks,
einer DVD oder anhand einer Mail ebenso mdglich ist und einen ganzlichen Verzicht auf

offentliche oder gar kostenpflichtige Internetnutzung bieten.

2.3.3. Didaktische Charakteristika

Nun stellt sich die Frage: Wieso sollte Flipped Classroom im eigenen Unterricht eingesetzt
werden? Um sich dieser Frage zu nahern, werden in diesem Unterkapitel zuné&chst
Hauptmerkmale guten Unterrichts kurz beschrieben und sodann mit dem Konzept des Flipped
Classroom in Relation gesetzt. Kann das Konzept Flipped Classroom diesen Kriterien gerecht
werden? Zunéchst jedoch sollte der Begriff ,,guter Unterricht™ erlautert werden und dies bietet
zugleich Einblicke in die aktuelle Lernforschung.

Guten Unterricht zu definieren stellt ein schwieriges Unterfangen dar, da keine allgemein
gultige Definition vorliegt. Vielmehr muss davon ausgegangen werden, fir wen der Unterricht
gut sein soll und welche Ziele damit erreicht werden sollen. Das bedeutet, diese Frage muss
stets auf die eigene konkrete Unterrichtsituation tbertragen werden. Auf Grundlage einer
Bildungstheorie kénnen jedoch folgende fiinf Kriterien (siehe Abb. 6) als mal3geblich in der

Gestaltung guten Unterrichtes betrachtet werden (vgl. Meyer 2011: 11-14):

Unter demokratischer Unterrichtskultur kann die Entwicklung von Muindigkeit verstanden
werden. Die Schule soll Lernenden helfen, ihre Mindigkeit zu entwickeln, um so einen
wesentlichen Beitrag fir die Gesellschaft leisten zu koénnen. Hierfir muss die
Unterrichtsgestaltung an sich nach demokratischen Werten gestaltet werden, indem
leistungsschwache Personen gestérkt, aber die Leistungsstarken nicht gehindert werden. Mit
dem Erziehungsauftrag wird die schulische Erziehungspflicht, welche in Osterreich sogar
gesetzlich verankert ist, thematisiert. Hilbert Meyer (2011: 13) stellt fest, dass es aufgrund
aktuell gesellschaftspolitischer Entwicklungen keine Alternative zum erziehenden Unterricht
gébe. Indem eine Lehrkraft mit den Lernenden ein gutes Arbeitsbiindnis eingeht, kann
erfolgreich und ohne innere Widerstdnde, welche das Arbeiten verzogern wirden, erfolgreich

gearbeitet werden. Unter sinnstiftender Orientierung ist die Befédhigung der Lernenden zur
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selbststandigen Urteilskraft zu verstehen. Nicht zuletzt sollen die Schilerinnen und Schiler
durch den Unterricht Wissen und Fahigkeiten aufbauen und entwickeln kénnen. Hierzu soll laut

Meyer (2011: 14) genuigend Zeit zum Lernen zur Verfligung gestellt werden.

Abbildung 6: Kriterien guten Unterrichts (inhaltlich vgl. Meyer 2011: 13)

Nun werden wesentliche unterrichtsdidaktische Aspekte nach dem Konzept Meyers (2011: 15
f.), die sich aus den oben genannten fiinf Kriterien ableiten lassen, kurz charakterisiert (siehe
Abb. 7) und sodann mit dem Flipped Classroom in Relation gesetzt. Als Referenz gilt hier das
Werk von Hilbert Meyer (2011), da es auch gegenwartig als didaktische Grundlagenliteratur
gilt.
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Abbildung 7: Didaktische Gtekriterien (inhaltlich vgl. Meyer 2011: 25)

Der Unterricht sollte in Bezug auf die Zielsetzung, den inhaltlichen Aufbau sowie die gewahlten

Methoden gut strukturiert sein, indem diese Aspekte, gleich einem roten Faden, miteinander

abgestimmt werden (vgl. Meyer 2011: 25-38). Sofern eine klare Strukturierung mittels des

Konzeptes Flipped Classroom erreicht werden soll, muss die Lehrkraft:

sich um die Aufgabenklarheit bemiihen, damit alle Lernenden Bescheid wissen, was zu
welchem  Zeitpunkt gelernt werden soll. Allen sollte klar sein, welche
Unterrichtsschritte folgen und wann Lehrenden-aktive beziehungsweise Lernenden-
aktive Phasen herrschen.

die Regeln des Unterrichtes von Beginn an festlegen und das Einhalten der Regeln nicht
vernachlassigen.

die Rollen wahrend des Unterrichtes offen thematisieren.

Das Ziel echter Lernzeit ist es, einen hohen Anteil intensiver Lernzeit zu gewinnen, anstatt

organisatorische Aufgaben zu erledigen oder Disziplinierungsmalinahmen vorzunehmen (vgl.
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Meyer 2011: 39-46). Mittels des Konzeptes Flipped Classroom kdnnen folgende Indikatoren
eintreten:
e In der Vorbereitungsphase sind die Lernenden aktiv am Lernen, wobei die Lernzeit
einem personlichen Lernrhythmus folgt.
¢ Durch die notwendige gute Vorbereitung der Lehrperson gibt es keine Abschweifungen
im Unterricht.

e Die Ubungsintensitat kommt wahrend der Prasenzphase zu voller Entfaltung.

Sofern die Lernenden wissen, was zu tun ist und die Ergebnisse verstandlich gemacht werden,
liegt inhaltliche Klarheit vor. Zu diesem Punkt gehort die Klarheit in den Bereichen der
Aufgaben, des Lernziels und des Themas (vgl. Meyer 2011: 55-66). Der Grad der Klarheit liegt
weniger in der Anwendung des Konzeptes, als vielmehr an der Strukturierungsféhigkeit der

Lehrkraft. Der Flipped Classroom kdnnte hier keine wesentlichen Verbesserungen bieten.

Unter dem Begriff sinnstiftendes Kommunizieren versteht man die personliche
Bedeutungszuschreibung seitens der Lernenden im Zuge des Lernprozesses. Eine gute
Feedback- und Gesprachskultur wie auch das Fuihren eines Lerntagebuches férdern
sinnstiftendes Kommunizieren. Das wiederum erhoht die Lernmotivation, das Interesse und den
Prozess des Reflektierens (vgl. Meyer 2011: 67-73). Flipped Classroom erlaubt sinnstiftendes
Kommunizieren lediglich wahrend der Prasenzphase. In der Vorbereitungsphase gerat das
Kommunizieren in den Hintergrund, wodurch die Lernenden auch keine Fragen stellen kénnen.
Stetiges Feedback wie auch das Fihren eines Lerntagebuchs sind hingegen integrale
Bestandteile des Flipped Classroom.

Um den vielféltigen Aufgaben des Unterrichtes, den unterschiedlichen Anspriichen der
Lernenden gerecht zu werden, muss die Methodenvielfalt gewahrleistet werden. So wie nicht
jede Aufgabe gleich ist, kann auch nicht die Methode immer ein und dieselbe sein.
Methodenvielfalt bedeutet, methodisches Handeln an den inhaltlichen Reichtum anzupassen
(vgl. Meyer 2011: 74-85). Im Flipped Classroom ist darauf zu achten, dass die Makromethodik,
also die Grundform des Unterrichtes, einseitig ist, sofern dieses Konzept im gesamten Schuljahr
trainiert wird. Die Ganzheitlichkeit der Lernprozesse kann derart aus dem Blick geraten.

Da alle Menschen unterschiedlich sind, verwundert die Forderung nach individueller Férderung
nicht. Doch wie kann individuelles Fordern laut Hilbert Meyer (2011: 86-103) gewahrleistet

werden? Als zentrale Kriterien werden die Zusammenarbeit eines Personalteams sowie flexible,
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individualisierte Lernmaterialien genannt. Durch das individuelle Fordern kann allen
Lernenden eine Chance gegeben werden, sich durch geeignete Unterstiitzungsmalinahmen
weiter zu entwickeln. Das ist der groRte Pluspunkt des Flipped Classroom, sofern dieser in der
innovativen Form gefiihrt wird, denn hier arbeiten die Lernenden an unterschiedlichen
Aufgaben und koénnen personliche Interessen vertiefen (siehe Abb. 8). Leistungsschwachere
bekommen eine zusatzliche Hilfe. Didaktische und personale Differenzierungen werden damit

mdglich gemacht.
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Abbildung 8: Differenzierungsmoglichkeiten durch Flipped Classroom

Unter intelligentem Uben fasst Meyer (2011: 104 f.) das Automatisieren von Gelerntem,
wodurch es zu einer Qualitatssteigerung kommt und Transfer mdéglich gemacht wird,
zusammen. Die Lehrkraft sollte optimalerweise beim Uben gezielte Hilfestellungen geben. Im
Flipped Classroom steht durch die Auslagerung der Inputphase ausreichend Zeit fiir Ubungen

wahrend des Unterrichtes zur Verfiigung.

Folgende didaktische Prinzipien erwahnt Cockrum (2014: 14) im Zusammenhang mit dem
Flipped Classroom:
o Selbstevaluation seitens der Lehrkrafte und Lernenden
e Flexibilitat wahrend der Prasenzphasen und im vorbereitenden Selbststudium
e Improvisation wéhrend der Prasenzphasen in konkreten unterrichtlichen Situationen
e Klare Strukturierungen des Lernstoffs
e Entstehung eines neuen Lernortes durch virtuelle Platze

e Meisterung neuer Herausforderungen durch interdisziplinare Projekte
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e neue Lerninstrumente

¢ neue Rollen der Lehrpersonen und der Lernenden

e Entstehung neuer Lerngemeinschaften durch das selbstorganisierte Lernen

o starker reflektiertes Lernen durch das Fihren eines Lerntagebuches

e Inklusion aller Menschen, ob introvertierter oder nicht

e Begabungsforderung
Insgesamt soll es neun Intelligenzen geben: Die sprachlich-linguistische, die raumliche,
die musikalische, die naturalistische, die logisch-mathematische, die korperlich-
kindsthetische, die intrapersonale, die interpersonale und die spirituelle Intelligenz (vgl.
Gardner 2011: 15). Intrapersonale Intelligenz zielt darauf ab, sich selbst besser kennen
zu lernen und so Handlungen zu reflektieren (vgl. Bauer/Kerzendorfer 2015: 73).
Gerade das spielt beim Flipped Classroom eine wesentliche Rolle (vgl.
Bauer/Kerzendorfer 2015: 71 f.).

2.3.4. Reflexionsfragen des Unterkapitels 2.3.

+ Lasst sich das Konzept auch ohne Lernvideos oder Audiodateien erfolgreich
umsetzen?

+ Gibt es Erfolgsstudien zu diesem Konzept?

2.4. Schwéchen und (un-)berechtigte Vorwiirfe

Nun werden die Schwéchen dieses Konzeptes, welche in den obigen Kapiteln noch nicht
explizit diskutiert wurden, aufgezeigt sowie mogliche Lésungswege prasentiert. AufRerdem
werden gangige Vorwiirfe gegen das Konzept Flipped Classroom in Form von drei folgenden
Unterkapiteln aufgegriffen und hinsichtlich ihrer Relevanz fir die Praxis diskutiert. Hier ist
besonders an die lickenhafte VVorbereitung, die fehlende Mitarbeit der Lernenden und an die

Lehrkraft, welche durch das Konzept tberfllssig zu werden droht, zu denken.

Welche konkreten Schwachen weist das Konzept Flipped Classroom auf? Einer Studie zufolge,
gaben Lernende an, sie seien durch die Untbersichtlichkeit der Lernplattformen gestort worden
(vgl. Zimmermann 2015: 57-60). Aber gerade die klare Strukturierung wurde als wesentliches
Merkmal guten Unterrichtes genannt. Die Wahrnehmung der Lernenden zeigt jedoch, dass
gerade dieser Aspekt in der Anwendung zum Fehlen kommt. Nachteilig betrachteten die
Lehrkrafte den erhdhten Zeitaufwand im Herstellen der Materialien sowie in der vermehrten

Korrekturzeit (vgl. Zimmermann 2015: 57-60). Wie bereits erldutert, riickt auch das Kriterium
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der sinnstiftenden Kommunikation dieses Konzept in ein schlechtes Licht, denn wéhrend der
Vorbereitungsphase haben die Lernenden keine Moglichkeit Fragen an die Lehrkraft zu stellen.
Diese personliche Interaktion beim Erarbeiten neuen Stoffes fehlt ganzlich. Die Tatsache, dass
nicht alle Lernenden (ber einen Internetzugang verfligen und so Schwierigkeiten in der
Vorbereitung haben, ist ebenso ein Kritikpunkt. Ein moglicher Ldsungsweg ware hier, den
Computerraum der Schule zu Verfugung zu stellen. Im Sinne einer Methodenvielfalt sollte der
Flipped Classroom nicht als einziges Methodenrepertoire angewendet werden, denn dies wére

eine einseitige Ausgestaltung.

2.4.1. Luckenhafte Vorbereitung

Was, wenn die Vorbereitung von den Lernenden nicht ernst genommen wird? Dies ist
berechtigterweise einer der gréfiten Sorgen in der Anwendung dieses Unterrichtskonzeptes,
denn ohne Vorbereitung macht die Prasenzphase keinen Sinn. Zunéchst einmal ist es wichtig,
dass die Lehrkraft von Beginn an die Lernenden mit dem Konzept und seinem Ziel vertraut
macht. Auch missen die neuen Rollen der Lehrkraft, welche nun zum Lerncoach wird, sowie
die der Schulerinnen und Schiler, welche nun als selbstverantwortliche, forschende Individuen
auftreten, offengelegt werden. Zu Beginn jeder Einheit konnten die Lernenden ihre Notizen
oder Fragelisten bereitstellen, wodurch Uberprifbar wird, wer sich tatsachlich mit dem
Lernstoff auseinandersetzte. Niemals sollte mit einer Zusammenfassung der Inhalte begonnen
werden oder mit der Frage, wer sich denn vorbereitet hatte. Damit wiirde man das Konzept ins
Absurde fihren und die Glaubwurdigkeit verlieren. Direktes Ansprechen bei unvorbereiteten
Lernenden gilt hier als Pflicht. Zudem sollte die Lehrkraft ihr Konzept auch selbstbewusst
vertreten. Schilerinnen und Schiler, die zuvor im Regelunterricht nicht mitarbeiteten, werden
maoglicherweise auch hier eine geringe Mitarbeitsmotivation aufweisen (vgl. Cockrum 2014:
123 f.).

2.4.2. Verweigerung der Mitarbeit

Was, wenn die Schilerinnen und Schuler nicht diskutieren wollen? Die meisten Menschen
kennen die Scheu, sich in einer konkreten Lernsituation auf eine Frage der Lehrkraft zu Wort
zu melden. Zu groB ist meist die Angst vor Fehlern. Wie kann jedoch in einem solchen
Lernsetting Diskussionskultur im Klassenraum gefordert werden? Dem kann mit einer Methode
namens Think-Pair-Share folgendermalien begegnet werden: Zundchst sollte ein wenig Zeit,
bis zu finf Minuten, fur eine Besprechung in Kleingruppen zur Verfugung gestellt werden. An
dieser Stelle besprechen die Lernenden ihre Notizen zu den wichtigsten Inhalten, Fragen sowie
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Erkenntnissen. Erst danach sollte die Besprechung im Plenum erfolgen, wodurch die Scheu sich
zu Wort zu melden abnehmen soll (vgl. Spannagel 2016a).

2.4.3. Uberflussige Lehrkraft

Was, wenn durch das Konzept Flipped Classroom die Lehrkraft Gberfllssig wird? Kritikerinnen
und Kritikern dieser Art kann lediglich entgegengebracht werden, dass diese das Konzept
Flipped Classroom nicht verstanden haben. Es gibt ndmlich einen grof3en Unterschied zwischen
einer wertvollen Prasenzphase, in welcher die Lernenden Fragen stellen kdnnen und
gemeinsam vor Ort an einer Problemldsung arbeiten konnen, im Vergleich zum Online-Lernen,

wo diese Présenzphase nicht existiert (vgl. Spannagel 2016b).

2.4.4. Reflexionsfrage des Unterkapitels 2.4.

+ Lohnt sich der Einsatz dieses Konzeptes trotz seiner Schwachen im Unterricht?

2.5. Eignung fir den (Fremd-)Sprachenunterricht?

Bekannt wurde Flipped Classroom besonders durch den Einsatz in naturwissenschaftlichen
Féachern, doch eignet sich dieses Konzept auch fir den Sprachenunterricht oder gar fur den
Unterricht in einer Fremdsprache? Hofler (2017) meint hierzu, anstatt einzelne Kapitel zur
Grammatik im Unterricht wiederholt zu erklaren, kénnen diese in einem simplen Video zur
Verfligung gestellt werden. Wie bildet man die Vergangenheit? Was sind Aspekte und wie
werden sie korrekt eingesetzt? Wann wird ein Konjunktiv verwendet? Mittels eines Videos
konnen die Lernenden dieses Wissen stets wiederholen und im konkreten Unterricht
gemeinsam ben. Durchaus kénnen auch Native-Speaker in die Videos involviert werden (vgl.
Haofler 2017).

Zur Gestaltung dieses Konzeptes im Sprachunterricht gibt Christian Schett (2017) eine
mdogliche Antwort: Zunachst einmal sollte der Jahresstoff in Module zerlegt werden, wie etwa
ein berufsspezifisches, ein landeskundliches oder ein grammatikalisches Modul. Es sei
hinzuzufligen, dass sich die Module je nach Schulform stark voneinander unterscheiden
kdnnen. Flr die Bearbeitung eines jeden einzelnen Moduls muss auch die dafiir angenommene
Zeit eingeplant werden. Die Schilerinnen und Schilern erfahren die Zeitspanne, die ihnen zur
Vorbereitung des Themas zur Verfligung gestellt wird. Nachdem die festgelegte Frist

verstreicht, beginnt die intensive Ubungswoche. Es muss nicht jedes Modul mittels Lernvideos
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aufgearbeitet werden. Die Lehrkraft kann entscheiden, welche Module vor Ort besprochen und

welche wiederum mittels Lernvideos aufgearbeitet werden.

Cockrum (2014: 13) stellt fest, dass die im 21. Jahrhundert zu vermittelnden Kompetenzen sich
auf kritisches Denken, die Problemldsung, die Kommunikationsfahigkeit, die Teamféhigkeit,
die Kreativitat und die Innovation beziehen. Durch den geflippten Unterricht lieRen sich eben
diese Fahigkeiten aufbauen und dies lieRe sich besonders im Sprachenunterricht umsetzen.
AuBerdem weillt Cockrum (2014: 13) auf die Auflésung des Denkens in Fachern hin, denn die
genannten Kompetenzen seien fachertibergreifend zu verstehen. Konkrete Unterrichtsentwirfe

flir den Sprachunterricht Bosnisch/Kroatisch/Serbisch folgen noch im dritten Kapitel.

2.6. Ein kritischer, resimierender Kommentar
Die in den obigen Kapiteln angefiihrten Reflexionsfragen sollen nun systematisch beantwortet
werden. Zur Beantwortung der Reflexionsfragen werden theoretische Grundgeriste

herangezogen, Vergleiche vorgenommen und so Kkritische Blickwinkel eroffnet.

Reflexionsfragen des Unterkapitels 2.1.
Wie innovativ ist das Konzept Flipped Classroom tatsachlich?
Wird das Konzept Flipped Classroom dem Stand der neuesten Lernforschung gerecht?
Welchen Einfluss spielt die Wirtschaft im digitalen schulischen Wandel?

Bergen diese digitalen Entwicklungen gar Gefahren?

Begonnen wurde dieses Kapitel mit einer Beschreibung des Konzeptes Flipped Classroom.
Dabei wurden auch die drei in ihrer Ausfiihrung unterschiedlichen Modelle kurz umrissen. Hier
soll nun mit Nachdruck konstatiert werden, dass die traditionelle Ausfiihrung dieses Modells
keineswegs innovativ ist. Eine groRe Informationsfillle auf das Wesentliche hinunter zu
brechen, dies sodann in Form eines Videos zu packen, stellt keine Neuerung dar und ist vom
Prinzip ohnehin seit Jahrhunderten der Sinn der Schule. Im Literaturunterricht etwa wurde die
Methode oftmals angewendet. Einen Roman zu lesen und ihn sodann in der Schule zu
besprechen, stellt keine Neuerung dar (vgl. Steinkogler 2013: 173). Der Lateinunterricht
bedient sich dieser Methode seit Jahrhunderten: Die Lernenden bereiten sich zu Hause vor und
Ubersetzen sodann im Unterricht gemeinsam die Texte. Den Schilerinnen und Schilern wird
das Wissen damit nur ,,mundgerecht” vorgekaut und ,,leicht verdaulich® verabreicht. Dass
Lernprozesse so nicht zielfihrend sind, kann mit den Lernforschungen von Horst Rumpf (2008)

27



begriindet werden. Das vorgekaute Wissen nennt er in diesem Falle ,,Lernen als Erledigung®.
Der Reibungswiderstand durch die Herausforderung des Neuen wird mit dieser Art des Lernens
minimiert (vgl. Rumpf 2008: 23 f.). Erfolgreiches Lernen soll jedoch als Erfahrung angesehen
werden. Hier spielt das Neue und die dadurch entstandene Irritation eine grof3e Rolle. Diese soll
namlich erfolgreiches und nachhaltiges Lernen initiieren. Genau dieser Aspekt fehlt dem
traditionellen Flipped Classroom. Flipped Learning, das innovativere Modell, berticksichtigt
diesen Aspekt in starkerem Ausmal. Flipped Learning kann demnach als Lernkonzept, welches
diese Erkenntnisse in der Schule zu beriicksichtigen versucht, verstanden werden. Aber auch

hier spielen die konkreten Umsetzungen der Lehrkréfte eine wesentliche Rolle.

Berihmt wurde das zu analysierende Konzept im Jahre 2011 unter dem Begriff Flipped
Classroom. Flipped Classroom ab diesem Zeitpunkt als eine neue Entwicklung zu betrachten,
wirde bedeuten, deutlich friihere, wesentliche Erforschungen der Psychologie und Philosophie
zu missachten, obwohl sich das Konzept auf genau diese Erkenntnisse stutzt. Hier seien nur

einige grundlegende Theorien, auf welche sich das Konzept Flipped Classroom stiitzt, genannt:

e Alison King (1993) erkannte den Nutzen eines konstruktivistischen Zugangs bei
Lernprozessen. Vertreterinnen und Vertreter einer konstruktivistischen Lerntheorie
befurworten, kurz gesagt, das aktive und kontextualisierte Lernen, welches in den
Lernenden entstehen muss. Dieses Wissen soll nicht vorgefertigt den Lernenden
zugefligt werden, wie dies im traditionellen Unterricht oft der Fall ist, sondern in aktiver,
problemlésender Weise erworben werden.

Das Flipped Learning setzt hier an, indem sich die Lernenden zunéchst selbststandig
mit einer Fragestellung oder einem Problem auseinandersetzen sollen (siehe Abb. 9).
Bestenfalls 16st diese Konfrontation Staunen, Irritation oder eine Verwunderung aus.
Der Forschungsdrang wird damit geweckt und die individuelle Auseinandersetzung
folgt. Wenn die eigene Problemltsung ins Stocken kommt, kann durch &ul3ere Faktoren,
wie etwa die Lehrkraft, Hilfe angeboten werden. Das kann in Form von gemeinsamen
Diskussionen oder eines Vortrages seitens der Lehrperson im Klassenverband
stattfinden. Zur Eignung des Konzeptes kann gesagt werden, dass es stets dort eingesetzt

werden kann, wo die diese Art des Lernens gefordert werden soll.
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Abbildung 9: Konstruktivistischer Lernprozess im Flipped Classroom

Die Priming-Theorie, welche im Bereich der Psychologie als Forschungsgegenstand
gilt, bezeichnet die unbewusste Aktivierung von Gedachtnisinhalten durch einen
(Prime-) Reiz. Am Beispiel des Flipped Classroom, welches sich diese Erkenntnisse
zum Nutzen macht, kann dies folgendermalen erklart werden: Das Priming geschieht
durch eine Instruktionsphase auRerhalb des Unterrichts. In der Prasenzphase erfolgt eine
neuerliche Konfrontation mit den Reizen in Form der zu besprechenden Inhalte, welche
bereits durch die Instruktionsphase als Vorerfahrung im Gedéchtnis vorhanden sind
(siehe Abb. 10). Durch den wiederholten Prozess lassen sich die Inhalte im Gedéchtnis

leichter speichern (vgl. Hadman 2013).

* Instruktionsphase ]

 Prasenzphase unter Einbeziehung von
Vorerfahrungen

» Wiederholungen ermdglichen das Speichern

Speicherung

Abbildung 10: Priming im Flipped Classroom
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e Die Cognitive-Load-Theory entstammt ebenso psychologischen Lerntheorien und
beobachtet, wie das Lernen erleichtert werden kann. Das Uben steht hier besonders im
Fokus, da es das Lernen erleichtert. An diesem Punkt schlief3t sich das Konzept Flipped

Classroom an (vgl. Abeysekara/Bauson 2015).

Auf die Fragen, wie innovativ das Konzept Flipped Classroom sei und ob es dem aktuellen
Stand der Lernforschungen gerecht wird, kann nach diesen Ausflihrungen getrost geantwortet
werden, dass es keineswegs eine neue Erfindung ist, jedoch insbesondre Flipped Learning ein
methodischer Ansatz ist, welcher sich um eine Berlicksichtigung wesentlicher Erkenntnisse der

Lernforschung bemdtiht, sofern die Lehrperson dies auch entsprechend im Unterricht umsetzt.

Nicht zu vergessen ist ein unterschatzter Aspekt der Wirtschaftlichkeit in diesem Bereich:
Gerade groRe Konzerne erfreuen sich dieses digitalen Wandels im schulischen Bereich, da sie
neue Beschéaftigungsszenarien flr sich entdecken. Vor allem im Bereich von MOOCs (Massive
Open Online Courses) und POOCs (Personalized Open Courses) wurden in den letzten Jahren
grolRe Fortschritte gemacht. Kritikerinnen und Kritiker, unter anderem der Autor Burow (2015:
342 f.), erachten, dass dies eine Konkurrenz zu traditionellem Unterricht darstellt und dadurch
das zukunftige Bild von Bildungsinstitutionen verandert wird. Der Flipped Classroom im
innovativeren Rahmen bietet hingegen Chancen fur ein individualisiertes, aber auch
gemeinschaftliches Lernen, wodurch den eben genannten Lernkonzepten etwas
entgegengebracht werden kann. Im Rahmen der eben thematisierten Wirtschaftlichkeit lasst
sich eine weitere Beobachtung festmachen: Lehrkrafte, die sich des Konzeptes Flipped
Classroom mittels digitaler Ausfiihrung bedienen, haben die Madglichkeit zu sogenannten

Google-Teachers zu avancieren® oder werden gar zu Werbeflachen der Industrie®.

Reflexionsfragen des Unterkapitels 2.2.
Kann das Argument der Flexibilisierung als wichtiges Kriterium herangezogen
werden?
Kann Flipped Classroom tatséchlich zu differenzierterer Materialgestaltung sorgen?

Inwiefern I&sst sich der Unterricht individualisiert gestalten?

5 Troy Cockrum (2014) ist ein Beispiel filr sogenannte Google-Teacher.
® Ein osterreichisches Werbebeispiel eines Handy- und Internetanbieters: https:/kids.t-mobile.at/flipped-
classroom-online-tools-statt-frontalunterricht/ [Zugriff am 01.05.18].
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Welche Schwierigkeiten verbergen sich hinter dem Begriff der Selbstverantwortung?
Welches Menschenbild obliegt dem Konzept Flipped Classroom?

Der Beschreibung des Konzepts folgte die Darlegung der grundlegenden Ziele des geflippten
Unterrichtes im Unterkapitel 2.2. Zur propagierten Flexibilisierung sei gesagt, dass Lernende
auch ein Buch jederzeit in die Hand zur Wiederholung heranziehen konnten. Tatsdchlich tragt
aber Flipped Classroom zur inneren Differenzierung des Unterrichtes bei, indem passgenaue
Materialien erstellt werden kénnen. Der hohe Zeitaufwand sei hier nur als Randnotiz erwahnt
und jede Lehrkraft muss personlich entscheiden, ob es ihr wert ist. Gerade der Lehrberuf z&hlt
zu jenen Berufen, die am meisten geféhrdet sind fir psychische Erkrankungen durch hohe

Arbeitsbelastungen.

Das  Menschenbild  entspricht  jenem  eines  selbstorganisierten,  engagierten,
selbstverantwortlichen und Idsungsorientierten. Es erscheint logisch, dass Menschen
zusammenkommen, um gemeinsam ein Problem zu l6sen. Das Ziel zwischenmenschlicher
Begegnungen ist, laut Spannagel (vgl. Glanz 2016: 332), stets die gemeinsame Erarbeitung und
Losung von Konflikten, Problemen und Sachverhalten. VVon daher erscheint diese Methode
besonders sinnvoll, denn sie bietet in der Présenzphase des Unterrichtes Raum fiir diese
gemeinsamen Diskussionen. Lehrkrafte werden dabei zu Lernbegleiterinnen und
Lernbegleitern, wohingegen die Lernenden als selbstverantwortliche Individuen erscheinen.
Gerade der Aspekt der Selbstverantwortung muss hier jedoch kurz diskutiert werden.
Besonders leistungsschwache Schiilerinnen und Schiler stellt die Selbstorganisation und
Selbstverantwortung vor groBe Schwierigkeiten. Selbststandiges Arbeiten Uberfordert zumal

diese Gruppe und stellt zugleich eine Herausforderung dar.

Reflexionsfragen des Unterkapitels 2.3.
Lasst sich das Konzept auch ohne Lernvideos oder Audiodateien erfolgreich umsetzen?

Gibt es Erfolgsstudien zu diesem Konzept?

Uber den Einsatz von Flipped Classroom informierte das dritte Unterkapitel. Zur Umsetzung
dieses Konzeptes sei gesagt, dass es zur Erreichung der Ziele nicht zwingend eines Einsatzes
von Videos bedarf. Sofern andere Medien den gleichen oder gar besseren Lernerfolg aufweisen
wirden, so sollen diese auch eingesetzt werden. AuBer Videos konnen zum Beispiel

Audiodateien, schriftliche Texte, Bilder, geographische Karten, historische Dokumente oder
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dingliche Quellen zum Einsatz kommen. Nicht die Methode und das Medium bestimmen den
Inhalt, sondern umgekehrt. Die P&dagogik soll die Technologie bestimmen, indem die
Lehrperson von Fall zu Fall neue Konzepte (berlegt. Eine beispielhafte Auswahl
unterschiedlicher Medien, die fur den Sprachenunterricht relevant sein kénnen, werden im

dritten Kapitel prasentiert.

Zur Frage, wie nachhaltig ein solches Konzept ist, kann jedoch nur schwer eine Antwort
gegeben werden. Zum einen gibt es derzeit keine handfesten wissenschaftlichen Erforschungen
zum Thema der Nachhaltigkeit des Unterrichtskonzeptes Flipped Classroom im Unterricht.
Zum anderen herrschen beim Thema Einsatz von Videos im Lernprozess widersprichliche
Angaben vor. Wahrend eine verbesserte Nachhaltigkeit des Lernprozesses durch den Einsatz
von Videos durch eine Studie, welche im Jahre 1993 veroffentlicht wurde, bestatigt worden ist
(vgl. Beentjes 1993), so gibt es gleichzeitig eine gegensatzliche Forschungsmeinung dazu. In
dieser Studie wurde das Lernen mit ,leicht” empfundenen Medien als gering-Lernerfolg-
versprechend deklariert, da die mentale Anstrengung deutlich geringer ist (vgl. Salomon 1983).
Konkret wurde diese Studie mit den Medien Fernseher und Textmaterial durchgefihrt.
Aktuellere Studien zur Wahrnehmung, zur Motivation, zur Zufriedenheit sowie zum
Empfinden des Konzeptes Flipped Classroom seitens der Lernenden sind Uberwiegend von
einer positiven Wirkung Uberzeugt: Bishop und Verleger (2013) konnten eine bessere
Notenlage erkennen sowie eine hohere Zufriedenheit bei den Studierenden feststellen.
Sohrabi/lraj (2016), welche aus dem IT-Bereich stammen, konnten einen hoheren
akademischen Erfolg sowie eine hohere Bereitschaft zur Problemlosung am Arbeitsplatz
beobachten. Bormann (2014) stellt fest, dass 80 % der Studienteilnehmerinnen und
Studienteilnehmer Flipped Classroom einem traditionellen Unterricht bevorzugten. Einen
interessanten Aspekt streichen Chen, Yang und Hsiao (2015) heraus, indem sie auf die
Geschlechtergleichstellung durch Verwendung des Konzeptes Flipped Classroom verweisen.
Osman, Jamaludin und Mokhtar (2014) hingegen konnten keinen signifikanten Unterschied
zwischen traditionellem Unterricht und Flipped Learning erkennen. Wie effektiv das Konzept

aber tatséchlich ist bleibt offen und wird Gegenstand weiterer Forschungen sein.

Reflexionsfrage zum Unterkapitel 2.4.
Lohnt sich der Einsatz dieses Konzeptes trotz seiner Schwachen im Unterricht?
Wie jede Methode hat auch dieses Konzept seine Schwachen. Darber informierte das vierte

Unterkapitel. Ob sich der Einsatz von Flipped Classroom dennoch fir den Unterricht eignet,

32



kann nicht pauschal geantwortet werden. Erst nach Festlegung des Lernzieles und der
padagogischen Haltung sollte die Entscheidung zur passenden Konzept- und Methodenwahl
erfolgen. Folgende Fragestellungen konnen die Entscheidung, ob das Konzept Flipped
Classroom fiir den eigenen Unterricht geeignet ist, erleichtern: Sollen die Lernenden
selbststandiges Arbeiten lernen und der Unterricht Lernenden-zentriert ablaufen? Koénnen
Videos oder Audiodateien den Lernerfolg unterstiitzen? Soll eine Briicke zwischen analogem
Unterricht und digitaler Welt geschlagen werden? Konnte der Flipped Classroom zu weiterer
Methodenvielfalt im Unterricht beitragen? Die eben genannten Fragen referieren auf die
Stérken dieses Konzeptes. Ebenso sollte die Bereitschaft fur den Umgang mit Schwierigkeiten
vorab Uberlegt werden: Was, wenn einzelne Lernende ber keinen Internetzugang verfligen
oder die Vorbereitungsphase verabsaumen. Kann der gréfte Kritikpunkt, die Unmdglichkeit
der Interaktion wahrend der vorbereitenden Phase, in Kauf genommen werden? Die personliche

Beantwortung dieser Fragen kann eine erste Entscheidungshilfe sein.
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3. Geflippte Unterrichtsentwirfe

Nachdem im zweiten Kapitel die grundlegenden Informationen, welche auch den theoretischen
Rahmen dieser Arbeit bilden, prasentiert wurden, sollen nun beispielhafte Unterrichtsentwirfe
vorgestellt werden, wodurch die beschriebenen theoretischen Ausfiilhrungen mit Beispielen
untermauert werden. Diese Entwirfe beriicksichtigen die Erkenntnisse der aktuellen
Lernforschung und stehen in der Tradition des Flipped Classroom respektive des Flipped
Learning. Die Vorbereitungsphase der Lernenden kann demnach zu Hause oder in der
Présenzphase des Unterrichts selbst erfolgen. Dies bestimmt die Lehrperson vorab und klart die
Bedingungen. Mit Prasenzphase ist jene Situation gemeint, in der alle Lernenden in Gruppen
oder individuell an einer bestimmten Aufgabe arbeiten. Dieses dritte Kapitel wird die These
aufstellen und begriinden, dass durch den innovativen Flipped Classroom, sowohl aus
lernpsychologischer als auch aus didaktischer Perspektive, gelingendes Lernen und
kompetenzorientierter Unterricht méglich gemacht werden kénnen. Die Leserschaft erwarten
drei Unterrichtsentwirfe und Impulsvideos sowie ein Beispiel aus der Praxis. Es wird ein
geflippter Entwurf prasentiert, der kein Impulsvideo erfordert. Dadurch werden verschiedene
Madglichkeiten in der Erstellung und Aufbereitung aufgezeigt. Die erstellten Entwiirfe eignen
sich in erster Linie fir den Bosnisch/Kroatisch/Serbisch (Fremd-) Sprachenunterricht in
Osterreich.

3.1. Kompetenzorientierung durch Flipped Classroom?

In diesem Abschnitt soll eine Definition des Begriffs Kompetenzorientierung vorgestellt
werden, um Klarheit zu verschaffen. Auch ein kritischer Zugang zum Thema Kompetenzen
wird die politische Dimension in den Vordergrund ricken. Die Konsequenzen fir den
Unterricht werden daran ankniipfend thematisiert. Zuletzt werden konkrete fachliche und
uberfachliche Kompetenzen angefiihrt und kurz erléutert.

3.1.1. Definition

Zur Frage, was Kompetenzorientierung sei, kann kurz geantwortet werden: Sie ist das Gegenteil
zur Wissensorientierung. Eine Kompetenz beschreibt eine Fahigkeit, Probleme ldsen zu
konnen. Hier sei zwar das Wissen notwendig, doch auch die Handlungsmaglichkeiten spielen
eine wesentliche Rolle. Doch warum, wenn doch bislang das Bildungssystem ohne diese
Komponente (gut) bestehen konnte? Die Idee der Kompetenzorientierung stammt aus den
politischen Reihen, konkreter der EU, welche unter anderem die Vereinheitlichung des
Bildungssystems zum Ziel hat. Diese politische Dimension mag vorerst verbluffen, doch hat
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sie einen einfachen wirtschaftlichen Grund: Die Ermdglichung hoherer Arbeitsfahigkeit. Aber
nicht nur diese strukturellen, formalen  Rahmenbedingungen machten die
Kompetenzorientierung erforderlich, sondern auch die Lehre und die Bildung, welche sich
zunehmend zu einem hochkomplexen, arbeitsteiligen Prozess entwickelten (vgl. Csanyi 2016:
27-38).

3.1.2. Kritische Aspekte

Kritisch hervorheben l&sst sich die Tatsache, dass die politischen Kopfe der EU keine konkrete
Strategie zur Umsetzung dieses Beschlusses berlegt haben. Zahlreiche Bildungsinstitutionen
sollen nun kompetenzorientiert lehren, ohne Uber einen zielgerichteten, allgemeinen
Erwartungshorizont zu verfugen, welcher aufzeigen wiirde, wohin die Kompetenzorientierung
tatsachlich flhren soll. Dies hat zur Folge, dass zahlreiche kompetenzorientierte Versuche eher
auf einer sprachlichen Ebene verbleiben, als didaktisch einen Nutzen aufzuweisen. Csanyi
(2016: 27) spricht in diesem Zusammenhang sogar von ,,Ressourcenverschwendung®. Zudem
stellt die Durchfiihrung der Kompetenzorientierung eine Empfehlung dar, welche keineswegs
verpflichtend umgesetzt werden muss. Csanyi (2016: 29) kritisiert zurecht die propagierte
Neuerung an der Kompetenzorientierung und stellt die These auf, dies sei ein Konzept, welches
bereits in der Didaktik viele Jahre zuvor unter dem Begriff ,,operationalisierte Lernziele*
(Csanyi 2016: 29) Einzug erhielt. Mit der Definition der Kompetenzorientierung wurde blof3
die Benennung geéndert.

3.1.3. Konsequenzen flr das Lernen

Welche Konsequenzen bringt die Kompetenzorientierung oder das Setzen operationalisierter
Lernziele, welches sich auf die Lernergebnisse fokussiert, mit sich? Es entsteht ein neues
Rollenselbstverstandnis sowohl seitens der Lehrperson als auch seitens der Lernenden (siehe
Abb. 11). Im Erwerb von Kompetenzen rickt das aktive Tun der Lernenden in den
Vordergrund. Damit verbunden sollen Worter wie Vermittlung, Stoff oder das Bewirken aus
dem Vokabular der Lehrkréfte verschwinden (vgl. Csanyi 2016: 27-38). Einige Erfordernisse
der Kompetenzorientierung kénnen mit jenen der aktuellen Lernforschung, wie in Kapitel eins

beschrieben, in Einklang gebracht werden. Es ergeben sich somit folgende Pramissen:

e Gelernt werden kann nur jenes, womit sich das Individuum selbst beschaftigt.
e Lernprozesse kénnen nur dann in Gang gebracht werden, sofern das Zu-Lernende
tatséchlich ausgetibt wurde.
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o Das didaktische Arrangement muss so gewahlt sein, dass Ubungssituationen ermoglicht
werden.

e Indem die Lernergebnisse respektive Kompetenzen konkret definiert werden, kénnen

passgenaue Ubungsbeispiele erschaffen werden.

Abbildung 11: Konzeptuelles Weltbild

(inhaltlich vgl. Csanyi 2016)
Diese Graphik fasst noch einmal im rechten Teil alle wesentlichen Aspekte der Kompetenzorientierung zusammen.

Demgegeniber stehen im linken Feld die traditionellen Vorstellungen des Lehrens und Lernens.

3.1.4. Planungsschritte
Wie lassen sich kompetenzorientierte Lernarrangements erstellen? Hier sollen nun verkurzt vier
Schritte zur Erstellung eines kompetenzorientierten Unterrichts dargestellt werden (siehe Abb.

12), denn nach diesem Schema werden die folgenden Entwiirfe erstellt (vgl. Csanyi 2016).

1. Studium des Curriculums
Im ersten Schritt sollte das Qualifikationsprofil des aktuell geltenden Lehrplanes des
jeweiligen Unterrichtsfaches studiert werden, um die gesetzlichen Anforderungen im

Bereich der Bildungs- und der Lehraufgaben sowie der Fachziele zu kennen.

2. Formulierung wesentlicher Ziele, Ergebnisse und Kompetenzen
Bei diesem zweiten Schritt geht es darum, die Lernziele der jeweiligen Adressatinnen
und Adressaten festzulegen. Was sollen die Lernenden nach dem Unterricht kdnnen?

Demzufolge sollten konkrete Lernergebnisse in Form von aktiven Séatzen formuliert
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werden, wie zum Beispiel: Nach Bearbeitung der Ubungsaufgabe sind die Lernenden
im Stande XY zu tun.

3. Uberlegung von Riickkoppelungsmaglichkeiten
Wie konnen die formulierten Ziele auf die Verinnerlichung uberprift werden? Diese
Frage ist Gegenstand des dritten Schrittes. Kompetenzen tatséchlich abzuprifen stellt
ein schwieriges Unterfangen dar, dennoch sollte versucht werden, mdgliche sinnvolle
Uberpriifungs- und Ubungsszenarien im Voraus zu uberlegen. Gegebenenfalls kénnte

die Sinnhaftigkeit einer Aufgabe uUberdacht werden.

4. Uberlegung zum methodischen und medialen Einsatz
Aufbauend auf den Schritten eins bis drei kénnen zum Schluss konkrete Uberlegungen

zum methodischen und medialen Einsatz gemacht werden.

Formulierung von
Lernzielen

Riickkoppelung

Methoden/Medien

Abbildung 12: Kompetenzorientierte Planungsteilschritte

3.1.5. Uberfachliche und fachliche Kompetenzen

Das Schema beim kompetenzorientierten Lernen kann unabhéngig vom Thema stets in drei
Teilpunkte untergliedert werden: Diese sind zum einen der Wissensaufbau, zum anderen die
Entwicklung von personlichen Haltungen und zum dritten die Ausbildung, die Bewertung und
die Beurteilung von Handlungen. Diese sollen stets reflektiert werden. Jedes Thema, aber auch

jeder Kompetenzbereich sieht eine Integration aller drei Teilpunkte vor.
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Im Bereich der Gberfachlichen respektive facherubergreifenden Kompetenzen (siehe Abb. 13)
wird zwischen personlichen- sowie gruppenrelevanten Féhigkeiten und Fertigkeiten
unterschieden (vgl. Weiglhofer 2013). Im persénlichen Bereich sind die gesundheitliche
Bildung, die Lesekompetenz, die soziale Kompetenz sowie die sprachliche Bildung von
Bedeutung. Bei der Gesundheitsbildung sollen  gesundheitsfordernde  versus
gesundheitsschadigende Aspekte voneinander unterschieden werden konnen. Die
Lesekompetenz fordert das ErschlieRen schriftlicher Texte. Mit der sozialen Kompetenz sollen
Lernende im Stande sein, durch Einflhlungsvermdgen eine wertschédtzende personliche
Haltung einzunehmen. Situationsadédquates Kommunizieren, die Sprachsensibilitat und der

Kulturkontakt sind Merkmale einer sprachlichen Kompetenz.

Gruppenspezifische Kompetenzen fokussieren sich unter anderem auf die Bereiche der
Genderthematik, des globalen Lernens, der medialen Kompetenzen, der politischen Bildung
sowie der Umwelt- und Technikbildung. Die Genderkompetenz erfordert Verstandnis fur die
Wandelbarkeit ~von  Geschlechterrollen,  wahrend  globales Lernen  kulturelle
Entwicklungsprozesse kritisch hinterfragt. Die mediale Kompetenz kann durch Erkenntnisse
im Bereich der Mediengestaltung gefordert werden. Poltische Sachverhalte zu verstehen und
zu bewerten stellt einen wesentlichen Faktor politischer Bildung dar. Okologische und
6konomische Konsequenzen im Zusammenhang des Individuums mit der Umwelt stellen
Lernbereiche der kompetenzorientierten Umweltbildung dar. Die soeben aufgezahlten
Kompetenzen bilden keinesfalls das volle Spektrum aus. Zahlreiche andere relevante
Kompetenzen, wie etwa das Erlernen von Lernstrategien oder die interkulturelle Kompetenz
wurden nicht angefiihrt. Die genannten Elemente sind lediglich ein Uberblick im
verschachtelten Kompetenzstrukturmodell.” Die folgende Graphik fasst die persénlichen und

gruppenspezifischen Kompetenzen noch einmal zusammen.

7 Ausfhrliche Beschreibungen vgl. Weiglhofer 2013.
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Abbildung 13: Uberfachliche respektive facheriibergreifende Kompetenzen

Kompetenzorientierte fachliche Lernziele im Bereich der zweiten lebenden Fremdsprache sind
das Verstehen von gesprochener Sprache, das ErschlieRen von schriftlichen Texten, das
sinnerfassende  Sprechen, das Schreiben sowie die zielorientiert anzuwendende
Informationstechnologie. Besonders ist Riicksicht auf kreative Gestaltung, Bewegung, implizit

zu vermittelnde Grammatik und den sprachlichen Vergleich zu nehmen (vgl. RIS).

Diese Arbeit macht sich im né&chsten Schritt zum Ziel, Unterrichtsentwdirfe zu erstellen, die aus
didaktischer Perspektive als kompetenzorientiert gelten kénnen, die zugleich aber auch aktuelle
Erkenntnisse der Lernforschung berticksichtigen. Inwiefern kann das Konzept Flipped
Classroom hier dienlich sein? Dies wird im Folgenden exemplarisch dargestellt. Die bereits
genannten Pramissen® werden die Unterrichtsentwiirfe untermauern. Es ist somit eine
individuelle Mdoglichkeit, die nicht zu l6senden Schwierigkeiten in Bezug auf den

kompetenzorientierten Unterricht fur den eigenen Unterricht aufzubrechen.

3.2. Vorstellung der geflippten Unterrichtsentwiirfe

Dieses Unterkapitel widmet sich der beispielhaften Umsetzung des Flipped Classroom
Konzepts unter Berlicksichtigung von aktuellen Erkenntnissen der Lernforschung. Flipped
Classroom wird hierzu, dem kompetenzorientierten Sprachenlernen entsprechend, in vier
Module gegliedert: Das Schreiben, das Sprechen, das Verstehen sowie das Lesen.
Landeskundliche Inhalte sollen im Rahmen interkultureller Kompetenz einen wesentlichen

Aspekt des Sprachenlernens darstellen. Grammatikalische Inhalte werden, wie bereits im

8 Vgl. Seite 40.
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obigen Unterkapitel erldutert, implizit vermittelt. Bei den drei Modulen zum Schreiben,
Verstehen und Lesen handelt es sich um fiktive Unterrichtsentwirfe, wohingegen das erstellte
Modul zum Sprechen tatsdachlich in einer realen Lernsituation umgesetzt wurde. Die
Erkenntnisse dieser realen geflippten Unterrichtssituation werden unter anderem Thema des
vierten Kapitels sein. Ziel dieses dritten Unterkapitels ist es, einen Einblick zu bieten, wie
einzelne Teilkompetenzen der sprachlichen Kommunikation mittels des Konzepts Flipped
Classroom gefordert werden kénnen. Begonnen wird dieses Kapitel jedoch mit einer genauen
Definition von Begrifflichkeiten und Konzepten, die im spateren Verlauf noch bedeutsam sind.
Dabei werden wissenschaftliche Einsichten und relevante bildungspolitische Programmatiken
offengelegt. Dies ist notwendig, da sie die Zusammenstellung einer Unterrichtsstunde
mafRgebend beeinflussen. Im Anschluss daran werden die einzelnen Planungsschritte erlautert

und so das Verstandnis erleichtert.

3.2.1. Zentrale Begriffe und Konzepte
Zundachst sollen zentrale Begriffe und Konzepte, die flr die Erstellung der Entwirfe notwendig

waren und im Folgenden wiederholt aufgegriffen werden, beschrieben werden.

3.2.1.1. Makromethodik und Mesomethodik

Um auf methodischer Ebene das Handeln seitens Lernender und Lehrender zu definieren, gibt
es unter anderem die Begriffe der Makromethodik sowie der Mesomethodik. Unter
Makromethodik lassen sich methodische Formen definieren, die sich tber einen langeren
Zeitabschnitt erstrecken (vgl. Meyer 2011: 76). Die Makromethodik dieser Unterrichtsentwiirfe
ist stets das Konzept des Flipped Classroom respektive Flipped Learning unter
Bericksichtigung aktueller Erkenntnisse der Lernforschung. Eine genaue Beschreibung dieses
Konzepts und der zentralen Thesen der Learning Sciences wurden bereits im zweiten Kapitel
thematisiert. Demgegentber steht die Mesomethodik, welche jene Handlungsformen
beschreibt, die sich Uber eine konkrete Unterrichtsstunde erstrecken (vgl. Meyer 2011: 76).
Diese muss je nach Thema und Zielgruppe stets an die Lernenden angepasst werden. Demnach

wird die Mesomethodik der einzelnen Unterrichtsentwi(rfe auch entsprechend variieren.
Methoden thematisieren also, wie Lehrprozesse aussehen kénnen. Wie kann eine Lehrperson
Lernenden Inhalte einer Fremdsprache vermitteln? Welche aktuellen Ansétze gibt es hierzu?

Mit dieser Frage haben sich zahlreiche Generationen der Didaktikforschung beschaftigt und
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hierzu unterschiedliche Methoden entwickelt, die alle durchaus ihre Berechtigung haben.
Folgende Methoden kdnnen chronologisch angefuhrt werden:

- Grammatik-Ubersetzungsmethode des 19. Jahrhunderts: Mit dieser Methode
wurden Texte (bersetzt und so die Fremdsprache erlernt. Zu vergleichen
ware dies mit dem Lateinunterricht.

- audiolinguale Methode der 1950er bis 1970er Jahre: Charakterisiert werden
kann diese Methode durch das Nachsprechen und das Auswendiglernen von
Strukturen einer Sprache, wie dies etwa in Sprachlabors der Fall war.

- kommunikativer Ansatz der 1970er Jahre bis in die Gegenwart: Diese
Methode zielt darauf ab, Lernende kommunikationsféahig zu machen.

- interkulturelle Methode der 1980er Jahre: In dieser Methode werden die
unterschiedlichen Kulturen und ihr VVergleich ins Zentrum gertickt.

- handlungsorientierte Methode als gegenwartiger Konsens: Aktuell gilt der
handlungsorientierte Ansatz als zentrale Methode. Dem Erlernen von
Lernstrategien  wird hierbei besondere Bedeutung zugemessen.
Handlungsorientierung ist auch immer zugleich Produktorientierung,
wodurch die Einzel- und Gruppenarbeit, das Rollenspiel, das
selbsterschaffen schriftlicher oder dinglicher Produkte, wie Lesebriefe oder
Bildgedichte, einen wichtigen Stellenwert einnehmen. Besondere
Anhnlichkeit weist diese Methode mit dem kommunikativen Ansatz auf. Die
folgenden  Unterrichtsentwirfe  stehen in der  Tradition des

handlungsorientierten, kommunikativen Lernens.

3.2.1.2. GERS und Bildungsstandards

Ein gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen (GERS) wurde vom Europarat
empfohlen, um neue Lehrpléane und Bildungsstandards erlassen zu konnen. Dadurch kénnen
etwa Sprachzertifikate erstellt werden, die europaweit ihre Gultigkeit besitzen. Hierzu werden
kommunikative Aktivitaten des Horens, Schreibens, Sprechens und Verstehens in ansteigenden
Sprachkompetenzniveaus gegliedert. Lehrende sollten im Stande sein, eine konkrete
Gliederung in einzelne Niveaus selbststandig zu tatigen. Vereinfacht gesagt, beschreibt das
Sprachniveau A eine grundlegende Sprachverwendung alltaglicher und h&ufig gebrauchter
sprachlicher Ausdriicke, wahrend das Niveau B bereits eine weitgehend verselbststandigte

Sprachverwendung definiert, in der flielende Gesprache bereits mdglich sind. Das
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Sprachniveau C umfasst bereits anspruchsvollen und komplexen Sprachgebrauch, wodurch
diese Stufe bereits als kompetente Sprachverwendung bezeichnet wird (vgl. Horak u.a. 2010: 6
f.).

Im Absatz zuvor wurden bereits die Bildungsstandards erwéhnt und sollen hier kurz umrissen
werden, denn diese sind fiir die Lehre von Fremdsprachen in Osterreich auch gesetzlich
verankert. Bildungsstandards wurden nédmlich auf Grundlage des eben erlduterten GERS
entwickelt und sollen eine Orientierungshilfe darstellen. Bildungsstandards im
Fremdsprachenunterricht nehmen somit Bezug auf sprachliche Féhigkeiten und Kompetenzen
(vgl. Horak u.a. 28 f.).

3.2.1.3. Grundschema der beschriebenen Lehr- und Lernprozesse

Da die Planung von Unterrichtsstunden einen komplexen Vorgang darstellt, soll hier mittels
eines Grundschemas gearbeitet werden. Dieses Grundschema unterstiitzt die Planung von Lehr-
und Lernprozessen und bietet damit ein leichteres Verstandnis. Es steht in Ubereinstimmung
mit den bereits beschriebenen kompetenzorientierten Planungsschritten. Auf3er des Arguments
der Ubersichtlichkeit ist auch eine theoriegestitzte Unterrichtsplanung notwendig, um

wissenschaftsdidaktisch wirkungsvolle Lernszenarien zu erstellen.

1. Zielgruppenorientierung
Zielgruppenorientierung bedeutet, eine genaue Analyse der Adressatinnen und
Adressaten des geplanten Unterrichtes vorzunehmen. Uber welches Vorwissen
verfiigen die Lernenden zu diesem Thema? Wie lasst sich dies in Erfahrung bringen?
Welches Arbeitsbindnis ware winschenswert, damit die Lernenden erfolgreich
arbeiten kénnen? Dies waren einige notwendige Fragen, die vorab geklart werden
sollten.

2. Klarung der Lehr- und Lernziele sowie der Kompetenzen
Bei der Abklarung der Lehr- und Lernziele spielen folgende Fragen eine wesentliche
Rolle: Was sollen die Lernenden nach dem Unterricht kdnnen? Wie kann der

Kompetenzaufbau geférdert werden?

3. Abgleich mit institutionellen Erfordernissen respektive Standards
Durch den Abgleich mit dem Curriculum konnen weitere Erganzungen oder

Anderungen vorgenommen werden.
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4. Fokussierung auf ein Thema, Auswahl der Inhalte sowie Festlegung passender
Methoden und Medien
Um das passende Thema zu wahlen, missen stimmige Entscheidungen zu Lernzielen,
Methoden und Inhalten vorgenommen werden. Auf die Kriterien der Relevanz, der
unterschiedlichen Werthaltungen, der Uberschaubarkeit, der Machbarkeit und der
Gegenwartsrelevanz ware zu achten. Je lernendenorientierter, repréasentativer und
fachertbergreifender, desto erfolgreicher kann der Lernprozess ausgehen. Die Inhalte
sollten zu Handlungsorientierung und Kommunikation anleiten. Bei der Methoden- und
Medienwahl konnen folgende Fragen helfen: Welches Lernpotenzial liegt der
jeweiligen Methode zugrunde? Lassen sich die genannten Kompetenzen tatséchlich
dadurch fordern? Welche Medien stellen das Thema besonders plastisch dar? Kénnen
Medien mdoglicherweise selbst erstellt werden? Fur die hier dargestellten Entwirfe
wurden etwa passende Videos erstellt.

5. Bestimmung von zeitlichen und materiellen Ressourcen
Die Bestimmung von Zeit und materiellen Ressourcen unterstutzen die Organisation

des Unterrichtes, wodurch dieser (iberschaubarer wird.

6. Vorlberlegungen zu méglichen Uberpriifungsmaglichkeiten
Indem passende Ubungen und Leistungsfeststellungen vorab uiberlegt werden, kénnen
geeignete Lernbedingungen identifiziert werden. Sofern dies nicht der Fall ist, muss an

den Schritten zuvor eine reflektierte Uberarbeitung stattfinden.

3.2.1.4. Adressatinnen und Adressaten

Im  Osterreichischen  Schulkontext ist es durchaus dblich, Lernende des
Bosnischen/Kroatischen/Serbischen ganz unterschiedlicher Klassen und Sprachniveaus einem
gemeinsamen Unterricht auszusetzen. Diese Erfahrungen konnen der alltaglichen
Unterrichtspraxis entnommen werden. Dementsprechend sind die Adressatinnen und
Adressaten heterogen in der Schulklasse vertreten. Diese Heterogenitat bezieht sich nicht nur
auf das Alter der Lernenden, die besuchte Klasse, den besuchten Schulzweig, die Interessen
oder den sozialen Kontext der einzelnen. Es kommen Sprachunterschiede des Bosnischen,

Kroatischen, Serbischen oder sogar des Burgenlandkroatischen hinzu, die mitunter gravierend
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sind, wobei hier nicht ndher auf diese Unterschiede eingegangen werden kann. Auf’erdem sind
die Sprachkenntnisse der Lernenden ganz unterschiedlich: Es gibt tatsachliche
Fremdsprachenlernende, aber auch Schilerinnen und Schiuler, denen eine dieser genannten
Sprachen eine Erstsprache ist. Es soll lediglich klar gemacht werden, mit welchen
unterschiedlichen Voraussetzungen Lernende den Unterricht besuchen. All dies zu
bertucksichtigen, allen Sprachvarietdten und Sprachkenntnissen gerecht zu werden, stellt
erfolgreichen Unterricht fur alle Teilnehmenden dar. Es missen somit fir alle passende
Lernszenarien berlegt werden. Geeignet sind die Konzepte fir Lernende aller Sprachniveaus,
da die Lernenden individuell und somit an ihrem eigenen Wissensstand arbeiten. Sofern ein
Konzept mit einem bestimmten GERS- Niveau versehen ist, eignet es sich spezifisch fur
Lernende dieser Sprachlernniveaus. Schilerinnen und Schiler anderer Lernniveaus bearbeiten
das Thema mit einem fir sie passenden Impulsvideo. Das bedeutet, die Lehrperson bereitet
differenzierte Materialien vor, wie dies etwa am Arbeitsblatt zum Thema Indefinitpronomina
beim Modul Sprechen zu sehen sein wird. Die Zielgruppe der hier beschriebenen
Unterrichtsentwiirfe sind Lernende der Fremdsprachen Bosnisch/Kroatisch/Serbisch an einer
beliebigen oOsterreichischen Oberstufe. Das Unterrichtsbeispiel des Moduls Sprechen wurde

hingegen fiir eine konkrete Studentinnen- und Studentenlerngruppe erstellt.

3.2.2. Modul Schreiben

Zielgruppe: Sekundarstufe 11, ab der 5. Schulstufe

Makromethodik: Flipped Classroom

Mesomethodik: kreatives Schreiben

Lernziele: Die Schilerinnen und Schiler sollen eine eigene Bildgeschichte

erschaffen, indem sie die im Impulsvideo genannten

Schlisselworter (Natur, Jahreszeiten, Personen...) einbauen.

Schillerinnen und Schuler sollen ein Bewusstsein fir ihren
personlichen  biographischen Zugang zum Thema Natur
entwickeln, wodurch neue Weltanschauungen geschaffen werden

kdnnen.
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Voraussetzungen: Kenntnis des lateinischen Alphabets

Vorhandensein eines grundlegenden Wortschatzes zum Thema

Natur

) f - GERS

» Mesomethodik

Natur

» Thema » Kompetenzen

Abbildung 14: Modul Schreiben

Dieser Unterrichtsentwurf (siehe Abb. 14) soll die Kompetenzen des sinnerfassenden
Schreibens sowie die der personlichen Entwicklung férdern. Das kreative Schreiben ist die
Mesomethodik  dieser Unterrichtseinheit. Bendtigte Ressourcen sind auller eines
Internetzugangs fur die Vorbereitungsphase, auch DIN A3 Bdgen und Malstifte. Um die
Lernenden tatsdachlich auf das Schreiben einzustimmen, kénnen Tische zusammengestellt
werden und mit Plakatpapier und Schreib- bzw. Malstiften versehen werden, wobei garantiert
werden sollte, dass alle geniigend Platz haben zum Arbeiten. Durch wenige Handgriffe kann
bereits ein Gefuhl einer Schreibwerkstatt geschaffen werden. Leise Musik kdnnte helfen, dem
Schreiben freien Lauf zu lassen und so Schreibblockaden aufzuheben. Zur Dauer kann
prinzipiell gesagt werden, dass gerade kreatives Schreiben durchaus Zeit braucht. Kreatives
Schreiben in einer Fremdsprache stellt eine zusatzliche Herausforderung dar und darauf sollte
Ricksicht genommen werden. Gewisse Zeitvorgaben kdnnen wiederum eine Entlastung

darstellen, da sie das Lerngeschehen strukturieren. Die Impulssteuerung erfolgt zu Hause im
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Rahmen einer VVorbereitungsphase und diese gestaltet sich ganz individuell. Dies bildet einen
Vorteil zu klassischem Unterricht, da die Lernenden ausreichend Zeit haben ihre Gedanken in
Ruhe zu sortieren und konkrete Uberlegungen in der Fremdsprache zu machen. Diese
Vorbereitungsphase kann je nach Lernenden zwischen zehn und dreif3ig Minuten betragen. Flr
die Schreibsituation im Unterricht, also fir die Ubungsphase, waren etwa zwei
Unterrichtsstunden zu veranschlagen. AbschlieBend ware eine Unterrichtsstunde fir die
Abschlussphase vorgesehen, in der die Schulerinnen und Schiler einander ihre Arbeiten
vorstellen kdnnten. Gesamt konnen also drei Unterrichtsstunden als ungeféhre Dauer genannt

werden.

3.2.2.1. Annéherung an das Thema

Die Bedeutung des Themas Natur fir den Schulunterricht kommt durch eine gewisse
personliche Lebenserfahrung seitens der Lernenden zum Ausdruck. Jedes Individuum hat
seinen ganz individuellen Zugang und ganz unterschiedliche Erlebnisse zum Thema.
Gewissermalien kann der Ansatz also auch als biographisch gelten. Themen der Natur grenzen
an personliche Gefuhlsempfindungen und Erinnerungen. Mit dem Durchdenken von
Erfahrungen konnen eigene Ordnungssysteme gestaltet und neue Weltanschauungen
geschaffen werden. Indem (ber das Thema Natur gedacht und diskutiert wird, wird ein
indirektes Denken eigener Erfahrungen gefordert. Es werden hier somit ganz unterschiedliche
Geschichten zum Vorschein kommen. Die eigene Vorstellungswelt kann jedoch aus dem
bruchstiickhaften, dem unvollkommenen durch das Schreiben in eine Geschichte verwandelt
werden. Letztlich entstehen damit Sinnzusammenhéange eines jeden Individuums, wodurch
Identitaten neu Uberdacht werden kénnen. Diese biographischen Elemente kdnnen fir sich eine

eigene Schreibmotivation darstellen und dies kann fur den Unterricht genutzt werden.

Als thematische Konkretisierung wurde das Wort ,,priroda“, im Folgenden ,,priRODA*
geschrieben, also die Natur gewahlt. Die Schreibweise ist nicht zuféllig, sondern ein bewusst
gesetztes Zeichen, welches auf roda, Storch, sowohl morphologisch als auch lexikalisch
verweist. Dies ist ganz im Sinne einer Ermdglichung von Imagination, wobei bekannte Worter
sinnentriickt abgebildet werden. Der Schreibimpuls wird ein anderer sein, als wenn etwa das
Wort niichtern ,,priroda” vorgegeben werden wuirde. Phantasieanregungen und zentrale
Fragestellungen sind:

e Wie sieht die Natur in euren Gedanken aus?

e Welche Bilder tauchen auf?
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e Gibt es bestimmte vorherrschende Jahreszeiten?
e \Welche Personen konnt ihr beobachten?
e Gibt es eine Geschichte zu diesen Bildern?

e Welche Bedeutung tragen diese Bilder fiir euch?

3.2.2.2. Methodisch-didaktische Uberlegungen
Begonnen werden diese Beschreibungen zun&chst mit niichternen Betrachtungen zu den

Bestimmungen des Lehrplans, um hier Beziige herzustellen.

Handlungsorientierte Fremdsprachenkompetenz

»Ziel des Fremdsprachenunterrichts der Oberstufe ist es, die Schiilerinnen und Schiiler zu
befdhigen, in der jeweiligen Fremdsprache grundlegende kommunikative Anforderungen
des gesellschaftlichen Lebens zu erfiillen und sich in den Fertigkeitsbereichen Horen, Lesen,
Sprechen, Schreiben in einer breiten Palette von privaten, beruflichen und oOffentlichen
Situationen sprachlich und kulturell angemessen zu verhalten.” (vgl. RIS) [Markierungen
Samantha Anusi¢]

,Dariliber hinaus kommt dem Fremdsprachenunterricht die Aufgabe zu, einen wesentlichen
Beitrag zur Entwicklung dynamischer Fahigkeiten (Sachkompetenz, Sozialkompetenz,
Selbstkompetenz, methodische Kompetenz ua.) zu leisten. Sozialen Kompetenzen in
multikulturellen Umgebungen ist dabei besonderes Augenmerk zu widmen.“ (vgl. RIS)

[Markierungen Samantha Anusi¢]

Kreativitat und Gestaltung

,»In Fortsetzung zur Unterstufe ist im Fremdsprachenunterricht der Oberstufe methodisch und
inhaltlich die Mdglichkeit zu kreativen Aktivitaten in der Fremdsprache anzubieten (wie zB
Theater, Spiel, Simulationen, Schreiben als kreative Ausdrucksform). Dabei sind die
Schilerinnen und Schiler in die Reflexion Uber den lernpsychologischen Gewinn des
Einsatzes vielfaltiger Kreativtechniken mit einzubeziehen.” (vgl. RIS) [Markierungen

Samantha Anusi¢]

Kurz sollen nun die relevanten Informationen erléutert werden. Dem Schreiben wird eine grof3e

Bedeutung zugeschrieben. Der Lehrplan erwéhnt kreatives Schreiben als eine eigene Form der

Beschéftigung im Unterricht. Dies bekréftigt den vorliegenden Unterrichtsentwurf in der
47



Verwendung dieser Mesomethode. Auf Kreativitdt im Allgemeinen ist auch Rucksicht zu
nehmen. Durch die individuelle Gestaltung von Plakaten soll dies ermdglicht werden. Private
Inhalte sollen hier durchaus thematisiert werden. Selbst- und Sozialkompetenz spielen als

ubergeordnete GrofRen eine wesentliche Rolle.

Was bedeutet es, zu schreiben? Zu welchem Zweck wird geschrieben? Wird das Schreiben als
eine Last empfunden? Gibt es einen Ort an dem der Schreibfluss beglnstigt wird? Diese
reflexiven Fragen zu individuellen Schreiberfahrungen sind wichtig, sofern mit Lernenden die
Schreibkompetenz getibt werden soll. Zahlreiche Lernende flirchten sich regelrecht vor einem
weilRen Blatt Papier, andere wiederum konnten tagelang im Schreibprozess eintauchen. Sich
jener Faktoren, die im Schreiben hemmend wirken, bewusst zu werden, bedeutet Mdglichkeiten
flr einen neuen Umgang mit schriftlichen Texten zu er6ffnen. Durch das Schreiben wird ein
Stuck des Individuums offenbart, wodurch es kritisierbar wird, es gilt also hier fir gelingende
Lernprozesse, besonders feinfuihlig vorzugehen. Das Schreiben in einer Fremdsprache stellt alle
Lernenden durch die sprachliche Begrenztheit vor eine besondere Herausforderung. Wie kann
also damit umgegangen werden? Zundachst sollte sich jede Lehrkraft die vordergrindigen
Schreibziele ins Bewusstsein holen: Lernende sollen nicht literarisch, poetisch vollkommene
Texte hervorbringen, sondern sich durch ihr Schreiben verstéandlich ausdriicken und so mit der
Welt in Kontakt treten. Persdnliche Gedanken, Erfahrungen und Konzepte sollten dabei
strukturiert und sinnerfassend schriftlich festgehalten werden. Durch die ganz persénliche Wabhl
von Wortern und Satzen kommt auch ein gewisser Selbsterkenntnisprozess in Gang. Die
Sprache und ihr Gebrauch soll nicht zuletzt als Genuss empfunden werden. Die Methode des
kreativen Schreibens mdchte eben diese Erfahrungen mdglich machen (vgl. Finke/Thums-Senft
2008: 9-13).

Kreatives Schreiben macht sich zum Ziel, die sprachliche Begrenztheit durch Vertrauen im
Umgang mit einer fremden Sprache zu ersetzen (vgl. Finke/Thums-Senft 2008: 12). Es ist nicht
zuletzt der Versuch einer spielerischen und lustvollen Anndherung an das Schreiben. Das
Erlernen einer Fremdsprache soll nicht nur zum Erfullen von Alltagsanforderungen reichen,
sondern auch SpaB, Genuss und Wertschdtzung einer Sprache und Kultur gegenuber
hervorbringen. Auch ohne fortgeschrittene Sprachkenntnisse ist es so mdglich, einen
bedeutungs- und ausdrucksvollen Text zu produzieren, wodurch die Motivation beim Erlernen

einer Fremdsprache gesteigert wird.
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Der Begriff des Schreibens im didaktischen Sinne wurde soeben genauer ausgeftihrt, doch was
bedeutet es, kreativ zu sein und wie kann hier der Unterricht als Stiitze dienen? Kreativ sein
bedeutet, schopferisch zu sein, wobei die Ideenquelle der Geist ist, welcher eine eigene Idee
entwickelt. Kreativ sein bedeutet entdecken, ausprobieren oder spielen, wodurch Neues
uberhaupt erst zu Vorschein kommen kann. In der Didaktik kommt kreatives Schreiben zur
Reflexion des eigenen Handelns zum Einsatz, aber auch durch die spielerische Methode zur
Auflésung von Schreibblockaden. Das Ziel ist es hier also Hemmungen beim Schreiben
abzubauen und so SpalR am Schreiben zu entwickeln. Mesomethodische Mdglichkeiten,
kreatives Schreiben im Unterricht umzusetzen, sind:

e Phantasiereisen und spéteres schriftliches Fixieren der personlichen Gedanken

e Anregung zum Schreiben durch einen Gegenstand

e Weiterentwickeln von Geschichten auf Basis von literarischen Vorgaben oder

Horbiichern

e Fuhren von Lerntagebichern

e Clustering — gewissermalen ein bildliches Ordnungssystem

e Freewriting — freies, assoziatives Schreiben

e Blogbeitrége

Kreatives Schreiben ermdglich auch eine autobiographische Selbstreflexion. Es steht im
Rahmen ganzheitlicher Personlichkeitsentwicklung, individueller Ausdrucksfahigkeit, héherer
Wahrnehmungsfahigkeit, Aufmerksamkeit und phantasievoller Anndherung. Kreatives
Schreiben kann facherubergreifend gestaltet werden, etwa mit dem Kunstunterricht. Karl
Spinner (2005: 82-93) nennt folgende notwendige Elemente, um kreative Prozesse auszuldsen:

e Irritation

e Expression

e Imagination
Dies kann etwa durch ein Bild, einen Textinhalt oder ein erfundenes Wort erzielt werden. Wie

bereits erldutert, dient das Wort ,,priRODA* genau zu diesen Zwecken.
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3.2.2.3. Sequenzen

Unterrichtsbaustein 1: Vorbereitungsphase

In der der Vorbereitungsphase bereiten sich die Lernenden selbststdndig auf die
Unterrichtssequenz vor, indem sie das Vorbereitungsvideo® anschauen und die darin
formulierte Aufgabe erfiillen. Das Video dient dazu, Impulse und Phantasieanregungen zum
Schreiben zu geben. Hier kommt das Kernwort ,,priRODA®, eine Art Wortbild als Reizmittel,
vor und die Lernenden sollen zu diesem Wort in ihrem persénlichen
Fremdsprachenwissensstand mittels der Methode Clustering zentrale Ideen sammeln. An dieser
Stelle wird unzensuriert gesammelt: Worte, Bilder und Zeichen aller Art kénnen hier passend
zum Thema festgehalten werden. An dieser Stelle gibt es kein richtig oder falsch. Auswahl und
Korrektur erfolgen erst in spéateren Schritten. Die Fremdsprache kann hier ganz nach ihren
eigenen Gesetzen gedacht und gebraucht werden. Zudem steht den Lernenden ausreichend Zeit
fir Gedanken zur Verfiigung. Die Lernenden befreien sich quasi von Normen. Zuvor wird noch
einmal kurz zur Einstimmung die Methode des Clustering erklart, wobei die Kenntnis dieser

Methode als vorausgesetzt gilt.

Unterrichtsbaustein 2: Prasenz- und Ubungsphase

In der Prasenzphase des Unterrichtes sollen die Lernenden ihre verschriftlichten Begriffe zur
Herstellung einer visuellen Poesie, also kurzer Bildgeschichten, nutzen. Auch hier arbeiten alle
Lernenden an ihren eigenen Materialien. Im ersten Durchgang sollen wieder unzensurierte
Bildgedichte entstehen. Die Erstellung von Bildgedichten stellt einen handlungsorientierten
Ansatz dar.

Unterrichtsbaustein 3: Prasenz- und Abschlussphase

Erst in dieser dritten Phase sollen die Lernenden ihre phantasievollen Beschreibungen
iiberarbeiten. Diese Uberarbeitung erfolgt angeleitet und in Teilschritten. Indem die einzelnen
systemlinguistischen Aspekte der Orthographie, Morphologie, Lexik, Semantik und der Syntax
aufgebrochen werden, kann das Denken verlangsamt werden und dadurch kénnen Worter der
Fremdsprache (berlegt formuliert werden. AbschlieBend sollen alle Lernenden ihre
Bildgeschichten présentieren, wobei ihnen freisteht, welche personlichen Informationen sie

offenbaren moéchten.

9 Video abrufbar unter https://www.youtube.com/watch?v=kjoJRgK6Cc4.
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https://www.youtube.com/watch?v=kjoJRgK6Cc4

3.2.3. Modul Lesen

Zielgruppe:

Makromethodik:

Mesomethodik:

Lernziele:

Voraussetzungen:

Sekundarstufe I, ab der 6. Schulstufe

Flipped Classroom

Lernen durch Lehren

Die Schilerinnen und Schiler sollen den Aufbau einer Fabel
verstehen und selbststandig anhand eines Beispiels erlautern
kdnnen.

Schillerinnen und Schuler sollen ihr Allgemeinwissen zum
Thema Aufklarung in Europa, speziell in Serbien, auffrischen
beziehungsweise aufbauen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen anhand der Wortwahl der
Fabel erkennen, wie der kulturelle Kontext der Zeit mit der

Sprache verschmilzt (Belehrung, weise...).

Kenntnis des kyrillischen Alphabets

51



» Mesomethodik * GERS

Lernen durch
Lehren 90
Aufklarung Lefer
soziale
Fabel Kompetenzen
» Thema « Kompetenzen

Abbildung 15: Modul Lesen

Das Lesen der kyrillischen Schrift gilt als Voraussetzung fiir diese Unterrichtsplanung. Dieser
Unterrichtsentwurf (siehe Abb. 15) soll in erster Linie die Kompetenzen des Lesens sowie die
der sozialen Féhigkeiten fordern. AuBerdem werden medientechnische Kompetenzen durch die
selbsterstellten Videos geschult. Das sogenannte Lernen durch Lehren ist die Mesomethodik
dieser Unterrichtseinheit. Benotigte Ressourcen sind aufler eines Internetzugangs fir die
Vorbereitungsphase auch ein Smartphone pro Gruppe. Als Dauer konnten etwa drei
Unterrichtsstunden eingeplant werden. Die Impulssteuerung erfolgt im Rahmen einer
Vorbereitungsphase durch ein Video. In der ersten Unterrichtsstunde lesen die Lernenden den
Text und beantworten Fragen dazu. AnschlieBend stehen zwei Unterrichtsstunden fiir die
Abschlussphase zur Verfugung, in der die Schilerinnen und Schiiler in den Gruppenarbeiten

die Erklarvideos erstellen.

3.2.3.1. Annéherung an das Thema

Der Schriftsteller Dimitrije, nach seinem Aufenthalt im Kloster fortan Dositej genannt,
Obradovi¢ kann aus dem historischen Bild des serbischen VVolkes nicht weggedacht werden, da
er das literarische Leben maligebend pragte. AuRer seiner Funktion als Schriftsteller war er
auch als Philosoph, Pédagoge und Aufklarer tatig. Obradovi¢ steht fur die Modernisierung
Serbiens im spaten 18. Jahrhundert, als sich ein Birgertum entwickelte und religiose Weltbilder

sowie deren Instanzen in Kritik gerieten. Er gab Antworten auf die Frage, in welche geistig
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kulturelle Richtung sich das serbische Volk entwickeln sollte. Obradovi¢ wahlte den
westlichen, modernen, burgerlichen und aufklérerischen Weg. Fir den Gebrauch einer
serbischen Volkssprache pléadierte er in seiner Funktion als Sprachreformer. Haufig geréat
gerade diese Funktion in den Schatten des ,,groBen* Sprachreformers Vuk Stefanovi¢ Karadzic.
Selbstverstandlich ist Dositej Obradovi¢ nicht Erfinder aufkldrerischer und moderner
Gedanken, sondern lediglich im Kontext der Geschichte des 18. Jahrhunderts zu verstehen. Die
osmanische wie auch die habsburgische ,,Fremdherrschaft“ wurde kritisiert, da diese die
nationale Entwicklung verhindere. Tatsdchlich stellte das serbische Volk im Lichte der
Habsburger, der Osmanen und der Ungarn keine selbststandige politische Rolle dar. Lediglich
an der Militdrgrenze im habsburgischen Reich konnten sie einen Sonderstatus durch
militarische Dienstleistungen erringen. Die Privilegien beliefen sich etwa darauf, den
orthodoxen Glauben ausleben zu dirfen oder weitgehend freie Bildungspolitik bis zum Jahr
1769 zu betreiben. Dennoch ist ein Bemuhen, um ein differenziertes historisches Bild der
damaligen Lage, anzustreben. Nicht allen Serbinnen und Serben erging es schlecht, wie etwa
den Banater Viehhandlern, welche die habsburgische Herrschaft durchaus beflirworteten. Die
Volksgruppe der Roma wurde dagegen tatsachlich systematisch unterdriickt. Kulturell brachte
das 18. Jahrhundert den, um es politisch korrekt auszudriicken, serbischen Vélkern neue
Textsorten, wie etwa den Roman, die Chronik, die Lyrik oder das Drama. Ein Bilrgertum
entstand und auch die Rolle der Frau fand hier nun ihren Platz. Kurz sei noch darauf verwiesen,
dass Obradovi¢s ldeen einer aufklarerischen Stimmung nur vor dem Hintergrund einer
gesamteuropdischen Entwicklung zu verstehen sind. Das rationale Denken, die Vernunft und
der Glaube an den Fortschritt prégten die Zeit ab 1700 (vgl. Fischer 2007: 11-61).

3.2.3.2. Methodisch-didaktische Uberlegungen
An dieser Stelle soll zun&chst ein Blick in den Lehrplan erfolgen, welcher den Rahmen fir die

erstellte Unterrichtseinheit bildet.

Handlungsorientierte Fremdsprachenkompetenz

,Ziel des Fremdsprachenunterrichts der Oberstufe ist es, die Schilerinnen und Schiler zu
befahigen, in der jeweiligen Fremdsprache grundlegende kommunikative Anforderungen des
gesellschaftlichen Lebens zu erflllen und sich in den Fertigkeitsbereichen Horen, Lesen,
Sprechen, Schreiben in einer breiten Palette von privaten, beruflichen und &ffentlichen

Situationen sprachlich und kulturell angemessen zu verhalten.
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Daruber hinaus kommt dem Fremdsprachenunterricht die Aufgabe zu, einen wesentlichen
Beitrag zur Entwicklung dynamischer Fahigkeiten (Sachkompetenz, Sozialkompetenz,
Selbstkompetenz, methodische Kompetenz ua.) zu leisten. (vgl. RIS) [Markierungen Samantha

Anusic]

Kreativitat und Gestaltung
,,In Fortsetzung zur Unterstufe ist im Fremdsprachenunterricht der Oberstufe methodisch und
inhaltlich die Mdglichkeit zu kreativen Aktivitaten in der Fremdsprache anzubieten [...]. (vgl.

RIS) [Markierungen Samantha Anusic]

Grammatik ist im Fremdsprachenunterricht vorrangig unter funktionalem Aspekt zu
erarbeiten; das heillt, die Beschaftigung mit spezifischen Sprachstrukturen und
Grammatikubungen hat Uberwiegend im Rahmen themen- und situationsbezogener
kommunikativer Aktivitaten und Strategien zu erfolgen. Das kognitive Erfassen von Regeln der
Wort- und Satzbildung ist dabei in erster Linie als Lernhilfe zu nutzen und soll besonders

strukturbetonten Lernertypen entgegenkommen. (vgl. RIS) [Markierungen Samantha Anusi¢]

Die zitierten Stellen heben hervor, dass die Kompetenzen des Lesens und des Sozialen einen
zentralen Stellenwert im schulischen System aufweisen. Sofern kreative Lernmdglichkeiten
realisiert werden kénnen, so sollen diese auch entsprechend umgesetzt werden. Das Erlernen
der Grammatik soll anhand konkreter Themen und Situationen erfolgen. Diese Aspekte werden
im Folgenden naher berticksichtigt.

Bevor sich der Abschnitt dem Begriff des Lesens widmet, sollen zunéchst einige didaktische
Fragen zum Thema, wieso historische Aspekte im Fremdsprachenunterricht notwendig sind,
geklart werden. Geschichte wird haufig als etwas VVergangenes definiert, etwas das weit zuriick
liegt und das es zu erforschen gilt. Doch Geschichte wirkt in die Gegenwart, erklart diese und
ist ein untrennbarer Bestandteil der Menschheit. Die Schriftlichkeit erlaubt, eine Verbindung
zwischen der Menschheit und der Geschichte herzustellen. Das, was erlebt wird, ist von
Menschen gemacht und wird von diesen schriftlich festgehalten. Eine fremdsprachliche
Geschichte zu verstehen, bedeutet Empathiefahigkeit zu besitzen. Geschichten beurteilen zu
konnen, bedeutet urteilsfahig zu sein. Empathie- und Urteilsfahigkeit stehen im Rahmen eines
interkulturellen Lernens, welches, wie bereits erldutert, im didaktisch-methodischen Diskurs

berechtigterweise langst seinen Platz fand. Das Lesen, ein dialogischer Prozess, fordert das
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interkulturelle Verstehen. Selbst literarische Texte stehen in engem Zusammenhang mit der
kulturellen, politischen und wirtschaftlichen Realitét, welche diese Texte auch hervorbringt,
und soll im Unterricht offen besprochen werden. Kenntnisse der Geschichte(n) fordern das
Dekodieren literarischer Werke, wie am folgenden Unterrichtsentwurf noch erlautert wird.
Lothar Bredella (2013: 157) sieht ebenso in fiktiven Geschichten auch einen gewissen

Realitatsbezug.

Nun folgen einige Bemerkungen zum bereits genannten Begriff des Lesens. Was bedeutet es
uberhaupt lesen zu konnen? Lesen bedeutet immer zugleich Alphabetisierung. Aktuelle
Statistiken weisen darauf hin, dass etwa 750 Millionen Menschen Analphabeten sind, wobei
uberwiegend Frauen nicht lesen und schreiben kénnen (vgl. UNESCO 2017). Lesen und auch
Schreiben zu kénnen ist, ausgehend von den eben genannten Zahlen, in unserer Gesellschaft
noch immer ein Privileg. Auch in Osterreich kann von einer Million Analphabeten, Menschen,
die kaum lesen und schreiben kénnen, ausgegangen werden (vgl. PIAAC 2012). Funktionale
Analphabeten konnen lediglich bruchstiickhaft lesen und schreiben. Im Fischer Lexikon wird
das Lesen als prozesshafter Informationsgewinn, der zur Erkenntnis leitet, beschrieben. Gerade
der Sprachenunterricht oder die Philologie als Bildungsinstitution fordern und lehren

Menschen, lesen zu lernen, wodurch der Erkenntnisgewinn gewahrleistet werden kann.

An dieser Stelle soll der Begriff des Lesens in fremdsprachendidaktischer Sicht néher
beleuchtet werden. Damit die F&higkeit in einer Fremdsprache lesen zu konnen erworben
werden kann, muss zunédchst das Lesen in der Erstsprache moglich sein. Lesen in einer
Fremdsprache setzt somit Vorwissen voraus. Zudem gesellt sich eine gewisse
Toleranzeinstellung zur Alteritat im sprachlichen und kulturellen Sinne (Mei3ner 2013 11 f.).
Hier sei lediglich kurz der Begriff der lebens- und fremdsprachlichen Lesekompetenz erwahnt.
Lesekompetenz kann als Dekodierungsfahigkeit bezeichnet werden. Das ist die Fahigkeit,
Texte und ihren Aufbau in allen Aspekten der Grammatik, wie etwa der Textkohasion, der
Semantik, etwa der Textkohadrenz, zu verstehen und auch interpretieren zu kénnen. Hier soll
die Frage gestellt werden, wie Lernende einer Fremdsprache das Lesen lernen kdnnen? Und in
weiterer Folge, wie der Flipped Classroom hier einen Beitrag leisten kann? Die Leseforderung
im Unterricht sollte sich auf folgende drei Sdulen beziehen: Den Text, den Sprachenerwerb und
das weltliche Wissen. Der Text sollte als Ganzes erschlossen werden. Es sollte klar werden, aus
welchen Textelementen ein Text besteht. Auf der Ebene des Sprachenerwerbs stehen

sprachliche, also grammatikalische, lexikalische und syntaktische Aspekte im Vordergrund.
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Das weltliche Wissen bildet das Allgemeinwissen, das Verstehen der Zusammenhénge und die
Interpretationsféahigkeit ab. Auf diese genannten Ebenen wird im Folgenden unter dem

Unterkapitel 3.2.3.3. Sequenzen Bezug genommen werden.

AbschlieBend wird noch auf ein didaktisch-methodisches Konzept eingegangen: Das Lernen
durch Lehren mittels digitaler Medien nach dem Vorbild einer Simpleshow. Es stellt die
Mesomethodik dieses Unterrichtsentwurfes dar. Es ist also jene Methode, die im konkreten
Unterricht Anwendung findet. Indem die Lernenden selbst ein Erklarvideo erstellen,
durchdenken sie das behandelte Thema intensiver und vermutlich nachhaltiger, da es in
handlungsorientierter Weise geschieht. Mittels einfacher Sprache, Zeichnungen, Piktogrammen
und zentralen Begriffen werden kurze Videos erstellt in einer maximalen L&nge von vier
Minuten. Diese kurzen Videos erscheinen kurz, informativ, pragnant und oftmals unterhaltsam.
Die Fremdsprache kann auf einem einfachen Niveau aktiv gebraucht werden. Welche Vorteile
stellt diese Methode dar?

e Das Gelesene muss verstanden werden und sodann in ein Beispiel, hier ein
gemeinsames  Gruppenvideo, transformiert werden. Dadurch kann diese
Herangehensweise als handlungsorientiertes Lesen verstanden werden.

e Die Arbeit in der Gruppe fordert die sozialen Kompetenzen.

e Zur Planung und Produktion eines Videos muss ein Plot in der Fremdsprache entstehen.

e Die Angst, in der Fremdsprache zu sprechen, wird minimiert.

e Grundlegende technische Aspekte in der Erstellung von Videos konnen gefordert

werden.

3.2.3.3. Sequenzen

Unterrichtsbaustein 1: Vorbereitungsphase

In dieser Phase wird das Vorwissen der Lernenden aktiviert, sofern dieses Wissen bereits
vorhanden war, ansonsten neu aufgebaut. Dieses Wissen wird in der Prasenzphase als
Vorwissen dienen. Die Lesemotivation kann damit geweckt werden, denn nicht alles wird beim
Lesen des Textes unbekannt erscheinen. Zur Einstimmung in das spatere Lesen sollen also
unbekannte Begriffe und ungewdhnliche grammatikalische Strukturen mittels eines Videos®
prasentiert werden. Auch wird Bezug auf das Zeitalter der Aufklarung genommen, denn der

spatere Text wird ein Vertreter des Zeitalters der Aufklarung sein. Dieses Video sehen sich die

10 Videos abrufbar unter https://www.youtube.com/watch?v=tlz v 61P-A und
https://www.youtube.com/watch?v=aBIQxWZgO8s.
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https://www.youtube.com/watch?v=t1z_v_61P-A
https://www.youtube.com/watch?v=aBIQxWZgO8s

Lernenden vor dem Bearbeiten des Textes an. Dieser erste Schritt dient dem Aufbau
sogenannten weltlichen Wissens und bildet zugleich eine Vorentlastung zum spéteren
Leseverstandnis. Die Besprechung unbekannter Worter und Strukturen dient dem
Sprachenerwerb. Am Ende des Videos erhalten die Lernenden eine Reflexionsaufgabe, wobei
sie beurteilen sollen, ob der Glaube an den Fortschritt aus heutiger Perspektive Fluch oder
Segen sei. Diese Aufgabe fordert die Urteilskompetenz, den Aufbau einer personlichen Haltung

und bildet einen Grundbaustein fir die Diskussion im Klassenzimmer.

Unterrichtsbaustein 2: Prasenzphase und Ubungsphase

Indem alle Lernenden vorbereitet sind, kann direkt mit dem Austeilen der Texte und dem Lesen
begonnen werden. Das gemeinsame Lesen bringt den Vorteil, dass sich die Regeln der
Aussprache gemeinsam Uben lassen. Durch induktives VVorgehen soll geklart werden, was eine
Fabel ist und wie der Aufbau dieser aussieht. Anhand des Textes wird auch die Bildung des
Perfekts trainiert. Auch die Interpretation des Textes wird in einer Diskussion erdrtert. Dies

dient dem Aufbau textuellen, sprachlichen und weltlichen Wissens.

Unterrichtsbaustein 3: Abschlussphase
Die abschlieRende Phase verlauft handlungsorientiert, indem die Lernenden selbst kurze Videos
mittels eines Smartphones erstellen und damit erkldren, was denn eine Fabel sei und wie diese
anhand des gelesenen Beispiels aufgebaut wird. Als Beispiel dient das Impulsvideo der
Vorbereitungsphase. Durch das Erstellen von Erklarvideos werden viele Sinne angesprochen.
Diese Erklarvideos richten sich von Lernenden an Lernende. Die Erstellung der Videos erfolgt
in Gruppen von bis zu vier Personen. Die Gruppen arbeiten nach dem folgenden Schema:

1. Planung des Videos: Besprechen der Inhalte und der bendétigten Materialien

2. Erstellung der Materialien

3. Dreh des kurzen Videos (ohne Anspruch auf Perfektion)

3.2.3.4. Arbeitsblatt
Kpruna u matu meHa
Maiia KkpTHIla TOYHE jeTHOM FOBOTHTH MaTepu CBOjOj: ,,MaMo, ja BUAUM CMOKBE"; TIaK OIET:

"‘

,»MEHHU 3amMupHca TaMjaH""; a 3aTUM: ,,Mamo, ja ayjem My3uky!*“ OHza joj oHa oaroBopi: ,,Moja
hepko, Tora HUIIITAa HEMa OBJIE, HO, KAKO ja BUJIUM, TEOH Ce TTOKBAPHO MO3aK, KaJ| TH TYjell OHO

nItro Hyje.
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HapaBoyuenuje
OBo je 3a OHE KOjU MUCJIC 1a 3Ha]y OHO IITO HE 3Hajy. J[a He 3HaMO MITO HUCMO HAYYWIIH, TO j&
HPUPOTHO CBAKOM; ajii Ja ceOe M3/1ajeMo 3a yueHe y YeMy HHCMO, OBO He uje yrnpas. CBU MU
MO»EMO HEKe CTBapH 3HATH, a HEKE HE 3HATH, HO pa3yMaH pacro3Ha IITO 3Ha OJ1 [ITa HE 3Ha,
U HU MaJIo He cymmba. [gekurzt und gedndert]
(vgl. Tasi¢ 1994)

3.2.4. Modul Horen

Zielgruppe: Sekundarstufe 11, optional fiir Erstsprachenlernende
Makromethodik: Flipped Classroom

Mesomethodik: entdeckendes Lernen

Lernziele: Die Schilerinnen und Schuler sollen eine zentrale bosnische

Lyrikform namens ,,sevdalinke* kennenlernen.
Schiilerinnen und Schiiler sollen anhand der Wortwabhl (,,aman®,
»hosila“...) den spezifischen bosnischen Kontext sowie die

Gefihlsstimmung nachvollziehen.

Die Schilerinnen und Schiler sollen den Aorist in einem Text

erkennen konnen.

Voraussetzungen: Erstsprachenlernende des Niveaus B1
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» Mesomethode  GERS

entdeckendes
Lernen iz
Lyrik Horen
» Thema » Kompetenzen

Abbildung 16: Modul Héren

Dieses Konzept richtet sich an Erstsprachenlernende des Sprachniveaus B2. Dieser
Unterrichtsentwurf (siehe Abb. 16) soll in erster Linie die Kompetenzen des Horens sowie des
Verstehens fordern. AulRerdem werden interkulturelle Kompetenzen durch die besprochenen
Inhalte geschult. Sprachlernstrategien werden in diesem Zusammenhang ebenso geférdert. Das
sogenannte entdeckende Lernen ist die Mesomethodik dieser Unterrichtseinheit. Benotigte
Ressourcen sind ein Smartphone pro Gruppe. Die Dauer betrégt etwa drei Unterrichtsstunden.
Die Impulssteuerung erfolgt durch einen Merkzettel im Rahmen einer Vorbereitungsphase.

Diese Vorbereitungsphase dauert etwa zehn Minuten.

3.2.4.1. Annédherung an das Thema

Fiir diesen Unterrichtsentwurf soll das Lied ,,Zute dunje* thematisiert werden. Es handelt sich
dabei um eine fiir Bosnien und Herzegowina typische Liebeslyrik namens ,,sevdalinka* und
steht im Rahmen typischer Volksmusik. Diese Liebeslyrik vermittelt eine tribe,
melancholische Stimmung, meist unerfullter Liebeswiinsche. Auch gegenwartig tragt diese Art

von Musik eine hohe kulturelle Bedeutung fur Bosnien und Herzegowina.

1972 sang Himzo Polovina erstmals dieses Lied unter dem Titel ,,Voljelo se dvoje mladih®,
welches erst spiter unter dem Namen ,,Zute dunje® besser bekannt wurde. ,,Zute dunje* wurde

fiir den Film ,,Kuduz* im Jahre 1989 durch Goran Bregovi¢, gesungen von Davorin Popovi¢,
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musikalisch neu interpretiert. Das Lied thematisiert die verbotene Liebe, den Schmerz, die
Wiunsche, die Krankheit, das Versprechen, psychosomatische Reaktionen und den Tod eines
geliebten Partners. Wieso ist der Geliebte drei Jahre lang aus Istanbul nicht zuriickgekehrt?
Wieso ist jemand gegen die Hochzeit eines Liebespaares? Wieso winschte sich Fatma gelbe
Quitten? Von Liebeslyrik oder Liebesliedern zu sprechen, bedeutet immer zugleich eine
konkrete soziale Form zu analysieren. Eben den Umgang mit solchen Les- und Horarten zu
fordern, diese in  einen  historischen  Kontext zu  betten, verschiedene
Interpretationsmoglichkeiten anzubieten, bildet eine zentrale Aufgabe der Philologie. Die
Zeitform des Aorists wird noch in Phrasen oder in literarischen Formen angewendet. Diese

erkennen zu koénnen, bedeutet Verstandnis fur kiinstlerische Formen zu besitzen.

3.2.4.2. Methodisch-didaktische Uberlegungen

Wie funktioniert das Sprachenlernen neurologisch betrachtet, welche Erkenntnisse kdnnen fur
das Sprachenlernen herangezogen werden und welche didaktischen Bedingungen ergeben sich
daraus? Der Cortex oder zu Deutsch die Hirnrinde spielt beim Sprachenlernen eine wesentliche
Rolle. Der Cortex wiederum besteht aus zwei Teilen, die auch als zwei Gehirnhélften,
bestehend aus einer linken und einer rechten Seite, den sogenannten zwei Hemispharen,
bezeichnet werden. Fur das Sprachenlernen und Sprechen ist die Kombination beider
Hemispharen notwendig (Grein: 2013: 8 f.). Diese Tatsache wird auch als interhemisphérisches
Lernen bezeichnet. Wahrend die linke Hélfte eher fur das rationale Denken verantwortlich ist,
so ist die rechte Hemisphare, vereinfacht gesagt, fir das kreative Denken zustandig. Zum
Sprachenlernen sollten besten Falls beide Halften im Arbeitsprozess miteinander verbunden
werden und dies kann mittels der Stitzkraft der Musik geschehen. Neuronale
Umstrukturierungen lassen sich somit durch Musik ermdglichen. Damit das Gehirn optimal
funktionieren und erfolgreich lernen kann, braucht es Pausen wie auch Wiederholungen (Grein
2013: 77). Wenn also zum Beispiel das grammatikalische Thema des Aorists erlernt wurde, so
kann dies mittels der Musik wiederholt werden. Aber auch wahrend des Liedes selbst gibt es

Pausen und Wiederholungen, die dem Lernen entgegenkommen.

Es gibt also zahlreiche Griinde, wieso Musik im Unterricht eingesetzt werden sollte.
Linguistisch und didaktisch betrachtet, lassen sich einige Kompetenzen mittels (gesungener)
Musik oder Musikclips fiir den Sprachenunterricht fordern. Dazu gehdrt zum Beispiel, wie an
dem vorliegenden Unterrichtsentwurf zu sehen sein wird, der Aufbau landeskundlicher,

interkultureller, grammatikalischer, Lese-, Schreib-, Horverstehens- und
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Sehverstehenskompetenzen. An dieser Stelle soll anhand der Horverstehenskompetenz kurz
erlautert werden, welchen Beitrag Musik dazu leisten kann. Im Fokus des
Fremdsprachenunterrichtes steht die globale Horstrategie. Die Lernenden missen nicht jedes

Wort verstehen, sondern lediglich einen groben Zusammenhang kontextualisieren kénnen.

Entdeckendes Lernen stellt die Mesomethodik dieser Unterrichtseinheit dar und bedeutet,
Lernende an der Aufgabenldsung selbst arbeiten zu lassen. Die Vorteile dieses Zugangs wurden
bereits im ersten Kapitel dieser Arbeit im Zusammenhang mit den kognitionspsychologischen
Lernerfahrungen beschrieben. Durch das individuelle Angleichen neuer Inhalte an vorhandene
Muster, wirden die Neugier geweckt, das Selbstbewusstsein, sich in einer fremden Sprache zu
Uben, gestarkt und persdnliche Sprachlernstrategien entwickelt werden (vgl. Schlemminger
2001: 15 f.). Traditionell tragt die Lehrperson die Grammatik-Vermittlungskompetenz, doch
beim entdeckenden Lernen wird genau dies umgedreht. Die Lernenden erleben lebendiges,
eigeninitiatives Grammatiklernen. Durch den Einsatz von Musik l&sst sich der Inhalt
unterhaltsam umsetzen. Das neue Grammatikphanomen wird induktiv bearbeitet, sprich vom
Beispiel hin zur Erarbeitung einer Regel. Dabei werden die Lernenden von einer Lehrkraft

begleitet und unterstutzt, konnen aber dennoch individuell arbeiten.

3.2.4.3. Sequenzen

Unterrichtsbaustein 1: Vorbereitungsphase

Zu Beginn werden die Lernenden durch ein vorbereitendes Merkblatt langsam an die Analyse
dieses Liedes, welches aufgrund der hohen symbolischen Interpretationskraft und des
auflergewohnlichen Wortschatzes schwer ist, herangefuihrt. Dieses Merkblatt dient in erster
Linie einer VVokabelentlastung. Die neuen grammatikalischen Phdnomene des Aorists bleiben
dagegen ausgespart, denn diese sollen von den Lernenden erst im néchsten Schritt selbststéndig,

entdeckend bearbeitet werden.

Unterrichtsbaustein 2: Prasenzphase oder Ubungsphase

Zunéchst wird das entsprechende Lied gemeinsam gehort. Wahrend des Horens sollen die
Lernenden lediglich verstandliche Worter, Phrasen, Satze oder Sinnzusammenhénge
mitschreiben. Nach einer kurzen Diskussionsrunde bekommen alle den verschriftlichten
Liedtext. Ab jetzt arbeiten die Lernenden individuell und entdeckend an einem neuen
grammatikalischen Phdnomen. Durch ein Arbeitsblatt werden sie mittels Fragen dazu

angeleitet. Ziel ist es, eine genaue Untersuchung des sprachlichen Phdnomens vorzunehmen,
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mit der Fremdsprache zu experimentieren, die Angst vor einem grammatikalischen Thema zu
verlieren und selbststandig zu arbeiten. Zur Motivation und Einstimmung konnen auch
Bastelmaterialien zur Verfiigung gestellt werden. Nach Abschluss dieser Ubung, kontrollieren
die Lernenden selbst mittels eines Kontrollblattes ihren Forschungsstand. Was wurde richtig
erarbeitet, was wurde gelernt und wo gab es Schwierigkeiten? Bei Fragen und

Missverstandnissen steht die Lehrperson helfend zur Seite.

Unterrichtsbaustein 3: Schlussphase

Als abschlielende Aktivitat steht wiederum eine kreative, handlungsorientierte Aufgabe im
Zentrum. Diese bezieht sich auf den Inhalt der sevdalinka. Die Lernenden sollen in Paargruppen
gemeinsam nach Begrundungen zur Frage, wieso der Geliebte erst nach drei Jahren
zurlickgekehrt ist, suchen. Diese Erklarungsversuche werden notiert oder gemalt. Zuletzt wird

dies in der Gruppe besprochen.
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3.2.4.4. Arbeitsblatter
Liedtext ,,Zute dunje“ von Davorin Popovi¢
Voljelo se dvoje mladih
Sest mjeseci, godinu
kad su htjeli da se uzmu
da se uzmu aman, aman

duSmani im ne dadose.

Razbolje se lijepa Fatma
jedinica u majke
poZeljela zute dunje
zute dunje aman, aman

zute dunje iz Stambola.

Ode dragi da donese
zute dunje Carigradske
al” ga nema tri godine
tri godine aman, aman

nit” se javlja, niti dolazi.

Dode dragi sa dunjama

nade Fatmu na nosilima
dvjesto dajem, spustite je

tristo dajem, otkrite je

da jos jednom Fatmu ljubim ja.
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Vorbereitungsblatt

Wortschatz
Verb Substantiv Sonstiges
uzeti se — heiraten du$man — Feind aman — verstarkendes

Partikel im Bosnischen

dunja — Quitte

nosila — Totenbahre

Carigrad — Konstantinopel /

heute: Istanbul

Stambol — Istanbul

Wissen zu ,,Sevdalinke*
Sevdalinke sind eine fur Bosnien und Herzegowina typische Liebeslyrik. Diese Liebeslyrik
vermittelt eine triibe, melancholische Stimmung, meist unerfillter Liebeswinsche. Auch
gegenwartig tragt diese Art von Musik eine hohe kulturelle Bedeutung fur Bosnien und

Herzegowina.
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Arbeitsblatt Aorist fir die Prasenzphase
1. Sieh dir bitte die folgenden S&tze an und beschreibe den Unterschied.
1a) Dusmani im ne dadose.
1b) Dusmani im nisu dali.
1g) Dode dragi sa dunjama.
1c) Razbolje se lijepa Fatma. 1h) Dosao je dragi sa dunjama.
1d) Razboljela se lijepa Fatma.
1i) Nade Fatmu na nosilima.
1e) Ode dragi da donese. 1j) Nasao je Fatmu na nosilima.

1f) Otisao je dragi da donese.

2. Welche Wortart unterscheidet sich?
Substantiv

Adjektiv

Partikel

[0 O R

Verbum

3. Versuche bitte folgende Satze im Aorist zu ergénzen:
Q.  Tipp: Vergleiche hierzu Punkt 1.
3a) Oni dad___ odgovor. — Sie gaben 3d) Dod_ vjetar. — Es kam ein Wind.
eine Antwort.
3b) Bas ovog trenutka se razbolj_. —
Genau in diesem Moment wurde 3e) Nad_otrov! — Sie/Er hat das Gift
sie/er krank. gefunden!
3¢) Ona od  ku¢i. — Sie hat sich
gerade auf den Weg nach Hause

gemacht.

4. Sieh dir bitte noch einmal Punkt 1 und Punkt 3 an. Uberlege, welche Regel sich zur Bildung

der 3. Person Sg. und PI. formulieren 1&sst? Wie lautet die Endung?

5. Sieh dir bitte Punkt 3 noch einmal an. In welchen Situationen wurde die Zeitform Aorist
angewendet? Beschreibe kurz diese Situationen. Mit welcher Zeitform wurde der Aorist im
Deutschen Ubersetzt?
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3.2.5. Modul Sprechen

Zielgruppe: Studierendengruppe des Niveaus A2 (1.Lernjahr)
Makromethodik: Flipped Classroom

Mesomethodik: Tandem-Lernen

Lernziele: Die Studierenden sollen in Gesprachen oder in Liedern

Indefinitpronomina erkennen.

Die Studierenden sollen die korrekte Intonation der

Indefinitpronomina erlernen.

Voraussetzungen: Kenntnis des lateinischen Alphabets

Grundwortschatz Niveau Al

‘. Mesomethode W

)

» Thema » Kompetenzen

-

Abbildung 17: Modul Sprechen
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Diese Unterrichtsplanung zielt darauf ab, Kompetenzen des Sprechens, konkreter der
Aussprache, sowie des Horverstehens zu fordern (siehe Abb. 17). Die Lernenden sind nach
dieser Unterrichtseinheit im Stande, die Indefinitpronomina zu bilden, sie anhand von
Intonationsregeln in der Praxis korrekt auszusprechen, die Unterschiede im Kroatischen und
Serbischen, bezogen auf das Thema, aufzuzeigen und zu begrinden. Das Tandem-Lernen ist
die Mesomethodik dieser Unterrichtseinheit. Bei der Zielgruppe handelt es sich um Studierende
des Bosnischen, Kroatischen und Serbischen, die nach Beendigung des Semesters (ber das
Sprachlernniveau A2 verfugen sollen. Dementsprechend sind die Materialien dem Curriculum
entsprechend fiir das Niveau A2 erstellt, wohingegen die Freitexte durchaus differenzierter
gestaltet sind und Uber dieses Niveau hinausgehen. Dies richtet sich in erster Linie an
Studierende, deren Erstsprache Bosnisch, Kroatisch oder Serbisch ist. Bendtigte Ressourcen
sind aufer eines Internetzugangs wéhrend der VVorbereitungsphase, auch Arbeitsblatter fir die
Présenzphase. Eine Unterrichtsstunde im Umfang von 45 Minuten kann flr diese Planung als
ungefahre Dauer genannt werden. Die Impulssteuerung erfolgt in der VVorbereitungsphase in

Form einer Frage am Ende des Videos. Die Lange des Videos betrégt etwa finf Minuten.

3.2.5.1. Annéherung an das Thema

Indefinitpronomina stehen fiir eine unbestimmte Menge oder sie verweisen auf eine unbekannte
Person. An die Vorsilben ne-, ni-, i- und sva- werden Interrogativ- oder Relativpronomen, wie
etwa -tko oder - kakav, angefugt. Formen der Unbestimmtheit kénnen zum Beispiel mittels
dieser unbestimmten Flrworter ausgedriickt werden. Dieses Thema eignet sich insbesondere

fiir das Uben der Aussprache und der richtigen Betonung.

3.2.5.2. Methodisch-didaktische Uberlegungen

Beim Tandem-Lernen handelt es sich um eine Sprachenlernmethode, bei der zwei Personen,
die eine unterschiedliche Erstsprache aufweisen, miteinander respektive voneinander lernen. In
slawistischen Lehrveranstaltungen sind Studierende unterschiedlicher Erstsprachen gemischt
vertreten. So gibt es durchaus Lernende, denen das Bosnische, Kroatische oder Serbische eine
Fremdsprache ist und ebenso Studierende, fir die das eine Erstsprache ist. Oftmals ist die eine
Gruppe uberfordert, wahrend die anderen sich teils langweilen. Das Tandem-Lernen setzt aber
genau hier an und macht sich die unterschiedlichen Sprachkenntnisse sogar zum Vorteil. Die
Lernenden erkléaren einander das Thema und besprechen die Inhalte gemeinsam, wahrend die
Lehrperson moderierend den Lernprozess begleitet. Fiir die individuelle Arbeit stehen hingegen
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differenzierte Arbeitsmaterialien zur Verfligung, wodurch alle Lernenden ihrem individuellen

Schwierigkeitsgrad entsprechend am Wissensstand weiterarbeiten.

Planungsmatrix

Zeit | Inhalt Medien Sozialformen
10 | Klarung der Impulsfrage PowerPoint Plenum

min

15 | Ubung zu | Ubungsblatt (differenziert in 2 | Partnerarbeit

min | Indefinitpronomina: Bildung, | Sprachniveaus -> Erstsprache
Deklination, Erkennen im | oder Fremdsprache)

Text
Kontrollblatter

15 | Ubungen zu Horverstehen + | Musikausschnitte Tandem-Lernen
min | Sprechen ~ zum  Thema

Indefinitpronomen

15 | offene Fragen kléren Feedbackbogen Plenum

min

3.2.5.3. Sequenzen

Unterrichtsbaustein 1: Vorbereitungsphase

In der vorbereitenden Phase beschiftigen sich die Lernenden mit dem Impulsvideo!! und
notieren sich die wichtigsten Erkenntnisse. Abschlielend gibt es auch eine Impulsfrage, die

vorbereitet werden sollte.

Unterrichtsbaustein 2: Prasenzphase und Ubungsphase

Begonnen wird die Présenzphase durch das Besprechen der Impulsfrage. Ebenso werden
Fragen geklart und wichtige Notizen mindlich besprochen. Es folgt das Bearbeiten von
Ubungsblattern, die in unterschiedliche Niveaus differenziert sind. Dies wird mit den
entsprechenden Partnerinnen und Partnern gemeinsam diskutiert und abschliefend mit einem

Kontrollblatt tiberpriift. Daraufhin werden Musikausschnitte gehdrt und im Tandem analysiert.

11 Video abrufbar unter https://www.youtube.com/watch?v=PfHI19pu9-d0.
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https://www.youtube.com/watch?v=PfHI9pu9-d0

Unterrichtsbaustein 3: Schlussphase
Die letzte Aktivitat dieser Unterrichtsplanung ist das mundliche Diskutieren der Inhalte der
Musikausschnitte, der Vergleich der Musikstile, die Erorterung der Bedeutung von

Indefinitpronomina im konkreten Fall im Rahmen eines Plenums. Zuletzt steht das Feedback
im Zentrum dieser Einheit.
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3.2.5.4. Arbeitsblatter
a) Arbeitsblatt zur Bildung von Indefinitpronomen

Indefinitpronomina - Neodredene zam(j)enice
*Anmerkung:  Die folgenden Texte/Ubungen sind unterteilt in
Fremdsprachenlernerinnen und Erstsprachenlernerinnen. Die Texte unterscheiden sich im

Wesentlichen im gebrauchten Wortschatz. Beispiele gekiirzt und verandert (vgl. Drilo 2006).

Auswahl 1: Flr Fremdsprachenlernerinnen

I. Erkennen

Unterstreicht die Indefinitpronomina und Ubersetzt den Text.

Neki ucenici iz mog razreda Cesto zaborave stvari. Nikakva upozorenja ucitelja ne pomazu.
Netko zaboravi biljeznicu ili ostanu necije tenisice u razredu. Svasta se zaboravi. U skolu dodu

onda roditelji, koji moraju pitati je li itko iSta pronasao. Tako svatko traZi nesto.

Q E =

pronaci - finden biljeznica — Heft tenisice — Turnschuhe upozorenje —Ermahnung

[1. Bildung und Deklination

Setzt das Indefinitpronomen im richtigen Fall ein.

Culo se zvono na vratima, ali nije bilo (nitko).
Ne razgovaramo 0 (nista).

Ona govori (svasta).

Jesi i (itko) od nasih prijatelja vidio?

To je rekla (nekakav) muskarcu.

I11. Semantische Bedeutung von Bestimmtheit und Unbestimmtheit
Interpretiert die Bedeutung der folgenden zwei Sétze. Worin unterscheiden sie sich?

Onda je ispred zgrade prosao taj automobil.

Onda je ispred zgrade prosao neki automobil.
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Indefinitpronomina - Neodredene zamjenice

*Anmerkung:  Die folgenden Texte/Ubungen sind unterteilt in
Fremdsprachenlernerinnen und Erstsprachenlernerinnen. Die Texte unterscheiden sich im

Wesentlichen im gebrauchten Wortschatz. Beispiele gekirzt und verandert (vgl. Drilo 2006).

Auswahl 2: Fur Erstsprachenlernerinnen

I. Erkennen

Unterstreicht die Indefinitpronomina und Ubersetzt den Text. Sokrat (Atena, 469. — Atena, 399.
pr. Kr.) grcki filozof

U potrazi za sobom

Nekakav je covjek doputovao u Atenu ne bi li mu se posrecilo da se upozna s proslavljenim
mudroznancem Sokratom. Raspitivao se dok mu nisu pokazali nekakvu skromnu potleusu. Svi
bi ocekivali da kuca svakoga slavnog covjeka bude poput nekoga dvorca. U nekoj nevjerici
pokuca na vrata. Otvori mu neki starac u istrosenoj odjeéi. Covjek pomisli da se radio o
domacinovu sluzi. Kad ga je navodni sluga upitao zbog cega je doSao, covjek lanu da trazi

Sokrata. ,,0h, i ja ga trazim ¢itava zivota®, odgovori Sokrat. (usp. skraceno Krmpoti¢ 2006)

potleusa - niska, skromna kucica (usp. Hrvatski jezi¢ni portal)

Bildung und Deklination: Setzt das Indefinitpronomen im richtigen Fall ein.

Culo se zvono na vratima, ali nije bilo (nitko).
Ne razgovaramo 0 (nista).

Ona govori (svasta).

Jesi i (itko) od nasih prijatelja vidio?

To je rekla (nekakav) muskarcu.

Semantische Bedeutung von Bestimmtheit und Unbestimmtheit
Interpretiert die Bedeutung der folgenden zwei Sétze. Worin unterscheiden sie sich?

Onda je ispred zgrade prosao taj automobil. // Onda je ispred zgrade prosao neki automobil.
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Erwartungshorizont

Neki ucenici iz mog razreda Cesto zaborave stvari. Nikakva upozorenja ucitelja ne pomazu.
Netko zaboravi biljeznicu ili ostanu necije tenisice u razredu. Svasta se zaboravi. U §kolu onda
dodu roditelji, koji se raspituju je li itko iSta pronaSao. Tako svatko trazi nesto. (skraceno usp.
Drilo 2006)

Manche Lernende meiner Klasse vergessen oft ihre Sachen. Keine Ermahnung des Lehrers hilft.
Jemand vergisst sein Heft oder es bleiben jemandes Turnschuhe in der Klasse. Alles mégliche
wird vergessen. In die Schule kommen dann die Eltern, die sich erkundigen, ob irgendjemand

etwas gefunden hat. So sucht jeder etwas.

U potrazi za sobom
Nekakav je covjek doputovao u Atenu ne bi li mu se posreéilo da se upozna s proslavljenim
mudroznancem Sokratom. Raspitivao se dok mu nisu pokazali nekakvu skromnu potleusu.
Svi bi o¢ekivali da kuca svakoga slavnog ¢ovjeka bude poput nekoga dvorca. U nekoj nevjerici
pokuca na vrata. Otvori mu neki starac u istroSenoj odjeéi. Covjek pomisli da se radi o
domacinovu sluzi. Kad ga je navodni sluga upitao zbog ¢ega je doSao, covjek lanu da trazi

Sokrata. ,,Oh, i ja ga trazim Citava zivota“, odgovori Sokrat. (skra¢eno usp. Krmpoti¢ 2006)

Irgendein Mann reiste nach Athen, in der Hoffnung (wortlich: wirde ihm nicht Glick
zuteilwerden), dass er den gefeierten, weisen Sokrates kennenlernt. Er erkundigte sich, bis sie
ihm nicht irgendein bescheidenes Hauschen zeigten. Alle wirden erwarten, dass das Haus eines
jeden glorreichen Mannes irgendeinem Schloss gleiche. In einem Unglauben klopfte er an die
Tur. Es 6ffnete irgendein alter Mann in abgetragener Kleidung. Der Mann dachte, es handle
sich um einen Diener des Herren. Als ihn der vermeintliche Diener fragte, weshalb er
gekommen war, so gab er schnauzend (wortlich: bellte) zur Antwort, er wiirde Sokrates suchen.

,,Oh, auch ich suche ithn mein ganzes Leben®, antwortete Sokrates.

Culo se zvono na vratima, ali nije bilo nikog(-a) (nitko).
Ne razgovaramo ni o ¢emu (nista).

Ona govori svasta (svasta).

Jesi li ikog(-a) (itko) od nasih prijatelja vidio?

To je rekla nekakvom (nekakav) muskarcu.
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b) Horbeispiele zum Thema Indefinitpronomina

1. Fusnote

Ali ja sam i za tebe

I OVO nije, nije moje vrijeme.
Ja nisam dovoljan za tebe,

ali ja sam ili

ma da sam ili

2. Oliver Dragojevi¢ i Stjepan Hauser — Nocturno
Ne dam vjetru, ne dam

da te prati, s tobom dise

da se kiti tvojom slikom

tjeram vjetar, tjeram kiSe.

3. Latino

Divno je biti

divno je biti tebi sve
ljubomorno ¢uvam ove njeZne sate

da me uvijek prate dok nisam tu.
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3.3. Reslimee des dritten Kapitels

Welchen Beitrag leistet nun das Konzept Flipped Classroom respektive Flipped Learning im
Kontext der Kompetenzorientierung innerhalb der einzelnen Module? Durch die Verlagerung
der komplexen Wissensinhalte in ein kurzes Video wird Fokussierung auf das Wesentliche
ermoglicht, Raum und Zeit fur passgenaue Ubungen geschaffen, persénliche Entwicklung
unterstitzt, soziales Lernen und somit Handlungsorientierung in konkreten Lernsituationen
gefordert. Die Inhalte der Videos beschranken sich nicht ausschlieBlich auf Wissen, welches
leicht  verdaulich  verabreicht wird, sondern sie fordern das eigenstdndige
Problemlésungsverstandnis. Dies wiederum unterstiitzt eine aktive Auseinandersetzung mit
den einzelnen Themen. Die Lernenden kénnen, gleichsam dem offenen Unterricht, an ihrem
individuellen Lernstand arbeiten. Die Lehrperson wiederum verftgt tber die Moglichkeit, mit
den Lernenden in ein personliches Gesprach zu treten und diesen individuelle Hilfestellungen

Zu geben.

Die erstellten Impulsvideos wurden zum einen mit PowerPoint, zum anderen mittels eines
Smartphones sowie einer Software namens Sparkol erstellt. PowerPoint steht den meisten
Computern bereits kostenlos zur Verfligung und ist in der VVorbereitung unkompliziert, enthalt
jedoch graphisch nicht so viele Mdglichkeiten. Demgegentber ist das Programm Sparkol, wie
auch andere Videoschnittprogramme, kostenpflichtig und erfordert eine gewisse
Einarbeitungszeit, wodurch sich das anfangliche Drehen der Videos als kompliziert erweist.
Zudem erfordern diese zwei Moglichkeiten die Verwendung eines externen Mikrophons, um
die gute Tonqualitdt zu gewahrleisten. Das Erstellen eines Smartphone-Videos ist am
unkompliziertesten, jedoch lassen sich gravierende Qualitatsunterschiede im Vergleich zu den
anderen Varianten darin auch bemerkbar machen. Dennoch eignet sich ein Smartphone-Video

flr die Erklarung einer Simpleshow, wie am Beispiel des Moduls Lesen ersichtlich wurde.

Die erstellten Videos und Unterrichtsinhalte sollen als beispielhafte Muster verstanden werden,
die das Prinzip Flipped Classroom unter Berlcksichtigung aktueller Erkenntnisse der
Lernforschung zu Vorschein bringen sollen. Mdéglicherweise unterscheidet sich dies von der
gangigen Praxis, in der Flipped Classroom oftmals dem Online-Lernen groRteils
nachempfunden wird. Diesem Aspekt wird sich das ndchste Kapitel unter anderem naher
widmen, nicht jedoch um andere Entwirfe schlecht zu reden, sondern um unterschiedliche
Auffassungen von Lehren und Lernen im Zusammenhang des Konzepts Flipped Classroom

beziehungsweise Flipped Learning aufzuzeigen. Den unterschiedlichen
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Gestaltungsmoglichkeiten ist in der Praxis stets Platz zu lassen, jedoch sollten methodisch-
didaktische Szenarien stets begriindet werden konnen. Dieses zweite Kapitel war ein Versuch
eben dies zu leisten: Durch Anlehnung an die aktuelle Forschung sollten theoriegeleitete
Praxisentwirfe des Flipped Classroom hergestellt werden, die der Lernsituation adaquat
gerecht werden und somit einen wesentlichen Beitrag fir die Gesellschaft leisten. Eine
Gesellschaft, die I6sungsorientiert, selbstdenkend und reflektiert handelt und sich gerne auf

Lernprozesse einlasst.
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4. Eine empirische Untersuchung des Konzepts Flipped Classroom

Waéhrend das zweite Kapitel dieser Arbeit theoretische Ausfuhrungen ins Auge fasste,
beschéftigte sich das dritte Kapitel mit der Umsetzung dieser in der Praxis. Dabei standen stets
die Einsichten, die Meinungen und die Handlungen der Lehrpersonen im Vordergrund. Doch
was halten Lernende von diesem Konzept? Hilft ihnen Flipped Classroom beim Lernprozess?
In diesem vierten Kapitel wird zur Erfassung dieser Sichtweise zundchst ein Experiment
beschrieben, bei dem Flipped Classroom in einer konkreten Unterrichtssituation angewendet
wurde. Die darin getatigten Beobachtungen, wie etwa der Ablauf des Unterrichts, die
Interaktion der Anwesenden, aber auch die Storfaktoren werden geschildert. Ein am Ende des
Experiments eingesetzter anonymer Feedbackbogen verhilft daruber hinaus, die Meinungen
und Einstellungen der Lernenden zu erfassen. Dieses Experiment ermdglicht, einen Einblick in

die geflippten Lernprozesse des Bosnisch/Kroatisch/Serbisch Unterrichts zu erhalten.

Fragen, die sich in diesem Kontext stellen lassen, sind:

e Wie wurde das Konzept von den Lernenden angenommen?

e Welche positiven und negativen Erfahrungen konnten von den Teilnehmenden in
diesem Unterricht gesammelt werden?

e Konnte sich das Impulsvideo beim Lernen als hilfreich erweisen?

e Empfinden Fremdsprachenlernende das Konzept anders als Erstsprachenlernende?
Welche Unterschiede kdnnen hier festgemacht werden?

e Setzten sich auch sprachniveauschwéchere Personen in der Prasenzphase aktiv ein?

e Wurde die Vorbereitungsphase von den Studierenden wahrgenommen?

e Welche Gruppendynamik konnte beobachtet werden?

e Bevorzugen die Lernenden traditionelles Lernen oder das Konzept Flipped Classroom?

e Konnte ein individualisierter und differenzierter Unterricht geboten werden?

e Wie verhielt es sich mit dem Spal3faktor, das ein Ziel des Flipped Classroom darstellt?

e War zeitnahes Feedback mdglich?

e Sind introvertierte Lernende wahrend der Présenzphase involviert worden?

e Handelte es sich um vorgefertigtes oder zu entdeckendem Lernen motivierendes

Arbeiten?

Diese Fragen werden im ndchsten Unterkapitel beantwortet werden. Der zweite Teil dieses
Kapitels widmet sich verschiedenen Arten von Lernvideos, die im Zusammenhang mit dem

Konzept Flipped Classroom stehen. Es wird aufgezeigt, wie unterschiedlich dieses Konzept in
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der Praxis seine Anwendung findet. Es wird des Weiteren die Hypothese aufgestellt, dass es
nicht die eine Methode des Flipped Classroom oder Flipped Learning gibt. Vielmehr bedingen
zahlreiche andere Faktoren, wie das Konzept letztlich von der Lehrperson umgesetzt wird. Zu
diesen Faktoren zahlt unter anderem, welche Methode in der Prasenzphase angewendet wird,
welches Rollenbild vorherrscht beziehungsweise ob theoretische Lernforschungen auch
tatsachlich ihre Umsetzung finden. In dieser Arbeit wird der Fokus auf der Beobachtung der

didaktischen Aufbereitung dieser Impuls- und Lernvideos liegen.

Gleich zu Beginn muss betont werden, dass die folgenden Beschreibungen und Analysen sich
auf die Erkenntnisse des Experiments und der kleinen durchgefuhrten Analyse von 20
Lernvideos bezieht. Es handelt sich also keineswegs um grol angelegte Studien, wodurch vor
Verallgemeinerungen gewarnt werden muss. Dementsprechend findet sich unter jeder
angefiihrten Graphik ein entsprechender Hinweis, der auch Leserinnen und Leser beim
,Uberfliegen der Arbeit entsprechend hinweisen soll. Die Bedeutung der folgenden
Ausfihrungen lassen sich damit begriinden, dass ein solches Experiment eine Aussage im
kleinen Rahmen darstellt. Es ist eine personliche Erfahrung mit diesem Konzept und eine
personliche Erprobung der theoretischen Inhalte in der Praxis. Weshalb wurde nicht auf
Graphiken verzichtet? Graphiken erleichtern die Lesbarkeit in wissenschaftlichen Arbeiten. Die
im Folgenden angefuihrten Graphiken dienen der Leserinnen- und Leserfreundlichkeit und
sollen keinesfalls quantitative Aussagen treffen. Wenn von Schlussfolgerungen die Rede ist, so
handelt es sich lediglich um ein Restimee, welches aus dem kleinen Experiment und der
Videoanalyse gezogen werden kann und keinesfalls um Verallgemeinerungen.

AbschlieBend folgt ein Resiimee dieses vierten Kapitels. Die wesentlichen Inhalte werden
sodann zusammengefasst. Hier soll verdeutlicht werden, dass es nicht den einen Flipped
Classroom, sondern ganz unterschiedliche Moglichkeiten der Gestaltung gibt. Dieses Konzept
kann demnach als Synthese zahlreicher bereits bekannter Methoden angesehen werden, neu ist

jedoch die Aufbereitung der Inhalte mittels Videos oder Audiodateien.

4.1. Experiment: Geflippter Unterricht im Bosnisch/Kroatisch/Serbisch Unterricht

Der empirische Ausgangspunkt flr diese Arbeit ist ein Experiment sowie der Einsatz eines
Fragebogens zur Auswertung der fir diese Arbeit wesentlichen Daten. Im Rahmen dieses
Experiments wurde Flipped Classroom in zwei Lehrveranstaltungen an der Slawistik der

Universitdt Wien probeweise eingesetzt. An diesem Experiment nahmen zwei
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Vergleichsgruppen teil. Die Leistungen der im Experiment beschriebenen ersten Gruppe
galten wahrend des Studiensemesters im Notendurchschnitt deutlich besser als jene, der im
Folgenden beschriebenen zweiten Gruppe. Inwiefern konnte das Konzept das Lernen der

zweiten Gruppe unterstiitzen oder gar motivieren?

4.1.1. Beschreibung der VVorgangsweise

Beim Untersuchungsdesign handelt es sich um ein Experiment, an welchem zwei
unterschiedliche Lerngruppen teilnahmen. Die Teilnehmenden sind Studierende, die meisten
befinden sich in  einem  Alter zwischen 18 und 24  Jahren, des
Bosnischen/Kroatischen/Serbischen an der Universitat Wien. Bis auf zwei Teilnehmende, die
dies als Unterrichtsfach studieren, Gberwiegt jener Teil, der die Lehrveranstaltung im Rahmen
eines Bachelor Studienfachs absolviert. Insgesamt nahmen 13 Studierende, eine Lehrperson,
eine Lehrperson als Beobachtung sowie eine hospitierende Person, die das Experiment
protokollierte, an den Lehrveranstaltungen teil. Die Hospitation verlief in Form einer freien
Beobachtung und wird im néchsten Unterkapitel beschrieben. Keiner der Studierenden hatte

bis zu diesem Zeitpunkt Erfahrungen mit der Methode Flipped Classroom gemacht.

Am Ende des Experiments kam zusatzlich ein anonymer Fragebogen zum Einsatz. Dieser hat
den Zweck, folgende Daten zu erheben:

e Alter der Studierenden

e Sprachkenntnisse

e Intensitat der VVorbereitung fur die Prasenzphase

e Einstellungen zu Impulsvideos

e Motivation und Arbeitshaltung wahrend der Prasenzphase

e negative sowie positive Eindriicke von der Prasenzphase und dem Konzept Flipped
Classroom
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4.1.2. Fragebogen
Der Fragebogen besteht sowohl aus geschlossenen wie auch aus offenen Fragen.

Anonymer Fragebogen

Angaben zur Person

e  Mein Alter ist:
1 18-24
(1 dlter als 24
e  Sprachkenntnisse:
B/K/M o. S lerne ich als Fremdsprache
B/K/M o. S ist meine Erstsprache (veraltet: Muttersprache)
B/K/M o. S habe ich als Zweitsprache gelernt (z.B. im Ausland)

Angaben zum Lernvideo

e Hast du dir das Lernvideo vor dem Unterricht angesehen?
0 ja
0 nein
[ teils (begonnen, aber nicht zu Ende geschaut)
e War das Lernvideo fur dich hilfreich?
0 ja
0 nein
e  Wainscht du dir mehr Lernvideos?
0 ja
0 nein
Wenn ja, zu welchen Themen wiinscht du dir Lernvideos?
01 Grammatik
(] Landeskunde (Geschichte, Kultur, Musik ...)
[ Aussprache
0 Schreibkompetenzen

e Hast du dir Gedanken zur Impulsfrage gemacht?
0 ja
nein

Angaben zur Prasenzphase

e Ichfinde, Prasenzphase und Lernvideo waren aufeinander abgestimmt:
0 ja
nein
e Ich préferiere:
traditionellen Unterricht

geflippten Unterricht

Offene Fragen

Das hat mir gefallen:

Das wiirde ich anders machen:
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4.1.3. Protokoll des Experiments

Die erste Gruppe bestand aus sechs Personen, finf weiblichen und einer mannlichen. Ein
Student, mit der Erstsprache Deutsch, lernte Bosnisch/Kroatisch/Serbisch im Rahmen eines
Erweiterungscurriculums als Fremdsprache, studierte jedoch Latein und Altgriechisch als
Hauptfach. Fur die restlichen vier Studierenden war Bosnisch und Serbisch eine Erstsprache,
wobei eine von ihnen Deutsch gerade erst als Fremdsprache erlernte. Das Thema,
Indefinitpronomina, wurde fir diese Lehrveranstaltung extern vorgegeben. In der
Vorbereitungsphase sollten sich die Lernenden ein kurzes Video ansehen. Diese Information

wurde auf der moodle-Plattform geteilt. Die VVorbereitungszeit betrug etwa eine Woche.

In der Prasenzphase, die von 11.30 bis 12.30 dauerte, wurde mit einer Begrifiung, sodann mit
der Besprechung der Impulsfrage begonnen, indem die Lehrperson die Impulsfrage mittels
eines Beamers an die Wand projizierte. Funf Studierende meldeten sich zeitgleich zur
Beantwortung der Frage, deren Antworten nacheinander an der Tafel gesammelt wurden. Im
Plenum wurden die Antworten besprochen und auf Fehler hingewiesen. Diese Phase dauerte
etwa zehn Minuten. Dem folgte eine 25-miniitige Ubungsphase mit Arbeitsblattern, die vorerst
in Einzelarbeit und anschlieend im Tandem stattfand. Die Studierenden arbeiteten an ihren
Ubungen, spéter auch mit entsprechenden Lernpartnerinnen und Lernpartnern, die vorab von
der Lehrperson nach dem Grad der Sprachkenntnisse eingeteilt wurden. Wahrend der
Ubungsphase wandten sich die Lernenden bei Fragen und Unklarheiten an die Lehrkraft. Jene
Studentin, die Deutsch als Fremdsprache lernt, bekommt die Moglichkeit, konkrete Fragen, die
bei der Ubersetzung mit der deutschen Sprache entstehen, zu stellen. Ein Student, der
Altgriechisch lernt, konnte mit den Ubungsmaterialien der Fortgeschrittenen arbeiten, da ihm
das Thema der Aspekte ohnehin bereits bekannt war. Jene Tandem-Gruppen, die bereits die
Ubung erledigt haben, erhielten ein Kontrollblatt. AbschlieRend wurden im Plenum jene
Notizen besprochen, die Schwierigkeiten bereiteten. Gemeinsam wurden sodann explizit die

aufgetretenen Fehler besprochen.

AbschlieBend kiindigt die Lehrperson an, das Thema Indefinitpronimina mittels
Musikausschnitte zu wiederholen. Zunédchst wurden hierzu Arbeitsblatter ausgeteilt und ein
individueller VVokabelcheck vorgenommen. Danach wurde ein kurzer Musikausschnitt gehort,
dieser mindlich im Plenum besprochen, wobei die Lernenden abwechselnd zu Wort kamen.
Zuletzt wurde ein Feedbackbogen ausgeteilt und die Studierenden gebeten, ihr personliche

Meinung mitzuteilen. Wer wollte, konnte auch ein miindliches Feedback geben. So teilte ein
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Student mit, er hatte wesentlich mehr mitgearbeitet als in Ublichen Lernsituationen und die
Présenzphase hatte ihm SpaR bereitet. Das Impulsvideo empfand er jedoch als nicht hilfreich.

Er hatte sich lieber ein vorgefertigtes Handout gewiinscht.

Die zweite Gruppe, die an diesem Experiment teilnahm, arbeitete am selben Tag, jedoch von
13.15 bis 14.00 Uhr, zum gleichen Thema. Der Ablauf verlief, wie bereits oben beschrieben,
nach demselben Schema und auch die Arbeitsformen waren dieselben. Begonnen wurde mit
einer BegrifRung und der Besprechung der Impulsfrage. An dieser Stelle wich der Ablauf von
jener der ersten Gruppe ab, da gleich zwei Studierende bekannt gaben, sich nicht vorbereitet zu
haben. Eine Studentin teilte mit, sie wirde die moodle-Plattform nicht kennen, wéhrend ein
anderer Student den Zeitmangel fr seine unvorbereitete Situation verantwortlich machte. Diese
zwei Studierenden wurden somit gebeten, eine eigene Gruppe zu bilden, sich das Video
selbststandig anzuschauen und gemeinsam zu reflektieren. Ihre individuelle Ubungsphase
verlief demnach anders als geplant. Den Ubungszettel, der fiir die Prasenzphase gedacht war,
mussten sie erst zu Hause nachbereiten. Ansonsten fand auch bei dieser Gruppe rege Mitarbeit
statt. Die Lernenden meldeten sich abwechselnd und es wurde darauf geachtet, dass alle

Teilnehmenden zu Wort kamen.

4.1.4. Schlussfolgerungen aus dem Kontext des Experiments

Im Fragebogen wurde das Alter der Studierenden ermittelt, um mdogliche Riickschlisse ziehen
zu konnen. Da auRer einer Person alle unter 24 Jahre alt sind (siehe Abb. 18), kann hier keine
altersunterscheidende Aussage zur Wahrnehmung des Konzepts Flipped Classroom getroffen

werden.
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Altersgruppen

12 Personen 1 Person

12

10

2
P -
Altersgruppen 18-24 alter als 24

Abbildung 18: Alter der Teilnehmenden

Achtung: Es handelt sich hierbei um ein kleines Experiment mit 13 Personen, vor Verallgemeinerungen muss

gewarnt werden.

Interessant ist auch die Verteilung der Sprachkenntnisse innerhalb der beschriebenen
Lehrveranstaltungen (siehe Abb. 19). Flr die Mehrzahl der Teilnehmenden, genau gesagt fur
neun Personen, ist Bosnisch, Kroatisch oder Serbisch eine Erstsprache. Die (brigen vier
erlernen die Sprachen als Fremdsprache. Von den vier Fremdsprachenlernenden gibt eine
Person an, sie findet Flipped Classroom nicht hilfreich in Bezug auf das Erlernen einer

Fremdsprache.

Sprachkenntnisse

9 Personen 4 Personen

. Fremdsprache = Erstsprache =

Abbildung 19: Sprachkenntnisse

Achtung: Es handelt sich hierbei um ein kleines Experiment mit 13 Personen, vor Verallgemeinerungen muss
gewarnt werden.



Was, wenn die Lernenden das Video nicht ansehen? Wurden die Impulsvideos von den
Lernenden als hilfreich empfunden? Wurde die Impulsfrage tberhaupt bearbeitet? Dies sind
Fragen, die sich Lehrkrafte oftmals vorab stellen. Auffallig ist, dass die Uberwiegende Mehrheit
das Video sah und sich zu Hause mit der Impulsfrage beschaftigte (siehe Abb. 20). Lediglich
eine Person von jenen, die sich das Video anschaute, machte sich keine Gedanken zur
Imulsfrage. Eine andere Person gibt Auskunft, sie hatte keine Zeit, sich mit dem Video zu
befassen, dennoch empfindet diese Person Impulsvideos prinzipiell hilfreich und wiinscht sich
mehr Impuls- und Lernvideos. Ebenso ist eine Aussage erwahnenswert, die mitteilt, die Person
hatte sich mit der Impulsfrage auseinandergesetzt, obwohl das Video nicht angesehen wurde.
Ob eine gute Vorbereitung tatsachlich stattfand, kann anhand der Mitarbeit und den
Rickmeldungen durch die Lehrkraft riickgeschlossen werden. Die Losung dieses Problems
ware, jenen Personen, die Impulsvideos beim Sprachenlernen nicht dienlich finden, klassische

Handouts zur Verfligung zu stellen.

Angaben zum Impulsvideo

nicht hilfreich -

0 2 4 6 8 10

B Impulsfrage bearbeitet angesehen

Abbildung 20: Vorbereitungsphase
Achtung: Es handelt sich hierbei um ein kleines Experiment mit 13 Personen, vor Verallgemeinerungen muss

gewarnt werden.

Wie verhélt es sich mit dem Wunsch nach dem Einsatz des Konzepts Flipped Classroom?
Bevorzugen die Lernenden traditionelles Lernen oder doch den Flipped Classroom? Hier
stimmt die Uberwiegende Mehrheit fur den Flipped Classroom ab, lediglich zwei Personen

geben an, traditionelles Lernen sei fiir sie erfolgreicher (siehe Abb. 21).
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Pro Flipped Classroom?

2 Personen contra FC

11 Personen pro FC

= ja =nein

Abbildung 21: Flipped Classroom versus traditioneller Unterricht

Anmerkung: FC = Flipped Classroom
Achtung: Es handelt sich hierbei um ein kleines Experiment mit 13 Personen, vor Verallgemeinerungen muss

gewarnt werden.

Fur welche Themen winschen sich Lernende Impulsvideos? Gerade fur schwierige, komplexe
Themen eignen sich Impulsvideos, da sie die Komplexitat reduzieren und sich auf das
Wesentliche beschrédnken. Diese These wurde von den Studierenden bestétigt: Die
uberwiegende Mehrheit der Studierenden wiinscht sich Impulsvideos zum Thema Grammatik,
da dies den komplexesten Lernanteil am Sprachenlernen ausmacht (siehe Abb. 22). Gefolgt
wird dies von Videow(nschen unter dem Fokus der Aussprache, der Landeskunde und dem
Schreiben. Bei den Feedbackbdgen fallt auf, dass von jenen zwei Personen, die Impulsvideos
flr nicht hilfreich halten, eine von diesen die Aussprache und das Schreiben fir hilfreich
empfande, dementsprechend schliel3t sie Flipped Classroom nicht ganzlich von der Liste
hilfreicher Methoden aus. Eine Person kreuzte an, Lernvideos wirden sich fir jedes Thema

eignen.
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Themenwiinsche

Landeskunde _
Schreiben _

Abbildung 22: Themenwinsche

Anmerkung: Zahlen beziehen sich auf die Anzahl der Personen
Achtung: Es handelt sich hierbei um ein kleines Experiment mit 13 Personen, vor Verallgemeinerungen muss

gewarnt werden.

Abschlielend sollen Erkenntnisse aus den offenen Fragen besprochen werden. Negativ
bewertet wird von einem Teilnehmenden, dass sie/er das Video zu schnell empfindet und sie/ihn
diese Animationen ablenken. Gerade fur diesen Lerntyp konnen zukiinftig vorgefertigte
Handouts zur Verfiigung gestellt oder bei der Gestaltung der Videos Acht genommen werden.
Eine andere Person wiinscht sich eine noch lingere Ubungsphase. Diese war aus zeitlich,
organisatorischen Griinden an diesem Tag des Experiments leider nicht mdglich. Auf die

Bedeutung einer ausfiihrlichen Ubungszeit wird jedoch noch an spéaterer Stelle eingegangen.

Positiv bewertet wurde/n hingegen (siehe Abb. 23):
e die Lernvideos und ihre Kompaktheit.
o die differenzierten Aufgaben.
e der kommunikative Unterricht.
e die Impulsfragen.
e die Hilfsbereitschaft.
e die,,Offenheit®.
e dassjeder auf seinem Sprachniveau arbeiten konnte* und so zwischen Fremdsprachen-
und Erstsprachenerwerb unterschieden wurde.

e der Einsatz von ,,.Liedern im Unterricht.
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e der ,Spalifaktor im Unterricht.

e die , Methodenvielfalt®.

e die,,Ubungsphase®.

e dass der Unterricht als ,,anders* empfunden wurde.

e das , Interaktive®.

e dass man das Video ab jetzt immer schauen kann®.

e das Konzept der Vorbereitung an sich mit den Worten: ,,Das ganze Konzept gefallt mir,
dass man mit VVorwissen/Vorbereitung in den Unterricht kommt. Das hatte mir wahrend

meiner Schulzeit in Latein sehr weiter geholfen.*

Offenheit Flexibilisierung

Abbildung 23: Schlagwdrter des positiven Feedbacks

Anmerkung: Diese Schlagwdrter wurden wiederholt von den Teilnehmenden im schriftlichen Feedback genannt.

Es handelt sich um subjektive Einschatzungen der 13 Teilnehmenden, resultierend aus dem Experiment.

Welche Schlussfolgerungen kénnen aus diesem Experiment gezogen werden? Morisse (2016:
17) nannte die Individualisierung sowie die Flexibilisierung als Grundvoraussetzungen fur
erfolgreiches Lernen. Dem Feedback der Lernenden zufolge, kann dieses Ziel fur diese eine
konkrete  Lehrveranstaltung als erreicht erachtet werden. Die differenzierten
Aufgabenstellungen flr Fremdsprachen- und Erstsprachenlernende sowie die kommunikative
und aktive Présenzphase, bei der hauptsachlich die Studierenden zu Wort kamen, wurden als
positiv bewertet. Bei der Erstellung der Unterrichtsmaterialien wie auch im konkreten
Unterricht stand die Individualisierung im Zentrum der Uberlegungen. Von den Lernenden
selbst wurde die Flexibilisierung mit den Worten: ,,dass man das Video ab jetzt immer schauen

kann* als hilfreich bezeichnet. Die Lernenden schétzen das Angebot, per Videoklick auch in
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der U-Bahn lernen zu konnen. Weshalb dieses Gefiihl nicht auch beim Offnen eines Buches
entsteht, bleibt wohl fraglich. Die Ubungsphase wurde ebenso bestatigend hilfreich empfunden,
wodurch alle Lernenden ihre individuellen Fragen an den nicht verstandenen Inhalt, angeleitet

durch eine Lehrperson, stellen konnten.

Tats&chlich muss festgehalten werden, dass ein ubliches Lehrbuch nicht im Stande waére, einer
derart heterogenen Lerngruppe, wie dies meist in slawistischen Sprachlehrveranstaltungen der
Fall ist, gerecht zu werden. Durch den Flipped Classroom konnten unterschiedliche
Aufgabenstellungen erschaffen werden, wodurch Fremd- und Erstsprachenlernende ihren
eigenen passenden Zugang zum Lernen fanden. Wie verschieden die einzelnen Lernzugénge
sein konnen, sei hier kurz umrissen: Bei der einen Person spielten Vorkenntnisse des
Altgriechischen, bei einer anderen die konkrete Uberlegung fiir die berufliche Arztpraxis,
wobei reale Gesprache vorgestellt wurden, bei einer dritten wiederum der Einsatz von Liedern
eine Rolle. Hier ist auch auf die Bedeutung der Improvisation wéhrend der Présenzphase
hinzuweisen. Dennoch gab es ein Impulsvideo, welches die wesentlichen Inhalte

zusammenfasste, die lerntyp- und interessenunabhéangig beherrscht werden sollten.

Dieses Konzept halt sich die Freude am Lernen als Ziel vor Augen (vgl. Morisse 2016:17-22).
Mit der schriftlichen Bewertung, der ,,SpaBfaktor* im Unterricht hitte als positive Stiitze
gegolten, kann auch dieses Ziel zumindest in einem Fall als gelungen genannt werden. Wéhrend
des Experiments schienen die Studierenden tatsachlich nicht gelangweilt oder Uberfordert zu
sein. Weder im schriftlichen noch im mdandlichen wurde ein solches Feedback erwéhnt.
Cockrum (2014: 1-19) nannte unter anderem die Problemldsungsorientierung, die stetige
Ermoglichung von Feedback und das kooperative Lernen als weitere zentrale Ziele des Flipped
Classroom. In der erprobten Einheit konnte durch die gewonnene Zeit, die durch das Erstellen
eines Impulsvideos entstand, kooperatives Lernen und intensives Uben ermdéglicht werden.
Gerade in dieser beschriebenen Lehrveranstaltung, wo die Aussprachekenntnisse gestarkt

werden sollten, spielte das zeitnahe Feedback eine zentrale Rolle.

Im mindlichen Feedback wurde festgehalten, dass gerade die verschwiegeneren Studierenden,
insbesondere die Fremdsprachenlernenden, sich zu Wort getraut hatten. Im tblichen Unterricht
stunde ihnen fir das Nachdenken nicht ausreichend Zeit zur Verfigung und aus dem
unangenehmen Gefuhl heraus, etwas falsch zu sagen, wiirden sie sich ruhiger verhalten. Durch

den geflippten Unterricht hétten diese Studierenden jedoch ausreichend Zeit gehabt, sich
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vorzubereiten und so ihre Gedanken zu sortieren. Hier muss auf die These von Zimmermann
(2015: 57-60) verwiesen werden, die im Einsatz von Blended Learning einen Vorteil des
Involvierens introvertierter Personen sieht. Schriftlich konnte zu diesem Aspekt Folgendes ins
Protokoll genommen werden: ,Das ganze Konzept gefdllt mir, dass man mit

Vorwissen/Vorbereitung in den Unterricht kommt.*

Sofern die Storfaktoren des Experiments analysiert werden, so féllt auf, dass die lickenhafte
Vorbereitung kein so zentraler Storfaktor war, wie dies anfanglich zu vermuten lie (vgl.
Cockrum 2014: 123 f.). Tatsachlich waren in der Lehrveranstaltung zwei Personen nicht
vorbereitet erschienen. Durch Improvisation war dies in der konkreten Situation zu tGberbriicken
mdoglich und stellte somit im Unterrichtsgeschehen keine Probleme dar. Die Befuirchtung, die
Lehrperson wiirde sich durch dieses Konzept tiberfliissig machen, konnte nicht bestatigt werden
und kann als unbegrindet in Erfahrung gebracht werden. Die Lernenden nahmen die
Maoglichkeit des Fragenstellens, nicht nur zum aktuell besprechenden grammatikalischen

Thema, sondern gesamtsprach- und kulturinhaltlich dankend in Anspruch.

Nachhaltiges Lernen gelingt durch den Reibungswiderstand mit dem Neuen und
Herausforderndem (vgl. Rumpf 2008: 23 f.). Dem traditionellen Flipped Classroom fehlt
oftmals die Bertcksichtigung dieser Erkenntnis, indem das komplette Wissen in ein Video
verpackt wird. Durch den Einsatz von Impulsfragen lassen sich jedoch auch im Flipped
Classroom diese fiir das Lernen notwendigen Umsetzungen auch in der Praxis realisieren. Bei
dem vorgestellten Beispiel zu den Indefinitpronomina wurde etwa verkirzt das Thema
umrissen, aber ausfuhrliche Behandlungen dieses grammatikalischen Inhaltes folgten erst in
der Lehrveranstaltung, indem sich die Lernenden selbst anhand mehrerer Beispiele damit
auseinandersetzen. Die Bildung der Verneinung wurde deswegen auch in eine konkrete
Impulsfrage formuliert. Interessanterweise wurde auch die Facette der Impulsfragen von den
Studierenden positiv bewertet, obwohl diese dadurch einen Mehraufwand an Vorbereitung
einplanen  mdissen. Es ist vom Prinzip die Erflillung der Forderung nach

Problemldsungsorientierung, der auch im konstruktivistischen Lernzugang vorzufinden ist.

Die lernpsychologische Cognitive-Load-Theory erkennt die hohe Bedeutung einer intensiven
Ubungsphase. Auch Hilbert Meyer (2010: 104 f.) betont, dass intelligentes Uben fir
erfolgreiches Lernen als didaktisches Gltekriterium gelten muss. Statt die gesamte

Lehrveranstaltungszeit fiir die Inputphase zu ,,verschwenden“, kommen die Lernenden
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vorbereitet in den Unterricht und die Prasenzphase kann als Ubungsphase verwendet werden,
innerhalb derer die Studierenden die Moglichkeit haben zu diskutieren, Fragen zu stellen oder
angeleitet neue sprachliche Erkenntnisse zu entwickeln. Das Zur-Verfligung-Stellen einer
Ubungsphase wurde auch von den Lernenden als hilfreich und positiv erwahnt. Eine Person

wiinscht sich im Feedback sogar eine langere Ubungsphase.

Der Aufbau des Lerninhaltes zum Thema der Indefinitpronomina entspricht dem Aufbau der
bereits im ersten Kapitel beschriebenen Priming-Theorie. Zuerst beschéftigten sich die
Studierenden mit dem Inhalt des Videos, wodurch sie sich mit dem inhaltlichen Reiz
auseinandersetzten. Wahrend der Présenzphase wurden sie mit eben diesen inhaltlichen Reizen
konfrontiert, zum Teil auch unbewusst aktivierten sie den bereits kennengelernten Reiz,
konnten so auch eigene Vorerfahrungen einbeziehen. Mit dem Einsatz der Lieder wurde dieses
Wissen beziehungsweise dieser Reiz wiederholt und ermdglicht damit die Speicherung der
erlernten Inhalte. Die untenstehende Graphik fasst noch einmal diese einzelnen Lernphasen

zusammen (siehe Abb. 24).

1. Reizdisposition

Impulsvideo zum Thema

\orbereitungsphase Indefinitpronomen

2. Reizkonfrontation

Présenzphase Bearbeitung der Ubungsblatter

3. Speicherung
Prasenzphase Wiederholung durch Musikausschnitte

Abbildung 24: Lernen mittels Priming

Dass der Unterricht als ,,anders* und damit als positiv empfunden wurde, verweist auf die
Bedeutung des Neuen im Lernprozess. Der Gesichtspunkt des neuen, mitunter virtuellen
Lernortes, der Lerninstrumente und der Lerngemeinschaft gilt als didaktisches Grundprinzip

des Flipped Classroom (vgl. Cockrum 2014: 14).
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4.2. Beobachtungvorgang von Lern- bzw. Impulsvideos

Nachdem nun festgestellt werden konnte, dass die Lernenden das Konzept im
Sprachenunterricht annehmen konnten und sogar als hilfreich empfinden, kann nun die Frage
gestellt werden: Wie kénnen bestmdgliche Lern- bzw. Impulsvideos erstellt werden? Dafr
sollen zun&hst bereits bestehende Videos untersucht werden. Beobachtungen sind eine wichtige
Aufgabe sowie eine zentrale Methode der Sozialwissenschaften. Ziel dieses Unterkapitels ist,
den Vorgang der Lern- bzw. Impulsvideos zu beobachten und mittels Notizen festzuhalten. Es
handelt sich dabei um eine Fremdbeobachtung, die durch die Analyse der Videos vollzogen
wird. Diese Beobachtungsart ist nicht-teilnehmend beziehungsweise verdeckt. Die in dieser
Arbeit geplante Beobachtung verlduft nach einem strukturierten Muster, wodurch eine
zielgerichtete als auch gelenkte Dokumentation stattfindet. Um die Dokumentation der
Ergebnisse moéglichst detailliert sowie auch moglichst objektiv zu gestalten, wurde ein eigenes
Beobachtungsraster erstellt, welches wahrend der Beobachtung zum Einsatz kommt. Die
Vorteile einer strukturierten Beobachtung beruhen darauf, dass die Auswertung kontrolliert,
eindeutig und standardisiert festgelegt wird. Dadurch kann die Objektivitat starker in den
Vordergrund riicken und personliche, subjektive Wahrnehmungen in den Hintergrund geraten.

Zur Klarung der Vorgangsweise sollen zundchst die nachfolgenden Fragen beantwortet werden:

- Was wird beobachtet?

Beobachtet werden Lern- beziehungsweise Impulsvideos, die
veroffentlicht wurden und fur den Schul- oder Universitatsunterricht
gestaltet wurden. Inhaltlich werden sich die Videos auf den sprachlichen
Bereich konzentrieren. Jeweils fiinf Lernvideos folgender Seiten
beziehungsweise folgende Vertreterinnen und Vertreter werden dabei
analysiert:

1 ivi-unterricht.de gegriindet von Marcus von Amsberg (Deutsch-

Unterricht)

1 Christian Schett (Deutsch-Unterricht)

1 Alicia Bankhofer (Englisch-Unterricht)

1 Mareike Gloeckner (Spanisch-Unterricht)
Welche Videos genau zur Analyse herangezogen wurden, kann im

Quellenverzeichnis nachgelesen werden.

- Warum wird dies beobachtet?
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Der Einsatz neuer Medien ist ein zentraler Gegenstand des Konzepts
Flipped Classroom und Lernvideos sind gegenwartig deutlich
verbreiteter als die Verwendung von Audiodateien. Didaktisch sinnvoll

zusammengestellte Videos kdnnen den Lernprozess unterstitzen.

- Was spielt bei der Beobachtung keine Rolle?
Der Ablauf der Prasenzphase wird keine Rolle spielen. Damit kann auf
zahlreiche weitere wichtige didaktische Gutekriterien kein Bezug
genommen werden, wie etwa die Methodenvielfalt im Unterricht, die
Forderung nachhaltiger Kompetenzentwicklung, das pflegen eines

gelingenden Arbeitsbiindnisses oder das Erlesen messbarer Lernerfolge.

- Wie wird protokolliert?
Protokolliert wird mittels eines Beobachtungsrasters, welcher funf
unterschiedliche Kategorien, welche die didaktischen Gutekriterien
abbilden, berticksichtigt.

- Erfolgt eine Interpretation der Ergebnisse?
Zunéchst wird bei der Analyse der Videos lediglich beobachtet und die
Daten werden erhoben. Dazu wird ein Beobachtungsraster zum Einsatz
kommen. Erst im Resumee dieses dritten Kapitels wird eine

Interpretation der Ergebnisse erfolgen.

Aufgrund der Ubersichtlichkeit beschrankt sich dieser Beobachtungsbogen auf fiinf
Beobachtungkriterien. Die erste Kategorie behandelt das Thema Fragen, wobei hier auch auf
die unterschiedlichen Fragearten eingegangen wird. Wahrend Reproduktionsfragen darauf
abzielen, das Gelernte zusammenzufassen oder abzuprifen, so sind divergente Fragen durch
zahlreiche Antwortmdglichkeiten zu beantworten. Lernende miissen zunéchst intensiv dartiber
nachdenken, bevor sie eine Antwort geben kdnnen. Evaluative Fragen bilden ein Spektrum
personlicher Meinungen, die ebenso Denkprozesse anregen. Dieser aktive Umgang mit den
Videos fordert die aktive Auseinandersetzung. Die zweite Kategorie widmet sich der Lange der
Videos, da es wissenschaftlich bestétigt ist, dass eine Videolange von Gber funf Minuten nicht
mehr konzentrationsférderlich ist (vgl. Cockrum 2014: 113-120). Inwiefern die Videos

sprachlich und inhaltlich verstandlich sind, wird in der dritten Kategorie beobachtet. Werden
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komplexe Inhalte verstandlich erklart? Ist der Einsatz von Fremdwdrtern gerechtfertigt? Sind
die Inhalte mit Beispielen aus dem alltaglichen Leben der Lernenden zu verstehen? Dienen die
gezeigten Bilder der Komplexitatsreduktion? Werden die Videos von der Lehrkraft personlich
gestaltet? Dies sind Fragen, die zur Beantwortung der dritten Kategorie herangezogen werden.
Wie wichtig eine klare Struktur des Unterrichtes ist, darauf verwies bereits Hilbert Meyer
(2011: 25 f.). Fdr ihn ist Klarheit ein oberstes Qualitaitsmerkmal eines guten Unterrichtes.
Einige seiner genannten Kriterien kénnen auch bei der Analyse von Lernvideos dienlich sein.
Sind Ziele und Inhalte aufeinander abgestimmt? Ist eine logische Gliederung der Inhalte
erkennbar? Herrscht Aufgabenklarheit im Falle einer Impulsfrage? Die fiinfte Kategorie
thematisiert die moglichen Lehrhaltungen: L&sst sich ein begeisterungsfahiger Umgang mit den

Inhalten bemerkbar machen?
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4.2.1. Beobachtungsraster

Kategorie 1: Fragen

Welcher Kategorie konnen die Fragen

Gibt es Fragen an die Zuhdrenden? zugeordnet werden?
0 ja [J Reproduktionsfragen
[ nein [J evaluative Fragen

[ divergente Fragen

Kategorie 2: Die Lange der Clips
(1 unter 5 Minuten
(1 Uber 5 Minuten

Kategorie 3: Personliche und lernendennahe Videos

Der Inhalt des Videos ist Der Inhalt des Videos ist

sprachlich verstandlich. inhaltlich verstandlich.

[ trifft zu [ trifftzu
O trifft  teilweise [ trifft teilweise zu
zu (1 trifft nicht zu

[ trifft nicht zu

Sind die Inhalte mit Dienen die gezeigten
Bilder der

Komplexitatsreduktion?

Beispielen aus  dem

alltaglichen Leben der

Lernenden zu verstehen? [ ja
0 ja [0 nein
(1 nein

Kategorie 4: Strukturiertheit der Lernvideos
Sind Ziele und Inhalte Ist eine logische

aufeinander abgestimmt? Gliederung der Inhalte

0 ja erkennbar?
(1 nein 0 ja
[ nein

Kategorie 5: Lehrhaltungen

Ist der Einsatz wvon
Fremdwortern
gerechtfertigt?

0 ja

[l nein

Werden die Videos von
der Lehrkraft personlich
gestaltet?

0 ja

1 nein

Herrscht

Aufgabenklarheit im

Falle einer Impulsfrage?
[ ja

(1 nein

Ldsst sich ein begeisterungsfahiger Umgang mit den Lerninhalten bemerkbar machen?

] ja
[1 nein
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Es handelt sich um eine wissenschaftliche Beobachtung, da die Beobachtung zielorientiert und
kontrolliert ablduft. Die Auswahl der Beobachtungsaspekte verlief theoriegeleitet. Diese Art
Daten zu erheben ist qualitativ. Es besteht dabei die Bemihung um eine objektive,
systematische Beobachtung. In diesem Unterkapitel wird das Beobachtete protokolliert.
Festgehalten werden die genauen VVorgange sowie das zu Sehende und zu Horende in Bezug
auf die didaktische Gestaltung. Technische Details, wie etwa die Kameraeinstellung oder die
Verwendung von Videoschnittprogrammen, werden dabei keine Rolle spielen. Nur jene
Beobachtungen, die auch eine konkrete didaktische Bedeutung besitzen, werden protokolliert.
Die Vorgange werden dabei indirekt beobachtet, indem die Vorgdnge im Gesamten sowie
hinsichtlich der Spuren und Auswirkungen erfasst werden. Im n&chsten Unterkapitel folgt

sodann eine Interpretation dieser Ergebnisse.

4.2.2. Schlussfolgerungen aus dem Kontext der Analyse

Bei der ersten analysierten Kategorie wurde der Fokus auf das Vorkommen sowie die Art der
Fragen gelegt. Wie aus der Graphik ersichtlich wird, beinhalten die meisten Videos des Flipped
Classroom keine Fragen an die Zuhdrenden (siehe Abb. 25).

Kategorie 1: Fragen
20

15

10

Kategorie: Fragen ja nein

Abbildung 25: Kategorie der Fragen

Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fiir den Flipped

Classroom konzipiert wurden. Vor Verallgemeinerungen ist abzuraten.

Fragen kommen in drei der 20 untersuchten Lernvideos vor. Diese drei Fragearten bestehen
ausschlieBlich aus Reproduktionsfragen (siehe Abb. 26). Das sind Fragen, die darauf abzielen
das Erzédhlte noch einmal zu wiederholen. Dabei werden die Lernenden aufgefordert, das
Erzéhlte in eigenen Worten festzuhalten. In keinem der analysierten Videos konnten evaluative
noch divergente Fragen gefunden werden. Dies ist ein kritisch zu beachtender Aspekt, sofern

bedacht wird, wie lernforderlich Fragen gelten, die zu selbststandigem Urteilen oder Denken
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fihren. Cockrum (2014: 113-120) betrachtet gerade den aktiven Umgang mit Videos als

wesentlich.

Kategorie 1: Fragearten

divergente Fragen

evaluative Fragen

Abbildung 26: Fragearten

Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fir den Flipped

Classroom konzipiert wurden. Vor Verallgemeinerungen ist abzuraten.

Bei der Lange der Videos lasst sich feststellen, dass sich die Uberwiegende Mehrzahl der Clips
an die Zeitbeschrankung von fiinf Minuten tatsachlich hélt (siehe Abb. 27). In sieben Fallen

wird diese Zeit jedoch Gberschritten mit einer Lange von zum Teil ber zehn Minuten.

Kategorie 2: Lange der Videos
14
12
10

o N B OO

unter 5 min Uber 5 min

Abbildung 27: L&nge der Videos
Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fiir den Flipped

Classroom konzipiert wurden. Vor Verallgemeinerungen ist abzuraten.
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Kategorie 3: Sprachverstidndlichkeit

teilweise

nein

Abbildung 28: Sprachverstandlichkeit

Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fiir den Flipped

Classroom konzipiert wurden. Vor Verallgemeinerungen ist abzuraten.

Kategorie 3: inhaltliche

Verstandlichkeit
teilweise
nein

Abbildung 29: Inhaltliche Verstandlichkeit

Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fiir den Flipped

Classroom konzipiert wurden. VVor Verallgemeinerungen ist abzuraten.

Kategorie 3: sinnvoller Einsatz
von Fremdwortern

25
20
15
10

ja nein

Abbildung 30: Einsatz von Fremdwortern

Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fiir den Flipped

Classroom konzipiert wurden. Vor Verallgemeinerungen ist abzuraten.
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Sowohl sprachliche als auch inhaltliche Verstandlichkeit wird in allen Lernvideos
berucksichtigt (siehe Abb. 28 und 29). Ebenso ist der Umgang mit Fremdwortern stets
gerechtfertigt eingesetzt (siehe Abb. 30). Mdoglicherweise lasst sich dieses Ergebnis
folgendermaRen deuten: Uber die Bedeutung von Verstindlichkeit und Strukturiertheit des
Unterrichtes wird in der Didaktik bereits tUber einen langen Zeitraum diskutiert. Lehrkréfte
werden in ihrer Ausbildung stets darauf hingewiesen. Auf die Signifikanz des Neuen, des
Offenen, der Herausforderung oder der individuellen Auseinandersetzung mit den Lerninhalten
wurde jedoch erst in den letzten Jahren verwiesen (vgl. Rumpf 2008). Es kann angenommen
werden, dass aus diesem Grund die erste Kategorie der Fragen in den analysierten Clips keine

Berticksichtigung fand.

Die gewdhlten Beispiele beziehen sich im Beobachteten bis auf eine Ausnahme auf
anschauliche und alltdgliche Exempel. Dies unterstiitzt die Aussagekraft der vermittelten
Inhalte. Anschauliche Beispiele wie auch Bilder férdern die Komplexitatsreduktion (siehe Abb.
31 und 32). Diese eine Ausnahme erweckt den Eindruck, der Inhalt sei unstrukturiert und
kompliziert. Ebenso ist der Videoeinsatz fragwirdig, wenn die gezeigten Inhalte lediglich
schriftlicher Natur sind und gar keine Bilder enthalten. So ist es methodisch wohl sinnvoller

auf ein Handout zurlckzugreifen als auf ein Lernvideo.

Kategorie 3: anschauliche
Beispiele
20

15

10

ja nein
Abbildung 31: Anschauliche Beispiele

Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fiir den Flipped

Classroom konzipiert wurden. VVor Verallgemeinerungen ist abzuraten.
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Kategorie 3:
komlexitatsreduzierende Bilder

20
15

10

: =

ja nein

Abbildung 32: Einsatz von Bildern

Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fiir den Flipped

Classroom konzipiert wurden. Vor Verallgemeinerungen ist abzuraten.

Die letzte Frage, mit der sich die dritte Kategorie beschaftigt, ist jene der personlich gestalteten
Videos. Laut Cockrum (2014: 113-120) seien von Lehrkréften personlich gestaltete VVideos den
Lernenden lieber. Acht der beobachteten Clips werden nicht von der Lehrkraft personlich
zusammengestellt (siehe Abb. 33).

Kategorie 3: personliche Videos

nein

Abbildung 33: Personliche Gestaltung der Videos

Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fur den Flipped

Classroom konzipiert wurden. VVor Verallgemeinerungen ist abzuraten.

In allen Lernvideos werden die Ziele mit den Inhalten passend Ubereingestimmt, welche sich
wie ein roter Faden durch die Erz&hlung zieht (siehe Abb. 34). Auch hier kann wahrscheinlich
mit der didaktischen Bekanntheit dieses Aspektes argumentiert werden. In sieben der
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beobachteten Clips werden auch konkrete Aufgaben an die Lernenden gestellt. Jede dieser
Aufgaben besteht aus einem zusammenfassenden Charakter. Hier steht wie auch schon bei der

ersten Kategorie der Fragen die Uberpriifbarkeit lerntechnisch im Vordergrund.

Kategorie 4: Strukturiertheit

25
20
15
10

5 .

0

Ziele + Inhalte logische Aufgabenklarheit
abgestimmt Gliederung

Abbildung 34: Strukturiertheit

Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fir den Flipped

Classroom konzipiert wurden. Vor Verallgemeinerungen ist abzuraten.

Die letzte Kategorie ist zugegebenermalien eine personliche. Was wird als begeisterungsfahig
eingeschétzt? Doch trotz dieser personlichen Note ist auch dieser Aspekt ein wesentlicher. In
flinf der beobachteten Lernclips wurden Videos beobachtet, die personlich als nicht mitreisend

eingeschatzt werden kdnnen.

Kategorie 5: begeisterungsféahige
Lehrhaltung

ja = nein

Abbildung 35: Lehrhaltung

Achtung: Diese Erkenntnisse beziehen sich auf die 20 analysierten sprachlichen Lernvideos, die fir den Flipped

Classroom konzipiert wurden. Vor Verallgemeinerungen ist abzuraten.
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4.3. Reslimee

Dieses vierte Kapitel fasste zunachst die Sicht der Lernenden ins Auge. Bis auf eine Person, die
Flipped Classroom beim Lernprozess nicht bevorzugt, konnte festgestellt werden, dass sich die
uberwiegende Zahl der Lernenden durch ein positives Feedback in Bezug auf dieses Konzept
bemerkbar machte. Fir diesen Erfolg ist jedoch nicht nur das Erstellen und Zur-Verfiigung-
Stellen eines Impulsvideos verantwortlich, sondern auch die Gestaltung der Prasenzphase sowie
der Umgang mit den Teilnehmenden. Mdéglicherweise hétte eine andere Aufbereitung oder ein
anderes Verhalten kein so positives Ergebnis mit sich gebracht. Damit soll die These begriindet
werden, weshalb es nicht nur ein Konzept und ein Aspekt des Flipped Classroom gibt, sondern
es sind stets zahlreiche Facetten, die den gelingenden Flipped Classroom ausmachen. Die
einzelnen Kriterien wurden bereits im ersten und zweiten Kapitel thematisiert. Gelingender
Unterricht hatte auch ohne das Konzept Flipped Classroom stattfinden kénnen, wenn all diese
Kriterien berticksichtigt worden wéren. Statt eines Videos wéren sodann Handouts zum Einsatz
gekommen. Das Konzept Flipped Classroom, welches sich zumeist der neuen Medien bedient,
stellt blol3 eine Methode unter vielen anderen dar. Nicht das Konzept Flipped Classroom
verbessert den Unterricht, sondern das Einhalten der einzelnen Kriterien, die von Hilbert Meyer
oder etwa Horst Rumpf gefordert wurden. Wenn diese Kriterien in den Flipped Classroom
einflieBen, wieso sollte es dann nicht ein guter Unterricht sein? Ob Flipped Classroom bei einer
solchen Synthese an Kriterien und Methoden Uberhaupt noch etwas Neues darstellt, kann sich
jede und jeder selbst beantworten.

Die Analyse der Fremdvideos ergab in Bezug auf die Strukturiertheit, die Verstandlichkeit
sowie die Lehrhaltung ein tberwiegend positives Ergebnis. Dahingehend wurde der Aspekt des
Offenen, des Neuen, des Selbstdenkenden und Problemldsungsorientierten génzlich
vernachlassigt. Im ersten Kapitel wurde jedoch gerade diese Bedeutung fiir das Lernen
herausgestrichen (vgl. Rumpf 2008). Gelingende Impulsvideos, die nachhaltiges Lernen
fordern, zu gestalten, bedeutet auf die Erkenntnisse der Learning Sciences Rucksicht zu
nehmen. Daher wurde in den fur dieses Experiment erstellten Impulsvideos und Impulsfragen

groRer Wert auf jene Fragen gelegt, die evaluativen oder divergenten Charakters sind.
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,»Bildung ist das, was iibrig bleibt, wenn man alles vergessen hat, was man gelernt hat.*

(vgl. Heisenberg 1973 in der ,,Rede zur 100-Jahrfeier des Max-Gymnasiums*: 106)

5. Zusammenfassende Darstellung

Das flinfte Kapitel macht sich zur Aufgabe, diese Arbeit zu resiimieren. Hierin werden die
wesentlichen Inhalte und Aussagen kurz zusammengefasst. Die Forschungsfragen, welche im
Hauptteil diskutiert wurden, werden wiederholt und abschlieBend beantwortet. Konsequenzen
flr die kinftige Unterrichtspraxis sowie ein Ausblick zu offen gebliebenen Fragestellungen

werden zuletzt prasentiert.

5.1. Zusammenfassung der wesentlichen Aussagen

Die Methode des Flipped Classroom sieht vor, dass die Instruktionsphase in die individuelle
Lernumgebung der Lernenden verlagert wird. Damit steht in der Présenzphase des Unterrichts
Zeit zur Diskussion oder fiir Ubungen zur Verfiigung. Lehrpersonen verstehen sich in einem
solchen Lernsetting in einer Rolle der Lernbegleitung. Es gibt jedoch nicht den einen Flipped
Classroom, sondern unterschiedliche Modelle, denen die Kategorien traditionell und kreativ
zugewiesen wurden, die jedoch alle vereinfacht unter dem Begriff Flipped Classroom gefuhrt
werden. Inwiefern sich diese Modelle voneinander unterscheiden, wurde im zweiten Kapitel
beschrieben. Grundsatzlich besteht das Lernen diesem Konzept zufolge aus zwei Phasen: Einer

individuellen Vorbereitungsphase und einer Ubungsphase wahrend der Unterrichtszeit.

Der Begriff Flipped Classroom wurde im Jahre 2011 popular. Tatsachlich aber gibt es die Idee
eines umgekehrten Unterrichts, wie an den Beispielen des Lateinunterrichtes oder des
konstruktivistischen Lernzugangs erlautert, bereits deutlich langer. Ein geflippter Unterricht ist
zudem kein Garant flr einen guten Unterricht. Welche Aspekte fur die Beurteilung eines guten
Unterrichts herangezogen wurden, kann dem zweiten Kapitel entnommen werden. Bei der
Analyse einiger sprachenbezogener Lernvideos konnte beobachtet werden, dass diese die
Informationen in vereinfachter Weise présentieren. Die bendtigte Herausforderung des Neuen
wird dadurch im Lernprozess missachtet. Kritisiert werden kann ganz allgemein der
wirtschaftliche Aspekt im Zusammenhang mit dem Flipped Classroom, bei dem die
Lehrpersonen zu Werbeflachen der Industrie anwachsen konnten. Weitere Kritikpunkte sind
die Unmdoglichkeit der Diskussion wahrend der Vorbereitungsphase und eine mdogliche
lickenhafte Vorbereitung der Lernenden, wodurch sich die Présenzphase schwierig gestalten
wirde. Durch das Konzept Flipped Learning lieRe sich dieses Problem umgehen, da auch die

101



Vorbereitungszeit wéhrend der Unterrichtszeit stattfinden wirde. Eine eingehende Diskussion
zu den Schwachen dieses Konzepts fand im zweiten Kapitel statt.

Als wichtigste Ziele des Flipped Classroom werden die Individualisierung, die Flexibilisierung
und die Selbstverantwortung genannt. Der Aspekt der Individualisierung kann dadurch
begrundet werden, dass die Lernenden in der VVorbereitungsphase die Zeit in Anspruch nehmen,
die sie tatsachlich zum Lernen brauchen sowie durch die Méglichkeit, im Unterricht Fragen zu
stellen und zu tGben. Zudem lassen sich die Materialien differenziert gestalten, wodurch gleich
einem offenen Unterricht alle Lernenden an ihrem personlichen Wissens- und
Entwicklungsstand arbeiten. Die Flexibilisierung wird durch die Chance, sich in der Privatzeit
zu jeder Zeit den Unterrichtsstoff in Form von Videos oder Audios anzueignen, definiert. Dem
wurde entgegengesetzt, dass auch ein Buch jederzeit zur Hand genommen werden konnte, um
Wissen zu erwerben. Die Selbstverantwortung gilt zwar als erstrebenswert, stellt jedoch
besonders leistungsschwachere Lernende vor eine Herausforderung. Erst durch das Flipped

Learning liel3e sich diese Spannung aufheben.

Mit diesem innovativeren Modell des Flipped Classroom lasst sich gelingendes Lernen aus
lernpsychologischer wie auch aus didaktischer Perspektive realisieren, indem sich die
Lernenden mit den Inhalten aktiv beschéftigen und iiben konnen. Statt , leicht verdaulicher*
(Rumpf 2008) Videos sollte das selbststandige Problemldsungsverstandnis gefordert werden.
Auffallig ist in der durchgefiihrten Analyse der fir den Flipped Classroom konzipierten
sprachlichen Lernvideos, die 6ffentlich zuganglich sind, dass diese in den untersuchten Féllen,
wenn Uberhaupt dann nur Reproduktionsfragen aufwiesen. In diesen Féllen handelt es sich
tatséchlich um ,,mundgerecht* (Rumpf 2008) portioniertes Wissen, welches einfach und ohne
eigene Denkprozesse erworben werden kann. Damit ist der Flipped Classroom jedoch nicht

innovativ, sondern ganz in Manier der alten Schule.

In dieser Arbeit wurden fur das Unterrichtsfach Bosnisch/Kroatisch/Serbisch vier beispielhafte
Unterrichtsentwirfe und Impulsvideos erstellt. Diese Entwiirfe umfassen die vier wesentlichen
Grundfertigkeiten im Gebrauch einer Sprache: Das Schreiben, das Lesen, das Horen und das
Sprechen. Zu diesem Zweck wurden die Entwirfe in vier Module, gegliedert nach den
Grundfertigkeiten, strukturiert und kompetenzorientiert angefertigt. Inwiefern die
Kompetenzorientierung die Erstellung der Konzepte beeinflusste und welche

Umsetzungsmaoglichkeiten des Konzepts fiir den Sprachenunterricht denkbar waren, wurde im
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dritten Kapitel diskutiert. In der technischen Gestaltung gibt es kunftig noch
Verbesserungsmoglichkeiten. Besondere Riucksicht galt der Aufbereitung des Wissens,
welches in Form von evaluativen oder divergenten Fragen das selbststandige Denken férdern
sollte. Es wurde dabei Rucksicht auf die neuesten Erkenntnisse der Lernforschung genommen.
Ein Entwurf wurde in der Praxis erprobt und die Abldufe dieser Unterrichtseinheit, an welcher
13 Personen teilnahmen, beschrieben. Die Studierenden bewerteten unter anderem die
Kompaktheit des Impulsvideos, die differenzierten Ubungsmaterialien, den kommunikativen
Unterricht sowie den Spal3faktor als positiv. Eine rege Diskussionskultur konnte in dem
durchgefihrten Experiment tatsachlich beobachtet werden. Auch jene Studierenden, die sich
ublicherweise in der Lehrveranstaltung aus Angst vor Fehlern ruhiger verhielten, arbeiteten mit.
Sie bestétigten den Eindruck damit, indem sie erklarten, dass die Vorbereitungsphase ihr
Selbstbewusstsein fiir die Prasenzphase starkte. Uberwiegend waren die Studierenden in den
zwei Lehrveranstaltungen vom Konzept Flipped Classroom starker Uberzeugt als vom
traditionellen Unterricht. Dennoch gab es zwei Person, die mit diesem Konzept nicht so
zufrieden sind und mittels Videos nur schlecht lernen kdnnen. Dies beweist, nicht alle lernen
gleich, weil auch die Menschen unterschiedlich sind. Es gilt darauf Riicksicht zu nehmen und
als Lehrperson durch Methodenvielfalt diesen Reichtum der Heterogenitét zu schiitzen. Erst die
Abwechslung macht die Wirze aus.

5.2. Beantwortung der Forschungsfragen
Einige Forschungsfragen wurden in der Einleitung aufgeworfen, im Hauptteil dieser Arbeit
diskutiert und sollen nun abschlieBend kurz zusammengefasst werden, sofern sie nicht ohnehin

bereits in der Zusammenfassung beantwortet wurden.

e Wie lernen wir eigentlich? Welche Erkenntnisse der Lernforschung gibt es hierzu?
Lassen sich diese mit dem Konzept Flipped Classroom in Einklang bringen?
Im Lernprozess haben das Staunen, das Unvollstdndige oder das Sich-Einlassen eine
wichtige Aufgabe (Rumpf 2008). Hierfir muss jedoch ausreichend Zeit zur Verfiigung
gestellt werden. Statt einer schnellen Informationsweitergabe sollte das Lernen
verlangsamt, selbststdndig und lustvoll sein. Konstruktivistische Lernzugédnge weisen ein
stufenformiges Erkenntnismodell auf, bei dem zunéchst eine Konfrontation mit einem
neuen Sachverhalt stattfindet, darauffolgend eine individuelle Auseinandersetzung und

abschlielend der Erwerb einer Erkenntnis.
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Im traditionellen Flipped Classroom, welches meist, wie in der Lernvideoanalyse
offengelegt wurde, mittels kurzer Videos das bendtigte Wissen schnellstmoglich
zusammenfasst und wenig inhaltlich offen ldsst, kann man Kkeineswegs eine
Berlcksichtigung der eben beschriebenen Lernkultur des Offenen oder des Unvollstandigen
festmachen. Das mag wohl weniger daran liegen, dass der Flipped Classroom nicht dafiir
geeignet wére, sondern an der unterschatzten Rolle des Neuen und Unvollstandigen. Das
sich dieses Konzept um eine Beriicksichtigung dieser erwéhnten didaktischen Sachverhalte

bemihen kann, wurde mit den Unterrichtsentwiirfen aufgezeigt.

e Gibt es bereits Wirksamkeitsstudien zum Nutzen des Konzeptes Flipped Classroom?

Die Studienlage hierzu ist, wie bereits im zweiten Kapitel erldutert, divergent. 2013
(Bishop; Verleger) konnte eine durchgefiihrte Studie eine bessere Notenlage sowie eine
hohere Zufriedenheit der Lernenden nachweisen. Eine Geschlechtergleichstellung durch
dieses Konzept konnte im Jahre 2015 (Chen; Yang; Hsiao) aufgedeckt werden. 2016
bestatigten Sohrabi und Iraj diese positiven Ergebnisse mit einer weiteren Untermauerung:
Flipped Classroom wirde zu besserer Problemldsungsbereitschaft fiihren. Dem wiederum
setzen Osman, Jamaludin und Mokhtar (2014) entgegen, sie kénnen keinen signifikanten

Unterschied zwischen traditionellem und umgedrehtem Unterricht erkennen.

e Ldsst sich der Flipped Classroom auch ohne Gestaltung von Videos umsetzen?

Medial kénnen sowohl Videos, Audios oder schlicht Blcher, Bilder, Karten und dingliche
Quellen eingesetzt werden. Tatsdachliche Beriihmtheit haben zwar Videos erhalten, es kann
jedoch immer abhangig vom didaktischen Nutzen jedes andere Medium eingesetzt werden.

Im Literaturstudium konnte zu dieser Aussage nichts Gegenteiliges gefunden werden.

5.3. Konsequenzen und Ausblick

Beim Konzept Flipped Classroom handelt es sich um eine Mischung unterschiedlicher

Methoden. Vergleichbar wére es mit einem offenen oder handlungsorientierten Unterricht. Als

neu kann der Einsatz des Lernvideos betrachtet werden. Das jeweilige Lernziel und die

padagogische Haltung entscheiden letztlich Uber die geeignete Methodenwahl. Flipped

Classroom ist lediglich eine mdgliche Methode. Sofern Lernenden-zentrierter Unterricht

stattfinden soll, bei dem ein Video- oder ein Audioeinsatz das Lernen erleichtern wiirde, wenn

eine Bricke zwischen analoger und digitaler Welt gebaut werden soll, so kénnte sich der

Einsatz von Flipped Classroom lohnen. Der grofite Vorteil dieser Methode ist die Mdglichkeit
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zu differenzierter Materialgestaltung, wodurch die Lernenden ihre personlichen Interessen
vertiefen  konnten.  Tatsachlich  konnte  ein  Lehrbuch  den  slawistischen
Lehrveranstalungsteilnehmenden nicht gerecht werden, da diese derart heterogen vertreten
sind. In diesen Lehrveranstaltungen befinden sich Erstprachenlernende wie auch
Fremdsprachenlernende, wobei auch hier zwischen anderen slawischen Fremdsprachen und
nicht slawischen Fremdsprachen unterschieden werden sollte. Aber nicht nur die
Sprachenkenntnisse, sondern auch die Interessen und Studienrichtungen spielen hier eine
wesentliche Rolle. Dies bedingt unterschiedliche Herangehensweisen an das Lernen des
Bosnischen/Kroatischen/Serbischen. Flipped Classroom ist jedoch kein Garant fur guten
Unterricht. Nicht nur die Methodenwahl, sondern auch die Lehr- und Lernhaltung entscheiden,

wie erfolgreich das Lernen wird.

In dieser Arbeit wurden Studien angefiihrt, die den Flipped Classroom hinsichtlich der
Geschlechtergleichstellung, der Bereitschaft der Lernenden zur Problemlésung oder der
allgemeinen Zufriedenheit mit dem Unterricht positiv bewerten. Andere wiederum konnten
keinen signifikanten Unterschied zwischen einem geflippten und einem traditionellen
Unterricht ausmachen. Diese divergierende Studienlage beweist, dass die Effektivitat eines
Unterrichtes nicht nur von der Methodenwahl abhéngt, sondern auch von zahlreichen anderen

Faktoren. An dieser Stelle fur Klarheit zu sorgen, wird Gegenstand weiterer Forschungen sein.
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8. Anhang
8.1. Eidessstattliche Erklarung

Ich erklére, dass ich die vorliegende Arbeit selbst verfasst habe und dass ich dazu keine anderen
als die angefiihrten Behelfe verwendet, die Autorenschaft eines Textes nicht angemalt und
wissenschaftliche Texte oder Daten nicht unbefugt verwertet habe. AuRerdem habe ich ein
Belegexemplar verwahrt.

Samantha Anusié

8.2. Abstract (Deutsch)

Flipped Classroom wird oft als ein neues und innovatives Unterrichtsmodell gepriesen. Das
Ziel dieser Diplomarbeit ist es, dies kritisch zu hinterfragen und das Konzept Flipped Classroom
hinsichtlich  seines  Nutzens fir den  Fremdsprachenunterricht, konkret des
Bosnischen/Kroatischen/Serbischen im Gsterreichischen Schulsystem, zu reflektieren. Hierflr
wurde zunéchst die grundlegende Literatur ausgewertet, um den aktuellen Forschungsstand
aufzuzeigen. Darauf basierend wurden Unterrichtsentwiirfe sowie dazugehdrige Impulsvideos
flir das Fach Bosnisch/Kroatisch/Serbisch erstellt, die einen moglichen Verlauf eines geflippten
Lernprozesses abbilden. Ein Experiment, bei welchem diese Methode an zwei
Lehrveranstaltungen mit insgesamt 13 Personen eingesetzt wurde, wird beschrieben. Die Sicht
dieser Lernenden im Umgang mit Flipped Classroom ist Gberwiegend positiv. 20 im Internet
auffindbare, geflippte Unterrichtsmodelle, die fir den Fremdsprachenunterricht konzipiert sind,
wurden analysiert, wodurch die géingige Praxis der inhaltlichen, didaktischen
Zusammenstellung von Lernvideos fur den Flipped Classroom beobachtet und interpretiert
wurde. Lernvideos spielen in diesem Unterrichtsmodell eine zentrale Rolle. Dass die Idee eines
umgedrehten Unterrichtes nicht so neu ist, wie dies angepriesen wird, soll hiermit aufgezeigt
werden, indem unter anderem auf den klassischen Lateinunterricht oder auf konstruktivistische
Lernzugange verwiesen wird. Die aktuelle Lernforschung, auf welche sich diese Arbeit
inhaltlich stltzt, fordert einen offenen, zu selbststdndigem Denken fiihrenden und
herausfordernden Umgang mit Wissensinhalten, welcher das Neue und den Lernprozess in den
Mittelpunkt des Lernens stellt. Die fur diese Arbeit analysierten sprachlichen Lernvideos bauen
nicht auf diesen Erkenntnissen auf, da das Wissen mittels kurzer Videos schnell und einfach
erworben wird. Sofern Fragen eingesetzt wurden, dann zum Zweck der Reproduktion. Dass das

Konzept Flipped Classroom jedoch die Erkenntnisse der aktuellen Lernforschung durchaus
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beriicksichtigen und somit fur das Lernen von Sprachen dienlich sein kann, sollen die erstellten

Unterrichtsentwuirfe aufzeigen.

8.3. Abstract (Englisch)

Flipped Classroom is often praised as a new and innovative teaching model. The aim of this
diploma thesis is to question this critically and to reflect Flipped Classroom concerning his use
for the foreign linguistic lessons, specifically of the Bosnian/Croatian/Serbian in the Austrian
school system. For this the basic literature was evaluated to indicate the current research state.
Based on this teaching drafts as well as matching impulse videos were provided for the subject
Bosnian/Croatian/Serbian, which illustrate a possible course of a flipped learning process. An
experiment, with which this method was used in two lectures with a total of 13 people, is
described. The view of these learners in dealing with Flipped Classroom is predominantly
positive. 20 flipped learning videos, discoverable on the Internet, which are conceived for the
foreign linguistic lessons, were analysed by which the current practise of the content and
didactic arrangement was observed and interpreted. Learning videos play a central role in this
teaching model. The fact that the idea of flipped lessons is not as new as this is extolled,
herewith should be indicated, through a reference to the classical Latin class or to constructivist
learning accesses. The topical learning research, on which this work rests, demands an open
and challenging contact leading to independent thinking with knowledge contents, which put
the new and the learning process in the centre of the learning. The linguistic learning videos
analysed for this work are not based on this knowledge, because the knowledge is acquired by
means of shortness, quickness and simplicity. Provided that questions were used, then for the
purpose of the reproduction. The presented teaching drafts show that Flipped Classroom can
absolutely consider the knowledge of the topical learning research and can be useful therefore

for the learning of languages.

119



