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Einleitung

In meiner Diplomarbeit gehe ich der Frage nach, inwiefern tirkisch—deutschsprachige
Schiilerlnnen mit Forderbedarf im Deutschen mithilfe einer literarischen Ubersetzung aus
dem Turkischen in beiden Sprachen geftrdert werden kénnen.

In der vorliegenden Arbeit geht es um tirkisch-deutsche Bilingualitat. Genauer wird mit
einem speziellen Aspekt untersucht, wie deutsch—turkischsprachige Jugendliche im
oOsterreichischen Bildungssystem die turkisch-deutsche Bilingualitdat im Unterrichtskontext

entwickeln.

Nach dem Forschungsergebnis von EL-KECHEN und MCELVANY (2012) sei es sinnvoll, die
Kinder und Jugendlichen zu einem Thema vor dessen Behandlung in deutscher Sprache in
ihrer Erstsprache zu informieren. Wenn sie mit dieser Information in den deutschsprachigen
Unterricht gehen, wirden sie den deutschsprachigen Fachwortschatz besser verstehen. Das
Ziel der vorliegenden Untersuchung ist herauszuarbeiten, wie genau dieses Verhaltnis zu
verstehen ist. Es wird untersucht, ob Jugendliche Fragen zu einem deutschen Text besser
beantworten kdnnen, wenn sie ihn vorher auf Turkisch bearbeitet haben. Um diese Frage zu
beantworten, wurde an einer Schule in Wien mit drei ProbandInnen eine kleine Untersuchung
durchgefiuhrt. Sie alle haben das 6sterreichische Bildungssystem durchlaufen und wurden in
ihrer Erstprache Turkisch nicht alphabetisiert. Die Ergebnisse dieser qualitativen Studie
ergeben ein differenziertes Bild, dass manche Frage auf Deutsch gut beantwortet wird,
manche aber nicht — trotz vorheriger tirkischer Bearbeitung. Der Schwerpunkt meiner
wissenschaftlichen Untersuchung liegt daher auf der Verstandnisanalyse in tirkischer und
deutscher Sprache eines Kapitels, das ich mir aus dem Roman Mihrimah. Ask—1 sahane von

NASIDE GOKBUDAK (2012) herausgesucht habe.

Zu Beginn der vorliegenden Arbeit wird der Begriff des ,,Zweitspracherwerbs* definiert. Da
der Erwerb einer zweiten Sprache von bestimmten Faktoren, die einen mafgeblichen Einfluss
auf das Sprachprofil Zwei— und Mehrsprachiger haben, bestimmt wird, erfolgt nach den
kritischen Perioden beim Zweitspracherwerb die Beschreibung der Interdependenzhypothese
nach JiM CumMMINS. CUMMINS fuhrt vor Augen, dass eine Zweitsprache nur dann erlernt
werden kann, wenn in der Erstsprache eine bestimmte ,.Schwelle* Uberwunden wurde, was
bedeutet, dass sich die Erst— und Zweitsprache in gegenseitiger Abhéngigkeit entwickeln und
daher stark zusammenhéangen. Zudem wird erklart, dass Sprache nicht nur als

Kommunikationsmittel oder berufsbezogenes Kapital zu verstehen ist, sondern der



Sprachgebrauch auch eine emotional bedeutsame Seite besitzt (vgl. Dirim 2015: S. 61). Die
Vielfalt der Sprachen kann man auch als Ausdruck unterschiedlicher Weltansichten, die
Ausdruck fur Lebensformen/Werte sind und auf neue Standpunkte/unbekannte Einstellungen

verweisen, betrachten.

Das nachste Kapitel gibt einen Einblick in den Forschungsstand deutsch-tlrkischer
Zweisprachigkeit. Der Blick in den Forschungsstand zeigt, dass die Aneignung des Deutschen
als Zweitsprache besser erforscht ist als die des Turkischen und daher nur wenig konkrete
empirische Untersuchungen und damit einhergehend auch wenig Ergebnisse beziglich

tirkischer—deutscher Bilingualitét vorliegen.

In Anbetracht der Debatte, wie Schilerinnen mit Migrationshintergrund besser integriert
werden konnen, wird in einem darauf folgenden Abschnitt erklart, dass bilinguale Erziehung
und bilingualer Unterricht als erfolgreiche Form des Zweitspracherwerbs gelten und
zahlreiche bilinguale Beschulungsmodelle als Schulversuch in Deutschland durchgefiihrt
wurden. Daher ist es mir ein Anliegen, auf die deutsch-tiirkischen Modellklassen, die in den
unterschiedlichsten Schulen des amtlich deutschsprachigen Staates Deutschland eingerichtet
wurden, im Detail einzugehen. Hierbei beziehe ich mich auf die turkisch-deutsch-bilingualen
Modellklassen in Hamburg und dem Deutsch-Turkischprogramm als bilinguales
Unterrichtsangebot an der Albert—Schweitzer—Schule in Hannover. Des Weiteren werden drei
Sprachforderkonzepte, die im Rahmen einer Untersuchung von HANS H. REICH (2016) zur
Entwicklung schriftsprachlicher F&higkeiten bei tirkisch-deutschen Kindern in Kaln
entwickelt und durchgefuhrt wurden, unter die Lupe genommen. Besprochen wird in diesem
Zusammenhang am Ende der Arbeit, ob diese Konzepte in das &sterreichische

Bildungssystem umzusetzen sind und von Nutzen sein kénnten.

Im Anschluss daran wird die Bedeutung des ,,Herkunftssprachenunterrichts* erldutert: Was
versteht man unter , Herkunftssprache?* Ist die Einrichtung eines modernen
Fremdsprachenunterrichts statt des Herkunftssprachenunterrichts geeigneter und sinnvoller?
Diese Fragen werden in Bezug auf die sprachenpolitische Streitschrift von ALMUT KUPPERS
und CHRISTOPH  SCHROEDER (2017) diskutiert und beantwortet. Dass der
Herkunftssprachenunterricht zahlreiche Schwierigkeiten und Herausforderungen mit sich
bringt, skizzieren die Autoren in ihren Argumenten, die sich an die Erfahrungen eines
bilingualen Deutsch—Tirkischprogramms in einer Grundschule in Hannover anlehnen. Beide

Autoren pléddieren dafiir, dass Tiirkisch und grofe ,,Migrationssprachen® in Europa zu einer



vollwertigen Fremdsprache ausgebaut, mit einer grundstandigen Lehrerausbildung versorgt
und im Kanon der Fremdsprachen etabliert werden sollten.

In dem empirischen Teil, der das Herzstuck meiner Diplomarbeit darstellt, wird die Studie
anhand eines Romans durchgefuhrt: Hierzu dient der Roman Mihrimah. Ask—1 sahane von
NASIDE GOKBUDAK (2012) als literarische Grundlage fiir meine empirischen Erhebungen.
Neben dem Material, das mir dieser Roman fiir den mdglichen bilingualen
Sprachforderbedarf in der deutschen und tirkischen Sprache hergibt, liegt einer der Griinde
fur die Auswahl des Buches in seinem faszinierenden und beeindruckenden Inhalt. Die
faszinierende Besonderheit des Inhaltes sehe ich darin, dass mir die Lektlre des Romans eine
tiefgehende ,,Erforschungsreise” durch die osmanische Welt mit all ihren Gegebenheiten
ermoglicht hat. Durch GOKBUDAKS Mihrimah. Ask—1 sahane habe ich das osmanische
Zeitalter, das mir eine bisher unbekannte Welt war, kennengelernt.

Da die Romancharaktere in die Geschichte eingegangene wahre Persénlichkeiten sind, bezieht
sich die Autorin beim Verfassen ihres Romans auf unterschiedliche wahre Quellen und
verweist in ihrem Vorwort (Ons6z) ausdriicklich darauf: Su var ki, eger roman kahramani ve
diger kahramanlar tarihe ge¢mis, gercek birer kisilik ise, arastirma igini ¢ok daha ciddi ve

cesitli kaynaklari tarayarak yapmaniz gerekiyor® (vgl. GOKBUDAK 2012: S. 9).

Die Autorin geht auf die Hintergriinde von Handlungen und auch auf die nicht allzu
bekannten Biographien wichtiger Personlichkeiten wie die des Architekten Sinan (Mimar
Sinan), die Frauen des Sultans und seine Kinder, Manner mit hohem Rang etc. in der
osmanischen Gesellschaft ein. Zudem werden die vom Architekten Sinan entworfenen
zahlreichen Moscheen und Prachtbauten, die zu kiinstlerischen Glanzleistungen z&hlen, unter
die Lupe genommen. Unter Verwendung historischer Quellen habe ich gesehen, dass sich
GOkBUDAK auf unterschiedliche Literatur bezieht und daher ausdricklich in ihrem Vorwort
darauf hinweist. Auch wenn mir die Lektlire des Romans so sehr gefallen hat, mdchte ich
nicht verschweigen, dass mir auch einige Gegebenheiten dieses Zeitalters fremdartig zu sein
schienen. Der Grund fiir das ,,Fremdartige mag darin liegen, dass es eine Schwierigkeit
darstellt, die Vorfélle, die vor 500 Jahren stattfanden, aus den Augen von den Menschen der

damaligen Zeit, als Leserin, die im 21. Jahrhundert lebt, nachzuvollziehen. Aus diesem

! Ins Deutsche iibersetzt bedeutet das folgende Zitat: ,,Es ist so, dass wenn der Romanheld und die anderen
Helden jeweils in die Geschichte eingegangene, wahre Personlichkeiten sind, Sie die Forschungsarbeit durch das
Durchsuchen unterschiedlicher Quellen umso mehr seridser durchfiihren missen. <



Blickwinkel betrachtet, habe ich bei der Lektire des Romans die Erfahrung gemacht, dass
Personen in das Kleid ihrer Zeit eingekleidet und mit tausend Faden in das Geschehen rund
um sich eingeflochten sind und man ein bestimmtes Zeitalter nur in Zusammenhang mit

seiner Geschichte verstehen kann.

Meine Vorliebe fir Einzelheiten mag ein weiterer Grund dafur sein, warum die Autorin mit
ihrer detaillierten Schreib— bzw. Erzdhlweise mein Interesse geweckt hat und ich mich
entschieden habe, diesen Roman in meine Diplomarbeit einzubauen. Aufgrund des
interessanten Themas, das dem Alter der Probandinnen entspricht und der sprachlichen
Mittel, die in ihm vorkommen, ist der Roman aus seiner Forderperspektive gut geeignet, um

die Jugendlichen in ihrer Aneignung des Deutschen gut zu unterstitzen.

Da die wechselvolle Geschichte des osmanischen Reiches in den Lebensbildern der beiden
Personlichkeiten des Architekten/Mimar Sinan und Mihrimah Sultan, die in dem Roman
Mihrimah. Ask— sahane ihren Platz finden, lebendig wird, scheint es mir notwendig zu sein,
dem Leser diese verstandlich zu machen. Um auch dem deutschsprachigen Leser die
Madglichkeit zu bieten, einen eigenen Zugang zum Verstandnis des osmanischen Wesens zu
finden, mdchte ich in einem aufgefacherten Diskurs Aspekte Uber die osmanische Kultur
(Devsirme (Knabenlese)) und Architektur (Topkapi—Palast und die beiden Mihrimah—Sultan—
Moscheen in Edirnekapr und Uskiidar) beleuchten. Einen sehr besonderen Stellenwert machte
ich dem Erbauer dieser Moscheen, einem der unsterblichen und gré3ten Baumeistergestalten
im Reiche der Architektur und Kunst — dem Architekten Sinan — beimessen.

Waéhrend fur die Beschreibung der Personlichkeit der Hauptperson des Buches Mihrimah,
hauptsachlich der Roman (GOKBUDAK 2012) selbst herangezogen wird, dient als Hauptquelle
flr die Biographie des Architekten Sinan und die Analyse der Moscheen das Buch Sinan. Der
Baumeister osmanischer Glanzzeit von ERNST EGLI (1954) — der so wie Sinan auch — ein
Architekt war. Der osterreichisch—schweizerische Architekt lebte lange in der Tirkei und
befasste sich sehr genau mit der osmanischen Architektur, insbesondere mit der des
Architekten Sinan.

Bei der Wahl der Textausziige aus dem Roman als Schreibimpuls fur meine Probandinnen
habe ich meinen Akzent auf die zwei Moscheen, die der Prinzessin Mihrimah? gewidmet

wurden und eine besondere Bedeutung tragen, gesetzt. Neben Mihrimah Sultan ist Architekt

? Der Name Mihrimah kommt aus dem Persischen und bedeutet iibersetzt Sonne (Mihr) und Mond (Mah). Das —i
zwischen Mihr und Mah entspricht dem deutschen ,,und*.
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Sinan, der Erbauer dieser beiden Moscheen, ein weiterer Akteur in dem zu lesenden
Textabschnitt. Die auf der asiatischen und européischen Seite von Istanbul liegenden zwei
Moscheen heiflen Mihrimah-Sultan-Moschee und befinden sich heute noch in Edirnekapi
und Uskiidar. Die Textvorlagen zu den gewahlten Textabschnitten aus dem Roman und das

dazugehorige Anschauungsmaterial sind im Anhang zu finden.

An dieser Stelle ist anzumerken, dass der genannte Roman nur in tirkischer Sprache
vorhanden ist und ich die Ubersetzung des Kapitels in das Deutsche selbstandig verfasst habe.
Auch die Fragen zum Versténdnis der entsprechenden Textstelle, die meine Probandinnen im
Rahmen meiner Studie zu beantworten hatten, wurden von mir personlich Uberlegt, mit
meiner Betreuerin Inci Dirim besprochen und anschlieBend den Schiilerlnnen als
Schreibanlass bzw. Produktionsaufgabe vorgelegt.

Um die schriftsprachlichen Kenntnisse der Schulerlnnen in den Sprachen Deutsch und
Turkisch zu erheben, wurde als erstes ein C-Test, der ein sprachstandsdiagnostisches
Verfahren darstellt und dessen Beschreibung in dem Kapitel
,Methodologie/Untersuchungsdesign zu finden ist, durchgefiihrt. Im nédchsten Schritt
bestand die Aufgabe meiner ProbandInnen in der Beantwortung der gestellten Fragen zu dem
Kapitel sowohl in turkischer als auch in deutscher Sprache. Da meine ProbandInnen bei der
Beantwortung der gestellten Verstandnisfragen zahlreiche Worter, morphologische und
syntaktische Elemente, die nicht dem Wortbestand des Standardtirkischen und —deutschen
entsprechen, verwendeten, werden bei der Fehleranalyse der Antworten nicht
standardsprachliche Elemente des Turkischen und Deutschen aufgezeigt. AnschlieRend
werden die nicht standardsprachlichen Phdnomene der tiirkischen und deutschen Sprache im

Hinblick auf den Wortschatz eingehend untersucht und dargestellt.

Worin liegen die sprachlichen und sprachsoziologischen Ursachen fir die zahlreichen
Unsicherheiten der Schilerinnen beim schriftlichen Gebrauch der tirkischen Sprache?
Warum sind in den schriftlichen Texten der Jugendlichen auf so viele Nonstandardvarianten
des Turkischen zu treffen? Koénnen gesprochene Varietaten der tirkischen Sprache und der
fehlende Erwerb des Schrifttiirkischen als Grinde fur die schriftsprachlichen Fehler der

ProbandInnen herangezogen werden?

Am Ende der Arbeit wird erlautert, dass der fehlende Unterricht und die mangelnde
Unterweisung im Tarkischen verantwortlich fiir die Unsicherheiten im Bereich der

Orthographie und der Verwendung von Fachbegriffen sind.
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1 Zweisprachigkeit — Eine Bereicherung an Erfahrugen in mehreren

Sprachwelten
Da die Zweisprachigkeit eine Bereicherung in vielen Sprachwelten darstellt, ist es wichtig,

deren Bedeutung kurz zu beschreiben: Man sollte das Augenmerk darauf legen, wie
Migrantenkinder in der Standard— bzw. Zweitsprache gefdrdert werden kdnnen. Denn wenn
Migrantenkinder Turkisch noch nicht in der Standardsprache sprechen kdnnen, bedeutet das,
dass sie in der Standardsprache nicht ausreichend geférdert wurden (vgl. KEim 2012: 15).
Erkenntnisse der Spracherwerbsforschung weisen deutlich darauf hin, dass die
Herkunftssprache systematisch gefordert werden sollte, damit sie als Denk- und
Verstehensgrundlage fir das Erlernen weiterer Sprachen dienen kann. Zweisprachigkeit als
Hebel fur das Erreichen einer interkulturellen Bildung zu sehen und die besondere
»Andersheit“ und damit einhergehend das besondere Sprachprofil von zwei— und
mehrsprachigen Kindern und Jugendlichen zu wiirdigen, scheint niitzlich und sinnvoll zu sein,
um den negativen Blick von ,,Fehlern®, ,,Defiziten* und ,,mangelnden Kenntnissen®, der auf
zwei— und mehrsprachigen Menschen haftet, umzukehren:

Zweisprachigkeit ist ein Gewinn unabhangig davon, welche Sprache gesprochen wird. Zwei-
oder mehrsprachige Menschen sammeln Erfahrungen in mehreren Sprachwelten und haben
einen groReren Kreis von Menschen, mit denen sie kommunizieren kénnen. Auch muss
hinzugefugt werden, dass das Sprechen von mehreren Sprachen als ein Zeichen schulischer
Leistung gilt und gut fiir die berufliche Laufbahn ist. In erster Linie denkt man dabei an
Weltsprachen wie Englisch, Franzdsisch oder Spanisch, also jene Sprachen, die eine hohe
gesellschaftliche Anerkennung haben. Doch leider werden haufig anzutreffende Sprachen wie
Turkisch, Arabisch oder Russisch eher als hinderliche Migrantensprachen und nicht als
wichtige Bildungssprachen angesehen.

Meines Erachtens sollten Schwierigkeiten beim Erwerb einer Zweitsprache nicht als
,Defizite®, sondern als Lernfenster betrachtet werden. Diese zeigen, iiber welche Strategien
Schilerlnnen verfligen und auf welchem Entwicklungsstand sie sich befinden. Meiner
Ansicht nach hat die Lehrperson im Hinblick auf diese Tatsache eine wichtige Stellung
einzunehmen: Indem sie sich beim Lehren der Zweitsprache nicht auf die Schwéchen,
sondern auf die Stdrken ihrer Schilerinnen richtet, kann sie deren vielféltige sprachliche
Fahigkeiten ins Licht riicken. Des Weiteren gilt es zu fragen, was das Kind kann und was es
noch lernen muss, um sprachliche Kompetenzen der Schilerinnen zu erfassen und daraus
Mafnahmen fiir eine individuelle Sprachforderung ableiten zu kdnnen. Hierbei bieten sich die
Beobachtung und Analyse von Fehlern als Maoglichkeiten, die Probleme des

11



Zielspracherwerbs mit seinen allgemeinen und individuellen Lernschwierigkeiten besser zu
erkennen, an. Aufgrund von Fehleranalysen lassen sich auch Lehr— und Lernmaterialien
besser und begriindeter auswahlen und zusammenstellen. Durch Fehleranalysen kann der
Sprachlehrer Einsicht in die Struktur und in die spezifische Fehlergruppe seiner Lerner
erhalten und somit sinnvolle Schwerpunkte des Erklarens und Ubens bilden (vgl.
LEWANDOWSKI 1991: S. 65).

Man muss sich vor Augen halten, dass Kinder und Jugendliche mit Deutsch als Zweitsprache
haufiger als andere Schilerlnnen besondere Schwierigkeiten im Fachunterricht haben. Sie
werden nicht nur mit neuen fachlichen Inhalten und neuem Fachwortschatz konfrontiert,
sondern miissen sich auch ein sprachliches Register aneignen, das als ,,Bildungssprache*
bezeichnet wird und durch unterschiedliche Formen konzeptioneller Schriftlichkeit
charakterisiert ist (vgl. HOVELBRINKS/ROHNER 2013: S. 87). Aus diesem Grund ist es
selbstverstandlich, dass Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund vor einer grof3en
sprachlichen Herausforderung stehen und einer Unterstiitzung bzw. Forderung sowohl in der
Mutter— als auch in der Zweitsprache, die vonseiten des Aufnahmelandes und der
Aufnahmegesellschaft kommen sollte, bedurfen. Obwohl wir alle wissen, dass Sprache die
Grundlage fur Bildung und Bildung die Grundlage fur eine gut funktionierende Gesellschaft
ist, werden sowohl im Arbeits— als auch im Bildungsbereich kaum oder wenig effektive
Eingliederungshilfen gegeben, sodass vor allem im Bildungsbereich die Mehrheit der
Migrantenkinder stark benachteiligt ist (vgl. Keim 2012: S. 50/51). Eine gelungene
Integration kommt also nur dann zustande, wenn die Aufnahmegesellschaft Zuwanderern
Bildungschancen erdffnet, entsprechende Eingliederungshilfen in den Bereichen Bildung und
Arbeit anbietet und somit Migranten den Zugang an der gesellschaftspolitischen Teilhabe
ermoglicht (vgl. KEim 2012: S. 52). Sowie in der migrationspolitischen Debatte ,,Defizite”
wie geringe Schulbildung der Zuwanderer, die hohe Arbeitslosigkeit und die unzureichende
Beherrschung des Deutschen statt ihren Bemilhungen, die sie bei der Erarbeitung von
notwendigen Bildungsvoraussetzungen zeigen, hervorgehoben werden (vgl. Keim 2012: 51),
so wird auch Bilingualitit von einem negativen Bild beherrscht: Immer wieder werden in der
Offentlichkeit, in Bildungsinstitutionen und zahlreichen Zeitungsartikeln (vgl. KEim 2012:
11) Uber die Abweichungen von der deutschen Standardsprache und die Formen wie
Sprachmischungen und ethnisch geprégtes Deutsch, die bei Einheimischen nicht vorkommen,
berichtet. Durch diese ,,Andersheit werden Migrantenkinder und Jugendliche als defizitér
betrachtet und durch Konzepte wie ,,doppelte Halbsprachigkeit zu erkléren versucht. Somit

wird Mehrsprachigkeit als Belastung und Uberforderung der Kinder und als Hindernis auf
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dem Weg in die Aufnahmegesellschaft angesehen (vgl. KEim 2012: 14). Mir scheint die
Bezeichnung zwei— und mehrsprachiger Personen als ,,doppelt Halbsprachige® ein grofler
Fehlbegriff zu sein, denn Zwei— und Mehrsprachige werden durch diesen Ausdruck eindeutig
als ,,defizitdre* Menschen, die iiber so gut wie keine Sprachkenntnisse verfiigen, beschrieben.
Dabei bestehen sie nicht aus zwei oder mehreren Einsprachigen, bei ihnen ist meist eine
Sprache dominant, die andere untergeordnet (vgl. KEim 2012: 13).

Auch sprachliche Mischungen werden als Ausdruck ,,doppelter Halbsprachigkeit™ angesehen.
Dabei sind sprachliche Mischungen nicht Ausdruck doppelter Halbsprachigkeit, sondern
zeigen die sprachliche Flexibilitat der Sprecher und ihr erstaunliches Kénnen (vgl. KEim
2012: 144). Das Mischen von Sprachen zeigt auch das Spielen, virtuose Wechseln zwischen
den Sprachen und insbesondere die Leichtigkeit und Selbstverstdndlichkeit der Jugendlichen

beim Umgang mit zwei und mehr Sprachen (vgl. KEim 2012: 144).

Bedauernswert ist auch, dass uber die Stirken von Kindern und Jugendlichen mit einer
anderen Erstsprache als Deutsch hinweggesehen wird, indem ihnen die als selbstverstandlich
angesehene Sprachenvielfalt bei einheimischen Kindern nicht zugebilligt wird (vgl. KEIM
2012: 13). Dass auch viele Zwei— und Mehrsprachige das Umgangs— und Standarddeutsche
beherrschen, wird selten wahrgenommen. Um sich ein positives Bild von Zwei— und
Mehrsprachigkeit zu entwickeln und den Weg von den Schwierigkeiten zum Erfolg, welchen
Zwei— und Mehrsprachige in dem jeweiligen eingewanderten Land gehen missen, vor Augen
zu fuhren, empfehle ich das Buch Jung, erfolgreich, turkisch von ERKAN ARIKAN und MURAT
HAM (2009). Darin berichten die Autoren — wie der Titel schon andeutet — (ber junge,
erfolgreiche und tlrkische Personen mit Deutsch als Zweitsprache, die Gber viele Hirden und
Stolpersteine die deutsche Sprache erworben und sich durch ihre lobenswerte Ausbildung
einen guten und angesehenen Platz am Arbeitsmarkt und in der deutschen Gesellschaft
erarbeitet haben.

In Anbetracht der Klage tber die Mangelhaftigkeit der Deutschféhigkeiten von Bilingualen,
mdchte ich an dieser Stelle anmerken, dass nicht nur Kinder und Jugendliche mit Deutsch als
Zweitsprache, sondern jeder, der eine Sprache lernt, Fehler macht. So wie THEODOR
LEwWANDOWSsSKI sehr gut erklart, sind Fehler natiirliche und legitime Erscheinungen in dem
Lernprozess des Individuums. Daher ware es falsch, sprachliche Fehlleistungen als Mangel an
Begabung zu betrachten. Stattdessen gilt es zu erkennen, dass jeder Sprachschiiler bemiht ist,
sprachliche Aufgaben je nach seinen Mdglichkeiten zu bewaltigen. Meiner Ansicht nach lernt

der Mensch durch seine Fehler den Weg zu seinen ,,Richtigkeiten®, daher stellen Fehler eine
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natlrliche und nitzliche Komponente des Lernprozesses dar. Der Sprachlehrer sollte sich
daher um pé&dagogische und psychologische Toleranz gegentiber den Fehlern seiner Lerner
bemihen. (vgl. LEWANDOWSKI 1991: S. 64).

Als Lerner kann man das Erlernen einer Zweitsprache aus folgender Perspektive sehen: Der
jugendliche bzw. erwachsene Lerner muss versuchen, mit dem Blatt, das er gerade auf der
Hand hat, moglichst gut zu spielen, aber anders als der Kartenspieler hat er die Mdglichkeit,
sein Blatt bestandig zu verbessern. Das heilt also, dass sich der Lerner bemihen sollte, seine
Fehler beim Erwerb einer Zweitsprache die ganze Zeit durchgehend zu verbessern und nach

einer moglichst fehlerlosen Aneignung der Sprache zu streben.

Am Ende meiner Ausflihrungen, die bisher ihren Platz in meiner Diplomarbeit gefunden
haben, mochte ich den negativen Blick, der auf dem Konzept des Bilingualismus dominiert,
umkehren und Zweisprachigkeit aus einer positiven Sicht betrachten: Bilinguale Erziehung
und bilingualer Unterricht gelten als eine erfolgreiche Form des Zweitspracherwerbs (vgl.
BACH/NIEMEIER 2008: S. 47). Zwei— und mehrsprachige Menschen mit tirkischem
Migrationshintergrund vereinen Elemente 6sterreichisch-tlrkischer Kultur in ihrem Denken,
Sprechen und Handeln, da sie als Erweiterung und Bereicherung ihres Denk— und
Handlungsraumes erlebt werden. Mir scheint — als Studentin mit tirkischem
Migrationshintergrund — eine Differenzierung zwischen ,Osterreichischsein® oder
»Lurkischsein® schwer beantwortbar zu sein. Ich mdchte mich daher als symbolisches
Mitglied der ,tirkischen Powergirls“ — eine von INKEN KEIM untersuchte
Migrantinnengruppe — ansehen und mich ihrer Sicht von Selbstdefinition anschlie3en: Ich
sehe mich als Teil der Gesellschaft des Einwandererlandes, ohne dass ich auf Anteile aus den
Herkunftskulturen meiner Familie verzichte (vgl. KEimm 2012: 54). Sowohl Eigenschaften der
tirkischen Herkunftskultur meiner Eltern als auch Eigenschaften der 0Osterreichischen
Einwanderergesellschaft umfassen mein Selbstbild. Daher verstehe ich mich — als
symbolisches Mitglied der ,tiirkischen Powergirls“ — als etwas ,Neues®“, etwas ,ganz
Anderes”, ein Selbstverstindnis, das mir neue individuelle Orientierungs— und

Handlungsrdume eroffnet.
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1.1 Zweitspracherwerb® — Eine kurze Definition

Vom ,,Zweitspracherwerb® wird gesprochen, wenn eine zweite Sprache ohne expliziten
Sprachunterricht in und durch alltdgliche Kommunikation erworben wird. Lerner des
Deutschen als Zweitsprache sind Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund, die ab
dem Besuch des Kindergartens oder der Schule Deutsch lernen. Erwachsene, die aufgrund
politischer, beruflicher oder privater Griinde in ein deutschsprachiges Land ziehen und die
deutsche Sprache ,,nebenbei” erwerben, gehoren ebenfalls zu Lernern des Deutschen als
Zweitsprache.

Mit dem Begriff ,,Zweitspracherwerb® wird der Erwerb einer weiteren Sprache nach dem
dritten Lebensjahr gemeint und daher eine zeitliche Dimension impliziert. Beim Erwerb von
mehr als einer Sprache in den ersten drei Jahren hingegen spricht man vom ,,bilingualen

Spracherwerb.*

1.2 Die Interdependenzhypothese

Um den Zusammenhang zwischen Erst— und Zweitspracherwerb besser zu verstehen, méchte
ich einen kurzen Einblick in CUMMINS® beriihmte Interdependenzhypothese geben:

In der Tradition von CumMMINS hat sich die Annahme durchgesetzt, dass die Erstsprache einen
positiven Einfluss auf den Erwerb der Zweitsprache ausibt, indem Kinder bei der
Sprachaneignung aktiv auf ihr Vorwissen zurtickgreifen kénnen (vgl. ULRICH 2017: S. 201).
Bevor eine zweite Sprache gelernt werden kann, muss in der Erstsprache eine bestimmte
»Schwelle® tiberwunden werden (vgl. KEIM 2012: S. 8). CumMiINs formulierte 1982 die
Interdependenzhypothese, die insbesondere im sprachpadagogischen Kontext weite
Verbreitung findet. Diese besagt, dass die beiden Sprachen, die das Kind erwirbt, sich in
gegenseitiger Abhangigkeit entwickeln. CumMmINS’ Untersuchungen zum Schriftspracherwerb
von Kindern aus sprachlichen Minderheiten legten den Schluss nahe, dass erstsprachliche
Fahigkeiten zu Beginn der Zweitsprachentwicklung den Zweitspracherwerbsprozess stark
beeinflussen. Er konnte nachweisen, dass finnische Kinder, die schon vor ihrem Schulbesuch
in Schweden mehrere Jahre in Finnland beschult wurden, Schwedisch erfolgreicher lernten als
Kinder, fur die das nicht galt (vgl. JEUK 2013: S. 50).

Im sprachpédagogischen Kontext treten vor allem die Unterschiede im Sprachgebrauch von
bilingualen und monolingualen Kindern und Jugendlichen in den Vordergrund.

Sprachmischungen und eine auffallige Artikulation mit einem Akzent aus der Erstsprache

* Der in diesem Kapitel beschriebene ,,Zweitspracherwerb* iibernimmt Teile aus AHRENHOLZ 2017: S. 64.
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werden als Ausdruck der fehlenden Trennungsféhigkeit zwischen den beiden Sprachen und
als Hinweis auf eine defizitare Sprachentwicklung gewertet.

CuMMINS hat bei seinen Untersuchungen jedoch die sprachliche Entwicklung nicht abgel6st
von der sozialen Lebenssituation des Kindes und seiner allgemeinen Entwicklung betrachtet.
Gleichzeitig wird von anderen Sprachwissenschaftlern immer wieder bestétigt, dass eine
erfolgreiche  Zweisprachigkeit gefordert wird von emotional positiv  besetzten
Sprachkontakten, durch eine orientierende Familienerziehung, durch eine unterstitzende
Schulbildung und durch eine gesellschaftliche Wertschatzung auch der weniger héufig

gesprochenen Sprachen (vgl. JEuk 2013: S. 50).

1.3 Sprache und ldentitat

Die Sprache, die man in der frihesten Kindheit von den wichtigsten Bezugspersonen lernt,
behélt fast immer eine besondere Bedeutung. Meist wird diese Sprache bei privaten und
personlichen Angelegenheiten eingesetzt und ist oft stark emotional gebunden. Sicher gibt es
mehrsprachige Menschen, denen alle ihre Sprachen gleich nah und vertraut sind, die in allen
erworbenen Sprachen nahezu gleich gut sprechen und schreiben kénnen. Mehrheitlich bilden
mehrsprachige Menschen aber unterschiedliche Kompetenzen in einzelnen Sprach- und
Themenbereichen aus. In der Regel sind die Sprachen, die Kind und Eltern miteinander flr
ihre Beziehung benutzen, auch die emotional néheren Sprachen. In der Familie gibt es oft
noch eine Art zusatzlicher familieninterner Sprache, wo zum Beispiel kindliche Versprecher
oder Kosenamen einen besonderen Platz haben, wo bestimmte Begriffe fir besondere
Erlebnisse stehen, die nur die Familienmitglieder kennen (vgl. GoGgoLIN 2002: 36).

Wer solche Worter benutzt, kniipft an eine bestimmte Geschichte oder Familientradition an
und weckt bestimmte Erinnerungen. Aber Sprache variiert nicht nur auf einer solch familiaren
Ebene, sondern auch auf der gemeinschafts- und gesellschaftsbezogenen Ebene. Jede Sprache
hat ihre speziellen Kinderreime, ihre spezifischen Namen fir Familienmitglieder und
Verwandtschaftsbezeichnungen, ihre Lieder, Geschichten und Mérchen.

Sprache symbolisiert auch die Zugehorigkeit zu einer bestimmten Gruppe: Jugendliche und
ihre spezifischen Sprachen sind ein bekanntes Beispiel hierfir, ebenso die mit
Fachausdriicken (berfrachtete Computersprache, mit der sich Computer-Fans gerne
schmucken. Sprache und ihre gruppenspezifischen Ausprédgungen werden zur soziogruppalen

Abgrenzung und zur Unterstreichung einer eigenstandigen kulturellen ldentitat eingesetzt.
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FERIDUN ZAIMOGLU hat mit seiner ,,Kanak Sprak®, einer neuen selbstbewussten Form des

»Deutsch-Tiirkischen®, im deutschen Sprachraum Aufsehen erregt.

1.4 Kritische Perioden im Spracherwerb

Es gibt Spracherwerbsforscherinnen, die die beobachtbaren Unterschiede zwischen Erst- und
Zweitspracherwerb in zwei Punkten sehen: Erstens hat ein Zweitsprachlerner bereits eine
Sprache erworben und dieses Wissen beeinflusst den Zweitspracherwerb. Zweitens ist ein
Zweitsprachlerner kognitiv weiter entwickelt als ein Kind im Erstsprachprozess. Die
Unterschiede zwischen dem Erst- und Zweitspracherwerb sind beispielsweise
Transferphdanomene aus der Erstsprache oder der Einsatz von metasprachlichen Strategien im
Zweitspracherwerb. Immer mehr Ergebnisse aus der Mehrsprachigkeitsforschung bei Kindern
und Erwachsenen starken die Position, dass sich diese beiden Erwerbsmechanismen qualitativ
unterscheiden und dass diese qualitativen Unterschiede nicht nur auf das sprachliche
Vorwissen und die allgemeine kognitive Entwicklung zurickzufiihren sind, sondern auf
Unterschiede in den Erwerbsmechanismen selbst. Man kann zum Beispiel beobachten, dass
Genusmarkierungen im Deutschen auch fir Menschen mit Englisch oder Turkisch als
Erstsprache schwierig sind. Hier kann man das Problem nicht als Transfereffekt erklaren,
denn es gibt kein Genus im Englischen und im Turkischen. Dies bedeutet, dass englische oder
tirkische Zweitsprachlerner des Deutschen das Genussystem noch gar nicht kennen, wenn sie
mit dem Erwerb des Deutschen anfangen.

Wenn im Erst- und Zweitspracherwerb dieselben Erwerbsmechanismen verfugbar waren,
dann musste der Erwerb des Genussystems bei solchen erwachsenen Zweitsprachlernern, die
aus einer genuslosen Sprache kommen, funktionieren wie bei deutschen Kindern und wenn
Transfer aus der Erstsprache wichtig fur Unterschiede im Genuserwerb verantwortlich waére,
dann miussten Zweitsprachlerner, die das Genussystem in ihrer Erstsprache haben, wie
beispielsweise romanische und slawische Sprachen, besondere Probleme mit Substantiven
haben, denn im Deutschen haben diese ein anderes Genus als in der Erstsprache. Menschen
mit Franzosisch, Italienisch oder Spanisch als Erstsprache sollten in diesem Fall
Schwierigkeiten mit deutschen Substantiven im Neutrum haben, denn im Romanischen gibt
es nur Maskulinum und Femininum (vgl. BABUR / CHILLA / ROTHWEILER 2010: 52). Das lasst
sich auch nicht belegen, weil es Genusprobleme auch mit Substantiven gibt, die im Deutschen
dasselbe Genus haben wie in der jeweiligen Erstsprache. Alles deutet darauf hin, dass die

Unterschiede zwischen Erst-und Zweitsprachlernern im Genuserwerb daran liegen, dass der
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Erwerb anders ist. Der Zweitspracherwerb unterscheidet sich daher qualitativ vom
Erstspracherwerb und Erwachsene verwenden andere Strategien als Kinder.

Eine starke Argumentationslinie fur diese Annahme kommt aus der Forschung zum
kindlichen Zweitspracherwerb. Wenn allein das Beherrschen einer ersten Sprache und die
weiter fortgeschrittene kognitive Entwicklung fir die Unterschiede zwischen Erst- und
Zweitspracherwerb verantwortlich wéren, dann mussten sich auch Kinder, die nach dem
Erwerb einer ersten Sprache mit dem Erwerb einer zweiten Sprache beginnen, wie
erwachsene Lerner verhalten. Zweitsprachlernende Kinder erfullen beide Bedingungen: Sie
haben bereits eine Sprache erworben und sind kognitiv weiter entwickelt als Kinder, die die
ersten Worter produzieren.

Wahrend die lexikalische Verarbeitung fir beide Sprachen gleich ist und im Wernicke-Areal
stattfindet, werden grammatische Aspekte von Sprache bei Erst- und Zweitsprache
unterschiedlich verarbeitet. Aus diesem Grund ist bei Zweitsprachlernern die Korrektheit bei
Fehleridentifikationsaufgaben niedriger und andererseits die Geschwindigkeit der Reaktion

langsamer als bei Muttersprachlern und friihen Zweitsprachlernern.

1.5 Die Einflussfaktoren beim Zweitspracherwerb

Verschiedene Faktoren, die am Spracherwerbsprozess beteiligt sind, sind einerseits
sprachbezogene als auch interne und externe Faktoren. Zu den sprachbezogenen Faktoren, die
den Zweitsprachwerb beeinflussen, gehdren sprachliche Wissensbestdnde der Lerner, wie
beispielsweise Kenntnisse in der Erstsprache, erworbene Kenntnisse in der Zweitsprache und
der Grad der typologischen Unterschiede zwischen den beteiligten Sprachen. Interne Faktoren
sind nichtsprachliche Aspekte, zu welchen Fragen der Motivation und Einstellung, die
kognitive Entwicklung und die Ausgeprégtheit der Sprachlernféahigkeit sowie das Alter
gehoren. Externe Faktoren sind beispielsweise der Unterricht, die Forderung in der
Zielsprache, Handlungsabsichten und —optionen in der Gesellschaft der Zielsprache,
Bildungserfahrung in  der Familie, Wohnsituation, Kontaktmdglichkeiten — mit

Muttersprachlern der Zielsprache.

Auch wenn eine Reihe von Hypothesen und Theorien Erwerbsprozesse so umfassend wie
mdoglich zu erklaren versucht, kann keine Theorie bisher alleinige Giltigkeit beanspruchen
(vgl. JEUK 2015: S. 26). Der Grund liegt darin, dass Langzeiterhebungen in der Erst — und

Zweitspracherwerbsforschung nur wenige Einzelfalle zum Gegenstand haben und keine
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umfangreichen qualitativen Daten bei der Analyse der Aneignung von Sprachen auf
verschiedenen Ebenen vorliegen. (vgl. JEUK 2015: S. 26).

Zwar gibt es einzelne Fallstudien, insgesamt jedoch ist der Erkenntnisstand sowohl
hinsichtlich der Sprachlichkeit der Vermittlung schulischen Wissens als auch hinsichtlich der
Schwierigkeiten, die Schilerlnnen mit Deutsch als Erst— wie mit Deutsch als Zweitsprache
damit haben, sehr begrenzt. Folglich haben auch alle Uberlegungen zur Veranderung des
schulischen Unterrichts und zur Sprachférderung im Fachunterricht ein schwaches
empirisches Fundament (vgl. HOVELBRINKS/ROHNER 2013: S. 87).

WOLFGANG KLEIN unterscheidet drei Faktoren, die den Zweitspracherwerb beeinflussen.
Einer der wesentlichen Faktoren fiir den Verlauf des Spracherwerbs ist der ,,Antrieb*. Dieser
bezeichnet die Gesamtheit aller Faktoren, die den Lerner dazu fihren, seine
Sprachlernfahigkeit auf eine bestimmte Sprache anzuwenden (vgl. KLEIN 1992: S. 45). Hierzu
zahlen Interessen und die Leistungsbereitschaft, personliche Wiinsche, die Lernmotivation,
emotionale Beziehungen zu Sprechern der Zielsprache, individuelle positive oder negative
Lernerfahrungen usw. (vgl. JEuk 2015: S. 37).

Die zweite Komponente stellt das ,Sprachvermdgen®, das die Fahigkeit, zur
Sprachverarbeitung bezeichnet, dar (vgl. KLEIN 1992: S. 49). Individuelle Faktoren wie
Intelligenz, vorhandenes Sprachwissen, Lernerfahrungen, Lernstrategien gehoren zu dieser
Kategorie (vgl. JEuk 2015: S. 38).

Als dritter und letzter Faktor ist der ,,Zugang® zu nennen. Der ,Zugang®“ oder die
,»Gelegenheit™ umfasst den Input und die Moglichkeit zu kommunizieren (vgl. KLEIN 1992:
53). Die zur Verfligung stehende Zeit und Energie, die Kommunikations— und
Kontaktmdglichkeiten, die Qualitat der Kommunikationsbedingungen, die Konzeption und

Quantitét des Unterrichts fallen in den Faktor der ,,Gelegenheit™ (vgl. JEUK 2015: 38).

2 Forschungsstand tber die tirkisch—deutsche Zweisprachigkeit

Im Allgemeinen ist die Aneignung des Deutschen als Zweitsprache besser erforscht als die
Aneignung des Turkischen als Erstsprache in der Migration, womit es auch an Kenntnissen
uber die Sprachsozialisation der drei— und mehrsprachigen Kinder und Jugendlichen fehlt
(vgl. REICH 2009: S. 63).

Obwohl Untersuchungen Gber die Auswirkungen des Turkischunterrichts auf die
zweisprachige Entwicklung von Kindern und Jugendlichen fehlen, sind aufgrund der Thesen
von Hopr und ESSErR Untersuchungen zum Herkunftssprachenunterricht entstanden (vgl.

NEUMANN/REICH 2009: S. 79). Wahrend Hopf ,,von ecinem schédlichen Einfluss jeden
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Unterrichts in der Erstsprache auf den Deutscherwerb® (vgl. ebd.: S. 79) und einem
Zeitverlust spricht, behauptet Esser, dass jede bilinguale Bildung (Unterricht in der
Erstsprache) fir den Erfolg in der Schule wirkungslos ist. Bilinguale Modelle jedoch
widerlegen diese Thesen. Am Beispiel zahlreicher Einrichtungen von Modellklassen in den
unterschiedlichsten Gebieten Deutschlands mdchte ich in den kommenden Abschnitten den
Erfolg des bilingualen Unterrichts aufzeigen.

2.1 Turkisch—deutsch-bilinguale Grundschulklassen als Modellversuch in

Hamburg
Da man sich in Diskussionen immer wieder die Frage gestellt, wie Schilerlnnen mit

Migrationshintergrund besser integriert werden koénnen, stellt die Debatte ber bilinguale
Beschulungsmodelle ein aktuelles Thema dar. Um einen Einblick in die bilinguale
Schulbildung, die als Schulversuch durchgefiihrt wurde, zu erhalten, mochte ich im
Folgenden auf die tirkisch-deutsch-bilingualen Modellklassen in Hamburg eingehen und

diese Einrichtung naher erlautern.

In Hamburg wurde im Schuljahr 2000/2001 der Schulversuch Bilinguale Grundschule, in dem
sechs bilinguale Schulzweige mit den Sprachenpaaren — Italienisch—Deutsch, Portugiesisch—
Deutsch, Spanisch—Deutsch und Tirkisch—Deutsch — eingerichtet wurden, unternommen (vgl.
DiriM/DOLL/NEUMANN 2011: S. 130). Das Ziel dieses Schulversuches war es, Schiilerinnen
mit Migrationshintergrund die Mdoglichkeit zu geben, ihre nichtdeutschen Herkunftssprachen
im Rahmen ihrer Schulbildung auszubauen und Kindern ohne Migrationshintergrund zu

ermdglichen, von der sie umgebenden Mehrsprachigkeit zu profitieren (vgl. ebd.: S. 130).

Der sich Uber einen Zeitraum von vier Jahren erstreckende Schulversuch verlief nach den
gleichen Bildungsplanen wie in Regelklassen und wurde — angesichts der Tatsache, dass es
sich um einen Schulversuch handelte — relativ frei gestaltet. Lehrkrafte konnten selbst
entscheiden, ob sie die Klassen fir den Sprachunterricht in Lerngruppen aufteilen oder in
Gruppen unterrichten wollten. In Bezug auf Festlegungen galt es nur, dass der
Schriftspracherwerb im ersten Schuljahr in beiden Sprachen zu erfolgen hatte. Bei den
Erhebungen wurde zu Beginn der Sprachstand der Kinder in beiden Sprachen gemeinsam mit
ihrer familidren Situation erhoben. Am Ende des vierten Schuljahres wurde durch einen

mehrsprachigen Fragebogen die Zufriedenheit der Eltern erfasst.

Im Folgenden mdchte ich auf die tirkisch—deutschen Bilingualklassen naher eingehen: Etwa
zwei Drittel der Uberwiegend in Deutschland geborenen Kinder besalBen einen
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Migrationshintergrund, das bedeutet, dass sie mindestens einen im Ausland geborenen
Elternteil haben (vgl. DiRiM/DOLL/NEUMANN 2011: S. 133). Um die sprachliche Entwicklung
der Kinder in der deutschen und tirkischen Sprache zu erheben, wurden Erhebungen zum
Stand der Aneignung gesprochener und geschriebener Sprache durchgefiuhrt. Zu den
Untersuchugsinstrumenten zdhlten zwei Bildimpulse (eine Bildergeschichte ,,Katze und
Vogel“ und ein ,,Kiichenbild*), anhand welcher die allgemeine Sprachhandlungsféhigkeit,

morphologisch—syntaktische und semantische Fahigkeiten durch Indikatoren erfasst werden.

Im Allgemeinen l&sst sich sagen, dass die ohne Turkischkenntnisse eingeschulten Kinder in
den verschiedenen sprachlichen Bereichen deutlich hohere Werte im Deutschen erreichen als

die mit Turkischkenntnissen eingeschulten Kinder.

Im Bereich der schriftsprachlichen bzw. literalen Fahigkeiten ging man in den Hamburger
tirkisch—deutsch bilingualen Klassen verschiedene Wege. Da sich unterschiedliche Methoden
zur Alphabetisierung in der deutschen und tirkischen Sprache als ungunstig erwiesen,
entschieden sich die Lehrpersonen, in beiden Sprachen mit Anlauttabellen zu arbeiten (vgl.
DirRiM/DOLL/NEUMANN 2011: S. 149). Hierbei wurde im Deutschen der Sofa-Test und im
Turkischen der para-Test durchgefiihrt: Zu Beginn, in der Mitte und am Ende des ersten
Schuljahres wurden die Kinder aufgefordert, im Deutschen die Worter Sofa, Mund, Limonade,
Reiter und Kinderwagen und im Turkischen die Worter para (Geld), kitap (Buch), eldiven
(Handschuh), sandalye (Stuhl) und kalem (Stift) auf ein Arbeitsblatt mit den entsprechenden
Abbildungen zu schreiben (vgl. DiRiM/DOLL/NEUMANN 2011: S. 135). Somit wurde die
Entwicklung der Alphabetisierung bzw. der schriftsprachlichen Fahigkeiten erfasst. Es stellte
sich heraus, dass die Ergebnisse in beiden Sprachen zu jedem Zeitpunkt kennzeichnend
korrelieren, was bedeutet, dass sich die Schreibfahigkeit der Kinder von einer allgemeinen hin
zu einer sprachspezifischen entwickelt (vgl. DIRiIM/DOLL/NEUMANN 2011: S. 150).

Als Endergebnis stellte sich heraus, dass bilinguale Kinder mit Migrationshintergrund
unabhéngig von ihrer sozialen Herkunft, dem Sozialstatus und dem Bildungsniveau ihrer
Eltern sehr gut Deutsch lernen kénnen. Anhand analysierter Ergebnisse ware es lohnenswert -
unter Berticksichtigung zeitlicher und unterrichtsorganisatorischer Aspekte - umfassende
Konzepte fur einen bilingualen Unterricht, der die Migrantensprachen einbezieht,
auszuarbeiten (vgl. DIRIM/DOLL/NEUMANN 2011: S. 153). Damit sowohl Kinder, die ohne
Tirkischkenntnisse eingeschult wurden, ihr erworbenes Basiswissen in der Partnersprache
ausbauen als auch jene, die mit Turkischkenntnissen eingeschult wurden, den Erwerb des

bildungssprachlichen Tdirkisch weiter entfalten konnen, waéren didaktisch passende
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weiterfihrende  Angebote in  der  Sekundarstufe von  Notwendigkeit  (vgl.
DIRIM/DOLL/NEUMANN 2011: S. 154).

Empirische Erkenntnisse bestatigen, dass Kinder in der schulischen Bildung ihre
mitgebrachten am besten weiterentwickeln, was darauf schliefen lasst, Kindern aus
Migrantenfamilien die Moglichkeit zu geben, virtuose Kompetenzen in der Mehrheitssprache
zu entwickeln und ihre nichtdeutschen Herkunftssprachen systematisch zu Bildungssprachen
auszubauen (vgl. DiRiM/DOLL/NEUMANN 2011: S. 153).

Schlussendlich lasst sich festhalten, dass die Mdglichkeit bilingualer Erziehung fir bilingual
aufwachsende Kinder mit Migrationshintergrund die Nutzung beider Sprachen im
Lernprozess und den Ausbau beider Sprachen auf dem Weg zu einer
Bildungszweisprachigkeit bedeutet und die Einrichtung von bilingualen Klassen daher von

grolRer Bedeutung ist (vgl. DIRiM/DOLL/NEUMANN 2011: S. 154).

2.2 Untersuchung zur Entwicklung schriftsprachlicher Fahigkeiten bei
tirkisch-deutschen Kindern in Kéln

Ein weiterer Schulversuch, in dem die Entwicklung schriftsprachlicher Fahigkeiten bei
tirkisch-deutschen Kindern untersucht wurde, fand in den Schuljahren 2006 bis 2010 in Kéln
statt. In diese Untersuchung wurden Kinder von ihrem Eintritt in die Grundschule bis zur
vierten Jahrgangsstufe einbezogen. Genauer wurde untersucht, wie sich die drei
unterschiedlichen Sprachférderkonzepte — Koordinierte Alphabetisierung, Kombination von
Deutschférderung und muttersprachlichem Ergéanzungsunterricht und die Deutschférderung
ohne herkunftssprachliche Elemente — auf die schriftsprachlichen Féhigkeiten turkisch-
deutscher Schulerlnnen in beiden Sprachen auswirken (vgl. REICH 2016: S. 178).
Das Ziel des ersten Forderkonzepts Koordinierte Alphabetisierung war es, zweisprachigen
Kindern, die gemeinsam mit den einsprachig deutschen Kindern unterrichtet wurden, das
Schreiben sowohl der Familien- als auch der deutschen Sprache beizubringen. Neben der
Alphabetisierung strebte man auch eine Orientierung an sprachlicher und kultureller Vielfalt
an (vgl. ReicH 2016: S. 179). Das Augenmerk der Kombination von Deutschférderung und
dem muttersprachlichen Erganzungsunterricht lag auf dem Bauen von Briicken zwischen
dem Deutsch- und dem Fremdsprachenunterricht, um Kindern Transferleistungen und die
bewusste Koordination von mehreren Sprachen zu ermdglichen. In der Deutschférderung
ohne herkunftssprachliche Elemente erfolgte — wie schon der Name andeutet — eine
Unterstitzung der Schiilerinnen in der deutschen Unterrichtssprache (vgl. ebd.: S. 179).
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Die Ergebnisse der beschriebenen Forderkonzepte legen im Bereich der koordinierten
Alphabetisierung eine gunstige Wirkung nahe: In tlrkischer Sprache ist ein Vorsprung, der
sich aus der Zusammenarbeit der Lehrpersonen im Team-Teaching und dem
sprachenfreundlichen Klima ergibt, zu erkennen. Beim Verfassen deutscher Texte weisen
Kinder, die nach dem Konzept der koordinierten Alphabetisierung gefoérdert wurden,
hinsichtlich des Textumfanges, der Gliederung, der Vielfalt von Verben und Adjektiven, der
Syntax der Aussageverbindungen hohe Werte auf (vgl. REICH 2016: S. 200). In Bezug auf die
Deutschférderung und dem muttersprachlichen Erganzungsunterricht sind nicht allzu glnstige
Ergebnisse aufzuweisen: Die Wirkung des tlrkischen Ergénzungsunterrichts auf die
Schreibleistungen in tlrkischer Sprache sind ziemlich gering (vgl. REICH 2016: S. 201). Die
Ursachen dieser niedrigen Wirkung liegen in dem getrennt erfolgten Unterricht und in
fehlender bzw. seltener Kooperation der Lehrkréfte untereinander. Daraus ergibt sich, dass
eine getrennte Unterrichtsform der Mehrsprachigkeit in wechselseitger Beziehung mit den
sprachlichen Leistungen der Schilerlnnen steht und diese maligeblich beeinflusst. Die
Deutschférderung, die das dritte und letzte Sprachférderkonzept darstellt, zeigt, dass
Schilerlnnen ohne Férderung in turkischer Sprache beim Verfassen tirkischer Wérter und
Texte keine guten Leistungen hervorbringen. Uberraschend ist jedoch, dass Schiilerinnen, die
nur nur in deutscher Sprache geférdert wurden, beim Schreiben deutscher Texte niedrige
Leistungen erbringen (vgl. REICH 2016: S. 203). Die Grinde hierflr bedlrfen einer speziellen

Untersuchung.

2.3 Die Herkunftssprache — Eine vielschichtige ,,Grofle*

Die meisten Curricula gehen davon aus, dass die Herkunftssprache die in der
Primarsozialisation erworbene Sprache von Kindern und Jugendlichen sei (vgl. DiRiM u.a.
2015: S. 62). Untersuchungen jedoch haben gezeigt, dass dem nicht so ist: Kinder und
Jugendliche, die zwei-oder mehrsprachig aufwachsen, verwenden in ihrem Alltag nicht nur
die als ,,Herkunftssprache* bezeichnete Sprache, sondern meistens von klein an auch Deutsch
(vgl. DiriM u.a. 2015: S. 65). Folgende Erklarung aus dem Wiener Bericht bestétigt diese
Tatsache:

,,Meine Mutter ist in Istanbul geboren und kommt urspriinglich aus Antakya. Sie ist
griechisch-orthodox und ihre Muttersprache ist Arabisch. Mit 13 lebte sie in Wien... Mein
Vater ist in Yemisli/Mardin geboren (...). Er zog mit 15 Jahren nach Wien ...] Ich lernte
arabisch, Aramaisch, Turkisch, teilweise Griechisch und Deutsch. Ich wirde gerne

Dolmetscherin werden, da ich so viele Sprachen beherrsche. “ (vgl. DiRiM u.a. 2015: S. 66).
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Hiermit l&sst sich herausstellen, dass der Begriff ,,Herkunftssprache® eine vielschichtige
,Grofle bezeichnet und nur einen Teilbereich des Sprachrepertoires von Kindern und
Jugendlichen darstellt. Der Ausdruck ,,Migrationssprachenunterricht™ oder ,,Sprachunterricht
in Arabisch, Tirkisch® usw. wiirde daher treffender sein als die gangige Bezeichnung
,Herkunftssprache” (vgl. ebd.: S. 66). Auch KUPPERS und SCHROEDER bezeichnen
,Herkunftssprache* als Fehlbegriff: Die ,Herkunftssprache® bezeichne lediglich den
geographischen, ethnischen oder nationalen Ort, aus welchem der Sprecher/die Sprecherin
herkommt, verweise jedoch nicht auf den Ort, in dem der Sprecher bzw. die Sprecherin dieser
Sprache lebt und Teil der Gesellschaft ist (vgl. KUPPERS/SCHROEDER 2017: S. 60). Sich an
einer imaginativen Stelle zwischen dem Deutsch- und dem Fremdsprachenunterricht
befindend, kann der herkunftssprachliche Unterricht — trotz der Tatsache, dass er genauso wie
der Deutschunterricht mit einer lebensweltlich verankerten Sprache arbeitet - leider nicht in
dem gleichen AusmaR wie der Deutschunterricht ausgebaut werden, da rechtliche
Zukunftsperspektiven und genauso der Zeitrahmen, der beispielsweise fur den
Fremdsprachenunterricht mehr zur Verfiigung steht, als dem herkunftssprachlichen
Unterricht, fehlen.

2.4 Ausbau des tirkischen Herkunftssprachenunterrichts zu einer
modernen Fremdsprache am Beispiel der Albert-Schweitzer—Schule in

Hannover
In ihrer sprachenpolitischen Streitschrift Warum der tirkische Herkunftssprachenunterricht

ein Auslaufmodell ist und warum es sinnvoll ware Tirkisch zu einer modernen Fremdsprache
auszubauen (2017) pladieren ALMUT KUPPERS und CHRISTOPH SCHROEDER flir einen Ausbau
des turkischen Herkunftssprachenunterrichts in einen modernen Fremdsprachenunterricht.
Dabei  skizzieren die Autoren ihre  Argumente beziglich eines modernen
Fremdsprachenunterrichts in Anlehnung an Erfahrungen eines bilingualen Deutsch—
Turkischprogramms in einer Grundschule in Hannover und erkldren auf unterschiedlichen
Ebenen wie der offentlichen, nationalen und européischen Ebene, wie das Turkische bzw.
grole ,Migrationssprachen in Form eines modernen Fremdsprachenunterrichts als
Bildungsressource in einem mehrsprachigen Europa nutzbar gemacht werden kénnen (vgl.
KUPPERS/SCHROEDER 2017: S. 57).

Im Folgenden mochte ich am Beispiel des oben erwédhnten Programmes, das in einer
Grundschule in Hannover eingerichtet wurde, aufzeigen, welche Herausforderungen der
tirkische  Herkunftssprachenunterricht  mit  sich  bringt und ein  moderner

Fremdsprachenunterricht daher geeigneter ware.
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Zunachst werden die Herausforderungen des tlrkischen Herkunftssprachenunterrichts im
deutschen Schulsystem geschildert: Den Berichten eines aus der Tirkei entsandten
,Konsulatslehrers® zufolge wird ersichtlich, dass unter den tiirkischsprachigen SchiilerInnen,
die am tirkischen Herkunftssprachenunterricht teilnehmen, ein unterschiedliches
Sprachniveau herrscht. Fehlende Einweisungsprogramme, ein fehlendes Curriculum fir den
Herkunftssprachenunterricht und damit einhergehend fehlende Unterrichtsmaterialien stellen
ebenfalls Schwierigkeiten dieser Unterrichtsform dar (vgl. KUPPERS/SCHROEDER 2017: S. 59).
Somit stellt sich heraus, dass sich der Herkunftssprachenunterricht an die Eigeninitiative der
einzelnen Lehrpersonen richtet, welchen es an der Vorbereitung auf entsprechende Aufgaben
fehlt deren Mangel sich aus der Sprachenpolitik des deutschen Schulsystems, das mit
Faktoren wie unzureichende Material- und Lehrpersonalsituation, eine fehlende Integration
des Faches in die Stundentafeln der Schulen und Zeugnisse der Schilerlnnen und ein
fehlendes anerkanntes Zertifikat den herkunftssprachlichen Turkischunterricht negativ
beeinflusst, ergeben.

Auf der europdischen Dimension ist es erwahnenswert, dass europdische Mehrsprachigkeit
hauptsachlich Uber die Bedeutung europdischer Nationalsprachen definiert wird und
aulereuropéische Sprachen der Einwanderer aufler Acht l&sst (vgl. KUPPERS/SCHROEDER
2017: S. 62). Unter den europdischen Sprachen ist die englische Sprache am ersten Platz: Ein
sehr hoher Anteil an Grundschul- und Sekundarschilerinnen (tber 70% und 90 %) nimmt an
dem angebotenen Fremdsprachenunterricht in Englisch, der in vielen Staaten und sogar in
Deutschland zu einer Pflichtfremdsprache geworden ist, teil (vgl. KUPPERS/SCHROEDER 2017:
S. 61).

Obwohl man im nationalen Kontext davon ausgeht, dass migrationsbedingte
Mehrsprachigkeit als Bereicherung anzusehen ist und daher als Bildungsressource genutzt
werden sollte, besteht dennoch eine Benachteiligung mehrsprachiger Kinder, da diese im
Vergleich zu einsprachigen Kindern in ,,Brennpunktschulen® anzutreffen sind (vgl.
KUPPERS/SCHROEDER 2017: S. 62). Immer wieder wird in der allgemeinen Offentlichkeit in
den Fokus genommen, dass die Deutschkenntnisse der Kinder entwickelt und verbessert
werden sollten, jedoch wird der Ausbau familiensprachlicher Kenntnisse und damit
einhergehend der Zusammenhang zwischen erfolgreichem Erst- und Zweitspracherwerb mit
der Begriindung, dass diese eine Behinderung fur eine erfolgreiche Integration darstelle, aul3er
Acht gelassen (vgl. KUPPERS/SCHROEDER 2017: S. 62-63).
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Seit den 1990er Jahren haben sich interkulturelle kommunikative Kompetenzen im
Fremdsprachenunterricht zu einem Lernziel entwickelt. Da die tlirkische Sprache eine tberaus
lebendige Sprache, die in Deutschland von ungefahr drei Millionen Menschen gesprochen
wird, ist, ware es angebracht, das Turkische als Community-Sprache zu unterrichten und
damit interkulturelle Kompetenzen als Handlungskompetenzen zu entwickeln (vgl.
KUPPERS/SCHROEDER 2017: S. 64). Somit wurde das Turkische durch die Integration in das
bilinguale Programm eine Wertschatzung erfahren, die ihm in der deutschen und

Osterreichischen Gesellschaft selten zuteil wird.

Segregationstendenzen im deutschen Schulsystem entgegenwirkend, ist die Schule auch ein
Lernort, an dem Bildungschancen gerechter verteilt werden kodnnen. Die zahlreichen
Ergebnisse liefern Argumente daftr, Turkisch als eine der groflen Migrantensprachen in
Europa zu einer vollwertigen Fremdsprache auszubauen, mit einer grundstdndigen
Lehrerausbildung zu versorgen und sie im Kanon der Fremdsprachen zu etablieren (vgl.
KUPPERS/SCHROEDER 2017: S. 211/212).

3 Mehrsprachigkeit als Potenzial und Bildungsziel

,Der Lehrer muss sich als Erzieher zur Mehrsprachigkeit begreifen. Er
muss die von den Kindern mitgebrachten Sprachen, Dialekte, Regiolekte,
Soziolekte in ihrem Eigenwert erkennen und anerkennen, er muss seine
Schiiler von da aus in eine andersgeartete Bildungssprache einfiihren, muss
ihnen das Bewusstsein ihrer wachsenden Mehrsprachigkeit geben, des
ganzen Reichtums unserer sprachlichen Moglichkeiten.”

(vgl. FURSTENAU 2011: S. 34)
Dieses Zitat, das aus dem Buch Migration und schulischer Wandel: Mehrsprachigkeit (vgl.
FURSTENAU 2011) stammt, hebt das Potenzial der individuellen Mehrsprachigkeit hervor und
erklart, dass diese einer entsprechenden sprachlichen Bildung, damit sie sich auch in den
Bildungsinstitutionen entfalten kann, bedarf. Da das Bildungsziel Mehrsprachigkeit weltweit
nur in Ausnahmefallen institutionell verankert ist, scheint es keineswegs selbstverstandlich zu
sein, dass Lehrerinnen und Lehrer - so wie WANDRUZSKA es fordert - auch die Sprachen und
Soziolekte von Minderheitenkindern ,,in ihrem Eigenwert erkennen und anerkennen.” (vgl.
FURSTENAU 2011: S. 35). Sowohl in dem Offentlichen und bildungspolitischen Diskurs als
auch in der wissenschaftlichen Auseinandersetzung ist das Bildungsziel Mehrsprachigkeit,
das die Sprachen und Soziolekte von Minderheitenkindern bericksichtigt, hochst umstritten.
Dass der Mehrsprachigkeit eine grofle Bedeutung zukommt und sie daher wertgeschatzt

werden sollte, wird im Folgenden erklart.
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3.1 Anerkennung von Kompetenzen und die Wertschatzung von

Mehrsprachigkeit
Die fehlende Anerkennung von Kompetenzen mehrsprachiger Jugendlichen, tber welche die

einsprachig deutschen Kinder meistens nicht verfligen und das Verbot des
Erstsprachengebrauches haben maRgebliche Auswirkungen auf das sprachliche
Selbstkonzept des Schiilers (vgl. JEUK 2015: S. 24). Mit dem sprachlichen Selbstkonzept ist
die Sichtweise des Schilers von seinen eigenen Starken und Schwachen gemeint. VVon daher
ist es selbstverstandlich, dass ein negatives Selbstkonzept mit schlechteren Leistungs- und
Lernfahigkeiten einhergeht.

Um das Selbstkonzept mehrsprachiger Schilerlnnen zu stérken, wére es eine Mdglichkeit,
ihre Kompetenzen in der Erstsprache anzusprechen und ihnen die Chance zu geben, ihr
Wissen in den Unterricht einzubringen (vgl. ebd.: S. 24). Sprachvergleiche im Grammatik-
und Fachunterricht waren hierzu eine gute Madoglichkeit. Beispielsweise wére es
empfehlenswert, Worter und Ausdriicke, welche die Schiilerlnnen in der deutschen Sprache
nicht kennen, in Begriffsnetze, die von Wortern aus der Erstsprache unterstutzt werden,
einzubinden. Der Lehrperson kommt in diesem Zusammenhang eine wichtige Rolle zu: Sie
muss die Erstsprache der Kinder nicht beherrschen, sollte jedoch deren Ubersetzungsfahigkeit
unterstitzen und fordern, indem sie beispielsweise entsprechende Warterbicher zur
Verfligung stellt. Ein solcher Unterricht gibt auch einsprachig deutschen Jugendlichen die
Madglichkeit, von diesem zu profitieren (vgl. ebd.: S. 24).

Welche Ziele die Schule bei mehrsprachigen Kindern und Jugendlichen verfolgen soll, um
deren sprachliches Selbstkonzept positiv zu fordern, ist umstritten. In einer Reihe
internationaler Studien konnte gezeigt werden, dass eine zweisprachige schulische Bildung
am besten geeignet ist, migrationsbedingte Bildungsbenachteiligung zu kompensieren (vgl.
JEUK 2015: S. 25). Das Ziel der schulischen Bildung ware dann, dass die Kinder beide
Sprachen, ihre Herkunftssprache sowie die Umgebungssprache, weiterentwickeln kénnen.

3.2 ,Language awareness* - Das Konzept der Sprachbewusstheit

Das Konzept des ,language awareness Konzepts“ bietet eine gute Moglichkeit, die
Kompetenzen von mehrsprachigen Schilerinnen ins Zentrum des Deutschunterrichts zu
stellen. Das Wecken von Freude an Sprachen und Neugier flr sprachliche Prozesse und der
erleichterte Umgang mit Sprache und Texten sind die Ziele dieses Konzepts (vgl. JEUK 2015:
S. 122). Indem Lehrkrafte die sprachlichen Féhigkeiten mehrsprachiger Schilerlnnen in den

Unterricht einbeziehen, lernen sie selbst Sprachbewusstheit fir fremde Sprachen.
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Das Nachdenken Uber Sprachen kann im Rahmen von Ubersetzungen erfolgen, indem
mdogliche methodische Zugéange, wie Sprachvergleiche geboten werden. Hierzu zahlen Fragen
wie ,,Warum fehlen in manchen Sprachen Artikel?* ,,Was machen Artikel iiberhaupt?* ,,Wie
|6sen andere Sprachen diese Funktionen?* (vgl. ebd.: S. 122).

Auch Arten der Wortbildung in verschiedenen Sprachen, der Vergleich von Textstrukturen
und Textpragmatik, der spielerisch—kreative Umgang mit Sprache wéren gute Ansétze fir den
Unterricht.

3.3 Die Didaktik der Sprachenvielfalt als Weiterfiihrung des ,,Language-

awareness-Konzepts*
Der Ansatz Didaktik der Sprachenvielfalt fihrt das language—awareness—Konzept weiter, bei

dem nicht nur die Sprachen, sondern auch Texte, Alltagsroutinen und Kulturen verglichen
werden (vgl. JEuk 2015: S. 123). Sprachliche und kulturelle Vielfalt sollen dabei
bewusstgemacht und erlebt werden. Da die Frage, wie die Bezeichnungen in den anderen
Sprachen heilen, zahlreiche vielfaltige Gesprachsanlasse bietet, erweisen sich
Verwandtschaftsbezeichnungen im  Tarkischen als besonders geeignet, um die
Sprachenvielfalt zu erlernen bzw. zu erleben.

Beispiel: Wie heif3t die Tante auf Turkisch? Verwandtschaftsbezeichnungen im Vergleich.

Da die turkische Sprache in Bezug auf Verwandtschaftsbezeichnungen viel préaziser als das
Deutsche ist, kennt sie auch unterschiedliche Termini fir die Tante mutterlicherseits (teyze)
oder vaterlicherseits (hala) und fiir die angeheiratete Tante (yenge) (vgl. JEUK 2015: S. 124).
Der Unterrichtsvorschlag zeigt anhand von Verwandtschaftsbezeichnungen, wie verschiedene
Sprachen manche Bereiche der Realitat unterschiedlich hoch differenzieren (vgl. ebd.: S. 124)
Der Ausgangspunkt hinsichtlich der Verwandtschaftsbezeichnungen kann durch einen
Stammbaum (ber mindestens drei Generationen, in dem Tanten, GroRonkel, Cousinen und
Angeheiratete vorgesehen sind, veranschaulicht werden. Das Schema wird mit den
Schilerlnnen besprochen und sie versuchen, die einzelnen Verwandtschaftsgrade zu
beschreiben. Die deutschen Begriffe werden dabei, falls notwendig, erarbeitet.

Ein weiterer Ansatz in der Didaktik der Sprachenvielfalt ware das Schreiben in der
Zweitsprache. Diese hebt die Motivationswirkung des Freien und Kreativen Schreibens stark
hervor. POMMERIN betont, dass das Kreative Schreiben deswegen besonders ginstig flr
Zweitsprachlernende sei, weil sie zuné&chst ohne Angst vor Sanktionierung bezuglich der
orthografischen und grammatischen Schwierigkeiten ihrer Texte etwas schreiben koénnten
(vgl. ebd.: S. 104).
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Gerade um das kulturelle und sprachliche Selbstbewusstsein der Kinder mit
Migrationshintergrund zu starken, bietet es sich daher an, sie beispielsweise Giber Themen aus
dem Kreis ihrer Herkunftskulturen schreiben zu lassen, etwa Geschichten aus ihren L&ndern,
um sie so auch zu Experten flr ihre eigenen Themen werden zu lassen und ihre
Schreibmotivation steigern zu kénnen (vgl. HOVELBRINKS/ROHNER 2013: S. 105).

Die freie und kreative Schreibkompetenz von mehrsprachigen Schilerlnnen kann man auch
im Rahmen von Schreibberatungen fordern, indem man sie bei der Produktion von Texten
individuell berat, um sie dadurch bei der Weiterentwicklung ihrer Schreikompetenz zu

untersttitzen.

4 Methodologie/Untersuchungsdesign

Um den Verlauf meiner empirischen Studie nachvollziehbar zu machen, gebe ich im
folgenden Abschnitt einen kurzen Uberblick tber meine Vorgehensweise wahrend der
Untersuchung und ihre einzelnen Schritte.

An der Studie waren insgesamt drei Jugendliche, die eine Handelsakademie besuchen,
beteiligt. Der Zeitraum, den ich fir meine Untersuchung gebraucht habe, betrug im ersten
Schritt — bei der Erhebung des Sprachstandes — eine Doppelstunde. Diese Doppeleinheit fand
in der Schule der SchilerInnen statt.

Um die sprachlichen Kompetenzen, Potenziale und Lernschwierigkeiten der Schilerinnen zu
erfassen, habe ich in der doppelten Unterrichtsstunde den C—Test, der als halbstandardisiertes
Verfahren Auskunft tber fach— und schriftsprachliche Fahigkeiten der Schilerlnnen gibt,
eingesetzt.

Die Beschreibung des zweiten Schrittes meiner Untersuchung — der Textabschnitt aus dem
Roman als Lese— und Schreibimpuls fir meine Probandinnen — findet sich in dem Kapitel
wMihrimah. Ask—1 Sahane — Der einbezogene Roman fiir meine empirische Studie®.

C-Tests sind schriftliche Tests, die die Lese- und Schreibféhigkeit der Probandinnen
voraussetzen und aus vier bis funf kurzen Texten, die in sich geschlossen sind und dem
vorauszusetzenden Wissen der Schilerinnen entsprechen, bestehen. Nach dem klassischen
Tilgungsprinzip wird die zweite Hélfte jedes zweiten Wortes geloscht. (vgl. BAUR 2017: S.
431-433).

Allerdings bin ich bei der Erstellung der C—Tests etwas anders vorgegangen, indem ich das
klassische Tilgungsprinzip etwas ,,geédndert™ habe. Da es sich bei meinen Probandinnen um
Jugendliche, die die Sekundarschule besuchen, handelt, schien es mir geeigneter zu sein, die

Tests um einen Grad ,schwieriger zu gestalten, um dadurch dem Sprachniveau der
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erwachsenen Schulerinnen zu entsprechen. Daher habe ich beliebig, d.h. nicht immer die
zweite Halfte jedes zweiten Wortes getilgt.

Je groRer das sprachliche Vermdgen eines Probanden ist, desto besser wird der C-Test gelost.
Die Testergebnisse liefern damit Aussagen Uber die allgemeine, mit Schreiben und Lesen
verbundene Sprachkompetenz der getesteten Schulerinnen. Daraus lassen sich erste Hinweise
auf den Forderbedarf ableiten. Fir die Durchfihrung eines C-Tests ist eine Doppelstunde
vorgesehen.

Bei der Auswertung der C-Tests sind zwei Ergebniswerte zu ermitteln: Der
Richtig/Falschwert (RFW) und der Worterkennungswert (WEW). Der RFW gibt Auskunft
uber den Grad der allgemeinen sprachlichen Kompetenz eines Probanden im Lesen und
Schreiben. Der WEW erfasst die rezeptive sprachliche Kompetenz eines Schilers. Durch
diese zwei Werte wird das Verhaltnis zwischen den produktiven und rezeptiven sprachlichen
Fahigkeiten eines Schilers widerspiegelt und Interpretationen hinsichtlich der individuellen
Leistungen und des Forderbedarfs werden ermdglicht. Nach der Beschreibung des Verfahrens
zur Erhebung des Sprachstandes méchte ich im Folgenden den Zweck hinter der Wahl meines

Romans Mihrimah. Ask—: sahane von NASIDE GOKBUDAK besprechen.

4.1 Mihrimah. Ask—1 sahane — Der einbezogene Roman flir meine

empirische Studie
Den padagogischen Zweck fiir die Wahl des Romans Mihrimah. Ask— sahane als literarische
Grundlage fir meine empirische Studie sehe ich darin, den Schilerinnen die Bedeutung des
osmanischen Zeitalters, die Hintergriinde von Vorfallen bzw. die wichtigen Personlichkeiten
und ihre Wirden in der osmanischen Geschichte unter der Herrschaft des Sultan Sileyman
dem Gesetzgebenden beizubringen. Der Inhalt, der aus dem Roman Mihrimah fir den ersten
C—Test herausgesucht wurde, handelt von der Hochzeit der Hauptperson des Romans
Mihrimah mit Riistem Pasa und davon, warum die Prinzessin diesen zu heiraten hatte. Ein
weiterer Grund fur die Auswahl dieses Inhaltes besteht darin, dass die Zeremonien — die
Beschneidungsfeier der zwei Sultansséhne und die Hochzeit Mihrimah Sultans — auf dem
zentralen Versammlungsplatz* Ar Meydan: (heute Sultan Ahmet Meydani), dem Hippodrom,
derart feierlich beschrieben werden, dass ein schones Bild vor den Augen des/r
Lesenden/Leserin entsteht: Die Seiltdnzer, die aus den unterschiedlichsten Gegenden

Anatoliens kommen, um die eingeladenen Géste zu unterhalten, die Speisen, die fiir das Volk

*Vgl. MOSER/WEITHMANN 2010: S. 35.
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zubereitet werden, die Tanze der Haremsdamen, die musikalischen Darbietungen im
Topkapi—Palast fir die Prinzen und Mitglieder des Herrscherhauses und vieles mehr.

Der Inhalt des zweiten C-Tests hingegen thematisiert die Kindheit des Architekten Sinan, der
als anatolischer Provinzjunge im Zuge der Knabenlese (Devsirme) aus seinem Dorf geholt,
zum Topkapi-Palast des Sultan Stileyman dem Gesetzgebenden gebracht wird und sich spéter
zu einem der grofiten Baumeister osmanischer Architektur hocharbeitet.

Der C-Test fand im Rahmen einer Doppelstunde in der Schule — einer Sekundarschule - der
Jugendlichen statt: Zun&chst wurde den Schilerinnen der Inhalt des literarischen Romans
erzahlt. Fragen bzw. Unklarheiten hinsichtlich des Inhaltes, aber auch Begriffe aus der
osmanischen Sprache wurden beantwortet. Die Aufmerksamkeit der Schilerlnnen wurde
nicht nur durch die osmanische Epoche, die sich sehr stark von unserer jetzigen Zeit
unterscheidet, erregt, sondern genauso durch damalige Lebensweisen und Vorfélle.

In einem né&chsten Schritt habe ich die Schilerinnen auRerhalb der gewdhnlichen Schulzeit an
einem Nachmittag abgeholt und sie in einen Besprechungsraum der Universitat Wien, der fir
sie zur Verfugung gestanden ist, gebracht. Nachdem wir uns gegenseitig nach unserem
Befinden erkundigt und uns Gber den Schul- bzw. Alltag unterhalten hatten, gingen wir zur
,Hauptaufgabe*“ unseres Programms {ber: Den Probandinnen wurde jeweils ein
Textausschnitt sowohl in tiirkischer als auch in deutscher Sprache aus dem Roman Mihrimah
gemeinsam mit entsprechenden Verstandnisfragen zum Inhalt als Schreibimpuls bzw.
Produktionsaufgabe vorgelegt. So wie bei den beiden C-Tests waren die Herzstiicke des
ausgesuchten Abschnittes die zwei Hauptcharaktere des Romans — Mihrimah Sultan und
Mimar (Architekt) Sinan. In dieser Textvorlage wird — im Vergleich zu den Inhalten mit den
C-Tests — die Kunst des Architekten Sinan, die sich in der fir die Prinzessin Mihrimah
erbauten Moschee in Edirnekapt widerspiegelt und fiir deren Erbauung er sehr genaue
Berechnungen und Uberlegungen anstellte, zur Sprache gebracht. Des Weiteren werden die
Geflhle der Mihrimah Sultan und des Mimar Sinan, die durch einen Dialog zum Ausdruck
kommen, beschrieben. Die Bedeutung der Mihrimah-Sultan-Moschee in Edirnekap1 ist ein
weiterer Aspekt, der sich in dem ausgesuchten Textauszug herauskristallisiert. Die Mihrimah-
Sultan-Moschee in Edirnekapi, die auf einer der hdchsten und schonsten Erhebungen
Istanbuls — dem Goldenen Horn — steht und das Bild des Stadtteils beherrscht, ist eine
Anspielung auf den Namen der Prinzessin Mihrimah und gewéhrt einen wunderschdnen
Anblick, der dem Betrachter nur zu einem bestimmten Zeitpunkt — dem Sonnenauf- und

untergang am 21. Marz — zuteil wird.
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Begonnen wurde mit der Bearbeitung der tirkischen Textvorlage: Fir die Lektire und die
Beantwortung der Verstandnisfragen zum vorliegenden Ausschnitt standen den Probandinnen
ungefahr eineinhalb Stunden Zeit zur Verfligung. Nach einer kleinen Pause wurde der Text in
deutscher Sprache mit den dazu geeigneten Fragen als Produktionsaufgabe vorgelegt. Der
Zeitrahmen war der gleiche wie bei der Beantwortung tlrkischer Fragen. Am Ende unserer
Studie besprachen wir gemeinsam die ,,Losungsantworten. Vonseiten der Schiilerlnnen kam
zum Ausdruck, dass manche Frage leicht zu beantworten war, manche hingegen fir das
Verstandnis des Textinhaltes eine Schwierigkeit darstellte. Der Grund fir diese Feststellungen
mogen darin liegen, dass das Herausfinden ,.feiner Stellen, die fiir die Beantwortung der
Verstandnisfragen von grof3er Bedeutung waren, nicht immer leicht fir die Schilerinnen war.
Insgesamt aber kann ich — die Rlickmeldungen meiner Probandinnen in den Blick nehmend —
sagen, dass ihnen die schriftliche Produktionsaufgabe grof3e Freude bereitete und die Kenntnis
neuer geschichtlicher, kultureller Aspekte des osmanischen Zeitalters bzw. die Biographien
wichtiger in der damaligen Epoche lebenden Personlichkeiten und ihre Bedeutung fir die
Geschichte ihr Wissen bereichert hat. Auch einige Begriffe aus der osmanischen Sprache
trugen zur Bereicherung ihres Wissens bei. Durch die Lektlre des Romans wurde auch ich

reicher an Wissen und Erfahrung.
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5 Lebensbilder wichtiger Personlichkeiten aus dem Roman

5.1 Mihrimah Sultan — Der Sonnenmond des Sultans und die

unerreichbare Liebe Sinans
Mihrimah, die Hauptperson des gleichnamigen Romans, war die Tochter des Sultan

Stleyman und der Hurrem Sultan. Der Name Mihrimah, der aus dem Persischen kommt und
ibersetzt ,,Sonne (Mihr) und ,,Mond* (Mah) bedeutet, wurde der Sultanin von ihrem Vater

Sultan Siileyman, der sie als ,,mein Sonnenmond* bezeichnete, gegeben.”

Als Prinzessin kam Mihrimah Sultan im Sozialgefiige des osmanischen Reiches eine
einzigartige Rolle zu. Denn als Prinzessin hatte sie keinen Zugang zum Thron und stand somit
ganzlich aulerhalb der konkurrierenden Interessen der Thronfolge. Da sie als Sultanin weder
flr ihren Vater noch fiir ihre Brider zur Gefahr werden konnte, genoss sie deren Zuneigung.
Diese Privilegien, die ihr als Sultanin zuteil wurden — das Aufwachsen in bemerkenswerter
Freiheit, das Verfligen Uber ein eigenes Gefolge, das Umsorgtwerden von allen und das
GenieRen der so raren zértlichen Zuneigung des Sultans, hatte eine Schattenseite, die ihr
gesamtes Leben betraf: Als Prinzessin hatte sie sich bei ihrer Verheiratung fraglos den
politischen Interessen der Dynastie unterzuordnen (vgl. GosT 1993: S. 202).° Der Brautigam,
der als Ehemann fir die Sultanin ausgesucht wurde, musste eine Reihe von Bedingungen
erfullen. Beispielsweise musste er eine hohe gesellschaftliche Position innehaben und
zugleich so vermogend sein, dass er der Prinzessin einen angemessenen prachtigen Wohnsitz
(saray yavrusu konak) ’ bieten konnte. Da man machtige Familien der osmanischen
Oberschicht durch die Verbindung mit dem Herrscherhaus nicht noch mehr aufwerten wollte,
fiel die Entscheidung des Bréutigams meistens auf einen Kandidaten, der ein verdienter
Wardentrager aus den Reihen der Palastschulenzdglinge war und keine Verankerung in der
osmanischen Aristokratie besall (vgl. GosT 1993: S. 202). Somit konnte der Sultan diesen
auszeichnen und sich dessen Loyalitat sichern. So kam es, dass Mihrimah Sultan im Jahre
1539 mit Ristem Pasa, einem aussichtsreichen Kandidaten fir das Amt des Grol3wesirs
(sadrazam), verheiratet wurde. Es ist zweifellos, dass der Prunkwesir® Riistem Pasa mit der
Prinzessin Mihrimah durch die groBe Hilfe Hiirrem Sultans heiraten konnte.® Da die

ehrgeizige, machtgierige Personlichkeit und der hohe Status des jungen Provinzgouverneurs

> Vgl. GOKBUDAK 2012: S. 21.
®Vgl. dazu das Gespréch der Mihrimah Sultan mit ihrer Tante Hatice Sultan in GOKBUDAK 2012: S. 126.
7 Nicht wortlich ins Deutsche iibersetzbar, bezeichnet ein etwas kleineres Schloss im Vergleich zu jenem des
Sultans.
®Vgl. Boom 2012: S. 80.
®Vgl. Gokbudak 2012: S. 243, 244; Boom 2012: S. 80.
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(vali) Hurrem Sultan gefielen, tberredete sie ihren Ehemann Sultan Suleyman und ihre
Tochter zu dieser Heirat. Einzig und allein den Wiinschen und Forderungen Hirrem Sultans
dienend, erwies er sich als starkster Verblindeter in Hirrem Sultans intrigenreichem Kampf
um die Macht (vgl. GosT 1993: S. 101) und stieg zum GroRwesir auf. Aufgrund seiner
zahlreichen Intrigen war Ristem Pasa beim Volk jedoch nicht beliebt und konnte daher auch
nie ein angesehener GrolRwesir werden. AuBerdem war er der erste Mensch und GroRwesir,
der die Korruption in die osmanische Verwaltung einfiihrte.'® Ein habsburgerischer Gesandte
erklarte, dass in dem Palast zur Aufbewahrung der von dem Wesir erworbenen Gewinn ein
getrennter Raum, {iber dessen Tiir ,,Durch Riistems Hingabe erworbenes Geld* zu lesen war,

eingerichtet sei (vgl. Boom 2012: S. 81).

Der zweite Kandidat, der um die Hand der Prinzessin Mihrimah angehalten hatte, war Mimar
Sinan. Aufgrund seines hohen Alters, seiner Rolle als Sultansarchitekt und seines nicht allzu
grolRen Vermdogens wie jenes des GroRwesirs, lehnte Mihrimahs Mutter Hlrrem Sultan unter
Absprache mit Sultan Sileyman den Heiratswunsch des Architekten Sinan ab.! Unter
Rickbezug auf historische Quellen und den Erklarungen in dem Roman ist seine Liebe
gegeniiber Mihrimah Sultan klar zu erkennen.? Sinans Liebe gegeniiber der Prinzessin
kristallisiert sich nicht nur in seinen Gedichten, sondern genauso in seinen Bauideen der
beiden Mihrimah-Sultan-Moscheen in Edirnekap: und Uskiidar heraus. Beispielsweise gab
der Architekt — inspiriert durch die Anmut und die Haare der Prinzessin Mihrimah — den
Minaretten der Moschee in Uskldar die Gestalt einer Frau, deren Haare bis zu ihren
FuBkndcheln reichte.®* Mit dem einzigen und sehr hohen Minarett der Moschee in Edirnekapi
veranschaulichte der Architekt neben seiner Einsamkeit die Unerreichbarkeit der Mihrimah
Sultan.** Eine weitere und sehr wichtige Besonderheit dieser Moschee ist in der Textvorlage
im Anhang zu finden. Auch in dem Anblick des Namens Mihrimah, der dadurch
zustandekam, indem Sinan die Fackeln des VVollmondes mit jenen der Briicke, die er innerhalb
von zehn Tagen Uber den Fluss Pruth erbaut hatte und daraufhin zum Chefarchitekten des
Sultans ernannt wurde, in einer derartigen Harmonie leuchten liel, sodass der Name der
Sultanin auf dem Fluss zu sehen war, I&sst sich die Liebe Sinans gegentiber Mihrimah Sultan

verdeutlichen.®®

% vgl. Gokbudak 2012: S. 302.
" vgl. dazu Gokbudak 2012: S. 221, 222.
2 vgl. Gokbudak 2012: S. 186, 188, 276.
13 vgl. Gokbudak 2012: S. 274.
¥ vgl. Gékbudak 2012: S. 303.
> vgl. Gokbudak 2012: S. 198, 199.
34



Ob auch Mihrimah Sultan gegeniiber ihrem Liebenden Sinan die gleichen Gefiihle empfunden
hatte, konnte ich aus der Lektire des Romans nicht entnehmen. Klar ersichtlich ist jedoch,
dass der Prinzessin Mihrimah Sinans Auffassung von Kunst und Asthetik, die der Architekt in
seinen Werken widerspiegelte, besonders gefiel und sie ihn aus diesem Grund bewunderte.'®
Neben der Bewunderung bereitete die Anwesenheit des Architekten Sinan der Sultanstochter
Mihrimah immer groBe Freude und gab ihr das Gefiihl des Vertrauens.!” Damit er immer
erfolgreich werden konnte, betete sie fur ihn auch.'® Auch wenn diese Verhaltensweisen die
Annahme nahelegen, dass Mihrimah Sultan Sinan lieben konnte, so ist aus einem Dialog
zwischen der Prinzessin Mihrimah und ihrer Tochter zu entnehmen, dass dem anscheinend
nicht so war: Auf die Frage der Tochter, ob Mihrimah Sultan tatséchlich in den Architekten
Sinan verliebt war oder nicht, antwortet die Prinzessin, dass das Gefiihl, das sie Sinan
gegenuiber hege, viel Uberlegener und schoner als die Liebe sei. Schlielich fugt sie noch
hinzu, dass Vertrauen und die innige Freundschaft (dostluk)*® im Vergleich zu den schénsten
und grofiten Lieben nie zu Ende gehen, sondern je &lter sie werden, an Wert und Bedeutung

gewinnen.”

Darin mag Mihrimah Sultan wohl Recht haben.

5.2 Architekt Sinan — Vom Schreinerlehrling zum Baumeister des Sultans

,Sinan, genannt Koca Sinan, der groRe Sinan, ist eine der groRten
Baumeistergestalten der Jahrhunderte. Sein Werk verkiindet, heute wie
ehedem, die Meisterschaft eines Menschen, der durch ein besonderes
Schicksal vor einmalige Aufgaben einer grofRen Zeit gestellt wurde. Sinan
zahlt zu den Berufenen, die auserwahlt waren, das Denkmal ihrer Zeit zu
gestalten und damit die seltene Gnade erfuhren, ihr eigenes Leben einem
unverganglichen Monument zu verbinden. “ (vgl. EGLI 1954: S. 7).

Mit diesen schénen Worten beschreibt ERNST EGLI (1954) die Bedeutung des Architekten
Koca Sinan, der seine Bauwerke als groBe Monumente schuf, die heute noch mit voller
Bewunderung betrachtet werden. Im Vergleich zu seinen insgesamt 334 Werken ist Sinans
Leben nahezu unbekannt geblieben (vgl. MOSER/WEITHMANN 2010: S. 98). Sicher ist jedoch,
dass der Ort, an dem Sinan geboren wurde, in der N&dhe von Kayseri in Zentralanatolien liegt
(vgl. ebd.: S. 98).

16 vgl. Gokbudak 2012: S. 180.

7vgl. Gokbudak 2012: S. 185.
18 \gl. Gokbudak 2012: S. 195.
9 Dostluk bezeichnet im Tiirkischen eine innige Freundschaft, also mehr als nur ,,Freundschaft (arkadasiik).
?®vgl. dazu den Dialog zwischen Mihrimah Sultan und ihrer Tochter Hatice in Gokbudak 2012: S. 330.
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Bezogen auf das von ERNST EGLI verfasste Buch Sinan. Der Baumeister osmanischer
Glanzzeit (1954) kann erklart werden, dass in Sinans Jugend ein Ereignis, das seine frihere
Jugend von seinen spateren Jahren vollstandig und ihn selbst von seiner Familie trennte,
eingetreten ist (vgl. EGLI 1954: S. 26). Nach dem Bericht des Mustafa S&’i (Dichter und
Freund Sinans) tritt dieses Ereignis im Jahre 1512 ein. Damals wurde der junge Sinan von
einer Rekrutierungskommission (den Janitscharen) (siehe dazu das Kapitel ,,Devsirme — Die
Knabenlese®) als lebender Tribut der Minderheiten seiner Familie weggenommen und zum

Dienst fir Sultan und Reich eingezogen (vgl. ebd.: S. 26).

Unter den Kkraftigen gescheiten, schonen wund tichtigen Jungen, die von den
Aushebungskommissionen auserwahlt und dem Herzen des Landes zugefihrt wurden, befand
sich Sinan (vgl. EcLI 1954: 30). Diese Tatsache bestatigt auch Sinan in seiner
Selbstbiographie: ,,Ich, der Chefarchitekt Sinan, Sohn des Abdul-Mennan, bin wahrend der
Regierung des Sultans Selim Chan, Sohn des Sultans Beyazit, als devsirme nach Istanbul
gekommen.* (vgl. EGLI 1954: 30/31).%

Nach seiner Ankunft in der Hauptstadt, wurde Sinan — so wie alle anderen auserwahlten
Jungen auch — von einem Arzt untersucht und anschlieBend auf einen Bauernhof auRerhalb
Istanbuls geschickt. Dort lernte er neben der Sprache und den Gebrduchen seiner neuen
Herren in der Palastschule Arabisch, Persisch, die Kalligrafie, das Bogenschielien, die
Geometrie, die Algebra und den Koran (vgl. STRITTMATTER 2008: S. 33). Dazu Ubte sich
Sinan in der Schreinerei (vgl. ebd.: S. 33). In der Armee als Bausoldat eintretend, baute Sinan
den Truppen Lager und Brucken, Befestigungen und Galereen mit solchem Geschick und mit
solcher Geschwindigkeit, dass er schnell in die Leibgarde des Sultans aufstieg, woraufhin im
Jahr 1538 die Wahl auf ihn fiel, als das Reich einen neuen Mimarbasi®® suchte, einen

Obersten Baumeister.

Somit arbeitete sich Sinan als anatolischer Provinzjunge durch seinen Fleif und seiner
Geschicklichkeit von einem Schreinerlehrling zu einem der gréRten Manner, der dem Islam

die kiihnsten Moscheen bauen sollte, hoch (vgl. STRITTMATTER 2008: S. 33).

Seine Auffassung von Kunst und Architektur liel} Sinan in seinen Werken lebendig werden.
Hierzu zdhlen neben der Briicke, die er Gber dem Fluss Pruth innerhalb von zehn Tagen

erbaut hatte, die beiden Mihrimah—Sultan—-Moscheen in Edirnekap: und Uskiidar, die fir die

! v/gl. dazu die Stellen im Roman von GOKBUDAK 2012: S. 114-116.
2 vgl. dazu die Berufung Sinans zum Chef- und Sultansarchitekten mit der Bezeichnung ,,Reis—i Mimaran—1
Dergah® (osmanisch) / ,,Yiiksek mimarlar dergahi reisi (tiirk.) in GOKBUDAKS Roman 2012: S. 210.
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Prinzessin Mihrimah erbaut wurden und eine besondere Bedeutung tragen (fir eine néhere
Beschreibung kann man dazu den Textauszug fur die Probandinnen und das Kapitel
Mihrimah — Der Sonnenmond des Sultans und die unerreichbare Liebe Sinans lesen).
Architekt Sinan selbst bezeichnet die Selimiye—Moschee (Selimiye—Camii), die er in einem

Alter von 80 Jahren erbaut hatte, als sein ,Meisterwerk* (saheser).”®

Zahlreiche Architekten — wie ERNST EGLI (1954) — bewundern auch heute noch die
Funktionalitat der Werke Sinans und versuchen, herauszufinden, auf welche Art und Weise es

der Architekt geschafft hat, Schonheit mit Eleganz und Bescheidenheit zu verbinden.

Aufgrund seiner bewundernswerten Auffassung von Kunst, Asthetik und Architektur und
seiner erbauten Werke mag es wohl sein, dass Sinan die Bezeichnung Koca (der GroRe), die

seinem Namen vorangestellt wurde, verdient hat.*

AbschlieBend ware noch anzumerken, dass es sogar eine Universitat in Istanbul gibt, die nach
dem genialen Baumeister benannt ist: Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi (,,Mimar

Sinan Universitit der Schonen Kiinste*).”®

6 Aspekte osmanischer Architektur und Kultur

6.1 Topkap: Saray1 — Die osmanische Sultansresidenz

Seit dem Jahre 1468 erbauten die osmanischen Sultane zwischen dem Goldenen Horn?® und
dem Marmarameer ihre neue Residenz namens Topkapt Sarayir (vgl. MOSER/WEITHMANN
2010: S. 116). Wahrend mit Saray ,,Serail“ bzw. ,Palast bezeichnet wird, bedeutet der
Beiname Topkap: ,,Kanonentor” und bezieht sich auf ein heute verschwundenes Portal an der

Serailspitze, das von zwei Kanonen flankiert war (vgl. MOSER/WEITHMANN 2010: 116).

Das Wort ,,seit” (in dem ersten Satz) verweist darauf, dass jeder Herrscher der Topkapi—
Anlage neue Bauten hinzufugte, sodass durch die Erweiterungen, An— und Umbauten (ber
400 Jahre hinweg ein weitldufiges Konglomerat von Paldsten entstanden ist (vgl.

MOSER/WEITHMANN 2010: S. 118). Zahlreiche abendlandische Besucher, die als Diplomaten

% vgl. https://www.sehrinrehberi.com/selimiye-camii-edirne/ (31. Marz 2018)

**Vgl. dazu GOKBUDAK 2012: S. 270.

% https://fernweh.muthesius-kunsthochschule.de/berichte/auslandssemester-an-der-mimar-sinan-guezel-sanatlar-
universitaet-in-istanbul/ (31. Méarz 2018)

%® Der poetische Name ,,Goldenes Horn“ — auf Tiirkisch Hali¢ genannt — stammt von den Strahlen der
untergehenden Sonne, die seine sanften Wellen golden erscheinen lassen. Man kann dieses Naturschauspiel noch
heute beobachten. Diese lang gestreckte Meeresbucht reprasentiert einen der besten und sichersten Naturhéfen
der Welt (vgl. MOSER/WEITHMANN 2010: S. 15).

37


https://www.sehrinrehberi.com/selimiye-camii-edirne/
https://fernweh.muthesius-kunsthochschule.de/berichte/auslandssemester-an-der-mimar-sinan-guezel-sanatlar-universitaet-in-istanbul/
https://fernweh.muthesius-kunsthochschule.de/berichte/auslandssemester-an-der-mimar-sinan-guezel-sanatlar-universitaet-in-istanbul/

den Regierungssitz der osmanischen Herrscher besuchten, waren beim Anblick der
bescheidenen Palastanlage (berrascht oder enttduscht, denn die politische und kulturelle
Grolke des Osmanischen Reiches kam weder durch monumentale Bauwerke noch durch
imposante Fassaden zum Ausdruck (vgl. Gost 1993: S. 113). Der Grund mag in der auf
islamischen Prinzipien beruhenden Auffassung der Anspruchslosigkeit, die sich vom
europdischen Denken unterscheidet, gelegen haben: Wéhrend sich die Macht européischer
Monarchen in ihren grof3en, oft sogar gigantisch erbauten Palésten, die entweder extravagant
und barock oder streng und symmetrisch angelegt waren (vgl. Boom 2012: S.40), reflektierte,
lieRen die osmanischen Sultane ihr Selbstbewusstsein und ihren Herrschaftsanspruch in ihren
prachtigen Moscheen und Stiftungen erkennen (vgl. GosT 1993: S.115).

Den ersten, allgemein zuganglichen Hof bezeichnete man als Bab-1 Hiimayun (,,Tor des
Weltenherrschers®). Dieses majestatische Tor wirkte im 16. Jahrhundert derart
beeindruckend, dass es in Diplomatenkreisen ,,Hohe Pforte* genannt wurde (vgl. Boom 2012:
S. 46).

Der zweite Hof — genannt Bab-: Selam (,Tor des Friedens) — diente dienstlichen
Angelegenheiten. Personen, die diesen Hof betraten, waren entweder im diplomatischen
Dienst tatig oder bekleideten eine hohe Funktion innerhalb der Hierarchie des Reiches (vgl.
Boom 2012: S. 47). Eingaben und Beschwerden konnten in diesem Hof vorgebracht werden
(vgl. MOSER/WEITHMANN 2010: S. 118). In diesem Hof befand sich der Kubbealt:, der
Versammlungssaal als wichtigstes Bauwerk, in dem der Diwan — der oberste Rat des
Osmanischen Reiches tagte (vgl. MOSER/WEITHMANN 2010: S. 118; Boom 2012: S. 47).

Den dritten Hof bildete schlieBlich das ,,Tor der Gliickseligkeit™, genannt Bab-: Saadet.
Diplomaten und Vertreter auslédndischer Mé&chte waren die einzigen Géste, die diesen Hof
betreten durften (vgl. MOSER/WEITHMANN 2010: S. 119). Trakte der Palastschule, in welchen
Waurdentrager des osmanischen Reiches ausgebildet wurden, waren ein Teil dieses Hofes.
Auch die sultanische Schatzkammer und die Bibliothek befanden sich in dem Bab-: Saadet.

Die osmanische Sultansresidenz Topkap: Saray1 kann man mit den folgenden schonen Worten
ILBER ORTAYLIs beschreiben: “Der osmanische Palast strahlt mehr maBvolle Schonheit als

majestatische Pracht aus, er ist eher einzigartig als extravagant.” (vgl. Boom 2012: S. 41)
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6.2 Devsirme — Die Knabenlese

Durch die Knabenlese, die sogenannte Devsirme, wurden das osmanische Heer und der
Hofstaat jedes Jahr durch Knaben verstarkt (vgl. Boom 2012: S. 29). Nach diesen Knaben
wurde mit groRer Sorgfalt Ausschau gehalten, da nur die (wie schon oben erwahnt) kréftigen,
intelligenten, schonen und tichtigen Buben auserwéhlt wurden. Die nach Konstantiopel
mitgebrachten Knaben wurden auf die besten Schulen des Reiches geschickt. Sie dienten in
der Leibgarde des Sultans, im Palast, in der Verwaltung und ein grofRer Teil der Knaben
wurde zu Janitscharen?’, den besten und gefiirchtetsten Truppen der Osmanen. Sie zahlten
gerade wegen ihrer Herkunft zur Elite des Reiches (vgl. STRITTMATTER 2008: S. 33). Die

meisten Knaben wurden aus dem Balkan und dem Kaukasus geholt (vgl. Boom 2012: S. 29).

Die Knabenlese auf dem Balkan hatte einen schlechten Ruf als ,,Blutzoll“, da man in
serbischen und bulgarischen Lehrbiichern immer wieder schrieb, dass eine Generation von
Jugendlichen aus den Balkanléndern rekrutiert und turkisiert worden sei (vgl. Boom 2012: S.
30). In Bezug auf diesen falschen Begriff erklirt [LBER ORTAYLI, tirkischer Literat,
Historiker und in den Jahren 2005-2012 Direktor des Topkapi—Palast-Museums, dass man,
um die richtige Bedeutung und Funktion der Devsirme zu verstehen, osmanische Quellen
heranziehen solle und dass ,,in armen Bergdorfern im Kaukasus oder in Albanien die Familien
sogar auf die Devsirme—Verantwortlichen warteten und froh waren, wenn ihr Sohn von
Suleyman auserwahlt wurde, weil er es am Hof in Konstantinopel viel weiter bringen wiirde
als in seinem Geburtsort” (vgl. Boom 2012: S. 30).

Ersichtlich wird also, dass die Entfremdung von Familie und Herkunft den Knaben mit einem
Leben vergolten wurde, von dem die meisten ihrer Altersgenossen nur traumen konnten (vgl.
STRITTMATTER 2008: S. 33).

’ Das Wort ,,Janitschar leitet sich vom Tiirkischen yeni ceri, das libersetzt ,,neuer Soldat“ bedeutet, ab (vgl.
Boom 2012: S. 307).
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6.3 Mihrimah-Sultan—Moschee in Edirnekapi

Die Mihrimah-Sultan—-Moschee, die der Architekt Sinan fiir seine ,,unerreichbare Liebe*
Mihrimah erbaut hatte und die auf einer der hdchsten Erhebungen Istanbuls steht, beschreibt
ERNST EGLI (1954) mit folgenden schonen Worten:

,,Die am Ausgangstor Istanbuls, am Adrianopler Tor gelegene, im Jahre 1552 erbaute

Moschee der Prinzessin Mihrimah ist eine auf einem beherrschenden Punkt der Stadt

errichtete Welt von Form und Schénheit. “ (vgl. EGLI 1954: S. 61).

Abbildung 1: Mihrimah-Sultan-Moschee in Edirnekapi - Eine Welt von Form und Schénheit
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Abbildung 2: Innenansicht der Mihrimah-Sultan-Moschee in Edirnekapi
EGLI (1954) erklart, dass die Moschee weithin das Bild des Stadtteils beherrscht und es kein
Zufall sei, dass Sinan den Baukorper so hoch emporfiihrte und nach allen vier Seiten gleich
ausbildete, da dahinter ohne Zweifel die Absicht stehe, die Moschee als ein Monument zu

gestalten, das nach allen Seiten einen gleichen Anblick bieten sollte (vgl. EGLI 1954: S.63).
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6.4 Mihrimah-Sultan—-Moschee in Uskiidar

Die am asiatischen Ufer des Bosporus liegende Mihrimah—Sultan—-Moschee in Uskudar blickt
Uber die Wasserflache des Bosporus hintiber gegen Istanbul und das Goldene Horn. Der
Osterreichisch—schweizerische Architekt ERNST EGLI (1954) erkléart, dass auch diese Aussicht
der Moschee, die von Sinan erbaut wurde, zum Schonsten zahlt, was die Erde bietet (vgl.
EGLI 1954: S. 63).

Abbildung 3: Mihrimah-Sultan-Moschee in Uskiidar - Eine Aussicht, die zum Schénsten zahlt, was die Erde bietet
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7 Empirischer Teil

7.1 Verfahren zur Erfassung sprachlicher Kompetenzen von

mehrsprachigen Schilerinnen
Bevor ein Ubergang zum empirischen Teil der Arbeit stattfindet, wird in dem kommenden

Abschnitt ein Uberblick tber die unterschiedlichen Verfahren, die man als Lehrkraft zur
Erhebung des Leistungsstandes von Schilerlnnen anwenden kann, verschafft. Diese
unterschiedlichen Verfahren, die nun kurz aufgelistet und vorgestellt werden, kdnnen in
STEFAN JEUKS Buch Deutsch als Zweitsprache. Grundlagen — Diagnose — Foérderung auf den
Seiten 84 bis 91 nachgelesen werden (vgl. JEUK 2013: S. 84-91).

Verfahren zur Erfassung sprachlicher Kompetenzen, die zur individuellen Sprachférderung
bei mehrsprachigen Kindern dienen, sind von Notwendigkeit. Durch diese Verfahren werden

Potenziale und Lernschwierigkeiten erfasst, die als Basis zur Férderung dienen kdnnen.

Mit anderen Worten: Sprachstandserhebungen geben Auskunft {ber den Stand der

Sprachaneignung eines/r Schiilers/in zu einem bestimmten Zeitpunkt.

Hierbei ist zwischen drei Arten von Tests zu unterscheiden: Standardisierte Tests, informelle
Verfahren und halbstandardisierte Verfahren. Wahrend standardisierte Tests die Frage eines
Forderbedarfes beantworten, verweisen informelle Verfahren auf das Ansetzen einer
Forderung. Halbstandardisierte Tests weisen Ahnlichkeiten mit Tests auf, die Vergleichswerte
vorlegen. Bei der Auswertung halbstandardisierter Tests ergeben sich nicht nur Zahlenwerte,
sondern genauso Interpretationsspielrdume. Zu den standardisierten Verfahren zédhlen

folgende Tests:
» SETK (Sprachentwicklungstest fiir Kinder)
» HSET (Heidelberger Sprachentwicklungstest)
» Lise-DaZ (Linguistische Sprachstandserhebung — Deutsch als Zweitsprache)
» SET 5-10 (Sprachentwicklungstest im Alter zwischen 5 und 10 Jahren)
Zu den informellen Verfahren gehdren Beobachtungsbdgen und qualitative Screenings

» SISMIK-Bogen (Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in

Kindertageseinrichtungen)

» Diagnostische Leitfragen
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» Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache (Grundschule und Sekundarstufe 1)
» Screening fur Schulanfanger
» MSS (Marburger Sprachscreening)

Halbstandardisierte Verfahren sind:

» SFD (Sprachstandsiiberprifung und Forderdiagnostik  fur  Auslander— und

Aussiedlerkinder)
» HAVAS (Hamburger Verfahren zur Analyse des Sprachstands bei Finfjéhrigen)
» C-Test

Fur meine Untersuchung und Studie habe ich eines der halbstandardisierten Verfahren, den
C—Test, ausgewahlt. Da die anderen Arten von Verfahren, die ich oben aufgelistet habe, fur
meine Untersuchung peripher sind, habe ich auf néhere Beschreibungen verzichtet und daher
lediglich einen kurzen Uberblick tber die unterschiedlichen Verfahren verschafft. Zur
Beschreibung des  C-Tests sei an  dieser Stelle auf das  Kapitel

,Methodologie/Untersuchungsdesign® verwiesen.

7.2 Die Analysen und Ergebnisse der C-Tests

In diesem Abschnitt werden die Ergebnisse der C—Tests der Schilerinnen dargestellt. Die
Darstellung der durchgefuhrten Tests erfolgt im Vergleich zu den Fehler- und
Wortschatzanalysen quantitativ. Daher werden die Richtig/Falsch— und Worterkennungswerte
in Zahlen angezeigt und im Anschluss daran wird erklart, in welchen ,,Wertebereichen™ die
guten und nicht allzu guten Ergebnisse des/der jeweiligen Schiilers/in vorliegen. Zu erwéhnen
ware noch, dass zwar beide Schiiler alle zwei C—Tests ausgefullt haben, die zweite Schilerin
hingegen, aufgrund der etwas zu lang gebrauchten Zeit fur die Aufgabe nur einen der C—Tests
ausfillen konnte (vgl. den C-Test Die Hochzeit der Prinzessin Mihrimah — eine
Verpflichtung/Mihrimah Sultan’in diigiinii — bir vazife im Anhang). Aus diesem Grund
werden die Werte des soeben gennannten C—Tests dargestellt, um eine Gesamtibersicht tiber
den Sprachstand aller drei Schilerlnnen hinsichtlich eines Liickentextes, der von allen drei

Jugendlichen ausgefullt wurde, zu verschaffen.

Der erste Schiler erreicht in dem auf Turkisch ausgefiillten C-Test 42 Worter, die als
richtiges Wort erkannt und richtig ausgefullt wurden. 25 der gesuchten Worter wurden zwar

als Wort erkannt, jedoch falsch geschrieben. Sieben hat er weder als Wort erkannt noch
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richtig ausgefillt. Der Jugendliche hat jede Lucke ausgefullt und gar keine ausgelassen.
Ersichtlich wird aus dem Ergebnis, dass die Anzahl an richtig erkannten und richtig

geschriebenen Wortern die anderen Werte tbertreffen.

In dem auf deutscher Sprache ausgefullten C—Test Uberragt der Wert der richtig erkannten
und richtig geschriebenen Worteranzahl — 73 — ebenfalls alle anderen Werte. EIf der Worter
sind korrekt erkannt, jedoch falsch vermerkt. Acht der Worter waren nicht korrekt und eine
Licke nicht ausgefillt. Wenn man nun die erzielten Werte in der deutschen und tiirkischen
Sprache vergleicht, wird ersichtlich, dass im Turkischen (25) im Vergleich zum Deutschen
(11) die jeweiligen Worter erkannt, jedoch falsch niedergeschrieben wurden, was auf die
fehlende Unterweisung im Turkischen zuruckzufihren ist. Daher ist sich der Jugendliche bei
der richtigen orthographischen Schreibweise der richtig erkannten Worter nicht sicher,

weshalb er sie dementsprechend nicht korrekt wiedergeben kann.

Bei den Ergebnissen der zweiten Schulerin schauen die Richtig/Falschwerte in den zwei
Sprachen nicht anders aus: Wéhrend in der deutschen Sprache acht Worter falsch geschrieben
sind, betragt die Anzahl an Worter im Turkischen, die nicht richtig wiedergegeben wurden 29.
Worter, die sowohl als Wort richtig erkannt als auch korrekt ausgefillt wurden, sind im
Deutschen 62 und im Turkischen 31. Die Ergebnisse, die sich aus den beiden Sprachen
ablesen lassen, ergeben folgendes Bild: Die Zahl der richtig ausgefillten Worter im
Turkischen (31) ist mit jener, die als Wort erkannt, aber falsch geschrieben wurde (29) nahezu
kongruent. Dieses Ergebnis fiihrt die mangelnde Unterweisung und den fehlenden
schriftsprachlichen Gebrauch, die mit einem fehlenden Unterricht in turkischer Sprache

einhergehen, nochmals vor Augen.

In dem auf Deutsch ausgefillten C-Test fullt der dritte und letzte Schuler sieben Liicken, in
welchen das Wort erkannt, jedoch falsch wiedergegeben wurde. In dem Test auf tirkischer
Sprache sind es 30. Die Worter, die sowohl richtig erkannt als auch richtig geschrieben
wurden, sind im Turkischen 28 und nahezu deckungsgleich mit jenen der als nicht korrekt
vermerkten Wortern. Im Deutschen betrdgt die Anzahl der korrekt erkannten und

geschriebenen Worter 64.

Insgesamt ist aus den Ergebnissen der C—Tests herauszulesen, dass alle drei Schilerinnen
ahnliche Werte in den beiden Sprachen aufweisen: Wéhrend im Deutschen die Anzahl der
richtig erkannten und richtig geschriebenen ziemlich hoch ist und die der richtig erkannten,
aber falsch Geschriebenen niedrig ist, stimmen die Anzahlen der Worter in turkischer
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Sprache, die als Wort erkannt, jedoch falsch angegeben mit jenen der richtig Erkannten und
richtig Vermerkten nahezu (berein. Hierbei wird die fehlende Alphabetisierung in der
tirkischen Sprache, die fir die zahlreichen orthographisch nicht richtig wiedergegebenen
Worter vonseiten der Jugendlichen verantwortlich und im 0Osterreichischen Bildungssystem
nicht vorhanden ist, ersichtlich. SchlieBlich lasst sich noch feststellen, dass die Schilerlnnen
in der deutschen Sprache mehr Licken (vgl. Schiler 1: 4; Schilerin 2: 12 und Schdler 3: 11)
nicht ausgeflllt haben als im Turkischen (vgl. Schiler 1: 0; Schilerin 2: 8 und Schiler 3: 5),
was die Annahme nahelegt, dass sie in ihrem turkischen Wortschatz Gber mehr Worter und

Fachvokabular verfugen als im Deutschen.

8 Die Auswertungen und Erhebungen der Antworten der Schilerlnnen
Im Folgenden mdchte ich mithilfe empirischer Erhebungen analysieren, welche nicht
standardsprachlichen  Varianten Jugendliche nach der literarischen Lektire eines
Textauszuges aus dem Roman Mihrimah in der tlrkischen und deutschen Sprache
produzieren. Dabei wird den ProbandInnen die Textvorlage zuerst in tirkischer und spéter in
deutscher Sprache vorgelegt. Nach der Lektiire erhalten die Schilerinnen zehn Fragen als
Schreibaufgabe zum Inhalt des Gelesenen, die sie in den beiden Sprachen zu beantworten
haben. Anhand dieser drei Schreibproben soll das Vorhaben der beschriebenen Analyse
formuliert werden. Die in den Antworten der Schilerlnnen vorkommenden nicht
standardsprachlichen Ph&dnomene werden den Bereichen der Orthographie/Phonetik und
Morphosyntax zugeordnet und in Anlehnung an den MaRstab der turkischen und deutschen
Standardsprache ausgewertet und analysiert.

Begonnen wird mit einer tabellarischen Darstellung der Nonstandardvarianten in den
Antworten der Schilerlnnen. In Anschluss daran erfolgt eine Analyse der nicht
standardsprachlichen Elemente im Detail, indem Antwort fir Antwort jedes einzelne
sprachliche Element beschrieben und analysiert wird. Am Ende folgt eine Zusammenfassung
uber die Ergebnisse der Fehleranalyse. Da meiner Ansicht nach die Charakterisierung der
Fehler in dem Analyseschema meiner Betreuerin Prof. inci Dirim auf den Seiten 134 und 135
in dem Buch Erwerb des Turkischen in einsprachigen und mehrsprachigen Situationen sehr
ubersichtlich und treffend dargestellt sind, beruht meine Analyse im Wesentlichen auf dieser
Fehlerdarstellung.?®

Bevor im Folgenden eine Uberleitung zur Fehleranalyse kommt, scheint mir die Ubersicht

uber die Fragen zu dem entsprechenden Textabschnitt aus dem Roman in deutscher und

?8 vgl. DirIM 2009: S. 134-135.
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turkischer Sprache sinnvoll und notwendig zu sein, damit man als Leser/in erfahrt, auf welche

Verstandnisfragen sich die Antworten der Schilerlnnen beziehen.

Fragen zu dem Text

1. Welche Informationen befinden sich auf den Zetteln, die Architekt Sinan flir die Messung
des leeren Grundstiickes in Edirnekap1 benotigt?

2. Welche Bedeutung hat die Moschee in Edirnekapi, die fiir die osmanische Prinzessin
Mihrimah Sultan erbaut wurde, aus der Sicht des Architekten Sinan?

3. Worin liegt die Kunst des Architekten Sinan bei der Erbauung seiner Werke?

4. Mit wem geht Mihrimah Sultan zur Moschee?

5. Wie schafft es Sinan, in die Bescheidenheit Schonheit und Eleganz hineinzubekommen?

6. Erklare, aus welchem Grund Architekt Sinan das Geschenk von Mihrimah Sultan
zurtickweist.

7. Welche Notizen sind auf dem Blatt, das Architekt Sinan der Prinzessin Mihrimah
Uberreicht, zu finden?

8. Beschreibe die Besonderheit des Anblickes der Mihrimah-Sultan-Moschee in Edirnkapi
und der Mihrimah-Sultan-Moschee in Uskiidar am 21. Mérz zur Zeit des Sonnenunterganges.

9. Wie wird Architekt Sinan aufgrund seiner wunderbaren Berechnungen und Kunstwerke
von Sultan Stileyman dem Gesetzgebenden bezeichnet?

10. ErschlieRe aus dem gelesenen Text, welche Bedeutung die Begriffe Mihri und Mah haben
konnten.
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Metin ile ilgili sorular

1. Mimar Sinan’in Edirnekapi’daki arsay1 dlgebilmesi icin gerekli olan kagitlarin {izerinde
hangi bilgiler bulunmaktadir?

2. Edirnekapi’da Osmanli prensesi Mihrimah Sultan’a ithaf edilen camii Mimar Sinan
acisindan hangi anlami tagimaktadir?

3. Mimar Sinan’in eserlerindeki sanatsal 6zellik nedir?

4. Mihrimah Sultan kiminle camiye gidiyor?

5. Mimar Sinan tevazunun i¢ine zarafet ve gilizelligi sigdirmay1 hangi sekilde basariyor?

6. Mimar Sinan’in Mihrimah Sultan’in hediyesini hangi sebepten dolay1 reddettigini agikla.

7. Mimar Sinan’in Mihrimah Sultan’a verdigi kagitta hangi bilgiler bulunmaktadir?

8. Edirnekap1 ve Uskiidar’da bulunan Mihrimah Sultan Camilerinin 21. Mart giines batimi
strasindaki goriinlimiinii tanimla.

9. Mimar Sinan’a, yarattigt muhtesem eser ve hesaplara atfen Kanuni Sultan Siilleyman nasil

hitap ediyor?

10. Mihri ve Mah kavramlarinin anlamlarini okumus oldugun metne dayanarak betimle.
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8.1 Fehleranalyse der nicht standardsprachlichen Varianten in den Antworten des ersten Schulers in turkischer

Sprache

Antwort des Schilers 1
1. Giinesin ve Ayin Halic
Tepesinden ayni anda goruldigu
tarih.

2. Minare yukektir (38 metre) ve
sadece 1 tane minare vardir.
Minare yuksekligi =
Mihrimahin ulagilmazligi, yalniz
olmasi1 = Sinanin yalnizlig1

Erwartete Antwort
1. Mimar Sinan’in Edirnekap1’daki
arsay1 Olgebilmesi icin gerekli olan
kagitlarin tlizerinde gilinesin ve ayin
batisina ait hesaplar bulunmaktadir.
Ayrica pencerelerin  krokileri ve
hesaplar1 da kagitlarda not edilmistir.

2. Edirnekapi’da Osmanli prensesi
Mihrimah Sultan’a ithaf edilen camii
ile kendi i¢ diinyasin1 anlatan Mimar
Sinan, tek minare ile yalnizliini,
minarenin  yiiksekligi ile  de
Mihrimah’in erigilmezligini
anlatmaktadir.

3. Mimar Sinan’m eserlerindeki
sanatsal Ozellik, yaptig1 her eserin
islevselligini, estetigi altina
gizlemeyi basariyor olmasidir.

Fehleranalyse der Antworten
Wabhl eines ahnlichen Graphems
=> Ayin statt ayin
=>» Halic statt Hali¢
=>» ayni statt ayni

Ubernahme der GroRschreibung von Nomen aus dem
Deutschen

=> Ayin statt ayin

Auslassung eines Konsonanten

=> yikektir statt yiksektir

Verzicht auf das Ausschreiben der Zahl
=>» 1 statt bir

Wabhl eines ahnlichen Graphems
=>» yiksekligi statt ylksekligi
=>» Mihrimahin statt Mihrimah’in
=>» vyalniz statt yalnmiz
=> yalnizlig: statt yalnizlig

Auslassung des Apostrophs bei Namen

=» Mihrimahin statt Mihrimah’in
=>» Sinanin statt Sinan’in
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4. Yardimcisi ile camiye
gidiyor.
5 -

6. Sevdigi kisi den para almak
istememistir.

7. Halic tepesine cikmasi
gerektigi saat ve hali¢ tepesinin
yeri.

8. Halic¢ tepesinden ayni anda iki
camiye bakilirsa, birinde ay
birinde gilines goriilecektir.

4. Mihrimah Sultan kalfas1 [cariyesi]
Glengec ile camiye gidiyor.

5. Mimar Sinan tevazunun igine
zarafet ve giizelligi sigdirmay1 ilham
perisinin  giizelligi sayesinde
basariyor.

6. Mimar Sinan duygularmi altin
karsiliginda teshir etmek
istemediginden Mihrimah Sultan’in

hediyesini affina siginarak
reddediyor.
7. Mimar Sinan’in Mihrimah

Sultan’a uzattigr kagitta Mihrimah
Sultan’in kendi dogum giinii olan 21
Mart aksam lizeri, yani gilinesin
batma zamaninda Hali¢ tepesine
c¢ikip kendi adina olan her iki camiiyi
— Uskiidar ve Edirnekapi’da bulunan
Mihrimah Sultan Camiilerini — g6z
hapsinde tutmasi gerektigine dair
bilgiler bulunmaktadir.

8. Edirnekap1’daki Mihrimah
camiinin minaresinin yanindan giines
batarken, ~ Uskidar ~ Mihrimah

Wabhl eines ahnlichen Graphems
=>» Yardimcisi statt yardimcisi

Verwendung eines allgemeineren Lexems anstelle eines
speziellen
=>» Yardimcisi (standardsprachlich: yardimcisi) statt Kalfasi

Getrennte  Schreibung eines Suffixes anstelle einer
gemeinsamen

=>» kisi den statt kisiden

Verwendung eines allgemeineren Lexems anstelle eines
speziellen
=> sevdigi kisi statt Mihrimah

Wabhl eines ahnlichen Graphems
=>» cikmasi statt ¢cikmasi

Kleinschreibung von Eigennamen
=>» halic statt Halic

Wahl eines dhnlichen Graphems
=> ayni statt aym
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9. Diinya nin baska biryerinde

boyle
soyllyor.

biseyin

olmadigini

camiinin minareleri arasinda ayin
yiikselisi seyredilmektedir.

9. Yarattigt muhtesem eser ve
hesaplara atfen Kanuni Sultan
Siileyman Mimar Sinan’a ,,biiyiik bir
asik* olarak hitap ediyor.

10. Ay ve gilines anlamma | 10. Mihri giines Mah ise ay anlamina

geliyor.

gelmektedir.

Getrennte
gemeinsamen
=>» Diinya nin statt Diinyanin

Schreibung von  Suffixen anstelle einer

Wabhl eines dhnlichen Graphems
=>» baska statt baska

Zusammengesetzte Schreibweise zweier getrennt voneinander
zu schreibenden Worter

=> biryerinde statt bir yerinde

=> biseyin statt bir seyin

Niederschrift einer ,,miindlichen*

Lautung

=>» biseyin statt bir seyin

Fehlender Hinweis auf die Bezeichnungen in persischer
Sprache

=> Ay ve giines statt Mihri giines ve Mah ay

51



Im Bereich der orthographischen und phonetischen Varianz lassen sich in den Antworten des
Schiilers zahlreiche Fehler, die die Laut—Graphem—Kongruenz betreffen, feststellen. So wird
beispielsweise statt des Buchstaben <1> in dem Wort ,,ayin” (des Mondes) der graphisch
ahnliche Buchstabe <i> verwendet. Weitere vorkommende Grapheme, die sich anstelle der
richtigen Buchstaben in den Antworten des Schillers beobachten lassen, sind folgende:

<¢> in den Wortern ,,Hali¢” (Goldenes Horn) und ,,¢ikmasi* (viele Bedeutungen; in dem
Fall: besteigen bezogen auf das zu besteigende Goldene Horn) wird durch den graphisch und

zugleich lautlich ahnlich klingenden Buchstaben <c> ersetzt.
<> in dem Wort ,,aynm1* (gleich) wird durch den graphisch dhnlichen Buchstaben <i> ersetzt
<g> in dem Wort ,,yliksekligi“ (die Hohe) wird durch das ahnliche Graphem <g> ersetzt

<> in den Wortern ,,Mihrimah’in“ (Gen. Mihrimahs) ,,yalniz* (allein/einsam), ,,Yardimcis1®
(sein/ihr Helfer/in) und in dem Wort ,,¢cikmasi* (viele Bedeutungen; in dem Fall: besteigen

bezogen auf das zu besteigende Goldene Horn) wird durch das dhnliche Graphem <i> ersetzt.

Der Buchstabe <g> in den Wortern ,,goriildiigi” (Passiv zu sehen: gesehen wird),
“ulasilmazhigr” (seine/ihre Unerreichbarkeit) und “olmadigimi” (nicht vorhanden sein) wird
durch das Graphem <g>, das einen dhnlichen Laut représentiert, ersetzt. Des Weiteren wird
<s> in dem Adjektiv ,,bagka“ (anders) durch <s> wiedergegeben. ,,Miindliche* Lautfolgen
werden ebenfalls niedergeschrieben, so zum Beispiel ,,bisey“ statt ,bir sey* (etwas) oder

,biyer® statt ,,bir yer (ein Ort).

RelCH bezeichnet die Fehlschreibungen hinsichtlich der Laut-Buchstabe—Strukturen als
winnertiirkisch (vgl. REICH 2016: S. 183). Er verweist auch auf die Interferenzen, die dadurch
entstehen, dass Laut-Buchstabe—Zuordnungen, die fir die Schreibung des Deutschen gelten,
falschlich auf die Schreibung des Tirkischen Gbertragen werden. In der Kélner Untersuchung

kamen diese dreimal h&ufiger vor als die innerturkischen Fehler (vgl. ebd.: S. 183).

Weitere Varianten, die sich in den Antworten des Schilers zeigen, sind Interferenzen aus dem
Deutschen, wie die Grof3schreibung der Substantive ,,Hali¢ Tepesi*“ (Goldenes Horn) statt
»Hali¢ tepesi” und ,,Ayin“ (des Mondes) statt ,,ayin*“. Schlie3lich finden sich noch in den
Antworten des Schilers Substantive, die gemeinsam geschrieben und im Falle von
Eigennamen bzw. Ortsbezeichnungen durch einen Apostroph getrennt werden missen, die

gegen diese Regeln der turkischen Rechtschreibung verstofRen, so wird anstelle von
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»Mihrimah’mn* (Mihrimahs) ,,Mihrimahin®, ,,Diinya nin* statt , Diinyanin®, ,kisi den* statt

»Kigiden“ und ,,Sinan 1n* statt ,,Sinan’in* geschrieben.
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8.2 Fehleranalyse der nicht standardsprachlichen Varianten in den Antworten des ersten Schulers in deutscher

Sprache

Antwort des Schiilers

Erwartete Antwort

Fehleranalyse der Antworten

1. Er hat Tage gezéhlt, vom
Berg aus. Wollte wissen wann
genau der Sonnenuntergang und
Mondaufgang statt gefunden
hat.

1. Auf den Zetteln, die Architekt Sinan
fir die Messung des leeren
Grundstiickes in Edirnekap1 bendtigt,
befinden sich Informationen bezlglich

der Berechnungen des
Sonnenunterganges und des
Mondaufganges. Zudem sind
Berechnungen und Entwirfe von

Fenstern zu finden.

Getrennte  Schreibweise eines Verbs anstelle
gemeinsamen

=>» statt gefunden statt stattgefunden

Falsche Wahl der Mengenangabe
=>» hat statt haben

einer

2. Die Minarette zeigte wie
einsam Sinan war. Die HOhe der
Mineratte zeigte wie
unerreichbar Mihrimah flr ihn
war.

2. Die Moschee in Edirnekapi, die fiir
die osmanische Prinzessin Mihrimah
Sultan erbaut wurde, tragt aus der
Sicht des Architekten Sinan folgende
Bedeutung: Wahrend das einzige
Minarett Sinans Einsamkeit
widerspiegelt, beschreibt die Hohe des
Minaretts die Unerreichbarkeit
Mihrimahs.

Falsche Wahl des Artikels
=>» die Minarette statt das Minarett

Uberflussiger Einschub eines Suffixes
=>» Minarette statt Minarett

Durcheinandergeraten der Buchstabenfolge eines Wortes
=> Mineratte statt Minarett

3. Er war sehr klug und schaffte
unglaubliche Werke zu
gestalten.

3. Architekt Sinan schafft es, die
Funktionalitat seines jeden Werkes
unter seine Asthetik zu verbergen.

uberflussiger Einschub eines Verbs
=>» zu gestalten statt nur schuf

4. Mit ihrer Helferin geht sie zur
Moschee.

4. Mihrimah Sultan geht mit ihrer
Gesellin Giilenge¢ zur Moschee.

Verwendung eines allgemeineren
Lexems anstelle eines speziellen
=> Gehilfin statt Helferin

5. Durch die Inspiration, die er
aufgrund Mihrimah gelangt.

5. Architekt Sinan schafft es durch die
Schoénheit seiner Muse [Inspiration

Umschreibung der Antwort durch einen tberflissigen
Nebensatz statt einer prazisen Erklarung
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Mihrimahs], in die Bescheidenheit
Schonheit und Eleganz
hineinzubekommen.

=>» Inspiration Mihrimahs bzw.seiner Muse statt .., die er
aufgrund Mihrimah gelangt

6. Da Architekt Sinan seine Geftihle,
die die erbaute Moschee widerspiegelt,
nicht mit Gold auslegen mochte, weist
er das Geschenk — Goldbeutel — der
Prinzessin Mihrimah zuriick.

7. Der Ort und die Uhrzeit vom
Aussichtspunkt, wo sie die
Uskiidar Mosche betrachten
soll.

7. Auf dem Blatt, das Architekt Sinan
der Prinzessin Mihrimah Uberreicht,
wird erklart, dass Mihrimah Sultan an
ihrem Geburtstag, dem 21.Mérz, zur
Zeit des Sonnenunterganges auf das
Goldene Horn steigen und die
Mihrimah-Sultan—Moscheen in
Uskiidar und Edirnekap1 vor Augen
behalten soll.

Repréasentation eines Doppelvokals durch einen
Einzelbuchstaben
=> Mosche statt Moschee

8. Wahrend neben dem Minarett der
Mihrimah—Sultan—Moschee in
Edirnekap1 die Sonne untergeht, hebt
sich in Uskudar zwischen den zwei
Minaretten der Mihrimah—Sultan—
Moschee der Mond empor.

9. Architekt Sinan wird aufgrund
seiner wunderbaren Berechnungen und
Kunstwerke von Sultan Suleyman dem
Gesetzgebenden als ,,grofler
Liebender* bezeichnet.

10. -

10. Mihri bedeutet Sonne und Mah
bedeutet Mond.
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Im Deutschen schreibt der Schiiler das intransitive Verb ,stattfinden” in der Vergangenheitsform ,,statt gefunden* auseinander. Das Nomen

,Minarett” hat der Schiler in seinen Antworten mit dem Uberfliissigen Einschub —e und der Verwechslung der Buchstabenfolge mit ,,Mineratte*

angegeben. Ein Grund fiir diesen Einschub konnte sein, dass im Tiirkischen ,,Minarett” mit dem Vokal —e ,,minare* endet und der Schiiler daher

womdglich die Endung an die Lautstruktur der tirkischen Sprache anpassen wollte. Zudem stellt die Wahl des Artikels ,,die®, die sich auf das

Minarett bezieht und daher ,,das* lauten sollte, einen Fehler dar.

8.3 Fehleranalyse der nicht standardsprachlichen Varianten in den Antworten der zweiten Schulerin in ttrkischer

Sprache

Antwort der Schulerin 2

Erwartete Antwort

Fehleranalyse der Antworten

1. Giin batimiyla alakali seyler
notluydu. Her sabah ve aksam
giin  battmmi ve dogusunu

izliyor ve 6lclyordu.

1. Mimar Sinan’in Edirnekap1’daki
arsay1 Olcebilmesi i¢in gerekli olan
kagitlarin tizerinde gilinesin ve ayin
batisina ait hesaplar bulunmaktadir.
Ayrica pencerelerin  krokileri ve
hesaplar1 da kagitlarda not edilmistir.

Wabhl eines ahnlichen Graphems
=> seyler statt seyler

Lehnibersetzung aus dem Deutschen
=> notluydu (notiert) statt not edilmis

2. Edirne deki Cami nin bir tane
minaresi var ve yanlizlig1
simgeliyor. Uskiidar daki Cami
nin iki tane minaresi var ve
ikisini simgeliyor.

2. Edirnekapri’da Osmanli prensesi
Mihrimah Sultan’a ithaf edilen camii
ile kendi i¢ diinyasin1 anlatan Mimar
Sinan, tek minare ile yalmzligini,

minarenin  yiiksekligi  ile  de
Mihrimah’in erigilmezligini
anlatmaktadir.

Getrennte Schreibweise von
Ortsangaben und Weglassung des
Apostrophs bei Stadten

=> Edirne deki statt Edirne’deki

=>» Cami nin statt caminin

=>» Uskidar daki statt Uskiidar’daki

Ubernahme der GroRschreibung von Nomen aus dem
Deutschen
=>» Cami nin statt caminin (2x)

Wahl eines dhnlichen Graphems
=> vanlizlig: statt yalmzlig
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Durcheinandergeraten der Buchstabenfolge eines Wortes
=> yanlizlig statt yalnizligi

3. Kisilere ozel tasarliyordu

eserlerini.

3. Mimar Sinan’in eserlerindeki
sanatsal Ozellik, yaptig1 her eserin
islevselligini, estetigi altina
gizlemeyi basariyor olmasidir.

Wabhl eines ahnlichen Graphems
=>» tasarliyordu statt tasarliyordu

4. Cariyesiyle gidiyor.

4. Mihrimah Sultan kalfasi [cariyesi]
Gulengeg ile camiye gidiyor.

Verwendung eines sinverwandten
Lexems anstelle eines treffenderen
=> Cariyesiyle statt Kalfasiyla

5. Ilham kaynagindan dolay.

5. Mimar Sinan tevazunun igine
zarafet ve giizelligi sigdirmay1 ilham

Ubernahme der Schreibweise des GroRbuchstaben aus dem
Deutschen

perisinin  giizelligi sayesinde | =» Ilham statt Ilham
basariyor.
6. Mihrimah in babas1 yiiziinden | 6. Mimar Sinan duygularini altin | Wabhl eines @hnlichen Graphems
kabul edemiyor. karsiliginda teshir etmek | =» Mihrimah in statt Mihrimah’in
istemediginden Mihrimah Sultan’in
hediyesini affina sigmarak | Getrennte Schreibung des Namens anstelle einer gemeinsamen
reddediyor. und Auslassung des Apostrophs
=>» Mihrimah in statt Mihrimah’in
7. — 7. Mimar Sinan’in Mihrimah

Sultan’a uzattigr kagitta Mihrimah
Sultan’in kendi dogum giinii olan 21
Mart aksam lizeri, yani gilinesin
batma zamaninda Hali¢ tepesine
cikip kendi adina olan her iki camiiyi
— Uskiidar ve Edirnekap1’da bulunan
Mihrimah Sultan Camiilerini — g6z
hapsinde tutmasi gerektigine dair
bilgiler bulunmaktadir.

8. 21. Mart giinii glin batimnda

8. Edirnekap1’daki Mihrimah

Wahl eines einen &hnlichen Laut repréasentierenden
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bir tarafda aym dogusunu ve
giinesin batigini gorebiliniyor.

camiinin minaresinin yanindan giines
batarken,  Uskudar ~ Mihrimah
camiinin minareleri arasinda ayin
yiikselisi seyredilmektedir.

Graphems/Niederschrift einer ,,miindlichen* Lautfolge
=>» tarafda statt tarafta

Abweichungen bei der Suffigierung
=>» gorebiliniyor statt gortlebiliyor

9. Yarattigt muhtesem eser ve
hesaplara atfen Kanuni  Sultan
Siileyman Mimar Sinan’a ,,biiylik bir
asik* olarak hitap ediyor.

10. Mihri glnes ve Mah ay
demektir.

10. Mihri giines Mah ise ay anlamina
gelmektedir.

Wabhl eines ahnlichen Graphems
=> glnes statt giines
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Im Bereich der orthographischen und phonetischen Varianz fallen Varianten auf, die die
Laut-Graphem—Kongruenz betreffen. Beispielsweise schreibt die Schilerin statt des
Buchstaben <g> in den Wortern “seyler” (Sachen/Dinge) und “gilines” (Sonne) den graphisch
dhnlichen Buchstaben <s>. Des Weiteren wird statt des Buchstaben <> in dem Verb
“tasarliyordu” (entwarf) das dhnliche Graphem <i> wiedergegeben. Die langen Suffixreihen,
die bei der Schreibung tirkischer Worter gebildet werden, mogen ein Grund dafir sein, dass
die Buchstabenfolge eines Wortes durcheinandergeraten kann, so schreibt die Schulerin in
ihrer zweiten Antwort “yanlizlig1” (seine Einsamkeit) statt “yalnizligi”. Ein weiteres nicht
standardsprachliches Phanomen, das sich im Bereich der Orthographie und Phonetik der
Antworten der Schilerin zeigt, ist die Interferenz aus dem Deutschen. Im Tirkischen werden
Eigennamen und Ortsbezeichnungen, wenn eine Silbe angehéngt wird, durch einen Apostroph
markiert. Die Schilerin gibt diese Angaben jedoch so wie im Deutschen voneinander getrennt
geschrieben an. Beispielsweise schreibt sie “Edirne deki” (die in Edirne) statt “Edirne’deki”,
“cami nin” statt “caminin” (der Moschee im Genitiv), “Uskiidar daki” statt “Uskiidar’daki”
(die in Uskudar).

Im lexikalisch-semantischen Bereich wird eine Lehniibersetzung aus der deutschen Sprache
“notluydu” (notiert) verwendet, womit das im Tirkischen getrennt zu schreibende ‘“not

edilmisti” (wurde notiert) gemeint ist.

Bezuiglich der Morphosyntax zeigen sich tberflissige Einschiibe bei der Suffigierung, so zum
Beispiel das —nz in “batigin1” statt “batis1” und das — nu in “dogusunu” statt “dogusu”. Eine
andere Variante in dieser Sprachdimension ist die Niederschrift “miindlicher” Lautfolgen in
“bir taraftan” (einerseits/auf der einen Seite). Der Buchstabe <t> wird durch <d> ersetzt und
in der Antwort der Schiilerin als “bir tarafda” vermerkt. Die Moglichkeitsform im Passiv
“goriilebiliyor” (kann gesehen werden) wird durch das Uberflussige Einschieben des —ni und

dem Auslassen des il als “gorebiliniyor” wiedergegeben.
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8.4 Fehleranalyse der nicht standardsprachlichen Varianten in den Antworten der zweiten Schulerin in deutscher

Sprache

Antwort der Schulerin

Erwartete Antwort

Fehleranalyse der Antworten

1. —

2. Architekt Sinan hat diese
Moschee fur die Prinzessin
Mihrimah  erbaut, aufgrund
dessen beweist er seine Liebe zu
ihr.

1. Auf den Zetteln, die Architekt
Sinan fir die Messung des leeren
Grundstiickes in Edirnekap1 bendtigt,
befinden sich Informationen
beziiglich der Berechnungen des
Sonnenunterganges und des
Mondaufganges. Zudem sind
Berechnungen und Entwirfe von
Fenstern zu finden.

2. Die Moschee in Edirnekapi, die
fir die osmanische Prinzessin
Mihrimah Sultan erbaut wurde, tragt
aus der Sicht des Architekten Sinan
folgende Bedeutung: Wahrend das
einzige Minarett Sinans Einsamkeit
widerspiegelt, beschreibt die Hohe
des Minaretts die Unerreichbarkeit
Mihrimahs.

Falsche Wahl der Konjunktion

=> ,aufgrund dessen® statt ,,dadurch* oder ,,durch diese*

3. Er baut seine Werke fur die
Menschheit.

Er mdchte nach seinem Tod
noch immer in Erinnerung

3. Architekt Sinan schafft es, die
Funktionalitat seines jeden Werkes
unter seine Asthetik zu verbergen.

Wahl eines allgemeineren Adverbs anstelle eines treffenderen
=>» . noch immer* statt ,,weiterhin*
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bleiben mit seinen Werken.

4. Mit einer Gehilfin geht sie zur
Moschee.

4. Mihrimah Sultan geht mit ihrer
Gesellin Giilenge¢ zur Moschee.

Falsche Wortstellung des Subjekts und des Pradikats
=> ,.Sic geht mit einer Gehilfin zur Moschee.* statt ,,Mit einer
Gehilfin geht sie zur Moschee.*

5. Er ist beim zeichnen und
bauen mit den Gedanken bei
Mihrimah. Er wird von
Mihrimah inspiriert.

5. Architekt Sinan schafft es durch
die Schdnheit seiner Muse
[Inspiration Mihrimahs], in die
Bescheidenheit Schénheit und
Eleganz hineinzubekommen.

Grol3schreibung statt Kleinschreibung
=>» . beim Zeichnen und Bauen® statt ,,beim zeichnen und bauen

6. —

6. Da Architekt Sinan seine Gefiihle,
die die erbaute Moschee
widerspiegelt, nicht mit Gold
auslegen mdchte, weist er das
Geschenk — Goldbeutel — der
Prinzessin Mihrimah zuriick.

7. Dass er am 21. Marz sie
treffen mochte.

7. Auf dem Blatt, das Architekt
Sinan der Prinzessin Mihrimah
Uberreicht, wird erklart, dass
Mihrimah Sultan an ihrem
Geburtstag, dem 21.Marz, zur Zeit
des Sonnenunterganges auf das
Goldene Horn steigen und die
Mihrimah-Sultan—-Moscheen in
Uskudar und Edirnekapi vor Augen
behalten soll.

Falsche Wortstellung innerhalb des Satzes und

umgangssprachliche Wortfolge

=> ,.Er (Architekt Sinan) mochte mit ihr (Mihrimah Sultan) ein
Treffen vereinbaren. statt ,,Dass er am 21. Marz sie treffen
mochte.*

8. Man kann den
Sonnenuntergang und- aufgang
erkennen. Man sieht von dort

8. Wahrend neben dem Minarett der
Mihrimah—Sultan—Moschee in
Edirnekap1 die Sonne untergeht, hebt

Umgangssprachliche Wortfolgen
=» _von dort oben* statt ,,auf dem ,,Goldenen Horn*
=>» ,.auf und , ,runter’ statt , hinauf* und ,,hinunter*
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oben ganz Istanbul. An einer
Moschee geht die Sonne auf und
bei der anderen die Sonne
runter.

sich in Uskiidar zwischen den zwei
Minaretten der Mihrimah-Sultan—
Moschee der Mond empor.

9. Er hat jetzt eine wichtige
Rolle fur den Staat. Er wird
aufgrund seiner Werke gelobt.

9. Architekt Sinan wird aufgrund
seiner wunderbaren Berechnungen
und  Kunstwerke von  Sultan
Stleyman dem Gesetzgebenden als
,groBBer Liebender bezeichnet.

10. Mihri bedeuted Tag und
Mah bedeuted Nacht.

10. Mihri bedeutet Sonne und Mah
bedeutet Mond.

Niederschrift einer ,,miindlichen* Lautfolge
=>» _ bedeuted* statt ,,bedeutet*
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Im Deutschen kommt in der funften Antwort der Schilerin eine falsche Schreibweise der
Worte “zeichnen” und “bauen” vor: Nach der Priposition “beim” gehdren “zeichnen” und

“bauen” groBBgeschrieben, also “beim Zeichnen und Bauen”.

In einer der Antworten (siehe Antwort acht) in der deutschen Sprache kommt die
umgangssprachliche Wortfolge “auf” statt “hinauf” und “runter” statt “hinunter” vor. “Von
dort oben” stellt ebenfalls eine umgangssprachliche Ausdrucksweise dar. Sie miisste als “Auf
dem Goldenen Horn wird ganz Istanbul gesehen.” wiedergegeben werden. Auch der Satz in
der siebten Antwort stellt eine umgangssprachliche Wortfolge dar: “Dass er am 21. Mérz sie
treffen mochte.” ist mit ,,Er (Architekt Sinan) mochte mit ihr (Mihrimah Sultan) ein Treffen
vereinbaren.“ auszudriicken. Zudem kommt eine falsche Wortstellung des Subjekts und
Pradikates in der vierten Beantwortung ,,Mit einer Gehilfin geht sie ...* statt ,,Sie geht mit
einer Gehilfin...“ hinzu. Des Weiteren koénnte man anstelle der beiden Adverbien ,,noch
immer® die zu erkldrende Antwort mit einem einzigen, aber dafiir bildungssprachlichen
Adverb ,,weiterhin® zum Ausdruck bringen. Die Verwechslung der Konsonanten ,,d* und ,,t*
in den Verben ,bedeuten (,,bedeuted” statt ,bedeutet) ist als Niederschrift einer

,miindlichen Lautfolge zu werten.
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8.5 Fehleranalyse der nicht standardsprachlichen Varianten in den Antworten des dritten Schulers in tirkischer

Sprache

Antwort des Schilers

Erwartete Antwort

Fehleranalyse der Antworten

1. Gilinesdogumu ve
Gilinesbatimi her giin hesapladi.

1. Mimar Sinan’in Edirnekap1’daki
arsay1 Olcebilmesi i¢in gerekli olan
kagitlarin iizerinde gilinesin ve ayin
batisina ait hesaplar bulunmaktadir.
Ayrica pencerelerin krokileri ve

hesaplar1 da kagitlarda not edilmistir.

Andere graphische Form eines Buchstaben
= Giinesdogumu statt Glinesin dogusu

Neuschopfungen durch falsche Wahl von Wértern, die in der
tarkischen Sprache nicht existieren bzw. nicht der gesuchten
Wortbedeutung entsprechen

=> Dogumu (Geburt) in Giinesdogumu
(gemeint ist Dogusu Aufgang)

=>» Batimi (nicht vorhandenes Wort im
Tiirkischen) gemeint ist Batig1 (Untergang)

Lehnibersetzungen aus dem Deutschen

= Giinesdogumu (etwa: Sonnenaufgang) statt
Glinesin dogusu

=> Giinesbatimi (etwa: Sonnenuntergang) statt giinesin batisi

2. Kendi durumunu gostermeye

calisti. Mihrimahsiz tekbasina
oguldunu,  bir  minareynen
gosterdi.

2. Edirnekap1’da Osmanli prensesi
Mihrimah Sultan’a ithaf edilen camii
ile kendi i¢ diinyasini anlatan Mimar
Sinan, tek minare ile yalnizligini,
minarenin yuksekligi ile de
Mihrimah’1n erigilmezligini

Wabhl eines ahnlichen Graphems
=> calist1 statt Galisti

Zusammengesetzte Schreibweise zweier getrennt voneinander
zu schreibenden Worter
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anlatmaktadir.

=> tekbasina statt tek basina

Durcheinandergeraten der Buchstabenfolge eines Wortes
=>» oguldunu statt oldugunu

Verwendung einer soziolektalen Variante

=>» minareynen statt minareyle (mit einem Minarett)

3. Sanatini kisilerin
ozelliklerine gore tasarladi.

3. Mimar Sinan’in eserlerindeki
sanatsal 6zellik, yaptig1 her eserin
islevselligini, estetigi altina
gizlemeyi basariyor olmasidir.

Wabhl eines ahnlichen Graphems

=> Kisilerin statt kisilerin

4. Cariyeynen gidiyor.

4. Mihrimah Sultan kalfas1 [cariyesi]
Gulengeg ile camiye gidiyor.

Verwendung eines sinverwandten Lexems anstelle eines
treffenderen

=> Cariyesiyle statt Kalfasiyla
Verwendung einer soziolektalen Variante

=>» Cariyeynen statt Cariyeyle

5. Mimar Sinan tevazunun igine
zarafet ve giizelligi sigdirmay1 ilham
perisinin giizelligi sayesinde
basariyor.

6. Cilinkii camnyi ona hediye
olarak ettgi icin.

6. Mimar Sinan duygularini altin
karsiliginda teshir etmek
istemediginden Mihrimah Sultan’in
hediyesini affina si§inarak
reddediyor.

Wahl eines dhnlichen Graphems
=>» camnyi statt camiiyi

=> icin statt igin
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Andere graphische Form eines Buchstaben
=> ettgi statt ettigi

Auslassung eines VVokals

=> ettgi statt ettigi

tberflussiger Einschub einer Konjunktion

=>» olarak (etwa: als)

7. Dogum — glinuinde tepye cikip
camuleri izlesin dedi.

7. Mimar Sinan’in Mihrimah
Sultan’a uzattig1 kagitta Mihrimah
Sultan’in kendi dogum giinii olan 21
Mart aksam iizeri, yani glinesin
batma zamaninda Halig tepesine
c¢ikip kendi adina olan her iki camiiyi
— Uskiidar ve Edirnekap1’da bulunan
Mihrimah Sultan Camiilerini — g6z
hapsinde tutmasi gerektigine dair
bilgiler bulunmaktadir.

Andere graphische Form eines Buchstaben

=> Dogum statt Dogum

Repréasentation eines Nomens durch einen Bindestrich
=>» Dogum — giiniinde statt Dogum giiniinde

Auslassung eines VVokals

=> tepye statt tepeye

Wabhl eines dhnlichen Graphems
=>» cikip statt ¢ikip

camuleri statt camiileri

8. Ay ve Giines cammlerin
ustiinde buluniyor.

8. Edirnekap1’daki Mihrimah
camiinin minaresinin yanindan giines
batarken,  Uskiidar ~ Mihrimah

Reprasentation eines Konsonanten durch ein falsches
diakritisches Zeichen
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camiinin minareleri arasinda ayin
yiikselisi seyredilmektedir.

= Giines statt Giines

Wabhl eines ahnlichen Graphems
= Giines statt Giines

Ubernahme der GroRschreibung eines Nomens aus dem
Deutschen

= Giines statt giines

Wabhl eines ahnlichen Graphems

=> camuleri statt camiileri

Repréasentation eines VVokals durch einen falschen

=> buluniyor statt bulunuyor

9. YarattiZi muhtesem eser ve
hesaplara atfen Kanuni Sultan
Siileyman Mimar Sinan’a ,,biiyiik bir
asik* olarak hitap ediyor.

10. Mihri = Giines

Mah = Ay

10. Mihri giines Mah ise ay anlamina
gelmektedir.

Repréasentation eines Konsonanten durch ein falsches
diakritisches Zeichen

= Giines statt Giines
Wabhl eines dhnlichen Graphems

= Giines statt Giines
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Hinsichtlich der turkischen Orthographie und Phonetik ist anzumerken, dass auch der dritte
Schiler genauso wie seine anderen zwei Mitschilerlinnen graphisch &hnliche Grapheme statt
der richtigen Buchstaben schreibt, so zum Beispiel <c> statt des Buchstaben <¢> in den
Wortern ,,¢alist1” (hat versucht) und “cikmak” (besteigen). Auch die andere graphische Form
des Buchstaben <g> in ,,Giinesdogumu* (Sonne) wird durch ein falsches diakritisches
Zeichen als <g> wiedergegeben. Der Buchstabe <i> wird in den Substantiven “camiiyi” (Akk.
die Moschee) und “camiilerin” (Gen. P1. der Moscheen) wird durch den graphisch dhnlichen
Buchstaben <1> ersetzt. In dem Substantiv “kisilerin” (Gen. der Personen) wird der
Buchstabe <s> mit <s> wiedergegeben. In den Bereich der orthographischen und
phonetischen Varianz kommen noch zusammengesetzte Schreibweisen, die als Interferenzen
aus dem Deutschen zu deuten sind, hinzu. Gewohnlicherweise kommen im Turkischen
Zusammenschreibungen selten vor, auller bei festen Begriffen oder Titeln wie "basbakan”
(Ministerpréasident) oder 6ns6z (Vorwort). Dem Schuler ist der Unterschied hinsichtlich der
getrennten bzw. gemeinsamen Schreibweise in den Sprachen Deutsch und Tiurkisch
womoglich nicht bekannt. Aus diesem Grund mag es wohl sein, dass er die Worter
“Glinesdogumu* (gemeint ist: giinesin batist Sonnenaufgang), ,,Gilinesbatimi* (gemeint ist
wohl: ,,giinesin batis1“ Sonnenuntergang), ,.,tek basia“ (ganz alleine) zusammengeschrieben
werden. Das Nomen ,,Geburtstag®, das im Tiirkischen gleichfalls auseinander geschrieben
werden muss, gibt der Schiiler durch einen Bindestrich zwischen ,,dogum* und ,,giintinde* (an
seinem Geburtstag) wieder. Bei einigen Wortern wird entweder ein VVokal ausgelassen, so
zum Beispiel das zweite <e> in dem Wort ,.tepeye* (auf den Hiigel) oder ein Vokal durch

einen anderen ersetzt, wie beispielsweise ,,buluniyor* statt ,,bulunuyor®.

Als letzter Punkt in dieser Sprachdimension ist anzumerken, dass durch Aneinanderung von
Suffixen die Buchstabenfolge eines Wortes durcheinandergerit, wie in ,,oguldunu® statt

,,oldugunu (von ,,olmak* sein; leitet einen Nebensatz mit der Konjunktion ,,dass* ein).

Im Bereich der Morphosyntax fallt auf, dass der Schiler neben einem Uberflussigen Einschub
der Konjunktion ,,0larak* (als; sieche Antwort sechs) soziolektale Varianten verwendet, so
zum Beispiel ,,minareynen® statt ,minareyle (mit dem Minarett) und ,,cariyeynen® statt

,cariyeyle® (mit der Haremsdame).
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8.6 Fehleranalyse der nicht standardsprachlichen Varianten in den Antworten des dritten Schulers in deutscher

Sprache

Antwort des Schulers Erwartete Antwort Fehleranalyse der Antworten
1. Die Anzahl der Fenster und | 1. Auf den Zetteln, die Architekt Sinan | Ubernahme der Kleinschreibung von Nomen aus dem
die hohe des Minarets hatte er | flr die  Messung des leeren | Tirkischen

notiert.

Grundstiickes in Edirnekap1 bendtigt,
befinden sich Informationen bezliglich

=>» hohe statt Hohe

der Berechnungen des Rfepréisentation von  Doppelkonsonanz  durch  einen
Sonnenunterganges und des Elnze!buchstaben ]
Mondaufganges. Zudem sind => Minaret statt Minarett
Berechnungen und Entwirfe von
Fenstern zu finden.
2. Es soll ein Gestandniss fur | 2. Die Moschee in Edirnekapi, die fiir | Représentation eines Einzelbuchstaben durch
seine Liebe gegeniiber ihr sein. | die osmanische Prinzessin Mihrimah | Doppelkonsonanz
Sultan erbaut wurde, tradgt aus der | =» Gestandniss statt Gestandnis
Sicht des Architekten Sinan folgende )
Bedeutung: Wahrend das einzige | Falsche Wahl des Artikels
Minarett Sinans Einsamkeit =>» Es statt Sie (fiir das Nomen Moschee)
widerspiegelt, beschreibt die Hohe des
Minaretts die Unerreichbarkeit
Mihrimahs.
3. Er baut seine Werke als | 3. Architekt Sinan schafft es, die | Verwechslung der Schreibweise eines Nomens mit

Errinerungen fur andere.

Funktionalitat seines jeden Werkes
unter seine Asthetik zu verbergen.

Doppelkonsonaz
=>» Errinerungen statt Erinnerungen
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4. Mit ihrem Diener geht sie zur
Moschee.

4. Mihrimah Sultan geht mit ihrer
Gesellin Gllengeg zur Moschee.

Falsche Wahl des Geschlechts
=>» ihrer Dienerin statt ihrem Diener

Verwendung eines allgemeineren Lexems anstelle eines
speziellen
=>» Diener (richtig: Dienerin) statt Gehilfin

5. Er passt seine Werke an die
eigenschaften der Personen an,
fur die es Gedacht ist.

5. Architekt Sinan schafft es durch die
Schonheit seiner Muse [Inspiration
Mihrimahs], in die Bescheidenheit
Schonheit und Eleganz
hineinzubekommen.

Ubernahme der Kleinschreibung von Nomen aus dem
Turkischen
=>» eigenschaften statt Eigenschaften

Repréasentation eines Verbs durch Grof3schreibung
=>» Gedacht statt gedacht

6. Er wollte ihr kein Problem
bereiten.

6. Da Architekt Sinan seine Gefuhle,
die die erbaute Moschee widerspiegelt,
nicht mit Gold auslegen mochte, weist
er das Geschenk — Goldbeutel — der
Prinzessin Mihrimah zuriick.

7. Sie soll an ihrem Geburtstag
auf den Halic—Hugel hinauf und
die Moscheen betrachten, die ihr
gewitmet sind.

7. Auf dem Blatt, das Architekt Sinan
der Prinzessin Mihrimah (Uberreicht,
wird erklart, dass Mihrimah Sultan an
ihrem Geburtstag, dem 21.Mérz, zur
Zeit des Sonnenunterganges auf das
Goldene Horn steigen und die
Mihrimah-Sultan—Moscheen in
Uskiidar und Edirnekapt vor Augen
behalten soll.

Lexikalischer Transfer aus dem Turkischen
=>» Halic—Hugel statt Goldenes Horn

Wabhl eines ahnlichen Graphems
=> Halic statt Halig

Ersetzung eines Konsonanten durch einen anderen

=> gewitmet statt gewidmet
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8. Die Moscheen liegen genau | 8. Wahrend neben dem Minarett der
unter der Sonne und dem Mond. | Mihrimah-Sultan—Moschee in
Edirnekap1 die Sonne untergeht, hebt
sich in Uskldar zwischen den zwei
Minaretten der Mihrimah—Sultan—
Moschee der Mond empor.

9. Er wird als Vollkommen | 9. Architekt Sinan wird aufgrund | Représentation eines Verbs durch Grof3schreibung
bezeichnet. seiner wunderbaren Berechnungen und | < \/ollkommen statt vollkommen

Kunstwerke von Sultan Stleyman dem
Gesetzgebenden als ,»groBer
Liebender* bezeichnet.

10. Mihri bedeutet Sonne, Mah | 10. Mihri bedeutet Sonne und Mah
bedeutet Mond. bedeutet Mond.

Auf der Ebene der Orthographie im Deutschen ist zu beobachten, dass der Schiiler besondere Schwierigkeiten mit der Doppelkonsonanz hat:
Waihrend er an einigen Stellen fdlschlicherweise einen Konsonanten in den Substantiven ,,Gestdndniss* und ,,Errinerungen® verdoppelt, lasst er an
anderen wiederum eine noétige Dopplung aus. So schreibt er anstelle von ,,des Minaretts” ,,des Minarets*. Zudem ist beziiglich der Klein— und
GroRschreibung zu beobachten, dass der Schiler an manchen Stellen Adjektive gro® und an manchen wiederum Substantive klein schreibt. So
schreibt er beispielsweise statt ,,Hohe* ,,hohe®, statt ,,Eigenschaften* ,,eigenschaften* und bei dem Adjektiv ,,vollkommen* ,,Vollkommen*. Das
Verb ,,denken” wird in der Vergangenheitsform als ,,Gedacht* wiedergegeben und stellt ebenfalls einen Rechtschreibfehler dar. Im Tilrkischen
werden einige klein zu schreibende Substantive grof3 geschrieben und somit an die Rechtschreibung des Deutschen angepasst: ,,Giinesbatimi®

(gemeint ist wohl: ,»gunesin batig1* Sonnenuntergang) oder ,,Glines* (Sonne).
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9 Verstandnisanalyse im Bereich des Wortschatzes

Eingangs wurde erklart, dass nach dem Forschungsergebnis von EL-KECHEN und MCELVANY
(2012) Kinder und Jugendliche mit einer Zweitsprache den Fachwortschatz des Deutschen
nach der Behandlung eines Themas in ihrer Erstsprache besser verstehen wirden (vgl. EL—
KHECHEN/MCELVANY 2012: S. 51). Dass dem nicht so ist, werden im folgenden Abschnitt die

Antworten der tlrkisch—deutschsprachigen Jugendlichen zeigen.

9.1 Eine vergleichende Wortschatzanalyse der Antworten des ersten
Schulers in deutscher und ttrkischer Sprache

Beantwortung der ersten Ubersetzung in deutscher Beantwortung der ersten
Frage in turkischer Sprache Frage in deutscher
Sprache Sprache
Giinesin ve Ayin Halic | Das Datum, an dem die | Er hat Tage gezahlt, vom
Tepesinden  ayni  anda | Sonne und der Mond vom | Berg aus. Wollte wissen
gorildiigi tarih. Goldenen Horn im selben | wann genau der
Augenblick gesehen wird. Sonnenuntergang und

Mondaufgang statt gefunden
hat.

Im Bereich des tirkischen Wortschatzes fallt auf, dass der Schiler, um die Frage inhaltlich
verstandlich zu beantworten, fiinf fachliche Nomen verwendet: ,,giines* (Sonne), ay (Mond),
,Hali¢ tepesi“ (Goldenes Horn), ,,an* (Moment/Augenblick), ,,tarih* (Datum).

Bei Betrachtung des deutschen Wortschatzes fallt auf, dass darin nahezu gleich so viele
Verben (insgesamt vier) ,, Tage®, ,,Berg®, ,,Sonnenuntergang* und ,,Mondaufgang“ wie im
Turkischen vorkommen. Aufféllig ist allerdings, dass das notige und zu erwartende Fachwort
,»Goldenes Horn* in der Antwort in deutscher Sprache des Schiilers im Vergleich zum
Tiirkischen (,,Hali¢ tepesi®) nicht vermerkt ist, was darauf schlieBen lésst, dass der Schiiler
uber dieses Fachvokabular im Deutschen nicht verfiigt.

Bezlglich der Wahl der Verben ist zu beobachten, dass der Schiler im Deutschen Verben wie
,haben®, ,zdhlen“, ,wollen®, ,wissen® und ,stattfinden” verwendet, um die Sache, die
getroffen werden soll, auszudriicken. Im Tiurkischen hingegen wird ein einziges Verb
»goruldigi (gesehen wird) verwendet. Die Wahl des Verbs in der Passivform zeigt, dass der
Schiller den Passiv richtig verwenden und genauso richtig konstruieren kann, wodurch der
auszudriickende Inhalt genau auf den Punkt gebracht wird. Insofern ist es also durchaus
wahrscheinlich, dass dem Schiler der treffende Ausdruck in der deutschen Sprache fehlt und

er daher zu einer Umschreibung mithilfe zahlreicher Verben greift, um den Sachverhalt
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darzustellen. Im Turkischen hingegen zeigt der Schiler, dass er mit nur einem einzigen Verb

die Passivform bilden, diese korrekt verwenden und die gestellte Frage préazise beantworten

kann.

Beantwortung der zweiten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der zweiten

Frage in tirkischer
Sprache

Sprache

Frage in deutscher
Sprache

Minare yukektir (38 metre)
ve sadece 1 tane minare
vardir. Minare yiiksekligi =
Mihrimahin  ulasilmazligi,
yalniz olmast =
yalnizlig1

Sinanin

Das Minarett ist hoch (38
Meter) und es gibt nur 1
Minarett. Die Ho6he (des)
Minaretts = Die
Unerreichbarkeit Mihrimahs,
dass er einsam ist = Die
Einsamkeit Sinans

Die Minarette zeigte wie
einsam Sinan war. Die Hohe
der Mineratte zeigte wie
unerreichbar Mihrimah fir
ihn war.

Im Bereich der Wahl von Nomen, die der Schiiler in seinem tirkischen Wortschatz des
Schilers trifft, fallt eine groRe Anzahl auf, mit der der Sachverhalt ausgedriickt wird. Diese
(Minarett), (Stlck), ,,yikseklik*“ (Hohe),
(Unerreichbarkeit) und ,,yalmizlik (Einsamkeit). Anhand dieser Nomen gelingt es dem

sind ,,minare* ,tane’ ,.ulasilmazlik*
Schiler, den Inhalt fachbezogen und ohne Umschreibungen wiederzugeben. Auch der
Einbezug der Akteure des Romans mit dem Hinweis auf ihre Namen ,,Mihrimah* und ,,Sinan*
veranschaulicht, dass die verwendeten Nomen in Einklang mit den Eigennamen gebracht
werden. Im Vergleich zum deutschen Wortschatz hingegen wird ersichtlich, dass der Schiiler
lediglich die beiden Nomen ,,Minarett* und ,,Hohe* gebraucht und die anderen im Tiirkischen
vorkommenden Nomen ,ulasilmazlik (Unerreichbarkeit) und ,,yalmzlik“ (Einsamkeit)
mithilfe von Verben wie ,,zeigen* und ,,sein“ und Adjektiven ,,einsam‘ und ,,unerreichbar
umschreibt. Diese Wahl der Ausdrucksweise legt wiederum die Annahme nahe, dass dem
Schiler die entsprechenden Nomen im deutschen Wortschatz — trotz vorheriger Lektire des
Textes in tirkischer und spéter in deutscher Sprache - nicht bekannt sind. Adjektive, die sich
im tiirkischen Wortschatz des Schiilers ablesen lassen, sind ,,yiikksek* (hoch) und ,,yalniz*
(einsam). Verben sind ,,var” (es gibt/es ist vorhanden) und ,,olmak* (sein). Ein Adverb,

welches der Schiiler im Tiirkischen verwendet ist ,,sadece* (nur).

Beantwortung der dritten Ubersetzung in deutscher Beantwortung der dritten

Frage in tirkischer Sprache Sprache in deutscher
Sprache Sprache
Keine Antwort Er war sehr Kklug und

schaffte unglaubliche Werke
zu gestalten.
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Bei der dritten Beantwortung stellt sich die interessante Frage, ob der Schiiler den Inhalt der
Lektlre in tlrkischer Sprache nicht verstanden hat oder ob er tUber die notigen Begriffe, mit
welchen er die Frage treffend zu beantworten hatte, momentan nicht verfigte. Beziglich des
deutschen Wortschatzes fallt auf, dass ein Adverb ,sehr”, zwei Adjektive ,klug® und
,unglaublich® verwendet wurden. Als Verben kommen ,,schaffen und ,,gestalten* vor, wobei
das zweite Uberflissig eingeschoben wurde, da der Schiler mit groRer Wahrscheinlichkeit
nach der Konjunktion ,,und* ... schuf unglaubliche Werke schreiben wollte, jedoch sich der
richtigen inhaltlichen Gestaltungselemente nicht sicher war und daher eine Umschreibung

vorgezogen hat. Das einzige anzutreffende Nomen in der dritten Antwort ist ,, Werke*.

Beantwortung der vierten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der vierten

Frage in turkischer Sprache Sprache in deutscher
Sprache Sprache
Yardimcisi  ile  camiye | Er geht mit seiner Helferin | Mit ihrer Helferin geht sie

in die Moschee.

zur Moschee.

gidiyor.

Hinsichtlich des turkischen und deutschen Wortschatzes ist zu beobachten, dass in beiden
Sprachen die gleichen Nomen ,,yardimci1* (Helferin) und ,,cami* (Moschee) gewahlt wurden.
Das Verb ,,gitmek* (gehen) kommt gleichfalls in der deutschen Beantwortung vor. Mit der
Postposition ,,ile* (mit) veranschaulicht der Schiiler, dass es ihm bewusst ist, dass das
Turkische Uber keine Prapositionen verfiigt und er das Verhéltniswort dem zugehorigen
Substantiv ,,yardimeis1” (ihre Helferin) nachstellen muss. In der deutschen Beantwortung

wird ersichtlich, dass er die Praposition “mit” vor das Pronomen zu setzen hat.

Beantwortung der fiinften
Frage in deutscher
Sprache

Ubersetzung in deutscher
Sprache

Beantwortung der fiinften
Frage in turkischer
Sprache

Keine Antwort Durch die Inspiration, die er

aufgrund Mihrimah gelangt.

Erneut wird hier ersichtlich, dass der Schiler im Tirkischen keine Antwort zu der gestellten
Frage gegeben hat, im Deutschen hingegen verwendet er ,,Inspiration” und den Eigennamen
der Hauptperson des Romans ,Mihrimah“ als Nomen. Das Verb ,gelangen“ kommt

alleinstehend am Ende des Satzes vor.

Beantwortung der sechsten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der sechsten

Frage in turkischer Sprache Frage in deutscher
Sprache Sprache
Sevdigi kisi den para almak | Er  wollte von  seiner | Keine Antwort

istememistir.

geliebten Person kein Geld
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| annehmen. | |

Bei der sechsten Antwort wiederum féllt auf, dass die Antwort in der deutschen Sprache fehit,
im Tirkischen hingegen kommen die Nomen ,.kisi“ (Person) und ,,para“ (Geld) vor. Ferner
sind die Verben ,almak®“ (nehmen) und ,istememek® (nicht wollen/ nicht mochten)
vorhanden. Beim zweiten Verb ,,istememek* ist ersichtlich, dass der Schiiler die Verneinung
mit dem —me ,, istememek®, das im Tirkischen zwischen die Endung und den Wortstamm
angehangt werden muss, beherrscht. ,,Sevdigi*“ (geliebte) ist eine Form, die von dem Verb
,sevmek* (lieben) gebildet wird und sich auf das Subjekt ,,kisi“ (Person) bezieht. Wenn man
nun den turkischen Wortschatz gemeinsam mit der Syntax betrachtet, so kann man feststellen,
dass der Schiler neben den genannten Nomen, Verben und Adjektiven den richtigen Kasus,
den sechsten Fall ,,Ablativ (von wem) beherrscht und zugleich durch das Anhdngen des
richtigen Suffixes —den an das Substantiv ,kisi“ die richtige Form des Nomens bilden kann,

woraus ein Substantiv im sechsten Fall entsteht: , kisiden™ (von der Person).

Beantwortung der siebten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der siebten

Frage in turkischer Sprache Frage in deutscher
Sprache Sprache
Halic  tepesine  cikmasi | Die Uhrzeit, zu der sie auf | Der Ort und die Uhrzeit vom
gerektigi saat ve hali¢ | das Goldene Horn zu steigen | Aussichtspunkt, wo sie die

tepesinin yeri.

hat/steigen soll/muss und der
Ort des Goldenen Horns.

Uskiidar Mosche betrachten
soll.

Bezuglich des turkischen Wortschatzes fallt auf, dass der Schiler — so wie in der
Beantwortung der ersten Frage — erneut das Nomen ,Hali¢ tepesi“ (Goldenes Horn)
verwendet. Des Weiteren sind in der Antwort die Substantive ,,saat” (Uhrzeit) und ,,yer
(Ort/Stelle) vermerkt. Neben dem Verb ,,¢cikmak® (besteigen/auf etwas steigen) ist auf das
Wort ,,gerekmek* (sollen) hinzuweisen. Der Schiler trifft mit dem Wort ,,gerekmek* (sollen),
das eine Erfordernis im Turkischen ausdriickt, eine treffende Wahl. Durch diese Auswahl
zeigt er, dass das Verb ,,gerekmek® (sollen) im Tirkischen eine Hervorhebung ist und er sich
dieser Bedeutung bewusst ist. Das Verb kann daher aufgrund seiner Verstarkung auch mit
,,missen“ oder ,etwas zu tun“ Ubersetzt werden. Der Schiler hat im Turkischen zur
Bezeichnung der Richtung im allgemeinen Sinn auch den richtigen Kasus — den Dativ —
gewahlt: in ,tepesine* verweist —sine auf die Praposition zum. Im Deutschen begegnen wir
den Substantiven ,,Ort*, , Uhrzeit®, , Aussichtspunkt” und , Uskiidar—Moschee*. Auch hier
,,Goldenes Horn“ den

lasst sich erkennen, dass der Schiiler statt des Begriffes

Annéherungsbegriff ,,Aussichtspunkt* wihlt, was wiederum darauf schlieen l&sst, dass ihm
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das fachliche Nomen im Deutschen momentan nicht verfligbar ist. Mit ,,Uskiidar—Moschee*
ist wohl die ,,Mihrimah—Sultan-Moschee* in Edirnekapi, auf die sich die gestellte Frage
bezieht, gemeint. Anscheinend fiel dem Schiiler die Bezeichnung fiir die Moschee nicht ein,
wodurch es zu einer Neuschdpfung gekommen ist, indem ein weiterer Ort, auf dem sich die
nach der Prinzessin Mihrimah genannte Moschee befindet, dem Nomen ,,Moschee®
vorangeschrieben wurde. Neben dem Verb ,,sollen” wird das fachliche Verb ,,betrachten* im

Deutschen verwendet.

Beantwortung der achten
Frage in deutscher

Sprache

Ubersetzung in deutscher
Sprache

Beantwortung der achten
Frage in tirkischer

Sprache

Wenn vom Goldenen Horn | Keine Antwort
im selben Augenblick zu den
zwei  Moscheen geschaut
wird, wird bei der einen der
Mond bei der anderen die

Sonne erblickt.

Hali¢ tepesinden ayni anda
iki camiye bakilirsa, birinde
ay birinde glines
gorulecektir.

Wahrend im Deutschen keine Antwort vorhanden ist, verwendet der Schiiler im Wortschatz
»Hali¢ (Goldenes  Horn),
(Moment/Augenblick), ,,cami*“ (Moschee), ,,ay*“ (Mond) und ,,glines* (Sonne). Das einzige

des  Turkischen folgende  Nomen: tepesi* ,,an
vorkommende Adjektiv im Trkischen ist ,,ayni“ (gleich) in Verbindung mit dem Nomen
»an“ (Augenblick/Moment). Das Zahlwort ,,iki*“ (zwei) steht ebenfalls alleine. Des Weiteren
bildet der Schuler den Ablativ, der im Tirkischen den sechsten Fall darstellt und zur
Bezeichnung der Richtung vom Objekt dient, in dem Nomen ,,tepesi mit dem Suffix —nden
(vom) richtig. Auch die Verwendung des Dativs zur Bezeichnung der Richtung und die
Beantwortung der Frage ,,Nereye?“ (Wohin?) wird mit dem Suffix —ye (zu) in dem Nomen
,,cami‘“ (Moschee) richtig konstruiert und zeigt die guten morphologischen Fahigkeiten des
Schiilers. Die beiden Verben ,,bakmak* (schauen) und ,,gormek* (sehen) hingegen sind — im
Vergleich zu den Nomen — solche Verben, die die zu bezeichnende Sache allgemein, jedoch

standardsprachlich nicht richtig treffen.

Beantwortung der neunten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der neunten

Frage in turkischer Sprache Frage in deutscher
Sprache Sprache
Diinya nin baska biryerinde | Er sagt, dass es an keiner/m | Keine Antwort
boyle biseyin olmadigimi | anderen Stelle/Ort der Welt
soyluyor. S0 etwas gibt.
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Im tiirkischen Wortschatz verwendet der Schiiler die zwei Nomen ,,diinya® (Welt/Erde) und
myer® (Ort/Stelle). Der flinfte Fall Lokativ, der im Turkischen zur Bezeichnung des Ortes
dient, wird in den beiden genannten Nomen mit den richtigen Suffixen — mn in ,,diinyanin®
(der Welt) und —de in ,,yerinde* (an der/m Stelle/Ort) korrekt gebildet. Das Verb ,,olmak*
(vorhanden sein/es gibt) wird mit der Verneinungspartikel —ma, die hinter den Verbalstamm
tritt, zu einer Verneinung, womit das Verb ,,olmamak* (nicht vorhanden sein/nicht geben)
entsteht. Ein weiteres vorkommendes Verb ist ,,s0ylemek™ (sagen). Das Verb ,,olmadigimni“
(dass es nicht vorhanden ist/nicht gibt) stellt ein Verbalnomen, das mit dem Adverb ,,boyle bir
sey* (so etwas) gebraucht wird und den Nebensatz mit der Konjunktion ,,dass* einleitet. im
Akkusativ verwendet wird Das einzige gebrauchte Adjektiv ist ,,baska® (anders). Mit dem

—yor in ,,sdyliiyor* wird eine der zwei Gegenwartsformen im Tiirkischen — die bestimmte, die

augenblicklich geschehende Handlung ausgedriickt (vgl. MOSER-WEITHMANN 2001: S. 97).

Beantwortung der letzten Ubersetzung in deutscher Beantwortung der letzten
Frage in tirkischer Sprache Frage in deutscher
Sprache Sprache
Ay ve gines anlamma |Es bedeutet Mond und | Keine Antwort

geliyor. Sonne.

Hinsichtlich der letzten Frage stellt sich heraus, dass der Schiler die Bedeutung der Begriffe
kennt, indem er darauf verweist, dass sie ,,gines (Sonne) und ,,ay“ (Mond) bedeuten,
allerdings vergisst er auf die entsprechenden Ausdricke im Persischen Mihri und Mah
hinzuweisen, die flr das Verstandnis der Antwort von Bedeutung sind. Das transitive Verb

,anlamina gelmek* (bedeuten) ist hier richtig und angemessen gewahlt.

9.2 Eine vergleichende Wortschatzanalyse der Antworten der zweiten

Schilerin in deutscher und tarkischer Sprache

Beantwortung der ersten Ubersetzung in deutscher Beantwortung der ersten
Frage in turkischer Sprache Frage in deutscher Sprache
Sprache
Giin batumiyla alakali seyler | ES waren Sachen bezlglich | Keine Antwort
notluydu. Her sabah ve | des Sonnenunterganges
aksam giin batimmi ve | notiert. Jeden Morgen und
dogusunu izliyor ve | Abend beobachtete er den
olglyordu. Sonnenuntergang und  —
aufgang genau und maR aus.
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Zunéchst ist bei der Wahl des Wortschatzes im Turkischen positiv hervorzuheben, dass die
Schilerin ein sehr ansprechendes und fachbezogenes Nomen, das sich aus zwei getrennten
Substantiven zusammensetzt, verwendet: ,,glin batimi“ (Sonnenuntergang). Weitere Nomen
sind ,,seyler* (Sachen), ,,sabah“ (Fruh/Morgen), ,,aksam* (Abend) und ,,dogus* (Aufgang).
Bei ,,seyler” (Sachen/Dinge) lasst sich erkennen, dass sich die Schilerin bei der Beantwortung
der Verstandnisfrage nicht auf Einzelheiten, sondern auf eine allgemeine Angabe bezieht.
Verben wie ,izlemek* (genau beobachten) und ,,6lcmek* (ausmessen) sind gleichfalls
fachsprachlich und treffend gewihlt. Das Verb ,notluydu“ (notiert) ist allerdings eine
Lehniibersetzung aus dem Deutschen und miisste standardsprachlich ,,not edilmisti* lauten.
Die Préposition ,,alakali* (bezuglich) weist darauf hin, dass die Schiilerin ihre Antwort mit der
Hauptaussage in einem angemessenen Zusammenhang darstellen kann. Bei dem Verb
,»olemek* fehlt das Subjekt ,,hohe Stellen Istanbuls®, auf das es sich zu beziehen hat. Um die
Satze miteinander zu verbinden, verwendet die Schilerin dreimal die Konjunktion ,,ve (und).
Im Deutschen ist eine Antwort nicht vorhanden, was darauf schlie3en lasst, dass der Schlerin
das notwendige Fachvokabular in der deutschen Sprache gefehlt und sie womdglich den

Inhalt nicht verstanden haben kdnnte.

Beantwortung der zweiten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der zweiten

Frage in tirkischer
Sprache

Sprache

Frage in deutscher Sprache

Edirne deki Cami nin bir tane
minaresi var ve Yyanlizlig
simgeliyor. Uskiidar daki
Cami nin iki tane minaresi
var ve ikisini simgeliyor.

Die Moschee in Edirne hat
ein Minarett und symbolisiert
die Einsamkeit. Die Moschee
in Uskidar verfugt tiber zwei
Minaretten und symbolisiert

Architekt Sinan hat diese
Moschee fiir die Prinzessin
Mihrimah erbaut, aufgrund
dessen beweist er seine Liebe
zu ihr.

beide.

Bezlglich des tlrkischen Wortschatzes ist zu beobachten, dass die Schlerin sechs fachliche
Nomen ,,Edirne”, ,,cami“ (Moschee), ,tane* (Stlick), ,minare” (Minarett), ,,yalnizlik*
(Einsamkeit) und Uskidar gebraucht. Bei dem Stidtenamen ,,Edirne* hat die Schiilerin
anstelle des zu erwartenden Nomens ,,Edirnekap1 die allgemeine Bezeichnung ,,Edirne*
verwendet. Im Bereich des deutschen Wortschatzes fallt auf, dass die Schilerin bei
Ortsangaben auf eine detaillierte Angabe verzichtet, jedoch die Akteure Sinan und Mihrimah
gemeinsam mit ihren Titeln ,,Architekt* und ,,Prinzessin‘ erwdhnt. Der Verweis auf das Wort
,.Liebe® ist ein weiteres Nomen, das im deutschen Wortschatz vorkommt. Bei dem Verb

,.,simgelemek® (symbolisieren) handelt es sich im tirkischen Wortschatz um eine sehr
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ansprechende und fachbezogene Wahl, wohingegen die Antwort im Deutschen mit den

Verben ,,erbauen‘ und ,,beweisen* ausgedriickt wird.

Beantwortung der dritten Ubersetzung in deutscher Beantwortung der dritten

Frage in tirkischer Sprache Frage in deutscher Sprache
Sprache

Kisilere 0zel tasarliyordu | Er entwarf seine Werke | Er baut seine Werke flr die

eserlerini. speziell den Personen. Menschheit. Er mdchte nach

seinem Tod noch immer in
Erinnerung  bleiben  mit
seinen Werken.

In der dritten Antwort ist hinsichtlich des Wortschatzes im Turkischen die Zahl der Nomen
etwas weniger als die im Deutschen. Die tirkischen Nomen, die auch in der deutschen
Antwort vorkommen, sind ,.kisiler” (Personen) und ,.eserler” (Werke). Jene Substantive, auf
die nur im Deutschen anzutreffen ist, sind ,,Menschheit®, ,,Tod* und ,,Erinnerung*. Wahrend
in der tirkischen Sprache das Adjektiv ,,0zel* (speziell) vorhanden ist, ist im deutschen
Wortschatz der Schilerin auf kein Adjektiv anzutreffen. Aufféllig ist auch, dass die Schilerin
im Deutschen mit zahlreichen Verben wie ,bauen®, ,mochten” und ,bleiben” die zu
bezeichnende Sache nur allgemein beschreibt, im Turkischen jedoch mit einem einzigen
fachbezogenen Verb ,,tasarlamak* (entwerfen) die Hauptaussage der Antwort prézise darstellt.
Hinzu kommen im Deutschen Adverbien wie ,,noch® und ,,immer*, Prapositionen wie ,,fiir*,
»hach®, in“ und ,mit“ vor. Die hohe Anzahl der Prépositionen, Verben und Adverbien
kdnnte man — im Vergleich mit der Antwort im Turkischen — mit dem nicht vorhandenen
deutschen Fachwortschatz deuten. Aus diesem Grund wohl mag es auch sein, dass die
Schilerin auf Umschreibungen mit einer hohen Anzahl der oben genannten Wortarten
zuriickgreift, um die gestellte Frage im Deutschen inhaltlich gut beantworten zu kénnen. Im
Tirkischen hingegen verfugt sie — so zeigt die Analyse der Wortarten — tber die notwendigen
Fachvokabulare, um die Antwort kurz und pragnant darzustellen.

Beantwortung der vierten Ubersetzung in deutscher Beantwortung der vierten
Frage in turkischer Sprache Frage in deutscher Sprache
Sprache
Cariyesiyle gidiyor. Er  geht mit  seiner | Mit einer Gehilfin geht sie
Haremsdame. zur Moschee.
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Betrachtet man den Wortschatz in beiden Sprachen, so kommt sowohl im Trkischen als auch
im Deutschen das Verb ,,gitmek® (gehen) vor. Auch die Priposition ,,mit*, die im Tiirkischen
als Postposition—yle dem zugehorigen Substantiv ,,cariye* (Haremsdame) nachgestellt wird,
ist in beiden Sprachen vorhanden. Bei der Wahl der Nomen sieht man, dass im Trkischen
cine allgemeine Bezeichnung ,cariye® (Haremsdame) statt ,kalfa“ vermerkt wurde, im
Deutschen jedoch das zu erwartende fach— und inhaltsbezogene Substantiv ,,Gehilfin“. Auch

kommt ,,Moschee* in der Antwort der deutschen Sprache vor.

Beantwortung der fiinften

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der fiinften

Sprache in tirkischer
Sprache

Sprache

Sprache in deutscher
Sprache

[Tham kaynagindan dolay1.

Wegen seiner Inspiration.

Er ist beim zeichnen und

bauen mit den Gedanken bei
Mihrimah. Er wird wvon
Mihrimah inspiriert.

Hinsichtlich der Beantwortung der fiinften Frage ist anzumerken, dass die Schilerin im
deutschen Wortschatz wiederum zu Pripositionen wie ,,beim®, ,,mit*“ und ,,von“ und zu den
Verben ,sein®, ,,zeichnen“, ,bauen“, ,werden“ und ,,inspirieren* tendiert, wahrend die
Antwort im Tirkischen mit einer Postposition ,,dolay1” (wegen), das dem dazugehorigen
Nomen ,,ilham kaynagi“ (Inspiration) nachgestellt ist, zum Ausdruck kommt. Das Substantiv
»lham kaynagi“ (Inspiration) stellt ein bildungssprachliches Vokabel dar. Im Deutschen

13

kommen die Substantive ,,Gedanken* und ,,Mihrimah*“ vor. Die Verben ,,zeichnen“ und
,bauen“ gehoren allerdings aufgrund der ihnen vorangestellten Priposition ,,beim*

groligeschrieben.

Beantwortung der sechsten | Ubersetzung in deutscher | Beantwortung der sechsten
Frage in turkischer Sprache Frage in deutscher Sprache
Sprache
Mihrimah n babasi | Er kann es  aufgrund | Keine Antwort
ylziinden kabul edemiyor. Mihrimahs  Vater  nicht
annehmen.

Wahrend im Deutschen die Schiilerin die gestellte Frage nicht beantwortet hat, kommen in
ihrem turkischen Wortschatz im Bereich der Substantive der Eigenname ,,Mihrimah” und das
Nomen ,,baba‘“ (Vater) vor. Das Verb ,,kabul edememek* (nicht annehmen kénnen), das sich
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inhaltlich auf das von Mimar Sinan an die Prinzessin Mihrimah angebotene Geschenk bezieht,
ist sehr ansprechend und fachbezogen gewéhlt. Die Verneinung wird mit der Partikel —me in
,kabul edememek® korrekt gebildet. Auch die Postposition ,,yiiziinden* (wegen), die beli
einer/m Turkin/en eine negative Bedeutung hervorruft, hat die Schilerin in ihrer Antwort
treffend ausgesucht. Es scheint, dass die Schilerin mit sehr hoher Wahrscheinlichkeit bewusst
diese Postposition anstelle einer anderen wie beispielsweise ,,dolayi (wegen) gewéhlt hat, um
den Grund fir die Ablehnung des Geschenkes zum Ausdruck zu bringen. Denn mit
,yiziinden“ wird im Tirkischen eine Sache ausgedriickt, die gemacht werden mochte,
allerdings aufgrund eines Hindernisses nicht gemacht werden kann. Der Vollzug der
Handlung wird also verhindert. Aus diesem Grund veranschaulicht die Wahl der Postposition
,yuziinden®, dass das ihr vorangestellte Substantiv eine ,,Hindernis* darstellt, wodurch eine

negative Bedeutung dieser Postposition entsteht.

Beantwortung der siebten
Frage in tiirkischer

Sprache

Ubersetzung in deutscher
Sprache

Beantwortung der siebten
Frage in tiirkischer

Sprache

Dass er am 21. Maérz sie
treffen mochte.

Keine Antwort

Diesmal ist im Deutschen eine Antwort enthalten, im Turkischen hingegen nicht. Allerdings
ist gleich anzumerken, dass der Satz mit der Konjunktion ,,dass* eingeleitet wird und die
Satzstellung daher nicht korrekt ist. Abgesehen von der falschen Wortstellung innerhalb des
Satzes, werden keine fachlichen Audriicke verwendet. Es kommen die Verben ,treffen* und

,mochten*, das Nomen ,,Mirz*, die Praposition ,,am* und die Konjunktion ,,dass* vor.

Beantwortung der achten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der achten

Frage in turkischer

Sprache

Frage in turkischer

Sprache Sprache
21. Mart gilinii giin batiminda | Am Tag des 21. Méarz kann | Man kann den
bir tarafda ayin dogusunu ve | einerseits/auf der einen Seite | Sonnenuntergang und -

giinesin batisini

gorebiliniyor.

beim Sonnenuntergang der

Mondaufgang und der
Sonnenuntergang  gesehen
werden.

aufgang erkennen. Man sieht
von dort oben ganz Istanbul.
An einer Moschee geht die
Sonne auf und bei der
anderen die Sonne runter.
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Bezlglich des Wortschatzes im Turkischen ist auffallig, dass funf Substantive verwendet
werden: ,,mart“ (Marz), ,,giin“ (Tag), ,,giin batimi* (Einbruch des Tages), ,,ayin dogusu‘
(Mondaufgang) und ,,giinesin batisi (Sonnenuntergang). Im Deutschen sind es die Nomen
»Sonnenuntergang und —aufgang®, die Ortsbezeichnung ,,Istanbul®, ,,Moschee* und ,,Sonne®.
Anzumerken ist hier, dass die Schilerin in ihrer Antwort in turkischer Sprache stellenweise
sehr ansprechende Substantive wihlt wie beispielsweise in ,,glin batimi1*, das wortlich nicht
mit Sonnenuntergang, sondern mit Einbruch des Tages zu Ubersetzen wére. Die Wahl dieses
Nomens zeigt, dass die Schiilerin neben dem allgemeinen ,,glinesin batig1*“ (Sonnenuntergang)
auch Uber eine andere Fachlexik ,,giin batimi“ (Einbruch des Tages) verfligt. Das einzige im
Tirkischen vorkommende Verb mit Verwendung des Passivs ist ,,gérebilmek* (gesehen
werden) und das einzige tiirkische Adverb ist ,,bir taraftan® (einerseits/auf der einen Seite),
dessen zusammengehorendes Paar ,,diger taraftan* (andererseits/auf der anderen Seite) jedoch
fehlt und durch ,,ve* (und) ersetzt wird. Neben dem einzigen Adjektiv ,,ganz* ist im deutschen
Wortschatz eine Reihe von Verben ,.konnen®, ,,erkennen®, ,,sechen” und ,,gehen®, Adverbien
»dort®, Joben®, ,anders* und ,,hinunter* und Prépositionen ,,von®, ,,auf* und ,,bei* ersichtlich.
Dies legt — betrachtet man die Anzahlen dieser Wortarten in der zweiten und dritten Frage —
erneut die Annahme nahe, dass die Schilerin den Inhalt mit den notwendigen Fachbegriffen
im Deutschen nicht realisieren kann und daher zu Umschreibungen mit Prapositionen und
Adverbien greift. Hinzu kommen im Deutschen, um den Sonnenuntergang bzw. —aufgang zu
beschreiben, noch die umgangssprachlichen Wortfolgen ,auf‘ und ,runter”, die
standardgemaB ,,hinauf* und ,,hinunter* zu lauten haben. Im Turkischen hingegen werden die
uberflussigen Suffixe —nu in ,,ayin dogusunu* (standardgemaB: ayin dogusul der Aufgang des
Mondes) und —nz in ,,glinesin batigini* (standardsprachlich: giinesin batisi/ der Untergang der

Sonne) eingeschoben.

Beantwortung der neunten Ubersetzung in deutscher Beantwortung der neunten

Frage in tiirkischer Sprache Frage in tirkischer
Sprache Sprache
Keine Antwort Er hat jetzt eine wichtige

Rolle flr den Staat. Er wird
aufgrund  seiner  Werke
gelobt.
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Bei Betrachtung der neunten Frage sieht man, dass im Turkischen keine Antwort enthalten ist.
Im deutschen Wortschatz der Schulerin kommen die Substantive ,,Rolle®, ,,Staat“ und

,,Werke vor. Die Verben lauten ,,haben®, ,,werden® und ,,Jloben* und das Adjektiv ,,wichtig®.

SchlieBlich sind auch die beiden Préapositionen ,,fiir* und ,,aufgrund* zu lesen.

Beantwortung der zehnten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der zehnten

Frage in tirkischer

Sprache

Frage in tirkischer

Sprache

Sprache
Mihri gines ve Mah ay
demektir.

Mihri bedeutet Sonne und
Mah bedeutet Mond.

Mihri bedeuted Tag und Mah
bedeuted Nacht.

Hinsichtlich der letzten Antwort kommen die gleichen Wortarten mit den gleichen
Bedeutungen im Wortschatz beider Sprachen vor. Der einzige Unterschied ist, dass die
Schilerin im Deutschen Mihri nicht mit Sonne, sondern mit Tag und Mah nicht mit Mond,

sondern mit Nacht tibersetzt.

9.3 Eine vergleichende Wortschatzanalyse der Antworten des dritten
Schilers in deutscher und tiirkischer Sprache

Beantwortung der ersten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der ersten

Frage in turkischer

Sprache

Frage in deutscher

Sprache Sprache
Gilinesdogumu ve | Er berechnete jeden Tag | Die Anzahl der Fenster und
Giinesbatimi her giin | (den) Sonnenaufgang und | die hdhe des Minarets hatte
hesapladi. (den) Sonnenuntergang. er notiert.

Bei

dass die Nomen

Betrachtung des tlrkischen Wortschatzes stellt sich heraus,
,,Glinesdogumu® und ,,Glinesbatimi1*“ zwar richtig gewéhlt wurden, um die inhaltliche Seite
der Frage darzustellen, die Schreibweise bei der Wiedergabe jedoch zeigt, dass diese
Interferenzen aus dem Deutschen sind. Denn die Substantive ,,Glinesdogumu* und
,,Giinesbatimi® werden in der tiirkischen Sprache — im Vergleich zum Deutschen — nicht
zusammengesetzt und gehoren daher auch nicht zusammengeschrieben. Die richtigen
Varianten miissten daher ,,glinesin dogusu“ (wortlich: der Aufgang der Sonne) und ,,glinesin
batis1*“ (wortlich: der Untergang der Sonne) lauten. Das Nomen ,,giin“ (Tag) ist ein weiteres

Wort, das in der ersten Antwort des Schilers vorkommt. Dieses stellt ein alltagliches, kein
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fachliches Nomen dar. Ein einziges Verb, auf das im Turkischen angetroffen wird, ist
,hesaplamak* (berechnen). Bezuglich des Wortschatzes im Deutschen ist zu beobachten, dass
der Schuler etwas mehr Nomen als in der tlrkischen Sprache verwendet. Diese sind:
»Anzahl“, | Fenster, ,Hohe* und ,Minarett“. Bei diesen handelt es sich allerdings um
allgemeine anstelle speziellen Nomen. Ein Grund fiur diese Wahl von alltdglichen Nomen
konnte sein, dass dem Schiiler im Deutschen die Fachbegriffe ,,Sonnenuntergang bzw. —
aufgang® nicht bekannt sind. Im Bereich der Verben wird ersichtlich, dass der Schiiler neben
dem Verb ,,haben® mit dem Gebrauch des Verbs ,,notieren‘ iiber andere Varianten des Wortes

,schreiben® oder ,,verfassen verfiigt.

Beantwortung der zweiten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der zweiten

Frage in turkischer Sprache Frage in deutscher
Sprache Sprache
Kendi durumunu gostermeye | Er versuchte seine/n | Es soll ein Gestandniss fur
calist. Mihrimahsiz | eigene/n  Situation/Zustand | seine Liebe gegentber ihr
tekbagina  oguldunu, bir | zu zeigen. Dass er ohne | sein.

minareynen gosterdi.

Mihrimah einsam ist, zeigte

er mit einem Minarett.

Wihrend im Tirkischen die Nomen ,,durum® (Situation/Zustand) und ,,minare* (Minarett)
vorkommen, sind im deutschen Wortschatz auf die Substantive ,,Gestdndnis* und ,,Liebe*
anzutreffen. Ersichtlich wird, dass der Schiler mit den beiden Substantiven im Deutschen das
Nomen ,,Liebeserklarung® zu erkldren versucht. Da er aber in seinem Wortschatz nicht tber
das entsprechende Substantiv verflgt, greift er zu anderen Nomen, mit deren Hilfe er das
Auszudriickende beschreiben mochte. Bei den Verben gebraucht der Jugendliche in der
deutschen Sprache ,,sollen® und ,,sein®, ,,gostermek* (zeigen), ,,calismak® (Hauptbedeutung
,arbeiten; hier: versuchen) und ,,olmak* (sein) in der tlrkischen Sprache. Die Prapositionen

,fur und ,,gegeniiber” werden im Deutschen verwendet.

Beantwortung der dritten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der dritten

Frage in turkischer Sprache Frage in deutscher
Sprache Sprache
Sanatini kisilerin | Er entwarf seine Werke | Er baut seine Werke als

ozelliklerine gore tasarladi.

gemdll den Eigenschaften

Errinerungen flr andere.

der Personen.

Wahrend der Schiler im turkischen Wortschatz die Nomen sanat (Kunst), kisiler (Personen)
und o&zellikler (Eigenschaften) gebraucht, verwendet er im Deutschen die Substantive

»Werke™ und ,Erinnerungen®. In der tiirkischen Sprache kommt die Postposition ,,gore*
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(gemiB), die dem Nomen ,,6zelliklerine (den Eigenschaften) mit der richtigen Endung in der
Dativform —ine, nachgestellt ist, vor. Im Deutschen begegnen wir der Préposition ,,fiir.
Zusatzlich sind in der deutschen Sprache das Pronomen ,,seine* und das Indefinitpronomen
sandere* zu finden. Auf die Konjunktion ,,als* ist ebenfalls anzutreffen. Hinsichtlich der
Wahl des Verbs ist zu beobachten, dass im Tirkischen im Vergleich zur deutschen Sprache

,bauen‘ das Verb ,.tasarlamak® (entwerfen) ein bildungssprachliches darstellt.

Beantwortung der vierten Ubersetzung in deutscher | Beantwortung der vierten
Frage in tirkischer Sprache Frage in deutscher
Sprache Sprache
Cariyeynen gidiyor. Sie geht mit  einer | Mit ihrem Diener ging sie

Haremsdame. zur Moschee.

Hinsichtlich des tlrkischen Wortschatzes sieht man, dass sowohl im Turkischen als auch im
Deutschen das Verb ,,gitmek™ (gehen) verwendet wird. Der Unterschied bei diesem Verb
besteht in der Zeitform: Wahrend der Schiler im Turkischen die bestimmte Gegenwartsform
—yor—Gegenwart (eine augenblicklich geschehende Handlung wird ausgedriickt), in der auch
die entsprechende Frage gestellt wurde, gebraucht er im Deutschen die
Mitvergangenheitsform ,,ging*. Auch beziiglich der Wahl des Geschlechts bei dem Nomen
Diener weicht der Schiiler ab. Statt des mannlichen Geschlechts miisste er das weibliche ,,die
Dienerin® als Antwort wihlen, da es bei der Gehilfin der Prinzessin Mihrimah um eine Frau
geht. Das Substantiv trifft den Ausdruck nicht genau, da die Gehilfin als Antwort erwartet
wird und nicht die Dienerin. Im Tirkischen hingegen ist die Wahl des Ausdruckes ,,cariye*

(Haremsdame) besser getroffen als die im Deutschen.

Beantwortung der fiinften Ubersetzung in deutscher | Beantwortung der fiinften

Frage in turkischer Sprache Frage in deutscher
Sprache Sprache
Keine Antwort Er passt seine Werke an die

eigenschaften der Personen
an, fur die es Gedacht ist.

Wahrend in der tirkischen Sprache keine Antwort vorhanden ist, begegnen wir im deutschen
Wortschatz den Nomen ,,Werke*, ,,Eigenschaften* und ,,Personen®. Zwei Verben ,,anpassen®,
»denken* und ,,sein“ kommen vor, von ihnen stellt das Erste eine angemessene Wahl dar.
Auffillig ist, dass die Wahl des Personalpronomens ,,es“ und des Verbs ,,ist* falsch ist. Denn
beide Worter beziehen sich auf das Substantiv in der Pluralform ,,Werke*. Daher miisste das

Personalpronomen ,,sie” statt ,,es* und das Verb ,,sind* anstelle ,,ist* lauten.
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Beantwortung der sechsten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der sechsten

Frage in tirkischer Sprache Frage in deutscher
Sprache Sprache
Ciinkii camuyi ona hediye | Weil er ihr die Moschee | Er wollte ihr kein Problem

geschenkt/als Geschenk | bereiten.

(gegeben) hat.

olarak ettgi icin.

Im tlrkischen Wortschatz verwendet der Schiiler die Nomen ,,camii‘ (Moschee) und ,,hediye*
(Geschenk). Im Deutschen hingegen gebraucht er das Substantiv ,,Problem®. Wéhrend das
Verb ,,wollen® im Deutschen ein allgemeines Wort darstellt, ist die Wahl des Verbs
,bereiten angemessen, welche zeigt, dass der Schiiler das Nomen ,,Problem* gemeinsam mit
dem entsprechenden Verb ,bereiten” bilden kann. Der Einschub der Konjunktion ,,0larak*
(als) ist in der Antwort tiberfliissig, da mit ,hediye etmek* ohnehin das Verb ,,schenken*
ausgedriickt wird, weshalb man auf das ,,olarak™ (als) in ,hediye olarak* (als Geschenk)
verzichten misste. Die Priposition ,,fiir" ist im Tirkischen als Postposition ,,i¢in“ am Ende
des Satzes geschrieben. Sowohl in der deutschen als auch in der tirkischen Sprache das
Pronomen ,,ona* (ihr) und ,,ihr* in dem richtigen Fall. Schlieflich kommt im Deutschen noch

das Pronomen ,,kein“ vor. Im Tirkischen hingegen ist auf die Konjunktion ,,¢linkii* (weil) als

einleitender Nebensatz anzutreffen.

Beantwortung der siebten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der siebten

Frage in tiirkischer

Sprache

Frage in deutscher

Sprache Sprache
Dogum - ginlnde tepye | Er sagte, dass sie an ihrem | Sie soll an ihrem Geburtstag

cikip camuleri izlesin dedi.

Geburtstag auf den Hugel

auf den Halic-Hugel hinauf

steigen und die Moscheen | und die Moscheen
genau beobachten soll. betrachten, die ihr gewitmet
sind.

Hinsichtlich der Verben ist die nahezu gleiche Anzahl zu erkennen: ,,cikmak® (besteigen/auf
etwas steigen), ,.izlemek* (genau beobachten) und ,,demek* (sagen). Im Deutschen sind es
die Verben ,,sollen®, ,,betrachten®, ,,sein“ in sind und ,,widmen*. Wéahrend in der tlirkischen
Sprache die Wahl der Verbform ,,izlemek* (genau beobachten) richtig ist, stellt die des Verbs
,betrachten* nicht ganz korrekt, da der Schiiler mit ,,beobachten das zu Beschreibende mehr
treffen wiirde als das Ausgewihlte. Dafiir stellt die Wahl des Verbs ,,widmen* eine gute
Auswahl dar. Die Zahl der Nomen sind in den beiden Sprachen gleich: ,,dogum gini“

(Geburtstag), .tepe“ (Hugel) und ,,camiiler (Moscheen). Im Deutschen sind es die
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Substantive ,,Geburtstag®, ,Halic-Htigel“ (gemeint ist wohl: Goldenes Horn) und
,Moscheen®. Schlie}lich sind noch die Konjunktion ,,und” und die Pripositionen ,,an“ und
»auf im Deutschen zu finden. Statt des Adverbs ,hinauf* sollte der Schiiler allerdings das
Verb ,,steigen* verwenden, um die zu beschreibende Sache dem schriftlichen Sprachgebrauch
korrekt auszudricken und auf eine umgangssprachliche Wortfolge ,,auf den Hali¢—Hugel

hinauf* zu vermeiden.

Beantwortung der achten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der achten

Frage in tirkischer
Sprache

Sprache

Frage in deutscher
Sprache

Ay ve Giines camiulerin

Der Mond und die Sonne

Die Moscheen liegen genau

befinden sich (Uber den | unter der Sonne.

Moscheen.

usttinde buluniyor.

Wahrend der Schiler bei der Beantwortung der deutschen Sprache das Verb ,liegen®
verwendet und dadurch das zu Erklarende allgemein beschreibt, gebraucht er im Turkischen
das intransitive Verb ,,bulunmak* (sich befinden) und erklért die Sache in einer angemessenen
Art. Im Tiirkischen kommen die Substantive ,,ay*“ (Mond), ,,glines” (Sonne) und “camiiler”
(die Moscheen) vor. In der deutschen Sprache verzichtet der Schiiler auf das Nomen “Mond”
und nennt “die Moscheen” und “Sonne”. Das Adjektiv “genau”, die Prédposition ‘“unter”

kommen im Deutschen und die Praposition “iistiinde” (tber) im Turkischen vor.

Beantwortung der neunten
Frage in deutscher

Ubersetzung in deutscher
Sprache

Beantwortung der neunten
Frage in tiirkischer

Sprache Sprache
Keine Antwort Er wird als Vollkommen
bezeichnet.

Hinsichtlich des tiirkischen Wortschatzes lassen sich keine Wortarten analysieren, da die
Frage nicht beantwortet wurde. Im Deutschen kommen neben den beiden Verben ,,werden*

und ,,bezeichnen* die Konjunktion ,,als* und das Adjektiv ,,vollkommen* vor.

Beantwortung der letzten

Ubersetzung in deutscher

Beantwortung der letzten

Frage in turkischer
Sprache

Sprache

Frage in deutscher
Sprache

Mihri = Giines Mah =

Ay

Mihri= Sonne Mah = Mond

Mihri bedeutet Sonne, Mah
bedeutet Mond.
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In der letzten Frage wird ersichtlich, dass sowohl im deutschen als auch im tirkischen
Wortschatz die selben Nomen ,,Mihri¢ (persisch Sonne) und ,,Mah*“ (persisch Mond)

verwendet werden, das Verb ,,bedeuten kommt nur im Deutschen vor.
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10 Zusammenfassung der Analysen

Insgesamt zeigen die Analysen der Antworten der drei Schilerlnnen, dass die meisten nicht
standardsprachlichen Varianten des Turkischen im Bereich der orthographischen und
phonetischen Varianz vorliegen. Die Abweichungen in der Orthographie zeigen sich vor
allem in der Wiedergabe von &hnlich geschriebenen Graphemen anstelle der richtigen
Buchstaben. Vermutlich héngen diese zahlreichen orthographischen Unsicherheiten mit
mangelnder Unterweisung im Tlrkischen und dem fehlenden Unterricht in tiirkischer Sprache
zusammen (vgl. Dirim 2009: S. 140/141). Die zusammengesetzten Schreibweisen beli
Substantiven, die im Turkischen getrennt zu schreiben sind, stellen Interferenzen aus dem
Deutschen dar. Weitere Phanomene sind Abweichungen bei der Suffigierung bei langen

Suffixreihen und die Niederschrift ,,miindlicher Lautfolgen®.

Im morphosyntaktischen Bereich zeigen die Ergebnisse, dass alle drei Jugendliche mit ihrer
Wahl ansprechender Worter, des richtigen Kasus und den Endungen bei Substantiven die
grundlegende Grammatik der tlrkischen Sprache standardgemé&R erworben haben und den
Inhalt ihrer Antworten kurz und prézise auf den Punkt bringen kénnen. Daher lasst sich
feststellen, dass die Schilerlnnen im Tirkischen tber ein Grundinventar syntaktischer und
lexikalischer Mittel verfligen und in einzelnen Antworten ihren Zugang zu fachsprachlichen

Elementen und schriftsprachlicher Grammatik beweisen.

Die Ergebnisse der Analysen in der deutschen Sprache zeigen, dass die Probandinnen immer
wieder auf Umschreibungen durch Adjektive, Prapositionen und Adverbien zuriickgreifen,
um die betreffende Beschreibung richtig zu realisieren. Ersichtlich wird daher, dass treffende
Ausdriicke und benétigte Fachworter im deutschen Wortschatz der Schilerlnnen nicht
vorhanden sind. Nur stellenweise findet ein Transfer in die Fachlexik statt. Abgesehen von
den Umschreibungen, lassen sich in den Antworten umgangssprachliche Wortfolgen oder die
nicht fachliche Wahl von Nomen erkennen. Auf der Ebene der Orthographie sind Fehler
hinsichtlich der Grof3— und Kleinschreibung erkennbar. Positiv ist hervorzuheben, dass die
SchulerInnen in ihren Antworten in der deutschen Sprache die Zusammenhadnge der Inhalte

mit den richtigen Konjunktionen zum Ausdruck bringen.

Als abschliefende Anmerkung sei hier erwahnt, dass sowohl im Turkischen als auch im
Deutschen die inhaltliche Seite der Fragen in den Antworten der Schulerinnen nicht richtig
verarbeitet wurde, die Jugendlichen sich aber dennoch bemiht haben, durch Erklarungen den

Inhalt des Gelesenen richtig wiederzugeben und daher ein Lob verdient haben. Erwartet war
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allerdings, dass in der deutschen Sprache die Namen der Akteure ,,Mihrimah*“ und
,Mimar/Architekt Sinan® statt den Personalpronomen ,sie* und ,.er erwidhnt werden. Im
Tirkischen hingegen mussen die Personalpronomen nicht geschrieben werden, da die
Personen ohnehin im Pradikat zum Ausdruck kommen und die Personalpronomen daher nur
zur Hervorhebung dienen. Alles in allem bedanke ich mich an dieser Stelle flr die engagierte
Arbeit meiner Probandinnen an der Beantwortung der inhaltlichen Lektiure des Romans in

tlrkischer und deutscher Sprache.
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11 Fazit und Ausblick

Insgesamt zeigt sich bei dieser Untersuchung, dass es nicht méglich ist, einen Automatismus
von besseren Leistungen zu erwarten, wenn die Forderung bilingual durchgefiihrt wird. Auch
wenn die Ergebnisse nicht verallgemeinert werden konnen, zeigt sich, dass die
Sprachkompetenzniveaus in den beteiligten Sprachen berlicksichtigt werden missen, weil
unter bestimmten Kompetenzniveaus die Voraussetzungen (abhédngig vom Thema) nicht
gegeben sind, die bilingualen Arbeitsschritte vollziehen zu kdénnen. Folgende Ergebnisse
untermauern dieses Fazit: Anhand der durchgefiihrten C—Tests konnte die Sprachkompetenz
in den Sprachen Deutsch und Turkisch hinsichtlich eines themengebundenen Teilbereiches
des gelesenen Textes erfasst werden. Diese haben gezeigt, dass die 19-jahrigen deutsch—
tirkischsprachigen Jugendlichen beim Ausfullen von Liicken zwar das zu schreibende Wort
im Turkischen richtig erkennen, dieses jedoch nicht richtig schreiben kénnen. Daher ist im
Bereich der Worterkennung eine hohe Anzahl an richtig erkannten, jedoch falsch
wiedergegebenen Worter festzustellen. In dem C-Test in deutscher Sprache sind die
Richtig/Falschwerte im Vergleich zum Tdirkischen niedrig. Ersichtlich wird also, dass
aufgrund des fehlenden Unterrichts in tirkischer Sprache eine Unsicherheit bei der
orthographisch korrekten Realisierung tiirkischer Warter vorliegt.

Auch die Ergebnisse der Fehler— und Wortschatzanalysen zeigen, dass die 19-jahrigen
deutsch-turkischsprachigen Jugendlichen zwar in beiden Sprachen uber Sprachkompetenzen
verfugen, jedoch zahlreiche nicht standardsprachliche Elemente in ihrem schriftlichen
Sprachgebrauch in beiden Sprachen aufweisen. Diese Feststellung l&sst darauf schlief3en, dass
sie sowohl in der tiirkischen als auch in der deutschen Sprache gefordert werden sollten. Hier
werden also die Notwendigkeit und der Nutzen einer bilingualen Sprachférderung deutlich.
Als Beispiel seien im Tirkischen Fehler wie soziolektale Varianten und insbesondere
orthographische Abweichungen hinsichtlich der Laut—Buchstaben—Kongruenz genannt. In der
deutschen Sprache kommen vor allem die falsche Wortstellung innerhalb des Satzes und
umgangssprachliche Wortfolgen vor. Zudem kommen noch die vielen Interferenzen aus der
deutschen Sprache in die Turkische hinzu. Die GroRschreibung von Substantiven im
Deutschen wird beispielsweise in die turkische Sprache tbertragen. Genauso Ubertragen wird
aus der deutschen Sprache in die Turkische die Schreibweise von Ortsbezeichnungen, bei der
Endungen durch einen Apostroph von der Ortsbezeichnung getrennt werden missen.

Im Hinblick auf die Entwicklung der Bildungssprache wird ersichtlich, dass alle drei
Schilerinnen nahezu keine Merkmale der Bildungssprache (vgl. REicH 2013) aufweisen. Nur
stellenweise greifen sie zu Ausdriicken, die den zu beschreibenden Inhalt etwas genauer und
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damit einhergehend etwas bildungssprachlicher treffen. Diese Tatsache wird bei Betrachtung
der Bildung von Sétzen deutlich: Die meisten Antworten geraten den Schiilerinnen kurz und
wenig komplex. Selbst wenn ein komplexer Satz gebildet werden mdchte, wird dieser durch
einen Nebensatz mit allgemeinsprachlich gewéhlten Konjunktionen realisiert. Das fehlende
Fachvokabular mag einen wichtigen Faktor fur die nicht verfugbaren sprachlichen Mittel
hinsichtlich des zu beschreibenden Sachverhaltes darstellen.

Wenn man sich nun an die in der Einleitung gestellten Fragen wendet und danach fragt, worin
die sprachlichen und sprachsoziologischen Ursachen fiir die zahlreichen Unsicherheiten der
Schilerlnnen beim schriftlichen Gebrauch der tiirkischen Sprache liegen, warum in den
schriftlichen Texten der Jugendlichen auf so viele Nonstandardvarianten des Turkischen
anzutreffen sind und ob gesprochene Varietaten der turkischen Sprache und der fehlende
Erwerb des Schrifttirkischen als Griinde fur die schriftsprachlichen Fehler der Probandinnen
herangezogen werden koénnen, kommt man zu folgender Schlussfolgerung: Da fir die
Jugendlichen das Schreiben der turkischen Sprache in dem amtlich deutschsprachigen Land
Osterreich  keine soziale Notwendigkeit darstellt, sind sie an die Normen des
Standardtirkischen, die ihnen nur in begrenzter Weise gegenwartig sind, nicht gebunden (vgl.
Dirim 2009: S. 141). Aus diesem Grund gehen die Kinder und Jugendlichen mit den Normen
der tlrkischen Sprache locker um (vgl. DirRiM 2009: S. 142). Die Ursache fiir diese ,,nicht
soziale Notwendigkeit der Standardsprache* mag sich vor allem in dem fehlenden Unterricht
in der tlrkischen Sprache begriinden. Von daher ist es nicht (berraschend, dass die
Jugendlichen eine hohe Anzahl an orthographischen Unsicherheiten, Transfers aus dem
Deutschen und weitere nicht standardsprachliche Fehler in ihrem schriftlichen
Sprachgebrauch des Tarkischen aufweisen.

Hier zeigen sich die Mangel des Osterreichischen Bildungssystems: Das fehlende
Unterrichtsangebot in der ,,Migrationssprache* und die fehlende bilinguale Férderung in der
Erst— und Zweitsprache sind als Hauptgrinde fir die schwache oder mit anderen Worten
nahezu nicht vorhandene Entwicklung der Bildungssprache bei den deutsch—
tirkischsprachigen Schilerinnen in den beiden Sprachen zu deuten. Zu bedenken ware also,
wie man diese Méngel beseitigen konnte. Eine Mdglichkeit wére, die von HANS H. REICH
entwickelten und an einer Schule in Koln durchgefuhrten Sprachférderkonzepte (siehe
Kapitel Untersuchung zur Entwicklung schriftsprachlicher Fahigkeiten bei turkisch-deutschen
Kindern in Koln) in das o6sterreichische Bildungssystem umzusetzen. Eine koordinierte
Alphabetisierung (erstes Forderkonzept) in der Familien— und Unterrichtssprache konnte dazu

dienen, dass durch den gemeinsamen Unterricht sowohl einsprachig 6sterreichische als auch
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zweisprachige Kinder von der gegenseitigen kulturellen und sprachlichen Vielfalt profitieren.
Die bewusste Koordination mehrerer Sprachen konnte durch die Kombination von
Deutschforderung  und  dem  muttersprachlichem  Ergdnzungsunterricht  (zweites
Sprachférderkonzept) ermdglicht werden. SchlieBlich wére noch die Unterstitzung der
Schilerlnnen in der deutschen Unterrichtssprache durch das dritte und letzte Konzept — der
Deutschforderung ohne herkunftssprachliche Elemente — erfolgreich.

Durch diese Umsetzung und die nochmals kurz beschriebenen Forderkonzepte kénnten
deutsch—turkischsprachige Schilerinnen in den beiden Sprachen Deutsch und Tiurkisch
bilingual geférdert werden und ihre schriftsprachlichen Féhigkeiten erlernen, ausbauen und
schlielich verbessern. Durch diese Fordermethoden wirden die Jugendlichen auch die
Normen der Standardsprache erwerben und auf entsprechende nicht standardsprachliche
Phénomene im schriftlichen Sprachgebrauch verzichten.

Somit ware ein Teil der Frage, inwiefern tirkisch—deutschsprachige Schulerlnnen mit
Forderbedarf im Deutschen mithilfe einer literarischen Ubersetzung aus dem Turkischen in
beiden Sprachen gefordert werden konnen, beantwortet. Weitere Hinweise, die die
durchgefuhrten Fehler— und Wortschatzanalysen der Schilerinnenantworten auf eine
sinnvolle und nitzliche bilinguale Sprachférderung liefern, sind das bewusste Betrachten und
Schreiben von Vorbildtexten in beiden Sprachen. Komplexe Satzstrukturen mit Riuckbezug
auf bildungssprachliche Elemente konnen durch das ,,Fokussieren flir den integrativen
Grammatikunterricht nach Einecke erbracht werden (vgl. HOVELBRINKS/ROHNER 2013: S.

112). Methoden wie Austauschproben und Verabsolutierungen zahlen auch dazu.

Aus den Ergebnissen der Studie wird zudem ersichtlich, dass der Wortschatz, hinter dem
ULRICH das innere ,,mentale Lexikon“ des Menschen sieht, (vgl. EKINCI—KOCKS 2011: S. 23)
in beiden Sprachen gezielt gefordert werden muss. VVon groBer Wichtigkeit und Bedeutung ist
es, den Jugendlichen einen Wortschatz mit vielen bildungssprachlichen Elementen
beizubringen (vgl. Ekinci-Kocks 2011: S. 29). Denn wenn Schilerinnen die richtige
Bedeutung und Benutzung bestimmter Worter beigebracht wird, wirden sie in
Aufgabenstellungen weniger Verstandnisprobleme haben und die von ihnen erwartete
Aufgabe — die Beantwortung entsprechender Verstdndnisfragen zu dem gelesenen Textauszug
— mit der richtigen Wahl an bildungssprachlicher Woérter richtig und auf den Punkt gebracht
erfillen. Damit Missverstandnisse vermieden werden kdnnen, sollten Worter in Wortfeldern
und ihre Bedeutungen in Zusammenhang mit dem Wortfeld erarbeitet werden (vgl. ebd.: S.
29). Ein Beispiel hierflr, dass das nicht richtige Erlernen der Bedeutung eines Wortes zu einer

falschen Erkl&rung des Inhaltes und damit einhergehend zu einer falschen Wahl des gesuchten
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Wortes fiihren kann, zeigt sich in der zweiten Antwort in deutscher Sprache des dritten
Schilers: Der Jugendliche verwendet in seiner Beantwortung statt des Nomens
,Liebeserklarung® das Substantiv ,,Gestdndnis“ und zeigt somit, dass das entsprechende Wort
in seinem Wortschatz nicht verfligbar und er sich der richtigen Bedeutung des gewahlten
Wortes ,,Gestidndnis* nicht bewusst ist. Wenn das Umgekehrte der Fall wére, so wirde der
Schiiler wissen, dass die Liebe durch eine ,Liebeserkldrung und nicht durch ein

,Gestdndnis®, das sich auf ein Verbrechen bezieht, zum Ausdruck gebracht wird.

Zu einigen Wortern, die bei Schilerlnnen mit den zwei Sprachen Deutsch und Turkisch
beruicksichtigt werden sollten und dem Bereich des funktionalen Wortschatzes gehdren,

zahlen:

%+ Worter, die besonders die Interessen der Schulerlnnen bericksichtigen

%+ Worter, die im Schulalltag in der Mundlichkeit und Schriftlichkeit haufig vorkommen
%+ Worter, die fur bestimmte Unterrichtssituationen besonders zweckmaRig erscheinen
% Worter, die auf das Verstandnis fiir Schulaufgaben vorbereiten

% Worter, die fir die spezifischen Unterrichtssituationen in der Schule erforderlich sind
(vgl. EKinci—Kocks 2011: S. 30)

Die Ergebnisse der durchgefuhrten empirischen Studie verdeutlichen schlieRlich, dass
tlrkisch—deutschsprachige  Schilerlnnen  nur dann  Gber gute bildungs— und
standardsprachliche Kenntnisse in den beiden Sprachen Turkisch und Deutsch verfligen
kdnnen, wenn sie sowohl in ihrer Erst— als auch in ihrer Zweitsprache gezielt geférdert
werden. Das Ziel der schulischen Bildung wére dann, dass die Kinder beide Sprachen, ihre
Herkunftssprache sowie die Umgebungssprache, weiterentwickeln kénnen (vgl. JEUK 2015: S.
24). Zweisprachige Lerngruppen, wie zum Beispiel die tirkisch—deutsch—bilingualen
Grundschulklassen in Hamburg oder das bilinguale Deutsch—Turkischprogramm an der
Albert-Schweitzer—Schule in Hannover erweisen sich hierbei als besonders geeignet.

Es ist daher empfehlenswert, zu tberlegen, ob nicht auch das osterreichische Bildungssystem
bzw. die osterreichische Bildungspolitik, dem Weg der Einrichtungen bilingualer
Schulmodelle seines Nachbarstaates Deutschland folgen sollte: Schlief3lich ist auch in
Osterreich Turkisch eine tiberaus lebendige und groBe Migrationssprache, die von einer hohen
Anzahl an Menschen gesprochen wird und daher eine Wertschdatzung sowohl in der
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oOsterreichischen Gesellschaft als auch in der Osterreichischen Schulbildung verdient. Die
Integration in ein bilinguales Programm, in der die Unterrichtssprache Deutsch und die
Erstsprache Turkisch koordiniert unterrichtet werden, wirde den deutsch—turkischsprachigen
Schilerinnen die Madglichkeit bieten, ihre nichtdeutsche Herkunftssprache in ihrer
Schulbildung auszubauen und einsprachigen Kindern ohne Migrationshintergrund

ermoglichen, von der sie umgebenden Mehrsprachigkeit zu profitieren.

In Anbetracht der Tatsache, dass der tirkische Herkunftssprachenunterricht zahlreiche
Schwierigkeiten wie fehlende Einweisungsprogramme fir die Turkischlehrkréafte, ein
fehlendes Curriculum und damit einhergehend fehlende Unterrichtsmaterialien, eine fehlende
Integration des Faches in die Stundentafeln der Schulen und Zeugnisse der Schulerinnen und
ein fehlendes anerkanntes Zertifikat mit sich bringt (vgl. KUPPERS/SCHROEDER 2017: S. 59),
kristallisieren sich die Mangel des Osterreichischen Bildungssystems heraus. Bezogen auf
diese fehlenden Gegebenheiten, ist im Sinne von ALMUT KUPPERS und CHRISTOPH

SCHROEDER (vgl. KUPPERS/SCHROEDER 2017: S. 211/212) nur mehr eine Frage zu stellen:

,»Sollte der turkische Herkunftssprachenunterricht nicht auch — so wie die europdischen
Nationalsprachen Englisch, Franzosisch, Spanisch, Italienisch und Russisch — zu einem
modernen Fremdsprachenunterricht, von dem nicht nur tirkischsprachige, sondern genauso

alle anderssprachigen SchiilerInnen und ganz Europa profitieren kann, ausgebaut werden?*
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Anhang

Informationsblatt und schriftliche Einverstandniserklarung der
Probandin/des Probanden zur Teilnahme an der Studie
Deutsch-Turkisch: Bilinguale Sprachférderung am Beispiel des Romans Mihrimah.

Ask—1 Sahane von Naside Gokbudak

Sehr geehrte Teilnehmerin, sehr geehrter Teilnehmer!

Ich lade Sie ein, an der oben genannten Studie teilzunehmen. Ihre Teilnahme an dieser Studie
erfolgt freiwillig. Sie konnen jederzeit ohne Angabe von Griinden aus der Studie ausscheiden.
Das Ziel dieser Studie ist es, den Sprachstand von Schilerlnnen mit Turkisch als
Muttersprache sowohl in deutscher als auch in turkischer Sprache zu erheben und mithilfe
einer literarischen Ubersetzung aus dem oben genannten Roman zu analysieren, in welchen
Bereichen bilingualer Sprachforderbedarf besteht. Diese Studie wird zu zwei Zeitpunkten -
das sind zwei Doppelstunden - stattfinden. In der ersten Doppelstunde sind schriftliche C-
Tests, die einerseits Aufschluss tber die allgemeine Sprachkompetenz der Schilerlnnen und
andererseits Hinweise auf eventuelle Forderbedarfe geben, auszufillen. Die Durchfuhrung
dieser Tests wird von der Studienverantwortlichen in der Unterrichtseinheit ausfiihrlich
erklart.

In der zweiten Doppelstunde werden die Probandinnen gebeten, zu bestimmten ausgesuchten
Passagen aus dem Roman Mihrimah von Naside Gokbudak Verstandnisfragen sowohl in
deutscher als auch in turkischer Sprache zu beantworten. Dadurch wird festgestellt, in
welchen Bereichen bilingualer Sprachforderbedarf besteht.

Einverstandniserklarung

- Ich bin von Frau Zeynep Ozturgut ausfiihrlich tiber die Studie informiert worden.

- Ich habe die schriftliche Information Uber die Art und den Ablauf der Studie gelesen

und verstanden.

- Ich nehme freiwillig an dieser Studie teil und kann jederzeit ohne Angabe von

Grinden meine Teilnahme an der Studie beenden.

- Mir ist bewusst, dass meine Daten anonymisiert werden. Weder mein Name noch der

Schulstandort werden genannt.

- Nur die Studienleiterin und die an der Studie beteiligten Fachpersonen fiir die
wissenschaftliche Auswertung haben Zugang zu den vertraulichen Daten.
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Textvorlagen
Der Text in deutscher Sprache

Architekt Sinan mafl mit einem Meter, einem Zettel und einem Stift in der Hand ein leicht
hochgelegenes, leeres Grundstiick in Edirnekap1 aus. Zudem bestieg er, insbesondere in der
Frih beim Sonnenaufgang oder beim Sonnenuntergang, manche hoch liegende Stellen
Istanbuls und blickte mal nach rechts mal nach links. Dieses Vorgehen wiederholte er mit
Abstanden an verschiedenen Tagen. Auf den Zetteln, die sich in seiner Hand befanden, gab es
Berechnungen hinsichtlich des Auf- und Unterganges der Sonne und des Mondes,
Berechnungen und Entwurfe von Fenstern, deren Anzahl er in einer Kuppel zu vermehren
versuchte. Nach einer fieberhaften Arbeit begann er mit dem Fundament der Mihrimah-
Kulliye in Edirnekapi; und das ohne dem Auftrag des Gesetzgebenden.

In der Moschee, die als eine kleine Killiye erbaut wurde, befanden sich eine dunne Kuppel
und Uber dieser Kuppel 161 Fenster. Auch wenn eine solche Sache aus technischer Sicht sehr
schwer, nahezu unmdglich zu sein schien, war es der Liebende Koca Sinan, der diese Sache
zustandebrachte. Gab es etwas, das er fir seine Liebe nicht machen konnte? Mit einem 38
Meter hohen sehr diinnen Minarett wurde auch dieses Werk erbaut. Eigentlich beschrieb
Architekt Sinan in dieser kleinen Moschee seine eigene Innenwelt, mit der Ho6he des
Minaretts die Unerreichbarkeit Mihrimahs und mit dem einzigen Minarett seine Einsamkeit.
Architekt Sinan schaffte es, die Funktionalitat seines jeden Werkes unter seine Asthetik zu
verbergen. Durch die bescheidene Schénheit und Demut dieser Moschee wurden ihr
zahlreiche Bedeutungen beigemessen. Da sie eine kleine Kiilliye war, dauerte ihre Erbauung
nicht allzu lang. Architekt Sinan konnte den Eréffnungstag der Moschee fur den Gottesdienst
kaum erwarten. Dieser wurde den Mitgliedern des Palastes und dem Volk auf
unterschiedlichen Wegen bekanntgegeben. Mihrimah wollte diesmal nicht mit ihrer Mutter
gehen. Sie wollte nicht erneut das Herz des Architekten Sinan brechen und ihn glauben
lassen, dass seine Miihe vergeblich ware. [...]

Obwohl Mihrimah die Gesellin Gulenge¢ dabei hatte, wartete sie, dass die Moschee frei
wurde. DrauBen befanden sich viele Frauen, die auf den Eintritt in die Moschee warteten. Die
Moschee erlangte noch vor ihrer Erbauung Bertihmtheit, zahlreiche Sagen und Geschichten
wurden Uber sie erfunden. All diese Geschichten und Sagen wurden durch die Inspiration der
groRen Liebe, die Sinan gegenlber Mihrimah empfand, erfunden. Aus diesem Grund mag es
wohl sein, dass dieser Moschee, insbesondere von Frauen, mehr Aufmerksamkeit als allen

anderen Moscheen geschenkt wurde. Mihrimah sal3 in dem fur sie reservierten besonderen
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Raum, in jenem Raum, der flr das Sitzen und das Ausruhen der fiir die Angehdrigen der
Dynastie gedacht war und betrachtete den Lauf der Menschenmenge.

Mihrimah sagte: ,,Glilengeg, sitzen wir noch ein wenig. Ich mdchte die Moschee in Ruhe
besichtigen.”

Mihrimah ging gemeinsam mit ihrer Haremsdame in die Moschee hinein. Sie war sehr klein,
aber sehr schon. Sie bewunderte die winzige, helle Kuppel. Beim Hinausgehen nahm sie
wieder die bekannte, Ruhe gebende Stimme wabhr.

,Hat sie Thnen gefallen, Prinzessin?”” Mihrimah drehte sich mit Bewunderung in ihren Augen
um.

,»Sie hat mir sehr gefallen Architekt. Wie schaffen Sie es nur, in eine solche Demut diese
Schonheit, diese Eleganz hineinzubekommen?” Auf dem Gesicht Sinans verzog sich
Traurigkeit.

,Prinzessin, ich habe sie nicht zusammengefiigt, meine Muse ist sehr stark, ihre Schonheit
lasst sie sie mir machen”, sagte er. [...]

“Architekt Sinan, seien Sie nicht so bescheiden. Jene, die sie nicht kennen und jene, die nicht
von Kunst verstehen, kénnen daran glauben. Ich gehére zu jenen, die ganz genau wissen, was
alles sie machen konnen. Ich gratuliere lThnen. Ich wirde mich sehr gerne mit Ihnen weiter
unterhalten, aber leider muss ich gehen. Meine Kinder sind etwas krank.” Sie verlangte die
Beutel mit Gold, die Giilengeg trug.

,Keine Belohnung wire fiir Thre Kunst Wert genug, dennoch bitte ich Sie, diese gemeinsam
mit meinen Gliickwiinschen anzunehmen”, sagte sie. Architekt Sinan wurde feuerrot und trat
einen Schritt zuruck.

»Prinzessin, diese Moschee widerspiegelt meine Innenwelt und meine Gefiihle. Ich kann
meine Geflihle nicht mit Gold auslegen. Ich bitte Sie um Verzeihung und weise die
Goldbeutel zuriick. Ich bin ein Beamter der oberen Behdrde des Ministeriums. Ich erhalte
ausreichend Gehalt. Auflerdem verhalt sich lhr Vater Sultan Sileyman mir gegenuber
ziemlich grofziigig. Ich habe zur Genilige Vermogen. Bitte, machen Sie mich nicht traurig!”
Was hatte Mihrimah gegentber diesen Worten sagen konnen? Sie reichte Gulenge¢ die
Beutel.

,Ein groBer Mensch sind Sie Architekt”, sagte sie.

In der Hand Sinans, die vor Aufregung zitterte, befand sich ein Zettel mit einigen Notizen
darauf. Er reichte ihn Mihrimah.

,»Vielleicht konnen wir einander nicht noch einmal begegnen, wenn Sie, bitte, an den Ort, den

ich auf diesen Zettel vermerkt habe, am Abend des 21. Maérz, also zur Zeit des
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Sonnenuntergangs, gehen koénnten, wiirden Sie mir grolRe Freude bereiten Prinzessin.
Behalten Sie beide Moscheen, die lhnen gewidmet sind, vor Augen. Den Anblick, den Sie
sehen werden, werden Sie nie vergessen; so wie die Lichter tiber dem Fluss Pruth”, sagte er
und verbeugte sich mit Achtung vor der Prinzessin.

Mihrimah wollte so sehr wissen, was sie am 21. Marz - am Tag ihres Geburtstages - sehen
wiirde. Noch waren bis zu diesem Tage acht bis zehn Monate. ,,Hoffentlich habe ich keinen
wichtigen Auftrag oder ein Hindernis”, dachte sie bei sich.

Nach der Erdffnung der Mihrimah-Sultan-Moschee fiir den Gottesdienst in Edirnekapi
verging fast ein Jahr. Mihrimah nahm das Buch, das sie in ihre Schmuckkasten hineingelegt
und in dem sich der Vermerk, den Architekt Sinan acht bis neun Monate davor an sie gegeben
hatte, heraus. Mihrimah wurde aufgeregt. Es war der 19. Mérz. Nach zwei Tagen misste man
auf den von Sinan beschriebenen Huigel hinaufsteigen. Das wollte Mihrimah Sultan sehr. Sie
musste es unbedingt verwirklichen. Fir sich und Sinan zuliebe musste sie es machen.
Aullerdem wollte sie so sehr erfahren, was sie zu sehen hatte. [...]

Mihrimah unterlieR es nicht, ihren Mann bis zur Tire zu begleiten. Und sie stellte die Frage:
,»Pascha, ich habe eine Bitte an Sie. Konnten Sie mich am 21. Médrz beim Sonnenuntergang
zum Goldenen Horn bringen?” Pascha war erstaunt.

,,Sultanin, was mochten Sie an jenem Hiigel zu jener Zeit dort machen? AuRerdem ist an
diesem Tag ihr Geburtstag, Ihr Sultansvater und Ihre Sultansmutter wirden sich mit Ihnen
treffen wollen.”

,»Pascha, wir werden dort hochstens eine Stunde bleiben. Von diesem Hiigel gesehen, erblicke
man den Sonnenaufgang und der Monduntergang zur gleichen Zeit. Ich bin eine Verehrerin
von Naturschonheiten, wie Sie wissen.”

,»Na gut Sultanin, wenn es Sie gliicklich machen soll, konnen wir gerne gehen.”

An dieser Reise wollten Sultan Sileyman der Gesetzgebende und seine geliebte Ehefrau
Hirrem Sultan auch teilnehmen. [...] Endlich kam man an dem Hugel an. Es war die Zeit des
Sonnenunterganges. Mihrimah nadherte sich ihrem Vater.

»dultan, jetzt werden wir uns neben dem Minarett der Mihrimah-Moschee in Edirnekap1 den
Sonnenuntergang und den Mondaufgang zwischen den Minaretten der Mihrimah-Moschee in
Uskiidar ansehen”, sagte sie. [...] ,,Schauen Sie, schauen Sie, in Edirnekap1 geht die Sonne
unter, die Umgebung farbt sich in Rot. Das Minarett schaut in diesem Abendrot sehr elegant
und sehr schén aus, oder?” Dann drehte sie sich zu Uskiidar. ,,Schauen Sie jetzt nach
Uskiidar, schauen Sie zu dem Vollmond, der sich zwischen den zwei Minaretten emporhebt.

Mein Gott, welch priachtiger Anblick das ist.”
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Sultan Sileyman der Gesetzgebende war auch fasziniert. Das war ein Wunder. Wie hatte das
Sinan geschafft.

,.Sehr, sehr schon meine Tochter, an keinem anderen Ort der Erde kann es eine solche
Schonheit geben,” sagte er. Dann verbeugte er sich zu Hiirrems Ohr.

,,Hiirrem, heute ist Mihrimahs Geburtstag. Siehst du die prachtige Berechnung und den
Anblick, den der Meiste geschaffen hat?”” Hiirrem gefiel es auch sehr, aber irgendwie wollte
sie das nicht offen zeigen.

,Ja, Meister Sinan ist ein grof3er Kiinstler, ich gebe es zu.”

Der Gesetzgebende verbeugte sich erneut. ,,Ein groBer Kiinstler und ein groer Liebender ist
er, ein Kiinstler allein kann so etwas nicht schaffen”, sagte er. Wie fliisternd sagte er zu sich
,»Womdglich haben wir einen groen Fehler begangen.” Hiirrem wollte dieses Thema nicht in
die Lange ziehen. Fir Hirrem war die Wahl von Rustem Pascha als Brautigam niemals ein
Fehler, sondern eine sehr angebrachte Entscheidung.

,,Gehen wir Sultan, unsere Enkelkinder erwarten uns und ihre Mutter.” [...]

Mihrimah setzte sich an den Tisch, auf dem zu ihren Ehren das Mahl gegeben wurde. Wieder
bekam sie wertvolle Geschenke. Vor ihren Augen jedoch war immer noch der préchtige
Anblick. “Der Moment, in dem Mihri und Mah gleichzeitig zu erblicken waren - niemandem
wurde ein schoneres, wertvolleres und bedeutsameres Geschenk zuteil”, dachte sie bei sich.
Eigentlich war Architekt Sinan einer, der diesen wunderschonen Moment betrachtete. Er hatte
sich hinter einem dickstammigen Baum auf dem Hugel. Er kam nicht nur flr dieses Mal. Zu
jedem 21. Marz wiirde er hier sein. [...] (vgl. GOKBUDAK 2012: S. 302-308).
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Der Text in turkischer Sprache

Mimar Sinan elinde metre, kagit ve kalem Edirnekapi’daki hafif¢e yliksekte olan bos bir
arsay1 Olciip bigiyordu. Onunla da kalmiyor, Istanbul’un bazi yiiksek noktalarma 6zellikle
sabah giines dogarken ve yahut da batarken ¢ikiyor, bir saga, bir sola bakiyordu. Ve bu islemi
araliklarla cesitli gilinlerde tekrarliyordu. Elindeki kagitlarda giinesin ve ayin dogusu ve
batigina ait hesaplar ve kiiciik bir kubbede sayilarin1 her giin artirmaya calistig1 pencerelerin
krokileri, hesaplar1 vardi. Hummali bir calismadan sonra Edirnekapi’daki Mihrimah
kiilliyesinin temelini att1; hem de Kanuni'den ferman alinmadan. Kiiciik bir kiilliye olarak
yapilan camiide bir ince kubbe ve bu kubbenin {izerinde 161 pencere vardi. Teknik olarak
bdyle bir sey ¢ok zor, hatta imkansiz goriinse de, bunu yapan asik Koca Sinan'di. Aski ugruna
yapamayacagi bir sey olabilir miydi? 38 metre yiiksekliginde incecik bir minare ile bu eseri
de tamamlandi. Mimar Sinan aslinda bu kiiciik camiide kendi i¢ diinyasini, minarenin
yiiksekligi ile Mihrimah'in erisilmezligini, tek minare ile de yalmizligin1 anlatiyordu. Mimar
Sinan her eserin islevselligini, estetigi altina gizlemeyi basarmisti. Bu camiideki gosterigsiz
glzellik ve tevazu, camiiye ¢esitli anlamlar kazandirmisti. Kiiciikk bir kiilliye oldugundan
yapimi fazla uzun siirmemisti. Mimar Sinan camiinin ibadete acilacagi giini iple ¢ekiyordu.
Saray erkanina ve halka cesitli yollarla duyuruldu. Mihrimah bu sefer annesi ile gitmek
istemiyordu. Yine Mimar Sinan’m gonliinii kirip, bu kadar emeginin bosa gitmis oldugunu
diisiinmesini istemiyordu. [...]

Mihrimah yaninda kalfa Giilenge¢ oldugu halde, camiinin bosalmasini bekledi. Disarida
camiiye girmek i¢in bekleyen bir siirii hanim vardi. Camii bitmeden meshur olmus, hakkinda
bir siirli efsaneler uydurma hikayeler ¢ikarilmisti. Hepsi de Sinan’in Mihrimah'a duydugu
biiyiik agktan ilham alinarak uyduruluyordu. Bu sebeple olacak ki bu camii, 6zellikle kadinlar
tarafindan tiim camilerden, daha fazla ilgi goériiyordu. Mihrimah, kendilerine 6zel olarak
ayrilan, yani hanedan mensuplariin oturup dinlenmesi i¢in yapilan yerde oturuyor, insan
selinin akisin1 seyrediyordu.

Mihrimah ,,Giilengeg, biraz daha oturalim. Camiiyi sakin kafa ile gezmek istiyorum," dedi.
Mihrimah cariyesi ile beraber camiiye girdi. Cok kucuk ama cok, ¢ok guzeldi. O minicik,
apaydinlik kubbeye bayildi. Tam ¢ikmak iizere iken yine o tanidik, o huzur veren sesi duydu.
“Begendiniz mi Sultan'im?" Mihrimah gdzlerinde hayranlikla dondii.

“Cok begendim Mimar'im bu kadar tevazunun icgine bu giizelligi, bu zarafeti nasil
sigdirtyorsunuz?" Mimar Sinan’in yliziinden bir hiiziin gecti.

"Sultan'im ben s1gdirmadim, ilham perim ¢ok giiclii, onun giizelligi yaptiriyor," dedi.
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"Mimar Sinan, bu kadar miitevazi olmayin. Sizi tanimayanlar ve sanattan anlamayanlar
inanabilirler. Ben sizin neler yapabildiginizi ¢ok iyi bilenlerdenim. Sizi tebrik ediyorum. Daha
fazla sohbet etmek isterdim ama gitmek zorundayim. Cocuklarim biraz rahatsizdi."
Giilengeg'in tasidigi altin dolu keseleri istedi.

"Sizin sanatiniz1 higbir miikafat karsilayamaz ama tebriklerim ile beraber bunlar1 kabul edin,
rica ediyorum," dedi. Mimar Sinan kipkirmizi olmustu, bir adim geriye ¢ekildi.

"Sultan'im bu camii benim i¢ diinyami, duygularimi yansittyor. Duygularimi altin karsiliginda
teshir edemem, affiniza siginarak reddedecegim. Ben Sadaret'in iist diizey bir memuruyum.
Yeterince maas aliyorum. Ayrica babaniz Sultan Siilleyman bana asir1 comert davraniyor.
Yeterince servetim var. Ne olur beni tzmeyin!"

Mihrimah bu stzler karsisinda ne diyebilirdi ki? Keseleri Giilengeg'e uzatti.

"Biiyiik insansiniz Mimar," dedi.

Sinan’in heyecandan titreyen elinde bir kagit, lizerinde bazi notlar vardi. Mihrimah'a uzatti.
"Belki bir daha karsilasamayabiliriz, bu kagit tizerinde yazmis oldugum mevkiiye bir zahmet
21 Mart aksam {iizeri, yani giinesin batma zamaninda gidebilirseniz, beni ¢cok mutlu edersiniz
Sultan'im. Sizin adiniza olan her iki camiiyi de dikkatle g6z hapsinde tutun. Goreceginiz
manzaray1 asla unutmayacaksiniz; tipki, Prut nehri tizerindeki 1siklar gibi," dedi ve Sultan'in
onilinde saygi ile egildi.

Mihrimah kendi dogum giinii de olan 21 Mart'ta ne gorecegini ¢ok merak etmisti. Heniiz sekiz
on aya yakin bir zaman vardi. "Insallah 6nemli bir vazifem veya bir manim olmaz," diye
diistinddi. [...]

Edirnekapi’daki Mihrimah Sultan camiinin ibadete acgilmasindan sonra neredeyse bir yila
yakin bir zaman ge¢cmisti. Mihrimah ziynet kutularinin i¢ine yerlestirdigi, Mimar Sinan’in
sekiz, dokuz ay evvel kendisine verdigi not duruyordu. Mihrimah heyecanlandi. O giin 19
Mart giiniiydii. ki giin sonra Sinan’mn tarif ettigi tepeye ¢ikmak gerekiyordu. Ve bunu
Mihrimah Sultan c¢ok istiyordu. Muhakkak gerceklestirmeliydi. Kendisi i¢in, Sinan’in hatiri
icin yapmaliydi. Ayrica ne gorecegini de ¢cok merak ediyordu. [...]

Mihrimah kocasini ugurlamay1 da ihmal etmedi. Ve o soruyu sordu.

"Pasam sizden bir ricam olacak. 21 Mart giinli glines batiminda beni Hali¢ tepesine gotiiriir
miisiinliz?" Pasa sasirmisti.

"Sultan'm o tepede, o saatte ne yapacaksiniz? Hem o giin sizin dogum giiniiniiz, Hiinkar
babaniz ve Haseki anneniz sizinle bulugsmak isterler."

"Pasa, orada en fazla bir saat kadar kaliriz. O tepeden bakinca giinesin dogusu ile ayimn batisi

ayn1 anda seyrediliyormus. Ben de tabiat giizelliklerine hayranimdir bilirsiniz."
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"Peki Sultan'im, sizi memnun edecekse gideriz."

Bu seyri sefaya Kanuni Sultan Siileyman, sevgili esi Hiirrem Sultan da katilmak istemislerdi.
[...] Nihayet tepeye varildi. Giin batiminin tam zamaniydi. Mihrimah, babasina yaklasti.
"Hiinkar'im, simdi Edirnekap1’daki Mihrimah camiinin minaresinin yanindan, giines batarken,
Uskiidar Mihrimah camiinin minareleri arasinda ayin dogusunu seyredecegiz," dedi. [...]
"Bakiniz, bakiniz Edirnekapi‘da giines batiyor, ¢evre kizila boyandi. Minare bu kizilligin
icinde ne kadar zarif ve giizel goruniyor, degil mi?" Sonra Uskiidar'a dondii. "Simdi
Uskiidar'a bakiniz, iki minare arasinda yiikselen dolunaya bakiniz, Allah’im ne muhtesem bir
manzara bu."

Kanuni Sultan Siileyman da hayran olmustu. Bu bir mucize idi. Sinan bunu nasil basarmisti.
"Cok, cok giizel kizim, diinyanin higbir yerinde boyle bir giizellik olamaz," dedi. Sonra
Hiirrem'in kulagina egildi.

"Hiirrem bugiin Mihrimah'in dogum giinii. Ustanin yaptigi muhtesem hesabi ve yarattigi
tabloyu goriiyor musun?" Hiirrem de ¢ok begenmisti ama nedense bunu agik¢a gostermek
istemiyordu.

"Evet, Sinan usta ¢ok blyuk bir sanatkar, kabul ediyorum."

Kanuni yine egildi. "Biliylik sanatkdr ve biiyiik bir asikmis, bu sadece sanatkar olmakla
basarilamaz," dedi. Ve fisildar gibi "Biz galiba biiyiik bir hata islemisiz," diye sdylendi.
Hiirrem bu konuyu uzatmak istemiyordu. Hiirrem'e gore Riistem Pasa’nin damatliga secilmesi
asla bir hata degil, ¢ok isabetli bir karardi.

"Gidelim artik Hiinkar'im, torunlarimiz bizi ve annelerini beklerler." [...]

Mihrimah kendi serefine verilen yemek i¢in sofraya oturdu. Yine kiymetli hediyeler aldi.
Ancak onun goziiniin 6niinde hald o muhtesem manzara vardi. "Mihri'nin ve Mah'in bir arada
goziiktiigii an, bundan daha giizel, daha kiymetli ve daha anlamli bir hediye hi¢ kimseye nasip
olmamigtir," diye diisiindi.

Aslinda o muhtesem an1 seyredenlerden biri de Mimar Sinan'di. Tepedeki kalin gévdeli bir
agacin arkasia gizlenmisti. O sadece bu seferlik gelmemisti. Her 21 Mart aksami burada

olacakti. Yani 6mrii yettikge burada olacakt1 (vgl. GOKBUDAK 2012: S. 302—308).
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Die C-Tests - Erster Schiiler

Mihrimah Sultan’in diigiinii — bir vazife

1539 yilige ilkbahariyd. rﬁgbnl'dn her mmL yemyesildi; ask ¢ig ¢ erguvanlar leylak

rengi n4¢ sahane tonlar ile b geleri ve bogaz: siisle 34 . At Meydam' blytk bir solen, tari he
gegecek bn;gg g2 giin igin hazmaﬂég_ﬂ Kanuni ile Hrrem Sultan’in buyllk ask_Lagma
meyvesi olan ghizeller gzl Mihrimah Sultan® v, Ristem Pasa ilés lilik tdreni ve Kanuni

ile Hirrem Sultan'm iki bt ¢tk sehzadehes: siin g&4- duguni yapilivordu (e ithi

gbstcri_!&f_ igin blyOk gadirlar kug ulmus, Anadolu'nun her tarafindan camba2lec,

sazendeler, gocuk Lo eglendirmek igin Karagtz, Hacivat oyuntac. sergileyecek E;_v;\cular

gelmisti. Bin_foe kazan kurulmus,y“? lerce koyun keg(l~i$, binlerce tepsi tatl yapilmist.

[...]Keckeca Topkapr Sarayi‘aul ugsuz bucaksiz bahcﬁ'i schzadeler ve hanedan

mensuplan 1Cin eglenceler dizenlindi, yemekler veril 4! . Haremde sazendeler ve

hanendeler mizik {2 leni sergileals , cariyelerin hepsi en ¢ zel raks kiya fefleclile en son

hinerlerini gbsteri 2+ [...] e kes hak ettifinin gok gok Gstiinde bahs g o\ misu. [...]

Smym&_ Itanlart bu glln igin nsmar'-d“’*‘«klyal'cl ve takylscy icin dahi Kiglk bir devletin

biitgesini karslla)"acak}ﬂcamﬂammlslardl.

Dort gl den beri eflenzaie devam ediyordu. Schiade  kiyafetler dikilmis, birer iyi cins
Kisrak hcd;L_ edilmis, ayrica birer tane 8zek, yapim Kiymetlilag larla sislenmis Kilig hediye
edilmigti. [...] Mihrimah Sulmn'mk_ﬁjyclcri. xhzadclcrinkindﬁ_dc ¢ok fazlayds. Schzadeler
sevinzki vert luydu. 4linda tyw Istanbul halks muu,giy [..-] Mihrimah sessizd! . Ne aglyocb
ne de gdyordu. s miyordu, zira ar}:_th ne aglamanin ne U’_ynn etmenin bir fayd ¢ i1yokuu.
Giilmyordu, ¢lnkd higbir mutbuiid ve“ig,_m duymuyordu. Bu ¢ 3in onun igin
hanedanin Kardeslerinin ve anncsininy_g&ccgini garan };:;:almak i¢in yapmasi gereken bir
vnzi;éﬁ ve yapiyordu. B2 gece S4_raydaki son geceslyd

* buglinkli Sultan Ahmet Meydan)
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Die Hochzeit der Prinzessin Mihrimah — eine Verpflichtu

Es wqg der Frﬁhﬁa_'g}des Jahres 1539, l.&‘;all in Istanbul war es g @in; die Liebesblgoun
Judasbiume schmﬂck_t“_d. mit ihree groBant_{ g fliederfarbenen Tonen d_ie Glrten und die
Meerenge. Der Plott Ar Mevdam?® bereitete st da auf eine #oﬁc Zeremonie und ui drei groBe
Hodzeiten, dle in die {ﬂ&_chlc eingehen solljes, vor. Die Hochzcilszc&'-_‘f der
wmdc schonen Prin tessie Mihrimah, die dae Frucht der groBen Licc von Kanuni und
Hirrem Sultan wgg , und des Rilstem Pascha und de< Beschneidungsfertoe der zwei jlingeren
Prin3t4 Kanunis und Homem Sltans fanden statt. Es.ucden groBe Zelte fic dic
EA® Tichen Auffihr A0 aufgeschlagen, aus allengl_fkmden Anatoliens  kamgn
Seiltaniy, Musiker und Schattenspieler, die mit den Schattens ¥ou Hacivat und Karagoz die

Kinder amsicren sollten. Tauseal Kesselwsiden aufgestellt Medeende Schafe gesdh(eh|

tausende Tabletts mit Nachsplatet serviert. [...] M dem wurden in dinvendlosen Gar_ten
des Topkapi-Palasts_ Unterhalungen flir die Prinzen und Angehdrige der Dynastic
veranska il und Speilden zubereitet. Withrend im Harem Musik ges et wurde, zeigten die
Haremsdamen m 3 ihren schinsien Tanzkleidern ihre 47 ten Kunstfertiguagenl. Jeder
¢ hielt viel mehr Geldgeschgnda als v dient. Die S taninnen ga zﬁ fur die Kleidiages und
Schmuckst si, die si ¢ fiir die heutig Feier bef* - hatten, groBe ‘_c_mcu an Geld aus‘ﬁx_st
$0 viel wig ein Staatsbudget. “‘ﬁ:‘_ )

Die falﬁ_u\:ﬂ Unterhaltungen dauerten seit vichigcn an. Den Prin2# wurden Kleidungen

Jentht, jede von ihnen &ine Stute und ein mit Edelsdwic angefertigtes Schwert von
besondeces Herstellung geschenkt. Die Gedf%edu der Prinzessin Mihrimah waren viel mehr
alc die der Prinzen. Die Prinzen waren frohU ) und gl cklich. E}gxllich war das ganZe
Istanbuler Volkr"g“_cklich [...] Mihrimah war lei ¥ Ueder weinte noch lazhksie. Sicwts nte
nicht, da weder das Weinen noé dic Rebellion von Nutzen waren. Sie lachf= nicht, weil sie
weder Glick noch eine freudige Erregung verspiinte. Diese Madazeit war fiir sie eine
\'crpl}m_hﬁq, um dic Zuk_»ﬂihm Brilder und ihrer Mutter zu sich 2n und das tat sie au_d; :
Diese Nacht war ihre letzte Na;‘m‘ in dcm?& last,

? der heutige Sultan-Ahmet-Platz
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Sinan - ein fleiBiger junger Mann aus Anatolien und der zukiinftige

Chefarchitekt von Sultan Siileyman dem Gesetzgebenden

Der Vater voq Sultan Stileyman dem Gesetzgebenden, Yavuz Sultan Selim Han, erlaubte mit
eingAneu crlg‘%MGm das Gebiet dgf auserwidhlten Buben fo; die Elitentruppe der
Janitscharen auszudelvel und auch ayr Anatolien Rekruten fir die Elif®ifipe der
Janitscharen zu sammeln, Mehrere Kinolsaus Asbddawurden manchmal mit ighoue, cigenen
Einverstindnis, manjy) mit der Einwi L"_t; der Eltern, manchmal mit Gewim und
Einschlichterung als auserwihlte Knaben ges#/4 und in dic Hauptstadt geb§ .

E 4 Teil derjenigen, die dicfs Buben sammelten, sah & sich vor dem hilflosen Volk a 4+
Yavuz Sultan Selim oder der Gesetzgebende unf empfanden an d# Furcht und der
Uberlegenheit, die sie bei dem hilflosen Volk auslsten, groBies Vergniigen.

Diese Beauftcs b4 , die sich von dec Elitentruppe der Janitscharen aus in Dreiergr yostanach
Anatolien begaben, err il schlieBlich das Dol Afimas in der Provinz Kayseri. [...]

Zwei Schri_ﬁ_ vor deren Errcichen bei der Tir ken Sinan, der So*a des Haus@, mit ei #n
Schaufel und eiry- Hacke auf d & Schulter heraus. Ec war ein groBer, Kluger jy< Mann mit
br£: o Schultern und glinzenden Aggen,

Einer der aus der Hauptsisst Kommenden sagh : .Schau, dieser Jugendlil ist bestimmt
nitilfiir uns.” Der Biirgermeister des Dogfsf wurde traung. Diesec Kind war jetzt schod
die rechte Hand d % Dorfes. Er hob Bewiisserungsgraben aus und bau_"i Stille. So__ Ober
dem Bach im Nork, des Dorfes hatie er eine kleine Brly,gebaut. Abee nun hatten sie ihn
gesthan, . Es war nichts mehr zu tun. Schlw(_oii%\usstc man an das Schickes\ glauben.

Kanuni Sultan Stleyman’ . babasi Yavuz Sultan Selim Han, qikard, yeni bir kanun ile
yenigeri ocadi igin, devsirme oglan toplama alanini genigletip Anadolu’wmnda yenigeri ocag
igin acemi of..,| toplamalanna izin \er.&r Birgok Am& ¢ocufiu, bazen ailelerln ve
kendilerinin nizag{ ile biihzorla ve korww ile devsirme oflan olarak toplgnl{, payitahta
getinil &,

B voglanlan toplayanlarin bir kismi, garesi>durumdaki halkin karg: ¢, s gegtiklerinde kendini
Yavuz Sultan Selim ved Kanuni gibi gtrd?, caresiz halk {izerinde yaratwkist korku ve
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Gstiinlikien by bir zevk alirlard). Yenigeri ocagindan Uger kis;Uk gruplar halinde
Anadolu’gA-yayilan bu gorevl¥, simdi de Kaysen ilinin Agirnas koy e« kadar gelmis 5 .

Kupl*, iki adim kala evin oflu Sinan omzunda kazma kilrek ile gikti. Uza boylu, genis
om. i, zeki, parlak bak{{lfolan gew bir delikanhydi. Payitahttan gelenlerin big , .Bak by,
geng isimize yaces,” dedi. Muhtar Gz0Wviv. Bu ¢ow simdiden kdyda eli koluydu. Su anklan
yapig . ahirlar yapards; hat }+ kdyln kuzcéﬂh_ gayin Gzerine kiigOk bir kdg> bile yapmist.
Ama arbl gdrmUslerdi. Elinden bir ses gelmezdi. Bir yere kadar kagie inanmak ger ekl
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Die C-Tests der zweiten Schulerin

Die Hochzeit der Prinzessin Mihrimah — eine Verpflichtu

Es w( der Frhlia des Jahres 1539. Wit in tstanbul m.f\cs_;u.) die Licbesbl &
Judasbliume schmiickien mit ihred groBart{g¢) fMliederfarbenen Tonen d ¥ Giirten und die
Meerenge. Der Plggadr Meydam® bereitete sjch auf cine 5_0&: Zeremonie und awf drei groBe
MZcitcn, die in diebegtly chie cingehen sollgpy, vor. Die Hochzcil.szcﬁm_d‘a%t
w schinen Prinzesya Mihrimah, die die Frucht der groBen Licke von Kanuni und
Hiirrem Sultan w@ € und des Riistem Pascha und d (¢ Beschneidungsfe25 der zwei jingeren
Prinzef) Kanunis und Hirrem Saltans fanden statt. Es ®8en groBe Zelte £i&( die
fpsklichen Auttu _ums_d“wrgmhlagm. aus_allen @g_cnden Anatolicns  kam. 20
Sei € Musiker und Schattcnspieler, dic mit den Schattenspiel Hacivat und Karagdz die
(__de} ambsieren sollicn. Tauspde Kessel #¥den aufgestellt, %45de Schafe gacchlochiet
tausende Tabletts mit Nachspgisen serviert. [...] A/ dem wurden in dgf endlosen GarjpQ)
des Topkapt-PalastUnlcrhallungcn fir dic Prinzen und Angehdrige der Dynastic
vemns‘i_d_-ﬁ‘ und Speigel zubereitet. Withrend im H Musik gos‘,_gl}w
Haremsdamen my} ihren schonsdyn Tanzkleidern e __ ten Kunstferfig J
€£_hielt viel mehr Geldgeschegk®als Wdient. Die ﬂlam galt fur die

Schmuckstickg die s ichflir die heu FopFeier be . (oa¥ hatten, gro@n

50 viel Wi ein Staatsbudget.

Dic fest mUnlcdullungm dauerten seit vier __gen an. Den Pring”” wurden Kleidungen
% &nﬂhl. jegken von ihnen __ne Stute und ein :\1'12 Edcl_{ﬁ“’angcfcﬂiglcs Schwert von
bcsunm Herstellung geschenkt. Die Ge 32 der Prinzessin Mihrimah waren viel mehr
a .L‘) dic der Prinzen. Die Prinzen waren frahkd\undwklich. !_‘%_;mlich war das ganQUA
Istanbuler Volk __ cklich. [...] Mihrimah war lci(K __der weinte noch la _g\ sie. Sie ﬁue
nicht, da weder das Weinen nod;dic Rebellion von Nutzen waren, Sie lachtg, nicht, weil sie
weder Gliick noch eine freudige Erregung versplirte. Diese M‘Lcil war fiir sic cine )
VerpfLid®im dic Zus2 fhrer Briider und ihrer Mutter zu sich__ und das tat sic auChy
Diese Nacht war ihre letzte Nachl in dem falast.

# der heutige Sultan-Ahmet-Platz
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Mihrimah Sultan’in diigiinii — bir vazife
1539 ylltdilkbahan,\'dl. J:k_%{l}da her md yemyesildi; ask cicckk‘c‘rguvnnlar leylak

rengi pdesahane tonlan ile @Ecleri ve bogan stslde gl . Ar Meydan’ buytk bir solen, tari yine
gegecek bu;h}p ncdg,gﬂn igin hazurla_n&_. Kanuni ile Hirrem Sultan®in blytk a;k_(ﬂ_[(\
meyvesi olan glizeller giiz -LL Mihrimah Sultan® 4_ Riistem Pasa ile€Y lilik toreni ve Kanuni
ile Horrem Sultan'in iki Kick sehzadenin sﬂnﬂ d0ginG  yapiliyordu. qﬁ_illi
gisteri € igin blylk cadirlarkyl ulmus, Anadolu’nun her tarafindan camba_2z
sazendeler, gocuk | o efilendirmek igin Karagtz, Hacivat oyun L@y sergileyecek q‘:pulu
gelmigti. Binm kazan kurulmus, \ain lerce koyun ch binlerce tepsi tath yapilmisti.
[--] ca Topkap Sarayl‘nda ugsuz bucaksiz bahce‘k_ schzadeler ve hanedan
mensuplar '\(’_in eglenceler duzcnm.*.yemekler venil, J’ Haremde sazendeler ve
hanendeler mﬂzikﬁcni scrgiw é‘:riycletin hepsi en Ssllel raks kl):%’. ile en son
hiinerlerini gosteri JeA\ . [...] H( kes hak ettiginin gok cok Ustlinde bahs ls_ﬁ“:‘n'ﬁu. (o]

Sara)m&jmnlan b Gl lsmarl,m"“ Kiyafet ve (alq_l“ icin dahi kiglk bir devletin
Biicesind knnuiacak - camatar e amsiands

Dort g._dcn beri egleng€ devam ediyordu. SehZgale  kiyafetler dikilmis, birer iyi cins
kisrak hcdn‘g edilmig, ayrica birer tane de_ yapim knymﬂlihlarla stislenmis kilig hedive
edilmigti. [...] Mihrimah Sultan’in p@iyeleri, schzadclcrinkin_\fé de gok fazlaydi. Schzadeler
sevingl ve paduydu. AGlinda tgmlstanbul halk mutlyy ihrimah sessizg8. Ne aglisy of ol
ne de g'&'ondu. Q‘Lml_vordu. zira ¢ aglam ctmenin bir fayb.y'oklu.
Gllmiyordu, ¢link@ highir mut ve can rdu. Bumgﬂn onun igin
hanedanin kardeslerinin ve annesipin ___ cpgini garan_-h_ almak igin yapmas: gercken bir

vazwﬁc vapiyordu. By gece So\ raydaki son ge j_q_d‘_

* buglink Sultan Ahmet Meydam
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Die C—Tests des dritten Schilers

Sinan_- ein_fleiBiger junger Mann aus Anatolien und der zukiinftige

Chefarchitekt von Sultan Siilevman dem Gesetzgebenden

Der Vater vgs Sultan Silleyman dem Gesetzgebenden, Yavuz Sultan Selim Han, erlaubte mit
cing neu erlgesen Lesetz das Gebiet deq auserwlhlten Buben for die Elitentruppe der
Janitscharen auszudghneund auch aye Anatolien Rekruten fir die Elif gfrppqe der
Janitscharen zu sammeln. Mehrere K gk mus Ane f¢¢ §irden manchmal mit igh~ " cigenen
Einverstiindnis, magch mit der Einwimw,dcr Eltern, manchmal mit Gewgy//und
Einschiichterung als auserwiihlte Knaben ges  und in die Haupistadt geb recc b |

E;. Teil derjes g wrdie die  Buben sammelten, sahe,, sich vor dem hilflosen Volk al¢
Yavuz Sultan Selim oder der Gesetzgebende uyd empfanden an dje Furcht und der
Uberlegenheit, dic sic bei dem hilflosen Volk ausldsten, groBes Vergnligen.

Diese Beauficp tgfdie sich von de. Elitentruppe der Janitscharen aus in Dreiergry o sonach
Anatolien begaben, errg, ¢ JfschlieBlich das Do f Afimas in der Provinz Kayseri. [...]

Zwei Schr vor deren Erreichen bei der TOr kg Sinan, der Sojs des Hause s, mit eigger
Schaufel und cirenHacke auf dep Schulter heraus. E - war cin groBer, Kluger joag<Mann mit
br ¢ fes Schultern und glinzenden A yg 2.

Einer der aus der Hauptyiq<Kommenden sagfe: ..Schau, dieser Juge JcME( bestimmt
nmu” . r uns." Der Burgermeister des Dopvfswurde traurig. Die g~ Kind war jetzt sch{je 0igh
die rechte Hand deg Dorfes. Er hob Bewlisserungsgraben aus und baute Stille. So__ Uber

dem Bach im Norye.des Dorfes hatt¢ er eine kleine Brygkegebaut. Abg, nun hatten sie ihn
gesepzq. Es war nichts mehr zu tun. Schlie Pz musste man an das Schi____ glauben.

Kanuni Sultan SOleyman'nis babasi Yavuz Sultan Selim Han, gikarfd %i bir kanun ilc
yenigeri ocagt i/, devsirme oglan toplama alanimi genisletip Anadolu’,g, da yenigeri ocagi
icin acemi o toplamalarina izin ver . Birgok Anaggggocugu, bazen ailelerin ve
kendileninin rizal g /ile bagezorla ve korke ile devsirme ogilan olarak toplawe payitahta

o oy n
getiril: o

B.,oglanlart toplayanlarin bir kismi, care®** durumdaki halkin karyi” " gegtiklerinde kendini
Yavuz Sultan Selim veya Kanuni gibi gres, caresiz halk Gzerinde yaratuk&as) korku ve
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Gstiinlokten by k bir zevk alirlardi. Yenigeri ocagindan Oger Kisi((k gruplar halinde

Anadolu’y,, yayilan bu gdrev/ , simdi de Kaysen ilinin Agimas kby 4 kadar gelmis  erd s

Kaplu,jki adim kala ev/a oglu Sinan omzunda kazma kilrek ile gikti. Ugg.boylu, genig
om yabizeki, parlak bak &4 olan ge s bir delikanhydi. Payitahttan gelenlerin big o, . Bak by

geng isimize yargt dedi. Muhtar 020 ¢/ . Bu goggksimdiden kSyyy eli koluydu. Su ariklan
pre

yap#, , ahirlar yapardy; hat k¢ kSylin Kuzey; s ¢ cayin {izerine KUK bir kSymbi (€ yapmist.

Ama ar Bk girmislerdi. Elinden bir $2y gelmezdi. Bir yere kadar ka<e inanmak gerek (!
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Die Hochzeit der Prinzessin Mihrimah — eine Verpflichtung

Es wao der Frihgy des Jahres 1539, (Jpgall in Istanbul war es gfon; die Licbesbl__
Judasbiume schmiickfz, mit ihpen groBart igen fliederfarbenen Tonen dig Glirten und die
I\dgc:ﬁngc. Der Plg bt Meydam® bereitete sjch auf cine gofie Zeremonie und ayf drei groBe
fwbegeiten, diz in dic (g sgfhte cingehen sollte, vor. Die Hochzeitszeremgn.eder
wipdecschinen Prinz2sy2 Mihrimah, die die Frucht der groBen Liehe von Kanuni und
Hiirrem Sultan waz, und des Ristem Pascha und dj¢ Beschneidungsfe ste der zwei jlingeren
Prinz ¢ Kanunis und HOrrem __ tans fanden statt. Eswycden groBe Zelte fuz die
ferze lichen Aufflhrynges aufgeschlagen, aus allen ___enden Anatoliens kaman
Seiltga2¢"Musiker und Schattenspicler, die mit den Schattens g/e£ Hacivat und Karagtz die
ki der ambsieren sollten. TauszascKessel,oe den aufgestellt 4o gnde Schafe ge cohilzchifet
tausende Tabletts mit Nachsp @isaserviert. [...] ___dem wurden in d/¢ endlosen Gariey
des Topkapi-Palasts  Unterhaltungen fir die Prinzen und Angehdrige der Dynastie
verans Lg( /.4 und Speise . zubereitet. Withrend im Harem Musik gessef wurde, zeigten die
Haremsdamen m_z! ihren schinste. Tanzkleidern ihre pe ten Kunstfertiggngeon. Jeder
24 hielt viel mehr Geldgesch@n ke als e dient. Die ___taninnen ga  fir die Kleid€r__ und
Schmuckstycke die s; ¢ Miir die heuf g, Feier begogsechatten, grofie sUsmen an Geld aus, __st
50 viel wi# ein Staatsbudget.

Die festL /24 g, Unterhaltungen dauerten seit vier [cgen an. Dm Pnn 181 wurden Kleidungen
gendht, jegeq von ihnen __ne Stute und cin mit F_dclh angcrmngtcs Schwert von
besongese Herstellung geschenkt. Die Gegchen*der Prinzessin Mihrimah waren viel mehr
als die der Prinzen. Die Prinzen waren froh{z und ggcklich. i'_gmhch war das ganoe
Istanbuler Volk @ cklich. [...] Mihrimah war lei__. __der weinte noch lag) fosie. Siekgnnte
nicht, da weder das Weinen noch die Rebellion von Nutzen waren. Sie lachfs nicht, weil sie
weder Glick noch cmclfmudngc Emregung verspirte. DieseHeochzeit war flir sic cine )

Verpl Lightarym diec Zu___ nhrer Briider und ihrer Mutter zu sich___ und das tat sie mf’_‘f
Diese Nacht war ihre letzte Nagh ¢ in dem f_' last.

? der heutige Sultan-Ahmet-Platz
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Mihrimah Sultan’in diigiinii — bir vazife

1539 wilizy ilkbahanyds. Mul'da her tara{ yemyesildi; ask ¢igek erguvaniar leylak
rengi” ““sahane tonlan ile £ geleri ve bogaz: sisle 27 . At Mevdam' blytk bir silen, tari hiae
gegecek bilyok ¢ dydtn igin hazirlapg/ . Kanuni ile Hirrem Sultan’in biyik ask (2
meyvesi olan glzeller glizg/! Mihrimah Sultan’ 5 .Riistem Pasa ile KL lilik wreni ve Kanuni
ile Horrem Sultan’m iki figOk sehzagen.n  sinpeledGglng yapiliyordu. ¢<Fitli
gosterifen igin blyOk cadirlar Lorulmug, Anadolu’nun her tarafindan camba z
sazendeler, gocuk{e " eglendirmek igin Karagdz, Hacivat oyunyay  sergileyecek _ cular
gelmisti. Bintgae kazan kurulmus, x2;lerce koyun kesi{m 3, binlerce tepsi tatly yapilmisti.
[..] Sc ca Topkapi Sarayr‘n; ugsuz bucaksiz bahge/s.;¥fi¥adcler ve hanedan
mensuplan ¢ in eglenceler dizenfen7¢ yemekler ven(,, . Haremde sazendeler ve
hanendeler milzik __leni sergi { ¢4 cariyelerin hepsi en g zel raks kiya £ ef/erile en son
hinerlerini gosteri{zz /1. [...] deckes hak ettiginin gok ok Gstinde bahs i ¥ ‘misu. [...]
Sarayin Sgltanlan bu glin icin smarlgr  Kiyafet ve takilge icin dahi kiigk bir devietin
bltgesini kargilayacakte, _camalar /§ mislards.

Dort gun den beri eflengelwdevam ediyordu, $ehzg /e Kiyafetler dikilmis, birer iyi cins
kisrak hed{veedilmiy, aynica birer tane 8z¢/ yapim Kiymethi _'\_Iula stislenmis Kilig hediye
edilmigti. [...] Mihrimah Sultan’in ‘:iyelcn'. sehzadelerinkinge_ de ¢ok fazlaydi. Schzadeler
seving, ve ogtuydu, Ellmda 1 Istanbul halks mutl [y oty ...] Mihrimah sessizge. Ne agh yor € ¢
ne de 94 46rdu. _I¢ Auyordu, zira u:‘u: aplamanin ne ™ yan etmenin bir fay“=* foktu.
GoOlmoyordu, ¢Onk0 highir mutfe(ck ve o  can duymuyordu. Bu £Zpln onun igin
hanedanin Kardeglerinin ve amminin"i‘&gini garant. y-almak igin yapmas: gercken bir
vaziye ve yapryordu, By gece L_nlydaki songe ¢ € yer,

! buglinkd Sultan Ahmet Meydam

S
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Antworten der ProbandInnen zu den Textfragen

Die Antworten des ersten Schilers

Eragen zu dem Text

1. Welche Informationen befinden sich auf den Zetteln, die Architekt Sinan fir die
Messung des leeren Grundstiickes in Edimekapi benStigt?
D)

'_.'( hat T°‘3< %¢2nﬁkblt form \:'\'\"f’f-f VT _\WalLlie rt (AW Wwann renov

tnjar (
\

8 .Soml-‘.‘\*{-}m‘ﬁ ond, Mend o “I‘if‘."’ " rtatt gofndin st

2. Welche Bedeutung hat dic Moschee in Edimekaps, die fiir die osmanische Prinzessin
Mihrimah Sultan erbaut wurde, aus der Sicht des Architekten Sinan?

ble /‘.';:.«_,.--o\/‘k :;CQ,.& Al enfan SIAoh wal. Ple Hohe 08¢

./ Ninerdl. 2ugi Wit MESEAChDEE LIt mon. - Ea'e tha wec
3. Worin liegt dic Kunst des Architckten Sinan bei der Erbauung seiner Werke?
- / i : RN | { N0 s
be Wer SR L trd. Sthd e Gx  Unplahlidy Ve
v C - v

-~

w/ {g}i’:\*’b(' t‘/k -
4. Mit wem geht Mihrimah Sultan zur Moschee?

/“-'4- . (‘iv‘.','c_( é’\ \‘/,L &,f”\ NU—L\L (.}‘l :."\J- -/I{ ot “’\f'c 3

5. Wie schafft es Sinan, in die Bescheidenheit Schdnheit und Eleganz
hineinzubekommen? dedgnnol

. ) . Miinaln,  gelomm)
Dudy, &L IAepitskion (il Rg e [Vl geloryd

6. Erklire, aus welchem Grund Architekt Sinan das Geschenk von Mihrimah Sultan
zuriickweist.

7. Welche Notizen sind auf dem Bla, das Architckt Sinan der Prinzessin Mihrimah
dberreicht, zu finden?

D« /2" W\{ e b"’c"?@\'} oM ,""t-';v,q'~.(?'fif\1(f‘ \‘37?\’(, 5.-\;

A ot . ” o

slegdor Aot b &"-"-‘C""xh‘;"\ Calh .

8. Beschreibe die Besonderheit des Anblickes der Mihrimah-Sultan-Moschee in
Edirnkap: und der Mihrimah-Sultan-Moschee in Uskiidar am 21. Miirz zur Zeit des
Sonnenunterganges.
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9. Wic wird Architekt Sinan aufgrund seiner wunderbaren Berechnungen und
Kunstwerke von Sultan Siileyman dem Gesetzgebenden bezeichnet?

10. ErschlieBe aus dem gelesenen Text welche Bedeutung die Begriffe Mihri und Mah
haben kdnnten?

119



1

2,

Metin ile ilgili sorul

Mimar Sinan'in Edirnekapi’daki arsayr dlgebilmesi igin gerekli olan Kagitlarin
{izerinde hangi bilgiler bulunmaktadir?

Lo
# !4" Gmpin L2 dyin Hodic (epedien ayar ohe
83c0LEe Kok
Edimekapi'da Osmanli prensesi Mihrimah Sultan’a ithaf edilen camii Mimar Sinan
agisindan hangi anlami tagimaktadir?

.n s I / Ids a1
Bl (39 rR\ Ve Cddece ] g minort vordi.

" " <) )4 A | A L\ - ( S
f‘.x.,«gt \IILM(L({/.‘F. = Mihcirein ut,gs .Lm.nug. ’ “,L,\.; olMma sy =dtneun
Y Sy

3. Mimar Sinan"in eserlerindeki sanatsal dzellik nedir?
4, Mihrimah Sultan Kiminle camiye gidiyor?
\ | g
ol M/ Vet y C AN ) WA
\C‘me-;a\ ‘ | ¢ C2 (\ /C \ &?30( ’
S. Mimar Sinan tevazunun igine zarafet ve giizelligi sigdirmay: hangi sekilde basaniyor?
6. Mimar Sinan'in Mihrimah Sultan’in hediyesini hangi sebepten dolayr reddentigini
agikla,
e [3 . P
Sevdd et dea ek ook 5t ememi gHe
7. Mimar Sinan"in Mihrimah Sultan’a verdigi kagitta hangi bilgiler bulunmaktadir?
Ho«)c f'\’_’gddif‘-‘ Cilomare: -;be,(e-t;ti‘j t Sdd¥ ve L10L1('
tepeo inin Y ert
8. Edimekapi ve Uskiidar'da bulunan Mihrimah Sultan Camisinin 21. Mart glineg batimi
sirasindaki gdriintimiinil tanimla.
éd{,{((.trlﬂ-’l,

H:U({ {'Gfo.rin&/\ 0y and o€ e comiye

6 {rinde 84 Berinde ?&v\€§ (Qg(i}kec‘ek(ﬂr-
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9. Mimar Sinan'a, yaratifi muhtesem eser ve hesaplara atfen Kanuni Sultan Sileyman
nasil hitap ediyor?

8
v P

DC“,.‘ un L‘ﬁ}kq t';.";,f.!rﬂi (."!"‘-i\L 6?‘»41;1\ -p‘\nlf\-.‘(L;.:\,l f:");r'(-li‘/él'

10. Mihri ve Mah kavramlarnimin anlamlanni okumus oldugun metne dayanarak betimle.

/ N ! . { ~ ol :. '
A 14 ouneg §  GNLaMing Qe .
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Die Antworten der zweiten Schulerin

3.

Metin ile leili sorul

. Mimar Sinan'in Edimekapi’daki arsayr Olgebilmesi igin gerekli olan kafitlarin

lizerinde hangi bilgiler bulunmaktadir?

G\uf\ blx\w\i\a ale-karla &Y\u 0.*“&1411.\ ’

He  wsheh @  olgan %w hehviin v JO%M&mu L 2l yof
W  olewyel dm,

: Fdimckzp:‘da Osx;lanh prensesi Mihrimah Sultan’a ithaf edilen camii Mimar Sinan

agisindan hangi anlams tagimaktadir? o
Edire deki Cow nwn Wi bre ek e W \fmhel‘{'

Simaeliyor . Odeesoket dola Comi nin b e MuwoleS) Vgl

N \h.un\' Sien %Q-\* yjof
Mimar Sinan’in eserlerindeki sanmsal Ozellik nedir?

Kigilece szl %m‘h\,dol»\asulm-\i.

Mihrimah Sultan kiminle camive gidiyor?
(-—0\(‘\!0 9 \,]o?. %\J. \JQ(.

Mimar Sinan tevazunun igine zarafet ve giizelligi sigdirmayr hangi sekilde baganyor?

Lo kougsxmg.m\m &)%

Mimar Sinan'in Mihrimah Sultan’in hediyesini hangi sebepten dolayr reddettigini
aqlkla

\@M N;JA bebag | \;QWQA | ed'uu;\/or,

S—

Mimar Sinan’in Mihrimah Sultan’a verdigi kagitta hangi bilgiler bulunmaktadir?

Edimekaps ve Uskiidar'da bulunan Mihrimah Sultan Camisinin 21. Mart giines batimi
strasindaki goriiniimini tammla.

24 AW} ‘4};‘“" ngn bhadmirdor il sp\f{o\m ay: 0 cloéu;wm

VL Qunepin e g 55‘15‘-%'\/0(.
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9. Mimar Sinan’a, yaratu@i muhtegem eser ve hesaplara atfen Kanuni Sultan Sitileyman
nasil hitap ediyor?

10. Mihri ve Mah kavramlarinin anlamlarin: okumus oldugun metne dayanarak betimle,

\u\u-\ a&\;meh ve Yeh “z& decnel s .
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Fragen zu dem Text

. Welche Informationen befinden sich auf den Zetteln, die Architekt Sinan flir die
Messung des leeren Grundstlickes in Edimekapr benttigt?

. Welche Bedeutung hat die Moschee in Edimekapy, die fiir die osmanische Prinzessin
Mihrimah Sultan erbaut wurde, aus der Sicht des Architekten Sinan? Nl
KAMLA  Seon G\ dione Yosfhee (o0 die finteman T W

ciboud § RN cupgude dosn Ay B o rere

Lebe 20 W
. Worin liegt die Kunst des Architekten Sinan bei der Erbauung seiner Werke?

& ho.u'\ aeve \Wbthe g4 de Merscbhed |

& wichie otk rewem  Tod  nok iwtied w0 éh"mj\’%

Melen nd scwen  Lollen.
. Mit wem geht Mihrimah Sultan zur Moschee?

WA cnec Gl B qoi sie s Yosdwe

. Wie schafft es Sinan, in dic Bescheidenheit Schinheit und Eleganz
hincinzubekommen?

& ".;\ Lean #ilen wd b:o«cn de A cden Qﬂ;‘g{&m
for  Mlciashn . & witd  von Mg b msfnlu*

. Erklire, aus welchem Grund Architekt Sinan das Geschenk von Mihrimah Sultan
zurlickweist.

. Welche Notizen sind auf dem Blatt, das Architekt Sinan der Prinzessin Mihrimah
Gberreicht, zu finden? -
) o« om 24 ez <e Heffun  noche,

A
. Beschreibe die Besonderheit des Anblickes der Mihrimah-Sultan-Moschee in
Edimkapt und der Mihrimah-Sultan-Moschee in USkiidar am 21, Miirz zur Zeit des
Sonnenunterganges.

‘o ey den &mw*‘m avel - oufouq  ehoven,
Voo sef wn drd e qeez labelid, )

A el Yeche Q‘“ At Sere Ond ol B aleg  dndetan ale Hane
e 1y
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9. Wie wird Architekt Sinan aufgrund seiner wunderbaren Berechnungen und
Kunstwerke von Sultan Siileyman dem Gesetzgebenden bezeichnet?

X & L R e widbee @le @i dlen Spet
€ wiel Q.“&&u,«d e \nedle q!tl&.%.
10. ErschlicBe aus dem gelesenen Text welche Bedeutung die Begriffe Mikri und Mah
haben kdnnten?
e, N Vbt edekd Togy wd o

%\ i, 8
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Die Antworten des dritten Schulers

Eragen zu dem Text

1. Welche Informationen befinden sich auf den Zetteln, die Architekt Sinan fir die
Messung des leeren Grundstijckes in Edimekapi bendtigt?
Die Krral : g ' ‘

e Fennt “‘}fxod,, Minaneds Katde e Aditicct

inol ol 3. Welche Bedeutung hat dic Moschee in Edimekapy, die fiir die osmanische Prinzessin
Mihrimah Sultan erbaut wurde, aus der Sicht des Architekten Sinan?
i», nolll ein sy Livrolons) it Ager Al e agprtim

Gun

<y Al
3. Worin hcgt die Kunst des Architekten Sinan bei der Erbauung sciner Werke?
ént -oufr‘ e W~ M PUS S A, AR A DY

_4’;(4141 O_I\’?'é‘ﬂl: -

4. Mit wem geht Mihrimah Sultan zur Moschee?
/L(/ Jwt‘:ﬂ\. L“:[AW Ao < ~,(_L«.Ib\,,(m

5. Wic schafft es Sinan, in dic Bescheidenheit Schonheit und El
hineinzubekommen? w”""

zt ot Aclene Wsdy on o< éfm'v‘,
o .{'_/4{',4 ol £ g@({o&ﬂ‘?’ P

6. Erklire, aus welchem Grund Architekt Sinan das Geschenk von Mihrimah Sultan
zurﬂck“cm oA LA v/iw,(/, [Lt/a/f;".‘r;.,”_

é?c‘axl-‘x" .

7. Welche Notizen sind auf dem Blatt, das Architekt Sinan der Prinzessin Mihrimah
iberreicht, zu finden? -
. - 7 P )
Sie A@El pEURSE T Gebitstog
ocf clan” ,.',/Q: & 5?//\,0/44«"' ol j’/“ s Loreheea,
é—nka’)"ﬂ/m’ ol ch 4‘*“"-"’{"”‘" Agno
8. Beschreibe die Besonderheit des Anblickes der Mihrimah-Sultan-Moschee in

Edimkapt und der Mihrimah-Sultan-Moschee in Uskiidar am 21. Miirz zur Zeit des
Sonnenunterganges.,

iz AorRoz . Kagar oo i
\?/-/(1"( ,(Chl\/u(, v (1’.‘1 /"'l/’oc--\‘«ﬂ'l-/”
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9. Wic wird Architekt Sinan aufgrund seiner wunderbaren Berechnungen und
Kunstwerke von Sultan Stileyman dem Gesetzgebenden bezeichnet?

o Sl akp oot {eezol o, o

et
10. ErschlicBe aus dem gelesenen Text welche Bedeutung dic Begriffe Mihri und Mah
haben kdnnten?
gL : > Freore ; ;
‘ A ¥ A pple e rde? Lo Pl o & “otece i lormala
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Metin ile ilgili sorular

Mimar Sinan‘in Edimckapi‘daki arsayr Olgebilmesi igin gerckli olan kagulann
{lzerinde hangi bilgiler bulunmaktadir?

L o . > o o
Geney LB v Qu-.f‘s"d'lzn“: ANer gun hestaprptssi,

Edimekapi'da Osmanh prensesi Mihrimah Sultan’a ithaf edilen camii Mimar Sinan

agisindan hangi anlami tagimaktadir?
Kendi dvivmuny @dstar meys ca ‘Ig Foo Miprimah 42

be k ba §ina aé'g-(a/unv)d.l' MIORLL YN gl'il(l‘f—/"o
Mimar Sinan'in eserlerindeki sanatsal dzellik nedir?

P - / S y “Parsa @i,
Sanatn Kiscleran "..‘:.e(“k(c'—l | 7€ Qoa arard

Mihrimah Sultan kiminle camiye gidiyor?
Cut‘:y.;yu.:‘ Xt yor,

Mimar Sinan tevazunun igine zarafet ve glizelligi ssgdirmay: hangi yekilde bagariyor?

Mimar Sinan'in Mihrimah Sultan®in hediyesini hangi sebepien dolayt reddentigini

l'¢|kln¢ GAkT Ca m"}_ i heds vy olarak @ FEZL (Cin,

Mimar Sinan"in Mihrimah Sultan™a verdigi kKagitta hangi bilgiler bulunmakiadic?

PoBvm - gunénae troye Ccikip campytel
I12LeSin e .

Edimekapr ve UskOdar'da bulunan Mihrimah Sultan Camisinin 21. Mart giines batimi
sirasindaki g&riniminG tanimla.

Ay V= ‘Qu':-—?; Cexmiirlern L/"L t'-.\_,,.._,(_,‘d\‘(/"

I P

N
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9. Mimar Sinan'a, yarati@s muhtesem eser ve hesaplara atfen Kanuni Sultan Sdilleyman
nasil hitap edivor?

10. Mihri ve Mah Kavramlarinin anlamlarint okumusg oldugun metne dayanarak betimie.

A

1 '} '
[lrhii Geneéd IMah - Ay
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Anschauungsmaterial

Der C-Test Uber den Architekten Sinan

hakkinda pek bir sey bilmiyorum. Sadece bir Anadolu ¢ocugu oldu-
gunu biliyorum. Yani aslin Frenk degil. Biraz anlatir misin?”

“Malkogoglu, benim de boyle seylerden konusmak hi¢ hosuma
gitmez ama seni severim, giivenirim. Otuz yildir kimse ile bu mev-
zuda tek kelime etmedim. Anlatayim,” dedi. “Ben aslen garip bir
Anadolu ¢ocuguyum.” Sinan bir miiddet sustu. Goliin iizerindeki
giinesin son iginlarina bakiyor gibiydi. Ama hayir, Sinan otuz y1l ev-
veline donmiis, o giinleri yasiyordu.

BIR GARIP ANADOLU GCOCUGU

Kanuni Sultan Siileyman’in babast Yavuz Sultan Selim Han, ¢ikar-
dig1 yeni bir kanun ile yeniceri ocagr icin devsirme oglan toplamanin
alanin genisletip Anadoludan da yeniceri ocagt i¢in acemi oglan top-
lamalarina izin vermisti. Bircok Anadolu ¢ocugu, bazen ailelerinin ve
kendilerinin rizas: ile bazen zorla ve korku ile devsirme oglan olarak
toplanip, payitahta getirilmisti.

Bu oglanlar: toplayanlarin bir kism, caresiz durumdaki halkin kar-
sisina gectiklerinde kendini Yavuz Sultan Selim veya Kanuni gibi goriip,
caresiz halk iizerinde yarattiklar: korku ve distiinliikten biiyiik bir zevk
alirlardy. Yeniceri ocagindan iiger kisilik gruplar halinde Anadolu’ya ya-
yilan bu gorevliler, simdi de Kayseri ilinin Agirnas kéyiine kadar gel-
miglerdi.

Kayseri, kist uzun olan, fazla verimli topraga sahip olmayan, hal-
kin bu yiizden ticarete meyil ettigi, dinine bagl bir Anadolu sehriy-
di. Muharrem adindaki orta yagina yaklasmis yeniceri ve arkadasla-
r1, kdyiin muhtarimn evine gelmislerdi. Kapiy: caldilar. Bir iki daki-
ka bekledikten sonra, giig gosterisi yapmak amact ile “Destur” diye en
yiiksek perdeden bagirdilar. Kéyiin varliklist olan muhtarin ayak is-
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lerine bakan Hamza kostu. Anadoluda herkes bu “Destur” sesinin ne
anlama geldigini bilirdi. Osmanl: payitahtindan gérevliler vergi top-
lamaya veya asker toplamaya geldikleri zaman, kapidan iceri girer-
ken “Destur” diye bagirirlardi. Bu, Osmanl padisahumn elgileri oldu-
gunu hatirlatmak icindi. Karsi gelinmez olduklarini ilk anda goster-
meye ¢alistyorlardi.

Kahya Hamza “Ne var? Ne oluyor?” diye sordu.

“Ben ve arkadaglarim payitahttan geliyoruz. Bizzat Yavuz Sultan
Selim Han'in buyrugu iizerine yeniceri ocagina acemi oglan toplamak
iizere geldik. Muhtar sen misin?”

Hamza'nin bacaklar: titremeye baglamisti. Kendi oglunu da gotii-
riirler miydi acaba?

“Hayir agalar, ben degilim. Buyurun iceriye muhtar: cagirayim,”
dedi. Bir iki dakika sonra muhtar goriinmiistii. Hamza'nin anlattik-
larindan o da tirkmiistii ki, onun da eli ayagi titremeye baslamgtr.
“Bunlar buralara ya vergi veyahut da béyle bir is icin gelirlerdi zaten,”
diyerek odaya girdi.

“Hos geldiniz agalar, yolculugunuz nasil gecti, keyfiniz nasil bir an-
latin da, ondan sonra size kdydeki on alt: ve iistii olan delikanlilarin
adint yazip verecegim. Ancak Gnce misafirim olun, 6glen yemegi ikram
edeyim, sonra emriniz basim iistiine, isterseniz sizinle beraber dolagi-
rim da,” dedi. Sonra Hamza'ya dondii.

“Hemen kasik diismanlarina soyle, acele ile agalara tereyagina yu-
murta, bulgur pilavi ve varsa Kayseri mantisi ¢ikarsinlar,” dedi.

Muhtar ve agalar birkag kap: dolasms, Yusuf ve Nizamettin adin-
da on alt: yaslarinda iki erkek cocugu alp, caminin avlusunda otur-
tup, tekrar dolasmaya baglanuslardi. Zaten doksan sekiz haneli bir
kaydii ve istedikleri evsafta ancak yirmiye yakin ¢ocuk vardi. Onlarin
hepsini de almalar miimkiin degildi. Zira iyi gelismis, zeki ve giiclii
gocuklart segmeye calistyorlards. Gergekten de bundan sonraki bes altr
kapidan elleri bos giktilar. Muhtar Arikgilar’in tek kath evinin 6niin-
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den gecerken diisiiniiyordu. Ihsan efendinin oglunu soyl mi,

lemesem mi? Kapiya iki adim kala evin oglu Sinan omzunda kazm
kiirek ile ¢iktr. Uzun boylu, genis omuzlu, zeki, parlak bakislar: olar
geng bir delikanhyds. Payitahttan gelenlerin biri, “Bak bu gen¢ isimize
yarar] dedi. Muhtar iiziilmiistii. Bu ¢ocuk simdiden koyiin eli koluy:
du. Su ariklar: yapar, ahirlar yapardy; hatta kyiin kuzeyindeki ¢a i
iizerine kiigiik bir koprii bile yapmust. Ama artik gormiislerdi. Elind e
bir sey gelmezdi. Bir yerde kadere inanmak gerekti. Ya kendileri bg
dakika evvel gegse ve yahut da Sinan bes dakika sonra evden ciksarn

olurdu sanki... Muhtar nesesiz bir sesle sordu. !

“Sinan, Ziya aga evde mi?”
“Evde Muhtar emmi.”

“Onunla goriismemiz gerek, sen de uzaklasma!”

Sinan déndii, salvarinin cebinden koca anahtari gikarip, B
Baba!” diye seslendi. Ziya agann sesi arka bahgeden geliyordu. Si
eli ile isaret ederek, “Buyurun,” dedi.

Yarim saat kadar bahgede konusan gorevlileri, Sinan’i almamal
r1 igin ikna etmeye ¢alisan Muhtar ve Ziya aga bagarilt olamadi
Neredeyse Sinan icin cesitli hastaliklar uyduracaklards; ama goril
diigii gibi ¢ok saglikliyds. Sinan bu ailenin besinci cocugu ve dord ..
erkek eviadiydi. Ziya aga iki biiyiik oglunu Mohag Savastna
mis; giden ogullart geri donememislerdi. Sinan'm bir bilyigi de fa
ise yaramayan, uyusuk, korkak bir delikanlyd:. Abla Meziyet Han
ise evliydi. Sinan'in da babastin da igi kan aghyordu. Sinan utan;
higkirarak aglayacak veya kagmaya ¢alisacakt: ama birinciye erkek
gururu, ikinciye de bu kraldan ziyade kralct adamlar izin verme:
Anast aglayarak bir torbaya Sinan'in birkag takim elde diktigi can
711, biraz peynir, biraz ekmek ve yemenisinin ucuna dugiimledigis
cidiyeleri koydu. Almndan éptii, gozlerinden yas aka aka oglunu
bilmedigi bu insanlara, hi¢ bilmedigi bir vilayete, hi¢ bilmedigi
manlar ile muharebe etmesi i¢in gonderdi. Babast Ziya aga ise
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inzessin Mihrimah

Der C-Test Uber die Hochzeit der Pr

6¥C

ey “1zn| Yeouy ‘Ie[unq 1pIIRAAIZOW 1BIN| BUO :.Ea=< .GNME
~p[0 N3NS NéNJo JueZ Tepey| nq PZNS Iepey nq UNUQ %suwnucau_: Mw
ngnpio rqeuns 11q ep uLueINg eaLIAy ‘TpAIZD| uR)NS UTuIye Gmd_ M
-1 11q epurses 1pak uo ‘azn8 1o[eznd qgeoedeweytd eSeq m_mmw oy
ppepursiéaey ‘1pepjeurese 12[und Moy Y03 ep UBQLIUIA ISLEY
. ‘npIoAtueA Ad[e AJ[e Is
-210NY 1Y UNUNPNONA TSTWSLIRY BUTUEY m$twdaprak aursaIony 12y
unuo y$e ng ‘1pt a[yeu eqied ey ‘np10Anst 308 urdI seULINyNUN
pj$e nq uel e[y J2Iapa enp Sere[n| zewreu difewn4n repey ENEML
-es gofrseop 1sed 1191208 apuIdl UIAD qohiderdn ahourmiq _Emw _m_
~[m[ 9A TTWIRY) DjASBH A1 [0V TSIULIA J8T IUIPUY ‘np10AIpa 1214e
um. akauma JdjeIeRY [PULIOU AAWAUNR) [UHEPIP ULUBING WSLINH
ehoa uruewA3[ng UR)NG UNUEY eIUY ‘npIoAisifed P»oEuﬁ.Cu yean
_§1 sungnp ‘eAewreunyid uapuIAd 112q uepuIdipe[seq ungng G,:w:_w
._N.E_E Seg oy EPlRYNW D ndnpzn 303 ua2 ‘ngnpina 303 ua unung
-np nq ‘uakawq ruiesedes au opupdy ejsed Srurefeq repered
TpI0AT[1819s YN[N[INW ep BUIPE IPUSY B BUIPE Eﬁwc
JoAr[e 1ejeIRY UNJNQ AULIAA UNUO URING WALINY d[1q _“.MENM_MM“
dipi8 unsjo 219y a1g ‘méruuasop 2108 punsnzie UNUO wuc BM_m :w
.e.E._E ep esewrun[ng APPIS! 11GIY uelng YEWLIYIN Stuurdad uap
- uapiuak yeuoy nsnised Aexes uaipa sisye) eApseqd waismy
‘1pA1sada8 uos pyepAeIes 2023 ngg NP
_10k1deA 2 1pAayizea 11q uaxRI13 1sewrded updt yyewpe aAnuered _E..mwm
-3[28 urUISOUUE IA UTULID[SIPILY UTURPIURY urdt unuo ungnp :M .
—sonuAnp wesakay A nnpnu I myund .:ﬁ._oinEW ; Ww«.
1sepAej J1q UruAWId ue4st au utuewrelde au Yne BIZ NPIOATW r_c,mw
‘npioAnind ap au G0Ar[Ze N "IPZISSS YRWLIYIA ‘ny$nunjos uﬂmaan
~ayynuw ep eyep nuNFNp I1q WHSANYNU A[f NSNS0 A @:uﬂg :E 2
reyeq nénuuA[sDs UdT undnp nq pjues d[Iq [MQUEIS] Mp =_= ot
-[eY [nqUEIS] W) BPUI[SY ‘npAnpInu 24 SUIAIS ID[PPEZYAS Mu m:.n
303 ap UIPUNULIAPPEZYRS UI[RAIPAY ULURING YRWLIYIA 2t uMﬁwn
ppifop umwnw Youwq wgap ap Au uIsiAes U st ULI[AA!

‘luepAap 1awyy ueyns nyunbng :iuephaus 1y

x

zowid1q eyed udpad ueputueyd JajA9p oA U2PULIS[IIAJ UBpauR 'y
. [1p2 2£1pay Sy $nuuapsns elrepse) pawdny unded [az9 suey
q edtide Sruppa aAtpay Yeisoy sump 141 1a11q StwpyIp Iapa5ek
Bf 2I2[2PEZUAS NPIOAIPa weadp 1apous[ds 1aq uspund o
‘tprefSudes refewresrey yeoedey
1UIS33I0q UNA[ASP 11q NS TYep UId Ie[Dye) 24 195RADy LIRpIP
rest utdt und nq Lefueyns uiieieg ‘ipze tefesded ou urdt ungnp
q nsnufo(] ‘mstwe 1pdisyeq 2pUmISn Y05 Y05 ururdna yey sy
pAnpnus o3 ep te[ueo pIkas ep rejuedeulo [01 epuiseur$njo uru
[0 $ nq umng "1pre[I0£112)508 TULIR[I2UNY UOS U I LId[IajeATy syes
ua 1sdoy uniagaArres ‘uayiapSios TUI[O$ YIZNwW Id[apusuey oA
PPUIZES IpUWIdILH MPIOAIIIaA Jappwalk Jodtus[uaznp 1pousigo
1 Lefdnsuaw uepsuey aa 1appezyas apuisadyeq zisyeonq znsin
1{e1eg deydoy, eoridy purdt Arey ruere ungnp urduaz aa yndng
uepniny eputuepAopy 1y nstaqded myey 1sday ddI2[UIq ‘Sturpisay
0] 2213[U1q ‘SnwnIny uezey ad1ajulg nrwES Temoundo yaook
13195 rurrejunio jeAnery zoSerey urdi NPULIIPUD[ZS LIRNO0S 4]
PUIZES “Ie[ZeqUIE) UpUIjeIe) 19y UnUN[opeuy $nuwniny Ieppes
Nq updI 1911121508 11$ar ‘nproirded nungnp jouuns uruLpez
98 NS DT ULUEINg WALME [t tunuey] U 24 1US1Q) YI[T[AS 31
*d WISy urueyng yewLiyi 1pzn8 1a[2zns ueo 1saakow ururre|
388 3ndng urueyng warmgy St tunuey ‘néruuezey urdy ungnp 5n
ndng 3223328 LR} ‘U[QS 11q ynAnq uepAajy 1y ‘nétwasns 1zeg
°4 94 L12[23yeq o[t LIe[UO) dueyes UruIBULI Ye[{o] TejureAnSIa SEINER]
D 38e ppisakuraf jerey 1oy ep[nquelsy 1pALreyqeqy[r utuiif 6egy

.

‘pap wngaoaawunsnp nauey e[se ewry ‘wirgadang eurd
unuo ‘dnwod eutrepoprioy yrjuerey uideres TwiLId[reARy yrjzny
“wi§202193508 184eg ‘wiGeoee 104 epurue unuo “yerejo urpey
UBWN[SOIN UG eIR[O WIED0Y WIUAQ Wepe ng, ‘Ip[e Tetey 11q
en34n eounfoq nedey epue o YRWLIYIN ‘TpAIIqaja8 eurure)

3

8¥C

132



Der ausgewahlte Textauszug zur Beantwortung der Verstandnisfragen

£0€

-eyy nans 11q uakap(aq urdt youriid afrured epuresi(] 'IpAp[Rq TuIseu
-[e$oq ururrures appey ndnpjo a8ua[no ejjex eputueA qewLyIN
jurzepnyt 24 unong ‘uruered curgipezn8 ‘urfejy s1pIefIesoy apursad
ururse[zey UIka$ 19y uapau Jeuesut aprey O ‘npIoAIjiqe[o zisepAej
UaZeq BURSUT A IpI JeIZ ISB[ZR) BP UIP[E ‘e Ia12p ‘IIpIRIRZ ISB[ZE)
uifa$ 19} ‘TpeLIEpE) UBWEZ 13T NUNFNP[O AU ungnnpnu 325153
op19[o8 uapyzowtiof rurrem3Anp uayInInA epunjof uIpfe ‘Bf Iepey
O “TpueyNS 11q epuIdeq 1pfe eIE[ZE] BNy ‘epuiseq Ipfe 05 qewLIyIN
2p ULP[AdIAD) 'IPIAA TeIey efewded ap ojAQ) mpioAp(p1al 1seLLIRY
15 UepUIP[e LI BWdes Nq ULUE)[NG WALINE UR[O Stwowaod 1w
-maxorey $tjue 3o Jepey aundnq UIUIZRY 3p UAEZ ‘pawahtp ‘wid
22998 2p uaq ke, eiuos u2ldagas IP[eY NQ ‘UELNNS WALNH
JIN09pa ZIS
-JeyRI [U2q Yeunjerq eIe[ej[ey 209pes uapznd o apiqid 1sare zeirg
$USJIN] ZIUISIW J9P3 J2IPZAU BIEPNI0 ZIS cunkapi8 uaq aprey O,
‘np1oAIpRq deasd 1iq
ajdoq ep yewLyIN Tpap gokruped 141 Sy eueq ap PurIes LW
0 ewe oA undadakip euneues ‘wnioAnuwunénp o3 TkeH,
‘NPIOATUWIASS [UBUIG 2P 982 IIPYE) IULRURS eoLy ‘mstwrewey st
-1oud uakaun)iq ‘BfS? BP ULURING WAL ;dP[eyiay Ziuis1apid 04|
“the rue)) yewLyrA Diepidepuapy und nq ‘WiuwIng DRSEH,,
:pajhos 1a[uadald uepui|
- U121 ISIAYEY [[BQES I ISAUUE Yeqes O MPIOATWIA)ST [UTSAWUNS
-np nungnpjo sty edoq ururdawe repey nq ‘«duny nunuod urueurs
TRUIA QULX ‘NPIOATW)ST Youni3 o[t [sauue 19j2s nq YewWLYIN 1P
-[nunAnp epre[joA m$ad e[ey oA BUTURYID Aexeg np1oAnys a1dr nun3
1Feoe[ISe 9)peq! UTUITWIE) URUTS JEWTA HSTIWIULINS UNZN B[Ze] rwrd
-e4 uepungnpjo 241y 11q MNOMY ‘HSIWTPUERZEY Te[Ure[Ue pdad ok
-1ured nzead) 9 N[zng zis$1191s08 nppiwed ng ‘néruneseq Aaw
-a1218 eune 1812153 TUISI[[PSAS[ST ULIASI 1Y 13nde/ ueurg rewrtjy np
-104ne[ue tirziufed ap 1 areUit y2) quirzawpi$ie uryewyiN
o[t ISippesynA uruaIRUTW ‘TUISEAUTD 3 TPUSY APITIUED S0y nq eput|

(409

-S€ URUIS IRWIA TPUR[UWIRUIL) P 11383 NQ [T 2IBUIWI JIq YIDIOUT 9P
~uISipEsyNA anaw g s1pArwr aipiqeo £a¢ 1q 1§esedewedes mﬁ:._w:
DSy ‘Tpueulg €20 i ueded nunq ‘op asuniof zisupyu eney ..:,vx
305 £38 11q a140q Yere[o Yiuay, Tprea arduad 191 mucc.uNs uruaq
-qm Nq 2 2qqy{ 20Ut J1q aprrwred uepides yerejo aAmny :L..v_s.usx
‘UBPRUIUI[E UBULID) USPIUNUEY P WAY ‘NIE [UI[awa) urursakiny
yewiyiy pepideaunipy eiuos uepewsifed 1q rewwny piea u
~edesoy ‘La[R{oN uLdppIduad 18nsied edeurme ung 1oy rurrejifes
apaqqny 11q yndny aa refdesay yre eurdiyeq a4 nénfop uide aa urdou
-n8 eprepidey pPpuIg npiofirenys) apiapunsd _Ew& E.E]:Em. w
=9[81 nq A ‘npI0Anyeq [0S 11q ‘efes 11q ToAnyrd uaIeIRq BP INYRA a4
uaxredop $ound yeqes apjI[[zo euULIR[EIOU YasYNA 17eq un [nque)s|
Jofurey ep ejunuQ np1oA1diq dndjo ifesre 11q $oq uejo ozwi_i B
Jyey pepidexpurpy wopey aa fey onow apurps ueulg EE:\.A

Ipe[seq ofounninA rura2108 teny) Yerejo urezelpes 1q uapa 1PwizIy
SULIDP)ST ULULI[NG WAL 229pes 11998 ay1ie) yeie[o wezeipes m__
SUBSUL M[1 UBYOS JUISIEPI T[UeWSO) N2ASTY "IP[IFop ep uesur 1q _:@.
S[EW U2)ey TISTWRWERIO WeZRIPES IIq [NQYBW B[St vée Euamm m
Snwsnaey sunaynu yiuwezeipes Ienya) Yelremnpana iseq Em BSeq
PUWYY eIey epuIselio unundewnyy I-uealq ‘eSeq waisny LE:»
“1Ip UspunzoS uny[ey ap way urieyuny woy ep esed S&:{ FE..V_
Wezeipeg spapyes pueed ‘epeeyInua sa’ ‘mSnwing ruew
“PZ 11q unye a4duas Sn rsewsdepjezn uaaIepes UTURSe] WaISIY

‘pap 8 ‘zow

=30 . ¢
R 08 1uas nay anjo ‘efe yieg amQ), S[219)9) rurueyuTW $IAII(]

133



S0¢
-ut ‘g "TpIAPagALY IUNIPPIS PUIST UBUIEZ YN[N[NW 1Y ‘1D I9H
‘1pAieureizey deadd 11q [M{eW eUISLqRq UIPIPWIS
‘IP[ROR[R AP TULDI UTUIPUSY P Yep[Rynu Heaue Y0214 Iseqeq 1
-eawy Nq 90AF ‘MISNWNZD 1Ke[op UBPUNSIN[IOZ UIUBUNINO [ULIG
aAIjAsw 0 B[R AP WY ‘urdl sPY NN, WAY Bp YRLIYIN
‘NpI0Z ep YOd ‘Wiynuw jod
uepurside 1sexaq ungnpojeredwr ‘ng ‘npAngnplo zisupyw w@. uaz
-eq 907 03 urueunNjo dnpng Jopragap 1wak yeoedewere nuo UL
-of uriapIagap ue[0 YoA ‘ep snsny [uiaug wseq 11g "IP[Zop unywnU
Yowswnzn eun$njo YoA uruewreryey 11q 3ning sjfog HSWIpPa 1y
-2 uepuljeIe) LIA[A[EAQS BI[RJ] BIUOS USWSY URD{IP[E TUISEPE BI[BI
‘s1ay S, eA1op 1-ueydey] ue[o [[LIESEQq JEPRY UNUO BIUOS UBPESE(
umeideyy soreqieg ‘u212)sof nunond Sp IPIS[ZIULP UILIUBWSO
.a.?nw unp(is Y03 turued uruupe Aeres apuiipps ederes
‘npundnp a41p Zew(o wiuew 11q BASA WIJIZEA 11q [WAUQ Ye[[esu],
‘TpIeA uRWIRZ 11q UDEA BAR UO ZD{3S ZNUIH ‘HSIUND Yelouw od
1320108 au e1aRpy 17 ueo 9p nund wndop U YRWLIYIN
“tppiga a1 184es opunuQ ULUE)NG A IPAP QIS Jep{ISt PPPULIZN
uyau nig ‘oydn Ziusyeoedewreinun ejse 1feIeZUBW ZIUIZ22100)
-umny apursdey 2o apeP{IP 2P IANWED DI 1Y UP[O BZIUIPE UIZIS
‘WnUE)[NG ZIUISIAPA NRNW YOI 1Uaq ‘ZIUDSII[IqapPI3 epurURWEZ BW
-jeq ursouns ruek ‘11azn wese LR [ }PWYRZ I1q afijaawr wngnp
10 $twized aputiazn ey nq zuniqedeweseqisiey eyep I1q nyRd,,
"T)BZN BYRWLIYTA TPIRA TP
-Jou 1zeq apuriazn Gigey 11q ApuT uakann uepuedaLay uLUeUIS
JziutpAesio Suaf $ed 1wk axsay DS, TpIeA eyEp Z0S 11q
131past 303 14awajAQs UIPUII] ‘IPIP JBWIN ZIUISULSUL yndng,,
‘myezn 35a8uano
L[S B IPAIGAAIp AU BPUISISIEY JI3[ZQS NQ YRWILIYIA
_jurAawuzn 1uaq INJo AN TBA WIIAIIS OULIANIR JOAIURIARD
Jiawed Lide eueq uewAd[NS UBING Ziueqeq eoLAY wniokie Seew
2oULI2)0X “WNANINWAW 11q A3Z0P 1SN ULIAIRPES Ug “WIF2apappal

0€

yeleurdis eziuige ‘wowops 1yss) epudisiey une twren8Ancy
dofnisued rurremBAnp cwredunp 31 wiuaq nures nq wrue)ng,

IP[P(S 241198 witpe 11q ‘miSnuwyo 1z
-dny ueurg rewnpy Tpap wnIoAips eou ‘urpa (aey LIR[UNg 12qesaq
o[ WL} eure ZewreAe[iSIey Jefeynur J1qS1Y 1ZIUneues uzis,
‘IPA)St L12[asy njop unfe 13ipise; ur yafusno) 1p
“ZISIeYRI ZBIIq WLIEPNO0T) “Wiepunioz youid ewe wip1ajst yow
=19 12qUOs ®[ze] eye(] “WNIOAIPa 1IGa) 1ZIS "WIUapIA[uafIq 141 Y03 1z
-tuigippiqeded 1appu utzis uag IapIqeUEUr Ie[uefeweue uepeuRs
24 Te[UeARIITUR) 121G "UIKBWIO 1ZBA3INW Tepey Nq ‘UBUIG TewA,
‘néunassiy widiperseq el
“BUIBLIOZ LIRITUTS 1Z8Q UTUBWSNUOY YewLIYIA ‘1pap  Jodumdes 181
~[pzn3 unuo ‘508 yod wirad weyp ‘wiIpewpgis uaq unueng,
Bt
J1q uspunznA urueuls IewWIpy ;znunsiofLpgis iseu najerez nq 13
~I[[9708 nq 2uId1 UNUNZEAI) JePEY Nq W JRWIHy WIPUagaq Yo,
‘npuop
epjijueidey opurda[zod yewnryy wiueimg 1w ziurpuagag,
“PANP 1S3 USISA NZNY O “YIPTUE) 0 JUIA U1 21971
eunyo wey, 1ppideq aLaqqny yruipdede Syt o ppzns od
905 ewue yndny Yo7 ‘1pas aknured JIaqe1aq Iyt 1sad1Ied YRy
‘IPAp  ‘wnIoAns Yawzag aft
B3y upyes (diiwe)) “wipeimo eyep zexq $efusmo, Yewrgiy
‘np10A1pa1as Turdne urures uesur T04ninjo
9paaA ueided urdt sawruaquip dnumo ururrednsusu uepauey ruel
‘UB[LILe Yee[0 [920 AULIDIPUY YewLyIN ‘np1odn103 1311 ejze; eyep
“USpIA[Ie) W) uepUTjRIR) JRUIPEY SPI[[ZO ‘TTUIEd nq 0y yeoe[o
[dagas ng ‘npioAnfnmp4n yereure wey uepse yninq ngnpAnp
BYewLyry urueurs ap 1sdapy mstwpieyd pAeyy eurnpAn Japau
“BSJa nuns 11q epuDpey $nwio Imysaw uspauniq ey ‘IpIRA WU

134



L0€
1p(i8e auik unuey
JwnIoAtpa [NQey Jexjeues 11q YnAnq o3 eisn UeUIS AL,
‘NPIOATWA)ST YAUWIISQF eHYIde NUNQ SUIPIU BuIE nsruuagaq
303 op warmy unsnw 104n108 nkojqe 19meIeA 24 1qesay wasd)
-ynuw 1duded urueisn ‘nuns wngop uryeWLYIN undnq woLny,,
‘1pigo eurSeny urWAIINE BIUOS ‘IPIP ZBUIL[O
yizn8 11q 2140q apuriak a1qdry urueAunp wizry Pzn8 yod 90),
‘pétreseq [ISLU nUNq UBUIg
“Ip1 azIonw 11q ng ‘ménwio uekey ep uewifa[ng ueyng runuey
.Nq BIRZURW 11q WIS
-a)ynuw au WIYE[[Y Zunjeq eAeunjop uaPSNA BpUISEIR AIRUTW DI
“Ziumyeq IepmyS() TPWIS, MpUOp BIBPIS) BIUOS U [18ap 04
nunio8 [2zn8 24 Juez Ieped AU ApuId! WHZE] NG TRUIN ‘pued
-0q epizny 2125 “odneq $ound ep idexpuapy ziunjeq ‘ziunyeq,,
“[pUD[sas B[UBIAAIY YRWILIYIA TPIBA 3P
-J1 11q UaAdWazZUAq BSTUILRUL 3P yod apunzny néruwinses uewssng
:m::m wnuey  Ipap z13209paihas nunsngop utde uepuisere L9
~>TUTW UTUTIUIED YRWLIYIA JEPIS() ‘Udjiereq Saungd ‘uepurued uru
~1S2IPUTI UTUTIWIED YRWLIYIA PYepIdeypupy pUis Wideyuny,,
néepjeA euIseqeq YeLIYI TPAIURUIRZ W) ururu
-1jeq uno ‘1p[ireA 24aday 1a4RyIN “nSTWUURLIZEY BqRIE 1] 181pd une
QP T 14] ‘NpIoATUR[I0Z ZEIIq UIRNID SmyjoA eqery ._v‘_m_w_::nt_m
-ey [ULIq UepuLR[Eqere Aeres 71581121508 U IaIpt apes Jepey Mook
-swuniof ap 1qiS WAL A TUNUEY Yeduy IPIR[SIILWE[O 1eseq
ap od ‘opey HaP[INL jies 1014e8 11q 1edeq urdn yewjo uepels
“1pap 1q18 1u
~esur Y[ey 1211q UBPEIIS Z1IAPIS 31 1a7RADY [IPGR], S1W WIPana ey
howrzof Lapezn$ 1zeg "WIpI>ad epuLIE[URPAIW dgareynu nu
_9m0u unwnIwg udt yeunn apziwrp uepeidoy nq waLMH,
m$rwzn] [unuey|
soutkap ‘unpedewro dagas akasipey 11q MOY 18ueyIay ‘ZIuasaw
-128 1S WP UNH,, ULING WALING TPIS[SILU)SI YewW ey ep uej[ng

90€

WLy 1$9 8Ads ‘uewidamng ueyng tunuey edejas has ng

~ZUI9PI3 35209P2 UNUWIW 1Z1S ‘U URING D3,

LZIuIsI[iq Jrpunuelfey aur
-2P{[[2z08 JeIqe) 9p Uy “Srurres Jo[uapaikas dipid unye unye ajiq ep
-ursese y[eH “$nuwioAiIpaias epue rude ¥neq uike apr néngop ursau
-n3 eounyeq uapada) O “zurjey| Jepey jees 11q ejzey us epeo ‘eSeq,

JI9[12)5T yyewr
-$n[nq a[uizls zIuauUe DRSEH 2A ziueqeq Jeuny ‘Zznunund wnfop
uizis ung o woay ;ziusyeoeded su anees o ‘apaday o wiuEyNg,
‘nStunses eseq  sznunsnw namod suisaday S1ey 1uaq

epurweq $ound nuns Iepy 17 HedR[O Wedw Jiq UIpzZIS Wwesed,
"NPIOS NANIOS 0 JA ‘IPAUND [ewryl ep 1few
-e[ngn WISLI0Y YRWLYIA "NpANpINW ep uepue ngny$naey 219y 1

-UD{I UNIYNUW Ja1epes ‘B npAnpnw tepey O néurepred ep eyep Laf
-208 Sture$numd trepey znx npiodnunsnp ruidipesed snmpnuw a1q
1gipeureses oursans 1A epuidipuein yeqes eseq wajsmy puezn
eutue uruese ] WISy eIIAR) I1q UD{eA BUBD Y2I2UNINS TB[MOY ‘TP
~1oA rexey afourraa unpe uspurid(disuaid snsyew 24219y 11q ‘yew
-uyi uefewuersoy ueppewuermy Yad ruiiurpey 1qi8 1ssuuy

MpI0A1pa Yesawr 303 ap 112108 au eouky tpArewded

UIST LRy ULURUIS ‘UTST ISIPUSY ‘IpATpuLn$aped1o8 Syexpieynjy np
~1041)S1 Y03 U)[NG YeWLIYIA NUNq 37 “np10oAnya18 yeunyt ahaday 18
=132 jixe) urueurg exuos und py] ‘npAnung 1epy 61 und O ‘pueuesak
=9 (EWLIYI "NPIoANINp J0U IFIPIaA SUISTPUDY [2AAd A& Znop 1y
=98 uLueUIg JewIy ‘eduod zedaq Snwmnany 1duyeriq eurdeq uat eisey

Sumnzuew 1$ipzed SUIpUY UL I[RINT, PUIST UIGRIDY TPIRNTS 1qRID

uejo eouod zedaq $nwmamny apurdt 1Gipansarad aurdt uruLIRmIny Jou

A1z yewyry nérwded uewez 11q unyed epif 11q asAapazau eIuos

Uepuisewi>e a)apeq! UIUIIWe Ue)ng YewLIyIjy byepideyauiipy

‘NpI0ATIPa WeAdp Jeder ‘MypuaaA 11q 18masyeq

BIR[UO UTYE[[Y ULl LIDJOW[IGIPS WRAID BUIjEARY [BULIOU ULIB[UBS

135



“Biiyiik sanatkar ve bityiik bir asikmus, bu sadece sanatkir o

makla basarilamaz,” dedi. Ve fisildar gibi “Biz galiba biiyiik bir hat
islemisiz,” diye s6ylendi. Hiirrem bu konuyu uzatmak istemiyordy
Hiirreme gore Riistem Pasanin damathiga secilmesi asla bir hata de
gil, cok isabetli bir karard1.

“Gidelim artik Hiinkar'im, torunlarimiz bizi ve annelerini b ck
lerler”

Kanuni de Hiirrem de bu muhtegem gériintiiyii hep hatirlag
lar. Ancak ne Mihrimaha ne de baskasina bu gordiiklerinin ne a
lama geldiginin bahsini yapmadilar. Mihrimah ise bu manzarayls
sik hayal etti. Ozellikle her gece gozlerini kapayinca muhtesem ta
lo yeniden canlaniyor, Mihrimah'in mutlu bir yiizle uyumasin sa
liyordu. 3

Mihrimah kendi gerefine verilen yemek igin sofraya oturdu. Yi
kiymetli hediyeler aldi. Ancak onun goziiniin éniinde hal o m
tesem manzara vardi. “Mihri'nin ve Mah'in bir arada gozii
bundan daha giizel, daha kiymetli ve daha anlamh bir hedi
kimseye nasip olmamustir;” diye diistindii.

Aslinda o muhtesem a1 seyredenlerden biri de Mimar Sinai
Tepedeki kalin govdeli bir agacin arkasina gizlenmisti. O sa
seferlik gelmemisti. Her 21 Mart aksami burada olacakt:. Yani
yettikge burada olacakti. Her ne kadar bu muhtesem goriinti, K
Sultan’t kadar giizel olmasa da o bu tabloda Mihrimah’ g6
Bu sefer Mihrimah'in mutlu sesini de duymus, heyecanina v
luguna sahit olmustu ya, artik 6lse de gam yemezdi.

1558 Mart ayinin sonuydu. Mihrimah ¢oktandir gérmedig
zenlerini gérmek icin Edirneye gitmisti. Esi Ristem Pasa da
dayd. Riistem Edirnede adina yapilan kervansarayi, koprity
de Bizans devrinden kalma kimsesiz kadinlarin sigmak gibi
dig1 bir evi kapatmak iizere iken Mihrimah Sultan oray: a
mamasiny, hatta imar edip, her yil 6denecek bir tahsisat ayirn
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Abstract

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit tlrkisch-deutscher bilingualer Sprachférderung.
Hinsichtlich dieser Thematik wird das Augenmerk darauf gelegt, in welchen
schriftsprachlichen  Bereichen tlrkisch-deutschsprachige Jugendliche eine bilinguale
Sprachforderung bendtigen und worin die Ursachen der nicht standardsprachlichen Elemente,
die die tirkisch-deutschsprachigen Schilerinnen in ihren Schreibaufgaben in beiden Sprachen
vorweisen, liegen. Des Weiteren wird erklart, dass auch wenn die tiirkisch-deutschsprachigen
Jugendlichen einen Text zuerst in ihrer Erstsprache Turkisch und daraufhin diesen in ihrer
Zweitsprache Deutsch lesen und bearbeiten, nicht automatisch von besseren Leistungen in
ihrer Zweitsprache auszugehen ist. Der zu lesende und zu bearbeitende Text stammt aus dem
Roman Mihrimah. Ask-1 Sahane von NASIDE GOKBUDAK, der als literarische Grundlage im
Zentrum der empirischen Untersuchung mit den drei tirkisch-deutschsprachigen
SchlerInnen steht.

Neben den C-Tests, die zur Erhebung des Sprachstandes der ProbandInnen eingesetzt wurden,
wird auch aus den Fehler- und Wortschatzanalysen ersichtlich, dass tirkisch-deutschsprachige
Schilerlnnen sowohl in ihrer Erst- als auch in ihrer Zweitsprache gezielt gefordert werden
sollten. Aufgezeigt wird in diesem Zusammenhang, dass sich im @Osterreichischen
Bildungssystem Mangel bezuglich des bilingualen Unterrichtsangebotes und des fehlenden
Unterrichts in tirkischer Sprache herauskristallisieren. Dabei wird erklart, dass es geeignet
waére, die zahlreichen bilingualen Modelle und Konzepte, die in den unterschiedlichsten
Gebieten des Nachbarstaates Deutschland als Schulversuch durchgefiihrt wurden, auch in das
Osterreichische Bildungssystem umzusetzen. Hierzu werden die Sprachforderkonzepte nach
HANs H. ReicH und vor allem die Argumente der Autoren ALMUT KUPPERS und CHRISTOPH
SCHROEDER, die flr einen Ausbau des tlrkischen Herkunftssprachenunterrichts in einen
modernen Fremdsprachenunterricht pladieren, in den Fokus genommen.

Am Ende der Diplomarbeit wird die Frage aufgeworfen, ob nicht auch der tirkische
Herkunftssprachenunterricht — so wie die européischen Nationalsprachen Englisch,
Franzosisch,  Spanisch, Italienisch und Russisch - zu einem  modernen
Fremdsprachenunterricht, von dem nicht nur turkischsprachige, sondern genauso alle

anderssprachigen Schulerinnen und ganz Europa profitieren kann, ausgebaut werden sollte.
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This diploma thesis is concerned with the promotion of Turkish-German bilingualism in the
Austrian education system. With regard to this topic, special attention is devoted to the
examples of written language in which some Turkish- and German-speaking students need
bilingual language support, and in which the causes of the non-standard forms, produced in
written assignments in both languages, are identified. Besides, it is highlighted that even if the
Turkish- and German-speaking adolescents read and edit a text firstly in Turkish, i.e. their
first language and then in German, i.e. their second language, it is not automatically assumed
that they will achieve better results in their second language. The text to read and edit comes
from the novel Mihrimah. Ask-1 Sahane by NASIDE GOKBUDAK, which forms the literary
foundation stone in the center of this empirical research conducted on three Turkish- and
German-speaking student volunteers.

In addition to the C tests, used to survey the language level of the test subjects, the error and
vocabulary analyzes show that Turkish- and German-speaking students should receive
specific support both in their first and second language. It is pointed out in this context that
shortcomings in the bilingual teaching and the lack of instruction in the Turkish language
emerge in the Austrian education system. Hence, it is emphasized that it would be appropriate
to implement the numerous bilingual education program models and concepts, applied in
various areas of Germany as a school experiment, also in the Austrian education system. For
this reason, the concepts of HANs H. REicH and also all the arguments of the authors ALmUT
KUPPERS and CHRISTOPH SCHROEDER, Who plead for an expansion of teaching Turkish into a

modern foreign language (MFL) curriculum, serve as the principal focus of this study.

At the end of the diploma thesis, this study raises the question of whether Turkish like the
other European national languages such as English, French, Spanish, Italian and Russian
should be included in an MFL curriculum at schools, which could therefore benefit not only

the Turkish-speaking students, but also all the other language learners and all Europe.
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