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Vorwort

Auf den StralRen Wiens vernimmt man vielerlei Sprachen, sei es Deutsch, Englisch, romanische
Sprachen, slawische Sprachen, Turkisch, sowie manch andere und natirlich auch Arabisch. Sie
werden von Generation zu Generation weitergegeben, gesprochen und konserviert. Durch Stu-
dien, die sich mit Fremdsprachen im osterreichischen Kontext beschaftigen, besitzen wir bereits
ein groRes Wissen Uber viele, aber noch lange nicht alle. Wenig ist beispielsweise Uber die
Anwendung der arabischen Sprache der Wiener und Wienerinnen bekannt oder inwiefern sie

an die zweite Generation weitergegeben oder verwendet wird.

Infolgedessen widmet sich die vorliegende Arbeit dem Thema der arabischen Sprache der zwei-
ten Generation arabischer Immigranten in Wien und soll einen objektiven Beitrag zur aktuellen

Situation und Funktion der arabischen Sprache in Wien leisten.

Mittels Fragebogen erhielten wir Daten von 99 Personen, die mindestens einen arabischstam-
migen Elternteil haben und deren personliche Sprachbiographie in Bezug auf das Arabische fir
uns relevant waren. Der Schwerpunkt liegt hierbei auf der Ermittlung linguistischer Faktoren,
wie zum Beispiel die funktionelle Differenzierung zwischen Dialekt und Hochsprache oder die
ortlich- beziehungsweise personengebundene Verwendung der Umgangssprache. AuBerdem
nahmen 14 Personen, die einen der arabischen Dialekte als Mutter- beziehungsweise Erstspra-
che besitzen, an den Sprachaufnahmen teil, die personlich durchgefuhrt wurden. Anhand einer
funfteiligen Bildergeschichte erz&hlten sie in ihrem eigenen Dialekt eine spontane, frei erfun-
dene Geschichte, die im Nachhinein transkribiert, ibersetzt und mit der Theorie sowie der Aus-

wertung des Fragebogens verknipft und analysiert wurde.

Durch die Zusammenfassung der theoretischen Konzepte (ber die arabische Sprache und die
durchgefiihrte empirische Studie ergaben sich interessante Resultate, die zum einen sprachwis-
senschaftliche Theorien bekréaftigen und zum anderen neue Erkenntnisse mit sich bringen.

Dementsprechend wird diese Arbeit am Ende die angestrebten Antworten liefern.



Inhaltsverzeichnis

ADDIAUNGSVEIZEICNNIS ...t nre s i
TabEIENVEIZEICANIS ...t \Y
TranskriptioNStabelle...........cooi i VI
1. Einleitung [Isilak, Bruchmann]............cccooiiiiiie e 1
1.1. Einfuhrung in die Fragestellung [Bruchmann] ...........c.ccocriiiiiiiiiinciec e 1
1.2, MethOdiK [ISTHIAK].......coueiiiiiieee e 2
1.3, Forschungsstand [ISHAK] ........cccooueiiiiiiiiiie e 5
1.4. Forschungsfrage [BruChmann]..........ccocooiiiiiiiiiii e 6
1.5. Aufbau der Arbeit [BruChmann] ... 7

2. Geschichte und Gegenwart arabischer Migration in Osterreich [Isilak, Bruchmann] 8
2.1. Definition ,,Arabische Welt“ [Bruchmann] ............cccooiiiiiiiiieie e 8

2.2. Die zweite Generation arabischer Immigranten in Osterreich und Wien

[BrUCNMANN] ..ttt sae et ra e e e sbeeneenre s 9

2.3. Begriffserklarung [ISHaK] ........cccoveiieiiiie e 12
3. Theoretische Konzepte [Isilak, Bruchmann] ..........ccccccooiiiiiiiiiie e, 15
3.1. Die arabische Sprache [Isilak, Bruchmann]...........ccccocooiiiiniiiineseeen 15
3.1.1. Altarabischer Sprachtyp und neuarabische Dialekte [Bruchmann].............. 17
3.1.2. Die arabischen Dialekte [Bruchmann] ..........cccccooiiiiiininineeees 18
3.1.3. Geographische Unterteilung der arabischen Dialekte [Isilak] ............c.......... 20

3.2. Sprachbiographien und Registerdifferenzierung [Bruchmann] ...........ccccoovvviiiinnn. 32
3.2.1. Arabisch als Erst- bzw. MUuttersprache ..........cccoovoiiiiinenineee 33
3.2.2. Diglossie innerhalb der arabischen Sprache...........ccccooveiiiiiiiiicicce e, 35
3.2.3. Bilinguismus und Zweitsprachenerwerb...........cccccoviiiiiii i, 37
3.2.4, L COdESWILCHEN .......oi ittt 38
3.2.5. RegisterdifferenZierung........ccccveiieiiieiie st 39

3.3.  Sprache im soziologischen Kontext [ISHakK] ..........ccccovieiiiiiiiiie e 43



3.3.1. Sprache als Merkmal personlicher Identitat...........ccccooeiiiiiiiniiiieiciiee, 45

3.3.2. Sprache und Sozialer StatUS............ccoeiiriiiiiiii s 47

3.3.3. Sprache und GesChIECHL ..........cooiiiiiii e 49

4. Empirische Untersuchung [Isilak, Bruchmann]...........cccooiiiiiiiinceeee, 52
4.1. Vorstellung des Projekts [Bruchmann] .........cccooeoeiiniiiniiieeeesesesesese e 52
4.2. Ergebnisse [Isilak, Bruchmann].........cccooiiiiiiiie i 52
4.2.1. Statistische Auswertung des Fragebogens [Isilak, Bruchmann] .................... 54

4.2.2. Statistik — Schlussfolgerung [ISilak] .......ccccoovveiiiiiiieiii e, 70

4.2.3. Fallstudien Sprachaufnahme [Isilak, Bruchmann]...........ccccccooviiiiiiiiinnnn, 71

4.2.4. Transkriptionen — Schlussfolgerung [Bruchmann] ..........ccccccoovviviiieiiiiennnn, 77

4.3. Analyse [Isilak, Bruchmann] ..........ccccoceiiiiiiii e 77
4.3.1. Fragebogen [Isilak, Bruchmann].........ccccocooiiiiiniiiiieeseeeee, 77

4.3.2. Sprachaufnahmen [Isilak, Bruchmann]..........ccccooiiiiiinnnceee, 99

5. Conclusio [BruChMEaNN] .........oouiiiiiiiiiiieeeee e 103
LItEratUIVEIZEICNNIS ...ttt bbbt 105
ANNANG bbbt b bbbttt 109
Anhang 1: Abstract [deULSCH] .......cooiiiiii e 109

Anhang 2: Abstract [eNgliSh] ... 110

Anhang 3: Sprachaufnahmen: Transkription und Ubersetzung...........ccccevvvvereneee. 111

Anhang 4: BildergesChiChte ...........cccouiiiiiiiiiic e 129

ANNANG 5: FragebhOgeN ......ccvviieiie ettt 130
Anhang 6: Logo, Flyer, Poster ,,Arabisch der zweiten Generation®........................ 138

Anhang 7: Facebook Seite ,,Arabisch der 2. Generation .............cccoveeiveniiernennnn. 139



Abbildungsverzeichnis

Abbildung 1: Die ,,Arabische Welt* als Arabische Liga .........cccccocoviiiiiniiiiiiin e 8
Abbildung 2: Eigene Darstellung: Bevolkerungsgruppen Osterreichs 2017 ............ccccveunaee, 9
Abbildung 3: Eigene Darstellung: Bevolkerungsgruppen Osterreichs 2002 .................cc........ 10
Abbildung 4: Eigene Darstellung: Bevolkerung 2002 nach arabischen Geburtslandern......... 11
Abbildung 5: Eigene Darstellung: Arabische Karte nach sprachlichem Kriterium................. 15
Abbildung 6: Eigene Darstellung: Die 5 arabischen Dialektregionen ...........ccccccocevvvevvinenen. 21
Abbildung 7: Eigene Darstellung: Dialektregion Arabische Halbinsel ............ccccccovveiiinnen. 21
Abbildung 8: Eigene Darstellung: 5 Dialektgruppen der Arabische Halbinsel ....................... 22
Abbildung 9: Eigene Darstellung: Dialektregion Mesopotamien-Anatolien............c..ccccoc.... 24
Abbildung 10: Eigene Darstellung: Dialektregion Syrien-Palastina..............ccccccoevevveieinennn, 27
Abbildung 11: Eigene Darstellung: Dialektregion Agypten-Sudan.............cccccocevrverereennnnse, 28
Abbildung 12: Eigene Darstellung: Dialektregion Magrib ...........coccoovviiniiiiiiiiniinieiesenn 30
Abbildung 13: Eigene Darstellung: ,,Sprachsituation der arabophonen zweiten Generation® 33
Abbildung 14: Eigene Darstellung: Modellteil Erstsprache .........ccccocveveiieiiveve i, 34
Abbildung 15: Eigene Darstellung: Modellteil DIgloSSIe...........coovviiiiieiiiinciiseeeee, 36
Abbildung 16: Eigene Darstellung: Modellteil BilinQuiSMUuS...........cccoeiiiiieninininieeee, 37
Abbildung 17: Eigene Darstellung: Modellteil Codeswitchen .............ccooviveiiiiiiiciecennn, 39
Abbildung 18: Modell der Registerdifferenzierung..........cccccevveveiieiieie e 40
Abbildung 19: Eigene Darstellung: Sprachverhaltnisse eines Agyptischsprachigen in Wien. 42
Abbildung 20: Frage: Geschlecht und AITEr ..o, 54
Abbildung 21: Frage: Staatsblrgerschaft..............ccoveiiiiiiic e 54
Abbildung 22: Frage: In Osterreich geboren und aufgewachsen............cccceceeeeeeeeievenennne, 55
Abbildung 23: Frage: Herkunftsland der MU ............ccooiiiiiiiiiicc e, 56
Abbildung 24: Frage: Herkunftsland der Vater...........ccocviiiiiiiiiiccec e, 56
Abbildung 25: Frage: Inter-ethnische und ko-ethnische EItern ..........ccccccovivieiiieie e, 57
Abbildung 26: Frage: Gesprochene Sprachen innerhalb der Familie ............cccccoeiviiiiiinnnne. 58
Abbildung 27: Frage: Kommunikationssprache mit MUTEr ..., 58
Abbildung 28: Frage: Kommunikationssprache mit dem Vater ...........ccccooceviveveiieiivennsiiennnnn 59
Abbildung 29: Frage: FreUNTESKIEIS ......cc.uiiiieiiieiie ettt 59
Abbildung 30: Frage: Sprache im FreundeskreiS.........ccoveiviiiiiie i 60
Abbildung 31: Frage: Sprache am ArbeitSplatz ..........cccovviiiiiiiiiiicee e, 60



Abbildung 32:
Abbildung 33:
Abbildung 34:
Abbildung 35:
Abbildung 36:
Abbildung 37:
Abbildung 38:
Abbildung 39:
Abbildung 40:
Abbildung 41:
Abbildung 42:
Abbildung 43:
Abbildung 44:
Abbildung 45:
Abbildung 46:
Abbildung 47:
Abbildung 48:
Abbildung 49:
Abbildung 50:
Abbildung 51:
Abbildung 52:
Abbildung 53:
Abbildung 54:
Abbildung 55:
Abbildung 56:
Abbildung 57:
Abbildung 58:
Abbildung 59:
Abbildung 60:
Abbildung 61:
Abbildung 62:
Abbildung 63:
Abbildung 64:
Abbildung 65:

Frage: Sprache der konsumierten Medien ...........ccoocoveiiniiiinnenieseencee e 61
Frage: Sprache der INternetnULZUNG ........ccooeieriiiiniiieeee e 61
Frage: Allgemeine ArabisChKENNTNISSE ..........ccevveiieiieiiiie e 62
Frage: Allgemeine Arabischkenntnisse (zusammengefasst)...........c.cccevevvennen. 63
Frage: Hocharabisch KenntniSse...........ccovveiviieiiiie e 63
Frage: Verwendung des arabischen und lateinischen Alphabets..................... 64
Frage: Arabisch im Kontakt (6 fehlend) ..........cccocveveieiiiie e 65
Frage: Individuelles Alltagsarabisch (5 fehlend) ..., 65
Frage: Schul- und Berufshildung ...........cccoooiiiiiiiiiiiiccc e 66
Frage: Schul- und Berufshildung ...........cccoooeiiiiiiiiiiicee e 67
Frage: Religionsangehdrigkeit (6 fehlend) ..o, 67
Frage: Berufstatigkeit der EIern...........ccoovove i 68
Frage: Bildungsgrad der ERern ... 68
Frage: Die arabische Sprache und Identitat ...........ccccccevveirieieeie e 69
Ein oder beide Eltern arabischer Abstammung...........cccccooveviieiieiieiicsecceenn, 78
Arabischkenntnisse bei beiden und einem arabischen Elternteil ..................... 78
HOCharabiSChKENNINISSE........ccviiie e 79
Sprache innerhalb der Familie 1 ..., 80
Sprache innerhalb der Familie 2 ............ccooveiiie i, 81
Arabische ko- und inter-ethnische Partnerschaften der Eltern............cc.cc....... 82
Dialektanwendung der Agyptischsprachigen............cccocceveveveveceereeeiereceennen, 83
Dialektanwendung der TunesisChSPrachigen...........ccoovevereneieneseneseeeeens 83
Dialektanwendung der Irakischsprachigen ............ccccoceveiieiiieve e, 84
Dialektanwendung der Syrischsprachigen ...........cccccvvevieiie i 84
Dialektanwendung der 4 Dialektsprechergruppen im Vergleich.................... 85
Arabischkenntnisse nach Geschlecht ..o 85
Hochrabischkenntnisse nach Geschlecht ... 86
Schulbildung nach Geschlecht L..........cccooviiiiiiiiiici e, 87
Berufstatigkeit nach Geschlecht 1..........cccoovviiiiiiiiicc 88
Sprache und Identitdt nach Geschlecht ..., 90
Identitatsempfinden durch GeburtSort ..o, 92
Identitatsempfinden nach Hocharabischkenntnissen ...........ccccccovviiiiiienn, 93
Freundeskreis nach Sprachidentitat ............cccoceii i, 94
Arabischkenntnisse nach Bildung L.........ccccooeiiiiiininieiiee e 95



Abbildung 66: Hocharabischkenntnisse nach Bildung ............ccooeiiiniiiniiieec e 96

Abbildung 67: Arabischkenntnisse nach Bildungsgrad des Vaters ...........cccocveveiieieeneiinnenn 97
Abbildung 68: Hochrabischkenntnisse nach Bildungsgrad des Vaters..........ccccccoevevveveiiennnn, 98
Abbildung 69: Arabischkenntnisse nach Bildungsgrad der MUtter .............ccccoevviveieeiecinennen, 98
Abbildung 70: Hocharabischkenntnisse nach Bildungsgrad des Mutter ............c.cccocevvinnnen. 99

Tabellenverzeichnis

Tabelle 1: Arabischkenntnisse nach GeSChIECht 2 ...........covvviiiiiiiiiii e, 88
Tabelle 2: Arabischkenntnisse nach GeSChlECht 2 ...........cocovviiiiiiiinc e, 89
Tabelle 3: Arabischkenntnisse nach Abstammung der EItern ..., 91
Tabelle 4: Arabischkenntnisse nach BildUNG 2.........ccovoiiiiiiiiiiieee e, 96



Transkriptionstabelle

Transl_<r|pt|ons- Beschreibung® und Lautschrift Arabischer
zeichen Buchstabe

’ stimmloser laryngaler Okklusiv [?] i

stimmhafter bilabialer Okklusiv [b] <

stimmloser postdentaler Okklusiv [t] <

Stimmloser interdentaler Frikativ [0] &

Stimmhafte dental-palatale Affrikate [d3] z

Stimmloser pharyngaler Frikativ [h] z

Stimmloser velarer Frikativ [x] ¢

Stimmhafter postdentaler Okklusiv [d] 2

Stimmbhafter interdentaler Frikativ [0]

[

Stimmbhafter alveolarer Vibrant [r]

Stimmhafter alveolarer Sibilant [z]

Stimmloser alveolarer Sibilant [s]

Stimmloser prapalataler Sibilant [f]

Stimmloser velarisierter alveolarer Sibilant [s]

Stimmbhafter velarisierter postdentaler Okklusiv [d°]

Stimmloser velarisierter postdentaler/alveolarer Okklusiv [t]

AN e [ || D N = IR O P> | = | T

Stimmhafter velarisierter alveolarer Sibilant [zf]

Stimmbhafter pharyngaler Frikativ [€]

Gl ele ||| &G Lleelee | b b GG GG e C

g Stimmhafter velarer Frikativ [y]

f Stimmloser labiodentaler Frikativ [f]

q Stimmloser uvularer Okklusiv [q]

k Stimmloser postpalataler Okklusiv [K]

I Stimmbhafter alveolarer Lateral [I]

m Stimmbhafter bilabialer Nasal [m]

n Stimmhafter postdentaler Nasal [Nn]

w Stimmhafter bilabialer Halbvokal [w]

h Stimmloser laryngaler Frikativ [h]

y Stimmhafter mediopalataler Halbvokal [j]

Z Stimmbhafter prapalataler Sibilant [3]

¢ Stimmlose dental-Palatale Affrikate [tf]

g Stimmbhafter postpalataler Okklusiv [g]

r Stimmbhafter verarisierter alveolarer Vibrant
d Stimmhafter velarisierter interdentaler Frikativ

Lvgl.: Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte.

Wiesbaden: Harrassowitz. S. 11-13
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Vokale

Kurzer vorderer bis hinterer tiefer ungerundeter VVokal [a]

e Kurzer vorderer mittelthoher ungerundeter Vokal [e]

i Kurzer vorderer fasthoher ungerundeter Vokal [i]

u Kurzer hinterer fasthoher gerundeter Vokal [u]

€] Kurzer mittlerer mittelhoher ungerundeter VVokal [a]

a Langer vorderer bis hinterer tiefer ungerundeter VVokal [a:]
€ Langer vorderer mittelthoher ungerundeter Vokal [e:]

1 Langer vorderer hoher ungerundeter VVokal [i:]

0 langer hinterer mittelhoher gerundeter VVokal [o:]

i Langer hinterer fasthoher gerundeter Vokal [u:]
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1. Einleitung [Isilak, Bruchmann]
1.1. Einfihrung in die Fragestellung [Bruchmann]

In Wien, der Stadt groRer Sprachenvielfalt, ist unter anderem auch die arabische Sprache stark
vertreten. Sie wird nicht nur von der zugewanderten Ersten Generation arabischer Herkunft,
sondern ebenfalls von deren Kindern, der sogenannten Zweiten Generation, die bereits in Wien
aufgewachsen sind, gesprochen. Zwar ist dies bekannt und es wird auch dartber diskutiert,
jedoch gibt es keine genauen Zahlen oder Untersuchungen beziiglich der Frage, wie viele dieser
Zweiten Generation der arabischen Sprache (noch) machtig sind, oder welches Arabisch sie
uberhaupt sprechen. Immerhin ist der arabischsprachige Raum sehr gro3 und umfasst viele Her-
kunftslander der in Wien lebenden Ersten Generation, welche oft, aber nicht gezwungenerma-
Ren die arabische Muttersprache an deren Kinder weitergibt. Ob und wie die Wiener und Wie-
nerinnen mit arabischen Wurzeln nun Arabisch sprechen oder einen der arabischen Dialekte
beherrschen, stellt die zentrale Forschungsfrage dar, die im Rahmen der vorliegenden Arbeit

beantwortet werden soll.

Die arabische Sprache ist ein komplexes Sprachkonstrukt, das sich besonders durch die funkti-
onelle Differenzierung zwischen der geschriebenen Hochsprache und den gesprochenen neu-
arabischen Dialekten auszeichnet. Dementsprechend bietet der Sprachkontakt zwischen dem
diglossischen Arabisch und der deutschen Sprache im Gsterreichischen Kontext einen sprach-
wissenschaftlichen N&hrboden fur die vorliegende empirische Untersuchung. Es nahmen 99
Personen, die mindestens einen arabischen Elternteil haben und in Osterreich aufgewachsen
sind, an unserem Fragebogen teil und gaben uns anhand ihrer Antworten einen kleinen Einblick
in ihre Sprachsituation und Einstellung zur arabischen Sprache. Unterstutzt wird die statistische
Auswertung der erhobenen Daten mit Sprachaufnahmen, die durch 14 Fallbeispiele arabischer
Muttersprachler und -innen ein noch konkreteres Bild tiber eine generationsubergreifende Kon-
servierung der arabischen Sprache im nicht-arabischsprachigen Umfeld illustrieren sollen. Um
die Hocharabischkenntnisse besser analysieren zu kdnnen, war urspriinglich geplant, von den
14 Personen, die eine Bildergeschichte in ihrem Alltagsarabisch wiedergaben, dieselbe Ge-
schichte auf Hocharabisch schriftlich zu verfassen, jedoch erklarten sich hierfur zu wenige be-
reit, um aussagekraftige Ergebnisse zu bekommen. So wurde dieser Teil aus der Arbeit gestri-

chen.



Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist die Untersuchung der Arabisch Sprachkenntnisse der zwei-
ten Generation arabischstammiger Immigranten in Wien aus sprachwissenschaftlicher Perspek-
tive. Obwohl die Begriffe Sprache und Kultur schwer voneinander trennbar sind und sich in
manchen Disziplinen berschneiden, wird versucht, zu Themen wie Integration und Immigra-
tion, welche durch den empirischen Teil der Arbeit hatten n&her behandelt werden kénnen,
Distanz zu wahren. Es sollen in erster Linie linguistische beziehungsweise soziolinguistische
Zusammenhange, Ursachen und Auswirkungen in Bezug auf die Anwendung der arabischen
Sprache der zweiten Generation ermittelt werden. Weder ist es das Ziel dieser Arbeit, sozialpa-
dagogische oder integrationspolitische Analysen zu skizzieren, noch kulturgesellschaftliche
Aspekte wie Intoleranz, Vorurteile oder Diskriminierung zu behandeln.

1.2. Methodik [Isilak]

Wie bereits in der Einleitung angesprochen, wird in dieser Arbeit versucht, den jetzigen Zustand
des arabischen Sprachgebrauchs der zweiten Generation arabischstdimmiger Jugendlicher zu
ermitteln und zu analysieren. Im Gegensatz zu einer Langsschnittstudie, bei der das For-
schungsobjekt tber einen langeren Zeitraum beobachtet wird, um unter anderem eine Verande-
rung oder Auswirkung festzustellen, ist diese Arbeit eine Querschnittstudie.? Es wird also der
Ist-Zustand ermittelt, da wir im Rahmen einer Masterarbeit keine Langzeitstudie zu diesem
Thema machen konnen, bei der beispielsweise ein Vergleich zwischen den Generationen in

Bezug auf ihr Sprachverhalten stattfinden konnte.

Die empirische Untersuchung erfolgt mithilfe eines Fragebogens sowie Fallstudien von Sprach-
aufnahmen. Zunéchst wurde fiir den quantitativen Teil der Fragebogen zur Erhebung flr die
Arbeit relevanter Informationen erstellt, der aus verschiedenen Fragevarianten besteht. Einer-
seits bedienten wir uns der Likert-Skala, die eine Auswahl aus Antworten von ,,trifft zu* bis
,Hrifft nicht zu* ermoglicht. Die Likert-Skala dient besonders gut zur Ermittlung der personli-
chen Einstellung zu bestimmten Aussagen, wobei sie in unserem Fragebogen meist zwecks
Selbsteinschitzung in den Sprachkompetenz- sowie Identititsfragen verwendet wurde.® Des

Weiteren wurden geschlossene Fragen mit einer Auswahl-Skala erstellt, um so standardisierte

2 vgl.: Sankoff, Gillian (2005): Cross-Sectional and Longitudinal Studies. In: Ammon, Ulrich [Hrsg.]: Sociolin-
guistics/Soziolingusitik. Handbiicher zur Sprach- u. Kommunikationswissenschaft. Bd. 3.2. Berlin: de Gruy-
ter. S. 1003-1013

3 Menold, Natalja und Bogner, Kathrin (2015). Gestaltung von Ratingskalen in Fragebdgen. Mannheim: GESIS
Leibniz-Institut fur Sozialwissenschaften. In: http://www.gesis.org/fileadmin/upload/SDMwiki/Archiv/Ra-
tingskalen_MenoldBogner 012015 1.0.pdf [Letzter Zugriff: 25.07.2017]



http://www.gesis.org/fileadmin/upload/SDMwiki/Archiv/Ratingskalen_MenoldBogner_012015_1.0.pdf
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Antworten zu erhalten, die uns die Auswertung mit SPSS* erleichtern. Der Aufbau des Frage-
bogens und die Auswertung mit SPSS wird im Kapitel 4.2. genauer behandelt.

Befragt wurden Personen der zweiten Generation arabischstimmiger Immigranten, die in Os-
terreich geboren und aufgewachsen sind und mindestens einen arabischstammigen Elternteil,
unabhingig von welchem arabischen Ursprungsland, haben. Wurden Teilnehmer nicht in Os-
terreich geboren, so miissen sie zumindest vor dem Schulalter nach Osterreich gekommen sein
und die Schule hier besucht haben. Fir den Fragebogen kommen auch jene Personen in Frage,
die keine Arabischkenntnisse vorweisen konnen. Anders bei den Sprachaufnahmen, wo nur

Personen teilnehmen, die Arabisch flieRend beziehungsweise als Muttersprache sprechen.

Den Fragebogen online ausfullen zu lassen, war eine bewusste Wahl, um einerseits mehr Per-
sonen zu erreichen und andererseits den Befragten das Gefiihl der Anonymitét zu bieten. Eine
solche schriftliche Befragung bringt bereits eine objektivere Beantwortung der Fragen mit sich,
da es bei einer mundlichen Befragung vorkommen kann, dass der/die Befragte sich durch die
Anwesenheit des Interviewers beeinflussen lasst. Dadurch dass der/die Befragte den Fragebo-
gen alleine ausfiillen kann, wird angenommen, dass er/sie wahrheitsgemaRer antworten werde.>
Online geschieht alles noch anonymer, was fur Probanden angenehmer ist und wodurch sie

mdoglicherweise objektiver antworten.

Die online erhobenen empirischen Daten werden vorerst ohne eine Verbindung mit der Theorie
und ohne deren Uberpriifung deskriptiv behandelt.® Es werden die Ergebnisse anhand von ei-
gens erstellten Diagrammen, Tabellen und einer Beschreibung prasentiert. Jedoch wird bei
manchen Ergebnissen auch Erklarungsbedarf entstehen, warum ein Zustand so ist, bzw. aus
welchem Grund bestimmte Verdnderungen eintreten. Hier soll die nomologische VVorgehens-
weise eintreten, bei der die Analyse der anhand des Fragebogens gesammelten Daten stattfinden
soll. Als Basis fur unsere Analyse werden unter anderem die Informationen aus dem vorherge-
henden theoretischen Teil der Arbeit dienen, der mittels sorgfaltiger Bearbeitung von verschie-
denen Quellen, d.h. durch eine Sekundérdateanalyse entstanden ist. Diese in den Sozialwissen-

schaften (ibliche Vorgehensweise kann als deduktiv beschrieben werden, da wir von der Theo-

4 «“Statistical Package for the Social Sciences”; Computerprogramm zu Auswertung von statistischen Daten
5 Vgl.: Stier, Winfried (1996): Empirische Forschungsmethoden. Berlin (u.a.): Springer
6 Vqgl.: Schlobinski, Peter (2005): Phasen des Forschungsprozesses. In: Ammon, Ulrich[Hrsg.]: Sociolinguistics/
Soziolinguistik. Handblcher zur Sprach- u. Kommunikationswissenschaft. Bd. 3.2. Berlin: de Gruyter. S. 997
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rie ausgehend unsere vorher erhobenen Daten interpretieren werden. Bezuglich des theoreti-
schen Teils ist auBerdem zu erwahnen, dass die zur Veranschaulichung selbst erstellten Land-
karten nicht zu 100 Prozent den realen Grenzen entsprechen, sondern recht vereinfacht darge-

stellt wurden.

Gurtekriterien fiir eine empirische Forschung sind Objektivitat, Zuverlassigkeit und Validitt.’
Um ein mdglichst objektives Ergebnis zu erzielen, findet in dieser Arbeit eine anonyme Daten-
erhebung und eine theoriegeleitete Analyse dieser Daten statt. Die Zuverlassigkeit bei einem
Fragebogen, der von den Befragten die Einschatzung ihrer eigenen Kompetenzen verlangt, ist
jedoch auf diese Art nicht ausreichend gewahrleistet. So wurde hier eine weitere empirische
Komponente hinzugefiigt, um diese Kompetenzen auch teilweise nachprifen zu kénnen. Dies
soll anhand der Sprachaufnahmen mancher Probanden geschehen, die im Fragebogen angege-
ben haben, dass sie Uber Arabischkenntnisse verfligen und auch bereit waren, eine Sprachauf-
nahme machen zu lassen. Fir diesen qualitativen Teil der empirischen Datenerhebung wurde
allen Probanden dieselbe Bildgeschichte vorgelegt, die sie in eigenen Worten in ihrem Alltags-
arabisch wiedergeben sollten. Die Bildgeschichte wurde so gewéhlt, dass darin einfache VVoka-
beln auftauchen, die uns als Indiz fur bestimmte Dialekte innerhalb der arabischen Sprache

dienen konnten.

Mit Validitat als Gutekriterium ist gemeint, ob eine Studie fir die zu erforschende Gruppe auch
wirklich gultig ist, d.h. reprasentativ ist.®2 Dies war bei der Art unserer Rekrutierung der Pro-
banden nicht méglich, die als ,,Schneeball-Sampling* beschrieben werden kann. Die fiir diese
Studie vorbereiteten Flyer und Poster wurden an manchen universitaren und kulturellen Insti-
tuten sowie in bestimmten Cafés, wo wir ein geeignetes Publikum vermuteten, verteilt und auf-
gehangt. AuRerdem wurde in fur die Studie relevanten Facebook-Gruppen dafir Werbung ge-
macht. Interessenten meldeten sich bei uns oder fiillten den Fragebogen online aus und leiteten
diesen auch an Bekannte und Freunde weiter, somit ,,sprach sich das Projekt herum®, was mit
dem Schneeball-Prinzip zu vergleichen ist.® Dadurch kann eine Reprasentation der tatsachlich
in Wien lebenden arabischstdammigen Personen beziiglich des Verhaltnisses der Zahl an Frauen

und Mé&nnern sowie anderer demographischer Merkmale wie Alter und Bildung nicht erreicht

"Vqgl.: Atteslander, Peter (2005): Schriftliche Befragung. In: Ammon, Ulrich[Hrsg.]: Sociolinguistics/ Soziolin-
gusitik. Handbiicher zur Sprach- u. Kommunikationswissenschaft. Bd. 3.2. Berlin: de Gruyter. S. 1063
8 Vgl.: Atteslander, Peter (2008): Methoden empirischer Sozialforschung. Berlin: Schmidt Verlag, S.61
% Vgl.: Schlobinski, Peter (2005): Phasen des Forschungsprozesses. In: Ammon, Ulrich[Hrsg.]: Sociolinguistics/
Soziolingusitik. Handblcher zur Sprach- u. Kommunikationswissenschaft. Bd. 3.2. Berlin: de Gruyter. S. 996
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werden. In der Befragtengruppe des Fragebogens und auch der Sprachaufnahmen dominieren
weibliche Teilnehmer, was sich wiederum mit dem ,,Schneeball-Prinzip* erkliren lésst, oder
auch mit einer moglichen héheren Bereitschaft von Frauen, bei einer soziolinguistischen Studie
teilzunehmen. Demographische Merkmale der Teilnehmer werden weiter unten im Kapitel

4.3.1 genauer prasentiert und diskutiert.

1.3. Forschungsstand [Isilak]

Nach einer detaillierten Recherche zu diesem Thema, bestatigte sich die vorherige Erwartung,
dass es zum Sprachverhalten und zur Sprachkompetenz arabischstdimmiger Personen zweiter
Generation in Osterreich keine expliziten Studien oder Werke gibt, bis auf ein polnischsprachi-
ges Werk aus dem Jahr 2003. Agata Nalborczyk verfasste es nach einer von ihr durchgefiihrten
soziolinguistischen Forschung, worin sie versuchte das Sprachverhalten arabischer Immigran-
ten in Osterreich in Bezug auf Arabisch und Deutsch zu ermitteln.'® Da es das Buch nur in
polnischer Sprache gibt, ist uns der detaillierte Inhalt leider nicht nédher bekannt. Aus einem von
der Autorin selbst verfassten Artikel im Internet ist herauszulesen, dass sie unter anderem die
Diglossie - Situationen von Arabisch und Deutsch verglich und diese von den Studienteilneh-

mern bewerten lieR.!

Dass es auRer das oben erwahnte Werk, was aufgrund der gewahlten Sprache in Osterreich nur
wenigen zuganglich ist, keine weiteren gibt, kdnnte damit zusammenhé&ngen, dass die arabische
Community in Osterreich bei weitem nicht so groR ist, wie die tiirkische oder jene der ex-jugo-
slawischen Lander. Denn hierzu existieren den deutschen Sprachraum betreffend neben pada-
gogischen oder soziologischen Studien auch linguistische, wobei jedoch bei allen der Aspekt
der Integration eine groRe Rolle spielt'?, was in der vorliegenden Arbeit bewusst nicht bearbei-

tet wurde, da es sich um eine soziolinguistische Studie — mit dem Schwerpunkt auf der Lingu-

10 Nalborczyk, Agata S. (2003): Zachowania jezykowe imigrantow arabskich w Austrii. Warschau: Dialog Wy-
dawnictwo Akademickie

11 Nalborczyk, Agata S. (2002): Die Perzeption der Diglossie von Immigranten in deutschsprachigen Landern
am Beispiel der Arabophonen in Osterreich. In: TRANS. Internet-Zeitschrift fiir Kulturwissenschaften. No.
13/2002. URL: http://www.inst.at/trans/13Nr/nalborczyk13.htm

12 Beispiele hierfiir u.a.: Weiss, Hilde (2007): Leben in zwei Welten: Zur sozialen Integration auslandischer Ju-
gendlicher der zweiten Generation. Wiesbaden: Verlag fir Sozialwissenschaften
Fassmann, Heinz; Dahlvik, Julia [Hrsg.] (2012): Migrations- und Integrationsforschung — multidisziplinare
Perspektiven: Ein Reader. Gottingen: Vienna University Press
Herzog-Punzenberger, Barbara (2017): Ungleichheit in der Einwanderungsgesellschaft. Intergenerationale
Mobilitat der angeworbenen Arbeitskréfte in Osterreich. Wiesbaden: Springer




istik — handelt. Speziell zum Spracherwerb von Kindern mit Migrationshintergrund wurde bei-
spielsweise von 1999 bis 2003 eine Langzeitstudie an den Schulen in Wien durchgefthrt, bei

dem eine Sprachstandserhebung stattgefunden hat.*3

Ahnliche Intentionen, wie die der vorliegenden Arbeit, bei der die Sprachkenntnisse erhoben
werden sollten, hatte Erszébet Zelliger in ihrer Studie ,,Schulung, Sprachkenntnisse, Sprachge-
brauch in einer Emigrantengesellschaft* aus dem Jahre 1997. Sie fiihrte Untersuchungen bei
der ungarischen Community in Osterreich durch, wahrend sie neben der Sprachstandserhebung

auch einen Vergleich der ersten und zweiten Generation durchfiihrte.'4

Die arabischstammigen Wienerinnen und Wiener betreffend gibt es nur eine padagogisch aus-
gerichtete Masterarbeit mit dem Titel ,,Muttersprachlicher Arabisch-Unterricht an Pflichtschu-
len in Wien®, bei der die Autorin eine Umfrage durchfiihrt, um den Sprachgebrauch von Volks-
schulkindern zu erheben, die einen muttersprachlichen Unterricht in arabischer Sprache besu-

chen.®®

1.4. Forschungsfrage [Bruchmann]

Folgende zentrale Forschungsfrage soll im Rahmen dieser Arbeit beantwortet werden:

Spricht die zweite Generation arabischstammiger Immigranten in Wien

Arabisch?

Um diese Frage zu beantworten werden die Arabischkenntnisse der zweiten Generation ara-
bischstammiger Immigranten genauer betrachtet und es soll ermittelt werden, wie (Dialekt,
Hochsprache, gemischt), wo (Schule, Freundeskreis, Familie), wann (privat, beruflich) und
warum (arabischsprachige Eltern, Religion) Arabisch gesprochen wird.

13 Brizi¢, Katharina; Peltzer-Karpf, Annemarie; Rabitsch, Eva (2006): A kuci sprecham Deutsch. Sprachstands-
erhebung in multikulturellen Volksschulklassen: bilingualer Spracherwerb in der Migration. Wien: Bundes-
ministerium fur Bildung, Wissenschaft und Kultur.

14 Zelliger, Erzsébet (1997): Schulung, Sprachkenntnisse, Sprachgebrauch einer Emigrantengemeinschaft. In:
Dialectologia et Geolinguistica. Vol. 5. 99-107

15 Lgjri, Raoudha (2010): Muttersprachlicher Arabisch-Unterricht an Pflichtschulen in Wien. Islamisch — Religi
onspadagogische Masterarbeit an der Universitat Wien
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1.5. Aufbau der Arbeit [Bruchmann]

Die Struktur der Arbeit orientiert sich nach dem Ziel, herauszufinden, ob und wenn ja, wie die
zweite Generation arabischer Immigranten arabisch spricht. Die ersten Kapitel sollen Auf-
schluss dartiber geben, um wen es sich bei der so genannten Zweiten Generation handelt, wie
die Immigrationsgeschichte deren Eltern, als diese in Osterreich einwanderten, verlief und wie
deren aktuelle Sprachensituation in Wien aussieht. Die Klarung der hier zugrundeliegenden
Termini wie zum Beispiel ,,Arabische Welt®“, ,,Araber, oder ,,Zweite Generation* tragen zu
einem Allgemeinverstandnis tber die geografische und linguistische Verbreitung der arabi-
schen Sprache sowie Uber die sozialpolitische Situation der arabischen Bevolkerung im inter-
nationalen und Osterreichischen Kontext bei. Sprachtheoretische Konzepte mit Fokus auf der
arabischen Sprache legen im weiteren Verlauf der Arbeit die Basis fur die aufgeworfene For-
schungsfrage und klaren weitere grundlegenden Begriffe und Theorien, welche — wenn es die
Untersuchungen erlauben — mit dem empirischen Teil der Arbeit verkniipft und beantwortet
werden konnen. Ein Kapitel beschéftigt sich ausfihrlich mit den geschichtlichen, aktuellen,
politischen, religiosen, sozialen und sprachwissenschaftlichen Aspekten in Bezug auf die ara-
bische Sprache und liefert im Anschluss einen groben Umriss der arabischen Dialektologie.
Einige der komplexeren Konzepte werden zwecks besserer Orientierung durch bekannte

sprachwissenschaftliche Modelle oder eigene Darstellungen grafisch unterstitzt.

Der empirische Teil setzt sich aus einer quantitativen Studie mittels Fragebogen und einer qua-
litativen Studie mittels Sprachaufnahmen zusammen, deren jeweilige Ergebnisse in einem Ka-
pitel dokumentiert und in einem weiteren analysiert werden. Die Analyse der gesammelten Er-
kenntnisse resultiert aus der Zusammenfassung der theoretischen Konzepte und den Ergebnis-
sen der empirischen Daten. Bei diesen Daten handelt es sich zum einen um die statistische
Neuzusammensetzung durch Fragenverknupfungen einzelner Auswertungen des Fragebogens
und zum anderen um die Textanalyse basierend auf der Transkription und Ubersetzung der
Sprachaufnahmen. Unter Bezugnahme auf den aktuellen Stand und die von uns erforschten
Ergebnisse soll am Ende der Arbeit ein Uberblick tiber die behandelte Thematik und vor allem

eine Annédherung an die Forschungsfrage geschaffen werden.



2. Geschichte und Gegenwart arabischer Migration in
Osterreich [Isilak, Bruchmann]

Die ersten arabischen Einwanderer der ersten Generation kamen, ausgehend vom Alter der heu-
tigen zweiten Generation, schatzungsweise in den 1970er Jahren nach Wien und trugen zu einer
noch vielfaltigeren Bevodlkerungslandschaft im kulturellen sowie sprachlichen Sinn bei. Die
Einwanderer stammten aus den unterschiedlichsten Landern der arabischen Welt, wobei Agyp-
ten am starksten vertreten war. (siehe Diagramme in 2.2.). Der Begriff ,,Arabische Welt“ ist ein
sehr dehnbarer und kann je nach geografischen, sprachlichen oder politischen Aspekten unter-

schiedlich interpretiert werden.

2.1. Definition ,,Arabische Welt* [Bruchmann]

Auf der unten abgebildeten Karte sind die arabischen Staaten gelb markiert, wobei hier die
Grenzen nicht mehr auf dem aktuellen Stand sind. Beispielsweise ist Sudan noch nicht in Sudan

und Stdsudan getrennt.

Abbildung 1: Die ,,Arabische Welt“ als Arabische Liga®®

16 Meyer, Glinter [Hrsg.] (2004): Die Arabische Welt im Spiegel der Kulturgeographie. Mainz: ZEFAW nach: G.
Barthel, Giinter; Stock, Kristina (1994): Lexikon Arabische Welt. Wiesbaden: Reichert.
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Die Zugehorigkeit zur Arabischen Welt 18sst sich, wie gesagt, auch nach dem sprachlichen Kri-
terium definieren, schlielich dient Arabisch auch in nicht-arabischen Landern als Amtssprache
oder Minderheitensprache, wie zum Beispiel in zentralafrikanischen Staaten, Iran, Turkei und
anderen. Der Verbreitung der arabischen Sprache widmet sich im Anschluss Kapitel 3.1 ,,Die

arabische Sprache® und illustriert diese detaillierter anhand von Sprach- und Dialektkarten.

2.2. Die zweite Generation arabischer Immigranten in Osterreich

und Wien [Bruchmann]

Heute leben ca. 8 Millionen Menschen in Osterreich, wovon ungefahr 70.000 zur arabischen
Bevolkerungsgruppe zéhlen. In Wien sind ca. 14.000 von insgesamt 2 Millionen Einwohnern
arabischer Abstammung. Hier sei jedoch zu beachten, aus welchen Faktoren sich diese Zahlen
zusammensetzen. Wie viele Arabischstimmige tatsachlich in Osterreich leben, ist generell
schwierig einzuschétzen. Deutlich ist jedoch, dass es sich um eine vergleichsweise ziemlich

kleine Bevolkerungsgruppe handelt.

Bevolkerung Osterreichs 2017
nach Staatsangehorigkeit

0%

5%_\ (

Osterreich
8% m EU-Staaten, EWR, Schweiz
* Europa, inkl. Turkei
Amerika
% m Arabische Lander (Asien, Afrika)*

Abbildung 2: Eigene Darstellung: Bevilkerungsgruppen Osterreichs 2017

17 Statistik Austria: Bevélkerung zu Jahresheginn 2002-2017 nach detaillierter Staatsangehdrigkeit. In:
http://www.statistik.at/web_de/statistiken/menschen_und_gesellschaft/bevoelkerung/bevoelkerungsstruk-
tur/bevoelkerung_nach_staatsangehoerigkeit_geburtsland/index.html [Letzter Zugriff: 02.02.2017]
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http://www.statistik.at/web_de/statistiken/menschen_und_gesellschaft/bevoelkerung/bevoelkerungsstruktur/bevoelkerung_nach_staatsangehoerigkeit_geburtsland/index.html

Viele der ersten Generation nahmen erst im spéteren Verlauf der Einbiirgerung die 6sterreichi-
sche Staatsburgerschaft an. Anhand deren arabischen Herkunftslandern l&sst sich somit zum
einen ein ungefahres Bild zeichnen, wie sich die arabische Bevélkerung in Wien im Zeitraum
der Einwanderungswellen bis heute zusammensetzt und zum anderen auf die Abstammung der
Zweiten Generation schlielen. Im Vergleich zur prozentuellen Aufteilung der Bevolkerungs-
gruppen 2017 zeigt Abbildung 3, dass sich diese zwischen den grolien Bevolkerungskategorien
seit 2002 nicht stark verandert hat. Die Kategorien Afrika und Asien, welche die arabischen
Lander als Untergruppen beinhalten, stellen jeweils 1 Prozent der Gesamtbevdlkerung dar. Hin-
sichtlich der Aufteilung der arabischen Geburtslander gibt es hauptsachlich aufgrund der Ein-
wanderungswelle seit 2015, sehr wohl VVerschiebungen. Die syrische Bevolkerungsgruppe stieg
von ca. 600 im Jahr 2002 auf ungefahr 42.000 im Jahr 2017 und Uberholte somit die Zahl der
Einwohner dgyptischer Herkunft. Diese blieb im Verlauf der letzten 15 Jahre im Vergleich
ziemlich stabil und zahlt dieses Jahr mit 6000 Personen um nur 1000 Personen mehr als im Jahr
2002. Fur diese Untersuchung sind jedoch ausschlieRlich die Herkunftslander der Eltern fir die

in Wien lebende zweite Generation von Relevanz.

Bevolkerung 2002 nach Geburtsland_zusammengefasst

2%
5%
Osterreich
m EU- und EFTA-Staaten
Europa (inkl. Tirkei)
Afrika
m Asien

Amerika, Ozeanien, Unbekannt
86%

Abbildung 3: Eigene Darstellung: Bevélkerungsgruppen Osterreichs 20028

18 Statistik Austria: Statistik des Bevolkerungsstandes. Erstellt am 23.05.2017. In: http://www.statis-
tik.at/web_de/statistiken/menschen_und_gesellschaft/bevoelkerung/bevoelkerungsstruktur/bevoelke-
rung_nach_staatsangehoerigkeit_geburtsland/index.html [Letzter Zugriff: 05.07.2017]
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Das Diagramm in Abbildung 4 soll nun einen groben Uberblick tiber die prozentuelle Auftei-
lung zwischen den einzelnen arabischen Herkunftslandern der Ersten Generation liefern und
zur besseren Orientierung, sowie zum Allgemeinverstandnis uber die Themen, die in der vor-

liegenden Arbeit behandelt werden, dienen.

Bevolkerung 2002 nach arabischen Geburtslandern

Agypten

m Algerien
1%
m Libyen

6% Marokko

15% 47% Mauretanien

m Sudan und Stidsudan
Tunesien

® Bahrain
Irak
Libanon

® Oman

m Saudi-Arabien

m Syrien - Arabische Republik

Abbildung 4: Eigene Darstellung: Bevélkerung 2002 nach arabischen Geburtslandern®®

Wie im Diagramm ersichtlich ist, reprasentierte 2002 die agyptische die grofite aller arabischen
Bevolkerungsgruppen in Osterreich. Diese Zahlen stimmen auch im GroRen und Ganzen mit
den demographischen Daten der Eltern, die mittels Fragebogen erhoben wurden, Uberein. Die
Ursprungslander der Eltern verraten uns jedoch nur ansatzweise, wer und wie viele heute zur
Zweiten Generation der arabischen Immigranten z&hlen. Schliel3lich tritt flr diese das Osterrei-
chische Gesetz, das sich nach dem Prinzip des ius sanguinis — Staatsblrgerschaft durch Ab-
stammung — und nicht nach ius soli — Staatsbirgerschaft durch Geburtsort — orientiert, ein. Das
bedeutet, dass der in Osterreich lebende arabische Staatsbiirger die arabische Staatsbiirgerschaft
auf die nichste Generation Ubertragt, unabhangig davon, ob das Kind in Osterreich geboren

wurde.?° Es ist somit weitaus schwieriger, die genaue Anzahl Arabischstammiger der zweiten

19 Statistik Austria: Bevélkerung nach Staatsangehdrigkeit und Geburtsland. In:
<http://www.statistik.at/web_de/statistiken/menschen_und_gesellschaft/bevoelkerung/bevoelkerungsstruk-
tur/bevoelkerung_nach_staatsangehoerigkeit geburtsland/index.html [Letzter Zugriff: 05.07.2017]
20 Fassmann, H.; Stacher, 1. (2003): Osterreichischer Migrations- und Integrationsbericht: demographische Ent-
wicklungen - soziodkonomische Strukturen - rechtliche Rahmenbedingungen. Band 1. Klagenfurt: Drava
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Generation in Wien zu berechnen, da, wie auch im nachsten Punkt ndher erlautert wird, die

Staatsbiirgerschaft keine Rolle fiir die Kategorisierung der ,,Zweiten Generation® spielt.

2.3. Begriffserklarung [Isilak]

Die zweite Generation

Mit dem Begriff ,,Zweite Generation® richten wir uns nach der Definition von Herzog-Punzen-
berger, welche die Gruppe der ,,Zweiten Generation® soziologisch kategorisiert. Diese impli-
ziert zwei Aspekte in Bezug auf den Einwanderungszeitpunkt. Zum einen die in Osterreich
geborenen Personen als Gruppe der ,,Zweiten Generation® und zum anderen jene, die vor dem
schulpflichtigen Alter migrierten, welche Herzog-Punzenberger als sogenannte ,,1,5. Genera-
tion“ bezeichnet?. Letztere wird in der vorliegenden Arbeit als ,,Anderthalbe Generation* be-

schrieben, wobei die Staatsbirgerschaft hier in beiden Fallen keine Relevanz darstellt.

Inter- und ko-ethnische Beziehung

Um die eher veraltete Bezeichnung wie Gleich- oder Mischehe zu vermeiden, wird ,,Gleichehe*
als ko-ethnische und ,,Mischehe® als interethnische Partnerschaft bezeichnet. Schliellich tragt
hier nicht die Art der personlichen Verbindung der Elternteile, sondern deren ethnische Her-

kunft die fiir unsere Untersuchung relevanten Informationen.??

Schrift- und Dachsprache

Als Dachsprache wird eine Sprachvarietét bezeichnet, die Uber anderen Varietéten steht. Unter
dem ,,.Dach* einer Hochsprache befinden sich also Sprachvarietiten, die sich aufgrund geogra-
phischer Distanzen voneinander unterscheiden. Die Verkehrs- oder Amtssprache und auch die
Literatur- oder Schriftsprache eines Landes z&hlen als Dachsprache. Wenn die regional gespro-
chenen Varietéten dieser Sprache aufeinandertreffen, es also zu einem Sprachkontakt unter ver-
schiedenen Dialekten kommt, wird der eigene Dialekt zugunsten der gegenseitigen Verstandi-

gung mit den Merkmalen der universell verstandenen Schrift- oder Dachsprache verbunden.?

21 Herzog-Punzenberger, Barbara (2003): Die ,, 2. Generation“ an zweiter Stelle? Soziale Mobilitiit und ethni-
sche Segmentation in Osterreich — eine Bestandsaufnahme. Wien: Wiener Integrationsfonds und MA 7 der
Stadt Wien. S. 7

22 Baykara-Krumme, Helen (2010): Interviewereffekte in Bevolkerungsumfragen. Ein Beitrag zur Erklarung des
Teilnahme- und Antwortverhaltens von Migranten. TU Chemnitz, Institut fiir Soziologie. S.6

23 Riehl, Claudia Maria (2004): Sprachkontaktforschung. Eine Einfiihrung. Ttbingen: Narr. S. 116f
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Sprachinterferenz

In Folge von Sprachkontakten kommt es zur gegenseitigen Beeinflussung von Sprachen. Wenn
bei dieser Beeinflussung die Regeln der weniger beherrschten Sprache, also meist die weitere
Sprache neben der Erstsprache, verletzt werden, spricht man von Sprachinterferenz. Es muss
also fir eine Sprachinterferenz ein fehlerhafter Transfer zwischen den Sprachen stattfinden.
Wiéhrend diese Sprachinterferenz in eine Richtung stattfinden kann, wie die bereits erwéahnte
Richtung von der gut beherrschten zur weniger beherrschten Sprache, kann Sprachinterferenz
auch einen gegenseitigen negativen Transfer bedeuten, was bei migrationsbedingter Zweispra-

chigkeit der Fall sein kann.?*

Diglossie

Diglossie liegt vor, wenn verschiedene Varietaten einer Sprache nebeneinander existieren, ohne
sich gegenseitig zu beeinflussen. Die Varietdten, also die Standardsprache/Hochsprache und
die Umgangssprache werden in unterschiedlichen Situationen oder Orten verwendet, sie haben
also jeweils andere Funktionen im Alltag. Wéhrend die Standardsprache, die durch Institutio-
nen gelehrt wird, formellen Zwecken dient, findet die umgangssprachliche Varietat eher in in-
formellem Zusammenhang Verwendung. Diese Koexistenz von unterschiedlichen Varietaten

einer Sprache wird als Diglossie bezeichnet.?

Codeswitchen

,Codeswitching* nennt man das Phdnomen, das bei einer Zwei- oder Mehrsprachigkeit einer
Person auftreten kann. Es ist die Verwendung von zwei oder mehreren Sprachen gleichzeitig,
wobei beispielsweise mit der Erstsprache ein Satz begonnen wird, und mit der Zweitsprache
beendet wird, oder auch 6fters hin- und hergewechselt werden kann.?® Wortlich iibersetzt wer-

den kann dieser Begriff mit ,,Sprachwechsel®.

24 Gushchina, Inna (2013): Sprachliche Interferenzen bei Russisch-Deutsch-Mehrsprachigen. Inaugural-Diss.
Philipps Universitat Marburg. S. 20
25 Riehl, Claudia Maria (2004): Sprachkontaktforschung. Eine Einfiihrung. Ttbingen: Narr. S. 15-18
26 Ebenda, S.17/19
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Koiné
Beim Sprachkontakt mehrerer Dialekte und der darauffolgenden VVerschmelzung dieser, kommt
eine neue, gemeinsame Sprache hervor, die durch das griechische Wort ,,Koiné* beschrieben

werden kann.?’

Identitat

Identitat bedeutet fur den Menschen einerseits, dass er mit seinem eigenen Inneren Uberein-
stimmt, ident ist. Diese psychische Ebene der Identitat korreliert andererseits zusatzlich mit
auBeren oder definierbareren Merkmalen, wie Religion, Sprache, Ethnie, Geschlecht, korperli-
che Merkmale etc. All diese Faktoren fiihren zu einer Bildung der personlichen Identitét, also
das, was einen Menschen ausmacht und ihm seine Einzigartigkeit verleiht. Welche Faktoren
die personliche Identitat bilden, bestimmt die Person selbst, indem sie den einzelnen Faktoren
unterschiedliche Wichtigkeit zuschreibt. Beispielsweise kann fiir eine Person die ethnische Ab-
stammung, die Religion oder auch die Sprache eine grofl3e Rolle spielen. So wird sie sich mit
den Merkmalen dieser Gruppen auch beschreiben und ident fiinlen.?®

27 Gaal, Syxtus (2012): Automatisierte Erstellung neuer Sprachkorpora. Ein Beispiel anhand des Létzebuerge-
schen. Hamburg: Diplomica. S. 8
28 Riehl, Claudia Maria (2004): Sprachkontaktforschung. Eine Einfiihrung. Tubingen: Narr. S. 144
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3. Theoretische Konzepte [Isilak, Bruchmann]

In diesem Kapitel werden einerseits allgemeine Kenntnisse zur arabischen Sprache vermittelt
und andererseits verschiedene linguistische sowie soziolinguistische Theorien beschrieben,

welche die Grundlage fir die spatere Analyse im empirischen Teil der Arbeit bieten.

3.1. Die arabische Sprache [Isilak, Bruchmann]

Mit ca. 250 Millionen Sprechern ist die Arabische die meist verbreitetste unter den semitischen
Sprachen und fungiert in 20 Staaten des Nahen Ostens und Afrikas als offizielle Amtssprache.
Zu diesen zihlen Marokko, Algerien, Mauretanien, Tunesien, Libyen, Agypten, Sudan, Dschi-
buti, Somalia, Saudi-Arabien, Kuwait, Bahrain, Katar, Vereinigte Arabische Emirate, Oman,
Jemen, Jordanien, Syrien, Irak und Libanon. Aufl3erdem dient Arabisch in weiteren Staaten als
Minderheitensprache, die keinen offiziellen Status tragt. In Asien zahlen dazu Ost- und Sid-
west-Iran, Uzbekistan, Tadschikistan, Studost-Turkei, sowie Zypern und die Staaten Studsudan,

Nord-Nigeria, Niger, Mali und Kamerun in Zentralafrika.?® Siehe Abbildung 5.
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Libyen

Mauretanien
Tschad

4
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AMTSSPRACHE:  Maghreb: Algerien, Libyen, Marokko, Ost- & Nordostafrika: Dschibuti, Eritrea, Komoren, MINDERHEITENPRACHE:
Mauretanien, Tunesien, Westsahara  Somalia, Sudan, Tschad s
o K ! Iran (O, SW), Turkei {SO), Zypern,
Mashriqg: Agypten, Irak, Arabische Halbinsel: Usbeskistan, Tadschikistan, Stdsudan
Israel, Paldstina, lordanien, Bahrain, Jemen , Katar, Kuwait, Oman, Saudi-A., Zentralafrika {(Kamerun, Mali, Niger,
Libanon, Paldstina, Syrien Vereinigte Arabische Emirate Nigeria)

Abbildung 5: Eigene Darstellung: Arabische Karte nach sprachlichem Kriterium

2 Holes, Clive (2004): Modern Arabic: Structures, Functions, and Varieties. Washington, D.C.: Georgetown
University Press. S.1-2
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Die arabische Sprache und Schrift stellt sowohl in der angewandten Sprachpraxis als auch in
Schriftsystem und Grammatikstrukturen eine Besonderheit dar. Signifikant fur die Anwendung
des Arabischen ist vor allem die Differenzierung und Koexistenz der formalen Hochsprache,
die kaum als Alltags- oder Verkehrssprache genutzt wird und der umgangssprachlichen Dia-
lekte. Infolgedessen kann behauptet werden, dass es sich bei den zahlreichen arabischen Dia-
lekten um die realistische Muttersprache der Arabophonen handelt und die Hochsprache als
sogenannte Zweitsprache erlernt wird. In der Sprachpraxis sind demnach Dialektinterferenzen
zu beobachten, was nichts Anderes heif3t, als dass die Hochsprache kaum Einfluss auf den Di-
alekt nimmt, der Dialekt hingegen sehr wohl auf die Hochsprache. Dementsprechend zeigen
phonologische Merkmale, dass der Dialekt in manchen L&ndern auch die offizielle Standard-

aussprache verandert. Dazu mehr im Kapitel 3.2.

Die Herausbildung der divergenten arabischen Dialekte ist vergleichbar mit dem Lateinischen,
aus welchem sich Uber Jahrhunderte hinweg unterschiedliche Sprachgruppen aufgrund von
Volkerwanderung, Krieg oder anderen Ursachen herausentwickelten und die heutigen romani-

schen Sprachen begriindeten.

Wahrend der Eroberungszeit fanden sogenannte Nivellierungsprozesse statt, als Stimme unter-
schiedlicher Volkssprachen auBRerhalb des arabischsprachigen Raumes aufeinandertrafen und
dadurch eine Art ,,Kolonialsprache* entstand. Ahnlich erging es der englischen und spanischen
Sprache im amerikanischen Kontext, die im Vergleich zu England und Spanien weniger regio-
nale Differenzen zwischen den Volkssprachen vorweisen, was bedeutet, dass sich divergie-
rende Volkssprachen zu einem einheitlichen Dialekt transformierten. Doch die Theorie von
Ferguson, dass es eine homogene Dialektkoiné in den eroberten Gebieten gegeben hatte, de-
mentiert Diem® aufgrund der Tatsache, dass es fortlaufend neue arabische Migration aus den
Kerngebieten gab. Genannt sei als Bespiel der Bant Hilal Beduinenstamm, der im 12. Jahrhun-
dert aus Stidarabien nach Nordafrika zog, wo sich Araber schon im 8. Jahrhundert niedergelas-
sen hatten. Somit stieRen zwei verschiedene Dialektgruppen aufeinander, die heute zwar eine
gemeinsame Dialektregion bilden, aber trotzdem ihre Spuren in den maghrebinischen Volks-
sprachen hinterlieRen.3! Weitere Ursachen fiir diese Divergenz und Herausbildung der Dialekte

werden im nachsten Punkt naher erlautert.

%0 Diem, Werner (1978): Divergenz und Konvergenz im Arabischen. In: Arabica. Vol. 25. S.135
31 Ebenda, S.136
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Im Gegensatz zu den romanischen Sprachen wurden die arabischen VVolkssprachen nie offiziell
als eigenstandige Sprache verschriftlicht und erfillen vor allem den Zweck der miindlichen
Kommunikation im Alltagsleben. So dient Hocharabisch, die sogenannte fuska, nach wie vor
als Schrift- und Dachsprache und wird dementsprechend fiir offizielle Zwecke in Bereichen wie
Politik, Medien, Bildung, Religion oder landertbergreifende Kommunikation eingesetzt. Trotz-
dem wurden und werden auch die arabischen Dialekte in schriftlicher Form verwendet, wie
zum Beispiel in der Poesie® oder gemaR dem heutigen Zeitalter des Internets in modernen Me-
dien (jungere Musikrichtungen, Social Media, nicht-religiése oder -politische Fernsehsendun-
gen oder Videos, u.a.). Arabophone — vor allem die jungeren Generationen — kommunizieren
via moderner Medien mittels ihrer Dialekte und konsumieren diese miindlich sowie auch
schriftlich. Der Trend fuhrt hier zur Anwendung des lateinischen Alphabets mit Zahlen-Buch-
staben-Kombination um die im lateinischen Alphabet fehlenden dquivalenten arabischen Buch-
staben zu ersetzen. Die quantitative Studie des empirischen Teils dieser Arbeit widmet sich in
weitere Folge den eben genannten Themen, wie die Verwendung von Dialekt und Hochsprache,

Anwendung welchen Alphabets, Nutzung arabischer Medien und weitere.

3.1.1. Altarabischer Sprachtyp und neuarabische Dialekte

[Bruchmann]
Der Entstehungs- und Entwicklungsprozess der arabischen Dialekte bleibt unter den Arabisten
und Dialektforschern stark diskutiert und so gibt es verschiedene Theorien tiber Zeitpunkt und
Ort des Ubergangs vom altarabischen zum neuarabischen Sprachtyp. Eine davon besagt, dass
die Herausbildung des Neuarabischen nach den arabischen Eroberungen innerhalb einer nicht-
arabischsprachigen Bevolkerung stattfand, wobei andere, wie zum Beispiel Fiick®® mit einer
»gemeinarabischen Beduinensprache® die Theorien Uber eine Entstehung vor dem Islam ver-
treten. Ambros3* unterstiitzt die sogenannten nivellierenden Theorien, indem er sagt, dass
Merkmale des Neuarabischen auch schon in der alten Sprache vorgemerkt waren und Erobe-
rungen die kinftige Sprachentwicklung angetrieben, jedoch nicht verursacht hatten. So auch
Corriente®, der von einer Art Parallelentwicklung der Dialekte des alt- und neuarabischen Typs

spricht und das Neuarabische zeitlich in die vorislamische Zeit setzt.

32 \vgl.: Behnstedt/Woidich (2005): Arabische Dialektgeographie: eine Einflihrung. Leiden: Brill. S.8
3 Vvgl.: Fuck, Johann (1950). Arabiya. Berlin: Akademie Verlag
3 vgl.: Ambros, Arne A. (1975): Die morphologische Funktion des Systems der Vokalqualitaten im Althochara-
bischen (2. Teil). In: WZKM. Vol. 67. S. 93-164
% Vgl.: Corriente F. (1975): Marginalia on Arabic diglossia and evidence thereof in the Kitab al-Agani.. In: JSS.
Vol. 20. S. 38-61
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Uber die Entstehung der heutigen neuarabischen Dialekte l4sst sich entsprechend dem aktuellen
Standpunkt der Forschung feststellen, dass sie weder die Fortfiihrung der gemeinsamen Dich-
tersprache der altarabischen Zeit, noch eine direkte Weiterentwicklung einzelner altarabischer
Dialekte darstellen. Dies impliziert die Tatsache, dass Dialekt und Hochsprache jeweils anderen
Sprachstufen angehoren und schafft dadurch die Rahmenbedingungen fur die sehr ausgeprégte
Diglossie-Situation der arabischen Sprache. Welche Auswirkungen diese auf die Sprachensitu-
ation der Arabophonen im arabischen sowie nicht-arabischsprachigen Kontext hat, wird in

3.2.2. genauer erortert.

Wie bereits zu Beginn dieses Kapitels erwahnt, unterscheiden sich die Dialekte teilweise enorm
voneinander und je weiter die geographische Entfernung des einen zum anderen ist, desto gro-
Rer ist die Sprachbarriere. Trotz dieser Vielfalt und Unterschiede schreibt ihnen Diem typolo-
gische Ahnlichkeiten zu und erkennt eine Einheitlichkeit. Das Phanomen der parallelen Wei-
terentwicklung einheitlicher Tendenzen trat auch bei anderen semitischen Sprachen, wie zum
Beispiel im Athiopischen oder Aramaischen, auf. Sprachliche Annéherungs- und Ausgleich-
prozesse sind vor allem durch haufige Wanderbewegungen innerhalb der arabischen Welt und
der Formation lokaler Koinai um die grof3en Stadte vorangetrieben worden. Sesshafte Gemein-
schaften waren davon eher ausgeschlossen, da sie keiner Sprachvermischung ausgesetzt waren
und sich ihre Umgangssprachen isoliert von anderen weiterentwickelt haben. Dass sich eine
sogenannte Koiné herausgebildet hatte, erklart Miller hingegen als irrelevant, da er die Merk-
male des Neuarabischen schon im Altarabischen verankert sieht. Laut ihm entstanden viele der
Phanomene durch drift oder Entlehnung, wahrend die Sesshaftendialekte ihren Entwicklungs-
lauf ohnehin bereits in vorislamischer Zeit unabhéngig voneinander begannen.®® Auch Cohen
weist die Theorie Uber eine angebliche Koinéisierung ab und argumentiert, dass sich die Dia-
lekte aus verschiedenen Einzeldialekten oder Dialektmischungen in den Heerlagern mittels Ni-

vellierungen und Substrateinfliissen unabhéngig voneinander entwickelt hatten.3’

3.1.2. Die arabischen Dialekte [Bruchmann]
Wie bereits erwahnt, manifestieren sich &hnliche Phanomene in unterschiedlichen Sprachge-

bieten, die wiederum mit anderen Merkmalen kombiniert auftreten kdnnen. So findet man zum

3 Miller, Ann M. (1986): The Origin of the Modern Arabic Sedentary Dialects: An Evaluation of Several Theo-
ries. In: Al-‘Arabiyya. Vol. 19. S. 47
37 Cohen, David (1962): Koing, langues communes et dialectes arabes. In: Arabica. Vol. 9. S. 119
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Beispiel naktub ,,ich schreibe®, kennzeichnend fiir das Maghrebinische, auch in der jemeniti-
schen Tihama, sowie die Verwendung des Z anstelle des ¢ in Damsakus, Beirut, Tunis und
Algier. Das heift, dass sich erst durch Bindelungen der einzelnen charakteristischen Sprach-

phanomene Dialektgruppen grob einteilen lassen, siehe Punkt 3.1.3.%8

Basierend auf den Gemeinsamkeiten aller arabischen Dialekte lassen sich einige Merkmale, die
fur alle Dialekte repréasentativ sind, zusammenzufassen. Eines der auffalligsten ist der Abfall
der urspriinglichen Endvokale, welcher den Zusammenbruch der Desinentialflexion, der soge-
nannten i’rab und in weiterer Folge des gesamten Kasussystems verursachte. Wenn die Kasus-
endung, die sogenannte Nunation, nicht mehr an das Nomen angefiigt wird, muss dies jedoch
keinen Informationsverlust bedeuten, da die fallkennzeichnenden Kurzvokale bereits im Klas-
sischen Arabisch redundant waren und die Satzstellung unabhangig davon den Kasus regulierte.
Anders ist es bei den Verben. Hier gingen tatsachlich wichtige Informationen uber die gram-
matikalische Unterscheidung zwischen Indikativ, Subjunktiv und Jussiv verloren, ware die

Satzkonstruktion nicht mit den spezifischen Partikeln “an, li-, und lam ausgestattet.

Obwohl das moderne Hocharabisch zum altarabischen Sprachtyp z&hlt, wird es im Gegensatz
zum Kilassischen Arabisch, fir welches die i’rab charakterisierend ist, auch ohne Flexionsen-
dungen als solches interpretiert. Die Funktion der fallbezeichnenden i’rab wurde durch unab-
hangige Einzelworter beispielsweise Genetivexponente oder Prépositionen, die das Objekt mar-
kieren, Ubernommen. Lexikalische Veranderungen entstanden vor allem durch die Integration
von Lehnwortern, die je nach geografischer beziehungsweise politscher Lage aus dem Persi-
schen, Osmanisch-Turkischen, Franzdsischen, Italienischen, Englischen oder Modernhebrai-
schen abstammten. Das nachste Kapitel wird fortsetzend naher auf die spezifischen Sprachpha-

nomene der zugehorigen Dialektgruppe eingehen.

Wie oben erwahnt, versucht man mittels Blindelungen der Sprachmerkmale innerhalb der ara-
bischen Dialektlandschaft grobe Sprachgrenzen zu ziehen. Anders als im europaischen Raum
werden diese im arabischen nicht nur durch natirliche Grenzen, wie Berge oder Meere, sondern

auch durch politische Grenzen definiert.

3 Diem, Werner (1978): Divergenz und Konvergenz im Arabischen. In: Arabica. Vol. 25. S. 128-147
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3.1.3. Geographische Unterteilung der arabischen Dialekte [Isilak]
Grundsatzlich stellt die genaue Ziehung von Dialektgrenzen eine Problematik in der Dialekt-
forschung beziiglich der Frage, ob es sich um Grenzen oder Ubergangsgebiete handle, dar. Um
die arabischen Dialekte geographisch einzugrenzen beziehungsweise zuzuordnen, verweist die
Sprachwissenschaft vor allem auf phonologische und weniger auf syntaktische oder lexikale

Merkmale.3?

Eine Variante der Dialektzuordnung, auf welche sich diese Arbeit im weiteren Verlauf — vor
allem im Kapitel Sprachanalyse der qualitativen Studie — stiitzt und die in der arabischen Dia-
lektologie géangig ist, ist die grobe Einteilung in fiinf Sprachgebiete, welche zum Beispiel mit
jener von Corriente und Vicente*® vergleichbar ist. Die Dialektkarten richten sich nach dem
Verfahren der inner-linguistischen Methode, was nichts Anderes bedeutet, als dass diese nach
den Faktoren innerhalb eines linguistischen Systems interpretiert werden.

Bei der ersten Gruppe handelt es sich um die Arabische Halbinsel, zu welcher auch die Bedui-
nendialekte der syrischen Wiste und Transjordanien zdhlen. Die Mesopotamien-Anatolien
Gruppe umfasst die Gebiete im Nordosten Syriens, Stidosten der Turkei, Irak und Hiizistan. Die
dritte Gruppe ist das Syrien-Palastina Sprachgebiet und schliel3t die Lander Syrien, Libanon,
Jordanien, Israel und Turkei mit ein. Agypten-Sudan stellt die vierte Gruppe dar, zu der auch
die Dialekte im Tschadseegebiet und Nigeria gezahlt werden. Die Magrib-Gruppe bezeichnet
das funfte Sprachgebiet mit den L&ndern Libyen, Tunesien, Malta, Algerien, Marokko, Maure-

tanien. Diese Unterteilung ist unten in Abbildung 6 zur besseren Veranschaulichung dargestellt.

% Vgl.: Behnstedt/Woidich (2005): Arabische Dialektgeographie: eine Einfuhrung. Leiden: Brill. S.8
40 Corriente, F.; Vicente, A. (2008): Manual de dialectologia neodrabe. Zaragoza: Instituto de Estudios Islami-
cos y del Oriente Préximo. S.17
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5 Dialektregionen
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Abbildung 6: Eigene Darstellung: Die 5 arabischen Dialektregionen

Um die oben erwdhnten Unterschiede sowie auch Gemeinsamkeiten der Dialekte besser darzu-
stellen, sollen die folgenden Grafiken und Erl&uterungen in Bezug auf die kennzeichnenden
Charakteristika der Sprachregionen einen kleinen Uberblick schaffen. Anhand einiger Beispiele
werden im weiteren Verlauf dieses Kapitels gruppensignifikante Sprachmerkmale illustriert.

Beginnend mit der ersten Gruppe, der arabischen Halbinsel, siehe Abbildung 7:

Dialektregion I
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Libyen Agypten
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Abbildung 7: Eigene Darstellung: Dialektregion Arabische Halbinsel
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Die Dialektgruppe der Arabischen Halbinsel, deren grobe Grenzen der Abbildung 8 zu entneh-
men sind, hat ihre Einflsse bis an die Grenze der Turkei hinauf. Sie umfasst also nicht nur
Saudi-Arabien, Oman, Jemen und die Golfstaaten, sondern ist auch auflerhalb der Staatsgrenzen
der aufgezéhlten Lander vorzufinden. Eine Unterteilung in fiinf grol3e Gruppen ist jedoch trotz-
dem mdoglich. Diese wéren die Nordgruppe, die Nordwestgruppe, der Hedschas, Oman und

Jemen, die in Abbildung 8 zur Veranschaulichung wie folgt dargestellt werden:

- ~ L. Nordgruppe

%
%
C,
%
(4

Abbildung 8: Eigene Darstellung: 5 Dialektgruppen der Arabische Halbinsel

Die die Phonetik betreffenden Merkmale*! dieser Dialektgruppe sind beispielweise die teil-
weise Erhaltung der Diphtonge aw und ay. Bei Nichtbeibehaltung dieser wurden sie durch die
Langvokale o und € ersetzt. AuBerdem sind auch die Langvokale 1, @ und a vorhanden, so gibt
es je nach Region entweder das System mit den drei Langvokalen und den Diphtongen oder
mit den insgesamt finf Langvokalen. Die altarabischen Merkmale lassen sich bei den Kurzvo-
kalen wiederfinden indem die urspringlichen Vokale i, u und a gleichverteilt bleiben. Eine
Neuverteilung dieser ist nur selten der Fall, auBer im Oman, wo sich die Vokale in den Wértern
fast immer neu verteilt auffinden lassen. Was die Interdentale betrifft, kann gesagt werden, dass
diese zwar Groldteils fortbestehen, sich jedoch in den Ansassigendialekten in Mekka, Jiddah

und Aden zu dentalen t, d und d verschieben.

4L \/gl.: Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte Wiesbaden: Har-
rassowitz. S.103-109
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Was auch bei den anderen Dialektgruppen meist als Erkennungsmerkmal dient, sind die Be-
sonderheiten die die Buchstaben qaf, kaf und gim betreffen. So bleibt zwar der kaf bei den
Ansassigendialekten meist ein Kk, jedoch wird er bei den nérdlichen Beduinendialekten und in
den Golfgebieten mit einem & wiedergeben. Bei den ’ Anazah und Sammar ist stattdessen ein ¢
[ts] anzutreffen. Qaf wird zumeist mit g ausgedriickt, wobei es bei §im wieder Unterschiede
innerhalb der Dialektgruppe der arabischen Halbinsel gibt. In Tihamah, Mekka und der jeme-
nitischen Hochebene ist der Buchstabe zwar als g realisiert, jedoch in Teilen Jemens, bei den
Sammar Dialekten und in °Anazah kommt stattdessen ein J, im Aden ein g und in Hadramaut,
Dofar und in den Golfdialekten ein y. Merkmale, die aus dem Altarabischen weitergefuhrt wer-
den, sind auBerdem, dass eine Elision der Vokale a, i und u nicht wie oftmals bei anderen
Dialekten vorhanden ist. Lediglich bei manchen beduinischen Dialekten, im Oman und in dofar

findet eine Elision von u und i statt (lisan = lsan).

Eine Besonderheit, die vor allem die Mundart von Mekka betrifft, ist die Aufsprengung von
Doppelkonsonanten am Ende eines Wortes (subh - subuh). Das auffélligste Merkmal dieser
Dialektgruppe ist das sogenannte Gahawa Syndrom. Dieses soll einen Vokalumsprung be-
schreiben, bei dem einem Wort mit bestimmter Buchstabenfolge nach der Silbe ein a einge-
schoben wird und das erste zuerst vorhandene a wiederum ausgelassen wird. Dieser Umsprung
soll anhand des Beispieles flir das Wort Kaffee veranschaulicht werden: gahwa - gahawa 2>

ghawa

Auch in der Morphologie lassen sich Merkmale wiederfinden. Bei den Pronomen und Verben
ist eine Genusunterscheidung in der 2. Und 3. Person Plural vorhanden, auB3er in Mekka, Riyad
und Aden. Im Jemen gibt es auBerdem eine weibliche und ménnliche Form fir das Pronomen
der 1. Person Singular (ana — ménnlich, ani — weiblich fiir ,,ich*).? Eine weitere Besonderheit
dieses Dialektes ist der k-Perfekt, der vor allem im Jemen verwendet wird. Die bei der Konju-
gation von Verben angehangten Suffixe mit t (-tu, -tum, -ti...) werden durch Kk ersetzt (katabti
- katabki).*®

Weiters wird die Nunation aus dem Altarabischen in den Beduinendialekten und im Golf durch
das Suffix -in weitergefthrt. In Tihama werden unbestimmte Worter mit der urpsriinglichen -

un Endung mit dem Suffix -u dargestellt (baytu ,.ein Haus*, al-bayt ,,das Haus). Der Artikel

42°\/gl.: Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbaden:
Harrassowitz. S.111
4 Ebenda, S. 118
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ist Grofiteils al- oder il-, im westlichen Jemen aber wird das | des Artikels durch alle Konso-
nanten elidiert (al-hijar - ah-hijar). Zuletzt, als lexikalisches Merkmal, kann das Wort fir
»jetzt erwdhnt werden. Es wird im Jemen beispielsweise mit dalhin/dahhin, in Mekka und

Aden mit dahhin ausgedriickt.**

Auch die Mesopotamien-Anatolien-Dialektregion birgt komplexe Sprachensysteme in sich,

die anhand einiger Beispiele dokumentiert werden sollen. Siehe Abbildung 9.

Syrien

Marokko
Algerien

Agypten
Saudi-Arabien

Mauretanien

[ 1. ARABISCHE HALBINSEL Tschad | / Jemen
| 2. MESOPOTAMIEN-ANATOLIEN ‘

[ 3. SYRIEN-PALASTINA

MESOPOTAM IEN-
ANATOLIEN

| [ 4 AGYPTEN-sUDAN

1] 5 maGHRIB

Abbildung 9: Eigene Darstellung: Dialektregion Mesopotamien-Anatolien

Diese Dialektregion umfasst Hauptséchlich den Irak, aber auch Teile Irans (Huizistan), Syriens
und der Stdostturkei. AuRerdem werden arabische Dialekte aus Zentralasien (Afghanistan, Us-
bekistan, Ostiran) dazugezéhlt. Mesopotamisches Arabisch kann in zwei gréRere Dialekte ge-
teilt werden: geltu-Dialekte gelten als Dialekte der Sesshaften des mesopotamischen Gebietes
und wird von sesshaften Muslimen und nordlich von Bagdad lebenden Christen und Juden ge-
sprochen. Die gilit-Dialekte wiederum stammen von urspringlich beduinischen Muslimen, und

Muslimen, die stidlich von Bagdad leben.*

4 Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbaden: Harrasso-
witz. S.121
4 Versteegh, C. M. (2014). The Arabic Language. Edinburgh: Edinburgh University Press. S. 202
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Zu den Merkmalen dieser Dialekte gehort vor allem der Gebrauch des unbestimmten Artikels
fad (von arab. fard — dt. Person)*. Alle fiinf Langvokale a, &, 1, 8, und i sind erhalten, wahrend
Diphthonge wie aw, ay bei den geltu-Mundarten vorhanden, bei den gilit-Mundarten jedoch
durch @ und 6 ersetzt. Bei den meisten geltu-Dialekten wurde aufgrund der Imala a zu &4’ Au-
Rerdem ersetzte man die Kurzvokale i und u durch a, wobei a als solches blieb. Die Kurzvokale
der gilit-Dialekte sind i, u und a, sind aber nicht immer ident wie im Altarabischen. So wurde
beispielsweise aus dem Wort samak (dt. Fisch) — simac, und aus basal (dt. Zwiebel) - busal .*®
Was die Konsonanten betrifft, so sind die Interdentale t, d und d bei den gilit-Dialekten sowie
bei den geltu-Dialekten in Mardin, Mossul, Tigrit, und im judisch Bagdadischen vorhanden,
wobei es bei den restlichen geltu-Dialekten zu unterschiedliche Verschiebungen kam. Im Ara-
bischen von Diyarbakir und der Bagdad-Christen verwendet man statt der Interdentale Post-
dentale t, d und d, bei den Kozluk-Sason-Dialekten*® Sibilanten s, z und z etc. In Tigrit wird

aulerdem das r durch g ersetzt.

Was den beiden groRen Dialektgruppen den Namen gab, ist die unterschiedliche Verwendung
des qaf. Qeltu und gilit sind zwei verschiedene Dialektvarianten von ,,ich sagte* (arab. qultu),
und sollen zeigen, dass bei den geltu-Dialekten das qaf gleichbleibt, wéhrend die gilit-Dialekte
es als g verwenden, wobei in den landlichen Gebieten das g als g realisiert werden kann. Zu
den Eigenarten, die die Konsonanten betreffen, gibt es bei den gilit-Dialekten das ¢ statt dem
urspriinglichen k bei heller Vokalumgebung.®® Beim Aufeinandertreffen von zwei Konsonan-
ten am Wortende wird bei gilit — Mundarten immer ein i oder u eingefigt (kalb — calib fir dt.
Hund), wobei diese bei geltu groBteils erhalten bleiben.>!

Neben den oben genannten phonologischen Merkmalen des mesopotamischen Arabischs gibt
es noch einige morphologische, von denen hier folgend ein paar wichtige angefihrt sind. In den
Pluralen der zweiten und dritten Person von Pronomina und Konjugation gibt es im allgemeinen
in den mesopotamischen Dialekten eine gemeinsame Form fiir beide Geschlechter, wobei nur

in den landlichen gilit-Dialekten eine Genusunterscheidung wie im Altarabischen gemacht

4 Bsp. Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbhaden: Har-
rassowitz. S. 173

47 Ebenda, S. 140f

48 Versteegh, C. M. (2014). The Arabic Language. Edinburgh: Edinburgh University Press. S. 202

4% Arab. Dialektgruppe im Stidostanatolien

50 vgl.: Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wieshaden:
Harrassowitz. S. 142

5 Versteegh, C. M. (2014). The Arabic Language. Edinburgh: Edinburgh University Press. S. 203
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wird.>? Das Prasens wird in anatolischen geltu-Dialekten mit dem Prafix kii-, in Euphrat und
Tigris mit gad- oder ga- und bei den gilit-Dialekten selten mit ga‘id markiert. Das Futur wie-
derum wird in Anatolien mit den Préfixen ta-, ta-, oder do gebildet, wéhrend die restlichen

geltu sowie gilit-Dialekte Formen von rayih (dt. gehen) vor dem Verb aufweisen.>

Genitivverbindungen werden im Irak vor allem mit mal gebildet> in den anatolischen Dialek-
ten mit dil oder del. Weiters unterscheidet sich das mesopotamische Arabisch vom Altarabi-
schen in ihren Artikeln, die als il- oder al- vorzufinden sind. Verneinungen werden vor Nomen

mit einem mi, vor Verben mit einem ma- markiert.>®

Lexikalische Besonderheiten stellen beispielsweise die Frageworter dar: ,,was?* wird mit
,,$inu? bei den gilit-Dialekten iibersetzt®®, wahrend in Mardin beispielsweise ,,ay§?* verwen-
det wird. ,,wo?* heiBt fast {iberall ,,wen?“*’, auBer zum Beispiel in Mardin ,,ayn?* Erwahnens-
werte Prapositionen sind beispielsweise giddam fiir vor und wara fir hinter.>® AuRerdem wird

fir in das fi mit bi ersetzt. ,,Da ist* heift aku, ,,da ist nicht maku.>°

Weiters wird die Syrien-Paldstina Dialektregion genauer unter Betracht gezogen, wobei wieder
typische Sprachmerkmale, die diese Gruppe auszeichnet genannt werden. Die Grenzen der sy-
risch — paléstinensischen Dialektregion erstreckt sich von der stidostlichen Tirkei bis zur Si-
naihalbinsel (siehe Abbildung 10) und wird in drei Teildialekte gegliedert: Libanesisch-Zent-
ralsyrisch, Nordsyrisch und Paléastinensisch-Jordanisch.®°

AuRer in den Dorfdialekten von Nordsyrien, Paléstina und Jordanien sind die Interdentale zu
Postdentalen verschoben. Das gim wird in den Stadtdialekten von Pal&stina und Jordanien so-
wie Zentralsyrien und Libanon durch ein Z ersetzt und bleibt in den restlichen Gebieten als g.
Fur qaf gibt es unterschiedliche Erscheinungen: In allen Stadtdialekten und manchen Dorfdi-

alekten um Damaskus wird hierfiir ein ,,glottal stop“ verwendet (’), in Zentralpal&stina ein k (in

52 \vgl.: Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wieshaden:
Harrassowitz. S.147
5 Ebenda, S. 154
% Ebenda, S. 158
%5 Al-Khalesi, Yasin M. (2001): Modern Iragi Arabic. A Textbook. Washington: Georgetown University. S. 36
%6 Vgl.: Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wieshaden:
Harrassowitz. S. 158
57 Al-Khalesi, Yasin M. (2001): Modern Iragi Arabic. A Textbook. Washington: Georgetown University. S. 22
% Ebenda, S. 45
% Ebenda, S. 58
80 Versteegh, C. M. (2014). The Arabic Language. Edinburgh: Edinburgh University Press. S. 198
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diesem Fall fiir k ein &) und in den restlichen Gebieten ein ¢.5! Siidpalastina und Jordanien

verwenden ein g, woraus erkennbar wird, dass ein beduinischer Hintergrund vorliegt.®2

Dialektregion I11

Syrien J

Marokko /

Algerien

/ Agypten
West-/ > \
Sahara - Saudi-Arabien

Mauretanien

1| 1 ARABISCHE HALBINSEL ! Tschad
. 2. MESOPOTAMIEN-ANATOLIEN

B 3 sYRIEN-PALASTINA

| || 4.AGYPTEN-SUDAN

| 5.MAGHRIB

Abbildung 10: Eigene Darstellung: Dialektregion Syrien-Paléstina

Das Langvokal -a am Ende des Wortes wird im Syrischen zu -e, im Libanon zu -i, wobei das
-a im Wortinneren aufgrund der Imala in den Oasendialekten um Palmyra und Nordsyrien im
Falle eines zuvorkommenden i/T mit dem Langvokal € ersetzt wird. Die Diphthonge aw und ay
werden im Syrisch-Paldstinensischen zu € oder 6. Die Kurzvokale i und u werden zu a zusam-

mengefiihrt oder in unbetonten offenen Silben elidiert.5

Morphologisch gesehen auffallig ist die Verwendung des bi-Prasens, aufer in Kilikien, wo ein
ma- als Prifix fiir das Prasens dient. AuBerdem wird als Modalverb ,,wollen* baddi/biddi ge-
braucht, das als Pseudoverb bezeichnet wird, da an ihm keine Flexion erfolgt, sondern Perso-
nalpronomina angefugt werden. Die Bildung des Futurs erfolgt mit Formen des Hilfsverbs
rayih: rah/raha in Damaskus, rayh in Paldstina. Fur die Negation werden dem Verb ma oder

1a vorgestellt, wobei in Paléstina und Libanon am Ende zusétzlich das Suffix -§ angefiigt wird.54

61 Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wieshaden: Harrasso-
witz. S. 174

62 \ersteegh, C. M. (2014). The Arabic Language. Edinburgh: Edinburgh University Press. S. 199

83 Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbaden: Harrasso-
witz. S. 175f

8 Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbaden: Harrasso-
witz, S.186
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Lexikalisch ist zu erwidhnen, dass fiir jetzt Formen von ha 1l-waqt verwendet werden:
halla’/hallaq in Syrien und Libanon, hassa’ in Jordanien, ’issa/’assa im Sudlibanon und Gali-
l&4a und halhin (u.a.) in Siidpaléstina. ,,Da ist* wird mit hayy, hay, he oder wie in Syrien und

Libanon mit lek oder layk ausgedriickt.%

Der vierten Dialektregion, also der &gyptisch-sudanesischen, gehoren neben Agypten und
Nordsudan auch die Dialekte der arabischsprechenden Stdamme in Tschad, Nigeria und Kame-
run an. Siehe Abbildung 11.
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Abbildung 11: Eigene Darstellung: Dialektregion Agypten-Sudan

Einzuteilen sind diese in die zwei groBen Gruppen der Agyptischen Dialekte und Sudan —
Tschad Dialekte, wobei die Agyptischen Dialekte auRerdem noch in Deltadialekt (nérdlich von
Kairo), Kairinisch, Mittelagypten — Dialekt (Gizeh bis Asyiit) und Oberdgypten-Dialekt (von
Asyiit bis in den Siiden) unterteilt werden kénnen.% Das Kairinische gilt als ein Prestigedialekt
und geht aufgrund der Massenmedien bereits Uber seine ursprunglichen Grenzen hinaus und

breitet sich im ganzen Land aus.®’

S5Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbaden: Harrasso-
witz, S.189
% Versteegh, C. M. (2014). The Arabic Language. Edinburgh: Edinburgh University Press. S. 206
67 Ebenda, S. 207
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I, uund a sind in diesen Dialekten die einzigen vorhandenen Kurzvokale, wahrend alle Lang-
wendet werden.%® Auch hier existieren verschiedene Arten fiir das qaf, und zwar wird es in
Gizeh, Kairo und nérdlichen Niltal als ,,glottal stop®, in Oasendialekten als g, im restlichen
Delta, Oberagypten und Sudan als g realisiert.®® Gim bleibt im Delta als g, im Zentraldelta und
Kairo wird es ein g, westliches Alexandria und Oasen ein %, groRe Teile Oberigyptens ein d.”

Im Allgemeinen verschieben sich Interdentale zu Postdentalen.

Langvokale werden in unbetonten Silben zu Kurzvokalen, wobei die urspriinglichen Kurzvo-
kale des Hocharabischen erhalten bleiben. Lediglich in offenen unbetonten Silben werden i und
u elidiert.”* Durch diese Elision geraten zu viele Konsonanten aneinander, die im Agyptischen
jedoch nicht geduldet werden. Somit wird ein i eingefligt. Morphologische Besonderheiten zei-
gen diese Dialekte unter anderem in der Bildung des Dual. Der Dual ist bei den Substativen
vorhanden, wobei er bei den Verben und Pronomen nicht verwendet wird. AuRerdem ist im

Plural keine Genusunterscheidung vorzufinden.

Die Femininendung -a wird im Status Constructus zu -it umgewandelt. Allgemein wird auch
hier das bi-Prasens verwendet’2, wihrend Futur mit den Préfixen ha- oder ha- gebildet wird”.
Fur Vergangenes, dessen Auswirkung aber noch spurbar ist, wird der Aktivpartizip verwendet.
Die tiblichen Demonstrativpronomen des Agyptischen sind da, di und dol’*, wéhrend Frage-
worter auch Besonderheiten aufweisen: wer? = min?, was? = €h?, wie? = izzay? wo? = feén?
(wen im stidlichen Oberagypten), wann? = imta? wie viel? = kam?" Genitivverbindungen wer-
den mit bita“ gebildet, im nordlichen Oberdgypten mit Sugl und im siidlichen Oberdgypten mit

hinin.”®

8 Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbaden: Harrasso-
witz. S. 207

% Ebenda, S. 208

0 Ebenda, S. 209

I Versteegh, C. M. (2014). The Arabic Language. Edinburgh: Edinburgh University Press. S. 209

"2 Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbaden: Harrasso-
witz. S. 227

8 Versteegh, C. M. (2014). The Arabic Language. Edinburgh: Edinburgh University Press. S. 209

4 Palva, Heikki (2011): Dialects: Classification. In: Encyclopedia of Arabic Language and Linguistics. Manag-
ing Editors Online Edition: Lutz Edzard, Rudolf de Jong. URL: http://dx.doi-org.uaccess.uni-
vie.ac.at/10.1163/1570-6699 eall EALL_COM_0087 [letzter Zugriff: 24.10.2017]

75 Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbaden: Harrasso-
witz. S. 219

76 Ebenda, S. 220
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Die letzte Gruppe ist zwar eine der erforschtesten, jedoch besitzt sie gleichzeitig eine schwierig
zu illustrierende Dialektlandschaft, da die Magrib-Gruppe in zwei Hauptdialektsegmente, die

nicht mittels Landergrenzen bestimmt werden kdnnen, unterteilt wird. Siehe Abbildung 12.

Dialektregion V

Libyen
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2, MESOPOTAMIEN-ANATOLIEN
3. SYRIEN-PALASTINA

4, AGYPTEN-SUDAN
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Abbildung 12: Eigene Darstellung: Dialektregion Magrib

So weisen die magribinischen Anséssigen- und Beduinendialekte auch Pre-Hilali und Hilali
Dialekte genannt - untereinander gréRere Unterschiede auf als geographisch bedingt unterteilte
Dialekte zwischen den verschiedenen Landern des Magrib. Die Anséssigendialekte werden in
Ost- und West- Dialekte gegliedert, wahrend die Beduinendialekte sich in Sulaym (Libyen,
Sudtunesien), Ost-Hilal (Zentraltunesien, Ostalgerien), Zentral-Hilal (Siid-, Zentralalgerien)

und Ma‘qil (Westalgerien, Marokko) spalten.”’

Im Allgemeinen ist in den magribinischen Dialekten aufféllig, dass in offenen Silben oftmals
Kurzvokale ausgelassen werden, wobei hier manche Beduinendialekte eine Ausnahme bilden.
Ein weiteres Merkmal, das die Kurzvokale betrifft, ist das VVorhandensein von zwei verschie-
denen Systemen. Es gibt einerseits Dialekte mit den zwei Konsonanten a und a (Mauretanien,

Saida, Bengasi, etc.) und u und o (Casablanca, Tlemcen, Tanger, etc.).”®

" Versteegh, C. M. (2014). The Arabic Language. Edinburgh: Edinburgh University Press. S. 212
8 Vgl.: Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wieshaden:
Harrassowitz. S.249
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Langvokale a, @, 1 sind meist erhalten geblieben, wenngleich durch die Monophtongierung von
aw und ay die Langvokale 6 und & hinzukommen, wobei diese in den Stadtdialekten durch @
und 1 ersetzt werden. Interdentale sind weitgehend vorhanden, obwohl jedoch beispielsweise in
Tunis eine Verschiebung von t zu f stattfindet (tamma - famma). Eine weitere Buchstaben-
verschiebung in Tunis ist m zu b (mast - bas). Auffallig flir den muslimischen Dialekt in
Tunis ist dartber hinaus der Vokalumsprung von KvKK zu KKvK (tufl = tful).

Im fast gesamten magribinischen Raum wird das $im als Z, der qaf als g realisiert, wobei man-
che Ansassigendialekte auch ein g oder * aufweisen. Bei den jldischen Dialekten von Algerien
und Tunis wird auRerdem das ha’ weggelassen (dab — ,,Gold*, ada —,,dieser<).”

Morphologische Merkmale lassen sich beispielsweise an den Personalpronomen erkennen. So
wird fiir ,,ich® im magribinischen Raum ana verwendet, wobei es in Dorfdialekten in Tunis
auch die Form ani gibt. Uberdies gibt es in Tunis und Ostalgerien fir die 2. Person Singular
keinen Genusunterschied, womit inti fir mannlich und weiblich ,,du“ verwendet wird. Die 1.
Person wird oftmals durch hna ausgedriickt. Die Frageworter betreffend wird fiir ,,was* a§ oder
was verwendet. Fiir ,,wen wird man benutzt, aulRer bei den Anséssigendialekten in Tunesien,

wo §kiin vorzufinden ist.8°

Das Relativpronomen illi, das in den meisten anderen Dialekten vorkommt, wird im magribi-
nischen Raum verkdrzt als 11, il, 11 oder | verwendet, wobei in den tunesischen muslimischen

Dialekten die Form halli auftaucht.

Als Genitivverbindungen fungieren im Osten mta“, im Westen die Worter addt oder dyal.!
Der Imperfekt in den magribinischen Dialekten ist ein besonderes Merkmal, da dieser in der
Region fur alle Dialekte gilt Hier wird dem Imperfekt in der 1. Person Singular ein n- als Prafix
angehangt, im Plural kommt ein -u als Suffix hinzu.8? Das bi-Imperfekt, das in anderen Dialek-
ten vorkommt, wird in den magribinischen Dialekten durch ein ka-Imperfekt ersetzt, vor allem
in den Stadtdialekten im Norden Marokkos. Stdlich &ndert sich das Préfix zu ta-, in den Dor-

fern wiederum zu 1a- und a-, wobei in Lybien und Dscherba das b-Préfix verwendet wird.

" Vgl.: Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wieshaden:
Harrassowitz. S.251-253
8 Ebenda, S. 256-257
8 Ebenda, S. 259
8 Versteegh, C. M. (2014). The Arabic Language. Edinburgh: Edinburgh University Press. S. 213
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3.2.Sprachbiographien und Registerdifferenzierung [Bruchmann]

Wie im vorigen Kapitel erwahnt, bedarf die Verwendung der arabischen Sprache eines kom-
plexen Regelsystems und wird im &sterreichischen Kontext durch zusatzliche soziolinguisti-
sche Faktoren erweitert. Die Sprachbiographien der arabophonen zweiten Generation werden
besonders durch Bilingualismus, Diglossie sowie dialektale und standardsprachliche Sprachin-
terferenzen gepragt. Die Bildung mehrsprachiger Kompetenzen geht daraus als positive Kon-

sequenz hervor.

Das folgende Schema in Abbildung 13 illustriert die einzelnen sprachwissenschaftlichen Bau-
steine dieser komplexen kommunikativen Verflechtung der Sprachverhaltnisse unter der ara-
bischsprachigen zweiten Generation in Wien. Im Zentrum des Modells befindet sich die (S1)
und bezeichnet die Erstsprache des arabischsprachigen Wieners oder Wienerin, wenn nattrlich
mindestens ein Elternteil arabischstimmig ist. Dass es sich bei der arabischen Erstsprache fur
gewdohnlich um einen arabischen Dialekt handelt, wurde bereits in 3.1. naher erértert. (S1) wird
durch die Sprache oder Dialekt der Eltern geprégt, welche wiederum unterschiedliche Erstspra-
chen besitzen kénnen und dementsprechend auch Dialektinterferenzen zwischen ihnen aufwei-
sen. VVon der zentralen arabischen (S1) entsteht das Verhaltnis der Diglossie zu (S2), welches
die arabische Zweitsprache darstellt und damit das formell assoziierte Hocharabisch bezeichnet.
Wieder von der zentralen (S1) ausgehend, steht diese zu einer weiteren (S2) im Sprachverhalt-
nis. Dieses wird jedoch durch andere Phdnomene wie Bilinguismus oder Codeswitchen gepragt.
Im Falle, dass der Sprecher oder die Sprecherin zuerst den Weg der (S1) zur hocharabischen
(S2) geht, bevor er die deutsche (S2) erlernt, wird die deutsche (S2) zur Drittsprache (S3). An
der linken und rechten Seite des Modells korrelieren drei verschiedene Domanen mit den je-
weiligen Sprachvarietaten, basierend auf deren funktioneller Registerdifferenzierung laut

Maas.8

8 Anlehnung an: Maas, Utz (2008): Sprache und Sprachen in der Migrationsgesellschaft. Die schrifkulturelle
Dimension. Osnabriick: V&R unipress. S. 49
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Dialektinterferenz:

ethnische Mischung/
Prestige Dialekt

Arabischer Arabischer
Dialekt: Dialekt:
VATER 4 > MUTTER
Intimbereich: Intimbereich:
(Familie, Freunde,...) (51) (Familie, Freunde,...)
: . Erstsprache _— :
Interferenz: Arabische Arsbiccher Codeswitching &
Dialekt Diglossie Dialekt Bilinguismus
Hocharabisch
Formelle Offentlichkeit (SZ) (SZ) Formelle Offentlichkeit
- Schriftsprache Zweitsprache : Zweitsprache - Schriftsprache
- Norm Hocharabisch : Deutsch - Norm
(S3)
Informelle Offentlichkeit . Informelle Offentlichkeit
Drittsprache
(StraRe, Geschéfte, ...) DeuF:SCh (StraRe, Geschifte, ...)

Abbildung 13: Eigene Darstellung: ,,Sprachsituation der arabophonen zweiten Generation*

Im weiteren Verlauf dieses Kapitels werden nun die einzelnen Bausteine dieses Sprachenmo-
dells auseinandergenommen und in grobe Themenbereiche, beginnend mit der Bildung der
Erstsprache, der Diglossie im Arabischen, des Codeswitchens zwischen deutsch und arabisch

und der Registerdifferenzierung, aufgeteilt.

3.2.1. Arabisch als Erst- bzw. Muttersprache
Die Muttersprache oder Erstsprache wird durch den Kontakt zu den Eltern ab der Geburt er-
worben.?* Die Kerngrammatik wird zwar innerhalb des Vorschulalters erlernt, jedoch ist der

vollstdndige Erwerb der Erstsprache mit dem Schulalter noch nicht abgeschlossen.

84 Sander, Rita; Spanier, Rita (2001): Meine, deine, unsere Sprache: Konzeption fiir eine Sprachférderung zwei-

und mehrsprachiger Kinder. Frankfurt am Main: Stadtschulamt. S.18
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Im Falle der Zweiten Generation arabischer Immigranten in Osterreich bedeutet der Schulein-
tritt oftmals den Abbruch des Mutterspracherwerbs® und es beginnt die sogenannte Alphabeti-
sierung der Zweitsprache Deutsch. Untersuchungen zeigten beispielsweise, dass der mutter-
sprachliche Unterricht Vorteile flr den Zweitsprachenerwerb erbringen wirde, wenn die Kin-
der zuerst in der Erstsprache alphabetisiert wiirden.® 3.2.3. wird spiter niher auf die Thematik
der Zweisprachigkeit eingehen.

Von der Annahme ausgehend, dass das Kind vor dem Schulalter nur Arabisch innerhalb der
Familie spricht, musste auBerdem noch hinterfragt werden, um welchen arabischen Dialekt es
sich hierbei handelt. Denn unabh&ngig davon, ob beide Eltern aus demselben arabischen Ur-
sprungsland abstammen, kdnnen sich deren Dialekte regional sehr voneinander unterscheiden.
Madgliche Dialektinterferenzen zwischen den Elternteilen beeinflussen und formen demnach
den muttersprachlichen Dialekt des Kindes. Siehe Modell in Abbildung 14.

Dialektinterferenz:
ethnische Mischung
Prestige Dialekt

Arabischer Arabischer
Dialekt: 4 > Dialekt:
VATER MUTTER

Abbildung 14: Eigene Darstellung: Modellteil Erstsprache

8 Vgl.: De Cillia, Rudolf; Haller, Michaela; Kettemann, Bernhard (2005): Innovation im Fremdsprachenunter-
richt. Eine empirische Studie zum Europasiegel fiir innovative Sprachenprojekte. Frankfurt am Main u. a.:
Peter Lang. S.3

8 Vgl.: Fthenakis, Wassilios E. [u.a.] (1985): Bilingual-bikulturelle Entwicklung des Kindes. Ein Handbuch fiir
Psychologen, Paddagogen und Linguisten. Zweitsprache Deutsch. Miinchen: Hueber. S. 41
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Der empirische Teil untersucht in weiterer Folge das Phanomen der Dialektinterferenzen unter
dem Gesichtspunkt der ethnischen Herkunft der Eltern und inwiefern es sich um Prestigedi-
alekte handelt. Dazu werden die Antworten der Befragten, deren Eltern jeweils aus anderen
arabischen Landern abstammen, je nach Ursprungsland gegentibergestellt und sollen klaren, ob
es tatsachlich Dialekte gibt, die dominanter im Sprachkontakt mit anderen Arabischstammigen

wirken als andere.

3.2.2. Diglossie innerhalb der arabischen Sprache
Wie bereits im Kapitel zur arabischen Sprache erwahnt, treten die zwei Formen der arabischen
Sprache, zum einen die formelle Schriftsprache und zum anderen die informelle Umgangsspra-
che, gleichzeitig auf und korrespondieren mit ihren eigenen Geltungsbereichen. Dieses Phano-
men entspricht dem Muster der Diglossie und ist besonders im Arabischen aufgrund seines
groRen Abstands zwischen den beiden Sprachformen sehr ausgepragt.®’

Die arabische Sprache war schon mindestens seit dem 9. Jahrhundert mit dem Phanomen der
Diglossie ausgestattet, da die Hochsprache bereits im Mittelalter als Sprache der Gebildeten
galt und somit nur der Elite zugénglich war. Im Gegensatz zur Hochsprache, deren Anwen-
dungsbereich die Schriftsprache und formelle Rede war und ist, fungiert der Dialekt als All-
tagssprache, der von Gebildeten sowie Ungebildeten als Umgangssprache verwendet wird. Wie
bereits erwahnt, kommt es auch zu gegenseitigen Interferenzen, wodurch sprachliche sowie

funktionelle Ubergénge geschaffen werden.®

Bis heute hélt die Arabische Welt diesen Diglossie-Zustand, ohne dabei eigenstandige offizielle
Sprachen zu postulieren, aufrecht. Die Grunde, warum die Dialekte nicht als eigenstandige
Sprache beziehungsweise Nationalsprache anerkannt werden, obwohl sie bereits individuelle
grammatische Systeme und aufgrund derer eine ausreichende Standardisierung vorweisen,
seien dahingestellt und kénnen im Zuge dieser Arbeit nicht behandelt werden. In der Sprach-
wissenschaft werden auch Theorien vertreten, die die Hochsprache als Zweitsprache oder bes-
ser gesagt als Fremdsprache kategorisieren, da Hocharabisch erst spater als solche erlernt
wird.® Siehe Modell in Abbildung 15.

87 Fischer, Wolfdietrich; Jastrow, Otto [Hrsg.] (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbaden: Harrasso-
witz. S. 20
8 Ebenda, S. 21
8 Vgl.: Maas, Utz (2008): Sprache und Sprachen in der Migrationsgesellschaft. Die schrifkulturelle Dimension.
Osnabriick: V&R unipress. S. 54
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Abbildung 15: Eigene Darstellung: Modellteil Diglossie

Agata S. Nalborczyk flhrte beispielsweise im Zuge ihrer Studie eine soziolinguistische Um-
frage durch, um herauszufinden, inwiefern die arabische Diglossie der Grund dafur sein kann,
dass ein Teil der zweiten und dritten Generation arabischer Immigranten Arabisch nicht mehr
als Muttersprache beherrscht.?® In welchem AusmaR die in Osterreich geborenen Arabophonen
mit der arabischen Diglossie in Kontakt kommen, ist wohl schwierig einzuschétzen. Es ware
anzunehmen, dass es, wenn Uberhaupt, vor allem in formellen Situationen dazu kommt. Bei-
spielsweise im Arabischunterricht®, der von islamischen Gemeinschaften®, sowie von man-
chen Schulen in Wien als muttersprachlicher Zusatzunterricht angeboten wird. Hier wird zwar
Hocharabisch gelehrt, allenfalls jedoch in der arabischen Umgangssprache unterrichtet, ausge-
hend davon, dass die Mehrheit der Schiler denselben Muttersprachendialekt besitzen. 3.2.5.
flhrt dieses Thema fort und wird diese Annahme im Zuge der Theorie zur Registerdifferenzie-

rung erlautern.

% Nalborczyk, Agata S. (2002): Die Perzeption der Diglossie von Immigranten in deutschsprachigen Landern
am Beispiel der Arabophonen in Osterreich. In: TRANS. Internet-Zeitschrift fiir Kulturwissenschaften. No.
13/2002. URL: http://www.inst.at/trans/13Nr/nalborczyk13.htm [letzter Zugriff 20.10.2017]

%1 vgl. Islamisches Zentrum Wien: http://www.izwien.at/dienstleistungen/islamischer-unterricht/islamischer-
unterricht-fur-schwestern/ [letzter Zugriff: 22.10.2017]

%2 \gl. Gymnasium Wien: http://www.borg20.at/index.html/index.php/meunterricht/108-untfrei [letzter Zugriff:

22.10.2017]
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3.2.3. Bilinguismus und Zweitsprachenerwerb

Bilinguismus ist in der Sprachwissenschaft ein diskutierter Terminus und wird abhangig vom
Autor unterschiedlich interpretiert. Die Einen definieren ihn als die muttersprachliche Beherr-
schung zweier Sprachen, wobei andere Bilinguismus auch schon mit der Beherrschung mehre-
rer Sprachen auf nicht-muttersprachlichem Niveau auffassen. In Bezug auf die zweite Genera-
tion arabischer Migranten in Wien, l&sst sich die Definition von Kloss, der zum einen vom
ersetzenden und zum anderen vom diglossischen Biliguismus spricht.®® Der Ersetzende tritt im
Falle der sich nicht nahestehenden Sprachen auf und beschreibt die Situation des Sprachkon-
takts zwischen der Erstsprache Arabisch und der Zweitsprache Deutsch. Der Diglossische tritt
bei den nahe verwandten Sprachen auf und betrifft die Mehrsprachigkeit innerhalb derselben
Sprache, wie es eben auch im Arabischen der Fall ist. Letzterer wurde bereits im vorigen Ka-
pitel zur Diglossie im Arabischen behandelt und wird in diesem Kapitel vorerst ausgegrenzt,
um den Fokus auf die Mehrsprachigkeit in Bezug auf Deutsch und Arabisch zu legen. Siehe
Abbildung 16.

BILINGUISMUS/

Zweitsprachenerwerb

(S2)

Zweitsprache
Deutsch

Abbildung 16: Eigene Darstellung: Modellteil Bilinguismus

Im Wesentlichen l&sst sich behaupten, dass jede Sprache, die nach der Erstsprache erlernt wird,
als Zweitsprache gilt, wobei beim Erwerb der Zweitsprache zwischen dem systematisch gesteu-

erten in der Schule und dem natirlich erworbenen differenziert werden kann. Im Gegensatz

% Kloss, Heinz (1967): Bilingualism and Nationalism. In: Journal of Social Issues. Vol.23/2. S-39-47
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zum gesteuerten, erfordert der nattrrliche Sprachenerwerbsprozess keinen Unterricht, sondern
entwickelt sich durch Kommunikationssituationen im privaten Umfeld.®* So kann davon aus-
gegangen werden, dass vom Grof3teil der arabischsprachigen Zweiten Generation in Wien
Deutsch als ungesteuerter oder nattrlicher Spracherwerb vollzogen wird. Schlie3lich begegnen
sie der deutschen Sprache in vielen Alltagssituation, wie in der Schule, auf der Stral3e, im
Sprachkontakt mit Kollegen u.a.

3.2.4. ,,Codeswitchen*

Beim sogenannten Codeswitchen handelt es sich um eine besondere Form des Sprachwechselns
im Sinne einer Methode, mit Mehrsprachigkeit umzugehen. Die Voraussetzungen sind erst
dann dafiir gegeben, wenn die Kompetenz der Mehrsprachigkeit in den selben Sprachen der
beteiligten Gesprachspartner vorherrscht. Demzufolge ist das Codeswitchen eine einzigartige
Sprachtechnik Zweisprachiger, die kommunikative sowie sozialsymbolische Funktionen auf-
weisen kann. Letztere bedeutet, dass sich die Sprecher in ihren Gemeinsamkeiten gegenseitig
bestatigen und Dritte aus der Konversation ausschlieen. Es gibt verschiedene Falle von
Codeswitchen, abhangig davon, ob es sich um eine lexikalische Heterogenitat handelt und die
Grammatik der AuBerung einheitlich bleibt oder beide Sprachen grammatikalisch eingebaut

werden, wobei die eine als Basissprache dient.%

Im Fall zweier Sprachaufnahmen im empirischen Teil dieser Arbeit, gab es kleine Anzeichen
eines Codeswitchens, indem die Sprecherin und der Sprecher deutsche Lehnworter in die ara-
bischen AuRerungen einbauten. Nalborczyk kategorisiert die Verwendung deutscher Lehnwor-
ter im Arabischen basierend auf verschiedenen Sprechsituationen. Zu diesen die flr Behdrden-
und Institutionen relevanten Bezeichnungen, wie zum Beispiel Regierung, Meldezettel oder Fi-
nanzamt, auRerdem berufsbezogene Worter wie Ordination oder Krankenschwester und letzt-
lich Alltagsausdriicke wie Verkehr, ,,Schones Wochenende! “ oder "Pass auf!". Sie beobachtete
aullerdem, dass auch der arabische Titel hinzugefligt wird, wie zum Beispiel al-Wahl oder

,Ween il-Mantel ', was ,, wo ist der Mantel “ hei8t.® Der Ausschnitt des urspriinglichen Sprach-

% Vgl. Glnther, Britta; Glnther, Herbert (2007): Erstsprache, Zweitsprache, Fremdsprache: Eine Einfilhrung.
Weinheim: Beltz. S.141

% Vgl.: Maas, Utz (2008): Sprache und Sprachen in der Migrationsgesellschaft. Die schrifkulturelle Dimension.
Osnabrick: V&R unipress. S. 103

%\/gl. Nalborczyk, Agata S. (2002): The Arabophones in German-speaking Communities between Diglossia and
Bilingualism. In: TRANS. Internet-Zeitschrift fur Kulturwissenschaften. No. 13/2002.URL:
http://www.inst.at/trans/13Nr/skowron13.htm [letzter Zugriff: 21.10.2017]
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modells in Abbildung 13, kombiniert mit einem Schema des Codeswitchens, illustriert im un-
teren Teil der Grafik (siehe Abbildung 17) die Einwechslung eines Sprachelements der einge-

betteten Sprache mit dem grammatischen Hof der anderen Sprache.

CODE SWITCHING

(s2)

Zweitsprache
Deutsch

@ XXXXX XXXXX

AURERUNG everremeirieieieieteeeieisieti ettt S

Abbildung 17: Eigene Darstellung: Modellteil Codeswitchen®”

Es sei auBerdem erwéhnt, dass es auch so etwas wie ein ,,Dialekt-switchen* geben konnte. Wie
das im Modell schematisierte Codeswitchen zwischen zwei verschiedenen Sprachen, springt
der Sprecher des einen Dialekts phonologisch oder morphologisch zwischen seinem und dem
anderen Sprachkonstrukt hin und her, wobei er die dazu notwendigen Transferregeln verwen-
det. Was den Wortschatz betrifft, so kann man sich diesen nicht, wie im Bereich der Phonologie

und Morphologie, mittels eines Regelwerks aneignen.®®

3.2.5. Registerdifferenzierung
Laut Maas sind sprachliche Varietdten mehrdimensional zu modellieren, indem sie in die kor-
respondierenden Domanen, genauer gesagt in die sozial integrierten Raume, eingebettet wer-
den. Eine Mdglichkeit ist es, die Sprachgewohnheiten in drei Dimensionen, die mit den situa-
tiven Faktoren korrelieren, zu unterteilen. Einerseits zwei sprachexterne Dimensionen, die von

den beteiligten Gespréachspartnern und -partnerinnen sowie der sprachlichen Situation abhéngig

% Vgl.: Maas, Utz (2008): Sprache und Sprachen in der Migrationsgesellschaft. Die schrifkulturelle Dimension.
Osnabrick: V&R unipress. S.103
% Ebenda
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sind und andererseits die sprachinterne Dimension, die anhand der Sprachstruktur unterschied-
lich artikuliert wird. Zusammenfassend heil3t das, dass sobald ein Sprecher verschiedene
Sprechvarianten innerhalb seiner eigenen Sprache verwendet, welche er mit dem sozialen Ort

verbindet, von sogenannten Sprachregistern gesprochen wird.

Wie in der folgenden Grafik in Abbildung 18 dargestellt, werden die drei Registerstufen, be-
ginnend von der formellen zur informellen Offentlichkeit bis hin zum Intimbereich, als zusam-
menhangendes System dargestellt. Das intime Register entspricht der sogenannten Erstsprache,
die bereits mittels konnotativer vorsprachlicher intimer Beziehungen, zum Beispiel mit der
Multter, erlernt wurde und den Beginn der Sprachentwicklung darstellt. Erst die beiden 6ffent-
lichen Register stellen eine funktionelle Bedeutung der Sprache dar und sind im Gegensatz zum
Intimbereich an infrastrukturelle VVoraussetzungen, die den Sprachkontakt zu anderen gewahr-
leisten, gebunden. Das 6ffentliche Register ist auf’erdem nicht kommunikativ definiert, sondern
an einen institutionellen Rahmen gebunden, wo die Sprachform im Weiteren schriftkulturell
ausgebaut werden kann. Zu beachten ist, dass auch die intime Sprachvariante im 6ffentlichen
Raum eingesetzt werden kann, sobald die persénlich assoziierte Sprachform mit Freunden oder

Arbeitskollegen verwendet wird.%

Formelle Offentlichkeit Schriftsprache
‘ staatliche Institution) (Norm)

‘ Informelle Offentlichkeit

Stralse, Geschafte, ...)

v
Dialekte

Abbildung 18: Modell der Registerdifferenzierung®

9 vgl.: Maas, Utz (2008): Sprache und Sprachen in der Migrationsgesellschaft. Die schrifkulturelle Dimension.
Osnabriick: V&R unipress. S. 42-46
100 Ependa, S. 49
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Dieses Registermodell ist in der vorliegenden Form nur dann anwendbar, wenn eine Uberdach-
ung der Sprach- oder Registervariationen durch nur eine Sprache stattfindet, sozusagen sie eine
gemeinsame Dachsprache besitzen. Schwieriger wird die Interpretation der nachsten schemati-
schen Darstellung, die die Mehrsprachigkeit der arabischsprachigen Zweiten Generation in
Wien illustrieren soll. Es wird versucht, die drei Sprachregister mit den in Wien relevanten
Sprachformen zu koppeln und trotz Fehlen einer Uberdachung der sprachlichen Verhaltnisse
entsprechend zu kategorisieren. Arabisch als sogenannte Migrantensprache in Osterreich be-
sitzt keine Uberdachung durch ihre eigene Hochsprache, was zur Folge hat, dass keine Regula-
ritdten zwischen ihrer und der deutschen Sprache existieren und der arabische Dialekt als Erst-
sprache nicht als sprachliche Basis fiir das Erlernen der Hochsprache dient.0t

Wie bereits im Kapitel zur Diglossie 3.2.2 erwahnt, versuchen diverse Institutionen, wie Schu-
len oder islamische Gemeinschaften in Wien seit einigen Jahren mittels Arabischunterrichts die
sogenannte arabische Dachsprache zu vermitteln und zu férdern. Die Anwendung des Hoch-
arabischen in Wien beschréankt sich hauptsachlich auf das formelle Register, welches die er-
wahnten Einrichtungen représentiert und spielt demzufolge eine eher kleine Rolle in der mo-
dernen Sprachsituation Arabophoner in Wien. Die Vermittlung der Hochsprache kénnte jedoch
wiederum tber das informelle Register stattfinden, welche den zuvor beschriebenen Diglossie-

Zustand hervorrufen wiirde. Siehe Abbildung 19 unten.

101 vgl.: Maas, Utz (2008): Sprache und Sprachen in der Migrationsgesellschaft. Die schrifkulturelle Dimension.
Osnabrick: V&R unipress. S. 50-52
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Formelle Offentlichkeit:

Hocharabisch/
Osterreichisches Standarddeutsch

l

Informelle Offentlichkeit:
Agyptisches Arabisch/

Osterreichische Umgangssprache

!

Abbildung 19: Eigene Darstellung: Sprachverhéltnisse eines Agyptischsprachigen in Wien?%2

Im abgebildeten Modell in Abbildung 19 befindet sich im formellen Register einerseits das
Hocharabische, das im arabischsprachigen Kontext auRerhalb des Intimbereichs, eventuell bei
politischen oder religiésen Veranstaltungen, gesprochen wird und andererseits das dsterreichi-
sche Standarddeutsch. Da es auch innerhalb der deutschen Sprache, insbesondere im 0sterrei-
chischen Kulturraum, zu Sprach- und Registerverschiedenheiten kommt, kann hier lediglich
eine grobe Einschatzung uber die aktuelle Sprachkonstellation der arabischen und deutschen

Varietaten, skizziert werden.

Im informellen Register liegen die beiden Sprachvarietaten, die auf der Strafle mit nicht intim
verbundenen Personen gesprochen werden. Als deutsche Variante dient hier die dsterreichische
Umgangssprache und als arabische, ausgehend von einem oder einer Agyptischstammigen, das
Agyptisch-Arabische. Keine der beiden Varietéten sind an regionale Orte innerhalb des Landes
gebunden und koénnten als nationale Umgangssprachen verstanden werden. Wenn sich dieses

Beispiel nicht auf einen Agyptischsprecher oder -sprecherin beziehen wiirde, kénnte es sich

192 Darstellung der Sprachverhaltnisse eines Agyptischsprachigen in Wien mittels Registerdifferenzierung. An-
lehnung an: Maas, Utz (2008): Sprache und Sprachen in der Migrationsgesellschaft. Die schrifkulturelle Di-
mension. Osnabriick: V&R unipress. S.52
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auch um eine eventuelle Koinéisierung der arabischen, in Wien gesprochen Dialekte handeln,
die im weitersten Sinne mit den Entstehungsprozessen der neuarabischen Dialekte ab dem 8.
Jahrhundert vergleichbar sind (siehe 3.1.1).

Im intimen Register hingegen sind die regionalen Dialekte beheimatet. Im Agyptischen konnte
es sich beispielsweise um einen Nildeltadialekt oder Oasendialekt (siehe Dialektregionen
3.1.3.) handeln und im Deutschen um einen der osterreichischen bundeslandspezifischen Dia-
lekte. Wie deutlich zu erkennen ist, stellt die Praxis der Mehrsprachigkeit im Alltag der arabo-
phonen Wiener und Wienerinnen ein komplexes Regelwerk an Registerdifferenzierungen dar,
das im empirischen Teil genauer untersucht wird und mittels Fragen zur Verwendung des All-

tagsarabischen mehr Aufschluss geben soll.

3.3. Sprache im soziologischen Kontext [Isilak]

., Die Sprache ist ein Spiegel der Nation. Wenn wir in diesen Spiegel schauen, so tritt uns

ein grofes, treffliches Bild von uns selbst daraus entgegen.”
Mit diesem Zitat'®® von Friedrich Schiller beginnend, sollen in diesem Kapitel die soziologi-
schen Aspekte der Sprache angeschnitten werden. Die Sprache sagt sehr viel tber die Perso-
nengruppen — im Falle der Aussage Schillers die Nation — aus. So ist es beispielsweise bei
Ubersetzungen von einer Sprache in die andere vorprogrammiert, dass nicht alles wortwortlich
ubernommen werden kann, da jede ethnische Gruppe eigene Bezeichnungen und Redewendun-
gen ihrer Kultur entsprechend verwendet, die von AulRenstehenden nicht direkt verstanden wer-
den kénnen. Kultur und Tradition wird also in der verwendeten Sprache reflektiert, sodass an-
hand von Sprache einige soziologische Riickschlisse gezogen werden kdnnen. Wie auch am
oben genannten Zitat zu erkennen, wird die Sprache meist also mit der nationalen oder ethni-
schen ldentitat in Verbindung gebracht, indem angenommen wird, die Sprache hatte auf die
gemeinsame ldentitatsbildung einen groRRen Einfluss. Als Grund fir diese Annahme zeigt Mo-
nika Heller in ihrem Artikel im Handbuch Sociolinguistics die Nationalstaatenbildung in Eu-
ropa, wo die Bildung von Staaten durch gemeinsame Sprache und Kultur legitimiert wurde.
Noch heute wird Sprache als gruppenbildend wahrgenommen, was sich in politischen Bestre-
ben mancher Gruppen nach Selbstbestimmung in Form eines eigenen Staats oder einer Auto-

nomie zeigt. Dies birgt die Problematik in sich, dass Sprache einerseits Gemeinsamkeiten von

103 Moser, H. (1972): Annalen der deutschen Sprache. Von den Anfangen bis zur Gegenwart. Stuttgart: Metzler.
S.78
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Menschen hervorhebt und ein Zugehorigkeitsgefuhl erzeugt, aber andererseits diese auch von
anderen Personengruppen abgrenzt und somit in manchen Féllen zu sozialer Ungleichheit fuih-

ren kann, wenn diese Unterschiede politisch instrumentalisiert werden.%

Aulerdem muss erwahnt werden, dass Staaten in der Realitit meist gar nicht monolingual sind.
Beispielsweise Frankreich, wo neben der Amtssprache Franzdsisch auch Sprachen wie Breto-
nisch, Baskisch, Walisisch und andere gesprochen werden. Auch Deutschland weist eine Viel-
falt an Sprachen auf, denn aul3er der deutschen Sprache existieren beispielsweise auch Nord-
friesisch, Saterlandisch, Stdjutisch etc. Diese in den Landern von Einheimischen gesprochenen
Sprachen werden als autochthon bezeichnet, da diese dort bereits seit hunderten von Jahren
vorzufinden sind. Eine solche Koexistenz von Sprachen innerhalb eines Landes ist heute aber
mit der zunehmenden Standardisierung in allen Bereichen des Lebens nicht langer gewahrleis-

tet, so verschwinden diese von bestimmten Gruppen gesprochene Sprachen allmahlich.%®

Hinzu kommen heute immer mehr allochthone, also von auf3en hereingefiihrte Sprachen. Dies
ist die logische Folge der Migration, die seit Jahrzehnten stattfindet und deren Tendenz auch
steigend ist. Die Angst, dass die ,,eigene Sprache* eines Landes durch die neu hinzukommenden
Sprachen geféhrdet wird, ist also nicht unbedingt nachvollziehbar, da, wie bereits oben erwahnt,

Staaten auch ohne Migration nicht monolingual waren beziehungsweise sind.

Durch die Annahme, dass kaum eine Gruppe in Bezug auf ihren Sprachgebrauch homogen sei,
ist also eine gemeinsame Identitatsdefinition durch Sprache eher als problematisch anzusehen.
Daher soll in dieser Arbeit bevorzugt die personliche Identitat von Personen in Bezug auf ihre
Sprache hervorgehoben werden. Das Sprachverhalten einer Person kann durch sehr viele Fak-
toren beeinflusst werden. Nach Adelaide Haas,
. [...] there is a complex interaction of personal characteristics such as sex, age, edu-
cation, occupation, geographical region, ethnic background, and socioeconomical sta-
tus, and contextual factors such as communication situation, environment, and partici-

pants. 1%

104 Heller, Monica (2005): Language an Identity/Sprache und Identitat. In: Ammon, Ulrich[Hrsg.]: Sociolinguis-
tics/ Soziolingusitik. Handbucher zur Sprach- u. Kommunikationswissenschaft. Bd. 3.2. Berlin: de Gruyter. S.
1582

105 peterson, John M. (2015): Sprache und Migration. Heidelberg: Winter. S. 15f

106 Haas, Adelaide (1979): Male and Female Spoken Language Differences. Stereotypes and Evidence. In: Psy-
chological Bulletin. Vol. 86, S. 624
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Vorerst soll im folgenden Kapitel das Thema der personlichen Identitat durch Sprache definiert
werden, danach wird auf das geschlechtsspezifische und sozialstatusspezifische Sprachverhal-
ten eingegangen. Da eine ausfuhrlichere Bearbeitung jenes groflen Themas in dieser Arbeit
nicht moglich ist, wurden einige Teilgebiete, die in unserem Fall relevant sind, ausgewahlt und
naher beschrieben. Auch im empirischen Teil der Arbeit wurde das Thema der Identitat nicht
allzu detailliert behandelt, da der Fokus hauptséchlich auf der Sprache selbst liegt und weniger
auf der Soziologie, wobei dessen komplette Ausgrenzung bei einem Thema, das direkt den

Menschen betrifft, nicht moglich ware.

3.3.1. Sprache als Merkmal personlicher Identitat
Die Sprache dient, wie oben erwahnt, zur Identifikation von Personen von auflen durch andere
Personen sowie von ihnen selbst. Bei einer Zuordnung von Personen zu einer sozialen Gruppe
aufgrund ihrer Sprache kann es vorkommen, dass diesen Personen auch sofort Personlichkeits-
merkmale zugeschrieben werden, da mdglicherweise eine negative oder positive Voreingenom-
menheit beziglich dieser Gruppe vorherrscht. Sprache préagt also das Bild der Person nach au-
Ren maBgeblich, obwohl dies sehr oberflachlich erscheint.!®” Auch der Name einer Person ist
manchmal schon genug, um dieser Person mit VVorurteilen in Bezug auf ihre Personlichkeit zu
begegnen.'®Auch die Selbstidentifikation ist manchmal von Vorurteilen gepragt, jedoch ist die
selbst definierte Identitat moglicherweise realitatsnaher, da diese auch veranderbar ist und nicht

konstant bleiben musst®.

Wenn die Person sich durch die soziale Gruppe, mit der sie dieselbe Sprache spricht, eine Iden-
titat aufbaut, so bringt dies das Problem mit sich, dass beispielsweise in der Migration durch
das Hinzukommen anderer Sprachen verschiedene Identititen aufeinanderstof3en konnen. Dies
kann zu ldentitatskonflikten flihren, was wiederum das psychische Wohlbefinden negativ be-
einflussen kann. So ist eine Flexibilitat in der Auffassung der persénlichen Identitat wichtig, da

beispielsweise mentale Veranderungen oder Weiterentwicklung der Personlichkeit mit einer

197 Thim-Mabrey, Christiane (2003): Sprachidentitat — Identitat durch Sprache. Ein Problemaufriss aus sprach-
wissenschaftlicher Sicht. In: Janich, Nina [Hrsg]: Sprachidentitét - Identitat durch Sprache. Tubingen: Narr.
S.2

108 Ependa, S. 10

109 Heller, Monica (2005): Language an Identity/Sprache und Identitat. In: Ammon, Ulrich[Hrsg.]: Sociolinguis-
tics/ Soziolingusitik. Handbicher zur Sprach- u. Kommunikationswissenschaft. Bd. 3.2. Berlin: de Gruyter. S.
1583
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personlichen Identitat besser abstimmbar sind, als mit der ethnischen Identitat, die man sich
selbst zuschreibt, und die festgelegte Merkmale ,,voraussetzt*.!1

Dies geschieht jedoch nur, wenn die Sprache als ein Identitdtsmerkmal aufgefasst wird. Dies
ist besonders dann der Fall, wenn die Person privat eine Sprache, die sich von der Bildungs-
oder Verkehrssprache unterscheidet, spricht. Diese Mehrsprachigkeit ist vor allem in der Mig-
ration oft anzutreffen, was bedeutet, dass die Migration die Gefahr der Identitatskonflikte mit

sich bringt, wenn die identitatspragenden Sprachen negativ gewertet werden. !

Eine fur die Person negativ behaftete Sprache kann sich also auf das Wohlbefinden der Person
nachteilig auswirken, jedoch kann es auch sein, dass diese Sprache in solch einem Fall auch in
der Identitatsbeschreibung komplett weggelassen wird. So ist es wahrscheinlicher, dass die
Sprache als Identitatsmerkmal dient, wenn diese auch von auf’en sowie von innen als positiv
gewertet wird. Wenn eine positive Einstellung zu einer Sprache vorherrscht und bewusstes In-
teresse sowie gute Kompetenz dafiir vorhanden ist, so sind dies positive Faktoren, die fur viele
die Sprache als Identitatsmerkmal qualifizieren. Diese Faktoren wiederum kdénnen durch die
offentliche Einstellung zur Sprache stark beeinflusst werden. Wenn eine Sprache also generell
Prestige besitzt, so wird diese auch gerne als Identitdtsmerkmal genutzt. Beispielsweise genief3t
das Arabische und insbesondere das Hocharabische unter den Muslimen ein hohes Ansehen, da
es die Sprache des Koran ist. So wird der Sprache eine Vollkommenheit und Heiligkeit zuge-

sprochen, da sich Gott in dieser Sprache offenbart haben soll.*!2

Auch sprachkultivierende Institutionen leisten einen betréchtlichen Beitrag zur Einstellung hin-
sichtlich bestimmter Sprachen. So ist das Vorhandensein von muttersprachlichem Unterricht
an Schulen besonders wichtig, da dies fur Schilerlnnen ein Indiz sein kann, dass ihre Sprache

ernstgenommen wird. Auch das Angebot an Kursen in den Sprachen von Migranten und das

110 Heller, Monica (2005): Language an Identity/Sprache und Identitat. In: Ammon, Ulrich[Hrsg.]: Sociolinguis-
tics/ Soziolingusitik. Handbuicher zur Sprach- u. Kommunikationswissenschaft. Bd. 3.2. Berlin: de Gruyter. S.
1583

111 Thim-Mabrey, Christiane (2003): Sprachidentitat — Identitat durch Sprache. Ein Problemaufriss aus sprach-
wissenschaftlicher Sicht. In: Janich, Nina [Hrsg]: Sprachidentitét - Identitat durch Sprache. Tubingen: Narr.
S.8

112 vgl.: Albirini, Abdulkafi (2016): Modern Arabic Soziolinguistics. Diglossia, Variation, Codeswitching, Atti-
tudes and Identity. New York: Routledge. S.36-39
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allgemeine Interesse der Offentlichkeit daran macht diese attraktiver und daher auch relevanter

als ldentitatsmerkmal .13

Angenommen, dass die oben genannten Faktoren fiir eine Person alle positiv behaftet sind, so
konnen die verschiedenen Sprachidentitéten fir sie bereichernd wirken und insgesamt eine viel-

faltige Personlichkeit hervorbringen.

Im Falle der arabischen Sprache kénnten zwei verschiedene Sichtweisen existieren. Einerseits
konnte das Interesse der Offentlichkeit an dieser Sprache aufgrund der groReren Prasenz der
arabischsprachigen L&nder in den Medien, der Politik und auch durch die Fluchtlingswelle aus
Syrien im Jahre 2015 steigen. Andererseits ist das Arabische aber meist in Verbindung mit
negativen Themen in den Medien présent, was die 6ffentliche Einstellung im ,,Westen* mog-

licherweise schlecht beeinflussen kénnte.

In Bezug auf die Identitat durch Sprache ist zuletzt noch anzumerken, dass die Hochsprachen
und Dialekte jeweils andere Funktionen haben. So dient im Allgemeinen die Hochsprache meist
der ethnischen oder nationalen Identitatsbildung, wobei Dialekte fir die personliche Identitét
eine groRkere Rolle spielen.** So wird in dieser Arbeit im qualitativen Teil besonderer Wert auf

die Verwendung der Alltagssprache der Probanden, also ihres arabischen Dialektes, gelegt.

3.3.2. Sprache und sozialer Status
Anhand dieses Kapitels soll der Einfluss des sozialen Status auf die Sprache, das Sprachverhal-
ten und den Spracherwerb thematisiert werden, wobei hier der Bildungsgrad von Personen,
ihrer Eltern, ihre Berufe und die Berufe der Eltern als Anhaltspunkte dienen sollen. Es ist an-
zumerken, dass diesbeztiglich noch nicht genug geforscht wurde, da sich dies empirisch schwie-

rig gestaltet, worauf am Ende dieses Kapitels kurz eingegangen werden soll.

Aulerdem wurde dieses Gebiet der Soziolinguistik nicht sonderlich ernst genommen. Trotzdem
gibt es aber seit den 1960er Jahren erwédhnenswerte Studien dazu, die auch eine interessante

Theorie hervorbrachten. Die Kodetheorie von Basil Bernstein versucht, einen Zusammenhang

113 Thim-Mabrey, Christiane (2003): Sprachidentitat — Identitat durch Sprache. Ein Problemaufriss aus sprach-
wissenschaftlicher Sicht. In: Janich, Nina [Hrsg]: Sprachidentitét - Identitat durch Sprache. Tubingen: Narr.
S.8

114 Thim-Mabrey, Christiane (2003): Sprachidentitat — Identitat durch Sprache. Ein Problemaufriss aus sprach-
wissenschaftlicher Sicht. In: Janich, Nina [Hrsg]: Sprachidentitat - Identitat durch Sprache. Tubingen: Narr.
S. 4
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zwischen der Sprachstruktur und der sozialen Struktur sowie dem individuellen Verhalten zu
erklaren.'’ Bernstein definierte zunachst die soziale Schicht nach den Kriterien wie Ausbil-
dung und Beruf, unterteilte jedoch spater in Familienstruktur. Das Rollensystem in der Familie
soll also der Grund flr die Unterschiede im Sprachgebrauch sein, wobei die ,,Unterschicht*
eine personale Ebene der Kommunikation bevorzugt, wihrend die ,,Mittelschicht* eine positi-
onale verwendet. Zum Verstandnis dieser Erklarung fihrte Wolfgang Klein in seinem Avrtikel
»Sprachverhalten* Beispicle flir diese zwei verschiedenen Arten der Kommunikation an. So ist
bei der positionalen Ebene die Position des Sprechers ausschlaggebend fir die Art, wie etwas
gedullert wird. Das Beispiel: ,,Ich, der Vater, befehle dir, dem Kind...“ soll ein wenig iiber-
zeichnet aber deutlich zeigen, dass die Position des Sprechers von ihm selbst klar ausgedriickt
wird und eine soziale Kontrolle aufgrund dieser Position vorherrscht. Diese Kontrolle soll in
der ,,Unterschicht* weniger vorhanden sein, was durch folgendes Beispiel verdeutlicht wird:
,,Hor mal, du solltest das jetzt machen, weil...“.1!® Die soziale Kontrolle also soll ausschlagge-

bend flr den Unterschied im Sprachgebrauch der sozialen Schichten sein.

AuRerdem sollen nach Bernstein auch Unterschiede darin liegen, was der Sprecher seinem Ge-
geniiber zumutet. Die ,,Unterschicht” soll eher ,,partikularistisch/implizit™ sprechen, wahrend
die ,,Mittelschicht* eine ,,universelle/explizite Sprache verwendet. D.h. die ,,Unterschicht®
setzt beim Gegenuber ein Vorwissen voraus und redet daher so, dass sie nicht jeder versteht.
Im Gegensatz dazu dufert sich ,,die Mittelschicht™ universeller und setzt beim Gegeniiber kein

Vorwissen voraus. Sie kann jeder nur durch das von ihr Gesagte verstehen.

AuRerdem soll es auch einen betrachtlichen Unterschied im Repertoire des verwendeten VVoka-
bulars geben. Jedoch ist die Kodetheorie, wie der Name auch deutlich macht, eine Theorie, die
empirisch nicht verifiziert wurde. Hierfur wére ndmlich eine teilnehmende Beobachtung von
Personen/Personengruppen in Alltagssituationen noétig. Dies wiirde das ,,Beobachterpara-
doxon“ mit sich bringen, wo der/die Beobachtete nicht intuitiv handeln kann, da er/sie weil3,
dass er/sie beobachtet wird. Dies wiirde die empirischen Daten verfalschen und keine vertrau-
enswiirdigen Ergebnisse liefern. Dasselbe Problem wurde bereits im Kapitel 1.2. in Bezug auf

Interviews als Datenerhebungsinstrument besprochen.

115 Klein, W. (1995). Sprachverhalten. In: M. Amelang [Hrsg.]: Enzyklopadie der Psychologie. Gottingen: Ho-
grefe. S. 9
116 Ebenda S. 11
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Diese aus den 60er Jahren stammende Theorie kdnnte heute auch aufgrund verénderter gesell-
schaftlicher Strukturen ihre Aktualitat 1angst verloren haben, wobei ihre Gultigkeit auch in den

60er Jahren der Diskussion offenstand, da sie, wie bereits erwahnt, nie bewiesen wurde.

Anhand unserer Datenerhebung werden solche Unterschiede auch nicht ersichtlich sein kénnen,
da dies erstens nicht unser Zweck war und die erhobenen Daten zweitens hierflr nicht relevant
sind. Wie anfangs erwahnt, wird hier der soziale Status durch Bildung und Beruf definiert und
in der Analyse der statistischen Daten versucht, eine Korrelation zu erkennen. In diesem Zu-
sammenhang wére beachtenswert, dass Erzsébet Zelliger durch ihre Forschung an der ungari-
schen Diaspora in Osterreich zu dem Schluss kam, dass, je mehr sich eine Person anderer Her-
kunft im Aufnahmeland weiterbildet, desto mehr liegt sein/ihr Fokus auf hoheren Positionen
im selben Land, was dazu fiihrt, dass die Muttersprache vernachléssigt und die Sprache der
Aufnahmegesellschaft besser gesprochen wird. Ob dies fiir die arabischstimmigen Osterreicher

zutrifft, wird sich im empirischen Teil moglicherweise herausstellen.

3.3.3. Sprache und Geschlecht

Dass in der Sprachforschung auch die Geschlechterunterschiede eine Rolle spielen, wurde be-
reits angemerkt. Der Fokus liegt auf den beiden Bereichen Spracherwerb und Sprachverhalten,
wobei auch die Frage auftaucht, ob diese Unterschiede biologisch oder sozial bedingt sind. In
der Betrachtung der angeborenen Sprachfahigkeit kann man Unterschiede feststellen, denn ob
das menschliche Gehirn bei Mannern und Frauen Verschiedenheiten aufweist, ist oft Objekt
der Forschung und wird durch bestimmte Ergebnisse teils bewiesen. So neigen Ménner bei-

spielsweise vermehrt zu Dyslexien, also Sprachstorungen, die inre Ursache im Gehirn haben.t’

Andere Ergebnisse, die eine biologische Unterscheidung mdglich machen, erhielt man durch
das ,,Shadowing-Experiment* von Marslen Wilson (1985), bei dem die Teilnehmer einen ge-
horten Text sofort nachsprechen mussten. So sollte die Sprachverarbeitung und Sprachproduk-
tion erforscht werden. Die Dauer der Verzégerung des Nachsprechens sowie Fehler wurden bei
der Auswertung analysiert und lieferten das Ergebnis, dass manche Probanden das gehérte sehr
schnell widergaben und daher in die Kategorie der ,,close-shadower* fielen. In dieser Kategorie

befanden sich ausschlieBlich Frauen, die Ursachen hierfiir sind aber nicht erkundet.11®

17 Klein, W. (1995). Sprachverhalten. In: M. Amelang [Hrsg.]: Enzyklopadie der Psychologie. Gottingen: Ho-
grefe. S. 16
118 Ehenda
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Wahrend biologische Unterschiede nur schwer zu erkennen sind, sind Verschiedenheiten in der
Sprachverwendung einfacher ersichtlich und erhebbar. Unterteilt wird im Werk von Gisela
Klann-Delius Sprache und Geschlecht in die groben Kategorien Phonologie, Syntax, Semantik

und Pragmatik.1*®

In der Phonologie klar zu erkennen ist einerseits der Unterschied in der Tonhohe der beiden
Geschlechter, wobei die weibliche Stimme im Normalfall héher ist als die mannliche?®, was
mdoglicherweise auch zu den biologischen Unterschieden zahlen konnte, jedoch ist dies trotz
physiologischer Grunde eher ein subjektiver Unterschied. Andererseits betreffen die phonolo-
gischen Besonderheiten der Geschlechter auch die Genauigkeit der Aussprache. So bemiihen
sich Frauen beispielsweise ein Wort eher komplett auszusprechen, anstatt eine ,,saloppe®
Sprechweise zu verwenden und Endungen zu ignorieren. Vor allem in der Offentlichkeit neigen

Frauen zu mehr Korrektheit in der Aussprache als Ménner.1%

Syntaktische Unterschiede vor allem in der unterschiedlichen Verwendung von syntaktischen
Formen wurden von vielen Forschern angenommen, jedoch konnte dies nie eindeutig bewiesen
werden. Auch, dass Frauen komplexere syntaktische Formen oder mehr Worter verwenden,

konnte sich durch die Empirie nicht bestatigen.!??

Die Untersuchungen in Bezug auf die Semantik wiederum lieferten Ergebnisse, die, wenn auch
nur Kleine, Unterschiede aufweisen. Demnach besitzen Frauen und Ménner in einigen Untersu-
chungen zwar verschiede Wortschétze, jedoch ist dies auch abhé&ngig von ihrer Kultur sowie
dem Zeitpunkt, an dem diese Untersuchungen stattfanden. Wo Frauen den Mannern Uberlegen
sind, soll das Erinnerungsvermdgen an Worter betreffen, d.h. Frauen kdnnen schneller auf Wor-

ter zuriickgreifen, die sie im Gedéchtnis gespeichert haben.*?®

Die Pragmatik betreffend sprechen Frauen generell zwar haufiger hoflich als Manner, jedoch
ist hier nicht nur das Geschlecht ausschlaggebend, sondern auch der Status der Personen, zwi-
schen denen eine Kommunikation stattfindet. Auch in Bezug auf die beanspruchte Gesprachs-

zeit in einer Diskussion oder die gegenseitige Unterbrechung wahrend des Redens zeigen die

119'Vv/gl.: Klann-Delius, Gisela (2005): Sprache und Geschlecht. Stuttgart: Metzler.
120 Ehenda, S. 39
121 Klein, W. (1995). Sprachverhalten. In: M. Amelang [Hrsg.]: Enzyklopéadie der Psychologie. Gottingen: Ho-
grefe. S. 17
122 Klann-Delius, Gisela (2005): Sprache und Geschlecht. Stuttgart: Metzler. S. 43f
123 Ebenda, S. 49
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Geschlechter keine deutlichen Unterschiede, wobei aber in Studien, die bewusst die Geschlech-
terunterschiede untersuchten, es sehr wohl zu einer minderen Bereitschaft von Frauen zur Un-
terbrechung des Gegeniibers im Gesprach kam.?* Dies kann damit gedeutet werden, dass sich
Frauen bei einer Untersuchung den Regeln bewusster sind, was oben als eine erhéhte Korrekt-
heit der Frauen in der Offentlichkeit beschrieben wurde. Dies ist, wie auch &fter in der Arbeit
angeschnitten, der negative Aspekt einer teilnehmenden Beobachtung, bei dem keine objektiv
reale Situation nachgestellt werden kann, in welcher sich die Probanden hundertprozentig so

verhalten, wie sie es in der Realitat tun.

Auch der Spracherwerb wird in den Studien zu Geschlechterunterschieden in sprachlichem As-
pekt gerne untersucht. GemaR der allgemeinen Annahme, dass Madchen schneller zu sprechen
beginnen, wurde in den Studien tatsachlich ein leichter Vorsprung von Médchen festgestellt.
Madchen beherrschen die Sprache im Kindesalter schneller und verfiigen friher tber eine Viel-
zahl an Vokabeln.!?®

124 Klann-Delius, Gisela (2005): Sprache und Geschlecht. Stuttgart: Metzler. S. 61ff
125 Ependa, S. 107f
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4. Empirische Untersuchung [Isilak, Bruchmann]
4.1. Vorstellung des Projekts [Bruchmann]

Die in den folgenden Kapiteln durchgefiihrten Analysen stellen den Hauptteil dieser Arbeit dar
und dienen dem besseren Verstandnis der erhobenen Daten, die unsere Forschungsfrage beant-
worten sollen. Ausgangspunkt sind dabei zwei grof3e Teilbereiche. Zum einen der aus 43 Fragen
bestehende Fragebogen, welcher online beantwortet wurde und zum anderen die Sprachaufnah-
men, welche personlich mit 13 Teilnehmern, die Arabisch als Muttersprache vorweisen, durch-

gefiihrt wurden.

Wie bereits im Kapitel 1.2. erklart, wurde eine quantitative und eine qualitative Methode ge-
wahlt, um so ein aussagekraftigeres Ergebnis zu erzielen. Die Vorteile einer quantitativen Da-
tenerhebung ist die groRe Menge an Information, zu der man durch einen kurzen Fragebogen
gelangen kann. Dadurch, dass der Fragebogen online auszufillen war, konnten gentigend Teil-
nehmer erreicht werden. Da quantitative Ergebnisse in der vorliegenden soziolinguistischen
Studie aufgrund des Fehlens der Beurteilung beispielsweise der Sprachkompetenz nicht ausrei-
chend sind, bedienten wir uns zusétzlich der qualitativen Methode.

4.2. Ergebnisse [Isilak, Bruchmann]

Dieses Kapitel illustriert im ersten Teil alle erhobenen empirischen Daten basierend auf der
statistischen Auswertung des Fragebogens in unterschiedlichen Diagrammmodellen, welche
naher beschrieben werden und somit die grundlegenden Informationen fur die weitere Analyse
im nachsten Kapitel bieten. Der zweite Teil widmet sich den Ergebnissen der Sprachaufnah-
men, die zum einen transkribiert und zum anderen Ubersetzt werden. Wie auch die Ergebnisse
des Fragebogens, werden die Aufnahmen im nachsten Kapitel in Kombination mit dem theore-

tischen Teil dieser Arbeit, analysiert.

Der Fragebogen besteht aus 43 Fragen unterschiedlicher Fragearten. Einleitend wurden Fragen
zu demographischen Merkmalen der Befragten gestellt, die teilweise offen, teilweise geschlos-
sen formuliert sind. Da offene Fragen eine standardisierte Auswertung aufgrund von sehr un-
terschiedlichen Antworten erschweren, besteht der Fragebogen zum GroRteil aus geschlossenen
Fragen, d.h. Fragen mit einer bestimmten Anzahl vorgegebener Antwortmoglichkeiten. Dicho-

tome Fragen (zwei Auswahlmoglichkeiten) gibt es nur bei der Erhebung des Geschlechts und
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des Geburtsorts. Die restlichen Auswahlfragen, wie zum Beispiel die Sprachwahl in bestimm-
ten Situationen oder mit bestimmen Personen, haben mehrere Antwortmoglichkeiten, die je
nach Inhalt der Frage entweder Einfach- oder Mehrfachauswahl zulassen. AuRerdem wurde den
Sprachwahlfragen eine Erganzungsoption hinzugeflgt, damit der/die Befragte trotz Nicht-Vor-

handenseins der zu ihm/ihr passenden Antwort die Frage nicht unbeantwortet lassen muss.

Nach den demographischen Merkmalen wurden die bereits erwahnten Sprachwahlfragen ge-
stellt, denen dann Fragen zur Selbsteinschétzung in der arabischen Sprachkompetenz folgten.
Um eine Abwechslung zu bieten, wurden zwischendurch auch erneut Merkmale erhoben, wie
zum Beispiel die Religionszugehorigkeit. Der Fragebogen endet mit Fragen, die als Antwort-
mdoglichkeit eine Rating-Skala aufweisen, auch Likert-Skala genannt. Diese soll zur Messung
von bestimmten Einstellungen und Gefuihlen dienen, besonders wenn es um Themen wie Werte,
Identitdt, Zukunftspline etc. geht, und ermdglicht eine Wahl zwischen der Abstufung von ,,trifft

zu‘ bis ,,trifft nicht zu®.

Die Zielgruppe wurde in der Arbeit bereits 6fters erwéhnt, daher wird diese hier nicht erneut
beschrieben. Um diese gezielt zu erreichen, wurde neben der Werbung mit Flyern und Postern
in Cafés, Universitatsinstituten sowie in anderen kulturellen Institutionen besonderer Fokus auf
die Werbung durch die sozialen Medien gelegt. Diese sind heutzutage die beste Mdglichkeit,
eine breite Masse an Personen zu erreichen, die die relevanten Eigenschaften flr eine Studie
besitzen. Da sich auf Facebook Gruppen mit Mitgliedern unter anderem gleicher Gesinnung,
Herkunft, Einstellung und Interessen bilden, ist diese Plattform fiir eine Rekrutierung von Teil-
nehmern besonders hilfreich. Ebenso konnten wir tiber Facebook bestimmte Vereine und Or-
ganisationen per Nachricht erreichen, die unsere Werbung tber ihre Mailing-Listen verbreite-
ten, um ihre Mitglieder flr eine Teilnahme zu motivieren. Auf diese Weise konnten wir in
kurzer Zeit 126 Teilnehmer rekrutieren, wovon letztlich 99 der von uns definierten Zielgruppe
tatséchlich entsprachen. Unter den Teilnehmern, deren Umfrageergebnisse auBBer Acht gelassen
werden mussten, waren besonders oft arabischstimmige Personen, die zwar in Osterreich leben,
aber weder hier geboren wurden, noch ihre Schulbildung an Osterreichischen Schulen erhalten
haben. Fir eine bessere Einschatzung der Ergebnisse der einzelnen Fragen werden ungiiltige

Antworten, wie auch das Fehlen einer Antwort, nicht in den Diagrammen beriicksichtigt.
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4.2.1. Statistische Auswertung des Fragebogens [Isilak, Bruchmann]
Wie bereits erklart, werden nun im Laufe dieses Kapitels die Antworten der 43 Fragen des
Fragebogens mittels Diagrammen illustriert und — beginnend mit den demographischen Daten
— ndher erléutert.

Geschlecht Alter

= weiblich = méannlich 14-19 = 20-29 = 30-39 =40+

Abbildung 20: Frage: Geschlecht und Alter

Wie die Abbildung 20 zeigt, sind von insgesamt 99 Teilnehmern 74 weiblich, 25 ménnlich und
mehr als die Hélfte im Alter zwischen 20 bis 29 Jahren. Dieses Ergebnis entspricht zweifellos
dem Alter der zweiten Generation, deren Eltern ungefahr ab 1960 nach Osterreich immigrier-

ten.

Staatsbiirgerschaft

1% 1%

1% 1%

1%

u Osterreich Deutschland ~ = Ruméanien ~ mLibanon = Agypten  m=lrak fehlend

Abbildung 21: Frage: Staatsbiirgerschaft
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Abbildung 21 illustriert die prozentuelle Aufteilung der Staatsblrgerschaften der Befragten. 89
von ihnen haben die Osterreichische Staatshlrgerschaft, wobei dies — wie bereits am Beginn
erlautert — nicht automatisch bedeutet, dass jene ohne Osterreichische Staatsbiirgerschaft nicht
in Osterreich geboren wurden (siehe 2.2.). 75 Prozent aller Teilnehmer kommen aus Wien, der
Rest verteilt sich auf die Bundeslander Oberosterreich, Niederdsterreich, Steiermark, Karnten,
Vorarlberg und Salzburg.

In Osterreich aufgewachsen

mJa

Nicht geboren, aber aufgewachsen und
zur Schule gegangen

Abbildung 22: Frage: In Osterreich geboren und aufgewachsen

Die Auswertung ergab, dass 85 Personen in Osterreich geboren und aufgewachsen sind und nur
ein kleiner Teil — die sogenannte ,,Anderthalbe Generation* — erst im Kinderalter vor dem Er-
reichen des sechsten Lebensjahres beziehungsweise Vorschulalters zuzog. Im Diagramm in
Abbildung 22 werden diese beiden Gruppen prozentuell gegentibergestellt. Ob die zwei Kate-
gorien unterschiedliche Auswirkungen auf Arabischkenntnisse, ldentitdtsempfinden oder
Sprachloyalitét zur arabischen Sprache haben, wird im nachsten Kapitel analysiert.
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Herkunftsland der Mutter

1% 1% 1% B

lN 1% 0 egypten
o 1% _\ | I m Osterreich
2% 2 ® Irak
m Syrien
Libanon

® Tunesien

m Palastina

m Algerien

m Jordanien
8% Marokko
m Deutschland
Trkei
m Kanada
®lran
m Kroatien

m Rumanien

2%
3%

35%

5%

Abbildung 23: Frage: Herkunftsland der Mutter

Die Abbildung 23 zeigt, dass mehr als ein Drittel der Miitter aus Agypten und — mit 22 Prozent
— knapp ein Viertel aus Osterreich stammt. Die restlichen 18 Prozent verteilen sich auf unter-
schiedliche arabische sowie nicht-arabische Herkunftslander, wozu Agypten, Irak, Syrien, Li-
banon, Tunesien, Pal&stina, Algerien, Jordanien, Marokko, Deutschland, Tirkei, Kanada, Iran,

Kroatien und Rumanien zahlen.

Herkunftsland des Vaters
2% 1%/_1%

\

3%

2%

Agypten
= Irak
m Syrien
= Tunesien
= Paléstina
52% = Osterreich
= Algerien
u Libanon
Libyen
Marokko

Abbildung 24: Frage: Herkunftsland der Vater
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Im Vergleich zu den Mittern kommen etwas mehr, ndmlich insgesamt tber 50 Prozent der
Vater aus Agypten und lediglich 3 Prozent aus Osterreich. Wie in Abbildung 24 ersichtlich,
zahlen zu den restlichen Herkunftslandern der Vater Irak, Syrien, Tunesien, Palastina, Algerien,
Libanon, Libyen und Marokko. Dieses Ergebnis scheint auch ungefahr die Aufteilung der ara-
bischen Bevélkerung in Osterreich zur Zeit der Einwanderung der ersten Generation wider zu
spiegeln. (siehe 2.2. Diagramm Bevolkerung 2002)

Inter-ethnische und ko-ethnische Eltern
3%

6%

25%

66%

ko-ethnisch Arabisch inter-ethnisch Arabisch-Osterreichisch

inter-ethnisch Arabisch-Sonstige inter-ethnisch Arabisch

Abbildung 25: Frage: Inter-ethnische und ko-ethnische Eltern

Abbildung 25 zeigt die ethnische Beziehung der Elternteile der Befragten. Aus der statistischen
Verknupfung der Fragen 3 und 4 beziglich der elterlichen Herkunftslander ergab sich, dass bei
66 Prozent der Teilnehmer beide Elternteile aus denselben arabischen Landern stammen und
dementsprechend eine sogenannte arabische ko-ethnische Beziehung aufweisen. Lediglich 3
Prozent haben arabische inter-ethnische Eltern, was bedeutet, dass zwar beide Elternteile aus
einem arabischen Land stammen, jedoch nicht demselben. Weitere 31 Prozent umfassen die
Kategorie der inter-ethnischen Eltern, die einen arabischen und einen nicht-arabischen Eltern-

teil — davon 25 Prozent Arabisch-Osterreichisch — besitzen.

Im néchsten Kapitel der Analyse werden die eben genannten Kategorien der Eltern-Beziehun-
gen im sprachwissenschaftlichen sowie soziolinguistischen Kontext in Bezug auf die arabische
Sprache mittels Beispielen von Sprachaufnahmen und verkniipften Auswertungen des Frage-

bogens genauer erortert.
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Sprache innerhalb der Familie

9%

10%

Deutsch und Arabisch = (iberwiegend Deutsch

nur Deutsch Uberwiegend Arabisch
53%

nur Arabisch

Abbildung 26: Frage: Gesprochene Sprachen innerhalb der Familie

Mehr als die Halfte der 98 Teilnehmer, die auf die Frage ,, Innerhalb der Familie spreche ich
... ““ geantwortet haben, geben an, dass sie zu Hause im intimen Bereich Deutsch und Arabisch
sprechen. Zusammengefasst sprechen weitere 28 Prozent nur Deutsch oder uberwiegend
Deutsch innerhalb der Familie und im Gegensatz dazu weitere 19 Prozent nur Arabisch oder
uberwiegend Arabisch. Im ndchsten Kapitel werden diese Ergebnisse zusammengefasst und mit

der Theorie der Registerdifferenzierung verglichen.

Meine Mutter spricht mit mir...

nur Arabisch
40% = (iberwiegend Arabisch
= nur Deutsch

Deutsch und Arabisch

Abbildung 27: Frage: Kommunikationssprache mit Mutter

Die Ergebnisse zur Frage, in welcher Sprache mit der Mutter kommuniziert wird (siehe Abbil-
dung 27), stimmt prozentuell nahezu genau mit der néchsten hinsichtlich der Kommunikation
mit dem Vater, Uberein. (Siehe Abbildung 28)
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Mein Vater spricht mit mir...

nur Arabisch
m (iberwiegend Arabisch
= nur Deutsch

Deutsch und Arabisch

= (Iberwiegend Deutsch

Abbildung 28: Frage: Kommunikationssprache mit dem Vater

Mebhr als ein Drittel der Befragten spricht mit dem Vater nur auf Arabisch. Auffallend ist die
zusitzliche Kategorie ,,iiberwiegend Deutsch®, mit der in der vorherigen Frage niemand ant-

wortete.

Meine besten Freunde sind...

3% 1%

Araber, andere auslindische Jugendliche und Osterreicher

16%

= {iberwiegend Osterreicher
Uiberwiegend Araberlnnen
56%
nur Osterreicher

= nur Araberlnnen

Abbildung 29: Frage: Freundeskreis

Die Antworten auf die Frage nach dem Freundeskreis sind tiberwiegend in Richtung eines ge-
mischten Freundeskreises. So gaben mehr als die Halfte der Umfrageteilnehmerinnen und -
Teilnehmer an, mit Arabern, Osterreichern und anderen auslandischen Personen in Kontakt zu
sein. Den néchstgrofiten Prozentsatz haben Personen mit einem Uberwiegend osterreichischen
Freundeskreis mit 24 Prozent. 16 Prozent aller Befragten hingegen gaben an, mehr Araber als
Freunde zu haben. Rein Osterreichische oder arabische Freundeskreise sind mit 3 Prozent und
1 Prozent eine Seltenheit.

59



In meinem Freundeskreis spreche ich ...

2%

‘ = (iberwiegend Deutsch
nur Deutsch

Deutsch und Arabisch

= (iberwiegend Arabisch

Abbildung 30: Frage: Sprache im Freundeskreis

28%
3

1%

Auch die im Freundeskreis gesprochene Sprache sollte anhand einer Frage ermittelt werden. Es
gaben 39 Prozent an, Uberwiegend Deutsch zu sprechen, wahrend fast ein Drittel aller Befragten
angaben, nur Deutsch zu sprechen. 30 Prozent sprechen Deutsch und Arabisch, wovon sich 2

Prozent wiederum im Freundeskreis Gberwiegend mit der arabischen Sprache verstandigen.

In der Schule/Uni/Arbeit spreche ich...

1%

nur Deutsch
= (iberwiegend Deutsch
Deutsch und Arabisch

0,
i = (lberwiegend Arabisch

Abbildung 31: Frage: Sprache am Arbeitsplatz

Welche Sprachen am Arbeitsplatz, in der Schule oder an der Universitat gesprochen werden,
soll anhand dieses Diagrammes ersichtlich werden. Fast zwei Drittel der Umfrageteilnehmerin-
nen und -teilnehmern verwenden an den genannten Orten nur die deutsche Sprache, ein Viertel
spricht Uberwiegend Deutsch und der Rest Deutsch und Arabisch.
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Ich schaue Fern/Videos auf folgender/n Sprache/n

1%

0,
N Avrabisch und Deutsch (und andere Sprachen)

= (iberwiegend Deutsch
nur Deutsch

15%

53% m andere Sprachen

Uberwiegend Arabisch

= nur Arabisch

Abbildung 32: Frage: Sprache der konsumierten Medien

Die Mediennutzung erfolgt mit Mehrheit auf Arabisch und Deutsch (und anderen Sprachen).
Bei 16 Prozent Gberwiegt die deutsche Sprache, 15 Prozent verwenden Medien nur auf Deutsch.
11 Prozent gaben an, auf anderen Sprachen fernzusehen oder Videos zu schauen. Unter den

Befragten ist die Uberwiegend oder rein arabische Mediennutzung eher selten.

Ich nutze Internet auf folgender/n Sprache/n

38% Arabisch und Deutsch (und andere Sprachen)

nur Deutsch

= (iberwiegend Deutsch

m andere Sprachen

30%

Abbildung 33: Frage: Sprache der Internetnutzung

Neben den klassischen Medien verbringen heutzutage Jugendliche ihre Zeit viel mehr im Inter-
net, so ist es auch hier von Wichtigkeit, welche Sprache verwendet wird. Uber ein Drittel be-
antworteten die Frage nach der Sprache der Internetnutzung damit, dass sie angaben, Arabisch

und Deutsch gleichermalien zu verwenden, wobei 30 Prozent aller Befragten im Internet nur
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auf Deutsch unterwegs sind. Bei 27 Prozent ist Deutsch die dominierende Sprache und die rest-

lichen 5 Prozent nutzen das Internet in anderen Sprachen.

Ich spreche Arabisch

1%

nur im Dialekt des Ursprungslandes meiner Eltern
39% m (berwiegend im Dialekt des Ursprungslandes

meiner Eltern

Hocharabisch und Dialekt

m Nein, ich spreche kein Arabisch

m nur Hocharabisch

Abbildung 34: Frage: Allgemeine Arabischkenntnisse

Nun kommen wir zur Kernfrage unserer Arbeit: ,,Spricht die zweite Generation Arabisch?* Ein
Blick auf das Diagramm in Abbildung 34 zeigt, dass der Groliteil der Befragten grundsatzlich
im Dialekt des Ursprungslandes der Eltern spricht und nur 7 Prozent angeben, kein Arabisch
zu sprechen. Der Anteil an Personen, die nur Hocharabisch sprechen, fiel mit nur 1 Prozent wie
erwartet sehr schwach aus und bestatigt somit die Theorien, dass Hocharabisch nicht fur die
mundliche Alltagskommunikation verwendet wird (siehe 3.1 zur Arabischen Sprache). Bei 15
Prozent wird Dialekt und Hocharabisch verwendet, wobei man annehmen kann, dass beide Va-

rietaten je nach Register differenziert werden (siehe Registerdifferenzierung 3.2.5.).
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Ich spreche Arabisch

93%

JA mNEIN

Abbildung 35: Frage: Allgemeine Arabischkenntnisse (zusammengefasst)

Abbildung 35 fasst noch einmal die Antwortmdglichkeiten der vorigen Frage nach der Anwen-
dung des Arabischen in zwei Gruppen zusammen, um das Ergebnis noch deutlicher darzustel-
len. Die groRere Gruppe umfasst die 93 Prozent der Befragten, die eine der vier Antwortmdog-
lichkeiten wahlten, welche Arabischkenntnisse voraussetzen und steht damit im grofRen Kon-

trast zur zweiten Gruppe, welche die 7 Prozent der Nicht-Arabischsprechenden ausmacht.

Hocharabisch kann ich

sprechen, verstehen, schreiben und lesen
m nur verstehen
verstehen, schreiben und lesen
m verstehen und lesen
gar nicht
mnur lesen
m sprechen, verstehen und lesen
schreiben und lesen

m sprechen und verstehen

m sprechen und lesen

Abbildung 36: Frage: Hocharabisch Kenntnisse
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Ein detaillierterer Blick auf die Hochsprachenkompetenz soll Abbildung 36 liefern. Aufféllig
ist, dass die komplette Beherrschung der Hochsprache, also die Kompetenz in Sprechen, Lesen,

Verstehen und Schreiben, nur bei 25 Prozent der Befragten der Fall ist.

Dem Folgen die Personen mit einem passiven Sprachgebrauch, also die, die es nicht aktiv spre-
chen kdnnen, mit 16 Prozent. Weitere 16 Prozent gaben an, das Hocharabische nur verstehen
zu koénnen. Bei 11 Prozent fehlt die Hochsprachenkompetenz, wéhrend 7 Prozent nur eine Le-
sekompetenz darin besitzen. Dies konnte ein Indiz fir Personen sein, die das Hocharabische

lediglich zur Rezitation des Koran verwenden.

Bei der schriftlichen Verwendung meines
Alltagsarabischen verwende ich

= das arabische und lateinische Alphabet
ich schreibe nie auf Arabisch
= das arabische Alphabet

das lateinische Alphabet

Abbildung 37: Frage: Verwendung des arabischen und lateinischen Alphabets

Dass die Arabische Sprache ein eigenes Alphabet besitzt, erschwert Personen, deren Alphabe-
tisierung mit der lateinischen Schrift erfolgte, die tatsachliche Verwendung des Arabischen mit
dem arabischen Alphabet. Bei tber einem Drittel der Befragten ist zu beobachten, dass sie hier-
flr das arabische sowie das lateinische Alphabet gemischt verwenden, wéhrend 21 Prozent
Arabisch nur mit arabischen Buchstaben schreibt. 18 Prozent verwenden tatsachlich nur La-
teinbuchstaben flr das Arabische und 25 Prozent geben an, Arabisch nie schriftlich zu verwen-

den.
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Wenn ich mit anderen Arabischstammigen
spreche, verwende ich

1%

19% meinen eigenen Dialekt

43% . . . .
m eine Mischung aus meinem und dem Dialekt des

Gegeniibers

eine Mischung aus Hocharabisch und meinem
Dialekt

m Hocharabisch

Abbildung 38: Frage: Arabisch im Kontakt (6 fehlend)

Von der Heterogenitat unter den Arabischsprechenden wurde in dieser Arbeit bereits gespro-
chen. Die Ergebnisse der Frage, welche Sprache beim Kontakt mit anderen Arabischstammigen
verwendet wird, sind im oberen Diagramm dargestellt. 43 Prozent verandern bei einem solchen
Kontakt ihr Arabisch nicht und sprechen im gewohnten Dialekt, wobei mehr als ein Drittel
angibt, je nach Dialekt des Gegenubers, mit dieser Person in einem Mischdialekt spricht. Unter
Arabischstammigen mit unterschiedlichen Dialekten erfolgt die Verstdndigung jedoch auch,
indem sie ihren Dialekt mit dem Hocharabischen mischen. Die Verwendung von reinem Hoch-
arabisch ist hier mit 1 Prozent sehr selten.

Mein Alltagsarabisch wirde
ich kategorisieren als

1%
Dialekt des Ursprungslandes meiner Eltern

9%
eine Mischung aus Hocharabisch und dem Dialekt des
Ursprungslandes meiner Eltern

m eine Mischung aus verschiedenen arabischen Dialekten

80% )
m Hocharabisch

Abbildung 39: Frage: Individuelles Alltagsarabisch (5 fehlend)
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Das von den Befragten am meisten verwendete Arabisch im Alltag ist der Dialekt der Eltern.
Diese Gruppe stellt mit 80 Prozent eine Mehrheit dar. Ein Indiz fur inter-ethnische Eltern kénn-
ten die Personen sein, die angeben, eine Mischung aus verschiedenen Dialekten zu sprechen.
Dies koénnte aber auch bedeuten, dass sie viel mit Arabischstammigen aus verschiedenen Lén-
dern in Kontakt sind. 9 Prozent verwenden ein Arabisch, das sich aus Dialekt und Hocharabisch
zusammensetzt, was eine Folge von zusatzlichem auRerfamilidren Arabischunterricht sein
kdnnte. Auch der Konsum von arabischsprachigen Medien kdnnte fir diese Mischungen ver-

antwortlich sein, da diese zumeist in modernem Hocharabisch senden.

Meine hochstabgeschlossene
Schul- oder Berufsbildung

2%
Allgemeinbildende hdhere Schule (AHS)
5%
5% m Universitat

7%

= Pflichtschule
43%
Berufsbildende hohere Schule (BHS)

Lehre

Berufsbildende mittlere Schule (ohne Matura)

Fachhochschule

Abbildung 40: Frage: Schul- und Berufsbildung

Wie im Kapitel 1.2. bereits erklart wurde, erreichten wir unsere Teilnehmerinnen und Teilneh-
mer mit dem ,,Schneeball — Prinzip®. Von daher ist es nicht weiter verwunderlich, dass die
Befragten groRteils einen AHS (43 Prozent) oder Universititsabschluss (31 Prozent) haben.
Diese stellen mit den Fachhochschulabschliissen gemeinsam mehr als drei Viertel aller Befrag-
ten dar. Das restliche Viertel teilt sich in BMS und Lehrabschliisse mit je 5 Prozent und BHS

und Pflichtschulabschliisse mit je 7 Prozent.
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Ich bin zurzeit

in Ausbildung
® Angestelle/r
Selbstandig
49% ® Arbeitslos
Leitende(r) Angestelle(r)
m Beamter/Beamtin
® Arbeiter/in

® Facharbeiter/in

Abbildung 41: Frage: Schul- und Berufsbildung

Parallel zu den Abschlissen zeigt sich auch bei der derzeitigen Beschéftigung der Befragten,
dass fast die Halfte noch in Ausbildung ist. Ein Drittel befindet sich in einem Angestelltenver-
haltnis, wahrend 10 Prozent angeben, Selbststandig zu sein. 4 Prozent sind Arbeitslos und in
einer leitenden Position angestellt. Beamtinnen und Beamten, Arbeiterinnen und Arbeiter sowie
Facharbeiterinnen und Facharbeiter stellen mit je 1 Prozent eine Seltenheit unter den Befragten

dar.

Ich gehore folgender Religion an

84%

Islam = Konfessionslos = Christentum

Abbildung 42: Frage: Religionsangehdrigkeit (6 fehlend)

Die Frage, welcher Religion die Befragten angehdren, wurde mit 84 Prozent am meisten mit
Islam beantwortet. 9 Prozent gaben an, konfessionslos zu sein, und 7 Prozent christlichen Glau-

bens zu sein.
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Mein Vater bt folgenden Beruf Meine Mutter Ubt
aus folgenden Beruf aus

4%
5% 59, \1%

6%|

35%
m Selbsténdig Angestellter = Nicht berufstétig = Nicht berufstatig Angestellte
Pensionist Akademiker m Facharbeiter m Selbstindig Hilfsarbeiterin
Hilfsarbeiter Akademikerin Pensionistin

Abbildung 43: Frage: Berufstatigkeit der Eltern

Wahrend Mutter der Befragten mit 49 Prozent nicht berufstatig sind, sind 35 Prozent Ange-
stellte. Unter den restlichen 16 Prozent setzen sich aus Selbststdndigen, Hilfsarbeiterinnen,
Akademikerinnen un Pensionisten zusammen. Véter hingegen sind zu 30 Prozent Selbststandig,
27 Prozent Angestellte und 15 Prozent nicht berufstatig. Auch die restlichen Prozentsétze fur
Pensionisten, Akademiker, Fach- und Hilfsarbeiter zeigen, dass die Berufe der Véter eine ho-

here Heterogenitat zeigen als die der Mutter.

Bildungsgrad des Vaters Bildungsgrad der Mutter
3%

32%
® Fachhochschule, Universitét ® Fachhochschule, Universitét
Matura (oder &hnlicher Abschluss/Universitétsreife) Matura (oder dhnlicher Abschluss/Universitétsreife)
= |ehre Berufliche Schule, Fachschule
Grundschule Grundschule
Berufliche Schule, Fachschule m Lehre
m kein Abschluss m kein Abschluss

Abbildung 44: Frage: Bildungsgrad der Eltern
68



Véter sowie Miitter haben fast zum gleichen Prozentsatz (67 Prozent, 66 Prozent) mindestens
einen Maturaabschluss. Das restliche Drittel der Vé&ter haben zu 10 Prozent einen Lehrab-
schluss, zu je 9 Prozent einen Grundschul- und beruflichen Schulabschluss und zu 5 Prozent
keinen Abschluss. Keinen Abschluss haben also nur sehr wenige Véter, was bei den Muttern
mit 3 Prozent sogar weniger der Fall ist. Bei den Mdttern haben 13 Prozent einen Beruflichen

Schulabschluss, 10 Prozent einen Grundschulabschluss und 8 Prozent einen Lehrabschluss.

Sprache und Identitat

00 05 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Die Ubermittlung der arabischen Sprache ist wichtig, da
dadurch auch die Kultur, die Traditionen und Werte besser
vermittelt werden kdnnen

Ich kann mir vorstellen im Ursprungsland meiner Eltern
zu leben

Meine Eltern wollen irgendwann in ihr Ursprungsland
zuriickkehren

Bei der Auswahl meiner Freunde spielt die arabische
Sprache eine grolie Rolle

Das Arabische spielt flir meine Identitét eine grofe Rolle

In Zusammenhang mit der Religion ist mit die
Verwendung des Hocharabischen wichtig

Mir féllt es schwer, das Arabische Alphabet zu verwenden
(lesen und schreiben)

Mit fallt es schwer, Hocharabisch zu sprechen

Mir féllt es schwer, Arabisch zu sprechen

Mir ist die Verwendung des Dialekts meiner Eltern
wichtig

Mir ist die Verwendung der arabischen Hochsprache
wichtig

Mir ist die Verwendung der arabischen Sprache wichtig

Meinen Eltern ist bzw. war die Ubermittlung der
arabischen Sprache wichtig

Abbildung 45: Frage: Die arabische Sprache und Identitat
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Das Diagramm in Abbildung 45 ist das Ergebnis von gemischten Fragen, die mit der Likert
Skala (,,trifft zu* — trifft nicht zu*) zu beantworten waren. Fiir die Ubersichtlichkeit wurden die
Antworten in einer Skala von 0-5 im Diagramm dargestellt. Im Durchschnitt waren sich sehr
viele Personen darin einig, dass die Sprache zur Vermittlung von Kultur, Werten und Tradition
sehr wichtig ist, was anhand des Wertes von ca. 4,2 erkennbar ist. Bei der ndchsten Frage ging
es darum, ob die Befragten ein Leben im Heimatland der Eltern in Betracht ziehen, was bei
vielen nicht der Fall war und somit der Durchschnittswert von ca. 2,2 dabei herauskam. Auch

die Eltern sind eher gegen eine Riickkehr in ihr Ursprungsland.

Bei der Wahl der Freunde gaben viele Teilnehmer und Teilnehmerinnen an, dass sie dabei kei-
nen grofRen Wert auf die arabische Sprache legen, wahrend die Sprache hinsichtlich der eigenen
Identitat aber bei vielen eine grolRe Rolle spielent (ca. 3,9). Auch in Verbindung mit der Reli-
gion hat die arabische Sprache einen hohen Wert fir die Befragten, was sich moglicherweise
auch durch den hohen Anteil muslimischer Teilnehmerinnen und Teilnehmer an der Umfrage
erkléaren l&sst, denn es ist nach wie vor ublich, vor allem bei der Koranrezitation oder bei Ge-

beten die arabische Sprache zu verwenden.

Die nachsten drei Aussagen, die die Befragten bewerten sollten, drehten sich um die Sprach-
kompetenz. Ob es den Personen schwerfallt, das arabische Alphabet zu verwenden, wurde recht
durchschnittlich beurteilt, denn der Wert liegt bei fast genau 2,5. Bei der Hochsprachenkompe-
tenz ist die Tendenz deutlicher, so sagt ndmlich der Wert von 3,8 aus, dass es den meisten
schwerfallt, Hocharabisch zu sprechen. Die Verwendung des Alltagsarabischen, was bei den
meisten der arabische Dialekt ist, wie beim Diagramm weiter oben zu sehen war, féllt den meis-
ten jedoch einfacher (2,4). Vielen Befragten ist es dem Diagramm nach wichtiger, den arabi-
schen Dialekt zu verwenden (4,2), als das Hocharabische (ca. 4,0), wahrend allgemein die Ver-
wendung der arabischen Sprach den meisten sehr wichtig ist (ca. 4,4). Es wurde zuletzt auch
angegeben, dass den Eltern der Befragten die Ubermittlung des Arabischen wichtig ist, was

sich im Wert von 4,3 widerspiegelt.

4.2.2. Statistik — Schlussfolgerung [Isilak]
Die statistischen Ergebnisse lieferten interessante Erkenntnisse tber die arabischen Sprachkom-
petenzen der Zweiten Generation sowie auch ihre Einstellung zur Sprache. Im Allgemeinen
entsprachen viele Ergebnisse den Erwartungen beziehungsweise theoretischen Konzepten, wo-
bei andere wiederum ein neues und unerwartetes Bild schufen. Beispielsweise ist das Vorurteil,
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welches besagt, dass in Familien mit Migrationshintergrund zu Hause nur die Muttersprache
gesprochen wird, widerlegt worden. Eine allgemeine Tendenz der zweiten Generation arabisch-
stammiger Wiener und Wienerinnen, sich auRer in der formellen Offentlichkeit nur auf Ara-
bisch zu unterhalten oder sich nur mit arabischstdmmigen Personen zu befreunden, ist hier auch
nicht anzutreffen. Auch bei der Medien- oder Internetnutzung ist der Gebrauch von unterschied-
lichen Sprachen der Fall. Die Umfragenteilnehmerinnen und -teilnehmer zeigen GroRteils einen
hohen Bildungsgrad und auch jener der Eltern ist recht hoch. Dies alles ist ein Indiz dafiir, dass
in der arabischstammigen Gesellschaft ein recht ausgeglichenes Verhéltnis zur Erst- und Zweit-
sprache vorliegt. Eine Parallelgesellschaft, welche oftmals in der Politik propagiert wird, ist
anhand dieser Ergebnisse nicht zu erkennen. Wie bereits des Ofteren erlautert, ist diese Um-
frage und deren Ergebnisse nicht représentativ, trotzdem kann hierdurch jedoch ein Einblick in
die arabischsprachige Community gewonnen werden. Die vorliegenden Ergebnisse kénnten

Basis fur weitere umfangreichere Forschungen darstellen.

Auf diesen Ergebnissen aufbauend werden im Kapitel der Analyse 4.3.1. Verknupfungen mit
ausgewahlten, flr diese Untersuchung relevanten Fragen mittels Statistikprogramm hergestellt.
Diese sollen signifikante Korrelationen zwischen einzelnen Themenbereichen, die durch den
ausgewerteten Fragebogen und dessen korrespondierenden theoretischen Grundlagen entstan-

den sind, dokumentieren.

4.2.3. Fallstudien Sprachaufnahme [Isilak, Bruchmann]
Die 14 vorgenommenen Sprachaufnahmen sollen nun die praktischen Beispiele zu den bereits
erwéhnten theoretischen Konzepten liefern und stellen somit die zweite empirische Basis dieser
Arbeit dar. Sie wurden zum einen auf Syrisch, Jordanisch, Irakisch, Palastinensisch, Tunesisch
und Agyptisch abgehalten. Da im Fragebogen keine detaillierteren Informationen zur Region
innerhalb des Herkunftslandes des arabischsprachigen Elternteils ermittelt wurden, kénnten die
vorliegenden Sprachaufnahmen Aufschluss dartiber geben. SchlieBlich kann es sich zum Bei-
spiel um einen Stadt-, Dorf- oder Oasendialekt handeln, die anhand signifikanter Sprachmerk-

male dokumentiert werden kénnten.

Dieses Kapitel beschreibt zusammenfassend die auffalligsten phonologischen, morphologi-
schen und lexikalen Sprachphdanomene der einzelnen Aufnahmen, die fur die jeweiligen Dia-
lektregionen signifikant sind. Die 14 Dialektaufnahmen werden jeweils einer der vier Dialekt-
gruppen zugeteilt, welche synchron mit der geographischen Einteilung der Dialektregionen im
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Kapitel 3.1.3 nummeriert und kategorisiert werden. Davon zédhlen neun Aufnahmen zur Agyp-
tengruppe, zwei zur Magrebgruppe, drei zur Syrien-Paldstina-Gruppe und zwei zur Mesopota-
mien-Anatolien-Gruppe. Die vollstdndigen Transkriptionen und dazugehoérigen deutschen

Ubersetzungen befinden sich im Anhang.

Dialektregion 11: Mesopotamien-Anatolien [Isilak]

2 Sprachaufnahmen (Irak): Maryam, Hamid

Bei den vorliegenden zwei Sprachaufnahmen handelt es sich um die Sprecherin Maryam und
den Sprecher Hamid aus dem Irak. Gleich auffallig bei beiden Aufnahmen ist die Verwendung
von g flr das Hocharabische qaf, was auch gleichzeitig eine Unterscheidung zwischen einem
gilit oder geltu Dialekt ermoglicht.!?® Bei beiden Sprechern wird das qaf durch g ersetzt, was
sich anhand der Beispiele galu (statt qalu ,, er sagte) und ga‘din (Statt qa‘idin ,,Sie sallen®)
zeigt, und was in Folge heil3t, dass beide einen gilit-Dialekt sprechen. Zwar sagt dieses wichtige
Unterscheidungsmerkmal schon viel aus, jedoch sind weitere Besonderheiten der gilit-Dialekte
bei beiden Sprechern anzutreffen. So wird aus dem kaf ein ¢ (¢an ,,war®), das gim wird als §
realisiert (iga ,,kam®, rag‘aw ,,kehrten zurtick) und Doppelkonsonantem am Wortende werden
aufgesprengt (Samis statt $ams ,,Sonne “, isum statt ism ,,Name*). Der Gebrauch von fad als
unbestimmten Artikel ist auch bei beiden Aufnahmen klar zu erkennen (fad yom ,.ein Tag®,

fad marra ,,einmal).

Genitivverbindungen, die besonders in den Dialekten von Irak mit mal gebildet werden, sind
nur in der Aufnahme Maryams vorhanden (makan mal il-mala‘ib ,,Spielplatz* — sinngeman
ubersetzt, da das Wort mala‘ib eigentlich ein falsch gebildeter Plural ist von ,,Spiel“/“Spielsa-

chen ist).

Lexikalisch typisch flr das irakische Arabisch sind die Worter zén (,,gut”) in Hamids und
hammén'?’ (,,auch) in Maryams Aufnahme. Der groRte Unterschied der zwei Aufnahmen

liegt darin, dass Hamid vermehrt a in der Aussprache durch o ersetzt.

126\/gl.: Behnstedt, Peter (u.a.) (1980): Handbuch der arabischen Dialekte. Wiesbaden: Harrassowitz. S.142
127 Nasrallah, Nawal (2006): Beginner’s Iraqi Arabic. An Introduction to the Spoken Language of Irag. New
York: Hippocrene Books. S. 288
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Dialektregion I11: Syrien-Palastina [Bruchmann]

3 Sprachaufnahmen: Alia (Syrien), Nour (Jordanien), Idris (Palastina)
Die syrische, jordanische und paldstinensische Sprachaufnahme teilen sich die sogenannte Sy-
rien-Palastina Dialektregion, wie in 3.1.3 ,,.Die geographische Unterteilung der arabischen Di-

alekte* definiert und weisen viele der dort zugehdrigen Sprachmerkmale auf.

Ein signifikantes phonologisches Merkmal fiir diese Region ist das auslautende -e am Ende des
Wortes und ersetzt den Langvokal -a beziehungsweise die Femininendung -a. In der syrischen
Aufnahme der 25-jahrige Alia, sowie in der palastinensischen Erzéhlung des 41-jahrigen Idris

kommt dieses Phdanomen deutlich zur Geltung, wie zum Beispiel bei gayme ,, Wolke “.

Alle drei Aufnahme weisen auch die gebrauchliche Monophthongierung auf, wie zum Beispiel
bi-l-bét ,,zu Hause*, aleha ,, auf ihr“ und yom ,, Tag ““. Wie bereits erwahnt, kann das gim in
allen drei Gebieten durch ein Z ersetzt werden und war besonders in der syrischen Aufnahme
mit az-zaww ,,das Wetter” deutlich zu horen. Das Laut qaf wird im Vergleich unterschiedlich
verwendet. In der pal&stinensichen Aufnahme wird es glottalisiert, wie in "abl ,,vor®, in der
jordanischen wird es zu g sonorisiert, wie in gissa ,, Geschichte*“ und daga’ig ,, Minuten “ und

in der syrischen bleibt es als g erhalten, wie zum Beispiel hadiqa ,, Garten .

Die Morphologie betreffend ist die syrische Rede mit der Verwendung der femininen Form im
Plural -ni auffallig, wie zum Beispiel yakilni ,,sie (f.) essen oder yil‘abni ,, sie (f.) spielen .
Diese Genusdiffernzierung in der 2. und 3. Pluralform ist ein typisches Merkmal fur das Zent-
ralsyrische und entspricht dem Mharde Dialekt der Sprecherin, wo diese im Gegensatz zu den

anderen Regionen nicht aufgegeben wurde.!?

Syntaktische Merkmale in den Aufnahmen, welche im gesamten syrisch-palétinensischen
Raum auftreten kdnnen, sind zum Beispiel das b-Imperfekt, welches die aktuelle Gegenwart
ausdruckt oder Préposition ‘a, was ,,auf“, ,,nach* und ,,zu“ bedeuten kann. Alia verwendet
beispielsweise byiktarni ,,sie (f.) werden mehr*, Nour in ihrem jordanischen Dialekt byifak-
kru ,,sie denken‘ und Idris rahu ‘a-1-bét ,,sie gingen nach Hause*. Aullerdem kommt der
Verbmodifikator ‘am oftmals zum Einsatz, welcher in Kombination mit dem y-Imperfekt, das

andauernde Geschehen in der Gegenwart ausdriickt. In der syrischen, sowie paldstinensischen

128 \/gl. Yoseph, Jean (2012): Der arabische Dialekt von Mjarde (Zentralsyrien). Wiesbaden: Harrassowitz.
S.76
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Aufnahme kommt es zum Beispiel in ‘am yil‘abu ,, sie sind am Spielen oder ‘am yaklu ,, sie
sind am Essen “, vor. Interessant war die Verwendung der Préposition ma‘a in der jordanischen
Sprachaufnahme ma‘a “al-Regenschirm” ,, mit dem Regenschirm ‘* anstatt der arabischen Pra-
position bi- fur ,, mit“, was auf den deutschen Einfluss hinweist. Ebenso bei der Verwendung

des Ausdrucks batalat tasti bi-I-marra ,, es horte auf einmal zu regnen auf™.

Typisch fur diese Dialektregion ist auch die Verwendung des sogenannten Pseudoverbs badd-
und entspricht unter anderem der Bedeutung des Modalverbs ,, wollen “, wie es von der 19-

jahrigen Nour in biddi ahki ,, ich will erzihlen *, verwendet wurde.

Anhand der lexikalischen Charakteristika sind die drei Aufnahmen klar der Dialektregion sowie
dem jeweiligen Land zuordenbar. So kommen in der syrischen Erzéhlung Begriffe wie wén
,wo, hallaq ,,jetzt“, fih ,es gibt*, bass ,,also, aber®, b-halon ,,alleine “ oder rah ,, gehen
vor, in der jordanischen die Verwendung von kaman ,, auch “, barra ,,draufSen”, Swayy ,,ein
bisschen* oder hallina ,,lasst uns gehen* und in der paldstinensischen beispielsweise $u
,was“, bukra ,,morgen”, lissa ,,noch*, hek , dieses*, mabsit ,, gliicklich“, ballas ,, begin-
nen “ u.a. Auffallig war die Verwendung der deutschen Waorter Regenschirm und Wolke in der

jordanischen Rede, worauf im Analyseteil nédher eingegangen wird.

Dialektregion 1V: Agypten-Sudan [Isilak]

7 Sprachaufnahmen (Agypten): Adiba, Sami, Amal, Donia, Hanan, Hamza, Laila

Das unter den Sprachaufnahmen der Arbeit am meisten vertretene Land ist Agypten. Trotz der
unterschiedlichen Aufnahmen von Adiba, Sami, Amal, Donia, Hanan, Hamza und Laila, ist
aber klar zu erkennen, dass diese sich kaum voneinander in ihren Merkmalen unterscheiden.
Auch die Tatsache, dass die Sprecherin Adiba interethnische Eltern hat, andert nichts daran.
Ein moglicher Erklarungsansatz hierfir wird im Kapitel 4.3.2. angefuihrt.

Beginnend mit den phonologischen Merkmalen, kann gesagt werden, dass alle Sprecher und
Sprecherinnen ausnahmslos statt dem gim ein g verwenden, wie beispielsweise in den oft vor-
gekommenen Wortern gaww (statt gaww ,,Wetter), gamil (statt gamil ,,schon®), giddan (statt
giddan ,,sehr), mawgudin (statt mawgudin ,,vorhanden®). Auch die Verwendung eines
»glottal stop* anstatt des im Hocharabischen iiblichen qaf ("ird statt qird fiir ,,Affe*, ta’riban

statt taqriban fiir ,,ungefahr) und die Verschiebung der Interdentale zu Postdentalen (tani statt
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tani fir ,,zweiter/wieder®, talat statt talata fiir ,,drei*) ist in allen sieben Aufnahmen zu erken-
nen. Eine Ausnahme macht hier jedoch Hamza, indem er zu Beginn das arabische Wort fur

,Garten* hadiqa als solches mit dem urspriinglichen gaf ausspricht.

Das auch in der Beschreibung der Dialektregionen im Kapitel 3.1.3. erwéhnte Merkmal der
Monophthongierung der Diphthonge aw und ay zu 6 und & ist hier Kklar ersichtlich. Wé&hrend
mehrere Sprecher und Sprecherinnen das Wort yom (statt yawm) fiir ,,Tag* gebrauchen, ist bei
Hamza ben (statt bayn) fiir ,,zwischen und bei Amal bét (statt bayt) fiir ,,Haus* herauszuho-

ren.

Neben dem b-Préasens, was auch fur den dgyptischen Dialekt typisch ist (biyil ‘ab ,er spielt®,
bitmattar , es regnet”, bitinzil , steigt herab*), fallen auch bestimmte Worter auf, die im
Agyptischen oft verwendet werden, wie zum Beispiel Suwayya fiir ,,ein bisschen®, ‘ayza fiir
,wollen“, ‘asan fiir ,,weil, bardu fiir ,,auch®, kaman fiir ,,auch®, zayy fiir ,,wie. Die Vernei-
nung mit dem Prafix ma- mit der gleichzeitigen Anhéngung des Suffixes -§ an das Verb, sowie
die Verwendung des Partikels mis, ist auch mehrmals vorhanden (Donia: makanas ,,sie waren
nicht”, Hanan: ma-fi§ ,,es gibt nicht®, Laila: ma-titballi§ ,wurde nicht nass®). Zuletzt ist als
Merkmal anzumerken, dass beispielsweise Hamza den Genitivexponenten bita‘ in Form von

bita ‘hum und bita‘itha anwendet.

Zusammenfassend kann anhand dieser Merkmale, die auch im Kapitel 4.3.2. beschrieben wur-
den, gesagt werden, dass es sich bei allen sieben Aufnahmen um die Dialektgruppe Agypten —
Sudan, genauer den Nildeltadialekt handelt. Es sind kaum andere Dialekteinfliisse wahrzuneh-
men, wobei jedoch das Deutsche sehr wohl eine Rolle spielt, denn Sami und Hanan ersetzten
arabische Worter, die ihnen spontan nicht einfielen, durch deutsche Wérter. So kam in Hanans
Aufnahme lediglich das deutsche Wort ,,Hase* vor, wobei sie im weiteren stattdessen das ara-
bische Wort fur , Affe” "ird verwendet. Bei Sami kamen schon mehrere deutsche Woérter vor,
wie zum Beispiel ,,Zauberei®, ,,Kopf*, ,,regnen “ und ,,weg. Auch er machte Fehler in der Wahl
des VVokabulars, indem er fur die Rutsche, die in der Bildergeschichte klar zu erkennen war, das

arabische Wort murgiha fiir ,,Schaukel*“ wihlte, wobei auch Hanan denselben Fehler beging.
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Dialektregion V: Magrib [Bruchmann]

2 Sprachaufnahmen (Tunesien): Fadia, Kamar

Viele der in 3.1.3 zusammengefassten sprachlichen Charakteristika des Magribinischen werden
durch die beiden tunesischen Sprachaufnahmen belegt und konnen eindeutig der Magrib-Dia-
lektregion zugeordnet werden. Zu nennen sind hier signifikante phonologische Merkmale wie
die Konservierung der Interdentale. Grundsatzlich bleiben diese in Tunesien erhalten, deshalb
auch die Verwendung von tlata ,,drei* in einer Sprachaufnahme. Beispielsweise verwendete
die 22-jahrige Kamar tlamda ,, Schiiler “, welches sich vom hocharabischen talamida ableitet.
Daes in Tunis auch zur Verschiebung vom Interdental t zu f kommt, verwendete die Sprecherin
famma statt tamma. Zum Ausdruck tlamda sind noch zwei weitere fiir den Magrib typische
Phanomene aufféllig, namlich zum einen die Verschiebung der Vokale a, i, u zu 3 und zum
anderen die Elision von Kurzvokalen in unbetonter offener Silbe. In yiima, vom Hocharabi-
schen yawm ,, Tag , sieht man die Verwendung des Monophthongs a, der typisch fiir den Stadt-
dialekt ist. Das qaf wurde in beiden Sprachaufnahmen als g, wie zum Beispiel bei grayithum
., ihre Haustibungen “, realisiert. Eine typische Charakteristik der Magrebdialekte ist auch die
Verschiebung des gim zu z, wie zum Beispiel in der Aufnahme der 27-jahrigen Fadia, mit dem

Ausdruck mawzadin ,, sie sind da‘* oder harzu ,,sie kehrten zuriick “.

Bei den morphologischen Merkmalen sei beginnend die sogenannte Konsonantenverschiebung
von m zu b genannt. Diese zeigt die Sprachaufnahme durch die Verwendung von bas statt mas
als Verbmodifikator, wie zum Beispiel in ba§ ma-yitballa-§ ,,damit sie nicht nass werden .
Derselbe Ausdruck zeigt auch die Verneinungspartikel des vorangestellten ma-, sowie nachge-
stelltes -8. Fir eine kontinuative Aktion dient das Hilfsverb qa‘id ,, sizzend “, wie in Kamars
Erzahlung qa‘din yala‘bu ,, sie sind am Spielen . FUr Tunesien typisch und h&ufig verwendet
ist der Genetivexponent nta‘ oder mta‘, wie zum Beispiel fi-z-Znina mta‘ 1-madrasa
mtahhum ,,im Garten ihrer Schule* (wortl.: ,, Im Garten gehdérig zur Schule gehorend zu
ihnen ). Das Relativpronomen illi taucht als solches in unverkirzter Form in Fadias Aufnahme

in al-ward illi mawzid quddém al-haz’r ,, die Blumen, die es gegeniiber des Steins gibt“, auf,

Die Lexik betreffend lassen sich zusammenfassend folgende charakteristische Begriffe, die in
den tunesischen Sprachaufnahmen verwendet wurden, aufzeigen: min ba‘dika ,, danach*, Zuz
,zwei ", inina ,, Garten “, bar$a ,,sehr*, hadi,, diese “, Swayy/a ,, bisschen*, famma ,, es gibt “,

kifas ,, wie“ u.a.
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4.2.4. Transkriptionen — Schlussfolgerung [Bruchmann]

Die Sprachaufnahmen und deren Transkriptionen lieferten aussagekraftige Resultate, die mit
den theoretischen Grundlagen Ubereinstimmen und diese belegen. VVor allem die Theorien zur
arabischen Dialektgeographie, welche die Dialekte in funf Hauptregionen unterteilt, ermog-
lichte eine Uberschaubare Dokumentation der linguistischen Aspekte der 14 heterogenen
Sprachaufnahmen. Auf diesen Ergebnissen aufbauend folgt im néchsten Kapitel unter 4.3.2. die

analytische soziolinguistische Fortsetzung.

4.3. Analyse [Isilak, Bruchmann]

Ziel dieses Kapitels ist es, Schlussfolgerungen aus den Ergebnissen der empirischen Untersu-
chung, die mit deren korrespondierenden theoretischen Konzepten kombiniert werden, zu zie-
hen. Dazu werden zunéchst kausale Zusammenhénge der Ergebnisse des Fragebogens, die im
vorherigen Kapitel prasentiert wurden, durch neue Kombinationen verschiedener Fragestellun-
gen, erhoben. Fortsetzend werden die Ergebnisse der Sprachaufnahmen analysiert.

4.3.1. Fragebogen [Isilak, Bruchmann]
In der Analyse der durch den Fragebogen erhobenen Daten wurden Variablen von Fragen sowie
Antworten gezielt ausgewahlt. Welche Fragen dazu herangezogen wurden, ergaben sich erstens
aufgrund der Theorie und zweitens aufgrund signifikanter Auswertungen. Die Auswahl an zu
verknupfenden Variablen wiirde noch zahlreiche Mdglichkeiten mehr bieten und kénnte dem-
entsprechend weitere Aspekte und Perspektiven des beantworteten Fragebogens analysieren.
Jedoch wirde dies den Rahmen dieser Arbeit sprengen. Die verwendete Selektion der Fragen
soll hauptsachlich Orientierungspunkte fiir weitere Forschungen und einen Uberblick tiber die
allgemeinen Arabischkenntnisse der Zweiten Generation bieten. Im Laufe des Kapitels werden
die verknlpften Antworten den korrespondierenden Themen zugeordnet und erneut durch Di-

agramme illustriert.

Arabischkenntnisse ko- und interethnischer Eltern [Bruchmann]
Die Antworten auf die Frage ,,Sprichst du Arabisch® wurden zuerst von vier auf zwei Gruppen
komprimiert, in ,,Ja, ich spreche Arabisch® und ,,Nein, ich spreche nicht Arabisch® und an-

schlieRend mit den Variablen der siebten Frage beziiglich der ethnischen Herkunft der Eltern

77



verknupft. Auch bei dieser Frage wurden die vier Antwortgruppen, ko-ethnisch Arabisch, inte-
rethnisch Osterreichisch-Arabisch, interethnisch Arabisch - nicht Arabisch und interethnisch

Arabisch-Sonstige in zwei Kategorien zusammengefasst und in den folgenden Diagrammen

dargestellt.
Interethnische oder ko-ethnische Ein oder beide Elternteile
Eltern arabischstammig
3%
25% 31%
66% 69%

ko-ethnisch Arabisch
interethnisch Osterreichisch-Arabisch

® interethnisch Arabisch-Sonstige Beide Eltern arabischstammig
interethnisch Arabisch - nicht Arabisch Nur 1 Elternteil arabischstdmmig

Abbildung 46: Ein oder beide Eltern arabischer Abstammung

Zum einen ergab sich die Gruppe, wo beide Elternteile arabischstdmmig sind und zum anderen

die Gruppe mit nur einem arabischen Elternteil, welche jeweils mit der obengenannten Frage

verknlpft wurden.
Beide Elternteile Nur 1 Elternteil
arabischstammig arabischstdmmig

91% 76%
JA - Ich spreche arabisch JA - Ich spreche arabisch
= NEIN - Ich spreche nicht arabisch = NEIN - Ich spreche nicht arabisch

Abbildung 47: Arabischkenntnisse bei beiden und einem arabischen Elternteil
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Die Diagramme zeigen, dass knapp ein Viertel der 29 Teilnehmer mit nur einem arabischen
Elternteil keine Arabischkenntnisse vorweist, wobei es bei der anderen Gruppe nur 9 Prozent
der 69 Befragten sind, die weder arabisch, hocharabisch oder Dialekt sprechen. Somit l&sst sich
gemal dieser Werte behaupten, dass die Kinder, deren Eltern beide aus einem arabischen Land
abstammen, eher arabisch sprechen. Dementsprechend lieRe sich hier die Hypothese des soge-
nannten substraktiven Bilinguismus aufstellen. Es ist anzunehmen, dass die neun Prozent, deren
Eltern beide arabische Muttersprachler sind, arabisch im Kinderalter beziehungsweise Vor-
schulalter erlernten. VVoraussetzung dafur ist, dass die Eltern mit dem Kind, sowie auch unter-
einander in ihrer Muttersprache kommunizierten, was die in 3.2.3 erwéhnte Registerdifferen-
zierung unterstiitzt. Sie definiert ein Register als den intimen Bereich, wie zum Beispiel das
Zuhause, wo die Muttersprache - in diesem Fall arabischen Dialekt - angewendet wird. Da neun
Prozent behaupten, sie sprechen trotz dieser Rahmenbedingungen kein Arabisch, ware die fol-
gegemafe Schlussfolgerung die Verdrangung der Erstsprache durch die Zweitsprache. Siehe
3.2.5. Die selbe Vorgehensweise wurde mit der Frage nach den Hocharabischkenntnissen

durchgefuhrt, wobei auch hier sieben Kategorien zu zwei Hauptantworten zusammengefasst

wurden.
Hocharabisch kann ich 204 1% sprechen, verstehen, schreiben
4% <7° und lesen
5% m nur verstehen

11% verstehen, schreiben und lesen

25%

7%
m verstehen und lesen

11% gar nicht
89%
nur lesen
m sprechen, verstehen und lesen
Ja = Nein 16% schreiben und lesen

Abbildung 48: Hocharabischkenntnisse

Die statistischen Ergebnisse, die aus der Verknlipfung aus den Antworten zu den Hocharabisch-
kenntnissen mit jenen zur ethnischen Herkunft der Eltern erhoben wurden, ergaben ahnliche
Zahlen, wie die in der Verknupfung mit der Frage bezlglich der allgemeinen Arabischkennt-
nisse. Aufgrund dieser nur minimalen Differenzen werden diese Ergebnisse hier nicht zusétz-

lich illustriert.
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Trotz &hnlicher Ergebnisse trifft hier nicht mehr dieselbe These zum substraktiven Bilinguis-
mus zu, da Hocharabisch nicht als Mutter- oder Erstsprache gesprochen wird und sich aufRer-
dem in einem anderen Sprachregister befindet. Siehe 3.2.3. Flnf von 62 Befragten mit beiden
Eltern arabischer Herkunft gaben an, kein Hocharabisch sprechen, lesen, schreiben, oder ver-
stehen zu konnen. Diejenigen, die angeben, Hocharabisch in allen Verstdndniskategorien zu
beherrschen, erlernten diese als Zweitsprache aus verschiedenen Motivationen, die im Theorie-

teil beschrieben wurden.

Verwendung des Arabischen im intimen Register [Bruchmann]

Interessant ist, dass tiber 50 Prozent aller 99 Befragten innerhalb der Familie Deutsch und Ara-
bisch sprechen. Um dieses Ergebnis zu interpretieren, gébe es nun zwei Wege, diese Gruppe zu
definieren. Entweder sind die Befragten deutsche Muttersprachler, was einen deutschsprachi-
gen Elternteil voraussetzt oder Kinder mit beiden Elternteilen arabischer Abstammung, die zu-
hause deutsch, welches sie sich bereits als Zweitsprache aneigneten, sprechen. Da Deutsch au-
tomatisch auch auBerhalb des intimen Bereichs, dem sogenannten formellen Register liegt und
Deutsch in der Schule oder Freundeskreis gesprochen wird, besteht natiirlich die Mdglichkeit,
dass sich auch Deutsch vom formellen zum intimen Registerstatus entwickelt. Siehe Modell in
3.2. Eventuell kommt es auch zum Codeswitchen zwischen Deutsch und Arabisch, wie in 3.2.4.
definiert, wobei der Wortschatz individuell und themenbezogen unterschiedlich eingesetzt
wird. Unterstiitzt wird diese Theorie unter anderem durch die Audioaufnahmen von Nour,
Sami, Hanan, die zeigen, dass auch im informellen Rahmen des Geschichtenerzéhlens deutsche
Worter verwendet werden, obwohl beide Eltern arabischstammig sind. Naheres dazu unter
4.3.2.

Sprache innerhalb der Familie

9%
Deutsch und Arabisch

10%

m (iberwiegend Deutsch
nur Deutsch
53%
Uberwiegend Arabisch

nur Arabisch

Abbildung 49: Sprache innerhalb der Familie 1
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In der n&chsten Auswertung werden die 53 Prozent, die Deutsch und Arabisch zu Hause spre-
chen, mit der Frage nach der ethnischen Herkunft der Eltern, verknupft. Wie schon im letzten
Punkt gezeigt wurde, haben ca. 70 Prozent arabische Eltern und die restlichen 30 Prozent nur

einen arabischen Elternteil.

Innerhalb der Familie spreche ich
Deutsch und Arabisch

19%

81%

Beide Elternteile arabisch 1 Elternteil arabisch

Abbildung 50: Sprache innerhalb der Familie 2

Wie das Diagramm zeigt, haben 81 Prozent der 52 Personen, die innerhalb der Familie Deutsch
und Arabisch sprechen, beide Elternteile mit arabischer Herkunft. Gemé&R diesem Ergebnis wird
die Theorie des Zweitsprachenerwerbs (siehe 3.2.3), dass Deutsch, unabhangig davon, ob die
Eltern arabischer oder nicht-arabischer Herkunft sind, als Erstsprache begriffen werden kann

und nicht nur als Kommunikationsmittel im Alltag oder gar Fremdsprache dient, bestatigt.

Einfluss des Einwanderungszeitpunkts auf die Arabischkenntnisse [Bruchmann]

Die statistische Auswertung hat ergeben, dass der Zeitpunkt der Einwanderung keinen Einfluss
auf die arabischen Sprachkenntnisse, ob nun in Osterreich geboren, oder erst spater zugezogen,
nimmt. Generell ist eine Einschatzung dieser Auswertung insofern problematisch, da sich das
Kind noch im Vorschulalter befindet und aulerdem unklar ist, ab welchem exakten Alter es
nach Osterreich kam. Tatsachlich bestimmt der arabischsprachige Elternteil, in welchem Aus-
maf und wie dem Kind Arabisch vermittelt wird und die Situation ware wahrscheinlich eine
andere, kdme es erst nach dem siebten Lebensjahr nach Osterreich. Eine detaillierte Fragestel-
lung wére mdoglich gewesen, was jedoch den Rahmen dieser Studie sprengen wirde. Eine im

néchsten Punkt transkribierte Sprachaufnahme gibt mehr Aufschluss dariber, inwiefern eine
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Person der ,,Anderthalben Generation* besser oder schlechter arabisch spricht. Die zugrunde-
liegende Aufnahme wurde mit einem Wiener irakischer Herkunft, welcher erst mit acht Jahren
nach Osterreich kam, aufgenommen. Im Vergleich dazu zeigen Aufnahmen von Sprechern der
zweiten Generation deutsche Lehnwdrter innerhalb der arabischen Satzstruktur. Die detaillier-

tere Sprachanalyse wird im néachsten Kapitel behandelt.

Anwendung des eigenen Dialekts im arabischen Sprachkontakt [Bruchmann]

Wie bereits in 3.2 anhand der Sprachbiographie dargestellt, kann der eine den anderen Dialekt
dominieren beziehungsweise beeinflussen. So stellt sich die Frage, ob es sich hier tatsachlich
immer um die beriihmten Prestigedialekte, wie zum Beispiel das Agyptische, handelt. Zuerst
wurde mittels statistischer Auswertung die Summe aller Eltern, die beide arabischstdammig sind,
ermittelt. Im zweiten Schritt wurden diese Ergebnisse erneut in die zwei Kategorien, ko- und

interethnische Partnerschaft, unterteilt.

Beide Eltern arabischstammig

4%

ko-ethnische arabische Partnerschaft
inter-ethnische arabische Partnerschaft

96%

Abbildung 51: Arabische ko- und inter-ethnische Partnerschaften der Eltern

Zunéchst ist auffallend, dass es kaum interethnische arabische Partnerschaften, beispielsweise
zwischen einem &gyptischen und nicht-&gyptischen Elternteil, gibt. Da die Untersuchung der
sozialen Grunde dieses Aspekts nicht Bestand dieser Arbeit ist, wird hier nicht weiter darauf
eingegangen und beschaftigt sich ausschlielflich mit dem sprachlichen Kriterium. Wie im Dia-
gramm ersichtlich, sind drei von 68 arabischen Partnerschaften nicht aus demselben Heimats-
land. Aufgrund der ungleichen prozentuellen Aufteilung dieser Auswertung, ist eine weitere
Analyse bezlglich der arabischsprachlichen Féhigkeiten der Folgegeneration einer arabischen
Mischpartnerschaft nicht aussagekréftig oder signifikant. Wird nun am Aspekt der ethnischen
Herkunft der Eltern und deren Ursprungsdialekt angeknupft, so wurden interessante Ergebnisse

zum Thema Dialektinterferenz erhoben. Als Vergleich wurden die vier gréRten Gruppen der
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arabischen Herkunftslander der Eltern, wie in 4.2.1 dokumentiert, gegenibergestellt. Somit
wurden die Antworten der Befragten mit mindestens einem Elternteil aus Agypten, Tunesien,
Irak und Syrien mit der Frage, welches Arabisch sie im Gesprach mit anderen Arabischstdm-

migen verwenden, verknupft. Siehe Abbildungen 52 -55.

Wie in Abbildung 52 zu sehen ist, gaben von 48 Befragten, die mindestens einen &gyptischen
Elternteil haben, mehr als die Hélfte an, ihren eigenen Dialekt beizubehalten, wenn sie mit an-

deren Arabophonen sprechen.

mind. 1 ayptischer Elternteil

eine Mischung aus meinem und dem Dialekt des

0,
Gegenlibers 25%

eine Mischung aus Hocharabisch und meinem Dialekt 16%
meinen eigenen Dialekt NG 57%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Abbildung 52: Dialektanwendung der Agyptischsprachigen

Im Gegensatz dazu, war es nur eine von acht Personen, die, wenn sie Arabisch mit anderen
spricht, ihren eigenen tunesischen Dialekt aufrechterhélt. Mehr als die Halfte vermischt ihren
Dialekt mit dem Gegenuber und es entstehen gewisse Dialektinterferenzen oder sogar eine
Form des Codeswitchens innerhalb der arabischen Sprachvarietéten, wie in 3.2.4 erwéhnt. Siehe

Balkendiagramm in Abbildung 53.

mind. 1 tunesischer Elternteil

eine Mischung aus meinem und dem Dialekt des

Gegenbers 63%

eine Mischung aus Hocharabisch und meinem Dialekt 25%
meinen eigenen Dialekt [N 13%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%  70%

Abbildung 53: Dialektanwendung der Tunesischsprachigen

Jene mit irakischen Eltern antworteten eher ausgeglichen auf die drei Antwortmdglichkeiten.
Wie auch im Fall der tunesischsprachigen Befragten, antwortete die kleine Mehrheit, dass sie

ihren Dialekt im Gesprach anpassen. Siehe Balkendiagramm in Abbildung 54.
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mind. 1 irakischer Elternteil

eine Mischung aus meinem und dem Dialekt des

0,
Gegenlbers 429

eine Mischung aus Hocharabisch und meinem Dialekt 25%
meinen eigenen Dialekt 33%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Abbildung 54: Dialektanwendung der Irakischsprachigen

Ahnlich fielen die Ergebnisse der Folgegeneration syrischstammiger Immigranten (siehe Ab-
bildung 55) aus, wo der GroR3teil ebenfalls den eigenen mit dem Dialekt des Gegeniibers ver-

mischt.

mind. 1 syrischer Elternteil

eine Mischung aus meinem und dem Dialekt des

0,
Gegenbers 50%

eine Mischung aus Hocharabisch und meinem Dialekt 20%

meinen eigenen Dialekt 30%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Abbildung 55: Dialektanwendung der Syrischsprachigen

Zusammenfassend l&sst sich sagen, dass bei allen vier Gruppen der prozentuelle Anteil jener,
die angeben, eine Mischung aus Hocharabisch und ihrem eigenen Dialekt zu sprechen, eher
gering ist. Des Weiteren wurde durch die Gegenuberstellung der vier Gruppen deutlich Klar,
dass die Gruppe der Agytischsprachigen ihren Dialekt am wenigsten oft anpassen und mit an-
deren mischen. Der groRte Kontrast liegt zwischen den tiber 50 Prozent der Agyptischstammi-
gen und den 13 Prozent der Tunesischstammigen, wie es im folgenden vergleichenden Balken-
diagramm in Abbildung 56 noch einmal zusammengefasst illustriert wird. Die Auswertung er-
laubt somit, die Theorie, dass das Agyptisch-Arabische als Prestigedialekt fungiere, zu stiitzen.
Siehe 3.2.1 Arabisch als Erstsprache.
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Ich verwende meinen Dialekt, wenn ich mit anderen
Arabischstammigen spreche

syiscn [ o
raiscn I =
Tunesiscn | 5%

sgyoiscn | 7

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Abbildung 56: Dialektanwendung der 4 Dialektsprechergruppen im Vergleich

Sprachkompetenz, Ausbildung, Beruf und Identitatsempfinden nach Geschlecht
[Isilak]

In diesem Abschnitt sollen die Statistischen Daten anhand der zwei Geschlechter differenziert
betrachtet werden. VVorerst wird die Sprachkompetenz, dann die Ausbildung und das Berufsle-
ben, sowie abschlieRend die Einstellung zu Sprache und das Identitatsempfinden erldutert.

Ich spreche Arabisch

; 13%
NeIn - 6%

87%
T 4%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mannlich mweiblich

Abbildung 57: Arabischkenntnisse nach Geschlecht

Anhand dieses Diagrammes ist kein allzu groRer Unterschied in der angegebenen Sprachkom-
petenz der arabischen Sprache zu erkennen. VVon 68 weiblichen Teilnehmern haben 64 angege-
ben, Arabisch zu sprechen, wahrend von den 23 mannlichen Teilnehmern 20 die Frage, ob sie
arabisch sprechen, mit ,,ja* beantwortet. Der kleine Unterschied zugunsten der weiblichen Teil-

nehmer ist mit der Theorie nicht verknupfbar, da im Kapitel 3.3.3. bereits angemerkt wurde,
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dass im Bereich der Sprachkompetenz von Frauen und Mannern es keine expliziten Unter-
schiede gibt. Dass ein groRerer Prozentsatz der weiblichen Teilnehmer die arabische Sprache
sprechen, kdnnte damit erklart werden, dass der Fragebogen nicht reprasentativ war, und daher
es zu Schwankungen in den Ergebnissen kommen kann. Dass hier also mehr Frauen angegeben
haben, Arabisch zu sprechen, muss nicht heiflen, dass tatsachlich arabischstammige Frauen in

Osterreich mehr Arabisch sprechen als Manner.

Ich habe Hocharabischkenntnisse

Nein

e
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mannlich =weiblich

Abbildung 58: Hochrabischkenntnisse nach Geschlecht

Die Differenz im Prozentsatz der Hocharabischkenntnisse weiblicher und mannlicher Teilneh-
mer ist deutlich weniger und minimal voneinander zu unterscheiden. 60 von 68 Frauen und 20

von 23 Mannern haben angegeben, Hocharabischkenntnisse zu besitzen.

Dies zeigt, dass unter den arabischstdammigen Frauen und Mannern, die an der Umfrage teilge-
nommen haben, keine Unterschiede in der Erlernung des Hocharabischen gab. Die Diglossie
des Arabischen wurde im Kapitel 3.2.2. bereits besprochen, wo auch erwahnt wurde, dass Ara-
bischkenntnisse alleine nicht bedeuten, dass auch Hocharabischkenntnisse vorhanden sind und
dass dies meist zusatzlich erlernt werden muss. Die Hypothese, dass Madchen schneller beim
Spracherwerb sind als Burschen (Kapitel 3.3.3.) ist mit diesem Ergebnis nicht zu bewahrheiten,
da dies das Ergebnis des Lernprozesses zeigt. Eine Frage nach dem Alter, in dem die Teilneh-
mer das Hocharabische beherrschten, konnte hier aufschlussreichere Ergebnisse bieten, um die

in der Theorie erwahnte Hypothese zu berprifen.
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Hdochstabgeschlossene Schul- oder Berufsbildung

Universitat oder Fachhochschule
Allgemeinbildende hohere Schule (AHS)
Berufshildende héhere Schule (BHS)
Berufsbildende mittlere Schule (ohne Matura)

Lehre

Pflichtschule

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

mannlich =mweiblich

Abbildung 59: Schulbildung nach Geschlecht 1

Klarere Unterschiede sind in der Ausbildung der Teilnehmer zu erkennen. So kann man anhand
dieses Diagrammes sagen, dass arabischstammige jugendliche Ménner den Frauen lediglich in
der Lehrausbildung voraus sind. Ein minimaler Unterschied zugunsten der mannlichen Teil-
nehmer lasst sich auch am Prozentsatz der Hochschiilerinnen und Hochschuler erkennen. Am
signifikantesten ist der Unterschied am Prozentsatz der arabischstimmigen AHS Schulerinnen

und Schilern.

Parallelen hierzu kann man an der Studie ,,Schule-Migration-Gender* erkennen, die von der
Donau Universitat Krems im Auftrag des Bundesministeriums fir Unterricht, Kunst und Kultur
im Jahre 2011 durchgefiihrt wurde.'?® Die Studie untersuchte Geschlechterunterschiede an os-
terreichischen Schulen, wahrend auch Aspekte wie die Herkunft der Schiiler und Schiilerinnen
beachtet wurden. Dem Endbericht zufolge sind in der Lehrausbildung mehr Burschen als Mé&d-
chen, und diese steigen auch friher im Arbeitsleben ein als Madchen. Der Anteil von Maturan-
tinnen, die die AHS oder BHS besuchten, ist jedoch im Gegensatz dazu deutlich héher als von
Maturanten, dies gilt auch fiir Schiiler und Schiilerinnen mit Migrationshintergrund.**° Im Bun-
deslandervergleich der Studie ist auch angemerkt, dass in Wien deutlich mehr weibliche Ju-
gendliche mit Migrationshintergrund in den Allgemeinbildenden Héheren Schulen vorzufinden

sind, als beispielsweise in Tirol.*!

129 Biffl, Gudrun; Skrivanek Isabella (2011): Schule-Migration-Gender. In: https://www.bmb.gv.at/schu-
len/sb/schule_migration_gender_eb_21041.pdf?5te6qt [Letzter Zugriff: 25.07.2017]

130 Ebenda, S. 10, 14

131 Ebenda, S. 17
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Diese Trends sind auch anhand unserer Ergebnisse nachvollziehbar, wobei anzumerken ist, dass
die Studie die beiden groRten Migrantengruppen Osterreichs erwahnten (Tirkischstimmige
und Ex-Jugoslawien-Stammige Migranten), jedoch sind hier trotzdem Parallelen zu erkennen.
Der Anteil der AHS Maturantinnen in unseren Ergebnissen kann sich aber auch dadurch erkla-
ren, dass die Umfrage durch das ,,Schneeballprinzip* die Teilnehmer und Teilnehmerinnen er-
reichte, wodurch wir sehr viele Studentinnen befragen konnten, jedoch andere ,,Bildungs-
schichten‘ weniger erreichten. Anhand der folgenden Tabelle konnen die Ergebnisse au3erdem
in Zahlen betrachtet werden, wie viele der Teilnehmerinnen und Teilnehmer also genau wel-

chen Schultyp besuchte.

Tabelle 1: Arabischkenntnisse nach Geschlecht 2

weiblich mannlich
Pflichtschule 5 2
Lehre 2 3
Berufsbildende mittlere Schule (ohne Matura) 4 1
Berufsbildende héhere Schule (BHS) 5 2
Allgemeinbildende hohere Schule (AHS) 36 6
Universitdt oder Fachhochschule 22 10

Im Anschluss an die Ausbildung, kommen nun die Ergebnisse der Arbeitssituation unserer Teil-
nehmer und Teilnehmerinnen. Anhand des Diagrammes unten ist klar zu erkennen, dass der

GroRteil unserer Teilnehmer noch in Ausbildung ist.

Ich bin zurzeit

Leitende(r) Angestelle(r)
Facharbeiter/in
ANGEStE €/
Arbeiter/in
Selbstindig  m—
Arbeitsios  m
Beamter/Beamtin mm
11 /AU D1 | 0 UINQ
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

mannlich =mweiblich

Abbildung 60: Berufstatigkeit nach Geschlecht 1
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Parallel zu den Bildungsabschliissen ist zu erkennen, dass ménnliche Teilnehmer als Arbeiter,
Angestellte, Facharbeiter und Selbststdndige die weilblichen Teilnehmer im Prozentsatz uber-
schreiten. Dies l&sst sich einerseits mit ihrem hoheren Anteil in Lehrausbildung, und anderer-
seits mit ihrem friiheren Eintreten ins Arbeitsleben erklaren. Auch in Verbindung damit ist, dass
der Arbeitslosen - Prozentsatz weiblicher Teilnehmer deutlich hoher ist als bei ménnlichen, da
bei den Médchen, die nach der Pflichtschule keine weitere Ausbildung in Anspruch nehmen,
zu beobachten ist, dass diese 6fter arbeitslos sind, oder generell erwerbsfern.*3? Dies wurde bei
der Studie der Donau Universitat Krems vor allem bei den tiirkischstdmmigen Frauen beobach-

tet, und kann moglicherweise auch fiir arabischstammige Osterreicherinnen gelten.

Da Lehrberufe bei Madchen generell unbeliebter sind als bei Burschen, wenden sich diese 6fter
der héheren Bildung, was auch bei Personen mit Migrationshintergrund zu beobachten ist.
Dementsprechend sind in unseren Ergebnissen Frauen bei den Beamten und leitenden Ange-
stellten starker vertreten als Manner, bzw. sind sie noch in Ausbildung. Die anschlieRende Ta-
belle soll die genauen Zahlen der Arbeitssituation bei den weiblichen und mannlichen Teilneh-

mern zeigen.

Tabelle 2: Arabischkenntnisse nach Geschlecht 2

weiblich mannlich
in Ausbildung 40 8
Beamter/Beamtin 1 0
Arbeitslos 4 0
Selbstandig 5 5
Arbeiter/in 0 1
Angestelle/r 22 10
Facharbeiter/in 0 1
Leitende(r) Angestelle(r) 2 0

132 Bjffl, Gudrun; Skrivanek Isabella (2011): Schule-Migration-Gender. S. 28. In: https://www.bmb.gv.at/schu-
len/sb/schule_migration_gender_eb_21041.pdf?5te6qt [Letzter Zugriff: 25.07.2017]
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Geschlechtervergleich kann auch in den Identitatsfragen durchgefuhrt werden, wobei hier im
ersten Anblick des folgenden Diagramms keine gravierenden Unterschiede zwischen den

mannlichen und weiblichen Teilnehmern zu erkennen ist.

Sprache und Identitat im Geschlechtervergleich

Die Ubermittlung der arabischen Sprache ist wichtig, da
dadurch auch die Kultur, die Traditionen und Werte besser
vermittelt werden kénnen

e
Das Arabische spielt fiir meine Identitat eine grofRe Rolle _
Mit fallt es schwer, Hocharabisch zu sprechen _
Mir féllt es schwer, Arabisch zu sprechen _
Mir ist die Verwendung der arabischen Sprache wichtig _
. p

Mir ist die Verwendung der arabischen Hochsprache wichtig

o

05 1 15 2 25 3 35 4 45

mmannlich mweiblich

Abbildung 61: Sprache und Identitat nach Geschlecht

Das Diagramm in Abbildung 61 ist zur besseren Ubersicht mit einer Skala von 0 bis 5 darge-
stellt, die den Antwortmdglichkeiten der Likert-Skala zwischen ,,trifft nicht zu* bis ,,trifft zu*
entsprechen. Wihrend die Auffassung, dass Sprache zur Ubermittlung von Kultur, Tradition
und Werten sehr wichtig ist, und in diesem Fall die arabische Sprache, von beiden Geschlech-
tern fast gleich vertreten wird, gibt es Unterschiede in der Akzeptanz des Arabischen als Iden-
titatsmerkmal. So gaben weibliche Teilnehmer eher an, dass die arabische Sprache fir ihre
Identitét eine groRe Rolle spielt, als mannliche Teilnehmer. Eine mogliche Interpretation dieses
Ergebnisses ware, dass Frauen generell Sprachengewandter sind, bzw. Sprachen und ihre Iden-
titt verknulpfen, jedoch ist unbekannt, ob dies wissenschaftlich belegt ist, und bleibt daher nur

eine Vermutung.

Unterschiede sind auch in der Verwendung und Wichtigkeit der arabischen Hochsprache zu

erkennen. So gaben ménnliche Teilnehmer vermehrt an, dass ihnen die Verwendung leichter
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fallt und dass ihnen die Verwendung der Hochsprache auch wichtig ist. In Kapitel 3.3. wurde
erklart, dass Hochsprachen generell mit der nationalen Identitdt in VVerbindung gebracht wer-
den, daher kdnnte dieses Ergebnis bedeuten, dass moglicherweise arabischstimmige Manner

sich mit der nationalen ldentitéat eher identifizieren als Frauen.

Die folgende Tabelle soll einen kleinen Einblick in den Unterschied in interethnische Partner-
schaften/Ehen geben, bei denen entweder der Vater oder die Mutter arabischstammig ist. Leider
hatten wir in den Ergebnissen nicht geniigend interethnische Beziehungen, bei denen die Frau
arabischstammig war, sodass das Ergebnis nicht allzu viel Interpretationsraum gibt. Das erwah-
nenswerte hier ist, dass Kinder der insgesamt 3 arabischen Mutter eher im Dialekt sprechen als
Hochsprache, wahren arabische Vater ihren Kindern auch die Hochsprache vermittelten. Es

gibt aber auch Félle mit arabischem Vater, bei denen die Kinder kein Arabisch kdénnen.

Hier konnte wieder mit der Wichtigkeit der nationalen Identitét flir M&nner interpretiert werden,
wodurch sich Vater moglicherweise mehr um die Vermittlung der arabischen Sprache und der

Hochsprache bemihen.

Tabelle 3: Arabischkenntnisse nach Abstammung der Eltern

Vater Mutter

arabisch arabisch
nur Hocharabisch 1 0
nur im Dialekt des Ursprungslandes meiner Eltern 5 0
Hocharabisch und Dialekt 6 0
Uberwiegend im Dialekt des Ursprungslandes meiner Eltern 9 3
Nein, ich spreche kein Arabisch 7 0
28 3

Identitat und Sprache [lIsilak]

Der Zusammenhang von ldentitat und Sprache wurde bereits im Kapitel 3.3. besprochen. Nun
soll anhand der folgenden Tabellen und Diagramme mdglichst Einblick in das Identitatsemp-
finden der arabischstammigen jungen Osterreicherinnen und Osterreicher und dessen Auswir-

kungen im Alltag gewahrt werden.
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Die arabische Sprache spielt fir meine Identitat eine grolie

Rolle
nicht geboren, aber aufgewachsen und zur Schule
gegangen
In Osterreich aufgewachsen |
0 1 2 3 4 5
Identitat
spielt eine
grofle Rolle |Anzahl
In Osterreich aufgewachsen 3,98 81
nicht geboren, aber aufgewachsen und zur Schule gegangen 3,71 17

Abbildung 62: Identitdtsempfinden durch Geburtsort

Das obere Diagramm und die Tabelle sollen nun Verdeutlichen, ob der Geburtsort einen Ein-
fluss darauf hat, ob und in welchem AusmaR die arabische Sprache als Identitdtsmerkmal ver-
wendet wird. Schon im Diagramm erkennbar, gibt es zwischen arabischstdmmigen Jugendli-
chen, die in Osterreich oder im Ausland geboren wurden, keine groRen Unterschiede. Im Ge-
gensatz zu moglichen Erwartungen, dass in Osterreich geborene arabischstimmige Personen
weniger die arabische Sprache als eines ihrer Identitdtsmerkmale sehen, ist die Tendenz der 81
in Osterreich geborenen oder zumindest aufgewachsenen Teilnehmer sogar starker in diese
Richtung. Nach der Skala von 0 — 5, wobei 0 hier ,trifft nicht zu“ und 5 ,,trifft zu* ersetzen
sollen, liegen die gebiirtigen Osterreicher mit 3,98 vor den spéter zugewanderten, wobei er-
wahnt werden muss, dass bei der Auswahl der Teilnehmer darauf geachtet wurde, dass diese
die Schulbildung in Osterreich absolvierten. Daher ist das Alter der Teilnehmer, wahrend sie
nach Osterreich kamen im vorschulischen Bereich. Da bei Migrantenkindern das Deutsche
meist erst im Kindergarten bzw. in der Schule richtig erlernt wird, gilt fur beide Gruppen (in
Osterreich geboren oder nicht) die dhnliche Ausgangslage, dass in der Familie Hauptséchlich
arabisch gesprochen wird, und daher auch die Annahme dieser Sprache als Identitdtsmerkmal
recht hoch ist.
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Hocharabischkenntnisse in Zusammenhang mit der Identitatsfrage [Isilak]

Dass Hochsprachen meist mit der ethnischen oder nationalen Identitat in Verbindung gebracht
werden, wurde in der Arbeit bereits 6fters erwahnt. Nun soll das néchste Diagramm und die
Tabelle Aufschluss geben, wie dieses Verhaltnis bei unseren Teilnehmern aussieht beziehungs-
weise wie sich Identitdtsempfinden und Hochsprachenkompetenz aufeinander auswirken. Es ist
auflerdem zu erwéhnen, dass in unserer Umfrage keine Unterscheidung zwischen nationaler

und personlicher Identitat gemacht wurde, daher herrscht hier auch Interpretationsbedarf.

Die arabische Sprache spielt flir meine Identitat eine grof3e Rolle

Ohne Hocharabisch Kenntnissen

0 1 2 3 4 5
Identitat spielt eine groRe Rolle ‘ Anzahl
Mit Hocharabisch Kenntnissen 4,09 79
Ohne Hocharabisch Kenntnissen 2,82 11

Abbildung 63: Identitatsempfinden nach Hocharabischkenntnissen

Anhand des Diagrammes ist deutlich zu erkennen, dass bei einer Befurwortung des Arabischen
als Identitatsmerkmal wohl auch die Bereitschaft zur Erlernung des Hocharabischen steigt. Dies
kann aber auch umgekehrt interpretiert werden, dass durch die Hochsprachenkompetenz die
Bereitschaft wéchst, das Arabische als Identitatsmerkmal zu erkennen. Es besteht hier aber auf
keinen Fall Zweifel daran, dass diese zwei Bereiche einen Einfluss aufeinander haben, denn
laut den Ergebnissen besitzen 79 Personen, bei denen das Arabische fiir die Identitat eine grofe
Rolle spielt (4,09), Hochsprachenkenntnisse, wahrend bei Personen ohne Hochsprachenkennt-

nisse die Identifizierung auch niedriger ist (2,82).

Das Erlernen des Hocharabischen also und damit die mdgliche bessere Identifizierung mit der
nationalen ldentitét, koénnte die Anerkennung des Arabischen im Allgemeinen als personliches
Identitdtsmerkmal verstérken. Im Anschluss daran soll nun die Auswirkung des Identitatsemp-

findens auf die Auswahl der Freunde betrachtet werden.
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Die arabische Sprache spielt fir meine Identitat eine groRe Rolle

Meine besten Freunde sind iberwiegend oder nur _
Osterreicher

Meine besten Freunde sind Araber, andere auslandische
Jugendliche und Osterreicher

Meine besten Freunde sind
Uberwiegend oder nur Araberinnen

0 1 2 3 4 5
Identitat spielt
eine grofRe Rolle Anzahl
Meine besten Freunde sind 4,73 15
Uberwiegend oder nur Araberinnen
Meine besten Freunde sind Araber, andere auslandische
Jugendliche und Osterreicher 4,12 51
Meine besten Freunde sind Giberwiegend oder 3,16 25
nur Osterreicher

Abbildung 64: Freundeskreis nach Sprachidentitat

Es ist klar am Diagramm und an der Tabelle zu erkennen, dass je mehr die arabische Sprache
als ldentitatsmerkmal an Wichtigkeit gewinnt, desto eher die Freunde auch aus arabischspra-
chigen Personen gewahlt werden. 15 Personen, deren Freundeskreis Grofteils aus arabisch-
stdmmigen Personen besteht, haben bei der Wichtigkeit des Arabischen als Identitdtsmerkmal
den Wert 4,73. Weitere 51 Personen, also der Grof3teil unserer Teilnehmer gaben an, dass sie
einen gemischten Freundeskreis haben. Diese Teilnehmer haben einen niedrigeren Wert bei
Rolle der Identitéat als Personen mit arabischem Freundeskreis. Die, die am wenigsten das Ara-
bische als Identitatsmerkmal sehen (3,16), gaben an, dass ihre Freunde tiberwiegend aus Oster-

reichern bestehen.

Diese Ergebnisse wiederum kénnen auch umgekehrt interpretiert werden indem gesagt wird,

dass der Aufenthalt unter eher arabischstdmmigen Personen dazu fuhrt, dass die Identitat auch
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durch die arabische Sprache gepragt wird, und je weniger der Kontakt zu arabischstimmigen
Personen ist, desto eher schwindet die Annahme der arabischen Sprache als Identitdtsmerkmal.

Bildung und Sprache [Isilak]
Wahrend im theoretischen Teil der Arbeit der Zusammenhang von Bildung und Sprache nicht
gesondert bearbeitet wurde, da dies ein immenser Bereich ist, wurde diese unter dem Kapitel

3.3.2. angeschnitten. Nun sollen uns unsere Ergebnisse tber dieses Verhaltnis Ideen liefern.

Ich spreche Arabisch

Universitat IR

Fachhochschule

Allgemeinbildende hdhere Schule (AHS)
Berufshildende hohere Schule (BHS)
Berufsbildende mittlere Schule (ohne Matura)

Lehre

Pflichtschule

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Abbildung 65: Arabischkenntnisse nach Bildung 1

Die Frage, ob Arabisch gesprochen wird oder nicht, beantworteten Personen mit verschiedenen
Abschliissen mit ,,ja* oder ,,nein“. Das obere Diagramm soll die ,,ja* — Antworten darstellen.
Da die Umfrage nicht reprasentativ fur die ganze arabischstammige Bevolkerung ist, und da fir
ein genaueres Ergebnis es von noch mehr Teilnehmern beantwortet werden masste, kann man
mit diesen Ergebnissen keine klaren Schlusse ziehen. So hatte beispielsweise einer von 2 Fach-
hochschulabsolventen die Frage mit ,,ja*, der andere mit ,,nein* beantwortet, was dazu fuhrte,
dass im Endergebnis 50 Prozent der Fachhochschulabsolventen arabisch sprechen, die andere
Halfte jedoch nicht. Bei einer groReren Anzahl von ausgefillten Umfragen, wirde es solche

Ungenauigkeiten also nicht geben.

Im Allgemeinen aber lasst sich erkennen, dass je hoher die Bildung, desto weniger Arabisch

gesprochen wird. Dies lasst sich auch anhand der Hypothese von Erzsébet Zelliger in ihrem
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Artikel ,,Schulung, Sprachkenntnisse, Sprachgebrauch einer Emigrantengemeinschaft™ iiber-
prufen. Die Hypothese besagt, dass durch die hohere Bildung und folglich das Anstreben einer
héheren Position im jeweiligen Land die Vernachlassigung der Muttersprache mit sich bringt.
Denn in diesem Fall setzt die Person die Prioritat auf die Sprache des Aufnahmelandes, da diese
ihm mehr Nutzen bringen sollte. Auch die Wahrscheinlichkeit, in das Heimatland der Eltern zu
ziehen, wird dadurch in Folge geringer, was die Personen in ihrer Prioritat - Setzung bestarkt. 133
Zum besseren Verstandnis der Prozentsatze im oberen Diagramm, wird folgend die Tabelle mit

den genauen Zahlen angefuhrt.

Tabelle 4: Arabischkenntnisse nach Bildung 2

wIch spreche Arabisch...“

Ja Nein % JA
Pflichtschule 5 0 100%
Lehre 5 0 100%
Berufsbildende mittlere Schule (ohne Matura) 5 0 100%
Berufsbildende hohere Schule (BHS) 5 1 83%
Allgemeinbildende hohere Schule (AHS) 38 2 95%
Fachhochschule 1 1 50%
Universitat 24 3 89%

Ich besitze Hocharabisch Kenntnisse

Universitat

Fachhochschule

Allgemeinbildende hohere Schule (AHS)
Berufsbildende hohere Schule (BHS)
Berufshildende mittlere Schule (ohne Matura)
Lehre

Pflichtschule

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Abbildung 66: Hocharabischkenntnisse nach Bildung

133 Zelliger, Erzsébet (1997): Schulung, Sprachkenntnisse, Sprachgebrauch einer Emigrantengemeinschaft. In:
Dialectologia et Geolinguistica. Vol. 5. S. 99
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Im Vergleich zu den allgemeinen Arabischkenntnissen kann tiber die Hocharabisch — Kennt-
nisse gesagt werden, dass diese flir manche Abschlisse die gleichen Ergebnisse lieferten, je-
doch mit dem Unterschied, dass weniger Teilnehmer, die einen Lehrabschluss besitzen, Hoch-
arabisch beherrschen, als die, die den arabischen Dialekt beherrschen. Hier kann also erkannt
werden, dass Personen mit Lehrabschluss das zusétzliche Erlernen der Hochsprache vernach-

lassigten.

Einfluss des Bildungsgrads des Vaters auf meine Arabischkenntnisse [Isilak]
Wie auch im Kapitel 3.3.2. kann der Bildungsgrad der Familie als Kriterium fur die Ermittlung
des sozialen Status dienen. Folgend werden Zuerst die Auswirkung des Bildungsstands des Va-

ters, dann der Mutter auf die Arabisch- bzw. Hocharabischkenntnisse versucht herauszufinden.

Am unteren Diagramm ist ersichtlich, dass 100 Prozent aller Teilnehmerinnen und Teilnehmer,
deren Vater eine mittlere Ausbildung hat, also einen Maturaabschluss, arabisch sprechen kon-
nen. Bei allen anderen Abschlusstypen wird dieser Prozentsatz ein wenig geringer. Dies kann
so interpretiert werden, dass Vater mit einem hohen Abschluss auch ihre Kinder zu einer héhe-
ren Bildung im Aufnahmeland anstiften wollen und moglicherweise daher das Arabische ein
wenig vernachlassigen. Jedoch ist die Anzahl dieser Vater im Ganzen nicht gro3, da beispiels-
weise 93 Prozent der Teilnehmer und Teilnehmerinnen, deren Véter einen Universitats- oder
Fachhochschulabschluss haben, arabisch sprechen kénnen. Hier wird also nur von der Relation
gesprochen. Auch bei einer niedrigeren Ausbildung des Vaters sprechen die Kinder weniger

arabisch, also bei einem Maturaabschluss des Vaters.

Ich spreche Arabisch

kein Abschluss

Fachhochschule, Universitat

.
]
Matura (oder hnlicher Abschluss/Universitatsreife) [N
Berufliche Schule, Fachschule |
Lehre [
|

Grundschule

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Abbildung 67: Arabischkenntnisse nach Bildungsgrad des Vaters
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Das folgende Diagramm soll die Prozentsétze der Personen, die Hocharabisch sprechen, in Ver-

bindung mit dem Abschluss des Vaters zeigen. Hier ist auffallig, dass auch ohne irgendeinen

Abschluss des Vaters, die Hocharabisch-Kenntnisse auf das Kind ibertragen wurden. Was aus

der Statistik und den Diagrammen nicht ersichtlich ist, ist die religiése Ausbildung der Perso-

nen. So lernen viele arabischstammige das Hocharabische auch im islamischen Religionsunter-

richt, sowie im Muttersprachenunterricht an Schulen. Dies kann von den Eltern initiiert sein,

jedoch auch ohne deren Einfluss geschehen.

Ich besitze Hocharabisch Kenntnisse

kein Abschluss

Fachhochschule, Universitat

Matura (oder &hnlicher Abschluss/Universitétsreife)
Berufliche Schule, Fachschule

Lehre

Grundschule
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Abbildung 68: Hochrabischkenntnisse nach Bildungsgrad des Vaters

Einfluss des Bildungsgrads der Mutter auf meine Arabischkenntnisse [Isilak]
Ich spreche Arabisch...

kein Abschluss

Fachhochschule, Universitat

Matura (oder &hnlicher Abschluss/Universitétsreife)
Berufliche Schule, Fachschule

Lehre

Grundschule

75% 80% 85% 90% 95% 100%

Abbildung 69: Arabischkenntnisse nach Bildungsgrad der Mutter
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Dieses Diagramm zeigt die Abschlisse der Mutter der Teilnehmerinnen und Teilnehmer in
Verbindung mit deren Arabischkenntnissen. Auch hier ist auffallig, dass Mitter mit keinem
Abschluss das arabische Gbermitteln konnten, wobei es beim dialektalen Arabisch mdglicher-
weise sowieso keine grof3e Rolle spielt, ob eine héhere Bildung der Eltern vorliegt oder nicht.
Das untere Diagramm hingegen zeigt die Hocharabischkenntnisse, die meist durch zusatzliches
Lernen angeeignet werden missen und daher wohIimdglich auch eher mit dem Bildungsgrad
der Eltern zusammenhangt, wobei auch eine Person ohne Bildung ihre/seine Kinder zur Wei-

terbildung motivieren kann. Doch auch im unteren Diagramm zeigt sich ein dhnlicher Trend.

Ich besitze Hocharabisch Kenntnisse

kein Abschluss

Fachhochschule, Universitat

Matura (oder &hnlicher Abschluss/Universitétsreife)
Berufliche Schule, Fachschule

Lehre

Grundschule

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Abbildung 70: Hocharabischkenntnisse nach Bildungsgrad des Mutter

4.3.2. Sprachaufnahmen [Isilak, Bruchmann]
Die im Kapitel 4.2.3. mit den Merkmalen présentierten und zu einer Dialektregion zugeordne-
ten Sprachaufnahmen sollen nun auf Merkmale untersucht werden, die tUber die Dialektologie

hinausreichen. Als Grundlage dient die Theorie aus den Kapiteln 3.2. und 3.3. dienen.

Dialektregion 11: Mesopotamien-Anatolien [Isilak]

2 Sprachaufnahmen (Irak): Maryam, Hamid
Der Sprecher und die Sprecherin, die beide aus dem Irak stammen und der mesopotamisch-
anatolischen Dialektgruppe angehoren, zeigen, wie schon im Kapitel 4.2.3. erldutert, in ihren

sprachlichen Merkmalen kaum Unterschiede, aufer, dass Hamid durchgehend sehr langsam
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sprach und mehrere langere Pausen einlegte. Dies konnte zwar daran liegen, dass er tiberlegen
musste, wie er die Bildergeschichte wiedergeben sollte, jedoch wurde den Teilnehmer die Bil-
dergeschichte vor der Aufnahme vorgelegt, damit sie sich Gedanken darliber machen kénnen.
Dies wirde bedeuten, dass es naheliegender ist, dass er sich im freien Sprechen des Arabischen
ein wenig schwertut. Maryam hingegen sprach recht flieend und machte auBer einmal vor dem
Wort magara (,,Hohle*) kaum Pausen. AuBBerdem gab Maryam im Fragebogen an, Hochara-
bisch aktiv und passiv zu beherrschen, wihrend Hamid die Option ,,sprechen’ nicht ankreuzte.
So ist davon auszugehen, dass Maryam maoglicherweise eine systematische Ausbildung im Ara-
bischen genoss, Hamid jedoch nicht oder nicht im selben AusmaR, und dass daher bei Maryam
ein noch sicherer Umgang mit ihrer Muttersprache vorherrscht.

Dialektregion I11: Syrien-Palastina [Bruchmann]

3 Sprachaufnahmen: Alia (Syrien), Nour (Jordanien), Idris (Paldstina)

Wie schon im Kapitel 3.2.4 zum Thema ,,Codewitchen* angekiindigt wurde, kam es bei drei
Sprachaufnahmen zum Einsatz von deutschen Wartern. Bei einer davon handelt es sich um die
jordanischsprachige Aufnahme von Nour, die im gesamten Verlauf der Rede Regenschirm und
Wolke anstelle des arabischen Wortes verwendete. Laut ihrer Angaben im Fragebogen, ist ihre
Mutter Jordanierin und der Vater Osterreicher und sie selbst ist in Osterreich geboren und auf-
gewachsen. Somit ist davon auszugehen, dass es sich beim Arabischen sowie auch beim Deut-
schen um die Erstsprache von Nour handelt. Warum ausgerechnet Regenschirm und Wolke
nicht in ihrem arabischen Wortschatz vorhanden sind, lasst mutmalen, dass Arabisch vor allem
im Intim- beziehungsweise Familienbereich und in erster Linie nur mit der Mutter gesprochen
wird. Abgesehen von den deutschen Lehnwdrtern war die Rede sehr flieBend, ohne lange Denk-
pausen und verwendete alle typischen Sprachphanomene, die fur den jordanischen Dialekt
kennzeichnend sind. Die beiden anderen dieser Dialektregion zugehdrigen Aufnahmen, zum
einen die syrische und zum anderen die paldstinensiche, weisen keine Anzeichen eines
Codeswitchens oder anderen Sprachinterferenzen auf. In beiden Féllen handelt es sich um ara-
bische Muttersprachler, die laut Fragebogen vorwiegend Deutsch im Freundeskreis und auch

in der Arbeit sprechen, jedoch trotzdem flieRend den eigenen arabischen Dialekt beherrschen.

Da in allen drei Reden alle typischen phonologischen, lexikalen und morphologischen Sprach-

phanomene verwendet wurden, l&sst dies darauf schlieen, dass es kaum Sprachkontakt mit
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anderen arabischsprachigen gibt. Schliel3lich handelt es sich hier nicht um sogenannte Presti-
gedialekte, weshalb sie eventuelle Dialektinterferenzen aufweisen konnten. Weiters wird durch
den Fragebogen bestétigt, dass sie im Kontakt mit anderen Arabischsprachigen eine Mischung

zwischen ihrem und dem Dialekt des Gegenubers verwenden.

Dialektregion IV: Agypten-Sudan [Isilak]

7 Sprachaufnahmen (Agypten): Adiba, Sami, Amal, Donia, Hanan, Hamza, Laila

Auffallend ist bei den &gyptischen Sprachaufnahmen, dass die Sprecherinnen und Sprecher
prinzipiell recht flieBend sprechen. Ausnahmen bilden hier Hanan und Sami, die jeweils deut-
sche Worter einbauten. Bei beiden sind die Eltern arabischstdmmig uns es liegt keine Mischehe
vor. Somit kann davon ausgegangen werden, dass im intimen Familienbereich arabisch domi-
niert. Dass dennoch deutsche Lehnworter verwendet werden kann ein Zeichen dafir sein, dass
fur diese Personen das Deutsche zusatzlich auch als Erstsprache fungiert und nicht nur eine
systematisch gesteuerte Sprache ist.13* Wobei auch anzumerken ist, dass unter den Sprecherin-
nen und Sprechern eine Teilnehmerin vorhanden ist, die trotz eines Osterreichischen Elternteils

kein Bedirfnis hat, deutsche Worter einzubauen.

Neben der Tendenz zum Phianomen des ,,Code-Switchens®, ist aullerdem anzumerken, dass die
Sprecherin Hanan besonders am Anfang eine Unsicherheit im arabischen Sprachgebrauch wah-
rend der Aufnahme zeigte. Das vorhin erwdhnte deutsche Lehnwort ,,Hase* wurde im weiteren
Verlauf ndmlich mit dem richtigen arabischen Wort ersetzt, jedoch verwendete sie ab und an
auch das arabische Wort fiir ,,Affe* anstatt von ,,Hase“. Auch der Einbau mehrerer Sprech-
/Denkpausen lasst eine Unsicherheit vermuten, jedoch ist nicht klar, ob dies aufgrund einer
Aufregung wegen der Sprachaufnahme geschah, oder ob tatsachlich eine sprachliche Unsicher-

heit vorherrscht.

Wie auch im Kapitel 1.2. erldutert, bedarf es fur die Feststellung dessen einer teilnehmenden
Beobachtung der Person im Alltag, was jedoch im Rahmen dieser Arbeit nicht moglich war.
Die Sprecher und Sprecherinnen, deren Merkmale deutlich auf einen Agyptischen Nildeltadi-

alekt hindeuten, gaben zum GroRteil an, nur im Dialekt des Herkunftslandes der Eltern zu spre-

134vgl. Gunther Britta; Glnther Herbert (2007): Erstsprache, Zweitsprache, Fremdsprache: Eine Einfihrung.
Weinheim: Beltz. S. 141
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chen, was auch anhand der vorliegenden Sprachaufnahmen erkennbar ist, denn es ist keine Mi-
schung mit andern Dialekten oder der Hochsprache vorhanden. Hier I&sst sich also das vorhin
im Kapitel 4.3.1. erklarte Phdanomen erkennen, dass vor allem agyptischsprachige Personen
auch bei Sprachkontakt mit anderen Arabischstammigen ihren Dialekt beibehalten und keinen
grolRen Drang zur Vermischung oder Veranderung mit anderen Dialekten oder der Hochsprache
versplren, denn dies wiirde moglicherweise Spuren hinterlassen und das Arabisch einer Person

auch nachhaltig pragen.

Dialektregion V: Magrib [Bruchmann]

2 Sprachaufnahmen (Tunesien): Fadia, Kamar

Bei den Sprachaufnhamen der Magrib-Dialektgruppe handelt es sich um die zwei Wienerinnen
Fadia und Kamar, deren beide Elternteile aus Tunesien stammen. Die Rede von Kamar weist
keine Interferenzen durch das Hocharabische, einen anderen arabischen Dialekt oder deutsche
Lehnworter auf und auch die Sprechgeschwindigkeit zeigt, dass Arabisch als Erstsprache fun-
giert. Die zweite Aufnahme von Fadia hingegen wies UnregelméaRigkeiten in der Lexik auf.
Manche Worter konnten nicht identifiziert werden und lasst aufgrund der unklaren Aussprache

auf einen eingeschrénkten arabischen Wortschatz schliel3en.
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5. Conclusio [Bruchmann]

Die vorliegende Arbeit verfolgte das Ziel, der Frage nachzugehen, ob die Wiener und Wiene-
rinnen mit arabischen Wurzeln tber Arabischkenntnisse verfligen und wenn ja - Giber welche?
Die Ergebnisse der durchgefuhrten qualitativen sowie quantitativen Studie zeigen, dass die
zweite Generation der arabischstdammigen Immigranten teils sehr guter bis teils gar keiner Ara-
bischkenntnisse machtig ist. Der GroRteil mit 90 Prozent gab an, Arabisch sprechen zu kénnen,
waobei hier zwischen mindlicher und schriftlicher Kompetenzen, sowie Hochsprache und Dia-
lekt unterschieden werden muss. Deshalb kénnen wir abschlieBend behaupten: Ja - die Zweite

Generation spricht Arabisch.

Limitationen

Als schwierig erwies sich zundchst, alle die fur die Arbeit in Frage kommenden Teilnehmer des
Fragebogens, sowie auch Sprachaufnahmen zu rekrutieren. Durch geringe finanzielle Ressour-
cen konnte die Online-Werbung via Social Media Portale nur beschrankt umgesetzt werden,
ebenso wie die Printwerbung, die wir nur in kleiner Auflage verteilen konnten. Trotz allem
meldeten sich viele Freiwillige, die bei dem Fragebogen und den Sprachaufhnahmen mitmachten
und gaben uns positives Feedback zu unserem Projekt, was darauf schlieRen Iasst, dass dieses

eine weit groBere Anzahl an Teilnehmern anziehen konnte.

Es handelt sich um eine Befragtengruppe, die selten, wenn iberhaupt beziiglich ihrer arabischen
Muttersprache befragt wurde und kaum die Maéglichkeit hatte, Mitwirkende einer wissenschaft-
lichen Studie zu sein, obwohl sie oft selbst Objekt politischer Diskussionen — wie zum Beispiel
zum Thema Arabischunterricht in dsterreichischen Schulen — war. Gerade im Bildungssektor,
wo linguistische Faktoren eine gréRere Rolle und Wichtigkeit, als die ethnische Herkunft, spie-
len wiirden, wenn es um eine Frage des Sprachunterrichts geht. Denn schliel3lich ist es nicht
garantiert, dass eine Person mit arabischstdmmigen Elternteil Arabisch spricht.

Forschungsempfehlungen

Aufbauend auf den Ergebnissen und Erkenntnissen dieser Arbeit konnten noch einige theoreti-
sche Konzepte weiterentwickelt und ausfthrlicher behandelt werden. Wie zum Beispiel das

Thema der Diglossie in der arabischen Sprache und in wie fern diese Auswirkungen auf den
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Zweitsprachenerwerb, zum Beispiel der deutschen Sprache, hatte. Die Ergebnisse des Fragebo-
gens konnten im weiteren Sinne als Basis dienen, Problematiken und Ursachen in Zusammen-
hang mit Schulbildung und Sprache aufzuzeigen und zu einem Umdenken anregen. Fir den
Bildungsbereich kdnnte eine Studie zum aktuell diskutierten Thema Arabischunterricht an 0s-
terreichischen Schulen sehr aufschlussreich sein. Eine genauere Untersuchung der realistischen
Arabischkenntnisse der zweiten Generation arabischer Immigranten wére fur die schulische
und zweitsprachliche Entwicklung arabischsprachiger Schuler nicht nur von Vorteil, sondern
auch wunschenswert. Wie aus der Arbeit hervorgeht, ist der GroRteil der Befragten zwar ara-
bischsprachig, jedoch ist hier in erster Linie die Rede von dem arabischen Dialekt der Eltern.
Kenntnisse zur Hochsprache sind weniger ausgepragt und beschrénken sich oft auf einen pas-
siven, manchmal religios orientierten Wortschatz und dienen nicht, wie oben erklart, als Ver-
kehrssprache unter den arabophonen Jugendlichen. Sollte Hocharabisch, wie es kurz in der Ar-
beit diskutiert wurde, tatséchlich als Fremdsprache gelten, so misste man im Arabischunterricht
anders vorgehen, als lediglich Hocharabisch zu unterrichten. Weiters wére es innerhalb der ara-
bischen Dialektologie interessant, wie sich arabische Muttersprachler in Wien, deren Eltern aus
unterschiedlichen arabischen Landern abstammen, miteinander unterhalten. Sozusagen eine ge-
nauere Beleuchtung des Themas der Dialektinterferenz. Mittels Sprachaufnahmen kdnnte un-
tersucht werden, ob es zum Beispiel zu einer Anpassung oder einem Beibehalten des eigenen

Dialekts gegentiber jenem des Gesprachspartners kommt.

Mit Hilfe finanzieller Férderungen koénnte eine noch groRere heterogene Gruppe, insbesondere
in Bildungseinrichtungen und anderen Institutionen, befragt und mobilisiert werden. Dazu be-
durfte es aullerdem behdrdlichen Genehmigungen, welche sich in einem gréfReren Rahmen ei-
ner Forschung einzuholen lohnt. In Schulen ergébe sich des Weiteren eine interessante Frage-
stellung in Bezug auf Jugendsprache, ob zum Beispiel moderne Slang-Warter neu entstehen,
oder ob es zu grammatikalischen und lexikalischen Vermischungen durch Codeswitchen der
deutschen und arabischen Sprache kame.
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Anhang

Anhang 1: Abstract [deutsch]

Das Ziel dieser soziolinguistischen Arbeit ist die Erforschung der Sprachsituation der zweiten
Generation arabischer Immigranten in Wien. Auf den theoretischen Konzepten der arabischen
Sprache, Linguistik und Soziolinguistik basierend, wurden in einer empirischen Studie die
Arabischkenntnisse der Befragten und deren personliche Anwendungsgebiete der arabischen
Sprache erhoben. Um die Validitét der Studie zu erh6hen, bestand sie sowohl aus einem quan-
titativen Teil in Form eines Fragebogens, als auch einem qualitativen Teil in Form von Sprach-
aufnahmen. Somit wurde einerseits erreicht, dass die Ergebnisse und Schlussfolgerungen der
Arbeit allgemein aussagekréaftig sind, und andererseits konnten tiefgriindige und detaillierte
Erkenntnisse tiber die Nuancen der arabischen Dialekte gewonnen und mit der Theorie der
Dialektologie verkniipft werden. Die gewonnen Primérdaten des quantitativen Teils belegen
soziolinguistische Aspekte, wie zum Beispiel die Differenzierung der arabischen Umgangs-
und Hochsprache, sowie Bilinguismus zwischen der deutschen Zweitsprache und arabischen
Erstsprache. Insgesamt lasst sich anhand der Ergebnisse behaupten, dass die arabischstdm-
mige Zweite Generation nicht zwingend Arabisch spricht und dass es sich bei der sogenannten
Muttersprache im Falle der Arabischsprachigen um einen der arabischen Dialekte handelt. Da
in der Literatur bisher die Sprachsituation der zweiten Generation arabischer Immigranten in
Wien noch gar nicht erforscht wurde, tragt diese Arbeit erstmalig dazu bei, einen Uberblick
uber die Arabischkenntnisse und die Anwendungsgebiete der arabischen Sprache innerhalb
der Zielgruppe zu geben und legt somit einen Grundstein fir zukinftige soziolinguistische
Forschung. Aber auch fir die allgemeine Bevolkerung und 6ffentliche Institutionen kénnen

die Ergebnisse der Arbeit von grofiem Interesse sein.
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Anhang 2: Abstract [english]

The purpose of this sociolinguistic thesis is to examine the language situation of the second
generation of Arab immigrants in Vienna. Based on the theoretical concepts of the Arabic
language, linguistics and sociolinguistics, the Arabic language skills and usage contexts of a
sample of respondents were investigated in an empirical study. In order to increase the validity
of the study, both a quantitative method (questionnaire) as well as a qualitative method (lan-
guage recordings) were used. Through this mixed methods research design, it was not only
achieved that the results and implications of the thesis are relatively generalizable to the entire
population, but also that in-depth and detailed insights about the nuances of Arabic dialects
could be gained and connected to the theory in the field of dialectology.

The collected data covers sociolinguistic aspects such as the differentiation between varieties
of common Arabic and standard high Arabic, and bilingualism between the German second
language and the Arabic native language. Overall, the results reveal that the second generation
of Arab immigrants in Vienna does not necessarily speak Arabic anymore, and that the mother
tongue among those who still speak Arabic is mostly one of the Arabic dialects, as opposed
to standard Arabic. Since there have been no previous attempts in the existing literature to
examine the language situation of the second generation of Arab immigrants in Vienna, this
thesis is the first to contribute to establishing an overview of Arabic language skills and lan-
guage usage contexts within the group of interest, and therefore lays a foundation for future
research in this field. Nevertheless, the implications derived from the results of the study could
also be of great interest for the general population as well as public institutions.
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Anhang 3: Sprachaufnahmen: Transkription und Ubersetzung

Sprachaufnahme 1: Adiba (w, 20), Agypten [Isilak]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

yom il-gum‘a Sara haragit ma‘a hwatha
Swayya. il-yom kan gamil giddan wi 'I-

gaww' kan harri kaman.

Am Freitag ging Sara mit ihren Brldern ein
bisschen raus. Es war ein sehr schoner Tag

und das Wetter war auch heiR.

qarraru yirtthu ‘ala ’1-ginéna illi "urayyiba
giddan min il-b&t. lamma wislu hinak §afu

talat “aranib.

Sie entschieden sich in den Park zu gehen,
der sehr nahe von zuhause ist. Als sie dort

ankamen, sahen sie drei Hasen.

"ahtiha s-sugayyar Ahmad qarrar "innu
huwwa yil‘ab ba‘ld ‘anhum $wayya,
‘innama "ahttha Mhammad kan biyil ‘ab

ma‘a l-’arnab zayy' Sara.

Ihr kleiner Bruder Ahmad entschied, ein we-
nig weiter weg von ihnen zu spielen, aber ihr
Bruder Muhammad spielte wie Sara mit dem

Hasen.

il-’arnab il-talit kan ba‘ld ‘anhum Suwayya
w kan biyhawil yakul min il-ward "illi f1 1-

"ard.

Der dritte Hase war ein wenig von ihnen ent-
fernt und versuchte von den Blumen am Bo-

den zu essen.

ba‘d' $uwayya I-’arnab il-tani zihi’ min il-
li'b wirah li "ahu 'illi “and il-ward w kan

biyakul ma‘a.

Ein wenig spéater hatte der andere Hase ge-
nug vom Spielen und ging zu seinem Bruder,

der bei den Blumen war und aR mit ihm.

ba‘d' $wayya il-8amsa ’ihtafit w fag’a il-

matar nizil.

Ein wenig spéater verschwand die Sonne und
plotzlich regnete es [wortlich: der Regen

kam runter].

il-talat "aranib giryu min ‘and il-ward w
kanu biyidawwru ‘ala makan yithabbu fi,
‘innama Sara wu hwatha kanu taht i§-

Samstya.

Die drei Hasen rannten von [neben] den Blu-
men weg und suchten einen Ort wo sie sich
verstecken konnten, wahrend Sara und ihre

Briider unter einem Schirm waren.

lamma matarit giddan, il-talat aranib

"istahabbu guwwa hagar, hagar kibir.

Als es sehr stark regnete, versteckten sich
die drei Hasen in einem Stein, einem grof3en
Stein.

ba‘d' nuss' sa‘a ta’riban il-8ams' til ‘it tani, w

il-"aranib bardu til'u min il ... min il hagar.

Nach ungefahr einer halben Stunde kam die
Sonne wieder hervor und die Hasen kamen

auch vom Stein [heraus] hervor.
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Sprachaufnahme 2: Alia (w, 20), Syrien [Bruchmann]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

B-yom min ol-oyyeém kanit Nira bi-I-
hadiga ma‘a rifgata w-kanu mil ‘abu w-§-

sams tal‘a wi fT aranoab °ktir.

Es war einmal Noura, die im Park war mit
ihren Freunden. Sie waren am Spielen und

die Sonne schien und es gab viele Hasen.

Nira 'eéhda ma‘a a8-Samsiyyi li’annu
‘arfane inna mumkan al-yom az-zaww

yitbassa“ °ktir.

Noura nahm mit ihr den Regenschirm, weil
sie wusste, dass es moglich ware, dass das

Wetter heute sehr schlecht sein kdnnte.

bass lahat hallag o$-8ams tal‘a w ‘am-
yil‘abu w ol-aranosb ‘am yakilni w ‘am

yil‘abni ma“ o$-Sabab.

Aber bis jetzt scheint die Sonne und sie sind
am Spielen und die Hasen sind am Essen und
am Spielen mit den Kindern.

w fih zahle’ tani ‘am-yotzahlo’u ‘aléha

und es gab noch eine Rutsche und sie rut-

schen auf ihr hinunter.

bass fih gayme tala‘a bi-s-same’ fa Swayy
Swayy ol-gaymat byiktarni w-I-"aranab

dallu ‘am-yil‘abu.

Aber es gab eine Wolke oben am Himmel
und Stiick fiir Stiick wurden die Wolken gro-
Rer und die Hasen sind noch (verloren) beim

Spielen.

bass I-atfal ‘arfu "annu I-zaww rah yitbossa“
°l-annu amma la-Nira galit-la "annu al-yom
“*ntabhie!” - mumkon oz-zaww ysir ktir

basa“ w *tmatt°r ad-danya.

Also die Kinder wussten, dass das Wetter
schlecht wird, weil die Mutter von Noura ihr
sagte, ,sei vorsichtig® — moglicherweise

wird das Wetter sehr schlecht und es regnet.

Fa-qalit-la 1a titawlu b-l-hadiga w hati

ma‘ek Samsiyyi w-°ntobhe.

Und sie sagte ihr, bleibt nicht zu lange im
Part und nimm den Regenschirm und pass

auf.

ba‘dén talou I-goyiim w sarit °tmatt’r °ktir
*ktir.

Danach kamen die Wolken und es begann

sehr sehr zu regnen.

112



fa-‘arfu l-ulad innu hallaq 1-mafrtd °n rih
‘a-l-bayt, ahdoat Niira (ha)Somsiyyit raha ‘a-
I-bayt, dallu sl-aranab b°-I-hadiga.

Also wussten die Kinder, dass sie jetzt ein
Muss ist, nach Hause zu gehen. Noura
nimmt den Regenschirm und geht nach

Hause, die Hasen bleiben im Park.

weén ba‘dén ruhu b-halon ’aranab ma ‘rofu,
Safu f1 kahof, f-atu ‘a-1-kahaf w natru [I°-

hatta yothassan oz-zaww.

wo sind sie spéater alleine hingegangen die
Hasen, sie wussten es nicht, sie sahen eine
Hohle, also kamen sie zur Hohleund warte-

ten bis das Wetter schdner wurde.

ba‘dén ba‘d §i-‘asor d°qa’iq riz ot tol ‘ot o8-

samas, W az-zaww riza“ hoalu ktir °ktir.

danach, nach zehn Minuten begann (kommt
zurlck) die Sonne wieder zu scheinen und

das Wetter wurde wieder sehr sehr schon.

fa-tolo‘u ol-"aranab w roz‘u yil ‘abu b-I-
hadiqa bass ma‘ad fi alad 1" annu rahu ‘a-I-

bayt.

so gingen die Hasen hinaus und begannen
wieder zu spielen im Park, aber ohne die

Kinder, denn die sind nach Hause gegangen.

Sprachaufnahme 3: Nour (w, 20), Jordanien [Bruchmann]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

yalla ya hoalwén biddi ahki likum gissa

sgira.

Hey ihr StRen! Ich werde euch eine kleine

Geschichte erzahlen!

kan ya makan fi "adim az-zaman bonot wa
walad w sahbu. il-banat ismha Sarstra, il-

walad Karkar w sahbu ismuh Isma 1l.

Es war einmal ein Madchen und ein Junge
und sein Freund. Das Mé&dchen heil3t Sar-
sura, der Junge Karkar und sein Freund heif3t

Ismael.

kant ga‘din bi-1-b&t w byifakkru ya‘ani il-
gaww bygonnin ktir, as-Sams talo‘a w f1, fi

malahi b-ganbhum.

sie sind zu Hause gesessen und habe ge-
dacht, dass das Wetter so schon ist. Die
Sonne scheint und es gibt einen Park in ihrer
Néhe.
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hallina nitla“ barra nol‘ab ma‘a ba‘d. fa-
Sarstira, Karkar w Isma‘1l tallu yil ‘abu ‘ala-

I-malahi.

lasst uns hinausgehen gemeinsam spielen!
Sarsura, Karkar und Ismail gehen hinaus in

den Park spielen.

"Awwal ma wuslu $afu arnab ballasu
yil‘ab(u) ma‘ahu. ga ’arnab tani, "ahar °Sayy

"aga kaman 'arnab.

sobald sie ankamen sahen sie einen Hasen
und beginnen mit ihm zu spielen. Es kam ein
zweiter/anderer Hase und am Ende kam

noch ein Hase.

Isma ‘1l rah (‘ala) os-Sohsil, rah hunek
yil‘ab, Sarsiira kanot ga‘da ‘ala hagar til‘ab

ma‘a ol-’arnab w tta‘ammi.

Ismael ging zur Rutsche und ging dort spie-
len. Sarsura sal3 auf einem Stein, spielte mit

dem Hasen und fitterte ihn.

w al-"arnab ot-tani kan wagif ganb ol-ward
yakulha, masalla ol-gaww kan yigannan w

o§-sams tal‘a.

und der zweite Hase sal} neben der Blume
und isst sie, mashalla das Wetter war wun-

derschon und die Sonne schien.

bass ba‘d $wayy ballas ol-gaww yitgayyar,
ya‘ni (iga ma ‘arf$) ol-S8ams kanat thabba w
18at “Wolke”.

aber nach einer Zeit begann sich das Wetter
zu verdndern, also die Sonne war versteckt

und es kam eine Wolke.

Sarsura, Karkar w Isma ‘1l gali: bolas

’mball hallina nthabba b-mahall!

Sarsura, Karkar und Ismail sagten: um nicht
nass zu werden, lasst uns uns irgendwo ver-

stecken!

bass lomma Karkar laff woghu saf “Regen-
schirm”. "ahado w (talat) w Sarsiira kanot

wagfe tahtih.

aber als Karkar zurlickschaute, sah er einen
Regenschirm. Er nahm ihn und Sarsura stand

unter ihm.

ba‘d $wayy ol-"arnab (gal) dahal ‘al bétu.

oS-Sams rahat w ballas °tasti.

ein bisschen spéter kam der Hase zurtick in
sein Zuhause. Die Sonne kam heraus und es

begann zu regnen.

bét ol-"arnab kan “full”, ya‘niy kan ma‘abbi
w Sarstra lissa wagfa barra bi-3-sita ma‘a

“al-Regenschirm”.

das Haus des Hasen war voll, also es war ge-
fullt und Sarsura stand noch immer draufen

im Regen mit dem Regenschirm.
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kanot tosti tosti tosti, ba'da ‘asr daga’ig, hek
Sayy, batal.

es regnete, regnete, regnete und nach 10 Mi-

nuten oder so, horte es auf.

al-"arnab tolo® w ba‘d §wayy ya‘niy ba‘d

hams daga’ig kaman batalot tosti bi-I-marra.

der Hase ging nach einer kurzen Zeit hinaus,
also nach flinf Minuten auch und es horte auf

einmal auf zu regnen.

,,ol-Wolke* rahat w-°5-§oms ballasat totla“,
Swayy ba‘d Swayy ol-gaww kan y°gonnon

ya ‘niy ktir halu.

die Wolke ging und die Sonne begann auf-
zusteigen, Stuck fir Stick war das Wetter

am schoner werden, also sehr schon.

fa-ba‘d hek Sarstra, Karkar w Isma ‘7l gala
hallos yalla hay tol ‘ot o8-Soms, hallina

norga‘ nol‘ab barra, wa hay ol-gissa.

danach sagten Sarsura, Karkar und Ismael:
Lasst uns gehen, die Sonne scheint, lasst uns
rausgehen und drauflen spielen! ... Und das

war die Geschichte.

Sprachaufnahme 4: Maryam (w, 20), Irak [Isilak]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

fad yom min al-ayyam tal‘aw Ahmad wa

‘AlT wa Nura li 1-hadiqa.

Eines Tages (wortlich: ein Tag von den Ta-
gen) gingen Ahmad, Ali und Nura in den

Park hinaus.

¢anit i§-Samis tal‘a w il-gaww hilwa, wu
humma rahu li I-hadiqa li I-makan mal il-

mala‘ib.

Die Sonne schien und das Wetter war schon
(wortlich: suB) und sie gingen zum Spiel-
platz im Park.

wu gamu yil ‘abiin wi il-mala‘ib w il-"aranib

w il-"aranib ¢anu ga‘din yaklin bi-I-hasis.

Sie begannen mit den Spielsachen und den
Hasen zu spielen und die Hasen waren dabei

das Gras zu essen.

ba‘dén iga il-gém w il-Samis rahat wu il-

"aranib gamu yiSufun innahu I-Samis titrih.

Danach kamen die Wolken und die Sonne
ging; die Hasen sahen, dass die Sonne ver-

schwand.

(wi '1-"atfal...) ba‘dén gamit tumtur w il-
“atfal rahu li-1-bét

(Und die Kinder...) Danach begann es zu

regnen und die Kinder gingen nach Hause.

rag'aw w il-"aranib hammen hitlaw

malthum il-magara, ilma yihlas il-mutar.

Sie gingen zurtick und die Hasen betraten

auch ihre Hohle, bis es aufhorte zu regnen.
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limma l-halas il-mutar wu ’1-§amis til at,
til‘aw il-"aranib wu gamu yil ‘abtin b-il-

hadiqa wi yaklin malthum il-hasis.

Als es aufhorte zu regnen und die Sonne her-
vorkam, kamen die Hasen heraus und began-

nen im Park zu Spielen und al3en ihr Gras.

Sprachaufnahme 5: Hamid (m, 20), Irak [Isilak]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

f1 1-ydom min il-"ayyam c¢an fi bi I-madint il-

"al‘ab il-"aranib itnén woalod wu fad bnayya.

Eines Tages gab es am Spielplatz der Hasen

zwei Burschen und ein Madchen.

isumhum Peter, Hans wu Susi wu ¢anu
yil‘abtin wi it-tlat "aranib isumhum "arnab

wahid, ’arnab 'tnén w ’arnab tlata.

Deren Namen sind/waren Peter, Hans und
Susi und sie spielten. Und die drei Hasen

hielRen Hase eins, Hase zwei und Hase drei.

u ¢an fad yom hilw, il-S8ams tal‘s u do-

yal“abiin ol-gohhal wi ol-"aranib.

Und es war ein schoner Tag, die Sonne kam
heraus (scheinte) und die Kinder und die Ha-

sen spielten.

wu fad marre ol-"aranib ¢anu ga‘din do-
yakliin $wayya hudriyat w ol-Sams' tal‘a wu

‘mboayyne ma-rah tumtur

Die Hasen allen Krauter und es war sonnig,

und es schien so, dass es nicht regnen wiirde.

ba‘dén ‘ala fad marre iga ol-mutar ahadhum
w "arnab wahid, 'arnab tnén w ’arnab tlate
¢anu yah¢tnu wahid w ya ol-"ahr: yalla ...
n'tibb (hada ya) fi -magara! yalla il-matar

iga!

Auf einmal begann es zu regnen und es
nahm sie ein/erreichte sie. Hase eins, Hase
zwei und Hase drei begannen miteinander zu
reden: ,,Lasst uns in die Hohle gehen! Los,

der Regen kommt!*

ba‘dén tabbu bi-l-magara wu il-mutar ¢an

kulli§ qaww1.

Danach gingen sie in die Hohle und der Re-
gen wurde sehr stark.

wu galu hum, z&n "an tabbayna f1 I-magara,

rah ma notballal.

Sie sagten sich: ,,Gut, dass wir in die Hohle

gingen, wir werden trocken bleiben.*

wu warahe... il-wara ma halos al-mutar,
tol‘aw marrt il-ubr wu yil ‘abiin wi yaklin

hudriyat. w...

Nachdem der Regen aufhorte, gingen sie
nochmal hinaus und spielen und essen Krau-
ter. Und...

hay hiyya.

Das ist es.
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Sprachaufnahme 6: Sami (m, 20), Agypten [Isilak]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

ana Sayif talat "atfal, wahid biyil ‘ab bi-I-
“arnab, wahda btil‘ab ma‘a 1-’arnab, wahda

bitinzil il-murgiha.

Ich sehe drei Kinder, einer spielt mit dem
Hasen, eine spielt mit dem Hasen, eine
rutscht (wortlich: steigt herab) von der
Schaukel.

w i§-8ams' btidhak w "arnab a‘d yakul

ward.

Und die Sonne lachelt und ein Hase ist am

Blumen essen.

ba‘dén "ana $ayif il-dinya bitmattar.

Danach sehe ich, dass es regnet.

fT walad had i$-Samstya, it-tanyin kanu bi-

,Zauberei” miSyu.

Es gibt ein Kind, das den Schirm nimmt, die
anderen verschwinden (wdrtlich: gehen)

durch Zauberei.

w t-talat aranib ’a‘din 'uddam il-ward.

Und die drei Hasen sitzen vor den Blumen.

ba‘den bi 1-,,Zauberei® il-bint' w §-8amsiya

misyit.

Danach gehen/verschwinden das Mé&dchen

und der Schirm durch Zauberei.

wa ba’a bass itnén ’arnab wi ’§-Sams' lissa

btidhak.

Und es bleiben nur zwei Hasen und die

Sonne lachelt immer noch.

ba‘dén kullu ,,Zauberei weg* wu bass' ~ein

Kopf* ... w d-dinya lissa biti ‘'mil ,,regnen*.

Danach die ganze Zauberei weg und nur ein

Kopf... und es tut weiterhin regnen.

ba‘dén i§-Sams' btidhak tani wi t-talata gum
bi-,,Zauberei* tani w il-’awlad ,,weg*.

,,Danke!*

Danach lachelt die Sonne wieder und die
drei kamen wieder durch Zauberei und die

Kinder sind weg. Danke!

Sprachaufnahme 7: Amal (w, 20), Agypten [Isilak]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

"ana Sayfa hamas suwar ‘'uddami, fi "awwil

stira f talat "awlad.

Ich sehe funf Bilder vor mir, im ersten sind
drei Kinder.

il-wahid ’ismu Hassan, it-tani "ismu Hosni

wi ‘t-tanya smaha Zaza.

Der eine heif3t Hassan, der andere Hosni und

die andere Zaza.
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il-gaww' kan gamil w kanu byil ‘abu ma‘a t-

talat "aranib w Hassan had ma‘a §-Samsiya

"ahtiyati ‘asan lamma d-dinya timattar.

Das Wetter war schon und sie spielten mit
den drei Hasen, und Hassan nahm vorsorg-
lich einen Schirm mit sich [fUr den Fall,

dass...] es regnet.

Fi s-siira t-tanya ana Sayfa 'itnén ’aranib
biyil ‘abu sawa w $ayfa bardu ward' gamil

wi ‘1-gaww bardu kan gamil halis

Im anderen Bild sehe ich drei Hasen, die
miteinander spielen und ich sehe auch
schone Blumen und das Wetter war auch

sehr schon.

fag’a fi s-siira t-talta il-gaww' bada’ yi’lab
wi id-dinya mattarit.

Pl6tzlich im dritten Bild begann das Wetter

sich umzuschlagen und es regnete.

W Hassan fatah il-Samsiya wi t-talat "aranib

hawlu yistahabbu wara Sagara.

Hassan 6ffnete den Schirm und die drei Ha-
sen um ihn versteckten sich hinter einem

Baum.

fi s-sira r-rab‘a ’ana Sayfa il-talat "aranib
kanu biyistahabbu wara Sagara. "arnab
wahid bass' ya‘ni rasu bayna wara il-3agar,

w Sayfa bardu il-ward.

Im vierten Bild sehe ich die drei Hasen, die
hinter dem Stein versteckt waren. Nur ein
Hase, also sein Kopf war hinter dem Stein zu
sehen, und ich sehe auch Blumen.

fi "ahir stra il-gaww il-wihi$ bada yimsi wi

sams' wi |-gaww' kan tani gamil halis.

Im letzten Bild geht das schlechte Wetter
und die Sonne und das Wetter waren wieder

sehr schon.

bass il-sabab rawwahu I-bét wi 1-’aranib

kanu byil ‘abu tani fi nafs il-makan.

Also gingen die Jungen nach Hause und die

Hasen spielten wieder am gleichen Ort.

Sprachaufnahme 8: Donia (w, 20), Agypten [lIsilak]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

fi yom min il-’ayyam, Hassan, Hosni wi
Sara qarraru yirtahu il-ginéna yil ‘abu fiha

Swayya.

Eines Tages entschieden sich Hassan, Hosni
und Sara in den Park zu gehen, um dort

(wortlich: darin) ein wenig zu spielen.

is-Sams kanit tal‘a, ig-gaww' kan gamil w

kan fT1 talat "aranib ma‘ahum.

Die Sonne schien, das Wetter war schon und

es waren drei Hasen bei/mit ihnen.
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"arnab il-wahid “ismu Susu wi 1-’arnab it-
tani "'ismu Lulu wi 1-’arnab it-talit “ismu

Hassalulla.

Der erste Hase heifRt Susu, der zweite Lulu

und der dritte Hase heif3t Hassalulla.

il-’aranib kanit bitil ‘ab ma‘a l-ward wi §-

$ams' btidhakluhum.

Die Hasen waren am Spielen mit den Blu-

men und die Sonne lachelte sie an.

i marra wahda id-dinya mattarit.

Auf einmal fing es an zu regnen.

il-’aranib ‘ayzin yistahabbu w Hassan gab

1$-Samsiya.

Die Hasen wollten sich verstecken und

Hassan brachte den Schirm.

"awwil ma |-matar battal $wayya wi §-Sams

gat tani.

Sobald der Regen ein wenig aufhorte, kam

die Sonne wieder.

il-"aranib til‘it wi til ‘ab tani lakin il-"atfal

ma-kanii§ mawgudin.

Die Hasen kamen hervor und spielten wie-

der, aber die Kinder waren nicht mehr da.

Sprachaufnahme 9: Fadia (w, 20), Tunesien [Bruchmann]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

,»ya sidi bin sidi*, kan n°har mizyen, fih °§-
Soms w kanu barSa ‘an-bét yal ‘abu fi-z-

znina.

“Tunesische Erdffnungsphrase”. ES war ein
schoéner sonniger Tag und viele waren zu

Hause und spielten im Garten.

kan tful sagrin yizlaq ‘ad-dorziha w tlata
"aranob mawzidin, wahda arniba til‘ab
m*a tful w tnaggiz, wahd-uhra qa‘da b-
"ahda tofla twakkal fiha {1 1-makla mta“ ol-

“aranab.

es war ein ganz kleiner Junge, der die Rut-
sche hinunterrutschte und es gab drei Hasen,
ein Hase war mit dem Jungen am Spielen
und Springen, ein anderer sal} neben einem

der Madchen, das sie Hasenfutter fitterte.

*t-tofla hadik zab m‘aha sahaba hattitha ‘la
Stra W |-’arnob ot-t€lta qa‘da b-’ahoda hasis

fih ward w qa“dot tokl.

Dieses Madchen brachte mit ihr ihren Re-
genschirm und legte ihn zur Seite und der
dritte (weibl.) Hase saR neben dem Gras, in
dem es Rosen gab und fraR.

ol-znina hédi fiha hazra kobira fiha kill
hufra, hastlu tnazzim mant ol-’aranab y-

nazzmu yithabbu fiha.

Im diesem Garten gab es einen grofRen Stein
und in ihm ein Loch, das heif3t, die Hasen

konnten sich darin verstecken.
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wagqt illi sahbot ztz "aranob zaw yeklu min

ol-ward illi mawzud quddém ol-haz°r.

als es bewdlkt war, kamen zwei Hasen um
von den Blumen zu essen, die vor dem Stein

waren.

ba‘d $wayy °bdit °I-mtar tsubb w qwat, tleta
"aranab illi mawzadin fi Z-znina hédi dahlu

I-I-hazara thabbi @gat.

etwas spater begann der Regen zu giel3en
und wurde stark, die drei Hasen, die in die-
sem Garten waren, gingen in den Stein hin-

ein um sich zu verstecken.

ot-tufla illi zabat m‘haha is-shaba gamit w
ga‘dot tugsil 1-1-°mtar zat is-shaba fi yiddha
mabhlila.

das Madchen, die ihre Freunde mitbrachte,

stand auf und wusch sich mit dem Regen

[..].

tleta "aranab °bgaw hayfin fi I-hazara fi 1-

hufra yuhsuru lin ol-°mtar tquss.

die drei Hasen blieben verangstigt im Stein

im Loch und warteten bis der Regen aufhort.

"amma |-’mtar qwat qwat °*bgaw humma

yasbru, wagt illi I-°mtar gossot w o8-Soms
‘awdot harzot I-’aranob harzu yhawwsu I-
barra ynaqgzu w farhanin w yeklu min al-

hasis illi mawziad m‘a ol-ward.

aber der Regen wurde stérker und stérker, sie
blieben geduldig, und als der Regen aufhérte
und die Sonne zurlckkehrte, kehrten die Ha-
sen zuriuick hinaus und sprangen und waren
glicklich und fraBen vom Gras, das sich in-

mitten der Blumen befindet.

Sprachaufnahme 10: Hanan (w, 20), Agypten [Isilak]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

tifla nazla btil‘ab min ‘ala I-murgiha w-il-
walad biyil ‘ab ma‘a 1-’ird w-il-Samsiya
wara w-il-bint it-tanya bi-til‘ab ma‘a I-
,Hase®, il... bitiddilu haga.

Das Méadchen kam runter/rutschte — spielt -
von — auf der Schaukel und der Junge spielt
mit dem Affen und der Schirm ist hinter ihm,
und das zweite Méadchen spielt mit dem Ha-

sen, der... sie gibt ihm etwas.

wu f1 "arnab tani 'a‘id gamb il... il-ward wi

I-sams' zahra wi |-gaww gamil.

Und ein anderer Hase sal3 neben der... der
Blume und die Sonne schien und das Wetter

war schon.

il-’aranib mawgudin gamb il-ward il-zahra

w byil‘abu w 1-Sams zahra.

Die Hasen sind neben der blihenden Blume

und spielen und die Sonne scheint.

120



il-talat *aranib sabu l-zar‘a lamma I-gaww!
mattar w kan gaww mi$ kwayyis, biyigrii
w-il-walad masik il-Samsiya ‘alasan il-

matar w-il-sams ’ihtafat.

Die drei Hasen verlieRen die Pflanzen, als
das Wetter regnerisch wurde/ weil es zu reg-
nen begann und es nicht mehr schén war. Sie
laufen und der Junge halt den Schirm wegen

dem Regen und die Sonne verschwand.

il-’arnab mastihabbi guwwa |-gabal "aw
taht' haga, w sab il-warda mawgtda I-
wahdaha wi |-S§ams ’ihtafat niha’i ‘alasan il-

gaww' mattar gamid

Der Hase versteckte sich im Berg, oder unter
etwas, und lieR die Blume alleine, und die
Sonne verschwand komplett, weil es stark

regnete.

w ma-fis haga barra wala tifl wala "ayy'
haga "aw lamma l-gaww rigi‘ "ahsan wi | -

matar ba’a ’a’all' §wayya aw bi-ktir.

Es ist nichts drauf3en, weder ein Kind noch
irgendetwas, als das Wetter wieder besser
wurde und der Regen ein bisschen oder viel

weniger wurde.

il-talat "urtid rig‘u tani yil ‘abu, ya'ni ’itnén
‘uddam il-warda w wahda bitliff ‘ala '1-ga-
bal wi '1-Sams zaharit w kulluhum farhanin
‘inn il-gaww rigi® tani "ahsan ‘as$an yi'daru

yil‘abu.

Die drei Affen gingen wieder zuriick und
spielen, also es sind zwei vor der Blume und
einer geht um den Berg/Hugel herum, und
die Sonne kam heraus, und alle sind gliick-
lich, weil das Wetter wieder besser wurde,

und sie spielen konnten.

Sprachaufnahme 11: Hamza (m, 20), Agypten [lsilak]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

f1 talat “1yyal mawgudin fi I-hadiqa, flhum

waladén w bint.

Es sind drei Kinder im Park anwesend, unter

ihnen zwei Jungen und ein Madchen.

w 11 talat *aranib muntaSirin fi l-makan wu
§-8ams' bayna w il-gaww' hilw wu kullu §&’

gamil.

Und es gibt drei Hasen, die am Platz/Ort ver-
teilt sind; die Sonne scheint (wortlich: ist
sich zeigend), das Wetter ist schon und alles

ist schon.

f1 walad biyitzahla® ‘a-z-zuhlTaw fi ... wil
bint' *a‘da wu bitwarrT haga I-’arnab w il-
walad it-tani biyil ‘ab ma‘a arnab wahid

tani.

Es gibt einen Jungen, der von der Rutsche
rutscht und ein Méadchen, die sitzt und dem
Hasen etwas zeigt, und der andere Junge

spielt mit einem anderen Hasen.
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w fT Samstya ma’fula ma bén il-walad wi |-

bint illi "a‘da.

Und es gibt einen geschlossenen Schirm
zwischen dem Jungen und dem Médchen,

das sitzt.

w f1 "arnab talit ‘a’id biyakul fi z-zar'a w f1
il-bé&t bita‘hum mawgid bardu lakin ma-fis

hadd' guwwa, kullu barra I-bét.

Und es gibt einen dritten Hasen, der Gras isst
und es ist auch das Haus vorhanden, das
ihnen gehort, es ist aber niemand darin, alle

sind auRerhalb des Hauses.

ba‘den i§-8ams' bada’it tigib wara s-sahab
wi I-’atfal miSu w il-’aranib wa’fa "'uddam

il-bét w btakul fi z-zara.

Danach begann die Sonne hinter der Wolke
zu verschwinden, die Kinder gingen, und die
Hasen blieben vor dem Haus und aRen im

Gras.

w ba‘dén (id-diny...) i§-8ams' gabit halis wi
d-dinya bada’it timattar w izdad il-matar, w

izdad, w izdad, w izdad.

Und danach verschwand die Sonne komplett
und es fing an zu regnen, der Regen ver-
starkte sich, und verstarkte sich (immer

mehr).

W d-dinya ba’it mumtira wi g-gaww' ba’a

sa‘b' giddan.

Es wurde regnerisch und das Wetter wurde
sehr schlecht (wortlich: schwierig, mih-

sam).

fa gat bint' min. .. illi kat mawgiida "abliha
bitil*ab ma‘a I-"aranib, gat wu ma‘aha §-
SamsTya bta ‘itha maftiiha ‘alasan tihmi

nafsaha min il-matar.

Dann ging das Méadchen, das vorher schon
da war und mit den Hasen spielte; sie ging
und hatte ihren offenen Schirm (wortlich:
und mit ihr ihr offener Schirm), dabei, um

sich vom Regen zu schitzen.

wi t-talat "aranib bada’u yi’arrabu min il-
bet bita’hum ‘alasan il-matar zad w bad'u

yifdalu hawalén il-bét...

Und die drei Hasen begannen sich ihrem
Haus zu n&hern, weil der Regen starker
wurde und begannen um das Haus herum zu
bleiben...

...hawalén il-bét li hadd ma il-matar zad wi

zad wi zad w humma halas "itbahdilu.

... um das Haus herum bis der Regen immer
mehr wurde und sie total durchnasst/erledigt

waren.

fa ’1-bint "illi kanit mawgiida "abltha miSit
wa rawwabhit ‘alasan titdaffa, ‘asan ma-

titbahdils' min il-matar.

Und das Mé&dchen, das voerher da war, ging

heim, um sich aufzuwarmen, damit der Re-

gen sie nicht krank machte.
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wi |-"aranib it-talata dahalu ’1-b&t bita‘hum
‘asan yihmu nafsuhum min al-matar

w battalu li‘b.

Und die drei Hasen gingen in ihr Haus, um
sich vor dem Regen zu schitzen und hoérten

auf zu spielen.

w fi wahid minhum kan tal il-wa’t' *a‘id

basis min hurm il-bét.

Einer von ihnen schaute die ganze Zeit aus

dem Loch des Hauses.

a‘id biybuss' ‘a g-gaww mistanni il-gaww
yibattal yimattar ‘ala$an yitla‘u tani

yikammilu li‘b.

Er schaute aufs Wetter und wartete, dass es
aufhorte zu regnen, damit sie hinaus gehen

kdnnen und weiterspielen.

ba‘dén il-matar wa’’af tamaman wi §-3ams'
tala‘it tani min gidid wi 1-"aranib farahu
tab‘an w tala‘u tani barra ‘alasan

yikammilu 1ib.

Danach stoppte der Regen vollig und die
Sonne kam wieder heraus, und die Hasen
freuten sich natdirlich und gingen wieder hin-

aus, um weiterzuspielen.

wa fadalu hawalén il-bét w §-8ams' btidhak

wu g-gaww' hilw w gamil.

Und sie blieben um das Haus herum und die

Sonne lacht und das Wetter ist sehr schon.

Sprachaufnahme 12: Idris (m, 23) Pal&stina [Bruchmann]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

‘anna tlota ulad bi-gannit °l-hayawanat ‘am
yil‘abu ma‘a "aranab, tlota ulad w tlota

‘aranab.

Wir haben drei Kinder, die im Zoo mit Hasen

spielen, drei Kinder und drei Hasen.

fth walad ‘am yitzahlo’ w fih binot ‘am

(t)to‘ammi "arnab.

es gibt einen Jungen am Rutschen und es gibt

ein Madchen, das einen Hasen fittert.

w fih "arnab ‘am yakul hasis w walad tani
‘am yil ‘ab ma‘a "arnab w ‘am yohall1 nott
bi-hek haloztine aw 1a mi$ haloziine bi-

Sugla da’ira hek yinatt fiha.

und da ist ein Hase, der Gras isst und ein an-
derer Junge spielt mit dem Hasen und l&sst
ihn in ein schneckenartiges Ding springen ...
oder nein, es ist keine Schnecke ... es ist ein
rundes Ding (,,Werkstiick), wo er hinein-

springt.

ba‘dén o8-Sams talo‘a w kullu mabsutin w

Swayy Swayy ka’annu gayme ‘am tizi ‘am

spater scheinte die Sonne und alle waren

glucklich und Stiick fur Stiick naherte sich
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*tgatti §-Samoas W |-"aranab lissaton ‘am

yaklu.

eine Wolke und verdeckt die Sonne und die

Hasen sind noch immer am Essen.

w ba‘dén katr °I-gém w sarit °tSotti, w |-

mnih ‘annu I-tlad ‘andu Samsiyye

danach gab es mehr Wolken und es begann
zu regnen und das Gute war, dass die Kinder
einen Regenschirm hatten.

fa fih banot ahdot Samsiyye w wafa’a taht
%§-Samsiyye totfarraza ‘al-’aranob bass al-
“aranab lissa ‘aden taht °$-$ota w lissa ‘am

yaklu.

Somit nahm ein Madchen den Regenschirm
und blieb unter dem Regenschirm stehen und
beobachtete die Hasen, die Hasen die noch

unter dem Regen noch immer essen.

Bass °tgamu ‘ala ba‘d(on) lamma kan’t
"ab’l §-Soms tal‘a, kanu yil‘abu kill "arnab
kan "a‘id b-giha.

So vereinten (versammelten) sich alle, aber
wenn die Sonnte scheinte, spielten alle Hasen

auf der Seite.

Bass ba‘adén lamma $atet ol-’aranob hek
yizu ‘ala ba‘d ya‘ni mitl hék ka’annu
baradu w hafu Swayy min as-Sita fa-’arabu
‘ala ba‘d.

also danach, als es regnete, kamen die Hasen
alles zusammen, (also) als ware ihnen kalt
und sie Angst vor dem Regen héatten und so-

mit standen sie alle (eng) zusammen.

lissa wahod minhun "a‘id yakul, bass
ba‘dén lamma sarat tSitty ktir el-tlad rahu
‘al-bét tab“an, la’annu "ahsan ma-ysiru

mayy.

doch einer von ihnen ist noch immer am Es-
sen, aber nachdem es stark zu regnen begann,
liefen die Kinder natiirlich nach Hause, das

besser ist, als nass zu werden.

w-I-"aranab fatu bi-I-bét ta‘bahum taht ol-
“ard.

und die Hasen kommen erschopft im Zu-

hause unter der Erde an.

wa fih “arnab lissa ‘am yitfarraz la-barra
mosan yaSif iza Satot iza lissot ‘am tsatti

aw battalot °tSotti.

und es gibt einen Hasen, beobachtend drau-
Ren (und) und schaut nach, ob es regnet, ob
es noch immer regnet oder ob es aufgehort

hat zu regnen.

‘am yitfarraz ‘ala-l-hasisat, mis bass hasis,
hoyya hasi§ w zuhtir kaman hatta ystfu iza

lisstna mawgudin aw la.

er beobachtet die Graser, aber nicht nur das
Gras, sondern auch Blumen und sieht nach ob

sie noch immer da sind oder nicht.

w ba‘dén $u sar ba‘den?

Und danach, was passierte danach?
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rahu I-gaymat w rah o$-Sota w talo‘at o8-
Samas, w lamma talo‘at o8-Samas St

‘amalu 1-’aranab?

die Wolken gingen (verzogen sich) und der
Regen ging (stoppte) und die Sonne scheinte.
Und als die Sonne scheinte, was machten die

Hasen?

talo‘u la-barra, tala‘u min béthun raz‘u
ballasu ynatnatu bass lissa ma‘a ba‘d

li’annu Swayya Sita fi ba“d.

sie gingen hinaus, sie verlieRen ihr Haus und
kehrten wieder zuriick zum Springen, aber
alle zusammen, weil es noch immer bisschen

Regen gibt

w fih "arnab roz‘a ballas yakul, bass $u 'lli
rah batal bi mawzud (batal mawzudin)? 1-
ulad, lannu ol-ulad rahu ‘al-bét, w bukra b-

yirzu 1-ulad.

und es gibt einen Hasen der wieder isst. Aber
was ist es, das gegangen ist und nicht mehr
da ist (“aufgehort hat anwesend zu sein”)?
Die Kinder! Denn sie sind nach Hause gegan-

gen und morgen kommen sie wieder zurtick.

Sprachaufnahme 13: Kamar (w, 23) Tunesien [Bruchmann]

b. Transkription:

b. Ubersetzung:

(Ukay...) al-ytima nhar shiin barsa ot-
tlamda kammla grayithum w msaw

yola‘bu m‘a b‘adhum fi- Z- Znina,

Heute ist ein sehr heil3er Tag und die Schuler
beendeten ihre Haustibungen/Unterricht und
gingen in den Garten, um gemeinsam zu spie-

len.

Famma Fatma w Muhammad w Niir qa‘din
yala‘bu fi-Z-znTna mta‘ I-madrasa

mtahhum,

Es gibt Fatma, Muhammad und Nr, die im
Garten ihrer Schule spielen.

Nir qa‘id yal ‘ab m*a-l-arntib w fatma

qa‘dat twakkal fi-l-arntib fth-1-mékla,

Nir spielt mit dem kleinen Hasen und Fatma

futtert den kleinen Hasen Essen.

ba‘dika 1-Soms bat tgib Swayya w bdaw
yziu |-gyim w-s-sgar qalu tawwa bas
nrauhu li-d-dar ‘ala hator ma d-dinya bas
tibrid w min ba‘dika msat Fatma lo-d-dar
zabot (I) as-shaba mtahha w-msat bas

trawwah,

Danach begann die Sonne langsam zu ver-
schwinden und die Wolken begannen zu
kommen und die Kinder sagten: Wir gehen
nach Hause, weil es (,,dic Welt*) begonnen
hat kalt zu werden. Danach ging Fatma nach
Hause, um ihren Regenschirm zu holen. Sie

ging, um nach Hause zu gehen.
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w thabbaot I-haywnat 1-kull I-aranib thabbu
fil-hufra mtahha bas ma-yitballa-§ b-il-ma.

Und alle Tiere versteckten sich und die Ha-
sen versteckten sich in ihrer Grube, um nicht

nass zu werden mit Wasser.

w ba‘dika ba‘d sa‘tin walla tléta s-shab bda
yamsi w-I-mtar bdat tquss w harzat I-
arntiba s-sgira bas ttull w tSGf t-tags ida
kan ma zal mumtor w illa ida kan oad-donya

bdat tushun b-i§-Swayya,

und nach 2 oder 3 Stunden begannen die
Wolken zu gehen und der Regen begann auf-
zuhdren und der kleine Hase ging hinaus um
nach dem Wetter zu schauen, ob es noch im-
mer regnet oder ob es (,,die Welt*) wieder

warmer geworden ist.

w min ba‘dika fi-l-‘asayya ol-mtar qassot
w-I-gytim msat w zat o§-Soms tusraq ‘ala z-
znina ka-I-‘ada w harzu ol-’aranab yal ‘abu
w yoklu w ynaggzu w ta‘adda ma‘nitha
nhar hlaw w mta“ stf w qalu ma‘nitha kifas
hrazna ma-lqin-as Fatma w Nir w

Muhammad,

und danach am Nachmittag horte der Regen
auf und die Wolken gingen weg und die
Sonne schien wie gewohnlich auf dem Gar-
ten und die Hasen gingen hinaus um zu spie-
len, essen und springen ... Der Sommertag ist
schon und sie sagten.... Wie gingen wir hin-
aus und fanden Fatma, Nar und Muhammad

nicht?

ga‘du ylawwzh ‘alehum msaw |-Znina I-
‘uhra b$- ylawwzh ‘aléhum bil-hir ... ma-

lgawhum-§,

Sie begannen nach ihnen zu suchen und gin-
gen zum anderen Garten um nach ihnen zu

suchen ... sie fanden sie nicht.

w min ba‘dika fi-1-"ahir bi-l-kull 1gaw
Fatma harzot m-id-dar bas tomsi li-lhanat

tahid Swayya hubz w Swayya hlib,

Danach, letztendlich, fanden sie, dass Fatma
hinaus ging von zu Hause zum Geschéft, um

ein bisschen Brot und Milch zu besorgen.

ya-hi naggzu ‘aleéha w §afathum Fatma w
min ba‘dika fi-'id ma-tomsi tahid I-hubz
w-I-hlib 1-darhum raz ‘ot |-iz-Znina w
ga‘dat tol ‘ab m ‘@hum lin tah al-1il w min
ba‘dika fi-1-’ahir bi-I-kull galtolhum lazim
tawwa-nrawwabh I-d-dar hator mama

bistanna.

Sie springen auf sie und Fatma sah sie und
anstatt das Brot und die Milch fiir das Haus
zu besorgen, kehrt sie zurlick zum Garten und
spielt mit ihnen bis in die Nacht und letztend-
lich sagte sie zu ihnen, dass sie nach Hause

gehen muss, weil (die) Mutter wartet.

w haka hiim nfit bi-l-gissa.

Ich bin mit der Geschichte zu Ende.
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Sprachaufnahme 14: Laila (w, 20), Agypten [Isilak]

a. Transkription:

b. Ubersetzung:

kan ya makan, ya sa‘d ya ’ikram ma yihla I-
kalam ’illa b-zikri n-nabi ‘alayhi s-salat wi

s-salam.

(Einleitungsfloskel) Es war oder es war
nicht... oh Saad, oh Ikram, das Sprechen ist
nicht schon, wenn der Prophet, Segen und

Frieden sei mit ihm, nicht erwahnt wird.

fi yom min il-’ayyam Mhammad had
‘ihwatu Sara w Maryam w rahu yil ‘abu fi

ginént il- aranib.

Eines Tages nahm Muhammad seine zwei
Schwestern Sara und Maryam und sie gin-

gen in den Park der Hasen spielen.

bass' "abl' ma yinzilu mi-l-bét mamithum
"idditluhum Samsiya ma‘ahum wi
"alitluhum ,,’awwil ma 1-matara tmattar tigii
[-bet*.

Bevor sie aus dem Haus gingen gab ihnen
ihre Mutter einen Schirm und sagte zu ihnen:
»Sobald es zu regnen beginnt, kommt ihr

nach Hause.*

il-muhimm rah Mhammad huwwa wu
"hwatu gunént il-"aranib ’illi gambthum wu

bada’u yil ‘abu.

Also gingen Muhammad und seine Ge-
schwister in den Park der Hasen, der in ihrer

Néhe ist, und begannen zu spielen.

Mhammad li‘ib ma‘a "arnab w Sara li ‘bit
ma‘a ‘arnab w ‘'ubtu s-sugayyara Maryam

kanit bititzahla™ “a-z-zuhli’a.

Muhammad spielte mit dem Hasen, Sara
spielte mit dem Hasen und seine Kleine
Schwester Maryam rutschte von der Rut-

sche.

wu §-8ams' kanit muSammisa wi '1-’aranib
kanu mabsutin wi '1-"atfal "a‘din biyil ‘abu

w mabsutin.

Sie Sonne scheinte und die Hasen waren
glicklich, und die Kinder spielten und waren

glicklich.

bass'ba‘d' §wayya bada’it tizhar 'awwil
sahaba w "amma s-Sahaba zaharit il-’aranib

bardu kanit bitil ‘ab.

Aber kurz danach begann die erste Wolke zu
erscheinen, aber als die Wolke erschien, wa-

ren die Hasen noch immer am Spielen.

bass' ma ’awwil ma I-matara bada’it
timattar, ’am Mhammad i8-8atir simi’
kalam mamtu w fatah i$-Samsiya w had

‘thwatu wa bada’u yirawwahu.

Aber als es zu regnen begann, horte der
kluge Muhammad auf die Worte seine Mut-
ter, Offnete den Schirm, nahm seine zwei
Schwestern und sie begannen nach Hause zu

gehen.
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tab‘an il-’aranib ‘as$an ma-titballi§ ’amit
‘ibtada’it tistahabba hiyya kaman guwwa z-

zar‘a.

Naturlich begannen die Hasen sich auch un-
ter den Pflanzen zu verstecken, um nicht

nass zu werden.

wi |-matara ‘ammala tmattar w tiStT w
huwwa iz-zar‘a kullu kullu kullu kan

mablul.

Es regnete stark und das ganze Gras war

nass.

il-muhimm fidlit il-’aranib bardu Satra taht
iz-zar‘a ‘u’bal ma l-matara hilsit w §-$ams'

bada’it tizhar tani.

Das Wichtige ist, dass auch die klugen Ha-
sen unter dem Gras blieben bis der Regen
aufhorte und die Sonne wieder zu scheinen

begann

wu ba‘da ma §-8ams' zaharit wi ’1-‘ardi
nisfit til ‘u barra z-zar‘a w bada’u yil ‘abu

tani.

Und nachdem die Sonne zu scheinen begann
und die Erde trocknete gingen sie vom Gras

hinaus und begannen wieder zu spielen.

w tita tata, hilsit al-hadduta.

,luta, Tuta®, die Geschichte ist zu Ende.
(Endfloskel fiir Kindergeschichten)
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Anhang 4: Bildergeschichte

Erzahle deine Geschichte auf ARABISCH!
Viel SpaR :)

Facebook: Arabisch der zweiten Generation
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Anhang 5: Fragebogen
Online: https://evi26.typeform.com/to/dE2zbD

1. Ichbin

[] weiblich [1 mannlich

2. Ichbin............. Jahre alt.

3. Meine Staatsangehorigkeit ist

[] Osterreichisch [ anderes ...........oovveeeveo....

4. Ich bin in Osterreich geboren, aufgewachsen und zur Schule gegangen
1 ja [ nein, aber aufgewachsen und zu Schule gegangen

5. Aus welchem Land stammt deine Mutter?

7. Ich wohne zurzeit
1 bei meinen Eltern
1 mit meinem/r Partner/in
1 bei Verwandten
1 bei Freundin /Freund (Wohngemeinschaft)
1 alleine

] keine Angabe

8. Innerhalb der Familie spreche ich
"1 nur Deutsch
1 nur Arabisch
1 iberwiegend Deutsch
"1 Uberwiegend Arabisch
"1 Deutsch und Arabisch
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10.

11.

12.

1 andere Sprache(n): ......ccceeeevvevvennnnn

Meine Mutter spricht mit mir
1 nur Deutsch

1 nur Arabisch

"1 iberwiegend Deutsch

"] Uberwiegend Arabisch

"1 Deutsch und Arabisch

1 andere Sprache(n)

Mein Vater spricht mit mir
1 nur Deutsch

1 nur Arabisch

"1 Gberwiegend Deutsch

"] Uberwiegend Arabisch
"1 Deutsch und Arabisch

1 andere Sprache(n)

Meine besten Freunde sind

71 nur Araberinnen

1 Uberwiegend Araberlnnen

[ Araber, andere auslandische Jugendliche und Osterreicher
[ (iberwiegend Osterreicher

1 nur Osterreicher

1 keine Angabe

In meinem Freundeskreis spreche ich
"1 nur Deutsch

1 nur Arabisch

) Uberwiegend Deutsch

1 Uberwiegend Arabisch

"1 Deutsch und Arabisch

) andere Sprache(n)
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13. In der Schule/an der Universitat/am Arbeitsplatz spreche ich
1 nur Deutsch
1 nur Arabisch
1 Arabisch und Deutsch
1 Uberwiegend Deutsch
"] Uberwiegend Arabisch
1 andere Sprache(n)

14. Ich lese Zeitungen/Biicher auf folgender/n Sprache/n
1 nur Deutsch
1 nur Arabisch
1 Arabisch und Deutsch (und andere Sprache(n)
1 Uberwiegend Deutsch
"] Uberwiegend Arabisch
1 andere Sprache(n)
1 keine Angabe

15. Ich schaue Fern/Video auf folgender/n Sprache/n
71 nur Deutsch
1 nur Arabisch
1 Arabisch und Deutsch (und andere Sprache(n)
1 Gberwiegend Deutsch
1 Gberwiegend Arabisch
1 andere Sprache(n)
1 keine Angabe

16. Ich nutze Internet auf folgender/n Sprache/n
1 nur Deutsch
"1 nur Arabisch
1 Arabisch und Deutsch (und andere Sprache(n)
1 iberwiegend Deutsch
1 Uberwiegend Arabisch
] andere Sprache(n)
) keine Angabe

132



17.

18.

19.

20.

21.

Ich spreche Arabisch

"1 nur Hocharabisch

1 nur im Dialekt des Ursprungslandes meiner Eltern

"1 Hocharabisch und Dialekt

"1 Uberwiegend Hocharabisch

"1 Uberwiegend im Dialekt des Ursprungslandes meiner Eltern
1 Nein, ich spreche kein Arabisch

Hocharabisch kann ich

(] sprechen

"1 verstehen

"1 schreiben

1 lesen

Bei der schriftlichen Verwendung meines Alltagsarabischen verwende ich
1 das arabische Alphabet

1 das lateinische Alphabet

"1 das arabische und lateinische Alphabet

"1 ich schreibe nie auf Arabisch

Wenn ich mit anderen Arabischstammigen spreche, verwende ich
1 Hocharabisch

1 meinen eigenen Dialekt

1 eine Mischung aus Hocharabisch und meinem Dialekt

1 eine Mischung aus meinem und dem Dialekt des Gegeniibers

Mein Alltagsarabisch wirde ich kategorisieren als

1 Hocharabisch

) Dialekt des Ursprungslandes meiner Eltern

) eine Mischung aus Hocharabisch und dem Dialekt des Ursprungslandes meiner
Eltern

"1 eine Mischung aus verschiedenen arabischen Dialekten
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22. Meine hochstabgeschlossene Schul- oder Berufsbildung ist...
1 Pflichtschule
1 Lehre
1 Berufsbildende mittlere Schule (ohne Matura)
1 Berufsbildende héhere Schule (BHS)
1 Allgemeinbildende héhere Schule (AHS)
"1 Fachhochschule

[J Universitat

23. Ich bin zurzeit ...
1 in Ausbildung
| Beamter/Beamtin
1 Arbeitslos
"1 Selbstandig
1 Arbeiter
1 Angestellte/r
"1 Facharbeiter

"1 Leitender Angestellter

24. Ich bin noch in Ausbildung. Und mache zurzeit die...
1 Lehre
"1 Berufsbildende Mittlere Schule (ohne Matura)
1 Berufsbildende hohere Schule (BHS)
1 Allgemeinbildende héhere Schule (AHS)
1 Fachhochschule
1 Universitat

25. Ich gehore folgender Religion an
1 Islam
"1 Christentum
1 Konfessionslos

[Jandere: .......ccevvvunn...

26. Mein Vater (bt folgenden Beruf aus

134



1 Akademiker

1 Landwirt

"1 Facharbeiter

1 Angestellter

"1 Hilfsarbeiter

"1 Selbststandig

"1 nicht berufstatig

(1 SONSEIQES. ..o

27. Meine Mutter bt folgenden Beruf aus
1 Akademiker
1 Landwirt
"1 Facharbeiter
1 Angestellter
1 Hilfsarbeiter
1 Selbststandig
1 nicht berufstatig
(1 SONSEIQES. ..o

28. Bildungsgrad des Vaters
1 kein Abschluss
1 Grundschule
1 Lehre
"1 Berufliche Schule, Fachschule
1 Matura (oder ahnlicher Abschluss/Universitatsreife)

[1 Fachhochschule, Universitét

29. Bildungsgrad der Mutter
1 kein Abschluss
1 Grundschule
1 Lehre
"1 Berufliche Schule, Fachschule
) Matura (oder &hnlicher Abschluss/Universitétsreife)

[ Fachhochschule, Universitat
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30. Kreuze zutreffendes an

Aussage

Trifft zu

trifft eher

Zu

Teils-teils

Trifft eher

nicht zu

Trifft nicht

Zu

Meinen Eltern ist/war die
Ubermittlung der arabi-

schen Sprache wichtig

Mir ist die Verwendung der
arabischen Sprache wichtig

Mir ist die Verwendung der
arabischen Hochsprache

wichtig

Mir ist die Verwendung des
Dialekts meiner Eltern

wichtig

Mir fallt es schwer, Ara-

bisch zu sprechen

Mit fallt es schwer, Hoch-

arabisch zu sprechen

Mir fallt es schwer, das
Arabische Alphabet zu ver-
wenden (lesen und schrei-
ben)

In Zusammenhang mit der
Religion ist mir die Ver-
wendung des Hocharabi-

schen wichtig

Das Arabische spielt fiir
meine ldentitét eine grolle
Rolle
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Bei der Auswahl meiner
Freunde spielt die arabische

Sprache eine grolRe Rolle

Meine Eltern wollen ir-
gendwann in ihr Ursprungs-

land zuriickkehren

Ich kann mir vorstellen im
Ursprungsland meiner El-

tern zu leben

die Ubermittlung der arabi-
schen Sprache ist wichtig,
da dadurch auch die Kultur,
die Traditionen und Werte
besser vermittelt werden

kdnnen.
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Anhang 6: Logo, Flyer, Poster ,,Arabisch der zweiten Generation*

Um einen Wiedererkennungswert, sowie freiwillige Teilnehmer zu rekrutieren, ent-
warfen wir ein Logo mit dem Titel der Masterarbeit, sowie Flyer und Posters, die wir

in vielen Institutionen verteilten bzw. aufhangten.

Abb.: Logo

ARABISCH

DER ZWEITEN g
GENERATION

Abb.: Flyer A5

ARABISCH DER ZWEITEN GENERATI QM

WER, WIE, WANN, WO spricht man arabisch in Wien?

Bist du in Wien
aufgewachsen und hast
arabische Wurzeln?

Dann brauchen wir deine Hilfe! Im Zuge unserer Masterarbeit fiir
Arabistik an der Universitat Wien wollen wir herausfinden, ob die
zweite Generation der arabischstimmigen Wienerlnnen Arabisch
spricht und wie es im Allgemeinen benutzt wird. Auch wenn du
keine Arabischkenntnisse hast, freuen wir uns, wenn du an unserem
Projekt teilnimmst! Wenn du Interesse hast, melde dich einfach per
Mail an studie.arabisch@gmail.com oder Facebook und wir geben
dir gerne nahere Infos. Wir freuen uns auf deine Unterstiitzung und
eine spannende Zusammenarbeit!

Liebe GriiRe e
Rukiye Isilak & Eva Bruchmann n

ARABISCH
DER ZWEITEN

7 universitat “Die arabische Sprache in der zweiten Generation” kel
= wien h

138



Anhang 7: Facebook Seite ,,Arabisch der 2. Generation*
a. Abb.: Aktuelle Facebook-Titelseite, Stand 06.07.2017

Seite Nachrichten Benachrichtigungen @ Statistiken Beitragsoptionen

Einstellungen Hilfe

ARABISCH
DER ZWEITEN g%

GENERATION

Arabisch der

ik Gefalltdirv X\ Abonnieren 4 Teilen -+ Nachricht senden #
zweiten Generation

@Arabisch.Wien

il Kunst- und Geisteswissenschaften-Webseite
Startseite Q-
Beitrage Tipps fiir Seiten Alle anzeigen
Videos
s Verwalte deine Seite ganz einfach von
Folos 4% gberall aus
Foto oder Video Dein Unternenmen  Nachrichten Veranstaltung S c vegs zu
Info ; = e
teilen bewerben aktivieren erstellen antworten und Beitrage zu
Community
Alle Tipps fur Seiten anzeigen 2
o
>
. ' Reaktionsquote: 76 %, Reaktionszeit: 3
Promotions verwalten i
Angebot erstellen  Notiz schreiben Stunden

er, um das Banner zu

Diese Woche
- Gefallt 222 Mal +1 diese Woche

Wie auf dem Screenshot erkennbar, konnten wir durch aktive Betreuung unserer Seite und
regelméRigen Interaktionen 222 ,,Gefdllt mir” sammeln. In den ersten drei Monaten wahrend

der Entstehung der Seite, investierten wir 20 bis 30 Euro pro Monat, um eine grol3e Reichweite

— ausgerichtet auf unsere Zielgruppe — zu erlangen.
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b. Abb.: Facebook Posting 15. Méarz 2017

Seite Nachrichten

ARABISCH

DER ZWEITEN
GENERATION

Arabisch der

zweiten Generation
@Arabisch.Wien

Startseite
Beitrage
Videos
Fotos

Info

Community

Promotions verwalten

Benachrichtigungen Statistiken Beitragsoptionen

e Gefallt dir v 3\ Abonnieren = 4 Teilen

Beitrage

ﬁ Arabisch der zweiten Generation
R Gepostetvon Evi Ta 15.Marz- @

Wir wollten es wissen: WER? WIE? WO? WANN? - Die Arabische
Sprache der 2. Generation (in Wien). 126 Teilnehmer lieferten uns
einen kleinen Einblick «:

Vielen Dank fiir eure zahlreiche Mithilfe beim Fragebogen und bei den
Sprachaufnahmen! Hier vorab ein paar Ergebnisse (von 43 Fragen
insgesamt). Bis zur Fertigstellung der Masterarbeit misst ihr euch
jedoch noch ein bisschen gedulden <« Die Sprachaufnahmen werden
gerade alle transkribiert, Ubersetzt und analysiert. Wir sind schon
gespannt auf die folgenden Ergebnisse.

Wir haben 126 Personen befragt:
“Sind deine e orobichittmmio ?” “Bist & in Osterreich peboren?* “Sprichet Gy Arobich >

e g W oouARnOn & it
< - . ere o -

W sccmanasace

603 erreichte Personen Beitrag bewerben

ols Gefallt mir 8 Kommentieren A Teilen [ R

Nach unserer ersten Zwischenauswertung der Fragebdgen wurden immer wieder Er-

gebnisse gepostet, um die Followers upgedatet zu halten.
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c. Abb.: Slideshow, 04. Januar 2017

Seite Nachrichten

Arabisch der

zweiten Generation
@Arabisch.Wien

Startseite
Beitrage
Videos
Fotos

Info

Community

Promotions verwalten

Benachrichtigungen § Statistiken Beitragsoptionen

e Gefallt dir 3\ Abonnieren ~ Teilen

Alle anzeigen

Il Arabisch der zweiten Generation mit Rukiye Isilak und
Evi Ta hier: @ Institut fur Orientalistik

Gepostetvon Evi Ta 4 Dezember 2016 - Wien - €

" ISTITUT 4
- RSN\ Schreib uns!
ntalistik.univi [\/q /\'Cﬁ{ [\\;’] |Tl

ARABISCH
DER ZWEITEN
GENERATION

4 588 erreichte Personen Beitrag bewerben

2.012 Aufrufe

ol Gefallt mir 8 Kommentieren A Teilen 8-

017 Chronologisch ~

Am 4. Dezember veroffentlichen wir ein Werbevideo, bestehend aus 6 Fotos, welches

eine Reichweite von 4588 Personen erzielte. Es motivierte viele, den Fragebogen aus-

zufillen und einige schrieben uns an, um an den Sprachaufnahmen teilzunehmen.
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d. Abb.: Facebook Posting 01. Januar 2017

Seite Nachrichten Benachrichtigungen Statistiken Beitragsoptionen

e Gefalit dir v 2\ Abonnieren ~ Teilen

-

ARABISCH Arabisch der zweiten Generation hat seinen/inren

Ry Beitrag geteilt

DER ZWEITEN g
GENERATION

10. November 2016 - €

Wer macht noch mit bei den Sprachaufnahmen? Nur 3 Minuten in deinem
arabischen Dialekt eine Bildgeschichte erzahlen

Arabisch der

zweiten Generation
@Arabisch.Wien

Startseite
Beitrage
Videos
Fotos

Info

Community

Promotions verwalten

Arabisch der zweiten Generation hat 6 neue Fotos hinzugefugt — mit Rukiye Isilak
EviTa

Wer macht noch mit bei den Sprachaufnahmen? Nur 3 Minuten in deinem
arabischen Dialekt eine Bildgeschichte erzahlen, die wir mit Diktiergerat aufnehmen
- Neben ...
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