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Einleitung
Die Benachteiligung von Schiilersinnen mit Migratinintergrund wurde in den letzten

Jahren mit sehr unterschiedlichen Zugédngen untetrswed analysiert (vgl. z.B. Gomolla,
Radtke 2009; Quehl 2007; King 2009, Zélch, King,ll&02009). Obwohl die Autor*innen
meist ein &hnliches Ziel verfolgen, namlich die é&mstuchung der Ursachen fir das
schlechtere Abschneiden von Schiler*innen mit Migreshintergrund im Schulwesen bzw.
in weiterer Folge der Griinde, warum Schiler*inneit Migrationshintergrund in ihrer
Bildungslaufbahn mit Benachteiligungen konfrontiesind, herauszufiltern, sind die
Ergebnisse und auch die Herangehensweise an digdeRratik sehr heterogen. Einige
Arbeiten, unter anderem jene von King (2009) undcZ6 King, Koller et al. (2009),
beschaftigen sich mit den Bildungsprozessen vorkeadenten Migrant*innen und verorten
die Schwierigkeit bildungserfolgreich zu sein in ndeerschwerten Bedingungen der
besonderen Phase der Adoleszenz in Verbindung igitaibnserfahrungen. Hingegen sehen
Gomolla und Radtke (2009) sowie Quehl (2007) debime in der Institution Schule selbst.
Ersterer Zugang bezieht sich auf die Altersgruppe Adoleszenten, da die Phase der
Adoleszenz fiir das Verstandnis von Bildungsverldwehr aufschlussreich ist (King, Koller
2009, 9). Adoleszente mit Migrationshintergrund meh laut den Autor*innen einen
besonderen Stellenwert ein, da nicht nur die welienden Verdnderungen in Bezug auf sich
selbst, zur Beziehung der Eltern und Freunde uneigenen Positionierung in der Welt von
grof3er Bedeutung sind, sondern sie auch mit demBedgen der Migration, also mit den
jeweiligen Motiven und den Erfahrungen in der Anksgesellschaft hinsichtlich der
Migration konfrontiert werden (ebd., 10ff.). Zweait@&ugang durch Gomolla und Radtke
(2009, 20) richtet sich auf die Institution Schatdbst. Die beiden Autor*innen untersuchen,
inwiefern die Organisation Schule die Zuerkennurmn VSchulabschliissen von nicht-
deutschen gegentber deutschen Schilerfsinnen auwfgder ethnischen Unterschiede
ungleich regelt. Sie fokussieren sich in ihrer $tuauf die Grundschule, da besonders in
dieser Schulstufe wichtige und folgenreiche Entskivgen Uber die Bildungskarriere von
Kindern getroffen werden (ebd., 31). Dabei handeds sich konkret um

Selektionsentscheidungen beim Ubertritt vom Kindeten in eine Sonderschule sowie beim

! Wenn in der vorliegenden Masterarbeit von Bilduregschteiligung im Zusammenhang mit dem
Migrationshintergrund gesprochen wird, bedeutes dgiight, dass alle Personen mit Migrationshintardrmit
Benachteiligungen konfrontiert sind. Laut Statistikustria (2016, 15 Abb.5) sind vor allem jene
Schiler*innen/Menschen, die aus der Turkei, demmeligen Jugoslawien oder aus arabischen Staaten
stammen, betroffen.



Ubertritt von der Grundschule in die Sekundarstginauer gesagt in eine Realschule oder
ein Gymnasium (ebd., 95). Dieser Ansatz der insvitiellen Diskriminierung unterscheidet
sich von anderen Studien insofern, da die Bendueg nicht auf Faktoren der sozialen
Schicht, Eigenschaften bzw. Kompetenzen der Kimdier auf familiare Einflisse bezogen,
sondern das Problem in der Schulstruktur verorted.wProblematisch, aber zugleich
aufschlussreich erscheint den Autor*innen diesesan jedoch deshalb, da die Schule im
Allgemeinen durch eine gerechte Beurteilung als d&nt Chancengleichheit gesehen wird
(ebd., 21). Schulabschlisse und die dadurch erwerbeQualifikationen sind in einer
Gesellschaft eine wichtige Voraussetzung, um anwégschiedenen Teilsystemen wie dem
Beschéaftigungssystem, dem Wohnungsmarkt und denun@hsitssystem teilnehmen zu
konnen (ebd., 24). Quehl (2007, 98) verweist ebensb die Aufgabe der Schule
gesellschaftlichen Ungleichheiten entgegenzuwirkstellt jedoch gleichzeitig fest, dass
aufgrund des formalen Bildungssystems soziale iBasih selektiert und gesellschatftliche
Ungleichheiten weiter produziert werden. Meche20@7, 5) bestétigt dieses Ergebnis und
kritisiert die selektierende Vorgehensweise derughdie Teil der rassistischen Normalitat
ist. Die Normalitdt des Rassismus, die sich aucten Schule erkennbar zeigt, ist mitunter
deshalb so wirkmé&chtig, weil sich die Gesellscmaitiglieder daran gewohnt haben, dass
Schiler*sinnen mit Migrationshintergrund benachtgilsind bzw. gegentber Schiler*innen
ohne Migrationshintergrund schlechter im Schulsyst@bschneiden (ebd., 6). Die
institutionelle Diskriminierung von Schuiler*innen itmMigrationshintergrund durch die
Schule stellt sich als hochst problematisch darbevdGomolla und Radtke (2009, 24f.)
anmerken, dass es sich dabei nicht um boswilligee Aleitens der Akteur*innen handelt.
Diskriminierungen von bestimmten Gruppen werden d&soblem des modernen
Wohlfahrtsstaates angesehen, in welcher Gleichhgiitd Gerechtigkeitsanspriche artikuliert
werden, derartige Ungleichheitsmechanismen aufgrded differenzierten funktionalen
Gesellschaft jedoch selbst produziert werden (elkirachtet man die Schule als wichtigen
Bestandteil einer Gesellschaft, ist es sinnvollchsinicht nur auf Schulebene mit
Diskriminierungen von Gruppen und Rassismus zu Hid8gen, sondern erscheint es
notwendig, den Blick auf das Vorhandensein undUtieachen von Diskriminierungen und

Rassismen innerhalb einer Gesellschaft zu richten.

Ergebnisse der Rassismusforschung haben aufgedagg, Rassismus auch heutzutage ein
weit verbreitetes Phanomen ist (Jager 2007, 27\vdbbsich die Mehrheit der Gesellschaft
davon klar abgrenzt, da dieser den gesellschadtichVerten nicht entspricht, gehort
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Rassismus zur Normalitat (ebd.). Mecheril (2007 fagtmuliert, dass Rassismus zu einer
Selbstverstandlichkeit geworden ist, die zu Effektéier Normalisierung, Alltaglichkeit und
Gewohnheit fuhren. Was als normal gewertet wietlidager (2007, 28) zufolge aber keinen
festen Grenzen zugrunde, sondern kann sich abh&mgig Kontext verandern. Mecheril
(2007, 7) ist in seinen Ausfuhrungen der Frage gaghngen, warum es zur Normalitat von
Rassismus gekommen ist bzw. kommt und hat festgghalass Rassismus als eine hilfreiche
Abgrenzungspraktik der Mehrheitsgesellschaft furigi®assismus beeinflusst die Wir-
Imagination einer Gesellschaft und legt fest, werzagehorig und nicht zugehorig gilt (ebd.).
Es wird eine Ordnung hergestellt, die fur die Geshhftsmitglieder normal ist und
infolgedessen nicht weiter thematisiert wird (eb&glgt man Mecherils (ebd., 10) Aussage,
so ist diese Praxis des Ordnens und Trennenswr@laty, da er sie mit dem Aufkommen des
Nationalstaates in Verbindung bringt. Im Zuge dedsestand aufgrund administrativem und
organisatorischem Bedarf die Notwendigkeit natistagltliche Unterscheidungen
vorzunehmen, die an eine politische Ordnung geburgied (ebd.). Wollrad (2005, 54)
wiederum datiert die Entstehung von Zugehorigkeibsongen bereits im Mittelalter mit der
Einteilung von Christen und Nicht-Christen. Der tdehaftsanspruch der Kirche wollte der
Pluralitat der Anderen, genauer gesagt den Heiddaden, Abtrinnigen sowie
Homosexuellen, unbedingt entgegenwirken und es evumit massiver Gewalt dagegen
vorgegangen (ebd.). Die Grenzziehung war notwendigr die kirchliche
Herrschaftsausiibung. Die beiden Autor*innen setadas Eintreten von bewusster
Differenzierung innerhalb einer Gesellschaft anrsehterschiedlichen Zeitpunkten der
Geschichte fest, jedoch weisen beide darauf hises dderartige Grenzziehungen aufgrund
eines Herrschaftsanspruches zustande kamen. Wglad, 249) Erkenntnissen folgend, ist
die Begegnung mit dem Fremden und die daraus rsuitlen Diskriminierungen ein fester
Bestandteil der menschlichen Geschichte. Als edesmarkantesten Beispiele ist Platons
Polis zu nennen, die bezlglich der Kontakte zu wemé&taaten ein genaues Regelwerk
hervorgebracht hat (Weiler 2004, 255). In den Nomoirden vier verschiedene Kategorien
von Fremden unterschieden, welche mit mehr odeigeeRechten ausgestattet waren, aber
unter standiger Kontrolle zu sein hatten (ebd. f256rundsatzlich galt jedoch, dass Fremde
aul3erhalb der Stadt verweilen sollten, denn siedermrals Bedrohung der Polis
wahrgenommen (ebd., 256f.). Einen ahnlichen Umgaiigdem Fremden findet man im
spartanischen Staat, wo die Begegnung mit dem Feemmiit der Aneignung schlechter
Lebensgewohnheiten assoziiert und aus diesem Greschrankt wurde (ebd., 257). Ein sehr

bekanntes Beispiel der Griechen im Umgang mit deemBen ist das Barbarenklischee,
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welches mit vielen Stigmatisierungen des Barbaremi@en einhergeht und diesen auf
herabwurdigende Weise mit Tieren vergleicht (eB88). Aber nicht nur in der griechischen
Welt war das Zusammentreffen mit dem Fremden nygatieen Konnotationen verbunden,
sondern ebenfalls in der rémischen Welt. Auch warde das Fremde als eine Bedrohung
wahrgenommen, was sich nicht nur im Kriegsgeschejegen die Germanen und Kelten
gezeigt hat, sondern auch in der romischen Gedmingein der es Fremden erschwert wurde
eine Staatsbirgerschaft zu erlangen und es alsssmmé galt, sich mit Fremden zu
vermischen (ebd., 259). Weilers (2004, 263ff.) zeigch weitere Beispiele auf, die die
Abwertung des Fremden darstellen. So finden sichtmiur im Alten Orient unterschiedliche,
aber meist abwertende Bezeichnungen fur den Frensdadern auch in China zu Beginn der
Zhou-Dynastie (ebd.). Die Angst vor dem Fremderchesbt Weilers (ebd., 261) daher als
ubiquitares Phanomen, dass sowohl fir die Vergdregeals auch fur die Gegenwart passend
ist. Warum es zu einer derartigen Angst gekommgmnwgrde bereits angedeutet, wenn von
Bedrohungen und dem Schutz des eigenen StaatBedeswar. Weilers (ebd., 258) betont in
diesem Zusammenhang, dass die Fremdenangst startemi Vorhandensein eines Wir-
Bewusstseins aufgetreten ist, da es notwendig sier, von anderen Gruppen abzugrenzen.
Ahnlich argumentiert der Ethnologe Kohl (2000, 3@yenn er davon spricht, dass
Gesellschaften ein sehr stark ausgepragtes WirkGeféntwickeln. Der Begriff
Ethnozentrismus ist federfiihrend in der Erklarumgrum Gesellschaften ein derartig starkes
Gemeinschaftsgefuhl besitzen (Kohl 2000, 30). Damwird die ,Tendenz, die
eigenkulturellen Lebensformen, Normen und Wertdiggangen und religiosen
Uberzeugungen als die einzig wahren anzusehen‘idhem# (ebd.). Infolgedessen wurde das
Menschsein manchen Ethnien/Gruppen abgesprochensiendvurden mit abwertenden
Namen gekennzeichnet (ebd., 30f.). Der Glaube, dasseigene Volk im Mittelpunkt der
Welt steht, ist charakteristisch fur eine ethnodsclhe Ansicht (ebd., 31). Kohl (ebd., 32)
verweist zugleich darauf, dass Ethnozentrismust mehFremdenhass assoziiert werden darf,
da sich beim Ethnozentrismus in erster Linie dabsBeertgefiihl einer Gesellschaft zeigt,
ohne das eine Gesellschaft nicht auskommen wirdses @ndere Gesellschaften daher nur
gering geschéatzt werden, deutet auf die Abgrengeggniber anderen Gruppen hin (ebd.).
Nur im Falle einer ernsten Bedrohung wird die e#@mirische Lebenshaltung zu einem
»Instrument aggressiver Selbstbehauptung” (ebd.).

Die Zuordnung von Menschen in bestimmte Gruppen dsher anscheinend ein

durchgehender Bestandteil des menschlichen Zusalaebe#s und keine moderne Erfindung.
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Zwei Aspekte stechen dabei deutlich hervor: Zunerischeint die Grenzziehung und die
Einteilung in Gruppen gerade deshalb ein relevaRédtor innerhalb einer Gesellschaft zu
sein, weil dadurch die Individuen ein Zugehdrigkgéfihl entwickeln und ihnen ebenso
vermittelt wird, wohin sie gehoéren. Das Wir-Gefustidrkt den Zusammenhalt und den
Selbstwert einer Gesellschaft und kann so weit meldass zum Schutz dessen andere
Gruppen oder Gesellschaften als Feinde dargestetiten. Zum anderen und dies wurde bis
jetzt nur angedeutet, wird mit der Grenzziehunghadies Ziel verbunden, Macht gegeniber
anderen auszuuben. Wollrad (2007, 39ff.) versudttiilfie des antirassistischen Ansatzes der
Critical Whiteness Studies Aspekte der Machtausgbund der damit einhergehenden
Einteilung in privilegierte und nicht-privilegier@ruppen bzw. der Unterscheidung in Weil3e
und Nicht-Weil3e naher zu beleuchten. Die Criticdlidhess Studies vertreten den Ansatz,
dass Rassismus nicht nur aufseiten der rassidiisitriminierten wirkmachtig ist, sondern
alle Subjekte einer Gesellschaft betrifft (Wollrad007, 39). Im Zentrum der
Auseinandersetzung steht dabei die KonstruktionWe3sein, die die Weil3e Herrschaft und
die daraus resultierenden Privilegien in Bezug\Weil3e aufrecht erhalt (Wollrad 2005, 14).
In Anlehnung an Arndt (2005, 343) wird Weil3sein alae Konstruktion von Rassismus
verstanden, wodurch sich kollektive WahrnehmungAtssens- und Handlungsmuster
konstituieren. Dabei nimmt Weil3sein eine historiseid kulturell gepragte symbolische
sowie soziale Position ein, mit welcher wie Woll@®07, 39) bereits betont hat, Macht und
Privilegien verbunden sind (ebd.). Schwarzsein égsm wird als politische Kategorie
aufgefasst, die die Unterdriickungserfahrungen veopk of Color zum Ausdruck bringen
soll (Piesche 1999, 204). Die Dichotomisierung Wgaif3sein und Schwarzsein findet ihren
Ursprung bereits im dominanten Christentum dese\dilters und wird Schritt fir Schritt von
.Rassetheorien®, die auf die biologische Privilethieit von bestimmten Gruppen abzielt,
abgel6st (Wollrad 2005, 19). Arndt (2005, 341) veist in diesem Zusammenhang auf die
Rechtfertigungsideologie, die sich im Zuge der A&fling allmahlich entwickelt hat, um die
koloniale Ausbeutung, Eroberung und Gewaltherrdcpalitisch vertreten zu kénnen. Zum
anderen wird Weil3sein als Norm verstanden, dieem dnterschiedlichsten Kontexten der
Gesellschaft wiederzufinden ist und zur selbsté@edlichen Realitat gehort (ebd.). Weil3sein
wird, um die Aufrechterhaltung von hierarchisierendHerrschaftsverhéltnissen nicht zu
gefahrden und um einen Bruch in den vorhandenembldétsvorstellungen zu vermeiden,
nicht thematisiert und bleibt daher unmarkiert (efid). Arndt (2005, 346) beschreibt diesen
Vorgang der Unmarkiertheit wie folgt: ,Weil3sein ist der Regel als Selbstkonzept nicht

bewusst vorhanden. Werden WeiRe damit konfronterterklaren sie oft, dass Weil3sein
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nichts tber ihiEigenesLeben aussage“ (Hervorhebung im Original). Daduyekteht nach
Wollrads (2007, 39) Auffassung die Gefahr, dassWiasen Uber die Allgegenwartigkeit von
Rassismus verschwindet und fuhrt Arndt (2005, 348plge dazu, dass die Ausgrenzungs-
und Gewalterfahrungen, mit denen Schwarze und BeamfpColor konfrontiert werden nicht
ernst genug genommen werden. Die Forscher*innerCdacal Whiteness Studies haben es
sich daher zum Ziel gemacht, eben diese Unmarkigrtties Weil3seins und die ihr

zugrundeliegenden Machtaspekte zu enttarnen.

1. Forschungsstand

Bei der Durchsicht der fur die Thematik relevantéteratur ist aufgefallen, dass bislang nur
einige wenige Autor*innen wie unter anderem Woll@®07), Walgenbach (2008), Arndt
(2005) sich mit den in Amerika entstandenen Critical Winites Studies beschaftigen bzw.
diese auch auf den deutschsprachigen Raum umliBgedie Critical Whiteness Studies sich
aus den Black Studies und Postcolonial Studiesusesmtwickelt haben und auf deren
Quellen bzw. theoretische Auslegung bezogen sindgmnikt diesen beiden
Forschungsbereichen eine erhebliche Bedeutung imstéen von Weil3sein und der
Machtausiibung WeiRer Menschen zu (Wollrad 2005,. 48erade eben diese
Forschungsbereiche sind im deutschsprachigen Rasm\Wollrad (ebd., 49) nicht zu finden,
was der Autorin zufolge zum einen auf die Margsialiung und die Vormachtstellung von
Weil3sein hindeutet. Ein Grund, dass bisher nur dveagr Literatur tUber dieses Thema
veroffentlicht wurde und warum sich die Critical Wémess Studies im deutschsprachigen
Raum noch nicht wie im angloamerikanischen Raurwiekelt haben, kbnnte unter anderem
auf das Fehlen der zwei bedeutenden Forschungsbereurtickzufihren sein. Zum anderen
argumentiert Kerner (2013, 283), dass den USA umdtfhland eine unterschiedliche
Rassismusgeschichte zu Grunde liegt. Wahrend in d8A gezielt gegen schwarze
Menschen vorgegangen wurde, wurde das gesellschaftlund politische Leben in
Deutschland neben dem Kolonialrassismus, vom Amiissmus, vom Antiziganismus und
zuletzt vom Anti-Islamismus stark beeinflusst (¢b&ie argumentiert weiter, dass an Stelle
der Kategorie ,Rasse” der Fokus auf nationalkulterend religiose Differenzen gelegt
wurde und aus diesem Grund die Bedeutung der Wihtigkeit von Weil3sein in den
Hintergrund rtickte (ebd.). Wollrad (2005, 49) tdilten Ausfihrungen zufolge eine &hnliche
Auffassung betreffend der Verschiebung von einessistischen Klassifikationssystem hin
zu kulturell, national und religids gepragten Kategn. Sie halt fest, dass das Fehlen eines
postkolonialen Verstandnisses in Deutschland dafuhgt hat, dass Weil3sein als Initiator
6



von Rassefizierungsprozessen immer noch wirkmadsitignd sich auf die Ebene kultureller
Differenzen zwischen Mehr- und Minderheiten innévshder Gesellschaft verschoben hat.
Demnach werden nicht der Koérper bzw. kérperlichetesthiede als Ursache fur die
Inferioritat bzw. Superioritdt herangezogen, sondedturelle Unterschiede.

Obwonhl beide Autorinnen die Griinde der relativ spdAuseinandersetzung mit den Ciritical
Whiteness Studies unterschiedlich verorten, maclss®m doch deutlich, dass die
Differenzierung von Menschen aufgrund ihrer unteiesdlichen Herkunft, Religion usw. auf
die Wirkméachtigkeit von Weil3sein schliel3en lasse Buseinandersetzung mit Weil3sein und
den damit verbundenen Konstruktionsprozessen d#dtdr im deutschsprachigen Raum noch
am Beginn. Da die Anfange der Critical Whiteneasdi&ts in der Zeit der Sklaverei wurzeln
und sich die ersten Auseinandersetzungen mit dea@geiligung und Diskriminierung von
schwarzen Menschen beschaftigten (hooks 1994, R@dj zudem vermutet werden, dass die
Umlegung bzw. Ubersetzung der Critical Whitenessdies auf den deutschsprachigem
Raum fir Weil3e Menschen fragwirdig erscheint. Digical Whiteness Studies haben im
Laufe der Zeit ihren Fokus nicht nur auf die Indeitéit schwarzer Menschen gerichtet,
sondern auf die Diskriminierung von People of Color Allgemeinen. Angesichts der
Tatsache, dass im Jahr 2015 durchschnittlich 1,8%8lionen Menschen mit
Migrationshintergrund in Osterreich lebten (StiltistAustria 2016, 9), und die
Diskriminierung von Menschen mit Migrationshintargd durch kulturelle Differenzen und
nicht durch die vorhandene Vormachtstellung von Reei Menschen begrindet wird,
erscheint es daher als angemessen, den Criticaieléisis Studies im Weiteren mehr Platz
einzurdumen, da sie neben bereits vorhandenenassisitischen Ansatzen eine weitere
Perspektive auf das Phanomen Rassismus liefern.

Wurde im Bericht ,Migration und Integration. zahlewdlaten. indikatoren 2014“ die
vergleichsweise geringe Anzahl an Studierenden ténkischem Migrationshintergrund
hervorgehoben (Statistik Austria 2014, 10), soteegich im aktuellen Bericht aus dem Jahr
2016, dass sich die zweite Generation der in Gstdrrlebenden Migrant*innen an das
Bildungsniveau der autochthonen Bevélkerung anngBéatistik Austria 2016, 10). Zugleich
ist dem Bericht zu entnehmen, dass die Arbeitskesigvon Menschen mit tlrkischem
Migrationshintergrund nicht nur unter den Erwaclserum einiges hoher ist als bei
Menschen ohne Migrationshintergrund, sondern awhlibgendlichen. Auffallig an diesem
Report erscheint zudem, dass Menschen mit tirkisch&ligrationshintergrund
Uberdurchschnittlich oft als Gruppe hervorgehobenden. King, Koller, Zélch et al. (2011,
585) erwéahnen in ihrem Beitrag, dass Schiler mikishem Migrationshintergrund in
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Deutschland zu den Bildungsverlierern zahlen, nmerjesloch an, dass in den bisherigen
Untersuchungen der Fokus auf den schlechten schahsLeistungen von Schilern mit
turkischem Migrationshintergrund gelegt wurde. Jede durchaus bildungserfolgreich
waren, wurden in der Vergangenheit eher ausgeklatnoit@vohl an dieser Stelle die Studie
von Zoblch, King, Koller et al. (2009) zu erwdahnest, idie sich ausschliel3lich mit
bildungserfolgreichen tirkischen Migrant*innen donsedergesetzt hat. Aufgrund dessen
liegt der Schwerpunkt der Masterarbeit auf bild@enfpgreichen turkischen Migrant*innen.
Mithilfe des Ansatzes der Critical Whiteness Stadiwird zum einen versucht, die
Schwierigkeiten und Hurden, bildungserfolgreichsain, aus einer anderen Perspektive als
bisher aufzuzeigen und den Fokus dabei auf diskierende Erfahrungen wahrend der
schulischen und/ oder beruflichen Ausbildung zietegzum anderen soll aufgezeigt werden,
warum es jenen turkischen Migrant*innen gelungety isotz derartiger Hindernisse
bildungserfolgreich zu sein und sich den Benadfgtellgen entgegenzusetzen. Folgende

Forschungsfrage wird nachfolgend daher ins ZenttanBetrachtung gestellt:

~Inwiefern kann mithilfe der Critical Whiteness 8tes im deutschsprachigen Raum
hinsichtlich der Erforschung und Beschreibung deduhgssituation tirkischer

Migrant*innen eine neue Perspektive ertffnet wefden

Um die angefiuihrte Forschungsfrage entsprechendtweden zu kdnnen, bedarf es im
Theorieteil der Masterarbeit einer ausfihrlichetetaturanalyse. Durch die Verknipfung der
einzelnen Theorien und Forschungen wird der thsote# Rahmen der Masterarbeit
erarbeitet. Zu Beginn der Masterarbeit wird derim#bn von Rassismus Raum gegeben.
Dabei werden vor allem die Ausfihrungen von Mil&899) und Hall (2000) herangezogen.
In einem weiteren Unterkapitel wird auf die Norn#tides Rassismus hingewiesen, um
aufzuzeigen, dass Rassismus als alltagliches Phéinastark in den gesellschaftlichen
Strukturen verankert ist. Hierbei stehen die Ausfiigen von Mecheril (2007), Broden
(2007), Jager (2007), Scharathow (2007), Messernsith(8011) und Foitzik (2007) im
Zentrum der Diskussion. Die Erlauterung dieses teédperweist sich insofern als bedeutend,
da sich die Critical Whiteness Studies als antistissher Ansatz verstehen und es demnach
als grundlegend erscheint, einerseits die Hintedgl und Entstehung des Rassismus
darzulegen und um andererseits auf die Verstrickung Rassismen innerhalb des
gesellschaftlichen Systems auch im aktuellen Kdntexi verweisen. Nach der

Auseinandersetzung folgt in Kapitel drei die Einig in die Critical Whiteness Studies.
8



Neben der historischen Entstehungsgeschichte un@echaftigung mit der Thematik im
angloamerikanischen Raum, werden im Weiteren didic&@r Whiteness Studies im
deutschsprachigen Raum und deren Stellenwert ertaélis zentral erweisen sich in diesem
Zusammenhang die Ausfiihrungen von Wollrad (2005 ¢chNéndorfer (2002), hooks (1992),
Roediger (2002), Mcintosh (2012) und Frankenber§98). In Kapitel vier wird das
Verhaltnis zwischen Abendland und Orient bzw. Osted Westen aus geschichtlicher und
gegenwartiger Perspektive fokussiert, um vergangewmsvie aktuelle Spannungen
aufzuzeigen. Ein Einblick erscheint insofern alstwemdig, da vor allem tirkische
Migrant*innen in Osterreich bzw. im deutschspraehigRaum immer wieder benachteiligt
wurden und werden.

Im methodischen Teil, der im sechsten Kapitel bdbdnwird, wird zunéchst die
Hermeneutik als wissenschaftliche Methode vorgkstel einem weiteren Schritt wird der
Slam Poetry von Oznur Yadigar mithilfe der hermeisehen Textauslegung interpretiert.
Um dem Anspruch der Critical Whiteness Studies ddrezu werden, werden die
Darstellungen von der Slampoetin selbst kritisctkammentiert. Darauffolgend werden die
Kommentare der Slampoetin auf die Analyse bezogenfestzustellen, ob die Interpretation
des Slam Poetry korrekt wiedergegeben wurde. Amfd#nd wird der Slam Poetry einer
lyrischen Analyse untergezogen. Daran anknupfendievedie gewonnenen Aussagen mit
den theoretischen Erlauterungen in Verbindung gébrdas Kapitel sieben widmet sich der
Beantwortung der Forschungsfrage, wobei die thsotetn Erkenntnisse sowie die
gewonnenen Ergebnisse aus dem methodischen Tedmmusngetragen werden. Eine
Zusammenfuhrung der Ergebnisse mit den zuvor aukgeh theoretischen Konzepten und
Studien wird insofern als sinnvoll erachtet, umeeitVergleich anzustellen. In diesem Kapitel

werden auch offen gebliebene Fragen und méglicbbl®nstellungen erlautert.

2. Rassismus

Der Rassismusbegriff wurde im deutschsprachigennRd#ange Zeit als nicht existent
betrachtet (Messerschmidt 2011, 62). Im gesellsiottadn Glauben hat sich der Gedanke
manifestiert, dass Rassismus der Vergangenheithérigéebd.) und anstelle des Rassismus
sind Begriffe wie Auslanderfeindlichkeit und Freméindlichkeit getreten (Rommelspacher
2011, 32). Mecheril und Scherschel (2011, 40) weisediesem Zusammenhang darauf hin,
dass all jene Gewalttaten, die einen ethnischenm &diurellen Hintergrund hatten und
welche nicht dem Rechtsextremismus zugeordnet wekdanten, anfangs mit dem Begriff
der Auslanderfeindlichkeit etikettiert wurden undpater mit dem Begriff der
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Fremdenfeindlichkeit. Es ist daher gelungen, dessRanusbegriff in der zweiten Halfte des
20. Jahrhunderts zu vermeiden. Die Grinde, warumR#ssismusbegriff eine derartige
Zuruckweisung im alltdglichen sowie wissenschditiic Sinne erfuhr, liegen Messerschmidt
(2011, 62) zufolge in der Verbindung von Rassismmog Nationalsozialismus, aber auch an
den Nachwirkungen des Kolonialismus. Das Inkraineeiner demokratischen Gesellschaft
hat die Vorstellung, dass man nach den grausameoraghen im Nationalsozialismus den
Rassismus Uberwunden hat, vorangetrieben. Romnehlsp&011, 33) argumentiert ahnlich,
wenn sie schreibt, dass durch die Verbrechen inloNasozialismus der Rassismusbegriff
fur alltagliche Phanomene ungeeignet erschien.zTdaser langjéhrigen Ignoranz erkannte
man im wissenschaftlichen Kontext, dass die BegrifAuslanderfeindlichkeit und
Fremdenfeindlichkeit an ihre begrifflich-theorehen Grenzen gestol3en waren und dass
aufgrund der Internationalisierung und Europaisigraer Begriff Rassismus nicht mehr
wegzudenken war (Mecheril, Scherschel 2011, 41jtidiveile scheint der Rassismusbegriff
auch wieder im alltdglichen Gebrauch Verwendungfinden, denn auch die mediale
Berichterstattung bedient sich seiner. Die Tabuisig des Rassismusbegriffs liegt daher in
der Vergangenheit. Aus diesem Grund wird im Folgenddie Definition des
Rassismusbegriffs im Mittelpunkt stehen, um aufmye® was unter diesem historischen und
gleichzeitig aktuellen Begriff zu verstehen ist.

2.1 Rassismus: Eine Definition

Der Begriff Rassismus wurde erstmals 1933/1934 itel Tes geschriebenen Buches von
Magnus Hirschfeld schriftlich festgehalten (Mile99®, 58). Abgeleitet wurde der
Rassismusbegriff von der ,Rassen“-18eelie von der arischen Uberlegenheit und der
judischen Minderwertigkeit ausging (ebd., 93). DjRassen“-ldee hatte daher eine
Schlusselfunktion in der Entstehung des Begriffsdamus. Der ,Rassenbegriff* selbst ist
jedoch nicht im 20. Jahrhundert entstanden. W@BT1 34) schreibt in ihrem Beitrag, dass
dieser erstmals gegen Ende des 17. JahrhundengeNaung fand und seine Bedeutung in
der Unterteilung der Menschen lag. Anfanglich deeder ,Rassenbegriff* lediglich als
Unterscheidungsmerkmal, welchem keine moralisiegentVerte zugrunde lagen (ebd.).
Folgt man Wolfs (1997, 34) Ausfuhrungen, so wurgloch bereits im 18. Jahrhundert drei
umfassende ,Rassentheorien” (in Frankreich, Englddeutschland) entworfen, die den

Anspruch hatten, wissenschaftlich zu sein. Nachnaah entstand so die Vorstellung, spater

2 Ich setze den Begriff ,Rasse* bewusst unter Anfialgszeichen, da es aus heutiger wissenschaftiBicat
keine Menschenrassen mehr gibt und der Begriffaltem dazu gedient hat, die Uberlegenheit der WeiRe
Menschen zu rechtfertigen (Wolf 1997, 35; Miles 1994).
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aber der angeblich wissenschaftliche Beweis, desSV@il3e ,Rasse” die Uberlegene sei und
sich alle anderen an ihr orientieren sollten (el38). Die zu Beginn nur auf den Kérper
bezogenen Unterschiede sind allmahlich auch aufGlemakter Gbergelaufen und die Weil3e
.Rasse” wurde als die dominierende und herrschepBasse” dargestellt (ebd.).
Infolgedessen kam es dazu, dass sich die ,Rasder“ih ganz Europa, Nordamerika und in
den europaischen Kolonien verbreitete und Bestdrdts alltédglichen Lebens wurde (Miles
1997, 43). Will man Rassismus nun definieren, sidipit Miles (1999, 105) dafur, den
Begriff als Ideologie zu verstehen. Der ideologes¢hehalt des Rassismus wird zum einen
durch die Bedeutungskonstruktion bestimmt. Dabeidem ein oder mehrere biologische
Merkmale als Kriterium fur die Bezeichnung eineu@re herangezogen und der besagten
Gruppe als naturgegeben und innewohnend zugesehrietvodurch gleichzeitig ein
Unterschied zu anderen Gruppen entsteht (ebd.). @uaeren wird den biologischen bzw.
kulturellen Merkmalen ein negativer Charakter zahegben oder die andere Gruppe wird so
dargestellt, dass sie mit negativen Auswirkungeneahnen hat (ebd.). Demnach sind alle
Mitglieder dieser Gruppe mit jenen negativen Merlanaausgestattet (ebd., 106). Das
Problematische nach Miles (1982, 78f.) ergibt $edoch aus der Tatsache, dass die Gruppe
aufgrund der Bedeutungskonstruktion eine Bedroldargtellt. Der ideologische Gehalt des
Rassismus wird aber noch von weiteren Merkmaletirbeg: Eines dieser Merkmale bezieht
sich auf die Rassenkonstruktion, welcher ein disdeker Charakter innewohnt (Miles 1999,
106). Denn die negativen zugeschriebenen Merkmadesithen Gruppe dienen der positiven
Selbstdarstellung der anderen und haben zur Fd&gs, die feindlichen Gruppen ausgegrenzt
werden (ebd.). Die Konstruktion von ,Rassen” ishelaein notwendiger und vorausgehender
Prozess des Rassismus (ebd.). Der entscheidendesthed zum Rassismus liegt jedoch in
der negativ wertenden Darstellungsform der andgzed.).

Ein zweites und gleichzeitig sehr bedeutendes Matkies Rassismus begriindet Miles (ebd.)
zum einen mit der Entstehung bzw. dem Vorhandens@mer logischen Theorie des
Rassismus. Zum anderen werden aber auch Erklaruigisohees und Bilder aufgegriffen,
die im Alltagsleben Verwendung finden und daduraebsristische Ideen verbreiten (ebd.).
Gerade der alltagliche Gebrauch verweilt Miles (bduffassung nach zu sehr im
Hintergrund, da die intellektuelle Diskussion im rdergrund steht. Das dritte Merkmal
verweist noch einmal im Besonderen auf den idestibigin Gehalt des Rassismus (ebd., 107).
Obwohl die Lehre vom Rassismus widerlegt wurde,dwsie von manchen Menschen,
Gruppen usw. herangezogen und als praktisch angemdsetrachtet, weil sie die Welt

einleuchtend erklart (ebd.). Ein sehr aktuelles sBiel dafir sind die rassistischen
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AuBerungen und Taten gegeniiber Flichtlingsgrupgienals Verursacher aktuell sozialer
und sicherheitsbedrohender Probleme dargestelttemeBereits vor der grof3en Zuflucht der
Menschen aus Syrien, Afghanistan usw. war unteremmml aufgrund der hohen
Arbeitslosigkeit im Land politische Unzufriedenheaichtbar und auch die Gefahr von
Terroranschlagen ist kein neues Phanomen, wenn amardie Terroranschlage vom
11.September 2001 denkt. Die rassistische Lehra Haher auch als Problemldsungsansatz
hinsichtlich gesellschaftlicher Missstande wahrgem®n werden (ebd.). Der Rassismus
kennzeichnet sich im Weiteren durch seine wandellerd nicht statische Ideologie aus
(ebd., 109). Miles (ebd., 112) erwahnt in diesensatomenhang, dass es im Laufe der
Geschichte verschiedene Rassismen gegeben haticien der Gruppe bzw. dem Objekt,
den als natirlich wahrgenommenen Merkmalen und degativ zugeschriebenen
Eigenschaften der anderen Gruppe unterschiedennhakiger trotz dieser wandelbaren
Dimension des Rassismus, die zu unterschiedlichassiBnen gefiihrt hat, ist eine
geschichtliche Kontinuitdt vorhanden, indem altes$®men zwar nicht vollstandig
Ubernommen, aber Teile davon verwendet wurden, eune Rassismen zu entwerfen (ebd.).
Miles (ebd.) gibt mit seiner ideologietheoretischgefinition von Rassismus einen guten
Einblick, was als das wesenhafte des Rassismudamden werden kann bzw. welche
Prozesse notwendig sind, um von Rassismus spreahé®nnen. Trotzdem scheint diese
Definition in Bezug auf die mit Rassismus einheggeten Ausschlussmechanismen zu kurz
gegriffen. Miles (ebd., 103f.) pladiert dafir dieiggrenzungspraxis gegenuber verschiedenen
Gruppen nicht als fixen Bestandteil des Rassismaserkennen, sondern als eigenstandigen
Begriff darzustellen. Grund dafiir sei die Uberdettnules Begriffs, die sich nicht mehr
ausschlief3lich auf die Ideologie des Rassismusehezisondern auch auf die Praktiken und
Prozesse (ebd.). Hall (2000, 7) widerspricht insedie Sinn Miles (1999, 112) Auffassung,
indem er die ldeologie des Rassismus als ,die Mgrkmg von Bedeutung und Macht oder
von Wissen und Macht* versteht. Gerade diese Veykmg von Bedeutungen und
Machtstrategien diene dazu ,bestimmte Gruppen voogadg zu kulturellen und
symbolischen Ressourcen auszuschliel3en®, weshaltbein Worten von Hall (ebd.) von
AusschlieBungspraxen die Red€.isScharathow, Melter, Leiprecht et al. (2011, fdlyen
dieser ideologisch ausgerichteten Definition vorsg&amus. Der Kern des Rassismus liegt
den Autor*innen zufolge in der herabwirdigenden bedachteiligenden Unterscheidung in

ein Wir und ein Nicht-Wir, die alle gesellschaftlen Ebenen durchzieht (ebd.). Mecheril und

® Mit AusschlieRungspraxen sind laut Hall (2000a8kr nicht nur rassistische Formen gemeint, sonaiech
sexistische.
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Melter (2011, 15f.) definieren Rassismus im Weiteads ein sehr machtvolles System, das
mithilfe von ,Rassenkonstruktionen® den Zugang zuend unterschiedlichsten
gesellschaftlichen Ressourcen regelt, Ungleichbdlbagen und Ausschlussszenarien
legitimiert und mit hegemonialen Machtverhaltnisserbunden ist. Dabei werden alle bisher
bekannten Rassismen, bei welchen es aufgrund deassgRkonstruktionen® zu
Diskriminierungserfahrungen gekommen ist und komrobgleich es sich um den
Antisemitismus, den Antiziganismus, den antimusithen Rassismus oder den Rassismus

gegen People of Color handelt, unter dem Oberbegissismus subsumiert.

2.2 Die Normalitat des Rassismus

Die Zeit, als Rassismus tabuisiert wurde, gehont Wergangenheit an, weshalb im
wissenschaftlichen Kreis eine neue Auseinandersgtzlariber angestof3en wurde. In der
Gesellschaft wird das Verhaltnis zwischen Rassisomu$ Normalitdt jedoch als paradox
dargestellt (Jager 2007, 27). Jager (ebd.) erfutlass rassistische Einstellungen den
allgemeinen Werten der Gesellschaft widersprecmehaws diesem Grund als nicht normal
angesehen werden. Die Ergebnisse der Rassismusfagseviderlegen derartige Ansichten,
indem klar aufgezeigt werden konnte, dass Rassismins fester Bestandteil des
gesellschaftlichen Miteinanders ist und daher lietztals normal angesehen werden sollte
(ebd.). Inwiefern Rassismus innerhalb der Geseadfsckur Normalitdt geworden ist, wird
deshalb in diesem Kapitel erlautert. Mecheril (209/hat sich unter anderem mit eben dieser
Frage auseinandergesetzt und Folgendes dazu fek&geh,Rassismus ist alltdglich und
allgegenwartig, wodurch er noch viel weiter reiaterKonsequenzen besitzt: Rassismus
disponiert”. Mit der angefuhrten Aussage wird auhee Dimension von Rassismus
hingewiesen, die vielen nicht bewusst ist, da véiged (2007, 27) bereits angemerkt hat, die
Mehrheitsgesellschaft rassistische Handlungen fdhtimormal halt. Mecheril (2007, 4)
vertritt den Standpunkt, dass Rassismus zu einbst8erstandlichkeit geworden bzw. immer
schon gewesen ist. Er betont, dass Rassismus Nt#imaioduziert, diese aber gleichzeitig
auch voraussetzt, dass Rassismus im Alltagslelbairtraffen sowie mit Gew6hnungseffekten
verbunden ist (ebd.). Er untermauert seine Aussager anderem dadurch, dass Rassismus
mit Konstruktionen von Wir-Imaginationen einhergéltecheril 2007, 7). Rassismus ist fur
die Mehrheitsgesellschaft nutzlich und hilfreicim au erkennen, wer Wir und die Anderen
sind, und um sich von Anderen abzugrenzen (ebdechdril (ebd.) hebt zugleich hervor,
dass das Wissen um die Abgrenzung jedoch nicht atisiert wird, da es der
Aufrechterhaltung von Herrschaftsverhaltnissen wadeechen wirde. Die Abgrenzung

gegenuber anderen bzw. die Zuweisung in Gruppeahgeriach Mecheril (ebd., 9) nicht nur
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uber phanotypische Kennzeichen, wodurch Grupperbaestimmten Eigenschaften markiert
werden, sondern auch Uber deren Kultur. DadurcH eime Ordnung hergestellt, die es den
einzelnen Individuen einer Gruppe ermoglicht zuearlen, wer zugehorig ist und wer nicht.
Laut Scharathow (2007, 113f.) existiert nach wie der Mythos, dass es eine ethnisch-
nationale Homogenitat gibt, welche das Wir-Geflkdrle und das kulturelle Andere
abgrenzt. Broden (2007, 19) erganzt des Weiterass die Dichotomisierung in ein Wir und
Sie bzw. in Fremde und Nicht-Fremde von den Angegedr einer Gemeinschaft als
Normalitdt wahrgenommen und die Einteilung in Gripmicht weiter thematisiert wird. Mit
Normalitdt des Rassismus ist daher gemeint, dassisKuktion, Abwertung und Macht so
selbstverstandlich in alltagliche Handlungspraxmmgeflochten sind, dass sie auf den ersten
Blick nicht als ein Ausdruck des Rassismus erkenslval. Es handelt sich in erster Linie um
Praxen der Dethematisierung, des mehr oder webmgeussten Verschweigens rassistischer
Strukturen in der Thematisierung von Interkultugdfi (Foitzik 2007, 79).

Wie Jager (2007, 27) bereits erwdhnt, wenn sie mapoicht, dass die Mehrheitsgesellschaft
Rassismus als nicht normal wertet, zeigt sich éaahFoitzik (2007, 79), wenn von einem
mehr oder weniger bewussten Verschweigen gesprochied, dass ein wichtiges
Charakteristikum der Normalitat des Rassismus dehtMBewusstsein von rassistischen
Handlungen ist. Inwieweit dieses Nicht-Vorhandensaines rassistischen Bewusstseins im

alltaglichen Leben anzutreffen ist, veranschaullbtheril (2007, 7) mit folgendem Dialog:

+~Woher kommst du? - Aus Essen.”

.Nein ich meine, urspriinglich?* - ,Ich bin in Essgaboren.*
~Aber Deine Eltern?“ - ,Meine Mutter kommt auch dassen.”
»Aber Dein Vater?“ - ,Mein Vater ist Italiener.”

SAha...“- ...

Mit der Frage ,Woher kommst du?* wird dem Gegenllogerstellt, nicht von hier zu sein.
Obwohl die Frage im Grunde genommen ausreichendtWwedet wurde, wird durch ein

nochmaliges Nachfragen die Zugehorigkeit angez\tdife durch die Antwort ,Mein Vater

ist ltaliener® die erhoffte Antwort fallt (ebd.). bch das mehrmalige Nachfragen wird
deutlich, dass der Gefragte nicht den geltendensteélungen und Normen entspricht.
Mecheril (ebd.) erklart, dass derartige Dialogegauwfid des imagindren Wissens uber
Zugehdrigkeit und Identitat entstehen. Dieses $igebe Wissen entwickelt sich im sozialen

und sprachlichen Austausch und ist nicht zwingdaahjektiv richtiges Wissen zu verstehen
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(Scharathow 2007, 111). Sozial konstruierte Widsesisinde sind jedoch innerhalb
gesellschaftlicher Prozesse und sozialer Beziehhusgar méachtig (ebd.). Obwohl die oben
gestellte Frage keinen boswilligen Charakter besiizd auch nicht das Ziel verfolgt,
jemanden zu verletzten, wird damit ein allgemeiRensens vertreten, namlich der, dass das
Gegenuber fremd erscheint und dessen kulturellee@igkeit in Frage gestellt wird
(Mecheril 2007, 8). Alltaglicher Rassismus wie &r obigen Dialog veranschaulicht wurde,
ist heimttckisch, denn er kann mit freundlichenetassensbekundungen und Neugierde
einhergehen (Broden, Mecheril 2011, 13). Neugiéate aber auch verletzend wirken, wenn
damit festgestellt wird, dass man nicht zugeh&@idebd.). Wie wirkmé&chtig und gleichzeitig
alltaglich daher sozial konstruierte Wissensbestaanhd, zeigt sich in der rassistischen
Struktur, die in der Kommunikation untereinandesduziert und reproduziert wird (Mecheril
2007, 8). Es wird deutlich, dass Rassismus allavidgen innerhalb einer Gesellschaft
betrifit (ebd., 11). Alle Mitglieder werden von Qeb an mit verschiedenen
Unterscheidungspraxen konfrontiert und innerhalb @esellschaft positioniert (ebd.). Ob
man aus natio-ethno-kultureller Sicht zugehorig aster nicht, kann man nicht selbst
entscheiden, sondern ergibt sich aus den allgemeiné momentan gultigen Normen (ebd.).
Zur Verbreitung sozial konstruierten Wissens tradaher maf3geblich alltagliche Situationen
bei, aber auch den Medien kommt eine erheblichéeRal, da sie normalistisches Wissen
beispielsweise mittels Meinungsumfragen darlegesh auf diese Art und Weise Daten und
Fakten an die Offentlichkeit bringen (Jager 200%), Die mediale Berichterstattung bedient
sich vorhandener Dichotomien und unterstitzt dreghilfe von Kollektivsymbolen, welche
die Gruppe der Anderen als latente Bedrohung wamee lasst (ebd., 30). So wird
beispielsweise ein Bild des Islams in den Medieregg, das mit Terrorismus in Verbindung
gebracht wird und das ganz allgemein veralteteyefndiskriminierende und unmoderne
Assoziationen hervorruft (Scharathow 2011, 186).f Aler anderen Seite entsteht ein
Gegenbild, das die christlich-westliche Welt aldetal, demokratisch und offen
charakterisiert (ebd.). Alle modernen Industrietjsskaften verfiigen Uber eine derartige
Kollektivsymbolik, die die Funktion hat, zwischeard Normalen und dem Abweichenden zu
unterscheiden und den Mitgliedern einer GesellsadiafOrientierung dient (ebd.). Durch die
Verwendung der vorhandenen Kollektivsymbole wirdogeh die Dichotomisierung verstarkt
und das sozial konstruierte, kollektive Wissen bagehoben. Die mediale Darstellung tragt
aber nicht nur zur Verbreitung derartiger Wissesslee bei, sondern auch zur Gewdéhnung
rassistischer Normalitat, indem rassistische Harg#a aufgrund ihrer Haufigkeit

entdramatisiert werden (Mecheril 2007, 13f.). D&ss zu rassistischen Vorkommnissen
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kommt, ist nichts Neues mehr, da wir uns daran gesvbaben und es als normal ansehen
(ebd., 14). Unterstutzt wird dieser Prozess demiddisierung durch die Verwendung von
verharmlosendem Vokabular, wodurch die Ereignisgeemem trivialen Charakter versehen
werden (ebd.). So wird in den Medien beispielsweigsstatt von rassistischer
Diskriminierung, von einer Benachteiligung aufgrusprachlicher Defizite gesprochen und
das Problemhafte bei den rassistisch Betroffeneartet (ebd.). Auf diese Art und Weise
werden ungleiche Machtverhaltnisse zuungunstemadsistisch Betroffenen verschleiert. Die

Medien erfullen daher eine nennenswerte Funktiomassistischen Normalitat.

3. Critical Whiteness Studies

Obwohl Rassismus lange Zeit als Tabuthema behamdeiie und ein gesellschaftliches
Schweigen daraus resultierte, wurden die ,rasststis® Strukturen weiterhin reproduziert.
Es wurde versucht, Rassismus aus den Weil3en Razumegrbannen (Arndt, Piesche 2015,
192). Diese Weil3e Strategie des Verschweigens zuind einen als Ausdruck von Angst, in
einen rassistischen Zusammenhang gebracht zu wekdgstanden, da Rassismus alle
Menschen einer Gesellschaft betrifft, somit auchR&debd.). Zum anderen wird durch das
bewusste Verschweigen bzw. Verschleiern des Rassistie Weil3e Dominanz verleugnet
und als unsichtbare Norm bestatigt (ebd.). WeilRsgmmoduziert auf diese Art und Weise
rassistische Normalitat innerhalb einer Geselldalnad |&sst sie unhinterfragt stehen (ebd.).
An diesem Punkt setzen die Critical Whiteness $tidan, indem sie Weil3sein als
.herrschende gesellschaftliche Position(alitatthibar machen und in diesem Prozess der
Sichtbarmachung soziale, kulturelle und historis&t@nstruktionsprozesse herausarbeiten,
um auf die ungleiche Machtkonstellation und strutéiten Benachteiligungen Nicht-Weil3er
hinzuweisen (ebd., 192f.).

3.1 Die wichtigsten Begrifflichkeiten
~Sprache war und ist im europaischen Kontext eichtiges Medium, um®> weilleDominanz zu
artikulieren,weiReGeschichte festzuschreiben und die jeweils dazirggdn Mythen zu vermitteln®
(Arndt 2015, 121; Hervorhebung im Original).

Bevor die inhaltliche Auseinandersetzung mit detti€al Whiteness Studies beginnen kann,
werden die wichtigsten Begriffe und deren Schreibeveerlautert, da wie Arndt (ebd.)
treffend formuliert hat, Aspekte der Machtausibudgmit einhergehen und derartig

machtvolle Begriffe nicht unhinterfragt ibernomnveerden sollen.
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3.1.1 Der Begriff der ,Rasse”

Bereits in Kapitel 2.1 wurde die Entstehung dessgeakonzepts” und dessen Ubertragung
auf die Menschen behandelt, indem erlautert wumbss die Einfihrung dessen die
Uberlegenheit der weiRen ,Rasse” und die damitimite Unterlegenheit anderer ,Rassen”
zur Schau stellen sollte (Wolf 1997, 35). Da eshiologischen Sinne heute keine ,Rassen®
mehr gibt, pladiert Arndt (2005, 342) dafur, dergB# der ,Rasse” unter Anfiihrungszeichen
zu setzen, wenn auf die ehemalige biologische Kaiedingewiesen wird. Ist damit die
.Kritische Wissens- und Analysekategorie” gemesatwird der BegrifRassekursiv gesetzt.
Entgegen der oftmals erwahnten Empfehlung anstath v,Rasse®, womit im
deutschsprachigen Kontext vor allem der Nationaddismus verbunden wird, von ,race” zu
sprechen, argumentiert Arndt (ebd., 342f.), dassAlsweichen auf den englischen Begriff
ebenso problematisch ist, da dieser aufgrund dentatisch kolonialen Geschichtsschreibung
ebenso mit Gewaltherrschaft assoziiert wird (eBd43). Wollrad (2005, 18) argumentiert
ahnlich, wenn sie schreibt, dass die Gefahr bestEhnt Begriff ,race* als Verharmlosung
wahrzunehmen, denn auch im angloamerikanischen Raatnder Begriff keine neutrale
Bedeutung. In Bezug auf die angesprochene TherhatilHa (2004, 32) eine sehr passende
Frage formuliert: ,Kénnen und sollen wir GiberhaeptennettenBegriff flr ein politisch und
gesetzlich verankertes Konzept der ethnischen Betieehtung finden?* (Hervorhebung im
Original). Der Begriff ,Rasse” wurde eingefiuihrt, umin machtvolles Konzept der
Unterdrickung durchzusetzen. Ein anderer BegrffEakatz steht daher nicht zur Debatte, da
damit auch der geschichtliche Hintergrund ein Stilek negiert werden wirde. Zudem ist es
Arndt (2005, 343) zufolge wichtig, die Nahe des Bf#ég) zum deutschsprachigen Raum
beizubehalten. Da im Zuge der Auseinandersetzunglem Critical Whiteness Studies auch
der angloamerikanische Raum behandelt wird, wirdliessem Zusammenhang der Begriff
.face* verwendet, um auch an dieser Stelle auf @@tsprechenden geschichtlichen

Hintergrund zu verweisen.

3.1.2 Schwarz-Weil3-Schwarzsein-Weil3sein

Grundsétzlich handelt es sich bei den BegriffenRarben. Im Laufe der Geschichte wurden
jene Farben jedoch zu Symbolen, unter anderemrigtdestlichen Darstellung, wo Schwarz
mit dem Teufel und allem Negativem verbunden undAfeit dem Gottlichen und dem
Christentum in Assoziation gebracht wurde (Wollre@B9, 241ff.). In der ,Rassenlehre”
wurde die Symbolik der beiden Farben als etwas rNaftes oder Biologisches beschrieben
und somit als unveranderbar dargestellt (Wollra052@9). Schwarz und Weil3 stehen immer

in Relation zueinander, da sie als gegensatzlidséiBnen wahrgenommen werden.
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Schwarz wird im Sinne Piesches (1999, 204) alstipciie Kategorie verstanden, die als
Jldentitat der Unterdrickungserfahrungen, die al&uppen von people of color
miteinschliel3t, fungiert. Gleichzeitig wird dadtrauf das Widerstandspotential Schwarzer
Menschen verwiesen (Wollrad 2005, 20). Arndt (208¥8}) fugt dieser Definition hinzu, dass
es sich beim Begriff Schwarz um ein Konstrukt hdnaebei die Gro3schreibung auf diesen
und das Widerstandspotential aufmerksam machen foligt man Sows (2009, 20)

Auffassung, so ist Schwarz ebenso die SelbstbengithSchwarzer Menschen.

Weild muss ebenfalls als politische Kategorie awafggfwerden, wobei im Unterschied zum
Schwarzen Widerstandspotential auf das Nicht-Betsass der Machterfahrungen von
WeilRen Menschen hingewiesen wird (Wollrad 2005, i3 ist daher als Ausdruck Weil3er
Dominanz zu begreifen und gilt auch als konstruiéann das erste Mal Weil3 als
Beschreibung von Menschen diente, kann nicht etigldeantwortet werden, weil dariber
keine Einigkeit herrscht (Wollrad 2005, 58). Wallréebd., 59) ist jedoch davon Uberzeugt,
dass Weil3 immer in Relation zu Schwarz gesehenemartiss, weshalb es logisch erscheint,
die Entstehung beider Begriffe im gleichen Zeitrannzu datieren. Des Weiteren verbindet
die Autorin die Entstehung mit dem Kolonialismubdg. Bezlglich der Schreibweise von
Weil3 herrscht unter den Vertreter*innen der Ciritiddhiteness Studies in Deutschland
jedoch keine Einigkeit. Walgenbach (2008, 47) unallivad (ebd.) pladieren fur die
Grol3schreibung, wobei einige andere Autorinnen waer anderem Eggers (2005, 19),
Piesche (1999, 204) und Arndt (2005, 344) auf digskKisetzung bestehen. Obwohl beide
Begriffe auf unterschiedliche Aspekte von Machtweisen und diese keineswegs negiert
werden, so wurden beide Begriffe sozial konstruiesteshalb in der vorliegenden
Masterarbeit die Grol3schreibung beider Begriffevesdet wird.

Schwarzsein stellt nach Arndt (2005, 343f.) ,eingath Rassismus historisch hergestellte
soziale und politische Position* dar und zeichnel svie der Begriff Schwarz durch seinen
Konstruktionscharakter aus. Schwarzsein ist eineubste Abgrenzung gegeniber den
unterschiedlichen rassialisierenden Benennungeh,(884) und muss immer in Verbindung
mit dem historischen Entstehungskontext bedachtdever Schwarzsein muss immer in
Relation zum Weil3sein gesehen werden, da es alsnGatgz wirkt (Wollrad 2005, 59f.).
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WeiRsein ist aus der Ubersetzung des englischemifBeWhiteness entstanden (Wollrad
2005, 21). Walgenbach (2003, 136) spricht sich getie Verwendung von Weil3sein aus, da
der deutschsprachige Begriff den englischsprachigeeiner Komplexitat reduzieren wirde.
Die Kritik Walgenbachs (2003, 136) bezieht sich gtaéchlich darauf, dass Weil3sein das
Gesamtkonzept von Whiteness mit all seinen Koniwotah, aber vor allem den Macht- und
Dominanzaspekt, nicht vollstandig wiedergibt (eb®jollrad (2005, 21) stellt sich gegen
diese Sichtweise, da der Begriff Weil3sein zwar midle amerikanischen Macht- und
Dominanzverhaltnisse widerspiegelt, dennoch stahle®nd fir eine genuin deutsche
Dominanzkultur, deren Inhalte Grundbestandteile distschen Rassismus und mithin der
deutschen Geschichte, der deutschen PhilosophieAatitropologie, der deutschen Kunst
und Literatur sind“, steht (ebd.; Hervorhebung imgal). Arndt (2005, 343) zufolge muss
Weil3sein als ,eine Konstruktion des Rassismus ¢geleverden; Anm.d.V)..., die kollektive
Wahrnehmungs-, Wissens- und Handlungsmuster koigstithat. Damit prasentiert sich
Weil3sein als eine historisch und kulturell gepréaymbolische und soziale Position, die mit
Macht und Privilegien einhergeht®. Wollrad (2008,) Zlgt hinzu, dass es sich dabei um
einen ,Modus von Erfahrung” handelt, die ,zugespet, erkampft und verloren werden
kann“. Weil3sein muss daher als Antriebskraft vorsdR@ierungsprozessen verstanden
werden, weshalb in der vorliegenden Arbeit der BeWreil3sein verwendet wird (ebd.).

3.1.3 People of Color

Mit der Bezeichnung People of Color sind all jeneridchen gemeint, die nicht Weil3 sind
(Sow 2009, 20). Das Besondere an dieser Bezeichnlimgt im gemeinsamen
Erfahrungshorizont all jener People of Color, dieeiner hauptsachlich weil3 dominierten
Gesellschaft leben (ebd.). Wahrend sich der BegBfthwarze® nur auf jene Menschen
bezieht, die afrikanische Wurzeln haben, so werddrr dem Begriff People of Color auch
Menschen aus der Tirkei, Armenien, Afghanistanti ®isher Roma subsumiert (Arndt 2005,
344). Auch Arndt (ebd.) betont an dieser Stellessdder Rassismus als Ausgangspunkt einer
gemeinsamen Erfahrung betrachtet wird, wobei diersohiedlichen historischen Kontexte
und deren Beziehungsgeschichten zusammengedactiérwdm akademischen Bereich hat
sich der Begriff schon seit langerem durchgesetzt auch in vielen englischsprachigen
Landern wurde der Begriff ins alltdgliche Lebengarfommen (Sow 2009, 21). Allerdings
trifft das nicht auf den deutschsprachigen Raurtebd.).
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3.2 Die Entwicklung der WeiRRen (Uber-)Lebensstrateg

Im vorangegangenen Abschnitt wurde aufgezeigt, d@ssunterschiedlichen Begriffe mit
einer spezifischen Bedeutung konnotiert werden, idieder Darstellung, dass Weil3 als
dominant und positiv und Schwarz als unterdriickd aegativ, miinden. Weil3e Menschen
galten nicht von der Wiege an als die Dominanted Umterdricker. Dahinter liegt ein
historischer Prozess, der mit einem hegemonialerchiaspruch Weil3er Menschen
einhergeht, der bis heute fortwirkt. In den folgemdKapiteln wird unter verschiedenen
Gesichtspunkten auf die WeiRe (Uber-)Lebensstrategigegangen. Dabei wird nicht das
Ziel verfolgt, die europaische Kolonialgeschichte Detail wiederzugeben, sondern die
Markierung der wichtigsten Aspekte im Bezug auf di¢eiRe Uberlegenheitstaktik
vordergriindig zu behandetrDer Ausdruck (Uber-)Lebensstrategie soll daradfmeuksam
machen, dass die Darstellung der Weilen Geschitinesbung in der Schule und der
Offentlichkeit verharmlost und als Lebensweise dirgt wird, die infolge der Entdeckung
neuer Territorien und der Verbreitung Weil3er Zsalion notwendig war (vgl. Ofuatey-
Alazard 2015).

3.2.1 Weil3sein im europaischen Kolonialismus

Der Begriff ,Kolonialismus leitet sich von der lateschen Wurzekolonia ab und bedeutet
besiedeln, urbar machen, bebauen“ (Dietrich, Stiudis 2015, 114). Mit dem angeflhrten
Zitat verweisen Dietrich und Strohschein (2015, )144f die Verharmlosung des Begriffs
Kolonialismus. Es handelt sich dabei nicht um desiBdelung noch unbewohnter Gebiete
und das friedvolle Verbreiten der eigenen Kultamdern um die gewaltvolle Entmachtung,
Ausbeutung und ,Erweiterung des eigenen politiscMachtbereichs” (ebd.). Die beiden
Autorinnen sind der Auffassung, dass bis heuteeim giingigen Worterblchern eine falsche
Darstellung des Begriffes verwendet wird, der denthanten Herrschaftsverhaltnisse des
Kolonialismus nicht richtig widerspiegelt (ebd.)rUAdsatzlich erscheint es den Autorinnen
jedoch als schwieriges Unterfangen, eine einhbgliDefinition aufgrund der geschichtlichen
Komplexitat fur den Begriff zu finden.

Obwohl es Ansatze gibt, die den Kolonialismus lisre der Antike verorten, so werden im
allgemeinen Verstandnis die ersten kolonialen Rraxet der beginnenden europaischen
Expansion im Jahr 1492 gleichgesetzt (ebd.). MitEel@deckung Amerikas durch Christoph
Kolumbus begann die européaische Machtausibung. efu vdchtigsten Kolonialmachten

* Da die Kolonialgeschichte lediglich tiberblicksngius Sicht der Critical Whiteness Studies wiedgegen
wird, wird nicht der Anspruch auf Vollsténdigkeienolgt. Dazu wirde es einer Auseinandersetzureysith
nur dieser Thematik widmet, bedirfen und kann dahdRahmen dieser Masterarbeit nicht geleistet esmrd
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zahlten Frankreich, GroRR3britannien, Spanien, Paitugd spater auch Deutschland, die mit
ihren Kolonien mehr als drei Viertel der Erde eimm&n (Ntnning 2001, 317). Die
Plantagentkonomie, die sich ab dem 17. Jahrhundarthsetzte, ermdglichte den
europaischen Kolonialmachten den Menschenhandehduerschleppung und Versklavung
zu vergroRern (Arndt 2015, 114). Durch die Ausbegtwon Afrikaner*innen wurde die
europaische Wirtschaftskraft gestarkt, was letdtendzum Aufstieg Europas fuhrte (ebd.,
114f.). Aber nicht nur groRe Teile Afrikas wurdeevgltvoll Gbernommen und ausgebeutet,
sondern auch Teile Asiens, Amerikas und Australigifendall 2013, 24). Die
Machtausiibung europaischer KolonistXinhdmat dazu beigetragen, dass viele Millionen
People of Color ermordet, seelisch und koérperliefolgert, vergewaltigt, beraubt und deren
Territorien in Besitz genommen wurden (Ofuatey-Alaz 2015, 136). Die Beteiligung
Deutschlands hat die européische Expansion in &wrider Forschung, dem Ausbau und
dem transatlantischen Handel mit Menschen untetstiih spaten 19. Jahrhundert, wo der
afrikanische Kontinent grof3tenteils unter den Kabnachten aufgeteilt wurde, erhob auch
Deutschland Anspruch auf Kolonien und erhielt dig&sadt 2015, 115). Mit dem Versailler
Vertrag von 1919 wurde die deutsche Kolonialhemficheendet, obwohl auch danach noch

koloniale Bestrebungen zu erkennen waren (ebd), 117

Im Zuge der Kolonialpolitk wurde eine WeiRe (Uheebensstrategie konstruiert und
durchgesetzt, mithilfe derer es mdglich war, degaviele Menschen zu versklaven. Die
européaische Expansion wurde im 16. und 17. Jahdrtingnter dem Schlagwort der
Zivilisationsmission gefuhrt, wodurch die HOhervigkeit der Kolonisator*innen und die
Minderwertigkeit der Kolonisierten festgelegt wur@dd.). Die europaischen Kolonist*innen
handelten im Glauben, dass es ihre Pflicht seg jdenschen zu zivilisieren und drangten
ihnen die jeweilige Kultur und Sprache auf (Kend2IL3, 24). Weil3sein gewann im Laufe
der Kolonialisierung immer mehr an Bedeutung undumier anderem zur Homogenisierung
der Kolonist*innen beigetragen (Wollrad 2005, 323.wurde als Besitz gehandhabt, der auch
den Armsten zustand und als unverlierbar galt jetiRie Identifikation von WeiRsein mit
Macht und Uberlegenheit und Schwarzsein mit Mindetigkeit und Riickstandigkeit setzte
sich immer mehr durch (ebd., 61). Es entstand dghdé, dass es sich bei Afrikaner*innen
und allen anderen Opfern des Kolonialismus um guaesund kannibalische Wilde handelte,

die ,im Grenzbereich zwischen Vielleicht-Menscherd rieren angesiedelt wurden® (ebd.).

® Es wird hier bewusst von Kolonist*innen gesproghéa auch WeiRe Frauen einen erheblichen Anteil zur
Unterdriickung von People of Color beigetragen hgldéwlirad 2005, 89ff.).
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Auf der Grundlage, dass es sich bei Afrikaner*inn@icht um vollwertige Menschen
handelte, konnte eine Rechtfertigungsideologie fgmei die die Versklavung und
Verschleppung verstandlich machte (ebd.).

Basierte die Abwertung Nicht-Weil3er Menschen bisnzknde des 17. Jahrhunderts auf
einem Mythos, so anderte sich ab dem 18. Jahrhunaér dem Aufkommen der
.Rassentheorien“ der Blickwinkel grundlegend (el&®2). In der Zeit der Aufklarung wurde
der Mensch im Mittelpunkt des Universums positioin{ebd.). Ein neues Weltbild, das alle
naturhaften Phanomene widerspruchsfrei darlegelte smhd stellvertretend fur die Weilde
mannliche Elite stand, wurde entworfen (ebd.). [Rassentheorien“ wurden vor allem von
wichtigen Philosophen wie John Locke, David Hunmemianuel Karft u.v.m. gestiitzt und
mit angeblich naturwissenschaftlichen Beweisen mamaeert (Arndt 2015, 117; Wollrad
2005, 62ff.). So war Locke davon uUberzeugt, dassv@rze zwar ,belebt (seien; Anm.d.V.),
aber ohne Seele und mithin keine Menschen® sindll(d¢b 2005, 62). David Hume sah
Schwarze der Gattung Mensch zwar zugehdrig, jethe¢inden sich diese in der Hierarchie
ganz am Rande (ebd., 64). Auch er war von der Wei3kerlegenheit tberzeugt und
assoziierte diese mit Zivilisation, Kunst und Wissghaft (ebd., 65). Schwarze Menschen
waren seiner Ansicht nach nicht in der Lage Gemmalaufzuzeigen und stellten den
dringenden Gegensatz zur Weil3en Elite dar. Ausetiessrund empfand er es als
gerechtfertigt, sie zu versklaven und in den Diev&iRer Menschen zu stellen (ebd.).
Immanuel Kant fungierte in Bezug auf die ,Rasseotigg als einer der wichtigsten Vertreter
(ebd.). Obwohl er davon ausging, dass vier ,Rassexistieren, gab es fur ihn zwei
.,Hauptrassen®, die der Schwarzen und die der Wefigébd., 65f.). Zudem verwendete er
nicht nur die Farben Schwarz und Weil3 zur Beschrgjbvon Menschen, sondern auch Rot
und Gelb (ebd., 66). An oberster Stelle stand fiin idie Demonstration WeilRer
Vollkommenheit durch die Abwertung Schwarzer Memsghdie er mit reichlichen Belegen
stitzte (ebd.). Die Aufklarung muss daher als feisehen werden, in der ausschlief3lich
Weil3sein mit Vernunft, Zivilisation, Christentum duminbestrittener Macht assoziiert wurde
(ebd., 67). Von nun an galt: ,Racism was the norm.One could say that European
expansionism created a transnational white padityjrtual community of people linked by
their citizenship in Europe at home and abroad .d eonstituted in opposition to their
indigenous subjects” (Mills 2012, 97).

® An dieser Stelle ist allerdings anzumerken, dassgydnannten Philosophen die Vorstellung unterstiaben,
dass WeilRe Menschen gegeniiber Schwarzen Menscheerweitig sind und nicht als Begriinder der
.Rassetheorien" angesehen werden sollten.
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3.2.2 Der Prozess des Weil3-Werdens

Mit der Behauptung, dass ausschliel3lich WeiRe Muwersczivilisiert und mit Vernunft
ausgestattet waren, konnte sich die Weil3e Redftiegsideologie in der breiten Masse
durchsetzen. Damit keine Zweifel daran aufkommennken, wurden zusatzlich fiktive
wissenschaftliche Beweise vorgelegt. Weil3sein dahler als elementarer Status. Wurde
Weil3sein zuallererst als unverlierbar betrachtedl(dd 2005, 59), so zeigte sich im Laufe
des Kolonialismus jedoch, dass Weil3sein als niglisshe Kategorie an- und auch aberkannt
werden konnte (ebd., 73). Die Veranderbarkeit vori&ein wurde zum einen zur
Aufrechterhaltung der Rechtfertigungsideologie derjudenn die Geschichte hat gezeigt,
dass auch Nicht-WeiBe Menschen wie es die Agypteenm waren, wissenschaftlichen
Glanzleistungen hervorbrachten (ebd.). Die &agypéis¢iochkultur mit der komplexen
Berechnung und Bauweise der Pyramiden konnte muhtder Rechtfertigungsideologie
vereinbart werden, weshalb Agyptertinnen von nun as WeiR betrachtet wurden.
Allerdings wurde im Weiteren argumentiert, dass rag durch die Ansiedlung der
kaukasischen ,Rasse” (womit WeilRe Menschen gemearen) mdoglich war, eine solche
Meisterleistung zu vollbringen (ebd., 74). Die Gefadass die ,Rassentheorien* an
Glaubwiirdigkeit einbiiBen wiirden, wurde durch dasiRwachen der Agypter*innen
abgewendet und der koloniale Diskurs konnte fottigefwerden.

Weil3sein war aber auch an politische Interessen somo-6konomische Bedingungen
geknupft, wodurch einer Gruppe von Menschen das¥éem zugesprochen, aber im
Umkehrschluss auch abgesprochen werden konnte, (&B)d.Europa galt grundsatzlich als
WeilRer Kontinent, manche européaischen Bevilkerungggn wurden jedoch nicht von
Beginn an als Weil3 betrachtet (ebd., 74). Am Belsgder Ir*innen wird sehr deutlich
sichtbar, wie dieser wandelbare Status von Weilds&dth Belieben geandert werden konnte.
Ir*innen wurden bereits vor der Zeit des Kolonialiss in Europa durch die Assoziation mit
wild und unzivilisiert zu Nicht-Weil3en Menschen dadjert (ebd.). Mit der Einwanderung in
die USA aufgrund der grof3en Hungersnot in Irlarat, $ich deren Status nicht verbessert,
denn sie wurden erneut Weilien Menschen untergegblil.). Einige Weil3e vermuteten
sogar, dass Irfsinnen aus Afrika stammten und beditenl sie dementsprechend (ebd., 75).
Die Degradierung ihres Status wurde durch die fetdeBildung bestatigt, wodurch sie im
untersten Arbeitssektor wie Schwarze Menschen t@renussten (ebd.). Um ihren Status zu
andern, in der Hoffnung ein besseres Leben zu fijhhmben sie WeiRes Verhalten
nachgeahmt, indem sie Schwarze Menschen aufgruaedMinderwertigkeit nicht nur tatlich

angegriffen, sondern sich ebenso fir die Sklavenhgl ausgesprochen haben (ebd.). So
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gelang es ihnen nach und nach, sich den Statu¥eil8e Menschen zu erkampfen, obwohl
sich an den 6konomischen Bedingungen erstmalssnéciderte (ebd.). Die Weil3 gewordenen
Ir*innen haben ihren Status als Weil3e mit allent®fiit verteidigt, indem sie weiterhin gegen
Schwarze Menschen vorgingen und gegen andere Mieifte Menschen ankampften (ebd.).
Die Anerkennung des Weil3seins irischer Migrant*mmeairde daher unter anderem aufgrund
des Praktizierens und der Aufrechterhaltung Wellteninanzverhaltnisse gerechtfertigt. Das
Beispiel der Ir*innen verdeutlicht die immense Beatleg des Weil3en Status, da sie mit allen
Mitteln um die Erlangung des Weil3seins kampften.

War die Weil3e Dominanz in Gefahr, konnte der Wesitatus auch wieder abgesprochen
werden. Von 1848-1860, in der Zeit des Goldrausdnaesigrierten rund 41.000 chinesische
Migrant*innen in die USA, welche zu Beginn herzlichilkommen geheil3en wurden
(Kendall 2013, 56). Als die Goldressourcen jedoctagper wurden, anderten sich die
Machtverhaltnisse schlagartig (ebd.). Chines*inmaossten im Unterschied zu Weil3en
steuerliche Abgaben zahlen, bekamen weniger Gahdlimussten die gefahrlichsten Berufe
annehmen (ebd.). Der H6hepunkt der Abwertung clgoleer Migrant*innen begann 1876
als eine staatliche ,Anti-Chinese Union* gegrinded 1879 die rassistische Diskriminierung
im Staatsvertrag niedergeschrieben wurde (ebd.nli¢h erging es Japanertinnen und
Koreaner*innen ab 1905, denen aufgrund ihres unigefen Status sie waren weder Weil3
noch Schwarz kein Pass ausgestellt wurde (ebd., 57). Auch Maek*innen wurden zuerst
als Billig-Arbeitskrafte in die USA geholt und eklgirgert (ebd.). Als sie wahrend der
GrolRen Depression jedoch nicht mehr gebraucht wurdeirden 400.000 mexikanische
Migrant*innen, wobei mehr als die Halfte bereitsesikanische Staatsburger*innen waren,
gewaltvoll gezwungen zurlick nach Mexiko zu gehéxl (€58). Aber nicht nur die erwahnten
Migrant*innengruppen wurden zu Beginn des 20. Jaidlerts mit dem Herrschaftsanspruch
WeilRer Menschen konfrontiert, sondern auch grietieis italienische, judische und
serbokroatische Migrant*innen waren von den AuseBhingspraxen und der rassistischen
Abwertung betroffen (Barrett, Roediger 2012, 41¥Mie an den genannten Beispielen zu
erkennen ist, war das oberste Ziel WeilRer MensatienAufrechterhaltung des WeilRen
Herrschaftsanspruches. Mithilfe rassistischer Diskiierung hatte die Weil3e Elite die Macht
je nach Belieben zu entscheiden, wer als Weil3 gal wem das Weil3sein wieder
abgesprochen werden musste, um in der Hierarchtenwvie an erster Stelle zu stehen.

3.3 Die Entstehung der Critical Whiteness Studies
Wie im vorigen Abschnitt dargelegt werden konntg, die Konstruktion des Weil3seins

untrennbar mit dem Kolonialismus verbunden. Durah gewaltvolle Inbesitznahme groRRer
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Teile Afrikas, Asiens, Amerikas, Australiens und udeelands und der Ausbeutung und
Versklavung von Millionen von Menschen wurde einidée Herrschaftsanspruch erschaffen,
der Uber Jahrhunderte hinweg aufrecht erhalten emekebnnte und bis heute fortwirkt. Wie
diesem Weillen Machtanspruch entgegen gewirkt wuntg wird - zumindest in der

akademischen Auseinandersetzung mit der ThematiGegenstand dieses Kapitels.

3.3.1 Die Wurzeln der Critical Whiteness Studies

Die Entstehung der Critical Whiteness Studies woft falschlicherweise in den 1990er
Jahren datiert, wo einige namhafte Vertreterinne Morrison oder Frankenberg die ersten
Studien hervorbrachten und Weil3sein ins ZentrumAdwlyse ruckte (Walgenbach 2008,
46). Entgegen dieser Annahme, erklart hooks (1263) in ihrem Buch ,Black looks: race
and representation“, dass Weil3sein bereits im HKalemus zu einem analysierenden
Gegenstand, der kritisch hinterfragt wurde. Die vidoidigkeit Weil3sein zu analysieren,
wurde in der Sklaverei begrindet (ebd.). Schwaramddhen produzierten ein Wissen uber
WeilRe Menschen und tauschten dieses Wissen uragedsn aus (ebd.). Wichtige
Informant*innen waren vor allem Schwarze, die iniBém Haushalten arbeiteten und einen
tieferen Einblick in das Leben Weiler Menschen dmatt{ebd.). Durch detaillierte
Beobachtungen wurde ein Wissen geschaffen, dasschdigfllich verbal weitergegeben
wurde und sich fiir das Uberleben in einer WeiR-aenien Gesellschaft als essentiell erwies
(ebd.). Als Uberlebenswissen fungierte es vor allams dem Grund, dass daraus
Anweisungen entstanden, die Auskunft dartber gale® man Weil3e ansprechen solle,
wohin man sehen solle, wahrend man mit Weil3en bpnaelche Antworten auf welche
Fragen empfehlenswert waren usw.” (Eggers 2005, 19)

Im beginnenden 20. Jahrhundert wurde dieses Wiss&orm von Romanen, Essays und
Theatersticken 6ffentlich gemacht (Wollrad 2005, 88 Bois, Baldwin, Walker, hooks und
Morrison, um nur einige der Bekanntesten Forscheen zu nennen, haben den Grundstein
zur Betrachtung von Weil3sein als Konstruktion imsa@mmenhang mit den Erfahrungen
Schwarzer Menschen im amerikanischen Raum gelégt)(eln den 1990er-Jahren begann
die wissenschatftliche Auseinandersetzung mit WeiRsmd all seinen Konstruktionen,
wodurch das Interesse an der Disziplin stetig wyebsl.). Grundlegend flr die Erforschung
von Weil3sein war jedoch der ,Rickbezug auf Schwahsissensproduktionen®, da die
Erkenntnisse auf den Schwarzen Traditionen basie(ebd.). Angestol3en wurde die
Diskussion rund um das Weil3sein aber auch von SelewaFeministinnen in den 1970er-
Jahren, die im grofRen Stil die antirassistischeeArt/eil3er Frauen kritisierten (ebd.). Sie

forderten die Auseinandersetzung mit dem eigenen3%e und die Miteinbeziehung
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anderer Gewaltachsen wie Sexismus usw. (ebd.,.38f.)Zuge der wissenschaftlichen
Etablierung wurde vermehrt auch die Beflirchtung, ldass sich ein Studiengang wie ,white
studies” durchsetzen kénnte, dessen Fokus nicht emdglder WeilRen Vorherrschatt liegt und
stattdessen die Perspektiven WeilRer Menschen invVdettergrund stellen wirde (ebd., 36).
Aus diesem Grund hat sich unter anderem Roedi@€2(215) daftr ausgesprochen, von den
Lcritical studies of whiteness* zu sprechen.

Im Laufe der Jahre haben sich nach Wollrad (20@%,)3einige Anséatze mit dem Weil3sein
beschaftigt, woraus innerhalb der Critical WhiteneStudies zwei unterschiedliche
Richtungen entstanden sind: die New Abolitionigtsl alie Critical Pedagogy of Whiteness.
Obwonhl die beiden Richtungen nicht zu vereinen shmat sich dennoch ein gemeinsamer
Analyserahmen entwickelt: Konsens herrscht dartidass Weil3sein markiert und die
Homogenisierung Weil3er Menschen aufgehoben werdess febd., 40). Dadurch gelingt es,
alle Menschen innerhalb der rassistisch struktgmeiGesellschaft zu positionieren (ebd.).
Des Weiteren muss Weil3sein zwingend als geselldichas Konstrukt betrachtet und
gleichzeitig auf die Instabilitdt und Veranderbarkiessen hingewiesen werden. Nicht zuletzt
muss Weildsein im Hinblick auf die ungleiche Veted von Privilegien bedacht werden
(ebd., 41). Obwohl die beiden Richtungen in deradsarbeitung einiger grundlegender
Aspekte wichtige Theoriearbeit im Rahmen der Galtidvhiteness Studies geleistet haben,
wurden die Ansatze hinsichtlich der selbst zugeebknen Definitionsmacht auch stark
kritisiert (ebd., 42).

3.3.2 Die Critical Whiteness Studies im deutschdpigem Raum

Die in den USA wurzelnden Critical Whiteness Stsd@nd auch im deutschsprachigen
Raum angekommen, obwohl sich die Rezeption bidher gering gehalten hat (Roggla 2012,
41). Ein Grund dafir liegt an der falschen Wahrnehg) dass der Forschungsansatz im
amerikanischen Raum verortet wird (ebd.). Wollra@05, 49) schreibt diesbeziiglich, dass
sich Weil3sein ,im Unterschied zum angloamerikarescRaum ... in Deutschland nicht in

der Krise (befindet; Anm.d.V.) — im Gegenteil: Seistabilitat wird Gber hegemoniale

Diskurse gesichert, die Weil3sein als Initiator vB@ssifizierungsprozessen unsichtbar
machen, indem sie die Existenz eines Denkens untriwhmens entlang von ,Rasse’

Uberhauptieugnen® (Hervorhebung im Original). Im deutsclagiigen Raum herrscht daher
der Irrglaube der Chancengleichheit und Gleichbdheng aller Individuen, wodurch der

Weil3e Herrschaftsanspruch negiert wird. Mal3gebtiahu beigetragen hat Wollrad (ebd.,
49f.) zufolge, die hegemoniale Rassismusforschuagchd die ,Ausblendung kolonialer

Kontinuitdten und der damit verbundenen Lebendigken ,Rasse’-Ideen”, die bis in die
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Gegenwart fortwirken und die Weil3e Normativitatusieren (Hervorhebung im Original).
Piesche (2005, 16f.) ist der Uberzeugung, dassQeieonstruktion der hegemonialarilzen
Positionalitaten ... eine Kontextualisierung von Véeild in historisch verankerten und
reflektierten Zusammenhangen* bendtigt und nur ifétischwarzer Forschungsperspektiven
aufgezeigt und gleichzeitig aufgebrochen werdennkéfervorhebung im Original). Die
Miteinbeziehung Schwarzer Perspektiven ist vomalteeshalb grundlegend, da sich auch im
deutschsprachigen Raum ein Wissen von Schwarzenr (des Weil3sein, die
Verhaltensweisen WeilRer Menschen und der WeilRenhéVmchaft angesammelt hat
(Wollrad 2005, 43). Um Weil3sein in seiner gesanvi@rkungsweise zu verstehen, ist daher
die Auseinandersetzung im postkolonialistischen eRefzrahmen unabdingbar, da der

Begriff in seiner gesamten Historizitat betrachtetden muss.

3.3.3 Postkolonialismus als Referenzrahmen von 3&®if3

Die kolonialen Praktiken und Diskurse haben dieb®utung und Unterdriickung von People
of Color jahrhundertelang aufrechterhalten und 8punis in die Gegenwart hinterlassen (Ha
2015, 177). Die Auswirkungen auf die heutige Zeierden im Ungleichgewicht der
Globalisierung und den daraus resultierenden sazionflikten sichtbar und sind auf die
koloniale Expansion, die ungleiche Machtverteilunggunsten des Westens und auf die
.Kapitalistischen Ungleichheitsstrukturen der Wktibomie* zurtickzufihren (ebd.). Die
ungleichen Machtverhaltnisse, sozialen Hierarchhastorischen Entwicklungen usw. sind
Gegenstand der Analyse im Postkolonialismus (elide)y. Postkolonialismus bietet einen
analytischen Rahmen, in dem koloniale Erfahrungazjale und politische Ausgrenzung
sowie rassistische Praktiken verstanden werdeneebd.). Mit dem Begriff postkolonial
wird nicht nur ein ,chronologischer Epochenbegrifitiit welchem ,Prozesse der formalen
Dekolonialisierung, die zur Entstehung unabh&ngigest-kolonialer Staaten' in Asien,
Afrika, den Amerikas und Australien/Ozeanien fuhrezeichnet, sondern beschreibt als
Adjektiv vor allem eine kritisch-analytische Katego (ebd., 178f.; Hervorhebung im
Original).

Weil3sein in einem postkolonialen Verstandnis gedthnWollrad (2005, 421) mit funf
Implikationen einher: Durch den Referenzrahmen Witdil3sein zwar zum Gegenstand der
Forschung gemacht, jedoch unter der Berucksichggudass Weil3sein nicht eine
Metakategorie, sondern lediglich eine von vielenw@échsen darstellt. Die zweite
Implikation weist auf Weil3sein als relationale Kgige hin, wodurch auch die Konstruktion
von Schwarzsein in den Fokus rickt (ebd.). WeiRgeirVerstandnis eines postkolonialen

Referenzrahmen muss drittens spgzifische Zeit/Raurheingebettet werden, indem gefragt
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wird, wann, wo und in welchen Zusammenhangen Waildswrkiert wurde und welche
rassistischen Praktiken damit einhergingen (ebectyéthebung im Original).

Der postkoloniale Referenzrahmen bietet die Mogkithy Weil3sein unter einer
erkenntniskritischen und gesellschaftskritischem@&nision zu betrachten (ebd., 422). Durch
die erste Dimension wird Weil3sein als Konstrukt sgghommen, dass geschaffen wurde, um
WeilRe Herrschaft und die damit verbundenen Priiglecaufrechtzuerhalten. Die zweite
Dimension konzentriert sich auf Weil3sein als reldem, die in den unterschiedlichen
gesellschaftlichen Beziehungen, Institutionen und kulturellen Praktiken und Wissen
eingeschrieben ist (ebd.). Die funfte Implikatioarweist auf den Aspekt, der im vorigen
Kapitel durch Piesches Kommentar (2005, 16f.) éeuvurde: Der Beginn postkolonialer
Perspektiven wird durch den Wissenskorpus SchwaEréhrungen und Publikationen
gekennzeichnet, weshalb dieses Wissen als GrundiggeCritical Whiteness Studies

gehandhabt werden muss, um den hegemonialen Diaktasbrechen (ebd.).

3.4 Die Wirkungsweise des Weil3sein

In den vorangegangenen Abschnitten konnte bereftgeaeigt werden, dass die Markierung
und Analyse des Weil3seins als hegemonialer Maghmacis zentral fur die Critical
Whiteness ist. Durch die Markierung verliert Weidsseinen unantastbaren Status und wird
sichtbar (Frankenberg 1993, 6). Das Ziel ist einrspektivenwechsel, weg von der
Konstruktion Anderer (Schwarzer, Homosexuelleruerauvm.) und hin zur Dekonstruktion
der Norm, dem Weil3sein (Walgenbach 2008, 45). Falpérg (1993, 6) argumentiert in
ihren Ausfihrungen treffend: ,To speak of whitenissg think, to assign everyone a place in
the relations of racism. It is to emphasize thatlidg with racism is not merely an option for
white people — that, rather, racism shapes whitpleés lives and identities in a way that is
inseparable from other facets of daily life”. Durdle Markierung und das Sichtbarmachen
wird auch WeilRsein Teil der rassistisch struktteierRealitat und kann zum Gegenstand
einer kritischen Analyse gemacht werden.

Um noch einen tieferen Einblick in die Thematik d&itical Whiteness Studies zu geben,
wird in den folgenden Kapiteln die Wirkungsweisenv@Veil3sein im Mittelpunkt der

Ausfuhrungen stehen.

3.4.1 Weil3sein als unsichtbare Norm

Weil3sein gilt im deutschsprachigen Raum als setbst#ndliche, aber gleichzeitig
unausgesprochene Norm (Wollrad 2005, 11). Fragt baaspielsweise deutsche Personen,
wie sie sich selbst beschreiben wirden, werdemmlierschiedlichsten Zuordnungen genannt
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(Wachendorfer 2002, 88). Dabei kdnnen der Berus, @aschlecht, der Familienstand, das
Alter, die Zugehorigkeit zu einer bestimmten Reaigi die sexuelle Orientierung u.v.m.
erwahnt werden, weil sie fur die befragten Persobedeutend sind (ebd.). Mit groRRer
Wabhrscheinlichkeit wird Weil3sein in der Beschrepumcht vorkommen, da es fur die
Personen nicht relevant ist (ebd.). Den Grund, mak¥eil3e Menschen ihrem Weil3sein
keinerlei Beachtung schenken, sieht Wachendorfdrd.Je darin, dass Weil3sein als
Selbstkonzept nicht bewusst vorhanden ist. Dasei§®eil3sein wird nicht thematisiert und
mindet im Irrglauben, dass alle Menschen gleichl ¢gbd., 89). Demnach musste auch
Schwarzsein nicht thematisiert werden, was nichtad ist (ebd.). Es muss also als Hinweis
verstanden werden, dass Weil3 die Norm und Schvieezgekennzeichnete Abweichung der
Norm darstellt. Die Dethematisierung des eigenenild&ns verweist auf die damit
verbundenen hegemonialen Imaginationen, die in @esellschaft fest verankert sind
(Wollrad 2005, 12). ,Das Aufwachsen in herrschelthvei3enStrukturen formt Menschen
..., da sie sich in ihren Kindergarten, Schulen, Wrsitaten, Ausbildungsstatten, den
Medien, auf den Stral3en, in den Verkehrsmittelaatithen Institutionen, kurz: in allen
Bereichen und Lebensspharen ... spiegeln und wiederi konnen“ (Schwarzbach-Apithy
2005, 253; Hervorhebung im Original). Weil3e Menschverden in ihrem alltaglichen Leben
nicht mit ihnrem Weil3sein konfrontiert, da das gkssblaftliche Leben der Norm angepasst ist
und sie damit aufwachsen (ebd., 15). Wollrad (ebsf.) verweist in diesem Zusammenhang
auch auf diverse Kinderbucher, die das Weil3seirialdg wahre Norm hervorheben und zur

Identifikation mit Weil3sein beitragen.

3.4.2 Weil3e Privilegien

Als gesellschaftliche Norm geht Weil3sein mit untbisdlichen Privilegien einher, wobei
diese fur WeilRe Menschen als solche nicht erkaentien, sondern Teil ihrer Normalitat sind
(Wachendorfer 2002, 92f.). Privilegien sind fir jdrégen, die mit Zugang zu Macht und
Ressourcen aufgewachsen und ausgestattet sintlsidbtbar (Kendall 2013, 22). Durch den
privilegierten Status werden Weil3en Menschen Vierteerschafft und People of Color mit
Nachteilen konfrontiert (Davis, Wildman 2012, 11MWiclntosH (2012, 121) hat sich
ausfuhrlich mit Weil3en Privilegien auseinandergesand ist davon Uberzeugt, dass Weil3e
Menschen behutsam lernen ihre Privilegien nichtraaiehmen. Sie vergleicht den Besitz

von Privilegien mit einem Rucksack, der vollbepackit ,special provisions, maps,

" Peggy Mclntosh (2002, 121) kritisiert in ihrem Bag ebenso den privilegierten Status von Mannern
gegeniiber Frauen.
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passports, codebooks, visas, clothes, tools amk lhecks” ist (ebd.). Als ihr zum ersten
Mal bewusst wurde, dass auch sie mit vielen Pgigle ausgestattet ist, hat sie versucht ihre
personlichen Privilegien zu identifizieren und rdiese anschlielend in einem Katalog
zusammengefasst (ebd., 122). Dabei miussen ihract&nsach auch andere Faktoren wie
beispielsweise die religiose und ethnische Zugekéii berticksichtigt werden, da diese
ineinandergreifen und in ihrer gesamten Wirkungseeierstanden werden mussen (ebd.).
Einige dieser identifizierten Privilegien sollen ameser Stelle Erwahnung finden (ebd.,
122f.):
« Ll can if | wish arrange to be in the company obple of my race most of the
time”.
* “| can turn on the television or open to the frpage of the paper and see people
of my race widely represented”.
* “l can be sure that my children will be given caular materials that testify to the
existence of their race.”
*  “Whether | use checks, credit cards, or cash, la@amt on my skin color not to
work against the appearance of financial relialilit
* “l am never asked to speak for all the people ofratyal group”.
* ‘| can easily buy posters, postcards, picture bpgkseting cards, dolls, toys, and
children’s magazines featuring people of my race”.
Durch die Auflistung ihrer Privilegien hat Mcintoglebd., 123) ein Bewusstsein fir die
eigenen Privilegien geschaffen, das vorher nicmhaoden war. Die Beschaftigung hat vor
allem gezeigt, dass es sich bei WeiRen Privilegimals um Alltaglichkeiten handelt, die

auf dem Machtaspekt von Weil3sein und dessen Naindgn (ebd., 124).

Der Auftrag der Critical Whiteness Studies wurde diresem Kapitel klar aufgezeigt:

Weil3sein als Norm und Besitz von Privilegien musw/iisst hervorgehoben werden, damit
die rassistischen Strukturen und Prozesse innediadls Gesellschaft sichtbar werden. In den
Ausfuihrungen konnte dargelegt werden, dass die aBatiung WeilRer hegemonialer

Dominanzverhaltnisse im Rahmen postkolonialer Kii den Fokus geriickt werden muss,
um nicht nur im akademischen Rahmen analytischbegat werden zu kénnen, sondern
auch im breiten offentlichen Diskurs ins Bewusstsairzudringen. Dass es sich dabei um ein
schwieriges Unterfangen handelt, wurde zwar nulab®g, aber unter anderem durch den
Aspekt der medialen Darstellung von Weil3sein imngehnen, in Zeitungen, Lehrblchern

sowie ganz allgemein im offentlichen Bereich erich, der einen erheblichen Teil zur
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Aufrechterhaltung und lIdentifikation von Weil3seieittagt, indem Normalitat dauerhaft
reproduziert wird. Kerner (2013, 290) merkt an diesStelle an, dass durch die
Bewusstmachung und Markierung die hegemonialen DBanziverhaltnisse allerdings nicht
Uberwunden werden konnen, sondern eher afsisgangspunktfir umfassendere
antirassistische Aktivitaten“ betrachtet werden seiis(Hervorhebung im Original). Zudem
kritisiert sie, dass die Critical Whiteness Stud#assismen zu stark auf der individuellen und
emotionalen Ebene thematisieren, indem diese auahMEhmungen, Einstellungen,
Emotionen und personliche Interaktionen reduzieérden (ebd., 287f.). Die Critical
Whiteness Studies schaffen einen Raum, indem Raessisnarkiert und analysiert werden
und in welchem Uber rassistische Erfahrungen gebpro werden kann, aber es fehlt an
konkreten MalRnahmen, die strukturelle und insongile Rassismen bekampfen (ebd.). Der
Ansatz der Critical Whiteness Studies zeigt eingerahtive Perspektive in der
Rassismusforschung auf, wie alltaglich rassististrekturen entlarvt werden kénnen und
versucht mithilfe des Postkolonialen Referenzratsneim Verstandnis dafur zu schaffen,

inwiefern koloniale Machtpraxen auch in der Gegematwirkten.

4. Orient vs. Okzident

Bei der Definition von Rassismus wurde ersichtlidgss sich dieser auch nur gegen
bestimmte Gruppen richten kann, wie es auch betimaslimischen Rassismus der Fall ist.
Wie der Name schon erkennen lasst, handelt esdsibei um einen Rassismus, der sich
gezielt gegen muslimische Angehdrige wendet. IntrBgivon Ajanovic und Mayer (2015,
76) wird aufgezeigt, dass antimuslimischer Rassssmusterreich weit verbreitet ist und fir
parteipolitische Zwecke genutzt wurde und wird. Kisgche Burger*innen zahlen in
Osterreich zur drittgroRten Gruppe auslandischaatSangehdoriger (Statistik Austria 2016, 9)
und stellen unter der 6sterreichischen BevoélkenmiigMigrationshintergrund mit 60% eine
sehr grolle Gruppe dar (ebd., 26). Zudem sind Memschmit tirkischem
Migrationshintergrund unter den in Osterreich latean Muslimen zahlreich vertreten
(Pelinka 2013, 181). Es kann daher vermutet werdkiass jene Personen Opfer von
antimuslimischem Rassismus sind. Eine ErhebundStaistik Austria (2016, 98) bestétigte
diese Annahme, indem festgehalten wurde, dassstim&iMigrant*innen gegeniber anderen
Befragten mit Migrationshintergrund signifikant Higer von Benachteiligungen berichteten.
Im Sinne der Critical Whiteness Studies muss argimischer Rassismus daher als
Ausdruck von Macht und Dominanz der Weil3en Mehsgeisellschaft gegeniber Menschen
mit tirkischem Migrationshintergrund verstandendeer. Alltagliche Diskriminierungen und
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Benachteiligungen gegeniiber Menschen mit turkisciMigrationshintergrund sind dem
Abweichen von der Norm verschuldet und verweisdreme weniger privilegierte Stellung.
Warum gerade Menschen mit tirkischem Migrationgigrund Opfer von antimuslimischem
Rassismus werden, wird in den folgenden Kapitelnengrlautert. Dabei werden aktuelle
Debatten und Diskussionen veranschaulicht und reibey geschichtlicher Uberblick tiber die
Beziehung zwischen dem Osmanischen Reich und ddaslidegerreich gegeben.

4.1 Der Islam und der Orientalismus

Kandil (2008, 93) schreibt in seinem Buch ,BlockéerKommunikation: Islam und
Christentum®, dass es in den letzten Jahren vetnrmhr Fremdenfeindlichkeit gegenuber
Turk*innen gekommen ist, die in Deutschland die leamaiig grofite Gruppe mit
Migrationshintergrund darstellt. Ein dhnliches Biigigt sich in Osterreich, wo Menschen mit
turkischem Migrationshintergrund immer wieder Opfen Rassismus werden (ZARA 2015,
42ff.) Dabei wird jene Gruppe aufgrund der Kultdiietienz mit Fremdheit assoziiert, was zu
einem grofRen Teil auf die Zugehdorigkeit zum Islamizkzufihren ist (Kandil 2008, ebd.).
Der Islam wird als Unterscheidungsmerkmal zwisclrent und Okzident herangezogen
und gewertet (ebd.). Als Erklarung fir die wahrgeneene Kulturdifferenz und
Andersartigkeit von Menschen mit tirkischem Migsashintergrund fihrt Kandil (ebd., 96f.)
den geringeren Stellenwert und ein unterschiedichéerstandnis von Religion in
sakularisierten Gesellschaften, wie sie im westicHEuropa gelebt werden, an. In der
islamischen Kultur ist die Religion nicht nur eirilaspekt von vielen, sondern ein markanter
Pfeiler, nach dem die Menschen ihr Leben ausrict{ghd.). Der alltagliche Wert der
Religion zeigt sich nicht nur aufgrund des Tragémeg Kopftuches, was unmittelbar als
religioses Symbol wahrgenommen wird, sondern maéturauch in der unterschiedlichen
Auslebung der Geschlechterrollen (ebd., 97). Ebesed Bezug zur Religion macht fur
Kandil (ebd.) einen entscheidenden Unterschied amsjem die kulturelle Andersartigkeit
festgemacht wird. Hinzu kommt die politische Fuoktides Islams, die in den letzten Jahren
stark an Bedeutung gewonnen hat (ebd., 103). Kgeld.) spricht von der Allzustandigkeit
der Religion, die sich zur ldeologie entwickelt .hBurch die aufkommende européische
Modernisierung, die in islamischen Gesellschaftemdviderungen hervorgerufen hat, wurde
mithilfe des Islams versucht, angemessene Ldsufigedie aufkommenden Probleme und
Fragen zu finden (ebd.). Die Religion sollte dadurgicht zu einem von vielen
,Subsystemen’ der Gesellschaft* degradiert werdsd(). Die Allzustandigkeit des Islams
hat in der Bevolkerung nicht nur positive Zustimmuerfahren, sondern wurde ebenso von

heftigen Auseinandersetzungen begleitet (ebd.).dKdabd.) betont jedoch, dass vor allem
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jene Menschen, die unterprivilegiert und benadgteWwaren, vom ideologischen Charakter
des Islams profitierten. Die Politisierung des ns$amuss daher als Gegenreaktion zur
expandierenden europaischen Moderne und als Sclertzeigenen traditionellen Werte
verstanden werden (ebd.). Attia (2007, 17) hatemesm Beitrag ebenfalls dazu Stellung
genommen und argumentiert, dass der Hauptkritikpwastlicher Gesellschaften am Islam,
der auf die Verknupfung von Politik und Religionrizckgeht und der Anspruch sékular zu
sein, nicht mehr haltbar bzw. eingeschrankt ist.siitde Gesellschaften greifen in den
letzten Jahren vermehrt auf christliche Werte inRigitik zurtick (ebd.). Bezugnehmend auf
christliche Symbole, Feiertage und Institutionemdwyon einer Leitkultur gesprochen, die
staatlich gefordert und als selbstverstandlich gahommen wird (ebd.). Vergleichbare
Angebote, die einen islamischen Hintergrund aufereiswerden mit dem Stempel der
Islamisierung versehen und als Gefahr fir das @mtism empfunden (ebd.). Der islamische
Fundamentalismus wird vor allem in den Medien mibleranz, Fanatismus und Terrorismus
assoziiert, wodurch den Burger*innen westlicher éisshaften nur eine oberflachliche
Darstellung der Ereignisse geboten wird (Kandil@QD4f.). Fehlende Erklarungen Gber den
islamischen Glauben und oberflachliche Darstellangéber die traditionellen Werte
islamischer Gesellschaften flhren letztendlich ddass sich ein bestimmtes Bild vom Islam
in der westlichen Bevolkerung breit macht (ebd.5)10Dieses Scheinwissen Uber die
Politisierung des Islams wirkt sich auch auf dieQsterreich lebenden Muslim*innen aus,
indem es an Akzeptanz mangelt und auch der Umganghmen von Intoleranz gepragt ist,
indem sie stigmatisiert werden (ebd., 105f.). B#arh bzw. Muslim*innen werden aufgrund
dieser einseitigen Darstellung und fehlender Eddgen in Europa zunehmend als
Bedrohung der eigenen Gesellschaft erlebt.

Es ware aber zu kurzsichtig gedacht, wiirde mawalieandenen Differenzen nur anhand der
Religion bzw. einem unterschiedlichen religiosenst@ndnis festmachen. Said (2009, 9) hat
sich mit dem Phanomen des Orientalismus beschéaftignit die ,Umgangsweise mit dem
Orient, die auf dessen besonderer Stellung in deypéisch-westlichen Erfahrung beruht*
unter anderem gemeint ist. Said (ebd., 10f.) erktirss zum Orientalismus die Orientalistik,
also die akademische Disziplin, die sich mit sgeeund allgemeinen Fragen des Orients
auseinandersetzt, und der Orientalismus im Sinmer @ntologischen und epistemologischen
Unterscheidung zwischen dem Orient und dem Okzjdgettoren. Das primére Verstandnis
des Orientalismus liegt jedoch in seiner histoesciSeite, womit ,ein westlicher Stil, den
Orient zu beherrschen, zu gestalten und zu untekdn] verstanden wird (Said 2009, 11).

Vorangetrieben wurde dieses Verstandnis bis zumitéwé&Veltkrieg von den franzdsischen
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und britischen Méachten aufgrund ihrer Kolonialhehat und im weiteren Verlauf durch den
Aufstieg Amerikas (ebd., 12). In seinem Buch beledtindr das Verhaltnis zwischen Orient
und Okzident und ermdglicht einen tiefen Einblickdie diversen Machtsymmetrien. Said
(ebd., 10) ist der Ansicht, dass der Orient nialnt eer Ursprung europdaischer Zivilisationen
und Sprachen ist, sondern im Weiteren auch als lddgirelle Gegentber Europas
wahrgenommen wird. Er schreibt in diesem Zusammamphalass Europa ,als sein
Gegenbild, seine Gegenidee, Gegenpersonlichkeit Gegenerfahrung zu definieren® ist
(ebd.). Er (ebd., 13) betont, dass es sich beiner®@rals auch beim Okzident nicht um
gegebene Tatsachen handelt, sondern diese beidgnaghisch sowie kulturell getrennten
Spharen als ,eine Idee mit einer eigenen Geschidmi@ Denktradition, einer eigenen
Symbolik und Terminologie* verstanden werden musgétia (2007, 5) vertritt denselben
Standpunkt, wenn er festhélt, dasker Orient und der Islam als gesellschaftliche
Konstruktionsprozesse fungieren (Hervorhebunge@irginal). Der Orientalismus stellt sich
jedoch nicht als europdisches Hirngespinst dardeson nimmt durch das Wissen von
theoretischen sowie praktischen Regeln als westlBithtweise Gestalt an (ebd., 15). Die
Entstehung von Orient- und Islambildern in westlichGesellschaften hat dazu beigetragen,
dass die Mehrheitsgesellschaft gegentber Minderemit Ablehnung und Abwertung
reagiert (Attia 2007, 6). Die Beziehung zwischemd®@rient und dem Okzident basiert auf
einem hegemonialen Macht- und Herrschaftsverhalifgbd., 14). Die hegemoniale
Perspektive Europas wird vor allem in der Vorstgudem Orient Uberlegen zu sein,
deutlich (ebd., 16). Geschichtliche Ereignisse habeses Bild vom Orient mal3geblich
beeinflusst. In der zweiten Halfte des 18. Jahrleusdwurde ein Wissen uber den Orient
gesammelt, das sich nach und nach vermehrte undp&uals vorherrschende Macht
positionierte (ebd., 53). Die hoherwertige Positipiegelte sich auch im Bild des Orientalen
wider, wenn man zur Beschreibung Adjektive wie ,emiinftig, verderbt (stindig), kindisch
undabartig‘ verwendete und die Menschen in klischeehafte tehumgen presste (ebd., 53f.;
Hervorhebung im Original). Die vorhandene Machtsyetme bestand solange die
Kolonialherrschaft andauerte (ebd., 54). Trotzderar vder Orient nicht als Ganzes
rickstandig, da verschiedene kulturelle Elementerndmmen und durchaus als modern
dargestellt wurden (ebd., 56f.). Es kam zu eingelrechten Faszination des Orientalischen
im européaischen Raum (ebd., 57). Dies wandelte snthab den 1950er-Jahren wurde der
Orient als Bedrohung und Gefahr wahrgenommen (68¥)., Diese Wahrnehmung wurde
auch von der medialen Darstellung aufgenommen enloreitet, sodass die Entstehung eines

klischeehaften und verzerrten Bilds Uber den Ormcht zu verhindern war (ebd., 38).
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Verscharft wurde dieses Bild durch den israelisdkenflikt, der auf europaischer Ebene das
schmerzhafte Schicksal Israels propagiert und eineeitige Darstellungsweise begtinstigt
hat (ebd.). Kandil (2008, 14) erwahnt diesbezlglidhss die européische Unterstitzung
Israels fur die arabischen Staaten mit grof3er Werbng aufgenommen wurde und das
Verhaltnis noch heute tribt. Zudem hat die medidestellung dazu beigetragen, dass viele
westliche Bewohner*innen eine Abneigung gegen dabiache Welt entwickelt haben, da
dieser Konflikt zu einem Ringen zwischen dem Oriemtl dem Westen geworden ist (ebd.,
15). Die Errichtung einer westlichen Festung inemttler arabischen Welt muss als Ausdruck
der europaischen Machtdemonstration betrachtet emerahd lasst sich sehr gut in die
Systematik des Orientalismus einordnen. Obwohl iebtig ist, sich mit dem Orientalismus
und dessen Wirkung auseinanderzusetzen, ist S@@A(%60) davon uUberzeugt, dass das
Denken in Kategorien und Schablonen in der Wisdafsaund Politik wie es lUber den
Orient, aber ebenso Uber den Westen geschiehRalieisierung vorantreibt. Said (2009, 60)
zufolge hat die Forschung rund um den OrientalismusSchwarzmalerei beigetragen, indem
Klischeebilder tber den Orient und die Uberlegeteitiig des Westens als wissenschaftliche
Tatsachen abgehandelt werden und ein kritischek Bli kurz kommt.

Die Andersartigkeit des Islams und der Orientalismsind im Bewusstsein vieler
europaischer Bewohner*innen verankert und tragenoh agegenwartig dazu bei, dass
Menschen mit tirkischem Migrationshintergrund, Wendil (2009, 14ff.) aufgezeigt hat, mit
Fremdheit assoziiert und in Schubladen gesteckiieverDie Rolle der Medien ist dabei nicht
zu unterschatzen, weil diese gewisse Klischeebildener wieder ins Bewusstsein der
Menschen bringen. Im nachsten Kapitel wird dahdgemeigt, welche Stereotype Uber das

Turkische bzw. Uber Turk*innen in Osterreich vortian sind.

4.2 Das ,typisch” Turkische - Ein Einblick in zahlreiche Stereotypen und Vorurteile

In Osterreich lasst sich eine groRe Anzahl vonestgpen und Redewendungen tber den
Islam und Turk*innen aufzeigen. Allgemein verstefdn unter Stereotypen ,in Worte oder
Bilder gefasste verallgemeinerte Wahrnehmungentcheezur Orientierung dienen und im
weiteren Sinne als Zeichen fur Gruppen stehen, ielche Wahrnehmungen,
Wertzuschreibungen und emotionale KonnotationeremitieRen (Bergmann 2016, 80). Die
Entwicklung von Stereotypen erfolgt nicht nur sbzigber die Eltern, Schule und
Massenmedien, sondern auch historisch (ebd., 8 kdnen positiver und negativer Natur
sein, erweisen sich als resistent und haben vematlie Stabilisierung von Gruppen und die

Konstruktion von Identitat bzw. Alteritat zum Zi¢ebd.). Stereotype kdnnen daher eine
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enorme Wirkung auf das Miteinander innerhalb ei@esellschaft haben. Bevor auf aktuelle
Stereotype Uber Turk*innen bzw. das Turkische ejaggen wird, werden zuvor einige
Redewendungen, die unter anderem in OsterreichsdNérterbichern zu finden sind,
thematisiert.

Ganz allgemein werden Tirk*innen als Angehérige déskischen Volkes oder als
Einwohner*innen der Turkei gesehen (Zentrum Sprastemschaften 2008, 1146). Schlagt
man im Worterbuch ,Alt-Wienerisch* den Begriff Turkach, so findet man zahlreiche
Redensarten wie ,dreinhaun wia-r-a T (Turke; AnM.d, womit wild um sich schlagen
gemeint ist und ,rauk’n als wia-r-a T. (Turke; AmhV.), womit auf einen mallosen
Zigarettenkonsum Bezug genommen wird (Schuster ,199D). Schuster (1951, 170)
erwahnt jedoch, dass diese Redensarten nicht medirduchlich sind. Das Wort tirkisch
assoziiert man laut Schuster (ebd., 171) mit grolér cheftig, und es wird auch im
Zusammenhang mit dem tirkischen Grant in Verbindgelgracht. Die Redensart ,wie ein
an-/aufgemalter/gemalener T. (Turke; Anm.d.V.) tasi/-stehen/dreinschaun” soll auf einen
reglos, unbeholfenen, verblifften Turken, der ramchund mit Gberschlagenen Beinen auf
Tabaktrafikschildern dargestellt wird, hinweisene@@um Sprachwissenschaften 2008,
1146). Andere Redensarten wie ,fluchen wie e. Tirk€; Anm.d.V)*, ,Hab’n S’ kan Turk’'n
g’'seg’'n?* verweisen wieder auf ein negatives Bilek dlirkischen (ebd., 1147). Letzteres
stellt eine spottische Frage an jemanden dar, wibleeBuche vergebens ist (ebd.). Der*die
Tarke*in wird aber ebenso mit der Einfihrung desidda in Mittel- und Westeuropa in
Verbindung gebracht (ebd., 1145). Mit dem tirolelnisn Ausdruck tirggn-gotz wird auf eine
Vogelscheuche hingewiesen (Schatz 1993, 668), edm#lsannt ist der Begriff kruzzittrken,
der als fluchender Ausdruck vertraut ist oder Kirimke, was abwertend fur alter Turke
oder Gastarbeiter steht (Zentrum Sprachwissensrhaf08, 1149). Zudem findet sich eine
zweite Bedeutung fir den Wortstamm Turke, der fiie dalsche Angabe oder Betrug steht
(ebd., 1150). Nicht unbekannt ist auch die Bedaytwom Turkel, womit unter anderem ein
lebhafter, derber Bub, aber auch ein minderwertigend oder Kdter gemeint sein kann
(ebd., 1151). Auch die Turkei selbst wird mit egmgnegativen Konnotationen verbunden. In
allererster Linie wird damit das Land selbst gemeind dariber hinaus mit dem Begriff
Affentlrkei, was auf eine armliche Gegend verweiselh assoziiert (ebd. 1150f.). Zu guter
Letzt wird auch in der Redewendung ,etwas sei gétiauf die negative Konnotation mit
dem Turkischen hingewiesen, wodurch die Unehrlidchken Turk*innen und als Gegenpart
die Ehrlichkeit Weil3er Menschen zum Ausdruck gelradrd (Eggers 2005, 64).
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Die Menge an Redewendungen zeigt zum einen au$, darurteile tber das Tirkische im
Osterreichischen Raum sehr weit verbreitet sind werdleutlicht zum anderen, dass in der
offentlichen Meinung ein ablehnendes Bild Uber TFiimken gangig ist. Es wurde ersichtlich,
dass einige der Redensarten aus dem vorigen Jalafistammen und nicht mehr verwendet
werden. Anhand der genannten Redewendungen wirtligewdass einige davon die Zeit
Uberdauert haben und im taglichen Gebrauch Verwamnélnden. Derartige Redewendungen
setzen die angebliche Homogenitat einer Gruppeusauad beglnstigen eine vereinfachende
und einseitige Darstellung. Das Turkische wird abeht nur in Bezug auf eine eigenstandige
homogene Gruppe thematisiert, sondern ist ebensdrAck der Homogenisierung tber den
Orient. Und im Gegenzug werden Stereotype Uber@eent auf Turk*innen angewendet.
Bauried| (2007, 145) hat sich mit eben diesen Stgpen auseinandergesetzt, und es haben
sich unterschiedliche Motive herauskristallisidri. ihren Ausfiihrungen werden nicht nur
Motive herangezogen, die die Lebensweise beschrefmndern ebenso die geographischen
und physischen Gegebenheiten des Orients als horaogaum behandelt, wobei an dieser
Stelle nur ersteres Motiv Erwahnung findet. Die kéditit des Orients beschreibt Bauried|
(ebd., 149) als stagnierend und erstarrt. Von dagrition sind sowohl die Kultur, die
Gesellschaft als auch die Okonomie betroffen, wiess& im Vergleich zu Europa als
ruckstandig wahrgenommen werden (ebd., 149f.). ®@aspaische Demokratieverstandnis,
die gelebte Marktwirtschaft und das Geschlechté&é@lémnis fungieren unter anderem als die
wichtigsten Pfeiler modernen Lebens und werdeiatghese zum Orient verstanden (ebd.).
Die orientalische Frau wird nur hinsichtlich ihr&ferschleierung und ihrer hauslichen
Tatigkeiten wahrgenommen (ebd., 148). Sie wird @kfangene der eigenen islamisch-
arabischen Kultur betrachtet und mit Fremdbestimgnuassoziiert, weshalb sie das
Gegenbeispiel der modernen europdischen Frau largebd., 149). In diesem
Zusammenhang hebt Attia (2007, 12) allerdings hergass es weder im Westen noch im
Orient Einigkeit Uber die ,Rollenverteilung und @kkchterverteilung innerhalb und
zwischen den Geschlechtern und in den Familien®t. giBbrotzdem wird das
Geschlechterverhéltnis im Orient als einheitlichrgestellt (ebd.). Den Grund sieht Attia
(ebd.) in der Funktion von Frauen als Kulturtrgeen. Frauen werden als
Reprasentantinnen der jeweiligen Kultur betrachiet im Herrschaftskontext ,zur Festigung
der eigenen Dominanz aufgewertet” (ebd.). Projizearf den Orient ist es verstandlich,
warum es zur Herausbildung eines patriarchaleneBildes Arabischen bzw. Orientalen
kommt und der Fokus auf der eingeschrankten unohdbestimmten Lebensweise von

Frauen liegt (ebd.). Dadurch wird auch die Disknimrung von Muslim*innen gerechtfertigt
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(ebd., 13). Die Kopftuchdebatte betont ebenfalls 8tereotyp der orientalischen Frau als
Gefangene in der patriarchalen Struktur. Gemessewestlich-européischen, christlichen
Werten wird der Aspekt, dass es Frauen gibt, dseusutierschiedlichen Grinden ein Kopftuch
tragen wollen schlichtweg negiert (ebd.; Hervorhebung durch ®erfasserin). Die
Ablehnung von Kopftiichern erfolgt aus angeblich em@atorischen Grinden, dabei steht
das Aufrechterhalten von westlichen ,Korper- undugditatskonzepte(n; Anm.d.V.) sowie
Kleiderordnungen® im Vordergrund (ebd.). Das Kopftuwird aber nicht nur mit der
Unterdrickung der Frau in Verbindung gebracht, somdtellt ein religiéses Symbol dar, das
wiederum auf die Unvereinbarkeit der islamischend uwestlichen Welt verweist
(Rommeslpacher 2007, 254). Letztendlich hat sicheimgen Studien gezeigt, dass das
Kopftuch nicht langer mit der Prasentation von itradellen Werten einhergeht, sondern die
Beweggriinde im Tragen eines Kopftuches von jungeslimischen Frauen ein Symbol der
Eigenstandigkeit als Frau und der religiosen Uhagmag sind (ebd., 253). Das Stereotyp der
unterdrickten Frau lasst sich daher nicht mehr alié Frauen, die turkischen
Migrationshintergrund haben, anwenden. In diesemadumenhang betont Rommelspacher
(ebd., 255) nachdricklich, dass diewussteEntscheidung von Frauen mit tlrkischem
Migrationshintergrund, ein Kopftuch zu tragen, Alssdruck vorhandener Freiheit betrachtet
werden muss (Hervorhebung durch die Verfasserin).

Das Wissen Uber den Orient und die Lebens- undalterisweisen von Turk*innen scheinen
von der Unvereinbarkeit zwischen der islamischeth westlichen Welt Giberschattet zu sein.
Eine objektive Betrachtung ist in dem scheinbardsibaren kulturellen und religiésen
Konflikt nur schwer mdglich, weshalb Stereotype Bedeutung gewinnen und kulturelle
Konflikte innerhalb der Bevoélkerung vermehrt auire Es stellt sich daher die Frage, woher
diese feindliche Stimmung bzw. Unvereinbarkeit deiden Religionen und Kulturen
stammen. Durch eine geschichtliche BeleuchtungRieblematik wird im anschliel3enden
Kapitel versucht, Aufschluss dartiber zu geben,nnder Fokus auf die Beziehung zwischen

dem Osmanischen Reich und dem Habsburgerreichtgeie

4.3 Geschichtlicher Uberblick tber die Beziehung zischen dem Osmanischen Reich
und der Habsburgermonarchie

Eine historischer Uberblick der Auseinandersetznrmgyeischen dem Osmanischen Reich und
dem Habsburgerreich ist insofern von Bedeutundyeataits im Zuge der Erlauterungen tber
den Postkolonialismus aufgedeckt werden konntes Hasrschaftsdiskurseauch wenn diese

einige Jahrhunderte oder Jahrzehnte zurlckliegdfinfluss auf die Gegenwart haben.
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Aktuelle kulturelle und soziale Konflikte sowie ymrrschende Machtverhaltnisse stehen in
einem geschichtlichen Zusammenhang, der im Folgekde dargestellt werden soll.

Dabei wird nicht nur auf die wichtigsten kriegehisa Auseinandersetzungen und die daraus
entstandenen Friedensvertrage eingegangen, sondbenso auf die teils guten
diplomatischen und freundschaftlichen Beziehungagdwiesen, die zwischen diesen beiden
Reichen bestanden.

4.3.1 Kriegerische Auseinandersetzungen vom 1%ums18. Jahrhundert: Das Osmanische
Reich als Weltmacht

Die Eroberung grof3er Teile des Balkans im 14. Jafdbrt zeichnet den Beginn des
Aufstiegs des Osmanischen Reichs ab (Haider-Wil&af 2016, 2), welcher mit der sehr
guten geopolitischen Lage in Verbindung gebrachtdeyPortmann 2016, 110). Rund ums
Osmanische Reich befanden sich zum einen das shbwBygzantinische Reich und zum
anderen mehrere kleinere anatolische Furstentiwayurch es den osmanischen Sultanen
maoglich war, eine indirekte Herrschaft auszutbed dadurch Vasallen zu gewinnen, die
einen militarischen Beitrag leisten mussten (Bark2§08, 87). Mit der Einnahme
Konstantinopels im Jahr 1453 ist das OsmanischechRa&ndgiltig zur Weltmacht
aufgestiegen (Portmann 2016, 113). Unter Mehmedém damaligen Sultan, wurde Istanbul
zur Hauptstadt und die Zentralisierung und Verditibkeung der Verwaltung durchgesetzt
(Portmann 2016, 113). Die ersten Begegnungen nmit Habsburgerreich lassen sich nach
Goyunc (2002, 87) ab dem Jahr 1469 belegen, inheeldsterreichische Gebiete regelmaliig
von Raubzigen durch osmanische Streifscharen hsunlgewurden. Durch den Aufstieg des
osmanischen Reichs sah sich die Politik und Kirdes Habsburgerreiches zum einen
gezwungen dem entgegenzuwirken, zum anderen wuedeSditan im Jahre 1520 zum
militarischen Verblndeten von Karl V. (Grimmsman@12, 64). Dieses Ereignis muss
wahrend des genannten Zeitabschnitts jedoch ebéusnahmeerscheinung wahrgenommen
werden. Das 16. Jahrhundert war fir die Beziehuwischen den Osmanen und den
Habsburgern von grof3er Bedeutung. Ab diesem Zdipuvurde ausgehend von der
Habsburgermonarchie als Sicherheitszone gegen dami@sche Reich die Millitargrenze
eingesetzt, die bis zum 19. Jahrhundert bestandgter 2016, 207). Die Furcht vor neuen
Kriegsgefahren liel3 ein Feindbild Gber die Osmaeetstehen, welches sich grundsatzlich
vom Feindbild der Franzosen und den Schweden kauerachied, jedoch einen markanten
Unterschied aufwies: die Zugehorigkeit zum Islanrof@aus 1983, 8f.). Dieses Feindbild
wurde bis zur ersten Halfte des 16. Jahrhunderitergatwickelt (ebd., 8). Die Turk*innen

wurden als derErbfeind christlichen Namehsvahrgenommen, und die Erlebnisse aus dem
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Kriegsalltag waren fur das Feindbild sehr pragesiutl(, 8f.; Hervorhebung im Original). Sie
wurden mit unglaublichen Grausamkeiten und Elendrbweden, was in den
propagandistischen Darstellungen wiederholt betantle (ebd., 9). Die Zugehdrigkeit zum
Islam musste bekdmpft werden und die Turk*innendsar als Gottesplage verstanden.
Grothaus (ebd.) schreibt, dass zu dieser Zeit Bdaar eine besondere Bedeutung innerhalb
der Gesellschaft hatten: Die feindlichen Bilder e Tirk*innen wurden verbreitet, um in
der Bevolkerung Angst zu schiren, damit die Heeaden eine Turkensteuer rechtfertigen
konnten, die aufgrund dessen bereitwillig bezahlrde. Zudem wurde durch die &ulRere
Bedrohung die Festigung der inneren Einheit vorarejeen (ebd.). Die Bedrohung durch das
Osmanische Reich und somit durch den Islam wurdeAalgriff gegen das Christentum
empfunden, wodurch sich eine christliche Verteidgggemeinschaft gegen den Islam
definierte (Helmrath 2005, 366). Durch die Niedgdaind den Tod des ungarischen Kdnigs
bei der Schlacht von Mohacs 1526 wurde die Hab&borgnarchie Nachbar des
Osmanischen Reiches und in weiterer Folge auchditgkten Feind dessen (Goylunc 2002,
88). Sowohl der damalige Herrscher des OsmanisdReiches, Sileyman 1. als auch
Ferdinand der I., der damalige Erzherzog von Qsithy erhoben Anspruch auf das Land
Ungarn (Petritsch 2013, 145). Die Beziehung zwiacdem Osmanischen Reich und dem
Habsburgerreich waren von nun an angespannt unersiuonfliktreich, aber gleichzeitig
war es auch der Beginn einer jahrhundertelangelordgtischen Beziehung (Goyunc 2002,
88f.). Reindl-Kiel (2013, 265) benennt diese Phdse Beziehungen zwischen den beiden
Reichen daher alshgrzliche Feindschéft(Hervorhebung im Original), denn obwohl die
Habsburger ab der Schlacht von Mohéacs Uber 200e Jafmrstandigen Krieg gegen das
Osmanische Reich waren, gab es in diesem Zeitraemienmer wieder langere Perioden des
Friedens (Karl 2016, 245f.). Auch Petritsch (20135) schreibt diesbeziglich, dass die
Gefahr von kriegerischen Auseinandersetzungen herscden beiden Reichen standig
gegeben war, da kleinere, aber auch grof3ere nutitéer Konflikte der Regelfall waren.

Mit der ersten Tirkenbelagerung 1529 wurde einar gtél3ten Siege des 16. und 17.
Jahrhunderts gegen das Osmanische Reich gefeiart 2016, 245), doch bereits im Jahr
1532 kam es zu einem neuerlichen Angriff des osschein Heeres gegen Osterreich
(Gutkas, Kraus 1983, 64). Auch diese Gefahr konmthilfe spanischer Truppen abgewehrt
werden (ebd.). Ein weiterer nennenswerter Konflitischen den Osmanen und den
Habsburgern stellte der lange Tirkenkrieg dar, digrder Belagerung der Festung Sissek
1593 begann (Angetter 2016, 218) und 1606 mit deradén von Zsitvatorok endete
(Petritsch 2013, 146). Der Krieg gegen Persien 1fldstete das Osmanische Reich stark,
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wodurch es vor allem im Westen Entlastung braucli®eindl-Kiel 2013, 268). Der Friede
von Zsitvatorok trat jedoch erst 1610 in Kraft undrde fiir 20 Jahre beschlossen (Petritsch
2013, 146). Mit dem Frieden von Eisenburg 1664,fde20 Jahre vereinbart wurde (ebd.),
reagierte man auf die Konflikte in Siebenbirgen ufid neuerlichen Forderungen des
Osmanischen Reiches uUber Tributzahlungen (Reinell-RD13, 273). Das Jahr 1683, in
welchem die zweite erfolglose Turkenbelagerunglgtéo stellte in der Beziehung zwischen
dem Osmanischen Reich und den Habsburgern eineerereiMeilenstein dar, denn die
Habsburger konnten das osmanische Heer am Balkéokdrangen (Karl 2016, 245). Durch
die folgenden Kriege, die den Osmanen etliche \$&leinbrachten, wurde klar, dass sich
das Machtverhéltnis inzwischen geadndert hatte wasd@smanische Reich ,wurde sich der
eigenen Schwache bewusst* (Reindl-Kiel 2013, 27MBas Abtreten von Ungarn und
Siebenbirgen an die Habsburger durch die Untenzerdhdes Frieden von Karlowitz 1699
zeichnete sich fur das Osmanische Reich als scimaigez Verlust ab, da sich die Osmanen
den erstmaligen Verlust gegen einen nicht-muslingacStaat eingestehen mussten (Quataert
2000, 38). Als Folge wurden zum ersten Mal in eifemedensvertrag zwischen den beiden
Reichen klare Grenzen festgelegt (Petritsch 20%89).1Pragend fiur das 17. Jahrhundert in
Bezug auf die osmanisch-habsburgerischen Beziehwagen aber nicht nur die
verschiedenen Friedensvertrage und die damit egehenden militdrischen Niederlagen,
sondern ebenso die Aufnahme des Osmanischen R&ishguropaische Staatensystem
(Dierks 2013, 316). Fur das Osmanische Reich wes glisofern von grof3er Bedeutung, da
dessen AulRenpolitik rechtliche Vorgaben, die aufdbrider islamischen Rechtstradition
verortet waren, akzeptierte (Dierks 2013, 316). [hgederlage im Venezianisch-
Osterreichischen Turkenkrieg und der darauf folgeritieden von Passarowitz 1718
kennzeichneten den letzten schweren Verlust des aflisohen Reiches und den
gleichzeitigen Aufstieg der Habsburger zur euragiées Grol3macht (Strohmeyer 2013, 234).
Trotz der langen Herrschaft und der militarischapetlegenheit des Osmanischen Reiches
gegeniber den europaischen Staaten Uber zwei dalerte, konnte die machtvolle Stellung
nicht gesichert werden (Portmann 2016, 137). Von am waren Europa und das russische
Zarenreich die starksten militarischen Krafte (gbBie nicht mehr vorhandene Bedrohung
durch die Turk*innen hatte auch Auswirkungen aufs dairkenbild, das bis dahin
vorherrschte (Goyunc 2002, 92). ,Neue Turkenbil@deichten mit exotischer Thematik auf,
woran auch die adelige Gesellschaft Gefallen fardiModetrends beeinflusst wurden (ebd.).
Vom 15. Jahrhundert bis zum 18. Jahrhundert waBdiehung zwischen dem Osmanischen

Reich und der Habsburgermonarchie durch viele &risghe Auseinandersetzungen
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gekennzeichnet. Die Machtaustbung der Osmanen aveyel Zeit kaum zu stoppen und
tonangebend. Die Beziehung war aber nicht nur \egativen Ereignissen gepragt, sondern
ebenso vom Willen einer guten Zusammenarbeit, vig®t mur durch die Friedensvertrage

ersichtlich wurde, sondern auch durch die diplostéigen Bemihungen auf beiden Seiten.

4.3.2 Die Anderung der Machtverhaltnisse: Der euiephe Einfluss auf das Osmanische
Reich ab dem 19. Jahrhundert unter besonderer Bsi¢istigung der osmanisch-
habsburgerischen Beziehung

Das 18. Jahrhundert war nicht nur vom Untergangdaeanischen Reiches gepragt, sondern
auch vom Aufstieg der Habsburger. Bis dahin wursmtliche auR3ereuropaische Staaten als
gleichwertig beschrieben und wahrgenommen (FraB0&6, 42). Die europaischen Siege im
vorangegangenen Jahrhundert lieBen im 19. Jahrhufeoch ein européisches Bild
entstehen, dass die westlichen Machte gegenubereaupéaischer Zivilisationen, wie es das
Osmanische Reich war, nicht nur in Bereichen dehiiég und der materiellen Ausstattung
Uberlegen waren, sondern auch in der ethischerkultdrellen Entwicklung (ebd., 40). Die
europaische Modernisierung war im 19. Jahrhundedrigebend (Haider-Wilson 2016, 442).
Europa war zum wirtschaftlichen, technischen, keltan und juristischen Mittelpunkt
geworden, von welchem globalisierende Tendenzegiragsn (ebd.). Die Position innerhalb
dieser Gemeinschaft zu nutzen, wurde aber nichgnalbtaaten gewahrt, da es eine
geographische Begrenzung gab und nur die sogemanintksierten Staaten betraf (ebd.).

Der europaische Einfluss auf das Osmanische Reie ab diesem Zeitpunkt und erhielt
durch die Orientalische Frage, mit welcher Uber dikunft des Osmanischen Reiches
entschieden werden sollte, immer mehr an Bedeuf@ogmann 2016, 139). Die Gro3machte
in Europa entschieden sich dazu, das Osmaniscloh Reiterhin aufrechtzuerhalten, um das
Kréaftegleichgewicht nicht zu gefahrden und auf &eiter christlichen Staaten zu starken
(Sedivy 2013, 15f.). Das Osmanische Reich standl damm Schachbrett der internationalen
Politik® und war nunmehr von den europaischen $taabhangig (Haider-Wilson 2016,
441). Der englische Ausdrudke sick man of Europbzw. die im Deutschen bekannte
Formulierungder Kranke Mann am Bosporudie mittlerweile sehr gelaufig wabestatigte
dieses Bild des Machtverlusts und der Abhangigkdiés Osmanischen Reiches
(Hervorhebung durch die Verfasserin). In der Zas &/ormarzes von 1815-1845 war das
Verhdltnis der européischen Staaten gegenlUber denaien sehr angespannt bzw. wie
Sedivy (2016, 353) es nennt, von einem Aggressivaan gepragt. Anders verhielt sich die
Beziehung zwischen den Habsburgern und den Osmamdei an dieser Stelle besonders

ein Mann erwahnt werden muss, der sich sehr intamsieine gute Zusammenarbeit bemiht
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hat: Furst Clemens Wenzel Lothar Nepomuk von Meittet-Winneburg (Sedivy 2016, 353).
Metternich war stets bemunht, die eigenen InteregesnLandes zugunsten des Vdlkerrechts
unterzuordnen und setzte sich in Folge desseniriégr dah-Ost-Politik ein, die sich von der
Politik der anderen GroBmachte (Frankreich, Gra&mien und Russland) grundsatzlich
unterschied (ebd., 354). ,In den Bereichen der hdblitik, in den Wirtschaftsbeziehungen
und in Glaubensfragen war das Verhalten Wiens ktersi, moderat und in Ubereinstimmung
mit den gegenseitigen Vereinbarungen sowie dere@kyn anerkannten Grundsatzen des
Volkerrechts. Metternich behandelte das Osmanigttieh trotz seiner inneren Schwachen
als gleichberechtigten Partner* (ebd.). Aus dies&@nund versuchte er stets die
Unabhéngigkeit der Hohen Pforte zu verteidigen settte sich zu dem sehr stark fur die
Aufnahme des Osmanischen Reichs in die europaiStaatengemeinschaft ein, was die
GroBmachte jedoch ablehnten (ebd., 356f.). Durchkiesatz des Firsten Metternichs erfuhr
die Beziehung zwischen dem Osmanischen Reich umdHgbsburgerreich einen positiven
Aufschwung. Die konstanten und guten Beziehungegta® sich auch im kulturellen
Austausch der beiden Reiche, der sich ab dem hénukadert intensiviert hat (Goytnc 2013,
93). 1875 feierte das Orientalische Museum seiridgfritmg in Wien und zudem wurde die
»Oesterreichische Monatsschrift fir den Oriegegrindet (Heiss, Feichtinger 2016, 56;
Hervorhebung im Original).

Im beginnenden 20. Jahrhundert anderte sich dakalfeis zwischen dem Osmanischen
Reich und der Habsburgermonarchie, denn die Beageiuar auf Seiten der Habsburger von
einer Gleichguiltigkeit gepragt (Lein 2016, 277).fgaund der politischen und militarischen
Schwéache des Osmanischen Reiches waren die Poldi&erreich-Ungarns kaum an einer
Zusammenarbeit interessiert (ebd.). Dass jedoclSgmpathie zum Osmanischen Reich auf
Seiten Osterreich-Ungarns nicht vollig verloren ggirzeigte sich in der gemeinsamen
Turkeipolitik mit Deutschland ab 1914 (Bihl 200Z)30Osterreich-Ungarn hatte in dieser Zeit
vor allem die Rolle des Vermittlers und versuchés &erhaltnis zwischen den Turk*innen
und anderen Landern zu besanftigen (ebd., 38ftijlefh gab es rege Handelsbeziehungen
zwischen dem Osmanischen Reich und den Habsburgiensich vor allem auf die
Kriegsmateriallieferungen und Rohstoffe wie Metallgze und Wolle bezogen (ebd., 45).
Durch die Zusammenarbeit im Handel festigten siathavieder die kulturellen Kontakte und
der Osterreichisch-ungarische Einfluss auf die isdle Presse stieg (ebd., 46). Die
wissenschaftliche Auseinandersetzung mit dem Onuride ab 1914 auch als Folge des
Waffenbiindnisses zwischen dem Osmanischen ReichQstdrreich intensiviert (Heiss,

Feichtinger 2016, 57). Zudem kam es ab diesem Wsaktpzu der Griindung einiger Institute,
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die ihren Schwerpunkt dem Orient gewidmet hattelnd.je Als Verbiindete im Ersten
Weltkrieg teilten das Osmanische Reich und die Halger das gleiche Schicksal, denn
beide Reiche verloren ihre Besitztimer und eineol3&il ihres Territoriums (Koch 2016,
609). Das Osmanische Reich sowie Osterreich mussiba Reparationszahlungen leisten
und wurden durch unterschiedliche Verbote eingésttr(ebd., 617). Die beiden Reiche
zahlten zu den groR3en Verlierern des Ersten Weljkti wodurch auch ihre Existenz als
Staaten bedroht war (ebd.). Trotzdem blieb der ukelle Austausch weiterhin
aufrechterhalten, indem einige partnerschaftlichejeRte gestartet wurden und bis in die
1930er-Jahre war der Einsatz Osterreichischerjfguetter Fachkrafte fur den Wiederaufbau
im Osmanischen Reich sehr wichtig (Koch 2016, §62Die kommenden Jahre des
Osmanischen Reiches waren gekennzeichnet von dechAffung des Sultanats, der
Herausbildung eines Nationalstaates bis hin zunruuker Tirkischen Republik 1923 (ebd.,
20ff.) und dem Abschluss eines Freundschaftsversrat924 zwischen der Tirkischen
Republik und der Republik Osterreich, der bis hegifittig ist (Broucek 2002, 55). Die
Unterzeichnung des Freundschaftsvertrages hat lbeipgetragen, dass die Zusammenarbeit
zwischen den beiden Landern institutionalisiert deyres zur Ausweitung der politischen
Kontakte kam und zuletzt auch MigrationsbewegungenNormalitat z&hlten (Cullin 2013,
127). Einen mal3geblichen Anteil an der gut funkBoenden Zusammenarbeit hatte vor
allem das ,rote* Wien durch seinen Integrationsgééa (ebd.). Die sozialistische Stadt war
darum bemuht, besonders Minderheiten zu integriened hatte infolgedessen ,ein
bemerkenswertes Netz von Volksschulen, die bafghive Europa flr ihre Padagogik und ihre
interkulturelle Ausbildung berihmt wurden®, gesdbaf (ebd.). Der Islam konnte sich als
Erbe der Monarchie entfalten, was besonders flredsée Generation der Eingewanderten
nach dem Ersten Weltkrieg bedeutend war (ebd.,. Ei8¢ erhebliche Rolle spielte in diesem
Zusammenhang der islamische Kulturbund und eineese&vichtigsten Vertreter Omar Rolf
Freiherr von Ehrenfels (ebd., 128f.). Obwohl EhetsmfAtatirk kritisch, wenn nicht sogar
feindlich gegenuberstand, hat er sich fur eine@iischen Islam stark gemacht und diesen
auch in Osterreich und Deutschland verbreitet (ef@9). Grundsatzlich verfolgte der
islamische Kulturbund die Aufgabe als Bindegliedisohen der Tirkei und Osterreich zu
vermitteln (ebd.). Durch den Anschluss Osterre@h<Deutschland im Jahr 1938 kam es zu
einem erneuten Bruch der 6sterreichisch-tiurkiscBemiehungen (Koch 2016, 662). Die
Turkei wurde 1938 zum Ankunftsland von vielen dehé&n und &sterreichischen
Migrant*innen und hat auch viele Jud*innen auf déeiterreise nach Palastina beherbergt

(Cullin 2013, 129). Nach dem Zweiten Weltkrieg wemddie diplomatischen Beziehungen
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zwischen der Turkei und Osterreich allerdings wiealefgenommen (Graf 2016, 668). Der
tirkische Einfluss zeigte sich sogar bei der Umtietmung des Staatsvertrages in Osterreich
1955, wo man sich von der tirkischen Botschaftres®hr grol3en Teppich ausgeborgt hatte,
welcher in der tirkischen Botschaft noch immer \iiichtige Ereignisse bereit gelegt wird
(Tomenendal 2002, 163). Als besonders grundlegesthljete sich in den 1960er-Jahren die
Mithilfe der Turkei beim Wiederaufbau Osterreichgdurch zahlreiche Gastarbeiter*innen
ins Land geholt wurden (ebd.). Die Tirkei war nehkkrmyoslawien das zweitwichtigste
Herkunftsland fir Gastarbeiter*innen (Pelinka 20180). Obwohl die Hilfe der turkischen
Gastarbeiter*innen dringend bendétigt wurde, wakeruad ihre Familien nicht von Beginn an
willkommen (ebd.). Trotz der anfanglichen Startsigmngkeiten begannen die tiurkischen
Gastarbeitertinnen ab diesem Zeitpunkt in Ostelrdigstitutionen zu griinden, sich im
geschaftlichen und betrieblichen Bereich aufzustelind auch kulturell einen Beitrag zu
leisten (Tomenendal 2002, 163.). Obwohl bereits de&is friheren Jahrhunderten einige
Elemente aus der orientalischen bzw. tirkischentukuin die 6sterreichische Kultur
aufgenommen wurden und diese eine bedeutende spdkten, wurde durch den Zuzug der
turkischen Gastarbeiter*innen der turkische Eirdlasif den kulturellen Bereich intensiviert.
Der Islam erlebte durch die Migration turkischer s@Gabeiter*innen eine staatliche
Reaktivierung und ist zur zweitgrol3ten Religionsgerschaft geworden (Pelinka 2013, 181).
Ein GroRteil der in Osterreich lebenden Muslim*inne besitzt tiirkischen
Migrationshintergrund, wodurch auch die Beziehumgszhen Osterreich und der Tirkei
gepragt ist (ebd.). Mit der steigenden Anzahl vonenkthen mit turkischem
Migrationshintergrund wuchs in Osterreich auchldiamophobie, die laut Pelinka (ebd.) auf
die ,Vermengung sozialer und religioser Differenzenurtickzufihren ist. ,Soziale
Abstiegsangste werden auf Muslime projiziert, une damit verbundene Abneigung mit
religios-kulturellen Argumenten (,Der Islam ist hicTeil unserer Kultur’) rationalisiert”
(ebd.). Muslim*innen wurden zu den SuindenbdckenGesellschaft gemacht, indem sie fur
die Arbeitslosigkeit, die steigende Kriminalitatcuiir die Uberfremdung verantwortlich
gemacht werden (ebd., 182). In politischer Hinsitdben sich die Beziehungen ahnlich dem
abwertenden Trend beziglich des Islams im LaufelJdbre allmahlich verschlechtert (ebd.,
183). Sprach im Jahr 1999 auf Osterreichischee3wuhts gegen den Beitritt der Turkei zur
Europaischen Union, wurden ab 2002 Stimmen law, sith statt eines Beitritts flr eine
Partnerschaft besonderer Art ausgesprochen habah).(eDie Bedenken wurden auf
Osterreichischer Seite diesbezlglich immer groBedass Ausnahmeregelungen fir die

Turkei — konkret ist damit eine Volksabstimmung zBeitritt der Turkei gemeint, die bei der
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EU-Erweiterung anderer Lander wie Zypern nicht lgtfest — geschaffen wurden (ebd., 184).
Dieser Wandel in der Politik ist Pelinka (ebd., 184ufolge als Reaktion ,auf
rechtspopulistische, antiislamische Stromungen“vewstehen und auch innerhalb anderer
EU-Staaten zu verzeichnen (ebd.). Pelinka (ebdijtveeim Zeitpunkt der Entstehung ihres
Beitrags darauf hin, dass die Beziehung zwischeter@séch und der Tirkei durch diese
ablehnende Haltung eine Abkuhlung erfahren, dik almer in keiner Krise manifestiert hat.
Betrachtet man die gegenwartige Situation mit demfistleg durch Recep Tayyip Ergn
und seinem anti-europdischen Kurs, kann nicht mahr einer Abkihlung gesprochen
werden. Auf Osterreichischer Seite fordert man aufd des Nicht-Einhaltens von
rechtsstaatlichen Prinzipien und der Verfolgundreather Journalistinnen den Abbruch der
Beitrittsverhandlungen mit der Turkei (Der Stand@@04.2017, [1]). Trotz dieses klaren
Statements ist Bundeskanzler Kern darum bemiht e, nBaeziehungen mit der Turkei®
aufzubauen, denn anhand des Fluchtlingsabkommemmtkéman sehen, dass eine
Zusammenarbeit moglich sei (ebd.). ,Kern warntee(slm; Anm.d.V.) davor, die Turkei-
Diskussion emotional zuzuspitzen und zu einem Kkinthuswachsen zu lassen® (ebd.).
Ahnlich argumentiert AuRenminister Sebastian Kwenn er besorgt dartiber berichtet, dass
sich die Turkei ,jmmer weiter weg von MenschenredhtRechtsstaat und Demokratie®
bewegt und daran festhéalt, dass eine gute Kooperatit der Turkei wichtig sei, weshalb er
sich fur das Zustandekommen eines Nachbarschafagereinsetzte (Der Standard
28.04.2017, [1]). Grundsatzlich wird deutlich, dasserhalb der EU kein Konsens uber die
Vorgehensweise in puncto Turkei vorhanden ist. Budas Verfassungsreferendum hat sich
die Turkei als potentieller EU-Staat aus Sicht ¥anz disqualifiziert, da er die Demokratie
der Turkei bedroht sahe (ebd., [2]). Obwohl dietié&sverhandlungen in Osterreich und der
EU umstritten diskutiert werden, scheint es lamgsht mehr um diese Thematik zu gehen,
sondern um eine neue Machtverteilung, in der sidhdar einen Seite die Turkei gegen die
EU stellt und auf der anderen Seite die westliohesichten mit der aktuell tirkischen Politik
nicht vereinbar sind.

Zusammenfassend lasst sich darstellen, dass dieHBer zwischen dem Osmanischen
Reich und dem Habsburgerreich seit dem Machtvertlest Osmanen an Bedeutung
gewonnen hat, da die beiden Reiche im Ersten Wedflain ahnliches Schicksal teilten. Der
kulturelle und wissenschaftliche Austausch wurdeigser Zeit gestarkt und hat grof3tenteils
Zu einer guten Zusammenarbeit beigetragen. DurchEiesatz wichtiger Persénlichkeiten
konnte eine stabile Beziehung zwischen Osterreiuth der Tirkei aufgebaut werden. Der

Machtverlust der Osmanen hat aber gleichzeitig Auristieg Europas beigetragen und stand
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von nun an unter europdaischer Beobachtung. Diedaliche Annaherung unter der Fihrung
Atatlrks an den Westen hat dazu gefuhrt, dass kemflermieden werden konnten und die
Gesprache zur Aufnahme in die EU ins Rollen karBeit sich in der Tlrkei jedoch ein stetig
wachsender anti-westlicher Kurs durchsetzte, dereseHohepunkt mit dem Gewinn des
Verfassungsreferendums durch Eido zuspitzte und sich im Westen die Angst vor dem
Islam breit machte, konnte die konfliktfreie Ararmmitlich zu Ende gehen.

5. Studien zur Bildungssituation von Menschen mitiirkischem Migrationshintergrund

,Bildung ist eine der wichtigsten Investitionendie gesellschaftliche Entwicklung und Zukunft

unserer Kinder und Kindeskinder. Bildung ist eimgrgende Voraussetzung fur die Sozial- und

Systemintegration. Bildung bestimmt in zunehmendéai®e individuelle Lebenschancen und die
Wohlfahrt von Generationen” (Becker, Lauterbach@04).

Mit dem angefuhrten Zitat verweisen Becker und edudich (2016, ebd.) auf die immense
Bedeutung von Bildung innerhalb der Gesellschadt fim die individuelle Lebensgestaltung.
Obwohl das Recht auf Bildung zu den Grundrechtdrdgeund jedem Kind gewahrt werden
sollte, kénnen die Bildungsmadglichkeiten nicht vallen Schiler*innen im gleichen Male
genutzt werden (ebd.). Dem nationalen Bildungshei&t zu entnehmen, dass in ,Osterreich
. ein starker Zusammenhang zwischen Herkunft urfitli®dolg” besteht (Vogtenhuber,
Siegle, Lassnigg 2016, 28). Bildungsungleichheitefolge ungleicher Bildungschancen
gehoéren nach wie vor zum Alltag (Becker, Lauterbad6, V). Die Autoren erwdhnen im
Zuge dessen, dass sozial hohere Schichten gruhdsastarker von Bildungsangeboten
profitieren als Schiler*innen aus sozial schwaamerfeamilien (ebd.). Kinder aus
bildungsfernen Familien sind Uberdurchschnittlicutig von Benachteiligungen im
Bildungssystem betroffen (King 2009, 31). Zu eingéinnlichen Ergebnis kamen auch
Vogtenhuber, Siegle und Lassnigg (2016, 28), demikannten feststellen, dass ,Kinder aus
Familien mit Migrationshintergrund, niedrigem sa@onomischen Status oder
Bildungsniveau* mit schlechteren Ausgangsbedingangé&onfrontiert sind. Die
Bildungsungleichheiten werden daher nicht nur var &chichtzugehdrigkeit und dem
Bildungsstand der Familie bestimmt, sondern ebengam Umstand, ob ein
Migrationshintergrund vorliegt oder nicht (ebd.pl@h, King, Koller et al. (2009, 67) haben
sich in ihrer Studie, vor allem auf den Faktor Migonshintergrund konzentriert und in
diesem Kontext hervorgehoben, dass besonders $thiien mit Migrationshintergrund

geringere Bildungschancen besitzen. Vogtenhubegl&iund Lassnigg (2016, 30) konnten
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diesbezuglich aufzeigen, dass der Migrationshinterd) der Kinder haufig in Kombination
mit anderen Risikofaktoren zu einer Bildungsbengiting fuhrt. Als weitere
Risikofaktoren nennen sie die nichtdeutsche Aldagache und, wie bereits erwahnt wurde,
die Herkunft aus einer bildungsfernen Familie, wabese Aspekte an spaterer Stelle néher
betrachtet werden (ebd.).

Ein besonderes Augenmerk bei der Bildungsbenaaad wurde auf Schiler*sinnen mit
turkischem Migrationshintergrund gelegt. Matznéd12, 11) erwahnt in seinem Beitrag, dass
vor allem Schilertinnen mit tdrkischem Migrationstergrund im Bildungssystem
hinterherhinken und mit Bildungsmisserfolgen zu k#an haben. Zu einem &hnlichen
Ergebnis kommt Engin (2015, 143), die sich ebesfailit der Bildungssituation von
Schiler*innen mit turkischen Migrationshintergruadseinandergesetzt hat und in ihrem
Beitrag erlautert, dass auch die zweite und d@&meration von Menschen mit tirkischem
Migrationshintergrund hinsichtlich der erfolgreich@bsolvierung von Bildungsabschlissen
gegenuber anderen Einwanderungscommunities zuegekli Innerhalb dieser Gruppe stellen
insbesondere méannliche Schiiler eine Herausfordetangda sie gegeniber den weiblichen
Schilerinnen mit tirkischem Migrationshintergruratim Zolch, King, Koller et al. (2009, 67)
zu den Bildungsverlierern zahlen.

Grundsétzlich kann daher festgehalten werden, daskiler*innen mit tlrkischem
Migrationshintergrund auffallend haufig mit negativ Bildungsabschlissen und
Bildungsbenachteiligungen assoziiert werden. Die lduBigsbenachteiligung jener
Schiler*innen wurde in der Bildungsforschung immereder zum Gegenstand der
Untersuchung gemacht, um herauszufinden, welchéoféak das schlechtere Abschneiden
beeinflussen. In den letzten Jahren hat sich albePerspektivenwechsel gezeigt, wodurch
nicht mehr nur die Bildungsmisserfolge von Schiile®®n mit tlrkischem
Migrationshintergrund im Fokus sind, sondern ebend® Bildungserfolge. Die
Herangehensweise an die Thematik sowie der Zugadgsehr unterschiedlich. Im Laufe der
letzten Jahre ist eine enorme Bandbreite an Beitrdond Studien entstanden und publiziert
geworden, die sich mit der Thematik befassen. Ateressant haben sich vor allem jene
Beitrage erwiesen, die zum einen versucht haberenedifferenzierten Einblick in die
Lebensbedingungen der Schiler*innen zu geben und aanderen auf Faktoren der
institutionellen und strukturellen Benachteiliguingerhalb einer Gesellschaft verweisen. Im
Folgenden steht daher die Darstellung all jener tdfak, die zu einer

Bildungsbenachteiligung von Schiler*innen mit t8dkiem Migrationshintergrund fihren, im
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Mittelpunkt, indem die wichtigsten Erkenntnisse gewahlter Beitrage und Studien

zusammengetragen werden.

5.1 Der besondere Status: Migrationshintergrund

.Migration problematisiert Grenzen* (Mecheril, Hafth 2009, 244). Mecheril und Hoffarth
(ebd.) meinen damit in erster Linie nicht territdei Grenzen, sondern sie nehmen auf
Grenzen der Zugehorigkeit Bezug, sogenannte sysdbmi Grenzen. Wird das Thema
Migration im politischen und alltdglichen Kontexifgegriffen, stellt sich die Frage, welche
Grenzen einzelne Nationalstaaten festlegen und ime Weiteren mit ,Differenz,
Heterogenitat und Ungleichheit® umgegangen wird d(gb Sie erértern weiter, dass
Zugehdrigkeitsordnungen keineswegs nur Menschen Migrationshintergrund betreffen,
sondern fur jeden Menschen, sowohl in individuedlsrauch gesellschaftlicher Hinsicht, eine
Rolle spielen (ebd.). Migration ist, so MecherilduHoffarth (ebd., 245), ,ein Phdnomen, das
die Thematisierung und Problematisierung von Grerzeischen ,Innen‘ und ,Auf3en‘ und
zwischen ,Wir* und ,Nicht-Wir' nach sich zieht* undomit Diskurse gesellschaftlicher
Ordnung vornimmt. Natio-ethno-kulturelle Zugehdegkordnungen wie es die Autor*innen
nennen, werden als ,Ordnungen hegemonialer Difigrenlie im Laufe des Lebens
verinnerlicht werden, definiert (ebd., 246). Inr@khdieser Ordnung positionieren sich die
Menschen und ein gemeinsamer Erfahrungshorizagttziggrunde (ebd., 246f.).

Adoleszente mit Migrationshintergrund missen sich diesem natio-ethno-kulturellen
Zugehdrigkeitskontext ebenfalls positionieren (gbddecheril und Hoffarth (ebd., 256)
haben in ihrem Beitrag allerdings festgehalten,sdiasi jener Gruppe eine natio-ethno-
kulturelle  Mehrfachzugehérigkeit vorhanden sein rkanwodurch sie in ein
Spannungsverhéltnis geraten. Sie leben in einepaltgm Mitgliedschaft, was letztendlich
dazu fuhren kann, dass sie sich weder bei der emaéin-ethno-kulturellen Zugehorigkeit,
noch bei der anderen vollwertig zugehorig fuhleimd(® Auch innerhalb der Schule werden
Zugehdrigkeitsordnungen thematisiert und gewinnerRalevanz, da sich die Adoleszenten
mit Migrationshintergrund auf die vorgegebenen Regend Strukturen, die der
Mehrheitsgesellschaft entsprechen, einlassen mijsbdr).

Aichler-Jakob (2015, 96f.) hat sich in ihrer Studmeit tlrkischen Jugendlichen mit
Mehrfachzugehorigkeiten auseinandergesetzt undnd&elbstentwirfe, die vom Leben
zwischen bzw. mit zwei Kulturen beeinflusst sind,den Mittelpunkt gertickt. Die Autorin
fuhrt aus, dass der Grof3teil der Jugendlichen Heehidhle fir Deutschland entwickelt hat,
aber auch einige Adoleszente die Tlrkei oder bedteder als Heimatort benannten (ebd.,

101f.). Hinsichtlich der unterschiedlichen Zugebkeit oder, wie es Aichler-Jakob (ebd.,
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104) formuliert der Fremdwahrnehmung, konnte awgggaverden, dass die Jugendlichen in
Deutschland sowie in der Turkei als Auslander*inneetrachtet werden und dadurch
ausgrenzende Erfahrungen gemacht haben. Trotzdemdree Autorin hervor, dass dieser
Aspekt von den Adoleszenten nicht negativ bewemigide (ebd.). Letztendlich kommt die
Autorin zu dem Ergebnis, dass alle Befragten ammiges Selbstkonzept entworfen haben,
indem sie den Umgang mit beiden Kulturen im Alltegreinbaren konnten (ebd., 105).
Negative Erfahrungen bezuglich ihrer Zugehoérigkairden zwar genannt, aber nur wenig
thematisiert (ebd.). Yildiz (2015, 113) hat sichiliner Dissertation einer ahnlichen Thematik
gewidmet, indem sie sich auf die Lebensstrategien Jugendlichen mit unter anderem
turkischen Migrationshintergrund fokussierte, digs adem Stadtteil Chorweiler, der als
marginalisiert gilt, kamen. Der Uberaus schlechtgf Bes Stadtteils, in dem die drei
Interviewten aufgewachsen sind, war der Autorin doeit (ebd., 113). Im Laufe der
Interviewsituation hat sich bestatigt, dass dia@ finregen Frauen aufgrund ihres Wohnortes
mit diskriminierenden Zuschreibungen konfrontiemirden (ebd., 114ff.). Im Zuge dessen
versuchten die drei jungen Frauen ihre eigene fat&m noch weiter voranzutreiben (ebd.,
116). Stattdessen begegneten sie Fremdheitserfg@mudie ihnen das Gefuhl vermittelten,
nicht zugehorig zu sein (ebd.). Ihr muslimischenteligrund scheint der Autorin zufolge die
Diskriminierung vorangetrieben zu haben, da diei dim@auen nicht nur aufgrund ihres
Migrationshintergrundes besondere Integrationslegen vorweisen, sondern sich ebenso
dem Klischee der unterdriickten muslimischen Fratgegensetzen mussten (ebd.). Im
Gegensatz zu Aichler-Jakob (2015, 105) unterstredddiz (2015, 116) die Wichtigkeit der
Zugehdrigkeit ihrer Befragten und héalt fest, dags sich in Deutschland als auch in der
Tarkei fremd fuhlen, was auf ihr alltagliches Lebdurchaus Einfluss hat (ebd., 117). Die
Fremdheitserfahrungen wurden auch in der Schulzeihatisiert, wo sie Benachteiligungen
ausgesetzt waren (ebd., 118). Ungerechte Beharehurayif Seiten des Lehrpersonals
gehdrten laut der Autorin zu Normalitat der drengen Frauen und haben sie insofern
beeinflusst, als dass sie dadurch noch mehr anggsparen, bildungserfolgreich zu sein
(ebd., 119). Den Befragten war bewusst, dass Bgdiunihren personlichen Lebensweg ein
wichtiges Gut war, durch welches sie auch in dehmeitsgesellschaft bessere Chancen
haben wuirden (ebd.). Sie widersetzten sich den ligesaftlichen Zuschreibungen
hinsichtlich ihres Wohnortes und ihres Migratiomgargrunds, um ein emanzipiertes Leben
fuhren zu kénnen (ebd.). Vergleicht man die beidatersuchungen, zeigt sich, dass trotz der
Ahnlichkeit der Zielgruppe — in beiden Studien wemdirkische Jugendliche interviewt — ein

sehr unterschiedliches Ergebnis zum Vorschein konzugehoérigkeitsordnungen wurden
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von den Jugendlichen in Yildizs (2015, 114ff.) Bag erheblich mehr Gewicht verliehen als
in Aichler-Jakobs (2015, 101ff.) Text, in welchera konstatiert, dass die Vereinbarkeit von
zwei Kulturen im Alltag kein Problem dargestelltth&in moglicher Grund fur diese sehr
unterschiedliche Wahrnehmung der Jugendlichen,t l&&h im Aufwachsen in einem
prekéren Stadtteil nennen, wodurch die Jugendlichiérzusatzlichen Fremdzuschreibungen
konfrontiert wurden. Dartber hinaus kdnnen aberVenmutungen angestellt werden, da in
Aichler-Jakobs (2015, 101ff.) Beitrag eine genaugeschreibung der Interviewten fehlt.
Bezugnehmend auf Mecheril und Hoffarth (2009, 234tann festgehalten werden, dass
Zugehdrigkeitsordnungen bei Adoleszenten mit Migrathintergrund eine wichtige Rolle
spielen, besonders dann, wenn es sich um eine Miimdigehorigkeit handelt. Sie werden
nicht nur im gesellschaftlichen Kontext, sonderrchaun der Schule ausgehandelt und
thematisiert. Wie im Beitrag von Yildiz (2015, 11Jf ersichtlich wurde, kann die
Mehrfachzugehorigkeit zu einem Spannungsverhatftinsen. In diesem Kontext konnte
aufgezeigt werden, dass vor allem diskriminieren@gfahrungen aufgrund der
Fremdzuschreibung einen sehr pragenden Charakter dfé@ Jugendlichen haben.
Problematisch erscheint dabei der Stellenwert vageBorigkeitsordnungen innerhalb der
Schule, wodurch es zu Benachteiligungen von Adel@®n mit Migrationshintergrund
kommt. Trotz der negativen Erfahrungen konnten sitid interviewten Jugendlichen
innerhalb der Gesellschaft und Schule positioniewohl das Aufwachsen und Leben

zwischen zwei Kulturen einer besonderen Anstrendpattarf.

5.2 Der Moglichkeitsraum der Adoleszenz

Bereits im vorangegangenen Abschnitt wurde aufRtiase der Adoleszenz verwiesen und
deren Stellenwert hinsichtlich des Migrationshigtandes angeschnitten. Die Adoleszenz
stellt eine folgenreiche Phase hinsichtlich degmém Bildungsverlaufes dar, in der sich der
Ubergang vom Kind-Sein zum Erwachsenwerden voltziehd Ablosungsprozesse vom
Elternhaus stattfinden (King, Koller 2009, 9). DAdaitor*innen argumentieren zum einen,
dass in modernisierten Gesellschaften im LaufeAdieieszenz ein wichtiger Grundstein fur
das weitere berufliche und soziale Leben gelegd yebd.). Zum anderen kommt es in dieser
Phase zu einer Veranderung der Selbst- und Weditarsse, wodurch biographische und
familiale Erfahrungen neu gestaltet werden (eldd.der Adoleszenz wird den Jugendlichen
Raum gegeben ,sich ... mit den Bedingungen ihres G#swvseins, mit Ursprung, Herkunft
und Geschichte® auseinanderzusetzen und ihr Lekiw mitzugestalten (ebd., 10). Zudem
erweist sich das aul3erfamiliale Explorationsveemahtls dufRerst bedeutend, da sich dadurch

die Beziehungen zu Familie und Freunden sowie dilschen Erfahrungen verandern
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(ebd.). Aus diesem Grund sprechen die beiden Aumoeh von der Adoleszenz als
Moglichkeitsraum (ebd., 11). Unter Migrationsbedingen kommt es wahrend der
Adoleszenz zu einer doppelten Herausforderung férJdigendlichen, da sie ebenso mit
Trennungs- und Umgestaltungsprozessen, die diealitigr der Familie betreffen, umgehen
mussen (Zdlch, King, Koller 2009, 69). Vor diesemintdrgrund wurden einige
Untersuchungen durchgefiihrt, die die Bildungsprezeson Adoleszenten unter den
genannten Bedingungen genauer untersucht habeyaltdseraus zu finden, welchen Einfluss
die Phase der Adoleszenz in Verbindung mit dem &alignshintergrund auf die
Bildungssituation der Jugendlichen hat. Ein besmeslédugenmerk wurde dabei auf die
familiaren Ressourcen gelegt. Im Folgenden werden vdchtigsten Ergebnisse dieser
Untersuchungen anhand von Fallbeispielen, die sighschlie3lich auf Menschen mit
turkischem Migrationshintergrund beziehen, dardieste

King (2009, 36) geht in ihrem Beitrag auf die Engisise ihrer Studie ein und stellt zwei
unterschiedliche Konstellationen der adoleszenteewditigung vor. Bei einer der
Konstellationen kam sie zu dem Ergebnis, dass desuth von Eltern ihren eigenen Kindern
einen Bildungsaufstieg zu ermdglichen, mit eingreaen Einschrankung einhergehen kann,
die sich im Zuge dessen auf die Kinder auswirktlem ambivalente Geflihle entwickelt
werden (ebd.). Die arbeitsintensiven BemuhungenEttern kbnnen dabei als Verlust oder
als Opfer wahrgenommen werden, die bei den Kin&ehuldgefihle ausldésen (ebd.). Fir die
Bildungskarriere erweist sich diese Konstellatidmereals bildungshemmend, da es den
Adoleszenten erschwert wird, ihre eigenen Lebemsef¢ zu gestalten (ebd.). Am
Fallbeispiel Bulent wurde deutlich, dass der hohastungsdruck der Eltern und die
Diskriminierungserfahrungen aufgrund seines tutesc Migrationshintergrunds eine
bedeutende Rolle gespielt haben (ebd., 37). Dierrcldie eher der unteren Schicht
zuzuordnen sind — der Vater ist als Arbeiter tatig, Mutter ist Hausfrau — erhoffen sich
durch einen Bildungsaufstieg ihres Sohnes eine &ssdrung ihres Status (ebd.). Bilent wird
im Zuge dessen, wie eingangs erwahnt, von Schuilttgi gegentber seinen Eltern geplagt,
da er den Eindruck hatte, dass sie nur fur ihred&irgelebt haben (ebd.). Als erfolgreicher
Zahnmedizinstudent ist Biulent den Erwartungen dierf, bildungserfolgreich zu sein
nachgekommen, allerdings hat sich sein Schulvedabf krisenhaft dargestellt (ebd., 36ff.).
Sein personliches Empfinden schwankt trotz desuBdderfolgs zwischen Auflehnung und
Anpassung, da er sich von der Burde, einen Bildauigsieg zu vollziehen nicht befreien
konnte und sich mit Differenzen bezlglich des Haftamilieus konfrontiert sah (ebd., 38).

Als weitere Folge konnte er auch die Ablésung imn8ider Adoleszenz nicht vollstandig
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durchleben, wodurch es auch nicht gelungen isgrepositiven Lebensentwurf wahrend der
Adoleszenz zu gestalten (ebd.). An diesem Beispigide deutlich, dass die doppelte
Transformationsherausforderung zu einer Uberfortgrauf Seiten des Jugendlichen fiihrt
und nicht ideal bewaltigt werden konnte.

Am Beispiel der zweiten Konstellation wird sichtbardass die doppelten
Transformationsanforderungen nicht zwangslaufig @berforderung fiilhren mussen (ebd.,
39). Im Zuge der Bewadltigung der doppelten Herawdsiung kénnen sich bei den
Adoleszenten die individuellen Kompetenzen und fgipgischen Ressourcen verandern,
wodurch die ,Neupositionierung ... im Verhdaltnis ztterkunftsfamilie® als Motivator
gesehen wird (ebd.). Am angefihrten Fallbeispiel,wielchem Selcin Bildungskarriere
veranschaulicht wird, konnte dieser Umstand sehmguahvollzogen werden. Selcin, die auf
dem zweiten Bildungsweg ihr Abitur nachgeholt rethildert, dass sie ein ambivalentes
Verhaltnis zu den Eltern hatte, das zwischen \&dhis und Einfihlung“ einerseits und von
heftigen Auseinandersetzungen wahrend der Adolesaedererseits gepragt war (ebd., 40).
Ein Konfliktpunkt war die Selbstgestaltung ihresbkas und ,die Opfer der Eltern nicht als
Bezugspunkt der eigenen inneren und aufl3eren Spiedrau erheben” (ebd.). Die Konflikte
konnten mithilfe der fur die Adoleszenz typischebgfenzung bewaltigt werden (ebd.).
Obwohl die Eltern von Selcin nur tber ein geringddungskapital verfigten, war es Selcin
innerhalb des adoleszenten Raumes maoglich, sidhriéin eigenen Bildungsweg einzusetzen,
da ihr der eigene Bildungsweg und die damit einkleegde selbststandige Lebensgestaltung
sehr wichtig waren (ebd.). Erfahrene Diskriminiegen hatten aus diesem Grund anders als
beim vorigen Fallbeispiel weniger Bedeutung fur 8atbstbild (ebd., 41).

In der Studie von King, Koller, Zdlch et al. (201389) wurden die Effekte der elterlichen
Bildungsaspirationen auf die mannlichen Adoleszemd tirkischem Migrationshintergrund
ebenfalls betrachtet. Bezugnehmen darauf mussteatior*innen grundsatzlich zwischen
Bildungsaspirationen und Erfolgsauftragen der Eltenterscheiden, wobei erstere ,die
Eigenlogik des Bildungsweges des Kindes zulassex’latztere als Delegation verstanden
werden mussen (ebd., 589f.). Ob die Aspirationedeitind oder hemmend wirkten, hing King
et al. (ebd., 590) zufolge von der Bewaltigung Negrationserfahrungen hinsichtlich der
Trennung und des Verlusts zum einen und der Erfahrdes Ausschlusses und der
Missachtung zum anderen ab (ebd.). Die Autor*inmgrerschieden zwischen mehreren
Typen, die sich in weniger- und nicht-erfolgreicB#dungskarrieren und erfolgreiche
Bildungskarrieren gliederten (ebd., 591f.). Exemptdh veranschaulichten die Autor*innen

drei von sechs Typen, wovon zwei der Typen im Fudge kurz erlautert werden: Mit dem
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Typus 1 ,Scheitern am elterlichen Auftrag” beschesi die Autor*innen den Fall der Familie
Dikmen (ebd., 591). Aufgrund der Migration der Eftenussten diese mit Einschrdnkungen
leben, was zum Wunsch gefuihrt hat, den Bildungsagfsler eigenen Kinder zu ermdglichen
(ebd.). Angetrieben von diesem Ziel werden die iKmdeniger unterstitzt, wodurch es ihnen
schwer fallt, den Bildungsauftrag zu erfullen bdiesen adoleszent verweigern (ebd.). Durch
den hohen Druck hinsichtlich der Bildungserwartungker Kinder, gelingt es nicht den
adoleszenten Mdglichkeitsraum auszuschopfen, westglihnen nicht mdglich ist, eigene
Ziele festzulegen (ebd., 592). Der regelrechte fnenfolgreich zu sein und eine Ausbildung
zu absolvieren, die nicht den eigenen Interesséspeoht, flihrt zu einer Zerrissenheit, die
letztendlich den adoleszenten Ablosungsprozessindatt und mit dem Scheitern des
Bildungsauftrags einhergeht (ebd.).

Typus 6 setzt sich mit der ,Anverwandlung des &éttken Bildungsauftrags“ am Beispiel der
Familie Gungor auseinander (ebd., 593). Durch digrdfion verschlechtern sich die
beruflichen Optionen der Eltern, weshalb sie arenhSohn hohe Bildungsaspirationen
formulieren (ebd.). Engin féallt in der Schule vdlemn aufgrund seiner guten Leistung auf,
wodurch er als einziger Schiler mit Migrationshigtand ins Gymnasium aufsteigen kann
(ebd.). Charakteristisch flr diesen Typus ist damo&innen zufolge, dass die Kinder
wahrend der Adoleszenz die BildungsaspirationenEdtern zu ihrem eigenen Bildungsweg
umwandeln, obwohl sie mit hohen Erwartungen kortfeshwerden (ebd.). Das Vollziehen
eines Bildungsaufstiegs wird zu einem Familiengkhje das vor etwaigen
Diskriminierungserfahrungen schitzen soll (ebd4)5%rotz des geringen Bildungsgrads der
Eltern, werden die Kinder so gut es geht unterstetad.). Es hat sich zudem gezeigt, dass die
Eltern sich sehr fur den Austausch mit der Schulesetzen und trotz sprachlicher
Schwierigkeiten freiwillige Positionen wie die dekernvertreters ibernehmen (ebd.). Durch
den Anspruch, einen Bildungsaufstieg stellvertrétiir die Familie zu erreichen, lastet ein
hoher Druck auf den Kindern, die den Ablosungspezdeutlich erschweren (ebd.). In
unterschiedlicher Weise gelingt es den Jugendlichretzdem die Anforderungen zu
bewaltigen, da ihnen genug Freiraum in der Adoleszeir Verfligung steht (ebd.).

Die Fallbeispiele haben aufgezeigt, dass die Adeles unter besonderer Berlicksichtigung
gelungener familialer Abldsungsprozesse in den maea Fallbeispielen einen positiven
Effekt auf den Bildungserfolg der Kinder haben kababei hat sich herausgestellt, dass der
Nutzung des adoleszenten Mdglichkeitsraumes fledjene Lebensgestaltung eine enorme
Bedeutung zukommt. Zudem konnte darauf hingewiesemden, dass der geringere

Bildungsgrad der Eltern nicht zwingend zu Bildungssarfolgen fiihren muss, obwohl
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verdeutlicht wurde, dass die Adoleszenten mit zlishen Herausforderungen konfrontiert
werden. Die Herausforderungen sind aber nicht nuf die familiare Situation

zurtckzufihren, sondern ebenso auf Diskriminierarfghrungen innerhalb der
Ankunftsgesellschaft, die den Wunsch einer Stanmesserung starken. So wurden
Bildungserfolge gerade aufgrund der Diskriminierungder Schule oder auf Seiten des
Lehrpersonals mit grolRem Ansporn verfolgt. Duroh eil&uterten Ausfiihrungen konnte der
familiare Einfluss auf die Bildungssituation dernider anhand der Adoleszenz bereits
dargestellt werden. Im anschlieBenden Kapitel vded Fokus nochmal explizit auf die

Familie der Schiler*innen gerichtet.

5.3 Die Familie als Ressource oder Hindernis

Wie bereits in Kapitel 5 erwéhnt wurde, steht deldihgsgrad der Eltern bzw. deren
Herkunft in einem engen Zusammenhang mit dem Bddarfolg der Kinder (Vogtenhuber,
Siegle, Lassnig 2015, 28). Die Kombination aus mgesn soziobkonomischem Status bzw.
Bildungsstand und Migrationshintergrund stellen eggider Schiler*sinnen, die aus einem
bildungsnahen Umfeld kommen, eine erheblich schégehAusgangslage dar (ebd., 28). Das
bedeutet, dass Schuler*innen aus bildungsfernerti@ein mehr Hiurden tberwinden mussen,
um einen Bildungsaufstieg zu vollziehen. King (20@®D) bringt zum Ausdruck, dass
.gréRere psychosoziale Anforderungen* an die Kingestellt werden, um dasselbe Ziel zu
erreichen wie ihre Mitschiler*innen aus bildungsraliramilien. Sie weist darauf hin, dass
.vertraute Deutungs- und Beziehungsmuster” der Hiaftkfamilie oder des Herkunftsmilieus
verabschiedet bzw. neu angepasst werden mussen Z8pdEs ist erforderlich, sich von den
damit einhergehenden ,sozialen Beziehungen undkolturellen Praktiken“ zu entfernen,
was innerfamiliale Ambivalenzen zur Folge habenrkéebd.). Ein ahnliches Bild zeigt sich
bei Kindern mit Migrationshintergrund, die King (kb 30) zufolge eine zusatzliche
Herausforderung beim Bildungsaufstieg bewaltigensseii, indem sie gesellschaftlichen,
institutionellen, sozialen und psychosozialen Hmdsen ausgesetzt sind (ebd., 30). Juhasz
und Mey (2009, 87) erganzen in diesem Kontext, d&tggmatisierungs- und
Diskriminierungserfahrungen erschwerend wirken.

Engin (2015, 144f.) macht darauf aufmerksam, dasis Sthiler*innen mit tirkischem
Migrationshintergrund die familiare Situation, sg#izder Bildungsgrad und die Arbeits- und
Einkommenssituation der Eltern, bezlglich der Bilgs(miss-)erfolge ihrer Kinder in den
letzten Jahren besonders hervorgehoben wurde. dNasli geht aus dem nationalen
Bildungsbericht hervor, in welchem festgehalten deyr dass 51% der Eltern von

Schiler*innen mit turkischem Migrationshintergrunthximal einen Pflichtschulabschluss
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nachweisen, was deutlich héher ist gegentber aéneEltern ohne Migrationshintergrund
(ebd.). Zudem zeigten die Autoren auf, dass hitisithder beruflichen Stellung Eltern mit
turkischem Migrationshintergrund verhaltnismaRigiofeiner niedrigeren Position angestellt
sind (ebd., 30). Aus Engins (2015, 144f.) Darstedlen geht im Weiteren hervor, dass viele
Schilersinnen  mit tirkischem  Migrationshintergruncaufgrund des  geringeren
Bildungsniveaus und des niedrigeren EinkommensEttern benachteiligt sind (ebd., 145).
Sie kénnen nicht wie andere Kinder vom soziodkomsoimen Kapital und Bildungskapital der
Eltern schopfen, weshalb die Bildungsintegratioaclkewert wird (ebd.). Die soziale und
berufliche Stellung der Familie hat daher einen3gro Einfluss auf die Bildung der Kinder
und sollte im Bildungssystem mehr berucksichtigtdea. Trotzdem muss die Familie aber
nicht zwangslaufig einen negativen Einfluss auf Blilelungssituation ihrer Kinder austben.
Wie in Kapitel 5.2 dargestellt, kann die Familiechwals Ressource wahrgenommen werden.
Es hat sich gezeigt, dass schlechtere Ausgangshetdjen fir die Eltern auch als Anlass
wahrgenommen werden, um ihre Kinder bestmaoglicfomlern und zu unterstitzen.

Es ware aber zu kurz gedacht, die Ursachen fls&itechteres Abschneiden einzig allein
am Kind und der Familie hinsichtlich deren Migrashintergrunds und niedrigem
Bildungsniveau zu verorten, sondern es missen elealstoren der gesellschaftlichen und

institutionellen Diskriminierung mit einbezogen den.

5.4 Die Institutionelle Diskriminierung

.Die allermeisten Moéglichkeiten der Diskriminierurgn Migranten sind als formale Rechte,
etablierte Strukturen, eingeschliffene Gewohnheitetablierte Wertvorstellungen und
bewahrte Handlungsmaximen ,in der Mitte der GeshkHét' institutionalisiert, wobei solche

Institutionen zumeist in Organisationen ... ihrentPnden“ (Gomolla, Radtke 2009, 18;

Hervorhebung im Original). Die institutionelle Drakinierung von Menschen mit

Migrationshintergrund geschieht nach Gomolla undtka (ebd.) vor unseren Augen und ist
Teil der gesellschaftlichen Praxis. Jene Struktuned Praktiken, die zur institutionellen
Diskriminierung von unterschiedlichen Gruppen — gawhd ethnischer und religibser
Zugehorigkeit, sexueller Orientierung, des Alteemer Behinderung — fihren, werden vom
Grol3teil der Gesellschaft als normal betrachteghath sie auf den ersten Blick nicht gleich
zu erkennen sind (ebd., 19). Personen mit Migratioriergrund kénnen in zweierlei Hinsicht
von institutioneller Diskriminierung betroffen seidum einen aufgrund von gesetzlichen
Vorschriften, worunter z.B. das Aufenthaltsrechtl wlas Arbeitsrecht fallen (ebd.). Derartige
Diskriminierungen zielen laut den Autor*innen aué dechtliche Ausgrenzung von ganzen

Bevolkerungsgruppen und der Aufrechterhaltung efastgelegten Hierarchisierung (ebd.).
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Zum anderen sind damit auch alltagliche Diskrinmmigen in Organisationen gemeint, die
beispielsweise dazu fuhren, dass Frauen selterfeukgspositionen inne haben als Méanner
(ebd.). Weder offentliche Gesetze oder sonstigetliele VVorlagen regeln die Positionierung
am Arbeitsmarkt, somit sind derartige Ausschliel3pngxen nicht nachweisbar (ebd.). Die
Autor*innen sprechen daher von sogenannten unsiotrtbund indirekten Diskriminierungen
(ebd., 20). Dieser Art von Diskriminierung habeahsGomolla und Radtke (ebd.) gewidmet
und die diskriminierende Funktion der Schule néimeden Blick genommen (ebd.). Sie
reduzieren die Benachteiligungen und den Misserfolgn Schiler*innen mit
Migrationshintergrund nicht nur auf deren Eigens$igmbzw. Startnachteile, sondern setzen
bei der Schule selbst an (ebd., 21). Die FunktienSthule muss kritisch hinterfragt werden,
da diese doch im gesellschaftlichen Auftrag der nckagleichheit und Wertevermittlung
steht (ebd.). Auch Oberwimmer, Bruneforth, Siedlale (2016, 178) halten im nationalen
Bildungsbericht fest, dass die Schulpolitik fir Gbangleichheit sorgen muss. Waren bis in
die 1960er-Jahre Madchen von der indirekten Diskignung des Bildungssystems
betroffen, sind es seit den 1980er-Jahre vorwiegkmdtler mit Migrationshintergrund
(Gomolla, Radtke 2009, 21f.). Den Fokus auf dieddrgation Schule zu richten, ist laut den
Autor*innen daher langst uberféllig, zumal sich s#ie Ansatz als Uberaus aufschlussreich
hinsichtlich der Bildungsbenachteiligung erweisamik (ebd., 23f.). Zudem wird den Schulen
eine enorme Bedeutung beigemessen, da sie durch Veigabe von positiven
Schulabschliissen in den heutigen westlichen Gebkeften die Funktion als gatekeeper
innehaben, wodurch der Zugang zu anderen wichiigéeystemen der Gesellschaft wie dem
Arbeitsmarkt, dem Wohnungsmarkt usw. geo6ffnet wifdbd., 24). Institutionelle
Diskriminierungen innerhalb der Schule zu themetesh erscheint Gomolla und Radtke
(ebd., 30) nach, neben den bereits vorherrsche&ledien, die sich auf Faktoren der
Herkunft, der Kultur oder andere Griinde bezieheingdnd notwendig zu sein.

Die Studie lasst sich grundsatzlich der Bildungsiohteiligungsforschung zuordnen, legt
zudem aber ein besonderes Augenmerk auf die Groolscda die Autor*innen der
Uberzeugung sind, dass gerade die EntscheidungedeinGrundschule weitreichende
Konsequenzen fir die weitere Bildungskarriere derd&r haben (ebd., 31). Gomolla und
Radtke (ebd., 94) betrachten in ihrer Studie Emtisittngen bei der Einschulung, der
Uberweisung in eine Sonderschule und dem Ubergamtiei Sekundarstufe (ebd.). Obwohl
sich die Studie auf Deutschland bezieht, kdnnenEdgebnisse auch flr die ésterreichische
Schulpraxis/Bildungspraxis herangezogen werden, irda 6sterreichischen Schulsystem
ahnliche Schnittstellen vorhanden sind (Brunefovibgtenhuber, Lassnigg et al. 2016, 74).
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Warum sich Gomolla und Radtke (2009, 95) auf digygeéithrten Entscheidungen
konzentrieren, beantworten sie damit, dass eswsitibelektionsentscheidungen handelt, die
beispielsweise im Falle der Sonderschule, nichtrmmébkgangig gemacht werden kdnnen.
Die Autorfinnen konnten in ihrer Untersuchung fésflen, dass Kinder mit
Migrationshintergrund oftmals auf ihre sprachlichBefizite reduziert und bereits durch
sogenannte Vorbereitungsklassen — deren verméietli8inn in der Férderung der deutschen
Sprache liegt — segregiert werden (ebd., 190). &dgiber, Lassnigg und Bruneforth (2016,
42) kamen zu demselben Ergebnis, dass Schuler*irmeMigrationshintergrund von einer
Segregation betroffen sind. Jene Kinder werden rdadve Beginn an aufgrund der Tatsache,
dass Deutsch nur ihre Zweitsprache ist, als Prdialéemwahrgenommen (Gomolla, Radtke
2009, 190). Schularztliche Untersuchungen bestétigiese Annahme in weiterer Folge,
wenn auf sprachliche Defizite hingewiesen wird, disogar mit anderen
Entwicklungsriickstadnden in Verbindung gebracht wear(ebd., 190f.). Gomolla und Radtke
(ebd., 191) kritisieren in diesem Zusammenhang dedaass in keinster Weise auf die
muttersprachlichen Fahigkeiten Bezug genommen wind die Anerkennung, dass der
Erwerb einer Zweitsprache mit Herausforderungehezigeht, fehlt (ebd.). Sie kommen zum
Schluss, dass die Aneignung bzw. Anpassung dersclen Sprache — und somit der
deutschen Kultur — zentrale Kriterien bei der Beilwhg darstellen (ebd., 192). Die Schule
versteht sich daher als Vermittler deutscher Noromgh Werte. Gantefort (2015, 65) hat sich
in seinem Beitrag ebenfalls mit der Mehrsprachigiken Schiler*innen auseinander gesetzt.
Fur ihn ist klar, dass die Sprache das zentral@arhedium im Unterricht ist und sich als
notwendiges Mittel beim Wissenserwerb herausgéstadit. Er verweist darauf, dass
mehrsprachige Kinder mit sehr unterschiedlicheragdgichen Fahigkeiten in die Schule
kommen und neben den neuen Lerninhalten zusatdkoh Erlernen ihrer Zweitsprache —
namlich Deutsch — ausgesetzt sind (ebd.). In detsdbsprachigen Schule werden von ihnen
dieselben Kompetenzen abverlangt wie von ihrensdben Mitschiler*innen (ebd., 66).
Gantefort (ebd.) gibt allerdings zu bedenken, di@ssSchiler*innen mit dem Schuleintritt ihr
-Werkzeug der Erstsprache nicht mehr zur Verflgstgit, um sich die Fachkompetenzen
anzueignen (ebd.). Folglich ist es nicht verwuriderldass es zur ,Verlangsamung in der
Entwicklung von Textkompetenz und fachlichen Fakitggn kommt“ (ebd.). Bezugnehmend
auf die Studie von Gomolla und Radtke (2009, 19@#igt sich, dass die optimale Forderung
von mehrsprachigen Kindern fir die Schule einen fdefwvand bedeuten wirde und der

individuelle Entwicklungsstand der Kinder starkericksichtigt werden miuisste.
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Gomolla und Radtke (2009, 274) kamen im Weiterendem Ergebnis, dass die Schule
bereits vor Schuleintritt enorme Anforderungen ae Hinder stellt. Die Kinder sollen
vorbereitet, sozialisiert und mit einer positiveim#tergartenkarriere aufgenommen werden
(ebd.). Die Erwartungen der Organisation Schule die Kinder sind von
Normalitatsvorstellungen gepragt — mit anderen Vfort auffalliges Verhalten ist
unerwunscht (ebd.). Somit fallen Kinder mit Migoatshintergrund aus diesem Raster heraus,
weshalb sie an den entscheidenden SchnittsteleBitiungssystems mit Benachteiligungen
konfrontiert sind (ebd.).

Durch die Studie von Gomolla und Radtke (2009, .2Kbnnte aufgezeigt werden, dass bei
der Bildungsbenachteiligung von Schiler*innen migidtionshintergrund auch Faktoren der
institutionellen Diskriminierung innerhalb des Bilgssystems eine bedeutende Rolle
spielen. Zudem konnte festgehalten werden, dasSdtele als gesellschaftlicher Vermittler
von kulturellen Werten, Normalitatsvorstellungerpraduziert. Es wéare daher zu kurz
gedacht, Bildungsmisserfolge lediglich auf die Bigehaften der Kinder und deren Familien
zuruckzufihren. Eine Betrachtung aller relevanteraktéren scheint in diesem
Zusammenhang daher angebracht zu sein, wobei #es”ordergrindig auf den Strukturen
und der Organisation des Bildungssystems gerigtteden sollte. Dadurch kénnten nicht nur
Effekte der institutionellen Diskriminierung innelb der Schule besser verstanden werden,

sondern auch der Bildungsbenachteiligung vorgebeagien.

6. Die methodische Vorgehensweise

In den vorangegangenen Kapiteln stand die Schaffaimger theoretischen Basis im
Vordergrund, die in weiterer Folge auch zur Beamtwuy der Forschungsfrage
herangezogen wird. In diesem Kapitel wird der Foaugdie methodische Vorgehensweise
gerichtet. Im ersten Schritt erfolgt anhand der mteareutischen Textauslegung die
Interpretation des Slam Poetry. Hier steht vormaliie Bedeutung fur bzw. die Aussage der
Slampoetin im Vordergrund. Zusatzlich werden ganzinne der Critical Whiteness Studies
die Interpretationen von der Slampoetin Oznur Yadigommentiert, um auch die Nicht-
WeilRe Perspektive mit einzubeziehen. Etwaige Umsigkeiten in Bezug auf die

Interpretation des Slam Poetry werden daraufhinhmadts Gberprift und in die Analyse
aufgenommen. Im zweiten Schritt wird mittels deridghen Analyse, der Slam Poetry auf
stilistisch verwendete Mittel, rhetorische Figurerd lyrische Elemente hin untersucht. Durch
das Einsetzen von derartigen lyrischen und sstisen Mitteln wird die Bedeutung des
Geschriebenen hervorgehoben, oder es wird auf detonBng dessen verwiesen.
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Abschlie3end werden die Interpretationen mit deotétischen Ausfihrungen verknipft, um

so die Forschungsfragen beantworten zu kénnen.

6.1 Die Hermeneutik

Das Wort hermeneuin hat drei Bedeutungemussagen(ausdriicken)auslegen(erklaren)
und Ubersetzen(dolmetschen)* (Danner 2006, 34; Hervorhebung imgi@al). Die drei
Verben weisen allerdings eine gemeinsame Grundieag@auf, ndmlich das Verstehen und
dieses ,Verstehen soll vermittelt werden* (ebd.ntés Hermeneutik ist dann im Weiteren die
Kunst der Auslegung gemeint, wobei die Auslegung Vexten eine besondere Rolle spielt
(ebd., 35). Klafki (1971, 127) halt in seinen Ausfilngen fest, dass hermeneutische
Verfahren vor allem dazu dienen ,den Sinn, die Bialeg eines menschlichen Dokumentes,
insbesondere sprachlicher Aussagen, zu ermittemd argénzt, dass mit dem ,Begriff
,hermeneutisch’ ... alle Verfahren zur Analyse vonkDmenten, insbesondere von Texten,
einschliel3lich der ideologiekritischen Analyse” asdt werden (ebd., 131; Hervorhebung im
Original). Grundsatzlich gilt jedoch, dass das rareutische Verstehen beim
Zusammentreffen von Menschen oder von menschlideugtem zur Anwendung kommt
(Danner 2006, 36). Aus diesem Grund ist sie auckligiPadagogik von grof3er Relevanz, da
sich das hermeneutische Verstehen fir das Auslegen padagogischen Situationen
besonders gut eignet (ebd., 35). Dabei muss zwischeei Arten von Verstehen
unterschieden werden: das elementare Verstehendaadhdhere Verstehen (ebd., 48f.).
Ersteres wird vor allem in alltaglichen Situatiorggbraucht (ebd., 48). Das hdhere Verstehen
wird hingegen fir die wissenschaftliche Textaustegherangezogen und ist somit fur die
Hermeneutik relevant (ebd., 49). Laut Danner (ebdrdelt es sich dabei um ein komplexes
Verfahren, das ,einenindividuellen oder einen allgemeinmenschlichen(Lebens-
)Zusammenharidherstellt (ebd.; Hervorhebung im Original). Zud®asiert die Hermeneutik
auf dem Sinn-Verstehen (ebd., 48). Es geht alsandarden Bedeutungssinn des zu
Verstehenden offenzulegen (ebd., 47). Ein weiteiehtiger Moment der Hermeneutik lasst
sich durch den objektiven Geist beschreiben (dif).,,Der ,objektive Geist’ ist die Summe
der Gemeinsamkeiten von Sinngebungen, aufgrund degenseitiges sinnhaftes Verstehen
maoglich ist* (ebd., 60). Danner (ebd., 52f.) zumlgvird er durch ein Gemeinsames
charakterisiert, an dem alle Subjekte teilhaberr. dbgektive Geist ist allerdings kultur- und
zeitabhéngig, er muss also auf ein bestimmtes HKudtatdndnis und auf seine
geschichtlichen Gegebenheiten hin Uberprift werferd., 56). Dadurch wird es auch
maoglich, Objektivitat zu gewahrleisten (ebd., 80jn mit der Hermeneutik zu arbeiten, muss

man sich auf die Ebene des hoheren Verstehens dregeid den objektiven Geist des zu
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Verstehenden Uberprifen. Wie ein solches Unterfangdingen kann, erklart Danner (ebd.,
61) mithilfe des hermeneutischen Zirkels. Bevor @gentliche Textauslegung stattfindet, ist
immer ein gewisses Vorverstandnis vorhanden, mitlveen man an den Text herangeht
(ebd., 62). Im Zuge der Auslegung erhalt man afetes Verstandnis des Textes, wodurch
sich auch das Vorverstandnis verédndert oder kertigwird (ebd.). Dieser Vorgang
wiederholt sich im Laufe der Auslegung immer wiedsrd wird bildlich dargestellt in
zirkulierenden oder kreisformigen Bewegungen van weshalb vom hermeneutischen
Zirkel gesprochen wird (ebd.). Im Grunde genommehtges darum, alle Elemente eines
Textes wie beispielsweise einzelne Begriffe genaubetrachten, denn einzelne Worter
konnen oftmals nur durch den gesamten Satz odérimrsGesamtkontext des Textes
verstanden werden; umgekehrt funktioniert es gemagsbd., 65). Mithilfe des
hermeneutischen Zirkels kann der Text Stiuck furclStinterpretiert werden. Nach Klafki
(1971, 128) eignet sich die Anwendung der Hermekelpltei der Interpretation der
Ergebnisse empirischer Untersuchung, der Einordndigser Ergebnisse in grol3ere
Zusammenhange und der Entwicklung von Folgerungéntiem gilt, dass hermeneutisch
gewonnene Aussagen einer empirischen Uberprifudgriem, um ,als vorlaufig gesichert
zu gelten® (ebd., 131). Mit der vorliegenden Maatbeit wird zwar nicht der Anspruch
erhoben empirische Ergebnisse zu liefern, aberilfisitder Critical Whiteness Studies wird
versucht eine neue Perspektive fir die Bildungstigiedigung von Schiler*innen mit
Migrationshintergrund zu eroffnen. Aus besagtemn@rwurde der Slam Poetry von Oznur
Yadigar herangezogen, welcher einen kleinen Austchaer Bildungssituation von
Schiler*innen mit turkischem Migrationshintergrudarstellt. Mithilfe der hermeneutischen
Auslegung bzw. Interpretation wird der Blickwinkelon Yadigar beleuchtet und
wiedergegeben und in einen groReren Zusammenhaggaednet, wobei das Gesagte bzw.
das Geschriebene interpretiert wird, um die Aussbg®. den zugrundeliegenden Sinn
hervorzuheben. Die Hermeneutik als ,Theorie degrjprietation oder ,Auslegungslehre” wie
Klafki (1971, 127) es nennt, lasst sich daher gpiiranwenden. Fir die Interpretation hat
Klafki (ebd., 147) elf methodologische Grunderkernsge aufgestellt, um die Textauslegung
als Uberpriufbares Verfahren anzuwenden. Dabei werdee Grunderkenntnisse als
Arbeitsschritte angesehen und bilden einen Rahrierdie hermeneutische Analyse. Die
ersten beiden Grunderkenntnisse beziehen sich asf Mbrverstandnis und die damit
einhergehenden Fragestellungen (ebd., 134f.). Diellénkritik des Textes nennt Klafki
(ebd., 136) als dritte Grunderkenntnis. In einesrten Schritt steht die semantische Analyse

im Mittelpunkt (ebd., 138) und die Betrachtung desoretischen Erkenntnisinteresses wird
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als funfter Punkt genannt (ebd., 140). Bei der leemutischen Interpretation ist es zudem
immer wieder erforderlich zusatzlich weitere Quelleeranzuziehen, um den Kontext besser
einordnen zu konnen, was als sechste Grunderksnmtrtiammengefasst wird (ebd.). Als
siebten Punkt fuhrt Klafki (ebd., 141) die syntaklie Betrachtung des Textes an. In der
achten Grunderkenntnis wird die Gliederung des @efbkussiert und daran anschliel3end
wird der Text im neunten Schritt hinsichtlich degischen Stringenz analysiert (ebd., 141ff.).
Die zehnte Grunderkenntnis bezieht sich auf diemkeeutische Spirale, nach der
vorgegangen werden soll (ebd., 144). Als letztehri8cnennt Klafki (ebd., 145ff.) die
ideologiekritische Fragestellung, mithilfe dererig,dFrage nach dem Zusammenhang
zwischen gesellschaftlicher Lage und Bewul3tsein“‘den Vordergrund riicken. Anhand
dieser elf Regeln wird im nachsten Kapitel die fptetation erfolgen, wobei die einzelnen
Schritte nicht immer ausgewiesen werden, da dialiidthe Fokussierung als essentiell

erachtet wird.

6.2 Die hermeneutische Interpretation des Slam Pagt

Die erste Grunderkenntnis bezieht sich nach KIgfRi71, 132ff.) auf das Vorverstandnis und
die leitende Fragestellung des InterprBtebie ,Textinterpretation erfolgt immer unter
bestimmten Fragestellungen, und in der Fragestellaniickt sich ein bestimmtes
Vorverstandnis des zu untersuchenden Zusammenhamg/S welches an dieser Stelle
dargelegt werden soll. Durch die theoretischen @usfngen im ersten Teil der Masterarbeit
konnte ein sehr umfangreiches Vorwissen uber diendbtat von Rassismen, den Ansatz der
Critical Whiteness Studies, das Verhaltnis zwiscten Tirkei und Osterreich bzw. Europa
sowie aktuelle Fakten zur Bildungssituation von Bmren mit tirkischem
Migrationshintergrund gewonnen werden. Zudem wuuiéer Bezugnahme der Critical
Whiteness Studies, versucht die Bildungssituation \Schiler*innen mit tlrkischem
Migrationshintergrund aus einem anderen Blickwirddsl bisher zu beleuchten. Das folgende
Vorverstandnis wird daher fir die Interpretatiostéehalten:

Alltagliche Rassismen gehdren zur Normalitat unadsieil der Wir-Imaginationen von
Gesellschaften, durch die bestimmt wird, wer zugeghist und wer nicht. Betrachtet man
alltagliche Rassismen mit dem Blickwinkel der @ali Whiteness Studies wird damit ein
bestimmtes Machtverhaltnis ausgedrickt. Weilie Marsaverden bevorzugt und sind mit
Privilegien ausgestattet. Nicht-Weil3e Menschen dgeg werden in allen Lebensbereichen
und somit auch im Bildungssystem mit Benachteilggm konfrontiert. Richtet man den

8 Da in diesem Kapitel die Analyse des Slam PoatyMittelpunkt steht, wird im gesamten Text auf eine
gendergerechte Sprache verzichtet, um sich anplecBe des Slam Poetry zu halten.
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Fokus auf die Situation von Menschen mit turkischitigrationshintergrund, so kann
festgehalten werden, dass die Mehrheitsgesellsaeatn Zugehdrigkeit hinterfragt. Die
mediale Darstellung des Normalen unterstitzt Fremsctzreibungen, wenn sie sie nicht sogar
fordert, und es entsteht ein angeblich homogendd @der Menschen mit tlrkischem
Migrationshintergrund, deren Kultur und Werte. Vlgiameinernde Vorurteile innerhalb der
Gesellschaft tber die Turkei, Turken sowie die Asstmon von Islam und Terror verstarken
zudem ein negativ behaftetes Bild von Menschen tirtischem Migrationshintergrund.
Infolgedessen sind Menschen mit tirkischem Migretiontergrund im deutschsprachigen
Raum Diskriminierungen innerhalb fest verankertesajlschaftlicher Strukturen, die auf
ungleichen Machtverhaltnissen basieren, ausgede¢zairtige Diskriminierungen sind auch
innerhalb des Bildungssystems wirkmachtig und tnage Benachteiligung von Schilern mit
turkischem Migrationshintergrund bei. Von folgendersgangslage wird daher ausgegangen:
e Schuler mit tlrkischem Migrationshintergrund werdem Bildungssystem (auch/
unter anderem) aufgrund der weilRen Vormachtstelbemachteiligt.
Diese Hypothese konnte bereits durch die Ausfilennign theoretischen Teil umfassend
beantwortet werden. Fur den methodischen Teil derstbtarbeit wurde ein
autobiographischer Text gesucht, der bestimmtesHein erfullen musste: Es war notwendig,
dass der Autor einen tarkischen Migrationshintemgrubesitzt, damit die Nicht-Weil3e
Perspektive vorhanden ist. Zudem musste der TexBddungssituation des Autors in einer
gewissen Art und Weise wiedergeben und mit denrétischen Ausfihrungen vereinbar
sein. Auf der Suche nach einem autobiographisclest Wurde der Slam Poetry von Oznur
Yadigar ausgewahlt, da dieser die genannten Keiteerflllte. Bei der Interpretation muss
das Wissen um diese grundlegenden Informationenadhd werden. Folgende
Fragestellungen werden daher an den Slam Poetigilges
* Welche Hirden lassen sich anhand des Slam Poefjydungssystem identifizieren?
e Inwiefern wird die eigene Diskriminierung aufgrunddes tlrkischen
Migrationshintergrunds wahrgenommen?
* Wie positioniert sich die Slampoetin hinsichtliclrarfahrenen Diskriminierungen in
der WeilRen Mehrheitsgesellschaft?
Basierend auf den Fragestellungen und dem im Tétedrigewonnenen Vorverstandnis
erfolgt die Interpretation. Bei der Interpretatiaoles Slam Poetry muss darauf geachtet
werden, dass die vorgestellten Teilfragen und dawéfstandnis gegebenenfalls an den Text
angepasst und verandert werden mussen, da im Laefe Interpretierens neue
Zusammenhange aufgedeckt werden konnen (Klafki 1984f.). Informationen oder
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Sachverhalte, die vorerst fur irrelevant gehaltemden, konnen riickblickend von Bedeutung
sein (ebd.). Im Laufe der Interpretation wird dakerauf geachtet, dass die vorgestellten
Fragen und das Vorverstandnis am Text Uberprift inndie Interpretation mit eingebaut
werden.

Bevor tatséchlich mit der Interpretation begonnerd wbesteht allerdings die Notwendigkeit
der Quellen- bzw. Textkritik (ebd., 135). Dabei dviversucht, den Wert der Quelle zu
Uberprifen (ebd., 136). Bei zeitgendssischen Textgnes laut Mayring (2015, 30)
grundlegend, dass darauf geachtet wird, ob dieelikta Ausgabe vorliegt. Der Slam Poetry
wurde in ,zeitspRUNng — Zeitschrift fir den Religeamterricht in Berlin und Brandenburg*
im Janner 2017 veroffentlicht. Die Zeitschrift ltegqn gedruckter Fassung und in einer
Onlinefassung vor, bei welcher der Downldadn der AKD (= das Amt fiir kirchliche
Dienste) gratis zur Verfiugung gestellt wird. Es ktandaher sichergestellt werden, dass es
sich um eine aktuelle Ausgabe handelt. Dem Imprasauf der Website der AKD ist zu
entnehmen, dass es sich um eine Einrichtung demge&liachen Kirche Berlin-Brandenburg-
schlesische Oberlausitz handelt, die als HerausgkdyeZeitschrift ,,zeitspRUng — Zeitschrift
fur den Religionsunterricht in Berlin und Brandergfufungiert (AKD 2015, [1ff.]). Anhand
des Titels wird bereits klar, um welche Art von t8ehrift es sich dabei handelt.
Religionspadagogische Beitrage und Inhalte werddir flen Religionsunterricht
zusammengestellt, die als didaktische Lehrmaterialidienen. Dem Editorial der
vorliegenden Ausgabe ist zu entnehmen, dass diasgabe im Zeichen des Jubildumsjahres
der Reformation steht und das Motto ,Du siehst rimbhandelt wird (Hannasky 2017, 3).
Das Motto wird in zweierlei Hinsicht aufgegriffedum einen wird anhand des Bilds eines
Eisbergs die Eisberg-Metapher veranschaulicht unt dan Worten ,alle sehen, das
offensichtliche, das oberflachliche, DU siehst, dagborgene, die tiefe* erganzt (ebd., 2).
Ubertragen auf eine Person, bedeutet es, dassaudrdten Blick nur das Oberflachliche zu
sehen ist, also das was hervorsticht und fur atletlsar ist. Der erste Eindruck einer Person
wird daher durch ihr AuReres getriibt. Das AuRegljgagt noch nichts dariiber aus, was sich
im Inneren der Person befindet bzw. wie der Charatter Person tatsachlich beschaffen ist.
Dieser Teil der Person wird erst durch das nédhemenknlernen bzw. das Verstehen-Wollen
der Person zuganglich, indem ein Einblick in demi@kter der Person gewahrt wird, welcher
nur gewissen Personen bestimmt ist. Zum anderetaemint das Motto dem Kapitel 16 Vers
13 von Mose und wurde aus der Hagar-Erzahlung emmmen, deren Grundaussage darin

besteht, dass das Gefiihl des Wahrgenommen-Werdensuem Lebensmut fiihren kann

° Die Internet URL wird im Literaturverzeichnis aefigtet und ist somit einsehbar.
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(ebd.). Der Autor des Editorials, Christian Hanrngagkt Religionslehrer der ARU-Mitte (=
Arbeitsstelle fur Evangelischen Religionsunterrjictind fihrt aus, dass die Wertschéatzung
innerhalb des Unterrichts von Lehrern fur die Sehion groRer Bedeutung ist (ebd.). Im
Zuge dessen wurde ein Unterrichtsprojekt gestadas die gegenseitige Wahrnehmung
fordert und einen achtsamen Umgang untereinandarséeert (ebd.). Die Thematik des
Sehens mit all seinen Teilaspekten wie dem Gesehed- Wahrgenommen-Werden als
Person, dem Verbergen sowie der Aspekt der Ubemwaristehen daher im Mittelpunkt
(ebd.). Das vorliegende Heft liefert praktische dp@le fur den Unterricht wie eben diese
Themen innerhalb der Klasse erarbeitet werden ko(eled.). In diesem Kontext wurde auch
der Slam Poetry von Oznur Yadigar in das aktuekdt ldufgenommen. In den einleitenden
Worten von Schlul? (2017, 18) wird zunéchst aufpaar biographische Eckdaten der Slam
Poetin eingegangen. Daraus ist zu entnehmen, dadgaf 1990 in Berlin geboren wurde
und dort aufgewachsen ist (ebd.). Ihr Psychologtdsm absolvierte sie 2016 in Wien.
Zusatzlich verweist Schluf? (ebd.) darauf, dassmislimischen Glaubens ist und geht darauf
ein, dass der Slamtext als Reflexion ihrer ,sehrbigalenten Erfahrungen mit dem
Bildungssystem in Deutschland und Osterreich* diblaefoen der Vorstellung der Slampoetin
bezieht sich die Einleitung vor allem auf die ditiséhe Aufgabenstellung fur den Unterricht.
Dadurch soll den Schulern ein Perspektivenwechsebglicht werden, indem versucht wird,
einen Blick hinter gangige Stereotype im Schulglitau werfen und die Position eines
Diskriminierten einzunehmen (ebd.).

Durch die Betrachtung der Herkunft der Quelle kenntinige Informationen Uber den
Slamtext gewonnen werden. Grundséatzlich werden t8bm bei regelmalig stattfindenden
Poetry Slams vorgetragen (Willrich 2010, 13). Kezioanend fur Poetry Slams sind deren
ungezwungener und lockerer Rahmen, deren Wettkdragkter sowie das Zeitlimit von
funf bis sieben Minuten (ebd., 13f.). Das heil3t S8lamtexte werden hauptsachlich fir die
Prasentation bzw. den Wettkampf geschrieben undrakdin unterschiedliche Themen wie
~Selbstreflexionen, aktuelle politische und gesditdtliche Kommentare,
Milieuschilderungen sowie kritische Standpunkte“gstermayr 2004, 61). Eine Besonderheit
des Slam Poetry von Yadigar ist daher die Pubbkatin einer religionspadagogischen
Zeitschrift, wodurch der Prasentationscharakterfialigund der Text fur sich alleine steht.
Durch das Editorial und die einleitenden Worte @chluf3 (2017, 18) wird zudem zur
behandelten Thematik hingefihrt, sodass fur dierfmétation bereits eine Richtung
vorgegeben ist. Es geht um Wahrnehmung, Diskriminig und Selbstpositionierung im

Bildungssystem. Die Freigabe des Slamtextes fuZditschrift deutet darauf hin, dass es flr
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die Slampoetin ein besonderes Anliegen ist, auf $it@ation in Schulen oder anderen
Ausbildungsstatten hinzuweisen, da die Zeitschiiftden Unterricht verwendet wird. Dabei
sollen nicht nur die Schiler die Position von disknierten Personen besser verstehen,
sondern es kann ebenso als Appell an die Lehrstareten werden. Ein weiterer Aspekt, der
im Zuge der Quellenkritik Beachtung fand, ist dezll&nwert der Religion. In der Einleitung
von Schlul3 (2017, 18) wird explizit auf die muskciie Religionszugehorigkeit der
Slampoetin hingewiesen und auch das Motto ,du sietmsch® thematisiert die
Religionszugehdrigkeit. Dabei wird deutlich, dass &laube einen besonderen Status hat
und es kann vermutet werden, dass dessen Releuahzra Slamtext hervorkommen wird.
Neben der Sensibilisierung fir das Thema Diskrigrumg dient der Slam Poetry auch der
didaktischen Aufgabenstellung, mit dessen Hilfe Sialtler in die Gattung des Slam Poetrys
eingefuihrt werden sollen, indem sie den Text selbetrragen und einen eigenen Poetry Slam

innerhalb der Klasse veranstalten.

Der Slam Poetry von Yadigar (2017a, 18) tragt deel Das Bildungsorake{Hervorhebung
durch die Verfasserin). Bereits der Titel klinghs&ielversprechend, da es sich beim Begriff
Orakel um einen sehr bedeutungsvollen handeltpidét zum zeitgemal3en Sprachgebrauch
zahlt und im historischen Kontext vorzufinden Bte Etymologie des Begriffs geht auf die
lateinischen Worter gs (Mund) oder oro (ich rede) zurlick® (Kalivoda 201Z68;
Hervorhebung im Original). Kalivoda (ebd.) zufolgerweist der Begriff Orakel ,auf einen
Komplex an Riten, Zeremonien und Techniken, die defh Blick in die Zukunft auf
Voraussagen, fur Individuen, Gruppen oder staalichemeinschaften gerichtet sind”
(Hervorhebung im Original). Seit der Antike wurd&ormen des Wahrsagens bzw. der
Zukunftsdeutung von den Menschen in das alltaglighaitische und religiose Leben
eingebunden (ebd., 770). Anlass derartigen Projlmegen nachzugehen waren ,existenzielle
Unwagbarkeiten, Zukunftsangste, Planungsunsichterhei Lebenskrisen und fehlende
Evidenz sowie das daraus resultierende Bedurfnigh nddandlungsanleitung und
Entscheidungshilfe* (ebd.). Als konkrete Beispidéssen sich ,Seuchen, Hungersnote,
Katastrophe, Dirre, Krankheit, Exilierung, Kriegenrschaft, Wohlstand, Stadtgriindungen,
Kinderlosigkeit, Heirat, Tod, Kulturfragen, Diplotma oder personliche Karriere® nennen
(ebd., 771). Ausgewahlte Personen wie Priesterlofdphen und Seher fungierten als
Sprachrohr fir das Orakel und verkindeten dessascBaften (ebd., 770). Orakel hatten
dartiber hinaus die Uberaus bedeutende Funktios gimerapeutischen Instrumefisne, da

es nichts Vergleichbares gab, wo sich die MenscRam holen konnten (ebd., 772,

66



Hervorhebung im Original). Fur die damalige Zeitrera Orakel von grol3er Bedeutung und
innerhalb des individuellen, gesellschaftlichen uatigiosen Lebens sehr wirkméachtig. Es
stellt sich daher die Frage, ob die Autorin desriétes diesen bedeutungsmachtigen Begriff
bewusst gewahlt hat. Aufgrund des Editorials undwtgangehenden Einleitung wurde die
Thematik bereits angesprochen, wodurch deutlictdejulass der Slamtext auf die besondere
Perspektive von Schiilern, die im Bildungssysterrargniert werden, hinweist. Betrachtet
man die Uberaus machtige Funktion des Orakels, tkomier Text stellvertretend als
Sprachrohr fur all jene Schiler fungieren, um ared Situation aufmerksam zu machen und
gleichzeitig einen Appell an das Bildungssystenmiciten. Gleichzeitig konnte der Text aber
auch als Vorhersage bzw. Warnung fur die Elterrr atlgene Schiler gemeint sein, die erst
in das Bildungssystem einsteigen, und sie in dies&mnne auf bevorstehende
Benachteiligungen sensibilisieren. Vorab werderndksfolgende Hypothesen festgehalten:
 Die Slam Poetin fungiert als Sprachrohr fur all gerdie ahnliche Erfahrungen
innerhalb des deutschen und 06sterreichischen Bikkystems gemacht haben und
macht gleichzeitig auf die Bildungssituation aufksam.

e Der Slamtext kann zugleich als Sensibilisierung iBezug auf die
Diskriminierungsthematik innerhalb der Schule flerdende oder bereits eingetretene
Schuler betrachtet werden.

Ob die Deutung des Titels zutrifft, kann jedocht @rs Laufe der Interpretation im Sinne des
hermeneutischen Zirkels festgestellt werden.

Gleich zu Beginn des Slam Poetrys stellt Yadig&1{a, 18) zwei Fragen an sich selbst:
,was wird aus mir? Wenn ich fertig werde hier?“el#rste Frage ist gegentiber der zweiten
Frage eher unspezifisch und allgemein. Mit der mmeFrage wird allerdings klar, dass sich
die Fragen auf die gegenwartige Situation bezieheil, Yadigar (2017a, 18) auf einen Ort
bzw. die Zeit hinweist, ndmlich auf das hier. Gheieitig wird mit den einleitenden Fragen
ihre  Zukunftsperspektive angesprochen, die auf dhesheiten hinsichtlich eines
bevorstehenden Abschlusses hindeuten. Da die Thenhbareits bekannt ist, ist es
naheliegend, dass die Fragen auf einen AbschlusBiloslmngssystem hinweisen, der kurz
bevorsteht, und sich die Unsicherheiten auf diet Zknach, zum Beispiel auf die
Arbeitssuche, beziehen.

Dann kommt es zu einem Bruch und die Slam Poefpit Inti die Vergangenheit. Es wird das
Aufwachsen in der Hauptstadt Deutschlands theredtisn ,Schoneberg sixty two* wie es
Yadigar (ebd.) nennt, das vom Ghetto umgeben &sisiB das umgebende Ghetto unmittelbar
nach dem Aufwachsen erwahnt, kann angenommen wentbss es flr sie von grol3er
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Bedeutung war. Allerdings ist nicht von vornherdeutlich, ob auch Schoneberg selbst ein
Ghetto war, also ob sie selbst im Ghetto aufgewarchst. Ein Bericht von der Welt und N24
haben Klarheit geschaffen. In einem Beitrag von &eler (2010, [1]f.) wird der Aufschwung
des Berliner Viertels thematisiert, dass noch vioigen Jahren als ,eines der miesesten
Ecken Berlins® und lange Zeit als Sozialpalast Briénnpunkten bezeichnet wurde (ebd.).
Wenn Yadigar (ebd.) Schoneberg in Verbindung mimndé&hetto bringt, wird auf den
damaligen Zustand des Viertels verwiesen, der eingle’on der sozial schwierigen Lage
gepragt war. Zudem deutet die Platzierung diesesgrappe darauf hin, dass sie fir das
weitere Textverstandnis relevant sein konnte. Ndiesem kurzen Einblick konzentriert sie
sich auf die Vorschulzeit (Yadigar 2017a, 18). lasér Versgrupp® wird zum ersten Mal
ersichtlich, dass Yadigar (ebd.) einen turkischemgrionshintergrund besitzt. Aufgrund
sprachlicher Unterschiede zwischen Familie und Stauke — in der Familie wird tirkisch
gesprochen und in der Vorschule deutsch — wirdalgeanders deklariert (ebd.). Sie geht
darauf ein, dass sie in dieser Zeit die deutsclracBp noch nicht vollstandig beherrschte,
wenn sie schreibt ,ich, schwer verstandlich, iclstend, doch nur weil ich wenig sprechen
konnte, ... die Freundin Ubersetzen sollte* (ebdg.vi&ist darauf hin, dass sie als Person nur
schwer verstanden wurde, weil sie die Sprache miols$tandig beherrschte und sie auf die
Hilfe einer Freundin angewiesen war, die fir sier8btzte. Durch die Ausdrucksweise ,ich,
schwer verstandlich®, was einen unvollstandigenz Strstellt, wird auch syntaktisch der
Umstand verstarkt, dass sie der deutschen Sprdache méachtig war. Im Gegenzug dazu
wird im anschliel3enden Vers ,ich verstand* hervbig®en, dass sie das Gesprochene in der
Vorschule durchaus verstehen konnte (ebd.). Dielefieaften und unvollstdndigen
Sprachkenntnisse haben dazu gefiihrt, dass sieemitStempel der Andersartigkeit versehen
wurde. In diesem Abschnitt macht sie deutlich, wigchtig die Sprache ist, um
dazuzugehoéren. Allerdings missen ihre damaligeacBpefizite in Relation zu ihrem Alter
gesehen werden, da sie erst die Vorschule besathtnid vor allem die Vorschulzeit einen
wichtigen Beitrag zur weiteren Sprachentwicklungtit bzw. leisten sollte.

In Vers 15 z&hlt sie zunachst zwei Charaktereidgeafsen auf, die einen Einblick in ihre
Person geben sollen (ebd.). Durch das Adjektiv bwislg wird auf die kindliche Unschuld
verwiesen, die von einer gewissen Naivitat gepistgtGleichzeitig beschreibt sie sich auch
als engagiert. Es kann angenommen werden, dass b&den Charaktereigenschaften in

diesem Alter besonders hervorgestochen sind, dexgikzit erwahnt werden. Den nachsten

% \Warum in der hermeneutischen Analyse von Versgeuppstatt von Strophe die Rede ist, wird im Kayfitdl
naher erklart.
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Vers leitet sie mit dem Wort ,aber” ein (ebd.). Dé&mser wird dadurch signalisiert, dass sie
zwar auf der einen Seite als unschuldiges und eeigag Madchen beschrieben wurdber
auch eine zweite Seite vorhanden war, die auf itMgrationshintergrund verweist (ebd.;
Hervorhebung durch die Verfasserin). Der Migratlongergrund scheint fir sie wie eine
Charaktereigenschaft an ihr zu haften, der einemrneen Stellenwert in dieser Zeit hatte.
AulRerdem wird durch die Verwendung des Bindewalser auf eine Einschrankung
verwiesen, da sie durch die Eigenschaft Migratiortshgrund in ihrer Person abgewertet
wurde (Hervorhebung durch die Verfasserin). In dabschlielenden Versen dieser
Versgruppe erzahlt Yadigar von der Veranderung @dvean friher und heute beziglich ihres
Status Migrationshintergrund  (ebd.). Etwas hat siclerdndert, wodurch der
Migrationshintergrund eine andere Bedeutung fir s&&ommen hat. Was sich genau
verandert hat, ist an dieser Stelle nicht zu eebmitt

Die néchste Versgruppe beginnt mit der Einordnumgdie Grundschulzeit. Die ersten
Verszeilen handeln davon, dass sie vor allem isedi@eit kaum Einschrankungen erfahren
hat, da mancher Lehrer sie durchaus motivieren teo(ebd.). Mit den Worten ,die mich
noch lielRBen...” verweist sie darauf, dass ihre Laigtund ihre Lernwilligkeit in dieser Zeit
gewdrdigt wurden, was sich spater allerdings gedimde. Aber auch in dieser Zeit wurde das
Gefordert-werden an Bedingungen geknipft. Sie Bpdavon, dass wenige Lehrerseelen und
nur unter der Bedingung, dads Entschiedenheit und Flei3 gezeigt hast, dazu tbeweien
(ebd.; Hervorhebung durch die Verfasserin). Beraitslieser Zeit hat Yadigar bemerkt, dass
es nicht das Anliegen aller Lehrer ist sie zu féndé€bwohl sie keinen expliziten Grund
erwahnt, kann aufgrund der vorigen Versgruppen romenen werden, dass sich das
fehlende Interesse auf Lehrerseite mit ihrem Migreshintergrund in Verbindung bringen
lasst. lhre schulischen Leistungen waren zu digssr aul3erordentlich, denn sie ,sollte
Klassen uberspringen” (ebd.). Das Ziel war das Gasium, darauf wurde ,standardisiert"
hingearbeitet, aber ein Absturz verhindert es (elidbwohl die entsprechenden Leistungen
vorhanden waren und sie mit Fleil3 daran gearbb#gtihr Ziel zu erreichen, kommt der
Wechsel in eine héhere Klasse nicht zustande. Als& gibt sie an, dass die Noten nicht
nach der jeweiligen Leistung vergeben wurden, sondg¢Wirfeln und in den
Hinternkriechen“ haben die Noten bestimmt. Dass ikreZiel trotz der hervorragenden
Leistungen nicht erreichen konnte, hat zur Enttawsg gefuhrt, was sie mit den
Gedankenpunkten nochmal verdeutlicht. In diesers&feprangert sie auch das Vorgehen der
jeweiligen Lehrer an; denn nach Belieben zu umeilerwehrt ihr den Gymnasiumbesuch.
Aus diesem Grund wird die Schule fir sie zum Gheghal.). Ein Ort, der trennt, und ein Ort,
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an welchem ihr Migrationsstatus eine Rolle spigétinz anders ist es hingegen fur Lehrer. Fur
sie wére es ein leichtes Spiel, wenn sie das Leteestehen und erkennen wirden, welches
Potential ein jeder Schiler hat (ebd.). In dentégt2/ersen kritisiert sie das Lehrpersonal
scharf. Sie wirft ihnen vor, ihre Lehrmethoden micbllkommen auszuschépfen bzw. richtig
einzusetzen. Indem sie auf die Ahnungslosigkeit damder anspielt, die sich ihrer
Begabungen usw. noch nicht bewusst sind, verwaselzenso auf die Aufgabe der Lehrer
alle Schiuler gleich zu férdern. Die Lehrer solltes sein, die das Potential der Kinder
entdecken und entsprechend fordern und sich nartjeweiligen Status beeinflussen lassen.
Stattdessen nutzen sie ihre Macht fur falsche Zevertd kimmern sich nicht weiter um die
daraus resultierenden Konsequenzen.

Nach dieser langen Passage, wird das Thema gewvteahseder Umzug in den Stadtteil
.wedding sixty five" wird kurz angeschnitten (ehdSie geht nur am Rande darauf ein, dass
sie es nicht leicht hatten, aber mehr Informatioaedrélt der Leser Uber diese Passage nicht
(ebd.). Betrachtet man die folgenden Verszeilerkasthn angenommen werden, dass sie den
Umzug deshalb erwahnt, weil sich die Schule in etiesStadtteil befand. Sie geht nun
konkreter auf die damalige Schulsituation ein umdidhtet von ihren Erfahrungen (ebd.).
Yadigar (ebd.) erzahlt von Klassenkameraden unddesnErlebnissen in der Schule, die sehr
negativ dargestellt werden, denn sie waren von rtoifslosigkeit und fehlender
Unterstitzung gekennzeichnet. Einige Klassenkameraghatten tGber 10 Tadel in der
Schule” (ebd.). Da der Begriff Tadel nicht mehrzallgebréauchlich ist, soll dieser kurz
dargestellt werden: Mit Tadel ist die ,mundlicheeodschriftiche Mi3billigung eines als
fehlerhaft empfundenen Verhaltens® gemeint, wobas &ind zu einer selbstkritischen
Haltung angeregt werden soll (Schaub, Zenke 1987).3Geissler (2006, 180) kritisiert
allerdings den missbilligenden Charakter des Begrifadels, ,denn Erziehung erfordert
allemal mehr als nur einen Mangel festzustellen“d unweifelt infolgedessen am
padagogischen Wert. Dass die Autorin trotz des thesgaCharakters den Begriff in den Text
einbaut, zeigt auf, dass die negative Konnotatiewusst hervorgerufen werden soll. Des
Weiteren spielt sie auf die schlechten padagogisétmmpetenzen der Lehrer an, die anstatt
EinfUhlungsvermdgen zu zeigen, zur Hoffnungslosigkeigetragen haben (Yadigar 2017a,
18). Nicht einmal die guten Klassenkameraden wunggerstitzt und sie selbst weild nicht
genau, was aus ihnen allen geworden ist. Mit despfatung, dass sie ,Muhammed zuletzt
auf einer Verfolgungsjagd“ gesehen hat, wird abeutlich, dass ihnen keine blihende

Zukunft bevorstand (ebd.). Das Leben ihrer eheraalifflassenkameraden beschéftigt sie
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auch heute noch, wobei sie deren Versagen aufatiiel&zurickfuhrt. Mit genannter Passage
aul3ert sie ihre Sorgen im Hinblick auf ihre ehegaliKlassenkameraden.

Die darauffolgende Versgruppe widmet sie ihren mlghungen an die Schulzeit (ebd.).
Konkret erzahlt sie Uber die Lehrer, die sie in ¢hashte, Krieg, Kunst bis hin zur
Medienpolitik unterrichteten (ebd.). Dadurch kommim Ausdruck, dass die Schule,
zumindest dem inhaltlichen Lehrstoff betreffendethAufgabe nachgekommen ist. Aber es
werden auch lebensweltliche Themen wie die TrunmtamwSund die Tatsache, dass hier kein
Hunger herrscht und es anderswo schlimmer ist,rziia Vor allem der Bezug zur Truman-
Show, die als ,Parabel auf unsere Lebensweltemgdtgtet wird; Anm.d.V.), die von Medien
durchdrungen und von Simulationen gepragt® istesahfir die Slampoetin von Bedeutung
zu sein (Falschlehner 2008, 278). Den Aspekt dedidgiberwachung verfolgt sie in der
nachsten Versgruppe noch genauer. Mit einem knigisdBlick steht sie der Sicherheitspolitik
gegenuber, die sich dem Datenschutz verschrieltefY hdigar 2017a, 19). Dieser wird ihrer
Ansicht nach Uber das menschliche Leben gestelit,im Grunde nichts mehr wert ist, da es
.kein Gramm mehr wiegt‘ (ebd., 19). Sie weist ireskm Zusammenhang auch auf den
zwanghaften Charakter der Sicherheitspolitik hienml auf die staatliche Uberwachung hat
niemand Einfluss und die Menschen sind dieser wshalisgesetzt. Dass sie diese mit einer
Vergewaltigung gleichsetzt, zeigt nicht nur ihrewabtende Haltung auf, sondern kann
zugleich als Ausdruck ihres Zorns verstanden werdxanach geht sie nochmal auf ihre
ehemaligen Lehrer ein und knupft an ihre Erinneeim@n der Schulzeit an. Es wird wie
bereits in Versgruppe funf und sechs der Machtasgek Lehrer thematisiert. Im Zentrum
dieser Versgruppe steht vor allem die Erfahrungsahe Lehrer offen kommunizierten, dass
»Sie es sind, die uns (die Schiler; Anm.d.Verfndarten (ebd.). Dieser Aspekt erscheint
besonders problematisch, da die Slampoetin danfitemy, dass die Diskriminierung ein
bewusster Akt seitens der Lehrer war. Yadigars .jéMrtwahl wird ausdrucksvoller, denn
sie vergleicht ihre Erinnerungen mit einer Jagd dach Umstand, dass sie durch die Lehrer
schwerverletzt wurden. Sie bezieht sich allerdimysht auf korperliche Verletzungen,
sondern bringt den seelischen Schmerz zum AusdBuasich die Taten der Lehrer wurde der
Glaube an sich selbst beeintrachtigt, aber auchSilbstwert abgewertet. War in den
vorangegangenen Versgruppen noch nicht klar elsichtwvarum manche Lehrer das Ziel
verfolgten, das Leben einiger ihrer Schiler zu lessren, wird in der neunten Versgruppe
erkenntlich, dass die Diskriminierungen auf denustals Migranten zurtickgehen. Yadigar
und ihren Mitschilern wurde bereits in der Schudemittelt, dass ihr Migrationshintergrund

sehr wegweisend fur ihre weiteren schulischen Mbgkiten ist. Gleichzeitig bringt sie ihren
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Arger dariiber zum Ausdruck, da es sich nur um Bfiighkeiten handelt. Sie macht die
Erkenntnis: Trotz Schulpflicht muss man keine Brigschance haben (ebd.). Eine Erfahrung,
die sie gepragt hat und die ihr nahe geht, daisle $eelen kennt, denen es so ergangen ist.
Mit der elften Versgruppe beginnt ein neuer Abstthumd Yadigars Perspektive steht wieder
im Zentrum des Textes. Obwohl sie sehr ausfihrlbn den Erfahrungen der
Diskriminierung berichtet, konnte sie diesem Sceatlentgehen (ebd.). Sie ist dankbar, eine
Einserschuilerin gewesen zu sein, und es wird dbytliass ihre Traume und Ziele an oberster
Stelle standen, wodurch sie das Erlebte zurlicklaksante. Zudem konnte sie ihre Ideale,
die sie bereits als Kind hatte, bewahren. Im Hokluf ihre Fahigkeiten, erwéhnt sie zudem,
dass sie auch andere Kinder beim Lernen unterstitztd geht im Zuge dessen auf die
Begegnung mit Fluchtlingskindern ein (ebd.). Sié meun Jahre alt, als sie mit der
Fllichtlingsthematik konfrontiert wird und zum erst&al miterleben muss, wie jemand
abgeschoben wird. Dabei rickt sie den unschuldiged)ichen Charakter in den Mittelpunkt
und das Nicht-Verstehen kommt zum Ausdruck. Einarterung, die tief verankert ist und
die sie mit der heutigen Flichtlingsproblematikbiedet. Sie verurteilt Gruppierungen wie
Pegida, denn diese schaffen neue Grenzen, diemsthendig sind. Unversténdnis und Zorn
machen sich aufgrund dessen breit, denn sie bemedss sich in den letzten Jahren
hinsichtlich des menschlichen Aspekts nichts ves@indat. Das wird vor allem durch die
Wortwiederholung deutlich: ,Weil Kriege nichts ler, Weil Kriege nichts lernen“. Der
Vorwurf bezieht sich auf deren Sinnlosigkeit, waaraus nichts Gutes hervorgeht.

Danach kommt es zu einem Bruch: Sie distanzierth sithematisch von der
Flichtlingsthematik und bezieht sich wieder aufhsgelbst. Sie beschreibt sich aus der
Perspektive der Vergangenheit und der Gegenwart golildert, dass sie einen
Veranderungsprozess durchlaufen hat. Auf abwertérteind Weise spricht sie von sich
selbst, wenn sie sich in der Vergangenheit alsiasbeschreibt (ebd.). Gleichzeitig betont
sie, dass sie eine Ausnahme dargestellt hat, dernwas auch frihreif. Im Zusammenhang
mit den vorherigen Versgruppen kann vermutet werdass sie darauf anspielt, bereits sehr
frih verstanden zu haben, was im Leben wichtigHsute stellt sie daher eine selbstbewusste
Psychologin dar, die ihre Position innerhalb des&lschaft gefunden hat. Sie beantwortet
dadurch auch die einleitenden Fragen, die sichuflémeziehen, was aus ihr wird. Sie hat es
geschafft und etwas aus ihrem Leben gemacht. Dsangeen Erfahrungen, sowohl die
negativen als auch die positiven, haben dazu bramgen, dass sie heute als selbstbewusste
Frau im Leben steht. Dabei wird in Versgruppe l1dtlidgh, dass ihre Zielstrebigkeit und ihr
Wille, die Welt aktiv mitzugestalten, fir sie bdseals Kind ausschlaggebend waren. Nicht
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der Wunsch ihrer Eltern hat sie dazu bewegt, sondar Bewusstsein, dass die eigene
Zukunft in ihren Handen liegt, und der Drang etwasler Welt verandern wollen. Das wird
auch in ihrer Berufswahl deutlich. Das Wohl derexed liegt Yadigar sehr am Herzen und es
scheint als ware es ihre Pflicht etwas fur die Gsd®aft zu tun. Sie zeigt auf, was der
Gesellschaft am allermeisten fehlt und betont diech die achtfache Wortwiederholung.
Trotzdem es ihr gelungen ist, bildungserfolgreichsein, verharren ihre Gedanken bei den
Ungerechtigkeiten innerhalb der Gesellschaft. 8igtzdaher in Versgruppe 16 auf, dass die
gesellschaftliche Entwicklung problematisch isthni@bwohl die Zivilisation hochgepriesen
wird, fehlt es an gegenseitiger menschlicher WiBlese Scheingesellschaft, in der wir alle
leben, verwehrt Chancen und baut Hindernisse anstat die Mdglichkeiten menschlicher
Bildung auszuschépfen. Erneut greift sie die Thénwds Grenzen-Setzens auf, aber bezieht
sich auf die gesellschaftlichen Entwicklungen imigAmeinen. Die gesellschaftskritische
Form des Slam Poetry steigert sich an dieser Stéthe allem die Tatsache, dass im 21.
Jahrhundert noch immer zwischen ,Rassen, GeschlauthitKlassen“ sowie der Religion
unterschieden wird bzw. diese Wertung auch innbrials Bildungssystems eine ernst zu
nehmende Rolle spielt, prangert sie an (ebd.). g@di(ebd.) Ansicht nach mangelt es auch
nicht am Bewusstsein, die Problemlage zu erkendenn diese ist allgemein bekannt. Sie
veranschaulicht anhand der Flichtlingskrise wiéh silie Mitglieder der Gesellschaft in
Krisensituationen verhalten. Sie flichten vor degradisforderung, anstatt sich aktiv zu
beteiligen. Durch den Aspekt der Gesellschaftstistillt Yadigar (ebd.) einen Vergleich her
und mochte in Anbetracht des Schicksals der Krigghstlinge damit auf die unbegriindeten
Sorgen der Menschen und auf die Missstande inrertiai Gesellschaft hinweisen. Sie
verortet das Problem in der Gesellschaft selbst, zui selbststichtigen, egoistischen und
materiell-orientierten Menschen erzieht (ebd.). Daterielle Reichtum und die Macht haben
die Gesellschaft verdorben. Dabei wéare es der Sbamtin zufolge ein Leichtes diesen
Umstand zu andern, indem das Gluck ,atomgespaltad“auf alle Menschen gleichermalien
aufgeteilt wird (ebd.). Dazu braucht es vor allenegenseitige Hilfestellung und
Menschenliebe, also Bildung fir das Herz (ebd.)ditser Passage verurteilt Yadigar (ebd.)
vor allem das individualistische Leben und kritisielass das Eigenwohl wichtiger ist als der
gesellschaftliche Zusammenhalt. Sie erinnert imeZdgssen daran, dass jeder seinen Teil zur
Bildung beitragen kann (ebd.).

Die Versgruppe 19 leitet Yadigar erneut mit dengera,Was wird aus mir, wenn ich fertig
werde hier?* ein (ebd.). Sie betrachtet rickblickémen Wunsch nach Bildung. Sie muss

erkennen, dass nicht Bildung vordergriindig, sond#en Titel das eigentliche Ziel ist.
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Dadurch relativiert sich ihr Wunsch, denn sie heatah getraumt, etwas aus sich zu machen
und sich weiterzubilden, aber darauf wird kein Wgtegt. Sie wird nicht mehr als ihr Titel
sein. Diese Tatsache ist fur sie Anlass, dass Bgdarakel um Rat zu fragen. Fragen uber
den Sinn der Bildung, was Bildung ist und wer imst®yn gebildet ist (ebd.). Die Fragen
richten sich auch an den Text selbst, denn sieetiragt nach einer kurzen Gedankenpause,
die durch Gedankenpunkte ausgedrickt wird, desgarh&tigkeit (ebd.). Bildung scheint
fur sie daher mit der Frage nach der Sinnhaftigegiherzugehen. Zugleich verweist sie in
diesem Kontext mithilfe des Wortedrotz auf die widersprichliche Logik des
Bildungssystems (ebd.; Hervorhebung durch die \¢sden). Einerseits werden die Schuler
und auch Yadigar jahrelang ausgebildet, um daneranskits vor dem Ende zu stehen und zu
stagnieren, auch wenn man noch weiter lernen mdehig). Sie verdeutlicht dadurch, dass
nicht das Ziel des Lebenslangen Lernens verfolgd véiondern das vordergrindige Ziel darin
liegt, einen Titel zu besitzen, um sich innerhadly Gesellschaft zu profilieren (ebd.). Die
Antwort auf die Frage, was Bildung tatsachlichustl leisten kann, kommt an dieser Stelle
bereits hervor, aber wird in der darauffolgenderrsgeuppe eindeutig geklart. ,Bildung
kommt von Schopfung und Gestaltung” und ist unehd{ebd.). Als Ziel wird die ,Formung
zum Menschen* deklariert (ebd.). Mit der Definitiamrd es verstandlicher, was genau
Yadigar unter dem Stillstand der Bildung in derigen Versgruppe versteht. Es geht ihr
darum, dass Bildung nicht nur auf das schulischebddungssystem gerichtet werden muss,
sondern als lebenslange Formung betrachtet wemléndge nicht im Alter von 25 Jahren
endet. Zudem wird durch die nachste Versgruppeveiterer Aspekt der Bildung ersichtlich.
Die Bedeutung der Bildung liegt auch in der Anerkeamg der Vielfalt und des
Gemeinsamen. Dazu verwendet sie eine Metaphersidiavie folgt beschreibt: ,kann nur
heiRen, dass wir alle ganz unterschiedliche Sa@temnd derselben Geigen® sind und ,nicht
alle gleichschalten” (ebd.). Dabei betont sie digtddschiedlichkeit eines jeden Menschen.
Dennoch muss Bildungund an dieser Stelle weist sie auf einen weité&gmekt hin- nicht
zwingend zu etwas Positivem fuhren, sondern kanWadigars Worten auch ,entgleisen”,
indem sie nicht mehr zum ,Menschsein“ erzieht (gddurch die metaphorische Darstellung
hebt sie den Stellenwert nochmal sehr deutlich dremnd es wird eine klare Vorstellung
beim Leser hervorgerufen, was Bildung ist.

Die vorangegangenen Versgruppen haben sich aufVdiggangenheit und auf ihre
Erfahrungen im Bildungssystem bezogen. Mit der hlief@enden 23. Versgruppe wird die
Perspektive auf die gegenwartige Schulsituatiorclyt, wodurch die Gliederung des Textes

in zwei separate Teile, die dasselbe Thema belenchtum Vorschein kommt. Die
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Gegenwart beschreibt sie, indem sie darauf eingebts sie sieht. Sie thematisiert ein
weiteres Mal die ungerechte Chancenverteilung imadbr der Schilerschaft. Vor allem
Schiler mit besonderen Bedirfnissen werden alda&toren wahrgenommen (ebd.). Von
der Benachteiligung innerhalb des Bildungssysteinsl slaher vor allem jene Schuler
betroffen, die auf mehr Unterstiitzung und Hilfel@ng angewiesen sind. Sie richtet ihren
Blick aber nicht nur auf die Schilerschaft, sonddvarmals auf die Lehrer, die es nicht mehr
verstehen zu unterrichten und zu lehren. Das Ldhsein besteht aus mehr als dem sinnlosen
Tafelanschreiben, dem Seiten ansagen und dem \erbmer eigenen Wahrheiten (ebd.).
Mit den angefiihrten Beispielen schildert sie didubealitat und tbt daran Kiritik, die sich
auf das Missverstehen des Berufsethos einiger Lebegieht. In der darauffolgenden
Versgruppe wird deutlich, was die Slampoetin damgint. Sie betont erneut, dass Bildung
mit der Anerkennung der Verschiedenheit der Menscl@nhergeht, wobei deren
schopferischer und gestaltender Charakter besondeesvorgehoben wird. Der
Bildungsauftrag richtet sich daher nicht auf die rddssbildung einer einheitlichen
Schulerschaft, sondern setzt bei der Unterschigdddit der Schiler an und fordert die
Selbstentfaltung jener. Das Ziel der Bildung bestéadigars (ebd.) Ansicht nach in der
Vermittlung von moralischen und ethischen Werteamdintreten fir Chancengleichheit und
Forderung der Selbstentfaltung. Besondere Erwahfindgt allerdings die Achtung vor der
Individualitdt des Einzelnen, was mithilfe des Aufszeichens verstarkt wird. Mit dem
abschlieBenden Satz beendet sie den Part, deredengartige Situation der Schulrealitat
thematisiert.

Im letzten Teil des Slam Poetry wendet sie sichhnwds an die Ich-Perspektive. Yadigar
geht auf ihr Vorbild, den Propheten Mahomet undsdesNorte ein, die fur sie wegweisend
waren: ,Der beste unter euch ist der, der sich étmlichsten bewahrt* (ebd.). Das erwéahnte
Zitat bringt zum Punkt, dass ein wesentlicher Asmkk Bildung in der Nachstenliebe liegt
und erklart zugleich, warum Yadigar im Laufe dext€s besonders diesen Teil der Bildung
immer wieder hervorgehoben hat. Der Bezug zur Religitt allerdings tberraschend ein, da
ihre Religiositat wahrend des Slam Poetry nichimaisiert wird. Es kann aufgrund des
Zitats vermutet werden, dass die Religion fur ssofern von Bedeutung war, weil sie als
Orientierung im Laufe ihrer Bildungszeit fungierten Hinblick darauf hinterfragt sie ihre
Ziele und ihre Zukunftspldne. Erneut werden didetienden Fragen aufgeworfen und sie
reflektiert das Gesagte noch einmal auf sich selbabei wird der Eindruck erweckt, als
wirde es keine endgultige Antwort darauf geben, was ihr werden wird. Denn sie

betrachtet Bildung als einen standigen Wegbeg|egiteinand dessen sie ihr Leben ausrichtet.
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Die Fragen beziehen sich daher auf etwas Grol3¢seran beruflichen Werdegang und
scheinen eine zentrale Rolle in ihrem Leben zulapieEine vorlaufige Antwort, in
Anbetracht ihrer aktuellen Situation, wirde sicH das Ende ihrer Ausbildung und den
Einstieg ins berufliche Leben beziehen und ihrdmukschen Erfolg thematisieren. Dadurch
lasst sie das Bildungssystem und die chancenveendan Lehrer hinter sich, wodurch aber
gleichzeitig die Frage aufgeworfen wird, ob damitfa der H6hepunkt ihres Erfolgs erreicht
wurde.

Letztendlich findet sie auf diese Frage keine Amtwweshalb sie das Ende ihres Textes
einleitet. Sie will an dieser Stelle nicht langeskditieren und formulieren, denn alles was sie
iIm Moment weil3, ist, dass Bildung ein wertvollest @i, wodurch Gutes bezweckt werden
kann (ebd.). Mithilfe von Bildung kann allen ,dieet@chtigkeit des Allerhabenen“ gelehrt
werden (ebd.). Mit diesen Worten beendet sie dam$toetry und stellt ein weiteres Mal den
Bezug zur Religion, genauer gesagt zum Islam, ber. Allerhabene ist ein Synonym fir
Allah und steht in der deutschen Ubersetzung fiitt. Gder Schlusssatz kénnte daher als
positives Statement gegeniber dem Islam verstawdesien, der auf das Hervorbringen des
Guten hinweist, jedoch in Anbetracht der letztehrdaeher mit Krieg als mit Frieden

assoziiert wird.

Im Zuge der hermeneutischen Analyse des Slam Poeimgsten die vorgestellten

Fragestellungen und das Vorverstandnis nicht arsgepaerden. Mithilfe der Analyse

konnten einige Hirden beim Durchlaufen des Bildsggtems aufgedeckt werden. Gleich zu
Beginn des Textes wird die Bedeutung von Zugehérigthematisiert, die sich Uber die

Sprache, den Wohnort und den Migrationshintergrdeéinieren lasst. Es wird Yadigar

bereits in der Vorschule bewusst gemacht, dassrsiers ist und sie sich somit von der
Mehrheitsgesellschaft unterscheidet. lhre angebliéimdersartigkeit entscheidet Uber die
Position, die sie innerhalb der Gesellschaft undStdule einnimmt. Sie begegnet in diesem
Zusammenhang der ersten Hirde innerhalb des Bitdystems. Eine der grof3ten Hurden,
die im Laufe der hermeneutischen Analyse idenéfiziverden konnte, stellt das ungleiche
Machtverhaltnis zwischen Lehrer und Schiler das, fiia sie sehr pragend war. Vor allem
jene Schiler, die auf die Unterstitzung und Hilgtleng seitens der Lehrer angewiesen
waren, haben eine bewusste Benachteiligung erfali®@nausschlaggebender Grund dafir
war deren Migrationshintergrund, was auch Yadigar spuren bekam. Die bewusste
Diskriminierung gegeniber den Schilern wird immezder thematisiert. Obwohl sie selbst

als bildungserfolgreiche Frau hervorgeht, werdere iBorgen beziglich des ungleichen
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Machtverhéaltnisses laut. Die Tatsache, dass bes®rfsiehiler mit Migrationshintergrund
dem subjektiven Willen der Lehrer ausgesetzt simdl micht deren Leistung nach objektiven
Kriterien beurteilt wird, sto3t auf UnverstandnisduZorn auf Seiten Yadigars. Im Slam
Poetry wird aber auch deutlich, dass ebenso Schitexe Migrationshintergrund mit
Diskriminierungen konfrontiert werden und dem Willéer Lehrer ausgesetzt sind.

Eine weitere Hirde bezieht sich auf den Stellenweder Bildung innerhalb des
Bildungssystems. Yadigars Ansicht nach scheintwidesangige Bildungsziel die Erlangung
eines Titels zu sein. Die Vermittlung von Wissem Mierten ist in den Hintergrund gertckt
und deren schopferischer und gestaltender CharaterStick weit verloren gegangen.
Insofern ist der eigentliche Sinn der Bildung aldeangekommen, denn die Schule wird in
ihren Augen nicht als Ort der Chancengleichheitdwtitet.

Zu Beginn des Slam Poetry schildert Yadigar (2018)3,ihre Verunsicherung aufgrund der
wahrgenommenen Diskriminierung. Es wird deutlicrgssl sie in ihrer Schullaufbahn
Diskriminierung erfahren hat und mit ansehen myssie andere diskriminiert wurden. Sie
selbst konnte sich zwar durchsetzen, aber musstdabbten wie andere an diesen
Erfahrungen scheiterten. Sie durchlauft allerdiaggen Veranderungsprozess und kann sich
heute als selbstbewusste Psychologin positioniavas, sich im offenen Umgang mit ihrem
Migrationshintergrund und der Empathie mit Menscheie betroffen sind von jeglicher
Form von Diskriminierung, widerspiegelt. Die Erfahgen, die sie wahrend ihrer Schulzeit
gemacht hat, haben sie zu einer reifen Frau hei@rsga lassen, die sich nicht davor scheut
Missstdnde innerhalb der Gesellschaft aufzuzeigend uzu kritisieren. Die
gesellschaftskritische Haltung soll auf die vorhemeh, grundlegenden Probleme hinweisen.
Trotzdem sie in ihrer Position wachsen konnte, &gt sie sich mit ihren Sorgen
hinsichtlich der bevorstehenden Zukunft. Sie bittas Orakel um Hilfe, damit sie Klarheit
dartiber bekommt, ob sie sich am richtigen Weg betinDas Orakel kann daher als Motiv,
sich immer wieder an seine Ideale zu erinnernabbtet werden. Die Religion hingegen stellt
fur Yadigar (ebd., 19) eine Stltze dar, die ihrb8itét und Orientierung auf ihrem
Lebensweg gibt. Aus der Religion heraus definiertBldung als etwas Ganzheitliches, dass
Uber die Schule hinausgeht und die moralische wertiewermittelnde Funktion im Blick hat.
Zudem weist sie auf die gesellschaftliche Funktien Bildung hin, wodurch ein friedliches
Zusammenleben moglich gemacht werden sollte uniak mier das Eigenwohl in den Fokus
rickt. Die Hervorhebung des Zitats des Prophetehdvieet und seiner Aussage bezuglich
Bildung machen zudem deutlich, dass der Grundgexldek Nachstenliebe im Islam derselbe

wie in anderen Religionen ist. Obwohl der religi@ezug erst gegen Ende des Slam Poetry
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zum Vorschein kommt, wird dessen Stellenwert betvliesvorgehoben und so auch in
weiterer Folge ein Statement gegen die negativftetha Vorurteile gegenuber dem Islam

als Religion gesetzt.

6.3 Die Einbindung von Oznur Yadigars Kommentaren ud der Riickbezug zur
hermeneutischen Analyse

Der vorangegangene Abschnitt widmete sich ganzhdameneutischen Analyse. Es wurde
versucht anhand Klafkis (1971, 132ff.) elf Grunderktnissen den Text objektiv auszulegen.
Wie eingangs bereits erwahnt, wird es im SinneQGtércal Whiteness Studies als besonders
sinnvoll erachtet, die Position der Slampoetin iez&g auf die hermeneutische Analyse
ebenfalls mit einzubeziehen. Zum einen wird dadwicher gestellt, dass auch die Weil3e
Perspektive der Autorin dieser Masterarbeit kritibetrachtet wird. Zum anderen kann durch
die erweiterte Perspektive der hermeneutische W®eesisprozess einer reflektierten
Betrachtung unterzogen werden. Dabei wird vor alleen Missinterpretationen kritisch
hinterfragt, warum bestimmte Sachverhalte in deriegenden Art und Weise gedeutet
wurden. All jene Sachverhalte, die richtig ausgeleyv. interpretiert wurden, riicken eher in
den Hintergrund bzw. werden nicht mehr explizit &mw, da sie bereits ausfihrlich in der

Analyse thematisiert wurden.

Die ersten beiden Kommentare OY1 und OY2 von Yad{g@17b, 123) beziehen sich noch
auf die Quellenkritik der hermeneutischen AnalyBee Slampoetin kritisiert, dass ihre
Intention, warum sie den Text in der religionspamagchen Zeitschrift verodffentlicht hat,
nicht stark genug dargestellt wird (ebd.). Ahnligrhalt es sich beim zweiten Kommentar,
der sich auf die Vermutung, dass die Religion iran8ext von Relevanz ist, stitzt (ebd.).
Yadigar (ebd.) schildert im ersten Kommentar, dsiesmithilfe des Slam Poetry auf die
Perspektive des Lehrpersonals verweisen wolltesimdliesbeziiglich folgende Frage in den
Mittelpunkt stellte: ,Was ist fir Sie Bildung, wast ihr LEHRAUFTRAG?. Grundsatzlich
ist Yadigar mit der Vermutung zufrieden (ebd.). Bietik bezieht sich eher darauf, dass der
Slamtext fir sie mehr als einen Appell darsteltid¢. Die beiden kommentierten Textstellen
zahlten noch nicht zur eigentlichen Analyse destd®xsondern zur Quellenkritik. Aul3erdem
wurde formuliert, dass es sich um erste Vermuturigen Hypothesen handelt, weshalb die
Kritik der Slampoetin eher als Hinweis verstanderdw

Der dritte sehr ausfihrliche Kommentar OY3 bezibh ebenfalls auf eine Hypothese, die

den Titel des Slamtextes thematisiert (ebd., 1@5Jler Hypothese wurde dargelegt, dass der
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Titel Das Bildungsorakehls Warnung bzw. Vorhersage fur die Schiler uncrddEltern
verstanden werden kann (Hervorhebung durch die agsefrin). Aus Yadigars (ebd.)
Kommentar geht hervor, dass diese Annahme korsekind sie geht im Weiteren darauf ein,
was ihre Vorstellung eines Orakels ist und waruenggrade diesen Titel gewahlt hat. Sie
erklart, dass der Begriff eine Ubertreibung dalistelvodurch die Missstande einer
.Minderheit, die als Minder(wertigkeit) behandeltrd/ aufgezeigt werden sollen (ebd.).
Dabei erwahnt sie, dass sie bereits im Titel agf,BXistenz einer stillen aber systematischen
Diskriminierung hinsichtlich der Zugange zu und d&ildungs-/Karrierelaufbahn®
aufmerksam machen wollte (ebd.). Zudem soll dueah Begriff des Bildungsorakels an den
menschlichen Gerechtigkeitssinn appelliert werdda.Psychologin bringt sie nicht nur ihre
Erfahrungen als Betroffene ein, sondern auch ikrafiichen Erfahrungen, die sich vor allem
auf Kinder mit einer Behinderung beziehen (ebdig Ehnt daher jegliche Form der
Diskriminierung ab.

Mit dem folgenden Kommentar OY4 nimmt Yadigar (§bBezug zur zweiten formulierten
These, wodurch zum Ausdruck gebracht wurde, dassSteemtext als Hilfestellung fir
Schuler, die in einer &hnlichen Situation wie Yadigind, betrachtet werden kann. Yadigar
(ebd.) geht darauf ein, dass es fur sie von grddssteutung ist, dass diskriminierende
Erfahrungen nicht als Grund fir ein mogliches Semei herangezogen werden sollen,
sondern als Ansporn gesehen werden mussen, eigeneai Weg zu finden, wie mit der
personlichen Diskriminierung umgegangen werden k#eind.). Gleichzeitig greift sie
nochmal den Aspekt auf, der bereits in KommentéDY1) thematisiert wurde (ebd.). lhrer
Ansicht nach fehlt der Bezug zur Berufsethik derhregschaft. Dem muss allerdings
entgegengestellt werden, dass sich die beiden Hgpenh nur auf den Titel beziehen, weshalb
noch nicht ersichtlich war, worauf die Slampoetbzialt und es sich aus diesem Grund um
keine Fehlinterpretation handelt. Im Kommentar Ointe mithilfe der Slampoetin eine
Missdeutung aufgezeigt werden. An genannter Statié die Bedeutung der Eingangsfragen
fur die Slampoetin behandelt. Dabei wird ihre Zuksjrerspektive im Zusammenhang mit
aufkommenden Unsicherheiten angesprochen. DurchKaenmentar von Yadigar (ebd.)
wurde darauf aufmerksam gemacht, dass sie nichtead Perspektiviosigkeit anspielt,
sondern dass ihr der zukiinftige Umgang mit der kdonteedlichkeit der Menschen, auf die
sie in ihrem beruflichen Umfeld treffen wird, Songéereitet (ebd.). Da es sich bei der
genannten Textstelle um die ersten beiden Versedds Slam Poetry handelt, konnte wie bei
Kommentar OY4 dieser Bezug in der hermeneutischealyse noch nicht hergestellt
werden. Allerdings stimmt Yadigar (2017b, 131) irorkmentar OY42 der Auslegung
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beziglich der Eingangsfragen, die an spaterereS¢éetieut in den Raum gestellt werden, zu,
weshalb festgehalten werden kann, dass ihre Aussalgeend der Analyse verstanden wurde.
In der Analyse wird darauf eingegangen, dass ddwa#alhsen, umgeben vom Ghetto, eine
grof3e Bedeutung fir die Slampoetin hat. Yadigad.(€l?5) widerspricht dieser Annahme in
Kommentar OY8 und erwahnt in diesem Zusammenharej Aspekte. Einerseits macht sie
deutlich, dass sie ein Bestandteil dieser Umgelwag weil sie dort hineingeboren wurde,
was andererseits dazu gefuhrt, dass sie aufgrussedeDiskriminierungen ausgesetzt war
(ebd.). Insofern hatte das umgebende Ghetto eiaBegBedeutung fur sie, weshalb die
Deutung als richtig verstanden wird.

Aus dem Kommentar OY11 geht hervor, dass die Ausigdir die Slampoetin unzureichend
war, denn sie erganzt im Zuge dessen einige Anmegeu (ebd., 126). Der genannte
Kommentar bezieht sich auf die Textstelle, an dex #re eigenen sprachlichen
Schwierigkeiten in der Schule thematisiert. Yadigabd.) hebt ihre Schwierigkeiten
beziglich der deutschen Sprache stark hervor undegstmals darauf ein, dass der Umstand,
dass sie nicht gut deutsch sprechen konnte, eimnSgdfihl ausgelost hat. Die Angst
sprachliche Fehler zu machen bzw. die Sprache mgenilgend zu sprechen, hat sie
eingeschrankt (ebd.). Sie mochte daher darauf akfaen machen, dass sie Sprache auch mit
Selbstbewusstsein und Identitat verbindet (ebdi)digser Zeit konnte sie sich noch nicht so
sehr mit der deutschen Kultur identifizieren (ebdr) diesem Kontext wéaren fir sie
motivierende Worte von Menschen, insbesondere vaeni Lehrern, mit ,deutscher”
Zugehdrigkeit wichtig gewesen, um ermutigt zu werdlie Sprache zu sprechen (ebd.).

In Kommentar OY12 kritisiert Yadigar (ebd.) den Zmsmenhang zwischen kindlicher
Unschuld und Naivitat. Sie merkt an, dass sie niamgchuldig im Sinne von naiv war,
sondern das sie als Kind in Bezug auf ihre deuti$dtische Herkunft nichts dafir konnte und
trotzdem mit Diskriminierungen konfrontiert und ndlem Stempel der Andersartigkeit
versehen wurde. Im Zuge dessen geht sie in Komméwa7 auf die Textpassage ein, an
welcher zum ersten Mal ihr Migrationshintergrund/@&nnt wird (ebd.). Der Auslegung dieser
Textstelle hat sie widersprochen (ebd.), da sie Aspekt hervorheben wollte, dass sie
damalsals Migrantin betrachtet wurde umeéuteFlichtlinge aus Syrien mit dem Status des
Migrationshintergrunds versehen werden (Hervorhgbdarch die Verfasserin). Sie geht
daher auf den wandelbaren Charakter der MigrationZigleich merkt sie an dieser Stelle
an, dass dieser Bezug nur sehr indirekt durch demt&xt hervorkommt, weshalb es

verstandlich ist, dass dieser Aspekt missverstamadede (ebd.).
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In Versgruppe funf wurde die Annahme getatigt, ddss Mangel an Interesse durch die
Lehrer vor allem Schiler mit Migrationshintergruraetrifft, weil sie zuvor ihren
Migrationshintergrund erstmals erwahnt hat. Im Koentar OY18 merkte Yadigar (ebd.,
127) allerdings an, dass sie damit ein ,globalesimeresse” auf Seiten der Lehrer
wahrgenommen hat. Sie berichtet von jenen Lehrdia, die Schulnoten anhand der
Sympathie festlegten (ebd.). Die Auslegung war zmelnt ganzlich falsch, aber stitzte sich
zu sehr auf den Migrationshintergrund. Im Zuge dessvurden auch die weiteren
Textpassagen mit dem Fokus, dass die Lehrer besoSdduler mit Migrationshintergrund
benachteiligen, weitergefuhrt, was sich als Folgleiebei der Deutung herausgestellt hat. Die
Interpretation, dass Yadigar aufgrund ihrer Lehrmécht im Stande war, Klassen zu
Uberspringen und deshalb ein Absturz folgte, mis$atsch bestétigt werden. In Kommentar
OY19 geht Yadigar (ebd.) darauf ein, dass sie raciigrund ihrer Lehrer darauf verzichten
musste, Klassen zu lUberspringen, sondern die Angst Mutter, dass sie damit Uberfordert
sein kobnnte, Yadigar im Weg stand. Dass sie siah alle anderen regelkonform auf das
Gymnasium vorbereiten musste, obwohl sie den Kidssaeraden in ihrer Entwicklung
voraus war, hat sie demotiviert (ebd.). Infolge@esserschlechterten sich ihre Schulnoten
und sie war keine Einserschilerin mehr (ebd.). Yadi (ebd.) Beschreibung ist sehr
aufschlussreich fur die Analyse, allerdings mussliaser Stelle erwdhnt werden, dass dieser
Aspekt ohne dieses Wissen nur verdeckt hervorkonmi{ommentar OY21 betont Yadigar
(ebd.) trotzdem ihren muslimischen Hintergrund itimgich der Schulsituation und fuhrt aus,
dass einige Lehrer bei jenen Schuilern nur ungeta ljoten vergaben. Betrachtet man daher
alle Kommentare (OY18-0OY22), die sich auf die elgenannten Textstellen beziehen, wird
deutlich, dass die erste Interpretation nicht \aitknen am Thema vorbeigegangen ist, aber
mehrere Faktoren eine Rolle gespielt haben.

Yadigars (ebd., 128) nachstes Kommentar OY27 bezh auf die Beschreibung ihrer
Schulkameraden. Sie korrigiert die Deutung undesbhdiesbeziiglich, dass es sich bei jenen
Klassenkameraden, die zehn Tadel hatten, auch emerdidhnten guten Klassenkameraden
gehandelt hat (ebd.). Aus dem Kommentar geht hedass sie der Uberzeugung ist, dass sie
mit mehr Unterstltzung ihre Bildungschancen besggnrnehmen hatten kénnen (ebd.).
Falschlicherweise wurde in der Analyse angenomnu&ss es sich um zwei getrennte
Gruppen handelt. Auch die folgenden Zeilen, wo Wierfolgungsjagd eines Schilers
thematisiert wurde, wurden missverstanden, denn \@iegolgungsjagd wurde nicht als
Symbol fiir ihre bevorstehende Zukunft eingebautdsen beruht wie in Kommentar OY28

deutlich wird, auf realen Gegebenheiten (ebd.). eEimogliche Erklarung fur die
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Fehlinterpretation konnte dadurch begriindet werdiass das unhinterfragte Klischee des
auffalligen Schilers mit Migrationshintergrund rtiagh Verbindung mit guten Leistungen
gebracht wurde.

Der Kommentar QY29 wird nicht ganzlich als Widersgr hinsichtlich der hermeneutischen
Analyse aufgefasst, da Yadigar (ebd., 129) mitidiéssen hervorhebt, dass die Aufgabe der
Schule nicht nur darin besteht, inhaltliche Thensdmgte zu unterrichten, sondern auch
lebensweltliche Inhalte zu vermitteln (ebd.). Dres@Aspekt hétte im Zuge der
hermeneutischen Analyse erkannt werden konneniel&@derleitung von den schulischen
Fachern hin zu den Missstanden innerhalb der Veppgr erfolgt. Ahnlich verhalt es sich mit
Kommentar OY33, indem Yadigar (ebd.) erganzend ufav@rweist, dass weniger das
Zurucklassen der Vergangenheit eine Rolle gespedlt sondern dass sie gerade aufgrund
ihrer Betroffenheit gewachsen ist und sich nichetkriegen liel (ebd.). Diese Haltung wird
auch im Kommentar OY4 deutlich.

Yadigar (ebd., 130) weist in Kommentar OY35 die Ahme zuriick, dass die Erinnerungen
an ihre Klassenkollegen, die nach Deutschland gefifii sind, tief verankert sind. Sie
verweist lediglich darauf, dass sie die heutigechllingskrise an die damalige Situation
erinnert und sich insofern von der heutigen Sitratunterscheidet, da sie ihre kindliche
Unwissenheit verloren hat (ebd.). Mit dem Komme@36 nimmt sie kritisch Stellung zu
den aktuellen politischen Entwicklungen hinsictitlider Flichtlingskrise und dem Ziehen
von Grenzen und erklart, dass sie heute besserdeigo kann, was vor sich geht (ebd.). Die
Missinterpretation dieses Sachverhaltes, kann sufTdtsache zurtick gefiihrt werden, dass
die Flichtlingsthematik wahrend des Textes mehrmaatgesprochen wurde, was als Hinweis
gedeutet wurde, dass die Flichtlingssituation sefezerankerte Erinnerung darstellt.

Obwohl Yadigar (ebd.) in Kommentar OY38 der voraden Deutung zustimmt, dass sie
aus ihrem Leben etwas gemacht hat, mochte siehm&ini Kommentar darauf aufmerksam
machen, dass ihr auch wahrend des Abiturs, vomrelrehrer ausgehend, Steine in den Weg
gelegt wurden, aber aufgrund ihrer starken Motoratind Entschlossenheit auch diese Hirde
uberwinden konnte (ebd.). Sie betont ein weiteraf Mie wichtig die eigene Motivation und
der Glaube an sich selbst sind, um seine Zieleraichen.

In Kommentar OY46 nimmt Yadigar (ebd., 133) nochsrfellung zu ihrer Religiositat, die
auch im Slam Poetry anhand des Zitats vom Prophdgmomet hervorkommt. Zum einen
erklart sie, warum sie statt Mohammed den Namenadviet verwendet (ebd.). Sie begriindet
es damit, dass sie einen sehr humanistischen Zugandreligion hat und deshalb auf

Goethes Gedicht, wo von Mahomet die Sprache istickgegriffen hat (ebd.). Da der Slam
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Poetry fur sie vor allem eine gesellschaftskrites¢taltung besitzt und nicht ihre religiésen
Anschauungen im Mittelpunkt stehen, war es ihr i tgleicherweise eine ,religios humane
Schreibhaltung” aufzuzeigen (ebd.). Hinsichtlichreth Zukunftsplane erganzt sie im
Kommentar OY47, dass es fur sie natirlich wichtigrwhre Ziele und Zukunftsplane zu
hinterfragen, allerdings stand in diesem Zusammagphaeher der Aspekt der
Bewusstmachung im Vordergrund (ebd.). Es war férlsdeutend, dass sie ihre eigenen
Anspriche und Ideale auch nicht in Zukunft aus demen verliert (ebd.). Auch im
Kommentar OY49 steht der religiose Bezug im Mittelkt und sie erklart hinsichtlich der
missverstandenen Deutung, dass sie nicht aufgrendierzeitigen Kriegssituation auf die
friedliche Seite des Islams verweist (ebd., 134)gkg ihr beim Schreiben des Textes mehr
darum ein ,religios gepragtes Statement ... (zu defem, dass; Anm.d.V.) Bildung als von
Gott stammend und als Auftrag Gottes an den Memsslod zu bilden“ verstanden werden
kann (ebd.). Denn ,das erste Wort Gottes war ,IKrakas Yadigar (ebd.) zufolge bilde dich
hei3t. Durch die Kommentare wird deutlich, dass theses religios humanistische
Verstandnis sehr wichtig ist und einen ganz besaemd8tellenwert in ihrem Leben geniel3t.
Im letzten Kommentar OY50 bezieht sie sich nochmald die bereits erwahnten
Zukunftsangste (ebd., 135). Sie betont dabei eiteves Mal, dass sich ihre Sorgen nicht auf
ihren beruflichen Werdegang konzentrierten, sondam ihre eigene Positionierung im
Umgang mit jeglicher Form der Diskriminierung unaewie sich hinsichtlich dieser sensiblen
Thematik positiv einbringen kann.

Im Sinne der hermeneutischen Analyse kann dahegeRdes festgehalten werden:
Grundsatzlich wurde durch die Kommentare von Yad{@@17b, 123ff.) bestatigt, dass der
Migrationshintergrund einen negativen Einfluss dief Bildungssituation von Schilern haben
kann und dadurch ausgehende Diskriminierungen werhéhteiligungen laut Yadigar (ebd.)
wahrgenommen werden. Die Deutung des Slam Poetrydenvwgréf3tenteils richtig
interpretiert, was teilweise in den angefuhrten Kwentaren ersichtlich wurde, aber vor allem
aus den nicht angefiihrten Kommentaren (OY 9, 1316423, 24, 25, 31, 34, 39, 40, 41, 42,
43, 44) hervorgeht, in welchen Yadigar (ebd.) dexutbng bzw. Auslegung zustimmt.
Allerdings wurde durch den Ruckbezug auf die heenéache Analyse mithilfe Yadigars
(ebd.) Kommentaren ebenso erkenntlich, dass deud~ak sehr auf das Nicht-Weil3sein
gerichtet wurde, denn im Zuge dessen, kam es tedweu Fehlinterpretationen. Von
Diskriminierungen und Benachteiligungen waren ebenSchiler mit besonderen
Bedurfnissen und hochbegabte Schiler betroffene@ukiam hervor, dass viele Textstellen

als Kritik in Bezug auf die teilweise fehlende Letkompetenz im Allgemeinen verstanden
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werden musste, wodurch Schiler dem Willen manchenrdr ausgesetzt waren. Das
Vorverstandnis hat sich daher insofern geandest,das sich herausgestellt hat, dass ein
multifaktorieller Ansatz, der den Ansatz der CaticWhiteness Studies miteinschlief3t,
notwendig ist, um die Bildungssituation von Schiilerit tirkischem Migrationshintergrund

zu beleuchten.

6.4 Die lyrische Analyse des Slam Poetry

Im Laufe der hermeneutischen Analyse wurde deyttielss der Slam Poetry einige lyrische
Elemente aufweist. Poetry Slams lassen sich inrsechieedliche Gattungen einordnen und so
auch in die der Lyrik. Willrich (2010, 31) schreitiesbeziglich, dass ,immer wieder lyrische
Texte auf Slam-Buhnen* vorgetragen werden, die taeisavon allerdings ,ohne ein festes
Versmal3 geschrieben” werden. Folgt man Felsnehigiehd Manz (2012, 14) so bezeichnet
das Adjektiv lyrisch ,ein Stilmerkmal, eine sprachke Qualitat einiger literarischer Texte,

eine bestimmte Schreibweise ... (und; Anm.d.Verf.k&neswegs auf Gedichte beschrankt".
Aus diesem Grund wird in diesem Kapitel der Fokusdae Analyse der lyrischen Elemente

des Slam Poetry gelegt. Dies wird vor allem desladdbsinnvoll erachtet, weil der Fokus

neben den inhaltlichen Aussagen, auch auf die FlesnSlam Poetry und die Verwendung

der unterschiedlichen Stilmittel gerichtet ist.

Der Slam Poetry von Yadigar (2017a, 18f.) untdarsadh in 29 Versgruppen und besteht aus
insgesamt 242 Versen. Willrich (2010, 31) hat lerdarauf hingewiesen, dass eine Vielzahl
der Slam Poetrys ,ohne ein festes Versmal} gesemieberden und so konnte auch beim
vorliegenden Slam Poetry festgestellt werden, dms&ein festes Versmald gibt, da keine
Regelmaliigkeiten der einzelnen Verse vorhanden SWetler die Versgruppen, noch die
einzelnen Verse weisen ein einheitlich metrischelse®a auf. Felsner, Helbig und Manz
(2012, 53) erwadhnen in diesem Kontext, dass esemGkgenwartsdichtung verschiedene
Formen Freier Verse gibt. Eine dieser Formen wilsl ,#rosaische Lyrik® bezeichnet
(Wagenknecht 1999, 102). Die Besonderheit diesegefrrVerses liegt darin, dass er wie
erwahnt ,keinem festen metrischen Schema (folgt;m&hVerf.) ... und auch keine
Rhythmisierung mehr auf(weist; Anm. d. Verf.)" (5eér, Helbig, Manz 2012, 53). Ein
weiteres Merkmal, dass auch auf die anderen Foweerfreien Verse zutrifft, liegt darin,
dass man anstatt von Strophen, von Versgruppeaohsggbd., 81). Zum Einsatz kommt die
Prosaische Lyrik vor allem deshalb, weil dadurchgkus hauptsachlich auf den Inhalt des
Textes gelegt wird und nur wenige Stellen anhand rlgthmischen Gestaltung betont

werden (ebd., 53f.). Dass Yadigar daher kein bestes Versmald fur ihren Slam Poetry
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verwendet hat bzw. ein Freier Vers vorliegt, dewatauf hin, dass die Konzentration
bewusst auf die inhaltlichen Aspekte gelegt wurde.

Im Zuge der lyrischen Analyse konnten allerdingsiiga lyrische Stilmittel wie
beispielsweise Reime erkannt werden. Die Besondatbe Reims liegt in seiner gliedernden
und sprachspielerischen Funktion (ebd., 65). DdieH~unktion der Gliederung werden nicht
nur die ,einzelnen Verszeilen aneinander” gebundemdern der gesamte Text erhalt ein
festes Reimschema. Da bereits festgestellt wurdses dler vorliegende Text kein festes
Versmald besitzt, kann infolge dessen auch ausgssem werden, dass ein festes
Reimschema vorliegt. Allerdings zeichnen sich Reaneh durch deren sprachspielerischen
Charakter aus, indem sie einzelnen Woértern ,eingeng8inndimension“ verleihen (ebd.).
Gleichzeitig haben Reime eine gedachtnisunterstdzaéVirkungsweise, weshalb sich vor
allem jene Stellen beim Leser einpragen (ebd.)Fitmgenden werden die eingesetzten Reime
und andere lyrische Stilmittel des Slam Poetry gendetrachtet. Yadigar (2017a, 18) hat
gleich zu Beginn bei den einleitenden rhetorischegen auf die Reimfunktion gesetzt und
einen reinen Reim in Paarform verwendet. Sie heb¥drkungsweise der Einleitung daher
nicht nur aufgrund der Fragen hervor, sondern ebensch den Reim und rickt diesen als
zentralen Bestandteil in den Vordergrund. Bereaitsler darauffolgenden Versgruppe findet
sich ein zweiter Reim, der auch ,,Ohrenreim” genamind (Felsner, Helbig, Manz 2012, 67).
Wie der Name vermuten lasst, kennzeichnet sichedi®eim durch sein Lautbild (ebd.).
~Schoneberg sixty two — umgeben vom Ghetto* (Yadig@l7a, 18). Auffallig beim Einsatz
dieses Reimes ist die Verwendung des englischemacBgebrauchs (ebd.). Folgt man
Westermayr (2004, 68) ist ein alltagssprachlicheat meitgendssischer Charakter von einem
Slam Poetry kennzeichnend. Aufgrund dessen werdemer wieder Begriffe der
Jugendsprache eingebaut, die aus dem Text hervloestesollen (ebd.). Yadigar (2017a, 18)
verweist daher auf doppelte Art und Weise auf deralilichen Aspekt dieser Verszeilen.
~Schoneberg sixty two* ist ihr Heimatort und glezeitig ein Ghetto. Durch die verwendeten
lyrischen Mittel hebt sie diesen Kontrast hervoer advie bereits in der hermeneutischen
Analyse aufgezeigt werden konnte, fir sie von Ralewvar.

Mit der nachsten Versgruppe beginnt sie einen ndleschnitt und ein grammatikalischer
Reim kommt zum Einsatz. ,Ich, schwer verstandlich, verstand“ (ebd.). Durch das Fehlen
des Verbs, wird der erste Satzteil betont und mlmaltliche Aussage, dass sie zu dieser Zeit
noch fehlerhaft Deutsch sprach, wird verstarkt. efuadhat Yadigar (ebd.) mithilfe der
Anapher verdeutlicht, dass diese beiden Verszeailerzusammengehorig betrachtet werden

mussen, wodurch sie auf die zwei unterschiedlidbieenen der Kommunikation hinweist: In
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Vers zehn verweist sie auf die Funktion des Spreshmd in Vers elf auf die Funktion des
Verstehens. Des Weiteren hat Yadigar (ebd.) einsoanz in Verszeile zwolf und 13
eingebaut, indem sie zwei Modalverben verwendetar{te-sollte). Dabei bezieht sich das
erste Modalverb auf ihr sprachliches Kénnen und dagite auf die Pflicht, ihr in
sprachlichen Angelegenheiten zu helfen. Zudem tlegee die Verszeile 13 mit
Gedankenpunkten ein, was auf eine Sprechpause ut@tdend in weiterer Folge ihrem
Schamgefihl, weil sie auf Hilfe angewiesen war mmehr Ausdruck verleiht.

In Versgruppe vier findet man einen unreinen Reioh-gicht) vor, und in Verszeile 16
werden Gedankenstriche eingesetzt (ebd.). DurchGéigankenstriche sind zwei Lesearten
maoglich: Zum einen wird eine besondere Betonungdauaf Migrationshintergrund gelegt und
zum anderen kann der Migrationshintergrund volligsgeklammert werden, sodass die
Verszeile nur mehr aus ,aber ich” besteht (ebdginBersten Lesen tritt eine Irritation
diesbezuglich auf und erst auf den zweiten Blickdwdeutlich, was die Slampoetin damit
meint. Sie geht darauf ein, dass ihr der Migratomgrgrund wie eine Eigenschaft anhaftet.
Der unreine Reim hat an dieser Stelle die Funkdies\bindenden Gliedes. Den Schluss dieser
Versgruppe lasst Yadigar (ebd.) wieder mit Gedapkekten ausklingen, wodurch sie den
Leser zum Denken anregt und die Thematik des Magrshintergrunds vorerst beendet.

Die darauffolgende Versgruppe wird mit zwei Anapheingeleitet. Die erste Anapher
bezieht sich dabei auf das Verhalten der Lehreegéger Yadigar und die zweite auf die
Bedingungen, die sie erfiullen musste (FleiR undsémedenheit) (ebd.). Die beiden
Anaphern stehen daher in einem unmittelbaren Zusarthang, denn die zweite Anapher
(wenn auch; wenn du) relativiert die Aussage dsteer Anapher. Durch den Einsatz der
Anaphern hebt Yadigar (ebd.) den Machtaspekt heMdahilfe von Yadigars Kommentaren
wurde im vorigen Abschnitt deutlich, dass sie dagridpringen von Klassen bevorzugt hatte,
aber stattdessen wie alle anderen den gewodhnligtieg hin zum Gymnasium nehmen
musste. lhre Motivationslosigkeit in Anbetracht denannten Situation, drtickt sie mithilfe
eines reinen Reims aus: ,Wie standardisiert, Wurde anvisiert® (ebd.). Durch die
abschlieBenden Gedankenpunkte beendet sie diestamk&mgang (ebd.). Im zweiten Teil
dieser Versgruppe finden sich zwei Assonanzen unduereiner Reim und die Thematik
wird erneut aufgegriffen. Durch das Einsetzen deeizunterschiedlichen Reime in der
Abfolge Assonanz, unreiner Reim, Assonanz wird efiebeil zusammengehalten und der
Machtaspekt kommt erneut zum Vorschein. Das madbtvdngleichgewicht zwischen
Schilern und Lehrern wird mittels einer Hyperbetimausatzlich verstarkt, wenn die Schule

fur die Lehrer einen Lottosechser und fur sie sdlbggegen das Ghetto darstellt (ebd.).
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Ebenso wie in der zweiten Versgruppe wechselt Yadigebd.) auch in der sechsten
Versgruppe kurz zur englischen Sprache (Weddingy diive), wodurch ein assonanter
Ohrenreim entsteht (five-leicht). Dieser Absatzdwviron Yadigar betont, weil sie auf den
Umstand verweist, dass sie es nicht leicht hatédxal.j. Auf wen sich das ,wir* im Text
bezieht, wird nicht deutlich, allerdings macht es @nschein als mdchte sie auch nicht naher
auf die angesprochene Thematik eingehen, da siéddsatz kurzerhand abschliel3t und die
Bildungssituation ihrer Klassenkameraden thematisigrd. Mit der Verwendung eines
Asyndetons, worunter eine Aufzahlung ,ohne Konjumk&n zwischen den Elementen®
gemeint ist, wird die Schulsituation ihrer Schullaaden zusammengefasst (Felsner, Helbig,
Manz 2012, 178). Yadigar (ebd.) verweist dadurdiaula dass sie alle der gleichen Situation
ausgesetzt waren, trotzdem sich auch gute Klassarkaen in der Klasse befanden.
Besonders in den Vordergrund rickt dabei die Thaesacdass die erwahnten
Klassenkameraden keine deutschsprachigen Nameenirageshalb vermutet werden kann,
dass sie aufgrund dessen keine Unterstitzung enh&ldben. Die daran anschlie3ende
Versgruppe bezieht sich ebenfalls auf die Schuder der Unterricht steht im Fokus. In den
Verszeilen 51 und 52 befindet sich eine Mischforn Aufzahlung, denn es wird in Vers 51
ein Asyndeton verwendet, der in Zeile 52 durch eiRelysyndeton erganzt wird. Zudem hat
Yadigar (ebd.) einen Echoreim (Gedichte, GeschjcimeVers 51 eingebaut. Die anderen
Verszeilen zahlen zum Polysyndeton. Diese Versgrwppd von den haufigen Aufzahlungen
dominiert, weshalb vor allem der inhaltliche Aspelktr Truman-Show in den Vordergrund
rickt. Was es damit auf sich hat, wurde bereitdenhermeneutischen Analyse deutlich. Mit
der anschlielenden Aposiopese, wodurch ein abdedmec Satz gemeint ist (Felsner,
Helbig, Manz 2012, 179), weist Yadigar (2017a, 48) einen weiteren Aspekt hin, der aber
nicht ausformuliert wird. Der Leser trifft ledighcauf die Erwdhnung, dass es ,hier keinen
Hunger gibt*, wodurch bestimmte Assoziationen hegeoufen werden sollen. In der
Versgruppe acht sticht zum einen eine Hyperbeldrewenn Yadigar (ebd., 19) anprangert,
dass die Sicherheitspolitik einer Vergewaltigung deenschlichen Seele entspricht. Zum
anderen setzt sie eine Metapher ein, indem siesibthdass die menschliche Wirde kein
Gramm mehr wiegt (ebd.). Durch diese beiden lyesckiguren wird der aufgezwungene
und widersprichliche Charakter der Sicherheitsigoliervorgehoben. Einerseits versucht
man durch die Sicherheitsmal3nahmen die Individueschitzen, andererseits greift man
dadurch in ihre Privatsphare ein, was letztliclzaigt, dass das vordergrindige Ziel nicht der

Schutz des Einzelnen ist.
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Danach widmet sie sich wieder den Erinnerungen ianSghule und verwendet, um die
damaligen Lehrer zu beschreiben, einen ParalleBsrder mit einer Anapher erganzt wird,
wodurch die Beschreibung in den Mittelpunkt ricdaséatzlich kommt die Verwendung einer
Metapher zum Einsatz, wenn Yadigar (ebd.) schild#gatss sie von der Schulbank gejagt
wurden. Durch die Metapher wird erneut die ungleitachtverteilung innerhalb der Schule
veranschaulicht. Die Versgruppen sieben und neechsh vor allem aufgrund der haufigen
Aufzadhlungen hervor. Durch eine genauere Betraghtulieser Versgruppen wurde
ersichtlich, dass in Versgruppe sieben eher neuEahnerungen und in Versgruppe neun vor
allem negative Erinnerungen hinsichtlich der Sclibkmatisiert werden, die als Gegensatz
festgemacht werden.

In der elften Versgruppe kommen zwei unterschiédliReime zum Einsatz. Dabei héalt sich
Yadigar bis zur Verszeile 85 an eine Abfolge, dendSchema aa-x-bb-x-cc-x entspricht. In
den Versen 78 und 79 (Gluck-verriickt) sowie in ¥ensen 84 und 85 (Nerida-Herzegowina)
wurde ein unreiner Reim eingesetzt und in den \édesz 81 und 82 wurde ein
grammatischer Reim (lernte-lernten) verwendet (elizie Verszeilen dazwischen (x) nennt
man Waise und fungieren als Platzhalter (Felsnetbig, Manz 2012, 68). Der Inhalt, der
sich zum einen auf Yadigars Charaktereigenschafteh zum anderen auf die damaligen
Flichtlingskinder bezieht, pragt sich beim Lesdratdbesonders ein. In den darauffolgenden
Verszeilen verwendet sie keine lyrischen Stilmitted der Fokus wird auf den Inhalt des
Textes gelegt. In diesem Abschnitt spricht sie den Diskriminierung und ihren Freunden,
die abgeschoben werden (Yadigar 2017a, 19). Damgelit Yadigar (ebd.) auf einen
Parallelismus, der mithilfe einer Anapher verstavkd, zurtick, um auf die heutige Situation
Uberzuleiten. Es folgt eine lange Denk- bzw. Sppacise und sie thematisiert das Grenzen-
Setzen, dass sie auf die heutige Flichtlingssandiezieht. Mit einer weiteren Kombination
aus Parallelismus und Anapher (Weil Kriege) beestetlie Versgruppe und betont auf diese
Art und Weise die Sinnlosigkeit von Kriegen, waseinem unmittelbaren Zusammenhang
mit den Flichtlingskindern gebracht werden kanm (eb

Ein sehr auffallendes lyrisches Stilmittel verwend&adigar (ebd.) in der sehr kurzen
Versgruppe 13, wo sie eine Subiectio einwirft. Ddiandelt es sich um einen monologischen
~Frage-Antwort-Dialog“ (Felsner, Helbig, Manz 201232). Sie fragt ,Ist das ein Witz* und
antwortet mit ,Nein gewiss“. Dass Yadigar (20178) mitten im Text diese Frage stellt,
deutet darauf hin, dass sie der Ernsthaftigkeit degesprochenen Themen zusatzlich
Ausdruck verleihnen mdchte. In der weiteren Betracbtder lyrischen Mittel konnte in der

Versgruppe 14 ein Symploke (wenn ich-bin, wennbah-wenn ich-bin) identifiziert werden,
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der durch die gemeinsame Verwendung einer Anaphéreiner Epipher entsteht (Felsner,
Helbig, Manz 2012, 176). Es handelt sich dabei ume &orm der Wiederholung, die sehr
markant ist, was auf die Wichtigkeit dieser Passbgdet. Sie richtet sich an ihre personliche
Zukunftsvorstellung, die als Ziel verfolgt wird ufiar sie Sinn ergibt (ebd.). In der folgenden
Versgruppe konkretisiert sie ihre Vorstellungenit@r und schildert inre Berufswiinsche, die
sich im Laufe der Zeit verandert, sie aber auclihaZiel gebracht haben (ebd.). Sie ist nun
Seelenklempnerin (ebd.). Auch hier wendet sie elgdyndeton an. Durch die anschliel3ende
achtfache Wiederholung des Wortes aller bereitetasf das bevorstehende Thema vor, was
sich auf das Kennzeichnen der Missstdnde der Gebeft bezieht und genauer in der
Versgruppe 16 behandelt wird (ebd.). Zu Beginneatid&rsgruppe lasst sich ein dreifacher
assonanter Eingangsreim identifizieren (heilendgirreinen), der durch seinen aufzahlenden
Charakter hervorsticht. Er ist das Bindeglied ztwestder Versgruppe 15 und 16 und legt den
Fokus auf die genannten Missstande. Zudem setzigaiadebd.) in Verszeile 124 einen
assonanten Echoreim (friher-tber) ein, wodurch \éangleich mit der Vergangenheit
angestellt wird (ebd.). Thematisch schlie3t sie Wersgruppe mit einem reinen Reim
(Leichtigkeiten-Fertigkeiten) und vergleicht dalden Soll-Zustand der Gesellschaft mit dem
Ist-Zustand, bevor sie mit den Versen 129 und 18@e nachste Versgruppe uberleitet. Die
Versgruppe 17 wird von der Reimabfolge a-x-x-a-bdstimmt. Es konnte ein reiner Reim
(Klassen-verlassen) und ein unreiner Reim (woH)-sokannt werden. Die ersten Verszeilen
dieser Gruppe fungieren hauptséchlich als Aufzahlumit deren Hilfe verdeutlicht wird, in
welche Kategorien die Gesellschaftsmitglieder eileanunterteilen (ebd.). Durch den
unreinen Reim beendet sie die Aufzahlung und véitsdarch die vage Beschreibung ,wir
wissen sehr wohl, wem geholfen werden soll* einstibente Vorstellung beim Leser
hervorzurufen (ebd.). Die Antwort auf diese indieelerage gibt sie in der Versgruppe 18
(ebd.). Mithilfe einer Assonanz (brauchen-verla)ifemchtet sie den Fokus auf die
Flichtlinge, die sich hierher verlaufen haben uedrtwortet damit ihre indirekt gestellte
Frage (ebd.). Mit der anschlieRenden AlliteratidfurChten-Flichten), verstarkt sie den
inhaltlichen Aspekt der Flucht, bezieht sich allegs nicht auf die Kriegsfliichtlinge, sondern
auf die Gesellschaftsmitglieder (ebd.). Zugleichdmgin reiner Reim eingesetzt (Revier-vier).
Um noch tiefer in die Thematik vorzudringen, bawatdi@ar (ebd.) auch ein Oxymoron (vier
Wande ohne Fenster) ein, wodurch sie ausdriicks des Gesellschaftsmitglieder vor der
Aufgabe, anderen tatsachlich Fluchtlingen zu helfefavon-laufen und sich mit
geschlossenen Augen hinter ihren Wanden verstedkarauf folgt eine Anapher (warum

nur), die die Verstandnislosigkeit auf Seiten dim$oetin zum Ausdruck bringt. Zugleich
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werden mithilfe einiger rhetorischer Fragen LoOswogschlage vorgestellt (ebd.). Die
Verwendung der Metapher des atomgespaltenen Glierkgeist zudem auf den Aspekt der
Menschlichkeit und auf dessen Verbreitung innerhdél Gesellschaft. Durch die vielen
lyrischen Elemente wird in thematischer Hinsichit emotionaler Hohepunkt erreicht, der in
der Versgruppe 18 seinen Abschluss findet.

Mit der nachsten Versgruppe 19 beginnt ein neueschAbitt, den Yadigar (ebd.) mit
denselben rhetorischen Fragen einleitet, die siBeginn des Textes gestellt hat. Wie bereits
in der hermeneutischen Analyse ersichtlich wurdeneh die Fragen zur Orientierung, da sie
rickblickend auf das Geschriebene eine vorlaufigewart auf die Fragen gibt. In dieser
Versgruppe findet sich neben den rhetorischen Fraged dem reinen Reim, nur ein
identischer Reim (mehr-mehr) in den letzten VetspeiDer Einsatz des identischen Reims
verstarkt die Vermutung, dass sie nicht mehr ats Tetel sein wird. Aus diesem Grund
wendet sie sich in der Versgruppe 20 an das Bilgorakel, was in der Literatur als Invocatio
bezeichnet wird (Felsner, Helbig, Manz 2012, 1&3g darauffolgenden Verszeilen (160-
170) sind von deren rhetorischem Charakter gepné@ggurch der Leser zum Denken
angeregt werden soll. Fur eine einfachere Lesaut big in Verszeile 159 und 160 einen
unreinen Reim (sich-nicht) sowie in den Versen @d 162 einen grammatikalischen Reim
(erlernt-verlernt) ein (ebd.). Zusatzlich greife siuch auf die Anapher (wer-wer) zuriick. Der
thematische Schwerpunkt, der sich auf die Bildsam#éles Menschen richtet, wirkt in
Anbetracht der Fulle an lyrischen Stilmitteln Ulaelén und tberfordert beim ersten Lesen.
Dies scheint von der Slampoetin erwiinscht zu s#enn sie fragt sich selbst, was all die
Fragen fur einen Sinn haben (ebd.). Sie setzt digdhreihe mittels einer Anapher (bilde ich)
fort, um festzustellen, warum sie den Text Uberhagbreibt. Dass sie dariiber nachdenkt
verstarkt sie mittels einer Sprechpause, die ddielGedankenpunkte gekennzeichnet ist. Mit
einem abschlieRenden reinen Reim (weiter-Leiteenbet sie den sehr kritischen Teil dieser
Versgruppe (ebd.). In der letzten Passage der Xgpg greift sie ein weiteres Mal auf einen
reinen Reim (Karriereleiter-weiter) zurick und véarkt damit den inhaltlichen Aspekt, der
sich auf das Still-stehen der Welt bezieht (eb@pas Bildung tatséchlich ist, behandelt
Yadigar (ebd.) in Versgruppe 21 und 22. Gleich agiBn wendet sie ein Polysyndeton an
und steigt damit in die Thematik ein. Daran angf§énd verwendet sie einen Parallelismus,
um die unterschiedlichen Seiten der Bildung bzwnkmg zum Menschen zu betonen (ebd.).
Dabei setzt Yadigar (ebd.) mehrere Metaphern eiam zBeispiel, wenn sie die
Unterschiedlichkeit der Menschen mit den Saiten @eigen vergleicht (ebd.). Aber auch,

wenn sie von der Kehrseite der Bildung spricht die$e mit dem Entgleisen gleichsetzt, was
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auch als Hyperbel bezeichnet werden kann (ebdg. Bdasetzen der Metaphern unterstitzt
den Bezug zur Thematik und dient der Veranschautigh Aul3erdem kann sie mithilfe der
Metaphern beide Seiten der Bildung entsprechenstelEm (ebd.).

In der Versgruppe 23 widmet sie sich wieder deruBbbmatik, die bereits 6fter aufgegriffen
wurde, aber nun aus der Gegenwartsperspektive feseh wird (ebd.). Mit einer
Anadiplose, sorgt sie anfanglich fur Verwirrung (Merer-Verlieren), wodurch der Leser
angeregt wird, die Textstelle erneut zu lesen, @m dahinter liegenden Sinn zu verstehen
(ebd.). Der Sinn bezieht sich darauf, dass es immed@en Schulsystem nach Yadigar (ebd.)
zum einen Lehrer gibt und zum anderen Verlieremwalie gesamte Schulerschaft gemeint
ist, deren Aufgabe im Verlieren besteht (ebd.).hife einer Metapher (leere Worte), der
sogenannten lexikalisierten Metapher, die in deltagksprache sehr haufig vorkommt
(Felsner, Helbig, Manz 2012,195), leitet YadigarOX2a, 19) auf die unerfillten
Versprechungen des Lehrpersonals gegenuber derle8thiber. Sie bezieht sich darauf,
dass man den Lehrern keinen Glauben schenken wlasf,sie nicht unkommentiert Iasst,
wenn sie mithilfe einer Kombination aus Parallelismund Anapher (und zum Beruf zahlt
mehr) den kritischen Blick darauf richtet, was \d@n Lehrern falsch gemacht wird (ebd.).

In der Versgruppe 25 werden ihre Bildungsvorsteglem konkretisiert (ebd.). In den ersten
Verszeilen wurde ein Kreuzreim (abab) eingebautt mééssen Hilfe sie auf die
unterschiedliche Art der Bildung eingeht (ebd.).e DVerszeilen 179-186 bilden einen
Parallelismus, der durch eine Anapher betont vid@adurch hebt sie hervor, wer als gebildet
gilt (ebd.). Zur Abrundung der Thematik setzt siemz Schluss einen reinen Reim (ehrt-
verwehrt) ein. Die Versgruppen 27 und 28 bestehenrhetorischen Fragen (ebd.). Diese
verstarkt sie in der Versgruppe 27 zusatzlich nmeeAnapher, indem sie sich selbst nach
dem Ende der Bildung fragt (ebd.). Die folgendeagen sind ident mit den Fragen der
Einleitung und werden zusatzlich von einer neueag€r erganzt, die ebenfalls einen
rhetorischen Charakter aufweist. Durch die ern8\iederholung greift sie das Grundthema
wieder auf.

Mit dem Einsatz der Anapher (Schluss) in der letafersgruppe betont Yadigar (ebd.) nicht
nur inhaltlich, sondern auch lyrisch, dass sie @iert nun beendet. Mit einem reinen Reim
(Formulieren-Diskutieren) verstarkt sie zudem damaltlichen Aspekt, dass sie es an dieser
Stelle leid ist, weiterzumachen (ebd.). Allerdings aus dem Diskutieren und Formulieren
hervorgegangen, was Bildung ist. Zur inhaltlicheetdung wendet sie erneut einen
Parallelismus in Kombination mit einer Anapher (gtiéswisste) und einem reinen Reim

(mehr-sehr) an und geht darauf ein, dass Bildundzeit ist (ebd.). Den positiven Charakter

91



betont Yadigar (ebd.) mittels einer Wortwiederhgudie sich Figura etymologica nennt, bei
welcher unterschiedliche Variationen eines Worte$.(Verb und Substantiv) in einen
syntaktischen Zusammenhang gebracht werden (Felstatbig, Manz 2012, 177). Diese
Stilfigur setzt Yadigar (2017a, 19) zwei Mal (gutduZweck) ein, wenn sie schreibt ,Bildung
ist gut, ein Gut zum guten Zweck, solange er Ghemveckt®. Dadurch geht sie ein letztes
Mal auf sprachspielerische Art und Weise auf demn@gedanken der Bildung ein.

Durch die lyrische Analyse konnte festgehalten werddass obwohl es sich um eine
Gegenwartsdichtung, genauer gesagt um einen SlatryPdandelt und sich dieser sehr
haufig durch seinen alltagssprachlichen Charaktgszeichnet, viele lyrische Elemente
eingebaut wurden. Inwieweit diese Elemente bewodst unbewusst eingesetzt wurden,
kann an dieser Stelle nicht beantwortet werdengésamten Slam Poetry wurde sehr haufig
die Kombination von Parallelismus und Anapher esaget. Bei beiden lyrischen Elementen
handelt es sich nach Felsner, Helbig und Manz (2@88) um Wiederholungsfiguren, die
den Inhalt verstarken. Die Haufigkeit verweist auddarauf, dass diese Kombination eine
gliedernde Funktion im Text hat. Des Weiteren kenatfgezeigt werden, dass Yadigar
(2017a, 18f.) =zur besseren Veranschaulichung bzwr mnhaltlichen Verstarkung
unterschiedliche Metaphern eingebaut hat, wodureim bLeser bestimmte Assoziationen
hervorgerufen werden. Aullerdem wurden die Metaphetis sehr eindringlich
wahrgenommen. Es konnten im Text aber auch eingjen® identifiziert werden, die wie
bereits angenommen kein festes Schema aufweisendidgem Grund stehen vor allem der
spielerische und der gedachtnisunterstiitzende &iearam Vordergrund, der fir einen
leichten Lesefluss sorgt und den Inhalt hervorh&htVergleich mit der hermeneutischen

Analyse konnten keinerlei inhaltliche Abweichunggkannt werden.

6.5 Verknupfung mit dem theoretischen Teil

In diesem Abschnitt werden die theoretischen Erkgase mit jenen, die aus der

hermeneutischen und lyrischen Analyse gewonnenamekdnnten, verknupft.

Eine allererste Verknupfung hat bereits stattgefuimandem im Sinne der Critical Whiteness
Studies die Perspektive von Yadigar mit einbezogende. Dadurch konnte sichergestellt

werden, dass die hermeneutische Analyse nicht viogr &VeilRen Perspektive der Autorin

dominiert wird. Im Folgenden werden allerdings idilealtlichen Aspekte, die im Slam Poetry

zum Vorschein kamen, in den Vordergrund ricken.

In Kapitel 2.2 konnte aufgezeigt werden, dass inakr der Gesellschaft eine rassistische

Normalitdt vorhanden ist, die mit der Aufrechtetbafj von Herrschaftsverhaltnissen
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einhergeht (Mecheril 2007, 7). Durch die rassisgsdNormalitdt werden Ordnungen der
Zugehdrigkeit hergestellt (Scharathow 2007, 118jfi¢ daraus resultierende Unterscheidung
in ein Wir und Sie ist Teil der rassistischen Nolitiaund wird von der Gesellschaft nicht
hinterfragt (Broden 2007, 19). Folgt man QuehlsOR093ff.) Ausfliihrungen, so greift die
rassistische Normalitat auch in der Schule undirsBestandteil des schulischen Alltags. Das
heil3t, dass auch in der Schule Zugehoérigkeitsomgemnthematisiert werden. Aus der
hermeneutischen Analyse des Slam Poetry geht herdass Yadigars tirkische
Zugehdrigkeit Erwahnung findet (Yadigar 2017a, 1B)e Zugehdrigkeit wird bereits in
Versgruppe zwei thematisch aufgegriffen und dutalen Kommentar OY8 wird deutlich,
dass obwohl es sich um Gegebenheiten handelte tiirkesche Zugehorigkeit eine grof3e
Rolle hinsichtlich ihrer Bildungskarriere spielt¥adigar 2017b, 6). Durch die genannten
Diskriminierungen wird ihr bereits als Kind klar gacht, dass sie sich aufgrund ihrer
turkischen Zugehorigkeit von anderen unterschei@dd.). Dieser Aspekt wird in der
darauffolgenden Versgruppe mit einem anderen Baigmntermauert, wenn sie auf den
Zusammenhang zwischen ihren sprachlichen Defizitehder markierten Andersartigkeit in
der Vorschulzeit eingeht (ebd., 7). Im Zuge dessmvihnt sie, dass Sprache ein wichtiges
Mittel ist, um sich zugehorig zu fuhlen (ebd.). Pase die deutsche Sprache nur fehlerhaft
beherrschte, fluhrte dazu, dass sie aufgrund dean®mflhls nur wenig sprach und sich
dadurch nicht zugehdrig fuhlte. Aber nicht nur @erache flhrte dazu, dass sie ihre
Zugehdrigkeit infrage stellte, sondern auch ihr idigpnshintergrund, der wie eine
Charaktereigenschaft an ihr anheftete und sie rer igpesamten Person abwertete (Yadigar
2017a, 18). Im Laufe des Textes wird allerdingstltgy dass sie heute eine selbstbewusste
Psychologin ist und ihre Unsicherheiten bezuglictr @ugehorigkeit Uberwunden hat
(Yadigar 2017a, 19). Yadigar wurde in ihrer Schitlzeit Zugehorigkeitsordnungen
konfrontiert, konnte sich aber im Laufe ihres Leb@ut in die Gesellschaft einleben. Der
Aspekt, den Mecheril und Hoffarth (2009, 244ff.) iimem Beitrag erwdhnten, dass die
Mehrfachzugehorigkeit bei Adoleszenten zu Spanneergsgiltnissen fihren kann, konnte —
zumindest wird das am Slam Poetry nicht sichtbarcht bestéatigt werden. Aus dem Slam
Poetry geht hervor, dass die Schule ein Ort ist,wahchen Zugehoérigkeitsordnungen
ausgehandelt werden und rassistische Normalitadugrert und reproduziert werden.
Allerdings kann es trotz dieser erschwerten Bediggn zu einer positiven Bewaltigung der

Zugehdrigkeitserfahrungen kommen.
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Ein weiterer thematischer Schwerpunkt liegt aufBenachteiligung von SchiilersinnEmit
Migrationshintergrund. Gomolla und Radtke (2009f.1&aben sich in ihrer Studie auf die
Mechanismen der institutionellen Diskriminierungdar Schule konzentriert und kamen zu
dem Ergebnis, dass Schiler*innen mit Migrationgrionund aufgrund der Tatsache, dass
Deutsch nur ihre Zweitsprache ist, mit massiven d@gateiligungen konfrontiert werden
(ebd., 190f.). Engin (2015, 143) hat zudem fesalesdass besonders Schiler*innen mit
turkischem Migrationshintergrund davon betroffemdsiDie Grinde fiir eine Benachteiligung
liegen Engin (ebd., 144f.) zufolge am geringen @&igsniveau und Einkommen der Eltern
(ebd.). In der hermeneutischen Analyse konnte didgliich festgestellt werden, dass auch
Yadigar von einer Benachteiligung aufgrund ihresgfdiionshintergrunds betroffen war
(Yadigar 2017a, 18f.). Aber sie berichtet nicht man ihren eigenen Benachteiligungen,
sondern auch von denen ihrer Klassenkolleg*inndad.je Das wird an mehreren Stellen
sichtbar. So weist sie beispielsweise in Versgruppehs auf die Diskriminierung ihrer
mannlichen Klassenkollegen hin (ebd. 19). In Varpge neun geht sie auf die allgemeine
Diskriminierung von Schuiler*innen mit Migrationskéngrund ein und erwahnt in diesem
Zusammenhang, dass es das Ziel ihrer Lehrer*inn@n sve von der Schulbank zu jagen
(ebd.). In Kommentar OY30 konkretisiert sie ihrenfBterungen und schreibt, dass die
Lehrer*innen sie bewusst entmutigt haben, in ddérucvoran zu kommen (Yadigar 2017b,
10). Noch deutlicher wird sie im Kommentar OY21,nnesie darauf eingeht, dass einige
Lehrer*sinnen besonders muslimische Schiler*innefaiurbehandelten (ebd., 8). Zudem
verweist sie im Kommentar OY3 auf den Aspekt detilles, aber systematischen
Diskriminierung“ hinsichtlich des Zugangs zu BildurfYadigar 2017b, 6). Im Laufe des
Slam Poetry wird aber deutlich, dass sie eine Esebéilerin war und ihre Ziele immer im
Blick hatte (Yadigar 2017a, 18f.). Sie konnte saaher den erfahrenen Benachteiligungen
widersetzen, was sie in Kommentar OY38 nochmalsleugiticht (Yadigar 2017b, 11). Sie
geht darauf ein, dass sie, obwohl ihr Lehrer si#tefsi der schlechteren Notenvergabe am
Beginn eines Studiums hindern wollte, sie es tmzdgeschafft hat, Psychologie in
Osterreich zu studieren (ebd.). An dieser Stelled vdeutlich, welche Auswirkungen die
bewusste Benachteiligung durch Lehrer*innen habannk denn in Deutschland hatte
Yadigar aufgrund ihres zu schlechten Notendursthnitht mehr studieren kénnen. Zugleich
ist es ihr wichtig und darauf verweist sie im Konntag OY4, dass die diskriminierenden

Erfahrungen nicht automatisch mit einem Scheitdeiclyzusetzen sind, sondern eher als

! Da dieser Abschnitt mit den theoretischen Erkeisaan verkniipft wird, wird auch wieder auf eine
gendergerechte Sprache Wert gelegt.
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Ansporn, sich zu widersetzen, gesehen werden s@dled., 6). Ahnliche Erfahrungen hat
auch Yildiz (2015, 119) in ihrem Beitrag geschildendem sie das Durchsetzungsvermogen
und die Willensstarke ihrer Befragten in Bezug @diefVerbesserung ihres Status hervorhebt.
Im Slam Poetry von Yadigar wird deutlich, dass vallem Schilerfsinnen mit
Migrationshintergrund benachteiligt wurden. Allergs kann daraus nicht entnommen
werden, ob es sich dabei hauptsachlich um Schaleeti mit tirkischem
Migrationshintergrund handelt, wie Engin (2015, 1dBfgezeigt hat. Da Yadigar selbst einen
turkischen Migrationshintergrund aufweist, konnere cErgebnisse bezuglich Yadigar
bestatigt werden. In Bezug auf Gomolla und Rad#®.%, 190f.) lasst sich festhalten, dass
aus dem Slam Poetry hervorgeht, dass die Schul@reimstitutioneller Diskriminierung ist.
Es muss aber auch festgehalten werden, dass Sdamtdgr mit Migrationshintergrund
gegenuber ihren Kolleg*innen ohne Migrationshintergl aufgrund WeilRer Privilegierung
benachteiligt werden und die Weil3e Dominanz bzwi3&/&ormalitat eine Uberaus wichtige
Rolle spielt. Durch die konkreten Beispiele, diedigar (2017a,18f.) erwéhnt, wird deutlich,
dass die Ausibung und Aufrechterhaltung WeilRer Mactch innerhalb der Schule sehr
wirksam ist, da die Lehrer*innen einen grof3en kisdl auf die weitere Bildungskarriere ihrer
Schuiler*innen haben. Jedoch muss an dieser Stataufd hingewiesen werden, dass
Diskriminierungen und Benachteiligungen nicht nuf diesen Aspekt zurtickzufihren sind,
sondern auch von anderen Aspekten ausgehen.

Einer der genannten Aspekte, der im Poetry SlanmOfesen Erwahnung findet und mit der
Benachteiligung von Schiler*sinnen einhergeht, ethsich an den Bildungsauftrag der
Lehrerfinnen (Yadigar 2017a, 18f.). Yadigar (ebderanschaulicht mithilfe von weiteren
Beispielen das ungleiche Machtverhaltnis zwischean dLehrer*innen und ihren
Schuler*innen und kritisiert in dieser Hinsicht,sdasie es nicht mehr verstehen, zu lehren.
Bereits in Versgruppe funf wird deutlich, dass dietenvergabe teilweise auf einem
Zufallsprinzip basierte und nach Sympathiewertdolgtr (ebd., 18). Aus dem Kommentar
OY45 geht hervor, dass davon hochbegabte Kinder avien Kinder mit besonderen
Bedurfnissen betroffen waren (Yadigar 2017b, 138jsaizlich spielten Faktoren, die sich auf
den Migrationshintergrund, das Geschlecht, diegi@de Zugehorigkeit oder auf die
Schichtzugehorigkeit bezogen haben, eine Rolle igéad2017a, 19). Es wird also ebenso
darauf hingewiesen, dass neben der Benachteiligandindern mit Migrationshintergrund,
auch andere Kinder von Benachteiligungen betroffemen und vor allem jene, die mehr
Unterstitzung auf Seiten der Lehrer*innen gebraddtten (ebd.). Yadigar erwéhnt in

Kommentar OY18, dass ein globales Desinteressenseder Lehrertinnen deutlich wurde
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und kritisiert hinsichtlich ihrer beruflichen Beadidungen daher in Kommentar OY45 einige
Lehrerfsinnen stark (Yadigar 2017b, 8ff.). Durch@hKommentare wird deutlich, dass es
Yadigar nicht nur darum geht, auf die Missstanaeeihalb der Schule hinzuweisen, sondern
ebenso den Lehrauftrag und das Ziel der Bildunigrage zu stellen (ebd., 4). Die Schule als
Ort der Chancengleichheit muss gewahrleisten, dassh die Lehrer*sinnen dem
Bildungsauftrag gleichermal3en nachkommen und ilmesdmlichen Einstellungen soweit
hinterfragen, dass kein*e Schuler*in eine Benatigteig erfahrt. Einer der wenigen Ansatze,
die dem genannten Aspekt in der BildungsforschueghRung tragen, ist der Ansatz der
institutionellen Diskriminierung. Mithilfe desseralkn nicht nur auf die Benachteiligung von
Schilerfsinnen mit Migrationshintergrund hingewieser@rden, sondern es koénnen auch
andere Gewaltachsen, die innerhalb des Schulsystekeachtig sind, untersucht werden.

Im Theorieteil der Masterarbeit wurde im Kapitehfiauch der Einfluss der Familie auf die
Bildungslaufbahn der Kinder behandelt. Als problasth hat sich dabei der Bildungsstand
der Eltern, deren sozio6konomische Situation saerUmstand, ob die Eltern migriert sind,
herausgestellt (King 2009, 30; Engin 2015, 144Bgi ndherer Betrachtung des Slam Poetry
konnte dartber nichts festgehalten werden, da dieille bzw. der familidre Einfluss kaum
thematisiert wird (Yadigar 2017a, 18f.). Allerdingserkte Yadigar in den Kommentaren
OY19 und OY20 an, dass sie aufgrund ihrer Muttahinidie Klasse ibersprungen hat
(Yadigar 2017b, 8). Ihre Mutter war besorgt, dassliar in einer hoheren Klasse nicht
mitkommen und in ihrer Entwicklung beeintrachtigenden wirde (ebd.). Da explizit
Yadigars Entwicklung erwahnt wird und im Zuge ddan® Poetry hervorkommt, dass
Yadigar eine Uberdurchschnittlich gute Schulerirr,Wiggt die Vermutung nahe, dass die
Unsicherheiten und Sorgen bezlglich des Klasserseéch auch mit dem
Migrationshintergrund zusammenhangen. Insofernehatadigars Eltern, genauer gesagt
ihre Mutter, einen Einfluss auf ihre Bildungskareieder Yadigar allerdings nicht geschadet
hat, da sie ihre Bildungskarriere durch eigenesagament erfolgreich abschlielen konnte.
Yadigars Beispiel veranschaulicht daher, dass dgrd#onshintergrund der Familie nicht

zwingend negative Auswirkungen auf die Bildungsieser der Kinder haben muss.

/. Resumee
Im abschlielenden Kapitel der vorliegenden Madbetarwerden die Beantwortung der
Forschungsfrage und die Darstellung der Erkenrgniss den Mittelpunkt riicken. Des
Weiteren werden im Rahmen dieses Kapitels etwaiffenogebliebene Fragen und
Uberlegungen zu weiterfiihrenden Forschungsans#ieematisiert.
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In den theoretischen Auseinandersetzungen wurde Bagriff Rassismus und dessen
Wirkungsweise im alltaglichen Leben thematisierabBi wurde deutlich, dass es sich beim
Rassismus um ein ubiquitares Phanomen innerhalGeeellschaft handelt, welches zu einer
gesellschaftlichen Normalitdt geworden ist. Mithilfrassistischer Strukturen werden
Zugehorigkeitsordnungen geschaffen (Scharathow ,2D03%.), die nicht nur im alltaglichen
Leben eine bedeutende Rolle spielen, sondern aoch den Medien aufgegriffen und
kommuniziert werden (Jager 2007, 29f.).

Innerhalb der Gesellschaft werden derartige Zugdgkéitsordnungen nicht thematisiert,
wodurch Herrschaftsverhéltnisse aufrecht erhaltenden (Mecheril 2007, 9). Die Critical
Whiteness Studies verstehen sich als antirassistigansatz, der sich mit den eben genannten
Herrschaftsverhaltnissen auseinandersetzt, jedect-dkus auf die Weil3e Vormachtstellung
gelegt hat (Arndt, Piesche 2015, 192). Mithilfe s#i®¢ Ansatzes wurde versucht, die
Benachteiligung von Schiler*innen mit tirkischem ghditionshintergrund anhand einer

anderen Perspektive als bisher zu beleuchten, wiah folgende Forschungsfrage ergab:

Inwiefern kann mithilfe der Critical Whiteness Sasdim deutschsprachigen Raum
hinsichtlich der Erforschung und Beschreibung deduhgssituation tirkischer

Migrant*innen eine neue Perspektive ertffnet wefden

Im Zuge der Auseinandersetzung wurden folgende riatkésse hervorgebracht: Zunéchst
wurde im Kapitel drei ein Verstandnis Uber das @kamzept der Critical Whiteness Studies
geschaffen, wobei auch der Uberblicksmafige gdsitisive Riickbezug auf das Weil3sein im
Kolonialismus wesentlich war. Um nachzuvollziehere wlominant und wirkméchtig das
Weil3sein innerhalb der Gesellschaft war und istr @& notwendig einige Aspekte der
WeilRen kolonialen Geschichtsschreibung hervorzuihelb@d auf den hegemonialen
Machtanspruch Weil3er Menschen einzugehen. Dadamhitd bereits dargelegt werden, dass
die prasentierte Befreiung und der zivilisatorischAaftrag nicht das eigentliche und
vordergrindige Ziel waren, sondern die gewaltsaménichtung und Ausbeutung von
Millionen Menschen im Zentrum Weil3er Machtaustibstamnd (Ofuatey-Alazard 2015, 136).
Im Laufe des Kolonialismus hat sich die WeiRe (Upabensstrategie derart weiter
entwickelt, dass WeiBsein mit Macht und Uberlegénhend Schwarzsein mit
Minderwertigkeit und Rickstandigkeit gleichgesetzirde (Wollrad 2005, 61). Bis zum 18.
Jahrhundert basierte die Abwertung Schwarzer Mamself Mythen und wurde ab dem 18.

Jahrhundert zu einer ,Rassenlehre” entwickelt, diee systematische Unterdriickung von
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Schwarzen Menschen zum Ziel hatte (ebd., 62). Desafz der Critical Whiteness Studies,
der urspriinglich auf dem Uberlebenswissen Schwavissrschen basierte, thematisiert und
kritisiert Weil3sein als Konstrukt und dessen Wirkhtigkeit in der Gesellschaft, welches bis
heute nach wie vor existent ist (Wollrad 2005, 33gr Auftrag ist klar und besteht im
Sichtbarmachen des Weil3en Status und der Dekotistiuder Weil3en Norm (Walgenbach
2008, 45). Mit der Grundlegung der Theorie der i€alt Whiteness Studies, konnte ein
Analyserahmen geschaffen werden, der fur die weMasterarbeit als Basis fungierte.

Im anschlieBenden vierten Kapitel wurde explizit@n deutschsprachigen bzw. an spaterer
Stelle auf den Osterreichischen Raum Ubergeleitatim Speziellen auf die wirkméachtigen
Rassismen innerhalb der deutschsprachigen Gesatischher einzugehen. Es stellte sich
heraus, dass in Osterreich vor allem der antimistine Rassismus eine bedeutende Rolle
spielt, wovon sehr viele Menschen mit turkischengidiionshintergrund betroffen sind. In
weiterer Folge wurde die Bedeutung des Islams haller westlicher Gesellschaften
thematisiert, um aufzuzeigen, dass der Islam ami@gounkt der Differenz wahrgenommen
und die Andersartigkeit von Menschen an der islah@a Religionsausiibung festgemacht
wird. Die offentliche und mediale Darstellung dekins hat dazu beigetragen, dass der Islam
unter anderem mit Ruckstandigkeit, aber auch Tiemars assoziiert wird, sodass sich ein
falsches bzw. sehr einseitiges Bild in der Gedadific verbreitet hat. Zudem ist das
europaische, aber auch Osterreichische Verhéalegermiber dem Orient vom Phanomen des
Orientalismus beeinflusst. Die Entstehung des Piné&ng des Orientalismus lasst sich in die
Zeit des Kolonialismus einordnen, weshalb das Martsézwischen Orient und Okzident von
einem hegemonialen Macht- und Herrschaftsverhaljeisragt ist. Der Orient wurde und
wird als das kulturelle Gegeniiber Europas definieobei die Vorstellung, dass Europa dem
Orient Uberlegen ist, sich als zentral erweistS409, 10ff.). Ahnlich wie bei der Debatte
um den Islam hat vor allem die mediale Darstelldes Orients die Entstehung eines
verzerrten und klischeebehafteten Bildes Uber deenOgefordert. Derartige Klischees und
Stereotype bekraftigen eine gesellschaftliche Biaung, die eine Entfremdung zur Folge
hat. Im Zuge dessen konnte heraus gearbeitet weddess vor allem gegeniliber Menschen
mit tdrkischem Migrationshintergrund bzw. Uber Tlinken sehr viele negativ behaftete
Vorurteile und Stereotype im gesellschaftlichen Bsstsein vorhanden sind. In der
genaueren Betrachtung einiger Stereotypen konns¢dtgg werden, dass die kulturellen
Unterschiede beziglich des Demokratieverstandnissdser auch hinsichtlich der
Geschlechterrollen herangezogen werden, um eirferBifz zwischen Orient und Okzident

zu schaffen, wodurch die Vereinbarkeit dieser beiddturellen Raume unmaoglich erscheint.
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Mithilfe der Darstellung des Orientalismus und ti/éams konnten Grinde ausfindig gemacht
werden, die erklaren, warum es vor allem im dewgEdchigem Raum vermehrt zu
antimuslimischen Rassismen kommt wund besonders dWiens mit tirkischem
Migrationshintergrund von Benachteiligungen betnofsind.

Durch den geschichtlichen Uberblick tber das Veénigizwischen dem Osmanischen Reich
und dem Habsburger Reich sollte im Folgenden nashgenet werden, wie sich die
Beziehung historisch verhalten hat. Diesbezigliohrite festgehalten werden, dass bis ins
18. Jahrhundert die Machtaustibung der Osmanen igp&schen Raum tonangebend war.
Die Beziehung wurde aber auch von einer guten Zosamarbeit gepragt, was anhand der
Friedensvertrage und der diplomatischen Bemuhurg®derseits ersichtlich wurde. Der
machtvolle Einfluss des Osmanischen Reiches wurdi#een 18. Jahrhundert geringer und es
kam zu einem Machtwechsel, der wie bereits beimer@alismus angedeutet, durch die
europaischen Grollméachte Ubernommen wurde. Die IBeme zum Habsburger Reich
intensivierte sich, da beide Reiche ein &hnliche#sc&sal teilten und so konnte der kulturelle
und wissenschaftliche Austausch gestarkt werdedetreweiten Halfte des 20. Jahrhunderts
rickte durch den Zuzug turkischer Gastarbeiterinnend die damit einhergehende
Verbreitung der turkischen Kultur und des Islams &hanomen der Islamophobie in den
Vordergrund, was zunachst durch Differenzen zwisclien Gesellschaftsmitgliedern
deutlich wurde. Mit dem beginnenden 21. Jahrhundeiride diese islamkritische Haltung,
die auch im restlichen Europa vorzufinden war, ignFlolitik aufgenommen und diente fortan
als politisches Instrument, wodurch die Beziehung TRurkei beeintrachtigt wurde. In der
gegenwartigen Situation kann daher nicht mehr vimerestabilen Beziehung zwischen
Osterreich und der Turkei gesprochen werden, daé sior allem aufgrund des
Verfassungsreferendums, das durch Eathoeingeleitet wurde, Konflikte angebahnt haben.
Durch den historischen Uberblick wurde zum einesicbtlich, dass das Verhéltnis nicht
immer von negativen Darstellungen Uberschattet wam anderen stellte sich allerdings
heraus, dass ein postkoloniales Verstadndnis, wbdatch das Verhéaltnis zwischen dem
Orient und dem Okzident gepragt ist, wichtig dasiy um ungleiche Machtsymmetrien, die
auch heute noch fortwirken, zu erkennen. Ubertrameindie Situation von Menschen mit
turkischem Migrationshintergrund, kann daher veehwerden, dass eine Haufung von
kulturellen Konflikten mdglich ist, die in weiteréfolge zur Benachteiligung beitragen. Die
stereotype und einseitige Darstellung der poligsghreligiosen und kulturellen Situation in

der Tuarkei bzw. von Menschen mit turkischem Migrashintergrund durch die Medien,
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heben die Differenzen im alltdglichen Leben hervamnd verstarken diese. Weile
Machtverhéaltnisse missen daher auch in diesem Zusatrang bedacht werden.

Mithilfe des vierten Kapitels konnte aufgezeigt dem, dass innerhalb der Gesellschaft eine
islamkritische und orientfeindliche Haltung vorhand ist. Da die Schule eine
gesellschaftliche Institution ist, muss im Sinne Geitical Whiteness Studies angenommen
werden, dass derartige Haltungen bzw. Einstellurayesh innerhalb der Schule vorhanden
sind. Im Rahmen des Kapitel finf wurde daher n&hdrdie Bildungsbenachteiligung von
Schiler*innen mit tirkischem Migrationshintergrusidgegangen. Die vorgestellten Ansatze
haben sich als sehr vielfaltig erwiesen. Grundsfizkann festgehalten werden, dass der
Migrationshintergrund eine erschwerte Bedingungdiér Schiler*innen darstellt, da sie mit
zusatzlichen Herausforderungen konfrontiert wendieth auch Zugehérigkeitserfahrungen im
schulischen Kontext eine Bedeutung haben koénnelerdkhgs konnte aufgezeigt werden,
dass in den letzten Jahren vermehrt auch der Fankugen Bildungserfolg von Schiler*innen
mit tirkischem Migrationshintergrund gelegt wurd®esbeztglich haben sich die Studien
von King (2009, 36ff.) und King, Koller, Zdlch et. 42011, 582 ff.) als richtungsweisend
dargestellt, da sie die unterschiedlichen Bedingangder Migration und dessen
Zusammenhang auf den Bildungserfolg von Schuilegimmit unter anderem tiurkischem
Migrationshintergrund aufgezeigt haben. In den gaten Studien konnten einige
erfolgreiche Bildungskarrieren ausfindig gemachtrdea. Im Zuge des funften Kapitels
wurde auf die Studie von Gomolla und Radtke (208B)gewiesen, die sich mit der
institutionellen Diskriminierung von Schiler*innenit Migrationshintergrund innerhalb der
Schule auseinandergesetzt hat und ganz im Sinn€rtezal Whiteness Studies nicht von
einem defizitaren Ansatz beziglich der Kinder ueded Umfeld ausgeht, sondern den Fokus
auf rassistische Strukturen innerhalb der Schuletet. Die Autor*innen konnten aufzeigen,
dass dem Aspekt der institutionellen Diskriminiegusisher nur wenig Aufmerksamkeit in
der Bildungsforschung geschenkt wurde (Gomolla,tkad009, 23f.). Zudem konnten sie in
ihrer Studie belegen, dass ein diskriminierendat&leen auf Seiten der Schule bei Kindern
mit Migrationshintergrund vorhanden ist, das siabr \@llem bei den Schnittstellen des
Bildungssystems zeigte (ebd., 190). Das flinfte tehpliiente einerseits dazu, einige Ansatze
in der Bildungsforschung aufzuzeigen, die sichderf Bildungserfolg von Schiler*sinnen mit
turkischem  Migrationshintergrund  fokussierten und abei  deren  erschwerte
Ausgangsbedingungen untersuchten. Zum anderee shitth die Studie von Gomolla und
Radtke (2009, 18ff.) auf einen bislang wenig edbten Ansatz hingewiesen werden, der

hinsichtlich der Benachteiligung von Schiler*innenit Migrationshintergrund Neues
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hervorbringen konnte, indem hegemoniale Machtvérnlsdle innerhalb der schulischen
Strukturen beobachtet wurden.

Im Rahmen des methodischen Teils der Masterarbertevdie Perspektive der Critical
Whiteness Studies auf den Poetry Slam von Oznurigéacdumgelegt, um anhand eines
autobiographischen Textes festzustellen, inwiefdemartige rassistische Strukturen bzw.
Diskriminierungen von der Slampoetin wahrgenommemirden und wie sie sich
diesbeztiglich positionierte. Mithilfe der hermenschen Analyse war es mdglich die
Aussage und den Sinn des Slam Poetry offenzulegdrzw interpretieren, was im Zuge der
lyrischen Analyse bestétigt werden konnte. Allgemkann festgehalten werden, dass die
Schulzeit der Slampoetin von zahlreichen Diskriginngen tberschattet wurde, die nicht
nur sie selber, sondern auch ihre Klassenkamena@tirbetroffen haben. In den Analysen
wurde Klar ersichtlich, dass einige der genanntenaBhteiligungen in der Schule auf den
Migrationshintergrund zurtickzufiihren sind und esdeuseitens der Lehrerfsinnen versucht
vor allem jene Schuler*innen gezielt in ihren Bildjssituationen zu entmutigen. Aus diesem
Grund wurde der Schluss gezogen, dass Weilsein died Unsichtbarkeit Weil3er
hegemonialer Machtverhaltnisse auch in der Schitdenviachtig sind. Allerdings wurde im
Zuge des hermeneutischen Prozesses deutlich, detsaadere Faktoren wie das Geschlecht,
die religibse Zugehdrigkeit und die Schichtzugetikeit sowie der Wille bzw. die Motivation
der Lehrer*innen ausschlaggebend fur die Bildurigasbn von Schiler*innen mit

Migrationshintergrund sind.

Durch die theoretische und methodische Erarbeikamyp grundséatzlich festgehalten werden,
dass es fiur Schilersinnen mit tirkischem Migratlingergrund schwieriger ist,
bildungserfolgreich zu sein, da sie von multifaldtlen Diskriminierungen in der Schule
betroffen sind. Sie bedirfen vor allem im Zusamnagighmit den erschwerten Bedingungen
aufgrund ihrer Herkunft einer grof3eren Anstrengumgs sich als zusatzliche Hurde
identifizieren lasst. Allerdings muss an dieserli&tdeutlich gemacht werden, dass in der
vorliegenden Masterarbeit nur die Perspektive vamud Yadigar mit einbezogen wurde,
weshalb die Erkenntnisse keine Allgemeingultigkeganspruchen. Diesbezuglich ware es
sinnvoll, an den gewonnen Erkenntnissen anzusetmed weitere Studien und
Untersuchungen hinsichtlich dieser Thematik in Aagt zu geben. Dadurch kdnnten die
Mechanismen der institutionellen Diskriminierungchondher betrachtet und gleichzeitig
festgestellt werden, in welchem AusmalR Schilerfimmait Migrationshintergrund in
Osterreich davon betroffen sind, da sich die Studie Gomolla und Radtke (2009, 18ff.) nur
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auf die Schulen in Deutschland beziehen. Des Wagiterare es auch sinnvoll, den Einfluss
des Lehrpersonals auf die Bildungssituation von Ufshinnen mit tirkischem
Migrationshintergrund hinsichtlich ihrer persdnkeh Einstellungen zu hinterfragen und zu
untersuchen. Einerseits um darauf aufmerksam zhemaand andererseits im Sinne des
Bildungsauftrages fir mehr Chancengleichheit zgesor Das Hinterfragen erweist sich vor
allem aufgrund des Nicht-Bewusstseins der WeilRespRktive als bedeutend. Mithilfe der
Critical Whiteness Studies wurde ein antirassibscAnsatz gefunden, durch welchen
deutlich wurde, dass die rassistische Normalitdgrand der Unsichtbarkeit des Weil3seins
sehr wirkmachtig ist. Aus diesem Grund ist es &si3@richtig, auch auf die Weilde
Perspektive in der Schule hinzuweisen, um ein Betges und die notwendige Sensibilitat
daflr zu schaffen. Gleichzeitig muss festgehaltenden, dass die Critical Whiteness Studies
nicht als Losung aller Probleme hinsichtlich detdBngssituation von Schiler*innen mit
turkischem Migrationshintergrund fungieren. Gemams mit den bereits vorhandenen

Ansatzen kénnen sie eine weitere Perspektive exdffam diesem Problem zu begegnen.
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Abstract

Die vorliegende Masterarbeit behandelt die Benddgueg von Schiler*innen mit
turkischem Migrationshintergrund aus der Perspekter Critical Whiteness Studies. Der
Ansatz der Critical Whiteness Studies geht dava dass grundsatzlich alle Mitglieder einer
Gesellschaft von Rassismus betroffen sind, aberVda#isein innerhalb der Gesellschaft
nicht thematisiert wird. Folglich stellt Weil3seime unsichtbare Norm dar, die innerhalb der
Gesellschaft hegemoniale Macht- und Dominanzvertssé aufrechterhalt. Im Zuge der
Masterarbeit wird thematisiert, inwiefern derartigacht- und Dominanzverhaltnisse in der
Schule vorhanden sind und ob mithilfe der Critd#&hiteness Studies die Benachteiligungen
auf Faktoren der ungleichen Machtverteilung zuriickiihren sind. Der Fokus wird dabei auf
Schiler*innen mit tirkischem Migrationshintergrugdlegt, da bereits einige Studien Uber
die Benachteiligung jener Schiler*innen berichtabdn. Zudem sind vor allem Menschen
mit tirkischem Migrationshintergrund in  Osterreickon Benachteiligungen und
antimuslimischen Rassismen innerhalb der Geselisbe&offen. Im methodischen Teil der
Masterarbeit werden mithilfe der hermeneutisched lynischen Analyse die Erfahrungen
einer Slampoetin mit tlrkischem Migrationshintergtu anhand eines Poetry Slams
interpretiert, um festzustellen, ob diskriminieren&rfahrungen in Verbindung mit dem

Ansatz der Critical Whiteness Studies gebracht amidnnen.

This master thesis is focused on the discriminatébrstudents with a Turkish migration
background, from the perspective of the Criticalitétess Studies. Findings from the Critical
Whiteness Studies suggest that generally, whilenalinbers within a society are negatively
affected by racism, whiteness is not perceived r@asndtically. Consequently, whiteness
portrays and maintains an invisible standard tbhaperts hegemonic power and dominance.
One aspect of this thesis addresses the questiotts what extent the hegemonic power
dominance is active in schools and if countermesssariginating from the Critical Whiteness
Studies may help rebalance the uneven distributfggpower. Some educational studies have
gone into depth about students with a Turkish ntigmabackground, furthermore, this group
is more often discriminated against and disadvattagy the Austrian society than their white
counterparts. It is for these reasons that theg len chosen to be the focus of this paper.
The methodological part of this thesis interprepoatry slam by means of hermeneutical and

lyrical analysis. The aim of this part is to analythe experiences of a slam poet who has a
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Turkish migration background, and to determine damnection can be made between her
discriminating experiences and the Critical Whitmn8tudies.
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Anhang

Die hermeneutische I nterpretation des Slam Poetry

Die erste Grunderkenntnis bezieht sich nach KI@ifRir1, 132ff.) auf das Vorverstandnis und
die leitende Fragestellung des Interprétebie ,Textinterpretation erfolgt immer unter
bestimmten Fragestellungen, und in der Fragestgllanickt sich ein bestimmtes
Vorverstéandnis des zu untersuchenden Zusammenhaungs welches an dieser Stelle
dargelegt werden soll. Durch die theoretischen Busfngen im ersten Teil der Masterarbeit
konnte ein sehr umfangreiches Vorwissen Uber diendlitat von Rassismen, den Ansatz der
Critical Whiteness Studies, das Verhaltnis zwischen Turkei und Osterreich bzw. Europa
sowie aktuelle Fakten zur Bildungssituation von Btdren mit tirkischem
Migrationshintergrund gewonnen werden. Zudem wuutéer Bezugnahme der Critical
Whiteness Studies versucht die Bildungssituatiom V@chiler*innen mit tlrkischem
Migrationshintergrund aus einem anderen Blickwirddslbisher zu beleuchten. Das folgende
Vorverstandnis wird daher fir die Interpretatiostgehalten:

Alltagliche Rassismen gehdren zur Normalitdt unddsieil der Wir-Imaginationen von
Gesellschaften, durch die bestimmt wird, wer zugghist und wer nicht. Betrachtet man
alltagliche Rassismen mit dem Blickwinkel der @ali Whiteness Studies wird damit ein
bestimmtes Machtverhaltnis ausgedrickt. WeiRe M@mrsaverden bevorzugt und sind mit
Privilegien ausgestattet. Nicht-WeiRe Menschen dgeg werden in allen Lebensbereichen
und somit auch im Bildungssystem mit Benachteilgem konfrontiert. Richtet man den
Fokus auf die Situation von Menschen mit turkischbfigrationshintergrund, so kann
festgehalten werden, dass die Mehrheitsgesellsaaaftn Zugehdrigkeit hinterfragt. Die
mediale Darstellung des Normalen unterstitzt, wemoht sogar fordert, derartige
Fremdzuschreibungen und ein angeblich homogenas (Rier Menschen mit turkischem
Migrationshintergrund, deren Kultur und deren Waemésteht. Verallgemeinernde Vorurteile
innerhalb der Gesellschaft Uber die Tirkei, Turlsenvie die Assoziation von Islam und
Terror verstarken zudem ein negativ behaftetes Ritch Menschen mit tlrkischem
Migrationshintergrund. Infolgedessen sind Mensch@ntiirkischem Migrationshintergrund
im deutschsprachigen Raum Diskriminierungen inneriiest verankerter gesellschaftlicher
Strukturen, die auf ungleichen Machtverhéltnisseasidren, ausgesetzt. Derartige

Diskriminierungen sind auch innerhalb des Bilduggtsms wirkméchtig und tragen zur

! Da in diesem Kapitel die Analyse des Slam PoaimyMittelpunkt steht wird im gesamten Text auf eine
gendergerechte Sprache verzichtet, um sich anptaecBe des Slam Poetry zu halten.
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Benachteiligung von Schiler mit tirkischem Migrashintergrund bei. Von folgender
Ausgangslage wird daher ausgegangen:
e Schiler mit turkischem Migrationshintergrund werdiem Bildungssystem (auch/
unter anderem) aufgrund der weiRen Vormachtstelhemgchteiligt.
Diese Hypothese konnte bereits durch die Ausfulennign theoretischen Teil umfassend
beantwortet werden. Fir den methodischen Teil deastbtarbeit wurde ein
autobiographischer Text gesucht, der bestimmtesein erfiillen musste: Der Autor musste
tirkischen Migrationshintergrund besitzen und dextTmuss die Bildungssituation des
Autors in einer gewissen Art und Weise wiedergelar. Text musste mit den theoretischen
Ausfiihrungen vereinbar sein. Gemeinsam mit ProfeSsblu? wurde der Slam Poetry von
Oznur Yadigar ausgewahlt, von welchem die genanrdeterien bekannt waren und
sichergestellt werden konnte, dass eine ahnlichemaiik wie im Theorieteil angesprochen
wird. Bei der Interpretation muss das Wissen umsaligrundlegenden Informationen bedacht
werden. Folgende Fragestellungen werden daherraBlden Poetry gestellt:
* Welche Hirden lassen sich anhand des Slam Poejldungssystem identifizieren?
* Inwiefern wird die eigene Diskriminierung aufgrunddes tirkischen
Migrationshintergrunds wahrgenommen?
* Wie positioniert sich die Slampoetin hinsichtlicararfahrenen Diskriminierungen in
der WeilRen Mehrheitsgesellschaft?
Mit diesen Fragestellungen und dem genannten Vst&mdnis geht die Interpretin an den
Slam Poetry heran. Bei der Interpretation mussudayeachtet werden, dass die vorgestellten
Teilfragen und das Vorverstandnis gegebenenfallsdam Text angepasst und verandert
werden mussen, da im Laufe des Interpretierens @desammenhénge aufgedeckt werden
kénnen (ebd., 134f.). Informationen oder Sachvéghalie vorerst fir irrelevant gehalten
wurden, kénnen rickblickend von Bedeutung sein .jeboh Laufe der Interpretation wird
daher darauf geachtet, dass die vorgestellten Rragel das Vorverstindnis am Text
Uberprift und in die Interpretation mit eingebautrgden. Bevor tatsachlich mit der
Interpretation begonnen wird, besteht allerdinge #iotwendigkeit der Quellen- bzw.
Textkritik (ebd., 135). Dabei wird versucht, den MVéer Quelle zu Uberprifen (ebd., 136).
Obwohl laut Mayring (2015, 30) die Feststellung, esbsich um eine kritische Textausgabe
handelt, nur bei historischen Texten notwendig isgrden im Anschluss dennoch
grundlegende Informationen Uber die Herkunft deelieudargestellt. Bei zeitgendssischen
Texten so Mayring (ebd.) muss lediglich darauf féstcwerden, ob die aktuellste Ausgabe
vorliegt. Der Slam Poetry wurde in ,zeitspRUng -itZehrift fir den Religionsunterricht in
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Berlin und Brandenburg” im Janner 2017 veréffehtlicDabei liegt die Zeitschrift in
gedruckter Fassung und in einer Onlinefassungbanwvelcher der Downlo&d/on der AKD

(= das Amt fur kirchliche Dienste) gratis zur Vegtihg gestellt wird. Es handelt sich daher
um eine aktuelle Ausgabe. Der Homepage der AKIzusentnehmen, dass es sich um eine
Einrichtung der Evangelischen Kirche Berlin-Branlergy-schlesische Oberlausitz handelt,
die als Herausgeber der Zeitschrift ,zeitspRUngeitsthrift fir den Religionsunterricht in
Berlin und Brandenburg” fungiert (AKD 2015, [1ff.JAnhand des Titels wird bereits klar,
um welche Art von Zeitschrift es sich dabei handBkligionspaddagogische Beitrdge und
Inhalte werden fiir den Religionsunterricht zusamgestellt, die als didaktische
Lehrmaterialien dienen. Dem Editorial der vorliegen Ausgabe ist zu entnehmen, dass
diese Ausgabe im Zeichen des Jubilaumsjahres dierrRation steht und das Motto ,Du
siehst mich* behandelt wird (Hannasky 2017, 3). D&stto wird in zweierlei Hinsicht
aufgegriffen: Zum einen wird anhand des Bild eiresbergs die Eisberg-Metapher
veranschaulicht und mit den Worten ,alle sehen,aféensichtliche, das oberflachliche, DU
siehst, das verborgene, die tiefe* erganzt (ebd.UBertragen auf eine Person, bedeutet es,
dass auf den ersten Blick nur das Oberflachlichsehen ist, also das was hervorsticht und
fiir alle sichtbar ist. Der erste Eindruck einerd@erwird daher durch sein AuReres getriibt.
Das AuRerliche, sagt noch nichts dariiber aus, wehsira Inneren der Person befindet bzw.
wie der Charakter der Person tatsachlich beschaffeDieser Teil der Person wird erst durch
das nahere Kennenlernen bzw. das Verstehen-WokenPdrson zuganglich, indem ein
Einblick in den Charakter der Person gewahrt wivellcher nur gewissen Personen bestimmt
ist. Zum anderen entstammt das Motto dem KapiteVé®& 13 von Mose und wurde aus der
Hagar-Erzahlung entnommen, deren Grundaussage @esteht, dass das Gefihl des
Wahrgenommen-Werdens zu neuem Lebensmut fliihren(kédr). Der Autor des Editorials,
Christian Hannasky, ist Religionslehrer der ARU4RIi{= Arbeitsstelle fir Evangelischen
Religionsunterricht) und fihrt aus, dass die Wédédsoung innerhalb des Unterrichts von
Lehrern fir die Schiler von groRBer Bedeutung idid(e Im Zuge dessen wurde ein
Unterrichtsprojekt gestartet, das die gegenseligdhrnehmung fordert und einen achtsamen
Umgang untereinander fokussiert (ebd.). Die Theoags Sehens mit all seinen Teilaspekten
wie dem Gesehen- und Wahrgenommen-Werden als Pedson Verbergen sowie der
Aspekt der Uberwachung stehen daher im Mittelpuekid.). Das vorliegende Heft liefert
praktische Beispiele fur den Unterricht wie ebessdiThemen innerhalb der Klasse erarbeitet

werden koénnen (ebd.). In diesem Kontext wurde aleghSlam Poetry von Oznur Yadigar in

2 Die Internet URL wird im Literaturverzeichnis aefigtet und ist somit einsehbar.
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das aktuelle Heft aufgenommen. In den einleitendérten von Schlu® (2017, 18) wird
zunachst auf ein paar biographische Eckdaten dan $loetin eingegangen. Daraus ist zu
entnehmen, dass Yadigar 1990 in Berlin geboren evurdi dort aufgewachsen ist (ebd.). Ihr
Psychologiestudium absolvierte sie 2016 in Wiens&tziich verweist Schlufl (ebd.) darauf,
dass sie muslimischen Glaubens ist und geht daiautlass der Slamtext als Reflexion ihrer
,sehr ambivalenten Erfahrungen mit dem Bildungsaysin Deutschland und Osterreich” ist.
Neben der Vorstellung der Slam Poetin bezieht sl@h Einleitung vor allem auf die
didaktische Aufgabenstellung fur den Unterricht. dD@h soll den Schilern ein
Perspektivenwechsel ermdglicht werden, indem véitswird, einen Blick hinter gangige
Stereotype im Schulalltag zu werfen und die Pasitines Diskriminierten einzunehmen
(ebd.).

Durch die Betrachtung der Herkunft der Quelle kenneinige Informationen uber den
Slamtext gewonnen werden. Grundsatzlich werden t8bkam bei regelmafiig stattfindenden
Poetry Slams vorgetragen (Willrich 2010, 13). Keziolanend flir Poetry Slams sind deren
ungezwungener und lockerer Rahmen, deren Wettkdmargkter sowie das Zeitlimit von
finf bis sieben Minuten(ebd., 13f.). Das heif3t 8lamtexte werden hauptséchlich fir die
Prasentation bzw. den Wettkampf geschrieben undnglhn unterschiedliche Themen wie
gesdittliche

Milieuschilderungen sowie kritische Standpunkte“gstermayr 2004, 61). Eine Besonderheit

.Selbstreflexionen, aktuelle politische und Kommentare,
des Slam Poetry von Oznur Yadigar ist daher didiRatton in einer religionspadagogischen
Zeitschrift, wodurch der Prasentationscharakterfaligind der Text fur sich alleine steht.
Durch das Editorial und die einleitenden Worte Jdanning Schluf3 wird zudem, zur
behandelten Thematik hingeflihrt, sodass fir dieerpmetation bereits eine Richtung
vorgegeben ist. Es geht um Wahrnehmung, Diskrimimig und Selbstpositionierung im

Bildungssystem. Die Freigabe des Slamtextes &iZditschrift deutet darauf hin, dass es fir

die Slampoetin ein besonderes Anliegen ist auf Siteation in Schulen oder anderen /

Ausbildungsstatten hinzuweisen, da die Zeitschiiiftden Unterricht verwendet wird. Dabei /
sollen nicht nur die Schiiler die Position von disknieren Personen besser verstehgh,
im Zuge der Quellenkritik Beachtung fand, ist degli@nwert der Religion. In der Einleitung
von Schluf3 (2017, 18) wird explizit auf die muskctie Religionszugehdrigkeit der Slam
Motto ,du /

und auch das die /
Religionszugehdrigkeit. Dabei wird deutlich, dags &laube einen besonderen Status h/at

Poetin  hingewiesen siehstchtni thematisiert

/
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Kommentar [OY1]: Ich finde das
konnte stérker formuliert werden:

Also klar geht es darum Verstandnis
anzuregen bei Schilern...mehr noch geh
das an die Lehrer und ja als Appell (aber
auch hier nicht ausschlie3lich wegen
Diskriminierung, sondern insbesondere u
zu hinterfragen, wie Sie denn lhre Rolle
Lehrberuf wahrnehmen und verstehen
...auschlaggebende Frage: Was ist fir Si
Bildung, was ist ihr LEHRAUFTRAG?

Kommentar [0Y2]: Hier ist mir auch

/" erstmal zu schwach, wobei viit kommt das

auch noch im weiteren Verlauf:

Idee: ...einen besonderen Status hat und
dieser Haltung eines religids gepréagten
Menschenbildes der Interpretin gesproch
Missstande (an Beispielen von
Diskriminierungserfahrungen) thematisier
werden

t

33

5

en
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der Sensibilisierung fir das Thema Diskriminierudggnt der Slam Poetry auch der
didaktischen Aufgabenstellung, mit dessen Hilfe Siahuler in die Gattung des Slam Poetrys
eingefiihrt werden sollen, indem sie den Text selbeirragen und einen eigenen Poetry Slam
innerhalb der Klasse veranstalten.

Der Slam Poetry von Yadigar (2017, 18) tragt detelDas Bildungsorakel (Hervorhebung
durch die Verfasserin). Bereits der Titel klinghseielversprechend, da es sich beim Begriff
Orakel um einen sehr bedeutungsvollen handeltndét zum zeitgeméalen Sprachgebrauch
zahlt und im historischen Kontext vorzufinden Bte Etymologie des Begriffs geht auf die
lateinischen Worter gs (Mund) oder oro (ich rede) zurtck® (Kalivoda 2012Z68;
Hervorhebung im Original). Kalivoda (ebd.) zufolgerweist der Begriff Orakel ,auf einen
Komplex an Riten, Zeremonien und Techniken, die def Blick in die Zukunft, auf
Voraussagen, fir Individuen, Gruppen oder staatlickemeinschaften gerichtet sind“
(Hervorhebung im Original). Seit der Antike wurd&ormen des Wahrsagen bzw. der
Zukunftsdeutung von den Menschen in das alltagligh&itische und religibse Leben
eingebunden (ebd., 770). Anlass derartigen Projmegen nachzugehen waren ,existenzielle
Unwagbarkeiten, Zukunftsdngste, Planungsunsichteriei Lebenskrisen und fehlende
Evidenz sowie das daraus resultierende Bedurfnish naddandlungsanleitung und
Entscheidungshilfe* (ebd.). Als konkrete Beispiddssen sich ,Seuchen, Hungersnote,
Katastrophen, Diirre, Krankheit, Exilierung, Krigdgrrschaft, Wohlstand, Stadtgriindungen,
Kinderlosigkeit, Heirat, Tod, Kulturfragen, Diplotia oder personliche Karriere* nennen
(ebd., 771). Ausgewdhlte Personen wie Priesterlofdphen und Seher fungierten als
Sprachrohr fiir das Orakel und verkiindeten dessescBaften (ebd., 770). Orakel hatten
dartber hinaus die Giberaus bedeutende Funktios gdimapeutischen Instruments* inne, da

es nichts Vergleichbares gab, wo sich die MenscRam holen konnten (ebd., 772;
Hervorhebung im Original). Fur die damalige Zeitrera Orakel von grol3er Bedeutung und
innerhalb des individuellen, gesellschaftlichen urligiosen Lebens sehr wirkméchtig. Es
stellt sich daher die Frage, ob die Autorin desr®éxtes diesen bedeutungsmachtigen Begriff
bewusst gewahlt hat. Aufgrund des Editorials undwgangehenden Einleitung wurde die
Thematik bereits angesprochen, wodurch deutlicldejudass der Slamtext auf die besondere
Perspektive von Schiiletrdie im Bildungssystem diskriminiert werden, hirsteBetrachtet

man die Uberaus machtige Funktion des Orakels, tkomier Text stellvertretend als

% In der Analyse des Slam Poetry wird auf eine gegetechte Sprache verzichtet, um sich an die Spramh
Text zu halten. Es wird insofern als sinnvoll etathda nicht bekannt ist, worauf sich die gesehtleh
Erfahrungen im Detail beziehen.
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Sprachrohr fur all jene Schiler fungieren, um aered Situation aufmerksam zu machen und
gleichzeitig einen Appell an das Bildungssystenmighten.| Gleichzeitig konnte der Text aber /ﬁ
auch als Vorhersage bzw. Warnung fiir die Elterrr allgene Schiiler gemeint sein, die erstl
in das Bildungssystem einsteigen, und sie in dies&mnne auf bevorstehende/

» Die Slampoetin fungiert als Sprachrohr fur all jerdie &hnliche Erfahrungen
innerhalb des deutschen und &sterreichischen Bikhystems gemacht haben und
macht auf gleichzeitig auf die Bildungssituatioriraerksam.

« Der Slamtext kann zugleich als Sensibilisierung iBezug auf die
Diskriminierungsthematik innerhalb der Schule fierdende oder bereits eingetretene
Schiiler betrachtet werden.

Ob die Deutung des Titels zutrifft, kann jedocht @rs Laufe der Interpretation im Sinne dés\
hermeneutischen Zirkels festgestellt werden. \
Gleich zu Beginn des Slam Poetrys stellt Yadig@d {2 18) zwei Fragen an sich selber: ,was
eher unspezifisch und allgemein. Mit der zweiteader wird allerdings klar, dass sich dl‘e\
Fragen auf die gegenwartige Situation beziehen| Madigar auf einen Ort bzw. die Zeit R
hinweist, namlich auf das hief. Gleichzeitig wirditnden einleitenden Fragen ihre
Zukunftsperspektive angesprochen, die auf Unsiditer hinsichtlich eines bevorstehenden
Abschluss hindeuten. Da die Thematik bereits betkistynist es naheliegend, dass die Fragen
auf einen Abschluss im Bildungssystem hinweisen, kigrz bevorsteht und sich die

kommt es zu einem Bruch und die Slam Poetin hipftie Vergangenheit. Es wird das
Aufwachsen in der Hauptstadt Deutschlands thersatish ,Schéneberg sixty two"* wie es

Ghetto war, also ob sie selbst im Ghetto aufgewatist. Ein Bericht von der Welt und N2\4\
haben Klarheit geschaffen. In einem Beitrag von drBewarder (2010, [1]f.) wird der N
Aufschwung des Berliner Viertels thematisiert, dassh vor einigen Jahren als ,eines der
miesesten Ecken Berlins® und lange Zeit als Soalaki mit Brennpunkten bezeichnet wurde
(ebd.)| Wenn Yadigar (ebd.) Schéneberg in Verbigdumit dem Ghetto bringt, wird auf den
damaligen Zustand des Viertels verwiesen, der etimgleron der sozial schwierigen Lage
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Kommentar [0Y3]: Ja, das ist fur mich
am ehesten unter dem Titel gemeint
gewesen...find ich super, das du das
aufgenommen hast und dich mit dem
auseinandersetzt.

Also eine Vorhersage/Entwarnung....so
verstehe ich im allgemeinen Orakel--- wig
eine Prophezeiung furr Ubles, das heute
auch morgen in meinem Text aufmerksam
machen méchte auf

Namlich die Existenz einer stillen aber
systematischen Diskriminierung
hinsichtlich der Zugange zu und der
Bildungs-/Karrierelaufbahn

e

Warum in Form einer Prophezeiung, das
hat namlich etwas sehr machtiges,
tragisches...und ich nutze es hier als
Begriff auch um zu karikieren also eine
Ubertreibung Klar...verdeutliche die
Missstande eben fiir eine Minderheit, die
als Minder(wertigkeit) behandelt wird

und dieser Titel der klassischerweise mit
Tragodien assoziiert wird, istbey” 1]

Kommentar [0Y4]: Jaa,
damit Schuler dies in Kenntnis enhmen und
daran aber nicht in Zukunft nur Ihr

Scheitern erklaren, sondern lernen,
wie sie das besser managen kénnen, lernen
sich nicht aufzugeben und Perspektive zu
verlieren => gréf3tes Argument fir

Radikalisierungen auch!
.. [2]

Kommentar [OY5]: Ich stelle die Frage
an mich zwar

Aber auch an das Orakel...wird an anderg|
Stelle deutlicher

=

Das ist so ein Motiv im Text und kommt

immer wieder vor.. .. [3]

Kommentar [0Y6]: Ich habe ehrlich
gesagt diese Frage an mich

Gar nicht aus Perspektiviosigkeit und
Angsten gestellt, wie...was mache ich jetzt
im Leben und beruflich???

Sondern eher aus der Angst heraus, was|ich
denn mache, wenn ich mit Menschen zu tun
bekomme, wie ich mich verhalte und

Diskriminierung ist immer Thema™ ' 747

Kommentar [0Y7]: ,Geboren und
aufgewachsen in der Hauptstadt
Deutschlands.

Schoneberg sixty two

(ICH) umgeben vom Ghetto,*

Kommentar [OY8]: ...von groRer
Bedeutung®,
hm also eigentlich nicht unbedingt

es hei3t mehr: Mit dem Aufwachen warst

du DA, in dieser Umgebung, und es heif3
auch, Mit dem Aufwachen bist Du ein ,zu

diskriminierender*
... [5]

Kommentar [0Y9]: GUT! Genau
darauf wollte ich mit meinem comment
hinaus am eigenen Bsp




2017, 18). In dieser Strophe wird zum ersten Maichtlich, dass Yadigar (ebd.) einen

tirkischen Hintergrund besitzt. Aufgrund sprachgictUnterschiede zwischen Familie und ’5
Vorschule — in der Familie wird tiirkisch gesproch in der Vorschule deutsch — wird sie
als anders deklariert (ebd.). Sie geht daraufaass sie in dieser Zeit die deutsche Sprach‘é‘ﬁ}
noch nicht vollsténdig beherrschte, wenn sie sbhrgth, schwer verstandlich, ich verstand,/ J‘
doch nur weil ich wenig sprechen konnte, ... die Rdéu Ubersetzen sollte” (ebd.). Sie Weis‘t' ‘,“‘
darauf hin, dass sie als Person nur schwer verstamdirde, weil sie die Sprache nichi f
vollstandig beherrschte und sie auf die Hilfe eifeeundin angewiesen war, die fir sifé,’r
iibersetzte. Durch die Ausdrucksweise ,ich, schvestéandlich®, was einen unvoIIstandige‘x"n’}

Satz darstellt, wird auch syntaktisch der Umstaarbtirkt, dass sie der deutschen Sprache

hervorgehoben, dass sie das Gesprochene in dechétesdurchaus verstehen konnte (ebd‘.).

Die fehlerhaften und unvollstandigen Sprachkenstnisaben dazu gefiihrt, dass sie mit dem
Stempel der Andersartigkeit versehen wurde. Ineafie\bschnitt macht sie deutlich wije

in Relation zu ihrem Alter gesehen werden, da s& die Vorschule besucht hat und vor

allem die Vorschulzeit einen wichtigen Beitrag mueiteren Sprachentwicklung leistet bzw.
leisten sollte.

In Vers 15 zahlt sie zunachst zwei Charaktereidgeafsen auf, die einen Einblick in ihre
Person geben sollen (ebd.). Durch das Adjektiv hmiség wird auf die kindliche Unschuld

als engagiert. Es kann angenommen werden, dass bédden Charaktereigenschaften in

Vers leitet sie mit dem Wort ,aber” ein (ebd.) Désmser wird dadurch signalisiert, dass sie |
zwar auf der einen Seite als unschuldiges und éegag Madchen beschrieben wureber ,""

auch eine zweite Seite vorhanden ist, die auf ilvegrationshintergrund verweist (ebd.;’/

Hervorhebung durch die Verfasserih). Der Migratiintergrund scheint fiir sie wie einé

sich verandert, wodurch der Migrationshintergruiret e@ndere Bedeutung fir sie bekommen

hat. Was sich genau verandert hat, ist an diesdle Qiicht zu ermitteln.
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Kommentar [0Y10]: Schwer
verstandlich hat hier noch eine
tiefergehende Bedeutung, neben dem
erkannten, siehe next comment

Kommentar [0Y11]: ich weise
ausdriicklich darauf hin, dass ich verstand
aber nicht verstandlich war
=Ich habe namlich gar nicht
kommuniziert auf Deutsch, d.h. es war|
sehr schambehaftet, diese andere
Sprache
=Und die Angst nicht ausreichend gut
und fehlerhaft zu sprechen, hat mich efs
zu einem sehr schweigsamen Kind
gemacht
=Will sagen: Sprache ist auch
Selbstbewusstsein und Identitatsstiftend
ich war noch unausgereift ,Deutsch” und
zhabe daher gar nicht gesprochen*...
Warum dieser tiiefergehende Gedanke mjir
wichtig war:
ICH GLAUBE Sprache lernen ist eine
Ubungssache und braucht FleiR, aber nocl
viel mehr die MOTIVATION einer
Zugehdrigkeit
Und als Schiilerin ist die mir gegeben
gewesen, ich habe die Schule gerne
besucht, auch wenn ich mich geschamt
habe, war sehr lerninteressiert

-

=

GEGENFRAGE: Was ist mit Menschen,
die nicht so interessiert am Lernen sind?
NICHT aus Pflicht Schule machen, Oder
schon bevor dieses INTERESSE aufkomm
kein Gefuhl haben ,jemals
dazuzugehoren®...

=3

Ist unter diesen Umsténden dann mdglic
LERNEN ZU WOLLEN; also Sprache, also
INTEGRATION?

Kommentar [0Y12]: Mit Unschuld
meinte ich ja...ein Kind und unschuldig,
weil nichts selbstverursacht oder
verschuldet war am DEUTSCH/ Tirkisch

Hatte auf keine kindliche Naivitat damit
angespielt

{ Kommentar [0Y13]: Gut! J

Kommentar [0Y14]: GUT! J

'| Relevanz und Stellenwert...

Kommentar [0Y15]: Du sagst imm er

Wenn ich mich beschreibe oder Situationen
dann ist das keine Gewichtung von wichtig
oder wertvoll, gut

Sondern eher HARD FACTS,

ich habe Eigenschaften als Mensch, ich
habe eine Genetik, Sprache, Alter,
Geschlecht, Ethnie usw...

und dass es hier gleich im Anschluss
kommt, hat mit dem ,Haften ,, zu tun, alsg
es ist Teil einer gesamten Personlichkeit
und war ein Merkmal, hatte ausgemacht,
dass ich erstmal Deutsch lernen musste

usw. .. [6]

Kommentar [0Y17]: gestern war ich
Migrant, heute sind und werden es
Fliichtlinge aus Syrien etc.

das heute bezieht sich nicht auf mich!
Bleibt aber indirekt, stimmt




Die nachste Versgruppe beginnt mit der Einordnumgdie Grundschulzeit. Die ersten
Verszeilen handeln davon, dass sie vor allem igedi@eit kaum Einschrankung erfahren hat,
da manch ein Lehrer sie durchaus motivieren ko(etid.). Mit den Worten ,die mich noch

lieBen..." verweist sie darauf, dass ihre Leistungl uinre Lernwilligkeit in dieser Zeit
gewurdigt wurden, was sich spéter allerdings gednde. Aber auch in dieser Zeit wurde das
Gefdordert-sein an Bedingungen geknlpft. Sie sprifehvon, dass nur wenige Lehrerseelen

unter der Bedingung, dada Entschiedenheit und Fleil3 gezeigt hast, dazuthsesen (ebd.;

Hervorhebung durch die Verfasserin). Bereits ziselieZeit hat Yadigar bemerkt, dass es/

nicht das Anliegen aller Lehrer ist sie zu forde@bwohl sie keinen expliziten Grund /
erwahnt, kann aufgrund der vorigen Strophen angemamwerden, dass sich das fehlende
Interesse auf Lehrerseite mit ihrem Migrationshigtiend in Verbindung bringen lasst. Ihre

schulischen Leistungen waren zu dieser Zeit auBentlich, denn sie ,sollte Klassen

Uberspringen“(ebd.).\ Das Ziel war das Gymnasiumramfa wurde ,,standardisiert“ 7

/

nach der jeweiligen Leistung vergeben wurden,

smndeWUrfeIn und in den\

Leistungen nicht erreichen konnte, hat zur Entfausg geflhrt,

was sie mit den\

Gedankenpunkten nochmal verdeutlicht. In diesers&®eprangert sie auch das Vorgehen der
jeweiligen Lehrer an, denn nach Belieben zu umeileerwehrt ihr den Gymnasmmbesu{chy. .
Aus diesem Grund wird die Schule fiir sie zum Ghéﬁtml ). Ein Ort, der trennt und ein drt “\ ‘\

sie ware es ein leichtes Spiel, wenn sie das Leleestehen und erkennen welches Potentlal\
ein jeder Schiiler hat (ebd.). In den letzten Veliisiert sie das Lehrpersonal scharf. Sme
wirft ihnen vor,

ihre Lehrmethoden nicht vollkommeauszuschdpfen bzw. richtig'\

einzusetzen. Indem sie auf die Ahnungslosigkeit Hémder anspielt, die sich ihrer. ‘\\
Begabungen usw. noch nicht bewusst sind, verwgselsenso auf die Aufgabe der Lehre“r‘\‘
alle Schuler gleich zu férdern. Die Lehrer solltes sein, die das Potential der Kindeﬁ

entdecken und entsprechend férdern und sich naintjeweiligen Status beeinflussen Iassen\.‘ ‘\\

Stattdessen nutzen sie ihre Macht fir falsche Zeverid kimmern sich nicht weiter um die '

Nach dieser langen Passage, wird das Thema geuteahseder Umzug in den Stadttell

.wedding sixty five" wird kurz angeschnitten (ebhdSie geht nur am Rande darauf ein, dass
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'| ich es nun auch!

Kommentar [0Y18]: Hier meinte ich

Zwar auch fur Migrationshintergund und
dies Schiiler zu fordern, aber auch schon|
dartiber hinaus....dass Lehrer ,wirfeln...
schon auch oberflachlich waren in der
Notengebung, nach Sympathie etc
gegangen sind, zumindest berichte ich va
welchen, die solche waren...das ist nicht
allein der Diskriminierunjg zuzuordnen

Kommentar [0Y19]: Leider
missverstanden!

Dass ich keine Klasse tibersprungen hab
war die Entscheidung meiner Mutter
Daher hab ich standadisiert das Gymans
mit 12 Jahren wie alle anderen augesuch
hétet aber 2 Klassen tiberspringen
kdnnen/wollen

Meine Mutter: hatte Angst, dass ich nicht
mitkomme und meine Entwicklung dann
beeintrachitgt wird

Der Absturz war dann auf dem
Gymnasium, weil meine 1er noten alle zu
2-3 wurden und ich den Anschluss schwe
gefunden habe, ich war demotiviert und
hatte lieber schon die Klasse
Ubersprungen... ,Absturz nattrlich, so
naja,...ich war immer noch ganz gut*

Aber erst auf dem Gymnasium wurden
Diskriminierungen sehr deutlich, bzw. sal

Kommentar [0Y20]: Das stimmt nicht,
ich hatte gekonnt, gewollt, meine Eltern
eben hatten Sorge

Kommentar [0Y21]: Das hat auch mit
dem anderen (Also meine Klasse
Uberspringen ) nichts zu tun sondern war
meine neue Wahrnehmung...Lehrer ware
zum Teil sehr grob und unfair zu Muslime
die recht klug waren, aber gaben ihnen
kaum Chance auf gute Noten, also
unfairness!

-Im Slamformat zahle ich viele
Wahrnehmungen auf, die &hnliche
Qualitaten haben, bzw. teile meine
Eindriicke, erklare sie aber nicht ausfiihrl
und erdrtere sie nicht

Kommentar [0Y22]: Pranger ja, aber
nicht wegen des Verwehrens, also das
besprechen wir viit auch!

Kam total falsch an ™

{ Kommentar [0Y23]: Sehr gut!
{ Kommentar [0Y24]: Sehr gut!

eher globales Desinteresse von Lehrersej

e

t.
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sie es nicht leicht hatten, aber mehr Informatioedmélt der Leser nicht (ebd.). Betrachtet
man die folgenden Verszeilen, so kann angenommedeng dass sie den Umzug deshalb
erwahnt, weil sich die Schule in diesem Stadtteflabhd. Sie geht nun konkreter auf die
damalige Schulsituation ein und berichtet von ihierfiahrungen (ebd.). Yadigar (ebd.)
erzahlt von Klassenkameraden und von den Erlebmigseder Schule, die sehr negativ
dargestellt werden, denn sie waren von Hoffnunightest und fehlender Unterstiitzung
gekennzeichnet. Einige Klassenkameraden ,hatten 1ibeladel in der Schule” (ebd.). Da
der Begriff Tadel nicht mehr allzu gebréuchlich &bl dieser kurz dargestellt werden. Mit
Tadel ist die ,mindliche oder schriftliche Mibjling eines als fehlerhaft empfundenen
Verhaltens* gemeint, wobei das Kind zu einer sélitsschen Haltung angeregt werden soll
(Schaub, Zenke 1997, 337). Geissler (2006, 18Q)sieit allerdings den missbilligenden

Charakter des Begriffs Tadels, ,denn Erziehungrddud allemal mehr als nur einen Mangel

padagogischen Kompetenzen der Lehrer an, die tuiStdtihlungsvermdgen zu zeigen zur
Hoffnungslosigkeit beigetragen haben (Yadigar 201178). |Nicht einmal die guten

Klassenkameraden wurden unterstiitzt und sie seMif nicht genau, was aus ihnen allen

gesehen hat, wird aber deutlich, dass ihnen keiileehde Zukunft bevorstand (ebd.). Das
Leben ihrer ehemaligen Klassenkameraden beschéféigiuch heute noch, wobei sie defgn

Versagen auf die Schule zuriickfihrt. Mit genanRassage &aullert sie ihre Sorgen ih)

\
\
\

Hinblick auf ihre ehemaligen Klassenkameraden.

Die darauffolgende Strophe widmet sie ihren Eriongen an die Schulzeit (ebd.). Konkret
erzahlt sie Uber die Lehrer, die sie in GeschicKigeg, Kunst bis hin zur Medienpolitik
unterrichteten (ebd.). Dadurch kommt zum Ausdrudiss die Schule, zumindest dem
inhaltlichen Input betreffend, ihrer Aufgabe nackm®men ist| Aber auch die Truman-Show
und die Tatsache, dass hier kein Hunger herrsathtesnanderswo schlimmer ist, werden in
der Schule thematisiert. Vor allem der Bezug zurmian-Show die als ,Parabel auf unser
Lebenswelten (betrachtet wird; Anm.d.V.), die voned¥en durchdrungen und von
Simulationen gepragt” ist, scheint fur die Slampoe&bn Bedeutung zu sein (Falschlehner
2008, 278). Den Aspekt der Medienuberwachung vgtrfeile in der néchsten Strophe noch
genauer. Mit einem kritischen Blick steht sie deh8rheitspolitik gegentber, die sich dem

Datenschutz verschrieben hat (ebd.). Dieser wirdrilAnsicht nach tber das menschliche
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Kommentar [0Y25]: Finde ich eine
sehr treffenden Zitierung und AuRerung,
passt zu meinem Verstandnis und er
Haltung des Poetry Slams

Kommentar [0Y26]: hmm, fast ! :D
ehrlich gesagt ist das so gewesen und

passiert mit den 10 Tadeln und ich sage ¢
bewusst, weil ich es nicht vergessen habe

aber ich mache hier keine stilistische
Ubertreibung sondern berichte aus diese
Realitat

Kommentar [0Y27]: hier nicht ,nicht
einmal die....“ Sondern,

und“ es waren auch gute”

ich mochte darauf aufmerksam machen,
dass sie kriminell und gleichzeitig
freundlich, fair und kluge Kopfe
waren...die hatte man unterstiitzen missy
,damit sie nicht in kriniminaliaten aufgehe
sondern da herausfinden und Perspektive
gewinnen!

Kommentar [0Y28]: Ja und nein

Auch wieder real passiert, ich habe diese
alten Schulkameraden nach ein paar Jah
wirklich auf der Stral3e gesehen, wie er

verfolgt wurde...und am Wegrennen war

Das hat mich zutiefst getroffen

n

e




Leben gestellt, das im Grunde nichts mehr wertdates ,kein Gramm mehr wiegt* (ebd.,
19). Sie weist in diesem Zusammenhang auch auf zlganghaften Charakter der
Sicherheitspolitik hin, denn auf die staatliche imechung hat niemand Einfluss und die
Menschen sind dieser wehrlos ausgesetzt. Dassesie ohit einer Vergewaltigung gleichsetzt
zeigt nicht nur ihre abwertende Haltung auf, sondemnn zugleich als Ausdruck ihres Zorns

ihre Erinnerungen in der Schulzeit an. Es wird Wwereits in Strophe finf und sechs der

Machtaspekt der Lehrer thematisiert. Im Zentrumselie Strophe steht vor allem die
Erfahrung, dass die Lehrer offen kommuniziertergsdgsie es sind, die uns (die Schiiler;
Anm.d.Verf.) hinderten" (ebd.). Dieser Aspekt emsiclh besonders problematisch, da die
Slampoetin damit aufzeigt, dass die Diskriminierwaig bewusster Akt seitens der Lehrer
war. Yadigars (ebd.) Wortwahl wird ausdrucksvolidenn sie vergleicht ihre Erinnerungen
bezieht sich allerdings nicht auf kérperliche Vemmgen, sondern bringt den seelischen
Schmerz zum Ausdruck. Durch die Taten der Lehrerdeuder Glaube an sich selbst
beeintrachtigt, aber auch ihr Selbstwert abgewew&tr in den vorangegangenen Strophen
noch nicht klar ersichtlich, warum manche Lehres deel verfolgten, das Leben von einigen
ihrer Schilern zu erschweren, wird in der neuntemopBe erkenntlich, dass die
Diskriminierungen auf den Status als Migranten glr§ieht. Yadigar und ihren Mitschilern
wurde bereits in der Schule vermittelt, dass ihgmdiionshintergrund sehr aussagekraftig fur
ihre weiteren schulischen Mdglichkeiten ist. Gleietig bringt sie inren Arger dariiber zum
Ausdruck, da es sich nur um Begrifflichkeiten hdhdsie macht die Erkenntnis: Trotz
Schulpflicht muss man keine Bildungschance habéd.JeEine Erfahrung, die sie gepragt
Mit der elften Strophe beginnt ein neuer Abschuittl Yadigars Perspektive steht wieder im
Zentrum des Textes. Obwohl sie sehr ausfuhrlich dem Erfahrungen der Diskriminierung
berichtet, konnte sie diesem Schicksal entgeher)(eBi# ist dankbar, eine Einserschiilerin

gewesen zu sein und es wird deutlich, dass ihrarmeaund Ziele an oberster Stelle standen,

- Kommentar [0Y29]: Das sind alles

weitere globale Beispiele von Missstanden
und Sinnentfremdung

Weil ich klar die Meinung vertrete im Text,
dass die Schule Anséatze bringt aber ihre
Auftrag nicht gerecht wird ,auszubilden®

Kommentar [6Y30]: Jagd bezieht sich
auf ,wegjagen vn der Schulbank* also si
auszuladen, Schiler zu entmutigen,
voranzukommen in der Schule

- { Kommentar [0Y31]: Sehr gut! ]

wodurch sie das Erlebte zuriick lassen konnte. Zudemte sie ihre Ideale, die sie bereits als- { Kommentar [6Y32]: Sehr gut )

Kind hatte, bewahren. Im Hinblick auf ihre Fahigkei erwahnt sie zudem, dass sie auch
andere Kinder beim Lernen unterstiitze und geht ugeZdessen auf die Begegnung mit
Fluchtlingskindern ein (ebd.). Sie ist neun Jahite &s sie mit der Flichtlingsthematik

konfrontiert wird und zum ersten Mal miterleben muge jemand abgeschoben wird. Dabei

rickt sie den undschuldigen, kindlichen Charakierden Mittelpunkt und das Nicht-
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Kommentar [0Y33]: Aber nein es geh
nicht um das Zuriicklassen von
Diskriminierung oder sich davon abheber),
sondern,

ich mache deutlich, dass ich mitbetroffen
und nicht betroffen war, dass ich meinen
Weg trotzdem gehen konnte und es
ambitioniert war und geschafft habe, mic
nicht unterkriegen zu lassen

WARUM weise ich darauf hin ,weil es
nicht leicht und nicht selbstverstandlich ist,
sich nicht unterkriegen zu lassen!




aufgrund dessen breit, denn sie bemerkt, dassisiden letzten Jahren hinsichtlich d(\as
menschlichen Aspekts nichts veréandert hat. Das wordallem durch die Wortwiederholung
deutlich: ,Weil Kriege nichts lehren, Weil Kriegachts lernen”. Der Vorwurf bezieht sich\\

auf deren Sinnlosigkeit, weil daraus nichts Gumwydrgeht. \\

Danach kommt es zu einem Bruch. Sie distanzierth sibematisch von der
Fluchtlingsthematik und bezieht sich wieder authsgelbst. Sie beschreibt sich aus der
Perspektive der Vergangenheit und der Gegenwart sokildert, dass sie einen

Veranderungsprozess durchlaufen hat. Auf abwerténtieind Weise spricht sie von sich

selbst, wenn sie sich in der Vergangenheit alsialsbeschreibt (ebd.). Gleichzeitig betont
sie, dass sie eine Ausnahme dargestellt hat, derwas auch frithreif. Im Zusammenhang
mit den vorherigen Strophen kann vermutet werdass éie darauf anspielt, bereits sehr friih
Psychologin dar, die ihre Position innerhalb desdllechaft gefunden hat. Sie beantwortet
dadurch auch die einleitenden Fragen, die sichufl@eziehen, was aus ihr wird. Sie hat es

negativen als auch die positiven, haben dazu bemgt, dass sie heute als selbstbewdsste
Frau im Leben steht. Dabei wird in Strophe 14 deitidass ihre Zielstrebigkeit und ihr\\

Wille, die Welt aktiv mitzugestalten, fiir sie beseals Kind ausschlaggebend waren. Njcht\\\
der Wunsch ihrer Eltern hat sie dazu bewegt, sondlar Bewusstsein, dass die eige\\ne \
Zukunft in ihren Handen liegt und der Drang etwaslér Welt zu verandern. Das wird aué:\h
in ihrer Berufswahl deutlicH. Das Wohl der andeliegt Yadigar sehr am Herzen und é§
scheint als ware es ihre Pflicht etwas fir die Gedwaft zu tun. Sie zeigt auf, was der\\
Gesellschaft am allermeisten fehlt und betont diesch die achtfache Wortwiederholung.‘\‘
Trotzdem es ihr gelungen ist bildungserfolgreichsein, verharren ihre Gedanken bei den\\
Ungerechtigkeiten innerhalb der Gesellschaft. 8igtadaher in Versgruppe 16 auf, dass die \
gesellschaftliche Entwicklung problematisch istnm@bwohl die Zivilisation hochgepriesen

leben, verwehrt Chancen und baut Hindernisse aistatt die Moglichkeiten menschlicher

Bildung auszuschopfen. Erneut greift sie die Thémdes Grenzen-Setzen auf, aber bezieht
sich auf die gesellschaftlichen Entwicklungen imgAmeinen. Die gesellschaftskritische

Form des Slam Poetry steigert sich an dieser Stéle allem die Tatsache, dass im 21.
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Kommentar [0Y34]: Gut!

Hichstens hier an der Stelle wegen des
NICHT-Verstehens lhrer Abschiebung
...das hat etwas naives!

1 wiederholt!

Kommentar [0Y35]: Die Erinnerung
ist fir mich nicht tief verankert, sondern
Sie hat mich heute eingeholt in der
Flichtlingskrise...ich habe einfach erinnert,
hey, es war auch mal so, als ich klein
war...ich habe damals nichts verstanden
und huch, nun gibt es wieder Fliichtlinge
Ich méchte mit der Erinnerung deutlich
machen, dass es aufgrund von Kriegen
wieder dazu gekommen ist und eben immer
auch kommen kann, und es jeden treffen
kann...und dass sich Geschichte

Kommentar [0Y36]: Aktueller polit.
Bezug zum thema Kritik der
Flichtlingsaufnahme

Im Gegensatz zum kindl. Naiven Nicht
verstehen von damals ...warum meine
Freundin abgeschoben wurde, haben wir
hier und aktuell polit,. Und parteistarke
Einstellungen, die gerade ,Grenzen
ziehen“=> Gegensatz

Kommentar [0Y37]: Das ist der
entscheidende Gedanke gewesen...

Also nach dem Erinnern und heute Bezu
zum Thema Kriege und Flucht und PolitiK

Sage ich, ,ausnahmsweise" war ich/ bin
DANKBAR..und bezieh das friihreif sein
auf meine eigene Entwicklung, meine
Intuition von Fairness und meine
Beobachtungen

Dabher ruthrte auch mein Berufswunsch
demgegenzuhalten

| Kommentar [Y38]: An der Stelle vilt

interesannt auch ich hatte im Abitur einen
Lehrer,der mir schlechte Noten gab und
damit verhindern wollte, dass ich
Psychologie studieren anfange, bin dann
wegen meines nicht mehr 1er NC nach
Wien und habe meinen Traum wahrwerden
lassen, als ich diesen Lehrer mal beusch
habe, war er sehr erstaunt dass ich das
tatsachlich gemacht habe!

LAlso trotz der Umstande und
Entwertungen®, die zum Teil wenn ich
weniger ich erfahren habe

( Kommentar [0Y39]: Gut! J




Jahrhundert noch immer zwischen ,Rassen, GeschiauthtKlassen" sowie der Religion
unterschieden wird bzw. diese Wertung auch innbrigds Bildungssystems eine ernst
zunehmende Rolle spielt, prangert sie an (ebd.}ligéas (ebd.) Ansicht nach mangelt es
auch nicht am Bewusstsein die Problemlage zu egtenthenn diese ist allgemein bekannt.
Sie veranschaulicht anhand der Fliichtlingskrise sith die Mitglieder der Gesellschaft in

Krisensituationen verhalten. Sie flichten vor desradisforderung, anstatt sich aktiv zu

beteiligen| Durch den Aspekt der Gesellschaftstisttllt Yadigar (ebd.) einen Vergleich her - { kommentar [6Y41]: Sehr gutt

und mdchte in Anbetracht des Schicksals der Kriggsflinge damit auf die unbegriindeten
Sorgen der Menschen und auf die Missstande inrfertdat Gesellschaft hinweisen. Sie
verortet das Problem in der Gesellschaft selb, zili selbstsiichtigen, egoistischen und
materiell-orientierten Menschen erzieht (ebd.). Beterielle Reichtum und die Macht haben
die Gesellschaft verdorben. Dabei wére es der Siatip zufolge ein Leichtes diesen
Umstand zu andern, indem das Gliick ,atomgespaliad“auf alle Menschen gleichermafen
aufgeteilt wird (ebd.). Dazu braucht es vor allenegenseitige Hilfestellung und
Menschenliebe, also Bildung fir das Herz. In digassage verurteilt Yadigar (ebd.) vor
allem das individualistische Leben und kritisiedgss das Eigenwohl wichtiger ist als der
gesellschaftliche Zusammenhalt. Sie erinnert imeZdgssen daran, dass ein jeder seinen
Teil zur Bildung beitragen kann (ebd).

Die Strophe 19 leitet Yadigar erneut mit den Fragéfas wird aus mir, wenn ich fertig
werde hier?” ein (ebd.). Sie betrachtet riickblickémren Wunsch nach Bildung. Sie muss
erkennen, dass nicht Bildung vordergriindig istdson der vorangestellte oder nachgestellte
Titel das eigentliche Ziel ist. Dadurch relativiesich ihr Wunsch, denn sie hat davon
getraumt, etwas aus sich zu machen und sich weltitden, aber darauf wird kein Wert
gelegt. Sie wird nicht mehr als ihr Titel sein. 8eTatsache ist fir sie Anlass, dass
Bildungsorakel um Rat zu fragen. Fragen tiber dan 8er Bildung, was Bildung ist und wer
im System gebildet ist. Die Fragen richten sichhaan den Text selbst, denn sie hinterfragt
nach einer kurzen Gedankenpause, die durch dienkedpunkte ausgedriickt wird, dessen
Sinnhaftigkeit. Bildung scheint fur sie daher mierdFrage nach der Sinnhaftigkeit
einherzugehen. Zugleich verweist sie in diesem &danmithilfe des Wortes trotz auf die
widersprichliche Logik des Bildungssystems. Eingsseverden die Schiler und auch
Yadigar jahrelang ausgebildet, um dann anderers@itsdem Ende zu stehen und zu
das Ziel des Lebenslangen Lernens verfolgt wirddemn das vordergriindige Ziel darin liegt,

einen Titel zu besitzen, um sich innerhalb der G&dwaft zu profilieren (ebd.). Die Antwort
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auf die Frage, was Bildung tatsachlich ist undtégiskann, kommt an dieser Stelle bereits
hervor, aber wird in der darauffolgenden Versgruppeleutig geklart. ,Bildung kommt von
Schopfung und Gestaltung” und ist unendlich (ebdls Ziel wird die ,Formung zum
Menschen* deklariert (ebd.). Mit der Definition wies verstandlicher, was genau Yadigar
unter dem Stillstand der Bildung in der vorigenoftre versteht. Es geht ihr darum, dass

Bildung nicht nur auf das schulische Ausbildungt=ysgerichtet werden muss, sondern als

die ndchste Strophe ein weiterer Aspekt der Bildersichtlich. Die Bedeutung der Bildung

liegt auch in der Anerkennung der Vielfalt und d&smeinsamen. Dazu verwendet sie eine
Metapher, die sie wie folgt beschreibt: ,kann neifden, dass wir alle ganz unterschiedliche
Saiten ein und derselben Geigen“ sind und ,nidet gleichschalten“ (ebd.). Dabei betont sie
die Unterschiedlichkeit eines jeden Menschen. Dehmauss Bildung, und an dieser Stelle
weist|sie auf einen weiteren Aspekt hin, nicht zyeind zu etwas Positivem filhren, sondern
kann in Yadigars Worten auch ,entgleisen”, indemrscht mehr zum ,Menschsein“ erzieht

(ebd.).\ Durch die metaphorische Darstellung hebtdsin Stellenwert nochmal sehr deutlich- | Kommentar [6Y44]: Genau ich
”””””””””””””””””””””””””””””””” betrachte es eben sehr humanistisch un

hervor und es wird eine klar Vorstellung, was Biidust, beim Leser hervorgerufen. sinnorintiert, nicht leistungsorientiertiode
nutzengerichtet auf Gesellschaften im
Vergleich zu anderen

Die vorangegangenen Strophen haben sich auf digavigenheit und auf ihre Erfahrungen

im Bildungssystem bezogen. Mit der anschlieBend@rsfophe wird die Perspektive auf die
gegenwartige Schulsituation gerichtet, wodurch @iederung des Textes in zwei separate
Teile, die dasselbe Thema beleuchten, zum Vorsdtweinmt. Die Gegenwart beschreibt sie,
indem sie darauf eingeht, was sie sieht. Sie thieiadtein weiteres Mal die ungerechte
Chancenverteilung innerhalb der Schiilerschaft. \&lem Schiller mit besonderen

Bedurfnissen werden als Storfaktoren wahrgenomr¥em. der Benachteiligung innerhalb

des Bildungssystems sind daher vor allem jene 8chigtroffen, die auf mehr Unterstiitzung

und | Hilfeleistung angewiesen sind. Sie richtet rhrBlick aber nicht nur auf die - { kommentar [6Y45]: Hier habe ich
’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’ meine B_eobachtungen in me_ine_r
Schilerschaft, sondern abermals auf die Lehrergslinicht mehr verstehen zu unterrichten | Schultatigkeit als Psychologin eingebracht
pnd_ |ch_h§1pe Hoschbegabte unmd Autisten
und zu lehren. Das Lehrerdasein besteht aus melteah sinnlosen Tafelanschreiben, dem | ™ Piskiminierung eriebt
. . . . . Auch daher kritisiere ich Lehrer, anhand
Seiten ansagen und dem Verbreiten der eigenen \&fggmh(ebd.). Mit den angefuhrten der Beispiellehrer, die ich in diesem

Zusammenhang kennengelernt habe

Beispielen schildert sie die Schulrealitéat und déman Kritik, die sich auf das Missverstehen
des Berufsethos einiger Lehrer bezieht. In derudtolgenden Strophe wird deutlich, was die
Slampoetin damit meint. Sie betont erneut, dassluBg mit der Anerkennung der

Verschiedenheit der Menschen einhergeht, wobeindsehopferischer und gestaltender
Charakter besonders hervorgehoben wird. Der Bildanfjrag richtet sich daher nicht auf die

Herausbildung einer einheitlichen Schiilerschaftdeon setzt bei der Unterschiedlichkeit der
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Schiler an und férdert die Selbstentfaltung jefas Ziel der Bildung besteht Yadigars

(ebd.) Ansicht nach in der Vermittiung von morétisn und ethischen Werten, dem Eintreten
fir Chancengleichheit und Férderung der Selbstitntig. Besondere Erwahnung findet

allerdings die Achtung vor der Individualitat deis£elnen, was mithilfe des Ausrufezeichens
verstarkt wird. Mit dem abschlieBenden Satz beesietden Part, der die gegenwartige
Situation der Schulrealitat thematisiert.

Im letzten Teil des Slam Poetry wendet sie sichhn@ds an die Ich-Perspektive. Yadigar
geht auf ihr Vorbild, den Propheten Mahomet undsdes/Norte ein, die fiir sie wegweisend
waren: ,Der beste unter euch ist der, der sich atmlichsten bewéhrt* (ebd.). Das erwahnte
Zitat bringt zum Punkt, dass ein wesentlicher Aspmik Bildung in der Nachstenliebe liegt

und erklart zugleich, warum Yadigar im Laufe dest€e besonders diesen Teil der Bildung
immer wieder hervorgehoben hat. Der Bezug zur Religritt allerdings Giberraschend ein, da
ihre Religiositat wahrend des Slam Poetry nichtrthiisiert wird.| Es kann aufgrund des

Zitats vermutet werden, dass die Religion fiir sigofern von Bedeutung war, weil sie als

betrachtet Bildung als einen standigen Wegbeg|edtenand dessen sie ihr Leben ausricht\et.
Die Fragen beziehen sich daher auf etwas GroRRéseiran beruflichen Werdegang uri\d\
scheinen eine zentrale Rolle in ihrem Leben zu lespieEine vorlaufige Antwort, in'

Anbetracht ihrer aktuellen Situation, wirde sictH das Ende ihrer Ausbildung und den

Einstieg ins berufliche Leben beziehen und ihrdmubschen Erfolg thematisieren. Dadurch‘\ .

lasst sie das Bildungssystem und die chancenveendln Lehrer hinter sich, wodurch aber' |

Kommentar [0Y46]: Genau, also
meine Weltanschauung mitausmacht

Ich habe bewusst nicht Mohammed sond
Mahomet gesagt weil ich einen human.
Ansatz vertrete in meiner Religion auch,
das uberschneidet sich also und

Mir das Gedicht von Goethe das
,Mahomet" nannte eingefallen ist, damit
hatte ich diese Uberschneidung,die ich
wollte...in der Schule und meine
Bildungszeit wurde ich in Literatur vor
allem gut ausgebildet, war auch mein
Talent also war mir Goethe immer ein
Vorbild und in meinem Menschlichen
Wirken wollen der Prophet Mohammed

ern

Aber mein Poetry Slam ist eine Kritik und|
keine relgiése Abhandlung, daher ist eing
religios humane Schreibhaltung da aber
kaum die Rede Uber Religion

gleichzeitig die Frage aufgeworfen wird, ob damitta der Hohepunkt ihres Erfolgs erreicht \‘\

wurde.

Kommentar [0Y47]: Ich frage das um
mir mein Ziel bewusst zu machen, meine:
eigenen Anspruch nicht zu vergessen, mijr
treu zu bleiben

Letztendlich findet sie auf diese Frage keine Amtwweshalb sie das Ende ihres Textes {

Kommentar [0Y48]: Klar, die Zukunft
ist ungewiss, man kann sich nur vornehmen

einleitet. Sie will an dieser Stelle nicht lAngéskditieren und formulieren, denn alles was sie
im Moment weil3, ist, dass Bildung ein wertvollest@t, wodurch Gutes bezweckt werden
kann. Mithilfe von Bildung kann allen ,die Geredjkeit des Allerhabenen” gelehrt werden
(ebd.). Mit diesen Worten beendet sie den SlamriPoetd stellt ein weiteres Mal den Bezug
zur Religion, genauer gesagt zum Islam, her. Deriddbene ist ein Synonym fir Allah und

steht in der deutschen Ubersetzung fiir Gott. DénuSesatz konnte daher als positives
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Statement gegeniber dem Islam verstanden werdem dabetracht der letzten Jahre eher

mit Krieg als mit Frieden assoziiert wird und aakcHervorbringen des Guten hinweist. - [ Kommentar [6Y49]: Ist voll lieb hier,
T aber nicht ganz richtig von Bedeutung hef

Der Schlusssatz ist ein religios gepragtes
Statement und definiert die Bildung als vd
Gott stammend und als Auftrag Gottes al
.. . . ey den Menschen sich zu bilden, wie es in der
Fragestellungen und das Vorverstandnis nicht arsgepaerden. Mithilfe der Analyse islamischen Lehre auch hei@t, das erste
L . i . i Wort Gottes war ,lkra“-Lies und
konnten einige Hurden beim Durchlaufen des Bildsggems aufgedeckt werden. Gleich zu | sinngemag heiRt es , bilde dich.!

=]

Im Zuge der hermeneutischen Analyse des Slam Poeimgsten die vorgestellten

Beginn des Textes wird die Bedeutung von Zugehéitgthematisiert, die sich Gber die
Sprache, den Wohnort und den Migrationshintergrdefinieren lasst. Es wird Yadigar
bereits in der Vorschule bewusst gemacht, dassrsilers ist und sie sich somit von der
Mehrheitsgesellschaft unterscheidet. lhre angebliéimdersartigkeit entscheidet Uber die
Position, die sie innerhalb der Gesellschaft urdSi#ule einnimmt. Sie begegnet in diesem
Zusammenhang der ersten Hirde innerhalb des Bitthystems. Eine der grof3ten Hirden,
die im Laufe der hermeneutischen Analyse idenéfiziverden konnte, stellt das ungleiche
Machtverhaltnis zwischen Lehrer und Schiiler das, fiia sie sehr pragend war. Vor allem
jene Schiler, die auf die Unterstitzung und Hilgleng seitens der Lehrer*innen
angewiesen waren, haben eine bewusste Benachmgjligcfahren. Ein ausschlaggebender
Grund daftir war deren Migrationshintergrund, washalYadigar zu spiren bekam. Die
bewusste Diskriminierung gegeniuiber den Schilertinmérd immer wieder thematisiert.
Obwohl sie selbst als bildungserfolgreiche Frawdereht, werden ihre Sorgen beziglich des
ungleichen Machtverhéltnisses laut. Die Tatsachessd besonders Schiler mit
Migrationshintergrund dem subjektiven Willen derhter ausgesetzt sind und nicht deren
Leistung nach objektiven Kriterien beurteilt wirgt63t auf Unverstdndnis und Zorn auf
Seiten Yadigars. Eine weitere Hirde bezieht sidhdan Stellenwert der Bildung innerhalb
des Bildungssystems. Yadigars Ansicht nach schdag vorrangige Bildungsziel die
Erlangung eines Titels zu sein. Die Vermittlung vi@vissen und Werten ist in den
Hintergrund gertickt und deren schopferischer unstaffender Charakter ein Stick weit
verloren gegangen. Insofern ist der eigentlicher Sier Bildung abhanden gekommen, denn
die Schule wird in ihren Augen nicht als Ort dera@btengleichheit betrachtet.

Zu Beginn des Slam Poetry schildert Yadigar (2Q18), ihre Verunsicherung aufgrund der
wahrgenommenen Diskriminierung. Es wird deutliclgsgl sie in ihrer Schullaufbahn
Diskriminierung erfahren hat und mit ansehen mussie andere diskriminiert wurden. Sie
selbst konnte sich zwar durchsetzen, aber musstdabbten wie andere an diesen
Erfahrungen scheiterten Sie durchlauft allerdinigere Veranderungsprozess und kann sich

heute als selbstbewusste Psychologin positionievas,sich im offenen Umgang mit ihrem
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Migrationshintergrund und der Empathie mit Menschéie betroffen sind von jeglicher
Form von Diskriminierung widerspiegelt. Die Erfahgen, die sie wahrend ihrer Schulzeit
gemacht hat, haben sie zu einer reifen Frau hexdrsga lassen, die sich nicht davor scheut
Missstande innerhalb der Gesellschaft aufzuzeigend uzu kritisieren. Die
gesellschaftskritische Haltung soll auf die vorhemeh, grundlegenden Probleme hinweisen.

Trotzdem sie in ihrer Position wachsen konnte, h&figt sie sich mit ihren Sorgen

hinsichtlich der bevorstehenden Zukunft. Sie bittas Orakel um Hilfe, damit sie Klarheit - { kommentar [6Y50]: Wie oben erklar,
’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’ dies Angste sind nicht so zu verstehn, wi

dariiber bekommt, ob sie sich am richtigen Weg befinDas Orakel kann daher als Motiv, | ichbinunsicher ,
Sondern es gibt Rassismus und viele

. . . . . : e : Formen von Diskriminierung, wie kann ic
sich immer wieder an seine Ideale zu erinnernabbtet werden. Die Religion hingegen stellt | "4 bositiver einbringen und verhalten:

fir Yadigar (ebd., 19) eine Stitze dar, die ihrb8itdt und Orientierung auf ihrem

Lebensweg gibt. Aus der Religion heraus definiextBildung als etwas ganzheitliches, dass
Uber die Schule hinausgeht und die moralische weriewermittelnde Funktion im Blick hat.
Zudem weist sie auf die gesellschaftliche Funktien Bildung hin, wodurch ein friedliches
Zusammenleben moglich gemacht werden sollte urist mor das Eigenwohl in den Fokus
rickt. Die Hervorhebung des Zitats des Prophetehdveet und seiner Aussage beziiglich
Bildung machen zudem deutlich, dass der Grundgeddek N&achstenliebe im Islam, nicht
wie in den Medien oft dargestellt wird, derselbewi anderen Religionen ist. Obwohl der
religivse Bezug erst gegen Ende des Slam Poetry Yarschein kommt, wird dessen
Stellenwert bewusst hervorgehoben und so auch itense Folge ein Statement gegen die
negativ behafteten Vorurteile gegeniiber dem IslsnRaligion gesetzt.
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Seite 123: [1] Kommentar [0Y3] Oznur Yadikar 19.07.2017 22:38:00 |

Ja, das ist fir mich am ehesten unter dem Titeleg@ngewesen...find ich super, das du das aufgenonmasin
und dich mit dem auseinandersetzt.

Also eine Vorhersage/Entwarnung....so verstehe ichligemeinen Orakel--- wie eine Prophezeiung fuilesh
das heute wie auch morgen in meinem Text aufmerksaahen méchte auf

Namlich die Existenz einer stillen aber systeméatsc Diskriminierung hinsichtlich der Zugange zu wet
Bildungs-/Karrierelaufbahn

Warum in Form einer Prophezeiung, das hat nambeh®sehr machtiges, tragisches...und ich nutzeezsats
Begriff auch um zu karikieren also eine Ubertreipuklar...verdeutliche die Missstande eben fiir eine
Minderheit, die als Minder(wertigkeit) behandeltdvi

und dieser Titel der klassischerweise mit Tragodiesoziiert wird, ist bewusst gewahlt und sprieten die
einfache Natur des Menschen an (Schiler wie Lehsag appelliert an seine menschliche Logik, seinen
Gerechtigkeitssinn, daher braucht es hier dieseeiBleaung einer fast naiven ,Glaubigkeit an Orakelim.
spirbar zu machen, von was fir Missstanden die Rédend wie ohnmachtig sich Betroffene verhalten

in der Position des Diskriminierers wie auch déskBminierten

Eine indirektes Fazit zum Bildungsorakel und Antiraairauf wére: Sensiblerer und angemessener Umgéng
Menschen mit Schwachen zu gewinnen (wobei ich Eeritsprache und auch Uber Autisten schreibenmdut
nur Uber kulturbezog,. Diskriminierung, sondernkaigeistig Behinderung“ mit als Beispiele nehme.

Ich bin ja Psychologin und habe Kinder mit ADHS ukatismus betreut, daher weil3 ich im Schulkontesig
schwer sich Lehrer tun ,damit umzugehen” und lagseaft einfach auch sein, sich um diese zu kimmern

Ein heftiger Vergleich im Prinzip...aber

Tirke sein kann gleichbedeutend sein wie ,geissigih. Beintrachtigt"

Und dass ich viele Formen der Diskriminierungenn@gelernt habe (neben religios. Zugoehrigkeit adah
z.b) Und in jedem Fall diese ablehne, mache ichdgatlich

Seite 123: [2] Kommentar [6Y4] Oznur Yadikar 19.07.2017 22:38:00 |

Jaa,

damit Schuler dies in Kenntnis enhmen und daram ale#t in Zukunft nur Ihr Scheitern erklaren, sem
lernen,

wie sie das besser managen konnen, lernen sich aidhugeben und Perspektive zu verlieren => ggifdte
Argument fur Radikalisierungen auch!

Aber wieder: Mir fehlt, die Kritik am Lehrer und imeHinterfragen ihrer BERUFSETHIK und die Reflexion
bier ihren Bildungsauftrag

Weil, ich personlich bin nicht an Diskriminierungém Leben gescheitert und in der Schule, ich haies d
beobachtet, und auch beobachtet was Lehrer zunz eiérantworten haben
= Mir fehlt dieser Aspekt vollstandig!

Seite 123: [3] Kommentar [0Y5] Oznur Yadikar 19.07.2017 22:38:00 |

Ich stelle die Frage an mich zwar

Aber auch an das Orakel...wird an anderer Stellelidbat

Das ist so ein Motiv im Text und kommt immer wieder..
Ich suche also Antworten vom Orakel auf die Missd&

Seite 123: [4] Kommentar [(Y6] Oznur Yadikar 19.07.2017 22:38:00 |

Ich habe ehrlich gesagt diese Frage an mich
Gar nicht aus Perspektiviosigkeit und Angsten digstge...was mache ich jetzt im Leben und berufiéR

Sondern eher aus der Angst heraus, was ich dennepnaenn ich mit Menschen zu tun bekomme, wie iathm
verhalte und Diskriminierung ist immer Thema ...gé&leMenschen einen Chance, versteh ich die Bildumd
meine Ausbildung richtig?



Werde ich selbstverantwortend und human mit Mensalein, schaffe ich es nicht nur ein anerkannte Zu
sein

Sondern sinnstiftende Arbeit mit und an Menschefesten??

Ich stelle mir einen Anspruch dem Menschen niteichzu tun, das war Beweggrund fir meine
Berufswahl....ich fiirchte mich, dass ich jedoch systisch ,mitlaufe” und diskriminiere/ weil ich
Diskriminierung erfahren habe

Weil der ,Starkere Uberlebt....dass ich meinen Ghkubverliere und dieses moderne kapitalistische
Menschenbild annehme

Das ist so in etwa mein Hintergedanke, ich philbéeme eben

\ Seite 123: [5] Kommentar [0Y8] Oznur Yadikar 19.07.2017 22:38:00
...von grof3er Bedeutung*,
hm also eigentlich nicht unbedingt

es heifldt mehr: Mit dem Aufwachen warst du DA, iasgir Umgebung, und es heil3t auch, Mit dem Aufwachen
bist Du ein ,zu diskriminierender*

Du suchst also nicht aus, als wer oder was du Wworga wirst...
Im meinem Fall Tarkin in Deutschland und im Ghetto
= ist wertlos gemeint, eher ein HARD FACT, das wig Geburtssituation

Seite 124: [6] Kommentar [6Y15] Oznur Yadikar 19.07.2017 22:38:00 |

Du sagst imm er Relevanz und Stellenwert...
Wenn ich mich beschreibe oder Situationen dantaistkeine Gewichtung von wichtig oder wertvoll, gut
Sondern eher HARD FACTS,

ich habe Eigenschaften als Mensch, ich habe eeme(ik, Sprache, Alter, Geschlecht, Ethnie usw...

und dass es hier gleich im Anschluss kommt, hatdaih ,Haften , zu tun, also es ist Teil einer getsam
Persdnlichkeit und war ein Merkmal, hatte ausgematzss ich erstmal Deutsch lernen musste usw.



