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Abstract

In der vorliegenden Arbeit habe ich mich mit den Vorstellungen der Schilerinnen tiber den
guten islamischen Religionslehrer/die gute islamische Religionslehrerin auseinandergesetzt.
Zentral erschien mir zu zeigen, welche Anspriche die Schilerlnnen an die
Religionslehrerinnen und an den Religionsunterricht haben. So wende ich mich in dieser
Arbeit den Erwartungen der Schiilerinnen wie dem Geschlecht, der Muttersprache, der
Ausrichtung des Islam und der Staatsbirgerschaft der Religionslehrerinnen zu. Weiters soll in
dieser Arbeit dargestellt werden, die die Staatsangehdrigkeit, das Geschlecht und die
Angehorigkeit der Schulerinnen zu einer spezifischen Gruppe des Islam ihre Anforderungen
an die islamischen Religionslehrerinnen veréndert. Weiters wird in dieser Arbeit auf den
Zusammenhang der Religiositat der Eltern mit der Religiositat der Kinder untersucht. Es wird
auf das Wissen der Schulerlnnen tber den Islam eingegangen, auf den Moscheenbesuch mit
den Eltern und das Vorlesen und Reden tber Religion mit den Eltern. Schlie3lich wird auch
auf die Charakteristik der idealen Religionslehrelnnen eingegangen und die weiteren

Winsche tber den islamischen Religionsunterricht dargestellt.



1 Einleitung

Der Rahmen der geplanten Masterarbeit wird die Erwartungen der Schulerinnen an die IRU-
Lehrerinnen umfassen. Da der Unterricht nicht nur aus einem einseitigen Weg der
Wissensvermittlung von Lehrerlnnen zu den Schilerinnen besteht, erscheint es als wichtig,
dass die Schilerinnen befragt werden, welche Eigenschaften sie beim islamischen
Religionslehrer/bei der islamischen Religionslehrerin als wichtig erachten und welche
Vorstellungen die Schiilerinnen (ber eine/n gute/n Religionslehrerin haben. Denn in der
Fachdidaktik wurde immer vermittelt, dass die Lehrerinnen auf die Schilerlnnen eingehen
missen, damit auch die Lehrinhalte vermittelt werden kénnen. Auch durch meine eigenen
Beobachtungen im Unterricht habe ich gesehen, dass Lehrerinnen oftmals abgelehnt wurden,
weil sie den Vorstellungen der Schilerlnnen nicht entsprachen, indem sie auch ihre Wiinsche

und Bedirfnisse im Unterricht eingingen.

Es soll in dieser Arbeit also untersucht werden, an welchen Charakteristika die Schilerinnen
die IRL messen und welche Griinde sie fir Unzufriedenheit im IRU haben. Durch die
Untersuchung hoffe ich auch in Zukunft die Qualitédt des IRL zu steigern und den Lehrerinnen
einen Orientierungsrahmen fir lhre Arbeit zu geben. Es soll dabei um ein Gelingen und eine
Optimierung von Lehr-Lern-Prozessen. Dies héangt oftmals nicht von objektiven
Rahmenbedingungen ab, wie die Ausbildung der Lehrerinnen oder ihr Umgang mit den
Schilerlnnen, sondern oftmals auch durch reine Sympathiewerte, die schwer gemessen

werden kdnnen.

Die Thematik erweist sich nun deswegen so wichtig, da eben Unterricht erst stattfinden kann,
wenn es auch eine funktionierende Lehrerinnen-Schiilerinnen-Beziehung gibt und damit vom

IRL vermittelte Inhalte durch die Schilerinnen aufgenommen werden.

Denn das zentrale Problem liegt darin, dass die Schulerlnnen moglicherweise einen/e IRL
ablehnen, die sie personlich als nicht gut, oder qualifiziert betrachten. Auch flir mich
personlich ist es wichtig diese Vorstellungen zu entsprechen, sodass die Schilerlnnen die
ihnen vermittelten Inhalte auch annehmen und mir als Lehrer oder dem IRU ablehnend

gegentiiberstehen.

Meine Arbeit wird sich nun folgendermalien gliedern. Zuerst gehe ich nach der Einleitung auf
den Forschungsstand und den Erkenntnisstand ein. Danach wird die Forschungsfrage erlautert

und genauer ausgefiihrt. Nach der Forschungsfrage wende ich mich dem theoretischen Teil



der Arbeit zu. Hier werden wichtige Begriffe flr die Analyse der empirischen Erhebungen
analysiert. Es wird zuerst auf den/die IRL eingegangen und seine Fachkompetenzen
beschrieben. Nachher betrachte ich die Lehrerinnen-Schilerinnen-Beziehung, die eben
wichtig ist, um auf die Vorstellungen der Schiilerinnen Uber den idealen IRL einzugehen.
Nach diesem Kapitel wird der islamische Religionsunterricht betrachtet. Hier werden dann
auch die Meinungen klassischer islamischer Gelehrter tber den Unterricht und den IRL
dargestellt. Weiters gehe ich auf die Stellung des IRL im Islam ein. Danach schlage ich die
Briicke zur heutigen Zeit und beschreibe den Religionsunterricht in Osterreich. Es werden die
didaktischen Grundlagen reflektiert, die Rechtslage der Religionslehrerinnen und auch die

religiése Erziehung muslimischer Kinder in Osterreich.

Im empirischen Teil folgen die Auswertung der Fragebdgen und deren Interpretation. Im
letzten Kapitel gehe ich dann auf die Schlussfolgerung ein und beantworte die

Forschungsfrage.



2 Forschungs- und Erkenntnisstand

In der bisherigen Forschung wurden bereits Studien zur Bewertung des Religionsunterrichts
gemdll der Eltern oder Schilerlnnen durchgefuhrt. Die Charakterisierung des guten
Lehrers/der guten Lehrerin war darin nicht inkludiert. In diesem Kapitel gehe ich nun auf die
bisherigen Studien zum Thema ein, die mir als eine Grundlage fur den Forschungs- und

Erkenntnisstand dienen.

Zuerst ist hier die Dissertation von Aslan (1997) zu nennen. Hier wird ein Landervergleich
vollzogen und sowohl Lehrerinnen, Lehrplan als auch Schulblcher betrachtet. In seiner
Arbeit wendet sich Aslan auch der Thematik des Akzeptierens des IRU bei der islamischen

Bevolkerung zu und welche Probleme es dabei gibt.

Als wichtige Studie ist hier Potz (2005) zu nennen. Dieser setzte sich in komparatistischer
Weise mit dem islamischen Religionsunterricht auseinander. So verglich er die gesetzlichen
Rahmenbedingungen in Deutschland und Osterreich. Darlber hinaus fiihrte er eine Befragung
an der IRPA wunter den Studentinnen durch. Er fragte nach den Zielen des
Religionsunterrichts, nach der Zufriedenheit mit der Organisation und auch ber mégliche
Probleme im Unterricht. In dieser Studie war die Perspektive von angehenden Lehrerinnen

entscheidend.

Kiefer (2005) richtet seinen Fokus in der Untersuchung auf die Eltern und Schilerlnnen und
ihre  Meinung zum islamischen Religionsunterricht im deutschen Bundesland
Nordrheinwestfalen. Dabei werden auch ihre Einstellungen gegenlber den Lehrerinnen

erhoben.

Strobl (2005) thematisiert in ihrem Beitrag allgemein den Islam in Osterreich. Jedoch geht sie
bei ihrer wissenschaftlichen Untersuchung auch auf den Religionsunterricht ein. In der Arbeit
wird im Rahmen der Betrachtung des IRU und der IRL darauf eingegangen, dass der
Unterricht einen Integrationsbeitrag der Muslime in Osterreich leistet und sie auch bei der

Identitatsbildung unterstitzt.

Etwas kritisch und sehr polarisierend wurde dann die Studie von Khorchide (2009) gesehen.
Diese fragte die Religionslehrerlnnen nach der Vereinbarkeit von spezifischen Werten wie

Demokratie, Menschenrechten und dem Rechtsstaat mit dem Islam.



Demirkol (2011) untersuchte die Entstellungen der Schiilerinnen gegentiber dem islamischen
Religionsunterricht. Sie fragte in ihrer empirischen Studie nach der Zufriedenheit der

Schilerlnnen mit dem Religionsunterricht.

In diesem Forschungsstand hat sich nun gezeigt, dass es schon unterschiedlichste
Untersuchungen gab, in denen auch auf die IRL eingegangen wurde und auch die
Vorstellungen der Schulerinnen gegenuber diesen. Es wurde noch nicht untersucht, welche
Vorstellungen die Schilerinnen tber einen idealen IRL haben. Dieser Thematik will nun ich
in meiner vorliegenden Arbeit nachgehen.

3 Forschungsfrage
Im Rahmen der Arbeit sollen die folgenden Fragen, mit denen ich der Frage des idealen

Religionslehrers/der idealen Religionslehrerin nachgehe, genauer untersucht werden.

Forschungsfrage:  Welche Erwartungen haben die Schilerlnnen an die islamischen

Religionslehrerinnen?

Mit dieser Hauptfrage sollen in der Wechselbeziehung von Schiilerinnen und Lehrerinnen,
die Schulerlnnen zu Wort kommen und genau ihre spezifischen Erwartungen an die
Lehrerinnen ausdriicken. Das ist wichtig, weil die Schilerlnnen die Adressatinnen des
Unterrichts sind und nur durch einen ,,guten” Unterricht auch die Lehrinhalte aufgenommen
werden. Hieraus ergibt sich auch eine Problemstellung. Denn es konnte sein, wenn die
Erwartungen der Schilerinnen nicht erfullt werden, entwickeln sie auch eine Ablehnung
gegeniber dem Religionsunterricht und melden sich ab oder suchen sich Informationsquellen

auflerhalb der staatlichen Kontrolle der Lehrinhalte.



| Theoretischer Teil

1 Der islamische Religionsunterricht in Osterreich

1.1 Entwicklung des islamischen Religionsunterrichts
Die Eingliederung des Islam in die Religionslandschaft Osterreichs geht bis in die Zeiten des

19. Jahrhunderts zuriick. So wurde unter der Regierungszeit Kaiser Franz Josephs Il. der

Islam in Osterreich anerkannt. Aslan beschreibt dies folgendermafen:

»Das Anerkennungsgesetz 1874 ermoglichte allen RG freie Religionsausibung und durch die

Anerkennung den Genuf3 damit verbundener rechtlicher Privilegien“ (Aslan 1998: 110).

Das bedeutete, dass auch Menschen mit islamischer Glaubensrichtung ihre Religion ausiiben
durften. Dies war jedoch ein ,,Verwaltungsakt* (Aslan 1998: 110) und noch kein richtiges
Gesetz. Erst kurz vor dem Ausbruch des Ersten Weltkrieges wurde dann der Islam anerkannt.
Es handelt sich allerdings um ,,die Anerkennung des Islam nach hanefitischem Ritus* (Aslan
1998: 111). Mit der Anerkennung des Islam als Religionsgemeinschaft waren schlieRlich
gewisse Rechte verbunden. Es war den Muslimen nun erlaubt, ihren Glauben 6ffentlich
auszuiiben und auch ihre Religionsgemeinschaft vom Staat geschiitzt zu sehen (vgl. Aslan
1998: 110).

Wichtig war dieser Schritt geworden, da Osterreich-Ungarn im Jahre 1908 Bosnien und
Herzegowina annektierte und dadurch eine grofRe Anzahl muslimischer Menschen in die
Monarchie einverleibt wurde. Das neue Gebiet bereitete dem Kaiserreich auch
Schwierigkeiten, wie Aslan anfuhrt:

»Die Okkupation war ndmlich keineswegs ein komplikationslos verlaufenes Husarenstiick der

Osterreichisch-ungarischen Politik* (Aslan 1998: 113).

Die osterreichisch-ungarische Monarchie versuchte hier die muslimische Bevolkerung
gleichzustellen. Denn es gab ,,Vorwiirfe[.] wegen der ungleichen Behandlung der Muslime
vom Ausland“ (Aslan 1998: 114). Man versuchte diesen Vorwirfen zu begegnen und
erkannte die Muslime im Jahr 1912 an. Es gab aber auch Stimmen im Inland, die sich gegen
die Anerkennung des Islam aussprachen. Man begriindete dies damit, dass der Islam nicht ,,in
das Wertsystem, in das Kultursystem und schliellich in das Rechtssystem eines européisch-
abendlidndischen Staates [.] passe” (Aslan 1998: 116). Obwohl nun der Islam anerkannt war,
gab es keine konkrete ,,organisationsrechtliche Durchfiihrung (Aslan 1998: 119). Dies blieb
auch bis in die Zweite Republik Osterreichs so. Erst der ,,Gastarbeiterzustrom (Aslan 1998:
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119) veranderte die Situation in Osterreich und erforderte ein Handeln des Staates. Zuerst
wurden nur Vereine gegriindet wie ,Jamiat al Islam“ (Aslan 1998: 119) oder der
,2Muslimische Sozialdienst™ (Aslan 1998: 119). Der islamische Sozialdienst betrieb in der
Folge auch eine , Kampagne um die Anerkennung des Islam als Religionsgemeinschaft in
Osterreich® (Aslan 1998: 119). Im Jahre 1969 wurde dann ein Antrag beim Ministerium fiir
Unterricht und Kunst gestellt. Dem wurde jedoch nicht stattgegeben und zudem den
Antragsstellern vorgeworfen, dass sie sich bei dem Wunsch um Anerkennung auf eine falsche
Geschichtsschreibung bezogen. Man kann darin einen gewissen Antiislamismus sehen. Aslan

beschreibt dies so:

,Die Vorgeschichte der Beziehungen zwischen dem Islam und Osterreich belastete sehr negativ die
Durchsetzung des Antrages in Osterreich. Die antiislamischen Spannungen, der vielfach schon
antiislamisch betonte Geschichtsunterricht, in dem 450 Jahre ,Tiirkenkriege® konserviert wurden, stand

unter anderem als ein psychologisches Problem vor dieser Anerkennung®. (Aslan 1998: 120).

Hier sieht man, dass der Islam friher schon dhnliche Probleme bei der Anerkennung hatte wie
heute. Man hatte hier also Probleme mit der Geschichte Osterreichs und auch mit einer neu
aufkommenden Islamfeindlichkeit. Weiters war es problematisch, dass in der Monarchie
offiziell nur der ,,hanefitische[.] Ritus* (Aslan 1998: 122) anerkannt wurde und man dadurch
andere Riten ausschloss. Dadurch verliefen die Verhandlungen immer schwierig und erst
1979 wurde ,,die Genehmigung zur Errichtung der ersten islamischen Religionsgemeinschaft
in Wien® (Aslan 1998: 123) erteilt.

1.2 Der islamische Religionslehrer

1.2.1 Stellung des IRL in Osterreich
Zuerst ist in diesem Kapitel zu sagen, dass der ,,Religionsunterricht ein Pflichtgegenstand*

(Aslan 1998: 212) ist. Die Religionslehrerlnnen werden durch die ,jeweilige[.]
Gebietskorperschaft angestellt (Aslan 1998: 212). Die Religionslehrerlnnen haben im
Unterricht die Aufgabe der ,,Vermittlung des Lehrgutes des RU, [der] Vorschriften des
Lehrplanes und religionsgesellschaftlichen Vorschriften und Anordnungen® (Aslan 1998:
212). Die Kontrolle der Religionslehrerinnen obliegt den Fachinspektoren. Diese werden
»auch vom Staat besoldet (Aslan 1998: 212). Wichtig ist, dass die IGGIO (Islamische
Glaubensgemeinschaft in Osterreich) fiir die Erméachtigung zum Unterricht zustandig ist.

Somit kann man auch beim Entzug dieser Erméachtigung gekundigt werden:
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,Bel einer/em als Vertragsbedienstete/r angestellten Religionslehrer/in gilt der Entzug der kirchlichen
bzw. religionsgesellschaftlichen Ermédchtigung fiir den Dienstgeber als Kiindigungsgrund* (Khorchide
2009: 49).

Somit liegt eine enge Bindung der Religionslehrerinnen an die Glaubensgemeinschaft vor.

Jedoch war dies nicht immer so.

Zu Beginn hatte man mit den Religionslehrerinnen gewisse Probleme, da mit einer einzigen
Ausnahme keine/r der Lehrerlnnen die Osterreichische Staatsbirgerschaft besa und die
Lehrkrafte weder padagogisch noch sprachlich ausreichend geschult waren. Dies stellte sich

folgendermalien dar:

,.Diese angehenden tiirkischen Lehrer wurden noch in ihrer Heimat, vor dem Dienstantritt in Osterreich,
in Schnellkursen mit den Grundkenntnissen der deutschen Sprache vertraut gemacht. In Osterreich
angekommen wurden sie zusammen mit den tbrigen Kollegen einer Schulung in der padagogischen
Akademie Osterreichs unterzogen® (Aslan 1998: 214).

Dieses Pflichtprogramm erwies sich jedoch als unzureichend. Problematisch war auch, dass
die Lehrkréfte der ,tiirkischen Regierung gegenuber zur Loyalitédt verpflichtet™ (Aslan 1998:
215) waren. Auch waren diese Lehrerlnnen in ihrer Einstellung sehr konservativ. Dies wollte

man &ndern und auf die Zeichen der Zeit reagieren:

»Die RL sollten in der Lage sein aufzuzeigen, dal auch sie sich um eine Antwort auf die grof3en
Herausforderungen und Fragen unserer Zeit bemuhen, und sie aus ihrer Religion (Islam) ableiten
konnen. Toleranz den anderen gegeniiber und Uberzeugtsein von einer eigenen Religion sollen im
Reden und Handeln der RL in gleicher Weise zum Ausdruck kommen® (Aslan 1998: 215).

Das bedeutet, dass man das Bild der Islamlehrer &ndern wollte und sie die westlichen Werte
(Toleranz) mit den muslimischen verbinden sollten. So wird eben auch im islamischen

Religionsunterricht betont:

,Der RU ist aus religionsrechtlicher Perspektive einerseits durch das Grundrecht auf Religionsfreiheit
und andererseits durch das Elternrecht abgesichert* (Khorchide 2009: 43).

Dies bedeutet, dass es gewisse staatliche Ziele des Religionsunterrichts gibt, aber die Kinder

nicht komplett der Erziehung durch ihre Eltern entzogen werden.

1.2.2 Der islamische Religionsunterricht in der Schule
Prinzipiell sind fir den islamischen Religionsunterricht in der Schule zwei Wochenstunden

vorgesehen (vgl. Aslan 1998: 110). Es kann aber auch hier zu einer Reduzierung der

Wochenstunden kommen:
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,.Wenn die Teilnehmer der Schiilerinnen und Schiiler trotzdem unter 10 bleiben sollte, die in ihren
Klassen jeweils weniger als die Hélfte der Schiler jeder einzelnen Klasse sind, so vermindert sich die

festgesetzte Wochenstundenanzahl fur den Religionsunterricht auf 1 Wochenstunde® (Aslan 1998: 208).

Dies kann immer wieder zu einem Problem fiur die Religionslehrerinnen werden, weil sie
oftmals zu wenige Wochenstunden unterrichten und an verschiedenen unterschiedlichen
Schulen tatig sein mussen. Denn obwohl der Religionsunterricht ein Pflichtfach ist, kann man
sich davon abmelden (vgl. Aslan 1998: 209). Ein haufiger Grund flr die Abmeldung ist die
Tageszeit, an welcher der Unterricht erteilt wird, eben am Nachmittag (vgl. Aslan 1998: 209).
Es gibt hier Abmeldequoten von bis zu 50 % (vgl. Khorchide 2009: 43). Angefuhrt wird

jedoch nicht nur die Tageszeit, sondern unterschiedliche Griinde:

,,Fiir manche Eltern, vor allem tlrkische, ist der Unterricht vor allem seit dem Verzicht auf Lehrerlnnen
aus der Tirkei zu konservativ. Andere Eltern wiederum empfinden den Unterricht als zu wenig
traditionell-islamisch. ~ Schiitische Kinder werden (iberwiegend abgemeldet und in einen
auBerschulischen schiitischen RU geschickt, da der schulische RU als einseitig sunnitisch ausgerichtet
empfunden wird* (Khorchide 2009: 47).

Hier wird deutlich, dass die Grinde unterschiedlich sind und der Unterricht nicht so einfach
jedem Schiler oder den Eltern gerecht werden kann. Es gibt divergierende Winsche, die an
den Religionsunterricht herangetragen werden kénnen. Diese erweisen sich jedoch immer als

stark einengend.

Daher versucht man in der Ausbildung der Religionslehrerinnen mehrere Punkte zu
berucksichtigen. Man will hier im Unterricht an der IRPA (Islamische Religionspadagogische
Akademie) eine ,,fachliche und padagogische Ausbildung* (Khorchide 2009: 62) bewirken.
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1.2.3 Die didaktischen Aufgaben der Religionslehrerinnen in den
Lehrpléanen und im Schulunterrichtsgesetz

Richtungsweisend fur die Lehrerlinnen sind die Lehrplane, die ihnen einen Rahmen fir den
Unterricht geben. So wird Folgendes angemerkt: ,,Lehrerinnen und Lehrer erhalten mit den
vorliegenden Lehrplinen einen Uberblick iiber Inhalte und Ziele des Unterrichts* (Lehrpline
2015: 4.). Mit diesen Inhalten und Zielen sollen die Lehrerlnnen ihren Unterricht ausgestalten
und auf die Schilerlnnen ausrichten. Die Inhalte und Ziele orientieren sich an einem
ganzheitlichen Unterricht, der zugleich auf Korper, Seele und Geist der Schilerinnen Bezug

nimmt:

»Der Unterricht ist ein ganzheitlicher Unterricht, welcher die Dimensionen Korper, Seele und Geist
gleichermalRen anspricht. Dies ergibt sich direkt aus der Lehre des Islam als einer Religion, welche alle
Dimensionen des menschlichen Daseins thematisiert und um eine Balance zwischen ihnen bemiht ist.
Die Lehrkrafte haben daher die jeweiligen Inhalte aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten und
innerhalb des islamischen Kontextes didaktisch und methodisch so aufzubereiten, dass die Schilerinnen

und Schuler ein ganzheitliches Versténdnis fur ihre Religion entwickeln konnen.* (Lehrpléne 2015: 2.).

Die SchilerInnen sollen nach diesen Lehrpléanen ganzheitlich gefordert werden. In Bezug auf
den Islam wird eine ausgeglichene Entwicklung angestrebt. Die Ausgestaltung des Unterrichts
im Hinblick auf die Schilerlnnen soll von den Lehrerinnen sowohl didaktisch als auch
methodisch aufbereitet werden. Dazu ist immer ein islamischer Kontext zu berticksichtigen,
damit ein islamischer Religionsunterricht stattfinden kann. Es ist dabei wichtig, dass die
Schilerlnnen nicht nur ein fragmentarisches Bild unserer Religion erhalten, sondern ein
ganzheitliches. Dabei sind unterschiedliche Bereiche, von Verboten und Geboten Uber die

Geschichten von den Propheten bis hin zur Gesetzeslehre, zu beruicksichtigen.

Um die Schulerlnnen langsam an den Islam und seine Originaltexte heranzufuhren, sollen die
Lehrerinnen im Unterricht immer wieder Quelltexte wie den Koran heranziehen. Im Lehrplan

wird dies folgendermalien formuliert:

,Um dieses Ziel erreichen zu konnen, wird den Unterrichtenden empfohlen, in der Volksschule wie in
allen weiteren Schulstufen und Schulformen einen bestimmten Teil der Stunde (Anfang oder Ende)
speziell zur Pflege der Rezitation und Lektiire zu reservieren. Da ein sehr unterschiedliches Niveau der
Klasse in diesem Punkt zum Alltag gehort, sollen die Lehrkrafte hier besonders auf die individuelle
Forderung achten® (Lehrpléne 2015: 4.).

So muss sich die Lehrkraft am Anfang und am Ende der Stunde immer etwas Zeit nehmen,

um den Unterricht mit einem Gebet zu er6ffnen und auch wieder zu schlieRen. Ebenso
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kdnnen, wenn genug Koranblcher im Unterricht vorhanden sind, die Schilerlnnen in der
Klasse den Koran zu Beginn der Stunde lesen. Hierbei dirfen die Schulerlnnen aber nicht
uberfordert werden, denn — wie im Zitat betont wird — es gibt in den Klassen oftmals ein

unterschiedliches Niveau. Darauf mussen die Lehrerinnen laut Lehrplan auch eingehen.

In der individuellen Férderung ist auch die Starkung der Identitat eingeschlossen. Im Rahmen
des Unterrichts sollen die Schulerinnen durch die Lehrerinnen bei der Entwicklung ihrer

muslimischen ldentitat unterstiitzt werden:

,»Eine wesentliche Aufgabe liegt darin, die Schiilerinnen und Schiiler in der Entwicklung ihrer
muslimischen Identitdt zu unterstltzen. Dabei werden besondere Lebenserschwernisse der Schilerinnen
und Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf beriicksichtigt. Je nach den Erfordernissen kénnen
die Lehrkrafte aus dem Lehrplan fir die Volksschule inhaltliche und methodische Angaben

eigenverantwortlich fir diese Schulart iibernehmen, bzw. adaptieren.” (Lehrpléne 2015: 40.).

Hierbei soll aber angemerkt werden, dass es keine einheitliche muslimische Identitat gibt,
weil auch der Islam in unterschiedliche Gruppierungen aufgespalten ist. Hier ist wohl eher
gemeint, dass die Gemeinsamkeiten hervorgestrichen werden, wie die Shahada, der Koran
und der Glaube an die Propheten. So sollen sich die Schulerinnen mit Hilfe der Lehrerlnnen
in unserer Religion entwickeln kénnen. Im Lehrplan wird auch auf besondere Erschwernisse
der Schilerlnnen eingegangen, wenn diese z. B. eine Behinderung haben oder
verhaltensaufféllig sind. Darauf sollen die Lehrerinnen in besonderem Mafe eingehen, wobei

sie auch Inhalte und Methoden aus den Volksschullehrplan Gbernehmen kénnen.

Ein weiterer Punkt bei der Entwicklung einer islamischen Identitat ist der freie Wille im
Islam: ,,Es soll von den Lehrkriften dargelegt werden, dass der Mensch nach islamischem
Verstdndnis mit einem freien Willen und Entscheidungskraft ausgestattet wurde* (Lehrpléne
2015: 49.). Die LehrerInnen sollen somit im Unterricht den freien Willen der Schilerinnen
und ihre eigene Entscheidungskraft fordern. Hier wird angesprochen, dass im Unterricht kein
Zwang auf die Schilerlnnen ausgelibt werden darf, wie auch schon vorher erwéhnt.
Besonders wichtig ist die Forderung dieses freien Willens und der Entscheidungskraft im
Hinblick auf die heutige Zeit:

,Mit der zunehmenden Mobilitdt und dem schnellen Wandel der Bediirfnisse der Menschen steigt auch
die Frage nach der Flexibilitat ihrer Ansichten und methodischen VVorgehensweisen. In diesem Kontext
beriicksichtigen die islamischen Religionslehrerinnen und Religionslehrer die dem Islam innewohnende
Prioritatenregel und stellen den Schilerinnen und Schillern zeitgemafRe und gleichzeitig religitse

Handlungsoptionen zur Verfligung* (Lehrpldne 2015: 2.).
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Den SchilerInnen sollen von den Lehrerlnnen Handlungsmoglichkeiten fiir die heutige Zeit
gegeben werden, aus denen sie auswahlen konnen. Denn wie im Zitat aus den Lehrplénen
angemerkt, erfordert die heutige Zeit Flexibilitdt und auch ein methodisches Vorgehen.
Wichtig erscheint in dieser Textpassage die Erwéhnung der Prioritatenregel. Die Schiilerinnen
durfen bei aller Ausrichtung auf die moderne Zeit namlich nicht Gott oder ihren Glauben
vergessen. Jedoch darf auch dieser Glaube nicht unabhéngig von den Schilerlnnen und ihren
Problemen in der Welt unterrichtet werden:

,Die Lehrerin und der Lehrer bemiihen sich darum, die jeweiligen Themen mit der Lebenswelt der
Schulerinnen und Schiler zu verbinden und schiileraktivierende sowie handlungsorientierte Methoden

anzuwenden® (Lehrpléne 2015: 3.).

So ist es wichtig, dass die Lebenswelt der Schilerinnen in den Unterricht einbezogen wird.
Indem namlich die eigene Lebenswelt thematisiert wird und sich der Unterricht auf diese
bezieht, kann das Interesse der Schilerinnen fir die Religion geweckt werden. Es zeigt sich
auch, dass sie dann im Alltag nach den Malistaben ihrer Religion handeln und diese in der

modernen Zeit nicht aus den Augen verlieren.

Neben der lebensweltlichen Orientierung sollen auch die Gemeinsamkeiten der Schiilerinnen
gefordert werden. Vorhin wurde angemerkt, dass es keinen einheitlichen Islam gibt, sondern
unterschiedliche Ausrichtungen. Der Osterreichische islamische Religionsunterricht ist darum

bemiht, hier eine Einheitlichkeit zu schaffen:

,»Die Gemeinsamkeiten der Schiilerinnen und Schiiler im islamischen Religionsunterricht bestehen in
ihrer Zugehorigkeit zu Osterreich und zum Islam — davon ausgehend sollen die Lehrerinnen und Lehrer
in jeder Schulstufe die Elemente der Osterreichisch-islamischen Identitdt sowohl theoretisch als auch

praktisch vermitteln“ (Lehrplane 2015: S. 3.).

In den Lehrplanen wird die Zugehorigkeit der Schilerinnen zum Islam und zu Osterreich
hervorgehoben, was in der Schaffung einer 6sterreichisch-islamischen Identitat miindet.
Dadurch identifizieren sich die Schilerinnen mit ihrer Religion und mit Osterreich und es
kommt zu keiner Randgruppenbildung. Die 6sterreichisch-islamische Identitét ist auch ein
zentrales Merkmal der Integration. Deswegen gilt als Unterrichtssprache auch Deutsch (vgl.
SchUG 2015: S. 11.) und nicht die jeweilige Muttersprache der Schilerinnen.

Daneben sollen sich die Schiilerlnnen nicht nur auf Osterreich und ihre eigene Religion
beziehen, sondern auch auf andere Religionen. ,,Die interreligiose Zusammenarbeit mit den
Religionslehrerinnen und Religionslehrern anderer Konfessionen wird ausdriicklich

empfohlen (Lehrpldne 2015: 3.). Dadurch wird der Konsens zwischen den Religionen
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gefordert und auch die Gemeinsamkeiten, wie ein gemeinsamer Gottesglaube oder
gemeinsame Propheten, werden unterstrichen. Dies wiederum tragt zu einem friedlichen
Zusammenleben der Schiilerlnnen mit unterschiedlichen Religionen in Osterreich bei.
Dadurch wird im Rahmen des Religionsunterrichts auf die Realitdt der ,,pluralistischen
Gesellschaft* (Heine, Susanne/Lohlker, Riidiger/Potz, Richard 2012: S. 105.) eingegangen. In
Bezug auf die 7. Schulstufe wird den Lehrerinnen Folgendes vorgegeben:

,Die Religionslehrerin und der Religionslehrer sollen mit ihren Schilerinnen und Schilern in diesem
Kontext erarbeiten, wie sehr sich die Beziehungen auch zwischen fremden Menschen verandern und
verbessern kénnen, wenn diese beiden Dimensionen einen préasenteren Platz in unserem Leben finden
wiirden® (Lehrpléne 2015: 3.).

Hier wird deutlich, dass sich die Lehrerlnnen mit ihren Schilerlnnen um eine konkrete
Ausgestaltung des Zusammenlebens zwischen den unterschiedlichen
Religionsgemeinschaften, dem Eigenen und dem Fremden bemdihen sollen. Dazu kdnnen
gemeinsame Projekte oder Ausfllige in Kirchen oder Synagogen angedacht werden. Auf diese
Weise werden die Lehrerinnen dazu aufgefordert, ihre Schilerlnnen zu konkreten
Handlungen in der Welt zu erziehen.

Um diese Ziele zu erfillen, bedarf es auch einer engen Kooperation zwischen den
Lehrerinnen und den Eltern/Erzichungsberechtigen: ,,Lehrer und Erzichungsberechtigte haben
eine maoglichst enge Zusammenarbeit in allen Fragen der Erziehung und des Unterrichtes der
Schiiler zu pflegen* (SchUG 2015: S. 50.). Denn die Lehrerinnen kdnnen nicht alleine tber
alle Probleme der Schiilerinnen Bescheid wissen, genausowenig die Eltern. Durch die
Kooperation zwischen Lehrerinnen und Eltern kann direkt auf die Schilerinnen und ihre

Bedurfnisse eingegangen werden.

SchlielRlich geht es auch darum — spatestens am Ende der Schulzeit in der AHS — die
Schilerlnnen zu einer (vor-)wissenschaftlichen Reflexion Uber die Religion/den Islam zu
bewegen. ,,In diesem Jahr sollen die Lehrerin und der Lehrer die Schiilerinnen und Schiiler
beim Verfassen einer vorwissenschaftlichen Arbeit ev. auch im Fachbereich Islam
unterstiitzen. 12. Schulstufe AHS* (Lehrpldne 2015: 99.). Hier werden die Schiilerlnnen
schon in Richtung einer wissenschaftlichen Betrachtungsweise der Religion gelenkt und
vielleicht auch zu einem Studium der Islamischen Theologie ermuntert, sodass man

gegebenenfalls so bereits Nachwuchswissenschaftler heranziehen kann.

Weiters ist anzumerken, dass die Ausgestaltung des Unterrichts nicht ausschlie3lich den

Lehrerinnen obliegt. Die SchiilerInnen sollen hier auch mitarbeiten: ,,Der Schiiler hat aul3er
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den sonst gesetzlich festgelegten Rechten das Recht, sich nach Mallgabe seiner Fahigkeiten
im Rahmen der Forderung der Unterrichtsarbeit (SchUG 2015: S. 44.) zu widmen. Die
Schilerlnnen dirfen aber hier nicht Gberfordert werden, sondern sie sollen sich im Rahmen

ihrer Fahigkeiten in den Unterricht einbringen.

Den Schilerlnnen soll beigebracht werden, dass weder Jungen noch Madchen in der
Erziehung bevorzugt werden und sie vollig gleichberechtigt sind. ,,Es muss von dem Lehrer in
diesem Kontext betont werden, dass weder Séhne noch Tochter bevorzugt werden durfen,
sondern beide das Recht haben, von ihren Eltern die beste Erziehung und Versorgung zu
erhalten* (Lehrplane 2015: 11.). Die SchiilerInnen erhalten alle die gleiche Erziehung und es
werden keine qualitativen oder quantitativen Unterschiede zwischen den Geschlechtern

gemacht.

Neben dem Gender-Aspekt richtet sich der Unterricht im Hinblick auf die Schilerlnnen auch
auf eine Friedenserziehung aus. ,,Den muslimischen Glauben zu praktizieren soll als
Friedensweg verstanden werden, in welchem das Streben nach Einklang mit Gott gekoppelt
ist an das in Einklang-Sein mit Mensch und Umwelt. Darlber hinaus soll die islamische
Tradition der Konfliktldsung tiber Mediation nach den religiosen Quellen beleuchtet werden®
(Lehrplane 2015: 55.). Hier wird ein radikaler oder gewaltbereiter Weg in der Religion
abgelehnt und der Islam den Schulerlnnen als ein Weg des Friedens gezeigt. Auch in ihrem
eigenen Umfeld sollen sie friedliche Losungen von Konflikten suchen. Dieser friedliche Weg

wird nicht nur in Osterreich, sondern auch in anderen europaischen Landern betont.
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1 Empirischer Teil
In diesem Kapitel soll auch auf die Forschungsmethoden eingegangen werden und schliel3lich

erfolgt hier auch die Auswertung und Interpretation der Statistiken.

2 Quantitative Methode
In der empirischen Sozialforschung riicken soziale Probleme ins Zentrum der

wissenschaftlichen Betrachtung. ,,Ein soziales Problem soll untersucht werden, um durch
seine Analyse soziale Verdnderungen zu ermdglichen* (Friedrichs, Jiirgen 1990: S. 50). In der
quantitativen Sozialforschung geht es nun darum, zuerst ein Forschungsproblem zu finden
(vgl.: Diekmann, Andreas 2010: S. 187). Danach erfolgen die Planung und die vorbereitenden
Schritte zur Datenerhebung. Anschliefend kommt es zur Erhebung und zur Auswertung der
Daten und schlieBlich zur Beantwortung des formulierten Problems mittels der Ergebnisse
(vgl.: Diekmann, Andreas 2010: S. 187). Im Rahmen der quantitativen Forschung sollen
Phédnomene der Welt beleuctet werden, im Gegensatz zu den qualitativen Forschungen, die
diese Phdnomene zu verstehen versuchen (vgl.: Raithel, Jirgen 2008: S. 11). Aussagen

konnen dann getroffen werden, wenn es eine ,,Beobachtung empirischer RegelmaBigkeiten*
(Raithel, Jurgen 2008: S. 17) gibt.

In der vorliegenden Arbeit geht es um eine Untersuchung zum idealen Religionslehrer/zur
idealen Religionslehrerin und der Einstellung der Schilerinnen zu diesen. Dies ist mein
Untersuchungsziel, das ich am Beginn meiner Forschungen genau dargestellt habe (vgl.:
Raithel, Jurgen 2008: S. 28). Am Beginn meines Forschungsprozesses stehen die
Forschungsfragen, flr die eine Antwort gesucht werden soll. Diese Forschungsfragen kdnnen
nur gefunden werden, wenn man sich zuerst mit der Forschungsliteratur beschéaftigt und einen
Forschungsstand erhebt (vgl. Raithel, Jirgen 2008: S. 33). Fur die Auswertung der
verwendeten Fragenbdgen dient mir das Programm GrafStat.! Die Auswertung der Statistik
wird dann durch die vorhergehende Begriffsdefinition ermdglicht. ,,Begriffe sind Mittel, mit
deren Hilfe wir das Chaos von Eindriicken sprachlich ordnen* (Friedrichs, Jirgen 1990: S.
73). In meiner Untersuchung handelt es sich dabei um die Rahmenbedingungen des
islamischen Religionsunterrichts, die Ziele und Vorstellungen und die wichtigen Begriffe, wie
islamischer/islamische Religionslehrer/in und die Lehrerinnen-Schiilerinnen-Beziehung. Es

erfolgt hier eine Umsetzung der Begriffe in eine wissenschaftliche Sprache. ,,Da

! Die Auswertung der Daten sowie zusitzliche statistische Priifungen werden zumeist mit Hilfe elektronischer
Rechenanlagen vorgenommen; oft lassen sich bereits vorhandene Programme zur Datenanalyse verwenden, z. B.
das SPSS, Statistical Package for Social Sciences [...]“ (Friedrichs, Jirgen 1990: S. 53). In meinem Fall ist es
eben GrafStat.
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Wissenschaftler von der Alltagssprache ausgehen, sind sie genétigt, die Gbernommenen
Bezeichnungen begrifflich zu préizisieren, um exakte Aussagen zu formulieren* (Friedrichs,
Jurgen 1990: S. 73). Es herrscht ndmlich prinzipiell ein sehr unterschiedliches Verstandnis
dariiber, was man unter einem Religionslehrer/einer Religionslehrerin versteht und wie die
Beziehungen zwischen Lehrerinnen und Schilerlnnen zu gestalten sind. Fir diese Arbeit
wurde dies in den entsprechenden Kapiteln fixiert. Diese Ubertragung von Alltagsbegriffen in
wissenschaftliche Sprache wird als Operationalisierung bezeichnet (vgl. Friedrichs, Jirgen
1990: S. 78.). Prigend ist zur Operationalisierung Folgendes anzumerken: ,Mit
Operationalisierung wird die Uberfiihrung von theoretischen Begriffen in messbare Merkmale
(Objekte mit Eigenschaften) gemeint* (Raithel, Jirgen 2008: S. 36.). Diese messbaren

Merkmale werden dann im Rahmen meiner Forschung erhoben.

In meiner Untersuchung erhebe ich die Daten mittels des Instrumentes des Fragebogens. Die
Befragung erweist sich als ein zentrales Instrument der empirischen Sozialforschung. Der
Fragebogen bietet in der Untersuchung einige Vorteile. Die Interviewten kdnnen die Fragen
leichter durchdenken und der Interviewer Ubt keinen Druck auf den Befragten aus (vgl.
Diekmann, Andreas 2010: S. 514). Auch sind die geringen Kosten anzufiihren, da nicht
telefoniert oder eine langere Fahrt zum Befragten in Kauf genommen werden muss (vgl.
Diekmann, Andreas 2010: S. 514). Die Fragebtgen wurden von mir selbst verteilt, sodass ich
selbst Schiilerinnen befragen konnte und schliellich erfolgte die Verteilung auch Uber
Kontaktpersonen (islamische Religionslehrer). Ich selbst habe 78 Fragebdgen ausfillen lassen
und weitere 32 wurden durch Kontaktpersonen verteilt. VVon insgesamt 110 Fragebtgen

kamen 102 zu mir zuriick.

Im Rahmen meiner Forschungen sollen drei Schulen in Wien untersucht werden: ein
Gymnasium im 10. Bezirk und eines im 21., dazu eine Mittelschule im 10. Bezirk. Die
Erhebungen werden mit Hilfe einer quantitativen Methode durchgefiihrt. Als Instrument
dienen Fragenbdgen fiir die Schilerlnnen.

Hierbei ergibt sich eine geringfligige Unsicherheit, weil nicht bestimmt werden kann, ob das
Verteilen der Fragenbdgen durch die Lehrer einen Einfluss auf die Antworten der
Schulerlnnen hatte. Die Fragebdgen wurden im Raum Wien an einer privaten und an einer

offentlichen Schule sowie in einem privaten Lerninstitut verteilt.
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3 Auswertung der Fragebdgen
In diesem Kapitel folgen nun die graphische Darstellung und die Auswertung der Fragebogen.

Zuerst werde ich einige allgemeine Werte der Befragung darstellen und dann auf verknupfte
Werte eingehen.

3.1 Allgemeine Werte der Befragung
Alter

0. 14
e R poommmmosssososaaaaaaaaae 015 .. 18 Alter

E A8 - Boonoooneeeeeo
[

14 15 .. 18 Alter

In dieser Graphik wird deutlich, dass 79 Personen dieser Erhebung im Alter bis zu 14 Jahren
sind. 23 Personen sind im Alter von 15 bis 18 Jahren. Schwerpunkt der Untersuchung bilden

somit Schulerlnnen, welche die Unterstufe des Gymnasiums besuchen.

Geschlecht

PRI O ) O ménnlich
[weiblich

mannlich weiblich
M [102]

Aus dieser Graphik ist ersichtlich, dass eine etwas starkere Gewichtung auf den mannlichen

Befragten liegt. Im Rahmen der Studie wurden 58 Schuler 44 Schilerinnen befragt.
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Staatsbirgerschaft

T R RRCEECEFEE O EELLECEEEEY EEPEEEEFPEREES D ERRCEECEEFEEPEE

e bl Y S L 0 Osterreich
: 0O Tiirkei
0 Bosnien
0 Agypten
OAndere oo

Anzahl

] T T
Osterreich Tiirkei Bosnien Agypten
N [1az]
Hier erkennt man, dass von den Befragten 68 Schilerlnnen die Osterreichische
Staatsburgerschaft besitzen, 23 Schulerinnen die turkische und 2 Schilerinnen die &gyptische.
9 Schulerlnnen haben andere Staatsbiirgerschaften, wobei hierzu keine genauen Angaben

vorliegen.
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Erstsprache

""" 0 Deutsch
O Tirkisch
----- 0 Arabisch
0 Bosnisch
Oandere .o,

ag-----

424 -----

Anzahl

st-----

Deutsch Tilrkisch Arabisch Bosnisch andere
............. N335,

Trotz des vorgenannten hohen Anteils an Gsterreichischen Staatsburgerinnen gab ein GroRteil
der Befragten an, als Erstsprache Tirkisch zu sprechen. Dies waren 68 Personen. Nur 8
Personen nannten Deutsch oder Arabisch als ihre Erstsprache. 6 Personen gaben Bosnisch als

ihre Erstsprache an und 14 Personen eine andere Sprache.

Im néchsten Kapitel wird nun genauer auf die Erhebung eingegangen und es werden die

ersten VVerknutpfungen hergestellt.
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3.2Erwartungen an die Religionslehrerlnnen und an den IRU

In diesem Abschnitt werden die ersten Erwartungen an den/die IRL dargestellt und in der
spateren Charakteristik des idealen Religionslehrers/der idealen Religionslehrerin noch genau

angegeben, welche Eigenschaften er/sie haben soll.

Zuerst erfolgt die Verknupfung der Erwartungen an den/die IRL mit der Staatsbiirgerschaft
der Schilerlnnen. Bei dieser gesamten Erhebung werden die Zahlen erst im Rahmen der

Interpretation der Statistiken und Graphiken absolut gesetzt.

3.2.1 Verknupfung der Staatsbirgerschaft mit Erwartungen an den/die
IRL

Der/Die Religionslehrerin sollte zur gleichen religiésen Gruppierung gehoren

.‘-:.Q‘ E
,-Cf.l\ - g -Q_-l{\ -'x‘_"- _'::.
R
trifft sehr zu 36.0% 17.0% 00% 00% 20%)]| 55.0%
trifft eher zu 10.0% 20% 00% 00% 1.0%| 13.0%
mittel 70% 00% 00% 10% 40%| 12.0%

trifft ehernicht zu | 6,0% 2.0% 00% 1.0% 00%| 90%
trifft garnichtzu | 7.0% 2.0% 0,0% 00% 2.0%| 11,0%
Anteil 66.0% 23.0% 0.0% 20% 90%|100,0%

Hier erkennt man, dass — absolut gesetzt — 54,54 % der Schilerlnnen mit dsterreichischer
Staatsburgerschaft winschen (,trifft sehr zu®), dass der/die IRL zur gleichen religidsen
Gruppierung des Islam gehort wie sie selbst. Hingegen wollen dies 73,9 % der Schilerinnen
mit tdrkischer Staatsbirgerschaft. Aus diesen Zahlen kann gefolgert werden, dass
Schilerinnen mit tlrkischer Staatsbiirgerschaft eher IRL mit gleicher Religionszugehorigkeit
beflirworten, da diese eher von einer laizistisch geprégten Richtung beeinflusst sind. Durch
die Trennung von Staat und Religion in der Tirkei wére es moglich, dass die Schilerinnen

dieses Bild auch im &sterreichischen IRU umgesetzt wissen méchten.
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Gleiche Staatsbirgerschaft des IRL wie seine Schilerlnnen

& : & o .
& A ﬁ&ﬁ_‘-‘x {bﬂ & ‘?5%% -.3‘.‘_5"{” ?&F.-'\
trifft sehr zu 91% 20% 00% 00% 00%] 11.1%
trifft eher zu 3.0% 20% 00% 00% 00%| 50%
mittel 11.1% 00% 00% 10% 3.0%| 152%
trifft chernichtzu | 61% 20% 00% 00% 10%| 91%
trifft gar nicht zu | 36.4% 17.2% 00% 10% 5.0%| 59.6%
Anteil 657% 232% 00% 20% 9.1%]100.0%

In dieser Tabelle wird deutlich, dass sich — absolut gesetzt — 55,4 % der Schulerlnnen mit
Osterreichischer Staatsbiirgerschaft nicht winschen (,,trifft gar nicht zu*), dass ihr/e IRL die
gleiche Staatsburgerschaft hat. Bei den Schiilerinnen mit tiirkischer Staatsblrgerschaft ist der
Wert noch hoher. Er liegt bei 74,1 %. Daraus kann geschlussfolgert werden, dass die religiose
Zugehorigkeit schwerer wiegt als die Staatsburgerschaft. Die Schillerinnen wollen eher eine/n
IRL mit derselben Zugehdrigkeit zu einer islamischen Religionsrichtung als eine/n IRL mit

derselben Staatsbiirgerschaft.

Aus den zwei Auswertungen kann geschlossen werden, dass die Schilerinnen eher fur einen
Religionsunterricht pladieren, der speziell auf ihre eigene religidse Ausrichtung abgestimmt
ist und keinen allgemeinen IRU wiinschen, der versucht, alle islamischen Gruppierungen als

Thema im Unterricht gleich zu behandeln.
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Wunsch nach einem IRL mannlichen Geschlechts

& N £ & & A

= & ,;b::éﬁ .-_E}'ﬁ = ?&"‘\
trifft sehr zu 18.8% 2.0% 0,0% 0.0% 1.0% | 21.8%
trifft eher zu 2.0% 3.0% 0.0% 0.0% 1.0% 5.9%
mittel 16.8% 5.0% 0,0% 1.0% 0,0%| 22.8%

trifft eher nichtzu| 7.9% 10% 0,0% 00% 1.0%| 9.9%
trifft garnicht zu | 20.8% 11,9% 0,0% 1.0% 5.9%| 39.6%
Anteil 663% 228% 00% 20% 89%100,0%

Hier sieht man, dass absolut gesetzt 28,3 % der Schilerlnnen mit 06sterreichischer
Staatsbirgerschaft einen mannlichen IRL bevorzugen wirden. 31,3 % aus der genannten
Gruppe sprechen sich dagegen aus. 25,3 % liegen im Mittelfeld und sind eher unentschieden.
Anders stellt es sich bei den turkischen Schilerinnen dar. Sie wollen nur zu 8,7 % einen
mannlichen IRL und verneinen dies zu 52,2 %. Damit erweisen sich die Schilerinnen mit
tlrkischer Staatsblrgerschaft als liberaler im Vergleich zu denjenigen mit &sterreichischer
Staatsbirgerschaft, da sie anscheinend einen geringen Unterschied zwischen einer weiblichen

und einem mannlichen IRL machen.

Fur die weitere Vorgehensweise im IRU kann gesagt werden, dass man im IRU stérker die
Gleichheit der Geschlechter — sowohl in der menschlichen Wirde als auch in der Kompetenz
— betonen muss, damit die Schiilerinnen einsehen, dass weibliche Religionslehrerinnen den
mannlichen Religionslehrern gleichwertig sind. Der gender-sensible Aspekt erweist sich im
Unterricht als wichtig, da dies auch ein tragendes Element der europdischen Kultur ist.
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IRL sollen gut Arabisch kénnen fir das Lesen des Korans

_'\‘:-‘? . o ) L
.L_ﬂiq {5{5"\ _.;bf."z?{" nﬁ${3‘q ,:_hi*baiq ,_‘_:'}ab
trifft sehr zu 386% 148% 00% 10% 5.0%]| 594%
trifft eher zu 148% 10% 00% 10% 20%| 18.8%
mittel 69% 40% 00% 00% 1.0%| 11,9%

trifft eher nicht zu | 2.0% 1,0% 00% 00% 10%| 4.0%
tirfft garnichtzu | 4.0% 2.0% 00% 00% 00%| 59%
Anteil 663% 228% 00% 2.0% 8.9%)]100,0%

Absolut gesetzt meinen 58,2 % der Schillerinnen mit 6sterreichischer Staatsbirgerschaft, dass
es wichtig ist (,,trifft sehr zu®), dass die IRL fiir das Lesen des Korans gut Arabisch kénnen
sollen. Auch bei ,,trifft eher zu* sind es noch 22,2 %. Hingegen wiinschen sich 64,9 % der
Schilerlnnen mit tlrkischer Staatsbirgerschaft, dass ihre IRL die arabische Sprache
beherrschen. Nur 4,3 % meinten, dass dies eher zutreffe. Zusammengenommen sind es
weniger Schilerlnnen als die mit dsterreichischer Staatsblrgerschaft. Diese sprechen sich zu
ungefdhr 80 % dafir aus, dass die IRL gut Arabisch koénnen sollen, hingegen sind es

zusammengenommen nur 69,2 % der Schilerlnnen mit tiirkischer Staatsburgerschaft.

Allgemein kann hier aber gesagt werden, dass dieser Punkt allen Schilerinnen sehr wichtig
ist, weil Arabisch die Sprache unserer Religion ist und Gott sich dem Propheten auf Arabisch
offenbart hat. Warum jedoch mehr 6sterreichische Schilerinnen daftr stimmen, dass die IRL
gut Arabisch konnen sollen, als Schilerlnnen mit tirkischer Staatsbiirgerschaft, ist leider
nicht ersichtlich.
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Der IRL soll praktizierender Moslem/praktizierende Muslimin sein

&

P S
trifft sehr zu 48.0% 17.4% 00% 10% 5.1%]| 714%
trifft eher zu 133% 41% 00% 10% 10%]| 194%
mittel 20% 20% 00% 00% 20%| 6.1%
trifft ehernicht zu| 1.0% 00% 0.0% 00% 00%| 1.0%
trifft garnichtzu | 2,0%  0,0% 0.0% 00% 00%| 2,0%
Anteil 663% 235% 00% 2.0% 82%|100,0%

Hier wird ersichtlich, dass sich die Schulerinnen generell daftir aussprechen, dass die IRL
auch praktizierende MuslimInnen sein sollen. Absolut gesetzt sprechen sich 72,4 % der
Schilerinnen mit 6sterreichischer Staatsblrgerschaft dafiir aus (. trifft sehr zu*). Auch bei
Jtrifft eher zu* findet man noch einen hohen Wert von 20 %. Ahnlich sprechen sich auch
74 % der Schulerinnen mit tlrkischer Staatsbiirgerschaft dafur aus (,,trifft sehr zu*), dass die
IRL praktizierende MuslimlInnen sein sollen. 17,4 % meinen, dass dies eher zutreffe, was aber
auch ein ahnlich hoher Wert wie bei den Schilerinnen mit dsterreichischer Staatsbirgerschaft

ist.

Hier wird deutlich, dass ein Grof3teil der Schillerinnen Wert darauf legt, dass ihre IRL auch
die Religion ausiiben und nicht nur davon erzéhlen, obwohl sie vielleicht gar nicht daran
glauben. Wichtig erscheint mir dabei zu sagen, dass man weiterhin das Studium der
Islamischen Religionspadagogik an die islamische Religionszugehdrigkeit binden sollte oder
zumindest die Erlaubnis im IRU zu unterrichten, da dies auch von den Schilerinnen
gewunscht wird. Diese sind die eigentlichen Adressaten des Unterrichts und somit muss auch

auf ihre Wunsche eingegangen werden.
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Der/Die IRL soll ein Vorbild sein

& N v Nl & a

& <& @*ﬂf ":.»“?q =y =
trifft sehr zu 465% 18.8% 0,0%  0.0% 69%| 72.3%
trifft eher zu 13.9% 20% 00% 2.0% 1.0%| 18.8%
mittel 5.0% 1.0%  0,0%  0.0% 1.0%| 6.9%

trifft ehernichtzu | 0,0%  0.0% 00% 00% 00%| 0,0%
trifft gar nicht zu 1.0% 10% 00% 0.0% 00%| 2.0%
Anteil 66.3% 228% 0.0% 20% 89%|100.0%

Auch hier sieht man, dass ein Grofteil der Befragten befiirwortet, dass die IRL eine
Vorbildfunktion fir die Schulerinnen einnehmen. 70,1 % — absolut gesetzt — der Schiilerinnen
mit Osterreichischer Staatsangehdrigkeit sprachen sich dafur aus (. trifft sehr zu®), dass die
IRL ein Vorbild sein sollen. 20,9 % der Befragten 6sterreichischen Schilerlnnen meinte, dass
dies eher zutreffe. Bei den turkischen Schilerlnnen sind es 82,5 %, die daflr stimmten, dass
die IRL ein Vorbild darstellen sollen. 8,7 % der Schilerlnnen mit tirkischer
Staatsburgerschaft meinten, dass dies eher zutreffe. Zusammengenommen sind das 91,2 %.
Bei den Schilerlnnen mit osterreichischer Staatsbirgerschaft sind es genau 91 %. Somit
stimmten beide Befragtengruppen &hnlich — fast gleich — dariiber ab, dass die IRL fur die

Schilerlnnen ein VVorbild sein sollen.

Dieser Punkt betrifft sehr stark die Personlichkeitsbildung der IRL und auch ihren Umgang
mit Menschen. So sollte in der Ausbildung der IRL mehr Wert auf die Personlichkeitsbildung
gelegt werden und die Lehrerinnen starker in Rhetorik und im Umgang mit Menschen
geschult werden. Dies konnte im Rahmen von Hospitationen erfolgen oder indem

insbesondere wahrend des Unterrichtspraktikums auf diese zwei Aspekte eingegangen wird.

Auf diese Weise kdonnte man dem Wunsch der Schiilerinnen nachkommen, dass die IRL ein
Vorbild fur sie sein sollen, an dem sie sich in ihrem alltdglichen und religiésen Handeln

orientieren konnen.
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Staatsburgerschaft und Forderung, der IRL soll eine gewisse Autoritat haben

.:5"2'{@\ < &si-z.'\ ,@f@%‘i\ _%Q_AQ& ?Qbaia ?éz:{“
trifft sehr zu 34.7% 12.2% 0,0% 0,0% 3.1% | 50.0%
trifft eher zu 11,2% 7.1% 0.0% 2.0% 1.0%( 21.4%
mittel 10,2% 2.0% 0.0% 0.0% 51% | 17.3%

trifft eher nicht zu | 4,1%  00%  0,0% 0.0% 00%| 4.1%
trifft garnichtzu | 5,1% 2.0% 00% 00% 00%| 7.1%

Anteil 653% 235% 0,0% 2.0% 92%]100,0%

2]

In dieser Statistik zeigt sich, dass die Schulerinnen mit dsterreichischer Staatsbirgerschaft —
absolut gesetzt — zu 53 % dafir sind, dass die IRL in der Klasse mit einer gewissen Autoritét
auftreten. 17 % meinten, dass dies eher zutrifft. Wenn man die Schilerlnnen mit tiirkischer
Staatsbirgerschaft betrachtet, wird deutlich, dass — absolut gesetzt — 51 % dafur sind, dass die
Lehrerinnen eine gewisse Autoritat im Unterricht an den Tag legen. 30 % gaben an, dass dies
eher zutreffe. Hier wird deutlich, dass die Schilerlnnen mit tirkischer Staatsblrgerschaft zu
81 % daflr wéren, dass die Lehrerlnnen mit einer hoheren Autoritdt im Unterricht auftreten.

Nur 70 % der Schulerlnnen mit sterreichischer Staatsbirgerschaft wollen dies.

Dieses Ergebnis kann vielleicht darauf zuriickgefiihrt werden, dass bei den Schiilerinnen mit
tlrkischer Staatsblrgeschaft starkere patriarchale Strukturen in den Familien vorherrschen
und auch die Eltern mit einer héheren Autoritat auftreten. Aus diesem Grunde wird dies

vielleicht auch bei anderen Erziehungspersonen, wie den IRL, erwartet.
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3.2.2 Freie Angaben tber die Wiinsche zum Religionsunterricht und zur
IRL
Besonders aufschlussreich waren auch die freien Angaben und Wunsche. Nachzuprifen sind

diese Angaben in den Fragebdgen, die bei mir verbleiben. So gaben die Schulerinnen an, dass
sie den Religionsunterricht gerne in der Frihe hatten und nicht mehr am Nachmittag, wo sie
offenbar noch langer in der Schule bleiben oder nochmals in die Schule gehen mudssten.
Dariiber hinaus wiinschen sie sich einen spannend gestalteten Unterricht, was darauf hinweist,
dass die Inhalte gegenwartig noch sehr ,trocken® vermittelt werden. Dazu wiinschten sich die
Schilerinnen auch, dass die IRL hilfsbereit sein sollen und dass man auch einmal im Monat
aus der schulischen Unterrichtssituation herausgehen sollte. Hier kdnnten z. B. Ausfliige zu
anderen Religionsgemeinschaften angedacht werden, sodass ein tieferer interreligitser Dialog

entsteht.

Des Weiteren regten die Schulerlnnen an, mehr Uber Gebote und Verbote im Islam zu
sprechen. Dies deutet darauf hin, dass sich die Schulerinnen sehr der islamischen Tradition
verhaftet flhlen und deswegen mehr (ber Gebote und Verbote lernen wollen. Neben dem
Interesse an der Tradition des Islam und seinen Grundsétzen &uferten die Schilerlnnen auch
den Wunsch, mehr tber den Koran und die Suren zu erfahren, was auch auf ein Interesse am

Arabischen hinweisen kann.

Hier ordnet sich auch der Wunsch nach mehr Wissen Uber die Geschichte des Islam ein. Dazu
geben die Schiilerlnnen auch an, dass sie im Unterricht Allah mehr loben wollen, ,,weil er
sehr nett ist“. Dies weist auf eine starke Religiositat hin. Ein Schiler gibt auch eine hohe
Zufriedenheit mit dem IRL an, da er ein ,,super lehrer ist: ,,moge Allah mit ihm zufrieden
sein. er ist ein super lehrer.© Im Hinblick auf das Verhalten des IRL wird angegeben, dass ,.er
nicht so laut schimpft, wenn wir zu laut sind.“ Hier siecht man aber, dass die IRL im Unterricht
fir eine gewisse Disziplin sorgen mussen, damit sie den Unterricht halten koénnen. Ein
Problem ist in den Fragebdgen auch aufgetaucht. Ein Schiiler gab Folgendes an: ,,er sollte alle

Richtungen des Islams akzeptieren und nicht dariiber schlecht reden.*

Hier wird offensichtlich, dass es noch immer IRL gibt, die nicht alle Richtungen des Islam
akzeptieren und versuchen, andere Richtungen im Unterricht bei den Schilerinnen zu
diffamieren. Dies widerspricht den Ausrichtungen des Lehrplans und den Angaben der
IGGIO, die einen osterreichischen Islam schaffen will, der jenseits der zahlreichen

Richtungen des Islam steht.
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3.2.3 Geschlecht und IRL und IRU

Geschlecht und Gleichbehandlung der Geschlechter im Unterricht

mdénnlich weiblich Anteil
triftt sehr zu 36,0% 26,0% 62,0%
triftt eher zu 10,0% 11,0% 21,0%
mittel 9.0% 3,0% 12,0%
trifft eher nicht zu 1,0% 0,0% 1,0%
trifft gar nicht zu 1,0% 3.0% 4,0%
Anteil 57,0% 43.0%| 100,0%

Anteilin %

N [100)

Hier kann gesehen werden, dass absolut gesetzt 63 % der mannlichen Befragten meinten, dass
es sehr zutrifft, dass die Geschlechter im Unterricht gleich behandelt werden. 17,5 % der
Schiler gaben an, dass dies eher zutrifft. Bei den weiblichen Befragten meinten 60 %, dass es

sehr zutrifft, dass die Geschlechter im Unterricht gleich behandelt werden. 25 % stellten fest,

dass dies eher zutreffe.

Es wird deutlich, dass die Schilerinnen in der Klasse eher empfinden, dass beide
Geschlechter gleichbehandelt werden. Die Schwankung ist aber nur minimal. Die mannlichen

Befragten empfinden dies zu 80,5 % und die weiblichen zu 85 %.

Es kann daraus geschlossen werden, dass im IRU eine fast vollstandige Gleichberechtigung

der Geschlechter umgesetzt wurde.
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Geschlecht und bevorzugte Richtung des Islam beim IRL

méannlich weiblich Anteil

triftt sehr zu 38.,0% 17,0% 55,0%
trifft eher zu 4,0% 0.0% 13,0%
mittel 4,0% 8.0% 12,0%
trifft eher nicht zu 5,0% 4,0% 0,0%
trifft gar nicht zu 5,0% 6,0% 11,0%
Anteil 56,0% 44.0%| 100,0%

Anteil in %

he (3]

Zunachst ist hier festzustellen, dass es sowohl bei weiblichen als auch bei mé&nnlichen
Befragten eine hohe Anzahl gibt, die sich einen IRL von einer bestimmten religitsen
Richtung des Islam wiinschen. Bei den mannlichen Schilern waren es 67,8 %, die angaben,
dass dies sehr zutrifft, und 7,1 %, dass dies eher zutrifft. Nur 38,6 % der Schilerinnen
unterstiitzten die Aussage, dass es sehr zutrifft, dass die IRL einer bestimmten religiosen
Ausrichtung des Islam angehdren sollen. 22 % der weiblichen Befragten meinten, dass dies

eher zutreffe.

Allgemein kann gefolgert werden, dass die Schulerlnnen noch immer sehr stark in einer
bestimmten Richtung des Islam denken und nicht so sehr im Sinne ,einer osterreichisch-

islamischen Identitat‘, wie sie in den Lehrpléanen beschrieben wurde.
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Geschlecht und IRL méannlich

méannlich weiblich Anteil

triftt sehr zu 18.8% 3.0% 21.8%
trifft eher zu 5,0% 1,0% 5,9%
mittel 10,9% 11,9% 22.8%
trifft eher nicht zu 5,9% 4,0% 0.9%
trifft gar nicht zu 15,8% 23.8% 39.6%
Anteil 56,4% 43.6%| 100,0%

Anteil in %

M [101]

Bei den méannlichen Schulern zeigt sich, dass 33,33 % meinten, dass es sehr zutrifft, dass sie
einen mannlichen IRL bevorzugen wirden. 19,2 % beurteilten dies als von mittlerer
Wichtigkeit und 28 % als gar nicht wichtig. Von den Schilerinnen sprachen sich nur 6,8 %
ausdriicklich fiir einen ménnlichen IRL aus (,,trifft sehr zu*). 27 % der weiblichen Befragten

beurteilten den Punkt als mittelwichtig und als gar nicht wichtig 54,58 % der Schulerinnen.

Hier wird deutlich, dass sich eher die méannlichen Schiler fir einen méannlichen IRL
aussprechen. Jedoch gibt es bei beiden Geschlechtern auch hohe Werte bei jenen, denen das
Geschlecht des IRL gar nicht wichtig ist. Im Hinblick auf die Lehrplane kann gefolgert
werden, dass das Geschlecht bei den Schilerlnnen nicht mehr so eine groRe Rolle spielt. Die

Frage, ob Lehrer oder Lehrerin, riickt immer weiter in den Hintergrund.
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Geschlecht und gewisse Autoritat

méannlich weiblich Anteil

triftt sehr zu 28.6% 21,4% 50,0%
triftt eher zu 11,2% 10,2% 21,4%
mittel 9.2% 8.2% 17.3%
trifft eher nicht zu 0,0% 4,1% 4,1%
trifft gar nicht zu 7.1% 0,0% 7,1%
Anteil 56,1% 43.9%| 100,0%

Anteil in %

2]

In dieser Tabelle zeigt sich das Verhaltnis von Geschlecht und dem Wunsch nach einem
autoritaren Auftreten der IRL. Bei den mannlichen Schilern sieht man, dass — absolut gesetzt
— 51 % dem sehr zustimmten, dass die IRL autoritérer auftreten sollen. 20 % der ménnlichen
Befragten meinten, dass dies eher zutreffe. Bei den weiblichen Befragten sind die Werte sehr
ahnlich. 48,7 % stimmten dem sehr zu, dass die IRL im Unterricht mit mehr Autoritat

auftreten sollen. Nur 23 % der Schilerinnen meinten, dass es eher zutreffe.

Allgemein kann hier aber wieder gesehen werden, dass sich die Schilerinnen IRL winschen,
die ein stérker autoritires Auftreten haben. Dies kann daran liegen, dass es in den Klassen

sehr laut ist und ein IRL mit ausgepréagter Autoritat leichter Ruhe herstellen kann, was

wiederum den Lehr-Lern-Prozess beginstigt.
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3.2.4 Verknupfung mit Erstsprache/Muttersprache

Muttersprache und gleiche Muttersprache des/der IRL

& o o oy -
*Cf‘? {'&ﬁ ?~§\ <P " r&&\ ¥
trifft sehr zu 1.0% 17.0% 10% 10% 20%| 22,0%
trifft eher zu 20% 50% 20% 00% 0,0%| 90%
mitte] 20% 80% 10% 20% 1,0%| 14.0%
trifft eher nicht zu 1.0% 6,0% 10% 00% 20%| 10,0%
trifft gar nicht zu 2.0% 280% 30% 30% 90%| 450%
Anteil 80% 640% 80% 60% 140%|100,0%

he (3]

Hier sieht man, dass die Schilerinnen mit deutscher Muttersprache zu 12,5 % sehr dafir sind,
dass die IRL die gleiche Muttersprache haben. 25 % meinten, dass dies eher zutreffe und
25 %, dass dies gar nicht zutreffe. Alle Werte werden hier wieder absolut gesetzt gesehen.
Hier muss aber auch gesagt werden, dass die Zahl der Schilerlnnen, die Deutsch als ihre
Muttersprache angaben, relativ klein ist. Uberwiegend waren die Schiilerinnen mit tiirkischer
Muttersprache. Von diesen sprachen sich 26 ausdricklich fir einen IRL mit gleicher
Muttersprache aus (,,trifft sehr zu®). 7,7 % meinten, dass dies eher der Fall sei und sogar ein

grol3er Prozentsatz von 43,75 % sagte aus, dass dies fir sie keine Rolle spielt.

Hier wird deutlich, dass es noch immer hohe Anteile derjenigen gibt, die sich einen IRL mit
der gleichen Muttersprache wiinschen. Dies widerspricht aber dem Grundsatz des SchUG,
dass der Unterricht auf Deutsch abgehalten werden soll. Auch wére dies wahrscheinlich
kontraproduktiv fur die Integration. Jedoch ist es wichtig, in gewissen Aspekten auf die
Muttersprache der Schilerinnen einzugehen, da man ihnen bestimmte Begriffe so sicherlich

besser erklaren kann, wenn sie diese nicht verstehen.
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Erstsprache und IRL soll fiir den Koran gut Arabisch kénnen

af-g"\ . }5&\ m‘fg\ ﬁé\ 5.5' >
Qz-\ {& - o - 1?5{\\
trifft sehr zu 50% 386% 59% 50% 50%| 594%
trifft eher zu 1.0% 10,9% 1.0% 1.0% 50%| 18.8%
mitte] 1.0%  B9% 1.0%  0,0% 1.0%| 11,9%
trifft eher nicht zu 00% 20% 00% 00% 20%| 40%
tirfft gar nicht zu 1.0% 40% 00% 0,0% 1.0%| 5.9%
Anteil 79% 643% 79% 59% 13,9%|100,0%

M [101]

In dieser Tabelle wird deutlich, dass absolut gesetzt 63 % der Schiilerinnen, die Deutsch als
Muttersprache angaben, meinten, dass es sehr zutreffe, dass die IRL fir das Lesen des Korans

gut Arabisch kdnnen sollen. 12 % meinten, dass dies eher der Fall sei.

Von den Schilerinnen mit tirkischer Muttersprache meinten 44,4 %, dass dies sehr zutreffe
und 17 % gaben an, das es eher zutreffe. Von den arabischsprachigen Schilerinnen stimmten
sogar 74,7 % sehr zu, dass die IRL gut Arabisch kdnnen sollen, und 17 % gaben in diesem

Punkt ein ,,trifft eher zu* an.

Hier wird deutlich, dass besonders Schilerlnnen aus arabischsprachigen Lé&ndern

befiirworten, dass die IRL fiir das Lesen des Korans das Arabische beherrschen sollen.
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Sprache im Alltag und bevorzuge Sprache der IRL

& &
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& ol =3
trifft sehr zu 10.8% 11.7% 22.5%
trifft eher zu 5.4% 3.6% 9.0%
mittel 5.4% 9.0% 14.4%
trifft eher nicht zul 3.6% 5.4% 9.0%
trifft gar nicht zu 15.3% 29.7% 45.0%
Anteil 40.5% 59.5% 100.0%

e

In dieser Grafik wird die Verwendung der Muttersprache oder der Zweitsprache mit Freunden
und der bevorzugten Sprache im Religionsunterricht dargestellt. Jene, welche die
Muttersprache verwenden, meinen mit 26,66 % — absolut gesetzt —, dass es sehr zutreffe, dass
sie die Muttersprache im IRU benutzen mochten. 37,77 % gaben an, dass es gar nicht zutreffe.
Hier kann gesehen werden, dass ein Uberhang bei jenen Schiilerinnen besteht, bei denen die
Verwendung der Muttersprache keinen Einfluss auf die Wunschsprache im

Religionsunterricht hat.

Jene, welche mit Freunden die Zweitsprache anwenden, sagen zu 19,66 %, dass es sehr
zutreffe, dass im IRU die Zweitsprache gesprochen werden solle. 49,9 % gaben an, dass es
gar nicht zutreffe. Hier sieht man, dass auch die Schiilerinnen, welche die Zweitsprache mit
ihren Freunden verwenden, nicht unbedingt Wert darauf legen, dass die Zweisprache auch im

IRU verwendet wird.

Somit wird deutlich, dass die Schilerlnnen eigentlich nicht gerne die Zweitsprache im
Unterricht nutzen, obwohl dies von den Lehrplanen und vom Schulunterrichtsgesetz als
Pflicht vorgegeben wird. Wenn man im Unterricht daher die Wichtigkeit der deutschen
Sprache betonen wirde, kénnte auch im Hinblick auf Integration ein wichtiger Beitrag

geleistet werden.
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3.2.5 Verknupfung mit der Richtung des Islam

Richtung und gleiche Richtung des IRL

5 . JE o8 >
= ¥ M’F&a\ <F '§§$ ?@5@‘ @&@ # &
trifft selr zu 51.6% 1.1% 0.0% 0.0% 1.1% 0.0% | 33.8%
trifft eher zu 12 9% 1.1% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% | 14.0%
mittel 9.7% 1.1% 0.0% 0.0% 0.0% L1% | 11.8%
trifft eher nicht zu 1.5% 1.1% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 8.6%
trifft gar nicht zu 10,8% 0.0% 0.0% 0.0% 1.1% 0.0% | 11.8%
Anteil 925%  43% 0.0% 0.0%  22% 1.1% | 100,0%

H

In dieser Grafik sient man, dass eine Mehrheit von 55,78 % der Sunniten ausdriicklich
beflirworten wiirde (,,trifft sehr zu*), wenn der IRL der gleichen Richtung des Islam angehort.
Ebenfalls absolut gesetzt, gaben dies nur 13,9 % der Schiiten zu. Hier kdnnte geschlussfolgert
werden, dass die sunnitischen Schiilerinnen auf ihre Rolle als Mehrheitsrichtung im Islam
pochen. Dies widerspricht jedoch den Planen der IGGIO, einen 6sterreichischen Islam zu
schaffen, der jenseits aller Richtungen des Islam steht. Es musste daher im Unterricht bei den
Schilerinnen betont werden, dass alle Richtungen des Islam Ahnliches glauben, wie an Gott
und die Propheten, und so koénnte auch gezeigt werden, dass es nicht nur eine einzelne

zentrale Richtung des Islam gibt.
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Richtung und Beherrschung des Arabischen fur den Koran

e > bl ; i .
PG A S A
trifft sehr zu 31.1% 2.1% 0.0% 0.0% 21% 1.1% | 364%
trifft eher zu 19.1% 1,1% 0.0% 0.0% 0.0% 00% | 202%
mittel 12 8% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 00% | 1238%
trifft eher nicht zu 4.3% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 4.3%
tirfft gar nicht zu 5.3% 1,1% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 6.4%
Anteil 02 6% 43% 0.0% 0.0% 21% 1,1% | 100,0%

g

Bei den Sunniten sind es ebenfalls — absolut gesetzt — 55,18 %, also mehr als die Halfte, die
sich einen IRL mit guten Arabischkenntnissen wiinschen. Bei den Schiiten sind es knapp
weniger als die Halfte, also 48,8 %, die meinen, dass es sehr zutreffe, dass die IRL gute
Arabischkenntnisse vorweisen sollten. Bei den wenigen Aleviten, die an der Befragung
teilgenommen haben, sind es alle, wobei dies nicht unbedingt als reprasentativ aufgefasst
werden kann.

Hier kann man die Folgerung ziehen, dass es den Schilerlnnen sehr wichtig ist, dass die IRL
gute Arabischkenntnisse haben. Im Hinblick auf die dargelegten Inhalte im theoretischen Teil
kann auch wieder geschlussfolgert werden, dass die Schilerlnnen eher traditionell
ausgerichtet sind und eben das Wissen tber den Koran und die Religion gleichsetzen mit der
Fahigkeit, Arabisch zu lesen.
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Richtung und praktizierender Muslim

5 > P = &
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trifft sehr zu 63.4% 3.2% 0.0% 0.0% 2.1% 1.1% | 699%
trifft eher zu 19.4% 1.1% 0.0% 0.0% 0.0% 0,0% | 204%
mittel 6.5% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 6.5%
trifft eher micht zu 1.1% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 1.1%
trifft gar nicht zu 2.1% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 2.1%
Anteil 92.3% 43% 0.0% 0.0% 2.1% 1.1% | 100.0%

H

In dieser Grafik wird deutlich, dass sich tber 90 % der Sunniten, genau genommen 68,5 %
mit ,trifft sehr zu“ und 20,9 % mit ,trifft eher zu®, einen praktizierenden Muslim als IRL

winschen. Bei den Schiiten zeichnet sich ein dhnliches Bild ab.

Daraus kann auch fur die Ausbildung angehender IRL postuliert werden, dass immer darauf
geachtet werden sollte, dass diese auch praktizierende Muslime sind, da dies von den
Schlerinnen gewtinscht wird. Wie diese Schiler denke auch ich, dass es fiir Menschen, die
unsere Religion nicht aktiv austben, sehr schwer ist, anderen Menschen (Uberzeugend

Glaubensinhalte zu vermitteln.
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Richtung und gewisse Autoritat des IRL

o Ly .
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trifft sehr zu 46, 7% 22% 0.0% 0.0% 1,1% 00% | 300%
trifft eher zu 19.6% 1,1% 0.0% 0.0% 0.0% 00% | 20.7%
mittel 152% 1.1% 0.0% 0.0% 1,1% 1.1% | 183%

trifft eher nicht zu 3.3% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 3.3%
trifft gar nicht zu 1.6% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 1.6%

Anteil 924%  43% 0.0% 0.0%  22% 1.1% | 100,0%

e

Aus dieser Ubersicht wird ersichtlich, dass tiber zwei Drittel der Sunniten, also 50,5 % mit
,Ltrifft sehr zu und 21,21 % mit . trifft eher zu®, von den IRL eine gewisse Autoritat erwarten.
Dies passt nicht ganz zu den Winschen der Schilerinnen, die angaben, dass der IRL nicht
immer gleich schimpfen soll, wenn die Schulerinnen ein wenig laut sind. Jedoch ist dies auch
ein Hinweis flr die Lehrerlnnen, Autoritdt zu zeigen, um den Schulerlnnen Inhalte zu
vermitteln und auch einen geregelten Lernablauf zu ermdglichen. Bei den Schiiten zeichnet
sich ein ahnliches Bild ab, mit 51,16 % ., trifft sehr zu‘ und 25,58 % ,.trifft eher zu*.

Die Lehrerlnnen missen also darauf achten, dass sie im Unterricht eine gewisse Autoritét an

den Tag legen, um den Bedirfnissen der Schillerinnen gerecht zu werden.
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3.2.6 Verknupfung mit dem Alter

Bevorzugte Richtung des IRL

Anteil in %

Bei dieser Grafik kann man erkennen, dass bei den Schilerlnnen im Alter von bis zu 14
Jahren mehr als die Halfte (59,7 %) angaben, dass es sehr zu treffe, dass der IRL die gleiche
Richtung des Islam haben sollte. Bei den Schilerlnnen von 15 bis 18 Jahren sind es nur 39 %.
Es wird deutlich, dass dieser Wunsch mit zunehmendem Alter der Schilerinnen abnimmt. Es
konnte sein, dass die Schulerinnen mit steigendem Alter eine hohere Reflexionsfahigkeit

haben und den IRU nicht mehr an eine bestimmte Richtung des Islam binden, sondern eher an

eine Ubergreifende Richtung des islamischen Glaubens denken.

42

.. 1415 .. 18 Alter Anteil
trifft sehr zu 46.0% 9.0% 55.0%
trifft eher zu 6.0% 7.0% 13.0%
mittel 10.0% 2.0% 12.0%
trifft eher nicht zul 8.0% 1.0% 9.0%
trifft gar nicht zu 7.0% 4.0% 11.0%
Anteil 77.0% 23.0% 100.0%




Alter und gut Arabisch kénnen

Anteil in %

In dieser Tabelle wird deutlich, wie das Alter
Arabischkenntnissen zusammenhéngt. Die Schilerlnnen im Alter von bis zu 14 Jahren
meinten zu fast 80 % (mit 69,3 % ,.trifft sehr zu“ und mit 10,2% ,.trifft eher zu*), dass die IRL
uber gute Arabischkenntnisse verfligen sollten. Mit knapp uber 70 % gaben dies auch die
Schillerlnnen in der Altersgruppe 15 bis 18 Jahre an, mit 25,8 % ,.trifft sehr zu* und mit

47,8 % , trifft eher zu*.

Hier wird deutlich, dass sich ein GroRteil der Schilerinnen quer durch die Altersklassen auch

einen IRL winscht, der gut Arabisch kann.
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.. 1415 .. 18 Alter Anteil
trifft sehr zu 53.5% 5.9% 59.4%
trifft eher zu 7.9% 10.9% 18.8%
mittel 9.9% 2.0% 11.9%
trifft eher nicht zul 2.0% 2.0% 4.0%
tirfft gar nicht zu 4.0% 2.0% 5.9%
Anteil 77.2% 22.8% 100.0%

mit dem Wunsch nach guten



Alter und praktizierender Moslem

.. 1415 .. 18 Alter Anteil
trifft sehr zu 57.1% 14.3% 71.4%
trifft eher zu 12.2% 7.1% 19.4%
mittel 5.1% 1.0% 6.1%
trifft eher nicht zul 1.0% 0.0% 1.0%
trifft gar nicht zu 1.0% 1.0% 2.0%
Anteil 76.5% 23.5% 100.0%

2]

In der Altersgruppe bis 14 Jahre gaben mehr als 70 % der Schulerinnen an, mit ,trifft sehr zu*
52,56 % und mit ,.trifft eher zu“ 19,2 %, dass der IRL ein praktizierender Muslim sein sollte.
Bei den Schilerlnnen bis 18 Jahren sind es nur mehr 62 %, absolut gesetzt. Dies mag darauf
hindeuten, dass die Schilerinnen auch die religidse Praxis ihrer Lehrerinnen reflektieren und
weniger Wert darauf legen, dass die IRL die Religion tatsdchlich auch austben, sondern

vielmehr darauf bedacht sind, dass die IRL die Inhalte gut vermitteln.

Jedoch muss man hier feststellen, dass in beiden Altersgruppen noch immer ein GroRteil von

uber 50 % der Schilerlnnen darauf Wert legt, dass die IRL auch den Glauben austiben.
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Alter und Autoritat des IRL

.. 1415 .. 18 Alter Anteil

trifft sehr zu 39.8% 10.2% 50.0%
trifft eher zu 16.3% 5.1% 21.4%
mittel 11.2% 6.1% 17.3%
trifft eher nicht zul 3.1% 1.0% 4.1%
trifft gar nicht zu 7.1% 0.0% 7.1%
Anteil 77.5% 22.4% 100.0%

Anteil in %

2]

In dieser Statistik ist erkennbar, dass vor allem die jingeren Schilerinnen noch groflen Wert
auf die Autoritat des IRL legen. Es sind absolut gesetzt bei den bis 16-Jahrigen 72 %.? Bei
den bis 18-Jahrigen liegt dieser Wert bei 67 %, wenn man ,.trifft sehr zu* und ,.trifft eher zu*
zusammennimmt. Hier ist ersichtlich, dass der Wunsch nach Autoritdt mit zunehmendem
Alter immer mehr abnimmt. Dies mag u. a. mit der Pubertdt zusammenhédngen, da die
Schilerlnnen in diesem Alter Autoritaten stark hinterfragen. Es konnte auch sein, dass die

Schilerlnnen hier ein héheres Reflexionsniveau erreicht haben und deswegen Autoritaten in

Frage stellen.

Fur angehende IRL konnte dies ein Problem darstellen, da die Schilerlnnen die Inhalte und
die Person der IRL hinterfragen und ihnen vielleicht nicht mehr aufmerksam zuhoren. Jedoch

darf nicht vergessen werden, dass es in beiden Altersgruppen noch tber 2/3 der Schilerinnen

sind.

2 Durch die Auswertung mit GrafStat konnte keine genaue Abbildung erstellt werden und ,,1-15 bedeutet das
Alter.
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3.3Bevorzugte Inhalte im IRU

3.3.1 Staatsburgerschaft und Themen im IRU

LE . .
:‘*"‘{“é & q;»*&& *-ﬁ\& A
Geschichten iiber die Propheten | 11.1%  3.7% 0.0% (2% 1.9% | 16.9%
Geschichien im Koran 10,7% 3.3% 0.0% 0.4% 1.4% | 15.9%
Himmel 8.0%  23% 0.0% 0.0% 1.2% | 11.6%
Halle 7.8%  2.7% 0.0% 0.0% 1.2% | 11.8%
Gebote Verbote 7.6% 3.1% 0.0% 0.0% 1.2% | 12.0%
Ausiiing des Gebets 43% 23% 00% 02% 06%| 74%
Geschichte des Islam 93% 31% 00% 02% 1.6% | 14.2%
Wissen iiber andere Religionen 6.8% 23% 00% 02% 1.0% | 10.3%
Anteil 65.8% 22.7%  0.0% 1.3%  10.3% [ 100,0%

N [101]

In dieser Statistik wird darauf eingegangen, welche Schiilerinnen mit welcher
Staatsbirgerschaft welche Inhalte bevorzugen. Hier zeigt sich, dass die Schilerlnnen mit
Osterreichischer Staatsbirgerschaft in hherem MaRe die Geschichten uber die Propheten (zu
16,86 %), Geschichten im Koran (zu 16,26 %) und die Geschichte des Islam (zu 14,13 %) als
Unterrichtsthemen bevorzugen. Dies reiht sich auch wieder in ein traditionelles Bild des

Religionsunterrichts und der religidsen Erziehung ein.

Die Schilerinnen mit tirkischer Staatsbirgerschaft legen dhnlichen Wert auf diese Inhalte. So
maochten 16,29 % von ihnen gerne Geschichten Uber die Propheten, 14,53 % die Geschichte
des Korans, zu 13,65 % Verbote und Gebote und zu 14,13 % die Geschichte des Islam im
Unterricht durchnehmen.

Hier wird deutlich, dass die Werte bei zentralen Inhalten des Islamunterrichts fast gleich sind.
Die Schulerinnen legen groRen Wert auf die Geschichte des Korans, des Islam und der
Propheten, die Schiilerlnnen mit tlrkischer Staatsburgerschaft zusétzlich auch auf Gebote und
Verbote.
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Staatsburgerschaft und Gebote und Verbote im Islam

5 . -
ﬁa\.&?“ @,@ @ﬁ _%ﬁ?‘ ?@a@‘ ?@
trifft sehr zu 38.0% 17.0% 0.0% 00% 4.0%)] 59.0%
trifft eher zu 180% 20% 00% 10% 3.0%| 24.0%
mittel 90% 20% 00% 10% 0.0%| 12.0%

trifft ehernicht zu | 10% 00% 00% 0.0% 10%| 2.0%
trifft gar nicht zu 1.0% 10% 00% 00% 10%| 3.0%

Anteil 67.0% 22.0% 0.0% 2.0% 9,0%|100.0%

he (3]

Bis zu diesem Punkt wurden allgemein die wichtigsten Themen im Uberblick dargestellt. Nun
soll auf die Wichtigkeit von Geboten und Verboten im IRU eingegangen werden. Die
Schilerinnen mit Osterreichischer Staatsbirgerschaft meinten wieder absolut gesetzt zu 82 %
(,,trifft sehr zu* und ,.trifft eher zu* zusammengenommen), dass ihnen Verbote und Gebote im
IRU sehr wichtig sind. Auch die Schilerinnen mit turkischer Staatsbiirgerschaft meinten dies
zu einem ahnlich hohen Prozentsatz, namlich zu 86 %, wenn man ,.trifft sehr zu* und ,,trifft

eher zu* addiert.

Hier zeigt sich, dass die Schilerlnnen mit einer Uberwéltigenden Mehrheit die Vermittlung
von Geboten und Verboten im IRU wiinschen. Es ware somit auch fur die IRL ratsam, dies im
Unterricht zu berticksichtigen, damit die Schiilerinnen zentrale Aspekte ihres Glaubens

lernen.
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Staatsburgerschaft und die Geschichte des Propheten lehren

Diese Grafik zeigt, dass Schulerlnnen mit osterreichischer Staatsbiirgerschaft zu etwa 77 %
mit trifft sehr zu*“ und ,,trifft eher zu* gerne die Geschichten der Propheten im Unterricht

lernen. Schilerlnnen mit turkischer Staatsbirgerschaft wollen dies zu 82 %, wenn man ,,trifft

sehr zu“ und ,,trifft eher zu“ zusammennimmt.

Hier kann man also erkennen, dass die Schilerlnnen mit tlrkischer Staatsblrgerschaft zu 5 %
mehr Uber dieses Thema erfahren wollen. Vielleicht liegt der Grund dafiir darin, dass sie die
Geschichten der Propheten mehr mit ihrer Heimat verbinden und sie als ein Bindeglied zu

ihrer Heimat sehen, sodass sie mehr tiber die Propheten héren wollen als die Schilerinnen mit

Osterreichischer Staatsbiirgerschaft.

Allgemein sieht man aber bei beiden Schilerinnengruppen, dass sie gerne Geschichten Uber

5 iy :
P . & o &
& i & oF 'e?ba w
trifft sehr zu 346% 11.9% 00% 00% 3.0%]| 495%
trifft eher zu 16.8% 69% 00% 00% 2.0%| 257%
mittel 99% 3.0% 00% 2.0% 10%| 158%
trifft ehernicht zu | 2,0% 00% 00% 0.0% 20%| 4.0%
trifft garnichtzu | 3.0% 10% 00% 00% 10%| 50%
Anteil 663% 228% 0.0% 2.0% 89%|100.0%

die Propheten horen. Folglich sollten die IRL dies im Unterricht berticksichtigen.
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3.3.2 Geschlecht und Themen im Religionsunterricht

Geschlecht und Themen

miéannlich weiblich  Anteil

Geschichten tiber die Propheten 10.5%  6.4%| 16,9%
Geschichten im Koran 99% 6.0%| 15.9%
Himmel 6.,0%  5,6%| 11.6%
Holle 5.8%0  6,0% ]| 11.8%
Gebote/Verbote 74%  4.5%| 12.0%
Ausiibung des Gebets 39%  3.5%| 7.4%
Geschichte des Islam 8.4%  5.8%| 14.2%
Wissen iiber andere Religionen 5.8%  4,5%| 10,3%
Anteil 57.7% 42,3%100,0%

Al In %

M [101]

In dieser Erhebung wird deutlich, dass sowohl die ménnlichen als auch die weiblichen
Befragten gerne mehr zu den Themenbereichen Geschichten der Propheten, Geschichte des
Korans und uber die Holle erfahren wollen. Die méannlichen Schiler sprachen sich zu 18,19 %
fir die Geschichten der Propheten aus, zu 17,15 % fur die Geschichte des Korans und die
Geschichte des Islam zu 14,55 %. Die weiblichen Befragten sprachen sich zu 14,11 % flr die
Geschichte des Korans aus, zu 15,05 % flr die Geschichten der Propheten und zu 14,11 % flr
das Thema der Holle. Hervorzuheben ist hier, dass sich die Schilerinnen mit einem héheren
Wert zu mehr Wissen (ber die Hoélle aussprachen. Jedoch sind bei beiden Geschlechtern die
Interessen zu den Themengebieten des Korans, der Propheten und des Islam relativ &hnlich

gelagert.

Hieraus kann man folgern, worauf die IRL besonderen Wert im Unterricht legen sollen, damit

sie das Interesse der Schilerlnnen fur den IRL starken kdnnen.
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3.3.3 Gruppierungen des Islam und Themen

o o c“?ﬁ\ &fﬁe s
I & = £ &8
Geschichten tiber die Propheten | 13.6%  09%  0.0%  00%  02%  0.0% ([ 167%
Geschichten im Koran 141%  07%  00% 00% 04%  02%| 154%
Himmel 112% 02%  00% 00% 02% 00%| 11.7%
Halle 114%  02% 00% 00% 02%  00%| 119%
Gebote Verbote 114%  02%  00% 00% 02%  00%| 11.%9%
Aunsiibung des Gebets 3%  02%  00%  00%  02% 00% | T.7%
Geschichte des Islam 132%  04%  00%  00%  02%  02%| 14.1%
Wissen iiber andere Religionen | 103%  02%  0.0%  00%  00%  0.0% | 10.6%
Antedd 04 7% 31% 00%  00% 1.8%  0.4% [ 100,0%

N e

In dieser Grafik wird deutlich, dass die Schiiten ein hoheres Interesse an den Geschichten der
Propheten und an den Geschichten des Koran haben als die Sunniten, ndmlich absolut gesetzt
29,03 % bei den Schiiten zu 16,47 % bei den Sunniten sowie 22,58 % bei den Schiiten zu
14,88 % bei den Sunniten. Nur beim Interesse an der Geschichte des Islam gibt es 1 % mehr
Sunniten als Schiiten, namlich 13,9 % zu 12,9 %.

Hier zeigt sich, dass man auf schiitische Schilerlnnen im IRU mehr Riicksicht nehmen kann,
wenn man mehr Inhalte tber die Geschichte der Propheten und des Korans in den Unterricht
einbaut, da dies mehr dem Interesse der schiitischen Befragten entspricht. Somit kann dem
Vorurteil begegnet werden, dass der IRU eher ein sunnitischer Religionsunterricht ist als ein
allgemeiner fur alle Richtungen des Islam.
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Richtung des Islam und Verbote und Gebote

> > = & .
%é,\'\‘?‘ %ﬁ&”’ & ?S&-@\gl i ¥ @&@ ?553}
trifft sehr zu 37.0% 0.0% 0.0% 0.0% 1.1% 1.1% | 39.1%
trifft eher zu 21.5% 1.1% 0.0% 0.0% 1.1% 0.0% | 23, 7%
mittel 11.8% 1.1% 0.0% 0.0% 0.0% 0,0% | 12.9%
trifft eher micht zu 2.1% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 2.1%
trifft gar nicht zu 0.0% 21% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 2.1%
Anteil 92.3% 43% 0.0% 0.0% 22% 1.1% | 100.0%

H

In dieser Statistik ist erkennbar, dass die Sunniten mit ,trifft sehr zu*“ und ,,trifft eher zu*
zusammengenommen zu 84 % gerne Uber Verbote und Gebote im IRU unterrichtet werden
maochten und die Schiiten mit ,,eher und ,,mittel zusammengenommen nur zu 48 %. Hier
liegt ein eindeutiger Uberhang bei den Sunniten vor und dieser Schiilergruppe kann man
gerecht werden, wenn man mehr Wissen tber Gebote und Verbote in den Unterricht einbaut.

Auch sieht man, dass die Schulerinnen sehr traditionell ausgerichtet sind, da sie eher weniger
uber andere Religionsgemeinschaften lernen wollen als tber die eigene Religion und eben die

Verbote und Gebote im eigenen Glauben.
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3.3.4 Alter und Themen im IRU

=
\}' fn-‘{t | -‘Q-&’
N ot
Geschichten iiber die Propheten 12.8%  4.1%| 16.9%
Geschichten im Koran 12.4%  3.5%| 15.9%
Himmel 8.0%  3,5%| 11.6%
Holle 8.0% 3,7%| 11.8%
Gebote/Verbote 8. 7%  3.3%| 12.0%
Ausiibung des Gebets 52% 2.3%| 7.4%
Geschichte des Islam 11.1%  3.1%| 14.2%
Wissen iiber andere Religionen 74%  2.9%| 10,3%
Anteil 73.6% 26,4%(100,0%

Al In %

M [101]

In dieser Erhebung wurde deutlich, die SchiilerInnen im Alter bis zu 14 Jahren die hdchsten
Prozentzahlen beim Thema Geschichten tber die Propheten (mit 17,39 %) haben, danach
folgen die Geschichten im Koran mit 16,8 % und die Geschichte des Islam mit 15,08 %. Die
Schilerlnnen zwischen 15 bis 18 Jahren interessieren sich fiir Geschichten tber die Propheten
zu 15,53 %, fir Geschichten im Koran zu 13,25 % und sie haben auch héhere Werte beim
Wissen tber den Himmel mit 13,25 % sowie Uber Gebote und Verbote mit 12,5 %. Hier soll
wieder darauf hingewiesen werden, dass die Werte immer absolut zum relativen Anteil der

Altersgruppen gesetzt wurden.

Hier kann gefolgert werden, dass die é&lteren Schulerinnen schon etwas anders gelagerte
Interessenschwerpunkte haben. Sie mdchten mehr Gber den Himmel wissen, wobei darauf
verwiesen werden kann, dass sie sich den Himmel aufgrund ihres hoheren
Abstraktionsniveaus besser vorstellen koénnen. Somit wird deutlich, dass die IRL im
fortgeschrittenen Alter schon schwierigere Themen im Unterricht durchnehmen kodnnen, da

sich die SchiilerInnen diese besser vorstellen konnen.
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3.4 Auswirkungen der Religiositat der Eltern auf ihre Kinder

3.4.1 Von wem Wissen tber Religion

Nennung Anteil
Eltern 42.5%
Freunden 8.1%
Verwandten 9.8%
Religionslehrerin 17,9%
Imam 8.5%
Verein 6,0%
Fernsehen 0.8%
Internet 5,5%
andere .................. 0.8%
Anteil 100,0%

M 193]

In dieser Grafik wird anschaulich, dass die Schulerlnnen das meiste Wissen uber die Religion
von ihren erhalten Eltern haben, mit einem prozentualen Wert von 42,5 %. Erst danach folgen
die IRL. Somit kdnnte geschlussfolgert werden, dass die IRL auch engen Kontakt zu den
Eltern halten sollen, wenn sie wollen, dass die Schilerlnnen die Inhalte im Unterricht besser
aufnehmen. Denn wenn die Eltern ihren Kindern andere Inhalte vermitteln als die IRL, kann

es zu einem Konflikt kommen und die Schiilerinnen kénnten vom IRL abgemeldet werden.
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3.4.2 Moscheebesuch mit den Eltern

Verbindung mit Themen

N &
&é& \\‘*\\ @‘\ " xﬁ
& & & & o haad
Geschichten iiber die Propheten | 2.3%  43%  54% 35% 14%] 16.9%
Geschichten im Koran 23%  4.1% 3.2% 3.1% 1.2% | 13.9%
Himmel 1.6% 29% 27% 2.7% 1.6% | 11.6%
Halle 21%  23% 31% 2.7% 14% | 11.7%
Gebote/Verbote 16% 27% 31% 27% 1.9% | 12.0%
Ausiibung des Gebets 04% 23% 2.1% 1.4% 12% | 74%
Geschichte des Islam 23%  37% 39% 33% 1.0% | 142%
Wissen tiber andere Religionen 12% 23% 29% 2353% 1.4% | 103%
Anteil 13.8% 247% 282% 219% 113% [100.0%

M [101]

In dieser Erhebung wird deutlich, dass jene Schulerinnen, die mit ihren Eltern ,,sehr oft” in
die Moschee gehen, zu 16,66 % Interesse an den Geschichten Uber die Propheten haben,
ebenfalls zu 16,66 % an den Geschichten im Koran und auch zu 16,66 % an der Geschichte
des Islam. Jene Schilerlnnen, die nur ,oft“ mit ihren Eltern in die Moschee gehen,
bevorzugen die Geschichten der Propheten mit 17,4 %, die Geschichten im Koran mit
16,59 % und die Geschichte des Islam mit 14,97 %.

Hier zeigt sich, dass sich die Werte wiederum sehr &hneln. Es wird deutlich, dass sich ein
haufigerer Moscheebesuch nur unwesentlich auf die Themenwahl auswirkt, also die
Schilerlnnen unabhéngig von ihrer privaten und gemeinsam mit den Eltern erfolgenden

Beschaftigung mit unserer Religion dhnliche thematische Interessen haben.
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IRL soll gut Arabisch kénnen

o \}ét;\ )

fa s & é\@} & &
trifft sehr zu 99% 148% 188% 99%  59%| 59.4%
trifft eher zu 20% 50% 50% 59% 10%| 18.8%
mittel 1.0% 2.0% 40% 40% 10%| 119%

trifft ehernicht zu | 0,0%  00% 2.0% 10% 10%| 40%
tirfft gar nichtzu | 0,0%  20% 10% 10% 2.0%| 59%

Anteil 12.9% 23.8% 30,7% 21.8% 10,9%|100,0%

M [101]

Diese Erhebung zeigt, dass die Schiilerlnnen, die mit ihren Eltern ,,sehr oft in die Moschee
gehen, mit ,.trifft sehr zu* und ,.trifft eher zu“ zusammengenommen zu etwa 91 % winschen,
dass die IRL gut Arabisch kénnen. Die Schulerlnnen, die nur ,,oft“ mit ihren Eltern in die
Moschee gehen, wollen dies zu 83 %, wenn man ,trifft sehr“ und ,trifft eher zu“

zusammennimmt.

Hier ergibt sich, dass der Moscheebesuch unmittelbar mit dem Wunsch nach guten
Kenntnissen des Arabischen beim IRL zusammenhdngt. Dies mag daran liegen, dass die
Schilerlnnen in der Moschee ofter mit dem Arabischen konfrontiert sind und diese

sprachliche Kompetenz dann auch von den IRL erwarten.
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Austbung des Pflichtgebets

Auch in dieser Statistik sieht man, dass die Schilerinnen, die sehr oft mit ihren Eltern in die
Moschee gehen, unseren Glauben strenger praktizieren. So halten sie sich — ,,sehr oft und
,,0ft zusammengenommen — zu etwa 84 % an das Pflichtgebet. Jene Schiilerlnnen, die nur

,,0ft“ mit ihren Eltern in die Moschee gehen, halten sich nur zu 66,8 % an das Pflichtgebet.

Hier wird deutlich, dass der Moscheebesuch direkt mit der Ausfiihrung des Pflichtgebets

zusammenhéangt und sich diese Praxis verstarkt, je 0fter Schilerinnen mit ihren Eltern in die

Moschee gehen.

Fur den Unterricht erweist es sich also auch als wichtig, dass man die Schilerinnen zum

Moscheebesuch anhdlt, damit sie, wenn sie Muslime sein wollen, auch das Pflichtgebet immer

ausiben, das zentral flr unseren Glauben ist.
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sehr oft oft manchmal selten fie Anteil
sehr oft 70% 4.0% 5.0% 4.0% 2.0%)] 22.8%
oft 3,0% 11,9% 59% 5.0% 2.0%| 27.7%
manchmal 1,0%  5.0% 14.8%  7.0% 1.0%| 30,7%
selten 1,0% 2.0% 2,0% 3,0% 2.0%| 99%
nie 0,0% 0,0% 3,0% 2,0% 4,0%| 8.9%
Anteil 12.9% 23.8% 30,7% 21.8% 10,9% |100,0%

Artallin %




Dua im Alltag

Was schon vorher ersichtlich war, kann man auch hier wieder erkennen: Der Moscheebesuch
der Schilerinnen mit ihren Eltern verstarkt auch die Praxis der Dua bei den Befragten. So
stehen die Schulerinnen, die ,,sehr oft“ gehen, den Schilerinnen, die nur ,,oft“ gehen, mit

84 % zu 74 % gegeniber. Diese Zahlen kommen zustande, wenn man bei beiden ,,sehr oft*

und ,,oft“ bei der Dua-Praxis zusammennimmt.

Fur die IRL ist es wichtig zu erkennen, dass der Moscheebesuch auch die Praxis der Dua
erhoht. So kénnten IRL auch mehr Ausfliige mit den Kindern in die Moschee machen. Dies

wirde auch dem Schiilerinnenwunsch entsprechen, dass man im IRU mehr Ausfliige machen

sollte.
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sehr oft oft manchmal selten nie Anteil
sehr oft 8.0% 5.0% 6,0% 4.0% 3.0%] 26,0%
oft 3,0% 13.0% 10,0% 6,0% 1,0%| 33,0%
manchmal 0,0% 5,0% 9,0% 5.0% 0,0%]| 19,0%
selten 2,0% 1.0% 3,0% 6.,0% 3.,0%| 15,0%
nie 0,0% 0,0% 2,0% 1,0% 4,0%| 7.0%
Anteil 13,0% 24.0% 30,0% 22.0% 11,0% |100,0%




Freitagsgebet

Beim Freitagsgebet ergibt sich ein anderes Bild: Jene Schulerinnen, die mit ihren Eltern ,,sehr
oft in die Moschee gehen, besuchen das Freitagsgebet nur zu 58 %, wenn man ,,sehr oft* und
,,0ft zusammennimmt. Schilerlnnen, die nur ,,oft“ mit ihren Eltern in die Moschee gehen,
besuchen jedoch das Freitagsgebet zu 60 %, auch wieder, wenn man ,,sehr oft* und ,,oft“
zusammen betrachtet. Hieraus kann geschlussfolgert werden, dass die Schilerlnnen, die nur
,Ooft“ in die Moschee gehen, diese weniger h&ufigen Besuche aber nutzen, um am
Freitagsgebet teilzunehmen, im Gegensatz zu jenen Schilerinnen, die ohnehin schon sehr oft

in der Moschee sind. Auch konnte die Uhrzeit ein Problem fir die Teilnahme am

sehr oft oft manchmal selten nie Anteil
sehr oft 13% 12.8% 5.3% 2.1% 0,0%] 24,5%
oft 3.2%  2.1% 43% 1,1% 0,0%| 10,6%
manchmal 3,2%  0,0% 10,6% 43%  43%)| 22.4%
selten 1.1% 5.3% 7.5% 7.5% 0.0%| 21,3%
nie 1.1% 43% 2.1% 64% 7.5%]| 21,3%
Anteil 12.8% 24.5% 29.8% 21.3% 11,7% 100,0%

Artallin %

Freitagsgebet darstellen, weil dann viele Schillerinnen noch in der Schule sind.
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Der Glaube an Gott

N @S“‘b\ 3

é}\& N é‘@}u cf‘\r@p & ﬁ
sehr stark 10,8% 15.7% 26.5% 20.6%  7.8%| 81.4%
ziemlich stark 20% 69% 49% 00% 2.0%| 15.7%
mittelmaBig stark | 0,0%  1.0%  0,0% 10% 00%| 2.0%
wenig stark 0,0% 00% 00% 00% 10%| 10%
gar nicht 00% 0.0% 00% 00% 00%| 0.0%
Anteil 12,7% 235% 31.4% 216% 10.8%|100,0%

M 193]

Aus dieser Erhebung ergibt sich, dass die Schulerinnen, die ,,sehr oft* in die Moschee gehen,
zu 85 % ,,sehr stark* an Gott glauben und zu 15 % ,,ziemlich stark®. Jene Schulerinnen, die
nur ,,oft“ in die Moschee gehen, glauben zu 66,8 % ,,sehr stark” an Gott und zu 29,35 %

,,ziemlich stark* an Gott.

Hier wird deutlich, dass jene Schilerlnnen, die ,,sehr oft in die Moschee gehen, starker an
Gott glauben, als jene, die nur ,,oft* in die Moschee gehen. Fir die IRL ist es also wichtig, die
Schilerlnnen immer wieder an den Moscheebesuch zu erinnern, damit ihr Glauben an Gott

auch stark wird und stark bleibt.
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Religiositat®

>

> Sl 2

é}\& N é‘q& éﬁ"‘@ & =
sehr stark 69% 129% 168% 59% 50%| 47,5%
ziemlich stark 59% 40% 50% 89% 10%| 248%
mittelmaBig stark | 0,0%  59% 79% 69%  20%| 2238%
wenig stark 00% 00% 10% 00% 20%| 3,0%
gar nicht 00% 10% 00% 00% 10%| 20%
Anteil 129% 238% 30,7% 218% 10,9%]100,0%

M [101]

Ein &hnliches Bild ergibt sich auch hier: Die Schulerinnen, die ,,sehr oft in die Moschee
gehen, empfinden zu 100 % — ,,sehr stark* und ,,ziemlich stark* zusammengenommen — eine
starke Religiositéat. Jene Schilerlnnen, die nur ,,oft“ mit ihren Eltern in die Moschee gehen,
geben nur zu 70 % an, sehr religiés zu sein, wenn man ,,sehr stark“ und ,,ziemlich stark*

zusammenfasst.

® Die Religiositat kann auch ohne einen Glauben ausgepragt sein, z. B. kann man sagen, dass man an Gott
glaubt, ohne eine tiefe Religiositéit zu haben.
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3.4.3 Reden Uber Religion mit den Eltern

Starke des Gottesglaubens

s & \

EEC A
sehr stark 280% 320% 17.0% 4.0% 00%)] 81.0%
ziemlich stark 50% 80% 20% 10% 00%| 16.0%
mittelmaBig stark | 1,0%  1,0% 00% 00% 00%| 20%
wenig stark 00% 00% 10% 00% 00%| 1.0%
oar nicht 00% 00% 00% 00% 00%| 00%
Anteil 340% 410% 200% 5.0%  0.0%)100.0%

M fragy

In dieser Statistik wird deutlich, dass sich das Sprechen tber Religion bei den Schiilerinnen
nicht stark auf den Glauben an Gott auswirkt. Die Schilerinnen, die mit ihren Eltern ,,sehr
oft“ Uber Religion sprechen, haben zu 96 % einen ,,sehr starken“ Glauben an Gott. Jene
Schilerlnnen, die ,,oft“ mit ihren Eltern tber Religion sprechen, empfinden dies zu 97 % und
jene, die dies ,,manchmal* tun, zu 95 %. Hieraus kann gefolgert werden, dass sich das Reden

uber Religion mit den Eltern nicht unmittelbar auf den Glauben an Gott auswirkt.

Auch die IRL muissen fir ihren Unterricht sehen, dass ein reines Reden uber die Religion
ohne ein Praktizieren bei den Schilerlnnen den Glauben an Gott nicht verstarkt. Vielleicht
kann dieser Glauben durch den Unterricht durch mehr Praxis bzw. einen gréReren

Praxisbezug verstarkt werden und wenn individuell auf die Schulerinnen eingegangen wird.
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Starke eigener Religiositat

>
& S > >
& & & & ¥
sehr stark 202% 192% 61% 2.0% 00%)] 47.5%
ziemlich stark 91% 101% 61% 00% 00%| 253%
mittelmaBig stark | 5.0% 10.1%  4.0% 3.0%  00%| 22.2%
wenig stark 00% 10% 20% 00% 00%| 3.0%
ear nicht 00% 10% 10% 00% 00%| 20%
Anteil 343% 414% 192%  5.0%  0.0%)]100.0%

e

Hier wird deutlich, dass sich das Reden (ber Religion jedoch stark auf die Religiositat
auswirkt. Denn jene Schilerinnen, die ,,sehr oft“ mit ihren Eltern Uber Religion sprechen,
haben zu 58,89 % eine ,,sehr starke“ Religiositdt und zu 26,53 % eine ,,ziemlich starke*
Religiositat. Die Schulerlnnen, die nur ,,oft (ber Religion mit ihren Eltern sprechen, haben
zu 46,37 % eine ,starke” Religiositat und zu 24,39 % eine ,,ziemlich starke* Religiositat.
Diese Werte sind nur etwas verandert, wenn die Schilerlnnen ,,manchmal* mit ihren Eltern
uber Religion reden. Sie geben zu 31,77 % eine ,,sehr starke* Religiositat und zu 31,77 % eine

,,ziemlich starke* Religiositat an.

Wenn man die Werte ,,sehr stark® und ,,ziemlich stark* immer zusammennimmt, kann man
aber ein Nachlassen der Religiositat sehen, je weniger die Schilerinnen mit ihren Eltern tber
die Religion sprechen. Hier erkennt man deutlich, dass auch das Elternhaus einen wichtigen
Bestandteil der religiosen Erziehung und Bildung darstellt, den die IRL auch in ihrem
Unterricht berlcksichtigen sollten. Durch einen intensiveren Austausch zwischen IRL und

Eltern kann die Religiositat gefordert werden.
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Personliche Interessen

&
& s a
s & ¥ g F
e s & 5 > g
Sport 5.8% 51% 24% 0.7% 00% | 14.0%
Freunschaften 5,1% 5.1% 1.9% 0.7% 00% | 128%
Religion 6.5% 80%  29% 1.0% 00% | 183%
Spiele 41% 3.1% 1.4% 0.7% 0.0% 0.4%
Schule 4.1% 43% 1.4% 0.5% 0,0% | 104%
Familie 4.8% 6.0% 24% 0.7% 0,0% | 14.0%
Einkaufen gehen 34% 24% 1.2% 0.5% 0.0% 1.5%
Gesundheit 3.9% 55% 24% 0.7% 00% | 123%
andere ... 0.2% 0.5% 0.5% 0.0% 0.0% 12%
Anteil 378% 400% 16.6% 5.5% 0,0% | 100,0%

e

Diese Statistik zeigt, dass sich das Reden tiber Religion nur unmerklich auf das Interesse an
der Religion auswirkt. Jene Schilerinnen, die ,,sehr oft“ Uber Religion reden, haben zu
17,19 % ein Interesse an der Religion. Bei den Schilerlnnen, die ,,0ft“ Uber Religion
sprechen, sind es sogar 20 % und bei Schulerinnen, die ,,manchmal* darlber sprechen, sind es
17,46 %.

Allgemein wird aber deutlich, dass die Schilerlnnen nur ein geringeres Interesse an Religion
haben und eher an Sport, Spiel und Familie interessiert sind. Dies sind zwar auch wichtige
Themen, jedoch sollten die IRL das Interesse an der Religion im Unterricht fordern, da sie

jetzt wissen, dass das Interesse vergleichsweise niedrig ist.

63



3.4.4 Lesen von religiésen Buchern mit den Eltern

Wichtigkeit Pflichtgebet

& s éb\ > N

A P =
sehr wichtig 10,1%  8,1% 253% 162% 11,1%| 70,7%
ziemlich wichtig 30% 40% 61% 50% 2.0%| 202%
mittelmaBig wichtig) 0,0% 2.0% 4.0% 20% 00%| 81%
wenig wichtig 00% 00% 00% 00% 00%| 00%
unwichtig 0.0% 00% 00% 00% 10%| 10%
Anteil 13.1% 14.1% 354% 232% 14.1%|100.0%

e

Hier wird auf das Lesen von religiésen Biichern im Zusammenhang mit der Wichtigkeit des
Pflichtgebets eingegangen. Jenen Schulerinnen, die ,,sehr oft“ religidse Blicher lesen, ist das
Pflichtgebet zu 77,1 % ,,sehr wichtig® und zu 22,9 % ,,ziemlich wichtig®. Den Schulerinnen,
die ,,oft” religitse Biicher lesen, ist es zu 57,44 % ,,sehr wichtig” und zu 28,36 ,,ziemlich
wichtig®. Jene Schilerinnen, die religiése Blcher ,,manchmal* lesen, ist die Wichtigkeit des

Pflichtgebets zu 71,46 sehr stark ausgepragt und zu 17,23 % ziemlich stark.

Hier kann aber gesehen werden, dass die Wichtigkeit des Pflichtgebets umso héher ist, je
haufiger die Schilerinnen Bucher mit religiosem Inhalt lesen. Aufbauend auf dieser
Erkenntnis kdnnten die Lehrerlnnen die Schilerinnen dazu anhalten, mehr religidse Bicher

zu lesen, so dass sie dann auch das Pflichtgebet als wichtiger erachten.
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Starke des Gottesglaubens

R &“b\ N

c}?‘& > é“ﬁu cﬁ‘\'@p & ﬁ
sehr stark 121% 101% 293% 172% 131%| 818%
ziemlich stark 10% 40% 50% 50% 00%| 152%
mittelmaBig stark | 00% 00% 10% 10% 00%| 2.0%
wenig stark 00% 00% 00% 00% 10%| 10%
gar nicht 00% 00% 00% 00% 00%| 00%
Anteil 13.1% 141% 354% 232% 14.1%|1000%

e

Die Starke des Glaubens an Gott ist bei allen SchilerInnengruppen ahnlich hoch. Wenn man
,,sehr stark und ,,ziemlich stark* zusammennimmt, ergeben sich abgestuft von ,,sehr oft* bis
,,manchmal* die Werte 100%, 100% und 96 %.

Jedoch zeigt sich auch hier, dass Schulerinnen, die nur ,,manchmal* Bucher mit religidsem

Inhalt lesen, weniger an Gott glauben als Schilerinnen, die haufiger religidse Biicher lesen.
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Von wem Religion vermittelt

{b\

* 5 o 2

=_3'$$ o é_@“ aa‘_z- o ‘25\@
Eltern 56% 6.0% 142% 99% 6.0%] 41.8%
Freunden 04% 04% 47% 13% 13%| 82%
Verwandten 22% 09% 30% 17% 22%| 9.9%
Religionslehrerin 30% 13% 82% 35% 22%| 181%
Tmam 1.7% 09% 3.0% 22% 09%| 86%
Verein 04% 09% 26% 17% 04%| 6.0%
Fernsehen 0.0% 00% 04% 00% 04%| 09%
Internet 04% 13% 22% 13% 04%| 5.6%
andere ... 04% 00% 04% 00% 00%| 09%
Anteil 142% 11.6% 38.8% 215% 13.8%|100.0%

e

Alle Schulerlnnengruppen, die von ,,sehr oft* bis ,,manchmal* religiése Blicher lesen, meinen,
dass sie den Islam mehr von ihren Eltern vermittelt bekommen haben als von anderen
Personen, Institutionen oder Medien. Am hdchsten ist dieser Wert bei den Schulerlnnen, die

nur ,,oft* religidse Bilicher mit ihren Eltern lesen, mit 51,72 % absolut gesetzt.

Dies konnte daran liegen, dass die Schilerinnen bei zu haufigem Lesen von religidsen
Buchern lberfordert werden und sich dann anderen Vermittlungsinstanzen zuwenden. Wenn
das Lesen nur ,,oft* erfolgt, kdnnen die Schilerinnen die Inhalte besser tiberdenken, verstehen

und sie sehen auch vor allem die Eltern als Vermittler der Religion.
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Bewertung der eigenen Religiositat

« &
% -:
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sehr stark 8.2% 41% 184% 10.2% 6,1% | 46.9%
ziemlich stark 3.1% 5.1% 7.1% 8.2% 2.0% | 255%
mittelmalig stark 2.0% 41% 102% 4.1% 2.0% | 224%
wenig stark 0,0% 0,0% 0,0% 1.0% 2.0% 3.1%
gar nicht 0.0% 1.0% 0.0% 0.0% 1.0% 2.0%
Anteil 133% 143% 357% 235% 13,3%|100,0%

2]

Aus dieser Erhebung wird ersichtlich, dass sich das Lesen von religiésen Blichern bei den
Schilerlnnen positiv auf die eigene Religiositat auswirkt. So meinen jene Schulerinnen, die
,.,sehr oft* Blcher lesen, ,,sehr stark* und ,,ziemlich stark* zusammengenommen, dass sie zu
84 % stark religios sind. Dieser Wert nimmt bei den Schiilerinnen ab, die nur ,,oft“ religitse
Bucher lesen. Sie haben ,,sehr stark* und ,,ziemlich stark* zusammengenommen zu 56 % eine

starke Religiositat.

Das Lesen von Bichern mit religisem Inhalt fordert also auch die personliche Religiositét

der Schilerlnnen und so sollte auch der IRL darauf Ricksicht nehmen.

67



3.5 Charakteristik des idealen Religionslehrers/der idealen
Religionslehrerin — Ideale des IRL

Der Unterricht ist verstandlich

Nennung Anteil
trifft sehr zu 65,0%
trifft eher zu 25,8%
mittel 7,2%
trifft eher nicht zu 0,0%
trifft gar nicht zu 2,1%
Anteil 100,0%

M T

In dieser Statistik zeigt sich, dass ein hoher Prozentanteil der Befragten angab, dass der
Religionsunterricht sehr verstandlich sein soll. Dies deutet darauf hin, dass die Lehrerinnen
ihren Unterricht fur die Schulerlnnen angemessen gestalten und auf das Lern- und
Sprachniveau der Schulerinnen eingehen sollten, sodass die Inhalte auch aufgenommen

werden kdnnen.
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Interessen an Themen des IRU

In dieser Tabelle ist erkennbar, dass die meisten Schulerinnen Interesse an Geschichten tber
die Propheten, Geschichten im Koran und an der Geschichte des Islam haben. Da die
Schilerlnnen so stark daran interessiert sind, sollte auch der ideale IRL im Unterricht genauer

auf diese Inhalte eingehen und explizit darauf hinweisen. Danach kommt erst das Interesse an

Himmel und Holle und an Geboten und Verboten.
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Nennung Anteil
Geschichten tiber die Propheten| 16,9%
Geschichten im Koran 15.9%
Himmel 11.6%
Holle 11.8%
Gebote/Verbote 12.0%
Austibung des Gebets 7.4%
Geschichte des Islam 14.2%
Wissen iiber andere Religionen 10,3%
Anteil 100,0%




Beantwortung der Schilerlnnenfragen

Nennung Anteil
Ja 80.,6%
Nein 2.0%
viele, aber nicht alle 17.,4%

Anteil 100,0%

2]

In dieser Statistik wird deutlich, dass die IRL imstande sind, die meisten Fragen der
Schilerlnnen zu beantworten und oftmals sogar alle. Man sieht also, dass die IRL gut
ausgebildet sind, weil sie aufgrund ihres Wissens in der Lage sind, auf die Fragen einzugehen
und somit die Schilerinnen in ihren Glaubensfragen zu unterstiitzen. Somit kénnen die IRL,
wenn man auf die vorher dargelegte Theorie eingeht, zum Kreis der Gelehrten gez&hlt
werden, da sie die Fragen der Schulerinnen beantworten und somit zu einer Leitfigur in

Glaubensfragen werden.
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Forderung Kompetenzschwacher und -starker

Nennung Anteil
trifft sehr zu 60,8%
trifft eher zu 21,6%
mittel 8,3%
trifft eher nicht zu 4.1%
trifft gar nicht zu 5,2%

Anteil 100,0%

M T

In dieser Erhebung kann man sehen, dass mehr als 50 % der ILR kompetenzschwache
Schilerinnen genau so fordern wie starke. Dieser Wert kdnnte jedoch hoher sein, da man alle

Schiilerlnnen besser unterstiitzen konnte.

Fur die Ausbildung der IRL kann angemerkt werden, dass den IRL mehr Wissen Uber die
Lernforderung vermittelt werden sollte, damit sie noch intensiver auf alle Schilerinnen

eingehen koénnen.
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IRL sollen die gleiche Richtung des Islam haben

Nennung Anteil
trifft sehr zu 55,0%
trifft eher zu 13,0%
mittel 12,0%
trifft eher nicht zu 9.0%
trifft gar nicht zu 11,0%

Anteil 100,0%

he (3]

Hier ist erkennbar, dass sich eine knappe Mehrheit der Befragten dafiir ausspricht, dass die
IRL die gleiche religiose Ausrichtung haben sollen wie die Schulerinnen. Daraus kann
geschlussfolgert werden, dass das Bild eines einheitlichen Islam noch nicht bei allen
Schilerinnen angekommen ist und die IRL betonen sollten, dass alle Richtungen gewisse
Grundwerte des Islam vertreten, wie den Glauben an Gott und die Propheten. Somit kdnnten
die Schilerlnnen sehen, dass sie nicht unbedingt einen IRL brauchen, der die gleiche religiose

Ausrichtung hat.
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IRL soll die gleiche Staatsbiirgerschaft haben

Nennung Anteil
trifft sehr zu 11,1%
trifft eher zu 5,0%
mittel 15,2%
trifft eher nicht zu 9,1%
trifft gar nicht zu 59,6%

Anteil 100,0%

e

Noch weniger Wert legen die Schiilerinnen auf die gleiche Staatsbiirgerschaft ihrer IRL. Eine
Mehrheit meint, dass die IRL nicht die gleiche Staatsburgerschaft haben missen wie sie
selbst. Daraus kann der Schluss gezogen werden, dass die Schilerlnnen die Religion nicht mit

einer Staatsbirgerschaft verbinden und das universale Konzept unseres Islam anerkennen.

Um diesen Prozentsatz zu erhdhen, muss deutlich gemacht werden, dass der Islam nicht an
einen bestimmten Staat oder an eine Nationalitdt gebunden ist, sondern alle Menschen vor
Gott gleich sind.
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Gleiche Muttersprache

Nennung Anteil
trifft sehr zu 22.0%
trifft eher zu 9,0%
mittel 14,0%
trifft eher nicht zu 10,0%
trifft gar nicht zu 45,0%

Anteil 100,0%

he (3]

Anschlielend an die vorherige Statistik legen die Schulerlnnen auch nicht unbedingt Wert
darauf, dass die IRL die gleiche Muttersprache haben wie sie selbst. Fast 50 % sprachen sich
dagegen aus. Hier kénnte man schlussfolgern, dass die Schilerinnen verstehen, dass der Islam
auch nicht an einer bestimmten Sprache héngt, aulRer am Arabischen, das Gott als Sprache flr
seine Mitteilung an die Menschen gewéhlt hat. Nur 22 % der Schilerlnnen wiinschen sich

einen IRL, der die gleiche Muttersprache spricht wie sie selbst.
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Soll mannlich sein

trifft gar nicht zu

Nennung Anteil
trifft sehr zu 21,8%
trifft eher zu 5,9%
mittel 22.8%
trifft eher nicht zu 9,9%

39,6%

Anteil

In dieser Erhebung wird deutlich, dass sich eine Mehrheit der Befragten flir einen ménnlichen
IRL ausspricht, wenn man ,trifft sehr zu bis ,mittel zusammennimmt. Die meisten

Schilerlnnen sind also noch immer der Meinung, dass ein mannlicher Lehrer der bessere IRL

sein konnte.

Hierzu muss gesagt werden, dass man den Schiilerlnnen auch im Sinne der IGGIO vermitteln

sollte, dass Frauen und Méanner vor Gott vollig gleich sind. Damit werden die Schilerinnen

100,0%

nicht langer einen ménnlichen IRL einem weiblichen vorziehen.
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Unterricht von Geboten und Verboten

Nennung Anteil
trifft sehr zu 59.0%
trifft eher zu 24.0%
mittel 12,0%
trifft eher nicht zu 2,0%
trifft gar nicht zu 3,0%

Anteil 100,0%

he (3]

Die Schilerlnnen legen in dieser Erhebung groRen Wert darauf, dass die Lehrerinnen ihnen
Wissen uber Gebote und Verbote vermitteln. Man sieht, dass sie deren Wichtigkeit erkennen,
um den Glauben richtig ausuben zu koénnen, denn Gebote und Verbote sind von zentraler

Bedeutung, damit man nichts tut, was Gott missfallen kdnnte.
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Fur das Lesen des Korans gut Arabisch kdnnen

Nennung Anteil
trifft sehr zu 59.4%
trifft eher zu 18,8%
mittel 11,9%
trifft eher nicht zu 4,0%
tirtft gar nicht zu 5,9%

Anteil 100,0%

N 101

Diese Statistik zeigt, dass sich eine Mehrheit von Schiilerinnen mit , trifft sehr zu* und ,,trifft
eher zu* dafiir ausspricht, dass die IRL Uber gute Arabischkenntnisse verfiigen. Hier wird
deutlich, dass die Schillerinnen sehen, dass Arabisch die gottliche Sprache ist und dass diese

wichtig dafur ist, den Glauben zu verstehen und unsere Religion ausiiben zu kénnen.
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Soll geduldig sein

Nennung Anteil
trifft sehr zu 66,3%
trifft eher zu 18,8%
mittel 7.9%
trifft eher nicht zu 5,0%
trifft gar nicht zu 2,0%

Anteil 100,0%

N [1a1]

In dieser Tabelle wird erkennbar, dass sich die Schulerinnen einen geduldigen IRL wiinschen,
der damit auch auf die Bedurfnisse der Schilerinnen eingeht. Dies entspricht auch den
Ausfuhrungen der arabischen Gelehrten, die zur VVorgabe machten, dass die Glaubenslehrer

geduldig mit ihren Schilerinnen umgehen sollten.

Dies ist auch wichtig, damit die Lehrerinnen die Schilerlnnen optimal férdern konnen.
Oftmals brauchen die IRL viel Geduld, wenn sie den Schiilerinnen Dinge mehr als einmal

erklaren missen.
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Alle gleich behandeln

Nennung Anteil
trifft sehr zu 85,2%
trifft eher zu 9,9%
mittel 3.0%
trifft eher nicht zu 2.0%
trifft gar nicht zu 0,0%
Anteil 100,0%

N [101]

Besonders ist es den Schulerlnnen wichtig, dass die IRL alle Schulerlnnen gleichbehandeln.
85,2 % sprachen sich daftr mit ,.trifft sehr zu* aus. Dies entspricht auch den Vorgaben der
IGGIO, dass alle Menschen vor Allah (c. ¢.) gleich sind und deswegen auch gleichbehandelt

werden missen.
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Nach Leistung beurteilen

Nennung Anteil
trifft sehr zu 63.,4%
trifft eher zu 14,8%
mittel 12,9%
trifft eher nicht zu 3.0%
trifft gar nicht zu 5,9%
Anteil 100,0%

M [101]

In dieselbe Richtung zielt auch die Bewertung der Schilerlnnen nach ihrer Leistung. Dies ist
ein objektives Charakteristikum und sollte von jedem IRL eingehalten werden. Die
Schilerlnnen sprachen sich mit 63,4 % dafiir aus. Dies scheint aber nicht so wichtig wie die

Forderung, dass die IRL alle Schulerlnnen gleichbehandeln sollen.
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Buchvorschlage im Unterricht

Nennung Anteil
trifft sehr zu 46,0%
trifft eher zu 24.0%
mittel 23,0%
trifft eher nicht zu 4,0%
trifft gar nicht zu 3,0%

Anteil 100,0%

he (3]

Auch erweist es sich fur die Schilerlnnen als wichtig, dass die IRL ihnen religitse
Buchempfehlungen geben, durch die sie ihren Glauben vertiefen kbnnen. Deswegen mussen
sich die IRL auch standig weiterbilden und viel lesen. Nur so kénnen sie ihren Schiilerinnen

stets aktuelle Bucher empfehlen und sie somit in ihrer religiésen Bildung unterstitzen.
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Kontakt zu den Eltern

Nennung

Anteil

triftt sehr zu
triftt eher zu
mittel

trifft eher nicht zu
trifft gar nicht zu

25,0%
18,0%
28.,0%

7,0%
22,0%

Anteil

Weniger ausgepragt ist der Wunsch der Befragten, dass die IRL einen engen Kontakt der IRL
zu den Eltern der Schilerlnnen halten sollen. 22 % meinten sogar, dass die IRL gar keinen
Kontakt zu den Eltern pflegen sollten. Vielleicht steht dahinter die Angst der Schilerinnen,
dass die IRL den Eltern sagen konnten, dass ihre Kinder sich im Unterricht nicht beteiligen

oder schlecht benehmen, und die Furcht vor einer entsprechenden Bestrafung durch die

Eltern.
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Unterschiedliche Medien gebrauchen

Nennung Anteil
trifft sehr zu 42.3%
trifft eher zu 22.7%
mittel 18,6%
trifft eher nicht zu 10,3%
trifft gar nicht zu 6,2%

Anteil 100,0%

M T

Die Schulerlnnen zeigen sich sehr offen fur die Nutzung von Medien im IRU — daher kann
insbesondere durch Medien auf sie Einfluss genommen werden. Nimmt man ,.trifft sehr zu*
und ,trifft eher zu*“ zusammen, sind es 64 % der Schulerinnen, die sich einen haufigeren
Einsatz von Medien im Unterricht wiinschen. So konnte der Unterricht aktiver und
abwechslungsreicher gestaltet werden, wenn die Lehrerinnen nicht nur die Tafel benutzen,
sondern auch andere Medien. Das wirde auch der Lebenswelt der Schilerinnen entsprechen,

die heute sehr stark mit neuen Medien konfrontiert sind.

Ein Vorschlag ware hier, dass die IRL bestimmte Suren twittern koénnten, sodass die
Schilerlnnen diese lesen oder selbst ihre eigene Lieblingssure im Internet posten und sagen,

warum dies ihre Lieblingssure ist.
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Soll Vertrauensperson sein

Nennung Anteil
trifft sehr zu 76,0%
trifft eher zu 15,0%
mittel 5,0%
trifft eher nicht zu 2.,0%
trifft gar nicht zu 2,0%

Anteil 100,0%

he (3]

Wichtig ist es den Schulerinnen auch, dass der IRL eine Vertrauensperson ist, sodass sie bei
Problemen auch zu ihm oder ihr gehen kdnnen und die Sicherheit haben, dass das Anvertraute
nicht weitergetragen wird. Wenn dieses Vertrauen fehlt, konnte sich das womdglich auch

negativ auf den Unterricht auswirken und die Lernbereitschaft der Schilerinnen sinken.
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3.6 Winsche an den IRU

Zu welcher Tageszeit

Nennung Anteil
zu Schulbeginn 1n der Friih 26,3%
im Laufe des Vormittags 42,1%
kurz nach der Mittagspause 5,3%
am Nachmittag 5,3%
am spiaten Nachmittag 21,1%
Anteil 100,0%

H 7]

Die meisten Schilerlnnen wiinschen sich einen IRU im Laufe des Vormittags. Zu dieser Zeit
sind sie nicht mehr so mide wie ganz in der Frihe oder bereits unkonzentriert wie wenn der
Unterricht am Nachmittag stattfindet. Fast 50 % sprechen sich fur einen IRU im Laufe des

Vormittags aus.
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Lernen im IRL

Nennung Anteil
sehr viel 30,3%
viel 42.4%
mittelméBig viell 19,2%
wenig 6,1%
nichts 2,0%

Anteil 100,0%

N

Hier wird deutlich, dass viele Schilerlnnen meinen, dass sie ,.sehr viel*, ,viel“ und
,,mittelmaRig viel im Unterricht gelernt haben. Dies spiegelt, dass sich die IRL Muhe gehen,

dass sie den Unterricht interessant gestalten und den Schiilerinnen viele Inhalte vermitteln.
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4 Schlussfolgerung
Die vorliegende Arbeit hat sich mit Vorstellungen der Schilerlnnen zu ihren

Religionslehrerinnen beschaftigt. Die Forschungsfrage lautete nochmals wie folgt:

Forschungsfrage:  Welche Erwartungen haben die Schilerlnnen an die islamischen

Religionslehrerinnen?

Diese Arbeit hat gezeigt, dass die Erwartungen der Schulerinnen je nach Alter, Geschlecht
und Zugehorigkeit zu einer bestimmten Gruppe des Islam unterschiedlich sind. So gab es in
dieser Arbeit unterschiedliche Schwerpunktsetzungen der Schilerlnnen. Worin sich die
Schilerinnen jedoch einig zeigten, waren bestimmte Charakteristika, die am Ende der Arbeit
dargestellt wurden.

Die Schulerlnnen sprachen sich fiir sehr verstandnisvolle Lehrerinnen aus, die auf ihre
Wiunsche eingehen und auch auf ihre Sorgen Ricksicht nehmen. Dazu erscheint es den
Schilerlnnen als zentral, dass die Lehrerinnen auf die Fragen der Schilerlnnen eingehen und

somit auch ihr spezifisches Wissen anwenden und den Schilerinnen vermitteln.

Es konnte gesehen werden, dass man — speziell angesichts dieser Fragen — gut ausgebildete
Religonslehrerinnen braucht. Hier ist auch die Ausbildung im Arabischen wichtig, damit die
Lehrkrafte den Koran lesen und ihre Schilerlnnen auch die Suren richtig lehren kdnnen, da

diese ein zentrales Element unserer Religion darstellen.

Auch hat sich gezeigt, dass die IRL im Sinne der Geschichte der islamischen Erziehung und
der Meinung der Kklassischen Gelehrten in den Augen der Schilerlnnen Vorbilder sein sollen.
Dies schlagt wohl in die gleiche Richtung wie die Auffassung, dass die IRL praktizierende
Muslime sein sollen, um den Schiilerlnnen den Glauben richtig zu vermitteln. Denn der Islam

verlangt auch eine tagliche Praxis von den Glaubigen.

Im Rahmen der Inhalte interessierten sich die Schilerlnnen stark fur die Geschichten der
Propheten, den Koran und die Geschichte des Islam. Dies sollten auch die IRL im Unterricht

vermitteln, um die Schulerinnen mit ihren Interessenschwerpunkten erreichen zu kénnen.

SchlieBlich soll auch angemerkt werden, dass sich die Schulerlnnen einen IRU winschen, der
am Vormittag stattfindet und nicht mehr ganz in der Frihe oder am Nachmittag, und so

vermieden wird, dass die Schilerlnnen nochmals in die Schule kommen mussen.
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