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»Ich beneide zweisprachige Menschen um dieses natirliche, wertvolle Erbe, denn sie haben
mihelos zwei Sprachen mitbekommen. Sie haben zwei Enzyklopédien, zwei Radiosender im
Kopf, zweimal so viel Worter und Melodien. Ihr innerer Blick ist auf Neues gerichtet, auf das
Unbekannte, er ist bereit fir neue Sprachen, offen fir neue Klange. Es ist wunderbar, zwei

Sprachen, zwei Kulturen im Doppelpack als Geschenk fiirs Leben erhalten zu haben.“!

! Abdelilah-Bauer 2008 , S.63






l. EINLEITUNG

,.Die Grenzen meiner Sprache, bedeutet die Grenzen meiner Welt.

Ludwig Wittgenstein

Verschiedene Sprachen und Kulturen gehoren seit Jahrhunderten zur Identitat von Wien. Uber
40% der Wiener Bevélkerung haben, je nach Berechnung, heute Migrationshintergrund.? Die
dadurch entstandene Mehrsprachigkeit stellt, wie sich in den letzten Jahrzehnten zeigte, kein

voriibergehendes Phanomen dar.

Das Thema ,,Mehrsprachigkeit* ist sehr vielféltig. Als erstes betrifft dieses Thema
deutschsprachige, monolingual aufwachsende Kinder, welchen in einer Institution in
systematisierten Lehrgdngen der Fremdspracherwerb angeboten wird. AuBerdem gibt es
Kinder, bei denen die Eltern verschiedene Muttersprachen haben und die infolgedessen zu
Hause zwei- / mehrsprachig aufwachsen. Das Thema ,,Mehrsprachigkeit™ ist vor allem fir die
Kinder mit Migrationshintergrund von Bedeutung. Sie sind gezwungen, raschestmdglich eine
zweite bzw. dritte Sprache auf muttersprachlichem Niveau zu erwerben, damit sie ihren
Lebensalltag im neuen Land bewéltigen kdnnen. In dieser Arbeit soll es jedoch ausschlieBlich

um die Zwei- / Mehrsprachigkeit von Kindern aus gemischtsprachigen Familien gehen.

1. Der Gegenstand und die Zielsetzung der Arbeit

Immer mehr Menschen entscheiden sich flr ein gemeinsames Leben mit einem Partner aus
einem anderen nationalen und sprachlichen Kulturkreis. An einem Viertel aller Ehen in

Osterreich war 2014 zumindest eine Person mit Migrationshintergrund beteiligt. Binationale

*http://www.statistik.at/web_de/statistiken/menschen_und_gesellschaft/bevoelkerung/bevoelkerungsstruktu
r/bevoelkerung_nach_migrationshintergrund/index.html (05.08.2015)
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EheschlieBungen mit 6sterreichischer Beteiligung machten 17,9% aller Ehen aus.® Viele
solcher internationale Paare wollen ihre Interkulturalitdt zum Vorteil ihrer Kinder nutzen und
diese zwei- / mehrsprachig erziehen. Die Thematik des Spracherwerbs mehrsprachig
aufwachsender Kinder scheint auch bei vielen Forschern Interesse geweckt zu haben und ist
inzwischen in der Literatur zahlreich vertreten. Mittlerweile spricht man von einer

Mehrsprachigkeitseuphorie“*

- jeder Mensch sei eigentlich mehrsprachig, zumindest was
dialektale Varietaten angeht, Mehrsprachigkeit sei etwas Normales, die Mehrheit der
Weltbevolkerung sei mehrsprachig. Als Resultat wird der Kraftaufwand einer zwei- /
mehrsprachigen Erziehung in monolingualem Umfeld unterschatzt. Es herrscht nicht selten
die Meinung vor, dass in gemischtsprachigen Familien die Kinder ,,von alleine* zwei- oder
mehrsprachig werden. Diese Tendenz soll im theoretischen Teil der vorliegenden

Diplomarbeit relativiert werden.

Kinder aus einem gemischtsprachigen Elternhaus haben die Mdglichkeit bilingual
aufzuwachsen. Welche Griinde geben den Ausschlag dafiir, dass einige dieser Kinder

zweisprachig, andere aber einsprachig werden?

Anhand einschlégiger Literatur wird in dieser Arbeit aufgezeigt, unter welchen Bedingungen
die Zweisprachigkeitserziehung in gemischtsprachigen Familien erfolgreich ist bzw. scheitert.
Dabei wird der Frage nachgegangen, welchen Strategien sich die Eltern bedienen sollen, um

ihren Kindern einen hohen Grad an Zweisprachigkeit zu sichern.

Das Anliegen der empirischen Untersuchung dieser Diplomarbeit ist, einen Ausschnitt aus
den familidren Praktiken zur zweisprachigen Erziehung in speziell russisch-deutsch
gemischtsprachigen Familien in Wien zu erforschen. Dabei wird die Frage behandelt, wie die
private Sprachplanung der Eltern aussieht und welche Punkte sie als wichtig erachten, um ihre

Kinder zweisprachig aufzuziehen.

Nach dem festgelegten Auswahlprinzip weisen die in dieser Untersuchung in Wien lebenden
Eltern nicht dieselbe Muttersprache auf. Sie haben verschiedene Primarsprachen, wobei eine
davon Russisch ist. Bei den in der vorliegenden Arbeit untersuchten Kindern handelt es sich

*http://www.statistik.at/web_de/statistiken/menschen_und_gesellschaft/bevoelkerung/eheschliessungen/ind
ex.html (05.08.2015)
4 vgl. Lippert 2010, S.18



um Vorschulkinder, die in Wien mit ihren Eltern wohnen und mit zwei Sprachen®, Russisch
und Deutsch, aufwachsen. Der Gebrauch von beiden Sprachen wird in der familidren

Umgebung untersucht.

Die Leitfrage dieser Diplomarbeit ist: Wie entwickelt sich bei russisch-deutsch
aufwachsenden Vorschulkindern in Wien ihre Zweisprachigkeit und welche Einstellung und

Erwartungen verbinden die Eltern dieser Kinder damit?

In der Forschung herrscht ein breiter Konsens dariber, dass eine sinnvolle Sprachférderung
alle sprachlichen Kompetenzen der Kinder unterstiitzen muss — sowohl die Mehrheitssprache
als auch jene Sprachen, die in der Familie gesprochen werden. Die Erstsprachen sollen nicht
ignoriert werden oder deren Verwendung gar verboten werden, sondern zum Thema und auch
Inhalt der Sprachférderung gemacht werden. Die Erdrterung des familidren Kontextes erlaubt
eine kritische Analyse des Sprachverhaltens, der Sprachbeherrschung sowie der
Spracherziehung von russisch-deutsch aufwachsenden Kleinkindern und liefert somit die

Grundlage fir eine differenziertere Gestaltung ihrer Sprachférderung.

2. Aufbau der Arbeit

Die vorliegende Diplomarbeit lasst sich in eine Einleitung, einen theoretischen Teil (Kapitel
1-6), in Form einer Literaturtbersicht, und einen empirischen Teil (Kapitel 1-5), in Form
einer empirischen Untersuchung, untergliedern. In den theoretischen Kapiteln sollen die

Grundlagen fur die empirische Untersuchung gelegt werden.

Die Einleitung geht auf den Gegenstand und die Zielsetzung der Arbeit ein. Um einen
Einblick in die Bilingualismusforschung zu geben wird in den Kapiteln 1 und 2 die
Problematik der Definition von Zweisprachigkeit, andere Begriffe, wie Erstsprache,
Muttersprache und die Arten von Bilingualismus, erldutert. Im Kapitel 3 wird
Mehrsprachigkeit in den Kontext der Familienkommunikation gebracht. Dazu wird die Rolle
der Familie und Eltern im Fall einer bilingualen Erziehung beleuchtet. Es werden einige
gangige Methoden und Strategien des Sprachgebrauchs und der funktionalen Sprachtrennung

seitens der Erwachsenen im Familienalltag beschrieben. Das vierte Kapitel ist der

> Es ist nicht ausgeschlossen, dass auch andere Sprachen im Elternhaus gesprochen werden.
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Zweisprachigkeitserziehung im Kindergarten gewidmet. Dabei wird auf die Bedeutung des
bilingualen Kindergartens eingegangen. Kapitel finf setzt sich mit den Faktoren, die das

mehrsprachige Aufwachsen eines Kindes erleichtern oder erschweren kénnen, auseinander.

Im ersten Kapitel des empirischen Teils wird die Methodik der vorliegenden Untersuchung
beleuchtet. Zunachst wird beschrieben, warum das qualitative Interview bei Befragung von
Familien ein geeignetes Erhebungsinstrument ist. Das Kapitel zwei beschaftigt sich mit der
Organisation und den Rahmenbedingungen der empirischen Untersuchung. Hier wird
erlautert, wie bei der Befragung vorgegangen wurde, welche Uberlegungen der Untersuchung
zu Grunde lagen und wie die Interviewpartnerlnnen ausgewéhlt wurden. Das Kapitel drei
setzt sich mit dem inhaltlichen Aufbau der Interviews auseinander. Dazu werden der
Interviewleitfaden und die Interviewfragen in einem Unterkapitel erlautert. Im vierten Kapitel
werden sieben Interviews prasentiert und nachfolgend interpretiert. Zu guter Letzt werden die

eigentlichen Untersuchungsergebnisse und deren Analyse vorgestellt.



II. THEORETISCHER TEIL

Der theoretische Teil dient der Abhandlung von Begrifflichkeiten und Phdnomenen, die fiir
das Verstandnis und die Einbettung des empirischen Teils notwendig sind.

1. Die Muttersprache

,,O slile Stimme!

Vielwillkommner Ton der Muttersprach’
in einem fremden Lande!**

(J. W. v. Goethe)

Als Muttersprache bezeichnet man die Erst- oder Primarsprache, die in der frihen Kindheit
erworben wird, wobei es sich nicht zwangslaufig um die Sprache der Mutter handeln muss,
sondern generell um die Sprache,die sich in der natiirlichen Umgebung und auf natirliche Art

und Weise angeeignet wird.®

Der Terminus ,,Muttersprache” hat seinen Ursprung im lateinischen Ausdruck ,patrius
sermo“ - eine Bezeichnung die sich auf ,patria“, also Vaterland bezieht.” Die ersten
Zeugnisse im deutschsprachigen Raum gehen bis ins Jahr 1424 zuriick. Hier scheint in einer
niederdeutschen Chronik das erste Mal das Wort ,,Mddersprake® auf. Im Jahre 1523 schreibt
Martin Luther ,,unnd solls alleyne auB seyner mutter sprach thun.“® Damals bezeichnete

dieser Begriff eine Mundart.
Im Grimms Worterbuch (1856-1960) wird Muttersprache wie folgt definiert:

» [...] von der Mutter her Uberkommene Sprache, heimatliche Sprache [...] auf die
Landesmundart gehend [...].“° Diese Definition beruht auf der Erlernung der Sprache durch
die Mutter. In zweiter Linie wird auch die Sprache des Ortes impliziert.

Im Duden (1983) wird eine andere Perspektive beleuchtet:

¢ vgl. Apeltauer 1997, S.10

’ Biri¢ 1986, S.15

® Denison et al.1993, 5.16

® Grimms Wérterbuch 1885, S.2827



»oprache, die ein Mensch als Kind (von den Eltern) erlernt [und primar im Sprachgebrauch]
hat.“!° Hier wird Muttersprache als jene Sprache, die primar erlernt wurde, verstanden und

die Mutter aus ihrer Rolle als Lehrende entbunden.

Das Russische verzichtet ganz auf einen Bezug zur Mutter, so heillit es wortlich
»pomHOUs3BIK, also eigene oder Heimatsprache und ,,Muttersprachler” wird im Russischen

mit ,,HocuTenbs3bika”, also Sprachtrager ausgedriickt.™

Es lasst sich feststellen, dass der Begriff ,,Muttersprache® im Laufe der Zeit vielfaltige
Bedeutungswandel durchlduft. AuRerdem wird er ,,[je] nach historischer, politischer, sozialer
und linguistischer Situation der Sprachgemeinschaft [...] vielseitig und verschieden
verwendet [...] [und] [...] ist immer auch ein ideologischer Begriff, der flr die Identitat und

Orientierung der Menschen eine wichtige Rolle spielt.*?

Heutzutage wird der Begriff ,,Muttersprache” als stark ideologisch gefarbte und als ,,die

Spracherwerbssituation verzerrende Bezeichnung“*®

gesehen, die vor allem in der
Alltagssprache gebrauchlich ist.** In diesem Zusammenhang schreibt Mahlstedt (1996): ,,Die
Muttersprachenideologie hat mit der Romantik und dem Entstehen der Nationalsprachen
Eingang in die Fachliteratur zur Zweisprachigkeit gefunden und hat viele Verwirrungen

angerichtet. Sie operiert mit Vorurteilen.“*

Die Primar- oder Erstsprache ist mit der Muttersprache in einer monolingualen Umgebung
identisch. Aber fur Zweisprachige ist oft nicht festzustellen, ob sie eine, zwei oder gar keine
»~Muttersprache” haben. Ich schliefe mich Kiehlhtfer/Jonekeit (1995) und Montanari (2000)
an, die darauf hinweisen, dass Zweisprachige zwei Muttersprachen besitzen, da sie ihre

Gefiihle in beiden Sprachen ausdriicken.®

In dieser Arbeit wird die synonyme Verwendung der Termini ,,Muttersprache®,
»Primérsprache* und ,,Erstsprache* beibehalten.

' Duden Wérterbuch 1983, 5.864

! papst 2007, .19

2 Muhr 1986,5.142, zit. n. Faulhaber 2013, 5.27
" Ahrenholz 2008a, S.3-4

' vgl. Ahrenholz 2008a, S.3-4
> Mahlstedt 1996, 5.22
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2. Die Zweisprachigkeit

Fur den Begriff der Zweisprachigkeit findet sich in der wissenschaftlichen Literatur keine
allgemein gultige Definition. Dies ist wohl in der Tatsache begriindet, dass sich zahlreiche
Forschungsgebiete mit Bilingualismus, seiner Beschreibung und der Darstellung seines
Einflusses auf den einzelnen Menschen oder auch auf die Gesellschaft befassen.

Eine Reihe von Autoren betrachten Zweisprachigkeit als ein sehr kompliziertes,
mehrdimensionales Gebilde, welches von vielen individuellen, linguistischen, situativen,

soziokulturellen und sprachpolitischen Faktoren beeinflusst wird.'’

Fthenakis (1985) betont, dass der Standort des Bilingualismus ,,zwischen den Disziplinen*
liegt.'* Daher konnen einzelne Fragestellungen nur durch das Zusammenwirken aller
beteiligten ~ Wissenschaften, wie Pdadagogik, Linguistik, Soziologie, Psychologie,
Psycholinguistik, Soziolinguistik und die Spracherwerbsforschung, und durch die

Bertcksichtigung situativer Kriterien erforscht und erfasst werden.

Um die Sachlage etwas zu erhellen, gilt es nun, sich dem Begriff der Zweisprachigkeit

anzunahern und die verschiedenen Beschreibungen zu kategorisieren.

2.1. Definitionen von Zweisprachigkeit

Der Grad der Sprachbeherrschung st ein wesentlicher Bestandteil einiger
Begriffsbestimmungen des Bilingualismus. Besonders die dltere Bilingualismusforschung
spricht nur dann von Zweisprachigkeit, wenn der Sprecher beide Sprachen wie ein ,,native-

speaker* beherrscht.
Einen hohen Grad der Sprachbeherrschung setzt Blocher (1982) in seiner Definition voraus:

»unter Zweisprachigkeit ist die Zugehorigkeit eines Menschen zu zwei Sprachgemeinschaften
zu verstehen, in dem Grade, dass Zweifel darliber bestehen konnen, zu welcher der beiden

Sprachen das Verhéltnis enger oder welche als Muttersprache zu bezeichnen ist oder mit

7 vgl. Zdouc 1996, S.23

'8 Fthenakis 1985, S.15



groRerer Leichtigkeit gehandhabt wird oder in welcher man denkt.“!® Diese Definition setzt
die Beherrschung beider Sprachen auf gleichem Niveau voraus und bezieht sich somit auf den

kaum erreichbaren ldealzustand.

Lewandowski (1990) versteht unter Bilingualismus allgemein die Fahigkeit, sich in zwei
Sprachen verstandlich zu machen und diese zu verstehen.?® Eine &hnliche Definition gibt
Triarchi-Hermann (2003):

»FUr mich ist eine Person zweisprachig, wenn sie uber die Fahigkeit verflgt, sich ohne
grolRere Schwierigkeit in zwei Sprachen mindlich oder auch schriftlich ausdriicken zu
konnen.“*" Diese Fahigkeit muss aufgrund psychischer, emotionaler und soziokultureller

Voraussetzungen und durch standigen, intensiven Kontakt entwickelt werden.?

Die oben erwéhnten Definitionen interpretieren Bilingualismus vorwiegend als Kompetenz.
Das Hauptaugenmerk liegt auf der Kenntnis beider Sprachen. Entsprechend dem Grad der
Beherrschung beider Sprachen lassen die Erklarungsversuche ein relativ breites Spektrum zu.

Funktionelle Definitionen von Zweisprachigkeit konzentrieren sich vor allem auf das
Sprachverhalten einer bilingualen Person. Beispielsweise betrachtet Weinreich (1967)

Bilingualismus als die Praxis des alternativen Gebrauchs von zwei Sprachen.?
Bei Oksaar (1971) findet sich eine Kombination aus Funktion und Kompetenz:

»-Man gilt als bilingual, wenn man in den meisten Situationen (ber beide Sprachen als
Kommunikationsmittel verfligen kann, und zwischen ihnen auch umschalten kann, wenn es

als notwendig erscheint.“**

Bussmann (1990) definiert den Bilingualismus wie folgt:

% Fthenakis, 1985, S.16
29 | ewandowski 1990, zit. n. Holub, 2010, S.12
2! Triarchi-Hermann 2003, S.20

2 vgl. Hochwarter, 2006, S.46

> Weinreich 1967, zit. n. Skutnabb-Kangast 1981, S.86

24 vgl. Skutnabb-Kangast 1981,5.86



»Zweisprachigkeit, auch Bilingualismus, ist ein Sonderfall des Multilingualismus
(Mehrsprachigkeit) und wird wie dieser in zweierlei Sinn verstanden: 1.) (Auch: individueller
Bilingualismus) Fahigkeit, sich in zwei Sprachen auszudriicken und 2.) (Auch: kollektiver

sozialer Bilingualismus) Diglossie.“%

Es lasst sich feststellen, dass die Zweisprachigkeit in Hinblick auf die vielféltige und
dynamische sprachliche Situation eines Menschen und die interdependente Beziehung
zwischen den betreffenden Sprachen als relativer Begriff verstanden werden soll.?® Nach
Abdelilah-Bauer (2008) ist der Bilingualismus ,,nicht nur ein komplexes Sprachsystem, das
man sprachwissenschaftlich analysieren kann, er ist nicht nur eine besondere Art des Gehirns,
Netzwerke zu bilden, der man dank moderner Techniken auf die Spur kommt, Bilingualismus
ist auch ein psychologischer Zustand, bei dem verschiedene Arten, die Welt zu benennen und
sie emotional zu erfassen, in einem ganz personlichen Kommunikationssystem

zusammengefasst sind.“?’

Ein zweisprachig aufwachsendes Kind befindet sich in einer zweisprachigen Lebenswelt.

Gogolin (2008) flhrt den Begriff ,,lebensweltliche Zweisprachigkeit” ein:

»Ein Kind eignet sich in einer mehrsprachigen Umgebung die Sprachen in der Weise und in
dem AusmaR an, in dem es mit diesen Sprachen konfrontiert ist und wie es diese braucht, um

gesellschaftlich handlungsfahig* zu sein. %
In diesem Zusammenhang verdeutlicht Wendland (1998):

»Zweisprachigkeit wird so zu einer besonderen Kompetenz des Kindes, die eine Entfaltung
seiner Handlungsféhigkeit, Selbstbestimmung und gesellschaftliche Teilhabe erlaubt. Eine
solche ,,lebensweltliche Zweisprachigkeit” ermdglicht dem Kind die Bewaltigung seines

Lebensalltags.“**

2> Bussmann 1990, S.134
2 vgl. Liangos 1999, S.8

*” Abdelilah-Bauer 2008, S.59
*® Gogolin 2008, S.16

2 Wendland 1998, S.93



2.2. Arten von Zweisprachigkeit

In der Literatur wird der Terminus ,,Bilingualismus® hdufig durch erlauternde Adjektive
erganzt. Je nach Bedingungen und Zeitpunkt des Erwerbs wird versucht, Zweisprachigkeit in

eine bestimmte Richtung abzugrenzen oder einzuschranken.

2.2.1. Simultane und sukzessive Zweisprachigkeit

Das Alter ist ein wichtiges Kriterium im Zweitspracherwerb. Eltern haben die Mdglichkeit,
entweder von Geburt an dem Kind beide Sprachen anzubieten oder erst zu einer spéteren Zeit
die zweite Sprache nachzubringen. Je nach Zeitpunkt des Spracherwerbs wird in der

Fachliteratur zwischen simultanem und sukzessivem Bilingualismus unterschieden.

Erwirbt das Kind von Anfang an zwei Erstsprachen, ist von simultanem Bilingualismus oder

bilingualem / doppeltem Erstspracherwerb die Rede.

,Der Terminus des doppelten Erstspracherwerbs impliziert den Kontakt des Kindes mit zweli
Sprachen von Geburt an oder, bevor eine Sprache bereits teilweise erworben ist.“*° Die
Besonderheit des bilingualen Erstspracherwerbs ist, dass Kinder die beteiligten Sprachen in

Bezug auf Verlauf, Erfolg und Uniformitat wie eine Erstsprache lernen.*

Diese Form des Spracherwerbs wurde bis zur Mitte des 20. Jahrhunderts skeptisch bzw.
negativ betrachtet.*® Heute ist wissenschaftlich belegt, dass Kinder mit dem Erwerb mehrerer
Sprachen keineswegs uberfordert sind und Zwei- oder Mehrsprachigkeit an sich keine
Nachteile bringt, wie viele Jahre zuvor angenommen wurde.*® Im Gegenteil hebt eine groRe
Zahl von Arbeiten die positive Korrelation zwischen Bilingualismus und kognitiver

Entwicklung des Kindes hervor. Fischer (1983) fiihrt folgende Fakten an:
,»Der Bilingualismus

e fordert und beschleunigt die allgemeine geistige Entwicklung;

** Mahlstedt 1996, 5.135
*! Meisel 2007, 5.97

32 vgl. Gogolin 2009b

*3 Reich/Roth 2002, $.41; List 2007, S.25; Tracy 2009
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e tragt zu Plastizitat, Flexibilitat und Innovation im kognitiven Bereich bei;
o fordert das analytische Sprachverhéltnis;

o fordert tolerantes Verhalten, Kommunikationsbereitschaft, Anpassungsfahigkeit.“*

Am Rande sei auch erwahnt, dass wahrend des doppelten Erstspracherwerbs das Vorkommen
gemischter AuRerungen besonders in der schwachen Sprache eine voriibergehende
Erscheinung ist bzw. eine Redestrategie darstellt.*> Mahlstedt (1996) verdeutlicht in ihrer
Arbeit: ,,Fehler, die in den jeweiligen Sprachen der (Vorschul-)Kinder auftreten, sind nicht
generell als Interferenzen®® zu werten, sondern treten auch bei Einsprachigen auf. Viele
Fehler reflektieren allgemeine Spracherwerbsentwicklungen. Eine weitere Fehlerquelle ergibt
sich flr die schwache Sprache aus dem Umstand, dass Kinder oft dazu angehalten werden, sie
zu verwenden, obwohl sie sie noch nicht adédquat beherrschen. [...] Diesen Fehlern sollte
einfach mit mehr Toleranz begegnet werden. Sie treten nicht mehr auf, sobald das Kind mehr

Ubung in der schwachen Sprache hat. “*’

Beginnt der Kontakt mit einer weiteren Sprache zeitversetzt, also zu einem Zeitpunkt, zu
welchem im Erstspracherwerb schon ein signifikanter Vorsprung besteht, spricht man vom
sukzessiven Bilingualismus oder frihen Zweitspracherwerb. Dieser Erwerbstyp ist im
Vergleich zum Erstspracherwerb von grofRen individuellen Unterschieden gepragt und flhrt
nicht unbedingt zum selben Erfolg.*® Die sukzessive Zweisprachigkeit kann aus einer
Notwendigkeit heraus entstehen. Dies wird vor allem bei der Auswanderung der Familie in

ein anderssprachiges Land der Fall sein.

** Fischer 1983, 5.7, zit. n. Kinda-Berlakovich 2005, $.31
s vgl. Soultanian/Nock 2014, S.214

%% Als Einfluss einer Sprache auf die andere.
*” Mahlstedt 1996, 5.131-132

38 vgl. Gusenbauer 2011, S.25
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2.2.2. Natirliche und kulturelle Zweisprachigkeit

Je nach Modalitaten des Zweitsprachenerwerbs wird zwischen natirlicher (ungesteuerter)
und kultureller (auch kunstlicher, schulischer oder gesteuerter) Zweisprachigkeit

unterschieden.
Als erstes soll der Begriff ,,natiirliche” Zweisprachigkeit erlautert werden:

Eine Sprache auf naturlichem Weg erwerben heildt, sie ohne formellen Unterricht, ohne

Einsatz von Lehrverfahren zu erlernen.®

Beim ungesteuerten Bilingualismus werden die Sprachen durch den alltdglichen Umgang mit

muttersprachlichen Personen in einer natiirlichen Umgebung erworben.*

,Der natlrliche, ungesteuerte Zweitspracherwerb basiert auf der intrinsischen, also von innen
kommenden, Motivation des Kindes, seine Wiinsche und Bedurfnisse mitteilen zu kénnen. Es

mochte dazugehdren.“*

Daneben sprechen wir noch von gesteuertem Zweitspracherwerb, der in systematisierten
Lehrgéngen angeboten wird. Diese Formen des Zweitspracherwerbs werden haufig als eine
Mischform angetroffen. So sind die Migrantenkinder zu nennen, die die Zweitsprache sowohl
durch den schulischen Unterricht, als auch durch ihren Kontakt mit Kindern und

Erwachsenen, die diese Sprache sprechen, erlernen.*

2.2.3. Additive und subtraktive Zweisprachigkeit

Der additive und subtraktive (subtrahierende) Bilingualismus beziehen sich auf die
kognitiven und emotionalen F&higkeiten der zweisprachigen Kinder. Diese Formen der

Zweisprachigkeit entwickeln sich in Abhangigkeit zum soziokulturellen Milieu, in dem die

39 vgl. Liangos 1999, S.27

* vgl. Triarchi- Herrmann 2003, S.24

* http://www.wirlesen.org/artikel/warum-lesen/lesen-sprache/spracherwerb/zwei-sprachen-und-mehr;
(30.07.2015)

4

2 vgl. Triarchi-Herrman 2003, S.26
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zweisprachige Erfahrung stattfindet und zur Art und Weise, wie die betroffene Person die

zwei Sprachen selbst bewertet. +3

Den Begriff des additiven Bilingualismus hat der Sprachwissenschaftler Wallace E. Lambert
(1977) eingefiihrt.** Das Kind erweitert dabei sein Sprachrepertoire um eine zweite Sprache,
wobei die Kenntnisse in seiner Muttersprache auf gleichem Niveau beibehalten werden wie
beim Monolingualismus.* In dieser Form der Zweisprachigkeit bringen beide Sprachen und
Kulturen positive Elemente in die Entwicklung des Kindes. Den additiven Bilingualismus
trifft man meistens bei zweisprachigen Kindern, die einer Majoritat angehdren: z.B. die
englischsprechenden Kinder in Kanada, die Franzdsisch lernen. Dazu gehort auch die
Zweisprachigkeit von Kindern der russischen Aristokratie des 19. Jhd. die im frihkindlichen
Alter Franzosisch lernten.

Durch die zahlreichen Studien in verschiedenen Landern ist festgestellt worden, dass die

Kinder mit einer additiven Zweisprachigkeit sprachinteressierter, sprachgewandter, sowie

toleranter, offener und sogar intelligenter als gleichaltrige einsprachige Kinder sind.*®

Den als subtrahierenden Bilingualismus bezeichneten Effekt des Zweispracherwerbs
entdeckte und beschrieb der kanadische Linguist und Padagoge Jim Cummins. Diese Form
der Zweisprachigkeit liegt dann vor, wenn die Erstsprache durch die dominante,
prestigetrachtigere Zweitsprache ersetzt wird. Sie kann dort auftreten, wo eine Person in
einem kulturellen Umfeld lebt, in dem ihre Primérsprache eine Minderheitensprache ist und

gleichzeitig weniger Prestige genieRt als die von der Gemeinschaft gesprochene Sprache.”’

Der subtrahierende Bilingualismus ist hdufig bei Migrantenkindern, wie z.B. bei den
tirkischen Minoritatenkindern in Osterreich, den finnischen Kindern in Schweden oder bei

den albanischen Migrantenkindern in Griechenland zu finden.

Wendland (1998) verdeutlicht in seiner Arbeit: ,,Die Kinder erleben nun ihrerseits ihre

Muttersprache als minderwertigere, fihlen sich in ihrer lIdentitdt bedroht und verlieren

2 vgl. Hammer 1999, S.24

* Fthenakis 1985, 5.18
** vgl. Zdouc 1996, S.31

* Triarchi-Herrman 2003, S.26

* https://de.wikipedia.org/wiki/Bilingualismus#Subtraktiver_und_additiver_Bilingualismus (03.08.2015)
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zunehmend die Motivation, sich in ihrer Muttersprache zu verstandigen.“*® Triarchi-Herrman
(2003) verweist darauf, dass die Kinder mit einer subtrahierenden Zweisprachigkeit meistens

eine verzogerte Sprachentwicklung und emotionale Probleme haben, aulRerdem zeigen sie

schlechte Schulleistungen.49

Eine Reihe von Forschungen zur subtrahierenden Zweisprachigkeit haben gezeigt, dass viele
Kinder aus Minderheiten gerade deswegen benachteiligt sind, weil sie in einer zweiten
Sprache eingeschult werden und keine Mdglichkeit haben, in der Muttersprache weiter
gebildet zu werden. Immer besser wird erkannt, dass die Muttersprache dieser Kinder
unverzichtbare Funktionen hat, dass sie “Voraussetzung und Bedingung weiterer

auerfamiliarer Sozialisation und Bildung“® ist.

2.2.4.Semilingualismus.

Eine extreme Form des subtrahierenden Bilingualismus ist Semilingualismus oder doppelte
Halbsprachigkeit. Dieses Phdnomen wurde von Nils Erik Hansegard (1968) gepréagt und wird
seitdem oft in der Fachliteratur diskutiert.>

Unter doppelter Halbsprachigkeit versteht man den Umstand, dass keine der beiden Sprachen

richtig beherrscht wird.

Fischer (2010) definiert Semilingualismus als ,einen misslungenen Versuch,
Zweisprachigkeit zu erwerben, mit den fatalen Folgen weder in der Erst- noch in der
Zweitsprache Bildungskompetenz erwerben zu kénnen, da weder die eine noch die andere
entsprechend ,,ausgebaut“ / entwickelt worden ist.“>* Laut Wendland (1998) zeigt sich dies
vor allem in einem geringen aktiven und passiven Wortschatz, in Storungen der
Redeflussigkeit (wodurch eine spontane und situationsangemessene Ausdrucksmoglichkeit

erschwert ist), in Artikulationsschwierigkeit und Unsicherheit, zeitliche Ablaufe und

*® Wendland 1998, S.92

* Triarchi-Herrman 2003, S.28

*% Bagiv 1985,5.18-19 zit. n. Egger 1996, S.382
>! vgl. Fthenakis 1985, S.19
52https://slawistik.univie.ac.at/fiIeadmin/user_upload/inst_slawistik/Studium/%C3%965terreich_ist_kein_Einw

anderungsland.pdf (30.07.2015)
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Sinnzusammenhange richtig wiederzugeben. VVor allem aber ist die doppelte Halbsprachigkeit

durch eine fehlende Trennungsfahigkeit gekennzeichnet: das Kind mischt beide Sprachen.*

In der Fachliteratur zur Zweisprachigkeitsforschung findet man verschiedene Begriindungen
der Entstehung von Halbsprachigkeit. Typischerweise tritt Semilingualismus bei Minoritaten
auf, die unter standigen Diskriminierungen und Identitatskonflikten leben missen. Daher
muss Halbsprachigkeit als ein gesellschaftliches und nicht als individuelles Defizit betrachtet
werden.> Laut Triarchi-Hermann (2003) wird Semilingualismus durch folgende Faktoren

verursacht:

e ,Plotzliche Unterbrechung des ,,Sprachangebotes” in der Erstsprache wahrend der
Sprachentwicklung;

e Die Ablehnung der Sprache und Kultur von Minoritaten durch die Umgebung
(Sprachprestige);

e Schlechte familidre VVerhaltnisse;

e Angeborene Fahigkeiten des Kindes.“*®

Zudem kann eine Reihe von negativen Aspekten, wie ,,problematische soziale Verhaltnisse,
Kultur- und Bildungsferne, Bildungsfeindlichkeit, Ablehnung durch die Umwelt,
fremdenfeindliche Atmosphare, Verunsicherung in der Lebensplanung — Daueraufenthalt mit
Integrationsperspektive oder Riickkehr, Aufstiegsperspektive udgl.“>® im Phanomen der

Halbsprachigkeit aggregieren.

Die zwei- und mehrsprachig aufwachsenden Kinder mit Stérungen des Sprechens und der

Sprache kénnen durch

o die Vermittlung einer positiven Einstellung zu Muttersprache und zur
Zweisprachigkeit;

o die Férderung der Muttersprache;

>3 Wendland 1998, S.95
** Taukomaa & Skutnabb-Kangas 1977 zit. n. Zdouc 1996, S.32
* Triarchi-Hermann 2003, S.30

*®https://slawistik.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/inst_slawistik/Studium/%C3%96sterreich_ist_kein_Einw
anderungsland.pdf (26.02.2015)
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o die Férderung der Sprechfreude und Steigerung der allgemeinen Sprechaktivitéten;

o die Herstellung der Trennungsfahigkeiten zwischen den Sprachen u.a. gefordert

werden.®’

Nach Fischer (2010) kann dagegen die Halbsprachigkeit als ,,eine sozialisationsbedingte

Entwicklung“ nicht durch tbliche padagogische MaBnahmen ,,repariert* werden.*®

>’ vgl. Wendland 1998, S.189ff

58https://slawistik.univie.ac.at/fiIeadmin/user_upIoad/inst_slawistik/Studium/%CE’:%96sterreich_ist_kein_Einw
anderungsland.pdf (26.02.2015)
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3. Die zweisprachige Erziehung in der gemischtsprachigen Familie

In diesem Kapitel wird Mehrsprachigkeit in den Kontext der Familienkommunikation
gebracht. Der Fokus liegt auf der Rolle der Familie und Eltern im Fall einer bilingualen

Erziehung.
Als Erstes ist es wichtig, den Begriff der gemischtsprachigen Familie zu erldutern.

In der vorliegenden Arbeit wird eine Familie gemischtsprachig genannt, wenn die Elternteile
verschiedene Primarsprachen haben und diese noch beherrschen.

Nicht selten herrscht die Meinung vor, dass in gemischtsprachigen Familien die Kinder ,,von
alleine” zwei- / mehrsprachig wiirden.> Es stimmt, dass die Sprachen im Elternhaus nicht als
Lernstoff angeboten werden, jedoch belegen zahlreiche Studien, dass eine erfolgreiche
Erziehung zur Zweisprachigkeit ein MindestmaR an Planung und an konkreten

Entscheidungen voraussetzt.®
Zunachst wird die Definition von Spracherziehung formuliert.

Unter Spracherziehung versteht Egger (1985) ,,das erzieherische Verhalten der Eltern,

wodurch das Sprachenlernen der Kinder begleitet und unterstiitzt wird.«"

Innerhalb dieser Diplomarbeit lege ich fir den Begriff der Spracherziehung Reich (2008)
zugrunde: ,,Spracherziehung ist eine gezielte sprachliche Zuwendung, die im Rahmen der
Familie oder der Kinderbetreuungseinrichtung stattfindet, die sich von alltaglichen
Kommunikationssituationen durch gréferen Umfang und durch eher vorgegebene
sprachliche Formen unterscheidet, wie dies beispielsweise beim Vorlesen, Singen von Liedern

oder beim Sprechen von Reimen der Fall ist.«®

Es soll an dieser Stelle betont werden, dass Spracherwerb auch das kulturelle Lernen ist. So
werden in gemischtsprachigen Familien, bilingualen Kindergérten oder Schulen nicht nur

zwei Sprachen, sondern auch eine Bikulturalitat vermittelt:

>% vgl. Egger 1996, S.382

® vgl. Egger (1996), Mahlstedt (1996), Liangos (1999), Dépke (1992)

®! Egger 1985; S.137
%2 vgl. Reich 2008d, S.12ff
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“Bilinguale Erziehung beinhaltet nicht nur die funktionale Vermittlung zweier Sprachen,
sondern insbesondere die kulturelle Komponente, d.h. bilinguale / bikulturelle Erziehung
meint die schulische Forderung der Erstsprache (Muttersprache) und den Unterricht in der

Herkunftskultur mit dem Ziel, Kinder zu bikulturellen Personlichkeiten zu erziehen.“®

3.1. Eltern als Spracherzieher

,,Uberall lernt man nur von dem, den man liebt.*
J. W. v. Goethe

Die Familie ist die wichtigste Sozialisationsumgebung fir ein Kind und familidre
Bezugspersonen sind fir die sprachliche, emotionale, intellektuelle und psychische

Entwicklung eines Kindes unentbehrlich.®

Nach Schneewind (2002) sind Eltern in erster Linie Interaktionspartner fur ihr Kind und
bauen dadurch eine enge affektive Bindung zum Kind auf. Die Eltern erziehen ihre Kinder
und préagen auf diese Weise ihre Personlichkeit. Infolgedessen gestalten sie
Entwicklungsgelegenheiten, also Lernmdglichkeiten in und auf3erhalb der Familie. Dadurch
iibernehmen Eltern die Rolle von ,, Turéffnern* fiir die Erfahrungswelten ihres Kindes.®

Man kann aus den bisherigen Studien ableiten, dass gerade die Eltern in der Mehrheit der
Falle die entscheidende Rolle in dem Gelingen der Bilingualerziehung spielen. Es ist eine
Aufgabe der Eltern, bewusst den Grundstein zum Erlernen der beiden Sprachen zu legen.
AuBRerdem ist das sprachliche Verhalten in der Familie als Norm und Vorbild fur die Kinder

Zu werten.

Im Rahmen der bilingualen Spracherziehung spielen die Sprachbenutzung und Verteilung der
Sprachen innerhalb der Familie ebenso eine wichtige Rolle, wie die Konsequenz, mit der die

Spracherziehung verfolgt wird.®® Das bedeutet, dass der Erfolg der Spracherziehung in allen

% Fischer 1994, S.74

® Briindel / Hurrelmann 1996, S.145f
® vgl. Schneewind 2002, S.117ff

6

® vgl. Mahlstedt 1996, $.20
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Fallen davon abhéngt, wie berlegt vorgegangen wird. Ebenso ist es wichtig, dass die Eltern

mehrere Strategien anwenden, jedoch in fixen Alternativen.®’

Es sollte auch nicht unerwahnt bleiben, dass die zweisprachige Erziehung voraussetzt, dass
jeder Elternteil geniigend Zeit in ,,das Unternehmen Zweisprachigkeit* investieren kann.® In

diesem Zusammenhang betont Abdelilah-Bauer (2008):

,»Bei monolingualen Familien féllt der Mangel an elterlichem Input nicht sonderlich auf, da
Kinder aus anderen Quellen mit Sprache genahrt werden. In bilingualen Familien jedoch flhrt
ein nicht ausreichendes Sprechen mit dem Kind zu keinem befriedigenden Ergebnis; vor
allem dann nicht, wenn ein Elternteil die einzige Kontaktstelle zur zweiten Sprache

darstellt.«®®

3.2. Methoden zur Zweisprachigkeitserziehung

Die Art und Weise, wie mehrsprachige Kommunikation in einer Familie konkret aussehen
kann, ist sehr variantenreich. Viele Autoren belegen in ihren Untersuchungen, dass ein
konsequentes Ordnungsprinzip fir die Verwendung der beiden Sprachen eine wichtige
methodische Voraussetzung fir das Gelingen einer zweisprachigen Kindererziehung
darstellt.” Das Prinzip einer funktionalen Sprachtrennung liegt vor, wenn die Sprachen nicht
willkirlich gewechselt werden, sondern jeder Sprache bestimmte Funktionen zugeordnet
werden. Jede Sprache wird direkt benutzt, d.h. es wird nicht tibersetzt.”* Liangos (1999)
verweist darauf, dass das Prinzip der funktionalen Sprachtrennung den Erwerb der

Zweisprachigkeit unterstiitzt und einer ,Mischsprache* vorbeugt.”

Im Folgenden werden einige gangige Methoden und Strategien des Sprachgebrauchs und der
funktionalen Sprachtrennung seitens der Erwachsenen im Familienalltag beschrieben.

% Egger 1985, S.17

®® vgl. Abdelilah-Bauer 2008, S.74

* ebd. $.31

7 Kielhofer/Jonekeit(1993), Egger(1996), Liangos (1999), Mahlstedt (1996), Dépke (1992), von Trott zu Solz
(2011)

' vgl. Liangos 1999, S.35-36

"2 ebd., 5.35
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3.2.1. Trennung der Sprachen nach Personen

Anfang des 20. Jhd. empfahl der franzdsische Grammatiker Maurice Grammont (1902) dem
Linguisten Jules Ronjat (1913) eine Methode der Zweisprachigkeitserziehung fur dessen Sohn
Louis, die unter der Bezeichnung ,,Grammont- Formel“ bzw. als Prinzip ,,Eine Sprache - eine
Person“ bekannt ist. Nach dieser Methode sollen beide Eltern ihre Primérsprache im Umgang

mit dem Kind verwenden und nicht von dem Prinzip abweichen.

Diese Methode wird manchmal als die einzig Brauchbare vorgestellt, weil sie in vielen Fallen
besonders gute Erfolge in der Zweisprachigkeitserziehung mit sich gebracht hat.” Fiir die
Ubernahme dieses Prinzips spricht die Tatsache, dass es als ein ,,0konomisches* Prinzip den

Eltern, die sonst unbewusst auftretende Frage nach der Sprachwahl erspart.

Ein weiterer Vorteil dieser Methode besteht fiir die Kinder in der Moglichkeit, die Sprachen
von kompetenten Sprechern zu lernen. AulRerdem ist es auch ein leicht durchschaubares und

anwendbares Prinzip, weil der Sprachgebrauch an bestimmte Personen gebunden ist."

Fur die Anwendung dieser Methode sprechen abschliefend auch psychologische Griinde: ,,Sie
[die Eltern] dricken durch die einmal festgelegte Sprachwahl ihre Solidaritat mit ihrer
Sprachgruppe aus und konnen nach eigenen Aussagen mehr Geborgenheit, Gefiihl und
Spontanitat vermitteln, wodurch das Verhéltnis zu ihren Kindern intimer wird, was fir das

Eltern-Kind-Verhaltnis natirlich wiinschenswert ist.”

Egger (1985) vertritt in seiner Arbeit folgende These: ,,Wenn die Eltern sich strikt an dieses
Prinzip halten, dann erreichen die Kinder, sogar bei Formen von Sprachverweigerung, auf alle
Falle eine passive Zweisprachigkeit, weil sie auf die Kommunikation mit beiden Elternteilen

ja nicht verzichten kénnen.“"®

Man darf nicht unerwihnt lassen, dass die Ubernahme dieses Prinzips auch Nachteile mit sich
bringt. Versteht einer der Partner in der zweiten Sprache nicht einmal einfache Gesprache, ist

er somit von einem Teil der familidren Kommunikation ausgeschlossen. In diesem Fall, wird

7 vgl. Egger 1985, S.111

I vgl. Liangos 1999, S.37, Kielh6fer/Jonekeit 1983, S.21, Egger 1996, S.383
> Mahlstedt 1996, 5.60
’® Egger 1985, 5.111
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von ihm ein groRes Mal? an Toleranz verlangt. AuRerdem kann der haufige Sprachwechsel als

ein Hindernis fur den Ablauf der Kommunikation empfunden werden.”’

Eine Reihe von Forschern fiihrt an, es sei fir viele Eltern schwierig, die Strategie ,,Eine
Sprache - eine Person* konsequent zu verfolgen. Oft ist es den Familienmitgliedern wichtiger,
ein reibungsloses Zusammenleben zu sichern und dieses erscheint nicht wenigen Familien

durch die Verwendung einer gemeinsamen Familiensprache leichter erreichbar.”

3.22. Trennung der Sprachen nach Familiensprache und

Umgebungssprache

Innerhalb dieser Arbeit gilt jene Sprache als Umgebungssprache, die sowohl der offiziellen
Sprache des Landes, in dem ein Kind aufwéchst, als auch der Primarsprache des inlandischen
Elternteils entspricht.

Die Familiensprache ist die Sprache, die Eltern untereinander sprechen und beide fur den
Umgang mit dem Kind gewéhlt haben. Sie entspricht der Primarsprache des auslédndischen
Elternteils und wird meist gewéhlt, um ihren Fortbestand zu sichern, da sie nicht die

Umgebungssprache ist.”

Im Gegensatz zum Prinzip ,,Eine Person - eine Sprache* sind die Sprachen bei der Methode
»Familiensprache = Nichtumgebungssprache® nicht an die Personen gebunden, sondern an die

jeweiligen Umweltsituationen.

Durch diese Aufteilung versuchen viele Eltern die familidre Kommunikation zu erleichtern,
da im Elternhaus eine gemeinsame Sprache gesprochen wird.® Diese Aufteilung ist nur dann
maoglich, wenn beide Partner sich in der Nichtumgebungssprache ,,zu Hause fiihlen“; wenn
der inlandische Partner diese Sprache ausreichend beherrscht, um auf allen Ebenen mit dem

Kind problemlos kommunizieren zu kdnnen.

"7 vgl. Arenberg (1987), Egger (1985), Mahlstedt (1996), Liangos (1999)

’® vgl. Liangos 1999
7 vgl. Liangos 1999,5.38
¥ ygl. ebd., 5.38
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Im Rahmen dieser Methode sind die Kinder unvermeidlich einem hdéheren Input in der
Nichtumgebungssprache ausgesetzt, als wenn nur ein Elternteil die Nichtumgebungssprache

weitergeben wiirde. Das wirkt sich positiv auf die Kompetenz in dieser Sprache aus.®

Ein weiterer Vorteil dieser Methode besteht darin, dass einer Dominanz der
Umgebungssprache vorgebeugt werden kann, denn das Kind ist daran gewohnt, zu Hause die
Nichtumgebungssprache zu sprechen. ,,Somit erfiillt jede Sprache eine kommunikative

Funktion in ihrem jeweiligen Verwendungszusammenhang.“®

Das Prinzip ,,Familiensprache = Nichtumgebungssprache* kann auch einen Nachteil mit sich
bringen, wenn das Kind bis zum Eintritt in den Kindergarten oder in die Schule nur wenig
Kontakt zur Umgebungssprache hat. In diesem Fall kann dieses Erziehungsprinzip als
sukzessive bilinguale Erziehung gelten. Damit die Kompetenz des Kindes in der
Umgebungssprache nicht gefahrdet ist, sind die Grof3eltern, andere einsprachige Verwandte,

Freunde, Kinder und der regelmaRige Kontakt zu ihnen von Bedeutung.®®

3.2.3. Andere Methoden zur Zweisprachigkeitserziehung

In der Literatur werden noch weitere Methoden klassifiziert, die auf Faktoren wie Zeit,
Aktivitdt und Ort basieren. Montanari (2000) beschreibt sonstige Methoden der
zweisprachigen Erziehung: ,,Wochenendsprache - Werktagssprache®, ,,Sprache, wenn Papa
(Mama) da ist - Sprache, wenn Papa (Mama) nicht da ist“, ,Intimsprache - Sprache flr
komplexe Themen, Schulsprache” u.a. Nach Mahlstedt (1996) sind jedoch alle diese

Methoden ,,von kurzer Dauer, weil sie unnatrlich und arbitrar sind.“%*

Welche Sprachstrategie fir eine Familie ,die beste* ist, hangt von der sprachlichen
Lebenssituation, von den Erwartungen und Zielsetzungen, die die Eltern an die
Spracherziehung haben, ab. Dabei ist es wichtig, dass die naturliche Situation den Strategien

# Mahlstedt 1996, 5.58
# Hullman 2010, 5.19-20
# vgl. Liangos 1999, S.38
# Mahlstedt 1996,5.65
22



zu Grunde liegt, um fiir die Kinder durchschaubar zu sein.®®> Als Grundprinzip gilt jedoch, bei

einer einmal getroffenen Entscheidung zu bleiben.

® vgl. Liangos 1999, 5.39
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4, Die zweisprachige Erziehung im Kindergarten

Der Kindergarten ist die erste institutionelle Station auf dem Bildungsweg eines jeden Kindes.

Die Erziehung dort legt den Grundstein fur jede weitere Form des Lernens und ist daher von

besonderer Bedeutung.?®

Der Begriff ,,Kindergarten* selbst wurde von Friedrich Wilhelm Frébel (1782-1852) gepragt.
Er griindete Erziehungseinrichtungen fur drei- bis sechsjéhrige Kinder, zu denen auch immer
ein Garten gehorte. Aus der simplen Kombination der Kinder, gepaart mit dem zugehorigen
Garten der Erziehungsanstalt, wurde dann der Begriff ,,Kindergarten“ gebildet.®” Die Idee
Frobels in Bezug auf die Erziehung in seinem Kindergarten war gepréagt durch ,,die Form der

Selbsttatigkeit des Kindes durch die Anregung tber die Dinge [...].“®

Nach der Familie ist der Kindergarten die zweite wesentliche Instanz der sprachlichen
Sozialisation.*® Die Sprachwissenschaftlerin Susanne Lippert vertritt in ihrem Buch

»Sprachumstellung in bilingualen Familien* folgende Ansicht:

»Primare und sekundare Sozialisation sind miteinander auf vielfaltige Weise verwoben - die
aulerfamilidare Umwelt lasst sich nicht aus dem Leben der Kinder wegdenken. Die
Einschrankung der die Sprachwahl determinierenden Faktoren auf die Familie entspricht in

jedem Fall einer unzulassigen Simplifizierung]...].“%

Fur alle Kinder bringt der Eintritt in den Kindergarten einen breiten und regelmaRigen Zugang
zu Peers-Kommunikation und die Begegnung mit institutionell gestalteter Sprachbildung und

Sprachférderung mit sich.“%* Gusenbauer (2011) erlautert in ihrer Untersuchung:

»Sprachforderung bedeutet nichts anderes als durch gezielten sprachlichen Input jene
Strukturen und GesetzmaRigkeiten der Sprache zu verdeutlichen, die der aktuellen
Erwerbsstufe des Kindes entsprechen. Kontrastreich gestalteter und vermehrter sprachlicher
Input erleichtert das Erkennen und Speichern der zu erwerbenden Strukturen. Ausreichendes

8 Huber 2010, S.32

87 vgl. Aden-Grossmann 2002, S.31

8 vgl. Hemmerling 2007, S.24
# Reich 2009, 5.13

% Lippert 2010, S.268

*! Reich 2009, 5.13
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Sprachangebot ist vor allem fir den Erwerb jener sprachlichen Bereiche unerlasslich, die

keiner besonderen GesetzmaRigkeit unterliegen bzw. Ausnahmen von Regeln sind.*

Aullerdem nimmt der Kindergarten eine fur die Sprachforderung besondere Stellung ein: die
Kindergartenzeit gilt als ,,sprachliche Schonfrist”, in der Kinder sprachliche Defizite in der

Regel ohne groRe negative Konsequenzen ausgleichen kénnen.*

4.1. Die Bedeutung der bilingualen Kindergérten

In wissenschaftlichen und medialen Diskursen spricht man mittlerweile von der kindlichen
Zwei- / Mehrsprachigkeit als individuelle und gesellschaftliche Ressource, die wesentlich zu
einer zeitgemaRen kommunikativen Praxis einer Gesellschaft gehort.”® Deshalb wird auch
eine ausgewogene Entwicklung beider Sprachen angestrebt, unter anderem durch
padagogische Unterstiitzung in Kindergarten. Die institutionellen sprachférderlichen
Bemihungen bei den zweisprachig aufwachsenden Kindern sind daher nicht nur auf die
Unterstitzung des Deutscherwerbs ausgerichtet, sondern auch auf den Erhalt und die

Weiterférderung der Erstsprachen der Kinder.*

Waéhrend die sprachliche Kompetenzerweiterung lange Zeit auf die Bedirfnisse der
monolingualen Kinder zugeschnitten war, hat sich dieser Schwerpunkt in den letzten Jahren
zunehmend auf die Forderung von Kindern, die mit zwei oder mehreren Sprachen
aufwachsen, verschoben.® In den Wiener Kinderbetreuungseinrichtungen haben laut aktueller
Kindertagesheimstatistik (Statistik Austria 2013) 57,9% der Kindergartenkinder eine andere
Erstsprache als Deutsch.*®

*2 Ehlich 2005a, S.34

 vgl. Soultanian2014, S.241

* ebd., 5.241-242

9 vgl. Thiersch 2007, S.19 zit. n. Gusenbauer 2011, S.8

% Statistik Austria 2013:Kinder in Kindertagesheimen nach der Staatsangehérigkeit und der Muttersprache :
http://www.statistik.at/web_de/statistiken/menschen_und_gesellschaft/bildung_und_kultur/formales_bild
ungswesen/kindertagesheime_kinderbetreuung/index.html (14.07.2015)
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Der Eintritt in den Kindergarten bedeutet fir alle Kinder eine starke Verdnderung ihres
gewohnten Kommunikationsumfeldes. Zweisprachige Kinder nehmen diesen Wandel zudem
noch intensiver wahr, da eine Neugewichtung der Sprachen mit dem Kindergartenbesuch
einhergeht. In den meisten Fallen gewinne Deutsch die Monopolstellung und die [bzw. die
zweite] Erstsprache der Kinder riicke zunehmend fir die Zeit im Kindergarten in den

Hintergrund.®’

Durch die Mdglichkeit, einen bilingualen Kindergarten zu besuchen, wird das Kind in beiden
Sprachen optimal gefordert und das Erreichen eines ausgeglichenen Bilingualismus wird
ermoglicht. Leist-Villis (2004) argumentiert, dass ein zweisprachig aufwachsendes Kind
unbedingt einen zweisprachigen Kindergarten besuchen sollte, weil sonst die
Umgebungssprache im Leben des Kindes tiberprasentiert wird:

»Besucht ein zweisprachig aufwachsendes Kind einen einsprachigen Kindergarten der
Umgebungssprache, wird diese, was Zeit und Vielfalt anbelangt, im Verhéltnis zur
Nichtumgebungssprache Uberprasentiert. Hat das Kind dagegen die Gelegenheit, eine
zweisprachige Einrichtung zu besuchen, findet es dort Sprachvorbilder und Felder der
Spracherfahrung in beiden Sprachen vor. Dies kann den weiteren Verlauf einer

zweisprachigen Sprachentwicklung positiv beeinflussen.*®®

Der eine Elternteil kann nie eine erschopfende Quelle der Sprache des Kindes sein, da es in
seinem Vokabular immer gewisse Praferenzen oder Gewohnheiten gibt.* Durch viele
Aktivitaten und Spiele wird das sprachliche Angebot in bilingualem Kindergarten erweitert
und mittels stdndigen Inputs kann sich beim Kind ein differenzierter und reichhaltiger
Wortschatz in beiden Sprachen bilden. Es ist allerdings wichtig, die FoOrderung
mehrsprachiger Kinder nicht auf die Sprachférderung zu reduzieren, sondern ihre gesamte
Erziehungssituation und ihre Lebensperspektiven in den Blick zu nehmen.*® Gstettner (1985)
verweist darauf, dass im Kindergartenalter die Basis fur spatere soziale und intellektuelle
Strategien zur Lebensgestaltung gelegt wird. Deshalb sollen die Emotionalitéat, die Offenheit

% vgl. Reich2009, S. 256f, zit. n. Kroisenbrunner 2014, S.66
% Leist-Villis 2004, S.111, zit. n. Lippert 2010, S.257

% vgl. Mahlstedt 1996, S.87

100

Thiersch 2007,5.29 in T. Anstatt
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und die Neugierde der Kinder in diesem Lebensalter fir eine bewusste Erziehung zur

Verstandigung und die Entwicklung von Zweisprachigkeit eingesetzt werden.*™*

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass die zweisprachigen Kinder dann sinnvoll in
ihrem Spracherwerb unterstiitzt werden, wenn der Erstsprachenerwerb in der Familie
weitergefuhrt und in einem, bestenfalls, bilingualen Kindergarten gefordert wird. Dabei sollen
die sprachlichen Fahigkeiten in beiden Sprachen so unterstutzt werden, dass die Kinder
Freude und SpaRl am Umgang und der Verwendung ihrer beiden Sprachen empfinden.

%1 vgl. Gstettner 1985,5.56ff, zit. n. Zdouc 1996, S.137
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5. Rahmenbedingungen der Zweisprachigkeitserziehung

Eine Reihe von Faktoren kann das mehrsprachige Aufwachsen eines Kindes

erleichtern oder aber auch erschweren.

Entgegen friherer Auffassungen, Zweisprachigkeit sei nachteilig fir die personliche
Entwicklung und das schulische Lernen der Kinder, gehen viele fachspezifische
Meinungen inzwischen davon aus, dass sich Zwei- und Mehrsprachigkeit positiv auf
die Entwicklung von Kindern auswirken konnen — vorausgesetzt, die

Rahmenbedingungen stimmen.

,,Die Rahmenbedingungen sind ein wesentlicher Teil der bilingualen Erziehung und in
jedem individuellen Fall kommen unterschiedliche Faktoren zum Tragen, die Einfluss

auf die Zweisprachigkeitserziehumg haben. %

Um die Frage nach Erfolg der Zweisprachigkeitserziehung beantworten zu konnen,
werden im néchsten Kapitel einige Rahmenbedingungen der

Zweisprachigkeitserziehung untersucht und beschrieben.

5.1.Die Frage des Lebensalters beim Zweitspracherwerb

,»OT TIATHUJIETHETO PeOCHKA JJ0 MEHS TOJBKO IIIar.

OT HOBOPOXKACHHOTO JI0 MEHS CTPAIIIHOE PacCTOSHHE.

JlesTomncTon

Der Mensch ist in der Lage, sein ganzes Leben lang Sprachen zu lernen. Allerdings belegen

zahlreiche Spracherwerbsforschungen'®, dass der Grad der erreichten Kompetenz, sowie die

Qualitat des Prozesses vom Alter abhéngig sind. Im frihen Kindesalter (bis zu vier Jahren) ist

die Spracherwerbsfahigkeit am starksten ausgepragt, da das Gehirn in dieser Zeit eine

besondere Plastizitat aufweist.’®* Montanari (2000) verdeutlicht, dass gerade in den ersten

Lebensjahren Gehor und Gehirn sehr aufnahmefahig fur die unterschiedlichen Laute der

192 Hullman 2010, S.27

1% pelzer/zaugl 1998, Zaugl 1998,Wode 1995, Karpf 1990
1% ygl. Hohenberger 2000, S.51
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einzelnen Sprachen sind. Deshalb sprechen Kinder, die eine zweite Sprache sehr frih lernen,

oft akzentfrei.'®

Man sollte auch anmerken, dass die Kinder im Kindergartenalter fiir den Erwerb der Sprachen
wesentlich mehr Zeit haben, als die alteren. AulRerdem sind sie vordergriindig nicht an der
Sprache, sondern am kommunikativen, spielerischen Handeln und damit verbundenen
sozialen Kontakten interessiert. Somit konnen die Kleinkinder die Sprachen leichter,

erfolgreicher und spielender lernen, als Teenager oder Erwachsene.

Tracy (2008) geht davon aus, dass sich mit dem sechsten Lebensjahr die Erwerbsbedingungen
andern und sich der Zweitspracherwerb bei Kindern im Vorschulalter von dem der

Schulkinder unterscheidet.%®

Weiters kann man aus den Studien von Tracy (2009) ableiten,
dass die frihe Auseinandersetzung mit mehr als einer Sprache eine gute Basis bildet, um
spater weitere Sprachen besonders effizient in breiter ausgebildete Netzwerke zu

integrieren. %’

5.1.1. Das gunstigste Alter flir den Beginn der Zweisprachigkeitserziehung

Die Frage nach dem optimalen Alter fur den Beginn der Zweisprachigkeitserziehung wird in
der Fachliteratur viel diskutiert.

Die Eltern haben die Mdoglichkeit, entweder von Geburt an dem Kind beide Sprachen
anzubieten oder erst zu einem spateren Zeitpunkt dem Kind die zweite Sprache
néherzubringen. In der Untersuchung von Mahlstedt (1996) wird den gemischtsprachigen
Familien die simultane Einflihrung zweier Sprachen ab der Geburt des Kindes empfohlen. Die
Linguistin behauptet, dass auf diese Weise das Kind gleichzeitig in beide Sprachen

hineinwachsen und jedem Elternteil seine Primérsprache zuordnen kann.*®

Sollte eine Sprache jedoch spéter eingefuhrt werden, ,stellt sich fur ein Elternteil das

Problem, die eigene Gewohnheit zu durchbrechen und ungeachtet der emotionalen Bindung,

105 vgl. Montanari 2000, S.40

1% Tracy 2008, S.154

%7 Tracy 2009, S.189

1% Mahlstedt 1996, S.135
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die sich bereits vermittels der Sprache etabliert hat, eine dem Kind vo6llig unbekannte Sprache

einzufiihren.«1%®

Die Untersuchungsergebnisse von Thoma/Tracy (2006), Gogolin (2007), Meisel (2007) lassen
darauf schlieBen, dass der Erwerbsverlauf bei Erwerbsbeginn nach dem vierten Lebensjahr
eher dem erwachsenen Zweitspracherwerb, als dem Erstspracherwerb gleicht. Das Kind kann
nicht mehr auf die beim Erstspracherwerb verwendeten Mechanismen zurtickgreifen und der

Prozess ist weniger robust und erfolgreich.™*

Es sollte auch nicht unerwahnt bleiben, dass fruhkindliche Mehrsprachigkeit ein labiler
Zustand ist. Das Kind kann die Sprache, die es in den ersten Jahren gesprochen hat, komplett
verlernen, wenn es keine Gelegenheit hat, sie anzuwenden.'*! ,Der Prozess des
Spracherwerbs und der Sprachentwicklung beginnt mit der Geburt eines Kindes und dauert
viele Jahre seines Lebens an. Einerseits wird er als selbstverstandlich betrachtet, andererseits

ist er komplex und hért niemals auf.“**? Daraus lasst sich die Schlussfolgerung ziehen, dass

die Sprachkompetenzen kontinuierlich gepflegt werden sollen, damit die Sprache/n nicht

vergessen wird.

Aus dem Gesagten ergibt sich, dass das Alter zu Erwerbsbeginn einen grofRen Einfluss auf den
Erwerbsverlauf und den erzielten Erfolg hat. Weiters kann man aus den bisherigen Studien**®
ableiten, dass, je friher der Zweitspracherwerb einsetzt, dieser dem erfolgreichen

Erstspracherwerb umso &hnlicher ist.***

199 Mahlstedt 1996, S.135

110 vgl. Gusenbauer 2011, S.25

1 ygl. Schneider 2005, S.11ff

"2 Majzlan 2013, S.131
13 vgl. Ahrenholz 2008, Thoma/Tracy 2006, Gogolin 2007, Meisel 2007
" vgl. ebd.
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5.2. Das Sprachangebot in beiden Sprachen

Zu den linguistischen Rahmenbedingungen fir einen erfolgreichen Zweitspracherwerb zahlt
der entsprechende sprachliche Input und zwar in quantitativer und auch qualitativer
Hinsicht.*

»Kinder erwerben Sprachen zunéchst innerhalb von sozialen Netzwerken durch die
Interaktion mit Personen, mit denen sie im Kontakt stehen (Familienmitglieder, Peers,
Nachbarn, Freunde der Eltern, Erzieherinnen und Erzieher, Lehrkréfte u.a.). Die Art und die
Intensitat der Beziehungen und Interaktionen zu diesen Personen wirken auf die
Sprachentwicklung der einzelnen Kinder direkt ein, ebenso weitere Faktoren wie
Medienkonsum und sprachférderliche bzw. sprachfordernde Aktivitaten, z.B. Lesen, immer
verknupft mit den konkret verwendeten Sprachen. Die verschiedenen Sprachen werden — je
nachdem, in welcher Form und Intensitat sie in diesen Kontexten auftauchen - in

unterschiedlichem Umfang und unterschiedlicher Form erworben.“**

Fur die beteiligte Familie ist es notwendig, dass jede der betroffenen Sprachen dem Kind in
einem groBen Ausmall angeboten wird. Man muss also drauf achten, dass das Kind
regelmaRig genigend Gelegenheit hat, beide Sprachen zu héren und zu verwenden. Die
Menge der sprachlichen Anregungen, die das Kind von seinem Umfeld taglich erhalt,
beeinflusst den Rhythmus seines Spracherwerbs und ist entscheidend flr seine
Sprachentwicklung. Gleichzeitig soll ein guter Input etwas tiber dem Entwicklungsstand des
Kindes liegen. Es muss also ein Uberangebot vorhanden sein, damit sich das lernende Kind
aussuchen kann, was zu seinem momentanen Lernstand und zu seinen Lernbeddrfnissen

passt.*’

1> ygl. Gusenbauer 2011, S.47

118 krehut / Dirim 2010, S.410

1w vgl. Montanari (2000), S.21
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5.3 Alphabetisierung in den Erstsprachen

In diesem Kapitel wird zundchst die Relevanz des Lesen- und Schreibenlernens fur

zweisprachige Kinder in beiden Sprachen erortert.

Alphabetisierung bedeutet Lesen-und Schreibenlernen und markiert den Ubergang von der

gesprochenen zur geschriebenen Sprache.

In der Praxis werden die Alphabetisierungsprozesse vorwiegend nur in der
Umgebungssprache abgehandelt. De Cillia (2000) nennt diese Entwicklung einen Bruch in
der sprachlichen Entwicklung.™® Vor allem Gogolin (1994) unterstreicht, dass die Kinder in
ihrer/n Familiensprache/n auch alphabetisiert werden missen, wenn diese Sprache auf

hoherem Niveau entwickeln werden soll.**°

Nach Theodore Anderson (1981) ist eine exzellente Unterstiitzung der Zweisprachigkeit
durch das Lesenlehren zu erwarten.'?® Es sei drauf hingewiesen, dass sich bereits ab drei
Jahren bei den meisten Kindern eine gewisse Neugier in Bezug auf Schrift entwickelt.
»Sofern diese Neugier gegeben ist, kénnen die Eltern sie niitzen, um dem Kind auf natdrliche
Weise die schwache Sprache naherzubringen, in dem sie ihm die Mdglichkeit geben, Freude

und Stolz zu empfinden beim Entziffern gedruckter Mitteilungen.“*?

5.3.1 ,,Pre-reading“ Fahigkeiten

Im Vorschulalter lernen Kinder die sogenannten ,,pre-reading” Fahigkeiten. Es z&hlen sowohl
direkte sprachliche VVoraussetzungen wie phonologische und syntaktische Bewusstheit und ein
entsprechendes Arbeitsgeddchtnis dazu, aber auch allgemeine Erfahrungen im Umgang mit
Schrift, Buchern, Wissen uber Erzahlstrategien und Reimformen sowie das Erkennen von

Strukturen schriftsprachlicher Sprache.'? Das Wissen um eine ,kommunikative Funktion von

"8 vgl. De Cillia 2000, S.3-8

1% ygl.Gogolin 1994. 5.231

120 Anderson 1981, zit. n. Mahstedt 1996, S.88

21 Mahstedt 1996, S.88

122 ygl.Bredel/Reich 2008, S.95; Textor 2006, S.69f; Kuyumcu 2006.
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Schrift“'?®, Erlangen von Symbolverstandnis sowie eine positive Einstellung gegeniiber
Schriftlichkeit gelten als weitere entscheidende Vorlauferfahigkeiten, deren Grundfesten

bereits im Kindergartenalter gelegt werden sollten.*?*

Forschungsergebnisse zeigen, dass Erfahrungen mit den ,pre-reading” Fahigkeiten den
spateren Erwerb der Lese- und Schreibfertigkeit erheblich erleichtern kénnen und es einen
direkten Zusammenhang zwischen dem Angebot von Buchern in der frihen Kindheit und der
spateren Entwicklung der Alphabetisierung gibt.

Vorlesen und Geschichtenerzahlen

"Vorlesen ist die Mutter des Lesens", sagte der Dichter Johann Wolfgang von Goethe. Dieses
Zitat hat heute noch Gltigkeit und meint, dass Kinder sich die Freude am Lesen dadurch
erwerben, dass ihnen in ihrer Kindheit viel vorgelesen wurde. Zahlreiche Studien belegen die
bedeutsame Rolle des Vorlesens und Geschichtenerzéhlens anhand von Bilderbichern fur die
Sprachentwicklung und die Entwicklung der Schriftlichkeit oder Literaritat, den Umgang mit
Schriftsprache im weitesten Sinne. Durch Vorlesen wird die Fantasie geweckt und die
Sprachfreude gefordert. Auf diese Weise sollte das Kind mdglichst frih erfahren, dass sich
das gesprochene Wort auch in anderer Form, namlich durch abstrakte Zeichen auf einem Blatt

Papier, darstellen lasst.*?®

Fingerspiele, Kinderreime, Silbenspiele

Durch Reime, Fingerspiele, Silbenspiele und andere Sprachspiele erfolgt bei den Kindern der
Erwerb des Wortklangs, des Sprachrhythmus und der unterschiedlichen Betonungen in der
Sprache. Weiters werden Laute und Worter durch Wiederholung eingelbt - genauso wie
Morpheme.'?°

123 Kniffka/Siebert-Ott 2007, S.129f

24 ygl. Thiersch 2007, S.18

125 ygl. Abdelilah-Bauer 2008, S.134
126 vgl. Mannhard/Braun 2008, S.154f
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Beispiel fur einen russischen Abzéhlreim:

Cunranka:

Pa3, nBa, Tpu, yeTkIpe, OATh,
Herpe 3aliunky ckakars,
Bcrony xoauT BOJIK, BOJIK,
On 3ybamMu- ek, memk!
A MBI cipsiuemMcsl B KyCThlI,
[Ipsiubcsi, 3aMHBKA, U THI.
TrI, BoTYHIIE, IOTOIH,

Kak nonpsuemcsa-uau!

[MTanpunkoBas urpa ,,I1sTe OpaTbeB” Fingerspiel ,,Funf Bruder

JToT - B BOAY BAPYT yHar, - ,,bynreix!” Der ist ins Wasser gefallen, Plumps!

OTOT — BBITSIHYII - yCTalL; -, Y !” Der hat ihn herausgezogen, Uff!

OTOT — yJOXKHI B KPOBATH, - ,,Criath!” Der hat ihn ins Bett gelegt, Schlaf!

Jtot 6par cran ykpeiBath.- ,,baro-bai* Der hat ihn zugedeckt. Heia. Heia

OTOT MasnCHbKHii KPUKYH — ,,A-a-al” Und der kleine Schelm A-a-a!

PasOynun ero. lanys. -, A-st-stit!” Hat ihn wieder aufgeweckt. Buh-Buh-
Buh!*#’

127http://bilinguaI—onIine.net/index.php?option=com_content&view=articIe&id=440%3Aistomina-marinkevich—

a-bilingvaljnye-paljchikovye-igryl&catid=38%3Aostalnoe&Itemid=12&lang=ru (30.07.2015)
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Das Lesen und Schreiben kann nicht so intuitiv wie die gesprochene Sprache erlernt werden
und erfordert Hilfe und Anreiz der Eltern und anderen Bezugspersonen. Die Forderung der
Lesekompetenz in der Familie und im Kindergarten ermdglicht man durch verschiedene
Sprachspiele, durch das Angebot von Bilderbtichern, Zeitschriften, Vorlesen von Geschichten

sowie durch Angebote zum Umgang mit dem Alphabet.'?®

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass Lernen zu lesen und zu schreiben der
Erfolgsschlissel der bilingualen Kinder ist. Dank dieses Schlissels kénnen sich Kinder

alleine auf eine kontinuierliche Art und Weise sprachlich weiter entwickeln.*?®

5.4. Einstellung zur Zweisprachigkeit

Eine positive oder negative personliche Einstellung zur Zweisprachigkeit spielt eine wichtige
Rolle fur das Gelingen oder Misslingen der Zweisprachigkeitserziehung. Es muss die
Einstellung der Eltern, der Umgebung und die Einstellung des Kindes zu seiner eigenen
Zweisprachigkeit berticksichtigt werden. Letztere entwickelt sich mit dem Bewusstsein der
Zweisprachigkeit und wird von der Einstellung der Eltern und der Gesellschaft gepréagt.
»Erfahrt das Kind Zustimmung und positive Reaktionen auf seine bilingualen Féahigkeiten, so
ist es wahrscheinlich, dass das Kind ein bejahendes Verhdltnis zu seiner Zweisprachigkeit
entwickelt und sogar stolz darauf ist, zweisprachig zu sein.“*** Ebenso iibernimmt ein
zweisprachiges Kind die negative Einstellung seiner Umgebung und lehnt seinerseits

hdchstwahrscheinlich die Nichtumgebungssprache ab.

Die Einstellungen zu Bilingualismus richten sich haufig nach dem sozialen Ansehen der

beteiligten Sprachen, dem sogenannten Sprachprestige.

128 vgl. Abdelilah-Bauer 2008, S.29

129 http://bilingual-erziehen.de/zweisprachigkeit/info/phasen/lesen-schreiben/(03.07.2015)

3% Bogdain 1989, S.238
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5.4.1. Sprachprestige

Die Entwicklung der Zweisprachigkeit wird auch durch duRere Einflisse und
makrosoziologische Faktoren bestimmt.

Der linguistischen Gleichwertigkeit aller Sprachen steht die Bewertung von Einzelsprachen
durch die Gesellschaft gegentber, denn in der Einschdtzung der Menschen gibt es praferierte

und weniger praferierte Sprachen.™!

Das Prestige der Sprache wird vor allem durch 6konomische, politische und kulturelle Werte
bestimmt. Diese entscheiden, welchen Stellenwert eine Sprache in der Gesellschaft einnimmt
und wo sie in der hierarchischen Aufteilung der Sprachen eingeordnet wird. Schneider (2005)
erklart, dass Sprachhierarchien die zugrunde liegenden sozialen Hierarchien einerseits
sichtbar machen, andererseits aber auch reproduzieren.*® Sprachen aus politisch und

wirtschaftlich starken Landern hatten schon immer ein hdheres Sozialprestige, sie sind
gegenlber den Migrantensprachen attraktiver und gefragter. In diesem Zusammenhang

spricht Bourdieu (1993) vom ,,sprachlichen Markt*, wo das Prestige einer Sprache auf Grund

von ,,sprachlichen Machtverhaltnissen“ ausgehandelt wird.**?

Das Prestige einer Sprache in der Gesellschaft ist zu einem groRen Teil abhdngig von der
Sprachenpolitik des jeweiligen Landes. So kommt es auch dazu, dass besonders bei
Minderheitensprachen das Aullenprestige der Gruppe Uber deren Anerkennung bestimmt. Je
geringer dieses ist, umso schwacher ist auch die Kenntnisnahme der Sprache. In diesem
Kontext schreibt Brisi¢ (2007) folgendes:

»Die Regeln des Marktes bestimmen allerdings sehr darlber, wie weit sprachliches Kapital
ausgebaut werden kann — wie weit also die Erstsprache einer Gruppe im Bildungswesen
vertreten ist, und umgekehrt, wie weit die Sprecher einer bestimmten Erstsprache zu diesem

Bildungswesen Zugang haben.“***

Es l&sst sich sagen, dass das Sprachprestige eine determinierende Rolle fiir die Entwicklung

einer Spracherwerbsmotivation einnimmt. Beispielsweise erfahren die Kinder mit der

1 ygl. Moser 2013, S.14

32 ygl. Schneider 2005, .30

33 ygl. Bourdieu 1993, S.115
34 Brizic 2007, S.181.
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Erstsprache Englisch oder Franzésisch von ihrer Umwelt Anerkennung und Respekt.
Hingegen wird die Zweisprachigkeit, die Turkisch oder Polnisch umfasst, von der
Gesellschaft vorwiegend gering geschétzt. Solch eine negative Bewertung einer Sprache und
ihrer Sprecher auf Grund ihrer Zugehorigkeit, schadet nicht nur dem Selbstwertgefihl,
sondern vor allem der Identitatsentwicklung der Betroffenen und kann folglich zur

Stigmatisierung und zum Untergehen dieser Sprache fiihren.**

Wird eine Sprache als minderwertiger empfunden, héngt es von den Eltern ab, wie mit diesem
Problem umgegangen wird. Sie kénnen in diesem Fall darum bemiht sein, die betroffene
Sprache mit bestimmten Mitteln aufzuwerten, wie z.B. Reisen in das jeweilige Land zu
unternehmen, Beziehungen zu gleichsprachigen Familien zu pflegen, kulturelle Angebote

etc. 1%

5.5. Wohnort der Familie

Der Wohnort der Familie hat auch einen Einfluss auf den Erfolg der
Zweisprachigkeitserziehung. Die Bedingungen in einer groRen Stadt sind positiver als in
landlichen Gegenden, weil mehr Foérdermdglichkeiten in der Nichtumgebungssprache
vorhanden sind. ,,Hinzu kommt, dass die Menschen, die in den Stadten wohnen, der
Zweisprachigkeit sehr wahrscheinlich offener gegeniber stehen als die Menschen aus

entlegenen Ortschaften, wo fremde Kulturen noch weniger bekannt sind.«*%

Familien, die ihre Kinder zweisprachig erziehen mdochten, haben es in mehrsprachigen
Gebieten viel leichter als die, die in einem einsprachigen Gebiet leben. Die Zweisprachigkeit

ermdglicht es dem Kind, als Mitglied der einen oder anderen Sprachgruppe zu gelten.*®
Egger (1996) behauptet in seiner Untersuchung:

»Zweisprachige Familien, die in einem einsprachigen Gebiet leben, begniigen sich vielleicht

damit, dass die Kinder eine dominierende ,starke* Sprache haben, etwa die Sprache der

132 ygl. Frik (2005), S.145

3¢ ygl. Liangos 1999, S.33

7 Fitzpatrick 2009,5.24
38 ygl. Egger 1996, $.382
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Umgebung und eine weniger ausgepragte ,,schwache* Sprache, die durch die Familie

besonders gefordert wird.“***

5.6. Zusammenfassung

Aus dem Gesagten ergibt sich, dass der Erfolg der kindlichen Zwei-/ Mehrsprachigkeit, im
Sinne der Beherrschung beider Sprachen auf einem guten funktionalen Niveau von vielen
Faktoren, die sich gegenseitig bedingen und eine groRe Heterogenitét aufweisen, abhangt. Die
wichtigsten Faktoren sind das Alter des Kindes beim Erstkontakt mit den Sprachen, die Dauer
des Erwerbs, die Qualitat und die Quantitét des Inputs, die Intensitat des Sprachgebrauchs in
der Familie und im Kindergarten, die Sprachenverteilung, die gesellschaftliche Bedeutsamkeit
der zu erwerbenden Sprachen und die Einstellung der Familie und des Kindes selbst zu beiden

Sprachen. %

3% ebd., 5.382

140 vgl. Soultanian / Nock 2014, S.241
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1. EMPIRISCHER TEIL

Neben einer umfassenden Literaturrecherche basiert die vorliegende Arbeit auch auf einer

empirischen Datenerhebung im Rahmen der qualitativen Forschung.

1. Methodische VVorgehensweise

1.1. Das qualitative Interview

Aus dem vorhandenen Methodenreservoire der qualitativen Sozialforschung wurde fir die

vorliegende Arbeit das qualitative Interview ausgewdhlt.

LInterview ist ein planmdfSiges Vorgehen mit wissenschaftlicher Zielsetzung, bei dem die
Versuchsperson durch eine Reihe gezielter Fragen oder mitgeteilter Stimuli zu verbalen

Reaktionen veranlasst werden soll. “141

Ein qualitatives Interview ist ein offenes Interview, bei dem der Fragenkatalog nur

teilweise festgelegt ist.

Da die vorliegende Arbeit vor allem explorativen Charakter hat, eignet sich das qualitative
Interview besonders gut fur diese Untersuchung. Im Vergleich zu der quantitativen Forschung
ermoglicht es eine grolRere N&he zum Gegenstand ohne allerdings deren Stichprobengroe zu

erreichen.

Die Hauptaufgabe des qualitativen Interviews ,,besteht in der Darstellung des individuellen
Falles im Hinblick auf das zu untersuchende Problem; gleichzeitig soll von einer Vielfalt von
Befragten vergleichbares Material beigebracht werden.“**? Diese Form des Interviews
unterscheidet sich von den standardisierten Formen der Datenerhebung durch eine gréRere

Flexibilitat. Der Interviewer orientiert sich nicht an einem formalisierten Fragebogen mit

! Eriedrichs 1990, zit. n. Trautmann 2010, S.64

2 Konig 1972, S. 143, zit. n. Egger 1985, 5.31
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vorgegebenen Antwortkategorien, sondern an einem Themenkatalog, der wichtige Leitfragen

enthalt, die durch spezielle Sondierungsfragen prazisiert werden.**

Nur so kann eine ,,natiirliche Gespréchssituation“'*

geschaffen werden. Die Befragten haben
bei diesem Verfahren die Mdglichkeit, ihre Ansichten und Erfahrungen frei zu formulieren
sowie Uber die eigene Biographie, personliche Erlebnisse, Gedanken und Gefiihle zu

berichten.*

1.2. Die direkte Beobachtung

Neben dem Interview war die direkte Beobachtung der Familien das bedeutendste Mittel, um

Informationen zu erhalten.
Graumann (zitiert in Greve/Wentura 1997, S.12) definiert ,,Beobachtung* folgendermafen:

,,Die absichtliche, aufmerksam-selektive Art des Wahrnehmens, die ganz bestimmte Aspekte
auf Kosten der Bestimmtheit von anderen beachtet, nennen wir Beobachtung. Gegenuber dem
ublichen Wahrnehmen ist das beobachtende Verhalten planvoller, selektiver, von einer
Suchhaltung bestimmt und von vorneherein auf die Mdoglichkeit der Auswertung des
Beobachteten im Sinne der uUbergreifenden Absicht gerichtet. Im alltaglichen Verhalten gehen

Wahrnehmen und Beobachten oft unmerklich ineinander tiber. 4

Die im Interview gesammelten Daten wurden durch direkte Beobachtung erganzt bzw.

korrigiert, wodurch sich ihre Validitat erhoht hat.

3 Mahlstedt 1996, S.38

Y Egger 1985, 5.31

%> vgl. Hopf 1995, S.177
%8 Graumann zit. in Greve/Wentura 1997, S.12
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2. Zur Durchfihrung der empirischen Untersuchung

2.1. Organisation und Rahmenbedingungen

Fur die vorliegende Untersuchung wurde die Form der Familienbefragung gewéhlt. Zur
Erhebung der benétigten empirischen Daten wurden Befragungen unter sieben russisch-
deutsch gemischtsprachigen Familien durchgefuhrt. Es wurde drauf geachtet, dass zumindest
der Elternteil befragt werden konnte, der Russisch als Nichtumgebungssprache vertritt, ,,er

«147 und dass entweder

tragt normalerweise das Hauptgewicht der Zweisprachigkeitserziehung
der Ehepartner oder das Kind anwesend waren, damit die teilnehmende Beobachtung gewahrt

bleibt.

Die Interviews fanden meistens bei den befragten Personen zu Hause, auf einem Spielplatz

oder in einem Kaffeehaus statt.

Die Gespréche selbst umfassten einen ungeféhren zeitlichen Rahmen von vierzig Minuten bis
zwei Stunden. Die unterschiedliche zeitliche Dauer der Interviews resultierte daraus, dass die
Interviews zwar mithilfe eines Leitfadens geflihrt wurden, jedoch bewusst viel Raum fur die

individuellen Berichte der Eltern gelassen wurde.

Bei allen Befragungen wurde die russische, sowie auch die deutsche Sprache verwendet, je
nach Wunsch der Interviewpartnerinnen. Mein Ziel war es, die Interviewsituation so

angenehm wie moglich flr die interviewten Familien zu gestalten.

Alle Interviews wurden mit einem Diktiergerdt aufgenommen. AuRerdem wurden zu allen
Gesprachen Notizen gemacht. Jeweils im Anschluss wurden weitere beobachtete Einzelheiten
nachgetragen und die Notizen aus dem Gedachtnis zu einem Protokoll ausgebaut. Dabei
wurden auch solche Informationen aufgezeichnet, die auBerhalb des Tonbandprotokolls

gegeben worden waren.

Die Befragung wurde in Wien im Zeitraum von Marz bis Juli 2015 durchgefihrt.

7 Mahlstedt 1996, S.40
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2.2.  Auswahl der Interviewpartnerinnen

Die im Rahmen dieser Arbeit durchgefiihrte empirische Untersuchung begrenzt sich

geographisch auf die Stadt Wien.

Insgesamt nahmen an der Befragung sieben gemischtsprachige Familien teil. Da es sich um
eine qualitative Studie handelt, in welcher die private Sprachplanung der deutsch-
russischsprachigen Eltern aus Wien nachgezeichnet werden sollte, damit beschrieben werden
kann, welche Punkte sie als wichtig erachten, um ihre Kinder zweisprachig aufzuziehen,

genugt die Zahl von sieben Familien vollkommen.

Erste Teilnehmer wurden aus der Nachbarschaft und im Bekannten-, Freundes- und
Kollegenkreis gewonnen, befragte Familien vermittelten manchmal im Schneeball - System

weitere Kontakte.

Die Familien wurden nicht zufallig ausgewahlt, sondern aufgrund verschiedener Merkmale,
die vorher festgelegt wurden. Diese Merkmalskombinationen werden im Folgenden genauer
beschrieben. Alle Familien sollten:

. gemischtsprachig sein, mit der Sprachkombination Russisch-Deutsch™*®

1

2. Kinder sind im Vorschulalter (zwischen 3 und 6 Jahren)
3. eine bilinguale Erziehung anstreben, und
4

in Wien wohnen.

Um moglichst vielfdltige und ehrliche Aussagen zu bekommen, wurde den

Interviewpartnerinnen eine Anonymisierung zugesichert.

%8 E< ist nicht ausgeschlossen, dass die Eltern zusatzlich andere Sprachen beherrschen.
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3. Der inhaltliche Aufbau des Interviews

3.1. Der Interviewleitfaden

Auf Basis theoretischer Grundlagen und erkenntnistheoretischer Uberlegungen wurde ein

Fragenkatalog erstellt, der sich auf die folgenden Gebiete konzentriert:

Einleitungsfragen an alle Familienmitglieder
Sprachverteilung in der Familie
Sprachbiographie der Familie

Spracherziehung in der Familie

Integration der Kinder ins 6sterreichische Umfeld
Bedeutung der russischen Sprache in der Familie

Einstellung zur kindlichen Zweisprachigkeit

© N o o &~ w0 D P

Alphabetisierung in der russischen Sprache

Nachdem den befragten Familien die Thematik dieser Arbeit vorgestellt worden war, wurden
die Einleitungsfragen an alle Familienmitglieder gestellt. Im zweiten Teil des
Interviewleitfadens ging es um die Sprachverteilung in der Familie. In diesem Teil sollten die
Grinde und Faktoren erfragt werden, von denen sich Eltern bei der/n Gebrauchssprache/n in
der Familie leiten lassen. Im dritten Teil des Interviews wurden Fragen zur Sprachbiographie
der Familie gestellt. Diese betrafen vor allem die Doménen des Sprachgebrauchs und den
Wechsel der Sprache in der Familie. Im nachsten Abschnitt ,,Spracherziehung“ wurde der
Frage nachgegangen, welcher Verfahren sich die Eltern bei der Spracherziehung ihrer Kinder
bedienten; ob und in welchem Ausmal} in deutsch-russisch gemischtsprachigen Familien
Sprachplanung betrieben wird. Im flnften Abschnitt des Interviews ging es um Integration der
russisch-deutsch aufwachsenden Kinder ins 0Osterreichische Umfeld. Der nachfolgende
Abschnitt ,,Bedeutung der russischen Sprache in der Familie* beschaftigte sich mit der Frage,
welchen Stellenwert die russische Sprache im Elternhaus einnimmt. Im siebten Bereich des
Interviewleitfadens ,,Einstellung zur Kkindlichen Zweisprachigkeit® sollte die Frage
beantwortet werden, ob die Zweisprachigkeit Vorteile oder Nachteile fir die Kinder der
befragten Familie mit sich bringt. Anschliellend standen im achten Abschnitt des Interviews
die Fragen zur Alphabetisierung in der russischen Sprache im Mittelpunkt.
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3.2. Die Interviewfragen

Die folgenden Fragen wurden bei allen Interviews jeweils dem ausléandischen Partner gestelit.
Waéhrend des Gesprachs wurde jedoch immer versucht, auch den anderen Partner mit

einzubeziehen.

Um die Wahrnehmungen und Meinungen von Befragten in maximaler Breite zu erheben,
wurden erst die Leitfragen gestellt, die den Interviewten ein Wohlgefiihl und Freiheit im
Thema vermittelt sollten. Danach wurden die Sondierungs- und Ergénzungsfragen, die die
Aufmerksamkeit auf die fur die Untersuchung bendtigten Aspekte wahrend des Dialogs

richten und die optionalen Fragen, die Detaillierungen herausarbeiten, gestellt.

Der Interviewleitfaden lag sowohl auf Russisch als auch auf Deutsch vor und die Gesprache

wurden je nach Wunsch in einer der beiden Sprachen gefiihrt.
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3.2.

1. Die Interviewfragen auf Deutsch

1. Einleitungsfragen an alle Familienmitglieder

1.1.
1.2.

Wann und wo sind die Familienmitglieder geboren?

Welche Ausbildung, welchen Beruf haben die Eltern?

2. Welche Sprachen werden in der Familie gesprochen? Welche Griinde werden flir die

Sprachwahl angefihrt? (A. Sprachverteilung)

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.

Welche Sprache(n) sprechen die Eltern untereinander?
Welche Sprache(n) sprechen die Eltern mit den Kindern?
Welche Sprache(n) sprechen die Kinder mit den Eltern?

Wie gut beherrschen die Eltern und die Kinder diese Sprache(n)?

3. Wie ist die Sprachbiographie der Familie verlaufen? (B. Sprachbiographie)

3.1.
3.2.
3.3.

3.4.

3.5.
3.6.

Wie lange ist der russischsprachige Elternteil bereits im Land?

Besuchen die Kinder den russischsprachigen / bilingualen Kindergarten / Spielgruppe?
Hat der russischsprachige / deutschsprachige Elternteil vor Kindergarteneintritt der
Kinder gearbeitet?

Hatte das Kind eine/n russischsprachige/n (deutschsprachige/n) Babysitter/in oder haben
andere russischsprachige (deutschsprachige) Bezugspersonen ofter auf das Kind
aufgepasst?

Gibt es Regeln flr den Sprachgebrauch in der Familie?

Wann werden die Sprachen gewechselt?

4.2.
4.3.

44.

4.5.

Wie sieht die Integration der Kinder ins 0Osterreichische Umfeld aus? (C.
Integration)

Wie lange pro Woche / Tag gehen die Kinder in den deutschsprachigen Kindergarten?
Wie viele deutschsprachige Freunde haben die Kinder / die Eltern? Wie oft sind diese
Freunde in der Familie?

Wie oft sehen die Kinder ihre Osterreichischen Grofeltern oder andere
Familienangehorige?

Gibt es andere deutschsprachige Bezugspersonen, z.B. Babysitter, Freunde der Familie,

die viel Zeit mit den Kindern verbringen?
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5. Findet in der Familie eine bewusste Spracherziehung statt? (D. Spracherziehung)

5.1. Nach welchen Regeln vollzieht sich der Sprachgebrauch?
5.2. Wann wechseln Sie die Sprachen?

5.4. Gibt es Forderungsmaoglichkeiten in der russischen Sprache?
5.5. Gibt es Forderungsmdglichkeiten in der deutschen Sprache?

5.6. Haben Sie Kontakt zu den anderen, die in lhrer Lage sind?

6. Wie wichtig ist Ihnen der Gebrauch der russischen Sprache? (E. Wichtigkeit)

6.1. Mit wem sprechen Sie Russisch in Wien?

6.2. Wie fuhlen Sie sich, wenn Sie mit den Kindern Ihre Sprache sprechen?

6.3. Wie fuhlen Sie sich, wenn Sie mit den Kindern vor anderen lhre Sprache sprechen?
6.4. Wie oft fahren Sie in Ihr Land?

6.5. Kommt Besuch aus Ihrem Land?

7. Wie wirden Sie lhre Einstellung zum Bilingualismus beschreiben? (F. Einstellung)

7.1. Ist die Zweisprachigkeit ein Vorteil oder ein Nachteil fur Ihre Kinder? Warum?

7.2. Wie reagieren Freunde, Bekannte, Verwandte, Pddagogen im Kindergarten und andere
Personen, wenn sie horen, wie Sie mit Ihren Kindern Russisch sprechen?

7.3. Haben Sie etwas Besonderes getan, oder werden Sie etwas Besonderes tun, damit ihr

Kind/ Ihre Kinder beide Sprachen lernen?

8. Ist es Ihnen wichtig, dass Ihr Kind auch in der russischen Sprache alphabetisiert
wurde? (G. Alphabetisierung in Russischen)

8.1. Wiinschen Sie sich, dass Ihr Kind auf Russisch lesen und schreiben kann? Warum?
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3.2.2. Interviewfragen auf Russisch

1. BBogHbBIE BONPOCHI BCEM YJIEHAM CEMbH:
1.2. I'ne u xoraa Bel poaunuces?

1.3. IIpodeccun poguteneit

2. Ha kakux s3bIkax ropopst B Bameii cembe? Kakue npu4MHbI HCIOJIb30BAHUA ITHX
SI3bIKOB?

2.1. Ha xakux si3pIKax/ Ha KaKOM $I3bIKE pa3rOBAPHBAIOT POAUTEIHN MEXIY COO0M?

2.2. Ha kakux si3bIKax/ Ha KAaKOM SI3BIKE TOBOPST POJUTEIIN C IETHbMU?

2.3. Ha kakux si3p1kax/ Ha KaKOM SI3bIKE TOBOPSAT JIETH C POTUTEISIMU?

2.4. Kakoil ypoBeHb BIaJCHUS ITUMU S3bIKAMH Y JETEH U pOAUTENICH?

3. SI3pikoBasi Ouorpadus cembu

3.1. CKOJIBKO JIET PYCCKOS3BIYHBIN NApTHEDP MPOKUBAET B ABCTpUn?

3.2. [Tocemarot i Bamm aeTn pycCKOS3BIYHBIN/ ABYS3BIYHBIA JETCKAKCAA/ UTPOBYIO TPYIITY/
KpPYKOK?

3.3.Pabotan M pyccKOroBopsuii/ HEMELKOrOBOPSIIMN HapTHEp A0 Hayana IMOCELICHUs
Bammm peGenkom aerckoro cama?

3.4. bema/ ecth 1 y Bac pycckoroBopsiiasi/ HeMEIKOs3bIYHAs HIHS WIH APYTroe KOHTAKTOe
JML0, TpYcMaTpuBaroliee 3a Bammm pedeHkoM anuTenbHoe BpeMs?

3.5. CymecTBytoT 11 y Bac B ceMbe npaBuiia 1o pa3/ielIeHUIo U yIOTPEeOSHHUIO S3bIKOB?

3.6. B kakux cutyauusx B Barieil cembe mepexoasT ¢ OJHOTO SI3bIKA HA IPYToit?

4. Kak Bbl cuumTaere, Ha CcKoJbkO Bam/m peOeHOK/ ngeTH HMHTErPUPOBAHH/BI B
aBCTPHICKYIO cpeny?

4.1. Cxoibko pa3 B Hejenmo Bam peGEHOK moceniaeT HeMEIKOS3bIYHBIA IETCKHM can?

4.2. Ecte mu y Bac u y Bamero pebenka/aereld Hemerkos3bIunbie apy3bsi? Kak wacto Bl ¢
HUMH BUIETECH?

4.3. Kak yacto Bamm peOeHOK/ 1eTH BHIATCSA C HEMEIKOS3BIYHBIMHU 0aOyIIKOM U JIETyIIKOM,C

JIPYTUMH POJCTBEHHUKAMU?
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5. lIpoucxoaur jiu B Bamieii cembe 0CO3HAHHOE A3BIKOBOE BOCIMTAHUE?

5.1. Cnenyere 1 Bol B cemeitHOM OOIIEHUN KaKUM-JTHO0 TTpaBUIaM UCTIOJIb30BaHUS SI3BIKOB?
5.2. B xakux curyauusx Bel nepexoauTe ¢ 0JHOTO s3bIKa HA APYToi?

5.3. Kak Bl pa3BuBaete u noaaepK1uBaeTe HaBbIKU PyCCKOTo si3blka y Bamero pebenka?

5.4. Kak BbI pa3BuBaeTe 1 noJiIep>KUBaeTe HABbIKM HEMELIKOTO si3bIka y Baiiero pedenka?

5.5. 3nakombl 11 Bbl ¢ ceMbsiME ¢ TTOJI0OHOM S3BIKOBOM CUTYyaluen?

6. Kakoe MecTo 3aHMaeT pycckuii si3bik B Bameii s;ku3nu B Bene?

6.1. C xkem B Bene Brl pasroBapuBaere Ha pyCCKOM si3bIke?

6.2.Kakue uyBcTBa BBl HCHBITBIBaeTe, KOTrJja pa3roBapuBacTe Ha PYCCKOM S3BIKE CO CBOMM
pebeHkoM/ 1eTbMu?

6.3. Kakue uyBcTBa BbI HCHIBITBIBacTE, KOI/Ia pa3roBapuBacTe Ha PYCCKOM SI3BIKE CO CBOMM

peOEHKOM/ IETHMH B IIPUCYTCTBUU APYTUX JIFOJICH?

6.4. Kak gacto BrI e3qute k cebe Ha poauHy?

6.5. Kak yacto k Bam npuesxkarot roctu ¢ Bameit poaunbi?

7. Kak 0b1 Bl onncanu cBO€ OTHOIIEHHE K ABYSA3bIYNIO?

7.1. Kak Bol cunraete: YUem siBnsieTcst qBysi3bune Bamiero pe6&nka/ aereii: mpenMyIiecTBOM
WJTU HEJ0CTATKOM?

7.2. Kak pearupyror Bamm npy3bsi, 3HaKOMbI€, POJACTBEHHUKH, ME€Iaroru B IETCKOMCAaay U
Ip., Korjaa cislmat, uTo Bel pasroBapuBaere ¢ BammM peGEHKOM/ AETbMHU HAa PyCCKOM
sI3bIKE?

7.3. Kak Bsl cumraere: nmpeanpuHumaete Ju Bbl 4TO-TO 0coOeHHOE (MM coOMpaeTech

MPEANPUHSTH B OyyIieM ) Uit Toro, 4To0bl Bar peGeHoK BBIPOC ABYS3BIYHBIM?

8. Baxuno au Bam, uTto0bl Bam pe6éHok Biagen HaBbIKAMHM NMHMCbMA W YTeHUS Ha

PYCCKOM si3bIKe?

8.1. Baxxno nu Bam,uto6s1 Bam pe6énok ymen uumams Ha pycckom sizpike? [Touemy?

8.2. Baxxno i Bam,uT0o0n1 Bam pe6&Hok ymen nucams Ha pycckoM sizbike? [Touemy?
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4. DARSTELLUNG DER UNTERSUCHUNGEN

In diesem Teil der Arbeit folgen die Ergebnisse der Befragungen und deren Analyse.

4.1. Das Interview der Familie 1

Einleitungsfragen an alle Familienmitglieder

Vater (V1): 39 Jahre; Informatiker; Primarsprache: Deutsch

Mutter (M1): 35 Jahre; Dolmetscherin; Priméarsprachen: Russisch, Ukrainisch
Kinder: Sohn (S1): 5 Jahre;

Tochter (T1): 2 Jahre (wird im Interview aber nicht bertcksichtigt, war wéhrend des
Untersuchungszeitraumes noch jiinger als drei Jahre)

Sprachverteilung in der Familie

Die Mutter vertritt konsequent das Prinzip ,,Eine Person - Eine Sprache®. Sie spricht mit den
Kindern nur Russisch, es sei denn, andere deutschsprachige Kinder sind im Haus. Wenn
dagegen Erwachsene zu Besuch sind, wird weiter mit den Kindern russisch gesprochen. Die
Mutter betont, dass sie deswegen mit den Kindern Russisch spricht, weil es ihre emotionale

Sprache ist:

»s1 TOBOPIO C JE€TBMHU TOJIBKO HA PYCCKOM IIOTOMY, YTO TOJIBKO Ha PYCCKOM sl MOT'Y BBIPa3UTh

BCE CBOM YYBCTBA U 3M0HI/II/I.“149

Auch S1 spricht mit seiner Mutter fast nur Russisch:

"Unoraa mocliie 1EIOro JIHsS B aBCTPUMCKOM CaJMKEe, OH OTBEYAeT MHE HaHeMelKoMm. Sl

. 1
TyMaro, eMy TPYJIHO cpa3y MEPEKIIOYUTHCS U TOBOPUTH CO MHOM Ha pyccKoM." >0

149 ,Ich rede mit den Kindern Russisch, weil ich nur auf Russisch alle meine Emotionen und Gefuhle

aussprechen kann.”
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Die Eltern sprechen untereinander meistens Deutsch. Der Vater versteht auch Russisch, denn
er hat wahrend seines Informatikstudiums einen Russischkurs besucht. Die Mutter spricht ge-
legentlich auch mit V1 Russisch, wobei er auf Deutsch antwortet. Der Vater spricht auch
manchmal russisch mit den Kindern, besonders mit seiner Tochter. Er sagt, er sei sich nicht

sicher, ob T1 Uberhaupt Deutsch verstehe.

Sprachbiographie

M1 ist in der Ostukraine aufgewachsen, wo sie zweisprachig russisch-ukrainisch erzogen
wurde. Sie meint aber, dass das Russische eher ihre Muttersprache ist, da ihre Eltern und
Verwandten immer Russisch mit ihr gesprochen haben, wéhrend sie das Ukrainische in der
Schule und aus den Medien gelernt hat. Zum Ukrainischen hat sie auch eine sehr starke

emotionale Bindung und sie fuhlt sich, als ,,echte Ukrainerin®.

M1 lebt seit zehn Jahren in Wien und hat auch hier studiert. Sie erz&hlt, dass sie sich bis jetzt
in Wien manchmal fremd fuhlt, besonders, weil es auffallt, dass sie russisch mit den Kindern
spricht. Wobei sie, laut ihrer Aussage, noch nie irgendwelche negativen Kommentare

diesbeziiglich gehort hat:

,,BeHa Ha CaMOM J€CJIC OYCHb MHTCPHAIIMOHAJIbHA U IMO-3TOMY TOJICPAHTHA IMOOTHOIICHHIO K

I/IHOCTpaHI_IaM.“151

Der Vater hatte fur das erste Kind noch viel Zeit, er machte viele Dinge zusammen mit dem

S1. Beim zweiten Kind hatte er schon keine Zeit mehr, er musste viel arbeiten.

M1 hat viel Zeit fur die Kinder, weil sie noch in Karenz mit der Tochter ist. Mehr Zeit und
Kontakt mit der Mutter heif3t auch viel Zeit und Kontakt zur russischen Sprache. Der S1 war
nur einmal in der Ukraine, T1 noch nie. Die Bindung an die ukrainischen Grof3eltern ist aber
trotzdem sehr stark, da sie und andere Verwandte mehrmals im Jahr zu Besuch nach Wien

kommen.

% Manchmal nach dem Tag im Kindergarten antwortet er auf Deutsch. Ich glaube, es ist ihm schwer sofort

auf Russisch umzuschalten.”
1 »Wien ist in Wirklichkeit sehr international und deswegen ist man zu Auslandern tolerant.”
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Lange Zeit war das Russische die ,,starke Sprache” von S1. Seit dem Eintritt in den reguldren
Osterreichischen Kindergarten im Alter von fast drei Jahren, gewinnt bei ihm das Deutsche
immer mehr an Gewicht. Die Mutter sucht fur ihre Kinder Kontakte zu anderen

russischsprachigen Kindern.

Spracherziehung in der Familie

Was die Forderung des Russischen betrifft, auler dem Besuch der bilingualen Spielgruppe,
liest die Mutter den Kindern russische Buicher vor, es wird gemeinsam auf Russisch (und auf
Ukrainisch) gesungen. AuBerdem schauen die Kinder oft russische Zeichentrickfilme. Es
ergibt sich der Eindruck, dass sich das auf die Fahigkeit der Kinder, russisch zu sprechen
positiv auswirkt. Es gibt keine Weigerung der Kinder russisch zu sprechen, sagt die Mutter.
M1 meint, dass die russischen Marchen und Filme einen stérkeren erzieherischen und

belehrenden Charakter haben als die deutschen bzw. 6sterreichischen.

Die deutsche Sprache wird nur ,,passiv* geférdert:

JHeMerkuii B HeMeIKOS3bI9HOI Cpeie BhyanTes caM rocebe. !>

Durch die bilinguale Spielgruppe kennt die Familie einige andere gemischtsprachige

Familien, die in der gleichen Lage sind.

Integration der Kinder ins 6sterreichische Umfeld

Der Sohn geht jeden Tag bis 16 Uhr in den reguldren Osterreichischen Kindergarten. Nur
einmal in der Woche (von 9 bis 16 Uhr) besucht er eine bilinguale russisch-deutsche
Spielgruppe. S1 hat einige deutschsprachige Freunde aus dem osterreichischen Kindergarten,
die er manchmal trifft. Die 6sterreichischen GroReltern sind leider schon verstorben. Doch die
Integration ins Osterreichische Umfeld ist trotzdem stark. AuBerdem gibt es auch eine
sogenannte ,,Ersatzoma“, die Taufpatin vom Vater. Sie kommt regelmélig zu Besuch und
spricht mit den Kindern ausschlielich Deutsch. Die befragten Eltern behaupten, dass der S1

flieRend und fast fehlerfrei Deutsch spricht.

52 Deutsch in der deutschsprachigen Umgebung lernt man automatisch.”
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Bedeutung der russischen Sprache in der Familie

M1 meint, dass es fur sie selbstverstandlich ist, dass eine russischsprachige Mutter
russischsprachige Kinder haben soll.

Die Mutter sagt, dass sie meistens nur mit den Kindern und telefonisch mit ihren Eltern in der

Ukraine russisch spricht.

Ein halbes Jahr im Jahr wohnt die ukrainische Oma in Wien, die sich intensiv um die Kinder

kiimmert.

Es gibt auch einige russischsprachige Freunde, zu welchen der Kontakt aber selten ist.
Russischsprachige Medien spielen eine wichtige Rolle im alltaglichen Leben der Mutter.
Neben dem Internet verwendet sie auch regelméalig russischsprachige Bilcher sowie

Zeitungen und Filme.

Seit der Kriegssituation in der Ukraine hat die Familie das Heimatland der Mutter nicht

besucht.

Einstellung zur kindlichen Zweisprachigkeit

Die Mutter meint, dass die Zweisprachigkeit fir die Kinder gut sei, weil sie dann die anderen
Sprachen leichter lernen kénnen. Sie hat auch einmal gelesen, dass die zweisprachigen Kinder
den Einsprachigen intellektuell voraus seien. Auflerdem mdchte sie, aufgrund ihrer engen
Bindung zur russischen Sprache, diese gerne an sie weitegeben. Auch ihr Partner ist ganz
entschieden flr die bilinguale Erziehung. M1 und V1 Freundes- und Bekanntenkreis stehen

der Zweisprachigkeit sehr positiv gegenuiber und driicken ihre Bewunderung aus.

Alphabetisierung

Die Eltern wiinschen sich, dass ihre Kinder in beiden Sprachen lesen und schreiben konnen.
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4.1.1. Die Interpretation des Interviews

Die Mutter lebt seit zehn Jahren in Wien und ist hier gut intergiert. Sie fuhlt sich jedoch sehr
mit ihrer Heimat, der Ukraine, verbunden. Sie ist selbst zweisprachig aufgewachsen, somit
wurde ihre positive Einstellung zur Zweisprachigkeit bereits in der Kindheit gelegt. Meine
Interviewpartnerin hat zur russischen Sprache eine engere emotionale Beziehung als zu der
Ukrainischen. Deswegen mdchte sie diese Sprache bewahren und an ihre Kinder weitergeben.
Der Vater ist auch fir bilinguale Erziehung der Kinder. Die Eltern sind sehr bemdiht, ihre
Kinder zweisprachig zu erziehen. Sie wiinschen sich, dass ihre Kinder in beiden Sprachen

lesen und schreiben kénnen.

Die  positiven  Einstellungen von  Freunden der Familie gegenlber  der
Zweisprachigkeitserziehung bestarken die Eltern in ihren Anstrengungen.

In der Grolimutter, die sechs Monate im Jahr in Wien wohnt, haben die Kinder eine weitere
Bezugsperson, die das Russische vertritt und sich férderlich auf ihre Sprachkompetenz

auswirkt.

In dieser Familie wird die Methode ,,Eine Person - eine Sprache* verwendet. Laut Angaben
der Eltern spricht S1 beide Sprachen flieRend, wobei sich das Deutsche nach dem
Kindergarteneintritt zur starken Sprache entwickelt hat. Man kdnnte sagen, dass es sich bei
diesem Fall um ein Beispiel erfolgreicher Zweisprachigkeitserziehung handelt. Zu der Zeit
des Interviews ist es aber noch zu friih, den Erfolg oder Misserfolg der Zweisprachigkeit von

S1 zu beurteilen.
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4.2. Das Interview der Familie 2

Einleitungsfragen an alle Familienmitglieder
Vater (V2): 45 Jahre; Angestellter; Priméarsprache: Deutsch
Mutter (M2): 32 Jahre; Hausfrau; Primérsprachen: Russisch, Ukrainisch

Tochter (T2): 4 Jahre

Sprachverteilung in der Familie

Die Mutter mischt Deutsch, Russisch, Ukrainisch und Surzik'>

im Gesprach mit der Tochter.
Sie erzéhlt, dass ihre Tochter immer auf Deutsch antwortet. Laut Mutter hat T2 eine gewisse

Russischkompetenz, aber weigert sich strikt, auf Russisch zu antworten.

Die Eltern sprechen Deutsch untereinander. Der Vater versteht kein Russisch, es interessiert
ihn nicht. Wenn die Familie abends oder am Wochenende zusammen ist, wird ausschlief§lich

Deutsch gesprochen.

Sprachbiografie

M2 kommt aus der Zentralukraine. Sie ist mit zweiundzwanzig Jahren nach Osterreich als
Au-pair-Madchen gekommen und lebt seit zehn Jahren in Wien. Durch den Aufenthalt bei der
oOsterreichischen Gastfamilie und die Deutschkurse an der Volkshochschule hat sie Deutsch
gelernt und spricht es jetzt fast fehlerfrei. Ihr Russisch hingegen ist schwécher geworden.
Spéter hat sie ihren Mann kennengelernt. Bevor die Tochter geboren wurde, hatte sie sich
keine Gedanken dartiber gemacht, wie sie mit ihr sprechen wird. Es gab keine Babysitterin in

der Familie, da M2 Hausfrau ist und viel Zeit fur ihre Tochter hat.

53 Surzik ist die umgangssprachliche Bezeichnung fiir eine Mischsprache auf der Grundlage des Ukrainischen

und des Russischen.
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Spracherziehung in der Familie

Die Sprachen werden in der Familie gemischt, es gibt keine Regeln, nach denen gewechselt
wird. Die Mutter schwankt zwischen den drei Sprachen, T2 verinnerlicht ihre ambivalente
Haltung dadurch, dass sie fast nur Deutsch spricht. Sie begriindet ihren Sprachwechsel durch
ihre Schwierigkeiten beim Umschalten von einer Sprache zur anderen. Es gibt in der Familie
keine bewusste Spracherziehung. M2 spricht mit der Tochter russisch, wenn es sich spontan
ergibt. AuBerdem wird das Russische nur unbewusst durch das Anschauen von
Zeichentrickfilmen geftrdert. Weiters sind einige russische Kinderbucher im Elternhaus

vorhanden. Die Landessprache kann T2 flieRend.

Integration der Kinder ins 6sterreichische Umfeld

T2 geht bis 14 Uhr in einen reguldren o&sterreichischen Kindergarten. Haufig sind
deutschsprachige Nachbarn zu Besuch. Die Entscheidung fur den deutschsprachigen
Kindergarten ist leicht gefallen, da er direkt in der Nadhe der Wohnung gelegen ist. T2 hat viel
Kontakt zu 0sterreichischen Familienangehorigen. Es werden keine russischsprachigen
Spielgruppen besucht. Das Deutsche wird nicht gezielt geférdert, doch wird der

Umgebungssprache mehr Bedeutung, besonders im Hinblick auf die Schule, beigemessen.

Bedeutung der russischen Sprache in der Familie

Eigentlich sei M2 ihre Muttersprache sehr wichtig. Sie ist sich aber nicht sicher, ob Russisch,

Ukrainisch oder SurZik ihre ,,echte* Muttersprache ist.

Mit dem Kind in der eigenen Muttersprache zu reden, findet M2 ganz natrlich und normal.
Wobei es ihr unangenehm ist vor anderen Personen mit T2 nicht Deutsch zu sprechen. Sie
erzéhlt, dass es sich um eine Art von ,,Komplex* handelt. M2 vermeidet auch im Bus oder in

der U-Bahn auf Russisch zu telefonieren, um ,, als Auslanderin nicht aufzufallen.*

Die Familie war seit der Geburt von T2 noch nicht in der Ukraine. Besuch aus der Ukraine
kommt ein bis zwei Mal im Jahr (die GroBmutter und die Schwester von M2). Beim letzten
Besuch gab es Kommunikationsprobleme zwischen T2 und der ukrainischen Oma, weil sie

einander oft nicht verstanden haben. Ansonsten gibt es wenig Kontakte zu anderen
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Russischsprachigen in Wien, aufler ein paar ukrainischen Freundinnen der Mutter. Die
Tochter hat auch keine russischsprachigen Freunde in Wien. M2 gibt zu, dass sie keine
russischsprachigen Kontakte pflegt, weil sie sich in die 0&sterreichische Gesellschaft

integrieren mochte. Sie vermeidet es, in der Offentlichkeit Russisch zu sprechen.

Einstellung zur kindlichen Zweisprachigkeit

Die Einstellung zur Zweisprachigkeit ist generell positiv. Die Eltern meinen, dass ihre
Tochter durch das Russische als Weltsprache sicherlich auch berufliche Vorteile hétte.

Alphabetisierung in der russischen Sprache

M2 sagt, dass ihr Lesen und Schreiben auf Russisch nicht wichtig ist. Sie wiinscht sich, dass
ihre Tochter das Russische zumindest versteht.

4.2.1. Die Interpretation des Interviews

Bei diesem Fall sind negative Merkmalsauspragungen zur Zweisprachigkeitserziehung, wie
unbewusste Spracherziehung ohne erkennbare Methode vorhanden. Die Mutter von T2
wendet keine festen Regeln an und mischt die Sprachen auch innerhalb einer AuRerung. Der
Wunsch der Eltern, ihrer Tochter Russisch zu vermitteln, scheint durch das hohe
Sprachprestige des Russischen bedingt. Er bleibt aber rein theoretisch. Die Tochter spricht nur
wenig Russisch. Wie es sich mit ihrer passiven Kompetenz verhélt, lieR sich wahrend des
Interviews nicht Uberprifen. Eine klare Tendenz zur Dominanz des Deutschen als Sprache
alltaglicher Kommunikation, bestatigt einen groRen Stellenwert der Umgebungssprache in der
Familie. T2 war noch nie in der Ukraine. Wegen ihrer Integrationsbestrebungen in Wien,
sucht die Mutter keine weiteren russisch- oder ukrainischsprachigen Bezugspersonen. Sie gibt
zu, dass ihre Priméarsprachen schwaécher geworden sind. Das wirkt sich noch zusétzlich

negativ auf die Motivation zur Zweisprachigkeitserziehung aus.
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4.3. Das Interview der Familie 3

Einleitungsfragen an alle Familienmitglieder

Vater (V3): 46 Jahre; Fotograph; Primarsprache: Deutsch;
Mutter (M3): 31 Jahre; Tagesmutter; Primarsprachen: Russisch;
Kinder: Sohn (S3): 4 Jahre;

Sohn (S3*): 2 Jahre (wird im Interview aber nicht berlcksichtigt, war wahrend des

Untersuchungszeitraumes noch jiinger als drei Jahre)

Sprachbiografie und Sprachverteilung in der Familie

M3 kommt aus Russland und wohnt seit circa zehn Jahren in Wien. Beide Kinder sind in

Wien geboren.

Nach der Geburt von S3 hat sich das Russische ganz spontan ergeben:

13 “1 4
51 IPOCTO CTaTa ¢ HHM TOBOPHTH Ha PYCCKOM. DTO MOMYUHIOCh a0COTIOTHO eCTECTBEHHO. ™

Von Beginn der Beziehung bis jetzt ist das Deutsche die Partnersprache der Eltern. Die Buben
sprechen untereinander Russisch. Der Vater kann ein paar Worter und Phrasen auf Russisch.
Er kommt auch immer gerne zu den russischen Konzerten oder anderen Veranstaltungen mit
M3 und den Kindern. S3 besuchte eine bilinguale russisch-deutsche Kinderkrippe im 3.
Wiener Gemeindebezirk. Seit einem Jahr ist M3 als russischsprachige Tagesmutter
beschaftigt, somit sind auch andere russischsprachige Kinder 6fter im Haus. Auler dem
deutschsprachigen Kindergarten, besucht S3 unter der Woche eine bilinguale Spielgruppe und
das russische Elite Lyzeum im 1. Wiener Gemeindebezirk. Am Samstag gehen die Kinder in
eine russische Lesegruppe der russisch-orthodoxen Kirche in Wien. Dort werden russische
Marchen und Geschichten vorgelesen, danach kénnen die Kinder miteinander spielen.

3% Ich habe einfach begonnen mit ihm Russisch zu sprechen. Es war ganz natiirlich.”
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Spracherziehung in der Familie

M3 meint, dass die Kinder zwei Sprachen leicht und spielend lernen kénnen. Das Kind msse
nur feste Bezugspersonen in jeder Sprache haben. Die Mutter ist (berzeugt, dass ihre Kinder
ihre Muttersprache auf diese Art am besten und ohne jegliche Schwierigkeiten lernen wirden.

Sie will unbedingt, dass ihre Kinder auch zweisprachig bleiben:

»s1 BCerya uiry KOHTaKT C PyCCKOSI3BIYHBIMU, OCOOCHHO C JI€ThbMU. MHE Ba)KHO, YTOOBI MOU

JICTH 3HAJIH, YTO U APYTHe AETH PasroBaTHBAIOT I10- PyCCKm.“ >

»MBI cTapaeMcsl KaXIblii TOJl HAa Iapy HeNeNb Che3auTh B Poccuro k Moum poautensMm. Paau

si3pIKa KoHeuHO. Hy 1 4T00b!I ety moOouibliie y3Halu O Hallel KyJabType,o menTanuTere. >

Integration der Kinder ins 6sterreichische Umfeld

S3 geht bis 13 Uhr in einen reguléren osterreichischen Kindergarten. Die Beziehung zu den
Osterreichischen Schwiegereltern war immer problematisch. Sie empfinden die Hartnéckigkeit
von M3 in der Zweisprachigkeitserziehung als Ubertrieben. Die Osterreichischen Grofeltern
beschweren sich auch, dass die Kinder wenig Deutsch sprechen kdnnen. Die Mutter gibt zu,
dass ihr &lterer Sohn nicht fehlerfrei Deutsch spricht und, laut den P&dagoginnen, sich im
deutschsprachigen Kindergarten eher schweigsam verhalt. Darliber macht sich die Mutter

keine Sorgen.

“s1 x0dy, YTOOBI PyCCKHil yKOPEHHMICS. " ™

Bedeutung der russischen Sprache in der Familie

M3 ist es sehr wichtig, dass die Kinder die Sprache des Herkunftslandes erlernen. Sie stellt
eine Verbindung zu ihrer Heimat her. M3 hat eine starke emotionale Bindung zu ihrer Familie

in Russland. Bei einem Besuch im Heimatland tragen die Sprachkenntnisse deutlich zu einem

55 Ich suche immer Kontakt zu anderen Russischsprachigen, besonders mit den Kindern. Es ist mir wichtig,

dass meine Kinder wissen, dass auch andere Kinder Russisch sprechen kénnen.”

158 Wir bemiihen uns jedes Jahr fiir ein paar Wochen nach Russland zu meinen Eltern zu fahren. Wegen der

Sprache natiirlich. Und damit die Kinder mehr von unserer Kultur und Mentalitat erfahren.”
7 Ich méchte, dass sich sein Russisch festigt.“
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guten Kontakt zu Verwandten und Bekannten bei. Das bedingt die grofen Bemuhungen um

die Zweisprachigkeit ihrer Kinder.

Einstellung zur kindlichen Zweisprachigkeit

Die Einstellung zur kindlichen Zweisprachigkeit ist sehr positiv. Die Mutter hat sich mit
diesem Thema absichtlich beschéftigt. Es gibt auch russische Blicher zur Zweisprachigkeit im
Haus, die M3 wéhrend des Interviews vorgezeigt hat. Der Partner von M3 ist auch fir die
russische Sprache. Er meint, dass Russisch ein dhnlich hohes Prestige wie Deutsch hat. Die
Ehepartner meinen, dass durch das Russische, als weitverbreitete Sprache in der Welt, ihre
Kinder in der Zukunft mehr Berufschancen haben werden. V3 ist begeistert, dass die Kinder

schon so friih zwei Sprachen sprechen.

Die Zweisprachigkeit der Kinder dieser Familie findet sehr oft Anklang und positive
Reaktionen von Freunden und Bekannten. M3 kann sich auch an Bekannte erinnern, die ihr
von der Idee, die Kinder zweisprachig zu erziehen, abgeraten haben. Diese Personen meinten,
ein bilinguales Kind beginne viel spater zu sprechen.

Alphabetisierung

Die Eltern wiinschen sich, dass ihre Séhne auf Russisch lesen und schreiben kdénnen, sonst
sind ihre Sprachkenntnisse nicht vollkommen:

"be3 yMeHuUs UyMTaTh U UCATh 3HAHUS SI3bIKA HE MOJHOE. S X04y, 4TOObI OH OBJAJIEN PYyCCKUM

158
TOCKOHAJIBHO.

158 ,0hne lesen und schreiben zu kbnnen ist der Spracherwerb nicht vollstandig. Ich moéchte, dass er das

Russische flieRend beherrscht.”
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4.3.1. Die Interpretation des Interviews

In der Familie wird ausnahmslos die Grammont - Formel angewendet.

Dieser Fall setzt sich aus einer Reihe von positiven Merkmalen fir die
Zweisprachigkeitserziehung zusammen: Theoretische und praktische Auseinandersetzung der
Mutter mit dem Thema Zweisprachigkeit, positive Einstellung zur Zweisprachigkeit beider
Elternteile und bewusste  Spracherziehung stellen fur diesen Fall  positive

Rahmenbedingungen dar.

Der Besuch des bilingualen Kindergartens und mehrerer Spielgruppen zur Forderung des
Russischen ist ein weiteres wirksames Merkmal. Durch Spielen mit Gleichaltrigen wird die

Motivation von Kindern geférdert, ihre Russischkenntnisse weiter auszubauen.

In einer GroRstadt wie Wien gibt es mehr institutionelle Férderungsmdoglichkeiten der
schwachen Sprache, als in einem abgelegenen Dorf. Diese werden von der interviewten

Familie vollkommen geniitzt.

Ein wichtiges positives Merkmal fur die kindliche Zweisprachigkeit besteht in diesem Fall in
den Reisen nach Russland. Die Kinder erfahren wahrend des langen Aufenthalts bei den
russischen GroReltern das Russische als Umgebungssprache, wodurch das Spektrum ihrer

Register breiter wird.

Die Mutter hat eine starke emotionale Bindung zu ihrer Familie im Heimatland. Durch den
Wunsch, dass es zwischen den russischen Verwandten und den Kindern keine Sprachbarriere

gibt, ist M3 sehr motiviert, ihre Primarsprache ihren S6hnen beizubringen.

Aus der Entschlossenheit der Mutter, ihren Kindern ihre eigene Primarsprache beizubringen,
folgt ihr konsequenter Erziehungsstil: sie spricht mit ihren zwei S6hnen ausnahmslos
Russisch. Auf ihren Partner, der kein Russisch spricht, nimmt M3 keine Ricksicht, sondern

erwartet Verstandnis seinerseits fir ihre Muttersprache.

Aus dem Interview schliet man, dass das Russische zurzeit die dominante Sprache des
alteren Sohnes ist. Man kann aber momentan nicht beurteilen, auf welchem Niveau S3 seine

Sprachen in der Zukunft beherrschen wird.
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4.4. Das Interview der Familie 4

Einleitungsfragen an alle Familienmitglieder
Vater (\V4): 27 Jahre; Balletttanzer; Primarsprache: Russisch;
Mutter (M4): 26 Jahre; Balletttdnzerin; Priméarsprache: Slowakisch;

Tochter (T4): 3 Jahre

Sprachverteilung in der Familie

Die Eltern in dieser Familie sprechen russisch miteinander. Sehr positives Merkmal besteht
fiir diesen Fall in der groRen Sprachkompetenz der Mutter im Russischen, die es der Familie
ermoglicht, das Russische als Ehepartnersprache einzufiihren. Sonst spricht jeder Elternteil

seine Priméarsprache mit der Tochter.

Sprachbiografie

Die beiden Elternteile sind Balletttdnzer. V4 wuchs in Bischkek/Kirgisistan und in Sankt-
Petersburg auf. 2005 erhielt er den Rudolf Nurejew-Preis, Stipendium der Ballettschule der
Wiener Staatsoper und kam nach Wien, um zu studieren. M4 ist in Bratislava geboren und ist
aus beruflichen Griinden vor acht Jahren nach Osterreich umgesiedelt. Bei der Ankunft in
Wien konnten V4 und M4 kein Deutsch. Von Beginn der Beziehung an war das Russische die
Liebessprache der Eltern und ist bis jetzt ihre Partnersprache. Bei der Begegnung mit dem
zukinftigen Mann verfligte M4 Uber minimale Russischkenntnisse, da ihre Oma
Russischlehrerin - war. Jetzt, durch Bucher, russischsprachige Kollegeninnen und
Kommunikation in der Familie, kann meine Interviewpartnerin fast fehlerfrei Russisch.
Mittlerweile, durch die Kommunikation mit den Schwiegereltern und slowakischen Freunden,
versteht auch V4 Slowakisch. lhre Tochter ist in Wien geboren. Die Eltern erziehen T4

dreisprachig: Russisch, Slowakisch und Deutsch.
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Spracherziehung in der Familie

Der Vater hat wenig Zeit fur die Tochter, da er viel arbeiten muss, aber es liegt ihm am
Herzen, seine Tochter beim weiteren Erwerb der russischen Sprache zu unterstitzen, damit
T4 ihre Sprachfahigkeiten in allen drei Sprachen im gleichen Malke anwenden kann.
Deswegen bemiiht er sich bei jeder Gelegenheit, sich mit der Tochter viel zu unterhalten, um
das Russische zu fordern. Die Mutter ist noch in Karenz und verbringt viel Zeit mit der
Tochter. Laut Angaben der Eltern spricht T4 beide Sprachen (Russisch und Slowakisch)
flieRend. Zuerst entpuppte sich Slowakisch als die stdarkere Sprache, wobei das Madchen,
durch den Besuch des zweisprachigen Kindergartens, ihre Russischkenntnisse sehr stark

verbessert hat.

Die Eltern kennen viele gemischtsprachige Familien, in denen die Eltern versuchen, ihre
Kinder zweisprachig zu erziehen. Die bekannten Familien berichten tber ihre Erfahrungen

und geben verschiede Tipps.

Integration der Kinder ins 6sterreichische Umfeld

Aulerhalb des bilingualen Kindergartens hat T4 viel Kontakt zu deutschsprachigen
Nachbarkindern. Die Foérderung des Deutschen halten die Eltern fur sehr wichtig, besonders

hinsichtlich der weiteren schulischen Laufbahn der Tochter.

Bedeutung der russischen Sprache in der Familie

T4 geht in den bilingualen Kindergarten, wobei sich das, laut den Angaben der Eltern, ganz
zufallig ergeben hat, da es in dem reguléren 6sterreichischen Kindergarten in der N&he keinen
freien Platz gab. Die Eltern winschen, dass T4 ein Jahr vor der Schule in den strikt

deutschsprachigen Kindergarten geht, um ihr Deutsch zu fordern.

Die Mutter verwendet ihre Primérsprache fiir die Kommunikation mit der Tochter und mit
anderen slowakischen Familienmitgliedern und zum Lesen. Sie liest ihrer Tochter auf
Slowakisch und ein wenig auf Tschechisch vor. Mehrmals im Monat fahrt die Familie nach
Bratislava zur Oma. Es gibt viele Cousins, die fir T4 Identifikationsfiguren sind. Die Familie

bekommt auch 6fter Besuch aus der Slowakei.
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Die auBerfamiliaren sprachlichen Kontakte verlaufen hauptsachlich auf Deutsch. Die
russische Sprache ist im Leben des Vaters, abgesehen von der Familienkommunikation durch
das Internet, das Satellitenfernsehen und durch Gesprache mit Freunden und Kollegen

prasent. Die russische Oma war bis jetzt nur einmal in Wien zu Besuch.

Einstellung zur kindlichen Zweisprachigkeit

Die Zweisprachigkeit ist in jedem Fall ein Vorteil, erweitert den Horizont und ist eine
Bereicherung. Es ist den Eltern wichtig, dass T4 Russisch und Slowakisch lernt, damit sie den
Kontakt zu den GroReltern und zur Verwandtschaft aufrechthalten kann. AulRerdem bringt das
Heranwachsen mit drei Sprachen Vorteile im Berufsleben. Auch die Reaktionen von

Freunden und Bekannten waren immer positiv.

Alphabetisierung in der russischen Sprache

Allgemein besteht in der Familie der klare Wunsch, dass T4 sowohl mundlich als auch

schriftlich das Russische und Slowakische lernt und beibehélt.

4.4.1. Die Interpretation des Interviews

Die Situation von T4 ist viel besser, als von den Kindern der anderen befragten Familien, da
das Russische in noch hoherem MaRe innerhalb der Familie vertreten wird, zusatzlich als
Partnersprache von den Eltern. In diesem Fall tragen die Eltern durch die Wahl der russischen
Sprache als Partnersprache aktiv zur Mehrsprachigkeitserziehung ihrer Tochter bei. Der grole
Stellenwert des Russischen in dieser Familie duBert sich auch durch ihr Bestreben, die
russische Sprache ihrer Tochter durch den Besuch eines bilingualen Kindergartens zu férdern.
Der Erwerb der Umgebungssprache und des Slowakischen ist durch umfassende soziale
Kontakte der Tochter gesichert. Die Forderung der Umgebungssprache halten die Eltern fur

sehr wichtig, besonders hinsichtlich der weiteren schulischen Laufbahn von T4.

Aus dem Gesagten ergibt sich, dass die Eltern der befragten Familie einen starken Wunsch
haben, dass ihre Tochter auf einem guten funktionalen Niveau in allen drei Sprachen
(Russisch, Slowakisch und Deutsch) kommunizieren kann. Die Weitergabe der

Herkunftssprachen an die Tochter spiegelt eine wichtige Einstellung in der Spracherziehung,
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damit sie den Kontakt zu den Verwandten und Freunden aus Russland und Slowakei

aufrechthalten kann.
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45. Das Interview der Familie 5

Einleitungsfragen an alle Familienmitglieder
Vater (V5): 52 Jahre; Elektroingenieur; Primérsprache: Deutsch;
Mutter (M5): 39 Jahre; Sekretérin; Primarsprachen: Russisch

Sohn (S5): 6 Jahre

Sprachverteilung in der Familie

Die Eltern sprechen Deutsch untereinander. Seit der Geburt von S5 bemunht sich die Mutter
mit ihm Russisch zu sprechen. Die Gesprache auf Russisch strengen sie aber an und werden
ihr schnell zu viel. Auf Wunsch der Mutter wurde das Interview auf Deutsch durchgefihrt,

weil es ,,einfacher fur sie war*.

M5 gibt zu, dass sie mit S5 nicht konsequent Russisch spricht. Sie meint, es fehlt ihr 6fter Zeit
und Nerv. Wenn es schnell gehen soll, ist es ihr leichter dem Sohn auf Deutsch etwas zu

erklaren.

Sprachbiographie der Familie

Die Mutter ist mit ihren Eltern vor finfundzwanzig Jahren zum ersten Mal nach Wien
gekommen. AuRer in der Schule hat sie mit einem Nachhilfelehrer und auf der Universitét in
Moskau Deutsch gelernt. Nach Beendigung des Studiums ist sie zum Arbeiten nach Wien

umgezogen.

Der Vater ist Deutscher. Er wohnt seit circa fiinfzehn Jahren in Wien. V5 versuchte Russisch
zu lernen, er versteht schon einiges aber etwas zu sagen, féallt ihm sehr schwer. Er meint, er

hatte kein Talent flr Sprachen.

Die Mutter war mit dem S5 bis zweieinhalb Jahre in Karenz. Vor dem Kindergarteneintritt hat
S5 mit der Mutter eine russische Spielgruppe besucht, wo er mit zehn anderen Kindern

gebastelt und gesungen hat. Da S5 von Geburt an mehr Zeit mit der Mutter als mit dem Vater
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verbrachte, entpuppte sich Russisch als die starkere Sprache. Mit dem Eintritt in den reguldren
oOsterreichischen Kindergarten tbernahm Deutsch die Stelle des Russischen, die bis jetzt

starkere Sprache wurde zur schwécheren.

Spracherziehung in der Familie
Es gibt keine festen Regeln flir den Sprachgebrauch in der Familie.

Es stort M5 sehr, dass S5 mit ihr kein Russisch spricht. Sie gibt selber zu, dass sie nicht

konsequent genug ist. Der Sohn versteht alles, aber antwortet der Mutter immer auf Deutsch:
,.Er weil} ja auch, dass ich Deutsch kann.**

Zwingen will sie ihn nicht. Wenn die Grofmutter aus Moskau zu Besuch ist, geht es mit dem

Russischsprechen besser:

,,Ich erklare ihm, dass die Oma kein Deutsch kann und bitte S5 auf Russisch mit ihr zu reden.
Und es geht. Wenn meine Mutter langer in Wien bleibt, wird das Russische besser und
besser.*

Integration der Kinder ins 6sterreichische Umfeld

Von acht bis funfzehn Uhr geht S5 in den deutschsprachigen Kindergarten. Dort hat er ein
paar Freunde, welche er auch nach dem Kindergarten oder am Wochenende trifft.

Die deutschen GroReltern kommen selten nach Wien, nur ein Mal in zwei Jahren.

Bedeutung der russischen Sprache in der Familie

Das Russische, sowie die russische Kultur, Musik und Literatur bedeuten M5 viel. Sie
maochte, dass ihr Sohn sie auch lernt.

Als S5 auf die Welt kam, bekam sie plétzlich den Wunsch dieselbe Sprache mit ihrem Sohn
sprechen zu wollen, die ihre Mutter mit ihr gesprochen hat. Wobei das Deutsche schon langst

im Vordergrund stand.
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Jetzt kauft sich M5 russische Bucher, um ihre Russischkompetenz wieder aufzufrischen.
In Wien spricht M5 Russisch nur mit ihrer Mutter und Schwester am Telefon.

Vor der Geburt von S5 hat sie in einem russischen Chor gesungen, dort hat sie viele
russischsprachige Leute kennengelernt.

In der Tante, Schwester der russischsprachigen Mutter, welche in Niederdsterreich wohnt,
hétte S5 eine weitere Bezugsperson, die das Russische vertritt und sich forderlich auf seine
Sprachkompetenz auswirkt. Doch sie spricht mit S5 auch Deutsch, besonders wenn sein Vater
anwesend ist. Sie rationalisiert dieses Verhalten als Hoflichkeit, den V5 an der

Kommunikation teilhaben zu lassen.
Vor anderen Leuten spricht die Mutter mit dem S5 Deutsch.

Nach Moskau fliegt die Familie relativ selten: ein Mal im Jahr.

Einstellung zur kindlichen Zweisprachigkeit

Die Eltern sehen die Zweisprachigkeit ihres Sohnes nur als Vorteil. Sie meinen, dass S5 durch

seinen Bilingualismus einen besseren Sinn flir Fremdsprachen hat:
,»Je mehr Sprachen, desto besser. Wer weil3, was er fur einen Job in der Zukunft hat. *

,.ES ist ein Schatz.... Sogar im Urlaub mit anderen Leuten sprechen kénnen.*

Alphabetisierung in der russischen Sprache

Die Multter tberlegt, S5 in eine russische Schule zu schicken, damit er lesen und schreiben

lernt. Flgt aber gleich hinzu: ,,Ob er dazu die Energie hat?*

4.5.1. Die Interpretation des Interviews

Die interviewten Ehepartner winschen, dass ihr Sohn deutsch-russisch zweisprachig wird.

Allerdings sind sie unsicher, ob dieses Ziel realistisch sei und wie sie es umsetzen kdnnen.
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Man konnte behaupten, dass die Eltern dieser Familie nach dem Prinzip ,,eine Person — eine
Sprache* vorgehen. Doch gibt die Mutter dem Druck der Umgebungssprache nach und kann

das Russische nicht konsequent vertreten.

Da S5 nicht so oft Gelegenheit bekommt, mit anderen Leuten Russisch zu sprechen, spielt
diese Sprache fur ihn eine zweitrangige Rolle. Die hauptsachliche Quelle der russischen
Sprache stellt die Mutter dar. Laut M5 verfligt ihr Sohn Uber eine passive Sprachkompetenz

im Russischen.

Die Mutter wohnt seit zwanzig Jahren in Wien und hat das Gefihl, besser Deutsch als
Russisch zu kdnnen. Da ihr oft die russischen Worter fehlen, wirkt es sich naturlich negativ

auf die Zweisprachigkeitserziehung des Sohnes aus.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass in diesem Fall keine klare Regel im familidren
Sprachgebrauch gilt, mit zwei Ausnahmen: wenn der Vater oder andere Deutschsprachige
anwesend sind, wird mit diesen Deutsch gesprochen; mit der Verwandtschaft aus Russland,

die gelegentlich zu Besuch kommt, sprechen M5 und ihr Sohn Russisch.
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4.6. Das Interview der Familie 6

Einleitungsfragen an alle Familienmitglieder
Vater (V6): 45 J., Informatiker, Primérsprache: Deutsch;
Mutter (M6): 42 J., Musiklehrerin, Priméarsprache: Russisch, Weilrussisch;

Sohn (S6): 8 J. (wird im Interview aber nicht beriicksichtigt, war wéhrend des

Untersuchungszeitraumes schon élter als sechs Jahre);

Tochter (T6): 5 J.

Sprachverteilung in der Familie

Die Mutter spricht mit den Kindern ausschlieRlich auf Russisch. Die russischsprachige Oma,
die auch wahrend des Interviews anwesend war, erzdhlt, wie die Enkelin den
russischsprachigen Opa korrigiert, wenn dieser sie einmal auf Deutsch anspricht: ,,Jlenymika,
MBI pasroapusaeM mo-pycckn!“'*® Diesen Satz hat T6 von ihrer Mutter iibernommen. Denn,
wenn die Kinder auf einmal der Mutter auf Deutsch antworten, erinnert sie die Kinder mit

diesem Satz an die Abmachung, dass sie untereinander nur Russisch sprechen.

Laut der Mutter kann T6 ihre beiden Sprachen gut auseinanderhalten. Es bereitet ihr keine

Probleme, von einer Sprache in die andere umzuschalten.

Sprachbiographie der Familie

Vor funfzehn Jahren, nach der Beendigung ihres Doktoratstudiums in Minsk ist die Mutter
der Familie nach Wien gezogen, um ein Praktikum beim Institut fir Musikwissenschaft zu
machen. Zu dieser Zeit besuchte sie auch ihre ersten Deutschkurse beim Sprachzentrum der
Universitdt Wien. Bald traf sie den zukinftigen Vater ihrer Kinder. Nach einem Jahr
heirateten die jungen Leute.

159 . .
,Opa, wir sprechen Russisch!“
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Ein halbes Jahr nach der Geburt beider Kinder musste die Mutter wieder arbeiten gehen. Die
Kinder besuchten eine private deutschsprachige Kinderkrippe. Nach einiger Zeit sind die
weildrussischen GroReltern nach Wien gezogen. In ihnen haben die Kinder weitere
Bezugspersonen, die das Russische vertreten, gefunden. In den Gesprachen mit den Kindern

verwendeten die Ehepartner konsequenterweise jeweils nur ihre Primérsprache.

Vor kurzem haben sich die Lebensumstande von T6 und S6 diametral geandert. Vor einem
Jahr lieRen sich ihre Eltern scheiden, seitdem wohnen M6 und V6 getrennt, die Kinder
blieben in der Obhut der Mutter. Das Russische ist zur allgemeinen Familiensprache
geworden. Es wird also das Prinzip ,,Familiensprache = Nichtumgebungssprache* verwendet.
Die Kinder bleiben aber mit ihrem Vater standig in Kontakt, alle zwei Wochen sind sie das
Wochenende Uber bei ihm. Jeden Dienstag holt der Vater den S6 und die T6 aus dem
Kindergarten und der Schule ab. Auch in den Ferien kimmert sich der Vater oft um seine
Kinder.

Spracherziehung in der Familie

Die befragten Eltern sind sehr an ihren Kindern und deren Bildung interessiert. Fiir M6 war es
ganz klar, dass ihre Kinder zwei Sprachen gleichzeitig erwerben werden. Allerdings sei sie
gegen Zwang in der Erziehung. M6 mdchte ihre Primérsprache im Umgang mit ihren Kindern
verwenden, wie sie sie auch mit ihren Eltern spricht. Sie méchte ihren Kindern die Kontakte
zum Herkunftsland durch ihre Zweisprachigkeit ermdglichen und ihnen ein spateres

mihsames Erlernen der Sprache ersparen.

Integration der Kinder ins 6sterreichische Umfeld

Das Médchen geht von acht bis siebzehn Uhr in den reguléren ésterreichischen Kindergarten.
Aullerhalb des Kindergartens hat T6 wenig Kontakt zu deutschsprachigen Kindern. Die
Osterreichischen Familienangehdrigen kommen nur selten zu Besuch. Doch einmal pro

Woche sind T6 und ihr Bruder zu Besuch im Haus der dsterreichischen GrofReltern.
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Bedeutung der russischen Sprache in der Familie

M6 unterstreicht die Tatsache, dass sie selbst sehr selten die Gelegenheit bekommt, Russisch
zu reden, deshalb ist es flr sie von grol3er Wichtigkeit, dass die Kinder eine russische Musik-

und Spielgruppe besuchen, damit sie zumindest am Wochenende durch die Kommunikation

mit anderen Kindern einen neuen Wortschatz erlernen kénnen.

Die Familie fahrt sehr selten nach WeiRtrussland, weil die Eltern der Mutter in Wien wohnen.

Einstellung zur kindlichen Zweisprachigkeit
Die Zweisprachigkeit ihrer Kinder schétzen die Eltern als positiv und wichtig ein.

M6 hat eine starke Bindung zu ihrer Herkunft und Sprache. Sie findet es vorteilshaft schon im
Kindesalter zwei Sprachen zu sprechen: man lernt sie besser und ohne grof3en Aufwand.

Alphabetisierung in der russischen Sprache

Da die Mutter regelmaRig mit ihrem Sohn ein russisches Ubungsbuch durcharbeitet, kann er,
laut seiner Mutter, schreiben und lesen. Meine Gespréchspartnerin hofft, dass es auch bei der
Tochter funktionieren wird. Die Lebenssituation hat sich jedoch verandert und die Mutter

kann aus beruflichen Griinden weniger Zeit mit den Kindern verbringen.

4.5.1. Die Interpretation des Interviews

Bei diesem Fall handelt es sich um ein Beispiel erfolgreicher Zweisprachigkeitserziehung.

Die Kinder sprechen beide Sprachen. Sie unterscheiden zwei Sprachsysteme, das russische
und das deutsche Sprachsystem. Laut der Mutter kénnen ihr Sohn und ihre Tochter prézise
feststellen, mit wem sie auf Deutsch und mit wem sie auf Russisch kommunizieren kénnen.
Es kommt nie vor, dass sie eine deutschsprachige Person auf Russisch ansprechen und

umgekehrt, eine russischsprachige auf Deutsch.

M6 hat eine starke Bindung zu ihrer Herkunft und Sprache. lhre eigenen Kinder wirde sie als

einsprachig Deutsch nicht akzeptieren.
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In dieser Familie wird das Prinzip ,,Familiensprache = Nichtumgebungssprache verwendet.

Durch die Trennung vom Vater ist das Russische zur allgemeinen Familiensprache geworden.
Isoliert betrachtet, lediglich im Hinblick auf die Russisch-Kompetenz der Kinder, kann sich

dieser Faktor positiv ausgewirkt haben.

Die emotionale N&he zu den russischsprachigen Grolieltern, die auch in Wien wohnen, wirkt
sich forderlich auf die russische Sprachkompetenz aus, weil die Kinder sowohl mit der Mutter

als auch mit den Grol3eltern auf Russisch kommunizieren kdnnen.

Der Erwerb der Umgebungssprache ist durch den regelméfligen Kontakt zum
deutschsprachigen Vater und soziale Kontakte der Kinder auBerhalb der Familie gesichert.

Durch diese Merkmalauspragungen wird der Erfolg dieser Zweisprachigkeit mitbestimmt.
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4.7. Das Interview der Familie 7

Einleitungsfragen an alle Familienmitglieder
Mutter (M7): 38J., Lehrerin, Priméarsprache: Ukrainisch, Russisch
Vater (V7): 42J, Installateur, Primarsprache: Deutsch

Tochter (T7): 51

Sprachverteilung in der Familie

Die Mutter unterhalt sich mit ihrer Tochter auf Ukrainisch, Russisch und Deutsch. Die
Elternsprache ist Deutsch. Der Vater und seine Tochter sprechen auch die Umgebungssprache
untereinander. Im Alltagsleben verwendet die Mutter in Gesprachen mit dem Kind meistens
Deutsch und Ukrainisch. Wenn es aber um Vorlesen oder Anschauen von Zeichentrickfilmen
geht, wird das Russische beniitzt. M7 stellte fest, dass es sehr schwer ist, die Sprachen
innerhalb der Familie zu trennen. Sie sagt, sie sei nicht imstande zu kontrollieren, in welcher
Sprache sie gerade antwortet. Wenn die Tochter sie auf Deutsch anspricht, antwortet sie oft
auch auf Deutsch, ganz spontan, ohne nachzudenken. In Situationen, in denen der Vater beim
Gesprach anwesend ist, schaltet sie immer auf Deutsch um, weil sie mdchte, dass er am
Gesprach teilnehmen kann. T7 verhélt sich gleich wie ihre Mutter, in Anwesenheit von Papa

spricht sie nur Deutsch.

Sprachbiographie der Familie

1996 sah M7 zum ersten Mal Wien, als sie die Erstpreistragerin des Jugendwettbewerbs
,»1000 Jahre Osterreich® geworden ist. Wien wurde zur Stadt ihrer Traume. Im Jahr 2000
heiratete die GroBmutter von T7 einen Osterreicher und (ibersiedelte gemeinsam mit der
Tochter fur immer in die Osterreichische Hauptstadt. Man muss erwahnen, dass die Mutter der
M7, als Deutschprofessorin an einer Universitat in der Westukraine, alles getan hat, damit
auch ihre Tochter ausgezeichnete Deutschkenntnisse bekommen konnte. Kurz vor dem
Umzug nach Osterreich absolvierte M7 deutsche und englische Philologie an der Nationalen

Jurij-Fedkowytsch-Universitat. AuBerdem beendete M7 vor 2 Jahren eine péadagogische
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Hochschule und bekam eine Stelle als Erndhrungs- und Englischlehrerin in einer Hauptschule

im 17. Wiener Gemeindebezirk.

Der Vater versteht das Russische oder Ukrainische nicht und mochte die Sprachen auch nicht

lernen, da sie ihm zu schwer seien.

Spracherziehung in der Familie

Meine Gesprachspartnerin hat sich nie Gedanken Uber die Spracherziehung ihres Kindes
gemacht, da sie selbst mihelos zweisprachig aufgewachsen ist. Die Eltern erziehen ihre
Tochter in sprachlicher Hinsicht unbewusst.

Im Elternhaus wird dem Mé&dchen sehr viel auf Russisch vorgelesen und es sieht russische
Fernsehsendungen, Filme und Marchen. Die Mutter meint, dass das Angebot an ukrainischen

Kindersendungen leider viel geringer ist.

Es gibt keine Weigerung der Tochter, russisch oder ukrainisch zu sprechen, erzadhlt die
Mutter. Sie meint, dass ihre Tochter im Allgemeinen an Sprachen sehr interessiert ist. Aus
diesem Grund hat sie einen Englischkurs fur Kinder in der ukrainischen Schule in Wien
besucht. Das Russische oder Ukrainische wird nicht gezielt gefordert. Es gibt fast keine
russisch- und ukrainischsprachigen Freunde in Wien. M7 ist mittlerweile eine Osterreichische

Staatsburgerin und fuhlt sich vollkommen in die 6sterreichische Gesellschaft integriert.

Integration der Kinder ins 6sterreichische Umfeld

Mit zwei Jahren ist die Tochter in den Osterreichischen staatlichen Kindergarten gegangen.
Laut den Eltern ist T7 sehr kommunikativ und sozial. Deswegen sind h&ufig deutschsprachige
Freunde und Nachbarn zu Besuch. Die Bindung an die 6sterreichischen GrofReltern ist sehr

stark, da sie sich sehr intensiv um T7 kiimmern.

Das Méadchen bekommt, auBer bei Gesprachen mit den Eltern, ofter die Gelegenheit ihre
deutschen Sprachkenntnisse zu erweitern und zu festigen. Beide Eltern bleiben in standigem

Kontakt zu ihren deutschsprachigen Verwandten und Freunden.
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Bedeutung der russischen Sprache in der Familie

Sowohl das Russische als auch das Ukrainische sind die Primarsprachen der Mutter. Sie
maochte diese Sprachen ihrer Tochter weitergeben. Das Russische findet sie doch mehr
gefragt, da es ihrem Kind in der Zukunft mehr Vorteile bringen kann. Das Ukrainische weist

leider ein schwaches Sprachprestige auf.

Vier Mal im Jahr besucht T7 mit der Mutter ihren GroRvater und die Uroma in der Ukraine.
Einmal war der Opa zu Besuch in Wien. Die ukrainische Groimutter wohnt in Wien, mischt

aber die Sprachen (Ukrainisch und Deutsch) in der Kommunikation mit der Enkelin.

Einstellung zur kindlichen Zweisprachigkeit

Die Mutter ist selbst problemlos bilingual aufgewachsen und denkt, dass die
Mehrsprachigkeit eine Bereicherung fur ihre Tochter darstellt. Ihr Ehepartner ist auch sehr
positiv gegenuber kindlicher Zweisprachigkeit eingestellt. Befragt nach dem Ziel fir die
sprachliche Entwicklung ihrer Tochter, &uBerten die Eltern: T7 sollte nach Madglichkeit
deutsch-russisch-ukrainisch mehrsprachig werden, Deutsch sollte sie auf jeden Fall perfekt

erlernen.

Alphabetisierung in der russischen Sprache

In der Zukunft wollen die Eltern dem Madchen auch das Lesen und Schreiben auf Russisch
beibringen, sie wirden es aber nicht in eine russische Schule schicken, um es nicht zu
uberfordern und zusétzlichem Stress auszusetzen. lhre Tochter soll das Deutsche ,,richtig*

lernen und nicht verwirrt werden und Schulprobleme bekommen.

4.7.1. Die Interpretation des Interviews

M7 spricht mit ihrer Tochter ohne feste Regeln ukrainisch und russisch, im Beisein von
anderen nicht russisch- bzw. ukrainischsprachigen Personen immer deutsch. Wegen des
hohen Sprachprestiges des Russischen méchte M7 ihrer Tochter Russisch vermitteln. Dabei
wendet sie aber keine erkennbare Methode zur Mehrsprachigkeitserziehung an. Die Sprachen

werden stark gemischt und nach Doménen verwendet. In dieser Familie wird die deutsche
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Sprache in der alltdglichen Kommunikation bevorzugt und keine Kontakte zu anderen

Russisch- und Ukrainischsprachigen in Wien gepflegt.

Trotz starkem Integrationsgefiihls, hat M7 eine intensive Bindung zu ihrem Heimatland und
besucht mehrmals im Jahr gemeinsam mit T7 die ukrainische Familie. Solche Heimatreisen
sind im Rahmen der Mehrsprachigkeitserziehung sehr hilfreich, um die ukrainische Sprache
zeitweilig auch mit anderen Menschen zu teilen. Wegen der monolingualen

Sprachgemeinschaft der Westukraine wird Russisch dabei nicht gefordert.

Aus dem Interview schlief3t man, dass das Deutsche die starkere Sprache der Tochter ist. Zu
der Zeit der Familienbefragung ist es aber noch zu friih, den Erfolg oder Misserfolg der

Mehrsprachigkeit von T7 zu beurteilen.

M7 hat einige Bedenken, dass ihre Tochter durch die Mehrsprachigkeit Uberfordert wird bzw.
zusatzlichen Stress erféhrt. Sie haben natirlich einen negativen Einfluss auf den Erfolg der
Mehrsprachigkeitserziehung.

Aus dem Gesagten ergibt sich, dass in dieser gemischtsprachigen Familie die Mdglichkeit
genutzt wird, durch den Gebrauch aller drei Sprachen die Mehrsprachigkeit der Tochter zu
sichern. Doch die unbewusste Spracherziehung ohne erkennbare Methode wirkt sich negativ
auf den Erfolg der Mehrsprachigkeit von T7 aus. Aullerdem hat die deutsche Sprache groRere
Bedeutung flr die Eltern der befragten Familie, besonders hinsichtlich der weiteren
schulischen Laufbahn der Tochter.

Am Ende der Befragung hat mir meine Gespréchspartnerin gesagt, dass sie die Fragen des
Interviews zum Nachdenken gebracht haben. Die Mutter bereut, dass sie sich nie Uber die
Spracherziehung ihrer Tochter Gedanken machte. Sie hatte auch keine Ziele und Planung
beziiglich der Mehrsprachigkeit ihres Kindes. M7 meinte, dass unser Gesprach fur sie

definitiv natzlich war.
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5. Auswertung und Zusammenfassung

Obwohl in den Interviews immer wieder Einzelaussagen und sehr individuelle Sichtweisen
gedulert wurden, lassen sich nun folgende Thesen zusammenfassen und somit

verallgemeinern.

Als Erstes sollte erwahnt werden, dass die im Zuge der vorliegenden Diplomarbeit erstellte
Feldstudie keinen Anspruch auf Reprasentativitat innerhalb der gesamten russischsprachigen
Community in Wien erhebt. Die in der Zusammenfassung angefuhrten Punkte kbnnen somit

nicht flr alle in Wien lebenden deutsch-russischsprachigen Familien angenommen werden.

Sprachverteilung und Spracherziehung in den Familien

Die Erhebung zeigt, dass die Mehrheit der interviewten Eltern mit ihren Kindern nur die
eigene Primé&rsprache spricht. Die Vermittlung der Muttersprache und der eigenen Kultur an
die Kinder ist ihnen sehr wichtig. Leider verfligen nicht alle befragte Eltern tber ein

besonderes Sprachbewusstsein oder Kenntnisse des kindlichen bilingualen Spracherwerbs.

Aufgrund der Daten zur Partnersprache lasst sich sagen, dass die Partner sich fiir das
Gesprach untereinander gewohnlich auf eine einzige Sprache einigen. Wobei das Deutsche als
Sprache zwischen den Ehepartnern den Vorrang hat. In diesem Zusammenhang ist es wichtig,
darauf hinzuweisen, dass zwei Vater der befragten Familien (Fall 1 und 3) tber minimale
Russischkenntnisse verfiigen. Nur in der Familie 4 sprechen die Eltern russisch untereinander,
da die slowakische Mutter ein hohes Kompetenzniveau in der russischen Sprache aufweist. In
diesem Fall tragen die Eltern durch die Wahl der Russischen Sprache als Partnersprache aktiv

zur Mehrsprachigkeitserziehung ihrer Tochter bei.

Bei zwei Fallen (Familie 2 und 7) werden keine klar erkennbaren Erziehungsmethoden
verfolgt. Doch in den meisten Familien wird die Methode ,,eine Sprache - eine Person® und in
der Familie 6 ,,Familiensprache = Nichtumgebungssprache* angewendet. In den Familien 2, 4
und 7 sprechen die auslandischen Elternteile mit den Kindern Uberwiegend ihre
Primarsprache, wobei die Kinder auf Deutsch antworten. Laut Angaben der Eltern, dominiert
bei manchen Kindern die Umgebungssprache (Familie 2 und 7), wobei in den Familien 1, 3, 4

und 6 die Kinder beide Sprachen flieBend beherrschen. In der Familie 3 gibt die Mutter zu,
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dass ihr alterer Sohn die Umgebungssprache nicht fehlerfrei spricht und, laut den
Padagoginnen, sich im deutschsprachigen Kindergarten eher schweigsam verhélt. Dartber
machen sich diese Eltern keine Sorgen. Sie meinen, da ihr Sohn in Wien in einer
deutschsprachigen Umgebung aufwéchst, fordert diese die Entwicklung seiner deutschen
Sprachkenntnisse automatisch. Obwohl zurzeit das Russische die dominante Sprache des

Sohnes ist, ist den Eltern bewusst, dass sich das spatestens mit dem Schuleintritt &ndern wird.

Einige Interviews demonstrieren Familien, wo eine erfolgreiche Zweisprachigkeitserziehung
stattfindet. Andere zeigen, dass in manchen Familien von einer Zweisprachigkeitserziehung
ganzlich abgesehen wird (Familie 2). Da die Kinder der befragten Familien noch im
Vorschulalter sind, ist es noch zu frih, Uber den Erfolg oder Misserfolg der kindlichen
Zweisprachigkeit / Mehrsprachigkeit zu sprechen. Alle sieben Falle sind noch in der

Entwicklung.

Integration der Kinder ins 6sterreichische Umfeld

Durch den Besuch des deutschsprachigen Kindergartens, Kommunikation mit den
inlandischen GroReltern, Verwandten und Freunden ist die Integration ins Osterreichische

Umfeld bei allen Kindern der befragten Familien sehr stark.

Bedeutung der russischen Sprachen in der Familie

Insgesamt zeigt sich in den Interviews, dass den Eltern sehr viel daran liegt, ihren Kindern die
Nichtumgebungssprache zu vermitteln. In den Augen der befragten Eltern bedeutet die
russisch-deutsche Zweisprachigkeit generell einen Gewinn fur ihre Kinder. Das Russische ist
fur die meisten interviewten russischsprachigen Elternteile nicht nur als Mittel der
Kommunikation, sondern auch als Tréger kultureller Werte und Traditionen von grofRer
Bedeutung. Weiters wird die emotionale Seite der Sprache als Mittel zum Ausdruck von
Gefuhlen und Stimmungen betont. Der groRe Stellenwert des Russischen in manchen
befragten Familien dufRert sich durch ihr Bestreben, die russische Sprache der Kinder durch
den Besuch eines bilingualen Kindergartens oder einer russischen Spielgruppe zu foérdern. So
besuchen bzw. besuchten die Kinder dieser Eltern entweder einen russisch — deutschen

Kindergarten oder eine russische Spiel-/ Musik-/ oder Lesegruppe als erganzendes Angebot.
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Aus den vorliegenden Daten l&sst sich ablesen, dass die Kinder, die bilinguale Kindergarten
bzw. russische Spielgruppen besuchen, laut Angaben der Eltern, hdhere Russischkenntnisse

aufweisen als die Kinder, die diese bilingualen Bildungsstétten nicht besuchen.

Mehrere Interviewpartner haben eine starke emotionale Bindung zu ihrer Familie im
Heimatland. Durch den Wunsch, dass es zwischen den russischsprachigen Verwandten und
den Kindern keine Sprachbarriere gibt, sind die Eltern sehr motiviert, ihre Primarsprache den

Kindern beizubringen.

Eine klare Tendenz zur Dominanz des Deutschen als Sprache der alltdglichen familidren
Kommunikation, bestatigt eine groBe Relevanz der Umgebungssprache in der Familie.
Stellenwert und Pflege der Osterreichischen Traditionen und Kultur wurden bei dieser
Befragung nicht erfasst. Es ist sehr wahrscheinlich, dass die interviewten Familien diese in
ahnlichem MaR pflegen wie die russische.

Einstellung zur kindlichen Zweisprachigkeit

Anhand dieser Interviews wird sichtbar, dass in allen befragten Familien eine deutlich
positive Grundeinstellung zur Zweisprachigkeit herrscht. In den vielen befragten
gemischtsprachigen Familien wird die Madglichkeit genutzt, durch den Gebrauch beider
Sprachen und institutionellen Forderungsangebote in Wien die Zweisprachigkeit der Kinder
zu sichern. Es gibt keinerlei Indizien fur einen zweisprachigkeitsfeindlichen

Familienhintergrund.

Sprachprestige des Russischen

Die russische Sprache besitzt im Allgemeinen ein positives Image und es wird als Gewinn

angesehen, wenn sie gut beherrscht wird.

Das relativ hohe Sprachprestige des Russischen hat zu Folge, dass die Umgebung der
befragten Familien der Zweisprachigkeitserziehung sehr positiv gegenibersteht. Einige
interviewte Eltern meinen, dass das Russische eine Weltsprache ist und daher ihre Kinder in

der Zukunft auch berufliche Vorteile hatten.
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Alphabetisierung in der russischen Sprache

Insgesamt besteht in den befragten Familien der klare Wunsch, dass die Kinder sowohl
mandlich als auch schriftlich das Russische beibehalten. Wie bereits erwahnt, unterstutzen
einige der Befragten den Lernprozess des Russischen ihrer Kinder auch durch den Besuch von
russischsprachigen Kindergruppen und bilingualen Kindergérten. Auferdem wurde auch
angegeben, Interesse an Schulen oder Kursen zu haben, die Russisch anbieten, damit die
Kinder in der Zukunft auch die schriftliche Form der russischen Sprache lernen.

Zusammenfassung

Aus den vorliegenden Daten lasst sich ablesen, wie schwierig es ist, Kinder in einem

monolingualen Umfeld zu kompetenten Bilingualen zu erziehen.

Zusammenfassend lassen sich nachfolgende Schussfolgerungen ziehen, nadmlich dass der
Sprachprozess von allen untersuchten Vorschulkindern noch lange voranschreiten wird. Man
kann momentan nicht beurteilen, auf welchem Niveau sie ihre Sprachen beherrschen werden.
Eines ist sicher: die Entwicklung der beiden Sprachen hangt groftenteils von der Qualitat und
Quantitat des Inputs, der Intensitat des Sprachgebrauchs in der Familie und im Kindergarten,
der Sprachverteilung und der Einstellung der Eltern und der Kinder selbst zu ihrer

Zweisprachigkeit, von der Foérdermalinahmen und der Motivation der Kinder ab.
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IV. Reslimee

Mehrsprachigkeit wird im Bezug auf die aktuelle soziokulturelle Entwicklung immer stéarker
zu einer gesellschaftlichen Ressource. Fir einen Einzelnen zweisprachig zu sein bedeutet, flr
den eigenen Lebensweg breitere persénliche Orientierungen und berufliche Chancen
mitbekommen zu haben.*® Zunehmend setzt sich die Erkenntnis durch, dass der bilinguale
Erwerb zweier Sprachen kein prinzipielles Hindernis firr eine hohe sprachliche Kompetenz
des einzelnen Kindes ist. Im Gegenteil hebt eine grofle Zahl von Arbeiten die positive

Korrelation zwischen den Bilingualismus und kognitiver Entwicklung des Kindes hervor.

Die  vorliegende  Diplomarbeit  befasste  sich  mit  der  russisch-deutschen
Zweisprachigkeitserziehung von Vorschulkindern innerhalb der gemischtsprachigen Familien

in Wien.

Im theoretischen Teil dieser Diplomarbeit wurde, anhand einschlégiger Fachliteratur,
aufgezeigt, welche Mdglichkeiten es gibt, zweisprachig in der Familie zu leben. Dabei wurde
die Leitfrage behandelt, unter welchen Bedingungen die Zweisprachigkeitserziehung in

gemischtsprachigen Familien erfolgreich ist bzw. scheitert.

Um den Prozess des Zweispracherwerbs in den gemischtsprachigen Familien genauer zu
untersuchen, wurden Befragungen unter sieben russisch-deutsch gemischtsprachigen Familien
durchgefihrt. Dabei wurde der Frage nachgegangen, welche familidre sowie institutionelle
Fordermdglichkeiten flr russisch-deutsch aufwachsende Kinder in Wien bestehen, um eine
ausgewogene Entwicklung beider Sprachen zu ermdglichen. Weiters wurde untersucht,
welchen Stellenwert die russische Sprache im Elternhaus einnimmt. AuBerdem behandelte die
Untersuchung die Frage, wie die private Sprachplanung der Eltern aussieht und welche

Punkte sie als wichtig erachten, um ihre Kinder zweisprachig aufzuziehen.

Gemeinsamer Nenner der vorliegenden Untersuchung ist, dass eine erfolgreiche
zweisprachige Erziehung, im Sinne der Fertigkeit beider Sprachen, eine anspruchsvolle, aber
losbare Aufgabe ist. Der bilinguale Erwerb zweier Sprachen in den gemischtsprachigen
Familien verlangt von den Eltern und anderen Bezugspersonen einen aufmerksamen und

sorgfaltigen Umgang mit beiden Sprachen. Die allgemeinen Prinzipien, an die sich

1% vgl. Wendland 1998, 5.94
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gemischtsprachige Familien halten sollen, um ihre Kinder zwei- / mehrsprachig zu erziehen,

sind:

-Anregungen zum Sprachenlernen und Wertschatzung der Zweisprachigkeit;

-Aufteilung der Kompetenzen zwischen den Eltern;

-die Festlegung einer Reihenfolge im Erwerb der Sprachen;

-die Wahl einer zweisprachigen Einrichtung (bilingualer Kindergarten, Spielgruppe, Schule
etc.) zur Ergénzung der familiaren Sprachwahl oder als Korrektiv.'®!

Die Erfolgsaussichten beim Erwerb der Zweisprachigkeit sind umso grofier, je friher der

Spracherwerb einsetzt und je intensiver der Kontakt mit beiden Sprachen ist.

Die Kinder aus gemischtsprachigen Familien bekommen eine grof’e Chance, ohne gréfReren
Aufwand zwei Sprachen gleichzeitig zu lernen. Deswegen sollten sie unterstiitzt und
aufgemuntert werden, ihre Sprachkenntnisse weiter zu entwickeln und keine ihrer Sprachen

aufzugeben.

161 ygl. Egger 1996, S.382

82



V. Pe3rome Ha pPycCKOM sI3bIKE

B coBpeMeHHOM T100aTM3UPYIOIIEMCSI MUPE TOSBIISICTCS BCe OObIINE JI0JIEeH, Y KOTOPBIX HE
OJIMH POAHOW SI3BIK, a JIBa WIHM Jaxe Ooliee, MOTOMY 4YTO HJIsi COBPEMEHHOro OOIecTBa
XapakTEepHbl MUTPAIUSl HACEJCHHUS U MPOKMBAHUE HEKOPEHHOTO HACEJICHHS] B MHOSI3bIYHOU
cpene. Bce Oompline 3aximtoyaeTcs MEXKITHHYECKHX OpakoB, B KOTOPBIX KaXIbIH CympyT
MIPEJICTABISIET CAMOCTOATEIbHYIO KYJIbTYpY U s3bIK. Korma B Takux CMEHIaHHBIX CEMbSIX
MOSIBJISIFOTCSL JI€TH, Y POAUTENECH BO3HHUKAET MHOKECTBO BOIIPOCOB, CBSI3aHHBIX C S3BIKOM
BHYTPHUCEMEHHOT0 OOIEHHUs: KAaKOW sI3BIK CTaHeT s Aereld poaHbiM? W BO3MOXKHO JiH,

yTOOBI IETH OCBOMJIM 00a SI3bIKa B COBEPIIECHCTBE?

JlanHas paboTa MOCBSIIEHA JBYS3bIYHOMY BOCIHUTAHHUIO JNETEH TOLIKOJBHOI'O BO3pacTa U3
CMEIIaHHBIX PYCCKO-HEMEIKOS3bIUHbIX ceMell B Bene. JlumiomHas paboTa COCTOMT U3
BBEJICHUS, TEOPETHUYECKOW M TMPAKTUYECKON YacTed, 3aKIIOYeHHUs, a TaKxke CIIHCKa

HCIOJIb30BAHHON JINTEPATYPHI.
3ajaua TEOPETUUECKOM YacTu TaHHON pabOThI 3aKIH0YaIach B CIEAYIOLIEM:

1. Ha ocHoBe pa60T YUCHBIX B obnactu HCCICAO0BaAHUA ACTCKOI'O OMJIMHIBHU3MA OIINCATh THIIBI

ACTCKOT'O ABYA3BIYMSA, IPUHIUIILI U YCIIOBUA €TO (I)OpMI/IPOBaHI/ISI " pa3BUTHA,

2. BBIIBUTH H MpoaHaJIn3nupoOBaATb O0OBEKTHUBHBIE U CY6I>GKTI/IBHI>IG YCJIOBUA TOAACPIKKU

JBYSI3bIYUSA y N€TEH U3 CMEIIAHHBIX CEMEH.

['maBHOW 1eNBIO0 UCCIIENOBAHUS SABIUIOCH BBIACHEHUE TOTO, KaK IMPOTEKAET PA3BUTHE PYCCKO-
HCMCUKOTIO ABYA3BIYUA Y I[GTGI;'I JOHIKOJIBHOI'0 BO3pacTa B CMCHIAHHBIX, IMPOKHBAIOUINX B
Bene, cempsix? Jlnsg packpbITHS TJIABHOW IIEMM HEOOXOAMMO OBLIO TakKKe BBIICHUTH
cnenyromue Borpockl: 1. Kakum o6pa3oM poautenu u apyrue OJIu3KHe BOCIHUTHIBAIOT CBOUX
neTeﬁ ,Z[BySISBI‘-IHI:IMI/I? 2. Kaxkne MCTOAbI ABYA3BIYHOTO BOCIIMTAHUA HTPUMCHAIOTCA B
OTIPOIICHHBIX PYCCKO-HEMEIKOA3BIUHBIN ceMbsix? 3. Kak ABys3bIYMe TPOSBISIETCS B
JIOMalIHeMOKpy>keHnn? 4. Kakoe OTHOIIEHWE Y POJIUTENICH W IPYrMX KOHTAKTHBIX JIUI[ K
ounuHrBu3My pebenka? 5. Kakyio ponb B KM3HM CEMbU HUTpaeT pycckuii si3bik? 6. Uem
MIOAKPEIUIEHA MOTUBALUS POAUTENICH K PA3BUTHIO U COXPAHEHUIO HABBIKOB PYCCKOI'O S3bIKA Y

CBOUX JeTeii?
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Jliia perieHusl OCTAaBICHHBIX 3a7a4 MCIOJIb30BAINCH CIEAYIOLUIUE METObl: TEOPETUUYECKUE:
aHAJIU3 CTELMAJIBLHON JTUTEPaTyphl MO UCCIIeyeMOl pobiieMe; SMIIMpUYecKre: HaOI0ieHHE,

HUHTCPBLIO; Ka4eCTBEHHBIN aHaIN3 TOJIYUCHHBIX PE3YJIbTATOB.

Marepuan JaHHOTO MCCIIEOBAHMS MPECTABICH 3alMCIMH WHTEPBBIO CEMH BEHCKHX CeMeil
OJTHOBPEMEHHO TPHBHBAIOIINX CBOMM JETSM HaBBIKM PYCCKOTO M HEMEIKOIO S3BIKOB B
OJTHOSI3BIYHOM oOmecTBe. MHTEpBBIO M HAONIOJCHHE BEJIOCh aBTOPOM JaHHOW paboOThHl B

nepuoj ¢ MapTa 1o b 2015 roga. AHOHUMHOCTD PECTIOHAEHTOB Oblia COOJI0IEHA.

KpaTtkoe cogep:kaHue TeopeTHYECKOT0 HCCIeT0BAHMSA

B mHacrosimiee BpeMs, KOrja BIAJeHHE IBYMs U OoJiee S3bIKAMU CTAHOBHUTCS HOPMOM,

ABYSA3BIYMEC paCCMaTPUBACTCA KaK CCTCCTBCHHOC U IMPOKO PACTIPOCTPAHCHHOC ABJICHHUC.

CymiecTByeT MHOTO OIpENeiIeHUM [BYS3bIUMs, TaK KaK OHO SBJISETCS MHOI0OOpa3HBIM
ABJICHUEM. BapuaHTBl TpPaKkTOBKM IOHATHS «IBYS3bIYHBII» HAXOIATCS B Ipelenax oT
YEJIOBEKA, YPOBEHD BIIAJCHUA S3bIKaMU KOTOPOI'O HAIIOMUHAET YPOBEHb HOCUTEINIEH S3BIKOB,
JI0 YEJIOBEKA, KOTOPBIM HCIIONIB3YyET B KAKOM-TO CTEIEHU APYTOM SI3bIK JOIOJIHUTENIBHO K
CBOEMY POJHOMY ;[31)H<y.162 HumMmep (1997) Bbickazancs o ABys3bluuM agopuctuuecku: "B
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Y3KOM IIOHMMAaHUHU HUKTO HE 6I/IJ'II/IHFBaJ'ICH, B IIUPOKOM- OMJIMHIBAJIBHEI ITOYTH Bee."

Jokrtop nenarornueckux Hayk Exarepuna [Iporacosa (1998) nuiier o ABys3b14nu CleqyIEe:

»ABYsI3bIYMe (OMIIMHTBU3M) - TOCTATOYHO PETYJSIPHOE U €CTECTBEHHOE YIMOTPEOICHUE OHUM
YEJI0BEKOM JIBYX SI3bIKOB B MOBCEIHEBHOM ku3HU. [...] [Ipuuem, coceacTByrolIMe B OJIHOM
YeJIOBEKEe SI3BbIKM HE 00s3aTENbHO Pa3BUTHI B OJUHAKOBOW CTEMEHH: KaKOW-TO MOXKET OBITh
M3BECTEH TOBOPSILEMY B MUCHBMEHHOW U YCTHOH (hOopMeE U MOCTOSHHO YMOTpeOsieM aKTUBHO,

. . 164
JPYTOM - TOJILKO B OBITOBOM YCTHOM BapuaHTE, TPETHIA - TOHITEH, HO HE aKTHBEH. 6

162 XaccumeH 2002, ctp. 20, uuT. u3 Paytno W. 2013, cTp.15 https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123

456789 /41800/URN:NBN:fi:jyu-201306172004.pdf?sequence=1
163 Unmmep O.E.1997,umT. 3 MaggeH E. 2014, ctp. 8
'* Nporacosa E.,1998, http://nvobrazovanie.ru/data/File/VMO/korrekciya/materialiseminarov/Protasova%20
E_YU_%200SOBENNOSTI%20RAZVITIYA%20RECHI%20u%20detey%20s%20dvuyazichiem.pdf (10.08.2015)
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CymectByeT ympamisiemoe (oOpa3oBarenbHOE, y4eOHOE, MCKYCCTBEHHOE) U E€CTECTBEHHOE

(BBIHYXJIEHHOE, KOMMYHHUKATHUBHOE) JABYS3bIUHE.

TepmuH "paHHUN AeTCKUIl OMIUMHIBU3M (ABYSA3BIYME)" UCHOIB3YETCS A XapaKTEPUCTHKHU
YCJIOBUH BOCIIUTaHUA peOEHKA, HAXOASAIIET0oCs ¢ POKICHHUSA B KOHTAKTE C IByMsl A3bIKAMHU U
PHOGPETAIONIEro BO BPEMs CBOETO PAa3sBUTHS OJHOBPEMEHHO JBE PEUYEBBIC CHCTEMBL. '
PeOGeHOK-OMIMHTB 0071a/1a€T YHUKAIBHBIM B3IJIAJIOM Ha MHp, HMOCKOJBKY B HEM HaXOIUT

OTpa)XEHHUE COEMHEHUE HECKOJIbKMX KYJbTYp. OTa YHUKAJIBHOCTH IPOSBISAETCS B MEPBYIO

ouepe/ib Ha SI3bIKOBOM YPOBHE, U A3BIK OTPAXKAET €r0 OU-KYJIbTYPHOCTD.

,OIIHOBPEMEHHOE YCBOEHHUE JBYX SI3bIKOB PEOEHKOM B CEMbE MOJIOKUTENIBHO CKAa3bIBACTCS HA
aKTUBU3allUM  €r0  METAJIMHIBUCTHYECKUX, JIMHTBOKPEATUBHBIX U  IMEPEBOJYECKUX
CHOCOOHOCTEH, IOMOTraeT pa3BUTUIO MHOTOS3BIYMS M TPaMOTHOCTH Ha JBYX M Oonee

a3pIKax.

bununareuzm pebOenka Hamboyiee €CTECTBEHHO pa3BUBACTCS B CMEIIAHHOM CEMbe, €CIH
pOIUTENHN XOTSAT COXpPaHUTh 00a sA3bIKa Ui CIEAYIOIIEro MOKOJeHHs. B Takux cembsix
peOeHOK ycBaMBAaEeT HE TOJNBKO JIBA S3bIKa, HO U JIBE KYJbTYpPbl OT UX HocuTeneil. Berynas B
COLMAJIBHOE B3aMMOJAEUCTBUE C OJIM3KUMHU B3pOCIBIMHU, PEOCHOK HENpEephIBHO 00ydaeTcs, U
OT TOr0, KTO MMEHHO HAXOJAWTCS DPSAIOM, 3aBHCUT, Ha KaKOM SI3bIKE OH OyJeT oO0maThCs.
OxpyxkeHue peOEHKa OKa3blBa€T CTUMYJMPYIOIIEE WIM 3aMeJUISIoNlee BO3AEHCTBHE Ha
M3ydeHHe UM HOBEIX C)ep NESTETBHOCTH, OBAACHHE OJHUM WM HECKOTHKIME S3BIKAMIL ™’
Takum 00pa3zoM, BOCIHMTaHUE JABYSA3bIUHBIX JeTeil TpeOyeT yCHIIMi CO CTOPOHBI pOIUTENEH.
B3pocnble AODKHBI yMETh NPUMEHSTH MPOAYMaHHbIE CTpPATErMyd OOIIEHUS U METOJIBI

KOPPEKTHPOBAHUS JIETCKOW Peduu Ui TOTO, YTOOBI IOMOYb PEOCHKY JIyUIlle YCBOUTH KaXIbIi

SI3BIK M CJIENIaTh OOIIIEHNE Ha HUX MHTEPECHBIM JIJIs1 peOCHKa.

[IpuHtun "oAWMH YENOBEK/PONUTENh - OIWH S3BIK" SBISETCS CaMbIM HCIBITAHHBIM U

¢ ¢pextuBHbIM. CyTh 3TOr0 NPHUHIMIA 3aKIIOYAETCS B TOM, YTO KaXKABIM M3 pojuTeneit

185 Cokonosa N.B.,2004, http://bilingual-online.net/index.php?Itemid=47&catid=50%3Akabinet-
psihologa&id=1018%3A2012-11-25-17-44-22&lang=de&option=com_content&view=article

166 Yupuwesa I. H.,2000,http://www.dissercat.com/content/osnovy-ontobilingvologii-russko-angliiskii-material

(12.08.2015)
1675ypp, M. A.,2011 http://www.dissercat.com/content/psikhologo-pedagogicheskie-osnovy-vzaimodeistviya-
detskogo-sada-i-semi-v-protsesse-vospitani (08.08.2015)
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JOJDKEH pasroBapuBaTh € PEOEHKOM Ha CBOEM DPOIHOM fA3BIKE. OTOT HPUHLHUI MOXKET
peann30BbIBATHCSI HE TOJIBKO POAMUTENSMHU, HO U JPYTUMHU KOHTAKTHBIMU JIMLAMHU (JIPY3bSIMHU,
POJCTBEHHUKAaMH, HSAHSIMHM). BaxHo, 4T0OBI OHM JOCTATOYHO MHOTI'O BPEMEHM MPOBOAMIM C
pebenkomM, o0masch Ha OAHOM si3bike. OcBaMBAThH SI3BIK PEOCHOK MOXKET TOJIBKO B JIMYHOM
oOuieHny, Korjga pedyb obOpamieHa Kk HeMy. VIMeHHO oOpallleHHas peub MaTepu MM OTLa
IIOMOXKET €My OCBOMTH SI3BbIK, BEAb TOJIBKO HA POJHOM SI3BIKE P€Yb MOXKET COIPOBOXKIATHCS
MaKCHUMaJIbHBIM KOJUYECTBOM 3HEpruu, smouuu. CoOatoaeHne Takoro MpUHLUIA MTO3BOJISET
MPEJOTBPATUTh CUTYAIMH, KOT/Ia peOEHOK MOCTOSIHHO U OECIOpPSI0YHO CMEUIMBAET B PEUH

CJIOBA ABYX SI3BIKOB.

[Ipunuun "oxna cutyauus - OQUH s3bIK" TO3BOJIAET pPa3/ENUTh JBA SI3bIKa MO MECTaM HX
npuMeHeHus. Yame Bcero, BEIOMpaeTcs "moMamrHui" 361K U A3bIK, HA KOTOPOM C pPeOEHKOM
TOBOPAT 3a mpenenamu noma. OmHaKo, i TPUMEHEHUS 3TOTO TPHUHIIUIA HYKHO, 9TOOBI BCE

168
ObLIH ABYSA3bIYHBIMU.

Cy1ecTByIOT Takke M JIpyrue MeToJbl OMJIMHIBajbHOTO BocnuTaHusa. Kaxmas oTnenbHas
ceMbsl JIOJDKHA BBIOpaTh "CBOM" METOA W TIOCIENOBATEIbHO €ro IMPHUAEPKUBATHCS.
Uewm co3HaTenbHEE WM HACTOWYMBEE POJIUTENN  CIEAYIOT OINPEACICHHBIM IPUHIUIIAM
U YYUTBHIBAIOT OCOOEHHOCTH PEYEBOIr0 PA3BUTHUSA B JIBYS3BIYHOM CHUTyallMM, TEM yCIELIHEe
MIPOTEKAaeT MPOLECC U TeM OOJblIe MOJOKUTEIbHBIX YepT HaOMrofaeTcst B 00IIEeM pa3BUTHH

pebeHka.

SI3pIKOBas CIOCOOHOCTh K YCBOGHHUIO U OAHOTO, M JABYX SI3bIKOB HauOoJee pa3BUTa B MEPBbIC
roJel UX >Ku3HU. HaydHO H0Ka3aHO,9TO WACATbHBIM ISl (POPMUPOBAHUS OJHOBPEMEHHOTO
OWJIMHIBH3Ma SIBJISIETCS COBMAJAOIIEE MO BPEMEHM Hayajlo KOMMYHHUKAIIMH ¢ peOEHKOM Ha
000MX f3bIKAX, T.€. C MEPBOTO MecsIa ero >KU3HU. JDTO O3HAyaeT, YTO JIETCKUN BO3pacT -
HauOoJee ONaronpusaTHOE BpeMs s YCBOCHHS Pa3HBIX s3bIKOB. [lo Mepe B3pocieHus,
CIIOHTaHHBIE, HEMTPOU3BOJIbHBIC YCTAHOBOYHKIC IEUCTBUS peOCHKA, BPOXKIEHHAS CIOCOOHOCTh

YCBOCHUA A3bIKA IMOCTCIICHHO TCPAIOT CUITY.

I[J'ISI TOTO, 9TOOBI CO34aTh MPEAIIOCBUIKM OJUHAKOBOT'O BJIAACHUA pe6€HKOM ABYMs A3BIKAMU,

HEO0OXoauMO cOalaHCHUpOBaTh O0BEM OOIIEHUS C HUM Ha KaXIOM H3 JBYX SI3BIKOB.

%8 Yupwesa . H.,2000,http://www.dissercat.com/content/osnovy-ontobilingvologii-russko-angliiskii-

material(12.08.2015)
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HeoOxonumo Oonbliie yuTaTh peOEHKY MO-PYCCKH, /1aBaTh BO3MOXHOCTH CIYLIATh 3alUCU
CKa30K, MECEH M CTHXOB, CMOTPETh MYJbTGWIbMBI Ha PYCCKOM s3blke. UTeHHEe CKa30K
(dbopMHUpYyET IPaMOTHYIO JIUTEPATYPHYIO pedb M B TOM YHUCIIE€ CIIOCOOHOCTb CTPOUTH CIIOKHBIE
MPENJIOKEHUST TPU BBIPAKEHUM CBOMX MbIcied. JKenaTenbHO MPOCUTh BCEX JpY3ei,
POJICTBEHHUKOB U 3HAKOMBIX, 3HAIOIUX PYCCKHIL SI3bIK, TOBOPUTH B IPUCYTCTBUM pPEOCHKA U C
HUM TIO-PYCCKH, YTOOBI OH OCO3HaBaJl, YTO HA 3TOM fA3bIKE MOYKHO OOLIATHCSA C PA3HBIMU
monpMu. Ilpu BO3MOXKHOCTM HEOOXOIUMO HAWTH HE TOJBKO B3POCIBIX MAapTHEPOB IO
OOIIEHUIO, HO M CBEpPCTHUKOB pebOeHka. OOIMIasch C pa3iUYHBIMH JIIOABMHU OH HAy4YHTCS
pa3nuyarth OTTEHKM WHTOHALMM, NOHMMAaTh pa3Hble BapHUaHTHI SI3bIKA, YyBCTBOBAThH KUBOU

pasrosop.

B mpouecce MeXIIOKOIEHUYECKOW NEPEeNadn pyCCKOIro S3bIKa B CEMbSAX BO3HMKAET BOIPOC O
HNOJICPKKE JBYS3bIYMA B 0Opa30BaTeNbHBIX yupexaeHusax. OOydeHue, Hadaroe JaoMa,
ClIelyeT NMPOJOJDKUTh B AETCKOM Caiy, a B JaJbHEHIIEM- B IIKoie. VaealbHbIM BapuaHTOM
ABIISICTCS  MOCEUICHUWE JIBYSI3bIYHOTO 00pa3oBaTeNbHOTO yupexiaeHus. B pesynbrare
MIPOBEJICHHOTO MCCIIEJOBAHUS MBI MPHIIUIA K BBIBOJY, YTO OWJIMHTBAJbHBIC (IBYS3BIYHBIC)

JETCKHE CaJlbl CTIOCOOHBI OKa3aTh TTOMOII B MOAICPKKE JIBYS3BIUHSI.

OTHolIeHHEe K IMPECTUKY TOI'0 UJIM HHOI'0 A3bIKA TOXKCE BJIHUACT HaA Pa3BUTUC ABYA3BIYUA
pe6eHKa. Ecnu o0a s13p1Ka OLICHHUBAIOTCA B O6H.[€CTBC OINHAKOBO BBICOKO, pcEyUCBad
JACATCIIBHOCTD pe6eHKa-GI/IHI/IHFBaOCyH_IeCTBH}IGTC$I B 6HaFOHpI/IHTHLIX YCIIOBUAX, OKa3bIBaAd
ITOJIOKHUTCIIBHOC BJIMAHUC U HAa €0 KOTHUTHUBHOC Pa3BUTHC. Ecnu ke omauH U3 S3BIKOB
CUHUTACTCAd HEIMPECTHXKHBIM, O3TO OTPULATCIIBHO CKa3bIBA€TCA Ha ABYA3BIYHOM pPa3BUTUH
pe6eHKa, 3aACBACT C€r0 HAIIMOHAJILHBIC YYBCTBA, BBIHYXJAAA OTKa3aTbCAd OT JadbHEUIIIETo

OCBOCHUS OJHOI'O U3 }ISI:IKOB.:L69

' Yypwesa . H.,2000,http://www.dissercat.com/content/osnovy-ontobilingvologii-russko-angliiskii-

material(12.08.2015)
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Kpatkoe cogep:kaHue SMIMPHYECKOro UCCIAETOBAHMS

MBI NpOUHTEPBBIOUPOBAIIN POJUTENIEH B CEMHU CMEIIAHHBIX CEMbsX, IPOKUBAIOIIUX B BeHe.
Ponurenu naHHBIX ceMel SBISIIOTCS HOCHUTENSIMM Pa3HBIX MATEPUHCKHUX SI3bIKOB, OJUH W3

KOTOPBIX PYCCKHUU.

HccnenoBanue ceMu pycCKO-HEMEIKOSI3BIYHBIX CEMEHN MOKa3aio, 4TO B OOJBIIMHCTBE CeMei
KaX/blil pOIUTENh UCIOJIB3yeT CBOM pOAHOM SI3bIK B OOIIEHHMM C JETbMH, TO €CTb
OCYILECTBIISICTCSI MPUHIMI "OIHO JIMIO-OAUH S3bIK". B OBITY y HEKOTOPBHIX ONPOIICHHBIX

ceMell HUKaKO# cUCTeMBbI B BBIOOPE SI3bIKa HET.

OO6mMM S3BIKOM TOYTH BCEX POAUTEIIBCKUX Map SBIISETCS SI3bIK OKPY KEHUS, 32 UCKIIFOUCHHEM
OJTHOM CeMbH (CeMbsl 6), B KOTOPOM HEMEIKOS3bIYHBIN POJUTEINb JKUBET OTACIBHO U PYCCKHUI
BBICTYIIAaeT B KadecTBe OOIIEro si3bika Bceil cembu. B cembe 4 pycckuil sBIseTCS OOUIIM
SI3BIKOM POJUTENEH, MOCKOJIbKY MaMa B 3TOM CEeMbE BIAJEEM PYCCKHUM SI3bIKOM Ha XOpOILEeM
ypoBHe. Ha ceromHsimiHui J€Hb OTHOIIEHME K JBYSA3BIYMIO B CEMbSX MO3UTHUBHOE. Bce
OTIPOIICHHBIE HAMHU POJUTENHM BBIPA3WIM JKEJAHUE COXPAHUTh PYCCKUM SI3bIK B cembe. [lo
MHEHHIO POJWTENEH, BIaJCHUE ABYMS S3bIKAMH SIBISIETCA MPEUMYLIECTBOM JUISI MX JETEH.
B3pocnbie cMornm Ha3BaTh MHOTME aCHEKThl ABYS3bIYMS, KOTOpPBIE MPUHOCIT MOJb3Yy HX
netsiM. CBOIO MOTHBALIMIO K Pa3BUTHIO W COXPAHEHHMIO HABBIKOB PYCCKOTO SI3bIKA y CBOMX

IeTen POAUTECIIN 00BACHSIIN CJICOYIOUM:

- 3HaHHE S3BIKOB OTKPHIBAET OOJIBIIHME TEPCHEKTHBBI; Ojarogaps BIaJCHHIO PYCCKUM
A3BIKOM  J€TH MOJYy4aroT IPEeMMYINeCTBO B Oyaymed npodeccrnoHaIbHON
NeSITebHOCTH.

- BrnageHue pyccKUM S3bIKOM I03BOJISIET PACUIMPUTH KPYro3op, MO3HAKOMMTHCS C
PYCCKOH KyJIbTYpOH.

- PeOenky, BrnageromeMy JIByMs s3bIkamMM, OyJneT Jerde M3y4uTb JajbHeHIne
WHOCTPAHHBIE S3bIKH.

- I[BYSBBI‘II/IG Pa3BUBACT UHTCJUICKT U MMAMSTh.

- 3HaHHWe ele OAHOTO s3bIKA AT BO3SMOXKHOCTh OOIICHMS C OOJIBIINM KOJINYECTBOM

JOIEH U Ap.

Bo Bcex ceMbsx, KpOME CEMbH 2, PETYJISIPHO OCYLIECTBIISIETCS MOAJIEPIKKA ABYS3bIUUS JETEH.
JIeTsM 4uTaroT MO-PyCCKH, AAIOT BO3MOXKHOCTB CIIyLIATh 3AaIIMCH CKa30K, IIECEH M CTUXOB,

CMOTpPECTH MYJ'IBT(I)I/IJ'ILMBI Ha PYCCKOM A3BIKC. MHorue poauTesIin  OpraHU30BBIBAIOT
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MOJICPIKKY SI3BIKOBOTO Pa3BUTHS JeTel BHE noma. JleTw m3 OONBIIMHCTBA OIMPOIICHHBIX
ceMell mocemaioT / Mocemany ABYs3bIluHble 00pa30BaTeIbHbIe YUPEKACHUS (IETCKUE Calbl,
WUTPOBBIE TPYMIBI), a TaKXKE PYCCKOS3bIUHbIE KpPYXKU. B cembe 3 OOHUM H3 BUAOM
MOAJEPKKU JIBYSI3bIYMSI MOJKHO CUMTaTh O3HAKOMJIGHHE CaMUX PpOAMUTENEH C TeMoi

JIBYSI3bIYMS C TOMOUIBIO CIIEHUAIBHOM JINTEPATYPHI.

Pycckos3puHble MaMbl U N1aria NOATBEPANIN BaXKHYIO POJIb PYCCKOTO sI3bIKa B UX >KU3HU. OHU
OTIPENICNIMIIN PYCCKUH SI3BIK HE TOJBKO CpPEACTBOM OOMICHWS, HO W TPOSBICHHEM UX

KyJIbTYPbl, MEHTAJIUTETA.

POI[I/ITCJ'II/I 3aMHTCPECOBAHBI B TOM, 9TOOBI BX AeTH OBJIaZCIN HABbIKAMHU IMCbMa U YTCHUS Ha

PYCCKOM A3BIKE.

BeiBoanl

Haquo JOKa3aHO, 4TO COBpCMCHHLIﬁ ,I[BYHSBI‘IHLIP’I pe6CHOK Kak oco0as JINYHOCTD, KUBYIIas
n colMaJIM3upyronasiacsa B ABYX KYJbTypax, MOXCET AOCTATOYHO XOpPOIIO OBJIAACTH obonmu
A3bIKaAMU W O3HAKOMHUTLHCA C HCCKOJIBKMMH KYJIbTypaMu 0e3 Bpcaa AJid MCHUXOJOTHMYCCKOro

3I0POBBS ¥ OOIIETO pazBI/ITI/I;{.”O

B pesynbraTe npoBEIEHHOrO MCCIEAOBAHUS Mbl IMPULUIM K BBIBOLY, 4TO ,, (hopMupoBaHue
JBYS3BIYHON OMKYJIBTYpHOM JIMYHOCTH peOEHKa, >KUBYILEro 3a pyOeKOM, MCHOJIb3YIOLIETo
PYCCKHUH A3BIK B KAUECTBE OJHOTO M3 S3BIKOB CEMEHHOT0 OOIIEHUS, OBJIAI€BAIOLIETO BTOPHIM
SI3BIKOM - SI3bIKOM OKPY’KEHUS, PEACTABIsAET COOON CII0KHBIN MHOTO(GaKTOPHBIN MpoLecc, B
KOTOPOM YYacTBYIOT POJMUTENIM U Jpyrue Oau3kue peOeHKy JIIOJU, MeAarord, CBEPCTHHUKH,
JpyTue CeMbH C IETbMH M OKpPY>KEHHUE, BCS MH(ppAcTpyKTypa, o0ecreuynBaromas 3HakoOMCTBO
C A3BIKAMM M KyJbTypaMmH. IIoJ0KUTENbHBIE PE3yJbTaThl B 3TOM IPOLECCE JOCTUTAIOTCA,

o 171
KOTJla yJaeTcs COrjacoBaTh MUIAHBI U IEUCTBUS BCEX €r0 YYaCTHUKOB.

170 Bypa M. A.,2011 http://www.dissercat.com/content/psikhologo-pedagogicheskie-osnovy-vzaimodeistviya-

detskogo-sada-i-semi-v-protsesse-vospitani (08.08.2015)
7 Bypa M. A.,2011 http://www.dissercat.com/content/psikhologo-pedagogicheskie-osnovy-vzaimodeistviya-
detskogo-sada-i-semi-v-protsesse-vospitani (08.08.2015)
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Jlig Toro 4roObl BOCIMUTaTh peOEHKA JBYS3bIYHBIM, HY)KHO 3HAaTh NPUHLMIIBI U METOIbI
JIBYSI3bIYHOTO BOCIIMTAHUS, & TAKXKE CIEHUPUKY pedeBOM 1EATEIHHOCTH PU OAHOBPEMEHHOM
YCBOGHHU JBYX S3bIKOB, HE OO0SAThCS MpoOIeM, KOTOpbIE BO3HUKAIOT, IMOCKOIBKY OHU
MIPEOIOJINMBI, YUYHUTHIBaTh WHAMBHUIYaJbHbIE OCOOCHHOCTH cBoero peOeHka.Henp3s He
3aMETUTh, YTO IIAHCHI COXPAHMUTDH JIBYS3bIYHME BBHIPACTAIOT BO MHOI'O pa3, €CJIU CIIOCOOHOCTh

pebeHKa 0OBICHITHCS Ha IBYX S3BIKAX B OBITY MOAKPEIUICHA YMEHHEM YHTATh H ITHCATh. '

YunTeIBas Bce BBIICCKAa3aHHOC, MOKHO CACJIATh BBIBO/, YTO BOCIIMTAHUC ABYSA3BIYHBIX I[GTGI;'I
SBJISICTCSI CJIOKHOM 3a7ja4yeil, HO Ba)XKHO, KaK M B JIFOOOW IPYrol CHUTyaluH, ONpPEIeIUTh

ONTUMAIBHBIN METO, IS KOHKpGTHOfI CEMBbH U HACTOMYMBO CJIE€I0BAaTh BLI6paHH01>i CHCTEMC.

2 Yupwesa . H.,2000,http://www.dissercat.com/content/osnovy-ontobilingvologii-russko-angliiskii-

material(12.08.2015)
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Abstrakt

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit der russisch-deutschen Zweisprachigkeitserziehung
von Vorschulkindern innerhalb der gemischtsprachigen Familien in Wien. Dabei wird der
Frage nachgegangen, welche familidre sowie institutionelle Férdermoglichkeiten fiir russisch-
deutsch aufwachsende Kinder in Wien bestehen, um eine ausgewogene Entwicklung beider

Sprachen zu ermdglichen.

In dem theoretischen Teil dieser Diplomarbeit, anhand einschlagiger Fachliteratur, wird
aufgezeigt, welche Mdglichkeiten es gibt zweisprachig in der Familie zu leben. Dabei wird
der Leitfrage nachgegangen, unter welchen Bedingungen die Zweisprachigkeitserziehung in
gemischtsprachigen Familien erfolgreich ist bzw. scheitert.

Das Anliegen der empirischen Untersuchung dieser Diplomarbeit ist, einen Ausschnitt aus
den familidren Praktiken zur zweisprachigen Erziehung in speziell russisch-deutsch
gemischtsprachigen Familien in Wien zu erforschen. Dabei wird die Frage behandelt, wie die
private Sprachplanung der Eltern aussieht und welche Punkte sie als wichtig erachten, um ihre
Kinder zweisprachig aufzuziehen. Weiterhin wird untersucht, welchen Stellenwert die
russische und die deutsche Sprachen im Elternhaus einnehmen.

Die Erorterung des familiaren Kontextes erlaubt eine kritische Analyse des Sprachverhaltens,
der Sprachbeherrschung sowie der Spracherziehung von russisch-deutsch aufwachsenden
Kleinkindern und liefert somit die Grundlage fiir eine differenziertere Gestaltung ihrer
Sprachférderung.
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