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1. Einleitung

Die vorliegende Diplomarbeit befasst sich mit dem Thema Mehrsprachigkeit im
Deutschunterricht. Diese Arbeit richtet sich in erster Linie an die untersuchte deutsche
Auslandsschule Deutsche Schule Las Palmas — Colegio Oficial Aleman de Las Palmas de
Gran Canaria, sowie an deren Schiilerlnnen und LehrerInnen. Sie ist eine Bestandsaufnahme,
die zeigt, wie Lehrerlnnen an der genannten Schule liber Mehrsprachigkeit denken und die
manifestiert, ob und wie das Lehrpersonal Mehrsprachigkeit thematisiert. Es wird in dieser
Arbeit ersichtlich werden, ob die Didaktisierung von Mehrsprachigkeit von Seiten der
Schulleitung im Deutschunterricht {iberhaupt gefordert wird. Zudem soll die Forschungsarbeit
auch Einblicke in die Sprachenwelt der SchiilerInnen liefern. Es soll gezeigt werden, ob die
Kinder mehrsprachig sind und wie diese den Deutschunterricht in Hinblick auf die

Didaktisierung von Mehrsprachigkeit bewerten.

Meine Forschungsarbeit soll des Weiteren zukiinftigen Fremdsprachenlehrerlnnen einen
Eindruck vermitteln, wie man mit heterogenen Klassen umgehen sollte, wie Mehrsprachigkeit
thematisiert und im Unterricht genutzt werden kann und warum es in unseren multilingualen

Gesellschaften wichtig ist Mehrsprachigkeit zu didaktisieren.

1.1.  Gang der Untersuchung

Im Zuge meines sechswochigen Praktikumsaufenthalts an der Deutschen Schule Las Palmas
(DSLPA) auf Gran Canaria bekam ich einen Eindruck der Lehr- und Lernsituation dieser
besonderen Schule, welcher sofort den Drang in mir weckte, mich intensiver mit dieser
Schule und ihrem Unterricht auseinanderzusetzen. Mir wurde Einblick in die Strukturen der
Lehrerlnnenschaft gewéhrt und ich durfte aktiv am Unterrichtsgeschehen mitwirken. Ich
bekam die Erlaubnis den Deutschunterricht in fiinf verschiedenen Klassen zu gestalten. Mir
wurde die Moglichkeit zuteil, mich in die Schulgemeinschaft zu integrieren und so noch

tieferen Einblick in das Schulgeschehen zu bekommen.
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Ich wurde schnell mit dem System vertraut gemacht, mit dem der Deutschunterricht an dieser

Schule reguliert wird. Hier ein Auszug aus dem Dokument ,,Rahmenkonzept Deutsch*':

Alle Kinder lernen in allen Fichern gemeinsam, wobei von Klasse 2 bis 4 wihrend
einiger Stunden pro Woche der Deutschunterricht in differenzierten Gruppen
stattfindet, um den Unterricht passgenau am Lernbedarf der Schiiler ausrichten zu
konnen. Dabei unterscheiden wir zwischen DaM (Deutsch als Muttersprache), DaF
(Deutsch als Fremdsprache) und DaE (Deutsch als Ergdnzungssprache). In den
Klassenstufen 5-8 werden die Schiiler nach Sprachkompetenz in DaM- und DaE-
Gruppen geteilt. Ab Klasse 8 werden ehemalige DaF-Kinder in die DaE-Gruppen
integriert um einen behutsamen Ubergang vom Fremdsprachenunterricht zum
muttersprachlichen Unterricht zu erreichen. Zu diesem Zeitpunkt sollten sie den
Sprachkompetenzstand von B1 erreicht haben. In Klasse 10 werden alle Schiiler im
Fach Deutsch im Klassenverband beschult. Somit ist ein mdglichst reibungsloser
Ubergang in das Kurssystem der Sekundarstufe II gewihrleistet.

Ich durfte in meinen Praktikumswochen eine zweite, eine siebte, eine neunte, eine zehnte und
eine elfte Klasse betreuen. Die Zehnte und Elfte sind Klassen, in denen alle SchiilerInnen
gemeinsam im Fach Deutsch unterrichtet werden, in der Zweiten, Siebten und Neunten sind

die zwei Lerngruppen DaE und DaM getrennt.

Ich konnte sowohl dem Deutschunterricht mit muttersprachlichen Schiilerlnnen, daher mit
Kindern, die deutsch oder bilingual erzogen wurden, beiwohnen und diesen gestalten, als
auch den Unterricht mit Kindern, deren Muttersprache Spanisch ist und welche somit
DaE/DaF-Klassen darstellten, planen und durchfiihren. Ich bekam Einblick in den Alltag der

SchiilerInnen an der Schule und sofort wurde mir die gelebte Mehrsprachigkeit bewusst.

Die Schule lebt, bedingt durch die Zusammenstellung der Schiilerlnnen- und
Lehrerlnnengemeinschaft, eine lebensweltliche Mehrsprachigkeit. Diesen Begriff lernte ich in
einem DaF-Seminar bei Frau Prof. Dirim kennen, welcher mir bei der Ausarbeitung meiner
Forschungsfrage und deren Spezifizierung fiir die gelebte Mehrsprachigkeit an der Deutschen
Schule als anwendbar im Kontext der Schulgemeinschaft erscheint. Der von Gogolin
beschriebene und spédter von Lohner weiter ausformulierte Begriff der lebensweltlichen
Mehrsprachigkeit beschreibt exakt das Lehr-, Lern-, und Lebensumfeld der SchiilerInnen und
LehrerInnen dieser Schule. Der Begriff wird unter Kapitel 2.1.5. erldutert.

' Das Rahmenkonzept Deutsch findet man in der gleichnamigen pdf-Datei unter

http://www.dslpa.org/new/content/menu_2/steuergruppe/D_stgp_aleman.php .
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Da die Schiilerlnnen wie auch die Lehrerlnnen einen Grofiteil ihrer Zeit an der Schule
verbringen und viele in gemischt nationalen Familien und Freundeskreisen sozialisiert

wurden, erachte ich den Begriff als sehr passend fiir das zu erforschende Umfeld.

Es sind die Faktoren des Sprachvermdgens der SchiilerInnen und deren Mehrsprachigkeit, die

meiner Untersuchung den geeigneten Rahmen verleihen.

Die im Kapitel 1.2. folgenden Fragestellungen wurden mithilfe der Erkenntnisse des
Praktikumsaufenthalts und der damit verbundenen Vorstudie des letzten Septembers/Oktobers
(1.9. bis 16.10.2014), mithilfe der Einsichten der Feldforschung im Dezember 2014 und
Februar 2015 sowie durch die Analyse bereits vorhandener Literatur und vorhandener

Forschungsergebnisse zu den folgend dargestellten Themengebieten beantwortet.

Die Beobachtungen wéhrend meines Praktikumsaufenthaltes nehmen in der vorliegenden
Forschungsarbeit die Stellung einer Vorstudie ein. Es wurden im Februar 2015, im Rahmen
der Feldforschung, mit dem Einverstindnis aller Beteiligter, Experteninterviews mit der
Schulleitung, der Leitung des DaF-Bereiches sowie mit einer weiteren Lehrpersonen
durchgefiihrt. Auflerdem wurde Schiilerlnnen zweier Klassen ein Fragebogen vorgelegt,
welcher mir, neben den durchgefiihrten Beobachtungen wéhrend der Vorstudie und den

Interviews, als Methode der Erkenntnisgenerierung diente.

Fremdsprachenkenntnisse haben, vor allem im Hinblick auf den Tourismusstandort Gran
Canaria, eine enorme Wichtigkeit. Um Kinder auf ein Leben in mehrsprachigen
Gesellschaften vorzubereiten, haben Schulen die Aufgabe, diese mit Sprachen zu versorgen
und die Wichtigkeit von Sprachen verstdndlich zu machen. Der moderne
Fremdsprachenunterricht sollte daher, vor allem in heterogenen Klassenverbinden, verstirkt
Mehrsprachigkeit thematisieren. Schiilerlnnen sollten sich im Unterricht jederzeit
eingebunden fithlen und die Moglichkeit erhalten, ihr personliches (Sprachen-)Wissen

einbringen zu kdnnen.

Wie in dieser Arbeit ersichtlich wird, ist die SchiilerInnenschaft der Deutschen Schule Las
Palmas mehrsprachig, genauso wie deren Lebenswelt Gran Canaria. Es war daher interessant
zu untersuchen, welche Position das Deutsche im Rahmen lebensweltlicher Mehrsprachigkeit
an der deutschen Schule hat. Es soll ersichtlich werden, wie Deutsch als
Fremdsprachenunterricht beziehungsweise der Deutschunterricht aus Perspektive der
Mehrsprachigkeit an der Deutschen Schule Las Palmas betriecben wird, welche

Schwierigkeiten dabei entstehen und wie der Unterricht eventuell zu verbessern wére.
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1.2. Erkenntnisinteresse und Fragestellung — Ziel der

Untersuchung

Der zu untersuchende Gegenstand meiner Forschungsarbeit ist der Bereich Deutsch in all
seinen Facetten an der Deutschen Schule Las Palmas, sowie der Deutsch- beziehungsweise
DaF- (Deutsch als Fremdsprachen-) Unterricht. Ziel der vorliegenden Forschungsarbeit ist es
den Deutschunterricht an der Deutschen Schule Las Palmas im Hinblick auf die
lebensweltliche Mehrsprachigkeit zu untersuchen und aufzuzeigen, wie die (lebensweltliche)

Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht didaktisiert wird.
Um die genannten Forschungsziele zu erreichen, mussten folgende Aufgaben erfiillt werden:

Es galt herauszufinden, was der State of the Art in der Fremdsprachenforschung zum
Spracherwerb ist und was unter Mehrsprachigkeit verstanden wird. Als néchsten Schritt galt
es zu erforschen, inwieweit der Deutschunterricht der Deutschen Schule Las Palmas die
methodisch-didaktischen Konzepte und Ideen zur Forderung und Forderung von
Mehrsprachigkeit aufgreift. Des Weiteren musste erfasst werden, welche Rolle Deutsch im
Schulalltag spielt und wie der Deutschunterricht aus dem Blickwinkel der Mehrsprachigkeit
aussehen konnte. Das Forschungsfeld bildet die Schule an sich sowie der Deutschunterricht

zweier Klassen der Deutschen Schule Las Palmas.
Die Fragestellungen meiner Diplomarbeit lauten:

Welche Stellung hat Deutsch beziehungsweise der Deutschunterricht im Rahmen der

lebensweltlichen Mehrsprachigkeit an der Deutschen Schule Las Palmas?

Wie wird der Fremdsprachenunterricht beziehungsweise der Deutschunterricht aus der
Perspektive der Mehrsprachigkeit an der Deutschen Schule Las Palmas gestaltet? Was

konnte man didaktisch beziehungsweise methodisch verbessern?

Auferdem war es mir ein Anliegen herauszufinden, welche Hiirden und Probleme sich den
SchiilerInnen der Deutschen Schule Las Palmas beim Erlernen und Erwerben des Deutschen

auftun und was diese deutsche Auslandsschule so besonders macht.

Die vorliegende Diplomarbeit ist in drei Hauptteile mit unterschiedlich vielen Unterpunkten

gegliedert.
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Es folgt zunéchst der theoretische Teil meiner Arbeit, der fiir die Forschungsarbeit relevante
Begriffe erklart und den aktuellen Stand der Forschung zu den behandelten Themen gibt
(siche Kapitel 2.). Unter diesem Punkt werden die Begriffe L1 bzw. Erstsprache erklart, es
wird ndhergebracht was bilingualer Erstspracherwerb ist, man bekommt einen Einblick in die
Theorie zum Erwerb einer Zweit- bzw. Fremdsprache (L2/ Zweit- bzw. Fremdsprache) und
man erfahrt auch etwas iiber das zentrale Thema der vorliegenden Forschungsarbeit, welches
die Mehrsprachigkeit ist. In diesem Zuge wird auch der Begriff der lebensweltlichen
Mehrsprachigkeit genauer erldutert. Am Ende des ersten Kapitels folgt die Vorstellung eines
Konzepts mit dem Mehrsprachigkeit im Unterricht didaktisiert werden kann. Hier handelt es

sich um das Konzept der Language Awareness.

Anschlieffend folgt der empirische Teil meiner Arbeit, unter welchem das untersuchte
Forschungsfeld und die verwendeten Forschungsinstrumente ndhergebracht und erldutert
werden (siehe Kapitel 3.). Zu Beginn dieses Kapitels war es mir wichtig das Forschungsfeld

Gran Canaria und die Deutsche Schule Las Palmas ndher zu beschreiben.

AnschlieBend erkldre ich das von mir gewihlte Forschungsdesign und prisentiere die
Forschungsinstrumente, mit denen das genannte Forschungsgebiet anhand der gewéhlten
Forschungsfragen untersucht wurde. Wie schon erwdhnt bekam ich im September und
Oktober 2014 die Moglichkeit ein Praktikum an der Deutschen Schule Las Palmas zu
absolvieren. Im Zuge dieses Praktikums durfte ich selbst unterrichten und dem Unterricht

anderer LehrerInnen beiwohnen.

Die Beobachtungen meines Praktikumsaufenthalts dienten mir fiir diese Forschungsarbeit als
Vorstudie, deren Erkenntnisse und FEinblicke in dieser Arbeit unter Kapitel 4.1./4.2..
ersichtlich sind. Neben dem Forschungsinstrument der Beobachtung nutzte ich einen
Fragebogen um die Meinungen und Einstellungen von Schiilerlnnen zu erhalten. Des
Weiteren wurden Interviews mit Lehrpersonen der Schule gefiihrt. Die Interviewpartnerlnnen
waren eine Person der Schulleitung und zwei Lehrkréifte, wobei eine Lehrkraft auch
gleichzeitig die Position des DaF-Koordinators beziehungsweise der DaF-Koordinatorin der
Schule hatte. Durch die gewdhlten Forschungsinstrumente war es mir Mdglich eine

Triangulation zu erzielen, welche ich auch im Kapitel 3.3. erklare.

Das vorletzte Kapitel meiner Arbeit bildet die Auswertung und Zusammenfithrung der

Ergebnisse der generierten Informationen (siche Kapitel 4.).
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Das Kapitel der Auswertung und Zusammenfiihrung der Ergebnisse gliedert sich in die
Auswertung der einzelnen Forschungsinstrumente, das bedeutet, dass die Auswertungen aus
den Beobachtungen, Fragebdgen und Interviews darin einzeln priasentiert werden. Das Kapitel

4.7. stellt eine Instrumente tibergreifende Zusammenfassung der Erkenntnisse dar.

Den Abschluss meiner Arbeit bildet ein zusammenfassendes Résumé mit Ausblick, bei
welchem ich Anregungen und Ideen zur Didaktisierung von Mehrsprachigkeit anhand von

Beispielen und Ideen zum Thema Mehrsprachigkeit gebe (siehe Kapitel 5.).

Ich hoffe, dass ich mit dieser Forschungsarbeit einen Mehrwert fiir Schiilerlnnen und
LehrerInnen, die sich fiir den Bereich der Mehrsprachigkeit interessieren, leisten kann. Ich bin
zuversichtlich, dass ich mit meiner Arbeit auch andere junge Forscherlnnen, die sich am Ende
thres Studiums befinden ermutigen kann, sich aktiv und intensiv mit dem Bereich der

Sprachforschung auseinanderzusetzen.

2. Begriffserklarungen und Forschungsstand

Im folgenden Teil gilt es Begriffe zu klidren welche die Lebenssituation und die
Unterrichtsbedingungen der SchiilerInnen und LehrerInnen an der Deutschen Auslandsschule
,,Deutsche Schule Las Palmas‘ beschreiben.

Um zu verstehen, wie die individuellen Sprachsituationen an der Schule sind, wie sich die
unterschiedlichen Erstsprachen auf die Unterrichtssituationen auswirken und wie diesen im
Schulalltag Rechnung getragen wird, will ich in Kapitel 2.1. einen theoriegeleiteten Einblick
in das Thema des Spracherwerbs geben.

Es werden der neueste Stand der Forschung sowie die theoretische Begrifflichkeit zur
Erstsprache, Zweitsprache, Fremdsprache, Mehrsprachigkeit, zum Spracherwerb sowie zum
Konzept der Language Awareness und zur [lebensweltlichen Mehrsprachigkeit
wiedergegeben. Wie in Kapitel 3.1. und Kapitel 4. ersichtlich wird, sind sowohl die
SchiilerInnenschaft als auch die LehrerInnenschaft durchaus keine sprachlich-homogene
Gruppen. Mehrsprachigkeit wird an dieser Schule gefordert und gefordert, vor allem aber
gelebt.
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2.1.  Vom Spracherwerb zur Mehrsprachigkeit

Der Erwerb der Erstsprache beginnt bereits im Mutterleib. Das auditive System des Fotus
kann, so Guasti (2011:160), der sich auf mehrere Autoren bezieht, bereits ab der 35.
Schwangerschaftswoche Laute wahrnehmen. Er ist besonders empféanglich fiir von der Mutter
vermittelte prosodische Informationen (Querleu et al. 1988) und reagiert differenziert auf
unterschiedliche Sprachlaute. Beispielsweise unterscheidet der Fotus zwischen ‘babi” und
‘biba” (Lecanuet et al. 1992) und antwortet auch unterschiedlich auf verschiedene Musiklaute

(Lecanuet et al. 2000).

Fiir Neugeborene wird Sprache demnach bereits vor deren Geburt zu einem essentiellen Teil
des Lebens. Neugeborene fiihlen sich von Sprache sehr stark angezogen (Guasti 2011:160),
mit zirka drei Monaten zichen sie ,,die Stimme ihrer Mutter der Stimme eines Fremden
vor (Mehler 1988 et al zitiert nach ebd.). Die Stimmen der Eltern werden demnach die

,primire Quelle zur Ermdglichung des Sprachzugangs* (Guasti 2011:160).

Die Forschung des letzten Jahrzehnts hat ergeben, dass Babys sowohl zwischen ihrer
Muttersprache und einer Fremdsprach?, als auch zwischen zwei Fremdsprachen unterscheiden
konnen, die sie zuvor noch nie gehort haben® (ebd.). Im Bezug auf den Spracherwerb lasst
dies die Schlussfolgerung zu, dass Kinder ,,nicht zwischen vertrauten und nicht vertrauten

Lautketten, sondern zwischen zwei Sprachen unterscheiden kénnen. (ebd.) “
Es wird davon ausgegangen,

dass ca. ab dem 3./4. Lebensjahr aufgrund der bereits erworbenen
Sprachkenntnisse und der neuronalen und kognitiven Entwicklung fiir die
Aneignung einer neuen Sprache eine verdnderte Erwerbssituation besteht und
deshalb ab diesem Zeitpunkt von frilhem Zweitspracherwerb gesprochen wird
(Ahrenholz 2014:5).

? Guasti geht hier auf Forschungsergebnisse von Mehler et al. 1988 (In Frankreich geborene Babys konnten
zwischen Franzosisch und Russisch unterscheiden); Moon et al. 1993; Christohe & Morton 1998; Dehaene-
Lambertz & Houston 1998 (Babys von Englisch sprechenden Miittern konnten zwischen Englisch und einer
Vielfalt von Fremdsprachen unterscheiden: Franzdsisch, Italienisch, Japanisch, Spanisch) ein

? Hier nennt Forschungsergebnisse von Nazzi et al. 1998 (fiinf Tage alte franzosische Babys konnten zwischen
Englisch und Japanisch unterscheiden); Mehler et al. 1988 (Unterscheidung zwischen Englisch und Italienisch,

selbst wenn sie den Sprachstimuli nur wenige Minuten ausgesetzt waren)
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So durchlebt jeder Mensch, bedingt durch das soziokulturelle Umfeld und die Umstinde unter

denen er aufwichst, einen stetigen Prozess der Sprachanreicherung und —erweiterung.

»Sprache ist, was uns Menschen ausmacht”, sagt Guasti (2011:204) und weist in ihren
abschlieBenden Worten nochmals auf die groe Bedeutung hin, ,,Kinder mit Sprache zu
versorgen, um ihre Sprache wachsen zu lassen* (ebd.). Kinder wachsen demnach mit einer

Erstsprache auf, die im folgenden Kapitel 2.1.1. definiert und beschrieben wird.

Ob und wie dieser indirekten Forderung Guastis, Kinder mit Sprache zu versorgen um deren
Sprachen wachsen zu lassen, im Schulalltag an der Deutschen Schule Las Palmas

nachgegangen wird, wird in den Kapiteln 3.1 sowie Kapitel 4. ersichtlich.

Es wird auch ersichtlich, dass diese permanente Sprachanreicherung und Spracherweiterung,
im Rahmen der Schule beziehungsweise der frithen Alphabetisierung der spanischsprachigen
Kinder in Deutsch, nicht reibungslos und fehlerfrei verlduft. Mehr dazu findet man auch unter

Kapitel 4..

2.1.1. L1/Erstsprache

Sobald die grundlegenden Systeme der Sprachfunktion erlernt wurden, beginnt sich die

Mehrheit der Menschen in einer Sprache verstiandlich zu machen.

Die Gemeinschaft an der Deutschen Schule Las Palmas, sowohl die SchiilerInnenschaft als
auch der Lehrerlnnenkdrper, spricht verschiedene Sprachen und wuchs mit verschiedenen
Erstsprachen auf. Doch was genau wird in der Wissenschaft unter Erstsprache verstanden?
Was bedeutet diese fiir uns und warum sollte, vor allem im pédagogischen Bereich, versucht
werden den Begriff Muttersprache zu vermeiden? Dies werde ich nun im folgenden Punkt

erklaren.

Als Erstsprache wird in der wissenschaftlichen Literatur die Sprache bezeichnet, die wir im
familidren Kontakt, von Geburt an, erlernen (vgl. Ahrenholz 2014:3, Dietrich 2004a:306,
Hufeisen & Riemer 2010:738).

Die Bezeichnung Muttersprache ist aus dem Lateinischen {ibernommen (vgl.
Grimmsches Worterbuch); entsprechend heifit es auch in romanischen Sprachen

langue maternelle oder madrelingua; im Englischen mother tongue) (Ahrenholz
2014:3).
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Anstatt dem Begriff Muttersprache werden in dieser Arbeit die Begriffe Erstsprache
beziehungsweise L/ verwendet. Im Zuge meiner Recherche wurde festgestellt, dass es aus
vielen Griinden besser ist den Begriff Muttersprache zu meiden. Es werden hier nun Beispiele
und Erkldrungen aus zwei aktuellen Aufsidtzen zum Thema gegeben die zeigen, warum die
Bezeichnung Muttersprache, in der komplexen, sprachlichen Realitét der meisten Menschen,

nicht mehr passend ist.

Der Begriff Muttersprache verzerrt laut Ahrenholz das Bild der natiirlichen
Spracherwerbssituation, ,,an der meist auch Viter oder Geschwister beteiligt sind und
eventuell andere Verwandte, Bekannte oder auch Tagesmiitter und Aupair-Médchen oder ab
einem bestimmten Alter Nachbarskinder mitwirken. (ebd.) “ Auch Stefan Jeuk (2013:14)
beschreibt die Problematik, die bei der Verwendung des Terminus Muttersprache entstehen

kann, sehr treffend.
Jeuk sagt:

Da die Entstehung von Staaten mit einer Sprache als Nationalsprache eng mit dem
Nationalismus verkniipft ist, wird die Ansicht, dass es in einer Nation eine
Sprache gibe, die als Muttersprache und als Sprache der Bildung fiir alle
Menschen gleichermallen in standardisierter Form gelten miisse, als
Linguizismus4 bezeichnet (Jeuk 2013:14).

Es wird somit eine politisch motivierte soziokulturelle Wertung im Begriff Muttersprache

wahrnehmbar, die man vermeiden sollte.

Auch Oomen-Welke (2003:145) sieht, dass sich die mit dem Begriff Muttersprache
einschleichende Problematik, ,,Muttersprache als Pedant zum Vaterland®, ,,Mutterland als
natiirlich gelernte Sprache®, ,,jeder Mensch besitzt eine Muttersprache und ein Vaterland®,
sehr stark gegen eine frithe Mehrsprachigkeit richtet und daher fiir die gegenwirtige

Lebenswelt nicht mehr zutrifft.

* Frau Professor Dirim definiert den Begriff Linguizismus in ihrem Aufsatz ,,Wenn man mit Akzent spricht,
denken die Leute, dass man auch mit Akzent denkt oder so. Zur Frage des (Neo-)Linguizismus in den Diskursen
tiber die Sprache(n) der Migrationsgesellschaft* folgendermaBen: Linguizismus ist eine spezielle Form von
Rassismus, ,,die in Vorurteilen und Sanktionen gegeniiber Menschen, die eine bestimmte Sprache bzw. eine
Sprache in einer durch ihre Herkunft beeinflussten spezifischen Art und Weise verwenden, zum Ausdruck
kommt.* (Dirim 2010:91) Linguizismus ist daher ein Instrument der Machtausiibung ,,gegeniiber schwéicher

gestellten Gruppen® (ebd.).
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Weiters betrachtet Jeuk (2013:14) den Begriff der Muttersprache in vielen
Spracherwerbskontexten als problembehaftet. So ist dieser Begriff fiir viele Familien, selbst
in stark homogenen Staaten, nicht ausreichend bezeichnend, da es immer Sprachminderheiten
geben wird. Er beschreibt die Tatsache, dass viele Kinder migrationsbedingt ,,in jungen
Jahren weitere Sprachen lernen® (ebd.) und, dass die erste gelernte Sprache, wenn diese nicht
weiter gefordert wird, verkiimmert und es in weiterer Folge zu einem Sprachverlust kommen

kann.

Erkenntnisse wie diese zeigen, dass der Begriff Muttersprache in der modernen, tatsdchlichen

Lebenswelt falsche Ideen vermittelt (ebd.).

Den Ergebnissen von Jeuk ist zu entnehmen, dass es in Marokko Kinder gibt, die viersprachig
aufwachsen: ,,Franzosisch, marokkanisches Arabisch, regionale Berbersprache der Mutter,
regionale Berbersprache des Vaters“. Er vermutet, dass es dort wenige Menschen gibt, die alle
vier Sprachen komplett beherrschen, diese jedoch je nach Lebensbereich und Notwendigkeit
gebrauchen. Es sind fiir ihn genau Bedingungen wie diese, die es kaum moglich machen zu

bestimmen, ,,welche Muttersprachen ein Kind hat* (ebd.).

Trotz der Tatsache, dass der Begriff Muttersprache wie man sieht, sehr stark politisch und
auch soziokulturell konnotiert ist, finden wir diesen sowohl in der Deutschdidaktik als
Muttersprachendidaktik, als auch im Begriff Muttersprachenunterricht (vgl. Oomen-Welke
2003:145f zitiert nach Ahrenholz 2014:4) immer wieder.

Ungliicklicherweise finden wir die Bezeichnung Deutsch als Muttersprache (DaM) noch
immer in Verdffentlichungen aus dem Bereich Deutsch als Fremdsprache und Deutsch als
Zweitsprache (vgl. Riemer 2004:202 zitiert nach ebd.). Die Begriffe Erstsprache (LI)
beziehungsweise Zweitsprache/Fremdsprache (L2) beziehen sich wie von Jeuk und anderen

gefordert, nur auf die Erwerbsreihenfolge.

Der von Jeuk eingeforderte Begriff der Familiensprache statt Muttersprache ist offener und

neutraler gehalten. Mit Familiensprache ist somit die Sprache gemeint,

die in der Regel in der Familie gesprochen wird. Mit diesem Begriff bleiben der
Grad der Beherrschung und der emotionale Bezug offen, es wird lediglich die
Kommunikationssituation ~ gekennzeichnet. In  vielen  Familien  mit
Migrationshintergrund gibt es mehrere Familiensprachen, da zum Beispiel die
Zweitsprache Deutsch mit der Dauer des Aufenthalts hidufig auch in der Familie
mehr und mehr gebraucht wird. Deutsch wird dann zu einer zweiten
Familiensprache (Jeuk 2013:15).
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Erstsprache vermittelt weiters, technisch gesprochen, dass diese die erste Sprache ist, die man
erlernt, was indirekt auf das mogliche Erlernen weiterer Sprachen hinweist (Hickmann et al
1989, Klann-Delius 1999 zitiert nach Ahrenholz 2014:4). Die Bezeichnungen im Englischen
First Language oder Language One sind dem Begriff der Erstsprache entsprechend (Brown
1973, Meisel 1997 zitiert nach ebd.).

So steht mit der Bezeichnung Erstsprache vor allem ,die zeitliche Dimension, die ein
besonderes Verhiltnis von Sprachentwicklung, kognitiver Entwicklung, Emotion und

Selbstbild impliziert” im Vordergrund (ebd.).

2.1.2. Bilingualer Erstspracherwerb

Viele Menschen wachsen in Familien auf, in denen mehr als eine Sprache gesprochen wird.
So auch, wie in dieser Forschungsarbeit ersichtlich ist, ein groBer Teil der SchiilerInnen an
der Deutschen Schule Las Palmas. Um zu verstehen, was Bilingualismus fiir Individuen aber
vor allem auch fiir Gesellschaften bedeutet, mochte ich nun auf das Phdnomen des bilingualen

(Erst-) Spracherwerbs eingehen und dieses erldutern.

Eine weitere Form des Erstspracherwerbs ist der bilinguale Erstspracherwerb. Der Begriff
bilingual (zweisprachig) wird ,,in der Literatur fiir jede Person gebraucht, die zwei Sprachen
spricht* (Miiller 2011:209). Es ist ihrer Meinung nach nicht mdglich, eine ,,scharfe Trennung
zwischen der Zweisprachigkeit als ein gesellschaftliches oder als ein individuelles Phdnomen

vorzunchmen® (ebd.).

Der bilinguale Erstsprachenerwerb bezeichnet den Erwerb der Sprache durch Kinder, ,,die
beide Sprachen von Geburt an héren™ (ebd.). ,,Der gleichzeitige Erwerb zweier Sprachen von
Geburt an muss®, laut Miiller, ,,von der sukzessiven Entwicklung von mehr als einer Sprache
(L2 Erwerb, Fremdsprachenerwerb) unterschieden werden* (ebd.). Wenn man diese zwei
Erwerbstypen vergleicht, erkennt man einen entscheidenden Aspekt, der die
Spracherwerbstypen voneinander unterscheidet, ,,ndmlich die Rolle des Alters fiir den Beginn

des Erwerbs* (ebd.).

Weiters sagt Miiller, dass der gleichzeitige Erwerb von zwei Sprachen immer in einer
natiirlichen Umgebung geschieht, im Unterschied zum sukzessiven Spracherwerb, der auf

natiirliche Weise oder durch den Unterricht erfolgen kann (ebd.).
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Jeuk stellt in seiner Abhandlung zum Zweitspracherwerb fest, dass, wenn ein Kind zwei
Sprachen von Geburt an erwirbt, zum Beispiel in zweisprachigen Familien, man von friiher
Zweisprachigkeit oder vom simultanen Erwerb zweier Sprachen sprechen sollte (Jeuk

2013:15).

Sukzessiver Bilingualismus beziehungsweise sukzessiver Zweitspracherwerb steht ,fiir den

Erwerb einer zweiten Sprache nach der ersten, etwa ab drei Jahren* (ebd.).

Seit den Fallstudien zum Erwerb mehrerer Sprachen von Ronjat (1913), gilt das Prinzip der
Trennung der Sprachen der Eltern ,,une personne — une langue* (eine Person — eine Sprache),

als fordernd und ,,nicht bremsend oder negativ beeinflussend (Jeuk 2013:15)°.

Im Hinblick auf die genannten Feststellungen von Jeuk wird erkenntlich, dass ,,der Erwerb
zweier Sprachen in bilingualen Familien héufig erfolgreich bewiltigt wird, [...], dass
Mehrsprachigkeit im Prinzip kein Problem ist* (Jeuk 2013:16), dass diese in der
Ratgeberliteratur empfohlene Trennung sicher eine gute Daumenregel, aber auch ein wenig
Fiktion ist (Tracy 2014:23). Demnach werden Kinder ihre Eltern immer in den
unterschiedlichsten sprachlichen Situationen erleben, in unterschiedlichen Kontexten und mit
unterschiedlichsten Menschen sprechen hdren. Dies ist auch gut so, denn das gewiinschte Ziel
eines mehrsprachigen Aufwachsens ist die flexible Beherrschung mehrerer Sprachen (ebd.)

und klarerweise sollten die Eltern besonders gute Vorbilder sein.

2.1.3. L2/Zweit-bzw. Fremdsprache

Das Erlernen und Erwerben von Sprachen ist ein Prozess, der fiir die meisten Menschen
unserer tatséchlichen, sich stindig wandelnden Gesellschaft niemals endet. Wir alle werden
tagtéiglich mit den verschiedensten Sprachen und Sprachformen (z.B. Dialekten), sei es in der

Gesellschaft oder durch Medienkonsum etc. konfrontiert.

Wie man Sprachen erwerben kann und welche unterschiedlichen Wege es gibt, sich Sprache

zu ndhern, wird im folgenden Punkt beschrieben.

3 Miiller fiihrt hier ebenfalls Erkenntnisse von Ronjat (1913), Kielhdfer & Jonekeit (1985) und Meisel (1990,
1994) fiir Franzdsisch-Deutsch; ua an. (vgl. Miiller 2011:209)
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Fremdspracherwerb beschreibt den Erwerb einer zweiten Sprache, welche in einem Land
erworben wird, in dem die gelehrte Sprache nicht gesprochen wird (Jeuk 2013:17).
Englischunterricht an deutschen Schulen ist Fremdsprachenunterricht, ebenso wie
Deutschunterricht in England (ebd.). Wir sprechen im Unterschied dazu von
Zweitspracherwerb, ,wenn die zu lernende Sprache zur gleichen Zeit die Umgebungssprache

ist“ (ebd.).

Der Zweitspracherwerb ,,unterzieht sich mehr oder weniger padagogischer Einflussnahme
und flihrt zu mehr oder weniger gutem Beherrschen zweier oder mehrerer Sprachen® (ebd.).
Es wird somit ersichtlich, dass man Spracherwerb differenziert betrachten muss.
Fremdsprachen werden in diesem Zusammenhang erlernt, Zweitsprachen werden in ,.eher

ungesteuerten Kontexten erworben® (ebd., Dietrich 2004b:312f).

Der Definition und Unterscheidung des Psychologen Stephen Krashen (1982) folgend, gilt es
Erwerb von Lernen zu differenzieren. Wie bereits erwihnt bildet somit der Erwerb einen eher
unbewussten Vorgang, das Sprachlernen einen bewussten Versuch der Aneignung von
Zweitsprachkenntnissen (vgl. Seving 2011:246). Die folgende Tabelle soll die beiden

Konzepte gegeniiberstellen und zusammenfassen (vgl. ebd.):

Erwerb Lernen
- implizit, unbewusst - explizit, bewusst
- informelle Situation - formelle Lernsituation
- Einsatz grammatischen ,,Sinns* - Einsatz grammatischer Regeln
- abhéngig von Einstellungen - abhéngig von Neigung
- stabile Ordnung des Erwerbs - einfache/komplexe Anordnung
des Lernens

Tabelle 1: Wesentliche Eigenschaften der Konzepte des Erwerbs bzw. des Lernens nach Seving

Trotz der Unterscheidung zwischen L1- und L2- Erwerb geht aus der Forschung klar hervor,
dass es viele Gemeinsamkeiten und Wechselwirkungen bei den verschiedenen
Erwerbsprozessen gibt. So miissen beim Zweitspracherwerb &hnliche Voraussetzungen

vorherrschen wie beim Erstspracherwerb (vgl. Seving 2011:255).
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Es liegen auch Forschungsergebnisse vor, die uns zeigen, dass der L2-Erwerb auf denselben
,angeborenen Vorgingen wie der L1-Erwerb (ebd.) beruht’. Es ist erwiesen, dass ,,friihe
AuBerungen in einer Zweitsprache hinsichtlich ihrer Funktion, Form, semantischen
Redundanz sowie Kurzzeitgeddchtnisanwendung dem L1-Erwerb dhnelt* (ebd.), sowie, dass
,Gemeinsamkeiten beziiglich der Bevorzugung der einfachen Wortstellungen®, sowie
,Ubergeneralisierungen der lexikalischen und morphologischen Formen* (ebd.) bestehen

(Ervin-Tripp 1974 zitiert nach ebd.).

Sprachen sind sich stidndig wandelnde und verdndernde Systeme, die miteinander in beide
Richtungen, von Erstsprache zur Zweitsprache und umgekehrt, interagieren (Vygotsky
1935:48 zitiert nach Seving 2011:256f) und daher ineinander {ibergehen und sich gegenseitig

erganzen.

Die theoretische Klidrung der Begriffe Zweitsprache und Fremdsprache ist im Bezug auf die
Deutsche Schule Las Palmas wichtig. Im Forschungsteil wird ersichtlich, dass die
Wahrnehmung der in der Theorie formulierten Trennung der zwei Begriffe, im Rahmen des
Schulalltages an der Deutschen Schule, bedingt durch die lebensweltliche Mehrsprachigkeit,

sehr schwer fallt.

2.1.4. Mehrsprachigkeit

Im wissenschaftlichen Diskurs gibt es die verschiedensten Versuche Mehrsprachigkeit zu
definieren. Mehrsprachige Personen stellen laut Dietrich, global gesehen, die Mehrheit
gegeniiber einsprachigen Menschen dar (vgl. Dietrich 2004b:311). Auch Crystal sagt, dass
,<Mehrsprachigkeit in den meisten Lindern der Welt Normalfall“ (Crystal 1995:360 zitiert
nach Jeuk 2013:13) ist.

Zu betonen sei an dieser Stelle, dass sich der Begriff der Vielsprachigkeit vom Begriff der
Mehrsprachigkeit unterscheidet. Vielsprachigkeit beschreibt die Tatsache, dass das
Sprachangebot, zum Beispiel an einer Schule, vielfach gestaltet ist und die Schiilerlnnen

angehalten werden viele Sprachen zu lernen (vgl. Europarat 2001:17).

% Seving verweist an dieser Stelle auf Forschungsergebnisse von Vihman 1982, 1996; MCLaughin 1987.
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Der Begriff der Mehrsprachigkeit hingegen betont, dass die Menschen eine Sprache immer
im Zusammenhang mit der Kultur des Zielsprachenlandes lernen sollen (Bauziené 2007:68).
Diese Verkniipfung von Sprachen und Kulturen sollte gemeinsam die kommunikative
Kompetenz erhohen. Die gelernten beziehungsweise gelehrten Sprachen sollen sich
aufeinander beziehen und eine interkulturelle Kompetenz (vgl. Holzbrecher 2014:126) soll
hierdurch geschaffen werden. Diese interkulturellen Erfahrungen sollen die Mitmenschen
befdhigen, effektiver und erfolgreicher mit anderen Gespriachspartnerlnnen kommunizieren zu

konnen (vgl. Europarat 2001:17, 163).

Der in weiterer Folge erkldrte Begriff der lebensweltlichen Mehrsprachigkeit (vgl. Gogolin
2004:55) setzt an dieser Definition an. Ahrens (2004:9) meint in seinem Beitrag, dass die
,europdische Vielsprachigkeit, die iiber die letzten Jahrhunderte historisch gewachsen ist* als
kulturelles Erbe betrachtet werden sollte, ,,das die einzelnen Biirger des Kontinents zur
individuellen Bewiltigung verpflichtet” und, dass diese Vielsprachigkeit ,,die Grundlage fiir

eine ansatzweise Mehrsprachigkeit bilden sollte* (ebd.).

Ihm zufolge fiihrt eine derartige individuelle Mehrsprachigkeit zu einer gesellschaftlichen
Vielsprachigkeit, ,,die dem politischen Handeln in Europa eine kulturelle Kompetenz
abverlangt® (ebd.). Er erwdhnt an dieser Stelle Albert Raasch, der diese Konsequenz mit

folgenden Worten beschreibt:

Die Plurilingualitdt des Einzelnen ist die Grundlage fiir die Multilingualitét einer
Gesellschaft, allerdings nur dann, wenn eine Gesellschaft die Individuen in die
Lage versetzt, verschiedene Sprachen zu lernen (Raasch 2003:256).

Das Verstindnis von Mehrsprachigkeit, das meiner Arbeit zugrunde liegt, folgt den
Anspriichen Krumms, der Mehrsprachigkeit als einen ,,Sprachbesitz im Sinne einer
dynamischen Verfiigbarkeit von Menschen tiber verschiedene Sprachen (Krumm 2004:106)
sieht. Im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (vgl. Europarat 2001:17)

driickt sich dieses Verstindnis folgendermalen aus:

Mehrsprachigkeit [...] betont die Tatsache, dass sich die Spracherfahrungen eines
Menschen in seinen kulturellen Kontexten erweitert, von der Sprache im
Elternhaus tiber die Sprache der ganzen Gesellschaft bis zu den Sprachen anderer
Volker [...]. Diese Sprachen werden aber nicht in strikt voneinander getrennten
mentalen Bereichen gespeichert, sondern bilden vielmehr gemeinsam eine
kommunikative Kompetenz, zu der alle Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen
beitragen und in der die Sprachen miteinander in Beziehung stehen und
interagieren.
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Mehrsprachigkeit wird demnach unter dem Aspekt der bewussten Verkniipfung der neu zu
lernenden Sprache ,mit allen kulturellen und sprachlichen Vorerfahrungen* (Raupach
2014:191f) und bereits gesammelten Kenntnissen betrachtet, ,,die der mehrsprachige Lerner

im Laufe seiner Entwicklung gemacht bzw. erworben hat* (ebd.).

Mit eben dieser Bewusstmachung wird der aktuellen Forderung nach der Entwicklung von
lernerseitiger Language (learning) Awareness Rechnung getragen. Die Kldrung des Begriffs

Language Awareness ist unter Punkt 2.2 ersichtlich.

Gogolin sagt vereinfachend und zusammenfassend, dass mit Mehrsprachigkeit auf einer
deskriptiven Ebene ,nichts mehr, aber auch nichts weniger bezeichnet“ wird, ,als die
faktische sprachliche Lage der Gegenwartsgesellschaft, relativ unabhéngig davon, wo man

lebt* (Gogolin 2004:55).

Auch Konigs (2004:96) beschreibt der Auffassung Gogolins entsprechend: ,,Wer
mehrsprachig ist, kann sich in mehreren Sprachen seinen Intentionen situationsaddquat

ausdriicken®.

In der vorliegenden Arbeit wird der Begriff mehrsprachig somit fiir alle Personen verwendet,
die mehr als eine Sprache verwenden und beherrschen. Die zuvor angefiihrte Unterscheidung
zwischen Zweisprachigkeit und Mehrsprachigkeit, die in der Sprachlehrforschung einen
wichtigen Zweck erfiillt (vgl. Apeltauer 1997:17), ist jedoch im Rahmen dieser Arbeit und
vor allem im Hinblick auf die Deutsche Schule Las Palmas nicht wesentlich. Wie auch
Mackey erwihnt, ist die Wichtigkeit der Sprachbeherrschung bei der Definition von
Mehrsprachigkeit ein tiberaus diskutierter Faktor (vgl. Mackey 2005:1483f).

Fiir diese Arbeit ist viel mehr der alltdgliche Gebrauch von Sprachen an der Deutschen Schule
Las Palmas von Relevanz, als das Niveau, auf dem die jeweiligen Erstsprachen

beziehungsweise Zweitsprachen gesprochen werden.

Es ist die alltigliche Verwendung von zwei oder mehr Sprachen, im Rahmen des
Schulalltages und im Alltag auBerhalb des Schulgelidndes, welche die Lehrenden und

Lernenden als mehrsprachig geltend macht.
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2.1.5. Lebensweltliche Mehrsprachigkeit

Der von Gogolin erwidhnte Begriff der lebensweltlichen Zweisprachigkeit, beschreibt einen
Menschen, ,,der in mehr als einer Sprache aufwichst und lebt, [...], und lebensweltliche

Mehrsprachigkeit soll die gesellschaftliche Konstellation kennzeichnen, in der er

lebt* (Gogolin 2004:55).

Mit ,lebensweltliche Mehrsprachigkeit® ist eine durch alltidglichen Umgang mit
mehr als einer Sprache gekennzeichnete Lebenslage bezeichnet. Diese
unterscheidet sich zumindest graduell von ,fremdsprachlicher Mehrsprachigkeit®,
sowohl im Hinblick auf Sprachaneignung als auch im Hinblick auf den
Sprachgebrauch (Gogolin 2013:354).

Der Begriff ,soll die spezifischen Potentiale bezeichnen, die die Schiiler nach ihren
lebensweltlichen und sprachlichen Erfahrungen in den Bildungsprozef3 einbringen® (Gogolin
1988:10) und soll bedeuten, ,,dal dieser spezifische Sprachbesitz gebraucht wird, um im
Einwanderungsland dauerhaft gesellschaftlich handlungsfahig zu sein® (ebd.). Gogolin sagt
aullerdem, dass diese lebensweltliche Zwei- beziehungsweise Mehrsprachigkeit nicht

ausschlieBlich den Spracherwerb, sondern das schulische Lernen allgemein beeinflusst.

Dem pidagogischen Grundsatz Kinder da abzuholen, wo sie stehen, verpflichtet, sollten
Schulen, aller Gesellschaften westeuropdischer Industrienationen, welche ,,dauerhaft und
irreversibel multikulturell” sind, Zweisprachigkeit (ebd.) beziehungsweise Mehrsprachigkeit

entfalten und fordern.

Die gelebte lebensweltliche Mehrsprachigkeit der Schiilerlnnen und Lehrerlnnengemeinschaft
der DSLPA wird in Kapitel 3.1. beschrieben. Inwieweit Mehrsprachigkeit in den

Deutschunterricht integriert, gefordert aber auch gefordert wird, ist unter Kapitel 4. zu finden.

2.2.  Zur Deutsch/-Fremdsprachendidaktik - Language

Awareness

Eine Moglichkeit, mit der man die lebensweltliche Mehrsprachigkeit im Unterricht

thematisieren kann bildet das Konzept der Language Awareness.
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Es wird im Laufe meiner Forschung untersucht ob dieses Konzept den LehrerInnen, mit
denen Experteninterviews gefiihrt wurden, bekannt ist und ob es in deren Unterricht integriert
wird. Zunidchst gilt es aber dieses Werkzeug der Deutsch- beziehungsweise

Fremdsprachendidaktik theoretisch zu erkliren.

Mit dem Konzept der Language Awareness wird ein verstirktes Augenmerk auf die
Integration und Thematisierung der Mehrsprachigkeit, im Deutsch- beziehungsweise

Fremdsprachenunterricht gelegt.

Language Awareness ist erst seit einigen Jahren, vor allem durch britische Ansitze, in
Deutschland und Osterreich als sprachdidaktisches Konzept bekannt geworden.
Luchtenberger (2014) beschreibt diesen Begriff in ihrem Beitrag zur Language Awareness als

ein didaktisches Konzept,

mit dem ein hoheres Interesse an und eine groflere Sensibilisierung fiir Sprache,
Sprachen, sprachliche Phdnomene und den Umgang mit Sprache und Sprachen
geweckt bzw. die vorhandenen metalinguistischen Fdhigkeiten und Interessen
vertieft werden sollen (Luchtenberg 2014:107).

,Die Bedeutung von language awareness fiir die fremdsprachlichen Fécher einschlieBlich DaF

und DaZ* sieht Luchtenberg in folgenden Aspekten (ebd.):

- Sprachkompetenz (auch erstsprachliche) entwickeln (vgl. Wolff 1993),

- metasprachliches Bewusstsein zweisprachig aufwachsender Kinder zur Schulung
ihrer sprachlichen Analyseféhigkeit unterstiitzen (vgl. ebd.),

- Sprachreflexion anbahnen im Rahmen von Titigkeiten wie Ubersetzen oder
Sprachmitteln (vgl. Mittins 1991, 109 ft.),

- Sprechen iiber Sprache als einen wichtigen und natiirlichen Gesprachsanlass
deutlich machen (vgl. Luchtenberg 1995b),

- metasprachliche Kompetenzen fordern, da sie interkulturelle (wie auch
intrakulturelle) Interaktionen erleichtern (vgl. Luchtenberg 1999),

- Nachdenken iiber Sprache in Verbindung zu anderen Fichern sehen, Sprache als
grundlegende GroBe des gesamten Unterrichts begreifen und Sprachlernen
zumindest ansatzweise zu koordinieren (Luchtenberg 1994, 1995),

- die zunehmende Bedeutung von LA fiir den Erwerb einer dritten Fremdsprache
(vgl. Jessner 1999; Hufeiesn, E1) und im bilingualen Sachfachunterricht (vgl.
Fehling 2005) wahrnehmen.
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Language Awareness hat daher, wie auch in allen anderen Anwendungsbereichen, genauso im
DaF-Unterricht die Aufgabe, auf Sprache und Sprachphinomene aufmerksam zu machen und
sie in einen Zusammenhang zu bringen (Luchtenberg 2014:113). Der angeleitete Vergleich

mit der Erstsprache verhilft daher den Lernenden zu tieferen Spracheinsichten (ebd.).

Aus der Theorie wird ersichtlich, dass es sich um ein sehr niitzliches Konzept handelt, von
dem heterogene Klassenverbdande sehr stark profitieren konnen, in dem sie sich selbst und
deren sprachliche Féhigkeiten nicht nur einbringen, sondern auch im Rahmen der
Klassengemeinschaft reflektieren und somit profundierte, vom Lehrkorper geleitete,
Einsichten generieren konnen. Aus Kapitel 4. geht hervor, ob das prisentierte Konzept im

Unterricht an der Deutschen Schule Las Palmas genutzt wird oder nicht.

3. Empirische Studie

In diesem Punkt meiner Arbeit wird nun die Beschreibung des untersuchten Forschungsfeldes
prasentiert. Es wird zum einen kurz das Gebiet Gran Canaria mit seinen Einwohnern
beschrieben, zum anderen das untersuchte Forschungsfeld der Deutschen Schule Las Palmas.
Informationen, die ich aus dem Interview mit der Schulleitung gewinnen konnte, halfen mir
bei der Darstellung und Spezifizierung dieser Deutschen Auslandsschule. Es werden aktuelle
Zahlen zur mehrsprachigen Bevolkerung, im Speziellen von Las Palmas, der Hauptstadt,
genannt und ein Einblick in die SchiilerInnen — beziehungsweise Lehrerlnnengemeinschaft,
sowie dem Schulalltag der Deutschen Schule gegeben. Des Weiteren werden unter diesem
Punkt die von mir gewdhlten Forschungsinstrumente erklart, welche ich in meiner Forschung

benutzte.

3.1.  Forschungsfeld Deutsche Schule Las Palmas

Die Kanarischen Inseln befinden sich vor der Westkiiste Afrikas und bestehen insgesamt aus
sieben Inseln. Sie gehoren, wie auch das Baskenland, die Balearen, Katalonien, Madrid oder

Valencia, zu den 17 autonomen Gemeinschaften Spaniens.

29



Die autonomen Gemeinschaften sind zwar Teile Spaniens, haben aber
Gebietskorperschaftscharakter, das heiflt, ihnen wurden im Rahmen der spanischen
Verfassung durch Autonomiestatute bestimmte Rechte und Kompetenzen in Gesetzgebung

und -vollzug gegeben

(vgl. http://de.wikipedia.org/wiki/Autonome_Gemeinschaften_Spaniens, letzter Aufruf 14.

April 2015).

Yeray Rodriguez, einer meiner ehemaligen Professoren an der Universitdt von Las Palmas,
sagte in einer Einfilhrungsveranstaltung beziiglich ,,Wer oder Was die Kanarischen Inseln
eigentlich sind?* folgendes: ,,Es ist nicht ganz einfach zu bestimmen, wer wir eigentlich sind
[...] Geopolitisch gehdéren wir zu FEuropa, geografisch zu Afrika und kulturell zu

Lateinamerika.*’

Die Kanaren sind ein Ort der Vielfalt. Das gilt fiir die Landschaft, Flora und Fauna sowie fiir
die Bewohner. Las Palmas, die Hauptstadt Gran Canarias, ist eine multikulturelle Stadt, die
durch ihren urbanen Charakter und ihre Vielfaltigkeit beeindruckt. Sie befindet sich an der
Nordspitze Gran Canarias, direkt am Meer. Der Stadtstrand Las Canteras ist aufgrund seiner
Liange und Schonheit weltberiihmt. Es leben mehr als 380.000 Menschen in der Hauptstadt,
gesamt hat Gran Canaria um die 830.000 Einwohner. Neueren Statistiken der spanischen
Stiftung BBVA® ist zu entnehmen, dass schon im Jahre 2007 mehr als 14 Prozent der
Einwohner von Las Palmas im Ausland geboren wurden (vgl. FBBVA 2007:16). Die
migrierte Bevolkerung, vor allem in der Hauptstadt, ldsst sich, durch deren Migrationsgriinde,

in zwei Gruppen unterteilen.

Zum einen gibt es die Gruppe von Einwanderern, die Gran Canaria wegen der klimatischen
Bedingungen, dem schonen Wetter und den damit einhergehenden Lebensumstinden wihlt
und zum anderen diejenigen, die auf der Suche nach Arbeit, aus deren Heimatlandern bewegt,
Richtung Europa ziehen (vgl. FBVVA 2007:15). Dass Gran Canaria ein multikultureller und
daher auch mehrsprachiger Ort ist, siecht man schon anhand der Ursprungslinder der

Einwanderer.

" Es handelt sich hierbei um einen Auszug seiner einleitenden Worte zur LV ,,Literatura Canaria“, an welcher ich
wihrend meines ERASMUS-Aufenthalts 2013 an der Universitit von Las Palmas teilnehmen konnte.
¥ Die folgenden Informationen sind der angegebenen pdf-Datei zu entnehmen:

www.fbbva.es/TLFU/dat/30 p las palmas.pdf
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So sind, gereiht nach der Anzahl migrierter Mitbilirger in Las Palmas, Deutschland,
Kolumbien und Marokko die ersten drei Ursprungsldnder der migrierten Bevolkerung, gefolgt
von England, Kuba, Argentinien, Venezuela, Italien, Ecuador und Uruguay (vgl. Statistik
FBVVA 2007:14). Diese Daten zeigen, dass man, ganz im Sinne Gogolins, von einer
lebensweltlich-mehrsprachigen Gesellschaft sprechen kann. Man findet die verschiedensten

Restaurants, asiatische Geschéfte und auch afrikanische Stinde mitten in der Altstadt.

Beim Spaziergang durch die engen Gassen der Stadt hort man die verschiedensten Sprachen
und sieht die unterschiedlichsten Menschen, ganz zu schweigen von den tausenden Touristen,
die jedes Jahr aus der ganzen Welt anreisen, die Wiarme und Freundlichkeit der Inseln
suchend. Vielfdltigkeit und Verschiedenheit werden auf den kleinen Inseln vor der

afrikanischen Kiiste gelebt und wertgeschétzt.

Die drittgrote Insel Gran Canaria mit der Hauptstadt Las Palmas war der Ort, wo ich eine
Schule fand, die mir in vielerlei Hinsicht half meinen Horizont zu erweitern. Die Deutsche

Schule Las Palmas befindet sich am Rande der Hauptstadt.

Die Deutsche Schule Las Palmas ist eine von der Bundesrepublik Deutschland anerkannte
"Deutsche Auslandsschule". Sie wird, so steht es auch auf der Homepage der Schule
www.dslpa.org’, von der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Linder (KMK)
beaufsichtigt. Dies bedeutet fiir die Schiilerlnnen, dass alle Abschliisse allgemeinbildender
deutscher Schulen, das heifit sowohl der Haupt- und Realschulabschluss, als auch die

deutsche Reifepriifung, daher das Abitur, erworben werden konnen.

,Die Schule wird vom Auswirtigen Amt der Bundesrepublik Deutschland, im Rahmen der

«19 Die Schule ist zudem eine

auswartigen Kulturpolitik, personell und finanziell gefordert
Privatschule, was bedeutet, dass fiir jedes Kind, je nach Schulstufe, ein bestimmter
Schulgeldsatz pro Monat zu zahlen ist. Die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen in Koln
(ZfA) betreut die Schule und vermittelt die zukiinftigen Lehrkrifte, die wihrend ihrer
Tétigkeit im Ausland im jeweiligen Bundesland beurlaubt werden (siehe die unter der

FuBnote 10 angefiihrte Web-Adresse).

? Die Informationen sind der angefithrten Web-Adresse entnommen. Weitere Informationen findet man auch
unter

10 zitiert nach der Web-Adresse http://www.dslpa.org/new/content/menu_2/nuestro_colegio/D_datos_interes.php
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AuBerdem ist die Deutsche Schule Las Palmas eine vom spanischen Staat anerkannte
Auslandsschule, was bedeutet, dass sie, bezogen auf den Unterricht in der Landessprache,
,»den Bestimmungen der spanischen Kultusbehorde® (zitiert nach ebd.) entspricht und die
SchiilerInnen somit dem Bildungsgang der spanischen Inlandsschulen gleichgestellt sind und
auch spanische Schulabschliisse erwerben konnen (vgl. ebd.). Dazu ein Auszug aus dem

Schulprogramm'' der Deutschen Schule Las Palmas:

Die Schule verleiht die deutschen Abschliisse nach der 9. Klasse
(Hauptschulabschluss), nach der 10. Klasse (Realschulabschluss) und nach der 12.
Klasse (deutsche Reifepriifung). Parallel konnen alle SchiilerInnen, wenn sie die
entsprechenden unterrichtlichen Voraussetzungen erfiillen, die Abschliisse des
Sitzlandes nach der 10. Klasse (Titulo de Graduado de E.S.O.) und nach der 12.
Klasse (Titulo de Bachiller) erwerben.

Der Schultrager der Deutschen Schule Las Palmas ist der Deutsche Schulverein e.V. -
Asociacion del Colegio Oficial Alemdn *? , gegriindet 1920. Dieser ist ein nicht
gewinnorientierter Verein nach spanischem Recht, welcher die Schule nach auB3en hin vertritt
und sich um jegliche Entwicklung beziehungsweise Verdnderung, im Einklang mit den Eltern

der SchiilerInnen und dem LehrerInnenkollegium, kiimmert.

3.1.1. Geschichte und Leitbild

Die Schule wurde 1920, damals noch direkt in Las Palmas, von einigen deutschen Eltern, die
ihren Kindern Unterricht mit deutschen Lehrerlnnen bieten wollten, gegriindet. Es waren zu
Beginn nur sieben Schiilerlnnen, die von einem Lehrer unterrichtet wurden. Schon sieben
Jahre spiter waren es 27 Kinder, 25 deutsche und zwei spanische. Uber die Jahrzehnte hinweg
entwickelte sich die Schule immer weiter, die Schulgemeinschaft wurde grof3er, es entstand
der Kindergarten und auch Kurse fiir Erwachsene wurden angeboten. Im Jahr 1977 erfolgte
der groe Umzug. Die Schulgemeinschaft verlies Las Palmas und ging nach Almatriche,

einem kleinen Dorf in den Bergen, wo sich die Schule noch heute befindet.

" Das gesamte Schulprogramm findet man als pdf-Datei ,,Schulprogramm® unter
http://www.dslpa.org/new/content/menu_2/nuestro_colegio/D_programa_escolar.php
'2 Weitere Informationen zum Schulverein findet man in der pdf-Datei ,,Satzung* unter:

http://www.dslpa.org/new/content/menu_2/nuestro_colegio/D_asociacion_ds.php

32



Dort hatte man den Platz, den man in der Stadt vermisste und die Schule konnte sich hin zu
ihrem jetzigen Erscheinen entfalten. Es wurde die Sporthalle gebaut, es gab Platz fiir die

verschiedensten Unterrichtsrdume sowie fiir Sportplédtze und die Mensa.

1998 entstand das Auditorium ,,Harald Flick®, in welchem Schulfeiern, Konzerte und

Zusammentreffen stattfinden.

Schon seit dem Jahr 1956 befindet sich das Goethe Institut an der Deutschen Schule, in dem
man Deutschpriifungen zu den Niveaustufen Al bis C1 ablegen, sowie Goethe-Zertifikate in
den Niveaustufen Bl bis C1 erwerben kann. Im Jahr 2009 erhielt die Schule, als eine der

ersten Schulen weltweit, das Giitesiegel Exzellente Auslandsschule’.

Die Schule versteht sich als eine Begegnungsschule, ein Ort interkultureller Begegnung fiir
alle Schiilerlnnen, deren Schwerpunkt darin besteht, ,einen Austausch der Kulturen zu
ermdglichen und systematisch zu fordern® (zitiert nach dem Schulprogramm, S.3 '*). Das
Leitbild der Schule definiert sich anhand der Begriffe Begegnung, Respekt und Toleranz,

Kommunikation, Kompetenz, Teamfahigkeit und Qualitit'.

3.1.2. Der Schulalltag

Interkulturalitidt und Mehrsprachigkeit werden an der Deutschen Schule Las Palmas gelebt. Es
ist ein Ort, der den Schiilerinnen und auch dem Lehrkorper, verschiedenste Lebens- und
Erfahrungsrdume erdffnet. Im Lehrerzimmer werden Deutsch, Spanisch und Englisch
gesprochen, die Kinder kommunizieren im weitldufigen Geldnde der Schule genauso in den
verschiedensten Sprachen, am haufigsten natiirlich auf Spanisch und auf Deutsch.

Dem Interview mit der Schulleitung ist zu entnehmen, dass um die 760 Kinder zurzeit die
Schule besuchen (vgl. Transkript b3, S. 117):

Also im Bereich von Primaria und Sekundaria sind wir zur Zeit bei rund 580
Schiilern und in der Vorschule sind es rund 180. Zusammen also rund 760.

" entnommen der Informationen unter
http://www.dslpa.org/new/content/menu_2/nuestro_colegio/D_historia.php

'* Zu finden in der pdf-Datei unter
http://www.dslpa.org/new/content/menu_2/nuestro_colegio/D_programa_escolar.php

'> mehr dazu unter http://www.dslpa.org/new/content/menu_2/nuestro_colegio/D_proyecto_educativo.php
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Spanische, deutsche sowie Kinder aus bilingualen Familien werden gemeinsam mit Kindern
englischer, belgischer, niederlindischer und anderer Eltern unterrichtet. Es sind viele
Erstsprachen an der Schule vertreten, wie es auch die statistische Auswertung zweier Klassen

unter Kapitel 4. zeigt.

Viele der Kinder sind bereits seit dem Kindergarten Teil der Schulgemeinschaft. Enge
Freundschaften und familidre Beziehungen untereinander sind daher der Normalfall. Man

achtet aufeinander, ist fiireinander da und man unterstiitzt sich in jeder Art und Weise.

Als Begegnungsschule mit Vorschule, Grundschule und Sekundarstufe liegt uns
viel daran, den Ubergang von einer Schulstufe in die niichst héhere effizient und
schiilergerecht zu organisieren. Kommunikation, Absprachen und gemeinsame
Leitziele sind hier unumginglich (zitiert nach dem Schulprogramm, S.4 '°).

Die Schule legt groBen Wert darauf, die Ubergiinge zwischen den Schulstufen fiir jedes Kind
so sanft und individuell angepasst wie moglich zu gestalten. Fach-, Jahrgangs- und
Klassenteams sowie Koordinationspléne erleichtern dies und erlauben dem Lehrkorper eine

weitgreifende Binnendifferenzierung.

Es gibt  verschiedenste = Fordermafnahmen zur  Deutschkompetenz,  darunter
Arbeitsgemeinschaften, Austauschprogramme oder die Moglichkeit zur individuellen
Nachmittagsbetreuung, um nur einige zu nennen. Schiilerlnnen mit noch geringen
Spanischkenntnissen werden ,einerseits parallel zum Spanischunterricht individuell in
Kleinstgruppen und andererseits in einer SaF-Arbeitsgemeinschaft unterrichtet™ (zitiert nach

dem Schulprogramm, S.5)

Die SchiilerInnen kénnen im Laufe ihrer Schulzeit die verschiedensten Instrumente erlernen
und auch an unterschiedlichen Wettbewerben, wie zum Beispiel im sprachlichen Bereich am
Vorlesewettbewerb und dem Bundeswettbewerb Fremdsprachen, im
geisteswissenschaftlichen Bereich am Wetthewerb zur politischen Bildung, am Jugend
Debattiert Iberien und im naturwissenschaftlichen Bereich am Kdnguru-Test, Mathe im

Advent, Mathe Olympiade sowie im Bereich der Musik am Jugend Musiziert, teilnehmen.

'® Zu finden in der pdf-Datei unter

http://www.dslpa.org/new/content/menu_2/nuestro_colegio/D_programa_escolar.php
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Am Nachmittag haben die Schiilerlnnen aulerdem die Moglichkeit an zahlungspflichtigen
AG-Angeboten teilzunehmen, welche kiinstlerische und sportliche Aktivitdten umfassen. Des
Weiteren werden den Kindern individuelle Forderungen in Mathematik und Deutsch geboten.
In der Oberstufe werden wissenschaftspropddeutische Arbeiten erstellt, die zur
Hochschulreife hinfiihren. In den Jahrgangsstufen neun bis 12 finden Berufsorientierungstage
statt, welche den jungen Menschen einen ersten Einblick in die Welt nach der Schulzeit geben

sollen.

Weitere MaBnahmen fiir Schiilerlnnen, am Ende der Schullaufbahn sind (vgl.

Schulprogramm, S.7):

* RegelméBige Information iiber Berufs- und Studienmoéglichkeiten in Deutschland
(Veroftentlichungen des DAAD, Informationen der Bundesanstalt fiir Arbeit, Flyer

einzelner Universitdten und Hochschulen, Test zur Berufsfindung)

. Beratung durch den Studienberater der Arbeitsagentur in Frankfurt

. Auswahl von geeigneten KandidatInnen fiir ein Vollstipendium des DAAD

. Informationsveranstaltungen von Hochschulen an der DS Las Palmas

. SchiilerInnenaustausch mit Praktika in Zusammenarbeit mit der BBS Papenburg
. Moglichkeit eines Berufspraktikums in Klasse 11

Die Deutsche Schule Las Palmas ist eine Schule, die ihren Schiilerlnnen sehr viele
Moglichkeiten zur personlichen Entfaltung bietet.

Es wird versucht dem Wohlwollen und Bediirfnissen der Kinder so weit wie moglich
entgegenzukommen. Individualisierung und Binnendifferenzierung werden an dieser
Schule groB3 geschrieben.

Die Schule hat zudem eine ,,Briickenfunktion®, welche die Schulleitung folgendermaflen

beschreibt (vgl. Transkript b3):

Im vorletzten Abiturjahrgang sind hundert Prozent unserer Absolventen nach
Deutschland zum Studieren gegangen. Im letzten Jahr waren es vermutlich auch
hundert Prozent oder vielleicht nur zwei Schiiler, die es nicht gemacht haben, das
weil} ich nicht so ganz genau. Also doch ein gehdriger Anteil unserer Absolventen
studiert in Deutschland, kommt wieder zuriick oder bleibt teilweise auch dort. Das
ist also ganz eindeutig: Diese Briicke wird begangen, sie wird benutzt, in beiderlei
Hinsicht. Also auch die andere Seite funktioniert. Jetzt gerade ein Kollege, der
nach sechs Jahren die deutsche Schule verlassen hat, seine beiden Kinder sind in
Spanien geblieben; eine Tochter studiert in Barcelona und der Sohn studiert hier
in Las Palmas. Also auch in diese Richtung funktioniert das tatsichlich.
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Die Deutsche Schule Las Palmas ist eine Schule die Léander, Familien und Kulturen
verbindet. Sie ist eine Schule die Mdglichkeiten eréffnet und den SchiilerInnen neue

Welten niherbringt.

Da nun das Forschungsfeld beschrieben wurde, sollen in den ndchsten Kapiteln das
Forschungsdesign und die Forschungsinstrumente erldutert werden, die im Zuge der
empirischen Arbeit verwendet wurden, um die in der FEinleitung genannten
Forschungsfragen zu beantworten. Es wird ersichtlich werden was unter Empirie
verstanden wird, wo die Unterschiede zwischen qualitativer und quantitativer Forschung

liegen und warum die angefiihrten Forschungsinstrumente verwendet wurden.

3.2.  Forschungsdesign

Die Auswahl der Forschungsinstrumente und Methoden, um einen bestimmten Gegenstand

wissenschaftlich zu untersuchen, ist sehr groB3; so auch in der qualitativen Forschung.

Die qualitative Forschung etablierte sich in vielen Sozialwissenschaften, wie der Psychologie,

der Pflegewissenschaft (Flick:2014:12) aber auch in der Sprachwissenschaft.

Qualitative Forschungsmethoden sind, wie es auch Uwe Flick in seinem Werk Qualitative
Sozialforschung — Eine Einfiihrung beschreibt, immer in den Prozess der Forschung
eingebettet und ,.konnen am besten in der prozessorientierten Perspektive beschrieben und
verstanden werden® (Flick 2014:13). Der qualitative Forschungsprozess, sagt er, ist ein ,,Weg
von der Theorie zum Text“ und ein ,,Weg vom Text zur Theorie* (ebd.), in deren
Schnittpunkt die ,,Erhebung verbaler oder visueller Daten und ihre Interpretation in einem
spezifischen Forschungsdesign ist (ebd.). So hat es die qualitative Forschung zum Ziel,
soziale Zusammenhdnge zu untersuchen, welche die ,,Pluralisierung der Lebenswelten in
modernen Gesellschaften* (Flick 2014:22) noch komplexer macht und so ein héheres Mal} an

Sensibilitit fiir ,,empirisch untersuchte Gegenstdnde® (ebd.) fordert.

Die empirische (qualitative) Wissenschaft verfolgt, wie Kromrey (2009) sagt, demnach das
Ziel, ,,gesicherte Erkenntnisse tiber die Wirklichkeit zu gewinnen (Kromrey 2009:15), wobei
wir fiir Wirklichkeit auch Begriffe wie real existierende Welt, tatséiichliche Welt, Welt der

Tatsachen benutzen konnten.
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So ist die empirische Wissenschaft, ganz allgemein gesprochen, der Teil der Wissenschaften,
»der auf der Erfahrung durch die menschlichen Sinne (auf Beobachtung in allerweitester
Bedeutung) beruht (Kromrey 2009:27), welche durch Riickgriffe zur Theorie und die
offensichtliche Praxisnéhe ihre Bedeutung im wissenschaftlichen Diskurs iiber die Jahrzehnte
etablieren und sichern konnte. So handelt es sich, wie es auch Héder sagt, bei der qualitativ-

empirischen (Sozial-) Forschung um eine Querschnittsdisziplin (Hader 2006:20).

Im Forschungsgang war es wichtig verschiedene Instrumente zu nutzen die sowohl qualitative
als auch quantitative Aussagen treffen konnen. Doch was genau ist der Unterschied zwischen
qualitativer und quantitativer Forschung beziehungsweise zwischen qualitativen und
quantitativen Forschungsinstrumenten oder -methoden? Dies soll im Folgenden erklirt

werden.

Grotjahn (2007:495) unterscheidet mit den Parametern explorativ-interpretativ. und
analytisch-nomologisch die ,zentralen Merkmale der beiden Forschungsansitze* (Riemer
2014:20). So zielt die quantitative analytisch-nomologische Forschung auf die ,,Beschreibung
und Erkldrung menschlichen Verhaltens aus der AuBenperspektive (ebd.) ab, mit dem Ziel,

»generalisierbare GesetzméBigkeiten groflerer Reichweite zu erkennen® (ebd.).

Qualitative explorativ-interpretative Forschung hingegen zielt, wie der Name bereits sagt, auf
Exploration und Verstehen ab. So sollen Untersuchungsteilnehmerlnnen ,,nachvollzogen und
verstanden werden, wobei das soziokulturelle Umfeld immer mitzubetrachten ist (Riemer

2014:21).

An dieser Stelle soll — auszugsweise — eine Abbildung von Héder (2006) préisentiert werden,
die sehr gut die qualitativen und quantitativen Untersuchungsansitze vergleicht und

beschreibt (siche ndchste Seite):
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Quantitativ Qualitativ
Vorbild ist der naturwissenschaftliche | Ein typisch geisteswissenschaftlicher Ansatz
Ansatz. liegt vor.
Die Untersuchungen finden unter | Die Untersuchungen werden mdglichst unter

standardisierten (Labor-) Bedingungen statt.

Die  Uberpriifung
Hypothesen ist das Ziel.

von  aufgestellten

Die Sachverhalte sollen erkliart werden, dazu
miissen die Ursachen herangezogen werden.

Die Arbeit geschieht mit gro8en Fallzahlen.

unverfilschten
durchgefiihrt.
Es geht um Entdeckungen, das Prinzip der
Offenheit gilt (vergleiche Hoffmann-Riem
1980)

Feldbedingungen

Die Sachverhalte sollen verstanden werden,
dafiir sind die inneren Griinde zu betrachten.

Nur relativ wenige Fille werden untersucht.

Zur Informationsgewinnung werden | Einzelfdlle werden analysiert, ein bewusstes

Stichprobenuntersuchungen genutzt, eine | theoretisches Sampling findet statt.

Irrtumswahrscheinlichkeit kann hier

angegeben werden.

Das Prinzip des Messens und der | Es geht um das Beschreiben von Féllen und

Operationalisierung wird praktiziert. um die Sensibilisierung (vgl. Strauss/Corbin
1996:25f).

Erkenntnisziele  sind  Aussagen  iiber | Die Aussagen erfolgen fallbezogen, diese

Aggregate und statistische Zusammenhange. | werden rekonstruiert (vgl. Kelle/Kluge
1999:14f).

(Héder 2006:69 Abb. 3.8.1)

Héder fiihrt aus (2006:66), dass es es keine rein qualitative und rein quantitative Forschung

gibt. Vielmehr bilden Qualitit und Quantitét stets eine Einheit.

In den folgenden Punkten werden die Forschungsinstrumente Beobachtung, Fragebogen
sowie das qualitative Interview, genauer gesagt das Experteninterview, beschreiben. Es wurde
durch das Einverstindnis aller Beteiligter bestdtigt, dass die Forschung durchgefiihrt werden
darf und die gewonnenen Daten und Aussagen auch publik gemacht werden diirfen. Im
Interesse aller Beteiligter wurden die gewonnenen Daten anonymisiert. Durch das
Zusammenwirken der Forschungsinstrumente war es moglich eine Triangulation zu erzielen,
auf welche nun zu Beginn der Erlduterung der Forschungsinstrumente eingegangen wird. Die

generierten Ergebnisse der Untersuchung sind unter dem Kapitel 4. ersichtlich.
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3.3. Forschungsinstrumente

3.3.1. Triangulation

Um ein groBes Spektrum an Informationen und Eindriicken zuginglich zu machen, empfiehlt
es sich innerhalb der Forschung verschiedene Positionen und somit Blickwinkel auf einen
Gegenstand einzunehmen. Theorie, Daten und die forschende Person an sich ergeben schon
verschiedene Blickwinkel auf einen Gegenstand, doch die Triangulation im klassischen Sinn,
ein Begriff welcher der Trigonometrie (Teilgebiet der Mathematik) beziehungsweise der

Landvermessung entnommen wurde, beschreibt

»die systematische und begriindete Kombination verschiedener Perspektiven,
wobei die jeweils eingesetzten methodisch-methodologischen Verfahren zur
Erfassung des jeweiligen Gegenstandes inhaltlich und/oder zeitlich in
unterschiedlichen Beziehungen zueinander stehen konnen “ (Aguado 2014:47).

Die bekannteste und fiir diese Arbeit zielfiihrendste Unterscheidung der verschiedenen
Triangulationsformen ist die Methodentriangulation, die ,,entweder methodenintern (within-
method) oder methodentiibergreifend (between-method) durchgefiihrt werden kann® (Aguado
2014:50).

Es wird erkennbar, dass die angewandte Triangulationsform eine between-method ist, da drei
verschiedene Methoden zur Informationsgenerierung genutzt wurden. Zudem handelt es sich
bei dem Experteninterview um eine qualitative Methode und bei dem Fragebogen um eine

quantitative Vorgehensweise.

Die Beobachtungen der Vorstudie wiren den qualitativen Methoden zuzuweisen. Die

genaueren Definitionen sind ebenso unter den jeweiligen Unterpunkten ersichtlich.

Da die Auswahl der Methoden natiirlich nicht beliebig sein sollte und nachvollziehbarer
Begriindungen (vgl. Aguado 2009) bedarf, gibt uns Flick (2011) in seinem Werk
Triangulation. Eine Einfiihrung folgende Leitfragen, nach denen sich Forscher auf der Suche

nach der geeigneten Methodenkombination richten sollten:
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* Wird beiden Zugingen gleiches Gewicht eingerdaumt (in der Planung des Projekts, in

der Relevanz der Ergebnisse und in der Bewertung der Forschung beispielsweise)?

*  Werden beide Zuginge lediglich getrennt angewendet oder werden sie tatséchlich
aufeinander bezogen? So werden in vielen Studien qualitative und quantitative
Methoden eher unabhéngig voneinander angewendet, und die Integration beider Teile

beschrinkt sich auf den Vergleich von deren Ergebnissen.

*  Was ist die logische Beziehung von beiden? Werden die Methoden nur sequentiell
verkniipft und wie? Oder werden sie tatsdchlich in einem Multi-Methoden-Design

integriert?

* Was sind die Kriterien, die zur Bewertung der Forschung insgesamt genutzt werden?
Dominiert ein traditionelles Verstindnis von Validierung, oder werden beide Arten

der Forschung mit jeweils angemessenen Kriterien bewertet?
(Flick 2001:96)

So war es mir im Zuge meiner Forschung wichtig mit der gewdhlten between-method
Triangulation sowohl die Meinungen und Einstellungen der SchiilerInnen unter Verwendung
des Fragebogens herauszufinden, das Wissen der Lehrpersonen und der Schulleitung anhand
der Experteninterviews zu erfragen und auch meine eigenen Eindriicke der Vorstudie in Form
der Beobachtung mit eine Rolle spielen zu lassen, um in deren Kombination aussagekriftige

und vielseitige Ergebnisse zu bekommen.

3.3.2. Fragebogen

Der Fragebogen ist ein Instrument, mit dem ForscherInnen sehr viele Personen befragen und
dementsprechend sehr viel auswertbares Material bekommen konnen. Es ist zudem eine
Methode die Anonymitét garantiert und daher von vielen Personen, die ihre Identitdt ungern

preisgeben, gerne angenommen wird.
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Der Fragebogen der vorliegenden Arbeit besteht aus geschlossenen beziehungsweise
mischformigen Fragen'’. Bei der Erstellung geschlossener Fragen im Fragebogen ist es
wichtig darauf zu achten, dass verschiedene /tem-Typen im Fragebogen untergebracht werden.
Es galt die Fragen zu kodieren, das heifit Kategorien'® zu konstruieren, welche im spiteren
Verlauf der Forschung ausgewertet werden mussten und welche helfen sollten die gestellten

Forschungsfragen zu beantworten.

Die Kategorien nach denen die Items erstellt wurden und welche es im Verlauf der Forschung
auszuwerten galt, sind ,,Deutsch im Schulalltag®, ,,Mehrsprachigkeit im Schulalltag*, sowie
wDidaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht*.

Das erstellte Item-Pool umfasst insgesamt zehn Fragen, welche sowohl Statement- als auch
Multi-Items sind (vgl. Daase et al. 2014:105). Statement-Items sind meist syntaktisch als
Frage- beziehungsweise Aussagesidtze formuliert, welche auf die ErschlieBung von
Sachverhalten abzielen. Multi-Items, die stets als Aussagen formuliert sind, werden haufig

verwendet um Einstellungen oder auch Wertorientierungen zu hinterfragen (ebd.).

Daase et al. (2014:106) geben uns hierzu ein gutes Beispiel, welches sehr zum Verstindnis

der zwei verschiedenen Item-Typen beitragt:

Thnen nach wire die Item-Formulierung Fremdsprachenkenntnisse sind in meinem Beruf
wichtig (mit einer Antwortskala von stimme nicht zu bis stimme zu) aussagekriftiger als die
Frageformulierung Wie wichtig sind Fremdsprachenkenntnisse in IThrem Beruf? (mit einer

Antwortskala von unwichtig bis wichtig).

Der Fragebogen fiir diese Forschungsarbeit wurde so konzipiert, dass die Fragen vom
Personlichen ins Sachliche fithren. So werden zu Beginn demografische Fragen zum Alter
und Geschlecht gestellt. Der Fragebogen fiihrt vom personlichen Sprachenrepertoire hin zu
den Beweggriinden und Motivationen fiir das Deutschlernen. Weiters wird die personliche
Sicht auf den Deutschunterricht erfragt und auch, ob sich der/die Befragte selbst als
mehrsprachig einschétzt. Ob und wie Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht thematisiert und

behandelt wird ist ein weiterer Punkt des generierten Fragebogens.

' Die Definition zum jeweiligen Fragetypus findet man im niichsten Punkt Qualitatives Interview
(Experteninterview), da sich die Beschreibungen der verschiedenen Fragetypen sowohl auf miindliche, als auch
auf schriftliche Befragungen beziehen.

'8 Zusitzlich zum vollstandigen Fragebogen befindet sich ein Beispiel zu einem kodierten Fragebogen im

Anhang, an dem die generierten Kategorien ersichtlich werden.
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Es wurden insgesamt 35 Schiilerinnen zweier Schulstufen der Sekundaria der Deutschen
Schule Las Palmas befragt. Der vollstindige Fragebogen ist im Anhang (siche Anhang S. 97
— 99) ersichtlich und die Ergebnisse der Befragung findet man unter Kapitel 4.

Die Fragen eins bis sechs des Fragebogens sind Fragen zur personlichen Sprachensituation
des/der Befragten. Die Fragen eins bis flinf sind, gemél Daase et al. (2014:105), Statement-
Items, da ich mit einer konkreten Fragestellung Sachverhalte zur befragten Person generieren
wollte. Frage sechs — Ich lerne Deutsch weil ..? — stellt ein halbgeschlossenes
Befragungsitem dar, da die Befragten hier zwischen fiinf Antwortmdglichkeiten wéhlen
konnen und auch mehrere Antworten ankreuzen diirfen. Frage sieben — Thematisiert ihr im
Deutschunterricht auch andere Sprachen? — stellt ein Statement-Item dar, welches bei der
Antwortmoglichkeit Ja anhand einer Folgefrage — Welche? — das Item ndher spezifizieren
kann. Die Fragestellungen sieben und acht — Zieht dein Deutschlehrer/deine Deutschlehrerin
Vergleiche zwischen der deutschen Sprache und deiner Muttersprache/einer anderen
Sprache? beziiglich: — haben die Befragten anhand einer Likert-Skala, mit den
Antwortmoglichkeiten eins = immer bis fiinf = nie, zu beantworten. Hierbei haben sie die
Fragestellungen im Zusammenhang mit den Bereichen Grammatik, Aussprache, Textebene,

Wortschatz, Kultur zu beantworten.

Die letzte Frage — Weifst du, was Mehrsprachigkeit ist? — ist wiederum ein Statement-Item,
welches entweder mit Nein oder Ja beantwortet werden kann, wobei bei der
Antwortmoglichkeit Ja eine Folgefrage folgt — Wiirdest du sagen, dass du mehrsprachig bist?

— welche wiederrum mit Ja oder Nein beantwortet werden soll.
Nun folgt ein kurzer Einblick in die Theorie hinter dem Fragebogen.

Der Fragebogen, welcher eine schriftliche Befragung darstellt, kann laut Daase et al.

(2014:105) unterschiedlich eingesetzt werden.

Man kann diesen einerseits testdhnlich zur Erfassung von Personlichkeitsmerkmalen (z.B.
personliches Sprachenrepertoire) oder Einstellungen (z.B. Einstellung zur deutschen Sprache),
andererseits aber auch beschreibend (z.B. personliches Lernverhalten) oder bewertend (z.B.

beziiglich der Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht) formulieren.

Doff (2012:118) sagt, dass der Ausgangspunkt bei der Erstellung eines Fragebogens — wie bei
jedem empirischen Forschungsvorhaben — ,die Identifizierung einer zentralen,

iibergeordneten Forschungsfrage* ist.

42



Die Datensammlung geschieht iiber generierte Fragen, die laut Doff (2012) drei Aspekte
beriicksichtigen  sollten: ,die Funktion der Fragen (d.h. ihr iibergreifendes
Erkenntnisinteresse), die ,,Auere Form*, welche inhaltliche Unklarheiten ausschlieBen muss
und die ,,potenzielle Reaktion der Befragten auf diese Antworten™ (Doff 2012:119, Brown
2001).

Ich habe in dem von mir generierten Fragebogen die formulierten Merkmale eingebaut und

die Fragen unter Riicksichtnahme der nun folgenden Richtlinien formuliert.

Folgende allgemeine Richtlinien wurden bei der Erstellung des Fragebogens beachtet (vgl.
Bortz und Doring 2006:244-245,255; Mummendey und Grau 2008:66-70; Porst 2008:95-114;
Doérney 2010:40-44 nach Daase et al. 2014:105):

- kurze, einfache Fragen,

— an die Weltsicht und Formulierung der Befragten orientieren,

- konkrete Fragen bevorzugen,

- Zweideutigkeiten vermeiden,

- keine Suggestivfragen,

- extreme Worter, Modifikatoren und mehrdeutige bzw. konnotierte Worter

vermeiden.

3.3.3. Qualitatives Interview (Experteninterview)

Das Interview, das eine Form der Befragung darstellt, ist eine ,,auf einer systematisch
gesteuerten Kommunikation zwischen zwei Personen beruhende Erhebungsmethode® (Héder
2006:185), welches Konig (1962) als den ,Konigsweg der praktischen
Sozialforschung® (Konig 1962:27) bezeichnet.

Befragungen, wie es auch der zuvor prisentierte Fragebogen ist, sind stets ,,ein planméBiges
Vorgehen mit wissenschaftlicher Zielsetzung, bei dem die Versuchsperson durch eine Reihe
gezielter Fragen [...] zu verbalen Reaktionen veranlasst werden soll“ (Merten & Teipen
1991:10). Beim Interview kann man zunichst anhand der Anzahl der Befragten zwischen
Einzelinterviews und Gruppenbefragungen unterscheiden (vgl. Daase et al. 2014:103) und

weiters anhand des Grades an Offenheit beziehungsweise Strukturierung.
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So konnen die Fragestellungen im Interview offen, geschlossen oder mischférmig sein (vgl.
Porst 1996: 738; Bortz & Ddoring 2006 :238-239 zitiert nach ebd.). Der von mir generierte
Interviewleitfaden hat einen offenen Charakter, da die Befragten dazu angehalten werden mit
eigenen Worten zu antworten. Der Leitfaden enthilt halboffene und offene Fragen. Bei
offenen Fragen steht dem Befragten die Formulierung der Antwort zur Génze frei, bei
geschlossenen Fragen werden ,,vorformulierte Antwortalternativen® gegeben (vgl. Kromrey
2009:352). Daase et al. (2014:103) sagen, dass offene Fragen im Interview typischerweise W-
Fragen "’ sind. Halboffene Fragen ,weisen vorgegebene Antwortkategorien sowie die
zusétzliche Moglichkeit einer freien Antwort auf* (Daase et al. 2014: 104) und werden immer
dann verwendet, ,,wenn das tatséchliche Universum moglicher Antworten auf eine Frage zwar
gut abgeschdtzt (geschlossene Frage), aber nicht definitiv bestimmt werden kann (offene
Frage)“ (Porst 1996:739).Wie bereits erwdhnt wurde fiir die Interviews mit den Lehrenden ein

Interviewleitfaden konstruiert.

Der Leitfaden ist kein ,Instrument, das es anzuwenden, sprich abzufragen gilt“ (Kromrey
2009:388), sondern es ist ein Hilfsmittel, ,,auf das sich die Interviewer in ihrer Interaktion mit

den Informanten beziehen und das im Verlauf des Forschungsprojekts weiterentwickelt
wird* (ebd.).

Leitfiden werden in der Forschung, vor allem bei Experteninterviews, sehr gerne benutzt.
Flick (2014:214) meint, dass bei Experteninterviews den Forscherlnnen nicht in erster Linie
die (ganze) Person an sich interessiert, sondern vielmehr seine/ihre Eigenschaften als
Experte/Expertin auf einem bestimmten Handlungsfeld. Er/Sie wird nicht als Einzelfall
gesehen, sondern er/sie fungiert in der Befragung als ReprédsentantIn einer Gruppe. Doch wer

ist in diesem Sinne eigentlich als Experte/Expertin zu betrachten?

Flick zitiert an dieser Stelle eine ,klar umrissene Definition (Flick 2014:215) von

Expertlnnen und Expertlnnenwissen nach Bogner und Menz (2002:46):

Der Experte verfiigt iiber technisches, Prozess- und Deutungswissen, das sich auf
ein spezifisches professionelles oder berufliches Handlungsfeld bezieht. Insofern
besteht das Expertenwissen nicht allein aus systematisiertem, reflexiv
zuginglichem Fach- oder Sonderwissen, sondern es weist zu grofen Teilen den
Charakter von Praxis- oder Handlungswissen auf, in das verschiedene und durchaus
disparate Handlungsmaximen und individuelle Entscheidungsregeln, kollektive
Orientierungen und soziale Deutungsmuster einflieBen.

' W-Fragen sind Fragen, die mit Interrogativpronomen, z.B Warum?, Weshalb?, Wann?, beginnen.

44



Das Wissen, des Experten, seine Handlungsorientierungen, Relevanzen usw.
weisen zudem — und das entscheidend — die Chance auf, in der Praxis in einem
bestimmten organisationalen Funktionskontext hegemonial zu werden, d.h. der
Experte besitzt die Moglichkeit zur (zumindest partiellen) Durchsetzung seiner
Orientierungen. Indem das Wissen des Experten praxiswirksam wird, strukturiert es
die Handlungsbedingungen anderer Akteure in seinem Aktionsfeld in relevanter
Weise mit.

Der Experte/Die Expertin (z.B. Lehrerln) bedingt demnach mafBigeblich das Handeln der

anderen Akteurlnnen (z.B. SchiilerInnen) im sozialen Umfeld (z.B. Schule).

Wenn man die soziale Interaktion, vor allem in einer Schulgemeinschaft, unter diesem
Gesichtspunkt wahrnehmen und verstehen mochte, wird klar, warum bestimmte Handlungen

im Klassenzimmer durchgefiihrt werden oder nicht.

Expertlnneninterviews folgen meist nie einem standardisierten methodischen Vorgehen (vgl.

Rosenthal 2005:134) und

die Konzentration auf den Status des ‘Sachverstindigen® [...] schrinkt die
Bandbreite der potenziell relevanten Informationen, die der Befrage ‘liefern® soll,
deutlicher als bei anderen Interviews ein (Flick 2014:215).

Es wurden Interviews mit zwei Lehrpersonen und einer Person der Schulleitung der
Deutschen Schule Las Palmas gefiihrt, wobei eine der interviewten Lehrpersonen auch der/die
DaF-Koordinatorln an der Schule war. Die Erkenntnisse aus den durchgefiihrten
Expertlnneninterviews sind unter Kapitel 4. ersichtlich und die generierten Informationen

beeinflussen auch Kapitel 3.1.

Auch fiir die Interviews galt es Items zu erstellen, genauso wie beim Fragebogen. Die
generierten Items orientieren sich nach den Forschungsfragen. Sie sollen helfen die

Themengebiete abzudecken und Informationen der Expertlnnen zu erlangen.
Die Themengebiete der Interviews sind:

Zur Lehrperson

Unter diesem Punkt soll erfragt werden, welche Ausbildung die Lehrperson hat, wie viele
Jahre sie schon unterrichtet, welche/wie viele Sprachen die Lehrperson spricht (individuelle

Mehrsprachigkeit) und welche Féacher von ihr unterrichtet werden.
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Zum Unterricht

Hier soll unter anderem evaluiert werden, inwiefern sich der Deutschunterricht an der
Deutschen Schule Las Palmas zum Unterricht in Deutschland unterscheidet, welche Sprachen
ihre SchiilerInnen sprechen, mit welchen Lehrmaterialien gearbeitet wird und welche Hiirden
und spezifische Probleme sich fiir die SchiilerInnen beim Deutschlernen ihrer Meinung nach

ergeben.

Zur Mehrsprachigkeit

Unter diesem Punkt wird erortert, wie die Lehrperson Mehrsprachigkeit sieht, welche
Konzepte die Schule verfolgt, wie mit der Mehrsprachigkeit der SchiilerInnen umgegangen
wird, ob andere Sprachen im Deutschunterricht thematisiert werden und ob der Lehrperson

das Konzept der Language Awareness bekannt ist.

Extra-Fragen fiir den/die DaF-Koordinatorin

Die Extra-Fragen fiir den/die DaF-Koordinatorln sollen ersichtlich machen, welchen
Aufgaben die DaF-Koordination nachgeht, wie neue Lehrkréfte auf den Unterricht vorbereitet
werden, wie wichtig die Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht fiir
den/die DaF-KoordinatorIn ist und wie im Deutschunterricht mit der Mehrsprachigkeit der

SchiilerInnen umgegangen wird (Methoden, Konzepte).

Die Fragen an die Schulleitung sollen zusétzliche Information zur Schule, zur

SchiilerInnenschaft und zur Mehrsprachigkeit aus Perspektive der Schulleitung erheben.

Die Kategorien fiir die Expertlnneninterviews, nach denen die Items erstellt wurden und
welche es im Verlauf der Forschung auszuwerten galt, sind die selben wie fiir den
Fragebogen: ,,Deutsch im Schulalltag”, ,Mehrsprachigkeit im Schulalltag”, sowie
wDidaktisierung  von  Mehrsprachigkeit im  Deutschunterricht“. Der vollstindige

Interviewleitfaden ist dem Anhang (siche Anhang S. 100 — 102) zu entnehmen.

3.3.4. Transkription

Nachdem die Interviews durchgefiihrt wurden, galt es diese zu transkribieren. Unter
Transkription versteht man, laut Kowal & O’Connel, die ,graphische Darstellung

ausgewdhlter Verhaltensaspekte von Personen, die an einem Gesprich teilnehmen* (Flick
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2013:438). Transkribieren kommt vom lateinischen Wort trans-scribere, was umschreiben
heiBt und gemiB Dresing & Pehl das ,,Ubertragen einer Audio- bzw. Videoaufnahme in eine

schriftliche Form* bedeutet (Dresing & Pehl 2013:17).

Das zitierte Werk von Dresing & Pehl Praxisbuch Interview, Transkription & Analyse.
Anleitungen und Regelsysteme fiir qualitativ Forschende (2013) und auch die von ihnen
herausgegebene Software f5 fiir Mac, sowie deren Regeln und Verfahren zur Transkription

haben mafigeblich bei der Verschriftlichung der gefiihrten Interviews geholfen.

Ihnen zufolge gilt es im ersten Schritt festzustellen welche Art von Transkript fiir das
Forschungsprojekt das geeignete ist. Sie unterscheiden zwischen einfachen Transkripten,
welche ,,neben den gesprochenen Beitrdgen meist keine Angaben zu para- und nonverbalen
Ereignissen® (Dresing & Pehl 2013:18) machen und detaillierten Transkripten, welche
anschlieBend nétig sind, ,,wenn die folgenden Analysen nicht nur den semantischen Inhalt

eines Gesprachs zum Thema haben® (ebd.).

Bei einfachen Transkripten liegt die Prioritdt auf dem Inhalt des Interviews und es ist bei
diesen wichtig, dass sie gut lesbar sind (vgl. ebd.). Einfache Transkripte sollen die Sprache
glidtten und den Fokus auf den ,Inhalt des Redebeitrags™ setzten (vgl. Dresing & Pehl
2013:20). So entschied ich mich fiir das einfache Transkript, da fiir meine Forschung lediglich

der Inhalt der Aussagen von Bedeutung ist.

An dieser Stelle sollen nun die beschriebenen Regeln (vgl Dresing & Pehl 2013:20ff) aus dem
Werk Praxisbuch Interview, Transkription & Analyse. Anleitungen und Regelsysteme fiir
qualitativ Forschende vereinfacht wiedergeben werden, nach denen ich mich bei meiner

Transkription orientiert habe:

1.  Es wird wortlich transkribiert, also nicht lautsprachlich oder zusammenfassend.
Dialekte werden ins Hochdeutsche iibersetzt.

2. Wortschleifungen (z.B. ,hamma® statt ,haben wir®“) werden nicht transkribiert,
sondern an das Schriftdeutsch angendhert.

3. Wort- und Satzabbriiche sowie Stottern werden gegléttet bzw. ausgelassen.
Wortdoppelungen werden nur erfasst, wenn sie als Stilmittel zur Betonung genutzt
werden (z.B. Das ist mir sehr, sehr wichtig.*)

4.  Pausen werden durch drei Auslassungspunkte in Klammern (...) markiert. Hierbei
steht (.) fiir zirka eine Sekunde, (..) fiir zirka zwei Sekunden, (...) fiir zirka drei

Sekunden und (Zahl) fiir mehr als drei Sekunden.
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10.

11.

12.

Verstindnissignale des gerade nicht Sprechenden wie ,,mhm, ja, aha* werden nicht
transkribiert, auler eine Antwort besteht nur aus z.B. ,,mhm* ohne jegliche weitere
Ausfiihrung. Dies wird als ,,mhm (bejahend)* oder ,,mhm (verneinend)* erfasst.
Besonders betonte Worter werden durch GROSSSCHREIBUNG gekennzeichnet.
Jeder Sprecherbeitrag erhélt eigene Absitze. Zwischen den Sprechern gibt es eine
freie, leere Zeile. Auch kurze Einwiirfe werden in einem separaten Absatz
transkribiert. Mindestens am Ende eines Absatzes werden Zeitmarken eingefiigt
Emotionale nonverbale AuBerungen der befragten Person und des Interviewers,
welche die Aussage unterstiitzen oder verdeutlichen (etwa wie lachen oder seufzen),
werden beim Einsatz in Klammern notiert.

Unverstidndliche Worter werden mit (unv.) gekennzeichnet. Langere unverstdndliche
Passagen sollen moglichst mit der Ursache versehen werden (unv.,
Handystorgerdusch) oder (unv., Mikrofon rauscht). Vermutet man einen Wortlaut,
ist sich aber nicht sicher, wird das Wort bzw. der Satzteil mit einem Fragezeichen in
Klammern gesetzt. Zum Beispiel: (Xylomethanolin?).

Die interviewende Person wird durch ein ,,I:*, die befragte Person durch ein ,,B:*
gekennzeichnet.

Das Transkript wird als Rich Text Format (.rtf-Datei) gespeichert. Benennung der
Datei entsprechend des Audiodateinamens (ohne Endung wav, mp3).

Wort- und Satzabbriiche werden mit "/" markiert: ,,Ich habe mir Sor/ Gedanken

gemacht®.

3.3.5. Beobachtung

Die Beobachtung, so beschreibt es Kromrey (2009:325), ist im Prinzip nichts anderes als die

,»Jystematisierung eines alltdglichen Vorganges*.

Sie richtet sich auf das ,,Erfassen von Ablauf und Bedeutung einzelner Handlungen und
Handlungszusammenhéngen® (ebd.), sie erfasst soziale Prozesse und Verhaltensabldufe und

hat die Identifizierung ,,der Elemente der Beobachtungssituation (ebd.) zum Ziel.

Friedrichs (1982:272f, Kromrey 2009:328) zieht zur Unterscheidung der verschiedenen

Beobachtungssituation und —vorgénge fiinf Dimensionen heran:
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1. verdeckt/offen: Hier stellt sich die Frage, ob der/die BeobachterIn erkennbar (ersichtlich) ist

oder nicht.

2. teilnehmend/nicht teilnehmend: Diese Dimension unterscheidet ob der/die Beobachterln

aktiv an den Interaktionen mitwirkt.

3. systematisch/unsystematisch: Wenn der/die BeobachterIn mit einem systematischen
Schema analysiert, spricht man von einer systematischen Dimension. Wenn der/die
BeobachterIn eher unsystematisch und intuitiv beziehungsweise spontan beobachtet, spricht

man von einer unsystematischen Vorgehensweise.

4., natiirlich*/, kiinstlich “: ,,Labor-Situationen* sind kiinstliche, kontrollierte Bedingungen.

Ein Beispiel fiir natiirliche Bedingungen sind Beobachtungen im realen Schulunterricht.

5. Selbstbeobachtung/Fremdbeobachtung: ,, Selbstbeobachtungen kommen héufig in der
Psychoanalyse vor* (Kromrey 2009:328), die Beobachtung als Datenerhebungsinstrument

bedient sich im Allgemeinen der Fremdbeobachtung.

Diesen Kriterien folgend war die Beobachtung meiner Vorstudie offen, da ich stets im
Klassenraum der beobachteten Klassen zu Gegend war, systematisch, da ich nach bestimmten
Aspekten beziehungsweise Mustern suchte und mir davor schon des ,,zu Suchenden® bewusst

war, natiirlich und klarerweise eine Fremdbeobachtung.

Die Ergebnisse meiner Beobachtungen wurden explizit im Kapitel 4.1. aufgelistet, flieBen
aber auch in meine allgemeine Wahrnehmung und somit in die Reflexion meiner Forschung

ein.

Der in meiner Vorstudie verwendete Beobachtungsbogen ist zusammen mit einem
ausgefiillten Exemplar im Anhang ersichtlich (siche Anhang S. 121 — 124). Der
Beobachtungsbogen wurde vom Verband Osterreichischer Volkshochschulen generiert und
wurde mir vor meinem Praktikumsaufenthalt im September/Oktober 2014 von meiner
damaligen Betreuerin Frau Prof. Mag. Dr. Faistauer, Vizestudienprogrammleiterin sowie

DaF-Koordinatorin des Germanistikinstitutes der Universitidt Wien, gegeben.

Die gewonnenen Eindriicke wurden wiederrum kodiert und den Kategorien ,,Deutsch im
Schulalltag”, ,,Mehrsprachigkeit im  Schulalltag”® sowie ,Didaktisierung  von

Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht zugeordnet.
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Nachdem nun das Design der empirischen Studie vorgestellt wurde, werden im vorletzten
Hauptteil der Diplomarbeit die Ergebnisse und generierten Informationen der Forschung an

der Deutschen Schule Las Palmas présentiert.

4. Auswertung und Zusammenfithrung der Ergebnisse

Im folgenden Punkt sollen die generierten Informationen der einzelnen
Forschungsinstrumente ausgewertet und die Erkenntnisse ersichtlich gemacht werden.
Zunichst werden die Erkenntnisse aus meinen Beobachtungen, die ich im Verlauf meines
Praktikums und der damit verbundenen Vorstudie wahrgenommen habe, vorgestellt.
AnschlieBend sollen die Erkenntnisse der Fragebdgen, welche den Schiilerlnnen vorgelegt
wurden und welche deren Meinungen und Sprachwelten repridsentieren, prasentiert werden.
Abschlieflend gilt es die gefiihrten Interviews mit den Expertlnnen — dem Lehrpersonal und
der Schulleitung — auszuwerten und somit deren Zugang zur Mehrsprachigkeit und deren

Meinungen zu aufzuzeigen.

Bei der Auswertung und der anschlieBenden Interpretation wurde darauf geachtet, dass alle
Ergebnisse gleich gewertet wurden. Jeder Erkenntnis aus den Fragebdgen und den Interviews
wird die gleiche Gewichtung zugesprochen. Die Erkenntnisse der Vorstudie sind als additiv
zu betrachten und werden daher nicht so stark gewertet wie die Erkenntnisse aus der

tatsidchlichen Feldforschung.

Die Forschungsergebnisse wurden den von mir generierten Kategorien Deutsch im
Schulalltag, Mehrsprachigkeit im Schulalltag und Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im
Deutschunterricht zugeteilt. Am Ende jeder Auswertung findet man zusitzlich noch eine
Zusammenfassung. Diese soll einen Uberblick iiber die jeweils prisentierten Ergebnisse

geben.

Es wurde bei der Auswertung der Daten sowohl induktiv als auch deduktiv vorgegangen.
Deduktive Vorginge sind Analysevorgéinge, die den ,,in Frage stehende(n) Einzelfall [...]
einer bereits bekannten Regel” (Reichertz 2013:279) unterordnen. Durch diese
Vorgehensweise werden zwar keine neuen Einsichten generiert, aber bereits bekanntes

verifiziert.
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Diese Vorgehen sind wahrheitsiibertragend. Dies bedeutet laut Reichertz (ebd.), dass wenn
die zur Anwendung gebrachte Regel (bereits vorhandenes Wissen iiber einen Sachverhalt)
giiltig ist, auch die Ergebnisse der Regelanwendung giiltig sind. Bei induktiven Auswertungen
werden ,,im Datenmaterial vorgefundene Merkmalskombinationen zu einer Ordnung oder

Regel ,verlidngert’, [...] generalisiert™ (ebd.).

Bei dieser Vorgehensweise werden demnach Eigenschaften einer Stichprobe auf die
Gesamtheit iibertragen, sie ,,verlangert den Einzelfall zu einer Regel™ (Reichertz 2013:280).

Die Resultate dieses Schlussfolgerns sind demnach am ehesten wahrscheinlich (ebd.).

Dies bedeutet fiir meine Arbeit, dass zum ecinen — deduktiv — vorhandenes Wissen der
Forschung fiir die Auswertung der zu bewertenden Informationen herangezogen wurde und
zum anderen — induktiv — von mir Schliisse und Interpretationen zu wahrscheinlichen Mustern

der Daten gemacht werden, die den beobachteten Einzelfall zu einer Regel verlingert.

Am Ende des Kapitels 4. findet man die Zusammenfiihrung der Ergebnisse, in der die
generierten Informationen methodentiibergreifend zusammengefasst und zuginglich gemacht

werden.

4.1. Auswertung der Beobachtungen

Unter diesem Punkt mdchte ich nun auszugsweise Beobachtungen und Eindriicke festhalten,
die ich wéhrend der Zeit meines Praktikums im September und Oktober 2014 an der Schule
machen durfte. Die Beobachtungen und meine Praktikumszeit dienen dieser Forschungsarbeit
als Vorstudie und sind daher nicht so aufschlussreich wie die Ergebnisse der
Forschungsinstrumente Fragebogen und Interview. Zur Auswertung der Beobachtungen
sowohl im Unterricht als auch auBlerhalb der Klassen, am Pausenhof und am Freigeldnde, half
mir der Unterrichtsbeobachtungsbogen des Verbandes Osterreichischer Volkshochschulen.
Ich habe meine Eindriicke wieder den Kategorien Deutsch im Schulalltag, Mehrsprachigkeit
im Schulalltag und Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht zugeordnet.
Im  Anhang  finden sich ein  ausgefiilltes  Exemplar des  benutzten
Unterrichtsbeobachtungsbogens sowie ein unbearbeitetes Exemplar (sieche Anhang S 121 —

124).
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4.1.1. Deutsch im Schulalltag

Deutsch spielt im Schulalltag der Deutschen Schule Las Palmas eine zentrale Rolle. Die
Lehrerlnnen wie auch die PraktikantInnen werden angehalten, mit den Schiilerlnnen deutsch
zu sprechen und alle SchiilerInnen, vor allem die der Sekundaria, sprechen deutsch auf einem
sehr hohen Niveau. Im Unterricht werden deutsche Schulbiicher (Cornelsen) verwendet und
auch mit den Eltern wird, soweit dies moglich ist, bei Treffen deutsch gesprochen. Wie wir
schon erfahren haben, orientiert sich der Lehrplan der Deutschen Schule Las Palmas an
deutschen Curricula. Deutsch ist demnach das zentrale Element der Kommunikation an der
Schule. Deutsch verbindet die SchiilerInnen mit den Lehrerlnnen und den Praktikantlnnen,
Deutsch bildet den alltiglichen Rahmen der Schule, in dem sich alle mehrsprachigen

Personen dieser Schule bewegen.

Allgemein ist zum Deutschunterricht zu sagen, dass dieser in allen beobachteten Stunden sehr
gut aufgebaut ist. Den SchiilerInnen werden die zu behandelnden Themen erklért, die Struktur
der Stunden ist zielfilhrend und meist sehr genau geplant. Die Ziele der einzelnen Aktivititen

und Ubungen waren den Lernenden klar.

In den von mir beobachteten Stunden wurde stets versucht viele Fertigkeiten zu bearbeiten.

Wiinsche der Lernenden wurden in die Unterrichtsplanung weniger einbezogen.

Das Tempo der LehrerInnen erschien mir fiir die LernerInnengruppen angemessen, was man
daran erkennen konnte, dass die meisten Lernenden die zuvor gestellten Arbeitsauftriage in

der entsprechenden Zeit erledigen konnten.

Auch die Wahl der Sozialformen variierte sehr stark. Ich konnte Arbeiten im Plenum,
Gruppenarbeiten, Partnerarbeiten und auch Einzelarbeiten beobachten. Im Unterricht wurden

verschiedene Materialien eingesetzt.

Die beobachteten Klassen arbeiteten mit dem Cornelsen Deutschbuch und verschiedenen
Handreichungen. Zusétzlich wird im Unterricht das ,,Smartboard“ verwendet, eine
digitalisierte Form der Tafel, die durch ihre Interaktivitit und die vielseitige Verwendbarkeit

eine Bereicherung im Klassenzimmer darstellt.
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4.1.2. Mehrsprachigkeit im Schulalltag

Man merkt sehr schnell, dass die primére ,,Pausenhofsprache Spanisch ist. Die Mehrheit der
SchiilerInnen hat Spanisch als Erstsprache, die deutschsprachigen und anderssprachigen
Kinder sprechen, bedingt durch enge Freundschaften mit den verschiedensten Kindern

spanisch.

Natiirlich gibt es auch kleine Gruppen die deutsch sprechen, dies ist meist auf mangelnde

Spanischkenntnisse zuriickzufiihren.

Sobald den Kindern etwas auf Deutsch nicht klar ist, wechseln die Péddagoglnnen ins
Spanische und erkldren den Kindern den geforderten Sachverhalt. Da sich auch ein Englisch
native speaker an der Schule aufhélt, héren wir im LehrerInnenzimmer neben Spanisch und
Deutsch auch Englisch. Der englische Kollege ist sehr bemiiht seine Spanischkenntnisse zu

verbessern. Deutsch erscheint fiir ihn aber noch in aller Ferne.

Der bilinguale Wechsel zwischen Spanisch und Deutsch ist fiir die meisten Kolleglnnen eine
Bereicherung und eine spannende Erfahrung. Die Kolleglnnen lernen voneinander und
miteinander. Ich konnte einige Feste an der Deutschen Schule Las Palmas miterleben, z.B. die
Weihnachtsfeier, Karnevalsfeste, das Fest zum Tag der Deutschen Einheit sowie kleinere

Schulfeste.

Es macht den Eindruck, dass stets die spanischen und die deutschen Perspektiven bei solchen
Festen thematisiert werden. Es werden sowohl spanische als auch deutsche Briuche, Lieder
und Speisen prisentiert. Andere Sprachen und andere Kulturraume werden in diesen

Veranstaltungen nicht wirklich behandelt oder eingebracht.

4.1.3. Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht

Im Deutschunterricht werden die SchiilerInnen angehalten deutsch zu sprechen. Es wird nicht
gern gesehen, dass in der am hdufigsten vorkommenden Erstsprache Spanisch gesprochen
wird. Es konnte beobachtet werden, dass bei Unklarheiten und Vokabelschwierigkeiten die

Lehrpersonen sehr wohl das Spanische nutzten, um nétige Erkldrungen zu geben.

53



Es wurden selten andere Sprachen wie Englisch oder Franzosisch, welche die Schiilerlnnen
auch lernen, benutzt um grammatikalische Probleme oder Differenzen im Satzbau zu erkléren.
Konzepte zur Mehrsprachigkeit, wie das Konzept der Language Awareness, werden im
Deutschunterricht nicht integriert. Die Thematisierung und Didaktisierung von

Mehrsprachigkeit erfolgt eher intuitiv und spontan.

Fiir Erklarungen und Kommentare wird zunichst, wie schon erwéhnt, die deutsche Sprache

verwendet, wenn notig auch das Spanische.

Zudem stehen den SchiilerInnen Worterbiicher zur Verfiigung die sie jederzeit benutzen
konnen. Im Sinne der Mehrsprachigkeit und der Didaktisierung der anderen Erstsprachen in
den verschiedenen Klassenverbidnden wurden die Sprachkenntnisse der Lernenden eher wenig
bis nicht genutzt. Ich konnte keine Beobachtungen machen, in denen auf Russisch,
Franzosisch oder Niederldndisch eingegangen wurde. Auf die Lingua Franca Englisch wurde

in meinem Beobachtungszeitraum nur selten zuriickgegriffen.

4.2. Zusammenfassung der Auswertung (Beobachtungen)

Da ich nur liber einen bestimmten Zeitraum dem Deutschunterricht an der Deutschen Schule
Las Palmas beiwohnen durfte und Beobachtungen immer subjektive Wahrnehmungen sind,
will ich mein Fazit nicht fiir alle Lehrpersonen der Schule verallgemeinern. Es ist festzuhalten,
dass klarerweise Deutsch die zentrale Rolle an der Schule spielt und die am haufigsten
vorkommende Erstsprache Spanisch sehr wohl im Deutschunterricht miteingebracht wird. Es
konnte beobachtet werden, dass die SchiilerInnen angehalten werden in den Deutschstunden
nicht spanisch zu sprechen. Die SchiilerInnen sprechen sehr gut deutsch, es gibt sehr wenige
Verstindigungsschwierigkeiten und die Disziplin wihrend des Unterrichts, den die Lernenden
an den Tag legen, ist beeindruckend. Des Weiteren wurde festgestellt, dass andere (Erst-)
Sprachen im Deutschunterricht wenig thematisiert und sehr selten didaktisiert wurden. Es
fanden keine Stunden statt, die sich rein mit dem Thema Sprache beschéftigten oder in denen

die Unterschiede zwischen den verschiedenen Erstsprachen profundiert behandelt wurden.

Es konnte jedoch festgestellt werden, dass bei Bedarf Vokabel iibersetzt werden und auch
literarische Phédnomene wie die Epoche der Romantik in Deutschland im Vergleich mit

Spanien thematisiert wurden.
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4.3. Auswertung der Fragebogen

Es wurden insgesamt 36 SchiilerInnen der Sekundaria der Deutschen Schule Las Palmas

befragt. Das Alter der befragten SchiilerInnen liegt zwischen 14 und 18 Jahren.

Der Fragebogen umfasst zehn Fragen, die fiir die Auswertung den Kategorien Deutsch im
Schulalltag, Mehrsprachigkeit im Schulalltag und Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im
Deutschunterricht unterteilt wurden. Die Ergebnisse werden zum besseren Verstindnis in

Diagrammen mit Bemerkungen dargestellt.

4.3.1. Deutsch im Schulalltag

Unter dieser Kategorie war es mir wichtig herauszufinden welchen Zugang die Befragten zu
Deutsch haben, wo und wie zu Beginn Deutsch gelernt wurde, wie viele Jahre sie schon

Deutsch lernen und welche Motivationsgriinde vorherrschen.

Frage 4: Wie viele Jahre lernst du schon Deutsch?

Wie viele Jahre lernst du schon
Deutsch?

3%
&5 Jahre

11% 5% i 6 Jahre

7 Jahre
11%
K9 Jahre

0,
17% , 3% 10 Jahre
e

6% 11 Jahre
12 Jahre
3%
11% 13 Jahre
119
% 14 Jahre

19% 15 Jahre

16 Jahre
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Wie anhand des Kreisdiagrammes ersichtlich wird, haben wir eine sehr variierende Verteilung
der Lernjahre der befragten Gruppe. Dies liegt zum einen daran, dass sich sowohl Kinder, die
seit der Vorschule an der Deutschen Schule Las Palmas Deutsch lernen unter den Befragten

befanden, aber auch Quereinsteiger, die erst spéter an die Schule kamen.

Zum anderen liegt die Streuung auch an den natives, also den deutschen Kindern und den
Kindern bilingualer Familien. Es ist zu erkennen, dass mehr als die Halfte der Befragten

bereits iiber 12 Jahre Deutsch lernt.

Frage 5: Wie/Wo hast du am Anfang Deutsch gelernt?

Diese Frage soll zeigen, wie viele SchiilerInnen Deutsch als Erstsprache haben oder bilingual
sind. Es wird auch gezeigt, wo und damit auch wie der Beginn des Deutschlernens
beziehungsweise —erwerbens stattgefunden hat. Die Befragten sollten hier nur eine
Antwortmoglichkeit ankreuzen, Ich bin zweisprachig aufgewachsen, In der Schule, Anders
(Wie? Wo?) .

Wie / Wo hast du am Anfang Deutsch
gelernt?

6%

& 1ch bin zweisprachig
aufgewachsen
E1n der Schule

Zuhause

& Andere Schule

61 Prozent der Befragten geben an, dass sie Deutsch in der Schule gelernt haben. Hier wird

impliziert, dass die Schiilerlnnen von der Deutschen Schule Las Palmas sprechen und nicht
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von einer anderen Schule. Dass diese Annahme korrekt ist, zeigen die Antworten von zwei

Befragten, die eine ,,Andere Schule* als Antwort gaben.

Die zweitgroBBte Gruppe sind die bilingualen Schiilerlnnen, die in meiner Befragung 25
Prozent ausmachen. Diese sind zweisprachig aufgewachsen, haben demnach Deutsch und
eine weitere Sprache zuhause erworben. Anders ausgedriickt bedeutet das Resultat dieser
Frage, dass 24 Personen, das sind 67 Prozent, Deutsch in einer schulischen Einrichtung
erlernt haben, wohingegen 12 Personen, das sind 33 Prozent, Deutsch im auBerschulischen

Bereich erworben haben.

Der Unterschied zwischen erwerben und erlernen wird im Theorieteil unter Kapitel 2.1.3.

ersichtlich.

Frage 6: Ich lerne Deutsch, weil ...

Ich lerne Deutsch, weil ...

..ich nach meiner Schulzeit in
einem deutschsprachigen
Land (D, A, Ch) studieren

249 oder arbeiten mochte.
0

30% i ... Deutsch eine sehr wichtige
Sprache ist.

... meine Familie /
— Verwandten deutsch
sprechen

11%

\ ¢ 17%

i ... ich Deutsch mag. (Es
18%

interessiert mich.)

Mit Hilfe dieses Diagrammes bekommt man sehr interessante Einsichten und Erkenntnisse
dariiber, welche Motivationsgriinde bei den Befragten vorherrschen, um Deutsch zu erlernen.
Die befragten SchiilerInnen hatten bei dieser Frage die Mdglichkeit Mehrfachantworten zu

geben, dass heif}t sie konnten mehrere Griinde ankreuzen.
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Der Auswertung nach ist der Hauptgrund Deutsch zu lernen, dass nach der Schulzeit ein
Aufenthalt in einem deutschsprachigen Land angestrebt wird. 30 Prozent, das sind 21
Befragte, geben an, nach der Schulzeit gerne in Deutschland, Osterreich oder der Schweiz

arbeiten oder studieren zu wollen.

Der zweitwichtigste Motivationsgrund, warum die Schiilerlnnen Deutsch lernen, ist den
Angaben der SchiilerInnen folgend die Tatsache, dass sie an einer deutschen Schule sind und
deswegen Deutsch lernen miissen. 24 Prozent, das sind 17 Personen kreuzten diesen Punkt an,
gefolgt von dem drittwichtigsten Grund mit 18 Prozent, der den Ergebnissen entnehmend weil
meine Familie/Verwandten deutsch sprechen ist. 17 Prozent, das sind 12 Personen meinen,
dass Deutsch fiir sie eine sehr wichtig Sprache ist und der am seltensten genannte
Motivationsgrund mit elf Prozent, das sind acht Personen, nimmt weil ich Deutsch mag. Es

interessiert mich. ein.

Diese Ergebnisse stellen fiir mich nicht erwartete Aussagen dar. Man muss diese ernst

nehmen und versuchen zu verstehen, warum diese so ausfielen.

Ein Faktor, warum die Beweggriinde eher rational/6konomisch sind, wird durch die
Beweggriinde determiniert, warum die SchiilerInnen von ihren Eltern an die Schule geschickt

wurden.

Die Schulleitung formuliert die Beweggriinde, warum Familien ihre Kinder an die Deutsche

Schule Las Palmas geben, mit den Worten:

Ich vermute daher, dass die allermeisten Familien eine gewisse Affinitdt zu
Deutschland haben, im Kulturbereich, vielleicht auch in wirtschaftlicher Hinsicht,
wenn wir die aktuellen wirtschaftlichen Daten uns ansehen. In Deutschland ist die
Arbeitslosigkeit relativ niedrig, in Spanien relativ hoch. Also das heifit, die
beruflichen Aussichten fiir die Kinder in der Zukunft spielen sicherlich auch eine
Rolle, aber sicherlich das Wichtigste zunichst einmal die Affinitdt zu Deutschland,
dann auch sicherlich die Annahme, dass unsere schulische Ausbildung
tiberdurchschnittlich gut ist. #00:05:10-4#

Viele Eltern erwarten sich eine umfassende, profundierte Ausbildung ihrer Kinder, die, falls
sie das dann in Zukunft wollen, ermdglicht sein sollen, in wirtschaftlich stabilere Lénder wie
Deutschland zu ziehen. Die Deutsche Schule gibt den Kindern diese Moglichkeit und ich

vermute, dass dies auch von vielen SchiilerInnen so gesehen wird.
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Wie es bereits Gardner & Lambert 1972 formulieren, gibt es zwei verschiedene Arten von
Motivationen beim Sprachenlernen: Integrative und Instrumentelle Motivation. Jeuk (2013)
sagt, dass es sich dann um instrumentelle Motivation handelt, ,wenn sie sich auf

Niitzlichkeitserwégungen des Lernenden* (Jeuk 2013:39) beziehen, das heifit,

wenn sich dieser dadurch eine ,,Verbesserung der Berufschancen, Lesen bestimmter Literatur,
Interesse an der Sprache® (ebd.) erwarten kann. Integrative Motivation hingegen ,,bezieht sich
auf den Wunsch, am Leben einer bestimmten Gruppe teilhaben zu wollen® (ebd.). Jeuk
zufolge ist integrative Motivation sehr wichtig fiir den Spracherwerb und man sollte

versuchen diese Motivation vermehrt zu fordern.

Des Weiteren spielen kognitive und affektive Aspekte eine wichtige Rolle beim Spracherwerb.
Jeuk nennt uns einige Faktoren, welche die Motivation fiir den Spracherwerb mafgeblich

beeinflussen, welche man immer beachten sollte (Jeuk 2013: 39):

Das sprachliche Selbstkonzept der Lernenden, die Erwartung von Schwierigkeiten und Erfolg,
die Abschdtzung des Lernaufwandes, allgemeine Sprachlernfahigkeiten, die Lernsituation,

das Curriculum, die Lehrperson, die Lehrmethoden, Aspekte der Lerngruppe.

Klarerweise sind diese Aspekte ,,keinesfalls statisch und unveridndert” (ebd.), sondern stehen
unter einer konstanten Wechselwirkung. Er nennt auch die von mir oben bereits genannte
Rolle und Einstellung der Eltern gegeniiber der zu erlernenden Sprache und sagt: ,,So scheint
ein wichtiger Faktor zu sein, wie sich die Eltern bzw. die Familie zu der Zweitsprache

verhalten® (Jeuk 2013:40).

Er betont die Wichtigkeit der Zusammenarbeit mit den Eltern im schulischen Kontext und wie
wichtig es sei, ,,dass sich auch die Eltern in positivem Sinne mit der deutschen Kultur und

Sprache auseinandersetzten® (Jeuk 2013:40).

Ein weiterer Aspekt, der zu den Ergebnissen gefiihrt haben kann, ist, dass die SchiilerInnen in
der Sekundaria, bedingt durch die immer schwerer werdenden Priifungen und die
Vorbereitungen auf das Abitur, ihre zu Beginn stirker ausgeprdgte Affinitit zu Deutsch

verlieren.

Aus dem Diagramm geht klar hervor, dass die Befragten Deutsch zwar mdgen, jedoch nicht

so sehr wie ich es zu Beginn angenommen hatte.

Die SchiilerInnen denken eher pragmatisch und ich glaube, dass die Schule hier auf jeden Fall
gegensteuern kann, um bei vielleicht noch kommenden Befragungen dieser Art die Antworten
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Ich mag Deutsch oder Deutsch ist eine wichtige Sprache noch hoher bewertet zu sehen. Ob
Gespriche mit den Eltern diesbeziiglich helfen konnen und ob die generierten Antworten nur

ein Einzelfall der untersuchten Gruppe sind, muss von der Schulleitung bewertet werden.

4.3.2. Mehrsprachigkeit im Schulalltag

Unter dieser Kategorie sollen Ergebnisse dargestellt werden, welche die Mehrsprachigkeit der
SchiilerInnen beschreiben. Es wird gezeigt welche Sprachen sie sprechen, welche Sprachen
bei ihnen zu Hause gesprochen werden und auch, ob die Befragten sich selbst als

mehrsprachig erachten.

Frage 1: Wie viele Sprachen sprichst du?

Wie viele Sprachen sprichst du?

3 Sprachen
&4 Sprachen
“ 5 Sprachen

Aus den Ergebnissen dieser Frage wird ersichtlich, dass die Schiilerlnnen zu 100 Prozent
mehrsprachig sind. 56 Prozent, das sind 20 SchiilerInnen, geben an drei Sprachen zu sprechen,

44 Prozent der Befragten sprechen sogar vier Sprachen und mehr.
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Die Gruppe der Befragten waren zwar nur zwei Klassen, doch induktiv folgernd kann daraus
geschlossen werden, dass diese Mehrsprachigkeit fiir die gesamte Schulgemeinschaft spricht.
Alle SchiilerInnen sind folglich mehrsprachig. Der von mir prisentierte State oft the Art der
Sprachforschung bestitigt die Annahme, dass auch die Gemeinschaft der Schiilerlnnen,
unserer mehrsprachigen europdischen Gesellschaft entsprechend, diesbeziiglich keine

Ausnahme darstellt (siehe Kapitel 2.1.4.).

Frage 2: Welche Sprachen sprichst du?

Welche Sprachen sprichst du?

& Spanisch ®Englisch “ Deutsch & Franzosisch “ Niederlandisch Russisch

36 36 36

15

Welche Sprachen sprichst du?

Verschiedene Erstsprachen, der Aspekt bilingualer Familien und das Fremdsprachenangebot
der Schule bedingen, dass alle Befragten deutsch, englisch und spanisch sprechen. Dazu

kommt noch die Fremdsprache Franzosisch, welche von 15 Personen angegeben wurde.

Die Schule erfiillt somit die Anforderungen der Europdischen Gemeinschaft und versorgt die

Kinder mit mehreren européischen Sprachen.
Es stellt sich hier die Frage, ob man das Sprachenangebot nicht erweitern konnte.

Man konnte durch Befragungen und Workshops herausfinden, an welchen Sprachen die

Schiilerlnnen aber auch die Eltern interessiert waren.
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Natiirlich ist dies auch immer eine Kostenfrage, doch meine ich, dass eine Investition in
Sprachen nie eine Fehlinvestition sein kann. Schon gar nicht wenn man erkennt, welches

Potenzial die SchiilerInnen dieser Schule haben.

Ich glaube, dass den Schiilerlnnen Arabisch und Portugiesisch, aber auch andere europdische

Sprachen sehr gefallen konnten.

Frage 3: Welche Sprachen werden bei dir zuhause gesprochen?

Welche Sprachen werden bei dir
zuhause gesprochen?

14% '

& Spanisch
EDeutsch

Spanisch & Deutsch
K Niederlandisch

“ Spanisch & Russisch

Die Grafik zeigt welche Sprachen zuhause gesprochen werden. Den grofBten Teil, 64 Prozent,
nimmt Spanisch ein, gefolgt von Deutsch (16 Prozent) und bilingualen Familien mit Spanisch

und Deutsch (14 Prozent).

Es gibt des Weiteren eine Angabe zu Niederldndisch, sowie eine Angabe zu Spanisch und

Russisch, die insgesamt sechs Prozent der erhobenen Sprachen ausmachen.

Es ist aus den Angaben der Schulleitung und aus den Informationen der Interviews zu
schlieBen, dass noch weitere Erstsprachen wie Englisch und belgisches Niederldndisch

beziehungsweise Franzdsisch an der Schule gesprochen werden.
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Eine umfassende Erhebung wire sicher sehr interessant und konnte auch zukiinftigen

Sprachprojekten, wenn diese erwiinscht wéren, dienen.
Frage 10: Weifst du, was Mehrsprachigkeit ist?

Bei dieser Frage gab es eine 100-prozentige Zustimmung der Befragten und auch zu der
Folgefrage — Wiirdest du sagen, dass du mehrsprachig bist? — waren sich alle Befragten zu

100 Prozent im Klaren, dass sie mehrsprachig sind.

Die SchiilerInnen sind sich ihrer sprachlichen Fihigkeiten vollkommen bewusst. Ich meine,
dass sich eine effiziente Didaktisierung der vorhandenen Mehrsprachigkeit durchwegs positiv

auf die Leistungen der SchiilerInnen auswirken wiirde.

4.3.3. Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht

Unter diesem Punkt wird erfragt, wie die Schiilerlnnen die Didaktisierung von
Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht wahrnehmen und ob andere Sprachen im

Deutschunterricht {iberhaupt thematisiert werden.

Frage 7: Sprecht ihr im Deutschunterricht auch iiber andere Sprachen?

Diese Frage stellt die Einstiegsfrage zum Item-Block Didaktisierung von Mehrsprachigkeit
im Deutschunterricht dar. Sie soll indirekt auch erfragen, ob das Prinzip der Language
Awareness im Deutschunterricht integriert wird oder nicht. Es soll ersichtlich werden wie
viele Befragte meinen, dass iiber andere Sprachen im Deutschunterricht gesprochen wird. Es
kann mit Ja oder Nein geantwortet werden, wobei bei Ja eine Folgefrage — Ja. Uber welche ?

— beantwortet werden kann, welche die erfragten Aussagen noch spezifiziert.
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Sprecht ihr im Deutschunterricht
auch iiber andere Sprachen?

-]a

& Nein

64 Prozent der Befragten, das sind insgesamt 23 Personen, geben an, dass im

Deutschunterricht auch iiber andere Sprachen gesprochen wird.

Von diesen 23 Befragten wurden folgende Angaben gegeben, iliber welche Sprachen

gesprochen wird:

16

14

12 +—

K Spanisch

“ manchmal Spanisch

° “ manchmal Englisch
6 - K keine Angabe

4 - “ Spanisch & Englisch
2 .

O .

Datenreihe 1

14 Personen gaben an, dass iiber Spanisch gesprochen wird, zwei Personen sagen, dass
manchmal iiber Spanisch gesprochen wird, fiinf Personen geben an, dass iiber Spanisch und
Englisch gesprochen wird und eine Person sagt, dass manchmal iiber Englisch gesprochen

wird.
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Dem zufolge sagen mehr als 50 Prozent der Befragten, dass auch iiber andere Sprachen im
Unterricht gesprochen wird. Man kann daraus schlieBen, dass das Konzept der Language

Awareness bewusst oder auch intuitiv im Unterricht integriert wird.

Die folgenden Grafiken sollen darstellen mit welcher RegelméBigkeit iiber andere Sprachen

im Unterricht gesprochen wird.

Frage 8: Zieht dein Deutschlehrer/deine Deutschlehrerin Vergleiche zwischen der deutschen
Sprache und deiner Muttersprache (Erstsprache) beziiglich Grammatik,

Aussprache, Textebene, Wortschatz, Kultur?

Zieht dein Deutschlehrer / deine
Deutschlehrerin Vergleiche zwischen der
deutschen Sprache und deiner
Muttersprache beziiglich:

18

16

14

12

10

Grammatik Aussprache Textebene Wortschatz Kultur

dimmer & oft manchmal “selten © nie

Diese Grafik zeigt, ob und wie oft die Lehrpersonen sprachliche Phdnomene mit der

Erstsprache der SchiilerInnen vergleichen. Wir gehen hier von der Erstsprache Spanisch aus.

Zu bewerten waren die Kategorien Grammatik, Aussprache, Textebene, Wortschatz und

Kultur. Drei SchiilerInnen beantworteten diese Frage nicht.
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Die einzelnen Kategorien konnten von eins bis fiinf bewertet werden (/= immer, 2= oft, 3=

manchmal, 4= selten, 5=nie).

An dieser Stelle sein nochmals erwihnt, dass zwei verschiedene Klassen befragt wurden. Die
Bewertungen fielen teils sehr unterschiedlich aus, was auf die jeweilige Lehrperson
zurlickgefiihrt werden kann. Fiir eine vollstindige, einheitliche und anonymisierte Statistik

sollen aber alle Ergebnisse zusammengefasst prasentieren werden.

Die SchiilerInnenangaben variieren sehr. Es wird ersichtlich, dass die verschiedenen Punkte
mit unterschiedlicher Haufigkeit im Unterricht thematisiert werden. Auffallend ist auch, dass
bei jedem Punkt mindestens zwei Personen meinen, dass die Themengebiete nie behandelt
werden. Grammatik, Wortschatz und Kultur wird den Schiilerlnnenangaben folgend of?

verglichen, die Aussprache und die Textebene werden eher manchmal betrachtet.

Die Wertung immer ist, aufler bei den Themengebieten Textebene und Kultur, nur selten
vorhanden. Man kann aus den Ergebnissen der Frage schliefen, dass die Lehrkréfte verstarkt
die Themengebiete Aussprache und Textebene, wenn eine verstirkte Einbeziehung der

Erstsprache erwiinscht ist, thematisieren und mit der deutschen Sprache vergleichen.

Das Diagramm zeigt zudem, dass die Wahrnehmung im Unterricht und daher die individuelle
Bewertung sehr unterschiedlich ausfallen, da die Differenzen zwischen den einzelnen
Skalenpunkten oftmals sehr gering sind. Dies kann man durch eine gezielte und den

SchiilerInnen bekannte Didaktisierung vermeiden.

Es wiirde sich anbieten, in der Wochenplanung des Deutschunterrichts gezielte Einheiten in
den Plan zu integrieren, in welchen ausschlieBlich sprachliche Phdnomene des Deutschen
vergleichend zum Spanischen besprochen werden. Beispielsweise wiissten so alle
SchiilerInnen, dass mindestens einmal in der Woche Sprachunterschiede in den verschiedenen
Bereichen (Grammatik, Aussprache, etc.) im Deutschunterricht behandelt werden. Ich bin der
Meinung, dass man zukiinftig versuchen sollte die Skalenwerte noch mehr ,nach links du
verschieben’. Ziel sollte sein, dass Schiilerlnnen Deutsch so oft wie moglich mit

verschiedenen Gebieten ihrer Erstsprache vergleichen kénnen.

Es folgt eine genaue Auflistung der Unterpunkte mit genauen Angaben, wie viele Personen

jeweils fiir ein Paradigma ihre Stimme gegeben haben:
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Unter dem Punkt Grammatik sind die Angaben der SchiilerInnen folgendermalien:

Immer: 0 Personen Oft: 14 Personen Manchmal: 7 Personen Selten: 7 Personen Nie: 5 Personen

Unter dem Punkt Qussprache sieht die Rethung folgendermalien aus:

Immer: 1 Person Oft: 6 Personen Manchmal: 16 Personen Selten: 6 Personen Nie: 4 Personen

Der Punkt Textebene stellt sich folegendermallen zusammen:

Immer: 4 Personen Oft: 6 Personen Manchmal: 13 Personen Selten: 6 Personen Nie: 4 Personen

Der Punkt Wortschatz wurde folgendermallen bewertet:

Immer: 1 Person Oft: 15 Personen Manchmal: 7 Personen Selten: 8 Personen Nie: 2 Personen

Unter Punkt Kultur sieht die Rethung folgendermalen aus:

Immer: 5 Personen Oft: 12 Personen Manchmal: 5 Personen Selten: 7 Personen Nie: 4 Personen

Frage 9: Zieht dein Deutschlehrer/deine Deutschlehrerin Vergleiche zwischen der deutschen
Sprache und einer anderen Sprache beziiglich Grammatik, Aussprache, Textebene,

Wortschatz, Kultur?

Zieht dein Deutschlehrer / deine
Deutschlehrerin Vergleiche zwischen der
deutschen Sprache und einer anderen
Sprache beziiglich:
16
14 .
“1mmer
12 Eoft
manchmal
10 K selten
8 nie
6 —
4 SN
2 qj -
0
Grammatik Aussprache Textebene Wortschatz Kultur
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Diese Grafik soll aufzeigen, ob und wie héufig sprachliche Phdnomene des Deutschen mit
einer anderen Sprache im Deutschunterricht verglichen werden. Ein/e Schiilerln beantwortete
diese Frage nicht. Im Vergleich zum ersten Diagramm merkt man bei diesem, dass deutlich
mehr Personen bei den verschiedenen Punkten nie ankreuzten. Auch der Balken mit selten ist
bei jedem Themengebiet hoch, auler beim Themengebiet Kultur. Hier werden anscheinend
ofters Vergleiche zwischen der deutschen Sprache und einer anderen Sprache, sehr

wahrscheinlich mit Englisch, gezogen.

Diese Grafik zeigt, so wie jene davor, dass die Bewertungen der Schiilerlnnen sehr
unterschiedlich sind, was auf die personliche Einstellung zur Lehrperson und auf die
personliche Wahrnehmung im Unterricht zuriickgefiihrt werden kann. Die Wertung

manchmal ist in den Unterpunkten Aussprache, Textebene und Wortschatz dominant.

Auftillig ist auch, dass kein/e SchiilerIn bei den Themengebieten Grammatik und Aussprache
der Meinung war, dass diese immer mit einer anderen Sprache im Deutschunterricht

verglichen werden.

Ich meine, dass sich vor allem Vergleiche zu einer Lingua Franca, wie es das Englische ist,
im Rahmen einer Mehrsprachigkeitsdidaktik anbieten. SchiilerInnen konnen durch Vergleiche
des Deutschen zum Englischen, vor allem in den Bereichen Grammatik, Textebene und

Wortschatz, viele neue Erkenntnisse gewinnen.

So konnen Strukturvergleiche im Satzbau oder auch gemeinsame Worter oder Wortstimme
der verschiedenen Sprachen zu niitzlichen Wissenserweiterungen verhelfen. Es wiirden sich
auch Vergleiche mit Franzosisch, Niederldndisch oder Russisch anbieten, da diese Sprachen
zum einen von vielen Schiilerlnnen gelernt werden (Franzdsisch) aber auch weitere

Erstsprachen (Niederlédndisch, Russisch) im Klassenverband darstellen.

Dass die Bewertungen der SchiilerInnen mit selten und nie so héufig ausfallen, ist im Sinne
einer Didaktisierung von Mehrsprachigkeit nicht unbedingt wiinschenswert. Es wird bei der
Analyse des Diagramms zwar ersichtlich, dass sehr wohl Vergleiche zu anderen Sprachen
stattfinden, aber man kann auch erkennen, dass viecle Schiilerlnnen meinen, dass dies
manchmal, selten oder nie geschieht, was man durch gezielte Ubungen, Vergleiche oder

durch die Verwendung von Sprachspielen dndern kann.

Ein Grund dafiir, dass die verschiedenen Themengebiete des Deutschen mit einer anderen
Sprache so selten und eher manchmal verglichen werden, kann auch darin liegen, dass

Deutschlehrerlnnen meinen, dass sie keine Expertlnnen anderer Sprachen sind und daher
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selbst Fehler machen oder Falsches beibringen konnten. Ich kann mir vorstellen, dass diese
Angste vor allem in den Bereichen Textebene und Wortschatz zum Tragen kommen. Ich bin
der Meinung, dass man solchen Angsten und Meinungen durch eine gezielte Koordination
und Absprache mit den Kolleglnnen der anderen Sprachenfiacher entgegenwirken kann. Eine
facheriibergreifende Fusion des Sprachenwissens kann bei einer gewiinschten Didaktisierung

von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht sehr hilfreich sein.

Es folgt eine detaillierte Auflistung der Befragungsergebnisse, welche genaue Personenzahlen

bei den einzelnen Paradigmen aufzeigt:

Unter dem Punkt Grammatik sind die Angaben der SchiilerInnen folgendermalien:

Immer: 0 Personen Oft: 11 Personen Manchmal: 10 Personen Selten: 7 Personen Nie: 7 Personen

Unter dem Punkt Qussprache sieht die Rethung folgendermalien aus:

Immer: 0 Person  Oft: 9 Personen Manchmal: 11 Personen Selten: 9 Personen Nie: 6 Personen

Der Punkt Textebene stellt sich folegendermallen zusammen:

Immer: 3 Personen Oft: 6 Personen Manchmal: 11 Personen Selten: 8 Personen Nie: 7 Personen

Der Punkt Wortschatz wurde folgendermallen bewertet:

Immer: 3 Person  Oft: 6 Personen Manchmal: 13 Personen Selten: 8 Personen Nie: 5 Personen

Unter Punkt Kultur sieht die Rethung folgendermalien aus:

Immer: 1 Personen Oft: 15 Personen Manchmal: 10 Personen Selten: 4 Personen Nie: 5 Personen

4.4. Zusammenfassung der Auswertung (Fragebogen)

Aus den Ergebnissen der Fragebogen wird ersichtlich, dass die gesamte Gruppe der befragten
Schiilerlnnen mehrsprachig ist. Die vorhandenen Erstsprachen sind Spanisch, Deutsch,
Niederldndisch und Russisch. Des Weiteren sprechen die SchiilerInnen englisch und fallweise
auch noch franzosisch. Alle Schiilerlnnen sprechen mindestens drei Sprachen, manche sogar
vier oder fiinf. Deutsch lernen die SchiilerInnen schon mindestens fiinf Jahre lang, die Hilfte
der Befragten sogar schon iiber zwolf Jahre. Die Beweggriinde Deutsch zu erlernen sind eher
pragmatischer Natur. Der erste Motivationsgrund ist, dass ein Studium oder eine Arbeit in
einem deutschsprachigen Land angestrebt wird, der am zweithdufigsten genannte Grund ist,

dass die SchiilerInnen an einer deutschen Schule sind und daher Deutsch lernen miissen.
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Die Befragung macht auch deutlich, dass andere Sprachen im Deutschunterricht thematisiert
werden. Zum einen ist dies Spanisch, zum anderen Englisch. Wie oft dies der Fall ist variiert,
den Angaben der Schiilerlnnen folgend, sehr. Vergleiche zwischen Deutsch und der
Muttersprache — in diesem Fall Spanisch — geschehen in den Bereichen Grammatik,
Wortschatz und Kultur eher 6fter, in den Bereichen Aussprache und Textebene nur manchmal.
Die Hiufigkeit der Vergleiche des Deutschen mit einer anderen Sprache — in diesem Fall mit
Englisch — variiert ebenfalls sehr stark. Hier finden Vergleiche in den Bereichen Aussprache,
Textebene, Wortschatz eher manchmal bis selten und in den Bereichen Grammatik und
Kultur eher ofter statt. Bei dieser Grafik sind die hohen Angaben zu selten und nie in den

einzelnen Paradigmen sehr auffallig.

4.5. Auswertung der Experteninterviews

Im Zuge der Forschung wurden des Weiteren drei Interviews, zwei mit Lehrpersonen und
eines mit einer Person der Schulleitung der Deutschen Schule Las Palmas, gefiihrt. Eine
Lehrperson hatte zum Zeitpunkt der Befragung auch die Position des DaF — Koordinators/der
DaF — Koordinatorin inne. Es werden die Aussagen der Befragten unter den drei Kategorien
Deutsch im Schulalltag, Mehrsprachigkeit im Schulalltag und Didaktisierung von
Mehrsprachigkeit im Schulalltag bewertet und miteinander verglichen. Alle Daten wurden,
wie auch beim Fragebogen mit den SchiilerInnen, soweit wie moglich anonymisiert. Die
Befragten werden in Folge als b1 (=Lehrperson), b2 (= Lehrperson/DaF-KoordinatorIn), b3
(=Person der Schulleitung) gekennzeichnet, der Interviewer (ich) als i. Am Ende dieses

Unterpunktes findet sich noch eine Zusammenfassung der Ergebnisse der Interviews.

4.5.1. Deutsch im Schulalltag

Es war mir wichtig herauszufinden, in welcher Hinsicht sich der Deutschunterricht in
Deutschland zum Deutschunterricht an der Deutschen Schule Las Palmas unterscheidet und
wo sich die Probleme und Schwierigkeiten der SchiilerInnen aus dem Blickwinkel der Lehrer

ergeben.
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Auf die Frage, Wodurch unterscheidet sich ihrer Meinung nach der Deutschunterricht in
Deutschland zum Deutschunterricht an der Deutschen Schule Las Palmas antwortet bl unter

anderem mit folgender Aussage:

Es ist eher sogar einfacher mit Schiilern umzugehen, die alle die gleiche
Muttersprache haben, wie Spanisch als in Deutschland, wo man mit Kurdisch,
Syrisch, Arabisch oder anderen Fremdsprachen, Serbisch, Russisch im gleichen
Raum, in der gleichen Schiilerpopulation zu tun hat. #00:03:34-3#

bl weilit in dieser Antwort darauf hin, dass es weniger Erstsprachen an der Deutschen Schule

Las Palmas als an Schulen in Deutschland gibt, was klar der Fall ist.

Dass jedoch alle SchiilerInnen die gleiche Erstsprache haben ist nicht vollig richtig, wie sich
anhand der Informationen aus den Fragebdgen ablesen ldsst. Es wird auch ausgedriickt, dass
es durch diese Tatsache leichter sei, mit der Lernerlnnengruppe umzugehen, da man von

dhnlichen Voraussetzungen ausgehen kann, die die SchiilerInnen haben.
b2 antwortet auf die Frage folgendermalen:

Wenn ich Deutsch als Muttersprache betrachte nicht wesentlich, bei Deutsch als
Fremd- oder Ergdnzungssprache ist der Deutschunterricht hier eher, ja
Fremdsprachenunterricht halt und der Erwerb funktioniert eher iiber Strukturen
und nicht iiber bereits vorhandenes Wissen aus dem Elternhaus. Es unterscheidet
sich insofern noch, dass die Kinder die Sprache, viele Kinder die Sprache nur in
der Schule benutzen und weder mit den Eltern Deutsch reden, noch Fernsehen,
Radio und dhnliche Dinge in deutscher Sprache konsumieren, das heif3t der Input
muss fiir viele Kinder hier in der Schule passieren. Das ist schon ein wesentlicher
Unterschied. Auch der Bereich, dass viele Kinder auch keine literarischen
Erfahrungen sammeln auerhalb der Schule spielt eine Rolle. #00:01:55-8#

Hier wird ein Punkt von b2 zur Sprache gebracht, der sehr wichtig ist und vielleicht auch
einer der Hauptfaktoren ist, warum manche Schiilerlnnen noch nicht genug Begeisterung fiir
Deutsch erfahren haben. Ich mochte auf diese Aussage noch genauer im Kapitel Interpretation
eingehen, doch eines sei hier schon gesagt: Dass bei den Ergebnissen der Fragebdgen ein so
deutliches Zeichen zustande kam, dass Deutsch eher aus rationalen Griinden und nicht aus
Griinden, die dem personlichen Interessen entstammen, gelernt wird ( Frage 6: Ich lerne
Deutsch, weil...), hdngt sicher damit zusammen, wie das Elternhaus zu Deutsch steht, ob sich
die Eltern selbst mit Deutsch beschiftigen, wie liber Deutsch gedacht und gesprochen wird
und natiirlich welchen ,,Zweck® die Eltern hinter einem Schulbesuch an einer deutschen

Auslandsschule sehen.
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Diese Antwort von b2 fiihrt auch zur néchsten Frage Welche Hiirden gibt es fiir die
Schiilerlnnen hier an der Deutschen Schule Las Palmas im Deutschunterricht Threr Meinung

nach, welche b1, dem zuvor von b2 angefiihrten Aspekt bekréftigend, beantwortet:

Es gibt typische Fehler in der Satzkonstruktion oder eben typische Fehler bei den
Artikeln. Deswegen bemiihen wir uns da vor allem im Anfangsunterricht immer
wieder auch Artikel bei neu eingefiihrten Wortern mit auszuschreiben. #00:05:41-
4#

Die spanische Satzkonstruktion ist anders als im Deutschen und das macht
Schiilern hiufig Probleme. Eben die wesentlichen Probleme bestehen darin, dass
die Schiiler nur in der Schule Deutsch sprechen und ihr sonstiges Umfeld eben
spanisch ist und ihnen deshalb Praxis fehlt. Das ist etwas anderes, in Deutschland
bei Schiilern mit Migrationshintergrund, die leben in der Regel in einem Umfeld
was sprachlich anregender ist fiir sie. #00:06:42-5#

Die Schule hat demnach die Aufgabe, anregende und bereichernde Faktoren in den Unterricht
zu integrieren, wie man dies zum Beispiel im Bezug auf Mehrsprachigkeit mit
Sprachvergleichen erreichen kann. Weitere Beispiele, wie man den Unterricht im Hinblick
auf eine mehrsprachigkeitsdidaktische Aufbereitung gestalten kann, werden im Kapitel 5.

gegeben.

Zu den verschiedenen Bezeichnungen des Deutschunterrichts an der Schule sagt bl bei der

Frage Mit welchen Lehrmaterial arbeiten Sie? #00:06.:46-5# folgendes:

Wir arbeiten zur Zeit im Deutschunterricht, jedenfalls im DaM-Unterricht,
Deutsch als Muttersprache, das ist nicht Deutsch als Muttersprache, sondern es
sind sozusagen die besten Schiiler, die am schnellsten gelernt haben, werden hier
zusammengefasst mit den wenigen muttersprachlichen, deutschen Schiilern,
arbeiten wir mit einem deutschen Schulbuch Cornelsen-Deutschbuch. #00:07:09-
3#

Wenn man nun die Antworten der zwei befragten Personen vergleicht, fdllt mir eine
Diskrepanz auf, die ich im Folgenden herausarbeiten mdchte: b2 antwortete auf die Frage, ob
sich der Deutschunterricht in Deutschland und der Deutschen Schule Las Palmas unterscheide

mit den Worten : Wenn ich Deutsch als Muttersprache betrachte nicht wesentlich.

bl sagt, dass der DaM Unterricht an der Schule eigentlich kein wirklicher DaM Unterricht sei.

Wie kann es dann sein, dass sich der DaM Unterricht, laut b2, nicht wesentlich unterscheidet?
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Ich glaube, dass die Problematik mit der Bezeichnung Deutsch als Muttersprachenunterricht
beginnt. Folgt man der Beschreibung von bl, handelt es sich hier vielmehr um einen
Deutschunterricht, in dem die besten Schiilerlnnen, die am schnellsten gelernt haben
zusammengefasst und mit den wenigen deutschen Schiilerlnnen zusammen unterrichtet

werden.

Dass Deutsch als Muttersprachenunterricht weder in Deutschland noch im Ausland ein, der
tatsdchlichen Gesellschaft, angemessener Begriff ist, wurde bereits zuvor im theoretischen

Teil erortert.

Natiirlich handelt es sich bei DaM, DaF und DaE nur um Begrifflichkeiten, doch sollten diese

den Umsténden entsprechend und passend zur Lebenswelt der Schule gewéhlt sein.

Es sollte hinterfragt werden, ob das deutsche Schulbuch Cornelsen Deutschbuch angemessen
und den Umsténden und Bediirfnissen der mehrsprachigen SchiilerInnenschaft der Deutschen

Schule Las Palmas entsprechend ist.

Hierzu sollten Schiilerlnnenmeinungen und Lehrerlnnenmeinungen erhoben und alternative
Materialien, vor allem unter dem Augenmerk DaF, angeboten werden. Es wurde von allen
drei befragten Personen angegeben, dass es einen regen Austausch an Materialien, Ideen und
Konzepten im Kollegium aber auch schuliibergreifend gibt. Ob dieser Austausch auf
Umstidnde und Schwierigkeiten im Bezug auf Mehrsprachigkeit und DaF-Relevanz eingeht
kann vom auflenstehenden Sandpunkt nicht bewertet werden. Das erwihnte Schulbuch jedoch,
welches, soweit ersichtlich, in vielen Klassen als Grundlagenlektiire dient, verfolgt keine
Mehrsprachigkeitskonzepte und ist nicht fiir den DaF-Unterricht konzipiert. Es handelt sich
um ein deutsches Schulbuch, das fiir einen homogenen deutschsprachigen Klassenverband

konzipiert ist.

Eine weitere Problematik fiir die SchiilerInnen sieht b2 im Immersionsprinzip, das die Schule

verfolgt. Dies wird von der befragten Person folgendermafB3en beschrieben:

Eine zweite Hiirde ist, dass viele Kinder in der Vorschule iiber das
Immersionsprinzip Deutsch lernen und deshalb es wie eine Muttersprache nahezu
erlernen, durch aufnehmen und kopieren und dort eben auch manchmal sich
Fehler einschleichen, die ganz fest drin sind und das Denken in einer sprachlichen
Struktur spdter manchmal sehr schwierig wird, weil die Kinder der Meinung sind
,»Ich kann doch aber kommunizieren®. Und das konnen sie ja tatsdchlich aber sie
konnen es nicht korrekt in jedem Falle. Also das ist der eine Nachteil den wir
haben durch die Immersion in der Vorschule bei den 3-jdhrigen schon, dass sich
da eben auch Strukturen und Fehler einschleichen, die nicht ganz Deutsch sind.
#00:03:33-4#
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Anhand dieses Beispiels stellt sich die Frage, wie man mit solchen Fehlern umgehen sollte.
Die Spracherwerbsforschung geht bei mehrsprachigen Kindern davon aus, dass genau diese
beschriebene Art von Fehlern ,,als notwendige Bestandteile ihrer Erwerbsprozesse® (Jeuk

2013:35) zu sehen sind.

Das Immersionsprinzip bewdhrt sich und die Forschung zeigt uns auch, dass SchiilerInnen aus
Immersionsprogrammen sehr hohe Kompetenzen in beiden Sprachen, der Erstsprache und der

Lernersprache, erreichen konnen ( vgl. Jeuk 2013:50).

Wichtig ist bei Immersionsprogrammen jedoch immer die Weiterentwicklung der Erstsprache,
da, so sagt es auch die Interdependenzhypothese, ,,der Erwerb der zweiten Sprache auf der

Erstsprache aufbaut und [...] es sinnvoll ist, diese Kompetenzen zu nutzen* (ebd.).

Es liegt daher an den Pddagoglnnen in der Vorschule, einschleichende Fehler so frith wie
moglich zu erkennen und diesen mit addquaten Mitteln zu begegnen beziehungsweise die

Fehlerquellen den Kleinsten spielerisch zuginglich zu machen.

4.5.2. Mehrsprachigkeit im Schulalltag

Unter diesem Punkt sollte herausgefunden werden, was die Lehrpersonen beziiglich der
Erstsprachen der Schiilerlnnen wissen. Es wird ersichtlich, dass, bedingt durch die
verschiedenen Klassenkonstellationen, unterschiedliche Ergebnisse der befragten Personen
zustande kamen. So antwortet bl auf die Frage Welche Sprachen sprechen Ihre

SchiilerInnen?,

In aller Regel ist die Erstsprache Spanisch, bei tiber 90 Prozent. Dann gibt es eine
Reihe von Mischfamilien, in Anfiihrungszeichen, wo ein Elternteil
deutschsprachig ist und oder wenigstens in der zweiten Generation oder in der
GrofBelterngeneration deutschsprachig war, aber zu 90 Prozent ist die
Muttersprache hier Spanisch. #00:04:09-1#

b2 antwortet hier schon etwas genauer:

Naja, Spanisch (..) viele, Deutsch normalerweise alle (lachen) und dann gibt es ja
noch ein paar andere kulturelle (..), also interkulturelle Familien. Da wird noch
russisch gesprochen oder hollindisch oder eine belgische Familie haben wir, die
ihre Kinder hier an der Schule hat. Also ganz unterschiedlich was dann zu Hause
noch gesprochen wird. #00:02:26-8#
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bl gibt an, dass es keine Schiilerlnnen mit Englisch als Erstsprache gibt, was mit den

Angaben von b3 revidiert werden konnte. Hier wurde folgendes gesagt:

i: Welche Erstsprachen sprechen die SchiilerInnen an der Deutschen Schule Las
Palmas? #00:10:56-6#

b3: Das ist Spanisch, dann haben wir vielleicht eine Handvoll Schiiler, die aus
hollandischen und englischen Familien kommen. Aber ganz klar, die
Haupterstsprache ist Spanisch und dann Deutsch. #00:11:11-0#

i: Aber es gibt auch englischsprachige und skandinavische Kinder? #00:11:15-3#
b3: Ja. Ja. #00:11:16-6#

Aus diesem Beispiel geht hervor, dass bei der Befragung von der eigenen Klasse ausgegangen
wird. Unter der Befragung der Schiilerlnnen wurde ersichtlich, dass niemand Englisch als
Erstsprache hat (siehe Auswertung Fragebogen), was jedoch nicht unbedingt bedeuten muss,
dass dies fiir die gesamte Schulgemeinschaft zutrifft. Aus diesem Grund war es wichtig eine
Person der Schulleitung zu interviewen, die einen genaueren Einblick in solche Daten hat, um

mogliche falsche Vermutungen zu vermeiden.

Die néchste Frage soll aufzeigen, wie die Befragten personlich zu Mehrsprachigkeit stehen.

Die Frage lautete:

i: Welche Vorstellung haben Sie von Mehrsprachigkeit? Folgen Sie einem
bestimmten Konzept, haben Sie bestimmte Erfahrungen, eigene, personliche
Erfahrungen mit Mehrsprachigkeit? Wie sehen Sie Mehrsprachigkeit? #00:03:51-
6#

b2 gab folgende Antwort:

b: Also im familidren Bereich habe ich keine Erfahrungen. Ich bin weder bilingual
aufgewachsen noch habe ich in der Familie Leute, die das tun. Als
Fremdsprachenlehrer, als Englischlehrer bin ich natiirlich mit Mehrsprachigkeit
konfrontiert und habe das auch im deutschen Umfeld, wenn ich Englisch an einer
deutschen Schule in Deutschland unterrichte. Hier sehe ich es als Chance, als
Moglichkeit, dass man ab und zu {iber die Muttersprache der Kinder bestimmte
Dinge thematisieren kann.

Es ist aber auch eine Hiirde, weil es dazu verleitet, weil viele Kinder eben
Spanisch viel sprechen, besser sprechen als Deutsch, dass sie in
Gruppenarbeitsphasen spontan ins spanische rutschen, das die Schulhofsprache
grundsétzlich Spanisch ist. Das sind eben Dinge, die dann dem Deutschunterricht
ein bisschen hinderlich sind, diese Mehrsprachigkeit kann ein Potenz sein, kann
aber eben auch ein Problem sein. #00:04:44-4#
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Die Forschung geht davon aus, dass Sprachmischung auf keinen Fall eine Gefahr oder ein

verlangsamender Faktor fiir den Spracherwerb ist.

Transfer und Interferenzen oder das in diesem Fall von b2 beschriebene code-switching, so
sagt es die Forschung, zeigen ,,das systematische Bemiihen der Lernenden, sich verstdndlich
zu machen um ihre kommunikativen Ziele zu erreichen (Jeuk 2013:46). Wenn das Mischen
von Sprachen demnach ,keine Gefahr fiir den Deutschunterricht darstellt, sondern eine

wichtige Strategie ist, kann dies didaktisch genutzt werden* (ebd.).

Hier schldgt Jeuk im Rahmen eines ,sprachbewussten Unterrichts“ den kontrastiven
Vergleich von Sprachen zur ,,Sprachférderung und zur Aneignung von Kompetenzen im

Bereich Sprachbewusstsein® (ebd.) vor.

Es ist verstindlich, dass code-switching und die Prasenz des Spanischen im Deutschunterricht
fiir manche Lehrkrifte storend wirken mag. Sollte das Verwenden der Erstsprache dariiber
hinaus von der Schulleitung nicht erwiinscht sein, konnte man versuchen, das Sprechen in der
Erstsprache gezielt zu ,,erlauben®. Man kann der Erstsprache auf unterschiedliche Weise eine
begrenzte Zeit und einen definierten Raum im Unterricht einrdumen und deren Verwendung
in gewissen Arbeitsphasen oder bei gewissen Arbeitsauftrigen tolerieren. Ganz bestimmt
nicht zielfiihrend sind ein generelles Verbot der Nutzung der Erstsprache oder gar Sanktionen,

falls doch in der Erstsprache gesprochen wird.
Die Einstellung der Schulleitung gegeniiber Mehrsprachigkeit ist auch jene, die ich verfolge.

b3: Also die Mehrsprachigkeit ist natiirlich ein massiver Vorteil, fiir die, die
mehrere Sprachen beherrschen, das ist ganz klar. Sprachen und Spracherwerb
bedeutet die stirkere Fiahigkeit zur Kommunikation, international gesehen;
bedeutet kulturelle Bereicherung in jeglicher Hinsicht. Es ist ein Vorteil, zwei,

drei, vier Sprachen und Kulturen zu kennen. Ich kann nicht von Nachteilen reden
dabei. #00:12:03-9#

Dass verschiedene Lehrkrifte unterschiedlich mit Mehrsprachigkeit umgehen, ist einerseits
verstiandlich, der Umgang mit dieser sollte aber andererseits von der Schulleitung in einem

gewissen Rahmen definiert werden.

Mehrsprachigkeit darf nicht ignoriert und muss didaktisiert werden. Warum dieser Punkt

angeschnitten wird geht aus den Aussagen und Einstellungen der Interviews hervor.
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Aus folgender Aussage kann entnommen werden, dass die Schule kein eigenes Konzept hat,
mit dem die lebensweltliche Mehrsprachigkeit an der Schule didaktisiert oder thematisiert
wird. Die Frage lautete: i: Hat die Schule eine bestimmtes Konzept von Mehrsprachigkeit?

#00:04:48-0#
b2 antwortete darauf wie folgt:

b2: Von Mehrsprachigkeit im Sinne des Wortes nicht. Wir haben ein
Deutschkonzept, das liegt ja auch vor. Wir haben also ein Konzept, wie
Spracherwerb {iiber die einzelnen Abteilungen der Schule von 3-jdhrigen bis 18-
jéhrigen funktionieren kann aber ein Mehrsprachigkeitskonzept gibt es nicht.
#00:05:08-3#

4.5.3. Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht

Ich stellte mir die Frage, wie mit der offensichtlichen Mehrsprachigkeit der Schiilerlnnen

umgegangen wird. Ich formulierte daher folgende Frage gegeniiber der Schulleitung:

i Wie wird mit der Mehrsprachigkeit der Schiilerlnnen umgegangen? Und
speziell dann die zweite Frage: Wie wird mit der Mehrsprachigkeit im
Deutschunterricht umgegangen? #00:12:14-7#

b3: Ich glaube, dass ist auch abhingig von den jeweiligen Kollegen und
Kolleginnen, wie diese Chance eingebunden wird. Die Chancen, denke ich, liegen
schon auf der Hand. Beim Grammatikerwerb, der Reflex auf spanische
Grammatik, dass man zeigen kann, welche Ahnlichkeiten es gibt oder das
Gegenteil davon, die ,,falschen Freunde®, wie es eben einfach tatsdchlich anders
funktioniert im Deutschen im Vergleich zum Spanischen. #00:12:52-2#

Es wird nochmals ersichtlich, dass die Schule kein spezielles Konzept verfolgt, nach dem sich
die einzelnen LehrerInnen orientieren konnen. Daher kommt es auf jede/n Einzelne/n an, wie

diese/r Situationen mit der mehrsprachigen Klasse 19st.

Auf die Frage i: Hat die Schule ein bestimmtes Konzept der Mehrsprachigkeit? Wird
Mehrsprachigkeit gefordert, gefordert? #00:08:48-1# antwortet bl folgendermal3en:

bl: Wir haben den Spanischunterricht, Fremdsprachenunterricht in Englisch,
Franzosisch und viele Facher werden deutsch unterrichtet. Das ist schon Teil des
Konzeptes. Einfach, dass die Schiiler einen dauernden Wechsel dieser Sprachen
haben und umgangssprachlich, im Alltagsgeschehen gelingt es den Schiilern auch
problemlos das zu meistern. Also die haben eine hohe soziale Kompetenz,
sprachlich mit den unterschiedlichsten Menschen umzugehen. #00:09:28-2#
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i Das heiit, wenn wir nun vom Deutschunterricht sprechen, wird diese
Mehrsprachigkeit, diese vorhandene Mehrsprachigkeit gefordert, gefordert,
umgesetzt? #00:09:40-8#

bl: Deutschunterricht ist ja erst mal Deutschunterricht, also wir haben ein
schuleigenes Curriculum, was sich an deutschen Lehrplédnen orientiert, im
wesentlichen an den Lehrplanen aus dem Bundesland Thiiringen, aber die
Unterrichtssituation ist natiirlich jedes Mal aufregend neu, weil eben doch sehr
viele Vokabel fehlen und so weiter. Man muss sehr kreativ damit umgehen.
#00:10:16-2#

Den Aussagen ist zu entnehmen, dass bedingt durch das Angebot an Fremdsprachen an der
Schule die SchiilerInnen, neben Deutsch und Spanisch zwei weitere Sprachen, und zwar

Englisch und Franzosisch erlernen.

Dies ist auch gemél dem Européischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GERS) entsprechend
und dem schulischen Konzept der Vielsprachigkeit zuzuordnen (vgl. Europarat 2001:17). Die
Kinder haben ohne Zweifel ein sehr groes Sprachenrepertoire. Kreativitdt und Spontanitdt
sind im  schulischen Alltag immer wiinschenswert, = Mehrsprachigkeit und
Binnendifferenzierung verlangen ein hohes MaBl an sprachlicher Kompetenz und

Sprachbewusstsein fiir die gesprochenen Sprachen im Klassenverband.

Die Tatsache, dass Deutschunterricht erst mal Deutschunterricht zu sein habe, wird durch eine
Didaktisierung und Einbringung der verschiedenen Erstsprachen nicht verfélscht oder gar
ausgeloscht, im Gegenteil: Der Deutschunterricht wird fiir die SchiilerInnen vermutlich noch

attraktiver, noch bunter und dadurch begeisternd gestaltet.

Probleme konnen leichter zugénglich gemacht werden, Schiilerlnnen miissen sich aktiv mit

Sprachphidnomenen und sprachlichen Unterschieden auseinandersetzten.

Die Antwort auf die nichste Frage war sehr auffillig. Die Frage lautete: Wie gehen Sie mit
der Mehrsprachigkeit Ihrer Schiilerlnnen im Deutschunterricht um? #00:05:13-0#

b2 gab folgende Antwort:

b2: Ganz ehrlich, im Wesentlichen in dem ich es ignoriere. Weil im
Deutschunterricht ist mein Ziel, dass sie perfektes Deutsch lernen und da ist mir
egal wie perfekt sie Spanisch konnen oder andere Muttersprachen, die sie
vielleicht noch sprechen.
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Man beniitzt es manchmal als Vehikel um Sprachunterschiede im syntaktischen
Bereich zum Beispiel oder im lexikalischen Bereich aufzuzeigen, indem man sagt,
»das ist im Spanischen auch so, das ist gar nicht kompliziert, ihr konnt das in
eurer Muttersprache auch schon und warum macht ihr jetzt so Stress in Deutsch®,
oder um so besondere Unterschiede wie ,,das macht ihr zwar im Spanischen aber
bitte im Deutschen nie” um das zu thematisieren aber ansonsten versuche ich
Mehrsprachigkeit weitestgehend zu vermeiden, weil ich sonst an der Idee der
Deutschen Schule vorbei unterrichte. #00:06:09-5#

Einen natiirlichen Mehrwert, einen sprachlichen Reichtum einer Klasse zu ignorieren halte ich
personlich fiir den schlechtesten Weg beim Umgang mit Mehrsprachigkeit. Die Forschung
zeigt, dass eine bewusste Vermeidung und Nicht-Thematisierung an jeglichen didaktischen
Konzepten von Binnendifferenzierung, Individualisierung und schiilerorientiertem

Unterrichten vorbeigehen

Es sollte nicht das Ziel sein, dass Schiilerlnnen perfekt deutsch sprechen. Was wird als
perfekt verstanden, wer definiert Perfektion und kénnen Lerner mit Deutsch als Erstsprache in

der Regel von sich aus behaupten perfekt deutsch zu sprechen?

Vielmehr sollte es meiner Meinung nach die Aufgabe des Deutschunterrichts sein,
Schiilerlnnen Lust und Freude an Deutsch zu vermitteln und sie ihrem Tempo und
Kompetenzen entsprechend zum Abitur zu fithren. Die Sprachprogression kommt im Laufe
der Zeit durch die Etablierung wirkungsvoller Methoden und Konzepte, jedoch sicher nicht

durch Ignoranz gegeniiber der sprachlichen Welt der SchiilerInnen und deren Potenzialen.

b2 gibt an, dass, wenn Mehrsprachigkeit nicht vermieden wird, an der ,,Idee der Deutschen
Schule vorbei unterrichtet werden wiirde. Ist es die Idee der Deutschen Schule, einen

Deutschunterricht zu praktizieren, der sich an homogenen Leistungsgruppen orientiert?

Mehrsprachigkeit ist ein Vehikel und ein Faktum unserer Gesellschaft, welches man nur zu

nutzen wissen muss, um daraus einen erheblichen Mehrwert zu erzielen.

Aussagen wie die soeben gezeigte sollten die Schulleitung und alle Lehrerlnnen authéren
lassen. In Zukunft sollte versucht werden die Fahigkeiten der SchiilerInnen bestmdglich aktiv

in den Unterricht zu integrieren und Mehrsprachigkeit profundiert zu thematisieren.
Von b2 wird anschlieBend gesagt, dass andere Sprachen zum Teil thematisiert werden:

i Das heillt, werden andere Sprachen, verschiedene Sprachen im
Deutschunterricht thematisiert? #00:06:18-0#
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b2: Thematisiert ist ja, naja, wie soll ich das definieren. Sie werden teilweise
benutzt, also auch Englisch benutze ich, wenn ich {iber Relativsitze rede, weil} ich,
die sind in einer bestimmten Situation im Englischunterricht dran, dann kann ich
das benutzen, weil ich weiB, dass beide Sprachen da Ahnlichkeiten aufweisen und
Schiiler dann auch diesen Systemgedanken in der Sprache besser verstehen. Also
thematisieren ja, aber vielmehr passiert das im kulturellen Bereich, also bei
Literatur zum Beispiel, das man Parallelen herstellt. Ich behandle die Epoche der
Romantik und stelle eine Beziehung her zu romantischen Autoren, die in Spanien
tatig waren und dann haben die Schiiler aus dem Spanischunterricht natiirlich
auch Informationen. Oder, ein Sonett. Da gibt es feine Unterschiede zwischen der
Definition eines Sonetts in der spanischen Literaturwissenschaft und der
deutschen und dann muss man immer sensibilisieren. Also in dem Bereich ja,
ansonsten thematisieren, nein. Deutsch ist das Thema des Deutschunterrichts
(lachen) und nicht andere Sprachen. #00:07:23-0#

Dieser Systemgedanke ist auch der Gedanke der vorherrschen sollte, wenn man an die

Didaktisierung der Mehrsprachigkeit der SchiilerInnen im Deutschunterricht denkt.

Man sollte diese aktiv einbringen und in Verbindung mit dem Deutschunterricht setzten.
Anschneiden und erwéhnen von grammatikalischen Strukturen alleine reicht nicht aus, um die
Erstsprachen der Schiilerlnnen gewinnbringend einzubinden. Wie bereits erwdhnt benotigt
man dazu profundere Kenntnisse der Erstsprachen der Kinder und natiirlich addquate
Methoden. Hier konnen natiirlich fiacher- und klasseniibergreifende Arbeitsgruppen im

LehrerInnenteam helfen.

Es wird aus diesem Teil des Interviews mit b2 auch ersichtlich, dass im Sinne von
Mehrsprachigkeit teilweise Aspekte anderer Sprachen besprochen werden. Wie oft dies der

Fall ist, geht sehr gut aus einem Vergleich mit den Aussagen der Fragebdgen hervor.

Ich wollte mit der letzten Frage meines Interviewleitfadens noch herausfinden, ob den

LehrerInnen das Konzept der Language Awareness bekannt ist.

Wie bereits im theoretischen Teil dieser Arbeit angefiihrt, handelt es sich bei diesem Konzept
um eine Moglichkeit, Mehrsprachigkeit im Deutsch- oder Fremdsprachenunterricht zu

didaktisieren,

mit dem ein hoheres Interesse an und eine groflere Sensibilisierung fiir Sprache,
Sprachen, sprachliche Phdnomene und den Umgang mit Sprache und Sprachen
geweckt bzw. die vorhandenen metalinguistischen Fdhigkeiten und Interessen

vertieft werden sollen. (Luchtenberg 2014:107).
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bl ist das Konzept der Language Awareness nicht bekannt und b2 antwortet auf die Frage i:

Ist Ihnen das Konzept der language awareness bekannt? #00:07:26-4#

mit den Worten

b2: Ja, das habe ich ja gerade im Wesentlichen schon mit beschrieben, dass man
tiber Unterschiede und Gemeinsamkeiten verschiedener Sprachen und diesen
Systemcharakter Fehler vermeiden kann oder Dinge leichter lernen kann, wenn
man AWARE ist, ja. #00:07:44-5#

Die Zusammenfiihrung der Ergebnisse prédsentiere ich im Kapitel Interpretation. Ich mdchte

jedoch vorwegnehmen dass, wie bl sagt, andere Sprachen im Unterricht IMMER thematisiert

werden, falsch ist.

4.6.

i: Das heif3t, Spanisch wird in den Deutschunterricht eingebracht? #00:10:20-0#
b1l: Bei mir ja #00:10:20-5#

i: Und andere Sprachen, das heiflt zum Beispiel Englisch oder Verweise auf
andere Sprachen? #00:10:26-9#

bl: Wenn es notwendig ist, klar. Also nehmen wir mal an, wir beschéftigen uns
inhaltlich mit Indien und es gibt ein Video aus Indien, was Englisch ist, dann
gehort das mit in den Deutschunterricht weil wir uns ja inhaltlich damit
beschiftigen. #00:10:45-4#

i Das heilit, verschiedene Sprachen werden im Unterricht thematisiert?
#00:10:51-2#

bl: Immer. #00:10:52-2#

Zusammenfassung der Auswertung (Experteninterviews)

Aus den Interviews wird ersichtlich, dass es auf jede einzelne Lehrperson ankommt, Themen

und Gedanken im Unterricht einzubringen. Verschiedene Lehrerlnnen haben klarerweise

verschiedene Meinungen und Zugénge zu unterschiedlichen Themenbereichen.

Man kann erkennen, dass fiir LehrerInnen Mehrsprachigkeit eine Bereicherung darstellt, von

manchen auch als Hiirde gesehen wird. Des Weiteren wird ersichtlich, dass die Schule kein

einheitliches Konzept fiir die Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht

verfolgt.
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Das Konzept der Language Awareness ist zwar teilweise (b2) beziehungsweise nicht (bl)
bekannt, doch werden wir im Kapitel Interpretation, wenn wir die Ergebnisse der
verschiedenen Erhebungsmethoden zusammenfiihren, sehen, dass oftmals sehr wohl, im
Sinne der Language Awareness, verschiedene Sprachen und Teilbereiche von Sprache, das

heiflt Grammatik, Kultur, etc. behandelt werden.

Die lebensweltliche Mehrsprachigkeit wird von den LehrerInnen verschieden intensiv
behandelt und von der Schulleitung als bereichernder Faktor wahrgenommen. Es wird auch
ersichtlich, dass sich manche Lechrerlnnen oftmals nicht bewusst sind, welchen

Sprachreichtum und welches Potenzial in den Klassenverbénden zu finden sind.

Ich glaube, dass Sprachstandserhebungen und Befragungen der gesamten SchiilerInnenschaft
der Deutschen Schule Las Palmas helfen konnten, den Lehrerlnnen zu zeigen, wie viele
Sprachen tatsdchlich an der Schule gesprochen werden und welche Sprachen in den

jeweiligen Klassenverbdnden prisent sind.

Ich meine, dass trotz der Tatsache, dass die Schule kein konkretes Konzept zur
Mehrsprachigkeit hat, Lehrerlnnen intuitiv mit der Sprachenvielfalt der Schiilerlnnen
umgehen. Das Konzept der Language Awareness wird intuitiv angewendet, wenn auch nicht
zur Génze der Theorie und Methodik entsprechend umgesetzt. Die befragten Lehrpersonen
haben keine gesonderte Ausbildung im DaF-Bereich, was meiner Meinung nach nicht der
Idealfall fiir die heterogenen Klassenverbinde ist. Hier konnten zusétzliche Schulungen und

Fortbildungsseminare sehr hilfreich sein.

4.7. Zusammenfithrung der Ergebnisse

Zusammenfassend ist zu sagen, dass meine Beobachtungen im Zuge der Vorstudie mit den
Ergebnissen der Befragungen im Rahmen der Feldforschung iibereinstimmen. Es fillt auf,
dass die Wahrnehmung von Schiilerlnnen und Lehrerlnnen, bezogen auf die Didaktisierung
von Mehrsprachigkeit, dhnlich ist. Dass sich jedoch die tatséchliche Heterogenitit der
untersuchten Klassen zu den Annahmen der Lehrpersonen unterscheidet, wird ersichtlich,

wenn man die Ergebnisse der verschiedenen Befragungsmethoden miteinander vergleicht.
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Durch die Triangulation der Forschungsinstrumente war es mir moglich Aussagen,
Meinungen und Einstellungen der Schiilerlnnen den Annahmen und Stellungnahmen der

Lehrenden gegeniiberzustellen.

Ich wollte durch den von mir gewéhlten Aufbau der Forschungsarbeit und durch die von mir
gewihlten Forschungsinstrumente einen profundierten Einblick in die Sprachenwelt der
SchiilerInnen und LehrerInnen erreichen. Es war mir des Weiteren wichtig, durch den State of
the Art der Sprachenforschung geleitet, die Schule im Hinblick auf die Thematik der
Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht zu untersuchen, sowie Meinungen und Einstellungen
der Lehrerlnnen zu diesem Thema zu erfragen. Durch den Fragebogen mit den Schiilerlnnen
bekam ich eine detaillierte Einsicht in deren Sprachenwelten und konnte somit die generierten
Informationen mit den Aussagen der Lehrerlnnen, welche ich durch die Auswertung der

Interviews erhielt, vergleichen.

Die Triangulation der Forschungsinstrumente und auch die Beobachtungen der Vorstudie
verschafften mir verschiedene Blickwinkel, die in der abschlieBenden Auswertung ein
umfangreiches Gesamtbild generierten. Ich entschied mich im Zuge der Auswertung der
Ergebnisse Diagramme der Schiilerlnnenangaben zu erstellen, da diese leserfreundlicher und
durch die grafische Darstellung ansprechender sind. Es war mir bei der Auswertung der

Interviews wichtig, die Aussagen der LehrerInnen unverfilscht und schliissig darzustellen.

Die Erstsprachen der SchiilerInnen sind an der untersuchten Schule vielfdltig und ein groBer
Teil der Schiilerschaft wuchs bilingual auf. Die Schiilerlnnen aber auch die Lehrkréfte leben
in einer lebensweltlichen Mehrsprachigkeit, was sich zum einen durch die Untersuchung des
Forschungsfeldes und zum anderen durch die Analyse der Sprachenwelten der

Schulgemeinschaft bewahrheitet.

Die lebensweltliche Mehrsprachigkeit ist, wie es auch die prédsentierten Meinungen der

Forscherlnnen darstellen, ein nachweisbarer Aspekt der meisten Gesellschaften unserer Welt.

Wie von einer Lehrperson angegeben, handelt es sich bei den SchiilerInnen, die Spanisch als
Erstsprache haben nicht um 90 Prozent, sondern um 64 Prozent. Auch was die Erstsprachen
der untersuchten Gruppe angeht, weisen die tatsdchlichen Ergebnisse von der Meinung der
Lehrkrifte ab. Es werden viele verschiedene Sprachen in den Familien und Lebenswelten der
SchiilerInnen gesprochen; vielleicht nicht so viele wie bei Kindern an Schulen in Deutschland,
doch ist der Sprachenpool mit Deutsch, Spanisch, Niederldndisch, Englisch und vermutlich

noch weiteren nicht erfassten Sprachen sehr umfangreich.
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Die genannten Motivationsgriinde der Schiilerlnnen, Deutsch zu lernen, sind eher
pragmatischer Natur, vermutlich bedingt durch die vorherrschenden Meinungen und

Einstellungen der Eltern gegeniiber Deutsch und der Deutschen Schule Las Palmas.

Alle Befragten, ob nun SchiilerInnen oder LehrerInnen, sind, bedingt durch deren Ausbildung
und/oder Lebenssituation, mehrsprachig. Die Schulgemeinschaft hat ein immenses
Sprachenpotenzial und bietet den Schiilerlnnen viele Moglichkeiten, diese Potenziale zu

entfalten.

AuBlerdem wird aus der Analyse der gesammelten Daten ersichtlich, dass der

Deutschunterricht im Bereich der Mehrsprachigkeitsdidaktik noch ausbaufahig ist.

Es wurde festgestellt, dass in den verschiedenen Teilbereichen Grammatik, Aussprache,
Textebene und Kultur zwar sehr wohl auf andere Sprachen, konkret Spanisch und Englisch,
eingegangen und Deutsch mit diesen verglichen wird, das aber eher auf einer intuitiven und
spontanen Ebene geschieht. Immerhin waren nur 64 Prozent der befragten Schiilerlnnen der

Meinung, dass iiber andere Sprachen im Unterricht gesprochen wird.

Wie man mit den generierten Ergebnissen umgehen und wie man eine vermehrte
Didaktisierung von Mehrsprachigkeit, falls diese von Seiten der Schulleitung und der

Lehrkréfte erwiinscht wird, umsetzten kann, soll in Kapitel 5. erldutert werden.

5. Résumé & Ausblick

Am Ende einer Forschungsarbeit bietet es sich an sich nochmals die zu Beginn der Forschung
gestellten Forschungsfragen ins Geddchtnis zu rufen.
Folgende Fragestellungen wollte ich im Zuge meiner Forschung an der Deutschen Schule Las

Palmas kléren:

Welche Stellung hat Deutsch beziehungsweise der Deutschunterricht im Rahmen der

lebensweltlichen Mehrsprachigkeit an der Deutschen Schule Las Palmas?

Wie wird der Fremdsprachenunterricht beziehungsweise der Deutschunterricht aus der
Perspektive der Mehrsprachigkeit an der Deutschen Schule Las Palmas gestaltet? Was

konnte man didaktisch beziehungsweise methodisch verbessern?
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Die erste Fragestellung, welche Stellung Deutsch und der Deutschunterricht an der Deutschen

Schule Las Palmas hat, l4sst sich eindeutig beantworten:

Der Deutschunterricht hat eine zentrale Rolle an der Deutschen Auslandsschule.

Wenn man eine Zeit lang, so wie ich es durfte, mit den Schiilerlnnen den Schulalltag
verbringt, fallt ziemlich schnell auf, wie hoch das Sprachniveau der SchiilerInnen in Deutsch
ist. Deutsch und somit auch der Deutschunterricht haben eine Briickenfunktion fiir die
Familien und Lernenden der Deutschen Schule Las Palmas: Er erdffnet den SchiilerInnen die
Moglichkeit nach der Schullaufbahn in ein deutschsprachiges Land zu ziehen. Die Abschliisse
der Schule geben den Kindern die ndtigen Werkzeuge, um sowohl an spanischen als auch an
deutschen Universititen zu studieren und im deutschsprachigen Ausland zu arbeiten.

Der Deutschunterricht bildet eine Briicke zwischen kulturell unterschiedlichen Lebenswelten.
Er ero6ffnet den Schiilerlnnen neue Horizonte. Deutsch ist ein allgegenwértiger Faktor an der
Schule, der Familien verbindet und die Gemeinschaft schiirt. Es ist den Ergebnissen zu
entnehmen, dass sich die meisten SchiilerInnen iiber die internationale Bedeutung und die

Wichtigkeit der deutschen Sprache bewusst sind.

Die zweite Fragestellung, wie der Fremdsprachenunterricht beziehungsweise der
Deutschunterricht aus der Perspektive der Mehrsprachigkeit gestaltet wird, muss

umfangreicher beantwortet werden.

Im Zuge der Forschungsarbeit wurde ersichtlich, dass keinem gezielt formulierten
Mehrsprachigkeitskonzept nachgegangen wird. Die Schule hat ein reiches Angebot an
Fremdsprachen, jedoch gibt es im Sinne der Mehrsprachigkeitsdidaktik im Deutschunterricht
von Seiten der Schulleitung kein Rahmenkonzept, an dem sich die Lehrkréfte orientieren
konnen. Des Weiteren wird klar, dass mit der lebensweltlichen Mehrsprachigkeit der
Schiilerlnnen sehr unterschiedlich umgegangen wird. Die von einer befragten Lehrperson
erwdhnte Ignoranz, die man der gelebten Mehrsprachigkeit der Schiilerlnnen im
Deutschunterricht entgegenbringt, sollte nicht die bevorzugte Art sein, wie man mit
heterogenen Klassenverbanden umgeht.

Ein Konzept, dass in der Forschung sehr ausfiihrlich beschrieben wird und mit dem man den
Schiilerlnnen Mehrsprachigkeit binnendifferenziert ndher bringen kann, ist das von mir
erwidhne Konzept der Language Awareness. Dieses ist den befragten Lehrerlnnen zum Teil
bekannt und dessen Prinzipien werden teilweise im Deutschunterricht eingebracht. Dies

geschieht jedoch mit keiner RegelmiBigkeit, sondern eher spontan und intuitiv.
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Die SchiilerInnenschaft und auch die Gemeinschaft der Lehrerlnnen sind zu 100 Prozent
mehrsprachig. Dieses Faktum muss genutzt werden. Die aktuelle Forschung zeigt uns, dass
die Didaktisierung und Behandlung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht niemals ein
verzogernder Faktor beim Sprachenlernen sein kann und dass, entgegen der Meinung einer
befragten Lehrperson, durch das Implizieren und Thematisieren anderer Sprachen im
Deutschunterricht ganz bestimmt nicht am Leitgedanken der deutschen Schule
vorbeiunterrichtet wird.

Die Aufgaben des modernen Sprachenunterrichts sind Sprachen zu vernetzten, Lernende fiir
sprachliche Phidnomene der Erstsprache und jeder weiteren gelernten Sprache zu
sensibilisieren und die Begeisterung fiir Sprachen zu wecken.

Individualisierung und eine weitest mogliche Binnendifferenzierung, wie sie jede
schiilerInnenorientierte Schule verfolgt, verlangen eine profundierte Herangehensweise an die

gelebte Mehrsprachigkeit unserer Gesellschaft.

Es gibt viele Moglichkeiten, die sich der Schule erdffnen, verstirkt und intensiver die
verschiedenen, in der Schulgemeinschaft vorhandenen, Sprachen zu thematisieren.

Hier mochte ich nun einige Anregungen geben, mit denen die Ilebensweltliche
Mehrsprachigkeit der Schiilerlnnen der Deutschen Schule Las Palmas vermehrt und

zielfithrend thematisiert beziechungsweise didaktisiert werden kann:

Féacheriibergreifende Teams

Aus der Auswertung der Ergebnisse geht hervor, dass an der Deutschen Schule Las Palmas
bereits in jahrgangs- und klasseniibergreifenden Teams gearbeitet wird. Eine verstirkte
Zusammenarbeit der Lehrerlnnen der Sprachficher konnte im Bezug auf die Didaktisierung
von Mehrsprachigkeit niitzlich sein. So kdnnten Inhalte in Hinblick auf Grammatik, Satzbau,
Textvergleiche, etc. abgeglichen werden und etwaige Verstindnisprobleme der Schiilerlnnen
diskutiert werden. Man konnte Lehrpldne und Lehrziele synchronisieren, Themen und
Stoffgebiete untereinander absprechen und auf diese Weise vernetzt, in den verschiedenen
Sprachenfiachern, behandeln.

Da nicht alle Deutschlehrerlnnen auch profundierte Kenntnisse des Spanischen haben,
konnten so die Spanisch unterrichtenden Kolleglnnen helfen und erkldren, warum gewisse
Fehler, zum Beispiel die beriihmten ,,falschen Freunde* passieren. Man kdnnte auch gezielter
Unterschiede und Gleichnisse in den verschiedenen Sprachen herausarbeiten und dadurch im

Unterricht gezielter behandeln.
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Feste / Projektwochen zum Thema Sprache

Ich finde, dass der ,Spaffaktor’ ein liberaus wichtiger Motivator beim Sprachenlernen ist. Die
SchiilerInnen sollten Freude und Begeisterung beim Erlernen von (neuen) Sprachen
verspliren. Wie kann dies besser generiert werden als durch Feste und Feiern? Hier wiirden
sich verschiedene Tage anbieten, wie zum Beispiel der Europdische Tag der Sprachen, der
dieses Jahr am 26. September 2015 gefeiert wird oder der Internationale Tag der

Muttersprache, der am 21. Februar gefeiert wurde.

,Man muss die Feste feiern, wie sie fallen’, sagt eine deutsche Redensart und in diesem Sinne
finde ich, dass man auch den verschiedenen Sprachen der Welt einen Tag im Jahr einrdumen
sollte, an welchem wir diese feiern.

Man konnte auch Projekttage oder eine Projektwoche dem Thema Sprachen widmen,
wihrend denen man die verschiedensten Sprachen im Unterricht thematisiert. Verschiedene
kulturelle Aspekte wie Lieder, kulinarische Gerichte, Tédnze und Gedichte wiirden
Veranstaltungen wie diese fiir alle Beteiligten interessant machen.

Die Schiilerlnnen kdénnen sich einbringen, Ideen und Vorschldge sammeln und so selbst an
diesen Projekten mitwirken. Auch die Eltern kann man aktiv in die Planung und Gestaltung
solcher ,,Sprachenfeste® integrieren. Ich finde, dass Projektarbeiten allgemein ein sehr gutes
Mittel sind, individualisiert zu unterrichten und Schiilerlnnen aktiv in den Unterricht
einzubinden.

Dies sind nur einige Gedanken zu Festen und Feiern mit dem Thema Sprachen, doch glaube
ich, dass der begeisternde Zugang mittels Festen den SchiilerInnen, Lehrerlnnen aber auch

den Eltern sehr gefallen konnte.

Tatsdchliche Implementierung des Konzepts Language Awareness

Fiir den Deutschunterricht im Speziellen bietet es sich an Mehrsprachigkeitskonzepte, z.B.
jenes der Language Awareness, durch den Lehrplan bedingt, einzubringen. Die Literatur
dieses Konzept betreffend ist sehr umfangreich. Ich mochte an dieser Stelle auf das Kapitel
2.2. verweisen, welches fiir eine weitere Recherche sehr hilfreich sein kann.

Die Angaben in Kapitel 2.2. sollten zu Beginn helfen, sich dem Konzept der Language

Awareness zu niahern.
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Der von mir zitierte Aufsatz von Luchtenberg (2014) in dem Werk Deutschunterricht in
Theorie und Praxis. Handbuch zur Didaktik der deutschen Sprache und Literatur in elf
Bdénden. Deutsch als Zweitsprache (siehe Literaturverzeichnis) verweist auf weiterfithrende,

genauere Literatur zum présentierten Konzept.

Meiner Meinung nach ist es wichtig der Mehrsprachigkeit einen definierten Platz im
Deutschunterricht zu geben. Es sollte von der Schulleitung vorgegeben werden, dass diese
Thematik behandelt gehdrt und die LehrerInnen sollten auch die Moglichkeit bekommen, sich

im Gebiet der Didaktisierung von Mehrsprachigkeit weiterbilden zu kdnnen.

Mehrsprachigkeitsunterricht laut Krumm (siehe Krumm 2001: Curriculum Mehrsprachigkeit)

Eines der besten Konzepte, Mehrsprachigkeit zu didaktisieren stammt von Hans-Jiirgen
Krumm und Hans H. Reich. In Zusammenarbeit mit dem Osterreichischen Bundesministerium
fiir Unterricht, Kunst und Kultur entstand im Jahr 2011 das Curriculum Mehrsprachigkeit,
welches meiner Meinung nach ein sehr gutes Referenzcurriculum darstellt, an welchem sich
Schulen orientieren konnen, die Mehrsprachigkeit in Zukunft im Unterricht didaktisieren und
einbringen wollen. Die Autoren beschreiben den Adressaten dieses Curriculums
folgendermaf3en:

Im engeren Sinne richtet sich das Curriculum an alle die unterrichten. Es kann
dazu beitragen, die sprachlichen Implikationen alles Lehrens und Lernens mit zu
bedenken und die darauf gerichteten Kompetenzen didaktisch bewusst zu
vermitteln. Es kann zu Kooperationen von Sachfdchern und Sprachfichern ebenso
wie zu Vernetzungen von Sprachfachern untereinander anregen; dabei erleichtert
es Abstimmungen in inhaltlichen und methodischen Fragen (Krumm 2011:5).

In diesem Curriculum wird ein Mehrsprachigkeitsunterricht beschrieben, der neben den
anderen Sprachfichern einen gesonderten Platz im Lehrplan einnimmt. Dies stellt wohl fiir
viele Schulen eine finanziell und auch =zeitlich nicht realisierbare Umsetzung einer
Mehrsprachigkeitsdidaktisierung dar, doch kann man dem Curriculum sehr wichtige und
anregende Informationen beziehungsweise detaillierte Umsetzungsmdoglichkeiten fiir eine
mdgliche Einbindung von Mehrsprachigkeit im eigenen Unterricht entnehmen.

So werden detaillierte Anregungen zur Planung der verschiedenen Schulstufen mit moglichen
Themen und Methoden gegeben.

Es werden sowohl Ziele als auch Lehrstoffe angefiihrt und die Beziige zu den Lehrplénen,
zumindest den Osterreichischen, zeigen die Wichtigkeiten und Relevanzen der

Mehrsprachigkeit in den spezifischen Schulstufen auf.
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Das Curriculum Mehrsprachigkeit ist Im Internet gratis unter folgender Adresse abrufbar und
ich meine, dass die Deutsche Schule Las Palmas, falls von dieser so gewiinscht, mit Hilfe des
Curriculums ihren eigenen Lehrplan und den Deutschunterricht im Sinne einer
Mehrsprachigkeitsdidaktik erweitern konnte.

Curriculum Mehrsprachigkeit:

oesz.at/download/cm/CurriculumMehrsprachigkeit2011.pdf

Ich bin mir bewusst, dass ich mit meiner Forschungsarbeit nicht die Gesamtheit der Thematik
Mehrsprachigkeit und deren Didaktisierung umfassen konnte, doch war dies auch nicht mein
Anliegen.

Mein Anliegen ist es der Schule und meinen Kolleglnnen zu zeigen, dass eine Didaktisierung

von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht und generell im Schulverband sehr wichtig ist.

Ich hoffe, dass ich durch meine Arbeit vermitteln konnte, dass es bereits sehr viel Literatur
und Methoden zur Mehrsprachigkeit gibt und, dass man die Sprachenvielfalt und das
Sprachenpotenzial heterogener Klassenverbinde nutzen muss; nicht nur im Sinne der
Mehrsprachigkeit der Europdischen Union, sondern auch im Sinne der Schiilernnen, die
durch die profundierte Didaktisierung ihrer Erstsprachen im Deutschunterricht einen

erlebnisvolleren und dadurch ansprechenderen Zugang zur deutschen Sprache erhalten.

Es wire interessant zu erforschen, wie sich die tatsdchliche Implikation eines
Mehrsprachigkeitskonzepts auf die Leistung und Einstellung der Schiilerlnnen auswirken
wiirde. Ich wire sehr interessiert, weitere Forschungsarbeiten in diesem Gebiet zu betreiben

und stehe der Schule bei Interesse jederzeit gerne zur Verfiigung.
Ich hoffe, dass ich mit meiner Arbeit einen Mehrwert fiir die Schule und deren Gemeinschaft

erzielen konnte und bin guter Dinge, dass meine generierten Informationen der Schule helfen

konnen in Zukunft noch besser auf die verschiedenen Sprachen der SchiilerInnen einzugehen.
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Geschlecht: Alter: Klasse:

L. Wie viele S]pnr.auc]hue]nl slpnrihc]hlstt du? 1

S}
K
aQ
al
+

2. Welche Sp]rauc]hue‘]nl S]P)]Fﬁ(c]hl§lt du?

3. Welche Sprachen werden bei dir zuhause gesprochen?

4. Wie viele Jahre lernst du schon Deutsch? Jahre

5. Wie/Wo hast du ann A\]ndFannug Deutsch gelle]r]nut? ((]B’»futtte nur etne A]ﬂllt\\\VfO)]Flt][]nllﬁ)igfl[ﬁtclhl]k(efllt

anndk]relutzelnﬂ))

o Ich bin 74\\>\Vtel‘[§p1ﬂauchiig (anungeW(al(c]h1§(e\1n1¢
o0 In der Schule

o Anders ((\Wiie?‘/ \\>\V(Ol2'))

6. Ich lerne Deutsch, weil ... (Du kannst mehrere Antworten annl]l\(]ne‘lu[zelnﬂ!))

O .. ich nach meiner Schulzeit in einem deutschsprachigen Land ((]D)elu[1t§1c]h11lannudl,

Osterreich, S(C]hl\weilz)) studieren oder arbeiten mochte.

O .. Deutsch eine sehr \wihc]hltilge Sprache ist.

O .. meine Familie/Verwandten deutsch sprechen.

O .. ich Deutsch mag-. ((]Es interessiert mich.)

0 .. ich Deutsch lernen muss, da ich an etner deutschen Schule bin.

7. Thematisiert thue tn Deutschunterricht auch andere S]Pnr(auc]he]nl?

|[ ]‘ Ja. Welche?

|[ ]’ Nein.
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8. Zieht dein Deutschlehrer / deine Deutschlehrerin Vergleiche zwischen der deutschen
Sprache und deiner Muttersprache? (1=umumer, 2= oft, 3= manchmal, 4=selten, 5=mnie)

1bne‘741'drgll ichs

Granmmatik L 2 (3 14 |5
= ) )
AM[ss]pnmuch@ 1 213145
Textebene —T— —
1 2 3 4 5
Wortschatz
1 2 3 4 5
Kultwor
1 2 3 4 5

9. Zieht dein Deutschlehrer / deine Deutschlehrerin Vergleiche zwischen der deutschen
Sprache und einer anderen Sprache? (1=imumer, 2= oft, 3= manchmal, 4=selten, 5=nie)

1bne‘741'drgll ich:

1 2 3 4 5
Granmmatik

1 2 3 4 5
AM[ss]pnmuch@

1 2 3 4 5
Textebene
Wortschatz = — —

1 2 3 4 5
Kul twor {2 (3 |4 |5
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10. Weilt du, was Mehrsprachigkeit ist?

[ ] Nein
[] Ja. - Wiirdest du sagren, dass du mehrsprachig bist?

[])a [ ] Nein

Vielen Danlk!
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Interviewleitfaden fiir die Lehrpersonen

Zur Lehrperson:

Beschreiben Sie bitte Ihre Ausbildung und haben Sie auch eine Ausbildung im DaF-Bereich?
Wie lange unterrichten Sie schon?

Durften Sie vor Threr Téatigkeit auf Gran Canaria schon einmal im Ausland arbeiten?

Wie lange sind Sie schon an der DSLPA?

Welche Fécher unterrichten Sie hier an der DSLPA?

Welche Sprachen sprechen Sie?

Zum Unterricht:

Worin unterscheidet sich Threr Meinung nach der Deutschunterricht in Deutschland zum

Deutschunterricht hier an der DSLPA?
Welche Sprachen sprechen ihre Schiilerinnen? (Erstsprachen und weitere Sprachen)

Welche Hiirden gibt es fiir die Schiilerlnnen hier an der Schule im Deutschunterricht?
Konnten Sie spezifische Probleme der spanischen Schiilerlnnen erkennen — wenn ja: welche?

Mit welchen Lehrmaterialien arbeiten Sie?

Zur Mehrsprachigkeit:

Wie sehen Sie Mehrsprachigkeit? (Bestimmte Vorstellung? Eigene Erfahrungen?)
Verfolgt Ihres Wissens nach die Schule ein bestimmtes Konzept?

Wie gehen Sie mit der Mehrsprachigkeit Threr Schiilerlnnen im Deutschunterricht um?

Beziehen Sie andere Sprachen in Thre Deutschstunden mit ein? Wenn ja, wie?
Didaktisieren Sie / Behandeln Sie verschiedene Sprachen im Unterricht? (Wie?)

Ist IThnen das Konzept der language awareness bekannt?
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Extra Fragen fiir die DaF-Koordinatorin:

Welche Aufgaben haben Sie als DaF-Koordinatorin?

Wie unterstiitzt man neue Lehrkriafte fir den Unterricht an der DSLPA?

Vorbereitungsmafinahmen?
Zur Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht:
Wie wichtig empfinden Sie die Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht?

Wie wird im Deutschunterricht mit der Mehrsprachigkeit der Schiilerlnnen umgegangen?

Methoden? Konzepte?

Werden die Lehrerlnnen fir das Thema  Mehrsprachigkeit — sensibilisiert?

WeiterbildungsmafB3inahmen?
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Interviewleitfaden fiir die Schulleitung

Welche Griinde gibt es Threr Meinung nach fiir deutsche Auslandsschulen?
Seit wann gibt es Thre Schule schon?

Wie viele SchiilerInnen hat Thre Schule ungefdhr? Haben Sie aktuelle Zahlen, die Sie mir

nennen konnten?

Auf der Homepage Threr Schule konnte ich mich bereits iiber das besondere Angebot IThrer
Schule informieren. Was sind Threr Meinung nach die Vorziige eines Schulbesuchs an der

Deutschen Schule Las Palmas?

Welche Kontakte in die deutschsprachigen Lander bietet Thre Schule den Lernenden an?
Verbringen viele Schiiller wéhrend und nach ihrer Schullaufbahn Zeit in den
deutschsprachigen Landern?

Hat sich an Ihrer Schule in den letzten Jahrzehnten der Umgang mit Deutsch verédndert und

wenn ja wie?

Welche Motivation haben die SchiilerInnen Deutsch zu lernen?

Welche Erstsprachen sprechen die Schiilerlnnen der Deutschen Schule Las Palmas?
Wie sehen Sie Mehrsprachigkeit? (Problematisch / bereichernd)
Wie wird mit der Mehrsprachigkeit der Schiilerlnnen umgegangen?

Der Deutschunterricht spielt an der Schule eine zentrale Rolle. Wie wird mit dem Thema

Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht umgegangen?
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Transkript bl

i: Werte/r ProfessorIn, ich danke Thnen fiir Ihre Zeit. Ich wiirde Thnen jetzt gerne ein paar Fragen
stellen. Zu Beginn: Welche Ausbildung haben Sie, haben Sie auch eine Ausbildung im DaF
Bereich? #00:00:13-1#

b: Ich bin Sekundaria LehrerIn, in Deutschland ausgebildet, in Nordrhein-Westfalen und DaF
gehorte nicht zu meinem Studienplan. Es spielte, da ich inzwischen 60 bin, spielte das damals, als
ich studierte, Anfang der Siebziger-Jahre keine grofe Rolle. #00:00:40-0#

i: Ok. Wie lange unterrichten Sie schon? #00:00:43-3#

b: Uh, das sind jetzt schon iiber 30 Jahre. #00:00:46-8#

i: Wie lange sind Sie schon an der Deutschen Schule Las Palmas? #00:00:49-3#

b: Jetzt im dritten Jahr. Also insgesamt ungefahr zweieinhalb Jahre. #00:00:54-1#

i: Haben Sie vor Threr Tétigkeit auf Gran Canaria schon im Ausland gearbeitet? #00:00:58-1#

b: Nein, das ist das erste Mal. #00:00:59-8#

i: Wie geht es Thnen dabei, wie gefillt es Thnen? #00:01:02-5#

b: Mir gefillt es sehr gut, ich fiihle mich sehr wohl, nochmal das Abenteuer zu erleben, eine neue
Sprache zu erlernen, mich in einem neuen Sprachraum zu bewegen und ja, einfach an einer
multikulturellen Schule zu arbeiten. #00:01:21-8#

1: Welche Facher unterrichten Sie? #00:01:23-1#

b: Musik und Deutsch #00:01:25-1#
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i: Welche Sprachen sprechen Sie selbst? #00:01:28-2#

b: Ich selbst habe als SchiilerIn Latein und Englisch gelernt, spreche Englisch passabel, Latein

natiirlich gar nicht, etwas Franzosisch und zunehmend besser Spanisch. #00:01:40-5#

i: Nun zum Unterricht: Wodurch unterscheidet sich Threr Meinung nach der Deutschunterricht in

Deutschland zum Deutschunterricht hier an der Deutschen Schule Las Palmas? #00:01:48-6#

b: Der Deutschunterricht in Deutschland ldsst sich nicht so eindeutig beschreiben, also, der
Deutschunterricht an Gymnasien im ldndlichen Bereich in Siiddeutschland ist ein anderer als ein
Deutschunterricht an nordrhein-westfélischen Grofstadtgesamtschulen, wo es eine Population

von Schiilern gibt, die zu iiber 50 Prozent Migrationshintergrund haben.

Also worin unterscheidet sich das (...) Der Deutschunterricht in Deutschland ist auch seit langer
Zeit nicht mehr (p) findet seit lidngerer Zeit nicht mehr vor einer homogenen,
leistungshomogenen Gruppe statt, sondern auch in Deutschland kennen wir das Phdnomen, dass
viele Schiiler nicht muttersprachlich Deutsch sind und die unterschiedlichsten Kenntnisse haben.
Und insofern fiihle ich mich hier gar nicht so fremd. Es ist eher sogar einfacher mit Schiilern
umzugehen, die alle die gleiche Muttersprache haben, wie Spanisch als in Deutschland, wo man
mit Kurdisch, Syrisch, Arabisch oder anderen Fremdsprachen, Serbisch, Russisch im gleichen

Raum, in der gleichen Schiilerpopulation zu tun hat. #00:03:34-3#

i: Das heif3t, das wiirde dann jetzt zur néchsten Frage gehoren, die Erstsprache Ihrer SchiilerInnen

wiirden Sie Spanisch nennen? #00:03:41-4#

b: In aller Regel ist die Erstsprache Spanisch, bei {iber 90 Prozent. Dann gibt es eine Reihe von
Mischfamilien, in Anfiihrungszeichen, wo ein Elternteil deutschsprachig ist und oder wenigstens
in der zweiten Generation oder in der GroBelterngeneration deutschsprachig war, aber zu 90
Prozent ist die Muttersprache hier Spanisch. #00:04:09-1#

i: Englisch-sprachige Kinder? #00:04:11-1#
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b: Nein, gibt es eher nicht. Die Kinder bewegen sich, bis auf einige Ausnahmen in einem
spanischen Umfeld und insofern sind, sagen wir mal, die Sprachprobleme, mit denen wir Lehrer
hier zu tun haben auch dhnlich. Das heifit es gibt typische Fehler in der Satzkonstruktion oder
eben typische Fehler bei den Artikeln. Deswegen bemiihen wir uns da vor allem im

Anfangsunterricht immer wieder auch Artikel bei neu eingefiihrten Wortern mit auszuschreiben.

#00:05:41-4#

i: Welche Hiirden gibt es fiir die SchiilerInnen dieser Schule im Deutschunterricht? Konnten Sie

spezifische Probleme der spanischen SchiilerInnen feststellen und wenn ja, welche? #00:05:55-1#

b: Was ich jetzt eben schon mal gesagt habe, diese Probleme im Satzbau. Die spanische
Satzkonstruktion ist anders als im Deutschen und das macht Schiilern hdufig Probleme. Eben die
wesentlichen Probleme bestehen darin, dass die Schiiler nur in der Schule Deutsch sprechen und
ihr sonstiges Umfeld eben spanisch ist und ihnen deshalb Praxis fehlt. Das ist etwas anderes, in
Deutschland bei Schiilern mit Migrationshintergrund, die leben in der Regel in einem Umfeld

was sprachlich anregender ist fiir sie. #00:06:42-5#

1: Mit welchen Lehrmaterial arbeiten Sie? #00:06:46-5#

b: Wir arbeiten zur Zeit im Deutschunterricht, jedenfalls im DaM-Unterricht, Deutsch als
Muttersprache, das ist nicht Deutsch als Muttersprache, sondern es sind sozusagen die besten
Schiiler, die am schnellsten gelernt haben, werden hier zusammengefasst mit den wenigen
muttersprachlichen, deutschen Schiilern, arbeiten wir mit einem deutschen Schulbuch Cornelsen-

Deutschbuch. #00:07:09-3#

i: Zur Mehrsprachigkeit: Welche Vorstellung haben Sie von Mehrsprachigkeit, haben Sie ein

bestimmtes Konzept beziechungsweise spielen hier eigene Erfahrungen eine Rolle? #00:07:20-3#

b: Ja, eigene Erfahrung spielt natiirlich eine Rolle, da ich jetzt in der Situation bin, selbst
Spanisch zu lernen. Dadurch erschlieBen sich fiir mich auch oder ich erfahre selbst Probleme, die
ein Lerner einer fremden Sprache hat und das flieBt ohne weiteres auch in meinen eigenen
Unterricht ein.
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Im Deutschunterricht versucht man immer etwas Unbekanntes auch auf Deutsch zu umschreiben,
manchmal ist es aber einfacher spanische Worte zu sagen. Die Schiiler helfen sich auch so, weil
es sonst zu stereotyp wird, wenn es komplett einsprachig ist. Es geht um diese Gratwanderung,
wir wollen moglichst schnell einen Text verstehen um damit weiter arbeiten zu kénnen, zum
Beispiel bei einem Theaterstiick. Und wenn ich mich bei den Vorarbeiten schon ewig aufhalte,
dann komm ich nicht zu dem eigentlichen Spaf3 und das ist wenig lustvoll. Auch fiir mich ist das
Umgehen mit Sprache etwas lustvolles, deswegen muss das methodenreich und méglichst schnell

passieren. #00:08:38-7#

i: Hat die Schule ein bestimmtes Konzept der Mehrsprachigkeit? Wird Mehrsprachigkeit
gefordert, gefordert? #00:08:48-1#

b: Wir haben den Spanischunterricht, Fremdsprachenunterricht in Englisch, Franzodsisch und
viele Fiacher werden deutsch unterrichtet. Das ist schon Teil des Konzeptes. Einfach, dass die
Schiiler einen dauernden Wechsel dieser Sprachen haben und umgangssprachlich, im
Alltagsgeschehen gelingt es den Schiilern auch problemlos das zu meistern. Also die haben eine
hohe soziale Kompetenz, sprachlich mit den unterschiedlichsten Menschen umzugehen.

#00:09:28-2#

i: Das heifit, wenn wir nun vom Deutschunterricht sprechen, wird diese Mehrsprachigkeit, diese

vorhandene Mehrsprachigkeit gefordert, gefordert, umgesetzt #00:09:40-8#

b: Deutschunterricht ist ja erst mal Deutschunterricht, also wir haben ein schuleigenes
Curriculum, was sich an deutschen Lehrpldnen orientiert, im wesentlichen an den Lehrplénen aus
dem Bundesland Thiiringen, aber die Unterrichtssituation ist natiirlich jedes Mal aufregend neu,
weil eben doch sehr viele Vokabel fehlen und so weiter. Man muss sehr kreativ damit umgehen.
#00:10:16-2#

i: Das heif3t, Spanisch wird in den Deutschunterricht eingebracht? #00:10:20-0#

b: Bei mir ja #00:10:20-5#
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i: Und andere Sprachen, das heiflt zum Beispiel Englisch oder Verweise auf andere Sprachen?

#00:10:26-9#

b: Wenn es notwendig ist, klar. Also nehmen wir mal an, wir beschéftigen uns inhaltlich mit

Indien und es gibt ein Video aus Indien, was Englisch ist, dann gehort das mit in den

Deutschunterricht weil wir uns ja inhaltlich damit beschéftigen. #00:10:45-4#

i: Das heif3t, verschiedene Sprachen werden im Unterricht thematisiert? #00:10:51-2#

b: Immer. #00:10:52-2#

i: Nun zur letzten Frage. Das Konzept der language awareness ist IThnen bekannt? #00:11:00-7#

b: Nein. #00:11:01-1#

i: Gut, das wire es auch schon wieder gewesen. Ich danke Thnen vielmals! #00:11:06-2#
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Transkript b2

1: Danke fir Ihre Zeit. #00:00:03-0#

b: Gerne. #00:00:04-0#

i: Vielleicht zunéchst zu Threr Person. Welche Ausbildung haben Sie? #00:00:10-7#

b: Ich bin LehrerIn fiir Deutsch und Englisch und habe im DaF-Bereich in den USA gearbeitet
aber hab keine DaF Ausbildung im klassischen Sinne. #00:00:20-5#

1: Wie viele Jahre unterrichten Sie schon? #00:00:23-1#

b: Im sechsundzwanzigsten (lachen) #00:00:27-4#

i: Wie lange sind Sie an der Deutschen Schule Las Palmas? #00:00:28-9#

b: Dieses ist mein viertes Jahr. #00:00:30-3#

i: Haben Sie vor Threr Tétigkeit in Las Palmas schon im Ausland gearbeitet? #00:00:35-0#

b: Wie gesagt, in den USA als DeutschlehrerIn an einer normalen Highschool. #00:00:39-5#

i: Wie lange waren Sie dort? #00:00:40-5#

b: Ein Jahr. #00:00:42-3#

1: Welche Facher unterrichten Sie hier an der Deutschen Schule Las Palmas? #00:00:46-1#

b: Deutsch und Englisch. #00:00:47-9#
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i: Welche Sprachen sprechen Sie? #00:00:50-5#

b: AuBer Deutsch und Englisch noch Russisch, Spanisch und ein kleines bisschen Norwegisch.

#00:00:56-9#

i: Worin unterscheidet sich Threr Meinung nach der Deutschunterricht in Deutschland zum

Deutschunterricht an der Deutschen Schule Las Palmas? #00:01:04-44

b: Wenn ich Deutsch als Muttersprache betrachte nicht wesentlich, bei Deutsch als Fremd- oder
Erginzungssprache ist der Deutschunterricht hier eher, ja Fremdsprachenunterricht halt und der
Erwerb funktioniert eher iiber Strukturen und nicht iiber bereits vorhandenes Wissen aus dem
Elternhaus. Es unterscheidet sich insofern noch, dass die Kinder die Sprache, viele Kinder die
Sprache nur in der Schule benutzen und weder mit den Eltern Deutsch reden, noch Fernsehen,
Radio und dhnliche Dinge in deutscher Sprache konsumieren, das heifit der Input muss fiir viele
Kinder hier in der Schule passieren. Das ist schon ein wesentlicher Unterschied. Auch der
Bereich, dass viele Kinder auch keine literarischen Erfahrungen sammeln auBerhalb der Schule

spielt eine Rolle. #00:01:55-8#

i: Welche Sprachen sprechen Thre Schiilerlnnen? #00:01:58-9#

b: Naja, Spanisch (..) viele, Deutsch normalerweise alle (lachen) und dann gibt es ja noch ein
paar andere kulturelle (..), also interkulturelle Familien. Da wird noch russisch gesprochen oder
hollandisch oder eine belgische Familie haben wir, die ihre Kinder hier an der Schule hat. Also
ganz unterschiedlich was dann zu Hause noch gesprochen wird. #00:02:26-8#

i: Also mehrere Erstsprachen? #00:02:29-1#

b: JA, ja. #00:02:31-9#

i: Welche Hiirden gibt es fiir die Schiilerlnnen hier an der Deutschen Schule Las Palmas im

Deutschunterricht Threr Meinung nach? #00:02:37-9#
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b: Naja das hab ich ja schon gesagt, also dass wirklich Input in der Schule nur stattfindet fiir viele
Kinder, ihnen also die Immersion im sonstigen Lebensumfeld fehlt, das ist die eine Hiirde. Eine
zweite Hiirde ist, dass viele Kinder in der Vorschule iiber das Immersionsprinzip Deutsch lernen
und deshalb es wie eine Muttersprache nahezu erlernen, durch aufnehmen und kopieren und dort
eben auch manchmal sich Fehler einschleichen, die ganz fest drin sind und das Denken in einer
sprachlichen Struktur spdter manchmal sehr schwierig wird, weil die Kinder der Meinung sind
,Ich kann doch aber kommunizieren“. Und das konnen sie ja tatsdchlich aber sie kdnnen es nicht
korrekt in jeden Falle. Also das ist der eine Nachteil den wir haben durch die Immersion in der
Vorschule bei den 3-jdhrigen schon, dass sich da eben auch Strukturen und Fehler einschleichen,

die nicht ganz Deutsch sind. #00:03:33-4#

i: Ok, das wiirde dann auch schon die néchste Frage beantworten, nun zur Mehrsprachigkeit an
sich: Welche Vorstellung haben Sie von Mehrsprachigkeit? Folgen Sie einem bestimmten
Konzept, haben Sie bestimmte Erfahrungen, eigene, personliche Erfahrungen mit

Mehrsprachigkeit? Wie sehen Sie Mehrsprachigkeit? #00:03:51-6#

b: Also im familidren Bereich habe ich keine Erfahrungen, ich bin weder bilingual aufgewachsen
noch habe ich in der Familie Leute, die das tun. Als Fremdsprachenlehrer, als Englischlehrer bin
ich natiirlich mit Mehrsprachigkeit konfrontiert und habe das auch im deutschen Umfeld, wenn
ich Englisch an einer deutschen Schule in Deutschland unterrichte. Hier sehe ich es als Chance,
als Moglichkeit, dass man ab und zu iiber die Muttersprache der Kinder bestimmte Dinge
thematisieren kann. Es ist aber auch eine Hiirde, weil es dazu verleitet, weil vicle Kinder eben
Spanisch viel sprechen, besser sprechen als Deutsch, dass sie in Gruppenarbeitsphasen spontan
ins spanische rutschen, das die Schulhofsprache grundsitzlich Spanisch ist. Das sind eben Dinge,
die dann dem Deutschunterricht ein bisschen hinderlich sind, diese Mehrsprachigkeit kann ein

Potenz sein, kann aber eben auch ein Problem sein. #00:04:44-4#

i: Hat die Schule eine bestimmtes Konzept von Mehrsprachigkeit? #00:04:48-0#
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b: Von Mehrsprachigkeit im Sinne des Wortes nicht. Wir haben ein Deutschkonzept, das liegt ja
auch vor. Wir haben also ein Konzept, wie Spracherwerb iiber die einzelnen Abteilungen der
Schule von 3-jdhrigen bis 18-jéhrigen funktionieren kann aber ein Mehrsprachigkeitskonzept gibt

es nicht. #00:05:08-3#

i Wie gehen Sie mit der Mehrsprachigkeit Ihrer Schiilerlnnen im Deutschunterricht um?

#00:05:13-0#

b: Ganz ehrlich, im Wesentlichen in dem ich es ignoriere. Weil im Deutschunterricht ist mein
Ziel, dass sie perfektes Deutsch lernen und da ist mir egal wie perfekt sie Spanisch kénnen oder
andere Muttersprachen, die sie vielleicht noch sprechen. Man beniitzt es manchmal als Vehikel
um Sprachunterschiede im syntaktischen Bereich zum Beispiel oder im lexikalischen Bereich
aufzuzeigen, indem man sagt, ,,das ist im Spanischen auch so, das ist gar nicht kompliziert, ihr
konnt das in eurer Muttersprache auch schon und warum macht ihr jetzt so Stress in Deutsch®,
oder um so besondere Unterschiede wie ,,das macht ihr zwar im Spanischen aber bitte im
Deutschen nie“ um das zu thematisieren aber ansonsten versuche ich Mehrsprachigkeit
weitestgehend zu vermeiden, weil ich sonst an der Idee der Deutschen Schule vorbei unterrichte.

#00:06:09-5#

i: Das heif3t, werden andere Sprachen, verschiedene Sprachen im Deutschunterricht thematisiert?

#00:06:18-0#

b: Thematisiert ist ja, naja, wie soll ich das definieren. Sie werden teilweise benutzt, also auch
Englisch benutze ich, wenn ich iiber Relativsdtze rede, weil} ich, die sind in einer bestimmten
Situation im Englischunterricht dran, dann kann ich das benutzen, weil ich weil3, dass beide
Sprachen da Ahnlichkeiten aufweisen und Schiiler dann auch diesen Systemgedanken in der
Sprache besser verstehen. Also thematisieren ja, aber vielmehr passiert das im kulturellen
Bereich, also bei Literatur zum Beispiel, das man Parallelen herstellt. Ich behandle die Epoche
der Romantik und stelle eine Beziehung her zu romantischen Autoren, die in Spanien tétig waren
und dann haben die Schiiler aus dem Spanischunterricht natiirlich auch Informationen. Oder, ein
Sonett. Da gibt es feine Unterschiede zwischen der Definition eines Sonetts in der spanischen
Literaturwissenschaft und der deutschen und dann muss man immer sensibilisieren.
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Also in dem Bereich ja, ansonsten thematisieren, nein. Deutsch ist das Thema des

Deutschunterrichts (lachen) und nicht andere Sprachen. #00:07:23-0#

i: Ist Ihnen das Konzept der language awareness bekannt? #00:07:26-4#

b: Ja, das habe ich ja gerade im Wesentlichen schon mit beschrieben, dass man iiber Unterschiede
und Gemeinsamkeiten verschiedener Sprachen und diesen Systemcharakter Fehler vermeiden

kann oder Dinge leichter lernen kann, wenn man AWARE ist, ja. #00:07:44-5#

i: Welche Aufgaben haben Sie als DaF-KoordinatorIn? #00:07:50-0#

b: Ich habe Kontakte mit den DaF-Kollegen der anderen iberischen Schulen und da gibt es einen
regen Austausch. Da werden Materialien, die erstellt werden von einzelnen Kollegen
ausgetauscht, die ich dann hier als Multiplikator weitergebe an die Kollegen, die im DaF-Bereich
unterrichten. Ansonsten ist das ein aussterbendes Modell bei uns, weil DaF in der Sekundaria gar
nicht mehr existiert, also bis auf die letzten sieben oder acht auslaufenden Schiiler in Klasse Acht
gibt es ja keine mehr. Und so gesehen wird auch der Job des DaF-Koordinators irgendwann

aussterben. #00:08:25-2#

1: Das heilit, danach wird alles auf DaM unterrichtet? #00:08:28-6#

b: NEIN, nein, nicht unbedingt, das geht ja auch gar nicht, weil wir ja keine reinen
Muttersprachler hier haben, aber es ist so diese Begrifflichkeit, die dann nicht mehr existieren
wird. Eigentlich geniigt es einen Deutschkoordinator zu haben, der sich um alles kiimmert. Egal,
ob das ein DaM oder ein DaE-Kind ist. #00:08:44-3#

i: Das wird dann mit DaE weitergefiihrt? #00:08:46-8#

b: Das ist eine Entscheidung, die die Schule treffen muss, also welche Begrifflichkeit verwendet

wird, das weil} ich nicht, tut mir Leid. #00:08:56-0#
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1. Wie werden neue Lehrerlnnen auf den Unterricht an der Deutschen Schule Las Palmas

vorbereitet? #00:09:00-7#

b: Das kommt darauf an, welche Art Lehrer das ist. Also die Kollegen, die aus Deutschland
entsendet werden, als ADLKSs, als Auslandsdienstlehrkrifte, haben einen Einfithrungskurs in
Koln bevor sie hierher kommen, bevor sie an die deutsch Schulen im Ausland gehen und da ist
Deutschunterricht, Spezifik des Deutschunterrichts und Spezifik des Fachunterrichts in deutscher
Sprache, also zum Beispiel Physik in Deutsch auch ein wichtiges Thema. Auf dem Weg sind
Netzwerke entstanden, das Kollegen, die an verschiedenen Schulen unterrichten in Netzwerken
miteinander auch wieder Materialien tauschen zum Beispiel. Da gibt es dann Referenten, die zu
den Unterschieden Deutsch in Deutschland und Deutsch im Ausland referieren und Tipps geben
und wo Materialien ausgetauscht werden, etc. Das ist also fiir Auslandsdienstlehrkrifte, die haben
aulerdem eine Woche Vorbereitungskurs, zusitzlich zu dem Kolnkurs an einer Schule im
Ausland. Der Ort wechselt, wir waren glaube ich vor zwei Jahren Gastgeber fiir diese Tagung
und dann gehen die Kollegen, obwohl sie eigentlich noch in Deutschland tdtig sind, hier fiir eine
Woche mit in den Unterricht, machen Hospitationen, haben also so ein bisschen Vorlaufzeit, sich
mit dem Gedanken zu beschéftigen, wie Spracherwerb und auch die sprachlichen Kompetenzen
der Schiiler anders sind hier, vor Ort, als im Vergleich zu ihren deutschen Klassen, die sie
normalerweise unterrichten. Ortslehrkrifte haben in der Vorbereitungswoche, vor Beginn des
Schuljahres, dazu Vorbereitungstage, wo zum Konzept Deutsch im Fachunterricht auch ein Block,
ein Seminar ist und wo erfahrene Kollegen der Schule ihr Wissen weitergeben und im
Wesentlichen ist es aber ab dann learning by doing, weil da halt dieses Netzwerk fehlt der die

Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen. #00:11:05-6#

i: Das heif}t, die kommenden Fragen wurden damit eigentlich schon beantwortet. (...) Es sind
auch keine Methoden und Konzepte fiir die Schule vorhanden, die den Deutschunterricht mit

Mehrsprachigkeit thematisieren? #00:11:31-1#

b: Methoden und Konzepte gibt es jede Menge aber die Mehrsprachigkeit als solche wird dabei
nicht thematisiert, weil wie gesagt, wir wollen ja Deutschunterricht mit denen machen und nicht
mehrsprachigen Unterricht und wenn andere Sprachen eine Rolle spielen, dann als Vehikel, als
Vergleichsobjekt aber nicht als Konzept oder Thema im Unterricht selbst. #00:11:52-6#
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b: Sensibilisiert werden wir, also das steht ja hier als ndchste Frage, werden wir im Prinzip durch
die Eltern jederzeit, in jedem Elterngespréch ist das natiirlich immer ein Thema und eigentlich,
ich meine, sobald ich in so einer Klasse bin und aufnehme was um mich herum passiert, werde
ich als Lehrer ja sehr schnell bemerken, was fiir Situationen herrschen und das ist auch in jeder
Klasse ein kleines bisschen unterschiedlich. Das hingt davon ab, wie die Gruppe
zusammengesetzt ist, wie viele Muttersprachler sind tatséchlich drinnen oder wie viele spanische
Kinder sind drinnen, die richtig richtig gut Deutsch konnen, weil sie vielleicht eine deutsche Oma
haben aber eigentlich spanische Kinder sind und zuhause auch nicht unbedingt Deutsch sprechen
aber eben immer mal wieder mit der Oma, aber ja, sensibilisiert sind glaube ich alle. Ich meine,
wer ins Ausland geht, der muss einfach auch von vorne herein fiir so etwas sensibel sein. Alles

andere wire todlich. #00:12:50-3#

i: Und WeiterbildungsmafB3inahmen, sind Thnen welche bekannt? #00:12:54-2#

b: Ja, also es gibt regelmidfig auf Regionalebene, also auf Iberien-Ebene, Fortbildungen mit
solchen Dingen, also zum Beispiel fiir Ortslehrkrifte, die Fachunterricht unterrichten, diesen
Deutsch im Fachunterricht DFU - Kurs, der einmal jéhrlich angeboten wird und wo auch
Kollegen unserer Schule regelmiBig teilnehmen. Es gibt einen sehr schonen Methoden Koffer,
mit Ideen, die dort vorgestellt werden, wo die Kollegen eben noch ein paar Tipps bekommen,
was man auch noch machen kann um die Sprachbarriere im Fachunterricht so klein wie moglich
zu halten. Und an der Schule selbst. Wir arbeiten ganz oft in Teams, also auf Klassenstufenebene.
Das ist jetzt keine klassische Weiterbildung oder klassische Schilf(Schulinterne
Lehrerfortbildung), sondern es ist einfach Teamarbeit, wo man gemeinsam Erfahrungen
austauscht und das ist manchmal die beste Weiterbildung, die man haben kann, weil die kommt
aus der Praxis, das ist kein theoretisches Betrachten eines Problems, sondern wirklich
praxisorientierte Arbeit, die am Ende auch sofort einsetzbar ist im eigenen Unterricht. Und da ist
vor allem im Grundschulbereich absolute Teamarbeit. Die Kollegen, die auf der gleichen
Klassenstufenebene unterrichten, bereiten ganze Stoffeinheiten gemeinsam vor und in der
Sekundaria ist es dann anders, da ist man dann ja nicht Lehrer fiir eine Klasse, sowie im
Grundschulbereich, sondern fiir sein Fach und da trifft man sich dann in den Fachergruppen. Und

da héngt es dann immer von den Befindlichkeiten der Kollegen ab, wie intensiv das ist.
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Also es gibt Leute, die das richtig richtig intensiv betreiben und es gibt solche, die (..) ja, sich mal

Materialien tauschen, das ist dann sehr individuell. #00:14:41-8#

i: Mhm, Ok, dann danke ich vielmals, dass Sie sich fiir mich zeit genommen haben. #00:14:46-2#

b: Alles klar, sehr gerne! #00:14:47-9#
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Transkript b3

i: Ich danke vielmals fiir Thre Zeit, wir beginnen vielleicht gleich mit der ersten Frage: Welche

griinde gibt es Threr Meinung nach fiir deutsche Schulen im Ausland? #00:00:10-9#

b: Also ich denke, dass sicherlich der kulturpolitische Auftrag der stirkste ist fiir Deutschland,
deutsche Auslandsschulen im Ausland gegriindet zu haben und weiterhin zu griinden, also
kulturpolitisch, den Standort Deutschland, kulturpolitisch, bildungspolitisch aber auch durchaus
auch wirtschaftspolitisch klarzumachen. Das ist sicherlich das wichtigste Argument. Daneben
natiirlich auch die Versorgung deutscher Staatsbiirger im Ausland mit dem deutschen
Schulsystem. Das haben wir sicherlich am deutlichsten in den Hauptstddten, Stichwort
Botschaftsschulen. In den Hauptstiddten sind hédufig deutsche Unternehmen angesiedelt, au3er
dem Botschaftspersonal und damit werden dann deren Kinder in deutschen Systemen versorgt.
An solchen Schulen. insbesondere die deutschen Schulen in Hauptstidten, da sind die Anteile der
deutschsprachigen Kinder natiirlich auch sehr hoch. Ich denke in Madrid diirften sie bei
siebzig/achtzig Prozent liegen, bei uns hier in Las Palmas, weil wir eben nicht so viele deutsche
Unternehmen haben und es ja auch nicht die Hauptstadt ist, liegt der Prozentsatz wesentlich
niedriger. Also meine deutschsprachigen Kinder diirften hier bei fiinf bis zehn Prozent haben.
Das sind die groBen Unterschiede zwischen den deutschen Auslandsschulen. Also diese beiden
Dinge sind sicherlich die wichtigsten: Versorgung deutscher Staatsbiirger mit deutschen

Schulsystemen und der bildungs- und kulturpolitische Auftrag. #00:02:06-2#

i: Seit wann gibt es Ihre Schule schon? #00:02:09-1#

b: Die deutsche Schule Las Palmas gibt es seit 1920, also schon fast 100 Jahre. Umgezogen in
das Gebadude hier ist die Schule 1977, also auch schon eine ganze Weile. #00:02:25-9#

i: Wie viele Schiilerlnnen hat Thre Schule? Haben Sie aktuelle Zahlen, die Sie mir nennen

konnen? #00:02:31-1#
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b: Also im Bereich von Primaria und Sekundaria sind wir zur Zeit bei rund fiinfhundertachtzig
Schiillern und in der Vorschule sind es rund hundertachtzig. Zusammen also rund

siebenhundertsechzig. #00:02:46-8#

i: Auf der Homepage Threr Schule konnte ich mich bereits {iber das besondere Angebot Threr
Schule informieren. Was sind IHRER Meinung nach die Vorziige eines Schulbesuchs an der

Deutschen Schule Las Palmas? #00:02:57-2#

b: Ja, was ich vorhin sagte, fiir die Kinder von Botschafts- und Konsulatspersonal und deutscher
Unternehmen ist die Frage ganz klar beantwortet. Es ist eben eine deutsche Schule. Sie gehen
nicht auf eine spanische Schule. Mit diesem Abschluss haben sie, genauso wie in Deutschland,
die allgemeine Hochschulreife, das Abitur und damit die Berechtigung zum Zugang zu den
deutschen Universititen. Der Abschluss bei uns ist absolut gleichgestellt mit dem der Gymnasien
in Deutschland. So jetzt habe ich gesagt, rund flinfundneunzig Prozent unserer Kinder diirften
hochstwahrscheinlich aus dem spanischen, muttersprachlichen Bereich kommen und da denke ich
liegt der Vorteil darin, dass die deutsche Schule eine gewisse Briickenfunktion herstellt, zwischen
Spanien und Deutschland und umgekehrt. Ich vermute daher, dass die allermeisten Familien eine
gewisse Affinitit zu Deutschland haben, im Kulturbereich, vielleicht auch in wirtschaftlicher
Hinsicht, wenn wir die aktuellen wirtschaftlichen Daten uns ansehen. In Deutschland ist die
Arbeitslosigkeit relativ niedrig, in Spanien relativ hoch. Also das heiflt, die beruflichen
Aussichten fiir die Kinder in der Zukunft spielen sicherlich auch eine Rolle, aber sicherlich das
Wichtigste zundchst einmal die Affinitdt zu Deutschland, dann auch sicherlich die Annahme,
dass unsere schulische Ausbildung iiberdurchschnittlich gut ist. Das denke ich, sind die
wichtigsten Argumente, warum spanische Eltern ihre Kinder auf die Deutsche Schule Las Palmas
schicken. Bei den deutschen Familien, wie gesagt, ist es sicherlich wesentlich klarer. Die
Garantie, dass wir den deutschen Bildungsstandard aus Deutschland hier auch haben. #00:05:10-
4#

i: Welche Kontakte in die deutschsprachigen Lénder bietet Thre Schule den Lernenden an?

#00:05:16-8#
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b: Ja, das ist auf drei Ebenen, wiirde ich sagen der Fall. Ganz klar, wir haben in den Klassen vier,
acht und zehn regelmiBig den Schulaustausch, das heifit mit deutschen Schulen. Mit Klasse acht
und zehn in beiderlei Richtung, das heiflt unsere deutschen Partner besuchen uns hier auf Gran
Canaria ebenfalls. Damit haben wir also wirklich einen regen Austausch mit Deutschland und mit
deutschen Familien, das heit mindestens drei Mal findet ein zehn bis vierzehn-tdgiger
Schiileraustausch, in zweifacher Hinsicht statt. Dann haben wir Kontakte mit deutschen
Universititen, die sich bei uns vorstellen, die bestimmte Vorteile fiir unsere Absolventen haben,
das heifit wir haben Kontakte mit deutschen Universititen. Dariiber hinaus haben wir eine
Vermittlung von Praktika. Insbesondere die Schiiler der Klassen elf haben die Moglichkeit in den
Sommerferien mehrwochige Praktika in Deutschland bei Unternehmen zu machen. Dariiber
hinaus sind wir dabei, dieses Angebot auch auf Gran Canaria auszubreiten. Hier absolvieren dann

unsere Schiiler Praktika bei deutschen Betrieben auf Gran Canaria. #00:06:52-7#

1: Interessant. #00:06:54-7#

i: Das heil}t, verbringen viele Schiiler wihrend und nach ihrer Schullaufbahn Zeit in den

deutschsprachigen Lindern? #00:07:04-0#

b: Ja, im vorletzten Abiturjahrgang sind hundert Prozent unserer Absolventen nach Deutschland
zum Studieren gegangen, im letzten Jahr waren es vermutlich auch hundert Prozent oder
vielleicht nur zwei Schiiler, die es nicht gemacht haben, das weif} ich nicht so ganz genau. Also
doch ein gehoriger Anteil unserer Absolventen studiert in Deutschland, kommt wieder zuriick
oder bleibt teilweise auch dort. Das ist also ganz eindeutig: Diese Briicke wird begangen, sie wird
benutzt, in beiderlei Hinsicht. Also auch die andere Seite funktioniert. Jetzt gerade ein Kollege,
der nach sechs Jahren die deutsche Schule verlassen hat, seine beiden Kinder sind in Spanien
geblieben; eine Tochter studiert in Barcelona und der Sohn studiert hier in Las Palmas. Also auch
in diese Richtung funktioniert das tatsdchlich. Wenn ich mir ansehe, dass wir jetzt gerade die
Einschulung fiir das ndchste Schuljahr in der Vorschule, Kindergarten gemacht haben, die
allermeisten Kinder kommen aus Familien, deren Eltern bei uns das Abitur gemacht haben. Also

es gibt sozusagen Schiilerkinder. #00:08:32-5#
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i: Hat sich an Threr Schule in den letzten Jahren der Umgang mit Deutsch verédndert und wenn ja,

wie? #00:08:40-1#

b: Ja, ich glaube das Wichtigste ist, was ich schon gesagt habe: Unsere Vorschule, seitdem wir
die Vorschule haben, beginnt eben unser Deutschunterricht oder der Deutschspracherwerb schon
in der Vorschule. Das heifit, unsere Grundschiiler haben dann schon ein bis drei Jahre
Deutschspracherwerb hinter sich. Dadurch ist die Sprachkompetenz gestiegen und das macht sich
auch tatsdchlich bemerkbar in der Sprachfertigkeit. Und der letzte Abiturjahrgang war der erste
Jahrgang, indem die Absolventen schon in der Vorschule begonnen haben, Deutsch zu lernen.

Das ist der erste komplette Jahrgang von Vorschule bis hin zum Abitur. #00:09:29-6#

1: Welche Motivation haben die SchiilerInnen Deutsch zu lernen? #00:09:33-7#

b: Ich glaube zunéchst ist es wohl eher die Motivation der Eltern, die Kinder auf die deutsche
Schule zu schicken. Also das sehe ich jedenfalls realistisch so, dass diese Entscheidung von den
Eltern gefillt wird. Spéter denke ich dann schon, durch den Umgang eben auch mit der deutschen
Kultur, kommt dann die Selbstmotivation, die Eigenmotivation bei den Schiilern hinzu. Je néher
dann das Abitur riickt, denke ich, kommt auch die Motivation mit der Beschiftigung der anderen
Kultur zustande. (..) Dann denke ich auch schon, durch die Schulaustausche, die wir machen,
insbesondere in Klasse acht und zehn, kann ich mir gut vorstellen, dass eben durch die

Freundschaften, die entstehen, dass da die Motivation nochmal verstarkt wird. #00:10:47-3#

i: Welche Erstsprachen sprechen die Schiilerlnnen an der Deutschen Schule Las Palmas?

#00:10:56-6#

b: Das ist Spanisch, dann haben wir vielleicht eine Handvoll Schiiler, die aus holldndischen und
englischen Familien kommen. Aber ganz klar, die Haupterstsprache ist Spanisch und dann

Deutsch. #00:11:11-0#

i: Aber es gibt auch englischsprachige und skandinavische Kinder? #00:11:15-3#

b: Ja. Ja. #00:11:16-6#
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i: Wie sehen Sie Mehrsprachigkeit? Sehen Sie es problematisch, sehen Sie es bereichernd, was

bedeutet fiir Sie Mehrsprachigkeit? #00:11:25-6#

b: Also die Mehrsprachigkeit ist natiirlich ein massiver Vorteil, fiir die, die mehrere Sprachen
beherrschen, das ist ganz klar. Sprachen und Spracherwerb bedeutet die stirkere Féhigkeit zur
Kommunikation, international gesehen; bedeutet kulturelle Bereicherung in jeglicher Hinsicht. Es
ist ein Vorteil, zwei, drei, vier Sprachen und Kulturen zu kennen. Ich kann nicht von Nachteilen

reden dabei. #00:12:03-9#

i: Wie wird mit der Mehrsprachigkeit der SchiilerInnen umgegangen? Und speziell dann die
zweite Frage, wie wird mit der Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht umgegangen? #00:12:14-

TH#

b: Ich glaube, dass ist auch abhidngig von den jeweiligen Kollegen und Kolleginnen, wie diese
Chance eingebunden wird. Die Chancen, denke ich, liegen schon auf der Hand. Beim
Grammatikerwerb, der Reflex auf spanische Grammatik, dass man zeigen kann, welche
Ahnlichkeiten es gibt oder das Gegenteil davon, die ,falschen Freunde“, wie es eben einfach

tatsdchlich anders funktioniert im Deutschen im Vergleich zum Spanischen. #00:12:52-2#

i: Ok, das wire es soweit gewesen, danke vielmals! #00:13:06-6#

b: Bitteschon! #00:13:06-7#
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UNTERRICHTSBEOBACHTUNG

Leitfragen zur Reflexion
(Quelle: Verband Osterreichischer Volkshochschulen)

Organisation und Aktivitdten

Aufbau, Planung, Ziele:
Wie war der Unterricht generell aufgebaut (Unterrichtsablauf, Struktur)?

Waren die Ziele der Stunde (und der einzelnen Aktivitdten und Ubungen) firr die Lernenden / fir
mich klar?

War die Reihenfolge der Aktivitaten abwechslungsreich und ausgewogen?
Welche Fertigkeiten wurden bearbeitet?

Gab es Aktivitdten, die sich auf Inhalte bezogen und solche, die die sprachliche Form
thematisierten?

Waren die Lernenden und deren Winsche in die Unterrichtsplanung mit einbezogen?

Tempo:

Erscheint mir das Tempo fUr die Lernerinnengruppe angemessen? Woran konnte ich das
erkennen?

Hatten die Lernerinnen genug Zeit fir die einzelnen Aktivititen?

Sozialformen:

Welche Sozialformen kamen zum Einsatz und wann? (Arbeit im Plenum, Gruppenarbeit,
Partnerarbeit, Einzelarbeit etc.)

Wie/wann wurden die Gruppen/Paare eingeteilt? Blieben die Gruppen und Paare immer die
gleichen?

Materialien,Texte und Medien:

Welche Materialien, Texte und Medien wurden im Unterricht eingesetzt? (Lehr- und
Arbeitsblicher, authentische Texte, Video- und/oder Audiomaterialien, Overhead, Tafel etc.)

Sprache/n:

Welche Sprache/n verwendete die/der Unterrichtende? (fiir Erkldrungen, Kommentare, Feedback,
Korrekturen etc.)

Wurde im Sinne der Mehrsprachigkeit auf andere Sprachkenntnisse der Lernenden hingewiesen
bzw. diese genutzt?

Gab es eine oder mehrer Linguale Francale der Lernenden (und der Unterrichtenden) und wie
wurden diese eingesetzt?
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Der/die Unterrichtende

Rolle/n:

Welche Rolle/n hatte die Kursleiterln im Unterricht? (Vortragendefr, Moderatorin, Ansprechperson
fiir Hilfestellungen etc.)

Anweisungen/Erkldrungen:
Waren die Anweisungen der/des Unterrichtenden meiner Meinung nach klar und verstandlich?

Verstanden und befolgten die Lernenden die Anweisungen oder hatten sie/einige von ihnen
Probleme?

Waren die Erklarungen der Unterrichtenden fir mich klar, strukturiert und verstandlich?
(erwachsenengerecht, deutlich, nicht zu langsam oder zu schnell etc.)

Feedback/Korrektur:

Wurde wéhrend des Unterrichts korrigiert? Wenn ja, wie? (Bei konkreten, grammatikalischen oder
sprachlichen Ubungen, bei spontanen sprachlichen Handlungen, bei allen Fehlern, nur bei
_schweren“ Fehlern, sofort bei Auftreten des Fehlers, im Nachhinein efc.)

Gab der/die Unterrichtende den Lernenden Feedback? (Wie und wann?)

Heterogenitét:
War die Gruppe der Lernenden vom Niveau her homogen?
Wie ging der/die Unterrichtende mit Heterogenitét in der Gruppe um?

Interaktion

Beteiligung:
Waren alle Lernenden in den Unterricht einbezogen? Wenn ja, wie wurde das sichergestelit?

Waren alle Beteiligten am Unterricht interessiert? Woran habe ich das bemerkt und was geschah,
wenn dies nicht der Fall war?

Stimmung:

Wie empfand ich die Atmosphére im Unterricht und woran konnte ich das erkennen?

Kommunikation:

Funktionierte die Kommunikation zwischen der/dem Unterrichtenden und den Lernenden?
Gab es Missverstandnisse?

Wie ging die/der Unterrichtende, wie die Lernenden mit Missverstandnissen um?

Mein Unterricht

Was bedeuten diese Beobachtungen fir mich und meinen Unterricht?
Was méchte ich mir mitnehmen?

Worauf méchte ich in nachster Zeit besonderes Augenmerk legen?

[S]
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Beispiel einer Unterrichtsbeobachtung (03.09.2014)

Organisation und Aktivititen

Der Unterricht war generell sehr gut aufgebaut. Es handelte sich um eine Doppelstunde, in der
das Thema der literarischen Epochen, im speziellen der Expressionismus behandelt wird. Die
einzelnen Ziele der Stunden waren den Lernenden, soweit ich dies beurteilen kann, klar. In der
beobachteten Doppelstunde wurden die Fertigkeiten Lesen, Schreiben und Sprechen bearbeitet.
Die Aktivititen waren auf die Inhalte bezogen und thematisierten nicht die sprachliche Form an
sich. Die Lernenden und deren Wiinsche wurden eher weniger in die Unterrichtsplanung
einbezogen.

Tempo

Mir erscheint das Tempo fiir die LernerInnengruppe angemessen, was ich daran erkennen konnte,
dass die einzelnen Aktivitdten in der vorgegebenen Zeit erledigt werden konnten.

Sozialform

In den beobachteten Doppelstunden wurden die Sozialformen Partnerarbeit, Einzelarbeit und
Arbeit im Plenum eingesetzt. Die Paare wurden nach deren Sitzordnung eingeteilt (Sitznachbarn
arbeiten zusammen) und die Paare blieben in den unterschiedlichen Arbeitsschritten immer die
gleichen.

Materialien, Texte und Medien

Im Unterricht wurde anhand von Handreichungen gearbeitet. Verschiedene Arbeitsblitter wurden
ausgeteilt. Ein Arbeitsauftrag war, dass die Lernenden zuvor zerschnittene Gedichtspassagen
zusammenfithren mussten. Dieser Arbeitsauftrag war sehr spannend und gefiel den SchiilerInnen
sehr, da die unterschiedlichsten Ergebnisse zustande kamen. Es wurde mit authentischen
Materialien gearbeitet, da es sich um Gedichte von Georg Heym, Alfred Wolfenstein und Paul
Boldt handelte. Zusitzlich wurde mit dem Smartboard gearbeitet.

Sprachen

Erkldarungen, Kommentare, Feedbacks und Korrekturen wurden von der Lehrperson fast nur auf
Deutsch gegeben. Im Sinne der Mehrsprachigkeit wurde nicht auf andere Sprachkenntnisse der
Lernenden eingegangen. Die Sprachkenntnisse der Lernenden wurden nur dreimal genutzt
beziehungsweise wurden in der beobachteten Doppelstunde dreimal, bei
Verstindnisschwierigkeiten Ausdriicke ins Spanische iibersetzt und auf spanisch, gemischt mit
deutsch, erklart.

Rollen

Die Rolle der Lehrperson im Unterricht ldsst sich am ehesten als Vortragende/r und
Ansprechperson fiir Hilfestellungen beschreiben.
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Anweisungen/Erkldrungen

Die Anweisungen der Lehrperson waren meiner Meinung nach klar und versténdlich. Die
Lernenden verstanden und befolgten die Anweisungen und hatten meiner Meinung nach keine
Probleme diesen zu folgen.

Feedback/Korrektur

Wihrend des Unterrichts wurde korrigiert. Beim Auftreten von grammatikalischen Fehlern und
bei spontanen sprachlichen Handlungen wurde nach der sprachlichen Handlung korrigiert. Die
Lehrperson gab in gewisser Weise jederzeit Feedback, da die SchiilerInnen und deren rege
Mitarbeit stets gelobt wurden.

Heterogenitét

Die Gruppe der Lernenden war im Bezug auf das Niveau eher homogen, doch handelte es sich
um einen heterogenen Klassenverband, was die Erstsprachen betrifft. In dieser Klasse hatte man
spanischsprechende, deutsche und bilinguale SchiilerInnen.

Beteiligung

Alle Beteiligten wurden in den Unterricht einbezogen und alle SchiilerInnen wirkten interessiert.
Die Umgangsweise der Lehrperson, ihre Art und ihr spannender Vortragsstil motivierten die
Lernenden. Man merkte, dass die SchiilerInnen der Lehrperson vertrauen und diese sehr schitzen.

Stimmung

Die Atmosphére im Klassenzimmer war sehr entspannt und heiter. Die Lehrperson tritt den
SchiilerInnen mit groem Respekt gegentiber und dieser Respekt wird ihr auch von den
SchiilerInnen entgegengebracht. Man vertraut sich und die jugendliche Art mit den Schiilerlnnen
umzugehen, ,,in deren Sprache zu sprechen®, deren Probleme zu verstehen machen die
Lehrperson und deren Umgangsform sehr ansprechend fiir den Unterricht.

Kommunikation

Die Kommunikation zwischen der Lehrperson und den Lernenden funktionierte sehr gut. Es gab
meiner Meinung nach keine Missverstidndnisse.

Mein Unterricht

Ich werde in Zukunft ein besonderes Augenmerk darauf legen, wie die LehrerInnen dieser Schule
mit der Heterogenitét der Klassengemeinschaften umgehen. Mir fiel auf, dass sehr wenig auf die
vorhandene Mehrsprachigkeit eingegangen wurde. Ich bin der Meinung, dass man die
Erstsprachen der Schiilerlnnen noch stirker integrieren kdnnte. Bei literarischen Themen bietet es
sich an Vergleiche zwischen der spanischen und der deutschen Literatur einer Epoche
herzustellen. Ich war sehr begeistert, wie freundlich und kompetent die Lehrperson war. Auch die
erwiihnte Ubung mit den Gedichten sprach mich sehr an und ich kann mir sehr gut vorstellen,
diese auch in meinen zukiinftigen Unterricht zu einzubauen.
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Abstract

Die vorliegende Diplomarbeit thematisiert den Deutschunterricht im Rahmen der
lebensweltlichen Mehrsprachigkeit an der Deutschen Schule Las Palmas. Die Arbeit gibt einen
Einblick in den neuesten Stand der Forschung zu den Themen Spracherwerb, Erst- und
Zweitsprache sowie zur Mehrsprachigkeit. Des Weiteren wird das Konzept der Language
Awareness ndhergebracht. Im empirischen Teil der Arbeit werden das Forschungsfeld Gran
Canaria und die deutsche Auslandsschule Deutsche Schule Las Palmas beschrieben. Es werden
zudem die verwendeten Forschungsinstrumente sowie das Forschungsdesign erklirt. Den
Abschluss meiner Arbeit bildet die Auswertung der generierten Informationen und im Kapitel
Résumé & Ausblick werden Moglichkeiten prisentiert, wie man Mehrsprachigkeit im
Deutschunterricht gezielter thematisieren kann. Die vorliegende Arbeit richtet sich in erster Linie
an die untersuchte Schule und deren Lehrkrifte. Sie stellt eine Bestandsaufnahme zur aktuellen
sprachlichen Situation an der Schule dar, soll Anregungen geben und Maflnahmen im Bezug auf

die effektivere Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht aufzeigen.

Die Ergebnisse der durchgefiihrten Forschung zeigen, dass eine von der Schulleitung geforderte
Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht fehlt. Es wird ersichtlich, dass es sich
bei den untersuchten Klassen um zur Ginze mehrsprachige Gemeinschaften handelt, die von den
interviewten Lehrkréiften teilweise und dies eher intuitiv mit Sprachphinomenen und -

unterschieden anderer Sprachen konfrontiert werden.

Die aktuelle Sprachenforschung zeigt uns, dass die Didaktisierung von Mehrsprachigkeit im
Deutschunterricht, vor allem im Bezug auf heterogene Klassenverbdnde, kein storender oder
negativ beeinflussender Faktor ist. Ganz im Gegenteil: Durch eine individualisierte und
interkulturelle Herangehensweise an das Thema Sprachen konnen weitwirkende Mehrwerte fiir
die SchiilerInnen erzielt werden. Die vorliegende Arbeit soll der Schulleitung zeigen, welch
grofles Sprachenpotenzial die Schiilerlnnen dieser besonderen Schule haben und, dass dieses
Potenzial unbedingt gefordert, gefordert und didaktisiert gehdrt. Mehrsprachigkeit ist in jeder

Hinsicht ein gewinnbringender Faktor, der bestmdglich im Unterricht integrieren werden sollte.
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