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Auswahl- und Aufnahmeverfahren fiir das Studium ,Bewegung und Sport® im internationalen Vergleich

Abstract

Das Streben nach internationaler Vernetzung ist in samtlichen gesellschaftlichen Bereichen
zu beobachten, auch oder gerade fur bildungsrelevante Fragestellungen wird hier keine
Ausnahme gemacht. Mit der Einfuhrung des Bologna- Prozesses versplrten die Institute
der tertiaren Bildung Handlungsbedarf, seit Bekanntgabe der Ergebnisse des PISA- Tests
im Jahr 2000 bedarf es (vor allem im deutschsprachigen Raum) Erklarungen seitens der
Hochschulen. Nicht nur aus diesen beiden Griinden ergibt sich nach dem Jahrtausendwech-
sel ein erheblicher Reformbedarf, zum einen fur sémtliche bildungspolitischen Themen-
kreise (Schulsystem, Bildungsstandards, padagogische Leitkonzepte etc.) zum anderen
bzw. eigentlich speziell fir die Lehrerinnen- und Lehrerbildung, stellt sie doch einen we-
sentlichen Gesichtspunkt fiir samtliche Uberlegungen dar. Ein zentraler Aspekt dabei ist
die Frage nach dem richtigen ,,Personalmanagement®, denn offensichtlich sind die gestell-
ten Herausforderungen nur mit den ,,richtigen” Personen bewiéltigbar. Wird hier nach einer
Antwort fiir die ,richtige Auswahl jener (Lehramts-) Studierenden getrachtet, befindet
man sich mitten in der Thematik der vorliegenden Arbeit. Theorie und Praxis zeigen ver-
schiedene Ansatze und Methoden von Auswahl- und Aufnahmeverfahren fiir das Lehr-

amtsstudium generell und fiir das Fach ,,Bewegung und Sport* speziell.

Since the implementation of the “Bologna- agreement” there is a need for action concern-
ing the question, how teacher- education could be arranged the most satisfying way. The
results of the PISA- investigation prescribed affected institutions to act rapidly, to keep the
loss of progress as small as possible, compared with other countries. With the knowledge
of a needed reform for the majority of educational topics, universities and institutions of
the tertiary education started basic reforms. With “competence orientation” and the intro-
duction of educational standards, the first steps were done. But there remained the ques-
tion, which persons should be chosen in which way, to contrive these problems. This mas-
ter- thesis gives an answer to the question, which theoretical methods and approaches are
known in the literature, on the other hand examples from different countries are given to
show, how things work out in reality. What remains is a collection of theoretical and prac-

tical concepts of how future students could be selected for their chosen studies.
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1 Einleitung

Der einfuhrende Problemaufriss versucht, die Leserinnen und Leser ausgehend von aktuel-
len, bildungspolitischen Fragestellungen zur Thematik der ausgearbeiteten Diplomarbeit
hinzufiihren. Mit Hilfe der Ergebnisse des PISA- Tests und den u.a. durch den Bologna-
Prozess bedingten Reformen in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung wird die Bedeutsam-
keit der untersuchten Fragestellung unterstrichen. Des Weiteren wird die Methode der Be-
arbeitung beschrieben, abschlieBend wird kurz auf den Inhalt der einzelnen Kapitel einge-

gangen.
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1.1 Problemaufriss

Spétestens mit dem Beginn des dritten Jahrtausends haben die Bemihungen um eine Inter-
nationalisierung sdmtlicher bildungsrelevanter Fragestellungen eine zentrale Rolle in den
kontroversen Diskussionen um eine erfolgreiche Bildungspolitik eingenommen.
Tettenborn und Zopfi (2008, S. 5) verweisen hier beispielsweise auf den mittlerweile Gber
den Hochschulbereich hinaus bekannten Bologna- Prozess, welcher als der zentrale Stitz-
pfeiler einer internationalisierten, vergleichbaren und sich gegenseitig anerkennenden
Hochschullandschaft dienen sollte. Angesichts der Tatsache einer immer weiter voran-
schreitenden Globalisierung und weltweiten Vernetzung stieg auch der Druck auf die Insti-
tute der tertidren Bildung, diesen Trend als Chance und potentielle Weiterentwicklungs-
maoglichkeit wahrzunehmen, und nicht als unangenehme temporére Erscheinung abzutun,
mit der Hoffnung, dies wirde sich ohne grofReren Strukturen umgehen lassen. Ulrich
Teichler (2005, S.57 f.) bescheinigt den Hochschulen sogar einen gewissen ,,Legitimati-
onsdruck®, da sich diese den Veranderungen der letzten Jahrzehnte stellen miissen: ,,Als
greifbare Resultate der Offnungspolitik seit Ende der achtziger Jahre “ ist immerhin auch
die Moglichkeit bekannt, den Studienort frei zu wahlen, was sicherlich fur den Bedarf ei-

nes zumindest innereuropdischen Vergleiches ein wesentliches Kriterium war.

Einen zusétzlichen Meilenstein (bei den Bemihungen um eine internationale Vergleich-
barkeit) markierte sicherlich auch der PISA- Test (Programme for International Student
Assessment), der im Jahr 2000 durchgefuhrt wurde, und zum Ziel hatte, die Schulleistun-
gen einzelner Lander international vergleichbar zu machen. Wieder mit den Auswirkungen
der voranschreitenden Globalisierung begriindet kann die mehr als berechtigte Frage ge-
stellt werden, aus welcher Region bzw. welchen Léndern jene Schilerinnen und Schiler
,hervorgehen®, die vergleichsweise eine hohere Leistung in unterschiedlichen Bereichen
erbringen. Die Ergebnisse dieser Schulleistungsuntersuchung waren nicht nur fir die Lan-
der im deutschsprachigen Raum eine herbe Uberraschung, als implizite Handlungsanwei-
sung wurde dies trotzdem von den meisten Betroffenen verstanden: Weite Teile Europas
waren von den Reformbewegungen erfasst - Osterreich bemiihte sich um eine Reform im
Bereich des Bildungswesens (Schratz, 2001,S. 19) wie auch Deutschland (Horstkemper,
2001, S. 11), die Schweiz (Criblez, 2007, S. 377 f.) oder Schweden (Astrand, 2012, S. 6 f.).
Mit diesen Reformbewegungen konnte auch erkannt werden, dass mehrere L&nder &hnli-
che Vorstellungen und Ziele verfolgen — eines davon war, sich auf einer Kompetenzorien-

tierung zu konzentrieren, wobei gegebene Bildungsstandards diese stuitzen sollten.
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Kompetenzorientierung — ein Begriff, der in den vergangenen Jahren bildungspolitische
Diskussionen gepragt hat wie nur wenig andere. Seit den Ergebnissen der PISA- Studie im
(Programme for International Student Assessment) im Jahr 2000 (vgl. DOrpinghaus &
Uphoff, 2011, S. 65; Tulodziecki, 2011, S. 53; Gruppe, Konfik, Kruger, 2004, S. 485)
scheint dieser Terminus — stets in Verbindung gebracht mit jenem der Bildungsstandards —
die kontroversen Debatten um das aktuelle Paradigma der bestmoglichen Ausbildungsfor-
men zu definieren. Durch die Ver6ffentlichung der PISA- Ergebnisse 2001 stand Deutsch-
land sowie Osterreich unter PISA- Schock. Um nicht zu lange in der Schockstarre zu ver-
weilen, wurde sofort (tiber)eifrig auf diese negative Prophezeiung reagiert, und zwar mit
der Einfihrung von Bildungsstandards und dem Leitbegriff der Kompetenzorientierung
(vgl. Balz, 2012, S. 16 f.). Weder zu diesem Zeitpunkt, noch Jahre spater waren diese
Uberlegungen in Stein gemeiRelt, bis heute wird tber die bereits vor tber einer Dekade
eingefuhrten neuen Konzepte rege diskutiert. Auch nach finf Jahren der Reform der Leh-
rerinnen- und Lehrerbildung in Osterreich meint Kleiner im Jahr 2007 (S. 12): ,, Wie die
erwahnten Kompetenzen vermittelt und in die Lebenswelt der Studierenden integriert wer-
den sollen, ist ein konkretes Problem der Reform der Lehrer(innen)bildung“ (vgl. Kleiner,
2007, S. 12).

Diese Problemstellung zu diskutieren wird unter anderem auch zur Aufgabe der vorliegen-
den Arbeit erklart, da dies in weiterer Folge als theoretische Basis gebraucht wird. Denn
um die jeweiligen Schiilerinnen und Schiler zu ihren bestmdglichen Leistungen zu brin-
gen, bedarf es schlielich des besten Personals. Wie samtliche Studierende analysiert, se-
lektiert und ausgewéhlt werden sollen, ist zentraler Gegenstand dieser Arbeit. Wie die spa-
teren Ausfiuhrungen zeigen werden, ist das System der Lehrerinnen- und Lehrerbildung ein
wesentlicher Bestandteil in den Diskussionen um eine Reform des Bildungssystems, wer-
den hier doch bildungstechnische Probleme ,,beim Schopf gepackt”. Von inkompetenten
(in welchen Bereichen auch immer) Lehrerinnen und Lehrern zu verlangen, Kompetenz-
orientierung zu vermitteln und Bildungsstandards zu erreichen scheint eine Aufgabe zu
sein, die nur schwer zu bewaltigen sein dirfte. Logischerweise wird hier der Schrei nach
kompetentem Lehrpersonal laut — im Rahmen dieser Arbeit wird unter anderem auch da-

nach gefragt, ob die Rezipienten diesen Schrei auch hdren?

Genau diese Thematik (die jedoch bilateral — und nicht nur aus Sicht der Universitaten —
behandelt wird) ist eben einer der zentralen Bestandteile der Forschungsfrage dieser Dip-

lomarbeit. Die Frage nach der Art des Auswahl- und Aufnahmeverfahrens stellt sich hier
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jedoch auf zwei verschiedenen Ebenen — zuerst auf einer flr alle Lehrerinnen und Lehrer —
spater wird speziell auf die Frage zur Auswahl von angehenden ,,Bewegungs- und Sport*-
Lehrern bzw. Lehrerinnen eingegangen. Zu berucksichtigen ist hier jedoch, dass es zum
einen keine festgelegten (weder international noch national) Kriterien gibt, zum anderen
die Diskussion um verschiedene Formen zur Auswahl von angehenden Studierenden durch
die in der Fachliteratur ausfihrlich gefiihrten Diskussionen viele Aspekte zu beriicksichti-
gen gilt. Diese verschiedenen Aspekte und Ansétze werden ebenfalls diskutiert und gegen-
iibergestellt, auch um zu zeigen, wie groR die Bandbreite maglicher Uberlegungen fiir die-
se Thematik ist.

Diese groRRe Bandbreite zeigt nicht zuletzt, dass es in den theoretischen Ausfiihrungen kei-
nen zu erkennenden Konsens zwischen Expertinnen und Experten zu geben scheint. Aus
diesem Grund soll ein Blick in die Praxis Aushilfe leisten, fur die Lander Deutschland,
Schweden, Osterreich, Japan und die Schweiz wird aufgezeigt, wie diese Themenstellung
praktisch gelost wird. Eingangs soll hier jeweils das Bildungssystem (flr ein besseres Ver-
standnis) naher beschrieben werden, wobei vor allem Japan durch den kulturellen Unter-
schied ausfuhrlicher behandelt wird, anschlieBend wird fur jedes Land einzeln aufgezeigt,
wie angehende Studierende fur den Bereich der tertidren Bildung ausgewdhlt bzw. selek-
tiert werden. In einem weiteren Schritt soll verdeutlicht werden, welche Hirden flr ange-
hende Lehramtsstudierende in den untersuchten L&ndern zu nehmen sind, und abschlie-
Rend wird dann noch aufgezeigt, ob und welche zusatzlichen Aufnahme- bzw. Auswahlkri-

terien es flir das Studium ,,Bewegung und Sport* in den funf Landern gibt.
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1.2 Methode der Bearbeitung

Im vorangegangenen Unterkapitel ,,Problemaufriss® sollte an die bearbeitete Fragestellung
herangefuhrt werden, in diesem Unterkapitel soll aufgezeigt werden, anhand welcher Me-
thode versucht wurde, samtliche Teilfragen der ausgewiesenen Fragestellung zu beantwor-

ten.

Insgesamt kann die VVorgehensweise zur Bearbeitung dieser Themenstellung als hermeneu-
tische Methode angegeben werden. Wernet (2009, S. 11) hélt fest: ,,Die Objektive Herme-
neutik ist ein Verfahren der Textinterpretation mit dem Anspruch, die Geltung der Inter-
pretation an intersubjektive Uberpriifbarkeit zu binden. Diejenigen, die sich mit Texten
beschaftigen, mag dieser Anspruch interessieren oder gar provozieren®. Auch erwéhnt der
Autor zwei weitere Punkte, deren Bedeutung als zentral fur die im Rahmen dieser Arbeit
angestellten Analysen betrachtet werden konnen: ,,Die Objektive Hermeneutik geht davon
aus, dass sich die sinnstrukturierte Welt durch Sprache konstituiert und in Texten materia-
lisiert. Der Gegenstand der sinnverstehenden Wissenschaften bildet sich erst durch die
Sprache und tritt in Texten in Erscheinung. Die soziale Wirklichkeit ist textformig*
(Wernet, 2009, S. 11 f.). Auf der niachsten Seite fithrt der Autor weiter aus: ,,Aus der Per-
spektive des methodischen Zugriffs stellen Texte Protokolle der Wirklichkeit dar. Ein Pro-
tokoll ist nichts anderes als eine vertextete soziale Wirklichkeit” (Wernet, 2009, S. 12).
Weniger philosophisch, dafir relativ lapidar erklart Brautigam (2003, S. 220), dass die

,,Hermeneutik die Kunst der Auslegung von Texten ist*.

Somit ist fur die Bearbeitung der Frage- bzw. Themenstellung dieser Diplomarbeit zum
einen klargestellt, dass es sich vereinfacht gesagt um eine Interpretation von Texten han-
delt, zum anderen soll auch offensichtlich werden, dass keine zusétzlichen empirischen
Forschungsmethoden flir einen Kenntnisgewinn verwendet wurden. Also stltzen sich auch
samtliche Ergebnisse dieses Forschungsprojektes auf die Auslegung bzw. Interpretation

der verwendeten Texte.

Natdrlich soll die Methode der Bearbeitung in Bezug auf die einzelnen Abschnitte dieser
Arbeit noch nédher erlautert werden. Im zweiten Kapitel wird einflihrend die Thematik
Kompetenzorientierung bzw. Bildungsstandard behandelt, fiir deren Bearbeitung vor allem
Werke aus dem Bereich der Erziehungs- bzw. Bildungswissenschaften verwendet wurden.
Beim Auswaéhlen relevanter Literatur wurde hauptsachlich der Online- Katalog der Univer-

sitdtsbibliothek Wien verwendet. Da dieser Themenbereich relativ weitlaufig ist, wurden
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zumeist Werke verwendet, die sich explizit mit eben jenem Bereich beschaftigen. Zeit-
schriften und Beitrdge in Sammelwerken (zum Beispiel aus der ,,Psychologischen Rund-
schau‘ oder aus der ,,Zeitschrift fir Padagogik®) wurden verhéltnismal3ig weniger oft ein-
gebaut. Im dritten Kapitel — welches schon spezifischer als das einflihrende, erste Kapitel
ist — werden Beitrdge aus Zeitschriften und Sammelbandern bereits wesentlich 6fter ver-
wendet. Der Hauptgrund fir diese Methode der Bearbeitung liegt in der unterschiedlichen
Aktualitat: Fir den gesamten Bereich dieser Diplomarbeit wurde versucht, nur Beitrage
und Werke ,,aus diesem Jahrtausend* (also publiziert nach 2000) zu verwenden. Dies war
vor allem flr den Bereich der Kompetenzorientierung bzw. der Bildungsstandards gut zu
bewerkstelligen, da die Causa um jenes ,,paddagogische Leitkonzept™ auch erst in diesem

Jahrtausend an Aufmerksamkeit gewann.

Schon genauer bzw. aktueller sollten die Quellen fiir das dritte Kapitel sein, da hier auch
eine Themenstellung behandelt wird, die nach wie vor kontrovers diskutiert wird. Aus die-
sem Grund wurde auch eher auf Zeitschriften und Beitrdge in Sammelbdnden zuriickge-
griffen, da hier der Zugang zu aktuelleren Quellen leichter moglich war. Hier spielte vor
allem die Suchmaschine der Universitédtsbibliothek Wien (,,u:search®) eine grofie Rolle, da
sicherlich der GroRteil der zitierten Zeitschriften so ausfindig gemacht werden konnte. Ein
Teil jener Beitrdge aus Zeitschriften und Sammelbianden konnte auch als ,,Online- Res-

source* genutzt werden.

Zusatzlich wurde auch noch das Angebot der SPOLIT- Datenbank (,,Sportwissenschaftli-
che Literatur des Bundesinstitutes flir Sportwissenschaft ) in Anspruch genommen, wobei
hier vor allem nach Quellen gesucht wurde, die eher in die sportwissenschaftliche als in die

padagogisch- didaktische Richtung gehen.

Im vierten Kapitel werden Auswahl- und Aufnahmeverfahren an aktuellen Beispielen auf-
gezeigt. Hierfur war es natirlich von groRter Bedeutung, aktuelle Quellen zu verwenden.
Dies konnte mit dem Einbeziehen der Homepages der jeweiligen Universitaten bzw. Insti-
tute bewerkstelligt werden: Fiir jedes Institut bzw. ,Department wurde die Homepage
nach Informationen zu den Zulassungsverfahren durchforstet. Somit konnte nicht nur die
Spezifitat fur die ausgewéhlten Beispiele gewéhrleistet werden, sonder vor allem auch die
Aktualitat. Dieser Vergleich der auf den Homepages veroffentlichten Daten war somit

ebenso zentraler Bestandteil der vorliegenden Arbeit.

Zusammengefasst ergibt sich eine hermeneutisch- literaturgestutzte und auf die Webre-

cherche bezogene Methode der Bearbeitung.
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1.3 Gliederung

Im zweiten (bzw. inhaltlich ersten) Kapitel wird auf die grundlegende Basis dieser Arbeit
eingegangen, namlich auf das Phdnomen der Kompetenzorientierung und die Bedeutung
von Bildungsstandards. Diese beiden sind fur weiterfihrende Themenstellungen von gro-
Rer Bedeutung, deswegen werden sie in einer ersten Einflhrung kritisch diskutiert, wobei
in jenem Kapitel speziell auf die Begriffsdefinition eingegangen werden soll und die Griin-
de fur die Einflhrung und die Funktion von Bildungsstandards erlautert wird. Anschlie-
Rend wird noch aufgezeigt, welcher Kritik sich das neue Leitkonzept zu stellen hat und
welche Ergebnisse von bereits durchgefihrten Studien ber die Umsetzung der Kompe-
tenzorientierung bekannt sind. Zum Abschluss wird noch angefiihrt, welche Rolle die

Uberlegungen hinter der Ausrichtung an ,,Input“- und ,,Output* haben.

Im dritten (stark hermeneutisch dominierten) Hauptkapitel stehen verschiedene Ansétze
und Uberlegungen zur Auswahl von Studierenden im Mittelpunkt. Hier werden Erkennt-
nisse und Meinungen von Expertinnen und Experten gegentibergestellt, um einen umfas-
senden Uberblick Uber die gesamte Bandbreite moglicher Konzepte zu geben. Erarbeitet
wird ein Reigen unterschiedlicher Methoden fur Zulassungs- und Auswahlverfahren zum
Lehramts- bzw. , Bewegungs- und Sport*“- Studium. Diese werden hinsichtlich sich erge-
bender Vorteile, Nachteile, Schwierigkeiten und Praktikabilitaten analysiert. Implizit soll
dieses Kapitel auch aufzeigen, welche Ansatze anderen gegeniber bestimmte Vorteile
aufweisen bzw. welche Nachteile konzediert werden miissen. Die Leserin bzw. der Lesers
soll sich nach dem Kapitel tiber die Methoden und Uberlegungen zur Auswahl von Studie-
renden umfassend verstandigt fuhlen, auch soll konstatiert werden, dass es nicht die eine,
alleinige Wahrheit tber die richtigen Methoden und Konzepte fir Auswahl- und Aufnah-

meverfahren zu den jeweiligen Bereichen gibt.

Im vierten und langsten Kapitel wird die Praxis mit ins Spiel gebracht. Aufbauend auf der
im dritten Hauptkapitel erarbeiteten theoretischen Basis werden die angewendeten Systeme
zur Zulassung und Selektion fir die Lander Osterreich, Deutschland, Schweiz, Schweden
und Japan néaher unter die Lupe genommen. Auch fur die Praxis wird das bisher eingesetz-
te ,,Top- Down‘- System verwendet, welches darauf abzielt, zuerst die allgemeine Hoch-
schulzulassung in dem jeweiligen Land darzustellen, danach werden etwaige Auswahl-
und Aufnahmeverfahren fir das Lehramtsstudium generell aufgezeigt (sofern es welche

gibt). Der gleiche Schritt wird dann speziell fiir die Auswahl zum Studium ,,Bewegung und
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Sport* durchgefiihrt, wobei hier gleich im Vorhinein darauf verwiesen werden muss, dass

nicht alle analysierten Systeme ein Auswahlprozedere fir diesen Schritt vorgesehen haben.

Im flnften Kapitel kommt es zur zusammenfassenden Conclusio, wo durch die erarbeiteten
theoretischen Konzepte und die ertrterten praktischen Strukturen die Frage hinsichtlich
unterschiedlicher Auswahl- und Aufnahmeverfahren zum einen fiir das Lehramtsstudium
generell, zum anderen speziell fiir das Studium ,,Bewegung und Sport* beantwortet werden
kdnnen. Hier werden auch noch einmal die wichtigsten landerspezifischen Charakteristika
angeschnitten, was auch einen abschlieBenden Uberblick bzw. eine Vergleichbarkeit tiber
die angewendeten Systeme zuldsst, wobei gleich im Vorhinein konzediert werden kann,
dass die Heterogenitét hinsichtlich jener Forschungsfrage eine groRRe Rolle spielt. Oder um
es in den Worten Teichlers (2005, S. 149) auszudriicken, der meint, dass die Hochschulzu-
lassung keineswegs durch ein hohes MaB an Ubersichtlichkeit und Konsistenz gekenn-
zeichnet ist. Aber auch diese Erkenntnis wird sich im Laufe der Arbeit als ein zentrales

Ergebniskriterium herausstellen.
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2 Kompetenzorientierung & Bildungsstandards

Der Begriff der Kompetenzorientierung ist bereits 6fter genannt worden, ebenso jener der
Bildungsstandards. Das folgende Kapitel gibt Einblick dartiber, wass denn Kompetenzori-
entierung eigentlich bedeutet, wozu Bildungsstandards gut sein sollen, wie es zur Einflh-
rung dieses neuen padagogischen ,,Leitkonzeptes™ kam und welche praktischen Probleme

es bei der Umsetzung jener Vorstellungen gibt.
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2.1 Kompetenzorientierung und Bildungsstandards - ein Definitionsversuch

Festgestellt sei gleich zu Beginn, dass es sich bei diesen zwei Termini um keine voneinan-
der getrennten Phanomene handelt, vielmehr bedingt das eine das andere, wie bereits
Klieme im Jahr 2003 in seiner Definition von Bildungsstandards aufzeigt: ,,Bildungsstan-
dards greifen allgemeine Bildungsziele auf. Sie legen fest, welche Kompetenzen die Kinder
und Jugendlichen bis zu einer bestimmten Jahrgangsstufe mindestens erworben haben sol-
len. [...] Die Kompetenzen werden so konkret beschrieben, dass sie in Aufgabenstellung
umgesetzt und prinzipiell mit Hilfe von Testverfahren erfasst werden kdnnen* (Klieme et
al., 2003, zit. n. Diketmdller, 2013, S. 6). Drieschner (2009, S. 9) geht in dieser Hinsicht
einen Schritt weiter und nennt die Forderung der Kompetenz der Schiilerinnen und Schiiler
als das zentrale Ziel der unterrichtspraktischen Umsetzung von Bildungsstandards. Somit
ist auch fiir den Inhalt dieser Arbeit festgestellt, dass sowohl ,,Kompetenz* als auch ,,Bil-

dungsstandards® stets gemeinsam betrachtet wird.

Der Begriff der Kompetenz hat seine Wurzeln im lateinischen, wo er so viel bedeutet wie
,Zusammentreffen, ,zu etwas fahig sein“ oder ,,ausreichen*, bzw. auch ,,Zustéandigkeit*
und ,,Befugnis®, dies aber in einem politischen Sinn (vgl. Drosdowski, 1989, S. 866 und
Weil3, 1996, S. 1854). Auch wenn die semantische Analyse dieses Ausdrucks nicht unbe-
deutend ist, so muss jedoch auch festgehalten werden, dass es sich bei dem Begriff ,,Kom-
petenz‘ nicht um einen besonders ausgefallenen handelt: Klieme und Hartig (2007, S. 12)
stellen fest, dass dieses Wort sehr hdufig in der deutschen Alltagssprache verwendet wird
gehort es doch unter die 5000 am haufigsten verwendeten Worte. Im Vergleich dazu wer-
den ,,Freizeit”, ,,Unterhaltung® und ,,Witz* weniger oft verwendet (vgl. Klieme und Hartig,
2007, S. 12). Deswegen gibt es fir diesen Ausdruck eine erste Begriffsbestimmung bzw.
Abgrenzung, da es von Bedeutung ist, diesen Begriff differenziert zu betrachten (diese
verschiedenen Sichtweisen bzw. Paradigma sind jedoch nicht als trennscharf zu betrach-

ten).

Im ersten, sprachtheoretischen Konzept geht es hauptsachlich um die Frage des Erlernens
einer Sprache. Hier bedeutet Kompetenz die Fahigkeit zu sprechen, jedoch wird auch da-
rauf verwiesen, dass dies durch ein nicht direkt zu beobachtendes kognitives System — ge-
paart mit einer beobachtbaren Umsetzung des Sprechverhaltens — geschieht (vgl.
Tulodziecki, 2011, S. 54 f.). Im gesellschaftskritischen Ansatz steht vor allem die kom-

munikative Kompetenz im Mittelpunk, die dazu beitragen soll, unter der Voraussetzung
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herrschaftsfreier Diskurse kommunikative Situationen (mit-) zu gestalten. Die Fahigkeit,
Lesen und Schreiben, aber sich auch andere Fahigkeiten aneignen zu kénnen, um damit
einen Gebrauchswert in der lebensweltlichen Umwelt erzeugen zu koénnen, werden der
Definition des funktional- paradigmatischen Kompetenzkonzeptes zugeordnet. Und im
handlungstheoretisch- padagogischen Konzept bezeichnet Kompetenz ,,Kenntnisse, Fahig-
keiten und Bereitschaften, bzw. Wissen und Kénnen und Einstellungen, [...] fiir selbststdn-

diges Urteilen und Handeln* (in Anlehnung an Tulodziecki, 2011, S. 58).

Hier muss wieder auf die lateinische Bedeutung des Begriffs (,,zusammentreffen) verwie-
sen werden, da es vor allem im handlungstheoretisch- paddagogischen Konzept offensicht-
lich um die individuellen Anforderungen an das Subjekt geht, die mit Hilfe von (sprach-
lich- handlungstheoretischen) Aspekten bzw. Kompetenzen gelost werden kdnnen. Bezo-
gen auf die padagogischen Aspekte bzw. aus der Sicht der Kognitionspsychologie meinen
Ziegler, Stern & Neubauer (vgl., 2012, S. 14), dass Kompetenz genau dieses Zusammen-
treffen von individuellen Voraussetzungen mit den Anforderungen der Umwelt betont. Das
zeigt, dass es sich bei dieser Eigenschaft nicht nur um das reine Potential einer Person han-
delt, vielmehr geht es darum, diese Féhigkeit bzw. dieses Wissen in einem bestimmten

Gebiet anwenden zu kdnnen.

2.2 Was sind eigentlich ,Kompetenzen“ - eine Begriffsdefinition

Eine Gegentberstellung mehrerer Kompetenzdefinitionen soll zu Beginn dazu dienen,
durch eine vergleichende Analyse Schwerpunkte und Gemeinsamkeiten der verschiedenen
Definitionen zu erarbeiten: Weinert (2001, S. 27) definiert Kompetenz als ,,die bei Indivi-
duen verfugbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um
bestimmte Probleme zu I6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen
und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die Problemldsungen in variablen Situa-
tionen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kdnnen®. Das Bundesministerium fur
Unterricht, Kunst und Kultur, welches fur die Verankerung dieser Erneuerung in der Ge-
setzgebung zustandig ist, formulierte den Kompetenzbegriff folgendermaRen: ,,Im Sinne
dieser Verordnung sind ,, Kompetenzen‘ ldngerfristig verfiighare kognitive Fihigkeiten
und Fertigkeiten, die von Lernenden entwickelt werden und die sie beféhigen, Aufgaben in
variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsbewusst zu I6sen und die damit ver-

bundene motivationale und soziale Bereitschaft zu zeigen* (vgl. Schmid, 2009, S. 1). Rela-

Reiterer, Jakob 2014 Seite 16 von 134



Auswahl- und Aufnahmeverfahren fiir das Studium ,Bewegung und Sport® im internationalen Vergleich

tiv pragmatisch formuliert Ploger den Begriff im Jahr 2006 (S. 21) — drei Jahre bevor der
Kompetenzbegriff die Bildungsdiskussion beherrschte — so: ,,Im Begriff der Kompetenz
werden Wissen und Handeln adaquat aufeinander bezogen*. Wie jedoch ein Handeln ohne
Wissen vonstattengehen konnte, bzw. was als ,,addquat™ - in diesem Zusammenhang sicher
nicht von geringer Bedeutung ware- gemeint sein konnte, wird nicht naher erlautert, was
doch zu kritisieren wére. Und trotzdem — diese beiden Attribute (Wissen & Handeln)
scheinen die ,,Grundpfeiler des Kompetenzbegriffs zu sein, was auch die folgende Defini-
tion zeigt: ,,Kompetenzen sind Dispositionen, die im Verlauf von Bildungs- und Erzie-
hungsprozessen erworben (erlernt) werden und die Bewaltigung von unterschiedlichen
Aufgaben bzw.- Lebenssituationen ermdglichen. Sie umfassen Wissen und kognitive Fahig-
keiten, Komponenten der Selbstregulation und sozial- kommunikative Fahigkeiten wie
auch motivationale Orientierungen. Padagogisches Ziel der Vermittlung von Kompetenzen
ist die Befahigung zu selbststandigen und selbstverantwortlichem Handeln und damit zur
Mundigkeit” (Klieme & Hartig, 2007, S. 21).

Nach dieser Diskussion vier verschiedener Kompetenz- Definitionen soll ein abschlieRen-
der Vergleich angestellt werden: Kaufhold (2006, S. 22 ff.) versucht sich in einer Zusam-
menfassung der Charakteristika mehrerer Kompetenz- Definitionen und kam zum Schluss,
dass sich die meisten Definitionen vier Grundmerkmale bedienen: Zum einen konzentriert
sich eine (bestimmte) Kompetenz auf eine bestimmte Situation, des weiteren kommt es in
dieser Situation zum Handeln des betroffenen Subjekts, wodurch ein Teil der bestehenden
Kompetenz sichtbar wird. Das dritte Grundmerkmal nach Kaufhold ist die Tatsache, dass
die jeweiligen Kompetenzen stets personengebunden sind und nicht auf andere Personen
Ubertragen werden kénnen, und viertens — das flir den Kontext der Schule wahrscheinlich
wichtigstes Grundmerkmal: Kompetenzen sind grundsétzlich erlernbar und kénnen gefér-
dert werden, sind also nicht ,konstant®. Auflerdem sind sie langandauern und trotzdem
modifizierbar, das bedeutet aber auch, dass sie bei fehlenden Anwendungsmdglichkeiten

verloren gehen kdnnen (in Anlehnung an Kaufhold, 2006, S. 22 ff.)

Frey (2004, S. 904 ff.) zeigt im Rahmen seiner Diskussion tber den Kompetenz- Begriff
eine (gangige) Unterteilung in verschiedene Arten der Kompetenz, die er insgesamt als

,,Bundel von korperlichen und geistigen Fahigkeiten bezeichnet:
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Tab.1: Kompetenzunterteilung nach Frey (2004, S. 904 ff).

Fachkompetenz: Methodenkompetenz:

disziplinorientiert ausgelegt, stdndig im Denk- und Handlungsfahigkeit innerhalb
Wandel, Weiterbildung als Voraussetzung, @ eines Bereichs, zum Beispiel zielorientiertes
Spezialisierung der jeweiligen Person. Handeln, Analyseféhigkeit oder Flexibilitat.

Sozialkompetenz: Personalkompetenz:

Ziele durch die Kooperation mit anderen Selbstmotiviert- und verantwortlich handeln,
Personen erreichen, Konflikt- und Kommu- Handeln aus Selbstsicht, alleine Entschei-
nikationsfahigkeit, zum Beispiel Kooperati- dungen treffen, lebensfiihrende Einsichten.
onsfahigkeit, Selbststandigkeit, Kritikfahig-

keit.

Aullerdem bezieht sich der Autor auch ganz speziell auf die Frage, was in weiterer Folge
eine Lehrerin bzw. ein Lehrer an Kompetenzen aufweisen muss, um zum Fazit zu kom-
men: ,,Ein internationaler Konsens beziiglich der Frage, was ein Lehrer alles kénnen
muss, um Schiler zu Unterrichtserfolg zu flihren, besteht lediglich darin, dass er hohe
Kompetenzen bendtigt™ (nach Gruber und Leutner, 2003 und Helmke und Schrader, 2001,
zit. n. Frey, 2004, S. 903). Dass diese Kompetenzen als ein zentraler Parameter flr die
Lehrerinnen- und Lehrerbildung betrachtet werden kénnen, konstatiert auch Bosse (2012,
S. 18): ,.Vielerorts spielt bei der Konzeption eines zeitgemalien Lehramtsstudiums auch die
Frage eine Rolle, uber welche Dispositionen und Voraussetzungen ein Studierende verf-
gen sollte, um die fiir den Lehrerberuf nétigen Kompetenzen erwerben zu kénnen®. Somit
sollte zumindest der Stellenwert der Kompetenzorientierung auRer Frage gestellt sein. Wie

es dazu kam, zeigt das folgende Unterkapitel.

2.3 Der Grund der Einfiihrung - eine aufklirende Analyse

Als Hauptgrund fur die Einflihrung von Bildungsstandards und Kompetenzorientierung gilt
— wie bereits erdrtert - allgemein das (im deutschen Sprachraum) schlechte Abschneiden
auf die zum Uberwiegenden Teil unbefriedigenden Ergebnisse der international durchge-
fuhrten Schulleistungsstudien (der PISA- Test ist hier an erster Stelle zu nennen), die den
dringenden Reformbedarf aufzeigten, und im Zuge dessen wurde unter anderem das Mo-
dell der Kompetenzorientierung und jenes der Bildungsstandards erarbeitet (Schratz, 2001,
S. 19; Horstkemper, 2001, S. 11; Criblez, 2007, S. 377 f.). Das Umsetzen der durch die
beiden Leitbegriffe vorgegebenen Konzepte soll vor allem dazu dienen, die Bildungschan-

cen fur alle Schilerinnen und Schuler zu verbessern. Becker-Mrotzek (2012, S. 272) aber
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kritisiert, dass vor allem die leistungsschwachen Schiilerinnen und Schiler, und jene aus
bildungsfernen Schichten bzw. mit Migrationshintergrund augenscheinlich schlechtere
Chancen haben, einen gleichwertigen Schulabschluss und damit einhergehende Ausbil-
dungs- und Berufsperspektiven zu erlangen, als jene Schiilerinnen und Schiiler, bei denen

dies nicht zutrifft.

2.4 Die Funktionen von Kompetenzorientierung und Bildungsstandards
- eine Feststellung

Becker-Mrotzek (2012, S. 273) umschreibt die beiden wesentlichen Funktionen von Stan-
dards mit den Begriffen Orientierung und Uberpriifung. Die Orientierungsfunktion soll
dazu dienen, verbindliche Ziele als ausformuliert zu betrachten, um sowohl Lehrerinnen
und Lehrer als auch Schiilerinnen und Schiiler, aber auch die Schulverwaltung und den
Eltern einen Bezugsrahmen zu geben, an dem man sich eben ,,orientieren* kann. Als zwei-
te Funktion beschreibt der Autor die sich durch die formulierten Standards ergebende
Moglichkeit, das angestrebte Ziel mittels einer ,,Soll-Ist- Analyse® zu evaluieren. Dadurch
kann offengelegt werden, welche Schule bzw. welche Bundeslénder die genannten Kompe-
tenzen tatsachlich erreichen. Zusammengefasst halt Becker-Mrotzek fest: ,,Die Standards
zeigen auf, was Schulerinnen und Schiler in einem Lernbereich oder Unterrichtsfach an
Fahigkeiten zu einem bestimmten Zeitpunkt erreicht haben sollen* (Becker-Mrotzek, 2012,
S. 274). Zwei weitere Vorteile ergeben sich auch durch die Formulierung von Bildungs-
standards: Zum einen sollen die Ziele des Lernprozesses (also der Soll-Stand) realistisch
bzw. von den Schulerinnen und Schilern unter den gegebenen Bedingungen auch erreich-
bar sein, zum anderen werden — im Unterschied zu traditionellen Lehrpldnen — durch die
Bildungsstandards Problemstellungen aufgestellt, die handlungsnéher, weil operational
formuliert, sind. Jedoch zu glauben, dass diese Problemstellungen einfach theoretisch aus
den Anforderungen der Kompetenzen herleitbar sind, ist ein Trugschluss, da sie trotz den
Vorgaben entwickelt und empirisch Uberprift werden mussen (vgl. Becker-Mrotzek, 2012,
S. 275).
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2.5 Kritik an Bildungsstandards - eine provokative Erlduterung

Ebenfalls ein Trugschluss wére es, zu glauben, die Bildungsstandards waren ohne Kritik in
die alltagliche Unterrichtspraxis ibernommen worden. Wie die kommenden Ausfuhrungen
zeigen werden, gab es nicht nur Bedenken oder Unsicherheiten beziiglich der Einflihrung
eines neuen ,,Leitkonzepts*: Grupe, Konfik und Kruger (2004, S. 484 ff.) kritisierten das
Konzept der Bildungsstandards in ihrem Beitrag ,,Gegen die Verkirzung von Bildung auf
Bildungsstandards im Schulsport — Oder: Vom Wiegen wird die Sau nicht schwerer*. Zu-
nachst wird darauf verwiesen, dass der Schulsport in den Reformdiskussionen — genauso
wie die Facher Musik, Kunst und Religion — so gut wie keine Rolle spielt. Trotzdem wir-
ken sich die Einfihrung von Bildungsstandards massiv auf den Sportunterricht aus. Hier
setzen die Autoren auch mit ihrem Hauptkritikpunkt an — dass ndmlich die Bildungsstan-
dards, die hauptsédchlich fiir andere, vor allem ,,kognitiv belastete* Fécher eingefiihrt wur-
den, nicht ungepriift fiir das Unterrichtsfach ,,.Bewegung und Sport* iibernommen werden
sollen (vgl. S. 485).

Die Autoren haben auch eine negative Gesamteinstellung zu den Bildungsstandards, da sie
ihrer Meinung nach nur dazu beitragen, Beschleunigung, Intensivierung, Effizienz- und
Effektivitatssteigerung des schulischen Lernens zu provozieren, Lerninhalte wirden nur
mehr unter dem Gesichtspunkt des ,,Niitzlichen* und ,,Zweckméfigen®, ausgewéhlt wer-
den, um den 6konomischen und technischen Faktoren, die bekanntlich einem raschen
Wandel unterliegen, gerecht zu werden (S. 485 f.). Beschrieben wird das Phdnomen als
,,Wende zum Utilitarismus®. Das Problem demnach ist, dass die Schulen dabei zu ,,Lernan-
stalten” bzw. ,,Kompetenzfabriken* degradiert werden. Grupe, Konfik und Kriiger (2004,
S. 486) fordern deswegen, dass es in Bildungseinrichtungen um mehr geht als um die bloRRe
Erfullung vorgegebener Bildungsstandards. Der junge Mensch sollte im Mittelpunkt ste-
hen, der nicht nur den schulischen Abschluss in der Tasche hat, sondern auch tber eine
starke Personlichkeit verfugt, Personen, die mit Leib und Seele gebildet wurden — oder wie
Johannes Rau (2003) es im Titel seines Werkes formulierte: ,,Den ganzen Menschen bilden

— wider den Nutzlichkeitszwang“.

Auch Schierz und Thiele (2004, S. 49 f.) schlagen in die gleiche Kerbe wie schon Grupe,
Konfik und Kriger. Die beiden Autoren gehen einen Schritt weiter und offenbaren, dass
Okonomisierung und Standardisierung die neuen dominierenden Leitvorstellungen auRer-

halb des Sportunterrichts sind. Ahnlich wie Grupe, Konfik und Kriiger bekritteln sie, dass
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die Einfiihrung von Kostenreduzierung, Effizienzsteigerung und Wettbewerb in allen Be-
reichen der Gesellschaft — so auch in der Schule — Einzug gehalten hat, eben im Sinne ei-

ner Rationalisierung bzw. Okonomisierung.

Marianne Horstkemper restimiert, dass somit ein lebenslanges Lernen in dieser sich standig
wandelnden Gesellschaft als notwenige Voraussetzung fur alle Lehrkrafte impliziert sein
muss (Horstkemper, 2001, S. 11). Die Standardisierung tritt mit der Einfihrung von Bil-
dungsstandards noch viel offensichtlicher auf den Plan: Hier wird vor allem bemangelt,
dass die Expertengruppe vor allem testtheoretische und messtechnische Aspekte forciert,
das bedeutet, dass Standards auf Tests und Aufgaben ,,herunter gebrochen* werden, ohne
die Relation von Bildungsstandards und Bildungsziele in Frage zu stellen. Deswegen wird
auch provokativ hinterfragt, wie denn mehr Tests und weniger Bildung zu einer héheren
Qualitat des Unterrichts fiihren sollen (vgl. Schierz & Thiele, S. 52 ff.).

Ein weiteres, eher organisatorisches als inhaltliches Problem bei der didaktischen Umset-
zung bzw. der Beriicksichtigung der Bildungsstandards war, dass diese Standards bereits
politisch verabschiedet wurden, wéhrend die scientific community die Sinnhaftigkeit dieser
MaRnahme kontrovers diskutierte, wodurch den Expertinnen und Experten aus Padagogik
und Bildungsforschung nur mehr das Mitarbeiten an der Entwicklung und Ausformulie-
rung dieser Kompetenzen blieb (vgl. Diketmiller, 2013, S. 6). Auch Schierz und Thiele
(2004, S. 54) beschwerten sich tiber den fehlenden, gemeinsamen Diskurs zwischen Politik
und Expertinnen und Experten, aulRerdem dariiber dass die Padagogen einfach vor die Tat-
sache der Bildungsstandards gestellt wurden: ,,/...] da es diesen Diskurs nicht gibt. So
bleibt zunachst nichts anderes Ubrig, als die normative Kraft des Faktischen einmal mehr
zur Kenntnis zu nehmen und nach moéglichen Konsequenzen fiir das eigene Fach zu fra-
gen“ (Schierz & Thiele, 2004, S. 54). Zuruckzufiihren ist dieses Problem nach Balz (2012,
S. 17) darauf, dass in atemberaubender Geschwindigkeit Entscheidungen von grofRer
Tragweite getroffen wurden, ohne dass dafir notwendige Basisinformationen, Rahmenbe-
dingungen oder Voraussetzungen flr solche Entscheidungen berticksichtigt worden wéren,
sondern man sich viel zu sehr unreflektiert auf den Inhalt der Klieme- Expertise gestitzt
hatte (vgl. Balz, 2012, S. 17). Diese Umstellungen wirken sich in weiterer Folge nattrlich
auch auf die Studienpléne der Universitaten und padagogischen Hochschulen aus: Kleiner
(2007, S. 11) meint relativ lapidar: ,,Das Lehramtsstudium ist, was es ist. Es scheint aber
S0 zu sein, dass es das Ergebnis einer bisher nicht intensiv genug geftihrten Grundsatzdis-

kussion ist*,
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2.6 Umgang mit der neuen Leitvorstellung - eine Offerte an Alternativen

Als Losung erarbeitete Eckart Balz (2007, S. 21 f.) zwei Alternativen fur Sportlehrerinnen
und Sportlehrer, wie sie mit der ,,neuen Situation umgehen konnten: Auf die Frage hin,
welche Sinnhaftigkeit die Einfuhrung von Bildungsstandards im Sportunterricht mit sich
bringen wirden, formulierte er zwei folgende Optionen: Zum einen kdnnten nationale
Standards strikt abgelehnt werden, mit der Begriindung, dass diese ohnehin nur padagogi-
sche Moglichkeiten im Schulsport reduzieren wiirden, manche Kompetenzen (z.B. soziale
Kompetenz) unberticksichtigt bleiben wirden und die Bildung durch Effektivierung und
Okonomisierung ohnehin nur verkiirzt wird. Die andere Option wire, die Herausforderung
anzunehmen, um Vorteile zu nutzen wie z.B. die Transparenz im Sportunterricht, die durch
verbindliche Standards hergestellt werden wiirde, die Vergleichbarkeit von Schulleistun-
gen, welche zu mehr Wettbewerb fuhren wirde und auch eine verlasslichere Auskunft tiber
die Leistungsfahigkeit von Schiilerinnen und Schiler wére mdoglich, da diese durch die
Einfuhrung von Bildungsstandards gegeben werden kdnnte. Balz kommt zum Entschluss,
dass sich die Pro’s und Contra’s in etwa in der Waage halten, man deswegen aber nicht in
eine I&hmende Unentschlossenheit versinken diirfe, sondern viel eher — wie der Titel des
Beitrags bereits verrét - die Flucht nach vorne angetreten werden soll (vgl. Balz, 2007, S.
211).

Zu berucksichtigen ist bei der Umsetzung auch, dass kompetenzorientiertes Unterrichten,
welches die Bildungsstandards damit implizit beriicksichtigt, nicht bloB3 ,,Sache der Lehre-
rinnen und Lehrer* ist. Diketmuller (2013, S. 10) fordert fir die Umsetzung genau dieser
Unterrichtsform ein ,,veréandertes Rollenverstandnis aller Betroffenen im Bildungssystem®.
Gerade die Lernenden missten dafiir mehr Eigenverantwortung und Aktivitat in den Lern-
prozess investieren und die Lehrerin bzw. den Lehrer als anleitenden Moderator oder
Coach betrachten kdnnen (vgl. Diketmaller, 2013, S. 10).

2.7 Das Problem der Umsetzung - eine neuerliche Kritik

Ein Jahr spéter beschéaftigt sich Balz (2008, S. 15 f.) bereits mit weiteren Mdéglichkeiten
der Umsetzung, wobei aufféllig ist, dass die Bildungsstandards schon wesentlich weniger
in Frage gestellt werden. Viel eher versuchte er die Frage zu beantworten, bei welchen

Standards es sinnvoll wére, diese zu verfolgen. Dafur fasste der Autor die VVorgaben durch
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die Bildungsstandards zu drei verschiedene Typen von ,,.Bewegungsstandards zusammen,
die kurz n&her behandelt werden. Der erste Typ von Bewegungsstandards behandelt die
motorischen Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiiler, wo es hauptséchlich um die Aus-
bildung der Grundeigenschaften wie Ausdauer, Koordination und Kraft gehen sollte. Diese
Standards konnten mit erwarteten Leistungen (z.B. einer bestimmte Laufstrecke im Coo-
per- Test) evaluiert werden, so der Autor. Der zweite Typ von Bewegungsstandards ver-
sucht, basale sportliche Fahigkeiten — bezogen auf ein festgelegtes Mindestkdnnen — zu
uberprifen (z.B. eine Schwimmstrecke in Bauch- und Rlckenlage). Beim dritten Typ wer-
den die Bewegungskompetenzen fokussiert, wo entwicklungsgemaiie Bewegungshandlun-
gen von Schiilerinnen und Schiiler mit einfachen und komplexen Aufgaben evaluiert wer-
den sollen. Auch hier dienen Erwartungen an die Leistung der Kinder als Indikatoren fur
ihr Bewegungsvermdgen (in Anlehnung an Balz, 2008, S. 15 f.). Durch diese Einteilung
nach Typen von Bewegungsstandards versucht Eckart Balz an Kritik aufzuzeigen, was
Diketmuller (2013, S. 6) - mit Verweis auf den Autor - auf den Punkt bringt: ,,Bedenken
gibt es dahingehend, dass sich kompetenzorientierte Standards im Schulsport haufig auf
sportmotorische Fahigkeiten und Fertigkeiten beschréanken und wichtige kognitive, soziale,
emotionale und motivationale Dimensionen sportlichen Handelns ausgeblendet bleiben*.
Auch Eckart Balz duf3ert seine Bedenken dahingehend: ,,Aber sind das Bildungsstandards,
die den (wenn auch paradoxen) Namen wirklich verdienen oder — auf Fitness und sportli-
che Fertigkeiten beschréankte — Bewegungsstandards“? (vgl. Balz, 2007, S. 21). Somit wird
aufgezeigt, dass es nicht reicht, in einem Schulsystem neue Leitbegriffe und Uberlegungen
einzufiihren, mindestens genauso wichtig sind konkrete Anweisungen zur Umsetzung der
Vorgaben. Es genlgt also nicht, die ,,Fassade des Unterrichts neu zu streichen®, wenn in
den Kopfen der Lehrenden kein Platz fur die Umsetzung neuer Ideen ist. Dass es jedoch
nicht an der (negativen) Einstellung des Lehrkdrpers zu den Bildungsstandards liegt, konn-
ten bereits Amesberger und Stadler (2012, S. 112) in einer Studie aufzeigen, die offenbar-
te, dass es aus Sicht der Lehrenden zu wenig ware, lediglich motorische Kompetenzen zu

bertcksichtigen.

Warum sollte man Kinder Uberhaupt diese Kompetenzen vermitteln, wieso sollten sich die
Schilerinnen und Schuler Uberhaupt dieses Anwendungswissen aneignen? Hier muss auf
das Werk von Deci und Ryan (1985) verwiesen werden, die ganz Kklar feststellen kénnen:
Kinder bzw. Schilerinnen und Schiiler haben ganz einfach das grundlegende Bedurfnis

danach, kompetent zu sein, sie wollen etwas konnen, sie méchten sich von sich aus (,,in-
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trinsisch) diese Kompetenzen aneignen: ,,Intrinsic motivation is based in the innate,

organismic needs for competences and self-determination (Deci & Ryan, 1985, S. 32).

Als Antrieb bzw. Energie gilt das Be- oder Entstehen von Wunschen und Bedurfnissen, die
einer Handlung zu derer Befriedigung bedirfen. ,,According to the latter perspective, or-
ganisms have intrinsic needs and physiological drives, and these intrinsic needs provide
energy for the organisms to act on” (Deci & Ryan, 1985, S. 3 f.). Speziell gilt dies laut den
Autoren fir Kinder: “They pick up things, shake them, smell them, taste them [...]. They
are unendingly curious [...]. Children are intrinsically motivated to learn, to undertake
challenges, and to solve problems” (S. 11). Ebenfalls im gleichen Werk wird speziell das
Streben nach Kompetenz (,,the need for competence*) behandelt. Deci und Ryan stellen
fest, dass der Wille zum Aneignen von Kompetenzen (,,competence is the accumulated
result of one’s interactions with the environment, of one’s exploration, learning, and adap-
tation”) ganz klar auf eine intrinsische Motivation, und nicht auf eine extrinsische Motiva-
tion zurlickzufuhren ist. Zum anderen wird — mit Verweis auf ein friiheres Werk von Deci
(1975) — konstatiert, dass bei dieser Suche nach Mdglichkeiten zum Erlernen neuer Kom-
petenzen stets nach solchen Gegebenheiten Ausschau gehalten wird, die optimal zu den
individuellen Kapazitdten passen, sodass stets eine gewisse ,,Challenge® gewéhrleistet ist.
Kdnnten Kinder vollig frei zwischen Aktivitaten wahlen, so die Autoren, wirden stets sol-
che Aktivitaten ausgewahlt werden, die gerade auRRerhalb ihres aktuellen Kompetenzberei-
ches liegen wiirden (Deci & Ryan, 1985, S.26 ff.). Diese Aktivitdten, aber auch die ,,ange-
borenen Fihigkeiten und Talente* iiben laut dem Autor den gréften Einfluss auf die intrin-

sische Motivation des jeweiligen Kindes bzw. der jeweiligen Person aus.

Aulerdem geben die beiden Autoren eine Art Handlunganweisung fir die Umsetzung ihrer
Erkenntnisse: ,,Yet all too frequently, educators, parents, and policymakers have ignored
intrinsic motivation and viewed education as an extrinsic process, one that must be pushed
and prodded from without* (Deci & Ryan, 1985, S. 245). Angehende Lehrerinnen und
Lehrer missen also alsbald als mdglich realisieren, dass Kinder von sich aus Lernen wol-
len, das sie von sich aus den Erwerb von Kompetenzen verfolgen, und auf keinen Fall soll-
te fir die Schilerinnen und Schiller das Gefiihl aufkommen, dass ihnen diese Kompeten-
zen aufgedrangt werden. Es bedarf eines optimalen Wettbewerbes, einer grofien Anzahl an
Stimuli und eines Kontextes von Autonomie, so die Schlussfolgerung von Deci und Ryan.
Hier Belohnungen (vor allem Noten) ins Spiel zu bringen, wirde nicht die intrinsische,
sondern die extrinsische Motivation stimulieren, da hier Kontrolle gegen Autonomie aus-

getauscht werden wirde. ,,To be truly intrinsically motivated, a person must also feel free
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from pressures, such as rewards or contingencies. [...] Action is experienced as autono-

mous” (Deci & Ryan, 1985, S. 33).

In einem abschlielenden Ausblick heben die Autoren auch noch die Bedeutung des Sports
fiir das Erkennen und den Erhalt der intrinsischen Motivation hervor: ,,sports is one of the
places where intrinsic motivation is most germane because people engage in sports to play
— to have fun and feel free* (Deci & Ryan, 1985, S. 332). Fir die Verknupfung zur Rele-
vanz dieser Erkenntnisse fir das vorliegenden Kapitels muss konstatiert werden, dass
Kompetenzen an sich nicht nur uberliefert werden sollen, sondern auch ein fruchtbarer
Boden fur deren Vermittlung geschaffen werden soll, das Unterrichtsfach ,,.Bewegung und

Sport* scheint hierfiir perfekte Gelegenheiten zu bieten.

2.8 Ein Ausschnitt aus der Realitat - ein erniichterndes Fazit

Nun stellt sich die Frage, wie diese Anforderungen von jenen empfunden werden, welche
die verantwortungsvolle Aufgabe haben, diese umzusetzen. Roth (2013, S. 80 ff.) unter-
suchte diese Fragestellung in einer Interview- und Beobachtungsstudie, bei der unter ande-
rem 21 Lehrkréfte in Einzelinterviews hinsichtlich ihres Umgangs mit den Kompetenzer-
wartungen befragt wurden. Ziel dieser Studie war es, ,,Bruchstellen zwischen curricularen
Ansprichen und unterrichtlicher Umsetzung des kompetenzorientierten Kernlehrplans
genauer zu erfassen* (Roth, 2013, S. 80). Im Rahmen dieser Untersuchung konnten drei
unterschiedliche Typen von Lehrerinnen und Lehrer — hinsichtlich ihrer Wahrnehmung
von Anforderungen durch die Kompetenzorientierung im Sportunterricht — definiert wer-

den:
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Abb. 1: Typologie der befragten Lehrenden (hach Roth, 2013, S. 81)

Die Lehrenden nach Typ 1 erfullen (ihrer Meinung nach) die curricularen Anspriiche und
gaben an, einen kompetenzorientierten Sportunterricht anzubieten. Représentativ fur Typ 2
sind Unsicherheiten auf verschiedenen Ebenen bzw. Umsetzungsschwierigkeiten, vor al-
lem wenn es um kompetenzorientierte Planung und Auswertung ihres Unterrichts ging.
Der dritte Typ zeichnet sich dadurch aus, dass Kompetenzorientierung bewusst abgelehnt
wird, bzw. sich diese Vertreter bisher noch gar nicht mit dem ,,neuen” Lehrplan auseinan-
dergesetzt haben (vgl. Roth, 2013, S. 81 f.). Interessant ist, dass die Gruppe der ,,Suchen-
den“ so viele ,,Vertreterinnen* und ,,Vertreter aufweisen kann, wie die beiden anderen
Gruppen zusammen. Somit zeigt sich, dass der Wille zur Umsetzung eines kompetenzori-
entierten Unterrichts gegeben ist, man aber von einer verbreiteten Expertise noch entfernt
weit ist. Ahnliche Ergebnisse zeigt eine zweite Studie: Die beiden Autoren Amesberger &
Stadler (2012, S. 111 ff.) versuchten sich auch an einer Studie Uber die Bewertung von
Bildungsstandards, bzw. um ,.eine geeignete Grundlage fir die Entwicklung und Imple-
mentierung von Bildungsstandards fiir das Unterrichtsfach ,, Bewegung und Sport* der
Sekundarstufe I in Osterreich zu erarbeiten* (Amesberger & Stadler, 2012, S. 111). Herz-
stuck dieser Untersuchung war eine Online- Befragung, bei der 355 Lehrkrafte des Faches
,Bewegung und Sport* zur Bewertung der Bildungsstandards befragt wurden. Sie konnten
aufzeigen, dass zwar eine grundsétzlich positive Einstellung zu Bildungsstandards im All-

gemeinen besteht, es bei der Umsetzung dieser aber zu einem Paradoxon kommt: Wurde
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noch auf die Frage nach den zu Uberpriifenden Kompetenzen geantwortet, dass nicht nur
motorische, sondern auch kognitive Kompetenz und Selbst- und Sozialkompetenz beriick-
sichtigt werden sollte, so kam es bei der Fragestellung nach der Umsetzung dieses VVorha-
bens (wieder) zur Bevorzugung des (bzw. Orientierung am) Sportartenkonzept(es), wo
ausschlieBlich motorische Kompetenzen berucksichtigt werden. Das Konzept der Hand-
lungsfahigkeit, bei dem wesentlich mehr Aspekte eines Bewegungs- und Sportunterrichts
eingebunden werden, konnte in der Befragung auch deswegen nicht Uberzeugen, da die
Instrumente zur Qualitatssicherung ungeeignet empfunden, die Unterrichtsqualitat durch
die Umsetzung leiden, das Ansehen des Faches und seiner Lehrenden vermindert und die
Notenvergabe erschwert werden wirde (vgl. Amesberger & Stadler, 2012, S. 112 ff.).
Maglicherweise fehlt den Lehrenden auch die kompetenzorientierte Ausbildung, wie sie
Studierende bzw. angehenden Lehrerinnen und Lehrer aktuell genieRen. Jedoch zweifeln
auch Lehrerinnen und Lehrer, deren Ausbildung bereits durch die Kompetenzorientierung
mitgepragt wurde, an ihren Fahigkeiten, wie eine Studie von Stefan Meier (2013, S. 112
ff.) aufzeigen konnte: Hierfur wurde (in Nordrhein- Westfalen) das subjektive Kompetenz-
niveau von knapp 700 Sportlehrerinnen und Sportlehrer in spe im Rahmen einer Langs-
schnittstudie erfasst, wobei die Probanden auf zwei Kohorten aufgeteilt wurden (Ausbil-
dungsjahrgang September 2010 bis 2012 und Ausbildungsjahrgang Februar 2011 bis
2013). Als Ergebnis konnte festgehalten werden, dass viele angehende Sportlehrkréfte in
den meisten Kompetenzbereichen angaben, zwar theoretisch davon gehért zu haben, aber
nur Wenige praktische Beispiele kennenlernen konnten und nur im Ausnahmefall ausrei-
chende Kompetenzen erworben haben. Auch Kleiner (Kleiner, 2006, zit. n. Kleiner, 2007,
S. 12) stellt klar: ,.In vielen Fallen wird zwar Uber Inhalte des Unterrichts nachgedacht,
doch Veranderungen auf der Ebene der Organisation und der Struktur dringen kaum bis
zur Ebene konkreten Unterrichts und den beteiligten Personen vor. Hoffmann (2013, S.
258) ist ,als Dritter im Bunde* der gleichen Ansicht, sieht er sogar das seit Jahrzenten
stattfindende Generieren eines Fundus an Ratgebern und didaktischen Konzepten als gute
Tradition der akademischen Auseinandersetzung mit dem Schulsport. Als gravierendes
Defizit beschreibt er nur das Fehlen einer empirischen Rickversicherung tber die Umset-
zungserfolge dieser sportdidaktischen Modelle (Hoffmann, 2013, S.258). B

emangelt wurde im Rahmen der Studie auch, dass nur wenige bzw. ungeeignete fachspezi-
fischen Instrumente zur Erhebung der Kompetenzorientierung in der Sportlehrerbildung
vorliegen (vgl. Meier, 2013, S. 115). Die drei Studien zeigen somit allesamt ein ahnliches

Bild zur Handhabung der Kompetenzorientierung in der Praxis, und hier zeigt sich ganz
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klar: Die (neue) Maxime wurde positiv aufgenommen, lediglich fehlt es an probaten Mit-
teln diese umzusetzen, bzw. sind und fuhlen sich die (Bewewgungs- und Sport-) Lehrerin-
nen und (Bewegungs- und Sport-) Lehrer noch nicht fahig genug, das Konzept der Kompe-
tenzorientierung wie theoretisch vorgesehen anzuwenden.. Trotzdem — unter dem ,,Deck-
mantel”“ von Bildungsstandards und Kompetenzorientierung (wieder) nach dem Sportar-

tenkonzept zu unterrichten, ist wie Eulen nach Athen zu tragen.

2.9 Die Schiilerinnen- und Schiilersicht - das zentrale Element?

Natdrlich stellt sich nicht nur die Frage, wie die Auswirkungen der Umsetzung der Leitbe-
griffe Standardisierung und Kompetenzorientierung flr die Lehrerinnen und Lehrer aus-
sieht, sondern auch, was sie flr die Schiilerinnen und Schiiler bedeutet. Gogoll (2012, S.
39 ff.) versuchte diese Verédnderung mit Hilfe der Darstellung einzelner Anforderungsni-
veaus deutlicher zu machen. Ausgegangen wird von der — durch die Kompetenzorientie-
rung vorgegebene — Lage, dass die ,,Schilerinnen und Schiiler die Voraussetzungen dafur
erwerben sollen, dass sie im Bereich Sport und Bewegung in, neben, und nach der Schule
handeln kénnen“ (Gogoll, 2012, S. 40). Trotz dieses relativ klar definierten Auftrages
kommt es durch die Vielfalt von sportdidaktischen Konzepten zu einer groRen Anzahl von
Madglichkeiten, wie dieser umgesetzt werden kann. Der Autor versucht durch den Entwurf

eines Kompetenzstrukturmodells (Abbildung 2) einen Uberblick zu geben:
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Anforderungsniveaus

Themen
Intentional-
reflexiv -1
_ Themenkomplex 4: Aus-
Sachlich- druck in Sport und Bewe-
reflexiv -1 gung
vor- ] . Themenkomplex 3:
reflexiv Gesundheit in Sport und
Bewegung
I I : Aktivitaten
erkunden & ordnen & entscheiden
erschliellen beurteilen & handeln

Themenkomplex 1:
Leistung in Sport
und Bewegung

Abb. 2: Modell sport- und bewegungskultureller Kompetenz,
nach Gogoll, 2012, S. 50.

Prinzipiell gibt es drei Dimensionen von Kompetenzen, die in einen systemischen Zusam-
menhang zu den jeweiligen Aktivitaten, Themen und Anforderungsniveaus gestellt wer-
den. Damit sollen die Ebenen der Reflexion bzw. Auseinandersetzung mit dem eigenen
sportlichen Tun gezeigt werden — denn wie bereits erldutert — spielt die Selbststdndigkeit
der Schilerinnen und Schiler eine groRRe Bedeutung in der Kompetenzorientierung. Ein
Ziel — bezogen auf diese Graphik — wére es zum Beispiel, dass die Lernenden auf Distanz
zu ihrem Bewegungserleben gehen kénnen, und sich selber Fragen stellen, wie zum Bei-
spiel: ,,Wie fiihlt sich mein Leib an, was spiire ich, was passiert mit meinem Korper wenn
ich laufe, springe, schwinge, wie flhlt sich das gemeinsame Laufen an, wie verandert sich
mein Atem® usw. So sollen die Schilerinnen und Schiller Erkenntnisse tber Zusammen-
hange ihres korperlichen Tuns mit ihren korperlichen Reaktionen erlangen, was wiederum
dazu dient, das angestrebte Handlungswissen auszubilden. (vgl. Gogoll, 2012, S. 48 f.)
Denn wenn das eigene sportliche Bewegungshandeln intentional und sachbezogen reflek-

tiert werden konnte, kann sich Sport- und bewegungskulturelle Kompetenz entwickeln.
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2.10 Standards und Kompetenzen als Antwort auf die Bulimie-Padagogik?

Wahrscheinlich bedarf es keiner genauen Erklarungen dieses ,,neudeutschen® Begriffs, viel
eher einer Erklarung (Riegel 2008, zit. n. Fritz et al., 2012, S. 288) dafirr, wie Kompetenz-
orientierung und Bildungsstandards als Antwort auf dieses Phdnomen Aushilfe leisten
kdnnten. Als Entstehung dieser Erscheinung wird das falsche Selbstverstandnis der Leh-
renden angeprangert, wonach ein Unterricht dann gut sein soll, wenn den Schiilerinnen und
Schiilern moglichst viel Wissen ,,eingetrichtert werden kann — oftmals getrieben von der
Angst, den ,,Lehrstoff* angesichts von Zeitmangel nicht ,,durchzubringen®. Als Resultat
uberhdufen die Lehrerinnen und Lehrer die Schilerinnen und Schiler in kurzer Zeit mit
unzusammenhangendem Wissen, wessen sich diese dann nach Abschluss einer ,,Uberprii-
fung des Wissens“ (z.B. Test, Schularbeit, Examen) ebenso schnell wieder entledigen
(auch bekannt unter ,,teaching to the test*). Somit haben die Lehrenden ihr Ziel erreicht
(,,Stoff durchgebracht®), die Schiilerinnen und Schiiler ihre Pflicht getan (,,Priifung bestan-
den*), und die Nachhaltigkeit bleibt ein theoretisches Konstrukt, deren Definition man
wahrscheinlich zur Prifung aufs Papier bringt, das Wirkungsgefuige aber nie verstanden
wurde (in Anlehnung an Jahnke, 2008, S. 28; Tettenborn und Zopfi, 2008, S. 6). Deswegen
formulieren Fritz, Paechter, Slepcevic-Zach und Stock (2012, S. 300) die Forderung, end-
lich von dieser ,,Bulimiepddagogik* Abstand zu nehmen und einem kompetenzorientierten,
nachhaltigen Unterricht, bei dem das Zusammenwirken von Wissen, Denken und Handeln

angestrebt wird, Platz zu machen.

2.11 Input & Output - Deckmantel oder Heilmittel?

AbschlieBend wird in diesem Kapitel noch kurz auf die Begriffe ,,Input®, und ,,Output*
eingegangen. Diese zwei Begriffe haben mit der Einfihrung des Kompetenzbegriffs in den
padagogisch- didaktischen Diskurs ebenfalls Einzug gehalten (vgl. Amesberger & Stadler
2012, S. 118; Meier, 2013, S. 112; Grupe, Konfik, Kriiger, 2004, S. 487) und werden in
den meisten Artikeln bzw. Werken zur Kompetenzorientierung angefihrt, aus diesem
Grund werden sie ebenfalls kurz behandelt. Vor allem wird dem Ausdruck ,,Output® eine
zentrale Rolle beigemessen, Meier (2013, S. 112) bescheinigt der Orientierung am Output
sogar eine ,,allgegenwartige Selbstverstandlichkeit”, deswegen sollen sie anhand eines
gewagten — wenn nicht provozierenden Vergleichs — kurz erlautert werden. Diese zwei
Termini wurden primar nicht im Rahmen des Diskurses um die Kompetenzorientierung in

die deutsche Sprache iibernommen, hatten sie doch bereits vor den Uberlegungen zu den
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Bildungsstandards eine Bedeutung im betriebswirtschaftlichen Umfeld: Input wurde unter
anderem auch aus dem Englischen in die deutsche Sprache Gbernommen, um in der Pro-
duktionstheorie den quantitativen Einsatz von Produktionsfaktoren in einem Kombinati-
onsprozess zu beschreiben, der dafur verwendet wird, einen Output zu erzeugen (vgl. Ste-
ven 0.J.). Der Autor zeigt auch auf, dass der gleiche Begriff in der Systemtheorie bzw. Ky-
bernetik die Aufnahme der Beziehung zwischen System und Umwelt bezeichnet, und zwar
in Form einer Abgabe der drei Grundkategorien Energie, Materie und Information. Nach
Slepcevic-Zach und Tafner (2012, S. 27) beschreibt Input im schulischen Kontext jede
Form der Vermittlung von Wissen und Kompetenzen. Eine interessante Ahnlichkeit zwi-
schen den betriebswirtschaftlichen und padagogischen Uberlegungen wird auch beim Ver-
gleich des Begriffs Output aufgezeigt: Denn in der Produktionstheorie bezeichnet man mit
diesem Ausdruck den mengenmaliigen Ertrag (Ausbringung, Ausstol’, BezugsgroRe fur
den Faktorverbrauch) eines Betriebes (vgl. Steven 0.J.), verglichen mit der Meinung von
Slepcevic-Zach und Tafner (2012, S. 27), die den Output — bezogen auf die Kompetenz-
orientierung in der Schule — als die im schulischen Kontext unmittelbar erbrachte Leistung
einer bzw. mehrerer Personen bezeichnen, ergeben sich also deutliche Gemeinsamkeiten.
Dieser interdisziplindre Vergleich zeigt Zweierlei: Einerseits, dass im betriebswirtschaftli-
chen wie im padagogischen Bereich die erbrachte Leistung bzw. der erzielte Ertrag eine
wichtige Rolle spielen, andererseits dieser Output von aufl3enstehenden bzw. aus der Per-
spektive eines Dritten beurteilt werden. Betrachtet tiber einen langeren Zeitraum kann fir
den Bereich der Kompetenzorientierung unter anderem auch ein Top-Down- System aus-
gemacht werden, bei dem sich die Frage aufdrangt, welcher Output bzw. welche Ertrége
eigentlich angestrebt werden. Und wenn an der Spitze dieses Top- Down- Systems der
Output steht, muss sich am Boden dieser ,,pddagogisch- didaktischen* Pyramide die Frage
ergeben, wie jene Personen ausgewahlt werden, die dafiir zustandig sein sollen, dieses an-
gestrebte Ziel in Form eines unterrichtlichen Qualitdtsmanagements sicherzustellen. Ein
abschlieRender Vergleich: Es ist gang und gébe, dass sich Arbeitssuchende im Zuge einer
Bewerbung bei den Personalmanagern des jeweiligen Unternehmens mit ihren Qualifikati-
onen zu profilieren versuchen, die qualifiziertesten werden von den Personalmanagern
ausgewadhlt. Spatestens jetzt drangen sich zentrale Fragen auf: Wer sind die (informellen)
Personalmanager der Institution Lehrer- und Lehrerinnenbildung, mit welchen Qualifikati-
onen versuchen sich ,,Arbeitssuchende* zu profilieren, und wie werden diese Lehrerinnen
und Lehrer fur diese verantwortungsvolle Aufgabe ausgewéhlt? Diese und ahnliche Fragen

sollen im né&chsten Kapitel diskutiert und teilweise beantwortet werden.
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3 Zur Auswahl von Studierenden, unter beson-
derer Beriicksichtigung der Auswahl von
Studierenden fiir das Lehramtsstudium

Dieses zweite Kapitel beschaftigt sich mit der Frage, wie Studierende fur das angestrebte
Studium ausgewahlt werden sollen. Konzepte werden vorgestellt, Uberlegungen angefiihrt,
Ideen diskutiert und Mdoglichkeiten gegeneinander abgewogen. Nach einer erklarenden
Einflhrung, bei der vor allem die Problemstellung bzw. der problematische Hintergrund
dieser zentralen Frage aufgezeigt werden soll, werden im ersten Hauptteil dieses Kapitels
generelle Uberlegungen zur Auswahl von Studierenden fiir alle Facher und Studienrich-
tungen gezeigt. Im zweiten Hauptteil des Kapitels wird dann speziell auf die Situation des
Lehramts eingegangen, bzw. werden verschiedene Methoden und Ansatze aufgezeigt, wie
man versucht, die ,richtigen” Studierenden fiir diese Profession auszuwédhlen. Da diese
Diplomarbeit aber keine rein hermeneutische Abhandlung werden soll, sondern provokativ
und kritische Gedanken weiterzuverfolgen versucht, wird hier auch auf die Frage einge-
gangen, ob Lehramtsstudierende tatsachlich so schlecht sind wie ihr Ruf, dem Unterschied
zwischen Lehrplanen wird auf den Grund gegangen und die unterschiedlichen Motive und
Berufswahlprozesse aufgezeigt, um abschlielend die Frage zu stellen, ob es lberhaupt

eines Studiums fiir diese Profession bedarf, oder ob dieses ohnehin entbehrlich ist.

Reiterer, Jakob 2014 Seite 32 von 134



Auswahl- und Aufnahmeverfahren fiir das Studium ,Bewegung und Sport® im internationalen Vergleich

3.1 Zur generellen Auswahl von Studierenden

Die Zeitschrift Psychologische Rundschau widmete sich in ihrem 56 Jahrgang (2005, Heft
1) genau dieser Frage nach der Auswahl von Studierenden. Daflir wurden mehrere Beitra-
ge verschiedener Autoren in einem ,,Diskussionsforum® verdffentlicht, die anschlieBend
zur allgemeinenen Einfuhrung in die Thematik kurz diskutiert werden. Manfred Schmitt
(2005, S.123) bekrittelt im , Einstiegsbeitrag* aktuelle Uberzeugungen, die zu einer kont-
raproduktiven (und ungerechten) Auswahl von Studierenden fiihren: ,,Der Mangel an wis-
senschaftlicher Fundierung einiger der vorgeschlagenen oder bereits praktizierten Verfah-
ren ist verbllffend®. Als Beispiele werden vom Autor unter anderem das Nichtberucksich-
tigen des Pygmalion- Effektes, das fragliche Gewichten von Abitur- Noten oder Vorstel-
lungsgesprache bzw. Motivationsschreiben angefiihrt. Aus diesem Grund fordert er, dass
diese problematischen Uberzeugungen neu Gberdacht werden, was mit den Diskussionsbei-
tragen seiner Kollegen in diesem Forum seinen Anfang finden kdnnte. Stemmler (2005, S.
123) zeigt in dem Beitrag ,,Studierendenauswahl durch Hochschulen: Ungewisser Nutzen*
einen weitere Aspekt der Problematik von Auswahlverfahren auf: Abgesehen von der Fra-
gestellung, durch welche Prozedur Studierende ausgewahlt werden sollten, muss auch ge-
klart werden, mit welcher Gewichtung diese Selektion vorgenommen wird: Alleine in den
deutschen Bundeslidndern ist hier die Aufteilung zwischen dem Parameter ,,Abiturnote®,
der Berticksichtigung der Wartezeit und der Vergabe der Platze direkt durch die Hochschu-
len unterschiedlich. Als MalRnahme zur Reduzierung der Dropout- Rate erhéhte die Lan-
desgesetzgebung die Quoten fur die Hochschulauswahl (neben dem Benennen zuldssiger
Selektionsverfahren), wodurch man sich eine héhere Validitat des Selektionsverfahrens

erhoffte, wie in der folgenden Tabelle gezeigt wird:
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Tab. 2: Selektionsergebnisse im Hochschulauswahlverfahren

mogliche Selektionsergebnisse im Hochschulauswahl-

verfahren des Studiengangs Psychologie!

Validitat des Unter den Selektierten sind

Selektions-

verfahrens geeignet ungeeignet
0,0 60,0% 40,0
0,1 65,7 34,3
0,2 71,2 28,8
0,3 76,6 23,4
0,4 81,8 18,2
0,5 86,8 13,2
0,6 91,3 8,7
0,7 95,4 4,6

(Stemmler, 2005, S.126)

Mit dieser schemenhaften Tabelle will der Autor aufzeigen, was forderlich fiir eine effizi-
ente Selektion ist, ndmlich eine hohe Grundrate (der erwiunschten Auswahl), eine niedrige
Selektionsrate, aber vor allem braucht es eine hohe Validitat des Selektionsverfahrens (um
den Anteil spaterer Studienabbriiche so gering wie mdglich zu halten). Dieses Reduzieren
der Abbruchquote soll eben durch eine Erhéhung des Auswahlanteils durch die Hochschu-
len erreicht werden, da diese wirksamere Verfahren zur Selektion anwenden kénnen. Doch
welche Verfahren stehen zur Diskussion? Im Vergleich zu Stemmler (2005, S. 123) sieht
Rindermann (2005, S. 127) mehrere Vorteile beim Verwenden der Abiturnote als zentralen
Parameter: ,,ES geht schnell, es ist billig, macht wenig Arbeit und das Abitur weist aner-
kanntermalien prognostische Validitat fir Studienerfolg in Form von Zwischenpriifungs-
und Endnoten auf. Der Autor fugt hinzu: ,,Dieses Verfahren ware gerecht, valide, merito-
risch, leistungsanregend, 6konomisch und es ware mit wenig Aufwand fir die Universita-
ten verbunden* (Rindermann, 2005, S. 127). Stimmt nicht — so lasst sich zumindest die

Meinung von Kersting (2005, S. 149 f.) zusammenfassen: ,,Die Dominanz der Studiennote

! Anmerkungen: Annahme Basisrate = 60 %, Selektionsquote 17 %.
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als Kriterium ging in der Vergangenheit mit einer einseitigen Bevorzugung kognitiv orien-
tierter Pradiktoren einher. Deren Nutzlichkeit ist dadurch eingeschrankt, da die Gruppe
der Studienbewerber relativ intelligenzhomogen ist“. Auch Rindermann listet Nachteile
auf, wie zum Beispiel die mangelnde inhaltliche Aussagekraft bzw. Vergleichbarkeit. Als
Alternative pladiert er fur die Abhaltung eines allgemeinen und spezifischen Schulfahig-
keitstests, bei dem fur das Studium wichtige Inhalte, als auch kognitive Fahigkeiten Uber-
pruft werden (Rindermann, 2005, S.127). Einen vollig neuen Denkansatz bringen Manfred
Amelang und Joachim Funke (2005, S. 135) mit ihrem Beitrag tiber die ,,Entwicklung und
Implementierung eines kombinierten Beratungs- und Auswahlverfahrens® ins Spiel: Geht
es nach den beiden Autoren, sollte sich noch vor der Studieneingangspriifung eine detail-
lierte Beratung der interessierten Studierenden im Zentrum des Aufnahmeverfahrens be-
finden. Bei dieser ,,Studieneignungs- und Studienneigungsberatung* sollen den Interessier-
ten die speziellen Grundanforderungen der Fachrichtung vor Augen geftihrt werden, indem
ein Eignungstest durchgefiihrt wird, um eine Selbstreflexion tber das Erfullen gestellter
Anforderungen bzw. das Abschneiden im Vergleich zu den Mitbewerberinnen bzw. Mit-
bewerber zu ermdglichen. Ziel dieses Tests ist aber nicht die Auswabhl seitens der Universi-
tat, vielmehr sollen die Bewerberinnen und Bewerbern nach Erhalt des Testergebnisses
selber beurteilen, ob die angestrebte Studienrichtung nach wie vor — in sdmtlichen Berei-
chen, wie zum Beispiel Inhalt, Interesse, Anforderungen usw. — ihren Vorstellungen ent-
spricht. Damit steht - wie es die Autoren 6fters akzentuieren — ,.der informierte Bewerber
bzw. die informierte Bewerberin‘“ im Mittelpunkt. Somit sollen sich die Chancen maximie-
ren, dass die richtigen Studieninteressierten auch das richtige Studienfach inskribieren.
Wenn dann mehr Studienplétze als Bewerber zur Verfugung stehen (was nach einer derar-
tigen ,,weichen Aussortierung* durchaus der Fall sein kann), braucht es keiner restriktiven
Regulation seitens der Universitat (mehr). Wenn dies nicht der Fall ist, kann immer noch
eine Studieneingangsprifung abgehalten werden. Somit liegt es nicht nur im Interesse der
jeweiligen Institute, jene Studierenden ausfindig zu machen, mit denen vorgenommene
Ziele erreicht werden sollen, mit Verweis auf die Shell- Jugendstudie zeigen die Autoren
auch auf, dass die Anwarterinnen und Anwarter bzw. Interessentinnen und Interessenten
,,sehr wohl an Rickmeldungen interessiert sind und ihnen offen gegenuberstehen
(Amelang & Funke, 2005, S.136).

Gunter Trost (2005, S. 138) hat eine Zusammenschau mdoglicher Auswahlverfahren ver-

fasst, um diese auf die Parameter ,,prognostische Validitat”, ,,Objektivitat in Durchfih-
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rung® und ,,Reliabilitat” zu tberpriifen. Am besten schnitt bei dieser Analyse der in Be-
tracht kommenden Verfahren die durchschnittliche Abiturnote ab, sie wird als bester Ein-
zelpradiktor prasentiert. Auch gut eignen wirden sich laut dem Autor das Heranziehen von
Fachnoten im Abiturzeugnis, das Durchfiihren von Studierfahigkeitstests, das Verfassen
(lassen) von Essays oder das Abhalten von Auswahlgespréachen. Auch werden Verfahren
aufgezahlt, die nicht in Betracht kommen, diese sind allgemeine Intelligenztests, ,,Interes-
sen-, Motivations- und allgemeine Personlichkeitstests* und Wissenstests (Trost, 2005, S.
139 f.). Auch Hans Westmeyer machte sich im Rahmen des Diskussionsforums der Psy-
chologischen Rundschau Gedanken zum Vorgehen bei der Auswahl von Studierenden, und
formulierte sieben Grundsétze, von denen sich die Betroffenen ,,in diesem Zusammenhang
leiten lassen sollten (Westmeyer, 2005, S. 142). Diese Grundsitze werden aus dem Grund
im Rahmen dieser Arbeit erldutert, da sie — im Vergleich zu anderen Autoren — keine di-
rekten bzw. indirekten Handlungsanweisungen an sich darstellen, sondern eben als (mogli-
che) Rahmenbedingungen fur konkretere VVorgange verstanden werden konnen: Als erster
Grundsatz wird angefiihrt, dass die Psychologie - aufgrund der nicht zu unterschatzenden
psychologischen Komponente bei einem Auswahlverfahren - stets die Diskurshoheit ver-
teidigen muss. Zweitens soll die aus der Fachrichtung Psychologie gewonnene Expertise
fur alle Facher verwendet werden. Als dritter Grundsatz wird vom Autor festgehalten, dass
nicht der Eindruck entstehen soll, die getroffenen Entscheidungen wéren nicht mit nen-
nenswertem Aufwand verbunden gewesen. Viertens wird vorgeschlagen, im Rahmen eines
effizienten Auswahlvorgangs die Entscheidungen einem ,,Psychodiagnostischem Zentrum*
zu Ubergeben. Als fiinfter Punkt wird die Autonomie der jeweiligen Universitaten betont,
die auch eigene Zulassungskriterien formulieren kdnnen sollten. Der sechste Grundsatz
verweist auf den rechtlichen Hintergrund — natirlich wirde es wenig Sinn machen, ein
Auswahlverfahren im rechtsfreien Raum aufzusetzen, da es hier tber kurz oder lang zu
unndtigen Komplikation kommen wirde. Als letzter Punkt wird noch auf die Tragweite
dieser Auslese verwiesen, deswegen muss damit gerechnet werden, dass es (aueruniversi-
tare) professionelle Vorbereitungskurse auf diese Situation geben wird (in Anlehnung an
Westmeyer, 2005, S. 143 f.). Reinhold Jager (2005, S. 145) schlagt die ,,Etablierung eines
Fundamentum und eines Additum* vor. Beim Fundamentum wirde es darum gehen, einen
Kanon an Kompetenzen zu erstellen, der gleichermalRen von jeder Universitdt und fur je-
den Studiengang beim Auswahlverfahren bertcksichtigt wird. Das Audditum wirde dazu
dienen, spezielle Merkmale — also Fachspezifika — zu Uberprifen. Dies alles soll unter dem

Deckmantel einer ,;sozialen Validitdt™ passieren: ,,Kein Bewerber darf allerdings abge-
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lehnt werden, ohne dass ihm vermittelt wird, wie seine Kompetenzen und Leistungen in
Relation zu anderen Personen zu bewerten sind* (Jager, 2005, S. 145). Auch stellt Jager
ein Modell vor, das bereits in Osterreich angewendet wird, namlich das alle Studierenden
fur das erste Semester zugelassen werden, und die endgultige Auslese erste spater erfolgt.
Dieses Modell, welches in Osterreich auch unter ,,Studieneingangs- und Orientierungspha-
se* bekannt ist (und unter Kritik der Osterreichischen Hochschiilerschaft und vieler Studie-
render steht), wird vom Autor Kritisiert, da es hier offensichtlich zu einem vorsatzlichem
Vergeuden von Ressourcen kommt, auBerdem bezeichnet er diese Alternative als eine der
psychologisch ungiinstigsten. Martin Kersting scheint ebenfalls einen Uberblick tiber die
groRe Anzahl an Ansatzen, Methoden, Ideen und Vorstellungen tber das weit gestreute
Thema der optimalen Auswahl von Studierenden zu haben, zusammenfassend folgert er
provokant: ,,So reichhaltig die Ideen zur Praxis der Beratung und Auswahl von Studieren-
den sind, so armselig sind die Vorgehensweisen zur Definition und Messung des Studiener-
folges* (Kersting, 2005, S. 149). Unter der Messung des Studienerfolges wird meistens das
Beriicksichtigen von Parametern wie Studiendauer und Abschlussnoten verstanden. Bereits
hier muss das Paradoxon deutlich sichtbar sein: Versucht man bei der Auswahl von Studie-
renden jene herauszulesen, von denen man einen ,,positiven* (bzw. vergleichsweise ,,bes-
seren®) Studienerfolg erwartet, dieser Studienerfolg aber dann in weiterer Folge — aufgrund
von Gegebenheiten wie z.B. finanziellen Mdglichkeiten (wer nebenberuflich arbeitet, hat
weniger Zeit zu studieren) — in keinster Weise von Bedeutung flr die Frage ist, ob diese
Person flr die Auslibung des angestrebten Berufes tberhaupt geeignet ist, dann muss die-
ser Trugschluss langst erkannt sein. Dementsprechend folgert Kersting (2005, S. 149):
,,S0llen die Studienerfolgskriterien nur den Beitrag wiederspiegeln, welchen der Studie-
rende flr die Universitat leisten oder soll auch das Interesse der zukinftigen Arbeitgeber
und/oder der Gesellschaft mitbedacht werden? Bei den aktuellen Uberlegungen kommen
auBeruniversitare Perspektiven haufig zu kurz*. Der Autor Kritisiert auch, dass hier vor
allem Akademiker ihre Uberlegungen duRern — moglicherweise mutiert ein ,.frischer
Wind“ von auBlen zum ,,frischen Wind* in den Segeln der Studierendenauswahl? Bernd
Marcus (2005, S. 151) erklart in einem ,,Pladoyer fur eine zentrale, beratungsorientierte
Studieneignungsdiagnostik drei Faktoren zu den zentralen Griinden des Scheiterns der
Studierendenauswahl: Zum einen sind die Kompetenzen betreffend der Studieneingangsdi-
agnostik zu dezentralisiert organisiert, des weiteren stehen fir die Durchfihrung logi-
scherweise keine unbegrenzten Mittel zur Verfligung, und als dritten Punkt fuhrt der Autor

die gesellschaftspolitisch schwierig zu beantwortende Frage an, wie die Eighungsmerkma-

Reiterer, Jakob 2014 Seite 37 von 134



Auswahl- und Aufnahmeverfahren fiir das Studium ,Bewegung und Sport® im internationalen Vergleich

le fiir das jeweilige Studium tberhaupt auszusehen haben. Als Antwort formuliert er einen
,alternativen Vorschlag™ — der natdrlich auch als Antwort auf die zuvor erarbeiteten ,,Prob-
lemfaktoren fungieren soll. Zum einen sollte die Eignungsdiagnostik einer zentralen Stel-
le bzw. Institution tbertragen werden, da somit alle Kompetenzen gebtindelt werden konn-
ten. Weiters sollten die Studienplatzanwérter mit einer dichten Informationsgrundlage ver-
sorgt werden, damit diesen die Entscheidungen zur Wahl zwischen der grof3en Anzahl an
Angeboten erleichtert werden kann. Und der dritte Punkt des alternativen VVorschlages zielt
darauf ab, dass eben diese Beratung verpflichtend und bereits sehr frihzeitig erfolgen soll-
te, jedenfalls bevor der Entschluss zu einem bestimmten Studium gefasst wurde (in Anleh-
nung an Marcus, 2005, S. 152).

Heiner Rindermann und Viktor Oubaid (1999, S. 172 ff.) diskutieren in ihrem Artikel
,JAuswahl von  Studienanfangern durch Universitaten — Kriterien, Verfahren und
Prognostizierbarkeit des Studienerfolgs® verschiedene Methoden des Bewerberauswahl-
verfahrens, um die Prognostizierbarkeit des Studienerfolges zu evaluieren. Wie auch in
diesem Kapitel steht im Beitrag der beiden Autoren die Frage im Zentrum, wie man Stu-
dierende fiir ihre kommende Profession bzw. Berufung auswahlen sollte. Da in erster Linie
die Frage nach einem positiven Studienerfolg (also dem Abschluss des angestrebten Studi-
ums) beantwortet werden sollte, vergleichen sie verschiedene Verfahren zur Auswahl von
Studienanfangerinnen und Studienanfangern, bezogen auf Pradiktoren und Kriterien des
Studienerfolgs. Als Basis dafiir dienten empirische Ergebnisse und Statistiken, die zwar
nur aus Deutschland bezogen wurden, sicherlich aber auch fir den gesamten deutschspra-
chigen Raum — wegen der guten Vergleichbarkeit der Bildungssituation - relevant sind.
Die Abiturdurchschnittsnote war (bekanntermalRen) bei der Auswahlentscheidung fir Stu-
dienplatze bisher am héaufigsten in Verwendung, zum einen weil sie leicht verfligbar ist,
und zum anderen, weil diese Note in einer leistungsorientierten Gesellschaft Tugenden
(kognitive Fahigkeiten, Leistungsmotivation, Anpassungsfahigkeit) widerzuspiegeln
scheint, die ebenfalls fur die Prognostizierbarkeit des Studienerfolges herangezogen wer-
den kénnen. Auch die Uberlegung, Einzelnoten eine hhere Gewichtung bei der Auswahl
von Studienanfangern fur das jeweilige Fach (z.B. Bewegung und Sport fur ein Sportwis-
senschaftliches Studium, oder Geographie und Wirtschaftskunde fur ein Studium an einem
geographischen Institut) einzurdumen, wurde von Rindermann und Oubaid diskutiert, da
diese Noten am ehesten die fachspezifischen Qualifikationen widerzuspiegeln scheinen.
Hier ist der Einwand von Rolf Steyer et al. (2005, S. 129 f.) zu erwéhnen: Im Beitrag

,Pradiktion von Studienerfolg* zeigen sie auf, warum die Abiturnote ihrer Meinung nach
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ein nur wenig valider Parameter flr die Auswahl von Studierenden ist: Zum einen wird
nicht bertcksichtigt, dass Kurse in der Sekundarstufe 11 abgewé&hlt werden kdnnen, auRer-
dem kdnnen einzelne Kursnoten von der Berechnung der Abitur- Gesamtnote ausgeschlos-
sen werden, wodurch sich beim Vergleich der Durchschnittsberechnungen massive Fehler
ergeben. Nicht Uberraschend lautet das Fazit der Autoren: ,,Die Abiturnoten bilden also
kaum eine solide Datengrundlage* (Steyer et al. 2005, S.130). Auch Rindermann und Ou-
baid zeigten auf, dass je nach Fach Abiturnoten die Studienleistungen nur unterschiedlich
vorhersagen konnte, trotzdem kommen sie zu folgendem Fazit: ,,Zusammenfassend laf3t
[sic!] sich festhalten, daR [sic] die Abiturdurchschnittsnote vor Einzelfachnoten den besten
Pradiktor zur Vorhersage des Studienerfolgs in Form von Studienprifungsnoten darstellt*
(Rindermann & Oubaid, 1999, S. 179). Auch Studieneingangstests zur Kompetenzerhe-
bung wurden in dem Beitrag diskutiert, zum Beispiel Schulleistungstests, Studienfachspe-
zifische Kenntnistests oder Personlichkeitstests. Hier kamen die Autoren zu einem ge-
mischten Fazit: Zum einen bieten diese Tests — vor allem kombiniert mit der Abiturdurch-
schnittsnote — eine gute Grundlage zur Vorhersage des Studienerfolgs, der groRe Nachteil
ist jedoch der damit verbundene Aufwand, der sich mit jedem Jahr wieder ergeben wirde,
da Kenntnisse uber das Prifverfahren zu Verfalschungen fuhren kénnten. Auch die Mdg-
lichkeit eines Interviews zur Unterstitzung des Auswahlverfahrens wurde kontrovers dis-
kutiert, jedoch mit dem Ergebnis, dass dies nur bei sehr speziellen, individuellen Fragestel-
lungen eine Option ware, bei nicht standardisierten Verfahren waren psychometrische
Unzulanglichkeiten zu erwarten, vom Aufwand berhaupt einmal abgesehen (Rindermann
& Oubaid, 1999, S. 181 ff). Zusammenfassend kann daraus entnommen werden, dass es
bisher mehr Fragen als Antworten betreffend der (richtigen?) Auswahl von Studierenden
fur die jeweilige Studienrichtung bzw. Universitat gibt. Beispielhaft erlautern Berkemeyer
und Schneider (2006, S. 257 f.), dass dies womdglich auch darauf zurlickzufuhren sein,
dass sich die Anforderungen an die Lehrerinnen und Lehrer in einer Zeit des immer rascher
vonstattengehenden Wandels zu schnell dndern, zumindest zu schnell, um darauf in ada-
quater Form reagieren zu konnen. Weiters fiihren die beiden aus, dass ,,die Ausbildungs-
praxis nur sukzessiv und mit nicht unerheblichen Verzégerungen und Friktionen fur die
Schulen und deren Personal wirksam werden diirfte*. Die Tatsache eines sich nicht verén-
derten Handlungsdruckes in der Schule - schon gar nicht in einer Zeit, in der das Schulsys-
tem unter starker Beobachtung der Offentlichkeit steht - wird von Berkemeyer und Schnei-
der (2006, S. 258) ebenfalls festgehalten. Dass sich aber nicht nur in den Schulen, sondern

in so gut wie jedem gesellschaftlichen Bereich das Rad der Zeit immer schneller dreht, ist
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ebenso offensichtlich wie die dadurch entstehende Tatsache, dass damit immer weniger

Zeit fur das Reagieren auf die Entitaten der Gegenwart bleibt.

Was kann nun aus dieser Zusammenschau unterschiedlicher Uberlegungen mitgenommen
werden? In erster Linie wahrscheinlich, dass groRe Verunsicherung den Diskurs zwischen
den Betroffenen regiert. Ein wirklicher Grundkonsens ist absolut nicht auszumachen, auch
deshalb nicht, weil es oftmals flir einzelne Komponenten (Stichwort Abiturnote) absolut
komplementére Ansichten gibt. Die Frage, wie Studierende fiir das gewdahlte Studienfach
ausgewdhlt werden sollten, konnte mit der Darstellung verschiedener Ansdtzen zumindest
teilweise beantwortet werden. Mdoglicherweise muss bei der Auswahl der Studierenden
auch deren Voraussetzung wie Leistungsmotivation oder das soziale Umfeld beriicksichtig
werden. Bekanntermal3en kénnen statistisch signifikante Unterschiede hinsichtlich dieser
KenngroélRen ausgemacht werden, wie zum Beispiel Kappler (2013, S. 54 f.) mit einem
Verweis auf das Bundesamt fir Statistik Schweiz aufzeigt: In der Lehrkréfteausbildung
gab nur ein Viertel der Befragten (genau 25 %) an, dass ihre Eltern als hochsten Schulab-
schluss eine Ausbildung an einer Fachhochschule oder Universitadt vorweisen konnten.
Bereits knapp jeder Dritte (32 %) hatte Eltern, die eine (abgeschlossene) Berufslehre als
»letzte Ausbildungsstation® hatten. Die Analyse der Universititsstudierenden ergab hin-
sichtlich dieses Phanomens, dass fast die Hélfte der Eltern (46 %) dieser Personen einen
Abschluss an einer Fachhochschule bzw. einer Universitét hatten, gegentber nur 21 % der
Eltern, deren letzte Ausbildungsstation eine Berufslehre war (vgl. Kappler, 2013, S. 54 f.).
Ob auch Unterschiede wie diese bei der Frage nach dem Auswahlverfahren beriicksichtigt
werden sollten, wurde bis jetzt in der Fachliteratur nicht diskutiert. Somit bleibt es weiter-
hin schwierig, aufzuzeigen, nach welchen Gesichtspunkten ein Auswahlprozess generell
vonstattengehen kann. Vielleicht ist jedoch auch die Frage zu allgemein gestellt, um eine
einheitliche Antwort darauf verlangen zu kénnen, mdglicherweise muss zwischen den ein-
zelnen Studienfachern differenziert werden? Auf den nédchsten Seiten wird deshalb ver-
sucht, speziell die Frage der Auswahl von Lehramtsstudierenden in den Mittelpunkt zu
ricken, in der Hoffnung, auf diese spezifischere Fragestellung eine Antwort geben zu kén-

nen.
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3.2 Zur Auswahl von Studierenden fiir die Lehramtsausbildung, unter
besonderer Beriicksichtigung des Unterrichtsfaches ,Bewegung und
Sport“

Bevor im Hauptteil auf den Vergleich der unterschiedlichen Aufnahmemodalitaten zur
Lehramtsausbildung in den Landern Deutschland, Schweden, Schweiz, Osterreich und
Japan eingegangen wird, sollen in diesem Kapitel zusétzlich noch provozierende und skep-
tische Fragen aufgeworfen werden, die sich mit der Frage der Auswahl von Studierenden
beschéaftigt, unter besonderer Beriicksichtigung der Zulassung zum Lehramtsstudium ,,Be-
wegung und Sport“. BekanntermaBen wird (It. Universitéts- Studiengesetz 1999, 813 Abs.
4) fir alle Studiums- Interessierten am Institut fir Sportwissenschaft in Wien eine Ergén-
zungsprufung fur das Sicherstellen vorhandener, korperlich- motorischer Fertigkeiten
durchgefuhrt. Natdrlich muss im Rahmen dieser Arbeit gefragt werden, inwiefern diese
beispielhafte Feststellung zur Auswahl geeigneter Lehrerinnen und Lehrer beitragen kann.
Geht es nach dem aktuellen System samt sportpraktischer Aufnahmepriifung, so scheint
das Eigenkdnnen bzw. das Beherrschen der motorisch- korperlichen Anforderungen dieses
Lehrberufes das wichtigste fur diese Profession zu sein, zumindest in jenen L&ndern, in
denen es eine Aufnahme- bzw. Ergidnzungspriifung fiir das Lehramtsstudium ,,.Bewegung
und Sport* gibt. Umso tliberraschender ist dann im ersten Abschnitt des Studiums die durch
verschiedene didaktisch- methodische Vorlesungen gewonnen Erkenntnis, dass der Anteil
des sportpraktischen Eigenkdnnens nur eine eher unwesentliche Kompetenz flr die Aus-
Ubung des Berufes der Bewegungs- und Sportlehrerin bzw. des Bewegungs- und Sportleh-
rers ist. Hier muss logischerweise das System in Frage gestellt werden, warum man sich
beim Aussortieren von Mdoglichkeiten auf Parameter beschrénkt, die flr die eigentliche
Zielsetzung nur sekundar erscheinen? Warum werden soziale und padagogische Parameter,
die fur das Dasein als Lehrerin bzw. Lehrer offensichtlich essentiell sind, vernachlassigt,
genauso wie es kognitive Parameter unabdingbar fur das erfolgreiche Absolvieren eines
Studiums an der Universitat sind? Deci und Ryan (1985) kritisieren genau diesen
Gedankengang: “Teachers who are trusting and empathic seem to be most successful in
promoting the type of learning that leads not only to flexible cognitive structures but also
to greater self-esteem in the learner« (Deci & Ryan, 1985, S. 247 f.). Andererseits wére es
praktisch kaum umsetzbar, vorhandene (oder eben fehlende) soziale Kompetenzen oder
Empathie- Fahigkeiten im Rahmen der Eignungsuberprifung zu tberprifen. Der Auftrag
dieses Abschnittes ist es, aufzuzeigen, welche Problemstellungen es hinsichtlich der Aus-

wahl von — vermeintlich — geeigneten Studierenden gibt, denn wie Kleiner (2007, S. 17)
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schon feststellte, ist ,,die fachliche Kompetenz von Absolvent(innen) im Sinne des Anforde-

rungsprofils nicht identisch mit ihrer beruflichen Kompetenz*.

Weiters meint der Autor (2007, S. 13) in seinem Beitrag ,,Zwischen Tradition und Kontin-
genz der fachdidaktischen Ausbildung im Unterrichtsfach ,,Bewegung und Sport*: ,,Eines
der Probleme innerhalb der Diskussion um eine problemadaquate Umsetzung von struktu-
rellen und inhaltlichen Verbesserungsvorschlagen in die laufende Berufsbildung ist, dass
zu wenig konkretes und detailliertes Wissen tber den Ist-Zustand sowie die tatsachlich
erreichten Wirkungen von Lehramtsstudiengéngen vorliegen* (Kleiner, 2007, S. 13). Klei-
ner bemdngelt des Weiteren eine relativ geringe konzeptionelle und inhaltliche Reformbe-
reitschaft der Betroffenen, und das obwohl der Anteil der Fachdidaktik im Studienangebot
bekanntermaen nur unzureichend abgedeckt wird, was auch auf ein ,,Wirrwarr* an Zu-
standigkeiten zurtckzufiihren ist. So kommt es, dass unterschiedliche (theoretische) ,,Dis-
ziplinen® in der Lehramtsausbildung fiir das Fach Bewegung und Sport eine unterschied-
lich groRe Rolle spielen. Weiter kritisiert Kleiner (2007, S. 22), dass der fachwissenschaft-
liche Anteil, also die psychologischen, medizinischen, biomechanischen (usw.) Lehrveran-
staltungen von den Studierenden als wichtiger empfunden werden, als die sportpadagogi-
schen und sportdidaktischen Lehrveranstaltungen. Dementsprechend sehen die Studieren-
den im Sinne ihrer Ausbildung auch weniger Bedarf, sich mit diesen ,,nebensadchlicheren*
Disziplinen auseinanderzusetzen. Oder — wie es der Autor ausdriickt — wird der Eindruck
gewonnen, ,,das die Auseinandersetzung mit dem, was als padagogische Qualitéat bezeich-
net wird, von untergeordneter Bedeutung ist“ (Kleiner, 2007, S. 28). Auch Hoffmann
(2013, S. 258) beschiftigt sich in seinem Essay ,,Wie mach ich Lehramtsstudierende kom-
petent?* mit der Frage nach dem Stellenwert didaktischer Konzepte der Sportpddagogik
und kommt zur Einsicht, dass die Stérke der universitaren Lehre vor allem im Bereich der
Generierung von Fachwissen und Sachkompetenz liegt. Fachdidaktische und methodische
Inhalte sind ebenfalls Gegenstand der Ausbildung, da aber die Sachvermittlung oft an an-
dere Studienabschliisse angelehnt ist, werden Kompetenzen mit konkretem Bezug zum
Berufsfeld nur selten berticksichtigt (Hoffmann, 2013, S. 258). Implizit als auch explizit
wird also die Stellung der Fachdidaktik oft halbherzig berlcksichtigt. Die logische
Schlussfolgerung auf eine subjektiv verminderte Bedeutsamkeit der ,,allgemeinen und spe-
ziellen Fachdidaktik des Schulsports® (vgl. Mitteilungsblatt der Universitidt Wien, 2005, S.
9) muss die Frage sein, ob es sich hierbei nicht um ein ,,hausgemachtes Problem* handelt —
denn bei der ,.Uberpriifung der Eignung* zum Lehramtsstudium ,,Bewegung und Sport*

nur koordinativ- konditionelle bzw. motorische Fahigkeiten und Fertigkeiten abzuprtfen,
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um sich spiter zu wundern, aus welchem Grund die ,,Auserwéhlten* den allgemeinen und
speziellen Fachdidaktiken des Schulsports* eine untergeordnete Bedeutung zuordnen, kann
nur schwierig mit rationellen Argumenten entgegnet werden (und hier ist von der ,,Hege-
monie der Fachwissenschaften* innerhalb der Sportlehrerinnen- und Sportlehrerausbildung
uberhaupt noch abgesehen). Aus eigener Erfahrung konnte dieses Paradoxon im Laufe des
Studiums bei einer grof3en Anzahl an Studienkolleginnen und Studienkollegen beobachtet
werden: Dominieren zu Beginn des Studiums, vor allem aber im ersten Semester noch
Themen wie das Erreichen von oder Scheitern an vorgegebenen Limits bei der ,,Ergén-
zungspriifung® die kontroversen Diskussionen, werden diese mit steigender Semesteran-
zahl zunehmend unwichtiger. Hingegen hdufen sich Fragen betreffend des Studienplans,
speziell wird Gber Inhalte diskutiert, fur deren Aneignung man noch keinen Nutzen fir das
spatere Berufsleben als Bewegungs- und Sportlehrerin bzw. Bewegungs- und Sportlehrer
ausmachen kann. Und spatestens bei scheinbar uniberwindbaren Hiirden im Studium wird
verzweifelt dem Lehrenden bzw. der Lehrenden die Frage aufgedriangt, ,,woflir man das
Gelehrte fir diesen Beruf eigentlich braucht* — oder wie es Harle ausdriicken wiirde: ,,Die
Studentische Frage nach der Anwendbarkeit des Wissens ist droge und lastig, gewiss; ihre
gereizte Abwehr ist aber auch eher Armutszeugnis als Meisterleistung“ (Harle, 2012,
S.145). Der Autor kritisiert, dass diese Frage iberhaupt im Rahmen der Ausbildung von
Lehrerinnen bzw. Lehrer berhaupt entstehen muss. Ohnehin, weder der Verweis auf das
Studienprogramm noch eine halbherzige Rechtfertigung fiihren zur Befriedigung der Fra-
gestellenden. Was sich durch solche und &hnliche Fragen jedoch klar offenbart, ist ein
deutlich zu erkennender Paradigmenwechsel der Studierenden: Wurde noch mit dem grof3-
ten Selbstverstandnis das Uberpriifen der motorischen Eignung hingenommen, entwickelt
sich durch die zunehmende Auseinandersetzung mit der Praxis ein vollig neues Paradigma
in den Kopfen der Studierenden: Nicht unnachvollziehbar wird nach Werkzeugen gefragt,
um die Herausforderung ,,Schulalltag® zu meistern, wobei das sportliche Eigenkénnen hier
so gut wie keine Rolle mehr spielt. Und damit drangt sich die néchste Frage auf: Warum
mussen die Studierenden Uberhaupt diesen Paradigmenwandel erfahren, um eine realisti-
sche Sicht auf die Anforderungen der gewahlten Profession zu bekommen? Der allgemeine
Tenor des fachdidaktisch- gepragten Paradigmas ist vergleichbar mit dem abschlieenden
Crescendo eines Tschaikowsky- Konzertes: Durch die (unerwartet?) zunehmende Prasenz
steigt auch das Interesse derjenigen, an welche die Darbietung gerichtet ist. Nur mit dem
Unterschied, dass im ersten Fall mit dem Finitum oft groRe Unsicherheit platziert ist, im

zweiten Fall jedoch meist der Applaus regiert. Kleiner (2007, S. 32) sieht diese Doppel-
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funktion von Lehrerinnen und Lehrer zu ihrem Verhdngnis zu werden: Denn neben dem
Dasein als Fachwissenschaftler (bei welchem in der Praxis das sportpraktische Konnen in
jedem Fall zu den wichtigeren Aspekte gehdrt) sollen die Lehrenden auch noch Fachdidak-
tiker bzw. Fachdidaktikerin sein. Zusétzlich entsteht hier laut Kleiner auch ein Problem
aufgrund der Beschaffenheit der fachdidaktischen Disziplin, da diese nicht eine in sich
geschlossene, sondern aus mehreren Fachwissenschaften bestehende (Disziplin) ist. Mit
dem Abschluss der Ausbildung sollten die Studierenden somit das von Rolf Oerter (2002)
entwickelte Kompetenzstufenmodell (Unbewusste Inkompetenz — Bewusste Inkompetenz —
Bewusste Kompetenz — Unbewusste Kompetenz) durchlaufen haben - was passiert jedoch
mit den Studierenden, die mit einer falschen Uberzeugung, fehlgeleitet von einem missver-
standlich produzierten Paradigma der Universitét, im Glaube daran, das eigene sportprakti-
sche Konnen wiirde flr die befriedigende Ausiibung des Berufes als Bewegungs- und
Sportlehrerin bzw. Bewegungs- und Sportlehrer genligen, im Rahmen der Ausbildung zur
zweiten Stufe der Kompetenzstufenentwicklung gelangen? Thonhauser (1991) hat sich auf
Auftrag des Bundesministeriums fiir Wissenschaft und Forschung im Projekt ,,Studieren in
Osterreich® mit dem Ausmal des Dropout- Problems an den Universitaten und Hochschu-
len auseinandergesetzt — und hat im Reslimee eine Liste an Dropout- Griinden zusammen-
gefasst, wobei als erster Grund folgender angefiihrt wird: ,,falsche Studienwahl und falsche
Vorstellungen bzw. unzutreffende Erwartungen Uber das Studium, aber auch falsche
Selbsteinschatzung* (Thonhauser et al., 1991, S.28). Dieses Ergebnis passt sehr gut zu den
vorangestellten Uberlegungen, wobei das Abhalten einer Erganzungspriifung vor der Aus-
bildung zum Bewegungsanleiter bzw. zur Bewegungsanleiterin sicherlich zu diesen fal-
schen Vorstellungen und unzutreffenden Erwartungen mit beitragen kann. Nach dem Ab-
flauen der ,,post-Aufnahmeprifungseuphorie® die Stufe der bewussten Inkompetenz hin-
sichtlich Kompetenzen, die flr den Unterrichtsalltag essentiell sind (wie zum Beispiel das
Umsetzen von didaktisch- methodischen Konzepten) zu erreichen, kann sicherlich mit ein
Grund fur die Entscheidung zur Beendigung des Studiums sein. Frei nach dem Motto:
, Das, was offensichtlich wichtig ist, kann ich (noch) nicht, und was ich kann, ist offen-
sichtlich nicht (mehr) wichtig*. Amelang und Funke (2005, S. 135) formulieren es prag-
matisch: ,,Falsche Informationen [...] und iiberzogene Erwartungen von Studierenden
werden sich rachen . Hier soll wieder auf den Titel des Kapitels verwiesen werden. Haben
Studierende des Unterrichtsfaches diese Situation erst einmal erreicht, ist es wahrschein-
lich zu spét. Interveniert muss deutlich friiher werden, am besten bereits bei der Umset-

zung von Uberlegungen, wie Studierende als geeignete Anwdrterinnen und Anwdrter fir

Reiterer, Jakob 2014 Seite 44 von 134



Auswahl- und Aufnahmeverfahren fiir das Studium ,Bewegung und Sport® im internationalen Vergleich

diese Profession ausgewahlt werden sollen. Auf jeden Fall muss klargestellt sein, dass ein
Beherrschen der motorischen Fertigkeiten und Fahigkeiten nicht wie ein Aushéngeschild
fur eine langfristig befriedigende Tatigkeit als Bewegungs- und Sportlehrerin bzw. Bewe-
gungs- und Sportlehrer sein kann. Doch nur festzustellen, was es nicht sein kann, gentgt
hochstens in dem statistischen Prifungsverfahren der Falsifikation. ,,Wenn in der Vergan-
genheit Versuche unternommen wurden, die Qualitat der Auswahl bei der Hochschulzulas-
sung im Sinne einer prognostischen Validitat zu messen, dann wurden Korrelationen zwi-
schen der Eignung und Leistung beim Hochschulzugang und spéateren Studienleistungen in
der Héhe von 0,30 bis etwa 0,35 gemessen. [...] Ist das eine hohe oder geringe prognosti-
sche Validitat? Warum wundern wir uns eigentlich darlber, dass ein Drittel der Studie-
renden im Studium in Schwierigkeiten kommen, ohne daruber nachzudenken, ob nicht viel
talentierte Personen vom Studium tberhaupt ausgeschlossen werden?* (Teichler, 2005, S.
149). Welche Mdoglichkeiten, Aspekte, Ansatze und Ideen es fir eine nachhaltige Auswahl

von (Lehramts-) Studierenden gibt, wird auf den folgenden Seiten diskutiert.

Der Vollstandigkeit halber muss zusatzlich noch auf die Leistungsmotivation bzw. (negati-
ve?) Reputation dieser Zielgruppe eingegangen werden. In den nachstehenden Zeilen wer-
den mehrere Studien aufgezeigt, die sich mit KenngréRen wie der Leistungsmotivation,
den kognitiven Fahigkeiten, der Belastbarkeit usw. im Bezug auf Studienanféangerinnen
und Studienanfangern auseinandersetzen, oft mit der implizit formulierten Annahme, hier
Unterschiede zwischen den einzelnen Studiengéngen aufzeigen zu kénnen. Vor allem Stu-
dierende des Lehramtes schnitten hier bei Vorannahmen eher schlecht als recht ab, aus
diesem Grund untersuchten Spinath, van Ophuysen und Heise (2005, S. 186 ff.) in einer
Studie, ob ,.Lehramtsstudierende so schlecht wie ihr Ruf sind“. Als Grundlage dafir galt
der Stereotyp, dass Studierende mit dem Berufswunsch Lehrer bzw. Lehrerin schlechtere
Voraussetzungen fir ein wissenschaftliches Studium mitbringen wiirden, als es Studieren-
de in anderen Fachern tun?. Offensichtlich konnte sich hier — mit VVerweis auf das vorange-
gangene Kapitel — ein Teufelskreis auftun. Denn wenn diejenigen, die mit der Vermittlung
von Kompetenzen vertraut sind, diese aber selber kaum aufweisen, darf man sich nicht
uber negative Ergebnisse jeglicher Schulleistungsuntersuchungen beschweren. Zusam-
mengefasst ergab die von Spinath, van Ophuysen und Heise durchgefihrte Studie ein inte-

ressantes Ergebnis, da Studierende naturwissenschaftlicher als auch geisteswissenschaftli-

2 Unter Voraussetzung werden vor allem die Komponenten ,.kognitive Fahigkeiten* und ,,Leistungsmotivati-
on* genannt.
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cher Studiengénge den Lehramtsstudierenden vor allem in Sachen Intelligenz uberlegen
waren (vgl. Spinath, Ophuysen und Heise, S. 194 f.). Jedoch muss dieses Ergebnis diffe-
renziert betrachtet werden, da sich auch erhebliche Unterschiede zwischen den einzelnen
Lehramtern zeigen. Vor allem Studierende der Sekundarstufe | (Unterstufe) erzielten —
statistisch nachweisbar — schlechtere Werte als ihre Kolleginnen und Kollegen in der. Se-
kundarstufe 11. Studierende der Sekundarstufe Il wiesen hinsichtlich der untersuchten Pa-
rameter relativ dhnliche Werte auf wie Studierende anderer Studiengange — zumindest die-
se Erkenntnisse trugen somit zur Entkréftigung des Stereotypes bei. Kappler (2013, S. 58)
kommt bei der Analyse einer von Klusmann et al. (2009) durchgefthrten Studie zum glei-
chen Ergebnis: ,,Die Abiturienten, welche sich fir ein Studium des Lehramts an Grund-,
Haupt-, Real- und Sonderschule entschieden haben, wiesen eine deutlich schlechtere Abi-
turgesamtnote, sowie signifikant tiefere allgemeine kognitive Fahigkeiten und Leistungen
in Mathematik und Englisch als alle anderen Studierenden auf. Demgegeniiber zeigten
zuklinftige Gymnasiallehrkréafte, zusammen mit den zukiinftigen Universitatsstudierenden,
in all diesen Leistungsindikatoren die besten Werte“. Auch mit einem Verweise auf die
funf grundlegenden Personlichkeitsmerkmale (Neurotizismus, Extraversion, Offenheit flr
Erfahrungen, Vertraglichkeit und Gewissenhaftigkeit [Rothland 2011, zit. n. Kappler,
2013, S. 58]) — auch bekannt unter ,,Big Five* — konnte die Autorin zeigen, dass hier keine
grundsatzliche Negativselektion vorliegt (Kappler, 2013, S. 58). Dies ist dahingehend von
Bedeutung, da es im Falle einer nachweisbaren Negativselektion sicherlich ratsam waére,
diese Gegebenheit bei der Frage, wie Lehrerinnen und Lehrer letztendlich ausgewéhlt wer-
den, zu berticksichtigen. Da dies vor allem fir die Sekundarstufe 11 bzw. Oberstufe nach-
weisbar nicht der Fall ist, und sich die Fragestellung im Rahmen dieser Arbeit hauptsach-
lich auf diese Zielgruppe richtet, fallt zumindest einmal die Frage, ob Anwaérterinnen und
Anwirter filir ein Lehramtsstudium grundsitzlich schlechtere Leistungsmerkmale ,,mitbrin-

gen®, weg.

Gold und Giesen (1993) untersuchten das gleiche Phanomen, mit der Zielsetzung, unter-
schiedliche Leistungsvoraussetzungen und Studienbedingungen bei Studierenden verschie-
dener Lehramter aufzuzeigen. Aufgrund der hohen Relevanz dieser Studie flr das im
Rahmen dieses Kapitels behandelten Themas werden die diskutierten Ergebnisse der bei-
den Autoren naher beschrieben. Auch von Vorteil ist der Zeitpunkt der Publikation dieser
Studie, da somit die Validitat durch den Vergleich mit der Studie von Spinath, van
Ophuysen und Heise (2005, S. 186 ff.) erhoht wird. Da die Ergebnisse der Studie von 1993
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als auch jener von 2005 sehr &hnliche Ergebnisse aufweisen, kann von dem Argument,
dass die untersuchte Kohorte nur eine Ausnahme war und die Ergebnisse aus diesem
Grund nicht relevant seien, Abstand genommen werden. Jenes Thema wurde von Andreas
Gold und Heinz Giesen (1993, S. 111-124) wie bereits erwahnt schon vor 20 Jahren be-
handelt. Die Autoren wollten die Entstehung der Wahl von Lehramtsstudiengdngen sowie
das studentische Erleben der Studienbedingungen erfassen. Die Voraussetzungen und die
Ergebnisse dieser Untersuchung werden aus diesem Grund in den kommenden Sé&tzen er-
lautert: In einer Langsschnittstudie, die bereits in der Oberstufe des Gymnasiums ihren
Anfang nahm, wurden 3500 Schiilerinnen und Schiiler der zwoélften Klasse in den ,,alten*
Bundeslander Deutschlands (Bundeslander der BRD) mit einem psychodiagnostischen
Instrumentarium untersucht. Jene Probanden, die zu studieren begannen, wurden abermals
untersucht, dies geschah jeweils zwischen zweiten und dritten bzw. sechsten und siebten
Semester, sowie nach dem Studienende. Im Zentrum der Untersuchung stand die Analyse
der Leistungsmerkmale: ,,Die Forderung nach einer wissenschaftlichen Ausbildung fir
Studierende aller Lehramtsstufen wirft die Frage nach den Leistungsvoraussetzungen auf,
die die Studienanfénger in das Studium mitbringen* (Gold & Giesen, 1993 S. 122). Hierfur
wurden Schulnoten (einzelne Abiturnoten bzw. der Notendurchschnitt) mit der Erfassung
intellektueller Fahigkeiten mit Hilfe des Intelligenz- Struktur- Tests von Amthauer verbun-
den. Um die Validitat der Untersuchung zu erhéhen, wurden auch noch die Merkmale der
universitaren Umwelt (Leistungsklima, Praxistauglichkeit, Kollegialitat), die soziale Her-
kunft (Ausbildung des Vaters) sowie der Studiengang mit in die Studie aufgenommen. Von
den 2141 Studierenden (aus 3500 Schilerinnen und Schuler) entschied sich ein Drittel
(N=693) fur ein Lehramtsstudium, wobei ca. die Halfte die Sekundarstufe Il anstrebte.
Generell waren weibliche Studierende sowie Studierende aus niedrigeren sozialen Schich-
ten eher interessiert am Lehramt fir Grund-, Haupt- und Sonderschule bzw. der Sekundar-
stufe |. Vice versa entschieden sich Studierende, welche von der ,,sozialen Oberschicht
kamen* eher fiir die Sekundarstufe II. Bei der Analyse der Leistungsmerkmale muss darauf
verwiesen werden, dass sich dieser Parameter aus den Variablen Intelligenz, Wissen, Abi-
turnotendurchschnitt und Selbsteinschdatzung zusammensetzt. Demnach wiesen die Studie-
renden der Sekundarstufe 11 die hochsten Auspragungen der Leistungsmerkmale auf, die
Studierenden der Sekundarstufe | eher mittlere Werte und die angehenden Grund- Haupt
und Sonderschullehrer- bzw. Lehrerinnen die schlechtesten Werte. Ein ahnlich vorbelaste-
tes Bild flr die Studierenden der Grund-, Haupt- und Sonderschule ergibt sich durch die

Einschatzung der Studienkolleginnen und Studienkollegen, da die Leistungsanforderungen
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und Leistungsorientierung bei Studierenden der Sekundarstufe signifikant hoher einge-
schitzt wird. Somit resiimieren die beiden Autoren Gold und Giesen: ,,Gleiche Leistungs-
voraussetzungen sind bei den Studienanfangern der unterschiedlichen Lehramtsstudien-
gange nicht gegeben. Vielmehr zeichnet sich von den Angehorigen der Sekundarstufe Il
uber die Studierenden der Sekundarstufe | zu denen des Grund-, Haupt- und Sonderschul-
studiums ein global verankertes Geféalle des intellektuellen Leistungspotentials ab* (Gold
und Giesen, 1993, S. 122). Zusammengefasst muss auf die interessante Gegebenheit ver-
wiesen werden, dass sich signifikante Unterschiede ergeben, obwohl die Studierenden zum
Ausgangszeitpunkt noch keine Studienwahl getroffen hatten. Auch im Vergleich zu Stu-
dierenden, die keine Lehramtsausbildung, sondern eine andere Studienrichtung anstrebten,
zeigte sich klar, dass Lehramtsstudierende schlechtere Leistungsvoraussetzungen aufwie-
sen. Ausnahmen sind hier jene, die eine Tatigkeit in der Sekundarstufe Il anstrebten, diese
erzielten &hnliche Werte wie Diplom- und Magisterstudierende. Weiters haben Grund-,
Haupt- und Sonderschulanwarterinnen und Sonderschulanwarter eine niedrigere Drop-Out-
Quote, was als Indiz fir geringere Leistungsanforderungen gesehen werden kann. Insge-
samt zeigte die Studie also, dass ungiinstige Leistungsvoraussetzungen mit den niedrigeren
Leistungsanforderungen korrelieren (vgl. Gold und Giesen, 1993, S. 118 ff.), was zum ei-
nen leider keine positiven Vorzeichen fur die Lehrerinnen- und Lehrerausbildung im All-
gemeinen hat, und zum anderen auf jeden Fall bei der Beantwortung der Frage, wie Lehre-

rinnen und Lehrer ausgewahlt werden sollen, berticksichtigt werden muss!

Ein Ansatz wére auch, einmal ,,in die andere Richtung zu schauen®, also zu versuchen, den
Hintergrund der Lehramtsinteressenten und Lehramtsinteressentinnen zu berticksichtigen —
bzw. die Frage, aus welchem Grund sich diese Personen flr die Profession Lehrer/Lehrerin
entschieden haben. Kappler versucht, dieser Frage auf den Grund zu gehen, und verweist
auf eine Erhebung der sozialen Lage von Studierenden, durchgefuhrt mittels Onlinebefra-
gung vom (schweizerischen) Bundesamt fiir Statistik. Ziel dieser Befragung war unter an-
derem auch, herauszufinden, aus welchen Griinden die Studierenden ihr Studienfach ge-
wahlt hatten. ,Interesse am Fach“ war studienfachibergreifend die haufigste Antwort,
diese Antwort konnte aber auch speziell fiir alle Lehramtsstudierenden festgestellt werden.
Als zweiter Grund wurde von den Lehramtsstudierenden angegeben, den ,,Berufswunsch
verwirklichen* zu konnen, und als dritter Grund, dass diese Profession einfach den eigenen
,Fahigkeiten und Begabungen® entspreche. Mit Verweis auf andere Autoren (Bieri
Buschor et al., 2008; Denzler & Wolter, 2006) erwéhnt Kappler auch noch die Moglich-

keit, dass Parameter wie die kurzer Dauer, der geringe wissenschaftliche Anspruch und
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vor allem die praxisnahe Ausbildung als attraktive Grinde fur die Studienwahl angesehen
werden konnen (vgl. Kappler, 2013, S. 65 1.).

Interessante Einsichten zu dieser Thematik liefert auch Hans-Werner Riickert mit seinem
Artikel ,,Passfahigkeit oder Complexity Perceptiion — Anpassungsfahigkeit oder doch eher
komplexe Auffassung®. In diesem Beitrag erdrtert Rickert (2006, S. 106 — 112) seine Re-
cherche tber die Frage, nach welchen Kriterien die Studienfachwahl eher gerichtet werden
sollte (vollstindigkeitshalber : Passfihigkeit ist die ,,moglichst hohe Ubereinstimmung in-
dividueller Kompetenzen der Studienanfangerinnen mit den grundlegenden und spezifi-
schen Anforderungen eines Studiums, differenziert nach Inhalt und Profil“ [Le-
win/Lischka, 2004, S. 35, zit. n. Rickert, 2006, S. 106]). GroRtmogliches Losungspotential
hatte It. Ruckert die Methode, den Studierenden bzw. Interessentinnen und Interessenten
mithilfe von Instrumenten eben diese individuellen Kompetenzen, Erwartungen und Moti-
vationen aufzuzeigen, das Vernetzten mit der richtigen Hochschule wére dann der zweite
Schritt bei der Studienfachwahl. Der Autor meint weiter, dass dafur ,,Self-Assessment-
Tools* verwendet werden kdnnten, wo eben jene Passféhigkeit zu einer Studienfachwabhl
analysiert werden kann. AulRerdem spricht der Autor auch einen — sicherlich sehr kontro-
vers zu diskutierenden — Punkt an, der nur schwer wissenschaftlich zu behandeln ist: Be-
nannt als ,,ganzheitliche Auffassung®“ geht Riickert auf eben jene Phdnomene ein, die
wahrscheinlich unter einer ,,holostischen Weltanschauung* zu klassifizieren wiren. Dazu
gehdren Uberlegungen zur Planbarkeit bzw. eben , Nicht-Planbarkeit* von Berufswahlent-
scheidungen. Hier wird genau jene Planbarkeit in Frage gestellt, mit VVerweis auf eine inte-
ressante Erfahrung des Autors: Bei der ,,International Association for Educational and
Vocational Guidance*- Tagung in Lissabon (2005) wurden rund 200 Personen, welche sich
professionell mit dem Thema der Berufsberatung auseinandersetzen, nach der Rolle des
Zufalls bei der eigenen Berufswahlentscheidungen gefragt: ,,Sage und schreibe 80 % der
Workshopteilnehmer miissen zugestehen, dass in ihrer beruflichen Karriere unerwartete,
zufallige Faktoren eine entscheidende Rolle spielten© (Riickert, 2006, S. 109). Vollstén-
digkeitshalber konstatiert der Autor, dass diese ,,semi- wissenschaftliche* Untersuchung
natlrlich nicht ohne weiteres auf andere Bereiche umgelegt werden kann. Und trotzdem,
die Frage der eingangs gestellten Plan- bzw. nicht- Planbarkeit von Berufswahlentschei-
dungen scheint zumindest nicht ungerechtfertigt zu sein. ,,Zu diesem Selbst auf unter-
schiedlichsten Ebenen Zugang zu finden und der Komplexitat des Systems Mensch in Ent-
scheidungssituationen und sich dynamisch wandelnden Umwelten gerecht zu werden, soll-

te das gemeinsame Ziel von Assessment-Verfahren und von guter Studienberatung sein®
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wird vom Autor als Erkenntnis aus den Recherchen zu diesem Thema empfohlen (in An-
lehnung an Rickert, 2006, S. 107 ff.). Fir diese Diplomarbeit lasst sich die Erkenntnis
gewinnen, dass bei etwaigen Auswahl- und Aufnahmeverfahren nicht mit Sicherheit davon
ausgegangen werden kann, dass sich alle Bewerberinnen und Bewerber ihrer Sache sicher
sind. Aus dieser Perspektive betrachtet gewinnt natrlich die Uberlegung eines informier-
ten Bewerbers bzw. einer informierten Bewerberin (was im Zuge des Auswahl- bzw. Zu-

lassungsverfahrens sichergestellt werden kénnte) erheblichen Aufwind.

Ein ebenfalls nach wie vor bestehendes Problem fir die Beantwortung der Frage nach ei-
ner geeigneten Auswahl von angehenden Sportlehrerinnen und Sportlehrern ist die Tatsa-
che, dass es in Osterreich (aber auch in Deutschland) unterschiedliche Aufnahmemodalita-
ten gibt, an denen unterschiedliche Inhalte im Studium ansetzen. Kleiner (2002, S. 14-29)
beschaftigt sich mit dem Vergleich von Studienplanen, um zum einen der Frage auf den
Grund zu gehen, wie Studierende an welchem Institut ausgebildet werden, und um in wei-
terer Folge die Frage zu beantworten, mit welchen Argumenten eine festgestellte Diskre-
panz zwischen den vier Instituten, an denen das Unterrichtsfach ,,Bewegung und Sport* (in
Osterreich) gelehrt wird, gerechtfertigt werden kann. Gerechtfertigt aus diesem Grund, da
nicht nur Kleiner den fehlenden wissenschaftlichen Anspruch vermisst: ,,Eigenerfahrung,
subjektive Einschatzungen, Teilbeobachtungen und normative Uberzeugungen (Kleiner,
2002, S. 15) prégen laut ihm die Diskussion, auch Giesecke (2000, S. 84) entgegnet dem
Gesamtkonzept der padagogischen Hochschulen mit Pessimismus: ,,Nichts spricht dafir,
dass das Studieren im Hinblick auf padagogische Berufe heute durchsichtiger, rationaler
und geplanter erfolge als zu meiner Studienzeit in den 50er Jahren*. Ein weiteres Manko,
dass Kleiner aufzeigt, ist zum einen die undifferenzierte Lehrerinnen- und Lehrerausbil-
dung von der ersten bis zur achten Klasse, vom allgemeinbildenden Schulwesen tber die
Studienplane von Berufsbildenden Schulen bis hin zu den Institutionen zur Betreuung von
eingeschrankten, verhaltensauffalligen oder hochbegabten Kindern. Zum anderen scheint
die Ebene der Lehrerinnen- und Lehrerbildung aber nur jene zu sein, auf der die Unge-
reimtheiten bezuglich einer gemeinsamen Leitvorstellung zu Tage treten, jedoch weisen
auch ,tiefer liegende” Ebenen, wie zum Beispiel jene der Bildungsforschung, offensichtli-
che Dysfunktionalitidten auf, da sie von der Idee der Systemstabilisierung und Selbstfokus-
sierung leben. Watzlawick, Weakland und Fisch (1979, zit. n. Kleiner, 2007, S. 15) meinen
auf diese Thematik hin bezogen, dass man zwar gewillt sei, den Grad der Anstrengung fir

das Manifestieren einer LOosung zu erhthen, aber nicht die Ldsungsart an sich verédndern
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will, was nach Kleiner (2007, S. 15) die Reformulierung von Studienplanen wieder nur zu
einer Routineangelegenheit degradiert, anstatt diese Chance zu niitzen, ein ambitioniertes

Programm auf die Beine zu Stellen.

Oelkers (1998, S. 3) bescheinigt der Thematik der Lehrerinnen- und Lehrerbildung, nach
wie vor ein ungeldstes Problem zu sein, und spricht von drei Komponenten, die aufzeigen
sollen, dass nicht geklarte und naive Annahmen die Lehrerinnen- und Lehrerausbildung
gepréagt haben. Faktor 1 ist auf die (im Jahr 1998) in Deutschland herrschende fiskalische
Problemsituation zuruckzufuhren, der Mangel an finanziellen Mitteln schlug sich auch auf
die Lehrerinnen- und Lehrerbildung aus. Als zweiter Faktor wird die dadurch notwendige
Effizienzsteigerung angefiihrt (siehe Kapitel 1), vor allem wird die staatlich zur Verfiigung
gestellte Ausbildungszeit bekrittelt. Und als dritter Punkt nennt der Autor die aufkeimende
Vielzahl an bildungspolitischen Paradigmen und gesinnungsethischen Fragestellungen. Als
Ergebnis vergleicht der Autor das deutsche Bildungssystem mit einem ,,low impact enterp-
rise”, da es kein effektives Management fiir den Konnex von Wissenschaft und Praxis gibt.
Deswegen fragt er auch provokant, wozu Ausbildung tberhaupt dienen soll, wenn sie we-
der die Praxis noch die Wissenschaft fur sich nutzt bzw. erreicht (vgl. Oelkers, 1998, S. 4
f.).

Mit dieser provozierenden und dennoch gerechtfertigten Fragestellung soll der Reigen um
diesen viel diskutierten Aspekt jener Causa als erdffnet gelten. Giesecke (2000, S. 83 ff.)
widmet ein ganzes Werk (,,Was heif3t: wissenschaftliche Ausbildung fiir padagogische Be-
rufe? “) diesem Themengebiet und beschaftigt sich unter anderem mit dem historischen
Werdegang des padagogischen Diplomstudiums. Markant war vor allem die Zeit der 70er
Jahre, wo man hohe Erwartungen an eine spezifische, wissenschaftlich fundierte Ausbil-
dung fur Padagoginnen und Padagogen hatte, um zum einen dem ungeordneten Lehrbe-
trieb, zum anderen auch den Gberflllten Horsélen und den langen Studienzeiten Paroli zu
bieten versuchte (Giesecke, 2000, S. 84). Doch wie bereits angefiihrt, wurden die Erwar-
tungen nie erfullt. Aus heutiger Perspektive gibt es laut dem Autor drei wesentliche Griin-
de fir die Schwierigkeit, Berufsqualifikationen zu vermitteln, um diese dann in Lehrziele
umzusetzen (vgl. S. 85): Zum einen sind die angehenden Tatigkeiten — mit samtlichen
sozialen und psychischen Komponenten — zu komplex, um festzustellen, was genau fir
diese Berufung bendtigt wird, zum anderen wird Kritisiert, dass berufsspezifische Kompe-
tenzen nicht beriicksichtigt werden, diese aber im Rahmen einer allgemeinen ,,Studierfé-
higkeit* von Bedeutung sind. Und drittens stellt die kurzlebige Zeit eine Herausforderung

fur alle Berufsbereich dar, aus diesem Grund muss bereits a priori die Fahigkeit des An-
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und Umlernens berucksichtigt und vermittelt werden. Summa summarum meint der Autor,
dass alle Studierenden eines wissenschaftlichen Studiums die Tatsache in Kauf nehmen
mussen, dass die (angestrebte) Berufspraxis nur teilweise thematisiert wird, bzw. das wis-
senschaftliche Studium zunéchst einmal nur als ,,Selbstzweck* verstanden werden kann,
was Betroffene zur berechtigten Frage fulhren kdnnte, wozu sie jenes brauchen, was gerade
gelehrt und gelernt wird (vgl. Giesecke, 2000, S. 86 ff.). Hier muss dann auch erkannt
werden, dass ein wissenschaftliches Studium eben diese ,,Studierfahigkeit* inkludiert, die
einem dazu verhelfen soll, sich tber das Studienangebot hinaus fortzubilden. Gerhard Hér-
le (2012, S. 144) sieht die Lehrerinnen- und Lehrerausbildung durch die entstandene Dis-
krepanz zwischen Wissenschaftsanspruch und Praxisorientierung als das zum ,,missachte-
ten Stiefkind in den Universitaten* mutierten Phdnomen, was auf jeden Fall zu bemangeln
sei, da die Lehrerinnen- und Lehrerausbildung aufgrund ,,ihrer Komplexitat und gesell-
schaftliche(n) Bedeutung [...] die Konigsdisziplin im Bildungskosmos sein‘ sollte (Hérle,
2012, S. 144).

Auch Jorg Ramseger (2000) befasst sich mit diesem Dilemma, und versucht die Vor- bzw.
Nachteile einer Lehrerbildung zwischen Wissenschaft, Wissenschaftsorientierung und Be-
rufsspezifikation herauszuarbeiten: Laut dem Autor wird der Diskurs um die Lehrerinnen-
und Lehrerbildung gar zum ,,Konzert kritischer Fragen nach dem richtigen Ort, der richti-
gen Form und den richtigen Inhalten einer zukunftstauglichen oder auch nur zeitgemalen
Ausbildung fur die padagogischen Berufe* (Ramseger, 2000, S. 91). Damit will er mogli-
cherweise auf das System anspielen, das Giesecke (2000, S. 84) durch seine Unterschei-
dung zwischen wissenschaftlichen, wissenschaftsorientierten und berufsspezifischen Leh-
rerbildung formuliert hat. Zusétzlich stellt er noch die Forderung, dass personale Kompe-
tenzen ebenfalls ausgebildet werden missen, um so einen professionellen bzw. eine pro-
fessionelle von einem bzw. einer unprofessionellen Padagogen bzw. P&dagogin unter-
scheiden zu kdnnen. In den weiteren Ausfiihrungen beschreibt Ramseger (2000, S. 93 ff.)
die Dichotomie zwischen Ausbildung und Anspruch und die sich ergebenden Probleme
einer vielseitigen Ausbildung: Zum einen wird der Anspruch der Eltern hervorgehoben, die
eher personale Fahigkeiten (Selbst- und Sozialkompetenz) gegeniber einer wissenschaftli-
chen Qualifikation préferieren, denn ohne den eigenen Standpunkt Uberzeugend darlegen
zu kénnen braucht es sowieso keine wissenschaftliche Qualifikation, so deren Argument.
Der Autor kritisiert weitergehend, dass diese Fertigkeiten jedoch auf der Universitat straf-
lich vernachlassigt werden. Berkemeyer und Schneider (2006, S. 270 f.) schlagen in die

gleiche Kerbe: lhre Ausfiihrungen konnten dahingehend gedeutet werden, dass dieses
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,Konzert kritischer Fragen« (wie es Ramseger genannt hat) die Studierenden zu einem
,.Perspektivenwechsel zwischen den unterschiedlichen Anspriichen von Wissenschafts- und
Praxiskultur® driangt. Aus diesem Grund fordern die beiden Autoren, dass sich Studierende
des Lehramts diese Fahigkeit des Perspektivenwechsels nicht zuféllig aneignen, sondern
dies im Zuge der Professionalisierung mit entsprechenden Rahmenbedingungen sicherge-
stellt wird, ,,damit diese Prozesse als Teil des Professionalisierungsprozesses die einzelnen
berufsbiographischen Phasen (Praxisstudien) tberdauern® (Berkemeyer und Schneider,
2006, S. 271). Somit kann zumindest eine theoretische Antwort auf die eingangs gestellte
Frage zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung heute gegeben werden: Mdéglicherweise sollte
es nicht heillen: ,,Wissenschaftlich, wissenschaftsorientiert oder berufsspezifisch? “, son-
dern ,,wissenschaftlich, wissenschaftsorientiert und berufsspezifisch!“. Eine Lehramtsaus-
bildung ohne wissenschaftliche Grundlage ist wahrscheinlich genauso wenig haltbar, wie
eine wissenschaftliche Ausbildung ohne didaktisch- padagogische Komponenten. Dass
genau dies moglicherweise die Quintessenz der Ausbildung zum Lehrer bzw. zur Lehrerin
ist, sollte bereits klargestellt sein. Oder wie es Felten nach der Hervorhebung des Stellen-
wertes wissenschaftlicher Ansédtze genannt hat: ,,Muss der Lehrer nicht auch Experte sein
in Sachen Heranwachsender: [...] Miissen Lehrer nicht auch Schulmeister sein, also Fach-

leute in Sachen Wissensvermittlung und Unterrichtsfihrung*? (Felten, 2012, S. 143).

Einen Schritt weiter geht (u.a.) Theresia Bauer® in dieser Causa: Sie ging der provokanten
Frage nach, ob das Ausuiben eines Lehramtes eher eine Ausbildung oder doch ein Studium
erfordert. Dieser Titel dient nicht nur zur Zusammenfassung mehrerer kurzen Essays Uber
die Ausbildung zum Lehramt, sondern sicherlich auch dazu, einen kritischen Einblick in
neuralgische Punkte des Ausbildungssystems zu geben, da offensichtlich (It. Bauer) ein
Studium nicht als Ausbildung fiir ein Lehramt gewertet werden kann. Diese Problematik
wurde im Rahmen dieses Kapitels zwar schon bereits von Giesecke (2000) und Ramseger
(2000) behandelt, doch sollen abschlieRend noch die Uberlegungen von Bauer (2012, S.
141) berlcksichtigt werden. Der Reigen kritischer Ansichten wird mit der Frage erdffnet,
ob es nicht sinnvoller ware, eine klare Aufteilung nach Lehramtsstudierenden einer Péda-
gogischen Hochschule und jenen einer Universitat vorzunehmen. Gepragt wird diese Uber-
legung der Autorin ganz einfach von den unterschiedlichen Erwartungen an die zuklnfti-
gen Lehrerinnen und Lehrer. Zum einen geht sie auch auf Anforderungen an die Lehrerin-

nen und Lehrer, wie zum Beispiel deren Erziehungsaufgaben, das Anwenden diagnosti-

® Theresa Bauer war Ministerin fiir Wissenschaft, Forschung und Kunst des Landes Baden- Wiirttemberg
(Mitteilungen des Deutschen Germanistenverbandes, 2012, S. 142).
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scher Fahigkeiten, die Zusammenarbeit im Kollegium und mit den Eltern und den Umgang
mit der zu fordernden Heterogenitét, ein. Trotzdem kommt Bauer zu einem relativ klaren
Fazit: ,,In beiden Bereichen® pladiere ich fiir eine klare wissenschaftliche Ausrichtung der
Lehrerausbildung. Sie sollte sogar den Kern eines wissenschaftsorientierten Berufsethos
fiir Lehrerinnen und Lehrer ausmachen. [...] Das Lehramt braucht mehr als eine Ausbil-
dung. Das Lehramt ist kein Handwerk, es sollte sich um einen wissenschaftlich gepréagten
Beruf handeln, fur den ein Hochschulstudium in der ersten Phase der Lehrerbildung die
Grundlage legen muss* (Bauer, 2012, S.142). Auch Moéhring und Wittich versuchen die
Frage zu beantworten, ob eher eine Ausbildung oder ein Studium adaquat fir die Vorberei-
tung zum Austiben eins Lehramtes wére. Im Vergleich zu den anderen, bereits diskutierten
Autoren bringen die beiden zusétzlich den Lehrplan als Argument ins Spiel. Da dieser
(sowohl in Deutschland, als auch in Osterreich) nur einen Orientierungsrahmen, und keine
speziell zu vermittelnden ,,Inhalte* vorgibt, die vermittelt werden sollen, zweifeln sie auch
an der Sinnhaftigkeit eines Studiums, da die angehenden Lehrerinnen und Lehrer prinzipi-
ell fir einen bundesweiten Einsatz ausgebildet werden, und so ein ,,entsprechendes Uber-
blickswissen eher der Schulwirklichkeit entsprechen wiirde. Andererseits betonen die
beiden auch, dass sich nur schwer feststellen ldsst, ob die ,,Vermittlung soliden und struk-
turierten Fachwissens eher im Sinne einer Ausbildung anzulegen ist* (Mohring & Wittich,
2012, S. 148). Ein weiterer Aspekt wird von Burkhard Moennighoff ins Spiel gebracht.
Nach seiner pragmatischen Feststellung (,,Die Universitat ist nicht die Schule*) versucht er
in seinem Essay ,,Lehramt braucht Studium® das Zusammenspiel der Universitdt mit der
Schule im Rahmen der Lehrerinnen- und Lehrerausbildung mit ins Spiel zu bringen. Der
Autor analysiert diese bekannte ,,Symbiose* (bzw. eigentlich Abhdngigkeit) zwischen den
beiden Institutionen und kommt zur Erkenntnis, dass zwar die Schule von der akademische
Lehramtsbildung ,,gebraucht* wird, um den Anwérterinnen und Anwértern eine (fiir die
Ausbildung sicherlich dringend bendtigte) Schulerfahrung im Rahmen der Ausbildung zu
ermdglichen, die Schule aber nicht dringen die Universitat braucht. Und dennoch meint er
in einem abschlielenden Resiimee, dass die Lehramtsstudierenden ihre fachliche Kompe-
tenz beweisen miissen: ,,Um dazu im Stande zu sein, missen sie ein Studium durchlaufen*
(Moennighoff, 2012, S. 149 f.).

Zusammengefasst kann die durch den indirekten Diskurs entstandene Meinung zwischen
den Expertinnen und Experten als heterogen bezeichnet werden. Weder die Frage, ob an-

gehende Studierende tberhaupt fur das gewéahlte Fach einen Aufnahmeprozess durchlaufen

* der Autor spricht von psychologisch- diagnostischen bzw. fachdidaktische Kenntnissen.
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mussen sollten, noch wie diese Aufnahmemodalitaten aussehen kdnnten, werden von den
Autoren mit den gleichen Ideen und Ansichten beantwortet. Auch auf die Uberlegungen
hin, inwieweit diese Ausbildung ,,verwissenschaftlicht* bzw. ,,pddagogisiert” werden soll-
te, wurde Kkeine einstimmige LOsung gefunden. Zumindest konnte mithilfe mehrerer Studi-
en aufgezeigt werden, dass die Anwaérterinnen und Anwaérter fur das Lehramt der Sekun-
darstufe 1l — und dies ist jene Stufe, die fur diese Arbeit relevant ist — keine schlechteren
Voraussetzungen mitbringen, als dies Kolleginnen und Kollegen anderer Studienféacher
tun. Moglicherweise zeigt ein Blick in die alltagliche Praxis, wie mit dieser Problemstel-
lung umgegangen wird? Dass nach wie vor tagtdglich angehende Lehrerinnen und Lehrer
ausgebildet werden, ist bekannt. Genau diese Gegebenheit soll fiir eben gestellte Fragen
genutzt werden, um Antworten zu finden, und zwar in einem internationalen Vergleich von
Aufnahmeverfahren aus der Praxis. Um die Vielfalt verschiedener Ansétze, sowie deren
Vorteile und Nachteile, besser aufzeigen zu kénnen, werden vor allem sehr heterogene
Aufnahmeverfahren angestrebt. Aus diesem Grund wird im ndchsten Kapitel gegentiber-
stellend gezeigt, wie in Osterreich, Deutschland, Schweden, der Schweiz und Japan ange-
hende Lehrerinnen und Lehrer ausgewahlt werden, unter besonderer Berlicksichtigung des

Unterrichtsfaches ,,Bewegung und Sport®.
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4 Auswahl-und Aufnahmeverfahren an aus-
gewdhlten Beispielen

Ausgestattet mit den Erkenntnissen ber sdmtliche Aspekte unterschiedlicher, theoretischer
Uberlegungen zum Phinomen des Auswahl- und Aufnahmeverfahrens im tertidren Bil-
dungsbereich wird in diesem Kapitel die Praxis ergriindet. Osterreich, Deutschland,
Schweden, Japan und die Schweiz werden hinsichtlich dieser Themenstellung in ihre Ein-
zelteile zerlegt, Ausbildungssysteme werden einander gegentibergestellt und Zulassungs-

prozesse werden international verglichen.
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4.1 Einfithrung

In diesem Kapitel wird an funf verschiedenen Beispielen die Frage beantwortet, wie ange-
hende Bewegungs- und Sportlehrerinnen bzw. Bewegungs- und Sportlehrer in der Praxis
an bestimmten Universitaten ausgewéhlt werden. Daftr wird zuerst auf das Ausbildungs-
system des Landes, in welchem sich die jeweilige Universitat befindet, eingegangen, um
anschlieBend genauer auf das Auswahlverfahren der untersuchten Universitat einzugehen.
Bei der Auswahl der finf Universitaten (Wien, Ibaraki, Stockholm, Kdln und Basel) wurde
auch versucht, ein breites Spektrum an heterogenen Auswahlverfahren zu erreichen. Zu
glauben, hier wenigstens im deutschsprachigen Raum ahnliche Systeme (beziiglich der
Lehrerinnen- und Lehrerauswahl) ausmachen zu kdnnen, kann bereits im Vorhinein mit
Verweis auf Beck, Horstkemper und Schratz (2001, S. 11) als Trugschluss ausgemacht
werden: ,,Trotz der angestrebten Homogenisierung der Bildungsgénge zur Erleichterung
der Mobilitat zwischen den einzelnen Landern zeigen die Ausbildungssysteme in Deutsch-
land, Osterreich und der Schweiz sehr unterschiedliche Ausgangslagen und strukturelle
Bedingungen zur Gestaltung der Lehrerinnen- und Lehrerbildung®. Mit Schweden soll
auch noch ein Land berucksichtigt werden, welches gemeinhin als Vorbild bzw. Vorreiter
im Bereich der Bildung gilt, und durch das Analysieren des japanischen Systems (inklusive
Auswahl angehender Sportlehrerinnen und Sportlehrer) wird der Versuch unternommen,

einen ,,Exoten mit ins Boot zu holen.

Deutlich mehr als funf Universitaten zu analysieren, wirde den Rahmen der Arbeit spren-
gen, aus diesem Grund sollen die ausgewéhlten Universitaten die vorherrschende Hetero-
genitdt so gut als moéglich wiederspiegeln. Zuvor wird auch noch zusammenfassend auf
eine Arbeit eingegangen, mit welcher die Autoren ein dhnliches Ziel verfolgen, wie es im

Rahmen dieser Diplomarbeit geschieht — das ,,Thematic Network Project AEHESIS*.

4.2 Thematic Network Project - AEHESIS

Karen Petry, Karsten Froberg und Alberto Madella verdffentlichten 2004 den ,,Report of
the first year* ihres ,,Thematic Network Project AEHESIS®. Mit dieser Vero6ffentlichung
wollten die Autoren eine internationale Analyse der Strukturen sportwissenschaftlicher
Institute und Hochschulen anbieten, um einen Ubergreifenden Einblick in die nationale
Organisation zu geben, die bis dato noch sehr heterogen war. Zum einen war es laut den

Autoren der Drang ,.europdischer Konsumenten®, die durch die Moglichkeit der selektiven
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Auswahl sportwissenschaftlicher Hochschulangebote diesen internationalen Vergleich no-
tig machten, zum anderen war auch der dadurch aufkeimende Wettbewerb zwischen diesen
Instituten ein Grund fiir den Bedarf eines zusammenfassenden Uberblicks. Das Ergebnis
sollte dazu dienen, um den Bedurfnissen der Betroffenen (Studierende, Professorinnen und
Professoren, Arbeitgeberinnen und Arbeitgeber, Stakeholder und dem erneuerten Anspruch
der Bewegungs- und Sportausbildung etc.) nachzukommen (in Anlehnung an Petry,
Froberg und Madella, 2004, S. 2). AuRerdem soll es auch dazu dienen, den bereits in Gang
gesetzten Prozess der Internationalisierung von Studiengangen (Bologna) neu evaluieren
und in weiterer Folge verbessern zu konnen: ,,/...] there is a growing need for
comparability of qualifications and accreditation of competencies to enable mobility in the
European labour markets and, therefore, the justification of certificate and diploma
awards*. Insgesamt beteiligten sich 62 Partnerinstitutionen in 26 Lindern Europas an die-

sem Projekt, unter anderen war die Universitat Wien vertreten.

Im Report des ersten Jahres wird vor allem auf die Akkumulierung der Daten der verschie-
denen Partnerorganisationen (Sportinstitute etc.) bzw. deren Programme (Dauer, Ab-
schluss, Unterrichtssprache etc.) eingegangen, wobei diese Programme in die Themenbe-
reiche ,,Health & Fitness*, ,,Sport Coaching®, ,,Sport Management* und ,,Physical Educa-
tion“ ecingeteilt werden. In der Zusammenfassung zum Bereich ,,Physical Education®
konstatieren die Autoren: ,,Whilst there are areas of congruence and similarity between
institutional provision and programmes, the overall general impression is one of preva-
lence of diversity in which difference and variation are characteristically present” (Petry,
Froberg und Madella, 2004, S. 139). Diese Erkenntnis kann sicherlich als Basis flr die
Untersuchungen, die im Rahmen dieser Arbeit angestellt werden, verwendet werden, bzw.
bauen die im Rahmen dieser Diplomarbeit angestellten Analysen unter anderem auf dieser
Erkenntnis auf. Da sich bereits die Systeme in Europa hinsichtlich der Ausbildung von
Bewegungs- und Sport- Studierenden so deutlich unterscheiden, kann angenommen wer-
den, dass sich dann auch die Auswahl- und Aufnahmeverfahren fur diese Systeme deutlich

voneinander differieren.

In einer “Final Conclusion” erkldren die Autoren, dass in dem ersten Jahr dieses Projektes
ein Grofteil der angestrebten Ziele erreicht werden konnte (wie zum Beispiel das Sammeln
und Klassifizieren der Daten Uber die Strukturen verschiedener sportwissenschaftlicher
Hochschulen und Institute), es jedoch auch noch Verbesserungsbedarf gibt, womit auf den

Projektbericht des Jahres 2005 bzw. 2006 verwiesen wird.
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Fir dieses Projekt wurde auch ein Bericht des zweiten Jahres herausgegeben — hier wurde
noch einmal der Fortschritt des ersten Jahres mit jenem des zweiten Jahres kombiniert. Die
Ziele und Zielsetzungen (Entwickeln einer Methode um die verschiedenen Programme
sportwissenschaftlicher Hochschulen zu Vergleichen; Sicherstellen von Transparenz und
Konvergenz hinsichtlich dieser Programme; Bezug zum Arbeitsmarkt herstellen, um die
Aktualitat aufrecht zu erhalten u.a.) wurden von den Autoren (Petry, Froberg und Madella,
2005, S. 2) noch einmal neu aufgesetzt, fiir den Bereich der ,,Physical Education* wurde
das Ziel ,,mapping higher education institutes * physical education teacher education (PE-
TE) programmes and collating their contents and learning outcomes and related
occupational professional competences* (Petry, Froberg und Madella, 2005, S. 79) dekla-
riert, womit — im Vergleich zum Ziel im ersten Bericht — eine Ubersicht tber die ausgear-
beiteten Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten erstellt werden sollte.

Somit kénnen diese Berichte als eine Art Basismodell zu dieser Diplomarbeit angesehen
werden, nur mit dem Unterschied, dass nicht nur die Auswahl- und Aufnahmeverfahren in
ausgewdhlten Landern analysiert werden, sondern die gesamte Struktur der unterschiedli-
chen Systeme sportwissenschaftlicher Hochschulen in weiten Teilen Europas behandelt
werden. Interessanterweise wird in dem Projektbericht auch auf die Zulassungsvorausset-
zungen (,,Programme Entry Requirements®) zu den Programmen eingegangen, jedoch wird
dieses Thema nur sehr oberflichlich behandelt: ,,Twelve (i.e. 57%) institutions require
evidence of practical ability. The requirements vary from competence (general sport, gym-
nastics, games, swimming, atheltic’s events, motor coordination and motor control) physi-
cal fitness and physical education proficiency” (Petry, Froberg und Madella, 2004, S. 118).
In weiterer Folge wird in diesem Bericht nicht naher auf die Auswahl- und Aufnahmever-
fahren der einzelnen Institute eingegangen. Zumindest kann diesem Statement entnommen
werden, dass bei weitem nicht alle sportwissenschaftlichen Institute in Europa Gebrauch
von einer sportpraktischen Aufnahmeprifung machen. Die Erkenntnisse dieser Diplomar-
beit kdnnen als externer Zusatz (liber die Zulassungsvoraussetzungen) zu diesem innereu-

ropdischen Vergleich sportwissenschaftlicher Hochschulen und Institute betrachtet werden.

Wie diese Zulassungsvoraussetzungen aussehen kénnten, wird nun an den bereits bekann-
ten fiinf Beispielen aufgezeigt, wobei das Auswahl- und Aufnahmeverfahren in Osterreich

bzw. Wien als erstes analysiert wird.
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4.3 Zum Auswahl- und Aufnahmeverfahren in Osterreich

Zu Beginn wird anhand von Osterreich aufgezeigt, wie hier einerseits Studierende generell
ausgewahlt werden, andererseits wird auch auf das Auswahlverfahren angehender Lehre-
rinnen- und Lehrer eingegangen. Als Abschluss dient die Analyse der Ergédnzungsprifung
fur Interessentinnen und Interessenten des Instituts fir Sportwissenschaften in Wien, an
welchem auch diese Diplomarbeit verfasst wird. Aus dem gleichen Grund werden die an-
gesprochenen Aspekte Osterreichs auch etwas ausfiihrlicher behandelt.

4.3.1 Hochschulzulassung in Osterreich

Pechar Hans (2005, S. 5 ff.; 2007, S. 21 ff.) zeigt in mehreren Schriften die wichtigsten
Daten zum Hochschulzugang in Osterreich auf. Hervorzuheben ist hier wohl, dass Pechar
den Hochschulzugang meistens als ,,offenen Hochschulzugang® bezeichnet, was natiirlich
bereits Rickschlusse auf das zugrunde liegende System zul&sst. Dies wird auch gleich zu
Beginn festgehalten: ,,Die (iberwiegende Mehrheit aller Studienanfanger/innen tritt in Os-
terreich auf der Basis der ,, allgemeinen Studienberechtigung “ in eine Universitét ein. Die
allgemeine Studienberechtigung bildet das (mittlerweile einzig bedeutsame) Substrat des
schulischen Berechtigungswesens, bei dem sich das Urteil Uber die Studierfahigkeit von
Bewerber/innen auf das Abschlusszeugnis der gehobenen Sekundarstufe griindet* (Pechar,
2005, S. 21). Auch in Pechar’s Beitrag ,,Der dsterreichische Hochschulzugang nach dem
EuGH-Urteil* wird erklart, dass es keine zusétzlichen Kriterien der Hochschulzulassung
gibt, als jene der allgemeinen Studienberechtigung. Diese wird in den meisten Féllen durch
das Absolvieren der Sekundarstufe 11 erreicht, zu erwahnen ist aber auch noch das Vorhan-
densein der Option einer ,,Studienberechtigungspriifung®, durch deren erfolgreichen Ab-
schluss man auch ohne Matura fiir spezielle Studiengdnge zugelassen ist°. Dieser offene
Zugang hat in der Vergangenheit vor allem durch die groRe Unterschiedlichkeit zu Nach-
barlandern wie Deutschland zu kontroversen Diskussionen geftihrt (Pechar, 2005, S. 6),
diese Thematik wird aber nicht néher behandelt, unter anderem, weil es fir die Auswahl-
und Aufnahmeprozesse angehender Lehrerinnen und Lehrer in Osterreich die wesentlich

wichtigeren Neuerungen aufzuzeigen gilt.

® Studienberechtigungspriifung: http://www.studieren.at/studieren-ohne-
matura/studienberechtigungspruefung-sbp
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4.3.2 Zulassung zum Lehramtsstudium in Osterreich

Michael Schratz (2001, S. 17) erldutert in seinem Beitrag ,,Lehrerinnen- und Lehrerbildung
in Osterreich* kurz die Systematik dieses Landes. Er erklirt, dass es prinzipiell zwei unter-
schiedliche Maglichkeiten gibt, zum Lehrer bzw. zur Lehrerin ausgebildet zu werden. Auf
der padagogischen Akademie bzw. p&dagogischen Hochschule werden Lehrerinnen und
Lehrer fur den Pflichtschulbereich ausgebildet, also fur die Volksschule, die Hauptschule
und fiir Polytechnische Schulen®. Auf den Universitaten werden Lehrkrafte fiir mittlere und
hohere Schulen ausgebildet, also fir die Neue Mittelschule, firs Gymnasium und fr be-
rufshildende héhere Schulen. Weiters flihrt der Autor einige wichtige Eckpunkte des 6ster-
reichischen Lehrerinnen- und Lehrerbildungssystems an, zum Beispiel den (im Rahmen
dieser Arbeit bereits ausfuhrlich diskutierten) Punkt der Kompetenzorientierung, welcher
im Osterreichischen Gesamtkonzept verankert ist, oder aber auch das System der Studien-
eingangs- und Orientierungsphase, bei dem die zukinftige Profession (durch den Praxisbe-
zug im ersten Studienjahr) noch einmal kritisch und selbstreflektiert Giberdacht werden soll.
Auch wird auf das ebenfalls bereits diskutierte Spannungsfeld zwischen Wissenschafts-
und Praxisbezug eingegangen, ohne aber eine bahnbrechende LOsung zu présentieren
(Schratz, 2001, S. 19). Wie auch in Deutschland, gibt es in Osterreich nach dem Abschluss
des Studiums an der Universitdt zusétzlich noch ein einjéhriges ,,Unterrichtspraktikum®,
welches einen berufsvorbereitenden Zweck erftllen soll. Abschlieend erklart der Autor,
dass — wie bereits in dieser Arbeit behandelt — jede Fakultdt mit dem Erstellen ,,hauseige-

ner** Studienpléne flir das Lehramtsstudium konfrontiert ist.

Far die Zulassung zu einem Lehramtsstudium kann konstatiert werden, dass die jingere
Vergangenheit mehrere Anderungen mit sich brachte, denn bis vor kurzem gab es hinsicht-
lich der Auswahl angehender Studierender noch eine andere Regelung: Fur die Auswabhl
von Studienbewerberinnen und Studienbewerber hielten Johannes Mayer und Peter Posch
im Jahr 2012 (S. 35) fest: Fir die an den Universitaten angebotenen Lehramtsstudien gibt
es — mit Ausnahme kunstlerischer und sportlicher Fachrichtungen — keine ber die allge-
meine Hochschulreife hinausgehende Zulassungsvoraussetzungen. Seit dem Winterse-
mester 2014 gibt es aufgrund der Reform ,,Padagoglnnenbildung NEU* eine grundsétzli-

che Anderung im Ausbildungssystem, da (im Sekundarstufenbereich) nicht mehr in zwei

® Aufgrund der fehlenden Relevanz wird in dieser Arbeit nicht auf diesen Schultyp eingegangen, da nur an
den Universitéaten spezielle Ausbildungen zum Bewegungs- und Sportlehrer bzw. zur Bewegungs- und Sport-
lehrerin angeboten werden.
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Abschnitte unterteilt wird, sondern ein Bachelor- und Mastersystem eingefiihrt wurde, wo-
bei das Bachelorstudium acht Semester (240 ECTS) bzw. das Masterstudium 2 Semester
(60 ECTS) dauern soll. Diese Neuerung beinhaltet auch die Tatsache, dass es fiir alle Stu-
diengénge ein Zulassungsverfahren geben wird, entweder als VVorselektion (durch das Ab-
halten von Aufnahmepriifungen), oder im Rahmen der ersten Semester (durch die Studien-
eingangs- und Orientierungsphase)’.

Erstmals gab es im Wintersemester 2014 eine Zulassungsbeschrankung zu Lehramtsstudi-
en. Als Grund daftr wird die sich nahezu verdoppelte Anzahl an Studierenden bzw. Inte-
ressentinnen und Interessenten angegeben®. Der Ablauf ist fir alle dsterreichischen Uni-
versitaten, an denen ein Lehramtsstudium fur die Sekundarstufe angeboten wird, gleich,
und in mehrere Etappen gegliedert (was angesichts der Tatsache, dass spater jedes Institut
bzw. jede Fakultdt einen ,,hauseigenen Studienplan‘ erstellt, sicherlich ein Fortschritt ist),
wobei als erster Schritt eine Registrierung fur das Aufnahmeverfahren durchgefihrt wer-
den muss, nachdem im , Eignungsverfahren Stufe 1 ein Online-Self-Assessment? erfolgt.
Auf der offiziellen Homepage® zum Aufnahmeverfahren an der Universitat Wien wird
dann weiter angeflihrt, dass ein schriftlicher Eignungstest erfolgt, bei dem es zu einer Ana-
lyse der Eignung kommt, wobei ein ,,logisch-schlussfolgerndes Denken, verbale und ana-
Iytische Grundkompetenzen sowie die Uberpriifung der Aneignung von Wissen aus einer
Sammlung einfihrender Texte aus der Bildungswissenschaft” hierfiir im Zentrum steht.
Jene Personen, die weniger als 30 % der Gesamtpunkteanzahl erreichen konnten, missen
zu einem verpflichtenden ,,individuellen Eignungs- und Beratungsgesprach*. Hier wird
dann das Testergebnis besprochen, und versucht, Mdglichkeiten zum ausbessern entdeck-
ter Schwéachen ausfindig zu machen. Als letzter Zusatz wird auf dieser Homepage noch
angeflihrt, dass man fiir den Fall, das Unterrichtsfach ,,Bewegung und Sport* gewdhlt zu
haben, noch einen Nachweis Uber die korperlich- motorische Eignung erbringen muss.
Dieser (fur die vorliegende Arbeit) zentrale Zusatz wird auf den kommenden Seiten néher

erlautert.

" siehe: http://studentpoint.univie.ac.at/lehramtsstudien
& http://www.aufnahmepruefung.at/aufnahmepruefung-lehramtsstudium-neu/
® http://aufnahmeverfahren.univie.ac.at/studien/lehramt/
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Erlauterungen zu Testteil A: Professionsbezogenes Wissen und Textverstindnis
Dieses Modul besteht aus zwei Teilen, die zum einen die Lernfihigkeit und zum anderen die
Fahigkeit, die Inhalte von Texten aufzunehmen, zu verstehen und in einen korrekten
Zusammenhang zu bringen erfassen.

In diesem Testteil miissen Sie Fragen beantworten, die sich auf den vorgegebenen Priifungsstoff
beziehen. Es werden je Frage mehrere Antwortmdoglichkeiten geboten, wobei eine oder mehrere

Antworten richtig sein kénnen.

Eine Beispielfrage:

Frage 1: Seit Gerda von ihrem Vater zur Matura eine Auto versprochen wurde, wenn sie in
Englisch ein ..Sehr gut” schafft, lernt Gerda jeden Tag zwei Stunden Englisch. Thr Vater ist sehr
froh, dass seine Tochter so hoch motiviert ist. Von welcher Art der Motivation ist in diesem
Beispiel die Rede?

a) Extrinsische Motivation
b) Intrinsische Motivation
¢)  Implizite Motivation

d) Emotionale Motivation

(richtig ist Antwortméglichkeit a)

Abb. 3: Ausschnitt aus dem Eignungstest des Lehramtsstudiums der Universitat Wien, veroffent-
licht auf der offiziellen Homepage der Universitat Wien zum Aufnahmeverfahren.™

Abbildung 3 zeigt einen (auf der offiziellen Homepage'®) verdffentlichten Ausschnitt der
Universitat Wien des Eignungstests. Solche und ahnliche Fragen werden gestellt, um das
logische Denken und die verbal- analytischen Fahigkeiten zu tberpriifen (nattrlich ist nur

bei diesem Exempel die richtige Antwortmdglichkeit vorgegeben).

4.3.3 Offentlichkeitsdebatte: Quo vadis?

Wie bereits in den vorangegangenen Kapiteln aufgezeigt wurde, wird die aktuelle Diskus-
sion um verschiedene Ausbildungsparadigmen rege von der Offentlichkeit verfolgt. Dem-
entsprechend lédsst auch die mediale Antwort auf die Ankiindigung des ,,Lehramtsstudium
neu“ nicht lange auf sich warten. ,,derStandard.at** (Online- Ausgabe am 30.1.2014) be-
muhte sich um eine Kurzusammenfassung der Neuerungen beziglich der Zugangsregelun-
gen, nicht ohne jedoch auch auf die neuralgischen Punkte dieser Neuregelung einzugehen.
Lapidar wird diese mit ,,Erster Schritt ist Online-Self-Assessment — Wer mindestens 30

Prozent der Punkte erreicht, wird gleich zugelassen, andere missen noch zu Informations-

19 https://aufnahmeverfahren.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/
sp_aufnahmeverfahren/Aufnahmeverfahren/Lehramt_Informationen_2014.pdf

Y http://derstandard.at/1389858772736/Lehramtsstudium-Aufnahme-Test-ohne-Auswirkung-auf-Zulassung
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und Beratungsgesprach* betitelt. Mit Verweis auf ein Informationsschreiben des Rekto-
rats wird konstatiert, dass dieses Verfahren hauptséchlich dazu dienen soll, die Orientie-
rung und Selbsteinschatzung bzw. Beratung der Studierenden zu gewahrleisten?. Auch
zeigt der Artikel — mit Verweis auf die offizielle Homepage'? der Universitat Wien — auf,
dass entweder das Erreichen der 30 Prozent- Hiirde zur Zulassung zum Studium fihrt,
bzw. in jedem anderen Fall ein ,,individuelles Informations- und Beratungsgesprach letzt-
endlich zu dem gleichen Ergebnis (Zulassung) fiihrt. Sinn und Zweck dahinter sind laut
Universitat Wien das Bewirken einer ,,strukturierte Auseinandersetzung mit dem Studien-
wunsch und dem Berufsbild“. Auf der Homepage des ,,Zentrums fiir LehrerInnenbildung 3«
werden auch die Ergebnisse dieses ersten Aufnahmeverfahrens (zum Bachelorstudium
Lehramt in Wien) vertffentlicht: Demnach waren 2413 Studienbewerberinnen und Stu-
dienbewerber zur Teilnahme berechtigt, wobei nur 1949 zur Aufnahmepriifung antraten.
Von diesen knapp 2000 Interessentinnen und Interessenten konnten rund 99 % die 30 Pro-
zent- Hurde erreichen, nur rund 1 Prozent musste zum individuellen Informations- und

Beratungsgespréach.

4.3.4 Nationale Gegeniiberstellung

Auch an der Universitat Salzburg wurde auf das Bachelor- Master- System umgestellt,
wobei dies hier bereits ein Jahr friiher als in Wien geschah. Trotz der Umstellung kommt
derzeit noch die Studieneingangs- und Orientierungsphase zur Anwendung, ein Aufnah-

meverfahren soll erst im Jahr 2015 in Erwagung gezogen werden™.

Ahnliche Neuerungen gibt es fiir das Lehramtsstudium aus Graz zu berichten. Auf der offi-
ziellen Homepage der Karl-Franzens-Universitat Graz*> wurde bereits im Marz 2013 ange-
kiindigt, ein Pilotprojekt mit anderen Universitaten zu starten, bei dem samtliche Studien-
interessierte ein zweistufiges Aufnahmeverfahren durchlaufen missen. Als erste Stufe

missen die Bewerberinnen und Bewerber eine ,,virtuelle Info-Tour rund um den Beruf

12 Hier sollte auf die in Kapitel 2 ausgearbeitete theoretische Basis verwiesen werden, da auch die Autoren
Manfred Amelang und Joachim Funke (2005, S. 135) genau diesen Bestandteil als essentiellen Part eines in
sich geschlossenen Aufnahmeprozedere nennen.

B https://lehrerinnenbildung.univie.ac.at/aktuelles/news-liste/article/aufnahmeverfahren-
1/2tx_ttnews%5BbackPid%5D=156937&cHash=c91afh36e7905423bc9f15965051265f

“ http://www.salzburg.com/nachrichten/rubriken/bestestellen/karriere-nachrichten/sn/artikel/premiere-fuer-
neue-lehramtsstudien-68293/

'3 http://zulassung-lehramt.uni-graz.at/
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LehrerIn durchlaufen®, was als Self-Assessment dazu dienen soll, die angehende Tatigkeit
besser einschétzen zu kdnnen. Als zweite Stufe wird ein schriftlicher Aufnahmetest présen-
tiert, wobei hier im Vergleich zur Universitat Wien keine genauen Angaben Uber zu errei-
chende Punkte oder Prozentwerte gemacht werden. Im September 2014 wurde dieses Ver-
fahren erstmals angewendet, wobei von den 1336 registrierten Personen nur 926 Bewerbe-
rinnen und Bewerber am Test teilnahmen. VVon den 926 Angetretenen wurden 842 Perso-
nen zugelassen, was rund 9 % Durchfallquote entspricht. Im Vergleich zu dem einen Pro-
zent Durchfallquote der Universitat Wien wurden in Graz fur das Jahr 2013 deutlich mehr
Personen der Zugang zum Lehramtsstudium untersagt (in Anlehnung an die offizielle

Homepage der Karl-Franzens-Universitéit Graz').

4.3.5 Bewegung und Sport in Osterreich

Natdrlich soll die in diesem Kapitel behandelte Problematik ebenfalls an der aktuellen
Struktur der Lehramtsausbildung fiir das Unterrichtsfach ,,Bewegung und Sport* speziell in
Osterreich aufgezeigt werden. Insgesamt gibt es vier Standorte in Osterreich, an denen die
Ausbildung zur Bewegungserzieherin bzw. zum Bewegungserzieher absolviert werden
kann, namlich Innsbruck, Salzburg, Graz und Wien. Einer durchaus berechtigten Annah-
me, dass diese vier 0ffentlichen bzw. staatlichen Ausbildungsstatte die gleichen Rahmen-
bedingungen durch die VVorgabe eines einheitlichen Studienplans hétten, muss mit einem
Verweis auf die Realitat der aktuellen Situation entgegnet werden. Fir jede Institution
wurde autonom ein Studienplan entwickelt, der laufend durch die Studienprogrammleitung
adaptiert werden kann. Dass diese Adaptionen (zumindest in der Praxis) keiner wissen-
schaftlichen Hintergrunduberlegungen bediirfen, sondern oft durch Beliebigkeit beeinflusst
werden, konnte bereits im einleitenden Kapitel dargestellt werden. Wie sich das auf die
Ergebnisse dieser Adaptionen auswirkt, ist auch Gegenstand dieses Kapitels. Kleiner
(2007, S. 507 ft.) zeigt mit seinem Beitrag ,,Standardisiert in die Zukunft? Ein Vergleich
der Studienpliine im Unterrichtsfach ,, Bewegung und Sport* in Osterreich* die sich erge-
benden Diskrepanzen zwischen den vier Universitaten hinsichtlich dieser Themenstellung
auf, auch vor dem Hintergrund, da sich — laut dem Autor — ,.ein gewisser Legitimations-
druck breitgemacht hat. Dementsprechend sind auch die Zugangsvoraussetzungen zu die-
sen vier Instituten unterschiedlich. Zwar wird an allen vier Universitaten zusétzlich zu den

allgemeinen Zulassungsbedingungen noch der Nachweis der kdrperlich- motorischen Eig-
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nung® verlangt, dieser ist aber von den Anforderungen her sehr heterogen zwischen allen
vier Instituten. Das gleiche System wird nur dahingehend verfolgt, dass zum einen ein me-
dizinisches Attest ber die prinzipielle, korperliche Bereitschaft vorgelegt werden muss
(wobei es hier lediglich um die Bestitigung eines Arztes oder einer Arztin geht, das die
Studienbewerberin bzw. der Studienbewerber an keinen gesundheitlichen Beeintrachtigun-
gen fir ein Sportstudium leidet), und zum anderen ist das Aufnahmeverfahren in Oster-
reich an allen Instituten aufgeteilt in einen Basistest (Uberpriifen der kérperlichen Grund-
lagen, sportmotorische Tests) und einem Test zum Uberpriifen sportartspezifischer Fertig-
keiten (vgl. Kleiner, 2007, S. 512). Ansonsten gibt es wenig Gemeinsamkeiten, Kleiner
meint weiter zur Uberprifung der sportlichen Eignung an den vier Institutionen in Oster-
reich: ,,Diese wird an den vier Institutionen autonom, durch unterschiedliche Tests und bei
gleichen Tests durch zum Teil gravierende Unterschiede in den zu erbringenden Leistun-
gen (Limits) Uberpriift. Das Paradoxon, welches sich dabei entwickelt, ist, dass die jewel-
ligen Lehrerinnen und Lehrer nach Abschluss ihres Studiums osterreichweit eingesetzt
werden konnen, da keine Ausbildung fiir ein spezielles Bundesland erfolgt. Somit kann der
bestehende Unterschied zwischen den einzelnen Instituten nur schwer erléutert werden,
Kleiner (2007, S. 513) hélt dementsprechend fest: ,,Die inhaltliche Begriindung fir diese
Entscheidungen scheint [...] schwierig®. Noch schwieriger scheinen diese Unterschied-
lichkeiten mit der Tatsache, dass eine Anerkennung einer positiv absolvierten Aufnahme-
priifung an einem Institut an jedem anderen Institut in Osterreich moglich ist, zu rechtferti-
gen. AbschlieRend wird mit Hilfe der Tabelle 3 noch ein zusammenfassender Uberblick
Uber die Unterschiede der Leistungsanforderungen an den 6sterreichischen Instituten gege-
ben, um die bereits in diesem Land herrschende Heterogenitat der Frage nach der optima-
len Auswahl von Lehramtsstudierenden fiir das Unterrichtsfach ,,Bewegung und Sport*

geben zu kénnen.

18 http://studentpoint.univie.ac.at/vor-dem-studium/detailansicht/studium/wird-noch-bekanntgegeben-
26/?tx_univiestudentpoint_pi1%5Bbackpid%5D=96350&cHash=cceab0b5f5d8cf26a894d76c64975863
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Prifungsteile
Bezeichnung der Teilleistung

Wien Salzburg Innsbruck Graz
Sportmedizinische Eignungsuntersuchung (Nachweis) v v v v
Basistest (Grundlagen-, sportmotorische Tests) 5 5 5/6 6
20 m Sprint (auch fliegend) v v
30 m Sprint (auch fliegend) v v
Tauhangeln oder Stangenklettern v v v
Hurden-Bumerang-Lauf v
Rumpfbeugen im Strecksitz (6 — 10 cm) v v
Cooper- Test (12 min Lauf; 2800m) v v
5er-Sprung v v
Klimmziige (aus Streckhang) v
Test fiir Schnelligkeitsausdauer v
2400 m Lauf v v
Schwerballwurf (1-3 kg) v v
Komplexer Hindernislauf v
Standweitsprung (2,50 m) v
Fertigkeitstests (Summe Prifungsteile) ~42 29 =13 ~35
Geratturnen (z.T. Ubungsverbindungen) 12 7 14 10
Gymnastik und Tanz +/+ 4/- +/+ ++
Leichtathletik 4 5 5 | -
Schwimmen, Tauchen, Wasserspringen 3 5 5 2
Spiele (allg. Spielfdhigkeit, BB, FB, HB, VB) ~17 8 ~15 ~17

+/+ ein Nachweis ist fur weibliche und méannliche Studienbewerber zu erbringen;
+/- ein Nachweis ist nur fiir weibliche Studienbewerber zu erbringen
~cirka Angaben (z.B. von Ubungsverbindungen)

Tab. 3: Aufnahmeprifungen im nationalen Vergleich (Kleiner, 2007, S. 514)

Beim Betrachten der Bezeichnungen der Teilleistungen kann bereits erkannt werden, dass
hier fiir die Erstellung dieser Tabelle mehrere unterschiedliche Tests zu einer gemeinsamen
,,Testfamilie® zusammengefasst wurden, zum Beispiel ,,20 m Sprint (auch fliegend)* oder
,,Tauhangelnd oder Stangenklettern. Auch muss hier aufgezeigt werden, dass es Testver-
fahren gibt, die nur an einem der vier Institute angewendet werden, wie zum Beispiel
,,Hurden-Bumerang-Lauf*, , Klimmziige (aus Streckhang)®, ,,Test flr Schnelligkeitsaus-
dauer* oder ,,Komplexer Hindernislauf*. Und um dann die Heterogenitat der Aufnahme-
verfahren fiir das Lehramtsstudium ,,Bewegung und Sport* in Osterreich zu erfassen, muss
nur mehr die Tabelle als gesamtes Uberblickt werden: Wie eingangs beschrieben, gibt es
auBler der ,,Sportmedizinischen Eignungsuntersuchung (Nachweis)“ und dem ,,Basistest
(Grundlagen-, sportmotorische Tests)“ keine homogenen Teildisziplinen der Leistungs-
uberprifung an allen vier Instituten. Der GroR3teil der angefiihrten Teilleistungen wird nur
an durchschnittlich zwei Instituten angewendet, auch beim Vergleich der Fertigkeitstests
zeigen sich klare Unterschiede. Damit sollte der Grad der Heterogenitét zu erfassen sein,
wobei zusétzlich darauf verwiesen werden muss, dass es sich hierbei lediglich um einen

innerstaatlichen Vergleich handelt. Somit ist eine noch grol3ere Heterogenitat beim interna-
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tionalen Vergleich von Aufnahmeverfahren fir dieses Studium prophezeit, die Diskussion

dieser Ergebnisse soll Hauptgegenstand der vorliegenden Arbeit sein.

Um ein vollstdndiges Bild einer osterreichischen Universitat bzw. eines sportwissenschaft-
lichen Institutes in Osterreich zu geben, wird stellvertretend (nicht aber représentativ!) das

Auswahl- und Aufnahmeverfahren am Institut flr Sportwissenschaften Wien prasentiert.

4.3.6 Das Zulassungsverfahren am Institut fiir Sportwissenschaft der Universi-
tat Wien

Als Hauptquelle der Daten zum Vergleich der Aufnahme- Verfahren dient in jedem Fall
die Homepage des jeweiligen Institutes. Fur das Institut fiir Sportwissenschaften in Wien
werden die Daten zur ,,Ergédnzungsprifung‘ ebenfalls von der offiziellen Homepage bezo-
gen”. Zusitzlich kdnnen noch weitere ,,Meilensteine der Zulassung zum Studium ersicht-
lich gemacht werden: Zum einen wird auf der Homepage klar die Notwenigkeit einer me-
dizinischen Uberpriifung deklariert (Formulare sieche Anhang), auRerdem bedarf es einer
personlichen Anmeldung bzw. einer Uberpriifung der Identitat im Zentrum fiir Sportwis-
senschaft und Universitatssport. Mit Verweis auf die rechtlichen Rahmenbedingungen'®

werden dann die aktuellen Prifungskriterien (Stand Wintersemester 2013) angeftihrt.

Das Dokument ,,Ergdnzungspriifung fiir die Studien ,, Sportwissenschaft* Lehramtsstudium
im Unterrichtsfach ,, Bewegung und Sport* - Prifungskriterien® weist zuerst darauf hin,
dass die Zulassung zum Fertigkeitstest nur dann erfolgt, wenn der Basistest erfolgreich
absolviert wurde. Zusatzlich wird noch erklart, dass vier von funf der vorgegebenen Bewe-
gungsbereiche des Fertigkeitstests erfolgreich absolviert werden missen. Somit ist das
,,Nicht- Bestehen® eines zweiten Bewegungsbereiches des Fertigkeitstests gleichbedeutend
mit dem Ausschluss der Studienberechtigung fur das Unterrichtsfach ,,Bewegung und
Sport“, zumindest bis zum nédchsten Termin der Aufnahmepriifung. Fir den Basistest wird
noch angemerkt, dass die Testwerte mittels einer Punktewertung eingestuft werden und
anschlieBend zusammenaddiert werden. Alle Einzeltests miissen laut Homepage® positiv

absolviert werden.

7 http://lehre-schmelz.univie.ac.at/ssc-studienservicecenter/zulassung/ergaenzungspruefung/
18 rechtliche Belege im Anhang
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4.3.6.1 Der Basistest
Dieser Test muss wie bereits erwahnt positiv absolviert werden, um zu den sportartspezifi-
schen Uberpriifungen antreten zu kénnen.

Testdisziplin Schwerpunkt der tberpriif- Durchfiihrung Kriterien
ten Fahigkeit

20 m-Sprint mit —y e 2 Versuche, Anlaufmeter m:<25s
fliegendem Start SIZIAE St 1Y S zwischen 10 und 20 Metern  w: <2,95s
5-er Hop li/re Sprung- Start in Schrittstellung, 2 m:>22,95m
(aus dem Stand) kraft/Koordination/Rumpfkraft | Versuche w: >17,8 m
5m Seilklettern Kraft obere Extremitaten, Manner ohne Beinschluss; 2 = m:<14,9s
Koordination Versuche wW:<16,9s
- kei i - | m:<10:09
2400m Laut aerob/anaerobe Ausdauer 1 Versucn; keine Schrittma
cher w: < 12:45

Tab. 4: der Basistest

4.3.6.2 Fertigkeitstest zum Nachweis sportartspezifischer Fertigkeiten

Der zweite Teil der Erganzungsprifung dient dazu, die Leistungsfahigkeit der zu tberpri-
fenden Personen in unterschiedlichen Bereichen grundlegender Bewegungshandlungen zu
iiberpriifen. Diese Bereiche sind ,,Gestaltend- darstellende Bewegungshandlungen,
,Leichtathletische Bewegungshandlungen®, ,.Schwimmerische Bewegungshandlungen®,
,Spielorientierte Bewegungshandlungen® und ,.Turnerische Bewegungshandlungen:®.
Diese fiinf Bereiche dienen It. (dem alten) Studienplan® nicht nur im Studium als Schwer-
punkte (fir den sportpraktischen Part bzw. das ,,.Bewegungs- und sportpraktische Kénnen
und Anwendungswissen®), sondern sind auch die Eckpfeiler der Erganzungsprifung fir die

Zulassung zum Studium, aus diesem Grund werden sie kurz naher erlautert:

Testdisziplin Durchfuhrung Kriterien
Freies, rhythmisches in Kleingruppen zu 4 — rhythmische Bewegungsfahigkeit, Einbauen
Bewegen zu gegebener 6 Personen verschiedener tanzerischer Grundelemente und
Musik/Improvisation Figuren;
Ubung mit Handgerét mit Ball, Seil oder Vorzeigen einer rhythmisch geordneten Bewe-

Reifen gungsschleife mit Inklusion verschiedener Tech-
niken;

Rhythmuswiedergabe 4 Takte, 1 Wiederho- Rhythmus muss exakt nachgeklatscht werden;
durch Klatschen lungstakt Erkennbarkeit und Richtigkeit werden bewertet;

Tab. 5: Gestaltend- darstellende Bewegungshandlungen

19 http://lehre-schmelz.univie.ac.at/ssc-studienservicecenter/zulassung/ergaenzungspruefung/
2 http://lehre-schmelz.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/spl35/Formulare /UF_BuS_Studienplan.pdf
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Von diesen drei Kriterien werden fir jedes Semester erneut zwei ausgelost, welche die
Kandidatinnen und Kandidaten bestehen missen. Nach einem speziellen Punktesystem
(genauere Informationen und Bewertung durch das Punktesystem siehe Anhang) werden
die angehenden Studierenden bewertet, wobei fir diesen Bereich zumindest sechs Punkte

erreicht werden mussen.

Testdisziplin Durchfiihrung Kriterien
Weit stof3en — m: 6 kg- Kugel 6 m ~100 Punkte, 9,70 m ~800 Punkte, regelméRige
Kugelstol3 w: 3 kg- Kugel Punkteaufteilung zwischen diesen Werten;

jeweils 3 Versuche

Hoch springen — | max. 5 Versuche, Steigerung | 1,10 m ~240 Punkte, 1,80 m ~750 Punkte, regelma-

Hochsprung in 5cm- Schritten; mind. Rige Punkteaufteilung zwischen diesen Werten;
1,35 (m) bzw. 1,10 (w);

Laufen Uber Hirdenhohe: 0,914 m (m) 13, 6 s ~100 Punkte, 9,4 s ~800 Punkte, regelméRige

Hindernisse: 60 bzw. 0,762 (w), 1 Versuch; Punkteaufteilung zwischen diesen Werten;

m Hurden

Tab. 6: Leichtathletische Bewegungshandlungen

Auch fir diesen Bereich werden jedes Semester direkt vor dem Abhalten der Erganzungs-
prifung zwei von drei Disziplinen per Losentscheid ausgewahlt, die von jeder Kandidatin
bzw. jedem Kandidaten absolviert werden missen. Insgesamt mussen die Méanner mit bei-
den Disziplinen (also addiert) auf 1050 Punkte, Frauen auf 620 Punkte kommen, um diesen
Bereich positiv abschliefend zu kénnen. Der Leistungs-/Punkteraster (zur Orientierung)
bzw. die genaue Berechnungsmethode der Punktebewertung kann dem Dokument im An-

hang (,,Kriterien_Erganzungsprifung_Wien*) entnommen werden.

Fir das erfolgreiche AbschlieBen des Fertigkeitsbereiches ,,.Schwimmerische Bewegungs-
handlungen* missen die Bewerberinnen und Bewerber in den Lagen Brustschwimmen und

Kraulschwimmen zur Prifung antreten.

Testdisziplin Durchfiihrung Kriterien
100 m Brustschwimmen ein Versuch zur Verfligung m: 1:50,0 min
100 m w: 1:59,0 min
100 m Kraulschwimmen ein Versuch zur Verfligung m: 1,37 min
100 m w: 1,46 min
Technikiberprifung ein Versuch zur Verfiigung, 25 m siehe unten

Tab. 7: Schwimmerische Bewegungshandlungen
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Das Uberpriifen der schwimmerischen Bewegungshandlungen wird aufgeteilt in , Zeit-
schwimmen® und ,,Technikiiberpriifung, wobei beim ,,Zeitschwimmen* eine der beiden
Lagen ausgewahlt werden kann. Die Schwimmstrecke (100 Meter) muss innerhalb des
angegebenen Zeitlimits geschwommen werden, wobei nur ein Versuch zur Verfigung
steht. Jene Lage, die nicht beim Zeitschwimmen geschwommen wurde, muss bei der
Techniktberprifung demonstriert werden. Hier werden Bewegungsmerkmale der techni-
schen Realisierung (entsprechend den internationalen Regeln fiir die Grundformen) genau
analysiert, fur einen positiven Abschluss dieses Bereichs muss eine positive Bewertung der
Technikdemonstration vorliegen. Beide Teile (Technikschwimmen & Zeitschwimmen)
mussen erfolgreich absolviert werden (detailliertere Informationen befinden sich im An-

hang).

Der Bereich der Spielorientierte Bewegungshandlungen wird im Rahmen der Ergénzungs-
prifung im Institut fir Sportwissenschaften der Universitat Wien von vier Bereichen (den
vier ,,gro3en” Ballsportarten) abgedeckt, und zwar Fuf3ball, Handball, Basketball und Vol-
leyball. Im Vorhinein werden von diesen vier Bereichen drei ausgelost, die Uberprift wer-
den, wobei die Bewerberinnen bzw. Bewerber mindestens zwei von drei Bereichen positiv

absolvieren mussen.

Testdiszip- Durchfiihrung Kriterien
lin
Basketball 3er- Teams gegeneinander, auf Uberpriifung des regelgerechten Umgangs mit dem
einen Korb; Spielzeit 5 Minu- Basketball, zentrale individual- und gruppentaktische
ten; Spielverhaltensweisen
Handball 5er- Teams gegeneinander, auf Uberpriifung des regelgerechten Umgangs mit dem
zwei Tore; Spielzeit 5 Minuten; Handball, zentrale individual- und gruppentaktische
Spielverhaltensweisen
FuRball 5er- Teams gegeneinander, auf Uberpriifung individualtechnische Ballbehandlung
zwei Handballtore, Spielzeit 5 | sowie individual- und gruppentaktische Verhaltenswei-
Minuten sen des Fulballspiels
Volleyball Kleinfeldspiel, 3er- Teams ge- zentrale volleyballspezifische spieltaktische Verhal-
geneinander, 2 vollstandige tensweisen demonstrieren

Rotationen ,,Spielzeit*.

Tab. 8: Spielorientierte Bewegungshandlungen

Wahrend der Spielzeit werden die Spielenden von einem mehrkopfigen Team beobachtet
und auf die Bewertungskriterien hingehend analysiert. Die Bewertung erfolgt direkt nach

der jeweiligen Teildisziplin, wobei entweder ,,bestanden* oder ,,nicht bestanden‘ wurde.
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Sprunghocke (iber Sprungtisch (evtl. 2. Versuch)

schulterhoch: Ubungsverbindung von Hiiftaufschwung vl. rw., Hiiftumschwung vl. rw.,
und Felgunterschwung;

Kirlbungen mit Pflichtelementen im Umfang von mindestens 2 Langen

Ubungsverbindung von Handstand abrollen, Strecksprung mit halber Drehung, Rolle vw.
Uber den fllichtigen Handstand, Handstiitziiberschlag sw., re. und li. (Rad).

Tab. 9: Turnerische Bewegungshandlungen - Frauen®

Sprunghocke tber Sprungtisch (evtl. 2. Versuch)

sprunghoch: Huftaufschwung vl. rw.
schulterhoch: Ubungsverbindung Kippaufschwung (Vorlaufen oder Vorschweben) — Hiift-
umschwung vl. rw. — Felgunterschwung

Ubungsverbindung von Stemmaufschwung vw., Oberarmstand, Abrollen in den Grétsch-
sitz, Heben der Beine, Riickschwung, hohe Wende;

Ubungsverbindung von Handstand abrollen, Handstiitziiberschlag sw., re. und li., Hand-
stiitziiberschlag vw., Stlitzphase und Landung auf einer Niedersprungmatte

Tab. 10: Turnerische Bewegungshandlungen- Ménner®

Auch hier werden die Ubungen bzw. Ubungsverbindungen (bei denen alle Einzelelemente
positiv absolviert werden mussen) von mindestens einer Priiferin bzw. einem Prifer begut-
achtet und sofort bewertet, fiir jedes Gerat bzw. jede Ubung werden je nach Ausfiihrung
Punkte vergeben. Dieser flinfte Schwerpunkt der Erganzungspriifung gilt dann als bestan-
den, wenn zumindest 15 Punkte erreicht wurden, wobei nur ein Aufgabenbereich bzw. ein
Geréat mit weniger als 5 Punkten absolviert werden darf. Werden zwei Aufgabenbereiche
mit weniger als 5 Punkten abgeschlossen, gilt der Teilbereich ,turnerische Bewegungs-

handlungen® als nicht bestanden.

2! Die in den beiden Tabellen (fiir Manner und Frauen) angefiihrten Durchfiihrungen der einzelnen Testdis-
ziplinen sollen nur eine grobe Vorstellung der Anforderungen widerspiegeln, genauere Details sind auf der
Homepage des Instituts®* zu finden.
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4.4 Zum Auswahl- und Aufnahmeverfahren in Japan

Bildung in Japan — oft wird diese Thematik mit enormem Leistungsdruck, Hochleistungs-
gesellschaft und geringer Frei- bzw. Urlaubszeit assoziiert. Nicht nur diese Vorannahmen
sollen eine Begrundung fur die Auswahl Japans als Exempel fur die im Rahmen dieser
Diplomarbeit behandelten Fragestellung sein, vor allem die wichtigsten Daten, Fakten und
Phdnomene des japanischen Bildungswesens sollen aufzeigen, warum es nicht nur interes-
sant, sondern fast obligatorisch ist, japanische Auswahl- und Aufnahmeverfahren néher zu
behandeln. Einen besonderen Reiz hat die Analyse des japanischen Systems auch deswe-
gen, weil es gegeniiber den europaischen Landern (Osterreich, Deutschland, Schweden und
Schweiz) womdglich einen absoluten Kontrast hinsichtlich der behandelten Fragestellung
liefern kdnnte. Der (vermutete) Unterschied ist durch die Tatsache derselben Problemstel-
lung Wind in den Segeln des Forschergeists, aus diesem Grund wird jener Sachverhalt in

den kommenden Zeilen naher erlautert®.

4.4.1 Das japanische Bildungssystem

Japan ist heute nach wie vor eine der gréfiten Volkswirtschaften der Welt, mit einer der
aktuell geringsten Arbeitslosigkeitsquoten weltweit, namlich unter 4 Prozent®. Dass hier
die Bildung bzw. Ausbildung einen wesentlichen Anteil zu diesem partiellen Wohlstand
(von der Verschuldung einmal abgesehen) leistet, muss nicht breit diskutiert werden. Im
Vorhinein muss erwahnt werden, dass das Bildungssystem Japans bereits im 19. Jahrhun-
dert durch das westliche Bildungssystem beeinflusst wurde, da sich die Japaner zu dieser
Zeit vom westlichen Bildungssystem inspirieren liefen (Ueda, 2011, S. 7; Kobayashi,
1993, S. 5).

Der Aufbau des Schulsystems ist (durch den Einfluss amerikanischer Berater) mit dem
Aufbau westlicher Systeme zu vergleichen: Nach einer sechsjahrigen Grundschule folgt
eine dreijahrige Mittelschule. Die Oberschule wird nicht mehr als Pflichtschule gefiihrt,

sondern kann freiwillig besucht werden (siehe Abbildung 4). Uber alle Stufen hinweg ge-

22 Um dieser Thematik auf den Grund zu gehen, werden zu Beginn entferntere Fakten mit einbezogen, wo-
durch zumindest am Anfang das Gefiihl einer gewissen Zusammenhanglosigkeit entstehen koénnte, mit zu-
nehmender Zeilenanzahl sollte aber der Fokus klar erkennbar sein.

28 Siehe: http://de.statista.com/statistik/daten/studie/17317/umfrage/arbeitslosenquote-in- japan/, zugegriffen
am 24.11.2014.
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sehen verbringen die Schulerinnen und Schiiler auRerordentlich viel Zeit in den Ausbil-
dungsstétten: ,, /...] sind die in der Schule verbrachten oder mit der Schule zusammenh@n-
genden Zeiten [...] schon so extensiv, daf3 [sic] auflerschulische Freundschaften und peer-
group-Kontakte nur schwer zustande kommen* (Haasch, 2000, S. 176). Ein weiteres japa-
nisches Charakteristikum sind sicherlich offene und versteckte Erziehungsziele. Haasch
(2000, S. 185) zeigt mit dem Verweis auf das ,,Erziechungsgrundgesetz* auf: ,,ES betont die
umfassende Entwicklung der Personlichkeit, Respekt fir die Werte des Individuums,
Wabhrheits-, Gerechtigkeits- und Friedensliebe, Hochschatzung von Arbeit, Verantwort-
lichkeit und geistige Unabhangigkeit”, konzediert aber, dass es auch ein ,,verstecktes

Curriculum* gibt, wo auch traditionelle japanische Wertvorstellungen vermittelt werden.

Alter Bildungsjahr
22 16
21 Universitat Kurz- —— 15
20 (daigaku) “";‘;:,‘g“ (senmon | 14

daigaku) gakkd)
Fachhoch-
~ * * | =
18 Foeatink 12
Oberschule (két6 gakkd) i)
o
1 . » . B o
Mittelschule (chigakkd)
12 , 6
Grundschule
(sh6gakkd)
6 1

Abb. 4: das japanische Schulsystem (Pilz, 2011, S.15)

Die Lehrerinnen und Lehrer fur das japanische Schulsystem werden an Hochschulen aus-
gebildet. Grundschullehrerinnen und Grundschullehrer werden in vierjahrigen Kursen an
staatlichen Universitaten ausgebildet, die Ausbildung des Personals fiir die Mittelschule

erfolgt ebenfalls an den Universitaten bzw. an Junior Colleges, das Oberschullehramt wird
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im Rahmen einer vierjahrigen Ausbildung an einer Universitdt bzw. in Magisterkursen
erteilt (in Anlehnung an Haasch, 2000, S. 189). Der Autor erklart weiter, dass ein mehrwo-
chiges Praktikum an speziellen Schulen zu absolvieren ist, auBerdem muss vor dem Ein-
tritt in den Dienst eine schriftliche Prifung Uber die ausgewahlten Facher und tber Erzie-
hungsfragen generell abgelegt werden, ehe man vom Erziehungsausschuss fur eine Anstel-
lung ausgewahlt wird (S. 190).

Hinsichtlich der verschiedenen Typen von Hochschulen konstatiert Haasch (2000, S. 321
ff.), dass prinzipiell alle Hochschulen ,,Universitdt” genannt werden, wenn diese Studien-
gange anbieten, die mindestens 4 Jahre dauern, wodurch ein Abschluss erreicht wird, der
international mit dem Bachelor- Grad gleichgesetzt wird. Wie in der Abbildung tber das
japanische Hochschulsystem erkannt werden kann, gibt es auch Hochschulen fir Kurzstu-
dien und Fachschulen, Fachhochschulen sind der vierte Typ (wobei diese bereits auf den
Mittelschulabschluss aufbauen). Das Phanomen unterschiedlicher Hierarchien zwischen
den Universitaten wird auch von Ulrich Teichler (2000, S. 330) néher erldutert. Dies ist vor
allem deswegen von Bedeutung, weil die Reputation japanischer Hochschulen einen deut-
lich hoheren Stellenwert hat, als es Universitaten in hiesigen Breitengraden tun. Gemessen
wird die Reputation zum einen an der Wettbewerbsrate, also am Verhéltnis Bewerberin
bzw. Bewerber zu Studienplétze, zum anderen wird verfolgt, welche Hochschulen von den
Absolventinnen und Absolventen besucht wird, die bereits die selektivsten Oberschulen
abschlieRen konnten. Auch eine grolle Rolle spielt natirlich das Ergebnis des zentralen
Tests, der fur alle staatlichen Universitaten abgehalten wird (diese Thematik wird spater
naher behandelt).

Vollstandigkeitshalber muss hier auch der Grad der akademischen Ausbildung in Japan
aufgezeigt werden: Terada Moriki (2011, S. 107 — 128) prasentiert in seinem Beitrag
,Ubergang und Vorbereitung auf die Welt der Arbeit in der japanischen Oberschule: Sys-
tem, Praxis und Forschung* das gro3e Ausmal} der angehenden Akademiker und Akade-
mikerinnen in Japan: Insgesamt wechseln in Japan 76 % der Absolvierenden einer allge-
meinen Oberschule auf eine hohere Bildungsinstitution (Universitat, Kurzuniversitét,
Fachschule), wobei zusétzliche 6 % dieser Personen auf eine Fachhochschule wechseln,
fur welche ein Abschluss einer Oberschule nicht verpflichtend ist (Moriki, 2011, S. 122).
Auch aufgrund dieser verbreiteten ,,Akademisierung* bietet sich Japan als zu analysieren-

des System an.
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Barbara Drinck (2002, S. 261) versuchte zu erlautern, wie sehr das japanische Bildungs-
system von der Marktorientierung beeinflusst wird, und wie sich dies in weiterer Folge auf
die Relation von Schule und Beschéftigungssystem auswirkt. Die Autorin argumentiert,
dass die bereits bestenende Konkurrenz am freien Markt um gute Arbeitsplatze mehr und
mehr in die Schule verlagert wird, wo die Schulerinnen und Schiler stetig unter mehr
Konkurrenzdruck stehen: ,,Heute sind sich die Kritiker dieser Situation daruber einig, dass
Japan dadurch zu einer ,, Bildungsgesellschaft” (Gakureki shakai) geworden ist, in der
Schulleistungen das Erwerbsleben entscheiden* (Drinck, 2002, 265 f.). Trotzdem — Drinck
halt fest, dass ein deutsches Gymnasium nicht mit einer japanischen Oberschule verglichen
werden konne, da die Absolventen der japanischen Oberstufe wesentlich heterogener sind
(aus unserer Sicht sind auch ,,Berufsschiiler* darunter), und man die eigene Hochschulreife
erst mit dem Bestehen der Aufnahmeprifungen an den Universitaten beweisen kann. Wah-
rend des Studiums bleibt dieses Konkurrenzdenken bestehen, und am Ende des Studiums
wird It. der Autorin sogar das Abschlussexamen nebenséchlich, da sich die Studierenden
auf die Interviews, Vortests und Bewerbungen bei den Unternehmen konzentrieren. Jedes
Jahr am 1. April werden neue Mitarbeiter von den Unternehmen eingestellt, und dieser

Termin ist bereits zwei Semester vor Abschluss des Studiums jener von héchster Prioritat.

4.4.2 Hochschulzulassung in Japan

Die Thematik Hochschulzugang- und zulassung in Japan wird unter anderem von Teichler
(2000, S. 334) analysiert, mit der Erkenntnis, dass ,,der ausgepragte Wettbewerb um den
Zugang zu berihmten Universititen [...] als eines der Charakteristika des japanischen
Bildungssystems* gilt. Dies wird zusatzlich mit der Tatsache belegt, dass es eigene Aus-
driicke, wie zum Beispiel ,,Priifungsholle® (shiken jigoku) oder ,Priifungskrieg™ (juken
sensd) flr diese Situationen gibt, die vor allem die entscheidende Phase zwischen Schule
und Universitat charakterisieren konnten. Schon aufgrund dieses Phdnomens kann erkannt
werden, welch hohen Stellenwert dieser Abschnitt der Ausbildung fur die Betroffenen ein-
nimmt, denn bisher hatten die meisten Schilerinnen und Schiiler eine curricular fast ein-
heitliche Ausbildung, ab diesem Punkt aber trennt sich alleine durch die Wahl der Hoch-
schule (bei der zum einen der Rang der jeweiligen Hochschule beriicksichtigt wird, zum

anderen das eigene Kompetenzniveau) die Spreu vom Weizen (Teichler, 2000, S. 334).
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Ein weiteres, wesentliches Charakteristikum des japanischen Bildungswesens, das erwéhnt
werden muss, ist die zentralisierte, einheitliche Aufnahmeprufung. Diese Prufung ist fur
alle Bewerberinnen und Bewerber verpflichtend, die sich fir staatliche Universitaten be-
werben. Dabei werden mit Hilfe eins Multiple-choice- Tests Kenntnisse und Fahigkeiten in
Japanisch, Sozialkunde, Mathematik und Naturwissenschaften und Englisch bzw. einer
zweiten Fremdsprache tberpruft, wobei die Ergebnisse dieser Tests flr die Reihung der
Kandidatinnen und Kandidaten ausschlaggebend ist (in Anlehnung an Teichler, 2000, S.
334).

Sakano (2011, S. 135 ff.) bestéatigt die Ausfuhrungen Teichlers: Nach einer ersten, zentrali-
sierten Prufung gibt es jedoch noch ein zweites Examen: Seit 1979 wird an staatlichen
Universitaten ein zweistufiges Bewerberinnen- und Bewerberauswahlverfahren umgesetzt.
Im ersten Teil findet an einer zentralen Institution eben dieser standardisierter Test (unge-
fahr funf bis sieben Facher werden mit Hilfe eines Multiple- Choice- Testverfahrens tiber-
priift) fir staatliche Universitdten, im ,Nationalen Zentrum fiir Aufnahmepriifungen an

Hochschulen (Sakano, 2011, S. 135) statt**.

Zuerst werden also von allen Bewerberinnen und Bewerbern grundlegende Kenntnisse
Uberprift, bevor im zweiten Schritt speziell von jeder Fakultat einzeln geprift wird, so
Shinjii Sakano (2011, S. 135 f). Hier werden (an staatlichen Hochschulen) nicht mehr funf
bis sieben Facher tberprift, lediglich nur mehr jene, von denen die jeweilige Fakultat bzw.
Universitat der Meinung ist, relevant fur den angestrebten Fachbereich zu sein. Dement-
sprechend hoch ist die Autonomie der Fakultaten bei dieser Auswahl, auch die Kriterien
konnen selbstbestimmt festgelegt werden. Im Hinblick auf die Autonomie der privaten
Universitaten (im Vergleich zu den staatlichen Universitaten) behauptet der Autor, dass
diese folglich noch héher ist, auch wenn das Auswahlverfahren vom System her vergleich-
bar mit jenem der 6ffentlichen bzw. staatlichen Universitaten ist (wobei in der Regel deut-
lich weniger Facher als an 6¢ffentlichen Universitaten geprift werden) (in Anlehnung an
Sakano, 2011, S. 135).

24Hier muss passenderweise auf die im vorigen Kapitel angefiihrte Kritik verwiesen werden, bei
der Bernd Marcus (2005, S. 152) als unbedingt notwendige Verbesserungsmalinahme das Zentrali-
sieren bzw. Konzentrieren der jeweiligen Kompetenzen zur optimierten Auswahl von Studienan-
fangerinnen und Studienanfanger fordert, was in Japan offensichtlich seit ungefahr 35 Jahren prak-
tiziert wird (auch Tetsuy Kobayashi [1993, S. 4] verweist auf die Zentralisierung samtlicher Aspek-

te der Lehrerinnen- und Lehrerbildung in Japan).
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Bei einem Vergleich der deutschen Hochschulen mit selbigen in Japan kommt Sakano
(2011, S. 129 f.) zu folgenden Ergebnissen: Aufnahmepriifungen sind in allen japanischen
Institutionen gang und gébe, wobei die Aufnahmekapazitaten untereinander stark differie-
ren, was bereits einen grof3en Unterschied zum deutschen System ausmacht. Weiters be-
sucht der GroRteil der Studierenden eine Privatuniversitéat, welche sehr hohe Studiengebth-
ren haben. Durch die Abwesenheit eines Stipendiensystems kdnnen es sich somit nur Kin-

der reicher Eltern leisten, die besten Universitaten auszuwahlen.

Des weiterer wird konzediert, dass die Aufnahmeverfahren fur die Universitaten bzw.
Fachhochschulen in Japan sehr kompliziert zu analysieren sind, da das Bewerbungs- und
Auswahlverfahren von Fakultdt zu Fakultat anders gestaltet wird: ,,Prinzipiell kann jede
Fakultat ihre Bewerberinnen bzw. Bewerber auswéhlen: Charakteristikum des Auswahl-
verfahrens einer Universitat in Japan ist, dass jede Fakultat einer Universitat die neuen
Studenten auswahlen kann‘ (Sakano, 2011, S. 134). Kobayashi (1993, S. 6) bestéatigt diese
Heterogenitét der universitatsspezifischen Aufnahmepriifungen: “The test tend to be highly
competitive, although the degree of competitiveness may differ according to the kind of
school, local conditions, and subject matter“. Um zusatzliche Referenzen bzw. Daten Uber
das Aufnahme- und Zulassungsverfahren an den japanischen Hochschulen zu generieren,
wurden ausgewahlte Professoren an japanischen Instituten per E-Mail zum Forschungsge-
genstand befragt. Unter anderen antwortete Professor Moe Machida, Koordinator des Ko-
mitees fiir internationale Beziehungen der japanischen Gesellschaft fiir ,, Bewegung und
Sport“, ,, Sportwissenschaften und ,, Gesundheitswissenschaften“ auf die Frage hinsicht-
lich der Aufnahmepriifung: ,,Each university has its own entrance examinations for
students. So these examinations could include both paper exams and practical exams, or
either one, depending on the university”. Somit kann festgehalten werden, dass alle Fakul-
taten ihr Zulassungsverfahren nach unterschiedlichen Kriterien gewichten, auch im Hin-

blick auf spezielle ,,Ergdnzungspriifungen bei sportwissenschaftlichen Instituten.

Eine genaue Aufstellung der Aufnahmekriterien aller Fakultaten fiir alle Studiengéange ist
im Rahmen dieser Diplomarbeit nattrlich nicht méglich, reicht doch die Bandbreite dieser

Thematik alleine fiir eine wesentlich groRere Arbeit.

Auch ein japanisches Phanomen ist die Berlicksichtigung von Vermittlungsagenturen im
Zuge des Auswahl- Prozesses: Diese Agenturen geben den Fakultaten Empfehlungen fur
Studierende, die dann auch bericksichtigt werden. An privaten Universitaten ist hier der

Anteil an Studierenden, die den Universitaten direkt von einer Vermittlungsagentur emp-
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fohlen werden, wesentlich groBer: ,,Dennoch zeichnen sie sich vor allem durch einen be-
merkenswert hohen Anteil an Neuzugéangen aus, die auf Empfehlung einer Vermittlungs-
agentur zustande gekommen sind. Bei einigen Universitaten machen sie mehr als die Half-
te der Studienanfanger aus* (Sakano, 2011, S. 135). Jene Personen, die von einer Vermitt-
lungsagentur empfohlen werden, bekommen einen vorgelagerten Termin der Aufnahme-
prifung. Fur die 6ffentlichen Universitaten konstatiert der Autor, dass es nur wenige Be-

werberinnen und Bewerber gibt, die von einer Vermittlungsagentur empfohlen werden.

Aber nicht nur zwischen den einzelnen Universitaten ist die Aufnahmeprifung sehr hete-
rogen, auch der Schwierigkeitsgrad der Aufnahmeprifung innerhalb einer Universitat kann
von Studium zu Studium differieren. So hat eine der gréten Forderschulen bzw. Pauk-
schulen namens ,,Kawaijuku‘ eine Anordnung an Schwierigkeitsgraden von Aufnahmeprd-
fungen je nach Studium erstellt, die den angehenden Studierenden als Orientierungsraster

dienen soll:

1 Literatur, Geisteswissenschaften, Literatur, Geisteswissenschaften, Fremd-

Fremdsprachen 1 sprachen

2 So_ziologie, Internationale Angelegen- 2 Soziologie, Internationale Angelegenhei-
heiten ten

3 Jura, Politik 3 Jura, Politik

4 Wirtschaft, Management, Handel 4 Wirtschaft, Management, Handel

S Lehrerbildung 5 Naturwissenschaften

6 Erziehungswissenschaften 6 Ingenieurswesen, Maschinenbau

Landwirtschaft, Forstwirtschaft, Fischerei,

7 Naturwissenschaften 7 L L
Veterinarmedizin

Medizin, Zahnmedizin, Pharmazie, Ge-

8 i i . . .
Ingenieurswesen, Maschinenbau 8 sundheit und Leibeserzeihung

9 Landwirtschaft, Forstwirtschaft, Fi-

scherei, Veterinarmedizin E Hauswirtschaft

10 Medizin, Zahnmedizin, Pharmazie,

Gesundheit und Leibeserzeihung 10 Kunst, Sport

Facheriibergreifende Wissenschaften,

11 i ) .
Hauswirtschaft L Umwelt, Informatik, Anthropologie

12 Kunst, Sport

13 Facherubergreifende Wissenschaften,
Umwelt, Informatik, Anthropologie

Tab. 11: Reihung der japanischen Aufnahmeprifungen(Sakano, 2011, S. 136 f)
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Bekannterweise hat jede Fakultat eigene Aufnahmerichtlinien und -vorgéange, deswegen
dient diese Aufstellung nur als Orientierungsrater. Trotzdem konnen mehrere interessante
Details festgestellt werden, wie zum Beispiel, dass den Literaturwissenschaften offensicht-
lich eine héhere Bedeutung beigemessen wird, als im deutschsprachigen Raum (naturlich
unter der Voraussetzung, dass man von dem Prinzip ausgeht, hoher reputierte Studiengén-
ge hatten striktere Zugangsregelungen). Auch auffallig ist, dass die Aufnahme- und Aus-
wahlverfahren an japanischen Hochschulen flr Studiengédnge wie jenem der Lehrerinnen-
und Lehrerbildung oder jenem der Soziologie einen groRReren Schwierigkeitsgrad (eben
aufgrund einer hoheren Reputation, wie Gruber [2005, S. 2] bestatigt) aufweisen und somit
héhere Anforderungen beim Auswahl- und Aufnahmeprozedere gestellt werden, als zum
Beispiel beim Studiengang Medizin. Hier gibt es offensichtlich grobe Unterschiede zum
deutschsprachigen Raum, wo Medizin definitiv zu den prestigetrachtigsten Studien gehort.
Auch Uberraschend ist, dass die Auswahlverfahren an privaten Hochschulen fir Medizin
gleich ,,schwierig® eingestuft werden wie jene zum Studium ,,Gesundheit und Leibeserzie-
hung®. Keiichi Yoshimoto (1998, S. 207) bestitigt die Annahme iiber die zu erkennenden
Unterschiede bezuglich der gesellschaftlichen Reputation, und halt fest, dass die Allge-
meinbildung in Japan héher bewertet wird als die berufsbezogene Bildung. Genauso wird
der Schulbildung generell eine htéhere, gesellschaftliche Wertschétzung entgegengebracht

als der beruflichen Ausbildung, so der Autor weiter.

Einen weiteren Unterschied zeigt Sakano (2011, S. 137) durch das Beschreiben der An-
werbungsmethoden der Universitaten in Japan auf: Demnach versuchen die japanischen
Hochschulen, durch offensive Akquirierung eine moglichst hohe Anzahl an Bewerberinnen
und Bewerber zu erreichen, einerseits um die Zahl der leistungsstarken Studierenden anzu-
heben, andererseits um die Aufnahmeprifung aufgrund der gegebenen Prifungsgebihren
als (nicht irrelevante) Einnahmequelle zu nutzen (als Beispiel wird vom Autor die bewer-
berinnen- und bewerberstérkste [ca. 116.000] Universitat Meiji mit einer Prifungsgebihr

von in etwa umgerechnet 300 € pro Person angefiihrt).

4.4.3 Lehrerinnen- und Lehrerbildung in Japan

Mittlerweile sollte durch die Darstellung des Auswahl- und Aufnahmeverfahrens flr samt-

liche Besucherinnen und Besucher einer Hochschule in Japan hinreichend beschrieben
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sein. Nun soll speziell auf die Frage eingegangen werden, wie dieses Verfahren in weiterer
Folge fiir angehende Lehrerinnen und Lehrer aussieht.

Gruber (2005, S. 2) bescheinigt dem System der Lehrerinnen- und Lehrerbildung eine hohe
Qualitat, zum einen, weil der Lehrberuf in Japan als hoch angesehen ist, zum anderen, weil
sich die Institutionen fiir die ,richtigen* Anwarter bzw. Anwarterinnen aus einer grof3en
Anzahl an Bewerberinnen und Bewerbern entscheiden kénnen — fragt sich nur nach wel-
chen Kriterien und mit welchen System. Masami Matoba (2011, S. 87) versucht, im Bei-
trag ,,Lehrerausbildung in Japan: Lernen im Schulkontext am Beispiel der Lesson Studies*
diese Frage teilweise zu beantworten. Die einfiihnrende Grafik zeigte einen ersten Uberblick
Uber das japanische Schulsystem. Um tberhaupt an eine Universitat in Japan zu gelangen,
muss - wie bereits aufgezeigt - zuerst die Grundschule, dann die Mittelschule und als letz-
tes die Oberschule (in der Regel) absolviert werden. AnschlieRend kann, als erste Stufe
zum Dasein als japanischer Lehrer bzw. japanischer Lehrerin, die Ausbildung an einer

Universitat absolviert werden.

Doch wie werden letztendlich die geeigneten Kandidatinnen und Kandidaten flr dieses
Studium ausgewahlt? Prinzipiell kdnnen alle Personen, denen es durch ihre Schulbildung
erlaubt ist, an einer Universitat (oder Fachhochschule) zu studieren, eine Lehramtsausbil-
dung beginnen, jedoch nur unter der Voraussetzung, die Aufnahmeprifung der jeweiligen
Fakultat bzw. Universitat bestanden zu haben. Es findet somit eine ,,Selektion a priori®
statt, jedoch gibt es auch eine Art ,selbstiiberlassene Selektion®, durch das ,,Gesetz zur
Zulassung von Lehrpersonal®. Dieses regelt zum einen Grundqualifikationen, zum anderen
auch die Mindestanzahl an Leistungspunkten bzw. Facher/Lehrveranstaltungen, die wéh-

rend des Studiums zu erwerben sind (in Anlehnung an Matoba, 2011, S.93 f.):

Anforderungen an Lehramtsstudierende beziiglich der Lehrveranstaltungsanzahl

Lehrerzulassung fir Bachelorgrad:
Mittelschulen sich auf das Lehrfach beziehende Facher: 20
sich auf den Lehrerberuf beziehende Facher: 31
sich auf das Lehrfach oder den Lehrerberuf beziehende Facher: 8

Spezialisierte Lehrerzu- | Mastergrad:
lassung fur Mittelschu- | sich auf das Lehrfach beziehende Fécher: 20
len sich auf den Lehrerberuf beziehende Facher: 31
sich auf das Lehrfach oder den Lehrerberuf beziehende Facher: 32

(Matoba, 2011, S. 94)

Tab. 12: Anforderungen an Lehramtsstudierende
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Wie der Name bereits sagt, sind diese ,,sich auf das Lehrfach beziehende Féacher verein-
facht gesagt Lehrveranstaltungen, die inhaltlich zu den jeweiligen Lehrfachern passen.
,»Sich auf den Lehrerberuf beziehende Fiacher sind dementsprechend Lehrveranstaltungen,
die in unseren Breitengraden unter ,allgemeine piddagogische Ausbildung® subsumiert
werden wirden. Der Autor nennt als Beispiele ,,Schul- und Bildungsgeschichte®, , Bil-
dungspsychologie®, ,,Lerntheorien* etc. Erst nach Abschluss aller dieser Lehrveranstaltun-
gen bzw. im abschlieBenden/vierten Jahr der Ausbildung werden den angehenden Lehre-
rinnen und Lehrern praktische Fahigkeiten vermittelt, und zwar mittels eines Lehramtsrefe-
rendariats. Hier ist der deutliche Unterschied zu den Ausbildungssystemen in Osterreich
bzw. Deutschland zu sehen: Im Sinne des hiesigen Systems wird bereits zu Studienbeginn
der Weg zur Praxis gesucht, um den Studienbeginnerinnen und Studienbeginnern sogleich
ein realistisches (bzw. praxisnahes) Bild ihrer spateren Profession geben zu kdnnen, nicht

aber in Japan.

Die Ausbildung der Lehramtsstudierenden erfolgt dann entweder an einer bereits speziali-
sierten Universitat, auf einer (auf die Lehramtsausbildung) spezialisierten Fakultat, oder
aber an einer gewdhnlichen Universitat, die dann aber zusétzlich auf Lehrerinnen- und
Lehrerbildung ausgelegt sein muss. (Hier kommen dann die spezialisierten [schriftlichen]
Aufnahmeprifungen zum Einsatz, die [wie bereits beschrieben] an jeder Fakultat unter-
schiedlich sind). Das bedeutet, sobald ein ,,Ausbildungsgang* als geeignet dafiir betrachtet
wird, Teil der Lehrerausbildung zu sein, kann fiir dieses Fach die Lehrzulassung erfolgen.
Tetsuy Kobayashi halt zusétzlich fest, dass hier die Vorgaben der Regierung umgesetzt
werden miissen (Stichwort “Zentralisierung”): ,,This system of teacher education is called
an ,,open system ", since it opens the opportunity for any faculties and colleges to offer
teacher education programs provided they fulfill the requirements set by the law and regu-
lations” (in Anlehnung an Kobayashi, 1993, S. 8).

Nach der Zulassung fiir die Ausbildung zum Lehramt muss also eine vorgegeben Anzahl
an Leistungspunkten (,,Credits®) flir einen bestimmten Lehramtsstudiengang erworben
werden, zusatzlich muss man sich auch das notwendige Kénnen und Wissen flr dieses
Lehramt aneignen (Matoba, 2011, S.89). Wenn genug Leistungspunkte erreich wurden,
darf man in Japan zur nachsten Ausbildungsstufe schreiten. Als zweite Stufe wird vom
Autor die Weiterbildung der Lehrkrafte présentiert, die somit explizite Erwahnung findet.
Im ersten Jahr muss eine anfangliche Schulung durchlaufen werden (ein Teil ,,schulinterne

Weiterbildung®, ein Teil ,,schulexterne Weiterbildung*), nach dem zehnten Jahr kommt auf
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die Unterrichtenden eine ,,10-Jahres-Priifung zu. Sehr verbreitet sind in Japan die soge-
nannten ,,Lessonstudies”, bei denen Lehrerinnen und Lehrer gemeinsam Stunden eines
Kollegen oder einer Kollegin hospitieren, um diese dann — wie der Name bereits verrat —
naher zu studieren, analysieren, selbstkritisch zu reflektieren, wobei auch die Unterrichts-
planung néaher erdrtert wird. Darling-Hammond (2000, zit. n. Matoba, 2011, S. 90) be-
griinden mit der Abhaltung dieser ,,Lessonstudies” die erhohte Kompetenz von Lehrerin-

nen und Lehrern und die Verbesserung der Gesamtsituation des Unterrichts.

Kobayashi (1993, S. 8) konstatiert zusétzlich, dass alle Lehrerinnen und Lehrer, also jene
von privaten Ausbildungsstatten sowie jene von staatlichen Instituten ein Zertifikat ben6ti-
gen um zu unterrichten. Je nach Schultyp (auch fur den Kindergarten, Grundschule, Mittel-
schule, Oberstufe und Spezialformen) und Unterrichtsfach werden diese Zertifikate spezi-
ell ausgestellt, und zwar klassifiziert in eine ,,second class“ (also Oberstufe), eine ,.first

class* (Unterstufe) und eine ,,specialised or advanced class®.

4.4.4 der Stellenwert des Sports in Japan

Hata Takayuki und Sekine Masami beschaftigen sich 2012 mit der Geschichte, der Charak-
teristik und den Perspektiven des Bewegungs- und Sportunterrichts in Japan, wobei der
Fokus auf den internationalen Vergleich gerichtet war. Interessanterweise wird zu Beginn
deren Ausfiihrungen festgehalten, dass Sport gerade von der universitaren Seiten den Weg
in die gesellschaftliche Masse gefunden hat: ,,At the beginning, when sport was introduced
in Japan, it did not immediately infiltrate the entire nation, but university students played a
vital role in encouraging it in the broader society (Takayuki und Masami, 2012, S. 216).
Auf die Gegenwart bezogen verweisen die beiden Autoren (bezugnehmend auf den Artikel
wEducation for Consideration to Others‘ in Physical Education: For Clarification of Rela-
tion with Others* von Tanaka, 2005) auf die enorme Bedeutsamkeit des Schulsports, nicht
zuletzt aufgrund dessen Sozialisationsfunktion, da durch die intersubjektive Kommunikati-
on Raum fiir ,soziales Uben* geschaffen wird. Dem Zusammenhalt in der japanischen
Gesellschaft wird eine splrbar hohere Prioritdt beigemessen als in unseren Breiten
(Haasch, 2000, S. 175 f.), somit steigt auch die Wertigkeit sémtlicher Methoden, die dabei
helfen, dieses Ziel zu erreichen. Auch die Autoren Takayuki und Masami (2012, S. 221)
bestdtigen dies selbst: ,,The recent social context is identified as one of the reasons. We

Japanese have a culture which has characteristics of harmony with others and community,
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as has been pointed out by the past Japanese cultural theory. We have developed a solidar-
ity awareness of ourselves rather than awareness of oneself or individual found in the
West”. Weiter fithren die Autoren aus: “Nevertheless, sport and physical education may
play an important role in promoting respect for others and for community. [...] Sport is

expected to be one of the important elements in this community rebuilding” (S. 221).

Vollstandigkeitshalber muss hier auch die ,,andere Seite der Medaille* beriicksichtigt wer-
den. Der hohe Stellenwert des Sports (in der Schule) fur das japanische Volk war vor allem
eingebettet in den historischen Kontext — aktuell geht es deswegen eher darum, dieses Re-
putationsniveau aufrecht zu erhalten, zumindest wenn es nach Yoshinore Okade (2000, S.
61 f.) geht: Dieser gibt als zentralen Antreiber der Reformbewegung den entstandenen Le-
gitimationsdruck des Unterrichtsfaches ,,Leibeserzichung® an®. Legitimationsdruck des-
wegen, da man zum einen begriinden muss, aus welchem Grund dieses Unterrichtsfach
Uberhaupt eine Rolle fiir die Schule spielt, und zum anderen, um die Reputation des Faches
in der Gesellschaft aufrechtzuerhalten. Ein weiteres, haufig diskutiertes Problem war laut
dem Autor auch die bestehende Diskrepanz zwischen den Theorien der Unterrichtsfor-
schung und der praktischen Umsetzung (S. 63; S. 67). Daraus resultiert eine Ermangelung
eines Unterrichtsmodells, bzw. eine klare VVorgabe tber zu verfligende Kompetenzen von
Lehrerinnen und Lehrern fiir das Unterrichtsfach ,,Leibeserziehung® in Japan (Okade,
2000, S.63 ff.).

Nichts desto trotz zeigt sich klar die hohe (historische und gegenwartige) Bedeutung des
(Schul-) Sports in Japan, gleichzeitig stellt sich aber — vor allem im Rahmen dieser Arbeit
— die Frage, auf welche Art und Weise japanische Kolleginnen und Kollegen versuchen,
ein (oder das?) richtiges ,,Rezept™ zur Auswahl von Personen flir diese verantwortungsvol-
le Position zu erarbeiten. Vereinfacht gesagt — wenn dem Schulsport (nicht zuletzt auf-
grund seiner Sozialisationsfunktion) eine derart groRe Bedeutung beigemessen wird, wel-
che Uberlegungen werden dann im Sinne eines ,,human resources- management* ange-
stellt, um das vorhandene Potential (bezliglich Sportlehrerinnen und Sportlehrer) bestmdg-

lich zu nutzen? Dieser Frage soll auf den nachsten Seiten auf den Grund gegangen werden.

Das Thema der sport- praktischen Aufnahmeprifung in Japan zu behandeln, ist nicht zu-

letzt aufgrund der geographischen Distanz und dem grofRen Unterschied in Sprache und

25 In Japan wird unterteilt in ,,Leibeserziehung* - fiir die Primarstufe, und in ,,Gesundheits- und Leibeserzie-
hung* fiir die Sekundarstufe | + 1.

Reiterer, Jakob 2014 Seite 84 von 134



Auswahl- und Aufnahmeverfahren fiir das Studium ,Bewegung und Sport® im internationalen Vergleich

Schrift ein sehr schwieriges, wie sich bereits gezeigt hat. Aufierdem wurde auch sch on
aufgezeigt, dass nicht nur die Differenzen zwischen den staatlichen und den privaten Uni-
versitaten sehr grof sind, zusétzlich genie3t jede Universitat ein hohes Mal} an Autonomie,
auch bezogen auf die Auswahl- und Aufnahmeverfahren der Studierenden. Hier einen
Uberblick tber die Zulassungsvoraussetzungen einzelner Institute zu schaffen, kame wahr-
scheinlich der Aufgabenstellung einer japanischen Dissertation gleich. Auch das Problem
der Verfligbarkeit wissenschaftlicher Literatur in englischer und deutscher Sprache (liber
diese Thematik) muss hier erwihnt werden, da bereits das ,,Uberthema* der Auswahl von
Studierenden fir das Lehramt in der Literatur nur sehr marginal behandelt wird. Hier konn-
te vor allem durch die Hilfestellung japanischer Professoren ein wichtiger Erkenntnisstand
generiert werden. Diese wurden hinsichtlich des Zulassungsverfahrens fur den Studiengang
,Bewegung und Sport™ per E-Mail kontaktiert, wobei einerseits bereits bekannte Erkennt-
nisse bestatigt wurden, zum anderen auch wichtige, neue Informationen gewonnen werden
konnten. Moe Machida stellte klar: ,,To answer your question, we would say "Yes" there
are pre-tests and entrance examination before students can study physical education in
Japanese universities. There are usually examinations for students to study in department
or school of physical education at their admissions®. Vom Sekreteriat der ,,Japan Society
of Physical Education, Health and Sport Sceinces” wurde geantwortet: “The way of en-
trance examination is different depending on university. A written examination is usually
essential, but physical test is not necessarily. Physical test is also different in different uni-
versity”. Auch wurde teilweise darauf hingewiesen, dass an sportwissenschaftlichen
Universitaten teilweise gar keine sport- praktischen Aufnahmeverfahren abgehalten
werden: ,,As for the School of Sport Sciences in Waseda University, we conduct no physi-
cal/practical test. There are paper tests for our entrance examination, details
vary depending on the kind of examinations”, antwortete Masayoshi Morimoto
(Tokorozawa Administrative Office, Waseda University). Eine Universitat, an der sport-
praktische Aufnahmetests durchgefiihrt werden, ist die Ibaraki- Universitat. Nicht zuletzt
aufgrund nachdricklicher Recherche und grof3er Hilfestellung von Professor Masashi Wa-
tanabe (seines Zeichen Lehrender im Bereich ,,Physical Education® der Ibaraki- Universi-
tat) kann néher auf die sport- praktischen Anforderungen und Kriterien beziiglich der Zu-
lassungsverfahren fiir den Bereich des Lehramtsstudiums ,,Bewegung und Sport*“ der

Ibaraki- Universitat eingegangen werden.
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4.4.5 Das Zulassungsverfahren fiir das Studienfach , Physical Education“ am

»~Department of Education“ der Ibaraki- Universitit in Japan

AbschlieBend soll jetzt beispielhaft aufgezeigt werden, wie das Auswahl- und Aufnahme-
verfahren flir das Studium ,,Bewegung und Sport™ an einer japanischen Fakultdt aussicht.
Die Ibaraki- Universitat ist laut offizieller Homepage® in drei verschiedenen Stadten Ja-
pans zu finden, in Hitachi, Mito und Ami. Unter anderem wird (neben Studiengangen wie
,2Humanities®, ,,Science* oder ,,Engineering*) das Studienfach ,Physical Education® —
sinngemal mit ,,.Bewegung und Sport“ zu iibersetzen — angeboten. Das besondere hierbei
ist, dass diese Universitat zu den wenigen z&hlt, an denen eine sport- praktische Eignungs-
tberprifung abgehalten wird. Viele andere Universitaten Japans verzichten auf die Uber-
priifung des sport-praktischen Kénnens der Interessentinnen und Interessenten und berufen
sich auf (die bereits naher behandelten) theoretischen bzw. anderswertigen Auswahlkriteri-
en (Empfehlungen, Sportkurs- Nachweis der Schulen, zentraler, schriftlicher Eignungstest
etc.).

Masashi Watanabe antwortete auf die Frage hinsichtlich des Zulassungsverfahrens®’: “Ja-
pan have public university in each prefecture, and they have depertment of education. Of
couse, the department have physical education course. Most of the physical education
couse have the entrance examination by commendation and normal entrance examination.
In the entrance examination by commendation, high school students are mainly assessed
by the sports performance and oral interview (motivation to the study and sports, personal-
ity and so on). On the other hand, in the normal entrance exam, most PE course set only
exercise or sports. Exercises are, for example, physical fitness(standing long jump, 20m
shuttle run, flexibility and so on) or basic physical ability(hurdle running, gymnas-
tics(rolling, horizontal bar), ball controll(dribbling, shooting, throwing and so on). Sports
are their major sports(sports that students have trained during high school period). But the
sport events are depend on the university. Some University do both tests(for example,
Ibaraki Universty). The academic achivement tests are not done in the normal examination
test. Because, the students have to be tests by the "National Center Test for University Ad-

missions" before the normal entrance exam. ”

%8 http://www.ibaraki.ac.jp/en/index.html
2" Aus Griindern der Lesbarkeit werden formale Fehler in diesem Text nicht markiert.
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Hier werden noch einmal samtliche gesammelten Informationen zusammengefasst und
bestatigt. In einem weiteren E-Mail Gbermittelte Watanabe dann die Ubersetzten Kriterien
zum Auswahl- und Aufnahmeprozedere der Ibaraki- Universitat, welche auf den kommen-

den Zeilen zusammenfassend dargestellt werden:

Disziplin Durchfiihrung

Boden- und Gerat- Rolle vorwarts mit gegratschten Beinen, Rolle riickwarts mit gestreckten
turnen Beinen

Ballkontrolle Fangen eines Tischtennisballs, der mit dem Badminton- Schléger lber das

Volleyballnetz gespielt wurde. 4 Durchgange, 2 mal rechts, 2 mal links®®

Aerobic & Tanz 60 Sekunden Projektion einer Tanz- Choreographie, diese Tanzeinlage
kann 10 mal mit DVD gelibt werden, bevor die Choreographie vorgetragen
werden muss, jedoch lediglich mit Musik

3 Minuten- Shuttle- | Die Bewerberinnen und Bewerber miissen innerhalb von 3 Minuten eine
Run 20m- Strecke so oft als mdglich zuriicklegen, bewertet wird die zuriickge-
legte Gesamt-Distanz

Tab. 13: Aufnahmepriifung der Ibaraki- Universitéat

Zusatzlich zu diesen allgemeinen Tests miissen die angehenden Studierenden eine Sportart
ihrer Wahl nennen, in welcher ihre Fahigkeiten Uberprift werden, wobei zwischen folgen-

den Optionen gewahlt werden kann:

e Leichtathletik

e FuRball

o Baseball/Softball

e Kendo - japanischer Schwertkampf

e Judo

e Volleyball

e Tischtennis

e Tanzen

e Zusatzlich zu diesen Optionen kann auch noch die Option ,,physischer Fitnesstest

gewahlt werden, wobei bei diesem folgende sechs Kriterien tUberprift werden:

= 2 kg Medizinball- Wurf
= 30 Sekunden Sit-ups

%8 Dieser Testbestandteil ist laut Prof. Masashi WATANABE eigens an der Ibaraki- Universitét ausgekliigelt
worden, um das Raum- Koordinationsverhalten der Studierenden zu liberprifen
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= Sit- and reach- Flexibilitatstest

= Standweitsprung

= Hexagon- Drill® (Zeit tiber drei Runden wird gemessen)

=, Achter- Lauf“: 10 Runden in einem 25m- Parcours (in Form eines Achters)

mussen so schnell als moglich bewaltigt werden

Insgesamt zeigt die Auflistung der Kriterien einer japanischen Universitat bezlglich der
Aufnahmepriifung, dass es zum einen deutliche Uberschneidungen mit den Erganzungs-
prifungen im deutschsprachigen Raum gibt (zum Beispiel der Sportarten — Leichtathletik,
FuRball, VVolleyball, aber auch bei anderen Kriterien — Ausdauerlauf, Rhythmik und Tanz,
Boden- und Gerétturnen), es offenbaren sich aber auch Unterschiede hinsichtlich der ein-
zelnen Kriterien, die zum Teil auch auf traditionelle Eigenheiten zuriickzufiihren sind — das

beste Beispiel hierfur ist der japanische Schwertkampf Kendo.

Zudem kann festgehalten werden, dass an den japanischen Hochschulen zumindest teilwei-
se dhnliche Vorstellungen iiber Zulassungsvoraussetzungen zum Studium ,,Bewegung und
Sport* anzutreffen sind — der Recherchearbeit nach zu beurteilen spielen hier aber sport-
praktische Aufnahmeprifungen nur eine sehr geringe Rolle, vor allem im Vergleich zu

dem nationalen standardisierten ,,National Center Test for University Admissions*.

4.4.6 Der Ubergang in den Beruf nach dem Studium

Gerade weil der Ubergang in die Schule in Japan als neuralgischer Punkt gilt, wird er in
den kommenden Zeilen abschlieend charakterisiert. Die Autoren Teicher und Teichler
(1997, S. 409 f.) beschiftigen sich unter anderem mit der Frage, wie der Ubergang vom
Bildungs- in das Beschaftigungssystem in Japan aussieht, natirlich mit der Gewissheit,
stets das System des eigenen Landes (in diesem Falle Deutschland) als MaRstab fir den
internationalen Vergleich zu verwenden. Fir diesen Prozess kdnnen vier Unterscheidungs-
Charakteristika festgestellt werden: Als erstes Charakteristikum wird erwahnt, dass in
Deutschland die Frage der fachlichen Qualifikation nach dem Ausbildungsabschluss viel

mehr ins Zentrum gestellt wird als in Japan. Zweites Charakteristikum ist das grofle Ge-

%% Bei diesem in unseren Breiten wenig bekannten Test muss entlang eines Sechseckes gesprungen werden,
wobei zwischen jeder Berlihrung auRerhalb des Hexagon eine Beriihrung beider Beine innerhalb des Hexa-
gons stattfinden muss. Jede Seite muss mit einem Sprung berlicksichtigt werden. Mit diesem Test soll die
Bewegungsfahigkeit unter Zeit- und Prézisionsdruck berprift werden.
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wicht der Institutionen, welche in Deutschland den Arbeitssuchenden mit Beratungs- und
Vermittlungsdiensten zur Seite stehen, was in Japan viel eher von den Hochschulen erwar-
tet wird. Der dritte von den Autoren erwéhnte Punkt ist das durch den Ubergang in die
Beschaftigung verbundene Mobilitatsverstandnis, da es in Deutschland nicht negativ be-
wertet wird, nach den ersten Jahren Berufserfahrung wieder die Stelle zu wechseln, wohin-
gegen in Japan oft mit dem Berufseinstieg eine lebenslange Bindung (,,Prinzip der Dauer-
beschaftigung®) an den Arbeitgeber impliziert wird. Als letztes Charakteristikum wird dem
Ubergangssystem in Japan eine hohere Funktionalitit eingeraumt, da es in Deutschland
beim Ubergang zunehmend zu Beschaftigungsproblemen kommt (in Anlehnung an Teicher
und Teichler, 1997, S. 410 f.). Abschlielend resumieren die beiden Autoren, dass der
Ubergang in das Beschaftigungssystem — auch fiir Lehrerinnen und Lehrer — bemerkens-
wert fiktionsarm verlauft, da die Absolventinnen und Absolventen bereits vor dem Studi-

enabschluss wissen, wo sie in Zukunft arbeiten werden (S. 425).

Zusammengefasst kann aufgezeigt werden, dass es hinsichtlich der behandelten Fragestel-
lung — mit Bezug auf Japan — wohl nur einen geringen Unterschied gibt, wenn man nach
der Homogenitat des tertiaren Bildungsbereichs (auch bzw. vor allem im sportwissen-
schaftlichen Bereich) fragt, bzw. ist die Heterogenitat des japanischen Bildungsbereichs
genau so vorhanden, wie in Osterreich, oder aber auch in Deutschland, wie im kommenden

Kapitel klargestellt wird.

4.5 Zum Auswahl- und Aufnahmeverfahren in Deutschland

Natdrlich muss auch Deutschland im Rahmen dieser Diplomarbeit beriicksichtigt werden.
Hier kann im Vorhinein vermutet werden, dass es viele Ubereinstimmungen mit dem (be-
reits behandelten) dsterreichischen System gibt, nicht zuletzt aufgrund der geographischen
und kulturellen Néhe. Doch die kommenden Seiten werden zeigen, dass nicht auf die glei-
che Art und Weise ausgewahlt wird, weder studienfachlbergreifend, noch speziell bezogen

auf die Interessentinnen und Interessenten des Lehramtsstudiums.
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4.5.1 Hochschulzugang in Deutschland

Prinzipiell ahnliche Bestimmungen wie jene in Osterreich regeln den allgemeinen Hoch-
schulzugang in Deutschland: Die Fachhochschulreife bzw. das Abitur sind nach wie vor
der ,,Konigsweg“ (Teichler, 2005, S. 153) auf die Universitdten. Lediglich einem Prozent
der Studierenden an den deutschen Hochschulen wurde wegen einer anderen Art der Quali-
fikation die Hochschulzugangsberechtigung erteilt. Ricken (2011, S. 24) konstatiert diesem
System hinsichtlich Anerkennungen auflerordentlicher Kompetenzen den Status ,,noch
nicht weit vorangeschritten. Deutschland ist — vor allem verglichen mit Schweden — damit
deutlich weniger offen fiir alle Bewerberinnen und Bewerber, die nicht den ,,Konigsweg*
gewdhlt haben. In weiterer Folge wird dann fur die Zulassung auf die Universitaten und
Hochschulen Deutschlands bekanntermaflen das ,,Numerus Clausus“- System angewandt,
auf welches vollstandigkeitshalber zusammenfassend eingegangen wird.

Prinzipiell wird jedem (inldndischen) studierenden in Deutschland laut dem Bundesverfas-
sungsgericht das Recht auf ein Hochschulstudium gewahrt, unter der Voraussetzung, dass
alle Vorbedingungen erfillt sind. Dies wird im Hochschulrahmengesetz genau geregelt:
Jeder Deutsche [...] ist berechtigt, wenn er [...] erforderliche Qualifikationen nachweist‘
(8 27 Abs. 1 HRG). Fur Kapazitétsiiberschreitungen sind in den Paragraphen 30 — 33 ge-
setzliche Bestimmungen fir die zentrale Vergabe von Studienplatzen durch Auswahlver-
fahren angefuhrt. StrauB (2006, S. 344 - 350) zeigt auf, dass sich durch die Novellierung
dieses Gesetzes im Jahr 2004 maBgebliche Anderungen ergeben haben. Demnach miissen
die Hochschulen 60 % der Platze tber ein eigenes Auswahlverfahren vergeben, ein Funftel
wird von der ,,Zentralstelle fiir die Vergabe von Studienplidtzen* an jene Personen mit den
besten Abiturnoten vergeben, das restliche Funftel wird nach Wartezeit vergeben. Anhand
einer beispielhaften Aufstellung fir die Auswahl von Bewerberinnen und Bewerbern an
den medizinischen Fakultaten fur das Wintersemester 2005/2006 gibt der Autor Einblick
uber verschiedene Auswahlkriterien, mit der klaren Erkenntnis, dass ein Gros der Fakulté-
ten nur die Durchschnittsnote (in Form eines ,,Numerus Clausus*) als Kriterium heranzieht
(Strauf3, 2006, S. 346). Auch wenn es sich dabei nur um eine schemenhafte Aufstellung
handelt, so zeigt sich doch recht deutlich, dass die Durchschnittsnote bzw. der Numerus
Clausus das dominierende Charakteristikum bei der Auswahl von Studierenden an den
deutschen Universitédten ist. Diese Numerus- Clausus- Werte sind durch die Autonomie der
einzelnen Institute von Studiengang zu Studiengang und von Semester zu Semester unter-

schiedlich, es jedoch als einziges Auswahlkriterium hinzustellen ware jedoch schon allei-
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ne aufgrund der Landerhoheit in Bildungsangelegenheiten irrefuhrend. Radtke (2007, S.
36) bestatigt: ,,.Die Bildungshoheit liegt in der Bundesrepublik Deutschland entsprechend
den Prinzipien des Kulturfoderalismus bei den 16 Bundeslandern®.

Auch in der in den ndchsten Zeilen behandelten SPRINT- Studie wird aufgezeigt, dass die
einzelnen Bundesléander hohe Autonomie bezlglich sdmtlicher Bildungsangelegenheiten
haben, auch bezuglich der Zulassungsverfahren. Trotzdem muss noch einmal die Erkennt-
nis von Straul} (2006, S. 346) genannt werden, dass auf jeden Fall das System der Nume-
rus- Clausus- Wertung meistens als Zutritts- Beschrdnkung zu den einzelnen Studiengan-

gen dient.

4.5.2 die SPRINT- Studie

Fur Deutschland wurde eine vom Deutschen Sportbund eigens angeforderte Studie Gber
die Schulsportsituation in den deutschen Bundesldndern angefertigt (,,DSB-Sprint-Studie:
Eine Untersuchung zur Situation des Schulsports in Deutschland*). Zwar ist der Fokus
dieser Studie nicht auf die Struktur der universitdren Lehre gerichtet (,,Das Kernstlck der
Untersuchung bildet die Teilstudie, die den Sportunterricht hinsichtlich seines Umfangs
und seiner Qualitat mithilfe quantitativer und qualitativer Verfahren analysiert* [Brett-
schneider, 2006, S. 17]), jedoch kdnnen trotzdem einige der im Rahmen dieser Studie ge-
wonnenen Ergebnisse als nitzliche Erkenntnisse fiir diese Arbeit verwendet werden. Vor
allem die Einsicht tber die bundesweite Diversitdt der Lehrplane fur das Fach Bewegung
und Sport muss hier hervorgehoben werden: Die Autoren teilten die analysierten Lehrpléne
in zwei Gruppen — in ,sportartenorientierte Lehrpldne” und ,bewegungsfeldorientierte
Lehrpldne* (in Anlehnung an Brettschneider, 2006, S. 25). Bei der Gegeniiberstellung aller
Lehrpléane konnten sie aufzeigen, dass in Deutschland bundesweit 31 Lehrplane vom Typ
,oewegungsfeldorientiert und 32 Lehrpldne vom Typ ,,sportartenorientiert” im Einsatz
waren, wobei erstere eher im Primarbereich der Schulen ausgemacht werden konnten, im
Sekundarstufenbereich | + Il waren es eher die sportartenorientierten Lehrpléane. Diese
Heterogenitat deutscher Sportlehrpléane fuhrt gezwungenermaRen zum Hinterfragen bun-
desweit anrechenbarer Studienabschliisse des Faches Sport, in weiterer Folge kann auch
die Sinnhaftigkeit des differierenden Schwierigkeitsgrades hinsichtlich der Sportaufnah-
meprufungen Kritisch diskutiert werden, vor allem in Anbetracht der Tatsache, dass es an

manchen Sporthochschulen Deutschlands tberhaupt keine Sportaufnahmeprifung gibt,
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zum Beispiel Bremen, Osnabriick 0.a.%. Somit sind die Ergebnisse der Sprint- Studie ein
weiterer Beleg fur die autonom gewachsene Struktur der Sportlehrerausbildung bzw. des
Sportlehrerdaseins. Ahnlich sieht dies Teichler (2005, S. 138), der zum Thema der Hoch-
schulzulassung meint: ,,Die fortschreitende Bildungsexpansion und gesellschaftspolitische
Erwagungen fuhren jedoch dazu, dass nach einiger Zeit relativ hoher struktureller Stabili-
tdt eine Debatte Uber die Sinnhaftigkeit ihrer Erhaltung beziehungsweise die
Winschbarkeit der Veranderung einsetzt*.

Ulrich Teichler (2005, S.57 f.) widmete den Verénderungen der Hochschulstrukturen ein
eigenes Werk (,,Hochschulstrukturen im Umbruch®), wo natiirlich auch die verschiedenen
Auswahlverfahren Gegenstand der ,,Ermittlungen waren. Zu dieser Thematik stellt der
Autor fest, dass die Hochschulen auf dem internationalen Parkett umso mehr unter Legiti-
mationsdruck geraten, je eher den Lernenden bewusst wird, wie sehr Ausbildung und Be-
ruf zusammenhéngen. AuRerdem erwahnt Teichler auch, dass ein etwaiger Leistungsdruck
— verursacht durch die Selektion einer Hochschule — sich negativ auf den weiteren Studi-
enverlauf auswirken wirde, da die Anspannung vor dem Auswahlverfahren oft eine ver-
minderte Leistung (danach) bewirkt. Auch wird kritisiert, dass eine ,,intrinsische Motivati-
on [...] untergraben* (S. 58) werden konnte, da durch gute Schulleistungen der Zwang
entstehen konnte, diesen (Numerus Clausus-) Bonus bzw. Vorteil nutzen zu missen, dies

jedoch  gegen die eigentlichen  Interessen und  Neigungen  geschieht.

AbschlieBend fasst der Autor zusammen: ,,Als greifbare Resultate der Offnungspolitik seit
Ende der achtziger Jahre unterschieden sich die Regelungen von Land zu Land erheblich:
so hinsichtlich der schulischen oder beruflichen Zulassungsvoraussetzungen, der Pri-
fungsanforderungen und —modalitaten und in der Art der jeweils erwerbbaren Studienbe-
rechtigung* (Teichler, 2005, S. 154).

Versucht man sich an einem internationalen Vergleich des deutschen Hochschulwesens, so
ergeben sich laut dem Autor (2005, S. 26 f.) vier Charakteristika: Zum einen sticht der ho-
he Grad der Wissenschaftlichkeit heraus, der an den deutschen Universitaten als selbstver-
standliche Gepflogenheit verlangt wird, aulerdem wir den Hochschulen in Deutschland
eine homogene Qualitat bescheinigt , was einen Wechsel zwischen den Instituten verein-

facht. Hier muss explizit erwdhnt werden, dass der Autor ein ,,weitgehend einheitliches

% http://www.sport-eignungspruefung.de/content/
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Zulassungssystem* als zusétzlichen Indikator fiir diese homogene Qualitédt anerkennt. Das
dritte Charakteristikum ist die stetig gegebene Berufsqualifizierung eines Studiums, und
viertens wird der ,,hohe Einfluss des Staates auf die Hochschulen genannt (Teichler, 2005,
S.26f1).

Das Wirkungsgeftige und vor allem die Struktur der Hochschulzulassung sollten hiermit
ausreichend bekannt sein, aus diesem Grund wird anschlieBend n&her auf die Struktur der
Lehrerinnen- und Lehrerausbildung eingegangen, jedoch mit der bereits gewonnenen Er-
kenntnis, dass zwar die Universitaten einen grof3en Spielraum hinsichtlich der Aufnahme-
modalitaten (auch flr das Lehramtsstudium) haben, in den meisten Fallen jedoch die An-

wendung des Numerus- Clausus- Systems Abhilfe schafft.

4.5.3 Lehrerinnen- und Lehrerbildung in Deutschland

Wie in den einfiihrenden Kapiteln beschrieben und bereits fiir Osterreich aufgezeigt, war
auch das Thema der Lehrerinnen- und Lehrerbildung seit den Ergebnissen der PISA- Stu-
die ein kontrovers diskutiertes, wodurch naturlich auch die Reformbestrebungen neuen
Wind bekamen. Als zentralen Ausloser fir die Neustrukturierung der Lehrerinnen- und
Lehrerbildung sieht Horstkemper (2001, S. 11) die (im Rahmen dieser Arbeit bereits disku-
tierte) Kontroverse um den Grad der Wissenschaftlichkeit bzw. des Praxisbezuges in der
Lehrerinnen- und Lehrerbildung. Als Ergebnis dieser Diskussion wird demnach zurzeit ein
System angestrebt, in welchem in einer ersten Phase der universitdren Ausbildung beide
Aspekte berlicksichtigt werden — sowohl der wissenschaftliche (zum Beispiel bekanntma-
chen mit wissenschaftlichen Studien) als auch der padagogische (praxisbezogene Erfah-
rungen mit dem Beruf), so der Autor. Dies durfte auch den Motiven der Studierenden ent-
sprechend, da die Studierenden an den pédagogischen Hochschulen Deutschlands — hin-
sichtlich ihrer Argumente fiur die Begriindung ihrer Studienwahl — in zwei Gruppen einge-
teilt werden konnen: Zum einen gibt es jene Gruppe, deren Mitglieder ,,einen besonders
ausgeprdgten Wert auf die Lehramtsoption legen und sich selbst in hohem Mafe als ,,ge-
borene Lehrer* sehen (van Buer und Kuhlee, 2008, S. 15), wobei die zweite Gruppe der
jeweiligen Fachwahl einen hoheren Stellenwert einrdumt, konstatieren van Buer und
Kuhlee.

Horstkemper erklart weiter, dass das Ziel dieser ersten Phase sein soll, die Studierenden
zum Uberdenken der eigenen Entscheidung zu motivieren, um Fragen zur Berufseignung

und Studienmotivation klarzustellen. Die Autorin Kritisiert, dass in dieser ersten Phase die
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Lehramtsstudierenden mit den Diplomstudierenden der jeweiligen Féachern (also zum Bei-
spiel Studierende des Unterrichtsfaches ,,Geographie und Wirtschaftskunde* mit Studie-
renden des Diplomstudienganges ,,Geographie®) zusammen unterrichtet werden, wodurch
es zum Fehlen fachdidaktischer Inputs kommt. Wird die gesamte Lehramtsausbildung (und
nicht nur das Lehramt- Studium) betrachtet, kann auch zwischen Phasen unterteilt werden,
wobei das deutsche System jenem von Osterreich sehr ahnelt. Als erste Phase wird hier die
Ausbildung an einer Universitat angefihrt, die nach einer sechs- bis zehnsemestrigen Re-
gelstudienzeit mit dem Staatsexamen abgeschlossen wird. Als zweite Phase kann das Refe-
rendariat genannt werden, welches (wie vergleichbar in Osterreich) an einer Schule abge-
halten wird, wobei es begleitende Seminare zu diesem Abschnitt gibt (in Anlehnung an
Horstkemper, 2001, S. 151.).

Dorit Bosse (2012, S. 11 f.) hélt in Bezug auf die Lehrerinnen- und Lehrerbildung in
Deutschland fest, dass dieses seit dem Einfiihren des Bologna- Systems nur mehr sehr
schwer zu Uberblicken ist (was angesichts der Bestrebung einer erleichterten Mobilitét si-
cherlich in Frage zu stellen ist). Auch die Eignungsdiskussion wurde von der Autorin be-
handelt: Vollstandigkeitshalber wird auch darauf verwiesen, dass die Universitaten hin-
sichtlich der Zulassung der Studierenden seit 2004 (ber ein wesentlich hoheres Mal} an
Autonomie verfugen (festgelegt im Hochschulrahmengesetz). Auch ein Novum ist It. Bos-
se die Tatsache, dass die Anforderungen an Lehrerinnen und Lehrer merkbar gestiegen
sind, was die Frage der Eignung zusatzlich verscharft (und hier wird noch vom Effizienz-
druck der Hochschulen abgesehen, die Quote der Studienabbrecherinnen und Studienab-

brecher moglichst gering zu halten).

Weiter bestdtigt die Autorin die Erkenntnis, ,,dass es ,, die* Lehrerbildung in Deutschland
nicht gibt, sondern eine Fulle unterschiedlicher Lehrerbildungsmodelle, die sich von Bun-
desland zu Bundesland und z.T. sogar innerhalb der Bundeslander unterscheiden “, dies
,,durfte mit Blick auf die universitére Lehrerbildung deutlich geworden sein“ (Bosse, 2012,
S. 16). Mit Verweis auf die Autoren Schaarschmidt und Fischer (2008, zit. n. Bosse, 2012,
S. 19) merkt Bosse noch an: ,,In der Diskussion uber Verfahren zur Auswahl und zur Eig-
nungsfeststellung von Lehramtsstudierenden wurde in den letzten Jahren problematisiert,
ob sich die Ausrichtung eher auf Selektion oder auf Férderung und Qualifizierung kon-

zentrieren sollte*.
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Dobert (2004, S. 101) bestatigt zusammenfassend noch einmal die gewonnenen Erkennt-
nisse, wobei er zwischen Lehrerausbildung und Lehrerfort- bzw. —weiterbildung differen-
ziert, womit auch It. dem Autor das gewichtigste Charakteristikum der Lehrerinnen- und
Lehrerausbildung in Deutschland genannt sein sollte. Fir die erst Phase der Ausbildung ist
ein Hochschulstudium vorgesehen, welches mit einem Staatsexamen abgeschlossen wird,
in der zweiten Phase muss ein Referendariat abgeleistet werden, wobei man hier auch noch
von Seminaren begleitet wird. Nach dem zweiten Staatsexamen ist man zur vollen Aus-
Ubung dieses Berufs berechtigt. Dies zeigt abschliefend sehr gut, wie sehr sich das Gster-
reichische und das deutsche Ausbildungssystem hinsichtlich dieser Thematiken &hneln
(einmal abgesehen von der universitdtsiibergreifenden ,,Aufnahmepriifung* fiir Interessen-
tinnen und Interessenten des Lehramtsstudiums in Osterreich und dem Numerus- Clausus-
System in Deutschland), aus diesem Grund und aufgrund der Tatsache, dass das 6sterrei-
chische System bereits sehr ausflihrlich behandelt wurde, wird nicht weiter auf die allge-
meine Lehrerinnen- und Lehrerbildung (inkl. Zulassungsverfahren) eingegangen, sondern
der Fokus auf die néchste Ebene gerichtet — das Auswahl- und Aufnahmeverfahren fir das
Studienfach ,,.Bewegung und Sport“ in Deutschland, am Beispiel der Sporthochschule
Kaln.

4.5.4 Das Zulassungsverfahren an der Sporthochschule Kéln

Auch fur die — in Folge nédher analysierte — deutsche Sporthochschule Kdln gibt es eine
Zulassungsbeschrankung durch das Numerus- Clausus- System, ebenso an anderen Hoch-
schulen, an denen der Studiengénge rund um das Thema ,,Sport“ gelehrt werden, zum Bei-
spiel Hamburg, Miinster und Frankfurt®*!. Die Grenzwerte werden auf der Homepage
., Www.nc-werte.info* aufgelistet, wobei es auch eine generelle Ubersicht iber Numerus
Clausus — Werte fiir den Studiengang ,,Sport auf Lehramt* gibt. Flr das Wintersemester
2014/2015 wird hier (Lehramtsausbildung fur die Sekundarstufe 1) ein Numerus Clausus —
Wert von 2,4 angegeben®. Dies kann als erstes Kriterium des Auswahl- und Aufnahmever-
fahrens an der Deutschen Sporthochschule Kdln betrachtet werden. Auch kann dieser Wert
fur einen Vergleich zu anderen Studienfachern verwendet werden: Simmenroth-Nayda et
al. (2014, S. 610 f.) zeigen auf, dass in Deutschland Studienbewerberinnen und Studien-

bewerber fiir das Studium der Humanmedizin eine Abiturdurchschnittsnote von 1,1 bzw.

*! http://www.nc-werte.info/hochschule/dshs-koeln/sport/
%2 http://www.nc-werte.info/studiengang/lehramt/sport/
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teilweise 1,0 aufweisen, um (nach der neuen Zulassungsverordnung) zu den Bewerberin-
nen bzw. Bewerbern zu gehoren, fiir welche 20 % der Studienplatze aufgrund der Abitur-
durchschnittsnote reserviert waren. Zieht man — zum Vergleich — dann noch einmal den
Numerus Clausus- Wert der Sporthochschule Koéln fur die Sekundarstufe heran, muss zu-
mindest dieser ,,Hiirde eine dhnliche ,,Barriere- Freiheit* attestiert werden wie der ,,Auf-
nahmepriifung™ fir alle angehenden Lehramtsstudierenden an der Universitat Wien, bei
der 99 % der Bewerberinnen und Bewerber als ,,geeignet™ bescheinigt werden. Dem Nu-
merus Clausus- Wert der Sporthochschule KélIn steht aber durch das Abhalten einer sport-
praktischen Aufnahmeprifung eine weitere Hiirde gegenuiber, durch welche die Konnotati-
on eines Auswahl- und Aufnahmeverfahrens eine neue Bedeutung bekommt. Der anschlie-

Rende Abschnitt erklart, warum.

4.5.4.1 die Ergdnzungspriifung der Sporthochschule Koln

In ganz Deutschland bieten nicht weniger als ungefahr 50 Institute die Moglichkeit eines
,,Sport- Studiums* an®. Nach den bisherigen Erkenntnissen und Diskussionen in den ein-
fuhrenden Kapiteln wird die Erkenntnis, dass es zwischen all diesen Instituten zu grof3en
Unterschieden und differenten Systemen kommt, nicht tberraschen. Wird Uber verschiede-
ne Universitaten und Fakultdten im Bereich Sport in Deutschland diskutiert, so ist auch
meistens der Verweis auf die Sporthochschule KéIn nicht weit: Diese gilt als jene mit dem
héchsten Prestige, wohl auch, weil sie die héchsten Anforderungen zu stellen scheint. Aus
diesem Grund werden die Kriterien dieses Eignungstests naher analysiert, um — kombiniert
mit dem Vergleich zu anderen Auswahlverfahren — der Frage ein Stiick néher zu riicken,
ob eine strenge Auswahl durch hohe Anforderungen der Aufnahmeprifung dazu fihrt,
dass Personen ausgebildet werden, die auch im Berufsleben als Sportlehrerin oder Sport-
lehrer eine bessere Performance zeigen wirden. Auch in diesem Fall wird ein zusammen-
fassender Einblick in die einzelnen Kriterien der Disziplinen gegeben, wobei sich diese
Ausflihrungen auch an den Angaben der Sporthochschule Kéln auf ihrer Homepage orien-

tiert3,

% http://sporteignungstest-vorbereitung.de/leistungsanforderungen-der-hochschulen.htm
% http://sporteignungstest-vorbereitung.de/downloads/anforderungen_sporthochschule_koeln.pdf
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Insgesamt wird die Sportaufnahmepriifung in die Einzelbereiche Turnen, Schwimmen,

Leichtathletik und Ausdauer, Mannschaftsspiele

werden kurz erlautert.

beidbeiniger Absprung und gleichzeiti-
ger Stiitz — gerades Hocken — Landung
auf beiden FiRen

und Ruckschlagspiele abgehalten, diese

Hocken muss gerade sein, Abdruck der Hande
sichtbar, kontrollierte Landung;

Rolle vorwarts — Strecksprung % Dre-
hung, Rolle riickwarts mit Hockstiizt,
Handstand Aufschwingen — Rad

flieRende Bewegung, gestreckte Kdrperhaltung,
kontrollierte Bewegungen;

Aufschwung — Riickschwung — Um-
schwung riickwarts — Unterschwung

deutliche Stiitzphase, Hiftstreckung, beim Un-
terschwung: deutliches Offnen des Arm-
Rumpfwinkels

nur Frauen: Schaukeln im Beugehang
gehockt

Beine deutlich gehockt vorm Bauch gehalten

nur Manner: funf Klimmzuge, Rist-
oder Kammgriff

aushéngen im Ellbogen und Schultergelenk,
Kinn Giber Stangenhéhe

Tab. 14: Turnen

mit Anlauf, vom 1-m- Brett, ge-
streckte Flugkurve,

beidbeiniger Absprung, Eintauchwinkle zwi-
schen 45° und 90° zur Wasseroberflache

Startsprung vom Startblock, deutlich
unter der Wasseroberflache tauchen;

ruhige Arm- und Beinbewegung, keine Hy-
perventilation erlaubt.

je 25 m Kraul- und Brustschwim-
men

Position im Wasser, Atmung, Wechselzug und
Wechselschlag, spiegelsymmetrischer Verlauf
von Arm- und Beinbewegung

m: 1,50 min. Brust, 1,40 min. Kraul
w: 2,0 min. Brust, 1,48 min. Kraul

kein Lagenwechsel, keine spezielle Wende-
technik erforderlich

Tab. 15: Schwimmen

m: 13,4 s., w: 15,5 s.

ein Fehlstart erlaubt

m: 1,40 m, w: 1,20 m

m: 7,6 m (7,25 kg), w: 6,75 m (4 kg)

Kegel muss gestof’en werden

m: 3000 m in 13:00 m
w: 2000 m in 10:00 m

in
in

Tab. 16: Leichtathletik und Ausdauer
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Spiel Mindestanforderungen Beobachtungsschwerpunkte
Basket- Korbleger mit starken und schwachen Technik- und Taktikverhalten, Ball-, Partner-,
ball Hand, aus dem Dribbeln und nach Pass, Raum-, und Gegnerverhalten, spielgerechte
Sprungwurf, Spiel 5:5, Angriff & Abwehr Anwendung von Grundfertigkeiten
FuRball Zupassen Uber verschiedene Distanzen, Techniken (Dribbling, Ballkontrolle etc.),
Spiel 5:5 auf 2 Tore Einzeltaktiken, Anbieten und Freilaufen
Handball | Passen im Lauf, Fangen im Lauf, Kreuzen, Abwehrverhalten, Umschalten von Abwehr
Sprungwurf nach Kreuzen, Spiel 7:7 auf Angriff, positionsspezifisches Verhalten
Volleyball Spiel 3:3, Aufschldge nur von unten Annahme, Angriffsaufbau, oberes Zuspiel,
Angriff
Hockey Mini- Hockey 3:3 Angriff: Freilaufverhalten, Entscheidungsver-

halten, einfache Fertigkeiten
Abwehr: Stellungsspiel und Raumdeckung

Tab. 17: Mannschaftsspiele - eines der Spiele ist auszuwéhlen.

Ruckschlagspiele - auch bei den Riickschlagspielen miissen die Anwarterinnen und An-

warter eine der drei Sportdisziplinen auswéhlen.

Spiel Beobachtungsschwerpunkte
Badmin- Spiel 1:1
ton Spielidee, taktische Féahigkeiten, Schlaghérte- und —genauigkeit, Lauftechnik;
Generell: Anwendung der Grundtechniken, Angriffs- und Abwehrverhalten, Regelkonfor-
mes Spielen
Tennis Spiel 1:1, 10 Ballwechsel

Grundschlage (Vor- und Rickhand), Mitspielfahigkeit, Netzspiel: Volley, Aufschlage:
Technik von oben, Wettkampf gegeneinander;

Generell: Anwendung der Grundtechniken, Angriffs- und Abwehrverhalten, Regelkonfor-

mes Spielen
Tischten- vier Teilbereiche: 3 Ubungen und 1 freies Spiel;
nis Ball im Spiel halten, niedrig tUbers Netz spielen, Spielposition nah am Tisch, 3 min. Dauer
Generell: Anwendung der Grundtechniken, Angriffs- und Abwehrverhalten, Regelkonfor-
mes Spielen

Tab. 18: Ruckschlagspiele

Insgesamt kann erkannt werden, dass es auch bei den Kriterien und Limits der sportprakti-
schen Aufnahmepriifung eine hohe Ahnlichkeit mit der Erganzungspriifung an der Univer-
sitat Wien gibt, wobei in KoIn vergleichsweise die Komponente der Ballsportarten spirbar

relevanter ist.

Somit présentiert auch Deutschland ein sehr heterogenes Bild der Institute des tertidren
Bildungssektors hinsichtlich struktureller Uberlegungen, aber auch hinsichtlich der Frage,
wie mit den vorhandenen ,human resources® umgegangen werden kann. Als drittes

deutschsprachiges Land wird die Schweiz analysiert.
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4.6 Zum Auswahl- und Aufnahmeverfahren in der Schweiz

Wie auch in Osterreich und Deutschland fiihrt in der Schweiz der , Kénigsweg® auf die
Hochschulen des Landes tiber den Abschluss der Sekundarstufe 11, denn grundsatzlich gibt
es die gleichen Grundvoraussetzungen fur die Zulassung zu einem Studium in der
Schweiz. Diese sind der Besitz eines ,,Maturitdtsausweises®, also ein Nachweis iliber den
Abschluss der Allgemeinen Hochschulreife, auBerdem muss die Studiensprache (Deutsch
bzw. Franzdsisch) beherrscht werden®. Die zweite ,Hiirde* wird vom jeweiligen Institut
bzw. der jeweiligen Universitat aufgestellt. Auch hier soll nicht n&dher auf die allgemeine
Zulassung eingegangen werden, da speziell die Zulassung zu den Lehramtsstudien wesent-

lich interessantere Aspekte bietet, wie auf den folgenden Seiten aufgezeigt wird.

Auch muss im Vorhinein noch klargestellt werden, dass nicht zuletzt aufgrund der geogra-
phischen und kulturellen Nahe zwischen Osterreich und der Schweiz ein relativ ahnliches
System zum Auswahl- und Aufnahmeverfahren erwartet werden kann. Lehmann et al.
(2007, S. 10) zeigen auf, dass mit der Einfihrung einer Orientierung an Kompetenzmodel-
len und Bildungsstandards die gleiche Basis hinsichtlich der Lehramtsstudien in beiden
Landern geschaffen wurde. Trotzdem heben die Autoren unter anderem die Unterschiede
hervor, die sich im internationalen bzw. européischen Vergleich ergeben: Auch wenn die
Lehramtsstudiengange im Rahmen des Bologna- Prozesses vereinheitlicht wurden, so ist
dies jedoch nur oberflichlich gelungen: ,,Die flir den Bologna-Prozess festgelegten ge-
meinsamen Merkmale bewirken nur eine sehr oberflachliche Harmonisierung der Studien-
strukturen und —inhalte* (Lehmann et al., 2007, S. 11). Inhaltliche Aspekte, wie zum Bei-
spiel die Studiendauer, die Unterrichtsbefahigung und die Abschlusszuordnung zu be-

stimmten Abschnitten ist nicht nur international, sondern auch national sehr heterogen.

4.6.1 die Lehrerinnen- und Lehrerbildung in der Schweiz

Auf den Schwerpunktbericht der Lehrerinnen- und Lehrerbildung gestutzt fassen Lehmann
und Criblez (2007, S. 377 f.) die Auswirkungen der Bildungsreform auf die Lehramtsstu-
diengénge in der Schweiz zusammen. Als basales Instrument dazu diente der von Bund

und Kantonen in Auftrag gegebene und von der Schweizerischen Koordinationsstelle fur

% http://www.uni-pur.de/studieren_in_schweiz2.php
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Bildungsforschung (SKBF) realisierte ,,Bildungsbericht Schweiz 2006, schriftlich festge-
halten von Lehmann et al. (2007). Was bereits in den einfithrenden Kapiteln fiir Osterreich
dargestellt wurde, gilt — in Bezug auf die Diskussionen um das gesamte Bildungssystem —
ebenso fir die Schweiz, dass die hier gefiihrten Debatten die Einflhrung eines
Bildungsmonitorings in der Schweiz bewirkten, wie Lehman et al. (2007, S. 377) konsta-
tieren: ,,Das Wissen uber das Bildungssystem Schweiz soll gesammelt, aufbereitet und den
bildungspolitisch Verantwortlichen als Basis fiir Steuerungsentscheide zur Verfligung ge-
stellt werden®. Zusammenfassend ergeben sich verschiedene Resultate aus der Umsetzung
der Reform: Zum einen konnte ein Konzentrations- Prozess der Ausbildung erreicht wer-
den, durch welchen die Anzahl der Bildungsinstitutionen auf 18 reduziert werden konnte
(im Jahr 1990 gab es immerhin noch ,,145 Ausbildungsstrukturen der Grundausbildung “
[S. 378] fiir Lehrerinnen und Lehrer in der Schweiz), ebenfalls mit dem Vorteil einer kan-
tontbergreifenden Anerkennung bzw. der Gewéhrleistung einer ,,Kompatibilitat der Leh-
rerbildung mit dem europaischen Umfeld* (Tettenborn und Zopfi, 2008, S. 5 ). Auch ein
zentrales Ergebnis der Bildungsreformen war das Umstellen auf ,,Bologna- addquate* Vor-
gaben, heute werden Lehrpersonen fur Vorschul- und Primarstufe mit dem Bachelorab-
schluss (180 ECTS) in die Praxis entlassen, Studierende des Masters kdnnen nach ihrem
Abschluss auch die Sekundarstufe | bzw. Il unterrichten, wobei ein zusétzlicher Aufwand
von 90 — 120 ECTS zu bewaltigen ist.

Lucien Criblez stellte schon 1998 fest: ,,/...] ist die Situation der Lehrerbildung in der
Schweiz durch eine Heterogenitéat gekennzeichnet, die in Europa wahrscheinlich einmalig
ist“ (Criblez, 1998, S. 21). Criblez zeigt auch auf, dass die Reglungskompetenz fur die
Ausbildung der Lehrkréafte der Sekundarstufe | + Il bei den Kantonen liegt (Criblez, 1998,
S.22). In einem anderen Werk hélt Criblez (2012, S. 55) fest: ,,Die aktuelle Situation der
Lehrerinnen- und Lehrerbildung in der Schweiz lasst sich etwa so beschreiben: Die Aus-
bildung ist vollstandig in den Hochschulbereich integriert worden, auch wenn der Status
einzelner — vor allem kleiner — Padagogischer Hochschulen im Gesamtrahmen der Hoch-
schullandschaft Schweiz eher prekar bleiben dirfte. Hinsichtlich des Reformprozesses
meint der Autor, dass der Ubergang von einem eher wenig zusammenhéngenden Lehrer-
bildungssystem, wo vor allem die jeweiligen Kantone einen grofRen Handlungsspielraum
genossen, zu einem System, in welchem das Gros der Institute in die schweizerische
Hochschullandschaft integriert sind, in welchem auch nationale Bildungsnormen ange-

strebt werden, gekennzeichnet ist (S. 56).
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Erwin Beck (2001, S.23) gibt in seinem Beitrag ,,Lehrerinnen- und Lehrerbildung in der
Schweiz“ den Versuch einer Zentralisierung bzw. einer bundesweiten Vereinheitlichung
des Ausbildungswesens als Hauptgrund fiir die Lehrerinnen- und Lehrerbildungsreform an.
Formuliertes Ziel war es, eine Ausbildung zu ermoéglichen, die sowohl bundesweit, als
auch international anerkannt werden wirde. Laut Autor geschah dies Uberraschenderweise
zu einer Zeit, in welcher das Ausbildungssystem samt Lehrkrafte in einem guten Licht
standen, und dieser Struktur bilaterale (sowohl von Lehrerinnen- und Lehrerseite, als auch
von Seite der Offentlichkeit, den Eltern und den Schulbehorden) eine auRerordentliche
Zufriedenheit beigemessen wurde. Trotz erstrebenswerten Zustands kamen Reformdiskus-

sionen auf, bei denen die folgenden Griinde die Rolle als Hauptakteure tibernahmen:

o Vereinheitlichung der Aushildung flr die Gewahrleistung gegenseitiger Anerkennungen
e Allgemeinbildung und Berufsbildung soliten isoliert voneinander urterrichtet werden
e Professionalisierung der Ausbildung
o Lehrerbildungsstatten sollten zu sogenannten , Kompetenzzentren® ausgebaut werden
° ua
(in Anlehnung an Beck, 2001, S. 23)

Auch eine der zentralen Fragen — jene nach dem Grad der Verwissenschaftlichung bzw.
des Praxisbezuges — musste mit dem Aufsetzen einer Ausbildungsreform beantwortet wer-
den. Hier muss erwahnt werden, dass versucht wurde ,.die bisher garantierten Synergien
zwischen Fachwissenschaft, Fachdidaktik und berufspraktischer Ausbildung beizubehal-
ten* (Beck, 2001, S. 25). Auch beim Thema der Bildungsstandards schien die Schweiz
von den internationalen Vorgingen nicht ausgenommen zu werden, da eine ,,Zielorientie-
rung durch Standards“ ebenfalls ein zentraler Gesichtspunkt der diskutierten Reformpro-
jekte war (S. 27).

Im Unterschied zu Deutschland und Osterreich ist in der Schweiz kein Referendariat zu-
satzlich zur Ausbildung vorgesehen. Somit kann direkt nach dem Studium- Abschluss in
der Schule unterrichtet werden. Auch das (im Rahmen dieser Diplomarbeit bereits haufig
diskutierte Thema um das) Spannungsfeld zwischen wissenschaftlichen Anspruch der
Ausbildung bei gleichzeitig gegebener Praxisrelevanz wird diskutiert, wobei hier die Auto-
ren Annette Tettenborn und Stephan Zopfi (2008, S. 5) dem System eine ,,zugleich wissen-
schaftsorientierte und zugleich berufsfeldbezogene Ausrichtung® bescheinigen. Die Auto-

rin und der Autor halten weiter fest, dass sowohl Wissen als auch Kénnen nicht unabhan-
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gig voneinander betrachtet werden, sondern jeweils aufeinander Bezug nehmen. Somit soll
verhindert werden, dass ,,trages Wissen* produziert wird (in Anlehnung an Tettenborn und
Zopfi, 2008, S. 51.).

Doch wie sieht nun die Zugangsregelung flr Studieninteressierte des Lehramtes in der
Schweiz aus? Im vollstandigen Bericht (iber die Lehrerinnen- und Lehrerbildung in der
Schweiz (Bericht im Rahmen der Bildungsberichterstattung, 2006) geben die Autoren
Lehmann, Criblez, Guldimann, Fuchs und Bagnoud mit einem detaillierten Uberblick eine
prazise Antwort auf diese Frage. Aus Griinden der Einfachheit gibt zuerst eine — ebenfalls

in diesem Bericht vertffentlichte — Grafik Einblick Uiber dieses Thema:

: ; Hochschulattest Abschluss
Gumnasiae Diplom («Passerelle facimatura Lehrdiplom | FMS/HMSAWMS/
aturita Fachhochschule Dubs») ddagogi BM/BL

| J \ Prafung fur Sek | Prufung sur Prafung

Dossier

Zugang zu allen Studiengangen fur die Vorschul-, Primar- und Sekundarstufe |

Abbildung 5: Zugangswege zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung (in Anlehnung an Leh-
mann et al., 2007, S.).

Als erster Zugang wird sowohl in der Grafik die ,,gymnasiale Maturitdt™ angefiihrt, als
auch in dem Bericht als ,,Hauptzugang* beschrieben. Zusatzlich zu dieser Zugangsvoraus-
setzung gibt es weitere Mdglichkeiten fur Interessentinnen und Interessenten, an den pada-
gogischen Hochschulen zu studieren. So gewahrt zum Beispiel das Diplom an einer Fach-
hochschule, ein Hochschulattest (vergleichbar mit der Osterreichischen ,,Studienberechti-
gungspriifung®) oder aber der Abschluss einer Fachmittelschule, Handelsmittelschule,
Wirtschaftsmittelschule oder Berufsmaturitat ebenfalls den Zutritt zu diesen Bildungsinsti-
tutionen (vgl. auch Tettenborn und Zopfi, 2008, S. 5). Auffallend ist hier jedoch, dass je
nach bisheriger Ausbildung zum Teil zusétzlich eine Prufung abgelegt werden muss. Fir
Personen, die den ,,Hauptzugang“ zu diesen Institutionen nutzen (und dies ist laut Leh-
mann und Criblez [2007, S. 380] bei allen Studiengéngen der Fall), gibt es keine zusétzli-
che Aufnahmeprifung — hier kann ein klarer Unterschied zu den 6sterreichischen Ausbil-

dungsinstitutionen in Graz und Wien erkannt werden. AuBerdem muss konstatiert werden,
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dass die angestrebte Homogenisierung der Zulassungsbedingungen noch nicht umgesetzt
wurde: ,,Die Zulassungsbedingungen unterscheiden sich sowohl hinsichtlich der ange-
strebten Unterrichtsstufe, der Art und Anzahl der zugangsberechtigten Diplome, der An-
zahl an Prifungsfachern fiir Personen ohne Maturitat sowie der speziellen Zulassungsauf-
lagen hinsichtlich der padagogisch-beruflichen Eignung* (Lehmann et al., 2007, S. 7).
Dadurch beflirchten Lehmann und Criblez (2007, S. 382) einen Verzerr der Studienort-
wahl, da natrlich niedrigere bzw. einfachere formale Zulassungsbedingungen ein Aspekt
bei der Wahl des Studienortes sein kénnen. Hier fehlt offensichtlich das Bestreben eines
(zumindest national) zentralisierten Auswahl- und Aufnahmeverfahrens, da — wie Leh-
mann et al. (2007, S. 13) in ihrer Aufstellung der Akteursebene bzw. Steuerungsinstrumen-
te in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung aufzeigen — nach wie vor die ,,Direktion bzw. das
Rektorat der Hochschule bzw. des Departments oder der Fakultat” iiber Reglements und

Weisungen wie zum Beispiel den Aufnahmebedingungen oder Priifungen entscheiden.

Christa Kappler (2013) bestétigt auch, dass es (fiir alle Personen, die den ,,Konigsweg™
Uber die gymnasiale Maturitat gewahlt haben) prinzipiell keine zusétzlichen Zulassungsbe-
schrankungen zu den Lehramtsstudien gibt, wenn die gemeinen Grundvoraussetzungen —
also die gymnasiale Maturitat (bzw. gibt es Eignungstests fir das Uberpriifen des Hoch-
schulniveaus) — vorgewiesen werden kann: ,,Fir Personen mit der entsprechenden Hoch-
schulreife steht das Studium aber ohne Zulassungsbeschrankungen offen. Dies entspricht
der Schweizer Hochschullandschaft, wo lediglich fiir das Studium der Medizin ein Zulas-
sungstest (Numerus clausus) bestanden werden muss* (Kappler, 2013, S. 45). Die Ausbil-
dung fiir die Vorschul- bzw. Primarstufe dauert drei Jahre (Abschlussgrad ,,Bachelor®),
jene fiir die Sekundarstufe I dauert viereinhalb Jahre (Abschlussgrad ,Master*). Dieser
Master dient dann auch als Basis fur eine Ausbildung zur Lehrerin bzw. zum Lehrer der
Sekundarstufe Il. AbschlieRend erklart die Autorin noch, dass nach absolvierter Ausbil-
dung die Chancen auf eine rasche Jobstelle mit vergleichsweiser hoher Dotierung gegeben
ist (in Anlehnung an Kappler, 2013, S. 46 ff.).

Dass die Lehrerinnen- und Lehrerausbildung durch den Tertidrbereich des Bildungssys-
tems abgedeckt wird, wurde erst ungefahr zur Jahrtausendwende festgelegt. Als Griinde
werden hierflr von Kappler (2013, S. 45) vor allem der Bedarf nach einem starkeren Wis-
senschaftsbezug genannt, wobei auch das Niveau der Ausbildung gehoben werden sollte.

Diese Tertiarisierung wurde laut der Autorin deswegen so lange hinausgezogert, da vor
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allem die Kantone, aber auch die Lehrerinnen und Lehrer sowie die Bevilkerung sich ge-
gen diesen Schritt strdubten. Nicht zuletzt aufgrund der internationalen Anrechenbarkeit
der Abschliisse werden in der Schweiz ab dem Jahr 2006 alle Lehrerinnen und Lehrer an
einer Padagogischen Hochschule ausgebildet, so die Autorin (S. 46). Die Kompetenzen der

Ausbildung liegen jedoch nach wie vor bei den Kantonen.

4.6.2 Sportwissenschaftliche Studiengange in der Schweiz

Achim Conzelmann — Mitglied der ,,sportwissenschaftlichen Gesellschaft der Schweiz*
(bzw. der ,,societe suisse des sciences du sport“) erstellte im Jahr 2012 einen Uberblick
iiber die sportwissenschaftlichen Studiengidnge in der Schweiz (,,Sport studieren in der
Schweiz*). Insgesamt werden folgende sieben sportwissenschaftliche Hochschulstandorte

prasentiert:

» Universitat Basel: Institut fir Sport und Sportwissenschaften

» Eidgendssische Technische Hochschule (ETH) Zirich: Departement Gesundheits-
wissenschaften und Technologie

» Universitat Bern: Institut fir Sportwissenschaften

» Université de Fribourg/Universitéat Freiburg: Institut fir Sport und Sportwissen-
schaften

» Université de Lausanne: Institut des Sciences du Sport et de I’education Physique
(ISSEP)

> Université de Genéve: Ecole d’Education Physique et de Sport

» Eidgendssische Hochschule fir Sport Magglingen (EHSM) — Fachhochschule

Fur die Schweiz wird das Aufnahmesystem (fur sportwissenschaftliche Studiengange) der
Universitat Basel naher unter die Lupe genommen, einerseits, weil es mit 535 Studierenden
im ,,Herbstsemester 2014 (also Wintersemester) zu den gréBeren sportwissenschaftlichen
Instituten gehort, zum anderen, weil diese Universitét bereits tber ein halbes Jahrtausend
besteht, und in den letzten Jahrzehnten vorwiegend Sportlehrerinnen und Sportlehrer an
dieser Einrichtung ausgebildet wurde®. Natiirlich war das Vorhandensein einer kérperlich-
motorischen Aufnahmeprifung auch ein Kriterium bei der Auswahl eines Institutes der

Schweiz.

% https://dshg.unibas.ch/departement/
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Auf der institutsinternen Homepage®’ des ,,Departement fiir Sport, Bewegung und Gesund-
heit“ wird auBerdem noch erklart, dass Lehramtsstudierende das Studienfach ,,Sports
Science — Sportwissenschaften inskribieren miissen, wobei dies fiir ca. die Hélfte der Stu-
dierenden des Departements zutrifft. Hier wird noch angemerkt, dass diese Ausbildung mit
einem Zweitfach kombiniert werden muss, und man ausschlieBlich fiir das ,,hohere Lehr-
amt“ qualifiziert wird. Die restlichen 50 % inskribieren das Studienfach ,,Exercise and

Health Sciences (Sport in Pravention und Rehabilitation) *'.

4.6.3 das Zulassungsverfahren am Departement fiir Sport, Bewegung und Ge-
sundheit der Universitit Basel

Im Falle des ,,Departement fiir Sport, Bewegung und Gesundheit der Universitidt Basel*
wurde ein ,,Reglement zur Autnhahmepriifung® formuliert, das anfangs noch die gesetzliche
Verankerung der Abhaltung dieses Eignungstests darstellt, um danach auf die einzelnen
Kriterien dieser Uberpriifung einzugehen. Auf den kommenden Seiten werden kurz die
wichtigsten Kriterien aufgezeigt, das gesamte Reglement mit Details befindet sich im An-

hang dieser Arbeit.

Im ,,Reglement zur Aufnahmepriifung fir das Bachelorstudium Sport, Bewegung und Ge-
sundheit an der Universitat Basel* (Stand: 6.11.2013) werden zu Beginn finf Schwer-

punkte — prinzipiell die gleichen wie an der Universitat Wien — formuliert, namlich:

Gerateturnen und Akrobatik

Aerobic und Gymnastik

Schwimmen

Sportspiele (FuBball, Basketball, Handball, VVolleyball)
Leichtathletik

YV V. V V V

Hier zeigt sich sogleich, dass es keinen Basistest gibt, im Vergleich zu allen Osterreichi-
schen sportwissenschaftlichen Instituten, wo dies der Fall ist. Die Prifungsleistungen in
den einzelnen Priifungsfichern werden mit den Noten ,,6° (ausgezeichnet) bis ,, 1 (sehr

schwach) bewertet.

¥ https://dshg.unibas.ch/departement/
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Prufungsfach Gerateturnen und Akrobatik

In diesem Priifungsfach miissen zwei ,,Gerdtebahnen® (,,Sprung und Bodenturnen®, bzw.

»Reck und Schaukelringe®) absolviert werden, wobei die technische Ausfiihrung das ent-

scheidende Kriterium ist.

Geratebahn Ubung
Sprung und Ruckenrolle seitwarts Giber den Schwedenkasten —
Bodenturnen Strecksprung auf dem Minitrampolin — Auffedern
aus dem Minitrampolin in den Handstand — Rad
links und rechts, Sprung mit halber Drehung;

Reck und Felgaufschwung — Spreizstiitz — Knie-Ab-
Schaukelrin- Aufschwung zum Spreizstiitz — Ausgréatschen —
ge Unterschwung;

Rolle vorwarts auf den Schwedenkasten — Ringe
fassen und Aufschwung in Sturzhang — Riick-
schwung — Vorschwung und Niedersprung riick-

warts

Tab. 19: Gerateturnen und Akrobatik

Prifungsfach Aerobic und Gymnastik
In dieser Disziplin werden ebenfalls zwei Schwerpunkte (Aer

nastik mit gestalterischer Komponente) Gberpruft.

Priifungsteil Ubung

Aerobic/ zwei vorgegebenen Choreografien muss gefolgt werd

Beurteilungskriterien
Korperpositionen: Stabilitat, Aus-
richtung der Gelenke
Spriinge: Flugphase und Landung
Bewegungsfluss: Rhythmus,
Sicherheit, Effizienz
Korperpositionen: Sicherheit/
Stabilitat
Spriinge: Flugphase und Landung
Bewegungsfluss: Rhythmus,
Sicherheit, Effizienz

obic/Koordination und Gym-

Beurteilungskriterien

en, BewegungsgroRe und

Koordination wobei folgende Beinbewegungen eingebaut werden: Step = Rhythmisierungsfahigkeit

touch — V-step — Heel back/Leg curl — Grapevine — Ganzkorper- Koordination

jumping Jack;

Gymnastik mit drei Bewegungsabfolgen in der Gruppe vorzeigen:
gestalterischer | -  Sechs vorbereitete Bewegungselemente
Komponente - Grundbewegungen Rollen, Drehen, Stiitzen

- Kurze Bewegungsimprovisation

Tab. 20: Aerobic und Gymnastik

Technik
A & B: Ausflihrungssi-
cherheit, Bewegungsquali-
tat
C: Bewegungsvielfalt,

Bewegungsqualitat

Reiterer, Jakob 2014

Seite 106 von 134



Auswahl- und Aufnahmeverfahren fiir das Studium ,Bewegung und Sport® im internationalen Vergleich

Prifu

ngsfach Schwimmen

Hier mussen vier Prifungskomponenten (Baumstammrollen, Brustbeinschlag, Scheibenwi-

scher, Koord

Prifungsteil

25 m Baumstammrol-

len

25 m Brustbe

Lokomotive

25 m Scheibe

mit Pool- Buoy

25 m Koordinations-

form vom Startblock

inationsform) bestanden werden.

Ubung
Wechselbeinschlag mit den Armen,
drei Drehungen von Ricken- in

Bauchlage und zuriick

inschlag | Brustbeinschlag in Bauchlage, Hande
werden an der Wasseroberflache
geschlossen zum Kinn gezogen

nwischer Teilbewegung des Brustarmzuges

ohne Beinschlag

hier wird die jeweilige Bewegungs-
form am Priifungstag bekannt gege-

ben.

Tab. 21: Schwimmen

Prifu

ngsfach Sportspiele

Beurteilungskriterien
Auf- und Abschlagen der Beine, Kor-
perlage, Widerstandsarme, Atmen;

Regelkonformer und technisch korrek-
ter Brustbeinschlag, Atmen, Streckung
der Arme, Korperlage, Gleitphase
Bewegung Unterarme, Fixierung Ell-
bogen, Bewegung Handflachen, At-
men, Antriebs- Wirksamkeit
Eintauchen, korrektes Umsetzen des

Ablaufs, Antriebswirksamkeit

Auch hier mussen die vier Sportspiele FuBball, Handball, VVolleyball und Basketball absol-

viert werden.

Sportspiel
FuRball

Basketball

Handball

Volleyball

Tab. 22: Spo

Ubung

Spiel 5 gegen 5, Prasentation technisch-
taktischer Kompetenzen, 15 min. Spielzeit;

12 Abschlisse: 3 Korbleger und 3 Sprung-
wiirfe von jeder Seite, wobei zuvor ein Drib-
belparcours absolviert wird

Parcours- Absolvierung: zwei Wiirfe gegen
die Wand, Annahme, Dribbling und Schlag-
wurf, Laufpass und Sprungwurf

Spiel 3 gegen 3, mit Angriff

rtspiele

Beurteilungskriterien

Technik: Passen, SchieRen, Ball filhren, An-
und Mitnahme; Beherrschen grundlegender

taktischer Verhaltensweisen

Regeln, Wurftechnik, Gesamteindruck,
Trefferquote

Fertigkeit in den Elementen, Bewegungsfol-

ge flieRend einhalten

technisches Kénnen und taktisches Verhal-

ten, Aufschlag, Manschette
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Prifungsfach Leichtathletik
Vier Disziplinen missen fur die erfolgreiche Absolvierung des Prufungsteils Leichtathletik

bestanden werden:

Disziplin Durchfuhrung

100 m Lauf Start aus dem Startblock
Speerwurf Damen 600 Gramm, Herren 800 Gramm
Weitsprung Absprung vom Balken

12 min Lauf Spiel 3 gegen 3, mit Angriff

Tab. 23: Leichtathletik

Wie auch am Institut fir Sportwissenschaften in Wien gibt es in Basel eine Wertungstabe -
le, anhand derer die einzelnen Leistungen mit den adaquaten Punkten bewertet werden

(diese Wertungstabelle ist im Anhang dieser Arbeit zu finden).

Hier kann wieder eine Ahnlichkeit in samtlichen behandelten Bereichen ausgemacht wer-
den — die Hochschulzulassung erfolgt zum Grofteil iiber den ,,Maturitdtsausweis®, fiir das
Lehramt wird in den meisten Féllen keine zusatzliche Aufnahmeprifung verlangt, und an-
gehende Sportlehrerinnen und Sportlehrer missen fir ein Studium an der Universitéat Basel
einen sportpraktischen Eignungstest bestehen, der in vielen Aspekten dem dsterreichischen

und auch dem deutschen ahnelt.

Einen vollig neuen Ansatz liefert die Analyse der schwedischen Struktur in den fokussier-
ten Themenbereichen, diese wird als letztes Beispiel auf den kommenden Seiten naher
behandelt.

4.7 Zum Auswahl- und Aufnahmeverfahren in Schweden

Der Grund fur die Auswahl Schwedens wurde bereits einmal angesprochen — gilt es doch
als Vorbild und Vorreiter in bildungsrelevanten Fragestellungen. Vollstandigkeitshalber
muss jedoch auch auf die zugrunde liegende Struktur ndher eingegangen werden, um eben
dann auf die Frage antworten zu kénnen, wie in diesem Land Auswahl- und Aufnahmepro-

zesse gestaltet werden.

Reiterer, Jakob 2014 Seite 108 von 134



Auswahl- und Aufnahmeverfahren fiir das Studium ,Bewegung und Sport® im internationalen Vergleich

Gestartet wird mit einem Kurzuberblick tber das schwedische Schulsystem: die allgemeine
Schulpflicht beginnt erst mit sieben Jahren, und dauert bis zum 16. Lebensjahr, wobei die-
se 9- jahrige Grundschule mit einer Abschlusspriufung beendet wird (in den Fachern Ma-
thematik, Schwedisch und Englisch) (Radtke, 2007, S. 98). Der Autor konstatiert weiter,
dass 98 Prozent der Schulerinnen und Schuler zusatzlich die Sekundarstufe 11 besuchen,
wobei man hier bereits zwischen einem berufsorientierten und einem wissenschaftlichen
Schwerpunkt wahlen kann. Mit dem Abschluss dieser Ausbildungsstufe ist man fur die
schwedischen Hochschulen zugelassen, wie in den folgenden Zeilen von Judith Ricke né-

her erlautert wird:

Judith Ricken bemiihte sich 2009 in ihrer Dissertation um einen Vergleich der universita-
ren Lernkultur anhand von Fallstudien aus Deutschland und Schweden. Ein behandelter
Aspekt war dabei auch der Vergleich des Hochschulzuganges bzw. der Zulassungsvoraus-
setzungen. Die Autorin konstatiert, dass ,,grundlegende Beféhigung (grundldggande
behorighet) und je nach Fach spezielle Befahigungen (sarskild behéroghet) (Ricken, 2009,
S. 24) als eben jene Zulassungsvoraussetzungen gelten. Dieses System ist relativ gut mit
dem 0sterreichischen vergleichbar, da es auch eine generelle ,,Hochschulreife* gibt, es
zusétzlich zu einzelnen Universitaten, Fakultdten oder Fachhochschulen jedoch noch Auf-
nahmepriifungen geben kann. Eben diese ,,grundlaggande behorighet gilt als Hochschul-
reife in Schweden, die in der Regel durch das AbschlieRen der Sekundarstufe 11 (mit dem
,.studentexamen®, also dem Abitur bzw. der Reife- und Diplompriifung) erlangt wird. Eine
Zusatzregelung ist die sogenannte ,,25:4 — Regelung®: Dies Regelung eroftnet fiir Perso-
nen, die zumindest 25 Jahre alt sind und bereits Berufserfahrung im Umfang von Gber vier
Jahren aufweisen kénnen, ebenfalls den Hochschulzugang. Jedoch sind hierfiir auch Eng-
lisch- und Schwedisch- Qualifikationen auf Gymnasialniveau nachzuweisen (in Anlehnung
an Ricken, 2009, S. 25). Die Autorin verweist auf eine weitere Ausnahmeregelung — wenn
namlich ,.tatsdchliche Kompetenzen“ (,,reell kompetents) durch zum Beispiel berufliche
Erfahrungen oder Ausbildungen nachgewiesen werden kénnen — es auch zu einer Vergabe
eines Studienplatzes kommen kann, wobei hier jede Universitat nach eigenem Ermessen
agieren kann. Im Falle eines Bewerberinnen und Bewerber- Uberschusses werden Anwar-
terinnen und Anwadrter mithilfe eines ,,freiwilligen Universitatseignungstests® bestimmt —
die Autorin Ricken gibt hier an, dass dieses Angebot im Jahr 2006 trotz absoluter Freiwil-

ligkeit von 71.000 Personen angenommen wurde.
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Auch Ingemar Fagerlind zeigt auf, dass in Schweden der Zugang zu den Hochschulen ne-
ben dem Absolvieren der Sekundarstufe auch durch ,,ein anderes schwedisches oder aus-
landisches Aquivalent oder der Nachweis eines gleichwertigen Wissensstandes, etwa durch
Berufserfahrung* (Féagerlind, 1996, S. 212) geebnet werden kann. Auch zeigt die Autorin
mit einem Verweis auf ein friiheres System (bei welchem die Studierenden von einer Zent-
ralstelle ausgewahlt wurden) auf, dass sich die Universitdten und Hochschulen autonom
um die Auswahl und Zulassung ,,ihrer* Studierenden annehmen konnen. Auch der Aus-
wahlvorgang bzw. mogliche Eignungstests werden von jeder Universitét einzeln festgelegt
(in Anlehnung an Fagerlind, 1996, S. 212).

Somit zeigt sich, dass in Schweden der Hochschulzugang wesentlich offener gestaltet ist,
als in den anderen bisher analysierten Landern. Hier reichen teilweise auch Berufserfah-
rung bzw. andere erworbene Qualifikationen, um Zutritt zu den Hochschulen ,,gewéhrt* zu
bekommen. Wie sieht es jedoch dann in weiterer Folge aus? Welche Hirden miissen ange-
hende schwedische Lehrerinnen und Lehrer fir ihr Studium Gberwinden, um einen Platz
fur die Ausbildung zu ihrer Profession zu bekommen? Auf diese Frage wird als néchstes

eingegangen.

4.7.1 Lehrerinnen- und Lehrerbildung in Schweden

Die kommenden Ausfiihrungen werden zeigen, dass auch die Auswahl- und Aufnahmever-
fahren zum Lehramtsstudium in Schweden eher implizit als explizit sind. Durch die Pré&-
sentation der Lehrerinnen- und Lehrerbildung in Schweden werden die einzelnen ,,Hiirden*
schrittweise aufgezeigt, es ergibt sich ein Bild eines relativ offenen Zugangs zur Profession
,,Lehrerin bzw. Lehrer®.

Oleg Popov (2010, S. 2) erklart, dass es in Schweden insgesamt 14 Universitaten und 22
Hochschulen gibt, wobei diese Einrichtungen ,,public authorities* sind, trotzdem genieflen
alle Institutionen eine weitreichende Autonomie bei samtlichen Entscheidungen, wie zum
Beispiel den Programmen, den Kursen oder den Inhalten. Die Ausbildung fir Lehrerinnen
und Lehrer erfolgt It. dem Autor an 26 Instituten, und mit rund 36000 Studierenden ist dies
sogar der Oftesten gewahlte Studienzweig in Schweden. Bedauerlicherweise zeigt sich in
Schweden ebenfalls (wie in Deutschland oder Osterreich), dass durch den niedrigen sozia-

len Status bzw. das geringe Ansehen der Lehrerinnen und Lehrer viele Studierende mit
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unterdurchschnittlichen Noten eine Lehramtsausbildung beginnen, auBerdem ist dieser
Beruf mit einer Frauenquote von rund 75 % eher weiblich dominiert (Popov, 2010, S.4).
Seit 2007 wird ebenfalls nach dem Bologna- System ausgebildet, auch das Lehramtsstudi-
um ist dabei inkludiert. Der Autor zeigt des Weiteren auf, dass ungefahr 40 % des For-
schungsbudgets fir Medizin aufgewendet wird, fir die Lehrerinnen- und Lehrerbildung

jedoch nur 2,5 % ausgegeben wird (S. 8).

Trotz — oder gerade aufgrund — der Vorreiterrolle ist das aktuelle schwedische Ausbil-
dungssystem fur Lehrerinnen und Lehrer geprégt von Reformen. Bjorn Astrand (2012, S. 6
f.) erklart, dass in Schweden das Ausbildungssystem fiir Lehrerinnen und Lehrer mehrfach
reformiert wurde. Eine groRRere Reform gab es — zum selben Zeitpunkt wie in vielen euro-
paischen L&ndern — im Jahr 2001 (Hostfalt und Wermke, 2011, S.27 f.). In diesem Jahr
wurde das System so umgestellt, das es nur mehr einen Abschluss fur alle Lehramts- Stu-
dierenden gab, jedoch variiert die Lange hier zwischen 180 und 330 ECTS. Auch wurde
ein System mit drei Abschnitten eingefiihrt (in Anlehnung an Linde, 2003, S. 113): Der
erste Abschnitt — ,,general education area“ genannt, ist fur alle Studierende gleich, und
behandelt Inhalte wie zum Beispiel das Lernen an sich, Sozialisation, Normen und Werte
und Kindesentwicklung, im Umfang von 60 ECTS. Der zweite Abschnitt — ,,education
area of orientation behandelt die Inhalte jenes Faches, welche die Person zu unterrichten
beabsichtigt. Je nach Fach und Zielgruppe geschieht dies im Umfang von 40 bis 160
ECTS. Die dritte und letzte Ebene — ,,education area of specialisation wird dazu verwen-

det, das bereits gelernte (auf die Facher spezialisierte) zu vertiefen und zu erweitern.

Gabriella Hostfalt und Wieland (2011, S.27 f.) bestétigen zuerst diese Erkenntnisse, und
fuhren dann weiter aus: Nach einer ,,general education area“ erfolgt eine ,,educational
area“, um dann mit einer ,,specialised educational area‘“ abschlielen zu kénnen. Auch wur-
de eine verpflichtende Abschlussarbeit eingefuhrt. Dies alles geschah mit dem Ziel, zum
einen den praktischen Nutzen der Ausbildung zu steigern, auBerdem sollten die Studieren
eine fundierte theoretische Wissensbasis haben. Weiters prasentierte Astrand (2012, S. 17
f.) auch die Ergebnisse einer Studie, welche die Zufriedenheit der schwedischen Lehramts-
studierenden zu eruieren versuchte. Als Ergebnis fasst der Autor zusammen, dass auf der
einen Seite die Zufriedenheit mit der Gesamtsituation tiberwiegt, jedoch auf der anderen
Seite auch darauf verwiesen werden muss, dass ein Viertel bis ein Drittel der Lehramts-

kandidaten nicht zufrieden mit der Vorbereitung auf ihre Profession sind. Hier stellt der
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Autor die Frage, bis zu welchem prozentuellen Anteil eine derartige Unzufriedenheit ak-

zeptiert werden kann.

Hostfalt und Wermke (2011, S. 31 f.) sehen auch die Ergebnisse der Reformen der Leh-
rerbildung in den Jahren 2001 und 2011 als maRgeblichen Grund fiir die heutige Situation
der Lehramtsausbildung. Dabei verweisen sie in beiden Féllen (also 2001 und 2011) auf
den 1999 eingelauteten Bologna- Prozess, durch welche samtliche Studien internationali-
siert und vergleichbar gemacht werden sollten. Jedoch sehen die beiden Autoren die 2001
durchgefiihrte Reform als wesentlich ,,verdnderungsfreudiger* an, als jene 10 Jahre spiter.
Die Reform im Jahr 2011 bezeichnen sie lediglich als ,,Revision der 200ler-
Lehrerbildungsreform®, wo ,,wenig radikal Neues angeboten wird* (Hostfdlt und Wermke,
2011, S. 32).

Die Ausbildung hinsichtlich der unterschiedlichen Schulstufen sieht folgendermafen aus:
Far die Grundschule (grundskola) missen Studierende je nach Studienrichtung zwischen
3,5 und 4,5 Jahren studieren. Ein Studiengang bildet Lehrerinnen und Lehrer flr das 1. bis
zum 7. Schuljahr aus, ein weiterer Studiengang bildet das Personal fir das 4. bis zum 9.
Schuljahr aus. Der erste Studiengang bietet die Moglichkeit an, zusatzlich zum obligaten
Schwedisch- Studium eine F&cherkombination zu wéhlen, wobei hier zwischen einer so-
zialen und einer mathematisch- naturwissenschaftlichen Ausrichtung differenziert wird.
Bei der zweiten Option, mussen sich die Studierenden zwischen vier Mdglichkeiten ent-
scheiden: Schwedisch gepaart mit einer Fremdsprache, Kunst und musische Fécher, sozial
orientierte F&cher oder mathematisch- naturwissenschaftliche Facher. Trotz der unter-
schiedlichen Optionen besteht das Ausbildungsprogramm (wie bereits beschrieben) aus
den gleichen Grundelementen. Insgesamt kdnnen angehende Lehrerinnen und Lehrer bis
zu drei Facher belegen, in der Regel werden aber zwei Facher belegt. Wie auch in Oster-
reich und in Deutschland erfolgt nach dem Studienabschluss ein einjahriges Praktikum an
einer Schule (in Anlehnung an Werler, 2004, 465 f.).

Bei der Beschreibung des schwedischen Lehrerinnen- und Lehrerausbildungssystem sind
auch Weiterbildungsmafnahmen und Besoldung zu bericksichtigen, da sich diese beiden
Aspekte von anderen Landern unterscheiden: Kurt Schmid (2009, S. 3 f.) zeigt auf, dass in
einem Grol3teil der Lander Weiterbildungsmalinahmen wahrend der Unterrichtszeit statt-
finden, nicht so in Schweden. Auch wird dort die Besoldung anders gehandhabt — Schwe-

den gilt als einziges Land, in dem automatische Gehaltsvorriickungen nicht Usus sind. Ein

Reiterer, Jakob 2014 Seite 112 von 134



Auswahl- und Aufnahmeverfahren fiir das Studium ,Bewegung und Sport® im internationalen Vergleich

weiteres Resultat des internationalen Vergleichs vom Lehrerdienstrecht ist, dass in Schwe-
den alle Lehrerinnen und Lehrer wesentlich langer an der Schule bleiben missen, teilweise
bis zu 35 Stunden pro Woche (Schmid, 2009, S. 2).

AbschlieRend soll noch ein schwedisches Spezifikum aufgezeigt werden: Um einen Lehr-
abschluss zu erreichen, miissen zudem bestimmte Fertigkeiten beherrscht werden: ,,a set of
goals (in terms of competencies) should be accomplished. The overall goal is that the stu-
dents should have the knowledge and skills needed to realize the goals of the pre-school,
school and adult education” (Linde, 2003, S. 113). Zusatzlich sollen die Studierenden nach
ihrem Abschluss laut der Autorin mehrere ,,skills* aufweisen, wie zum Beispiel das Um-
wandeln der Inhalte in relevante Themenstellungen fur die Schule oder das Vermitteln
fundamentaler gesellschaftlicher Werte bzw. von Demokratieverstéandnis.

4.7.2 die Zugangsregelungen zum Studium ,Bewegung und Sport“ in Schweden

Zurzeit bieten insgesamt sechs Universititen das Lehramtsstudium ,,Bewegung und Sport*
bzw. ,,Physical Education® fur die Sekundarstufe Il in Schweden an®®: Die Universitat
Malmo, die Linné- Universitat, die Universitat Goteborg, die Universitat Orebor, die
,,swedish school of sport and health sciences* (GIH - Gymnastik- och idrottshhdgskolan)

in Stockholm und die Umea- Universitét.

Johan Liedstrom, seines Zeichens ,,Education Officer an der “swedish school of sport and
health sciences” in Stockholm versicherte, dass es an diesem Institut keine zusitzlichen
Zulassungsverfahren gibt (,,the entrance level to GIH’s Masters program is a bachelor
degree within the field of Sport Sciences, which also in this case could be equivalent to a
degree in physical education. There are no entrance examination or physical test you need
to pass®) — und dieses Institut gehdrt mit insgesamt fast 15.000 Studierenden (Kahlroth und
Lindqvist, 2013, S. 45) (alle Studienrichtungen) zu den gréReren des Landes. Im Rahmen
einer weiteren Befragung stellte er fest, dass es in Schweden generell keine praktischen
Aufnahmepriifungen fir das Unterrichtsfach ,,physical education* — also Bewegung und
Sport — gibt. Auch konnte auf den Homepages der jeweiligen Universitaten kein Hinweis
auf eine Prufung jener Art gefunden werden, und in der Literatur findet die Thematik der

Erganzungsprifung (trotz intensiver Recherche) auch keine Berticksichtigung.

%8 Hierfiir wurde das Angebot der jeweiligen Homepages samtlicher Universitaten durchforstet.
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Diese Tatsachen zeigen einmal mehr, dass in Schweden der Hochschulzugang wesentlich
offener gestaltet wird, als vergleichsweise in Osterreich oder Deutschland. Nicht nur fiir
die Hochschulzulassung generell gibt es im schwedischen System wesentlich mehr Mog-
lichkeiten einer Aufnahme in den tertidren Bildungssektor, auch flr die Ausbildung zur
Lehrerin bzw. zum Lehrer scheint der Weg mit wesentlich weniger Hiirden gepflastert zu
sein, als dies in hiesigen Breitengraden der Fall ist, auch fir das Fach Bewegung und

Sport.

Nach der Darstellung der Auswahl- und Aufnahmeverfahren in den finf Landern kann in

der Zusammenfassung ein abschlieRendes Fazit gezogen werden.
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5 Zusammenfassung

Das Ziel dieser Diplomarbeit war es, die Thematik verschiedener Auswahl- und Aufnah-
meverfahren im tertidren Bildungsbereich ndher zu behandeln. Dies sollte in einem in sich
greifenden Top-Down- System geschehen, wobei dafur das aktuelle System flnf verschie-
dener L&nder fiir die Analyse verwendet wurde

Als Ausgangslage diente die Erkenntnis, dass es nicht nur mit den Ergebnissen der PISA-
Studie im Jahr 2000 eine spirbare Notwendigkeit eines internationalen Vergleiches hin-
sichtlich bildungsrelevanter Fragestellungen gibt (vgl. Dérpinghaus & Uphoff, 2011, S. 65;
Tulodziecki, 2011, S. 53), die Bemuhungen um eine Umsetzung des Bologna-Prozesses
unterstreichen das Verlangen einer grenzibergreifenden Vergleichbarkeit und Anrechen-
barkeit hinsichtlich dieser Thematik. Fur den Bereich der Zulassungssysteme gibt es (ver-
glichen mit dem Studium selber) noch keine vergleichbaren Publikationen, aus diesem
Grund sollten zur weiteren Vervollstandigung unterschiedliche Aufnahme- und Auswahl-

systeme gegeniibergestellt werden.

Einflhrend wurde im zweiten Kapitel der Stellenwert der ,,Kompetenzorientierung™ bzw.
der ,Bildungsstandards® behandelt — diese padagogischen Leitkonzepte pragen die im
Rahmen dieser Arbeit behandelten Problemstellungen in vielerlei Hinsicht. Nach einer
Begriffsdefinition wurde die Funktion von Kompetenzorientierung und den Bildungsstan-
dards erlautert, um mit den Kritiken und den Umsetzungsschwierigkeiten an diesen Prob-
leme aus der Praxis zu berlcksichtigen (Roth, 2013, S. 80 ff.; Balz, 2008, S. 15 f.). Fur
diese Zusammenfassung aber ist dieses zweite (bzw. inhaltlich erste) Kapitel von zu ver-

nachlassigender Bedeutung, aus diesem Grund wird nicht weiter darauf eingegangen.

Die Basis fiir einen praxisbezogenen Vergleich soll naturrlich ausreichend theoretisch fun-
diert sein — das Kapitel 3 beinhaltet aus diesem Grund einen Kanon theoretischer Konzepte
und moglicher Methoden zur Auswahl von Studieninteressentinnen und Studieninteressen-
ten. Zusammenfassend kann hier festgehalten werden, dass sich die Geister betreffend die-
ser Thematik definitiv scheiden (u.a. Glnter Trost, 2005, S. 138), bzw. dass es bis zum
heutigen Zeitpunkt noch absolut keine Ubereinstimmung in der Frage gibt, welche Zulas-

sungssysteme am ,,optimalsten” wéren. In der Fachliteratur wird aufgezeigt, dass dies be-
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reits bei der grundlegenden bzw. dahintersteckenden Frage scheitert, welchen Zweck eine
selektierende Auswahl tberhaupt haben sollte. Hier stehen sich Vertreterinnen und Vertre-
ter, die der Meinung sind, eine Auswahl vor dem Studium sollte sich auf die Wahrschein-
lichkeit eines erfolgreichen Studium- Abschlusses beziehen, und Vertreterinnen und Ver-
treter, die meinen, eine etwaige Selektion solle diejenigen auswéahlen, die am ,,geeignets-
ten” fiir die angestrebte Profession (z.B. Lehrerin bzw. Lehrer) sind, gegeniiber. Im Nach-
hinein muss konstatiert werden, dass die Autorinnen und Autoren, welche eher mit der
ersteren Idee sympathisieren, vor allem fur die Beriicksichtigung schulischer Noten pladie-
ren, da diese ihrer Meinung nach die kognitive Leistungsfahigkeit, die Motivation und wei-
tere Parameter, die essentiell fur ein erfolgreiches Abschlielen eines Studiums sind, wie-
derspiegeln wiirden. Demgegeniiber prasentieren Vertreterinnen und Vertreter der zweiten
Idee Fakten und Statistiken zu Studienabbruchs- Quoten, die sie auf die Erkenntnis der
Studierenden zuriickfiihren, dass der angestrebte Abschluss nicht mit ihren persénlichen
Vorstellungen, Zielen und Erwartungen konform geht.

Insgesamt zeigt das dritte Kapitel also die deutliche Uneinigkeiten betreffend den ,,einzig
wahren* Verfahren und Prozesse fiir die Auswahl von Studierenden. Trotzdem wird ein
guter Uberblick Uber die vorhandenen Konzepte gegeben, des Weiteren werden diese
durch eine vergleichende Gegenuberstellung auf ihre Vorteile und Nachteile hin analysiert
, wodurch auch abgeleitete Grundsatze formuliert werden konnten (Westmeyer, 2005, S.
142). AuRerdem wurde fur den im nachsten Kapitel hergestellten Bezug zur Praxis die an-
gestrebte theoretische Grundlage damit erarbeitet. Mdglicherweise kann von dieser Er-
kenntnis auch gelernt werden, dass man sich je nach Zweck an unterschiedlichen Metho-
den orientieren konnte, denn was als zentrales Ergebnis aus dem zweiten Kapitel hervor-

geht, ist, dass es keine Generallosung fur alle Félle gibt.

Im vierten Kapitel wird anhand der Praxis aufgezeigt, wie in den Landern Osterreich,
Deutschland, Schweden, Japan und der Schweiz auf das behandelte Problem reagiert wird.
FUr jedes Land wird zuerst aufgezeigt, wie bzw. ob angehende Studierende generell fir
den tertidren Bildungsbereich ausselektiert werden, in einem weitere Schritt wird ange-
fuhrt, welche speziellen Zulassungssysteme es jeweils fur das Lehramtsstudium gibt. In
einer anschlieenden Analyse wird dann noch der Zugang zu sportwissenschaftlichen Stu-
diengéngen bzw. zum Studium ,,.Bewegung und Sport* anhand eines Beispiels aus der Pra-
xis analysiert. Fir Osterreich wurde der Prozess am Institut fiir Sportwissenschaften der

Universitdt Wien naher begutachtet, fur die Schweiz wurde das Department flir Sport, Be-
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wegung und Gesundheit der Universitat Basel analysiert, die Ergdnzungsprufung der Uni-
versitdt Koln wurde nicht zuletzt aufgrund ihrer Bekanntheit als deutsches Beispiel ver-
wendet, als japanischer Repréasentant konnen die Erkenntnisse Uber die sportpraktische
Aufnahmeprifung der Ibaraki- Universitat prasentiert werden, und fir Schweden wird der
Zugang zu sportwissenschaftlichen Universitaten nur allgemein beschrieben, weil hier ein

vollig anderes Verfahren zur Auswahl von Studierenden zum Zug kommt.

Bevor ndher auf die Erkenntnisse des vierten Kapitels eingegangen wird, soll noch im
Vorhinein eine sehr treffende und zusammenfassendes Statement von Ulrich Teichler er-
wihnt sein: ,,In den meisten Landern mit sehr elaborierten Hochschulzulassungssysteme
stellen wir fest, dass die Hochschulzulassung keineswegs durch ein hohes Maf an Uber-
sichtlichkeit und Konsistenz gekennzeichnet ist. Die elaborierten Hochschulzulassungssys-
teme wirken sehr barock. Das hangt damit zusammen, dass jedes einzelne Verfahren seine
Starken und Schwéchen, seine gewinschten und problematischen Nebeneffekte hat. Das
Nebeneinander verschiedener Kriterien und Verfahren gewahrleistet, dass niemand die
Schwéchen von einzelnen Elementen als unertraglich zurtickweisen kann* (Teichler, 2005,
S. 149). Ahnlich sieht dies die Autorin Sabine Radtke: Sie beschéftigt sich speziell mit den
Eliteschulen des Sports im internationalen Feld, und kam nach ihrer Analyse zu dem Er-
gebnis, dass es ,,weit reichende Variationen zwischen den Landern gibt®, ,hinsichtlich des
Ausmafes, inwiefern die einzelnen Sportschulen Teil eines nationalen Strategieplans sind*
(Radtke, 2007, S. 132).

Diese beiden Erkenntnisse spiegeln sehr schon die im Rahmen dieser Diplomarbeit ge-
wonnenen Ergebnisse hinsichtlich des internationalen (aber auch nationalen) Vergleichs
unterschiedlicher Aufnahme- und Auswahlverfahren wieder. In der Theorie werden ver-
schiedene Ansitze als ,,die Richtigen* dargestellt, fiir jeden dieser Ansitze wird aber auch
konzediert, nicht ohne erhebliche Nachteile zu sein. Die Ausschnitte aus der Praxis zeigen
sehr schdén, dass man sich noch fir kein einheitliches Verfahren zur Selektion (im Ver-
gleich zu den einheitlichen Studiengiingen ,,a la Bologna“) entscheiden konnte: In Oster-
reich wird nicht nur an den Universitdten der beiden groBten Stadte (Wien und Graz) un-
terschiedlich auf die Frage geantwortet, wie Lehrerinnen und Lehrer ausgewéhlt werden
sollten, auch zeigen sich Unterschiede hinsichtlich der ,,sportpraktischen ErgédnzungsprU-
fung* zwischen allen vier Instituten, an denen eine sportwissenschaftliche Ausbildung an-

geboten wird. Fir die Schweiz und Deutschland gibt es sehr ahnliche Ergebnisse zu berich-
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ten: Die nationale Heterogenitat — nicht nur in der Thematik der Auswabhl, auch in samtli-
chen anderen bildungsrelevanten Fragen — wird von unterschiedlichen Autoren (u.a. in der
SPRINT-Studie von Brettschneider, 2013) zur Schau gestellt, hier muss aber erwahnt sein,
dass durch den ,,Konigsweg™ des Abschlusses der Sekundarstufe II der generelle Hoch-
schulzugang ahnlich wie in Osterreich geregelt ist, auRerdem gibt es auch in der Schweiz
und in Deutschland eine ,,sportpraktische Aufnahmepriifung® zu den sportwissenschaftli-
chen Studiengédngen, somit kann diesen drei Landern zumindest eine gewisse Ahnlichkeit
bezuglich der Struktur nachgesagt werden (Beck, 2001, S. 23 ff.; Horstkemper, 2001, S. 11
ff)

Bleiben Schweden und Japan — fur Japan kann summa summarum behauptet werden, dass
wesentlich groRere Unterschiede im Vergleich zu den deutschsprachigen Léndern ausge-
macht werden kdnnen — zum Teil beruhen diese sicherlich auf der unterschiedlichen Kul-
tur, zum Teil sind diese aber auch nicht mit dem kulturellen Hintergrund zu begriinden.
Interessant ist, dass deutsche Theoretiker (z.B. Bernd Marcus, 2005, S. 152 f.) eine Zentra-
lisierung bzw. Konzentrierung der jeweiligen Kompetenzen als unbedingt notwendige
Verbesserungsmalinahme fiur das deutsche System anfuihren, wéhrend dies in Japan bereits
eines der zentralsten Phdnomene fiir alle angehenden Studierenden ist: ,,Priifungsholle*
und ,,Priifungskrieg™ nennt Teichler (2000, S. 334) als Beispiele fiir die Tatsache, dass fur
diese Situation sogar eigene Begriffe existieren, denn in Japan gibt es diese eine, zentrali-
sierte, einheitliche Aufnahmepriifung, die fir alle Studierenden verpflichtend ist, wenn sie
an einer Offentlichen Universitédt studieren wollen. Sakano (2011, S. 135 ff.) konstatiert,
dass diese Priifungen im ,,Nationalen Zentrum fiir Aufnahmepriifungen an Hochschulen*
als jene Prifung mit der hochsten Prioritat angesehen wird, teilweise lernen die (angehen-
den) Studierenden bereits wahrend der Schulzeit fir diesen Test. Weiterfihrend meint der
Autor, dass anschlieBend zu diesem zentralen Test noch die Aufnahmeprifungen an den
jeweiligen Instituten oder Fakultadten bestanden werden missen, die aber von Einrichtung
zu Einrichtung voneinander differieren. Um diese Ergebnisse zusatzlich zu bestatigen,
wurden verschiedene Professoren an unterschiedlichen Universitaten zu jenem Themenge-
biet befragt, wobei die gewonnenen Informationen verifiziert wurden: ,,The way of
entrance examination is different depending on university. A written examination is usually
essential, but physical test is not necessarily” schreibt das Sekreteriat der Japanischen
Gesellschaft fiir “Physical Education, Health and Sport Sciences®. Auch Tetsuy Kobayashi

(1993. S. 6) bestétigt diese Heterogenitat der universitatsspezifischen Aufnahmeprifungen:
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“The test tend to be highly competitive, although the degree of competitiveness may differ

according to the kind of school, local conditions, and subject matter“.

Somit zeigt sich, dass nach einer zentralisierten, verpflichtenden Aufnahmepriifung eine
weitere, institutsinterne Uberpriifung erfolgt. Fiir sportwissenschaftliche Studiengénge
wird teilweise eine sportpraktische Aufnahmeprifung abgehalten (zum Beispiel an der
analysierten Ibaraki- Universitat), dies ist jedoch auch von Institut zu Institut unterschied-
lich, wie auch Moe Machida, Koordinator des Komitees flr internationale Beziehungen
der japanischen Gesellschaft fiir ,,Bewegung und Sport“, ,,Sportwissenschaften® und
,Gesundheitswissenschaften* bestétigt: ,,each wuniversity has its own entrance
examinations for students. So these examinations could include both paper exams and

practical exams, or either one, depending on the university*.

Somit zeigt sich flr Japan ein Bild, dass Vermutungen hinsichtlich dieser Thematik auf-
grund der Leistungsorientiertheit jener Gesellschaft bestdtigen konnte — Prifungen sind der
wahrscheinlich zentralste Aspekt in der Beschreibung der japanischen Auswahl- und Auf-

nahmeprozesse.

Ein total anderes Bild ergibt sich — wie in Kapitel 4.7. aufgezeigt werden konnte, fur
Schweden. Hier kann schon an der allgemeinen Zulassung zu den tertidren Bildungsein-
richtungen des Landes erkannt werden, dass Japan und Schweden nur wenig Gemeinsam-
keiten — bezogen auf die untersuchte Thematik — aufweisen: Neben dem Abschluss der
Sekundarstufe gibt es noch mehrere, weitere Mdglichkeiten, an einer Hochschule zu stu-
dieren, die auch genutzt werden, wie auch Féagerlind (1996, S. 212) aufzeigt. Die Autorin
meint, dass ,.ein anderes schwedisches oder auslandisches Aquivalent oder der Nachweis
eines gleichwertigen Wissensstandes, etwa durch Berufserfahrung“ ebenfalls zur Zulas-
sung fuhren kann (Féagerlind, 1996, S. 212). Judith Ricken (2009, S. 25) halt in ihrer Dis-
sertation auch fest, dass zusatzliche Ausbildungen ebenfalls den Weg auf die Universitét

ebnen kdnnen.

So zeigt sich auch ein relativ offener Zugang zu den Lehramtsstudien, da keine zusétzli-
chen Prufungen (a priori) abgehalten werden. Die Leistungen sind erst im Studium zu er-
bringen, unter anderem mussen zusétzlich zu den studiumsinternen Prifungen bestimmte
Fertigkeiten bzw. ,,Skills” beherrscht werden: ,,a set of goals (in terms of competencies)

should be accomplished. The overall goal is that the students should have the knowledge
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and skills needed to realize the goals of the pre-school, school and adult education”
(Linde, 2003, S. 113).

Fiir die Zulassung zum Studium “Bewegung und Sport” gibt es dementsprechend auch
keine Aufnahmeprifung — wie auch Johan Lindstrém — Education Officer an der ,,swedish
school of sport and health sciences* bestitigt: ,,the entrance level to GIH’s Masters pro-
gram is a bachelor degree within the field of Sport Sciences, which also in this case could
be equivalent to a degree in physical education. There are no entrance examination or

physical test you need to pass®.

Ubrig bleibt eine Ubersicht tiber verschiedene Verfahren zu Auswahl- und Aufnahmever-
fahren, und die Gewissheit, dass sich auch im Laufe der Zeit und der standig steigenden
Vergleichbarkeit (auf internationaler Ebene) in sdmtlichen bildungsrelevanten Aspekten
noch kein System durchsetzen konnte — praktiziert werden (zumindest in den untersuchten
Landern) Verfahren, die zwischen ,,offen” und ,,priifungsdominiert eingereiht werden
konnten. Auch eine weitere, wichtige Erkenntnis ist sicherlich der in den theoretischen
Kapiteln erarbeitete Vergleich, wo fir jedes Konzept unterschiedliche Vor- und Nachteile

aufgezeigt werden konnte.
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Leichtathletik und Ausdauer
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Verwendete Internet- Adressen

¢ Aufnahmepriifung ,,Lehramtsstudium NEU*:
http://www.aufnahmepruefung.at/aufnahmepruefung-lehramtsstudium-neu/, zuge-
griffen am 4.12.2014

e Aufnahmeverfahren ,,Lehramtsstudium NEU*:
http://aufnahmeverfahren.univie.ac.at/studien/lehramt/, zugegriffen am 4.12.2014

e derStandard.at: http://derstandard.at/1389858772736/Lehramtsstudium-Aufnahme-
Test-ohne-Auswirkung-auf-Zulassung, zugegriffen am 30.12.2014.

e Erganzungen und Anderungen des Studienplans fiir das Lehramtsstudium im Unter-
richtsfach ,Bewegung und Sport“ an der Universitit Wien: http://lehre-

schmelz.univie.ac.at/fileadmin/user upload/spl35/Formulare/UF BuS Studienplan

.pdf, zugegriffen am 3.3.2015.

e Homepage ,,Studentpoint” der Universitit Wien: http://studentpoint.univie.ac.at/
vor-dem-studium/detailansicht/studium/wird-noch-bekanntgegeben-26/?tx_
univiestudentpoint_pil%5Bbackpid%5D=96350&cHash=cceab0b5f5d8cf26a894d
7664975863, zugegriffen am 24.11.2014.

e Homepage ,,Studentpoint” der Universitét Wien:
http://studentpoint.univie.ac.at/lehramtsstudien, zugegriffen am 24.11.2014.

e Homepage ,,Studentpoint” der Universitét Wien:
http://studentpoint.univie.ac.at/vor-dem-studium/detailansicht/studium/wird-noch-
bekanntgegeben, zugegriffen am 24.11.2014.

e Homepage ,,Studienservicecenter Universitat Wien*: http://lehre-schmelz.univie.
ac.at/ssc-studienservicecenter/zulassung/ergaenzungspruefung/, zugegriffen am
24.11.2014.

e Homepage der Universitat Basel - https://dsbg.unibas.ch/departement/, zugegriffen
am 13.12.2014

e Homepage zu den Numerus Clausus — Werten: www.nc-werte.info, zugegriffen am
30.12.2014.

e Homepage zum Zulassungsverfahren der Universitat Graz: http://zulassung-
lehramt.uni-graz.at/, zugegriffen am 11.01.2015.

e Offizielle Homepage der Universitat Wien zum Lehramts- Aufnahmeverfahren:

https://aufnahmeverfahren.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/sp_aufnahmeverfahr
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en/Aufnahmeverfahren/Lehramt_Informationen_2014.pdf, zugegriffen am
3.3.2015.
e Salzburger Nachrichten - Acrtikel tber Lehramtsstudien:

http://lwww.salzburg.com/nachrichten/rubriken/bestestellen/karriere-
nachrichten/sn/artikel/premiere-fuer-neue-lehramtsstudien-68293/, zugegriffen am
17.12.2014.

e Steven, M. (0.J.). Stichwort: Input. In: Gabler Verlag (Hrsg.): Gabler Wirtschafts-
lexikon. http://wirtschaftslexikon.gabler.de/Archiv/9873/input-v7.html, zugegriffen
am 8.10.2014.

e Studienberechtigungsprifung: http://www.studieren.at/studieren-ohne-
matura/studienberechtigungspruefung-sbp, zugegriffen am 30.12.2014.

e Website zu den Sport-Eignungspriifungen in Deutschland: http://www.sport-
eignungspruefung.de/content/sport-studieren-wissenswertes-%C3%BCber-
sporteignungspr%C3%BCfungen, zugegriffen am 11.01.2015
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