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Einleitung

Der Status verschiedener Fremdsprachen, vor allem jener, die zu den slawischen,
romanischen und germanischen Sprachen zahlen, hat sich im europaischen Raum,
insbesondere im européischen Schulwesen, in den letzten Jahren besonders verandert. Der
Grund dafur sind neben politischen Einfliissen uberwiegend wirtschaftliche und

gesellschaftliche Faktoren.

Die Hauptforschungsfrage, welche in diesem Zusammenhang gestellt wird, ist folgende:
Welche politischen, gesellschaftlichen und 6konomischen Ereignisse haben den Status
verschiedener Fremdsprachen, die zur indoeuropaischen Sprachfamilie zahlen, in den letzten
Jahren im européaischen Raum und auf das europdische Schulwesen bezogen mit Schwerpunkt
auf Osterreich verandert und entwickelt? Welche Fremdsprachen liegen derzeit aufgrund der
politischen, gesellschaftlichen und 6konomischen Gegebenheiten im européischen und

Osterreichischen Schulwesen und im auRerschulischen Bereich im Trend?

Im ersten Teil der vorliegenden Arbeit soll die européische Sprachenpolitik aus
soziolinguistischer Sicht mit besonderem Schwerpunkt auf Osterreich dargestellt und kritisch
analysiert werden. In diesem Zusammenhang werden sowohl die Aufgaben und Ziele der
europaischen und der dsterreichischen Sprachenpolitik als auch die Besonderheiten in der

europaischen und oOsterreichischen Sprachlandschaft genauer behandelt.

Der zweite Teil befasst sich mit dem 6sterreichischen Schulwesen im europdischen Kontext,
wobei das Hauptaugenmerk auf Fremdsprachen im schulischen Bildungsbereich gerichtet ist.
Es werden unter anderem die sprachunterrichtspolitischen Aufgaben des Europarats, der
Sprachunterricht in Osterreich und auf die Europaische Union bezogen und das allgemeine

Sprachlernverhalten in Osterreich und in Europa thematisiert.

Im dritten Teil werden ausgewéhlte Bereiche bezuglich Fremdsprachen auRerhalb des
schulischen Bildungssystems genauer untersucht. Insbesondere wird die Stellung von
Fremdsprachen in wirtschaftlichen und in gesellschaftspolitischen Beziehungen naher
beleuchtet.

Der vierte Teil dieser Arbeit befasst sich mit der Bestimmung sogenannter Modesprachen.
Zum einen wurden relevante Aspekte, welche im Zuge der Fremdsprachenlehrerumfrage
diskutiert wurden, fir die Definition der Modesprachen herangezogen. Die Umfrage
beinhaltete sowohl Fragestellungen in Bezug auf die européische Sprachenpolitik in

Verbindung mit der Gestaltung von Fremdsprachenunterricht in Osterreich als auch Fragen in



Bezug auf die verschiedenen Beweggriinde fur den Fremdspracherwerb. Zum anderen wurde
versucht, anhand der Relativierung ausgewahlter Faktoren sogenannte Modesprachen zu

bestimmen.

Begriffsverwendung und Anmerkungen

In dieser Diplomarbeit wird aus Griinden der besseren Lesbarkeit die Sprachform des
generischen Maskulinums verwendet. An dieser Stelle sei darauf hingewiesen, dass die
ausschlielRliche Verwendung der mannlichen Form geschlechtsunabhéngig verstanden werden

soll.

Indirekte und direkte Zitate werden mit FuBnoten gekennzeichnet. Direkte Zitate aus alteren
Publikationen, die aufgrund der Rechtschreibreform heute anders geschrieben werden, werden
nicht durch ein nachgestelltes [sic!] markiert. Bei indirekten Zitaten, welche mehrere Werke

zusammen nennen, steht vor jedem Autor der Hinweis vgl.



I Sprachenpolitik

1 Europiische Sprachenpolitik

1.1 Allgemeine Definition Sprach- bzw. Sprachenpolitik
Der Terminus Sprach- bzw. Sprachenpolitik veranschaulicht die enge Beziehung zwischen
Sprache und Politik. Eine genauere Definition der wechselseitigen Verbindung von Sprache
und Politik, die im Begriff Sprach- bzw. Sprachenpolitik zusammengefasst ist, kann dem
sprachwissenschaftlichen Lexikon von Bumann entnommen werden. Demnach umfasst
Sprach- bzw. Sprachenpolitik einerseits ,,[p]olitische MaRnahmen, die auf die Einfiihrung,
Durchsetzung und Bestimmung der Reichweite von Sprachen zielen [...]“! und befasst sich
andererseits mit ,,politische[r] Sprachregelung [als] Eingriff in den Sprachgebrauch, meist
durch staatliche Stellen und mit dem Ziel, bestimmte Bewusstseinsinhalte zu wecken oder zu

«?2

unterdriicken.“ Patrick Schreiner bezeichnet Sprachenpolitik in verkirzter und vereinfachter

Form als die ,,Politik, die sich mit dem Verhaltnis zwischen den verschiedenen Sprachen

“® Konrad Schréder nennt in diesem Zusammenhang vier

eines Landes befasst.
Bezugsbereiche, die mit sprachpolitischen Handlungen in Verbindung stehen: Kulturpolitik,
Innenpolitik, AuRenpolitik und Wirtschaftspolitik. Im Zuge dessen betont er aber
ausdriicklich, dass bei sprachpolitischen Uberlegungen und Handlungen ethnische

Grundregelungen nicht verletzt werden diirfen.*

1.2 Europa allgemein
Im Vergleich zu anderen Kontinenten weist Europa eine gro3e Diversitat in Bezug auf seine
Sprachlandschaften auf. Anders ausgedriickt hat Europa im Unterschied zu den anderen
Erdteilen die geringste Sprachendichte. Nichtsdestotrotz dominiert in Europa das Konzept der
Nationalsprachlichkeit. Aufgrund dieser Tatsache stellt sich im Unterschied zu den (brigen

Erdteilen eine Herausforderung hinsichtlich transnationaler Kommunikation.”

Die sprachliche Vielféltigkeit Europas ist aber keineswegs eine neuzeitliche Erscheinung. Sie
findet ihren Ursprung bereits im frihen 11. Jahrhundert. Blickt man auf die verschiedenen
Sprachkonzepte, welche mit der Kirchenspaltung 1054 aufgekommen sind, zuriick, so
bemerkt man sofort, dass die sprachliche Vielfalt schon immer ein fester Bestandteil Europas
gewesen ist. Im Westen galt beispielsweise Latein als Ubergreifende Sprache und wurde daher

! BuRmann, 21990, 713
? ebd.

* Schreiner, 2006, 43

* vgl. Schréder, 1995, 57
® vgl. Ehlich, 2006, 17



vom christlichen Westen als lingua franca angesehen. Der Osten entwickelte zwar ein
eigenstandiges Sprachkonzept, das von der Autokephalie der Kirche bestimmt wurde -
nichtsdestotrotz wurde das Kirchenslawische als gemeinsame Liturgiesprache verwendet.

Als Folge auf die Kirchenspaltung ist 1096 der Drang, das ,,Heilige Land* im Osten
zuriickzuerobern zu verzeichnen.® Im Zuge dieser und anderer hnlicher Bewegungen sind
folglich Wanderungen von bestimmten Sprachgruppen vollzogen worden, was wiederum
zeigt, dass Europa schon immer ein migrationsbedingter Subkontinent gewesen ist, auf dem

Wanderbewegungen historisch verwurzelt sind.

Im Ubergang vom 15. zum 16. Jahrhundert lasst sich bereits ein gewisses Sprachbewusstsein
in Europa verzeichnen. Dies spiegelt sich vor allem in der Férderung der VVolkssprachen, was
mit einer beginnenden Sprachpflege gleichzusetzen ist, und im darauffolgenden politischen
Kampf der Nationalsprachen wider.” Ein Beweis dafiir ist unter anderem die Aussage von
Karl V., Konig von Spanien, der im 16. Jahrhundert folgendes scherzhaft duf3ert: ,,Ich spreche
Spanisch zu Gott, Italienisch zu den Frauen, Franzdsisch zu den Ménnern und Deutsch zu

meinem Pferd"®

. Zu dieser Zeit war das Beherrschen von mehreren Sprachen ein

Qualitatsmerkmal. Mit Karl V. gewinnt sozusagen die Unterscheidung der Sprachen Europas
zunehmend an Aufmerksamkeit und Bedeutung. Doch mit dieser positiven Erscheinung kam
auch eine problematische Folgerung auf: ndmlich die Schwierigkeiten in der Kommunikation

der einzelnen Lander.’

Schliellich beginnt im 18. Jahrhundert zur Zeit der Aufklarung eine grundlegende Suche nach
dem Wesen der Kultur in der Sprache®®, was sich als dauerhafte Suche bis in die heutige Zeit

fortsetzt.

In Bezug auf die politische Ordnung Europas entwickelt sich im 19. Jahrhundert das Konzept
der Nation. Da das wichtigste Merkmal einer Nation Sprache ist, l&sst sich bereits zu dieser
Zeit eine gewisse Dominanz der Nationalsprachen verzeichnen. Das zeigt deutlich, dass
Monolingualitat die Basis fiir die gesellschaftspolitische Ordnung in Europa im 19. und 20

Jahrhundert war.*!

Den wichtigsten Teil der Bildung der Menschen im 19. Jahrhundert bilden Latein und

Griechisch. Trotzdem sind zu dieser Zeit aber auch moderne Sprachen, wie z.B. Franzgsisch,

® vgl. Ehlich, 2006, 18,f.

? vgl. Haarmann, 1993, 210
& schreiber, 2009

° vgl. Berchem, 2003, 24

10 vgl. Haarmann, 1993, 210
" ygl. Putzer, 2006, 51



beliebt. Diese Beliebtheit speist sich aus dem Ansehen der hoch kultivierten Nation
Frankreich. Aufgrund der Dominanz des Englischen wird aber Franzgsisch im 20. Jahrhundert
verdrangt. Grund dafiir sind die Vorreiterpositionen Englands und der USA im industriellen
Bereich.™? SchlieRlich wird in der Mitte des 20. Jahrhunderts eine friedliche Ordnung durch
die Umsiedlung von ethnischen Gruppen hergestellt. Der Begriff Umsiedlung soll als
Verschonerung fiir die damalige Vertreibung von ethnischen Minderheiten dienen.** Durch
diese MaRnahme konnte die Homogenitat und Monolingualitat der gesellschaftspolitischen

Konzeption Nation ermdglicht werden.

1.3 Europdische Sprachenpolitik
In diesem Kapitel wird die Sprachenpolitik der Europaischen Union der Gegenwart genauer

behandelt und unter Beriicksichtigung verschiedener Aspekte erléautert.

Die europaische Sprach- bzw. Sprachenpolitik I&sst sich auf zwei Bereiche aufteilen: zum
einen auf die Sprach- bzw. Sprachenpolitik, die sich auf den Subkontinent Europa bezieht, der
zwischen Atlantik und Ural liegt, und zum anderen auf die Sprach- bzw. Sprachenpolitik des
europaischen Staatenverbundes, der sich Européische Union nennt. Um den Unterschied
verstandlicher darzustellen, soll das Beispiel von Harald Haarmann angefiihrt werden. Er
unterscheidet grundsétzlich die ,,europaische Sprachenpolitik* der Europédischen Union von
der ,,Sprachenpolitik in Europa‘“ auf Gesamteuropa bezogen, indem er sowohl die politischen
Kontraste zwischen Russland, der Ukraine und WeiRrussland einerseits und dem Westen
Europas andererseits als auch die gesellschaftspolitischen Unterschiede, welche auch auf die

staatliche Organisation bezogen sind, betont.**

Die folgende Arbeit konzentriert sich vor allem auf die Sprachenpolitik der Européischen

Union.

Der grundlegende Unterschied zwischen der europdischen und der nationalstaatlichen Sprach-
bzw. Sprachenpolitik ist jener, dass man aus nationalstaatlicher Perspektive von Sprachpolitik
und aus europaischer Sicht von Sprachenpolitik spricht. Um die nationalstaatliche
Sprachpolitik kurz zu thematisieren, ist an dieser Stelle die Kernaufgabe jener zu nennen:
Diese besteht darin, ihre Nationalsprache zu vereinheitlichen, anders ausgedriickt, zu
standardisieren. Bei der Standardisierung einer Varietét zur einheitlichen Nationalsprache
wird der Anspruch der Nationalstaaten auf homogene Monolingualitat offensichtlich. Aus

diesem Grund kann es sich auf nationalstaatlicher Ebene theoretisch nur um Sprachpolitik

12 vgl. Berchem, 2003, 24
3 vgl. Putzer, 2006, 53

14 vgl. Haarmann, 2003, 158
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handeln, da die Existenz anderer Sprachgemeinschaften in ihren sprachpolitischen
Handlungen nicht berticksichtigt wird. Im Gegenteil dazu verfolgt die Européische Union die
Idee der Plurilingualitat und fordert zugleich Multilingualitit, weswegen die Rede von

Sprachenpolitik ist.*®

Der theoretische Ansatz einer standardisierten Nationalsprache entspricht zwar dem
nationalstaatlichen Grundgedanken einer einheitlichen Monolingualitét, kann aber aufgrund
der tatsachlichen Umstande, man denke beispielsweise an die Bewahrung der
Minderheitenrechte, als nicht realistisch angesehen werden. Es ist bereits aus historischen
Belegungen bekannt, dass das Konzept der einsprachigen Nation weder grof3es
Umsetzungspotenzial aufweist noch von einer Nation bedingungslos angestrebt wird. Folglich
kann der nationalstaatliche Urgedanke einer einheitlichen Nationalsprache als utopisches Ziel

klassifiziert werden.

Die Europdische Union bemiht sich bereits seit l1angerer Zeit um eine optimale
Sprachenpolitik, die Ungleichheiten und Benachteiligungen ausschlieBt und vordergrindig
auf eine geschétzte Vielfalt der européischen Sprachen und Kulturen aufmerksam macht. Zu
den Hauptanliegen der européischen Sprachenpolitik zédhlen daher mitunter der Schutz der
sprachlichen Vielfalt und die aktive Forderung der Sprachkenntnisse der Européer. In Bezug
auf die sprachliche Vielfalt Europas sind auch die damit verbundenen kulturellen Identitaten
zu erwéhnen, die durch soziale Integration geférdert werden sollen. Diese Bestrebungen
kénnen durch die Forderung, dass jeder Blrger Europas mindestens zwei Fremdsprachen
sowohl aktiv als auch passiv beherrschen soll, erreicht werden. Unter Anbetracht dieser
Aspekte eroffnen sich fiir den mehrsprachigen Européer bildungspolitische, berufliche und
wirtschaftliche Méglichkeiten.'® Das Spezielle an der Sprachenpolitik der Europaischen
Union ist aber, dass jedes Land seine eigene Sprachpolitik betreibt und Brussel bzw.
StraBburg sozusagen nur eine ratgebende Rolle zuzuschreiben ist.'” Als Reaktion auf das
Festhalten der einzelnen Nationalstaaten an ihren Nationalsprachen wurde von der

Europaischen Union das Konzept der europaischen Mehrsprachigkeit entwickelt.*®

Nichtsdestotrotz kénnen wir in Europa zwischen zwei Grundmodellen sprachpolitischer
Regelungen in Bezug auf multinationale Staaten unterscheiden. Zum einen sind
sprachpolitische Regelungen, die auf dem statischen Territorialprinzip basieren, zu nennen.

Demnach ist das Gebiet eines Staates in unterschiedliche Sprachzonen gegliedert, in denen

1 vgl. Schreiner, 2006, 43,ff.

6 vgl. Europdische Kommission: Sprachenpolitik
1 vgl. Berchem, 2003, 28
18 vgl. Schreiner, 2006, 85
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jeweils eine offizielle Amtssprache vorhanden ist. Zum anderen sind sprachpolitische
Regelungen, die auf dem Prinzip des flexiblen Territoriums basieren, anzufiihren. Ein
Beispiel fur dieses Modell ist die offizielle Zweisprachigkeit in Finnland mit Finnisch und

Schwedisch.*®

1.3.1 Sprachenverbreitungspolitik
In Bezug auf die Sprachenpolitik der Européischen Union ist an diesem Punkt die
Sprachenverbreitungspolitik zu erwdhnen. Die europdische Sprachenverbreitungspolitik
konzentriert sich grundséatzlich auf die Erhaltung und Ausweitung des
Kommunikationspotenzials der eigenen Amtssprachen. Das heif3t, sie versucht, MalRnahmen
fiir grenziiberschreitende kommunikationsférdernde Aspekte zu setzen. Zu den ersten
sprachverbreitungspolitischen Schritten der Européischen Union zdhlen Programme wie
ERASMUS und LINGUA. Mit dieser Politik will die Europdische Union einen europaweiten

gemeinsamen wirtschaftlichen und rechtlichen Binnenraum méglich machen.?

1.3.2 Identitit und Kultur durch Sprache
Es ergeben sich mehrere Griinde, welche fur den Schutz und die Erhaltung der sprachlichen
und kulturellen Diversitat Europas pladieren. Der nachstehende Teil beschaftigt sich mit dem
Thema Identitat und den damit in Zusammenhang stehenden Faktoren: Sprache und Kultur.
Der Begriff Identitat wurde und wird nach wie vor in vielen soziologischen, psychologischen
u.a. Fachwerken thematisiert und auf verschiedenste Weise bestimmt. Im nachfolgenden Teil
wird versucht, die Termini Identitat und Kultur miteinander in Relation zu setzen und in

Hinblick auf soziolinguistische Faktoren genauer zu bestimmen.

Europaische Identitat
An erster Stelle sind speziell die Aspekte, die zur Schaffung einer européischen ldentitét
dienen, zu beleuchten. Peter Kraus stiitzt sich in diesem Zusammenhang auf das ,,Dokument
tiber die europdische Identitit™ von 1973 und bezeichnet diese Aspekte auf der einen Seite als
Werte, die von einer Gesellschaft beabsichtigt werden und zugleich wirtschaftliche Ziele mit
sich bringen, und auf der anderen Seite als Prinzip der Demokratie und als soziale
Gerechtigkeit. 2

Dennoch gibt es eine europdische Identitat an sich nicht. Sie muss vielmehr konstruiert und

erschaffen werden. Dabei lauft das Modell einer européischen Identitat aber Gefahr, zu einem

19 vgl. Haarmann, 2003, 147
20 vgl. Schreiner, 2006, 81,f.

21 ygl. Kraus, 2004, 62
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Fantasieprodukt zu werden.?? Nichtsdestotrotz wird im folgenden Teil der Gedanken einer

europdischen Identitat naher beleuchtet.

Der européischen ldentitat wird nach und nach eine zunehmende Bedeutung zugeschrieben.
Die Grunde dafir sind unter anderem die Auflésung der traditionellen nationalen Bindungen
und die wachsende Mobilitat innerhalb Europas. Die kulturelle Einheit Europas spiegelt sich
in seiner Vielfalt wider: zum einen in seiner politischen Vielstaatlichkeit und zum anderen in
seiner sprachlichen Vielfaltigkeit.® In Anbetracht der vorherrschenden kulturellen und
sprachlichen Diversitat im heutigen Europa wird folglich eine gewisse Dynamik in der

angenommenen europaischen Identitat bewirkt.*

Geht man einen Schritt weiter und versucht, die Annahme einer europdischen Identitat mit
dem dazugehdrigen Identitats-Kriterium Sprache zu verbinden, so ergeben sich sowohl

Abweichungen als auch Korrelationen, welche folgendermafen begriindet werden.

Der Besitz von Sprache gilt als Grundvoraussetzung des Menschseins. Hinzu kommt, dass die
Natur des Menschen die Pflege der eigenen Kultur bewahrt. Demzufolge sind Sprache und
Kultur miteinander stark verbunden, d.h. alle sprachlichen Begrifflichkeiten sind kulturell
gepragt. Kurzum ist ,,[...] Sprache wortgewordene Kultur; Identitat durch Sprache ist immer

“Z> \Wenn man also von einer europaischen Identitat

gleichbedeutend mit kultureller Identitit
bzw. europaischen Kultur spricht, ist zugleich die Rede von einer europaischen Sprache?®®.
Fasst man aber die kulturelle und sprachliche Vielfalt, die Europa auszeichnet und nahezu
einzigartig macht, ins Auge, so ergibt sich die erste Unstimmigkeit zwischen der angedachten
europaischen Identitat und der Realitat. Tatsache ist, dass Europa eine groRe sprachliche
Vielfalt aufweist. Schreiner beleuchtet die vorherrschende sprachliche Vielféltigkeit und
nennt sogar Multilingualitét als Kern, der fir die Schaffung einer europdischen ldentitét
ausschlaggebend ist.2” Demnach wiirde eine konstruierte europaische Identitét nur durch

Mehrsprachigkeit der Birger erméglicht werden.

Die Annahme einer gemeinsamen europdaischen ldentitat konnte unter anderem auch politisch
erzwungenen Sprachverlust zur Folge haben. Sprachverlust tritt besonders dann ein, wenn
Sprache als ein Herrschaftsinstrument im politischen Sinne Gber Menschen verwendet wird.

Sprachverlust bedeutet dann, eine neue Herrschaftssprache und eine neue Kultur

2 vgl. Haarmann, 1999, 30

3 vgl. Schreiner, 2006, 55

* vgl. Kraus, 2004, 62

% Schroder, 1995, 57

% Beij dieser Behauptung wird eine europaische bzw. im Folgenden nationale Sprache als allein existierende gesehen und
angenommen, dass andere Sprachen ganzlich verdrangt werden. Es ist also nicht die Rede von einer Verkehrssprache.

2 vgl. Schreiner, 2006, 85

2
2
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anzunehmen.?® Schreiner schreibt in diesem Zusammenhang, dass oft versucht wird,
dominierende Mehrheitssprachen unter Einfluss von Gewalt und politischem Druck
sprachlichen Minderheitengruppen aufzudrangen.”

Da es sich bei der Européischen Union um einen politischen Staatenverbund handelt, ist die
Rede von einer europaischen Zusammengehdrigkeit durchaus berechtigt. Die europdische
Zusammengehdrigkeit wird durch das Zusammenwirken der europaischen Nationalstaaten
ermoglicht. Demzufolge kann man die Idee einer europdischen Identitat als Symbol der
Zusammengehorigkeit als theoretisch realistisch betrachten. An dieser Stelle soll Estel zitiert
werden, der die Konstruktion einer européischen ldentitéat in Verbindung mit der Entstehung

der européischen Nationalstaaten wie folgt erlautert und vergleicht:

,»|Die heutige Auspragung der EU] gilt ja— auch — als bloRe Vorstufe zu einer viel
weitergehenderen Integration, der Bildung einer politischen wie vorpolitischen
Gemeinschaft mit in den Grundlagen gemeinsamer Kultur und einer gemeinsamen, die
Einzelnationen Ubergreifenden kollektiven Identitat. [...] Offensichtlich sind es
wiederum bestimmte, fir wichtig gehaltene kulturelle Gemeinsamkeiten, die in
grundsatzlich gleicher Weise wie seinerzeit bei der Genese der européischen
Einzelnationen Einfluss auf die Ausdehnung und den naheren Charakter der EU
nehmen. “*

Um nun von der Makroebene, die in diesem Fall die gesamte Européische Union umfasst, auf
den Bereich der Mesoebene, welche in diesem Konzept durch die Nationen der Européischen
Union représentiert wird, Uberzugehen, folgt an dieser Stelle das Thema der ,,nationalen

Identitit >

Nationale Identitat
Die Entstehung der Nationalstaaten lasst sich auf verschiedene historische Vorkommnisse
zuriickfihren. Als wohl ausschlaggebendste Ursache ist die Franzdsische Revolution zu
sehen, in welcher der Nationalgedanke bereits eine wesentliche ideologische und normative
Rolle spielte.®? Die Nation als politische Gemeinschaft wurde damals als modernes
Herrschaftssystem verstanden. ,,Im Zuge der Entwicklung [dieser] moderne[n] politische[n]
Herrschaftsstrukturf...] wurde nationale Identitdt zum Fundament einer engen Beziehung
zwischen Biirgern und Staat [...]***. Um eine solche nationale Identitat schaffen zu kénnen,
war es unumganglich, eindeutige politische Grenzen zu schaffen. Diese wurden meist mit

Gewalt dort erzwungen, wo sie den nationalistischen Kriterien am geeignetsten entsprachen.

%8 vgl. Schrader, 1995, 57

2 vgl. Schreiner, 2006, 43

%0 Estel, 2002, 436, 437

31 Als Mikroebene wiirde ich in diesem Fall das einzelne Individuum, den Europaer, bezeichnen.
32 vgl. Schreiner, 2006, 37

% Kraus, 2004, 69
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Zu den Kriterien zahlten mitunter Sprache, Geschichte und Kultur. Mit der Ziehung von
politischen Grenzen entstand zugleich eine neue Vorstellung des Menschen, der zu einem
bestimmten Machtzentrum zugeordnet wurde und somit auch Kultur, Sprache und angebliche
gemeinsame Geschichte seines neuen Herrschaftsbereiches tibernehmen musste. Kurzum
formierte sich der Staatsbiirger. Da mit der Formierung des Staatsburgers auch die Entstehung
nationaler Identitdt einhergeht, ist es interessant zu wissen, welche Aspekte fur die Schaffung

einer nationalen Identitét eine wesentliche Rolle spielen. **

Als Grundvoraussetzung gilt die Akzeptanz der Nation durch die Menschen, welche in diesem
Territorium leben. Dies passiert meist dann, wenn objektive Bezugspunkte, wie ein
gemeinsames Areal, das die Abgrenzung von anderen Nationen ermdglicht, eine angebliche
nationale Geschichte oder die gemeinsame Nationalsprache, vorhanden sind. ** Nationale
Identitét setzt als machtpolitisches Instrument verschiedene Faktoren voraus. Dazu z&hlt wie
bereits erwahnt die gemeinsame Sprache. Sprache als nationales Identifikationsmerkmal hat
zur Folge, dass beispielsweise Menschen, die nicht ganzlich mit den Wertvorstellungen der
Nation, dazu z&hlt auch eine gemeinsame Nationalsprache, tbereinstimmen, Misstrauen
entgegengebracht wird. Weiters bedeutet die Gleichsetzung von Nation und Sprache zugleich
die Reduzierung der sprachlichen Vielfalt innerhalb einer Nation auf eine offizielle
Nationalsprache. Zweifelsohne ist sprachliche Homogenitét ein typisches Merkmal fur eine
Nation und bringt so manche Vorteile mit sich. In den meisten Féllen ist sie sogar erst durch
den Nationalstaat gezwungenermalen entstanden. Man erinnere sich an die Kommunikation
zwischen Aristokratie und Birgertum, in welcher Nationalsprachen als ein wichtiges und
erfolgreiches Instrument zur gesellschaftlichen Abgrenzung galten. Das Biirgertum, welches
sich Ende des 18. bis Anfang des 19. Jahrhunderts im deutschsprachigen Raum konstituierte,
hob sich durch seine speziellen sprachlichen Mittel hervor, da es sich im Vergleich zur in
vielen Fallen offiziell geltenden Amtssprache Franzdésisch eher der deutschen Sprache
bediente. In manchen wissenschaftlichen Publikationen wird sogar behauptet, dass das

19. Jahrhundert in Bezug auf die Sprachgeschichte als Jahrhundert des Blirgertums zu
bezeichnen ist, denn zu dieser Zeit entwickelte sich in blrgerlichen Kreisen die deutsche
Standardsprache zur sprachlichen Grundlage.* Nationalsprachen bzw. offiziell anerkannten
Standardsprachen wurde also immerzu eine wichtige Bedeutung zugesprochen.*’

Nichtsdestotrotz darf aufgrund der Auswahl einer Sprach-Varietét als Sprache der Nation die

3
3
3

4 vgl. Schreiner, 2006, 40,ff.

> vgl. Schreiner, 2006, 40,ff.

6 vgl. Mattheier, 1998, 6,7
vgl. Willemyns, 1998, 74

37 vgl. Schreiner, 2006, 42
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Existenz anderer Sprachen innerhalb eines Nationalgebietes nicht vergessen und

ausgeschlossen werden.

Bevor ein Schluss gezogen werden kann, sollen nochmals kurz die typischen
Identitatsmerkmale zusammengefasst werden. Dazu zéhlen die von einer Gesellschaft
beabsichtigten Werte, die zugleich wirtschaftspolitische Ziele verfolgen, soziale Gerechtigkeit
durch Demokratie und das Identitétskriterium Sprache als Grundvoraussetzung der
Identitatsbildung. Folglich darf unter Beriuicksichtigung der erwahnten Identitatskriterien eine
europdische Sprache und eine nationale Sprache zwar als theoretisch moglich angenommen
werden. Jedoch ist weder das VVorhandensein einer einzigen europdischen Sprache noch einer
ausschlieBlichen nationalen Sprache realistisch, da ansonsten die verschiedenen
Sprachkulturen und Sprachgemeinschaften innerhalb Europas und im Bereich der

Nationalstaaten verleugnet und ignoriert werden wirden.

Identitat und Kultur
Um nun auf die Wechselbeziehung zwischen Identitat und Kultur zurickzukommen, mdchte
ich mich dem Kulturbegriff aus allgemeiner Sicht und mit Schwerpunkt auf Europa naher

zuwenden.

Kulturelle Identitat l&sst sich als eine Ansammlung institutionalisierter kollektiver Praktiken
definieren. Dazu zédhlen beispielsweise Nationalgeschichten, Nationalmythen, Denkmaler u.
A. Zusammengefasst lasst sich Kultur als gemeinsamer Wissensstand festlegen.*® Solch
konstituierte kulturelle Produktionen, zu denen auch die Sprachproduktion einen wesentlichen
Beitrag leistet, sind immer Zeichen einer gesellschaftlichen Machtbeziehung.*® So gesehen ist
Kultur mit Sprache ein sozialer Steuerungsmechanismus, der menschliche

Identifikationsprozesse ausldst und Wertvorstellungen erzeugt.*°

Beschrankt man kulturelle Identitat beispielsweise auf eine Nation bzw. drangt man die
kulturelle Identitét einer bestimmten Gruppe der gesamten Nation auf, so spricht man von
einer kulturellen Vereinheitlichung von Herrschaftsbereichen. In Bezug auf dieses Beispiel
wirde es also heiRen, dass eine Nation versucht, ,,[...] politische und kulturelle Grenzen in
Deckungsgleichheit zu bringen[...]***. Ungeachtet der Vielzahl an Kulturen und Sprachen in
den Landern der Europdischen Union bedeutet dies auf europdischer Ebene eine Reduzierung

der sprachlichen und kulturellen Vielfalt auf eine konstruierte Identitat, wie sie Kraus in

3
3

8 vgl. Kraus, 2004, 58

o vgl. Rindler Schjerve, 2000, 45
40 vgl. Haarmann, 1999, 21

* Kraus, 2004, 59
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seinem Werk bezeichnet. Dieser konstruierten Identitédt schreibt Kraus ,,[...] bei der Bildung

1“2 zu, die politische

moderner politischer Gemeinschaften eine instrumentelle Rolle [...
Absichten verfolgt. An dieser Stelle soll der franzdsische Historiker Jacques Le Goff zitiert

werden, der eine européische Kultur beflirwortet:

,Europa muss sich klar werden, dass es eine gemeinsame Kultur braucht, die in
grofien Teilen erst noch geschaffen werden muss.“*

Er bringt den erstrebenswerte Zustand auf den Punkt, indem er nicht von einer kunstlich
konstruierten europdischen Kultur spricht, sondern von einer gemeinsamen Kultur Europas, in
der wiinschenswerterweise alle kulturellen Gegebenheiten Einklang finden. Der Frage nach
einer einheitlichen européischen Sprache wendet er sich nicht zu — er schenkt der Diskussion

um eine europdische Sprache keine Aufmerksamkeit.

Identitat aus soziolinguistischer Sicht
Bei der Bewertung der Merkmale der oben bestimmten Identitatsbegriffe aus der Perspektive
der sprachwissenschaftlichen Teildisziplin Soziolinguistik zeigen sich Abweichungen.
Vorweg ist es notwendig, den Arbeitsbereich der Soziolinguistik darzustellen. Dieser befasst
sich vordergriindig mit den sprachlichen Gegebenheiten, die auf gesellschaftlichen Faktoren
basieren. Sie befasst sich also nicht mit dem strukturellen und sozialen Aufbau der
Gesellschaft, sondern mit der Sprache einer Gesellschaft. Anders gesagt ist der Objektbereich
der Soziolinguistik die Sprachwissenschaft unter soziologischem Aspekt, die sich mit der
lingualen Interaktion und der sprachlichen Variation in einer Gesellschaft beschaftigt.* Da
der Sprachgebrauch einer Gesellschaft einen wesentlichen Beitrag zur Bildung der Identitat
leistet, spielen also auch soziolinguistische Aspekte in Hinblick auf die Identitatsbildung eine

essenzielle Rolle.

Die Soziolinguistik befasst sich bei ihren Forschungen mit drei wesentlichen Kategorien, zu
denen an erster Stelle die Dimensionen der natirlichen geographischen Gegebenheiten zéhlen.
Weiters ist der konstituierte zeitliche Raum zu nennen, der sich aus dem Zusammenspiel der
menschlichen Erlebnisse bildet. Als letzte Dimension ist die des sozialen Raumes anzufiihren,
der sich aus den zwischenmenschlichen Beziehungen ergibt. Alle drei Dimensionen vereinen
sich zu einem Schauplatz sprachlicher Diversitat und kdnnen in gewisser Weise einen

Sprachwandel bewirken.*®

42 Kraus, 2004, 59
50 Le Goff: Interview ,Die Grenzen Europas”
* vgl. Veith, 22005, 1,ff.

** vgl. Goebl, 2000, 23
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Aus soziolinguistischer Sicht ist eine allgemeine europdische Identitat mit einer einheitlichen
europdischen Sprache nicht moglich, da in diesem Zusammenhang weder die geographischen
bzw. regionalen Dimensionen bezogen auf die rdumliche Herkunft der Sprecher, noch die
sozialen Dimensionen bezogen auf die soziale Herkunft der Sprecher, noch die funktionalen
Dimensionen bezogen auf den situativen Kontext der Kommunikation der Sprecher
beriicksichtigt werden.*® Dasselbe gilt fiir eine nationale Identitat bzw. eine Nationalsprache.
Auch wenn eine Nation als homogene Gruppe bezeichnet wird, entspricht das nicht der
Realitat.*” Infolgedessen widersprechen aus soziolinguistischer Sicht die Bemiihungen um
eine einheitliche européische Sprache bzw. um eine Nationalsprache der existierenden

Sprach- und Kulturvielfalt Europas.

1.3.3 Funktionen von Sprache
Da nun ersichtlich wurde, dass das Konzept einer europdischen Identitat mit einer
europaischen Sprache bzw. eine nationale Identitat mit einer nationalen Sprache nicht der
realen Situation Europas entspricht, beabsichtige ich im folgenden Teil, die Funktionen von
Sprache zu bestimmen und die in der Diplomarbeit aufgestellten These, dass eine européische
Identitdt mit einer europdischen Sprache bzw. eine nationale Identitat mit einer nationalen
Sprachen nicht bestehen kann, mithilfe von grundlegenden Eigenschaften und Merkmalen von

Sprache zu belegen.

Die wohl bedeutendste Funktion von Sprache ist die eines Kommunikationsmittels. Bei
genauerer Betrachtung ergeben sich aber weitere grundlegende Eigenschaften, welche zeigen,
dass Sprache weit mehr als nur ein Mittel zur Kommunikation ist. Als ein wesentliches
Merkmal von Sprache bezeichnet Oskar Putzer ihre politische Funktion — Sprache dient
sozusagen als politisches Instrument. Bei genauerer Analyse ergeben sich jedoch weitere
Eigenschaften und Funktionen. Fungiert Sprache beispielsweise als Schlisselsymbol fiir eine

Kultur, so bestimmt sie gleichzeitig Fremdheit und Vertrautheit.*®

Bei der Gegentlberstellung der Eigenschaft ,,.Sprache als kulturelles Merkmal mit der Idee
einer européischen Identitat bzw. einer nationalen Identitat zeigt sich sofort, dass eine
européische bzw. nationale Sprache notwendig ware, um als kulturelles Schlusselsymbol fr
die gesamte Europdische Union bzw. fur eine Nation agieren zu kdnnen. Anders gesagt ware
eine einheitliche européische bzw. nationale Sprache unumganglich, damit sich die
Europaische Union bzw. eine Nation durch ihre einheitliche Sprache als kulturelles Merkmal

*®vgl. Dittmar, 1997, 25
7 vgl. Putzer, 2006, 51

“8 \gl. Putzer, 2006, 53,f.
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von fremden Kulturen abgrenzen kénnte. Diese Annahme wirde zur Folge haben, dass die
sprachliche und kulturelle Vielfalt Europas durch das Beharren auf einer einheitlichen
Sprache als kulturelles Unterscheidungskriterium untergehen wiirde.

In Bezug auf den Zustand der Vertrautheit, den Sprache schafft, mdchte ich auf die politische
Funktion von Sprache zuriickkommen. Um Politik im Volk erfolgreich umsetzen zu kénnen,
muss ein nahes und personliches Verhaltnis bestehen, das durch die Verwendung der
gemeinsamen vertrauten Sprache ermdglicht wird. Da nun Sprache als vertrautes Medium fur
die 6ffentliche Kommunikation eingesetzt wird, muss demzufolge eine besondere Verbindung
zwischen kulturellen, sprachlichen und politischen Elementen gegeben sein. Kraus sagt

demnach sogar, dass Sprachkultur zugleich politische Kultur sei.*®

Sprache als politisches Mittel dient ferner als Machtinstrument, das das Volk lenken und
fuhren kann, das Ordnung schaffen kann und das logischerweise auch manipulieren kann.
Kurzum kann man mit der Verwendung einer gemeinsamen und vertrauten Sprache die
gesamte Bevélkerung beherrschen.® Unter dem Motto ,.cuius regio eius lingua“ ware
demnach die Monolingualitat einer Nation der ideale Zustand®!, um das Volk zu beherrschen.
Schliel3lich dient Sprache also als politisches Instrument, das auf der einen Seite dem Volk
eine vertraute Umgebung bieten kann und auf der anderen Seite das Vertrauen des Volkes
missbrauchen kann. Dabei ist aber zu beachten, dass eine monolinguale Nation heutzutage
eher Ausnahme als Regelfall ist. Demzufolge ist Sprache als politisches Machtinstrument nur

eingeschrankt einsetzbar.

Sprache ist als kulturelle Manifestation also in der Lage, Herrschaftsverhaltnisse und -systeme
aufrechtzuhalten oder auch zu verandern. Fir beide Prozesse stellt Sprache folgende Mittel
zur Verfugung: auf der einen Seite ermdglicht Sprache, Ideologien diskursiv zu formatieren.
Auf der anderen Seite hilft Sprache als kollektives Identifikationssymbol bei der Selbst- und

Fremdkategorisierung des Individuums.>

Die beiden erwéhnten Eigenschaften von Sprache, kulturelles Schliisselsymbol und

politisches Machtinstrument, verdeutlichen den sozialen Aspekt von Sprache. Darunter ist zu
verstehen, dass Sprache grundsétzlich durch menschliche Kommunikation entstanden ist und
sich durch diese auch veréndert und weiterentwickelt oder auch durch diese passiv veréndert

und weiterentwickelt wird. Versucht man in diesem Zusammenhang den allgemeinen Begriff

49 vgl. Kraus, 2004, 106

0 vgl. Putzer, 2006, 55
> vgl. Schlipfer, 22000, 11
52 vgl. Rindler Schjerve, 2000, 45
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menschliche Kommunikation etwas zu verfeinern, so ist die Rede von Kommunikation
innerhalb von bestimmten Sprachgemeinschaften. Man kann sagen, dass sich innerhalb dieser
Gruppen Sprache speziell entwickelt, ja sogar eine eigene Sprache entsteht.>®* An diesem
Punkt mochte ich nochmals die enge Verbindung zwischen Sprache und Kultur, die in einem
wechselseitigen Verhaltnis zueinander stehen, aufgreifen. Aufgrund der gegenseitigen
Abhéngigkeit von Sprache und Kultur, die sowohl individuelle als auch kollektive
Zugehorigkeit hervorrufen kann, ergibt sich die néchste Eigenschaft von Sprache: Sprache als
Grundlage kultureller Differenzierung von einzelnen Sprachgemeinschaften.>* Denkt man an
dieser Stelle alleine an die 24 Amtssprachen in der Europaischen Union®®, ergibt sich
automatisch die Schlussfolgerung, dass eine europdische ldentitat mit einer européischen
Sprache unrealistisch erscheint.

Bei genauerer Betrachtung der angeftihrten Funktionen von Sprache lassen sich die
Eigenschaften und Merkmale mithilfe von zwei Aspekten generalisieren: zum einen ist der
instrumentelle Faktor von Sprache, der in erster Linie zweckorientiert auftritt, zu nennen und
zum anderen der expressive Aspekt, der den Sprachgebrauch und -auRerungen umfasst™.
Sprache ist also als instrumentelles und expressives Mittel sowohl ein soziales
Kommunikationsmittel, unter anderem fir politische Zwecke, als auch ein Schlusselsymbol
einer Kultur, das zugleich ein Mittel zur kulturellen Differenzierung innerhalb der

Europdischen Union ist.
Ross definiert die Funktionen von Sprache auf européaischer Ebene wie folgt:

,Die Rolle, die einer Sprache in den europdischen Institutionen zukommt, ist nicht nur
bedeutsam fur die Mdglichkeiten des betreffenden Staates, sich in die europdische
Politik einzubringen, sondern hat auch Konsequenzen fir die Zukunft der Sprachen
selbst. Zwar ist es im Zeitalter der Massenmedien und ausgefeilten
Kommunikationstechnologien nicht mehr so, dass allein der offizielle Status die
Verbreitung einer Sprache determiniert. Dennoch bleibt der EU-Status fir alle
Sprachen erstrebenswert.*’

1.34 Ziele der Europaischen Sprachenpolitik
Greule und Lebsanft bezeichnen 1998 die Sprachlandschaft Europas als einen
Fleckenteppich.®® Diese Tatsache hat sich bislang nicht verandert. Sowohl das Verschwinden

oder der Riickgang der Sprecherzahl von bestimmten Sprachen innerhalb Europas als auch die

>3 vgl. Kraus, 2004, 100f.

>* vgl. Kraus, 2004, 97,f.

> vgl. Europdische Union: EU-Verwaltung - Bedienstete, Sprachen und Standorte
56 vgl. Kraus, 2004, 99,f.

>’ Ross, 2003, 88

8 vgl. Greule/Lebsanft, 1998, 9
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Zunahme der Sprecherzahlen von dominanten Sprachen in Europa ist eine natirliche
Erscheinung. Dieser Prozess geht immer weiter und ist von verschiedenen Faktoren abhangig.
Berchem schreibt in diesem Zusammenhang, dass eigentlich Vielsprachigkeit schon immer
existiert habe, oftmals aber auf Kosten anderer Sprachgemeinschaften verdrangt wurde.*
Genau aus diesem Grund sollte die sprachliche und kulturelle Diversitat im Europa des 21.
Jahrhunderts als Ausgangspunkt fur sprachpolitische Zielsetzungen in der Europaischen
Union gelten. Ungeachtet dessen herrscht nach wie vor das ,,[...] Konzept der konsolidierten
Einsprachigkeit [...]“®°. Diese Gegebenheit ist vermutlich mit dem Konzept der Nation
verbunden, welches besagt, dass sich eine Nation durch ihre kulturellen und ethnischen
Gemeinsamkeiten auszeichnet. Das wichtigste Merkmal einer Nation ist aber die Sprache.
Oskar Putzer definiert Nation unter dem Gesichtspunkt Sprache folgendermafBen: ,,Alle
Menschen, die einer Nation angehdren, sprechen dieselbe Sprache.“®* Diese Behauptung fiihrt
aber dazu, dass eine Nationalsprache Voraussetzung fiir das Funktionieren einer Nation ist,
was wiederum zur Einsprachigkeit fuhrt. In Wirklichkeit gibt es aber auch Alternativen zum
Nationalstaat, welche ein Zugehorigkeits- bzw. Gemeinschaftsgefiihl stiften konnten.
Nichtsdestotrotz erkennt die Europaische Union das in Westeuropa vorherrschende Konzept
des Nationalstaates an. Sie nimmt sogar an, dass die Implementierung im Sinne der
Europaischen Union geeigneter sprachpolitischer Konzepte Aufgabe der Nationalstaaten sei.®
Demzufolge walzt die Europdische Union ihre Zielsetzung der Schaffung einer plurilingualen
Bevélkerung® auf die zustandige Politik der Nationalstaaten ab und bleibt als ratgebende

Institution im Hintergrund.

Angesichts der theoretischen nationalen Grundidee einer nationalstaatlichen Monolingualitat
steht also europaische Mehrsprachigkeit als oberste Zielsetzung im Zentrum der
sprachpolitischen Bemuhungen. Doch dafiir miissen zunéchst bestimmte VVoraussetzungen
gegeben sein.

Aufgrund der sprachlichen Kapazitat in der Europdischen Union ist Mehrsprachigkeit
grundsétzlich moglich. Vor 70 bis 80 Jahren wurde diese Tatsache aber aus Angst, die Heimat
zu verlieren, negiert. AulRerdem schrieben die Menschen die F&higkeit zur Mehrsprachigkeit

nur Begabten zu.®* An vorderster Stelle ist es erforderlich, die Méglichkeit fur alle Européer,

%9 vgl. Berchem, 2003, 24, ff.

% Ehlich, 2006, 18

®! putzer, 2006, 50

®2 vgl. Ehlich, 2006, 28

& vgl. Européaische Kommission: Sprachenpolitik
% vgl. Ehlich, 2006, 20
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sich von der vorherrschenden Monolingualitat zu befreien, zu schaffen.®® Das kénnte
beispielsweise durch friihen Fremdsprachenunterricht in der Vor- bzw. Schulbildung
gefordert werden.® Fiir die Biirger, die bereits ihre Schulbildung abgeschlossen haben, sollten
auBerschulische Anreize fiir den Fremdsprachenerwerb geschaffen werden.®” Doch als
Grundvoraussetzung fur den Fremdsprachenerwerb gilt es, die innere Vorstellung der
Européer von einer (National-)Sprache zu l6sen. Das gelingt aber nur, wenn sie emotional
bereit sind, personliche Anstrengungen dazu beizutragen. Kurzum beginnt Mehrsprachigkeit
gewissermalien ,,im Herzen*.®® Ehlich nennt in diesem Zusammenhang die identitére
Entlastung von Sprache.®® Darunter ist das eben erwahnte personliche Bild einer Sprache, die
zu einer bestimmten Nation gehort, gemeint. Europa musse fur eine friedliche Zukunft seine
Grundeinstellung dndern und die Offentlichkeit sensibilisieren.”® Demzufolge ist es
notwendig, die Bedeutung von Staatsgrenzen in Bezug auf die sprachlichen Gegebenheiten im
gesellschaftlichen Bewusstsein abzuschwachen.” Als letzten Gedanken méchte ich Berchems
Aussage referieren, der es als erforderlich erachtet, dass sich die gesamte Europdische Union
»[...] Uiber die Ziele und Methoden einer gemeinsamen europdischen Sprachenpolitik

einig[t]“72.

Die Vorteile, die Mehrsprachigkeit mit sich bringt, sind offensichtlich und erstrebenswert.
Zum einen ist der pragmatisch-zweckorientierte Faktor anzufiihren. Putzer schreibt diesem
Aspekt eine erleichterte Mobilitat zwischen den Mitgliedslandern der Européischen Union,
also im Binnenmarkt, zu.” Zum anderen nennt Franceschini neben den dkonomischen
Vorteilen die ausgepragten kognitiven Fahigkeiten, die mehrsprachige Menschen besitzen.”
Fur plurilinguale Menschen eréffnen sich mehrere wirtschaftliche und gesellschaftliche
Chancen. Kraus schreibt in seinem Werk, dass die Wahrnehmung von Lebenschancen in
erster Linie Sprachkompetenz bedarf.”” Hinzu kommt, dass Vielsprachigkeit in Europa einen
wesentlichen Bestandteil des europdischen kulturellen Erbes ausmacht und sozusagen

geistigen Reichtum widerspiegelt.”

6!
6

> vgl. Putzer, 2006, 59
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7 vgl. Schréder, 1995, 65
8 vgl. Puter, 2006, 59

° vgl. Ehlich, 2006, 28

% vgl. Schréder, 1995, 65
! vgl. Putzer, 2006, 59
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Die finanziellen Kosten, die im Zusammenhang mit Fremdsprachenforderung fiir die
Europaische Union entstehen, verleihen der Zielsetzung der europdischen Mehrsprachigkeit
einen negativen Beigeschmack. Aber gerade an dieser Stelle sollte nicht gespart werden, da
die sprachliche und kulturelle Diversitat Europa auszeichnet und deren Férderung im Zeitalter

der Globalisierung zeigt, dass Europa ein kulturbewusster Kontinent ist.

Der nachste Punkt, dem die européische Sprachenpolitik besondere Aufmerksamkeit schenkt,
ist die Férderung der kulturellen Identitat und der sozialen Integration innerhalb Europas’’.
Es sind auch hier mehrere VVoraussetzungen notwendig, um eine positive Forderung der

kulturellen Identitaten und der sozialen Integration erreichen zu kénnen.

Die erste notwendige Grundlage dazu ist bereits geschaffen. In der Charta der Grundrechte
aus dem Jahr 2000 konnen wir im Artikel 22 folgenden Grundsatz nachlesen: ,,Die Union
achtet die Vielfalt der Kulturen, Religionen und Sprachen.“’® Diesem Grundsatz zufolge
werden alle kulturellen Gemeinschaften, die durch eine Sprache verbunden sind, geschéatzt
und geachtet. Da in unserer modernen Gesellschaft Sprache als substantielles Element der
jeweiligen Kulturen verstanden wird", ist es wichtig, dass die Vielfaltigkeit unseres
sprachlichen und kulturellen Erbes geschiitzt wird. Kraus schreibt in diesem Kontext, dass
durch die européische Sprachenpolitik die Authentizitatsanspriiche der Birger Europas nicht
verletzt werden diirfen, da andernfalls das ,,[...] kommunikative Gewebe Europas zerreil3en
[...]°®° wiirde. Das kommunikative Gewebe, wie es Kraus nennt, ist ferner \Voraussetzung fiir
alle Europaer, damit sie sich in der Europaischen Union gemeinsam entfalten und zu einer
echten Union zusammenschlieRen koénnen.®! In diesem Fall ist beispielsweise der bewusste
Verzicht auf die Verwendung bzw. auf den Erwerb von Sprachen der Nachbarlander nicht
forderlich fur die soziale Integration und fur eine gemeinsame kulturelle Identitat. Oftmals
wird der bewusste Verzicht auf die Verwendung der Nachbarsprachen als Nicht-Verstehen-
Konnen erklart, obwohl es eher einem Nicht-Verstehen-Wollen entspricht. Folglich ist fur ein
positives Formieren der kulturellen Identitdten und fir eine positive soziale Integration das
Verstehen und Anwenden der benachbarten Sprachen notwendig. Deshalb behauptet
Schroder, dass eine européische ldentitat als positiver Zusatz zur regional sprachlichen
kulturellen Identitat sein sollte. ® Hinzu kommt, dass 81 % der europaischen Biirger denken,
dass alle in der Européischen Union gesprochenen Sprachen gleich behandelt werden sollen.

7 vgl. Européaische Kommission: Sprachenpolitik

78 Charta der Grundrechte der Europaischen Union, 2000/C 364/13, Art. 22
7 vgl. Kraus, 2004, 98

8 Kraus 2004, 106

&l vgl. Berchem, 2003, 28

8 \gl. Schréder, 1995, 56, ff.
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Sogar 77 % sind der Meinung, dass die Verbesserung der Sprachkenntnisse der Européer im
Sinne einer positiven sozialen Integration eine politische Prioritat sei.?* Zusammengefasst
werden also die kulturellen Identitaten und die soziale Integration gefordert, wenn die

Vielféltigkeit Europas bertcksichtigt und als Bereicherung empfunden wird.

Um die zwei Hauptziele der européischen Sprachenpolitik, Mehrsprachigkeit und Férderung
der kulturellen Identitaten und der sozialen Integration, erfolgreich umsetzen zu kénnen, hat
die Europdische Kommission den Plan, dass jeder Biirger neben seiner Muttersprache

mindestens zwei weitere Sprachen beherrschen soll®*

, aufgestellt. Die Européische
Kommission sieht in diesem Ziel den Vorteil, dass sich jeder européische Burger aufgrund
verbesserter Sprachkenntnisse, im besten Fall Kenntnisse in zwei zusétzlichen Sprachen zur
Muttersprache, frei und unproblematisch innerhalb Europas beruflich und privat bewegen
kann. Dadurch wird sowohl der Lebensstandard als auch das berufliche Angebot der Européer
verbessert. Aus diesem Grund ist es notwendig, Sprachen nicht als gesellschaftliche und
wirtschaftliche Barrieren und Hindernisse zu empfinden, sondern als Wegbereiter fur private,

gesellschaftliche und wirtschaftliche Veranderungen positiver Art.®

Auch wenn die eben genannten Aspekte dem Ziel der Sprachtriade unzweifelhaft Vorteile

versprechen, sind die zu hinterfragenden Nebeneffekte nicht auler Acht zu lassen.

Der Grund fir diese Zielsetzung kann mitunter die sprachliche Erweiterung und Vertiefung
der Européischen Union sein. Die Rede ist von sprachlicher Erweiterung, wenn die Zahl der
offiziellen Amtssprachen innerhalb der Europaischen Union steigt. Mit der Aufwertung neuer
Sprachen zu Amtssprachen wird zugleich die Vielsprachigkeit der Europdischen Union
ausgeweitet. Hierbei darf aber der negative Effekt, den die steigende Anzahl von
Amtssprachen mit sich bringt, nicht auRer Acht gelassen werden. Mit der Zunahme an
offiziellen Amtssprachen werden biirokratische Aufgaben aufwéndiger und gleichzeitig
werden zusatzliche Ubersetzungsarbeiten notwendig.®® Dies hat zur Folge, dass mehr
finanzielle Mittel flr zusétzlich anfallende Arbeiten aufgebracht werden missen. Zu diesen
zusétzlichen Arbeiten z&hlen die bereits erwahnten schriftlichen und mundlichen
Ubersetzungsarbeiten, welche einerseits den zeitlichen Aufwand fiir das Verfassen amtlicher
Dokumente erh6hen und andererseits auch angemessen vergitet werden mussen. Obgleich der
genannte Nachteil der erhohten finanziellen Kosten als ein wesentliches Argument
berucksichtigt werden soll, darf nicht vergessen werden, dass mit dem Beitritt neuer Lander

8 vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 117

8 vgl. Europdische Kommission: Sprachenpolitik
& vgl. Europédische Kommission: Language Policy
8 vgl. Schreiner, 2006, 49,ff.
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zur Européischen Union gleichzeitig auch neue Steuerquellen entstehen, welche den

finanziellen Aufwand einigermal3en wieder ausgleichen.

Im Bereich der sprachlichen Vertiefung wird die Européische Union damit konfrontiert,
gemeinsame politische Angelegenheiten in einem multilingualen Umfeld zu bewaltigen.
Schreiner macht geltend, dass mit anfangs nur vier Amtssprachen die gerechte Behandlung
von ,,allen® Sprachen einfacher war, wodurch Konflikte verhindert werden konnten.®” Heute
steht die Europaische Union mit ihren 24 Amtssprachen®® vor der erschwerten Aufgabe, alle
Sprachen gerecht und vor allem gleich zu behandeln. Die Européische Union stellt sich der
Tatsache, indem sie als MaRnahme verbesserte und fortgeschrittene Fremdsprachenkenntnisse
von ihren Burgern fordert. Als erstes positives Ergebnis in Richtung Mehrsprachigkeit gilt der
im Eurobarometer verdffentlichte Prozentsatz: 54 % der Europder sind in der Lage, ein
Gesprach in wenigstens einer zusétzlichen Sprache neben ihrer Muttersprache zu fuhren. Ein
Viertel der europdischen Bevolkerung fihlt sich sogar fahig, in mindestens zwei zusatzlichen
Sprachen neben ihrer Muttersprache eine Konversation zu fiihren. Und 10 % geben an, in drei
zusétzlichen Sprachen neben ihrer Muttersprache kommunizieren zu kénnen.® Folglich sind

die Weichen in Richtung Mehrsprachigkeit bereits gestellt.

1.4 Sprachenpolitik des Europarates
Der Europarat, der seinen Hauptsitz in Stra3burg hat, fordert sprachliche Diversitat und
Sprachenlernen im Bildungsbereich. Neben seinem Standort in Straburg, wo er
vordergrundig allgemeine européische Sprachenpolitik und Sprachenpolitik fur Minderheiten-
und Regionalsprachen betreibt, hat der Europarat auch eine Niederlassung in Graz. Die
Zweigstelle des Europarates in Graz beschéftigt sich besonders mit moderner
Sprachunterrichtspolitik in Europa. Daher tragt sie auch den Namen ECML - European Centre
for Modern Languages. Das ECML fordert Plurilingualismus und Plurikulturalitat unter den
Burgern Europas. Zur Hauptaufgabe z&hlt mitunter auch die Entwicklung von Leitsatzen der
Sprachenpolitik, welche Mehrsprachigkeit beabsichtigt.*

Das ECML in Graz, die Sprachenpolitik-Einheit in StraBburg und die Zweigstelle in
StraBBburg, die sich mit sprachenpolitischen Angelegenheiten beztglich Minderheiten- und
Regionalsprachen beschéftigen, zielen auf folgende sprachenpolitische Bestrebungen im
Bildungsbereich ab: Plurilingualismus flr alle Européer, gleichberechtigte Sprachenvielfalt,
gegenseitiges Verstehen in Hinblick auf kulturelle Unterschiede, demokratische Biirgerrechte

& vgl. Schreiner, 2006, 49,ff.

8 vgl. Europdische Union: EU-Verwaltung - Bedienstete, Sprachen und Standorte
& vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 141
%0 vgl. Europarat - ECML European Center for Modern Languages
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in multilingualen Gesellschaften und sozialer Zusammenhalt unter Beriicksichtigung

allgemeiner sozialer Gleichheit.*

Da sich der Europarat vor allem aber auch um sprachunterrichtspolitische MalRnahmen
bemiht, werde ich dieses Thema im Kapitel Il nochmals aufgreifen.

1.5 Sprachpflege und Sprachkultur
Eine MaRnahme, wie man die Forderung der kulturellen Identitaten Europas und die soziale
Integration positiv unterstiitzen kann, ist Sprachpflege und Sprachférderung. Beide zielen auf
eine sprachliche Erziehung und Kultivierung von Sprache ab. Sprachpflege und Sprachkultur

sind sowohl bei kleineren als auch bei dominanten Sprachen notwendig.*

Zuvor erscheint es mir noch als wichtig zu erwahnen, dass Sprachlichkeit sowohl als
gesellschaftliche Gegebenheit als auch als gesellschaftliche Aufgabe zu betrachten ist. Auf
den ersten Blick vermittelt Sprache den Eindruck, etwas Naturwiichsiges zu sein, wie es etwa
Luft und Wasser sind. Doch weder Luft und Wasser noch Sprache sind als selbstverstandlich
anzusehen. Sprache als Produkt einer Gesellschaft entwickelt sich in dieser standig weiter. %
Ehlich schreibt diesbezuglich, dass die ,,[...] kontinuierliche Weiterentwicklung und

«94

Unterhaltung von Sprachen eine wesentliche gesellschaftliche Aufgabe [...]*”" sind. Genau

aus diesem Grund ist es notwendig, Sprachpflege und -kultur zu betreiben.

Als Sprachpflege ist die besondere Form von Sprachlenkung zu bezeichnen. lThre Aufgabe ist
es, den normgerechten Gebrauch der Standardsprache in der Gesellschaft zu sichern und zu
fordern. Dazu z&hlt beispielsweise die richtige Verwendung grammatikalischer Strukturen.
Sprachpflege kann also auch als Hilfestellung bei sprachlichen Unklarheiten dienen. Dadurch,
dass mithilfe von Sprachpflege die soziale Integration positiv unterstitzt wird, kann folglich

Sprachpflege auch als Sprachférderung verstanden werden. %

Sprachkultur bezeichnet die Kultivierung des Sprachgebrauchs einer Sprachgemeinschaft
bezogen auf das Sprachsystem und auf den Sprachgebrauch. Das Hauptaugenmerk liegt dabei
in der erfolgreichen Integration von Vorschldgen durch Experten, die eine Verbesserung der
sprachlichen Mittel herbeifiihren und somit die Kommunikation erleichtern und verbessern.®

Wenn die Rede von Sprachsystemkultur ist, dann ist darunter das VVorhandensein

o vgl. Council of Europe: Educations and Languages, Language Policy

92 vgl. Greule/Lebsanft, 1998, 11

% ygl. Ehlich, 2006, 24

% Enhlich, 2006, 24

9 vgl. Greule/Lebsanft, 1998, 9
vgl. Wermke, 1998, 22

% vgl. Greule/Lebsanft, 1998, 10
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standardsprachlicher Normen und deren Bestandigkeit bzw. Anpassungsfahigkeit zu
verstehen. Greule bezeichnet Sprachkultivierung als die Gesamtheit der Aktivitaten welche in
einer Sprachgemeinschaft passieren, also als Téatigkeit, um in ihr eine Sprachkultur bzw. ein

,Ergebnis, zu entwickeln.”’

1.6 Sprecherzahlen in Europa
Im Eurobarometer von 2012 wird der europdischen Vielsprachigkeit besondere
Aufmerksamkeit geschenkt. Der nachstehende Teil préasentiert die Ergebnisse der im
Eurobarometer verdffentlichten statistischen Auswertungen bezogen auf die Européer und

deren Sprachgebrauch.

Die in Europa meistgesprochene Muttersprache ist mit 16 % Deutsch. Nach Deutsch folgen
Italienisch und Englisch mit jeweils 13 %. Danach sind Franzésisch, Spanisch und Polnisch
platziert. Weiters wird im Eurobarometer von 2012 veroffentlicht, dass fur die Mehrheit der
Européer ihre Muttersprache gleichzeitig auch eine offizielle Sprache ihres Landes ist.*®

In der Liste der flnf meist gesprochenen Sprachen in Europa finden sich nicht nur Englisch
und Deutsch wieder, sondern auch Franzdsisch und Russisch. An erster Stelle steht Englisch
mit 38 %. Den zweiten Platz belegt Franzdsisch mit 12 %. Dritter wird Deutsch mit 11 %

gefolgt von Spanisch mit 7 %. Den fiinften Platz nimmt Russisch mit 5 % ein.*°

Auf internationaler Ebene zeigen Englisch und Spanisch seit 2005 eine deutliche Zunahme in
ihrer Sprecherzahl. Im Gegensatz dazu verzeichnen Franzoésisch, Deutsch und Russisch kein
besonderes Wachstum in Bezug auf ihre Sprecher.'®

In Osterreich ist Englisch mit 73 % die meist gesprochene Fremdsprache, in der die Sprecher
fahig sind, eine Konversation zu fuihren. Darauf folgt Franzésisch mit 11 %. Am
dritthaufigsten wird in Osterreich Italienisch mit 9 % fiir Gesprache in einer Fremdsprache

verwendet. %

Die Mehrheit der Europder mit 87 % denkt, dass jeder Biirger in der Européischen Union eine
Fremdsprache zusétzlich zur eigenen Muttersprache lernen sollte. 72 % meinen sogar, dass

mehr als nur eine Fremdsprache erstrebenswert ware.'%

7 vgl. Greule, 1998, 25, f.

% vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 12
% vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 21
100 vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 24
! vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 23
2 vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 109
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1.7 Okolinguistik - Eurolinguistik
Die Oko- und Eurolinguistik zahlen zu denjenigen sprachwissenschaftlichen Teildisziplinen,
welche versuchen, sprachliche Vorkommnisse, Verdnderungen und Phdnomene zu erkléren

und zu begriinden.

Obgleich die Bezeichnungen Eurolinguistik und Okolinguistik den Eindruck vermitteln,
verschiedene, sich unterscheidende Disziplinen zu sein, beschaftigen sie sich mit derselben
Materie. Beide Bereiche verstehen Sprache als einen Prozess, der offen, lebendig und
dynamisch ist. Sprache wird also nicht als etwas Statisches gesehen. Der Unterschied der
beiden Gebiete ist marginal, denn die Eurolinguistik versucht lediglich, die von der
Okolinguistik erworbenen Kenntnisse, welche sich auf alle Sprachen der Welt beziehen, auf

den europaischen Raum zu adaptieren.*®

Zunachst machte ich naher auf die Okolinguistik im Allgemeinen eingehen. Der wohl
bekannteste Wissenschaftler der Okolinguistik im deutschsprachigen Raum ist Alwin Fill. Er
vertritt unter anderem das Prinzip der Ganzheitlichkeit in Bezug auf die Okolinguistik.
Charakteristisch fiir das Konzept der Okolinguistik ist das Prinzip der Ganzheitlichkeit im
Sinne des Zusammenspiels mit anderen linguistischen und wissenschaftlichen Bereichen,
wodurch eine Art Wechselwirkung entsteht. Es handelt sich also keineswegs um eine

homogene wissenschaftliche Disziplin. ***

,,Diese 0kologisch orientierte Sprachwissenschaft
verbindet Linguistik mit der Anthropologie, Ethologie und Soziologie.*'®> Wechselwirkungen
dieser Art, also zwischen Sprache und Sprecher, finden generell nur dort statt, wo man einen
lebendigen Prozess verzeichnen kann — wie eben bei der Sprache der Fall ist. Weiters fallt in
den Aufgabenbereich der Okolinguistik, zukunftsorientierte Entwicklungen aufzuzeigen,
welche versuchen, laufend Vernetzungen zu bilden. Dadurch werden neue Sichtweisen

eroffnet. 1%

Okolinguistik gesehen als Okosystem®®’

trégt gleichzeitig die Bedeutung von etwas Offenem,
Lebendigem und Dynamischem. Das sprachliche Okosystem besteht aus sieben Kategorien
sprachokologischer Faktoren: soziale, politische, kulturelle, demographische, psychische,
interaktionale und linguistische Variablen. Alle sieben zusammen wirken sich sowohl auf den
individuellen als auch auf den kollektiven Sprachgebrauch aus. Unter Berlicksichtigung der

erwidhnten Aspekte versucht die Okolinguistik, sprachliche Phanomene mit

103 vgl. Peters, Marcus, 1999, 47,ff.

4 vgl. Peters, Marcus, 1999, 47,ff.

105Eichmalnn, 1996

© vgl. Peters, Marcus, 1999, 47 ff.

%7 Die aus der Biologie stammende Okologie kann auch auf andere wissenschaftliche Bereiche iibertragen werden. (vgl.
Peters, Marcus, 1999, 48)
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Nachbarph&nomenen zu vergleichen und diese anschlieRend zu definieren. Das passiert durch
einen wechselseitigen Prozess, d.h. vernetzte Wechselwirkungen sind fir die Erkenntnis und
Definition neuer ékolinguistischer Phdanomene notwendig.'® Unter Wechselwirkungen sind
vor allem wechselseitige Beziehungen zwischen einzelnen Sprachen, die aufgrund von

gesellschaftlichen oder politischen Gegebenheiten entstehen, zu verstehen.'®

Die von Norbert Reiter begriindete Eurolinguistik beschrankt ihr Forschungsgebiet, wie

bereits oben erwahnt, auf die europaischen Sprachen und Kulturen.''° Sie kann als Kern eines
Forschungsgebietes gesehen werden: die duRere Hulle bildet die allgemeine Europaforschung,
der mittlere Teil befasst sich mit der européischen Kulturwissenschaft und den Kern bildet die

Eurolinguistik.'*

Mit anderen Worten kann man Eurolinguistik als ,,européische gemeinsame
innere Sprachform* ** bezeichnen, die sowohl die Ausdruckseite als auch die inhaltliche
Seite der Sprache miteinbezieht. In Hinblick auf die inhaltliche Seite sind die europdischen
kulturellen Gemeinsamkeiten zu nennen, die vordergrindig von der Kulturwissenschaft
erforscht werden.™ Die Europaforschung, welche die europaische Kulturwissenschaft und
die Eurolinguistik umhullt, befasst sich generell mit der européischen Gesellschaft. Im
heutigen Europa sind fast nur noch multinationale, -kulturelle und -linguale Gesellschaften
anzutreffen. Es ist daher zukinftig eine gesellschaftliche Anerkennung der Multikulturalitét

unabdingbar.***

Es lassen sich funf Kategorien der Eurolinguistik unterscheiden. Zu denen zahlen folgende:
historisch-vergleichende, sprachtypologische und kontaktlinguistische Eurolinguistik,
glottogonisch-taxonomische Betrachtung der Sprache und die areallinguistische Forschung.
Die historisch-vergleichende Eurolinguistik beschaftigt sich mit den historischen
Entwicklungen der Sprachen Europas. Die sprachtypologische Eurolinguistik stiitzt sich bei
der Untersuchung einzelner Sprachtypen oft auf Modellsprachen. Die kontaktlinguistische
Kategorie beschréankt sich bei ihren Forschungen auf den Kontaktprozess und auf sprachliche
Interferenzen. Die glottogonisch-taxonomische Betrachtung der Sprache erforscht
Verwandtschaftsbeziehungen von Sprachfamilien, die beispielsweise aufgrund von

Migrationsdynamik entstehen. Die areallinguistische Forschung beschaftigt sich mit

108 vgl. Peters, Marcus, 1999, 47 ff.

1% Eichmann, 1996

0 vgl. Peters, Marcus, 1999, 47,ff.

! vgl. Haarmann, 1999, 11

12 Peters, Marcus, 1999, 49,ff.

3 vgl. Peters, Marcus, 1999, 49,ff

4 vgl. Haarmann, 1999, 31,f.

Multikulturalitdt wurde bereits im Vertrag von Maastricht 1992 unterzeichnet. (vgl. Haarmann, 1999, 33)
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Interferenzen, die in bestimmten Spracharealen aufgrund von gegenseitigen Kontakteinfliissen

entstanden sind.*'°

Auch wenn die eben definierte Eurolinguistik den Anschein hat, eine eigene
sprachwissenschaftliche Disziplin zu sein, ist die Abgrenzung zwischen ihr und der
allgemeinen Okolinguistik gering und beschrankt sich auf die Spezialisierung ihres

Forschungsbereiches auf Europa.

1.8 Areallinguistik - Sprachbund - Sprachlandschaften
Im Folgenden mdchte ich mich kurz der Areallinguistik, der Entstehung von Sprachbiinden
und der Definition von Sprachlandschaften zuwenden.

Areallinguistik
Die Areallinguistik beschaftigt sich in erster Linie mit sprachlichen Vorkommnissen, die
aufgrund spezieller geographischer Gegebenheiten entstanden sind. Sie behauptet, es gibt
keine Sprachen, die nicht den Einfllissen anderer Sprachen ausgesetzt waren. Insbesondere die
sprachwissenschaftlichen Teilgebiete Syntax und Semantik kénnen durch den Kontakt zweier

oder mehrerer Sprachen gepragt werden.*°

Sprachbund
Durch den Kontakt mit anderen, meist benachbarten Sprachgebieten kann ein Sprachbund
entstehen. Die in Kontakt getretenen Sprachen sind sich in Vielem ahnlich und weisen meist

strukturelle Konvergenzerscheinungen auf. '

Der Slawist Trubetzkoy hat als einer der ersten versucht, den Sprachbundbegriff zu
bestimmen. Ein Sprachbund ergibt sich, wie bereits oben erwéhnt, grundsétzlich durch die
Verbreitung von gemeinsamen Merkmalen von benachbarten Sprachen. Dieser Grundgedanke

ist aber sehr offen formuliert und muss daher konkretisiert werden. '8

Trubetzkoy ordnet den Begriff Sprachbund in eine gewissermalen hierarchische Gliederung
ein. Der Obergriff in dieser Gliederung ist die Sprachgruppe, welche alle Sprachen, die durch
systematische Ubereinstimmungen miteinander verbunden sind, umfasst. Sprachbund und
Sprachfamilie bilden die beiden Unterbegriffe einer Sprachgruppe. Um zwischen den beiden
Unterbegriffen zu unterscheiden, fuhrt Trubetzkoy drei Kriterien an, welche flr eine

Unterscheidung ausschlaggebend sind. Zu diesen zéhlen an erster Stelle systematische

1s vgl. Haarmann, 1999, 12,ff.

6 vgl. Kbnig, Haspelmath, 1999, 111, ff.
7 vgl. Kénig, Haspelmath, 1999, 111,ff.
8 vgl. Pottelberge, 2001
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Lautentsprechungen, an zweiter Stelle Ubereinstimmungen in der lautlichen Gestalt
morphologischer Elemente und an dritter Stelle gemeinsame Elementarworter. Wenn alle drei
genannten Kriterien zutreffen, schlagt Trubetzkoy den Begriff Sprachfamilie vor, welche
genetisch verwandte Sprachen, die von einer gemeinsamen Ursprache abstammen,
zusammenfasst. Wenn aber nicht alle drei angefiihrten Aspekte tibereinstimmen, dennoch
Ahnlichkeiten im grundlegenden morphologischen Bau, viele gemeinsame Kulturwérter und
Gemeinsamkeiten im Lautsystem vorhanden sind, verwendet Trubetzkoy den Begriff

Sprachbund, welcher sich durch seine typologische Ahnlichkeit auszeichnet. **°

Der Unterschied zwischen einem Sprachbund und einer Sprachfamilie ist also der, dass eine
Sprachfamilie eine Gruppe von genetisch verwandten Sprachen ist, die in der historisch-
vergleichenden Sprachwissenschaft untersucht wird, wahrend ein Sprachbund eher
typologische Ahnlichkeit anstatt genetisch verwandte Merkmale aufweist. Die wohl
bekannteste und zugleich wichtigste Sprachfamilie innerhalb Europas ist die indogermanische
mit ihren Subgruppen, wie Keltisch, Balto-Slavisch oder Griechisch. Als ein bekannter
Sprachbund in Europa zahlt der Balkansprachbund.'® Weitere Beispiele fiir Sprachbiinde sind

der eurasische Sprachbund und der baltische Sprachbund.*?

Sprachlandschaften

Unter linguistic landscape oder Sprachlandschaft versteht man das Forschungsgebiet, das sich
mit dem Gebrauch von visuell gestalteter Schriftsprache in 6ffentlichen Raumen auseinander
setzt. Besonderes Augenmerk wird auf die Verwendung und Funktion von Sprache in einer
multilingualen Gesellschaft gelegt. Den Forschungsbereich bilden unter anderem Verkehrs-
und StraBenschilder, Werbeplakate, Leuchtreklame u.a. Dabei wird vor allem die Beziehung
zwischen visueller Sprache und gesellschaftspolitischen Verhaltnissen unter Berticksichtigung
der ethnischen und sprachlichen Vielfalt untersucht. Folglich wird durch die Untersuchung
der linguistic landscape bzw. der Sprachlandschaften das oft angespannte Verhéltnis zwischen

Mehr- und Minderheiten ins Licht gertickt.*?

Sprachlandschaften erflllen zwei Funktionen: einerseits eine informative Funktion,
andererseits eine symbolische Funktion. Die erstgenannte, also die informative Funktion, gibt
uber ihre Einwohner und iber ihre Sprachverwendung Auskunft. Ferner kann sie sogar als
Grenzmarkierung dienen. AuRerdem kann die informative Funktion einer Sprachlandschaft

verraten, welche Sprache bzw. welche Kommunikationsform man beispielsweise in

19 vgl. Pottelberge, 2001

0 vgl. Kbnig, Haspelmath, 1999, 111, ff.
! vgl. Haarmann, 2004, 45
2 vgl. Androutsopoulos, 1

12
12
12,

31



Supermarkten oder in 6ffentlichen Institutionen wéhlt. Die zweitgenannte, also die
symbolische Funktion, ermdglicht uns den Einblick in die ethnische Zusammensetzung der
Sprachlandschaft. Sie verrat uns beispielsweise, ob eine Sprache eine grof3e Sprechergruppe

hat 123

Ihre Forschung unterscheidet grundsatzlich zwei Kategorien, die sich auf die Gestalter von
beispielsweise Werbeplakaten oder Schildern beziehen: zur ersten Rubrik, der top-down-
Kategorie, zéhlen die Beschlusse der amtlichen Sprachenpolitik, wie zum Beispiel die
zweisprachigen Ortstafeln in Karnten. Die zweite Rubrik nennt sich bottom-up und bezieht
sich auf privat-kommerzielle Schilder. Beide Kategorien sind mit sprachenpolitischen
Regelungen verbunden. Die top-down-Entscheidungen einer Sprachlandschaft gelten als
Resultat einer sprachpolitischen Entscheidung, welche von amtlichen Institutionen erteilt
wurde, denen in diesem Beispiel die Vielsprachigkeit der Region und seiner Einwohner
wichtig ist. Aber auch bei bottom-up-Entscheidungen handelt es sich um Sprachenpolitik. Nur
kommt sie hier nicht von oben, sondern von den Individuen. Demzufolge bedeutet
Sprachenpolitik nicht nur Beschlusse von 6ffentlichen Institutionen, sondern auch aktive
Bemuhungen von einzelnen Individuen, Sprachgruppen und Minderheiten, ihrer kulturellen

und sprachlichen Diversitat Anerkennung zu verschaffen.*?*

2 Osterreich und die europiische Sprachenpolitik
In Osterreich werden die sprachpolitischen Anliegen und Bestrebungen der Européischen
Union durch das OSZ — Osterreichisches-Sprachen-Kompetenz-Zentrum in Kooperation mit
dem heutigen BMBF — Bundesministerium fiir Bildung und Frauen, friher BMUKK —
Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur, umgesetzt. Auch hier steht das Ziel der

Mehrsprachigkeit der Biirger in einer multilingualen Gesellschaft an oberster Stelle.'®

2.1 Ziele der osterreichischen Sprachenpolitik
Um noch einmal die Aufgabe von Sprachenpolitik in Erinnerung zu rufen, soll an dieser Stelle

ein Ausschnitt der Klagenfurter Erklarung zur osterreichischen Sprachenpolitik, welche vom
Verband fiir angewandte Linguistik — VERBAL verfasst wurde und ausgewahlte
sprachenpolitische Themenbereiche in Bezug auf Osterreich aus heutiger Sicht darstellt,

angeflhrt werden:

123 vgl. Androutsopoulos, 1,f.

4 vgl. Androutsopoulos, 2,ff.
> vgl. Osterreichisches-Sprachen-Kompetenz-Zentrum: Internationales. Sprachen in Europa
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,»Sprachenpolitik umfasst alle politischen Initiativen, durch die eine bestimmte Sprache
oder bestimmte Sprachen in ihrer 6ffentlichen Geltung, in ihrer Funktionalitat und in ihrer
Verbreitung gestiitzt oder eingeschrankt werden.«'?°

Sprachpolitik nach aul3en
Osterreich und Deutschland verfolgen teilweise dieselben sprachpolitischen Bestrebungen. So
fordern beispielsweise beide Lander die deutsche Sprache in Osteuropa. Sie entwickeln unter
anderem spezielle Lehrmaterialen flir Deutsch als Fremdsprache und fordern die
Lehrerausbildung fur das Fach Deutsch als Fremdsprache. Das Ziel dieser Bemiihungen ist
die Re-Etablierung des Deutschen als lingua franca. Zudem erhoffen sie sich bessere
kommunikative Gegebenheiten, welche die wirtschaftlichen Beziehungen zu Osteuropa
vereinfachen und fordern sollen. Mit der EU-Osterweiterung sind jedoch die
sprachpolitischen Bestrebungen Osterreichs und Deutschlands wieder zunichte gemacht
worden. Denn mit der Erweiterung ist Osteuropa auch mit anderen Sprachen Westeuropas in
Beriihrung gekommen. Als grofiter Konkurrent zur deutschen Sprache gilt in diesem
Zusammenhang das Englische — das noch dazu durch die nachgeordnete Rolle des Deutschen

in Institutionen der Europaischen Union bekraftigt wird.*?’

Im Europarat, der sich in StraBburg befindet, gelten Englisch und Franzésisch als die
Hauptarbeitssprachen. Die deutsche Sprache hat lediglich eine untergeordnete Rolle. Denkt
man weiter an die Europdische Zentralbank, die ihren Standort in Deutschland hat, so ist auch
dort Englisch die offizielle Arbeitssprache. Bei anderen Institutionen hingegen gilt das Prinzip
der Annahme der Sprache des jeweiligen Standorts als Arbeitssprache. Den Bemiihungen
Osterreichs und Deutschlands um eine Aufwertung der deutschen Sprache wurde allem
Anschein nach durch die Anspriche Italiens und Spaniens kontraproduktiv entgegengewirkt.
Denn Italien und Spanien vertaten im Zuge dessen dieselben Anspriiche, namlich die

Aufwertung ihrer Sprachen.®

Um den Status der deutschen Sprache zukiinftig zu stérken, sind einschldgige MaRnahmen
erforderlich. Aufgrund der Tatsache, dass in mehr als der Hélfte der osteuropdischen
Mitgliedslander Deutsch eine der am hdufigsten gelernten Fremdsprachen ist, besteht hier
groRes Potenzial, die Rolle des Deutschen aufzuwerten.*® In den ,,Strobler Thesen* wird

beispielsweise angefihrt, dass speziell ausgebildetes Lehrpersonal fir Deutsch als

126 Boeckmann, 2011, 1

7 vgl. Ammon, 2007, 129,ff.
8 vgl. Ammon, 2007, 130, ff.
® vgl. Ammon, 2007, 135
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Fremdsprache und die Kooperation mit Partnerlandern sowie die Teilnahme an
internationalen Projekten eine forderliche Wirkung auf den Status der deutschen Sprache

auBerhalb Osterreichs hatte.*°

Sprachenpolitik nach innen
Osterreich vertritt grundsatzlich die sprachpolitischen Anliegen der Europaischen Union.
Forderung von Mehrsprachigkeit und sprachlicher Vielfalt stehen deshalb auch bei
oOsterreichischen sprachpolitischen Beschliissen an obererster Stelle. Nichtsdestotrotz ist die

dsterreichische Sprachenpolitik weder koordiniert noch langfristig durchdacht.***

Sowonhl die in der Klagenfurter Erklarung erstellten Expertisen zur dsterreichischen
Sprachenpolitik als auch die vom &sterreichischen Fachverband fur Deutsch als
Fremdsprache/Zweitsprache — ODaF erstellten Strobler Thesen zeigen die notwendigen
sprachpolitischen Bestrebungen innerhalb Osterreichs. Als ersten Punkt wird in den Strobler
Thesen erwahnt, dass Sprachenpolitik grundsétzlich als Losung fiir gesamtgesellschaftliche
Probleme angesehen werden kann. Gemeint ist damit die sprachliche Integration und
Gleichstellung von Burgern mit auslandischen Wurzeln mit Einheimischen. Normalerweise
sollte diese Forderung unter Beriicksichtigung der Menschenrechte in allen gesellschaftlichen
Bereichen ohne Probleme méglich sein.**? Ahnliches l4sst sich auch in der Klagenfurter
Erklarung wiederfinden. Darin wird besagt, dass Sprachenpolitik sozusagen die Macht hat,
bestimmte Sprachen in ihrem 6ffentlichen Ansehen und in ihrer Funktionalitat zu bestarken

bzw. einzuschranken.*®

Der nachste Punkt, der in den Strobler Thesen behandelt wird, ist die sprachliche Vielfalt in
Osterreich. In den letzten Jahrzehnten ist die Zuwanderungsquote nach Osterreich gestiegen.
Osterreich hat sich zu einer vielsprachigen und multikulturellen Gesellschaft entwickelt.*** Es
ist nach wie vor gesellschaftliche Realitat, dass Osterreich ein Land mit groRer
Sprachenvielfalt ist. Genau aus diesem Grund sollten plurilinguale Konzepte zur Férderung
von Mehrsprachigkeit und sprachlicher Diversitét erstellt und umgesetzt werden. Dabei sind
aber auch die regionalen und sozialen Varianten der deutschen Sprache zu berticksichtigen.
Als MaBnahme dafiir schligt das ODaF vor, ein Bildungssystem zu entwickeln, das
grundsétzlich mehrsprachig angelegt ist. Denn dadurch kann in der Osterreichischen

Bevolkerung das Geflihl von selbstverstandlicher Multi- und Plurilingualitat erzeugt

130 vgl. Osterr. Verband fiir Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache: Strobler Thesen zu einer 8sterr. Sprachenpolitik

! vgl. Boeckmann, 2011, 2
2 vgl. Osterr. Verband fiir Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache: Strobler Thesen zu einer &sterr.Sprachenpolitik
3 vgl. Boeckmann, 2011, 1
4 vgl. Boeckmann, 2011, 2
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werden.™® Diese Tatsache wird auch in der Klagenfurter Erklarung behandelt. Aufgrund der
vermehrten Zuwanderung nach Osterreich ist es unumganglich, das Schulsystem, die
staatliche Verwaltung und generell die Grundauffassung der Gesellschaft adaquat an die
Situation anzupassen, d.h. die eben erwahnten Bereiche einer vielsprachigen und

multikulturellen Realitat anzupassen.**®

Fur ein mehrsprachig angelegtes Bildungssystem ist aber auch eine mehrsprachige Padagogik
notwendig. Diese Padagogik sollte darauf achten, dass sie nicht nach nationalen oder
sprachlichen Kriterien unterscheidet. Dafur mussen aber auch in der Lehreraus- und -
fortbildung neue MaRstébe gesetzt werden, die auf Viel- und Mehrsprachigkeit ausgerichtet
sind und diese auch forderlich vermitteln.*” Oftmals wird aber in Osterreich die
Sprachenpolitik mit einer Politik des Deutschlernens verwechselt, welche das Erlernen der
deutschen Sprache als wichtigste Integrationsmanahme fiir Einwanderer festlegt. Mit dieser
Einstellung wird das gesamteuropéische Ziel der Mehrsprachigkeit vernachlassigt und
verdrangt. In der Klagenfurter Erklarung wird als méglicher Grund fir diese unvorteilhafte
Verwechslung zwischen integrativer Sprachen- und Deutschlernpolitik die unkoordinierte und
durchwegs kurzfristig geplante Sprachenpolitik, welche die gesamteuropéischen

Zielsetzungen aus den Augen verliert, angegeben.*®

Als letzte MaRnahme wird das Recht auf Muttersprache, das gleichzeitig eines der
allgemeinen Menschenrechte darstellt, angefiihrt. Darunter ist die Einbeziehung der
Herkunftssprachen der immigrierten Birger in das Bildungssystem zu verstehen. Diese
Integration sollte sich aber nicht auf den sprachlichen Muttersprachenunterricht beschrénken,
sondern auch fachlichen Unterricht in der Herkunftssprache bieten. **° In der Klagenfurter
Erklarung zur osterreichischen Sprachenpolitik wird das Recht auf Verwendung der
Familiensprache in allen gesellschaftlichen Bereichen des Lebens unter dem Punkt
,,Gewihrung grundlegender Sprachenrechte fiir alle in Osterreich lebenden Menschen* 140
aufgelistet. Zu den grundlegenden Sprachenrechten zahlen weiters professionelle
Ubersetzungsdienste in allen sozialen Institutionen, 6ffentlich finanzierte
Sprachenberatungsstellen und die Gestaltung eines angepassten Bildungskonzeptes, das

Mehrsprachigkeit fordert.***

135 vgl. Osterr. Verband fiir Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache: Strobler Thesen zu einer 6sterr. Sprachenpolitik

6 vgl. Boeckmann, 2011, 2

4 vgl. Osterr. Verband fiir Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache: Strobler Thesen zu einer &sterr. Sprachenpolitik
8 vgl. Boeckmann, 2011, 2

o vgl. Osterr. Verband fiir Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache: Strobler Thesen zu einer &sterr. Sprachenpolitik
140 Boeckmann, 2011, 3

! vgl. Boeckmann, 2011, 3
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In weiteren Abschnitten spricht sich die Klagenfurter Erklarung fur die Einrichtung eines
gesamtosterreichischen Gremiums aus Experten flir sprachenpolitische Angelegenheiten aus.
Doch das Zustandekommen eines Gremiums reicht allein nicht aus, um sprachpolitische
Uberlegungen professionell handzuhaben. Eine Ausweitung der Forschung zur
Sprachenpolitik ist deshalb unabdingbar, um aktuell und angemessen handeln zu kénnen. In
Bezug auf den Bildungsbereich wird ferner erwéhnt, dass sowohl dem Sprachenangebot in der
Erwachsenenbildung als auch der sprachlichen Ausbildung in tertidren Bildungseinrichtungen
mehr Bedeutung beigelegt werden soll. SchlieRlich sind noch die 6ffentlichen Medien
anzufihren, die flr ein Sichtbarmachen von gesellschaftlicher Mehrsprachigkeit sorgen

sollten.**?

Die osterreichische Politik muss sich nach wie vor sprachpolitischen Herausforderungen
stellen. An dieser Stelle ist die besondere Situation im Burgenland, in Kérnten und in der
Steiermark hervorzuheben. Lange Zeit wurde mit kroatischen und slowenischen
Volksgruppenminderheiten in diesen Bundeslandern Verhandlungen Uber beispielsweise
Elementarunterricht in ihrer Muttersprache oder einer zweisprachigen topographischen
Beschilderung gefuhrt. Der Ausgangspunkt dieser Debatten liegt moglicherweise in der
Formierung der politischen Herrschaftsform Nation in der zweiten Halfte des 19.
Jahrhunderts. Zu dieser Zeit gehdrten nur jene Personen zu einer Nation, die unter anderem
auch dieselbe Sprache sprachen. Demzufolge wurden sprachliche Minderheiten unterdriickt
und dazu gezwungen, die Sprache der Nation anzunehmen.** Vor wenigen Jahren wurde die
Situation letztendlich auf demokratische Weise und zugunsten der VVolksgruppen geregelt. Im
Osterreichischen Staatsvertrag wurden 2011 im Artikel 7 die Rechte von slowenischen und
kroatischen Minderheiten explizit festgelegt. Demnach haben die slowenischen und
kroatischen Minderheiten in Karnten, im Burgenland und in der Steiermark sowohl Anspruch
auf Elementarunterricht in ihrer Muttersprache als auch das Recht, ihre Sprachen, Slowenisch
und Kroatisch, neben der deutschen Sprache als Amtssprachen zu gebrauchen. Mit dieser
Regelung geht auch die zweisprachige topographische Beschilderung einher.*** Obgleich die
Verhandlungen bezuglich sprachlicher und rechtlicher Gleichberechtigung etwas mehr Zeit
als zuvor angenommen in Anspruch nahmen, wurden sie doch im Sinne der in den Strobler

Thesen und in der Klagenfurter Erklarung genannten Expertisen ausgefihrt.

2 vgl. Boeckmann, 2011, 4,ff.

3 vgl. Malle, Entner, 2003, 2
4 vgl. BGBI. | Nr. 2/2008, Artikel 7
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Summa summarum kommt der ODaF in seinen Strobler Thesen zur folgenden
Schlussfolgerung, die zugleich als Anreiz fir eine gut durchdachte Sprachenpolitik dienen
soll:

,,Man kann nicht nicht Sprachenpolitik betreiben. Nicht-aktive Sprachenpolitik ist auch
Sprachenpolitik.* 145

2.2 Diglossie in Osterreich
In der soziolinguistischen Forschung wird das Vorkommen von gesellschaftlicher Zwei- und
Mehrsprachigkeit mit dem Fachbegriff Diglossie bzw. Polyglossie definiert. Der
nordamerikanische Sprachwissenschaftler Charles Ferguson ist der Begriinder des bekannten
Diglossiekonzeptes. Demzufolge ist die Rede von Diglossie, wenn zwei Sprachen
nebeneinander funktional komplementér existieren und nach ihrer VVerwendung her
unterschiedlich valorisiert werden. Rindler Schjerve schreibt aber in ihrem Werk, dass
Diglossie nicht einfach als eine statische Koexistenz von zwei sich erganzenden und trotzdem
unterschiedlich valorisierten Sprachen gesehen werden darf. Es ist vielmehr notwendig, die
gesellschaftlichen Beziehungen mitzubedenken, die fiir die Umsetzung der sprachlich-

erganzenden Koexistenz zweier Sprachsysteme ausschlaggebend sind.'*®

Infolgedessen ist zunachst anzufiihren, dass eine Gesellschaft, die durch eine bestimmte
Staatsform gelenkt wird, aus unterschiedlichen Gruppen von Menschen besteht, die
beispielsweise verschiedenen Staaten angehdren und unterschiedlichen Interessen nachgehen.
Beim Kontakt von zwei oder mehreren Sprachgruppen, die in einem gemeinsamen
Herrschaftsbiindnis leben, entsteht schlieBlich gesellschaftliche Mehrsprachigkeit. Da hier
von einer mehrsprachigen Gesellschaft in einem staatlich organisierten Gebiet ausgegangen
wird, sind vor allem die sprachlichen Abweichungen im interethnischen Kontakt als
veranlassender Grund fiir Diglossie oder auch fur Polyglossie zu sehen.
Gesellschaftspolitische Machtbeziehungen sind in einem Staat Tatsache. Aus diesem Grund
entsteht sprachliche Hegemonie, die sowohl dominierend als aus subordinierend die
sprachlichen Gegebenheiten innerhalb des Staates regelt. Folglich kann Diglossie als
konstituiertes Herrschaftskonzept verstanden werden. Demnach ergibt sich auch der typische
Folgeeffekt von Diglossie: unterschiedliche Sprachgruppen koénnen sich in unterschiedlichem
MaR an der Mitgestaltung der gesellschaftlichen Machtpolitik einbringen. Meist hangt die
Beteiligung an gesellschaftlichen Politikangelegenheiten mit dem Status der jeweiligen
Sprachgemeinschaft zusammen. Das hat zur Folge, dass Diglossie gleichzeitig die Relation

von Dominanz und Subordination regelt. Diese Beziehung ist keineswegs statisch. Sie besteht

% Bsterr. Verband fiir Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache: Strobler Thesen zu einer 6sterr. Sprachenpolitik

146 vgl. Rindler Schjerve, 2000, 44
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vielmehr entweder in der langfristigen Ersetzung der unterlegenen Sprache durch die
dominante oder in einem stdndigen Hin und Her, wodurch sich gegebenenfalls auch eine
Minderheitensprache zur dominanten Sprache etablieren kann.**’

Da Diglossie als ein sprachenorientiertes Herrschaftsinstrument in zwei- und mehrsprachigen

148

Gesellschaften anzusehen ist**°, trifft das Konzept der Diglossie auch auf Osterreich zu.

Als Beispiel fur eine diglossische Situation in Osterreich soll die komplementar existierende
Umgangssprache zur Hochsprache erwahnt werden. Martin Durrell fihrt in seinem Artikel
verschiedene Verwendungsmaoglichkeiten von Umgangssprache als gesprochenes Register der
Hochsprache, des Hochdeutschen in Osterreich — also als funktional komplementéres System,
an. Er nennt beispielsweise die Umgangssprache als Gegenpol zur Fachsprache und zur
Kunst- und Kalkdlsprache. In Bezug auf die Verwendung der Umgangssprache als
gesprochenes Register der Hochsprache bezeichnet er die Umgangssprache weiters als
Synonym fiir Alltagssprache. In Anbetracht der genannten Mdglichkeiten kommt er zu dem
Schluss, dass Umgangssprache als eine Zwischenstufe zwischen Dialekt und Standardsprache

bezeichnet werden kann.**°

Umgangssprache unterscheidet sich von regional geprégten Sprachvarietaten. So verfugt
beispielsweise das einsprachige Individuum in Osterreich tiber mehrsprachige Mittel. Neben
der Hochsprache beherrscht der Grofteil der Osterreicher einen regionalen Dialekt.™ Diese
Tatsache ist als ein weiteres Beispiel fiir Diglossie, ja teilweise sogar fir Polyglossie zu

sehen.

Ferner konnen diglossische Situationen unter Birgern mit anderer Erstsprache als der
Nationalsprache entstehen, wie es etwa im kroatischsprachigen Burgenland oder in der
slowenischsprachigen Steiermark bzw. im slowenischsprachigen Karntnen der Fall ist. Dieses
Thema wird im dritten Kapitel ndher behandelt.

i vgl. Rindler Schjerve, 2000, 44,ff.

8 vgl. Rindler Schjerve, 2000, 45
° vgl. Durrell, 1998, 18
% vgl. Schréder, 1995, 63

14
14
15

38



II Fremdsprachen im ésterreichischen Schulwesen im

europdischen Kontext
Im Gsterreichischen Schulwesen sind grundsatzlich zwei Ministerien fiir den Schulunterricht
und fir das Bildungswesen verantwortlich: zum einen das Bundesministerium fir Bildung
und Frauen — BMBF, friiher Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur - BMUKK,
und zum anderen das Bundesministerium fur Wissenschaft, Forschung und Wirtschaft —
BMWFW. Die Komplexitat bildungspolitischer Angelegenheiten in Osterreich wird weiters
durch die Aufteilung gewisser Schulbereiche in die Zustandigkeitsbereiche der
Bundesregierung bzw. in den Verantwortungsbereich der Léander verstarkt. Osterreich wird
daher vor die neue Herausforderung gestellt, die Grundlage fur eine transparente und
kohéarente Sprachunterrichtspolitik zu schaffen. Uberdies wird die ohnehin komplizierte
Organisation durch das Vorhandensein zahlreicher neuer Sprachen in der gsterreichischen

Gesellschaft noch komplexer.™!

Im Landerbericht des Osterreichischen-Sprachen-Kompetenz-Zentrums — OSZ werden drei
Ereignisse genannt, welche fiir Osterreich neue Herausforderungen im sprachlichen
Bildungsbereich mit sich gebracht haben. Als das erste zeitgeschichtliche Ereignis wird der
Fall des Eisernen Vorhangs im Jahr 1989 angefuhrt. Das zweite sprachrelevante Ereignis fand
1995 statt, als Osterreich der Européischen Union beitrat. Die dritte und aktuellste
Veranderung wurde durch den Betritt der benachbarten osteuropdischen Staaten zur
Européischen Union im Jahr 2004 herbeigefuhrt. Die drei erwahnten zeitgeschichtlichen
Ereignisse haben neben sprachunterrichtspolitischen Herausforderungen neue Chancen fir die

Wirtschaft bewirkt und zur inner- und auRerpolitischen Mobilitét gefiihrt. ™

Inner- und auRerpolitische Mobilitat und erfolgreiche Handelsbeziehungen sind aber nur dann
maoglich, wenn sprachliche Barrieren beseitigt werden und Viel- und Mehrsprachigkeit
gefordert und unterstltzt wird. Genau aus diesem Grund spricht sich der Europarat fiir eine

konstruktive und nutzbringende Zusammenarbeit der Sprachen im vereinten Europa aus.**

Im Folgenden méchte ich die Kooperation Osterreichs mit dem Europarat behandeln und

Gemeinsamkeiten in sprachunterrichtspolitischen Bestrebungen aufzeigen.

1 vgl. 0SZ, BMUKK: Sprach- und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich, 2009, 14
152 vgl. Sz, BMUKK: Sprach- und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich, 2009, 14,f.
133 ygl. Jazbec, Lipavic Ogtir, 2011, 56
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3 Europarat
Der Europarat vertritt, wie bereits oben erwahnt, das Konzept der Mehrsprachigkeit. Seine
Politik unterstreicht die Notwendigkeit des Erhaltens und Respektierens der Vielfalt von
Sprachen im heutigen Europa und beflrwortet eine individuelle Mehrsprachigkeit. Dadurch
wird das allgemeine erstrebenswerte Ziel des Europarates, durch besseren Zusammenhalt der

Mitgliedslander eine gemeinsame Einheit zu bilden, deutlich.**

Plurilingualitét ist ein viel diskutierter Begriff der aktuellen Bildungspolitik. Um das Ideal des
mehrsprachigen Birgers in Europa zu erreichen, sind nicht nur die gesellschaftlichen und
personlichen Beziehungen der Individuen zu berticksichtigen, sondern es ist auch das
Mitwirken verschiedener Instanzen erforderlich. Der Institution Schule wird hierbei eine
besonders wichtige Rolle zugeschrieben.'*®

Die Sprachunterrichtspolitik des Europarates fasst also allgemeine Vielsprachigkeit und
individuelle Mehrsprachigkeit ins Auge. Allgemeine Vielsprachigkeit bezieht sich auf die
Koexistenz mehrerer Sprachen innerhalb eines geographischen Raumes.**® Durch die
Untersuchung von Sprachlandschaften werden beispielsweise der Status und die mehr oder
weniger starke Prasenz der vorhandenen Sprachen innerhalb eines geographischen Raumes
sichtbar, wie bereits in Kapitel | 1.8 ausgefuhrt wurde. Multilingualitat kann zwar geférdert
und unterstitzt werden, aber im Vergleich zum individuellen Plurilingualismus kann
allgemeiner Multilingualismus durch beispielsweise gesetzlich bestimmte
Lehrplanregelungen nicht herbeigeftihrt werden.

In der Gesellschaft Osterreichs haben aufgrund der vermehrten Immigrationsbewegungen
viele neue Sprachen Einklang gefunden. Aus diesem Grund meint der Europarat, dass die
komplexe sprachliche Situation Osterreichs eine ideale Gelegenheit fir kreative sprach- und
sprachunterrichtspolitische Innovationen sei. Die Kernaufgabe einer innovativen Sprach- und
Sprachunterrichtspolitik liegt darin, den sozialen Zusammenhalt innerhalb einer Gesellschaft
zu sichern. Sozialer Zusammenhalt wird durch die Wertschatzung des mehrsprachigen
Repertoires der Birger und durch die Achtung aller vorhandenen Sprachen in einer
Gesellschaft sichergestellt. Wichtig ist dabei, dass die kollektiven und sprachlichen
Bedurfnisse fair und ausgewogen gemanagt und organisiert werden. Der Staat hat dabei die
Aufgabe, mithilfe von demokratischen Mitteln zwischen den eben erwahnten Punkten

Balance zu halten. Aus diesem Grund vertritt der Europarat vor allem den Standpunkt der

154 . . . .
vgl. Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen flr Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen, Kapitel 1.2

> vgl. Jazbec, Lipavic Oétir, 2011, 56
g vgl. Sz, BMUKK: Sprach- und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich, 2009, 11
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Erziehung der Biirger zu demokratischen Staatsbiirgern. Demokratisches Verhalten wird im
Bewusstsein der Bevolkerung durch soziale Integration und Inklusion individueller
Mehrsprachigkeit bewirkt. Neben der Achtung und Unterstiitzung individueller
Plurilingualitét als bedeutsamsten Aspekt demokratischen Verhaltens nennt der Europarat
auch verbesserte Maoglichkeiten fiir interkulturelle Kontakte als Vorteil von vielsprachiger
Bildung.™’

Osterreich befiirwortet die sprachunterrichtspolitischen Plane des Europarates und versucht

sie daher im dsterreichischen Schulwesen aktiv umzusetzen.

3.1 Guide for the Development of Language Education Policies in Europe
Der Europarat hat den Mitgliedslandern der Européischen Union einen Leitfaden fiir die

Entwicklung sprachunterrichtspolitischer Prinzipien zur Verfligung gestellt. Der Guide for the
Development of Language Education Policies in Europe ist sowohl ein Analyseinstrument als
auch eine Referenzquelle fur die Entwicklung und Gestaltung des Sprachunterrichts in den
Mitgliedsstaaten der Européischen Union. Er enthélt unter anderem Leitsétze,
Grundprinzipien und Ziele von Sprachunterrichtspolitik. Auflerdem untersucht er aktuelle

Gegebenheiten und setzt sich mit sprachunterrichtspolitischen Erwartungen auseinander.**®

Dem Leitfaden sind verschiedene wissenswerte Informationen zu entnehmen, welche fir
sprachunterrichtspolitische Handlungen sowohl auf Europaebene als auch auf nationaler
Ebene von wesentlicher Bedeutung sind. Ausgewahlte Fakten und Leitgedanken sollen hier

prasentiert werden:

Um offiziell anerkannte Sprachen an sich und deren Sprecheranzahl stabil zu halten, ist es
notwendig, dass sozial dominante Gruppen, welche eben eine solche Sprache sprechen,
gemeinsam mit dem Staatsapparat Normen setzen, die durch das Schulsystem gelehrt und

verbreitet werden. **° Im dsterreichischen Bundesverfassungsgesetz ist die deutsche Sprache

160

als Staatsprache der Republik Osterreich festgelegt ** und wird daher in allen Bildungsstufen

161

des osterreichischen Schulwesens als Pflichtgegentand unterrichtet™". Des Weiteren werden

im Volksgruppengesetz Kroatisch, Slowenisch und Ungarisch in gewissen Bundeslédndern als

162

Amtssprachen neben der deutschen Sprache anerkannt.™ Aus diesem Grund kdnnen die eben

erwéhnten Sprachen auch als Unterrichtssprachen gebraucht werden. Der zusatzliche

157 vgl. Sz, BMUKK: Sprach- und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich, 2009, 14, ff.

vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 7,ff.
vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 21
vgl. BGBI. | Nr. 81/2005 Art. 8

vgl. BGBI. I Nr. 46/2011 § 13

2 vgl. BGBI. I Nr. 46/2011 § 13
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Unterricht in der deutschen Sprache ist aber obligatorisch.'®® Demzufolge werden in
Osterreich die offiziell anerkannten Amtssprachen, Deutsch, Kroatisch, Slowenisch und
Ungarisch®, durch ihre sozial dominanten Sprechergruppen mit Unterstiitzung der
Legislative vertreten und verbreitet. Durch den starken Einsatz dieser Gemeinschaften fiir ihre
Sprachen ist es daher moglich, in den eben genannten Sprachen im Osterreichischen
Schulsystem Unterricht zu erhalten und auch zu maturieren. An dieser Stelle sei jedoch auf
den erheblichen Unterschied zwischen Kroatisch und der 6sterreichischen
Minderheitensprache Burgenlandkroatisch hingewiesen, denn obwohl man aus den
Bezeichnungen dieser Sprachen ablesen kann, dass das Burgenlandkroatische eine
Sprachvarietat des Kroatischen ist, unterscheidet es sich wesentlich von der kroatischen
Hochsprache in Kroatien. In der Tageszeitung ,,Der Standard* wird in diesem Zusammenhang
folgende Feststellung veroffentlicht: ,,Das Burgenlandkroatische ist eine alte, flir neuzeitliche
Kroaten manchmal auch verwirrende Sprache.“'®® Deshalb sollten diesbeziigliche
Formulierungen in Gesetzestexten auf die Bezeichnung Burgenlandkroatisch konkretisiert

werden.

Aulerdem finden sich Sprachangelegenheiten im Sinne von Normverbreitungen idealerweise
im Schulsystem wieder, da die Ausbildung der Kommunikationsfahigkeit der Schiler, die
wahrend der schulischen Laufbahn erworben wird, auf dieses Normen basiert. Uberdies
bilden die Schler aufbauend auf diesen Normvorgaben ihre kognitiven F&higkeiten aus.
Durch die Entwicklung der Kommunikationsféhigkeit und durch die Ausbildung kognitiver
Féahigkeiten etabliert sich das Sozialverhalten der Kinder, welches in einer demokratischen

Gesellschaft von héchster Bedeutung ist.'®®

In den meisten Fallen ist die Nationalsprache die erste geschriebene Sprachvarietét, welche im
Schulsystem gelehrt wird. **” An Osterreichs Schulen ist in der Mehrheit der Falle Deutsch die
erstgeschriebene Sprache. Fur kroatische und ungarische VVolksgruppen im Burgenland kann
Kroatisch bzw. Ungarisch die erstgeschriebene Sprache sein.'®® In Kérnten haben die Schiiler
die Moglichkeit, Slowenisch als erstgeschriebene Sprache zu erlernen.*®® Die vorbestimmte
Sprachwahl hat zur Folge, dass oftmals Hemmungen und sogar auch Einschrankungen im
Lernprozess der Kinder entstehen kénnen. Dies tritt besonders dann ein, wenn die

Nationalsprache bzw. die Unterrichtssprache eine andere Sprache als die Muttersprache der

183 ygl. BGBI. | Nr. 48/2014 §§ 1 u. 3

184 ygl. BGBI. I Nr. 46/2011 § 13

165 Weisgram, 2012

166 vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 21
4 vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 22
188 ygl. BGBI. | Nr. 48/2014 §§ 1 u. 3

189 ygl. BGBI. | Nr. 48/2014 §§ 12 u. 15
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Schiler ist. Eine solche Sprachunterrichtspolitik, die sich auf bestimmte Unterrichtssprachen
beschrankt, ist weder fur das Konzept der Mehrsprachigkeit noch fiir die allgemeine
Entwicklung des Sprachverstandnisses der Schuler forderlich. Die grundlegende Basis
mehrsprachiger Erziehung ware die Koordination von verschiedenen Sprachen im Unterricht,
wie beispielsweise zwischen Muttersprache und Nationalsprache.*”® Im Burgenland und in
Ké&rnten wurde dieses Konzept bereits umgesetzt. Der VVolksschulunterricht kann sowohl auf
Kroatisch bzw. Ungarisch und Deutsch gefuhrt werden als auch auf Slowenisch und
Deutsch.!™ Eine Koordination zwischen den Muttersprachen der Schiiler und der
Unterrichtssprache scheint beztglich der Erziehung zu mehrsprachigen Blrgern zwar eine
gute Losung zu sein, man beachte aber den finanziellen, zeitlichen und personellen Aufwand,

der daraus entstehen wiirden.

In einem weiteren Kapitel macht der Leitfaden auf die Kategorisierung von Sprachen als
Fremdsprachen aufmerksam. Die Bezeichnung von Sprachen als sogenannte Fremdsprachen
zeigt verschiedene Probleme auf. Es stellt sich namlich die Frage, ab wann und unter welchen
Voraussetzungen eine Sprache als Fremdsprache deklariert werden kann und welche Griinde
fur eine Aufnahme ins Bildungssystem sprechen. Lange Zeit wurden nur klassische Sprachen,
wie Griechisch und Latein, die sowohl mentales Training bedeuteten als auch Zugang zur
hoheren Literatur erlaubten und deshalb als prestigereich galten, als Fremdsprachen im
Schulunterricht behandelt. Heutzutage wird die Inklusion vor allem durch wirtschaftliche
Gegebenheiten bestimmt, weshalb klassische Sprachen im Osterreichischen Schulwesen
immer weniger vertreten sind. Deshalb hat sich auch die Bedeutung des
Fremdsprachenlernens verandert. Friher signalisierten Fremdsprachenkenntnisse kulturelles
Kapital der Einzelperson. Heute hingehen gelten Kenntnisse in verschiedenen Fremdsprachen
als wirtschaftliches Kapital des Individuums. Das ergibt sich vor allem daraus, dass
Fremdsprachkenntnisse natzlich fir die Arbeitswelt sind und Menschen mit
Fremdsprachenkenntnissen einen hoheren Wert am Arbeitsmarkt haben. Klassische Sprachen
sind aus dieser Sicht nicht ,,rentabel*. Obgleich von der Wirtschaft je nach Branche

verschiedene Sprachen verlangt werden, ist das Sprachenangebot an Schulen begrenzt.!’

Bei sprachunterrichtspolitischen Uberlegungen miissen stets die sozialen Gegebenheiten und
die verfuigbaren Ressourcen, also die gesprochenen Sprachen in einem Land, bertcksichtigt
werden. Sprachunterrichtspolitik kann daher nur dann erfolgreich betrieben werden, wenn

eine gewisse Balance zwischen den Sprachen, welche die Offentlichkeit braucht, und den

170 vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 22

71 ygl. BGBI. | Nr. 48/2014 §§ 1 u. 3
17 vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 22 ff.
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Sprachen, die die Gesellschaft spricht, herrscht. Das heil3t, das gesamte sprachliche Umfeld

soll bei solchen Uberlegungen beriicksichtigt werden.*"

In Osterreich ist im Volksgruppengesetz die Achtung der Sprache und des Brauchtums von
Volksgruppen gesichert'”, d.h. die vorhandenen sprachlichen Ressourcen werden gesetzlich
gesichert. In Hinblick auf die sozialen Gegebenheiten sind vor allem demographische
Veranderungen anzufiihren, welche bei sprachunterrichtspolitischen Uberlegungen ins Auge
gefasst werden sollten. Dazu zahlen Fakten wie Geburtenrtickgang, verlangerte Lebensdauer,
spaterer Arbeitseintritt, Migrationsbewegungen und auch finanzielle Mittel. Auch wenn diese
Aspekte europaweit ahnlich sind, variieren sie sowohl von Land zu Land als auch innerhalb
eines Landes. Es sollten daher sprachunterrichtspolitische Beschliisse auf das jeweilige
Bildungssystem eines Landes abgestimmt werden und zugleich aber auch dem européischen
Konzept einer Sprachunterrichtspolitik entsprechen.'”

Die Kosten-Ertrags-Analyse, welche im Leitfaden vorgestellt wird, zeigt, wie sich der
finanzielle Einsatz fiir sprachunterrichtspolitische MaRnahmen amortisiert. Wie bereits oben
erwéhnt, haben Menschen mit Fremdsprachenkenntnissen einen hohen Stellenwert am
Arbeitsmarkt. Oftmals entscheidet dieses Kriterium sogar tber eine Aufnahme in ein
Unternehmen. Neben besseren Chancen fir eine Einstellung und verbesserten
Aufstiegschancen kommt hinzu, dass Personen mit guten Fremdsprachenkenntnissen oftmals
ein besseres Einkommen haben als andere, die dieselbe Tétigkeit ausfihren. Folglich erweisen
sich Investitionen seitens des Staates in Sprachunterricht wahrend der Ausbildung als eine
gewinnbringende Angelegenheit. In den meisten Féllen amortisiert sich das eingesetzte
Kapital durch die zukunftige wirtschaftliche Tatigkeit des Schulers. AuRerdem ist neben der
Investition in das wirtschaftliche Kapital des Fremdsprachenlerners auch die Investition in das
menschliche Kapital des Schlers, zu dem beispielsweise Sozialverhalten zahlt, zu
unterstreichen. Sprachunterricht spielt sowohl beim Aufbau von wirtschaftlichem Kapital als

auch von humanem Kapital eine wesentliche Rolle.!"®

Dieses Konzept wurde bereits im Jahr 2000 von Bonny Norton entwickelt. Er versucht es zu
vertiefen, indem er behauptet, dass Investitionen jeglicher Art von Sprachlernern in ihre
fremdsprachliche Ausbildung bewusst passieren sollten, um ihre symbolischen und
materiellen Ressourcen auszuweiten. Diese Ressourcen steigern ihr kulturelles Kapital und

erhdhen ihre soziale Macht. Demzufolge wird Investieren gewissermalien als

m vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 42 ff.

7% \gl. BGBI. | Nr. 84/2013 § 1
e vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 42,ff.

176 vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 46
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Schliisselkompetenz verstanden'”’, welche fiir effektives Fremdsprachenlernen unerlésslich

ist.

AbschlieRend plédiert der Leitfaden auf eine periodische Evaluierung des Sprachunterrichts
durch die nationalen Bildungsbehdrden. Mithilfe dieser Uberpriifung kénnen Kenntnisse
bestatigt, Mangel aufgezeigt und Erwartungen fiir die Zukunft formuliert werden.'’® In
Osterreich werden vom Bundesministerium fiir Bildungsforschung, Innovation &
Entwicklung — BIFIE regelmaliig Standarduberprifungen des 6sterreichischen Schulwesens
durchgefiihrt. Pro Schuljahr werden die Kompetenzen der Schuler in einem bestimmten

Gegenstand tiberpriift.*”

Alles in allem betreibt Osterreich seine Sprachunterrichtspolitik nach den Vorgaben des
Europarates. Das zeigen vor allem die gesetzlich festgelegten Regelungen in Bezug auf die
sozialen Gegebenheiten und verfiigharen Ressourcen. AuRerdem setzt Osterreich neben
anderen empfohlenen Malinahmen auch den Vorschlag einer regelmaRigen Evaluierung aktiv

um.

3.2 Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen und
Europaisches Sprachenportfolio (GERS und ESP)
Der vom Europarat in StraBburg entwickelte Gemeinsame Europaische Referenzrahmen fur

Sprachen ist Basis und zugleich Referenzdokument fiir die Entwicklung neuer Curricula und
Grundlage fir die Formulierung von Bildungsstandards. Sein Ziel ist es, eine transparente
Gliederung der kommunikativen Kompetenzen fir Lerner und Lehrer zu schaffen, die als
europaweites Bezugssystem herangezogen werden kann. Durch die Beriicksichtigung der im
GERS entwickelten Stufen kénnen Prifungsabschliisse international vergleichbar gemacht
werden. Internationale Vergleichbarkeit des Sprachlernprozesses ist vor allem deswegen
maoglich, weil die kommunikativen Fertigkeiten in Teildisziplinen unterteilt werden:
Schreiben, Horen, Lesen, an Gespréachen teilnehmen und zusammenhéngendes Sprechen.
Diese Teilfertigkeiten werden weiters in aufeinander aufbauende Kompetenzniveaustufen
unterteilt: A1, A2, B1, B2, C1 und C2.*%®

Um die erwiinschten Ergebnisse zu erreichen, wird den Lernern empfohlen, neben der
Verwendung des GERS als Referenzdokument auch das Europaische Sprachenportfolio zu

fuhren.

177 vgl. Norton, 2013, 328 ff.

8 vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 80
° vgl. Bildungsforschung, Innovation & Entwicklung des 6sterreichischen Schulwesens: Aktuelle Standardiberpriifungen
0 vgl. 0SZ, BMUKK, BIFIE: Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen in der Unterrichtspraxis, 2010, 6
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Das Europaische Sprachenportfolio wurde ebenfalls vom Europarat entwickelt und verfolgt
die Intention eines didaktischen Hilfsinstruments, das auf die im GERS formulierten
Beschreibungen abgestimmt ist. Es setzt sich aus drei Teilen zusammen: dem Sprachenpass,
welcher auch als Dokumentationsteil verstanden werden kann, der Sprachenbiographie, in
welcher der Lerner unter anderem die Mdglichkeit zur Selbstreflexion hat, und dem Dossier,
in welches der Sprachenlerner eigene Lernprodukte einfugen kann. Grundsatzlich soll es dem
Sprachenlerner helfen, seine Lernprozesse zu durchdenken, d.h. individuelle Lernstrategien zu
entwickeln und zu reflektieren, Sprachbewusstsein aufzubauen und zum lebenslangen
Sprachenlernen motivieren und diese zu unterstiitzen. Dadurch kann sich der Lerner selbst in

unserer multilingualen und -kulturellen Gesellschaft verwirklichen. '8

Das Europdische Sprachenportfolio basiert einerseits auf dem Modell des Gemeinsamen
Européischen Referenzrahmens fir Sprachen, welches nach bestimmten Kompetenzen
unterteilt ist, und ist andererseits auf einem handlungsorientierten Ansatz aufgebaut. Es
beinhaltet speziell auf das Lernjahr abgestimmte Checklisten, welche den Lernern eine
Selbstreflexion ermdglichen sollen. Mithilfe dieser Checklisten kdnnen sie ihren eigenen
Lernfortschritt festhalten und Gberprifen. Ferner bietet sich das ESP als Hilfsinstrument fir
Fremdsprachenlehrer an, denn diese kénnen damit die Umsetzung der Anforderungen in den

Lehrplanen kontrollieren.*®

4 Sprachunterricht
Die sprachliche Vielfalt unter der ésterreichischen Schilerschaft in den verschiedenen
Bildungseinrichtungen ermdglicht dem Bildungssystem in Osterreich die Gelegenheit zur
Entwicklung kreativer sprachunterrichtspolitischer Erneuerungen in einer komplexen
Situation. Auf der Homepage des Bundesministeriums fir Bildung und Frauen wurde
veroffentlicht, dass im Pflichtschulbereich mehr als ein Funftel der Schilerschaft eine andere
Erstsprache als Deutsch hat. In der Bundeshauptstadt Wien haben sogar mehr als die Hélfte
der Schiiler eine andere Muttersprache als die deutsche Sprache.'®® Doch nicht nur Osterreich
ist flir seine sprachliche Schulervielfalt bekannt. Die Entwicklung l&sst sich in der gesamten
Europdischen Union beobachten. Nichtsdestotrotz hat der Eurydice-Bericht von 2012
verdffentlicht, dass in Europa durchschnittlich 92 % der 15jahrigen Schulerschaft zuhause die
Unterrichtssprache sprechen. Obwohl europaweit die Mehrheit der Schiiler zuhause die

Unterrichtssprache spricht, sind zwei Modelle von FérdermalRnahmen entwickelt worden,

181 vgl. 0SZ: Das Européische Sprachenportfolio in der Schulpraxis, 2007, 12,ff.
182 vgl. OSZ: Das Europdische Sprachenportfolio in der Schulpraxis, 2007, 11
18 vgl. Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur: Sprachenpolitik
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welche die Schiller beim Erlernen der Unterrichtssprache positiv unterstiitzen sollen. Als erste
Maoglichkeit sind Regelklassen zu nennen. Bei dieser Variante werden Schdiler, deren
Muttersprache von der Unterrichtssprache abweicht, in die Klassen integriert und erhalten
zusétzlich erganzende FérdermaBnahmen. Das zweite Modell schlégt zu Beginn einen
getrennten Unterricht vor. Schiler mit anderer Muttersprache als der Unterrichtssprache

erhalten in separaten Gruppen abgestimmten Unterricht.'®*

4.1 Fremdsprachen und Lehrpldane in Europa
Generell zeigt sich in Europa die Entwicklung in Richtung friihen obligatorischen

Fremdsprachenunterricht. Demzufolge werden Fremdsprachen immer mehr zu Pflichtfachern
in den Lehrplénen des Primarbereichs. Den obligatorischen Fremdsprachenunterricht
beginnen die Schiiler in den meisten europdischen Landern bereits im Alter zwischen sechs
und neun Jahren. Die Tendenz in die Richtung eines immer friiheren

Fremdsprachenunterrichts ist auch in Osterreich zu beobachten. *%°

Im Sekundarbereich gibt es in den meisten Landern Europas verschiedene Lehrplane, welche
unterschiedliche Moglichkeiten fiir den Fremdsprachenerwerb bieten. In Hinblick auf den
gesamten europdischen Sekundarbereich | kann man zusammenfassen, dass im Durchschnitt
im Schuljahr 2009/2010 im europdischen Sekundarbereich | knapp tiber 60 % der
Schilerschaft in zwei oder mehr Fremdsprachen unterrichtet wurden. Vergleicht man die
Werte mit dem Schuljahr 2004/2005, so lasst sich ein Anstieg von 14 % feststellen.'® Diesen
Zahlen zufolge wird das Ziel des Europarates, namlich allgemeine Mehrsprachigkeit, in der

Lehrplanentwicklung der europaischen Lander beriicksichtigt.

Das Angebot an Fremdsprachen ist je nach Land auf gewisse Sprachen beschrankt. Die
Auswahl der schulischen Fremdsprachen beruht auf verschiedenen Kategorien. Neben
wirtschaftlichen Griinden sind vor allem aber auch gesellschaftliche und regionale
Gegebenheiten fir die Aufnahme einer Fremdsprache in den Schulunterricht
ausschlaggebend. In der Halfte der europdischen L&nder ist Englisch eine obligatorische
Fremdsprache im Schulunterricht und in fast allen L&ndern der Europdischen Union jene
Fremdsprache, die am h&ufigsten unterrichtet wird. Zu den Fremdsprachen, die an
européischen Schulen am zweithdufigsten unterrichtet und gelernt werden, zahlen Deutsch,
Franzosisch und Russisch. Deutsch wird vor allem in mittel- und osteuropdischen Landern am

zweithdufigsten im Schulunterricht gelernt. Franzdsisch findet sich hingegen eher im

184 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 9
185 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 10,ff.
186 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 10,ff.
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sudlichen Europa als zweithdufigste Fremdsprache wieder. In Lettland und Litauen hingegen
ist Russisch die zweith&ufigste unterrichtete Fremdsprache im Schulunterricht. Der Grund
dafiir sind u.a. die groRen Sprachgemeinschaften russischer Muttersprachler in diesen
Landern. Im Sekundarbereich Il kénnen Schiler weitere Fremdsprachen lernen, zu denen
meist Spanisch und Italienisch an dritter oder vierter Stelle zahlen. Andere Sprachen als die
eben erwahnten sind im européischen Schulwesen nur wenig vertreten. Im Schuljahr
2009/2010 lernten beispielsweise weniger als 5 % der Schiiler eine andere Fremdsprache als

die eben genannten.*®’

Laut den veroffentlichten Zahlen im Eurydice-Bericht von 2012 werden Fremdsprachen im
europaischen Schulwesen im Sekundarbereich durch gezielte sprachunterrichtspolitische
Malnahmen besonders gefordert. Um auf die immense Rolle von gut organisierter
Sprachunterrichtspolitik aufmerksam zu machen, mochte ich kurz zwei ausgewahlte
Ergebnisse des Eurobarometers fir das Sprach(lern-)verhalten auf européischer Ebene

prasentieren.

Auf europdischer Ebene wurde folgende Gruppe von Personen erhoben, welche nach
demographischen Kriterien und bestimmten Verhaltensmustern am ehesten eine
Fremdsprache verstehen. Zu dieser Gruppe zahlen im Vergleich zu Personen (iber 55 Jahre
vor allem junge Leute im Alter zwischen 15 und 24 Jahren, die oft online kommunizieren,
viele Magazine und Zeitschriften lesen und viel fernsehen.® Diesen Ergebnissen zufolge
wird die Notwendigkeit einer gut organisierten Sprachunterrichtspolitik im Sekundarbereich
Il unterstrichen, denn in diesen Bildungsstufen verstehen Schiler laut dieser Studien aufgrund
bestimmter Verhaltensmuster im Vergleich zu &lteren Personen am ehesten und schnellsten
eine Fremdsprache. Dies zeigt, dass gut gemanagte Sprachunterrichtspolitik die vorhandenen
sprachlichen Ressourcen der Schiler im Sekundarbereich berticksichtigen und auf diesen
aufbauen soll. Ein weiteres Ergebnis bestatigt die bedeutende Rolle von Fremdsprachen im
Sekundarbereich und ist zugleich als Beweis fir eine fortschrittliche Sprachunterrichtspolitik
zu sehen. Erwartungsgemald verwenden in Europa Personen, die bei Abschluss ihrer
Berufsausbildung alter als 20 Jahre alt sind, 6fter Fremdsprachen als beispielsweise jene
Menschen, welche lediglich ihre Schulpflicht mit 15 Jahren absolviert haben.'® Dieses

Resultat verweist auf das Ergebnis einer gut durchdachten und altersadaquaten

187 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 11

Die Bezeichnung ,,Fremdsprache” beschrdnkt sich in der gesamten Arbeit auf lebende Fremdsprachen.
188 .
vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 38

189 vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 53
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Sprachunterrichtspolitik im Sekundarbereich Il und gibt auRerdem Anreiz fiir innovative

Verénderungen des Fremdsprachenunterrichts im Pflichtschulbereich.

4.2 Allgemeines Sprachlernverhalten in Osterreich und in Europa
Das sprachliche Potenzial im 6sterreichischen Schulwesen umfasst neben der deutschen

Sprache sowohl anerkannte Minderheitensprachen als auch die Osterreichische
Gebardensprache. Aufierdem zahlen andere Erstsprachen, wie zum Beispiel Bosnisch,
Kroatisch, Serbisch oder auch Turkisch, und Fremdsprachen, wie etwa Englisch, Franzdsisch,

Spanisch, Italienisch und Russisch, zum unterrichteten Sprachrepertoire Osterreichs.**

Zum allgemeinen Sprachlernverhalten in Osterreich und auf die gesamte Europaische Union
bezogen sind dem Eurydice-Bericht von 2012 folgende Ergebnisse zu entnehmen:

In Osterreich lernen im allgemeinbildenden Sekundarbereich 11 fast 80 % der Schiler zwei
oder auch mehr Fremdsprachen und etwa ein Flinftel der Schiler lernt nur eine Fremdsprache.
Im berufsbildenden Sekundarbereich 11 sieht das Sprachlernverhalten gegenteilig aus. So
lernen fast 80 % der Schler nur eine Fremdsprache. Zwei oder mehr Fremdsprachen lernen
knapp tiber 20 % der Schiiler des berufsbildenden Sekundarbereichs 11.*** Folglich kann der
Schluss gezogen werden, dass die Organisation des allgemeinbildenden Sekundarbereichs Il
Fremdsprachenlernen mehr Bedeutung zuschreibt als jene des berufsbildenden Bereichs. An
diesem Punkt kommt die Frage auf, weshalb das Fremdsprachenangebot im

allgemeinbildenden Sekundarbereich 11 vielféltiger ist als im berufsbildenden.

Der Leitfaden fur die Entwicklung von Sprachunterrichtspolitik des Europarates beschreibt
Fremdsprachenkenntnisse als wirtschaftliches Kapital jedes Einzelnen und nennt im
Gegenzug dazu die frihere Absicht von Sprachenlernen — den Aufbau von kulturellem

Kapital.*%

Grundsatzlich wird wirtschaftliches Kapital im Sinne von verbesserten Chancen
am Arbeitsmarkt durch spezifisches Fachwissen eher im berufsbildenden Sektor als im
allgemeinbildenden aufgebaut. Es wére daher fur ein attraktiveres und vielfaltigeres
Sprachlernangebot an berufsbildenden Schulen zu plédieren, da Fremdsprachenkenntnisse den

Wert des Individuums in der Arbeitswelt erhdhen.

Im allgemeinbildenden Sekundarbereich |1 liegt der Schwerpunkt in der Entwicklung von
Allgemeinwissen. Sprachenlernen im Sinne der Entwicklung von kulturellem Kapital tragt zur

Allgemeinbildung einen wesentlichen Teil bei. Mdglicherweise ist deswegen das Angebot an

150 vgl. Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur: Sprachenpolitik

191 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 63
192 . ..
vgl. Europarat — Language Policy Division, 2003, 45
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Fremdsprachen im allgemeinbildenden Sekundarbereich Il ein reicheres als im

berufsbildenden.

Ein anderes Argument konnte das institutionelle Zeitmanagement des allgemeinbildenden und
berufshildenden Sekundarbereichs Il sein. Immer wieder wird in den 6ffentlichen Medien das
Problem der Stundenkiirzungen gewisser Féachern diskutiert. Leider hat auch der schulische
Fremdsprachenunterricht unter der Reduzierung der Unterrichtseinheiten gelitten. Hinzu
kommt, dass im berufsbildenden Sekundarbereich Il die fachliche Ausbildung der Schiler
einen wesentlichen Teil der zur Verfugung stehenden Unterrichtsstunden einnimmt.
Maoglicherweise ist aus diesem Grund im berufsbildenden Sekundarbereich 11 das

Fremdsprachenangebot eingeschrankter als im allgemeinbildenden.

Obgleich zwischen allgemein- und berufsbildenden Sekundarbereich 11 noch gewisse
Unterschiede bestehen, ist in den meisten Landern der Européischen Union eine Verlangerung
der jahrlichen Fremdsprachenunterrichtszeit ab der Sekundarstufe I im Vergleich zum

193

Primarbereich deutlich zu bemerken.™* Mdglicherweise wird in naher Zukunft diese

Entwicklung auch im Sekundarbereich 1l stattfinden.

Die Sprachwahl der Schiiler kann unterschiedliche extrinsische und intrinsische
Motivationsfaktoren haben. Zur Gruppe, die am ehesten mindestens zwei Fremdsprachen
lernen, z&hlen neben Jugendlichen im Alter zwischen 15 und 24 Jahren auch jene Personen,
die taglich das Internet nutzen und jene, welche ihre Vollzeitbildung mit 20 oder mehr Jahren

abgeschlossen haben.*

An dieser Stelle mdchte ich auf Martin Stegu verweisen, der feststellt, dass ,,[f]iir das einzelne
Individuum [...] in keinem Lebensstadium alle Sprachen der Welt frei wéhlbar [sind]“lgs.
Bereits beim Eintritt in den schulischen Primarbereich haben die Schiiler die Mdglichkeit, aus
einem beschrankten Sprachangebot zu wahlen. (In den meisten Féllen wird Englisch
obligatorisch unterrichtet.) Haufig wird die Entscheidung, eine bestimmte Sprache zu lernen,
aber von den Eltern getroffen. Im Sekundarbereich stehen die Schuler wieder vor der
Entscheidung, weitere Fremdsprachen aus dem schulischen Fremdsprachenangebot zu
waéhlen. Ihre Wahl beruht auf verschiedenen Aspekten. Dabei hat beispielsweise die

Sprachwahl der befreundeten Kollegen einen wesentlichen Einfluss.'*® Folglich kann die

193 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 111

4 vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 19
1% Stegu, 2008, 118
® vgl. Stegu, 2008, 119

19

19i
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Entscheidung, eine Fremdsprache zu lernen, sowohl auf extrinsischen als auch auf

intrinsischen Faktoren beruhen.

Die Sprachwahlentscheidung kann aber auch durch andere Faktoren gelenkt werden. Dabei ist
zu beachten, dass es zum einen jene Sprachen gibt, welche von der Gesellschaft als wichtig
empfunden werden und zum anderen jene Sprachen, die fir das Individuum beruflich relevant

sind.'®” Diese Aspekte sind bei der Sprachwahl durchaus entscheidend.

Bei der Entscheidung, eine Fremdsprache zu erlernen, steht, wie bereits erwéhnt, oftmals der
damit verbundene personliche Nutzen im Vordergrund. Englisch wird beispielsweise von
Schilern gerne gewdhlt, sofern es nicht obligatorisch unterrichtet wird, da es ihnen fir ihren
Berufsweg zum Teil nutzlicher erscheint als andere Fremdsprachen. Der Grund fur ihre
Begeisterung kann aber auch die unbewusste Konfrontation mit der englischen Sprache im

Alltag und in den Medien sein.

In Osterreich ist im allgemein- und berufshildenden Sekundarbereich 11 Englisch die am
meisten unterrichtete Sprache. Ahnlich ist die Situation auch auf europaischer Ebene. Den
zweiten Platz der am haufigsten unterrichteten Fremdsprachen in Osterreich nimmt
Franzosisch ein. Im Vergleich zu anderen Landern in Europa wird bemerkenswerterweise in
Polen, Tschechien und in der Slowakei Deutsch am zweit haufigsten unterrichtet. Die
dritthaufigste unterrichtete Fremdsprache im Sekundarbereich 11 in Osterreich ist Italienisch,

gefolgt von Spanisch an vierter Stelle.'*®

Russisch hingegen schafft es in Osterreich nicht unter die Top vier der am héufigsten
unterrichteten Fremdsprachen. Der Eurydice-Bericht, welcher die Daten aus dem Bezugsjahr
2010/2011 verwendet, gibt an, dass im allgemeinbildenden Sekundarbereich Il 3,1 % der
Schiler Russisch lernen. Im berufsbildenden Sekundarbereich Il werden sogar nur 0,3 % der
Schiilerschaft in Russisch unterrichtet.**® Die Schulstatistik fiir das Jahr 2011/2012
veroffentlicht veranderte Zahlen. Im Schuljahr 2011/2012 bekamen im allgemeinbildenden
Sekundarbereich 11 2,3% (in Zahlen ausgedriickt 2.212 Schiiler), und im berufsbildenden
Sekundarbereich 11 2,1% (in Zahlen ausgedriickt 2.963 Schiiler), Russischunterricht.?® Die
Zunahme im berufsbildenden Sekundarbereich Il l1&sst sich mdglicherweise auf die starke

Nachfrage in der Wirtschaft zurtckfihren.

197 ygl. Stegu, 2008, 121

108 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 73,ff.
199 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 78
200 0], Statistik Austria, Schulstatistik fiir 2011/2012, 2013

51



Im Vergleich zu Osterreich wird Russisch haufiger in osteuropaischen Léndern gelehrt. In den
baltischen L&ndern beispielsweise wird Russisch in jeder Bildungsstufe unterrichtet. In
Bulgarien zahlt Russisch im Sekundarbereich 11 sogar zu der am zweithdaufigsten
unterrichteten Fremdsprache.?®* Wahrend Russisch im dsterreichischen Schulwesen nicht so

stark vertreten ist, zahlt es trotzdem zu den fiinf meist gesprochenen Sprachen in Europa.”%?

4.2.1 Fremdsprachenlehrpline und GERS in Osterreich
Der Sprachlernprozess der dsterreichischen Schulerschaft wird grundsatzlich vom

Kompetenzmodell des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens fiir Sprachen geleitet
und beeinflusst. In diesem Unterkapitel méchte ich daher n&her auf die Curricula der
unterrichteten Fremdsprachen eingehen und diese mit den Kompetenzniveaustufen des GERS

gegeniiberstellen.

In den Curricula fiir lebende Fremdsprachen lassen sich deutlich Beziige zum GERS
feststellen, da der GERS in Osterreich als Referenzdokument fiir die Gestaltung des
Fremdsprachenlernens herangezogen wird. Es lassen sich aber nicht nur explizite
Verbindungen zwischen dem GERS und den Fremdsprachenlehrpldanen sondern auch Beziige
zwischen dem GERS und den entwickelten Bildungsstandards fir Fremdsprachen und den
Reifepriifungsrichtlinien an AHS und BHS finden.?%

Die auf dem GERS beruhenden Lehrpléne fiir lebende Fremdsprachen vertreten unter
anderem folgende wichtige Prinzipien: handlungsorientierter Ansatz als Grundprinzip des
GERS, Individualisierung und Differenzierung im Sprachenlernen und Forderung von

Interkulturalitat und Mehrsprachigkeit.?*

Um den GERS-Bezug in den Lehrplanen fiir lebende Fremdsprachen an Osterreichs Schulen
deutlicher zu machen, versuche ich, ausgewdahlte Ubereinstimmungen zwischen dem Lehrplan
fur die erste und zweite lebende Fremdsprachen an der AHS-Oberstufe und dem GERS

aufzuzeigen.

20
20,

! vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 75

2 vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 26

203 vgl. BSZ, BMUKK, BIFIE: Der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen fiir Sprachen in der Unterrichtspraxis, 2010, 19
208 vgl. Sz, BMUKK, BIFIE: Der Gemeinsame Europédische Referenzrahmen fiir Sprachen in der Unterrichtspraxis, 2010, 19
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Tabelle 1: Vergleich GERS mit dem Lehrplan der AHS Oberstufe

Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen
205

fur Sprachen
Handlungsorientierte Fremdsprachenkompetenz

Lehrplan lebende Fremdsprache (erste,
zweite) fir AHS-Oberstufe®®

,Um kommunikative Aufgaben zu erfillen,
mussen Sprachverwendende kommunikative
sprachliche Handlungen ausfiihren und
kommunikative Strategien anwenden. 2"’

»oprachliche Aktivitaten finden in
Lebensbereichen [...] statt und erhalten durch
sie ihren Kontext. [Es gibt] vier groRere
Bereiche zu unterscheiden: den 6ffentlichen
Bereich, den privaten Bereich, das Bildungswesen
und den beruflichen Bereich.«*®

,,Strategien werden von Sprachverwendenden
dazu eingesetzt, die eigenen Ressourcen zu
mobilisieren und ausgewogen zu nutzen,
Fertigkeiten und Prozesse zu aktivieren, um die
Anforderungen der Kommunikation in einem
Kontext zu erftillen und die jeweilige Aufgabe
erfolgreich und moglichst 6konomisch der eigenen
Absicht entsprechend zu erledigen.“210

Teilfertigkeiten und Kompetenzniveaus

,»Ziel des Fremdsprachenunterrichts der Oberstufe
istes[...], kommunikative Anforderungen des
gesellschaftlichen Lebens zu erfiillen und [...] in
einer breiten Palette von privaten, beruflichen
und 6ffentlichen Situationen sprachlich und
kulturell angemessen zu verhalten.«*

»Der Fremdsprachenunterricht hat die Aufgabe, den
Schilerinnen und Schiilern ein breites Spektrum
an Sprachlernstrategien fiir den weiteren
selbststandigen Spracherwerb im Sinne des
lebensbegleitenden autonomen Sprachenlernens zu
erschlieBen.«?

Teilfertigkeiten: ,,HOren, Lesen, An Gesprachen
teilnehmen, Zusammenhéngendes [S]prechen,
Schreiben+??

siehe genaue Definition der Kompetenzniveaus im
GERS Kapitel 3.3: Gemeinsame
Referenzniveaus: Raster zur Selbstbeurteilung:
Al, A2, B1, B2, C1, C2**

Interkulturalitat

,Die Fertigkeitsbereiche Horen, Lesen, an
Gesprachen teilnehmen, zusammenhéangendes
Sprechen,

Schreiben sind mit gleicher Gewichtung,

regelmaRig und moglichst integrativ zu iiben.“***

,,Die kommunikativen Teilkompetenzen, die
Schilerinnen und Schiiler im Laufe der Oberstufe
erwerben sollen, folgen den international
standardisierten Kompetenzniveaus Al, A2, B1
und B2 des Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmens fiir Sprachen [...].*?"

,,Mehrsprachigkeit jedoch betont die Tatsache,
dass sich die Spracherfahrung eines Menschen in
seinen kulturellen Kontexten erweitert, von der
Sprache im Elternhaus Uber die Sprache der
ganzen Gesellschaft bis zu den Sprachen anderer
Volker [...].2%°

205
206
Verfasser]
207
208
209
210
211
212
213
214
215

,,Durch interkulturelle Themenstellungen ist die
Sensibilisierung der Schulerinnen und Schiiler flr
die Sprachenvielfalt Europas und der Welt zu
verstarken [...] und insgesamt das Verstandnis flr
andere Kulturen und Lebensweisen zu

vertiefen.«. 2’

Gemeinsamer europ. Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen [Hervorhebungen durch den Verfasser]
Bundesministerium fir Bildung und Frauen: Lehrplan AHS OS lebende Fremdsprache [Hervorhebungen durch den

Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen, Kapitel 4.4
Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen, Kapitel 2.1.4
Bundesministerium fir Bildung und Frauen: Lehrplan AHS Oberstufe lebende Fremdsprache, 1
Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen, Kapitel 4.4
Bundesministerium fiir Bildung und Frauen: Lehrplan AHS Oberstufe lebende Fremdsprache, 1
Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen, Kapitel 3.3
Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen, Kapitel 3.3
Bundesministerium fir Bildung und Frauen: Lehrplan AHS Oberstufe lebende Fremdsprache, 2
Bundesministerium fir Bildung und Frauen: Lehrplan AHS Oberstufe lebende Fremdsprache, 4

216 . . . .
Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen, Kapitel 1.3

217

Bundesministerium fir Bildung und Frauen: Lehrplan AHS Oberstufe lebende Fremdsprache, 1
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In Bezug auf die Kompetenzniveaustufen, welche im GERS definiert werden, ist an dieser
Stelle anzufiigen, dass in Osterreich mit dem Abschluss der allgemeinbildenden
Sekundarstufe 11 die Schuler in ihrer ersten Fremdsprache das Niveau B2 und in ihrer zweiten
Fremdsprache das Niveau B1 erreicht haben sollen. Anders sind die Anforderungen
beispielsweise in Luxemburg. Dort sollen Schuler nach Abschluss der Sekundarstufe 11 in
ihrer ersten Fremdsprache das Niveau C1 und in ihrer zweite Fremdsprache das Niveau B2

erreichen.?!8

Die vier Fertigkeiten, Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben, werden in den Lehrplanen fiir
lebende Fremdsprachen im Primar- und Sekundarbereich je nach Land unterschiedlich
gewichtet. So wird beispielsweise in Osterreich zu Beginn des Fremdsprachenunterrichts in
der ersten obligatorischen Fremdsprache besonderes Augenmerk auf die Teilkompetenzen
Horen und Sprechen gelegt. Am Ende der allgemeinbildenden sekundaren Bildung wird aber
ausdruckliche Prioritat auf eine ausgewogene Balance zwischen den vier
Basiskommunikationsfertigkeiten gelegt. Im Vergleich dazu setzen aber Italien, Litauen,
Lettland, Polen und Bulgarien auf eine Gleichrangigkeit der vier erwéhnten
Kommunikationsfertigkeiten bereits ab Beginn des obligatorischen

Fremdsprachenunterrichts.?*

4.2.2 Russisch als Tertidrsprache an Osterreichs Schulen
Jene Fremdsprachen, die an zweiter, dritter, vierter etc. Stelle gelernt werden, bezeichnet man

als Tertiarsprachen.??’ Laut den Angaben der Schulstatistik fur das Jahr 2011/2012 kann
Russisch als Tertiarsprache bezeichnet werden, da Englisch mit etwa 99% nach wie vor die
am meisten erstgelernte Fremdsprache im schulischen Fremdsprachenunterricht ist.?** Der
Vorteil fir den Russischunterricht als Tertidrsprache ist der, dass die Folgesprache Russisch
anders bzw. vereinfachter unterrichtet werden kann, da bereits erworbene Strategien und
Erfahrungen aus den Muttersprachen- und Erstfremdsprachenerwerb genutzt werden kénnen.
Auf Basis dieser Erkenntnis wurden verschiedene Modelle, welche die qualitativen und
quantitativen Unterschiede zwischen dem Erstfremdsprachen- und
Terti&rfremdsprachenerwerb genauer diskutieren, entwickelt. Besonders hervorzuheben ist
das Faktorenmodell, welches besagt, dass sich von Sprache zu Sprache neue Faktoren
ergeben, die fur eine qualitative Verbesserung im Fremdsprachenerwerb sorgen. Zu diesen

Faktoren sind sowohl soziolinguistische Aspekte als auch individuelle Lernerfahrungen und -

28 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 131

219 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 128
220 .
vgl. Hufeisen, 2001, 648

22101, Statistik Austria, Schulstatistik fir 2011/2012, 2013
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gefiihle zu z&hlen. Demzufolge kann beim Erlernen einer Tertiarsprache auf bereits

vorhandenes lernstrategisches und kognitives Wissen zuriickgegriffen werden.???

4.2.3 Fremdsprachenlehrerausbildung in Osterreich
In Osterreich erfolgt die Lehrerausbildung je nach Schultyp an unterschiedlichen

Institutionen. VVolks-, Haupt- und Berufsschullehrer werden an Pddagogischen Hochschulen
ausgebildet. Lehrkrafte fur hohere Schule erhalten je nach Unterrichtsgegenstand entweder
ihre Ausbildung an Padagogischen Hochschulen oder an Universitaten zuziglich eines Jahres
Unterrichtspraktikum.?? In diesem Unterrichtspraktikum erhalten Junglehrer Unterstiitzung
von erfahrenen Betreuungslehrern und besuchen begleitende Seminare. Die einjahrige
Einfiihrungsphase ist in Osterreich obligatorisch (Sonderregelungen sind moglich). Die
Einfihrungsphase wird je nach EU-Mitgliedsland unterschiedlich organisiert. In Irland dauert
sie beispielsweise ein bis zwei Jahre. Im Gegensatz dazu gibt es in Bulgarien keine

Einfuhrungsphase.?*

Sprachlehrer an héheren Schulen haben in Osterreich die Méglichkeit, folgende
Fremdsprachen in einer Mindestzeit von neun Semestern zu studieren: Englisch, Franzdsisch,
Italienisch, Spanisch, Russisch, Tschechisch, Bosnisch-Kroatisch-Montenegrinisch-Serbisch,
Ungarisch, Polnisch, Slowenisch und Slowakisch. Ihre Lehrerausbildung ist neben dem
philologischen Teil in eine allgemeine fachdidaktische Ausbildung und in eine allgemein
padagogische geteilt und erfolgt an einer Universitat. Oftmals wird aber der Sprachdidaktik
selbst wenig Zeit gewidmet. Hinzu kommt, dass an Universitaten die zukunftigen Lehrkréfte

eher selten auf nicht-schulischen Fremdsprachenunterricht vorbereitet werden.??

Auf europdischer Ebene haben die meisten Lehrkréfte des Sekundarbereichs Il einen Master-
Abschluss, den die Padagogen nach vier bis funf Jahren erreichen. Einige Ausnahmen sind
aber beispielsweise Bulgarien und Griechenland, denn dort unterrichten im Sekundarbereich
|1 bereits Lehrkrafte, die nur tber einen Bachelor-Abschluss verfiigen.??® Mit der neu
eingefiihrten universitaren Lehrerausbildung wird es in Zukunft auch in Osterreich moglich

sein, mit einem Bachelor-Abschluss zu unterrichten.

22
22

2 vgl. Hufeisen, 2003, 7,ff.

3 vgl. 0SZ, BMUKK: Sprach- und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich, 2009, 29

224 vgl. EACEA, Eurydice: Schlisselzahlen zu Lehrkraften und Schulleitern in Europa, 2013, 40

2 vgl. ©SZ, BMUKK: Sprach- und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich, 2009, 29

226 vgl. EACEA, Eurydice: Schlisselzahlen zu Lehrkraften und Schulleitern in Europa, 2013, 15, 28
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Il Fremdsprachen im auf3erschulischen Bereich

5 Fremdsprachen in wirtschaftlichen Beziehungen
Die Inklusion von Fremdsprachen in den Schulunterricht und der allgemeine Nutzenfaktor
einer Fremdsprache basieren mitunter auch auf wirtschaftlichen Umstéanden. Wie sich
wirtschaftliche Beziehungen mit Unternehmen mit anderer Unternehmenssprache als Deutsch
auf den Status einer Fremdsprache in Osterreich auswirken und welche Rolle Fremdsprachen
generell in der Osterreichischen Wirtschaft spielen, méchte ich in diesem Kapitel genauer

behandeln.

Globalisierung und internationale Kompetenz zahlen zu den aktuellen betrieblichen
Anhaltspunkten, welche von Unternehmen bei wirtschaftlichen Handlungen bertcksichtigt
werden. Die in den letzten Jahrzehnten verstarkte Globalisierung des Wirtschaftsmarktes hat
Osterreichische Unternehmen veranlasst, ihre Rahmenbedingungen an die neue Situation
anzupassen. Mit der Globalisierung musste aber auch internationales Denken und
interkulturelles Handeln einhergehen, da andernfalls erfolgreiches Wirtschaften nicht méglich
waére. Um interkulturell handeln zu kénnen, sind mehrere Faktoren notwendig. Zu diesen
zahlen an erster Stelle Fremdsprachenkenntnisse. Weitere Gesichtspunkte sind das Verstehen
fremder Mentalitaten, die Kenntnis Gber auslandische Rechtslagen und die flexible Anpassung
an andere soziokulturelle Gegebenheiten.?’

5.1 Sprachen in der Wirtschaft
Dem Forschungsbericht des Institutes fur Bildungsforschung der Wirtschaft — ibw von 2008

sind mehrere wissenswerte Ergebnisse in Bezug auf Fremdsprachen in dsterreichischen

Grounternehmen zu entnehmen.

Als ersten interessanten Punkt mdchte ich das Thema der Konzernsprachen in Unternehmen
in Osterreich aufgreifen. Den ibw-Forschungsergebnissen zufolge ist in der Mehrheit der
osterreichischen GroRunternehmen mit 52 % die deutsche Sprache zugleich
Unternehmenssprache. 24 % verwenden Englisch als Konzernsprache. Eine Mischung aus
Deutsch und Englisch als Unternehmenssprache verwenden nur 15 % der Osterreichischen

Unternehmen. Die restlichen 9 % bedienen sich anderer sprachlicher Konstellationen.?®

Ein typisches Beispiel fur die Verwendung des Deutschen als Konzernsprache ist das

Unternehmen Spar Osterreich, welches bei den Top 500 Unternehmen Osterreichs Platz sechs

227 \igl. Weber, 2008, 148

228 \gl. Weber, 2008, 152
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belegt.?*® Eine andere unternehmensbezogene Sprachenpolitik betreibt hingegen das
Unternehmen Strabag Societas Europaea. Interessanterweise wird in diesem international
tatigen Osterreichischen Unternehmen, welches bei den Top 500 Unternehmen Osterreichs
den dritten Platz einnimmt, nicht auf einer konkreten Konzernsprache bestanden. Neben
Deutsch und Englisch werden beispielsweise auch Italienisch, Russisch und Spanisch offiziell

gleich behandelt und verwendet.?*°

Fremdsprachenkenntnisse sind in Osterreichs Unternehmen sehr gefragt. Osterreichische
Grollunternehmen geben folgende Bewertung beztiglich der Wertigkeit von Fremdsprachen
ab. Platz eins der am wichtigsten bewerteten Fremdsprachen nimmt Englisch ein. 84,6 % der
befragten Osterreichischen Unternehmen erscheint Englisch als eine ,,sehr wichtige*
Fremdsprache. Den zweiten Platz nach der Wertigkeit bestimmten Fremdsprachen vergeben
die Unternehmen an Italienisch, Tschechisch und Spanisch. Russisch teilt sich neben
Ungarisch und Bulgarisch den dritten Platz der ,,sehr wichtigen* Fremdsprachen in

Osterreichs Unternehmen. !

Vergleicht man diese Bewertungen mit dem schulischen Fremdsprachenunterricht, so l&sst
sich nur eine geringe Ahnlichkeit der Zahlen feststellen. Englisch ist sowohl die am meisten
unterrichtete Fremdsprache im Schulwesen als auch die am wichtigsten bewertete
Fremdsprache in Osterreichs Unternehmen. Im Gegensatz zum schulischen Russischunterricht
gibt es aber bei der Beurteilung des Russischen in dsterreichischen Unternehmen eine
Abweichung. Obwohl dsterreichische Unternehmen Russisch an dritter Stelle als ,,sehr
wichtig® bewerten, lernen im berufsbildenden Sekundarbereich Il nur 2,1% (in Zahlen
ausgedriickt 2.963 Schiiler) Russisch.?*?> Demnach haben wirtschaftliche Gegebenheiten nur

einen maRigen Einfluss in die Gestaltung des schulischen Fremdsprachenunterrichts.

Die beurteilte Wertigkeit der Fremdsprachen stimmt aber mit dem tatséchlichen Bedarf nur
grob Uberein. Tritscher-Archan, Projektleiterin des ibw-Wien, hat in ihrem Bericht die
Rangliste der am haufigsten geforderten Fremdsprachen in dsterreichischen GroBunternehmen
veroffentlicht. Demzufolge wird Englisch vom Grofiteil der Unternehmen am meisten
bendtigt. Die zweitwichtigste Sprache ist Italienisch, da die Handelsbeziehungen Osterreichs

mit Italien die wichtigsten im nicht-deutschsprachigen Raum sind. Den dritten Platz der

229 vgl. TrendTop500. Die erfolgreichsten Unternehmen Osterreichs

vgl. Personliche Mitteilungen: Burtscher, 2014-07-01

0 vgl. TrendTop500. Die erfolgreichsten Unternehmen Osterreichs
vgl. Personliche Mitteilungen: Forster, 2014-07-01

! vgl. Weber, 2008, 154
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benodtigten Fremdsprachen in dsterreichischen Unternehmen nimmt Franzésisch ein.
Slawische Sprachen werden im Vergleich dazu weniger oft benétigt, da in der Mehrheit der
geschaftlichen Verhandlungen mit osteuropdischen Unternehmen noch Deutsch oder Englisch
verwendet wird. Russisch belegt somit Platz sieben in der Liste der am meisten benétigten
Fremdsprachen.?*®* Auch wenn slawische Sprachkenntnisse bis dato aufgrund der verbreiteten
Stellung des Deutschen und des Englischen im slawischen Raum noch nicht als unbedingt
notwendig gelten, werden in Zukunft Sprachkenntnisse in slawischen Sprachen fir

erfolgreiche Geschéftsbeziehungen mit slawischen Geschéftspartnern unabdingbar sein.

In Osterreichs Unternehmen sind Fremdsprachenkenntnisse von allen Mitarbeitern gefragt,
sowohl von Fuhrungskraften als auch von Technikern. Trotz der Forderung von
Fremdsprachenkompetenz auf allen Hierarchieebenen ist es notwendig, flr bestimmte
Arbeitsbereiche Dolmetscher zu engagieren. Diese werden beispielsweise fur Translationen
von Broschiren, Vertragen oder Fachtexten eingesetzt. Interessanterweise werden
Dolmetscherdienste auch haufig fiir Englisch und Franzésisch in Anspruch genommen.?3* Der
Einsatz von Ubersetzern fiir schriftliche Inhalte ist moglicherweise deswegen erforderlich, da
einerseits Mitarbeiter h&ufiger mundlich und seltener schriftlich in einer Fremdsprache

kommunizieren und da andererseits fiir Fachtexte ein spezieller Jargon notwendig ist.>*

Ungeachtet der Tatsache, dass in dsterreichischen Unternehmen Dolmetscher oft zum Einsatz
kommen, sind neben quantitativ messbaren Aspekten, wie ein akademischer Grad oder ein
Uberaus guter Notendurchschnitt, vor allem Fremdsprachenkenntnisse eines der wichtigsten
Einstellungskriterien in ein osterreichisches Unternehmen. Aufgrund der Globalisierung zahlt
daher Englisch nach wie vor zu den Muss-Aufnahmekriterien. Mit der Osterweiterung der
Européischen Union haben jedoch auch slawische Sprachen zunehmend an Bedeutung
gewonnen. Fiir Osterreichs Unternehmen stellt sich daher die Herausforderung, Mitarbeiter
mit ausgezeichneten Englischkenntnissen und weiteren Fremdsprachenkenntnissen in
slawischen Sprachen zu akquirieren, um am internationalen Wirtschaftsmarkt kompetenzfahig

zu bleiben.?%®

Die Sprachwahl bei auslandischen Geschaftstatigkeiten hdngt von mehreren Faktoren ab. Die
Romanistin Eva Lavric nennt beispielsweise die Sprach- bzw. Sprachenpolitik des jeweiligen
Partnerlandes, die sprachlichen Gepflogenheiten einer bestimmten Branche und die
Fremdsprachenkenntnisse der beteiligten Personen als zu beriicksichtigende Aspekte bei der

23
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3 vgl. Tritscher-Archan, 2008, 172f.
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Sprachwahl in einer geschaftlichen Kommunikation. Abh&ngig von der jeweiligen Situation
konnen sich unter Beruicksichtigung der eben genannten Faktoren folgende drei Formen der
Kommunikation ergeben: Der erste mogliche Kommunikationsweg ist die sprachliche
Anpassung an die Muttersprache des Geschaftspartners. Spricht der Partner aber die eigene
Muttersprache und man selbst ist der Sprache des Gegeniibers nicht ausreichend méchtig, so
ist es besser, die Verhandlung in der eigenen Muttersprache zu fiihren. In manchen Féllen
kann es jedoch sein, dass weder das eine noch das andere zutrifft. In solchen Situationen
schlagt Lavric eine Standardisierung im Sinne einer Kommunikation in einer lingua franca
vor.?*” Der Sprachwissenschaftler Martin Stegu schreibt in diesem Zusammenhang, dass die
Sprachwahl bei Geschéaftsverhandlungen gut durchdacht sein sollte. Bei harten
Verhandlungen meint er, dass es vorteilhafter sei, in der globalen Sprache Englisch zu
kommunizieren. Bei Geschaftsessen hingegen pladiert er auf eine Unterhaltung in der

Muttersprache des Geschaftspartners.®

Vergleicht man diese Aussagen, welche die Sprachwahl bei Geschaftsbeziehungen betreffen,
kommt man zu dem Schluss, dass die Wahl der Verhandlungssprache von bestimmten
situationsbedingten Rahmenbedingungen und individuellen Verhandlungszielen abhangig ist.
Standardisiert man das Gesprach, indem man eine lingua franca wahlt, verlauft die
Verhandlung unpersonlich und die Konzentration ist auf das Wesentliche gerichtet. Eine
personliche Beziehung schafft man hingegen durch die sprachliche Anpassung an die
Muttersprache des Geschaftspartners. Da eine personliche Beziehung eine lockere
Atmosphére stiftet, ist sie eher bei Geschéaftsessen und informellen Situationen von Vorteil.
Das Beharren auf der Verwendung der eigenen Muttersprache ist weniger zu raten, da

dadurch Inkompetenz und Zudringlichkeit vermittelt werden.

Als die ideale Kommunikationsform bei schwierigen Verhandlungen ist eine sprachliche
Adaption zu empfehlen, weil dadurch Interesse am Partner gezeigt wird, welches unter
Umsténden den Verhandlungsprozess in positiver Weise beeinflussen kann. Der Slawist
Christof Heinz bestétigt diese Empfehlung. Kenntnisse in der Landessprache haben einen
hohen sozialen Wert, welcher dem Partner Kommunikationsbereitschaft vermittelt. Dadurch
verbessert sich das Verhandlungsklima. Uberdies haben Kenntnisse der Landessprache auch
einen psychologischen Wert, der fur die Vertrauensbildung zwischen den Partnern

verantwortlich ist.?%
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5.2 Die Wirtschaft auf Russisch
Durch die EU-Osterweiterung haben slawische Sprachen auch in Osterreich an Bedeutung

gewonnen, da relativ schnell bemerkt wurde, dass Kenntnisse in slawischen Sprachen fir

einen internationalen Erfolg notwendig sind.

Der Linguist Ulrich Ammon hat die Haufigkeit von Sprachen, welche in Osteuropa als
Verkehrssprachen verwendet werden, untersucht. Die Ergebnisse davon zeigen, dass Deutsch
als lingua franca im Osten an Bedeutung verloren hat und Russisch im Vergleich zu friiher bei
der jiingeren Generation einen groReren Stellenwert eingenommen hat.*° Der Realitétsbezug
dieser Behauptung ist aber zu hinterfragen, zumal eine genauere Differenzierung Osteuropas
notwendig wére. Denn diese Behauptung kann moglicherweise fur die baltischen Staaten,
Bulgarien und die Ukraine zutreffen, im Vergleich dazu wird aber in Polen die russische

Sprache nicht als lingua franca bezeichnet.

Es ergeben sich mehrere Griinde, weshalb Deutsch lange Zeit als lingua franca in Osteuropa
galt und auch heute noch in weiten Kreisen als Verkehrssprache gebraucht wird. In diesem
Zusammenhang sind die historischen VVoraussetzungen zu nennen, welche ihren Ursprung
bereits in der Ara der Habsburger finden. Aufgrund der Ausdehnung des politischen
Einflusses der Habsburgermonarchie in Osteuropa dominierte in diesem Gebiet die deutsche
Sprache als lingua franca. Diese Sprachdominanz l&sst sich auch heute noch beobachten,
insbesondere in Handelsbeziehungen mit osteuropdischen Staaten. Neben der erwahnten
historisch bedingten Sprachdominanz des Deutschen sind aber auch die geringen
Ostsprachenkenntnisse in dsterreichischen Unternehmen als Ursache fiir die Verwendung der
deutschen Sprache als lingua franca in Geschaftsbeziehungen mit Osteuropa anzufiihren. Im
Durchschnitt bewerten heute nur 4,3 % der Unternehmen slawische Sprachen als ,,sehr
wichtig“.?*" Diese Tatsache spiegelt sich in Osterreich auch im schulischen
Fremdsprachenunterricht wider, denn dort dominiert Englisch als erste Fremdsprache, gefolgt
von den romanischen Sprachen Franzgsisch, Italienisch und Spanisch. Ostsprachen sind
hingegen kaum vertreten.?*? An dieser Stelle kann wieder darauf verwiesen werden, dass sich
das schulische Fremdsprachenangebot offensichtlich nur méaRig an wirtschaftlichen

Umstanden orientiert.

Veranderungen im Bereich der Verkehrssprachen basieren, wie bereits oben ersichtlich

wurde, auf verschiedenen Umstanden und Entwicklungen. In Hinblick auf die Stellung

240 vgl. Ammon, 2001, 32,ff.
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slawischer Sprachen ist in diesem Kontext zu erwéhnen, dass friiher eher von touristisch oder
philologisch interessierten Personen den slawischen Sprachen gegeniiber Aufmerksamkeit
geschenkt wurde. Heute hingegen findet das Interesse eher im wirtschaftlichen Bereich seinen
Ursprung, da in vielen Fallen der Produktionsstandort in slawischsprachige Lander
ausgelagert wird oder weil diese Lander unter anderem zum Absatzgebiet zahlen,
Kooperationspartner sind oder als Zielgebiet fiir wirtschaftliche Expansionen geplant sind.?*®
Das zunehmende Interesse der Unternehmen an slawischen Sprachen zeigt deutlich, dass
diese sich iber die Notwendigkeit von Sprachkenntnissen klar geworden sind.
Maoglicherweise ist neben den wirtschaftlichen Beziehungen, welche durch die EU-
Ostererweiterung zugenommen haben, auch das friihere verlustbringende sprachliche

Scheitern auf lukrativen Markten als Beweggrund fiir zunehmendes Interesse zu sehen.?*

Sprach- und Kulturkenntnisse sind im Besonderen in Handelsbeziehungen mit russischen
Unternehmen erforderlich, um potentielle Risiken verhindern zu kénnen. Bei
Geschaftsverbindungen mit Russland ist daher notwendig, sich vorweg tber die kulturellen
Unterschiede zu Russland zu informieren. Neben den kulturellen Besonderheiten kénnen aber
speziell auch 6konomische Faktoren, wie eine unsichere Wahrungsstabilitat, unerwartete
Folgen mit sich bringen, da es sich bei Handelsbeziehungen mit Russland um Tatigkeiten
auflerhalb des Européischen Wirtschaftsraumes handelt. AuRerdem missen die politischen
Gegebenheiten in Russland, wie zum Beispiel mdglicher Interventionismus, berticksichtigt
werden. Uberdies sind bei Geschéften mit russischen Unternehmen die im Vergleich zu
Osterreich anderen giltigen rechtlichen Bestimmungen zu beachten. Hinzu kommen die
wirtschaftlichen Unterschiede innerhalb Russlands, wie etwa Unterschiede zwischen den

Stadten und den landlichen Gebieten.?*

Nichtsdestotrotz steigt in Osterreich die Nachfrage an Geschiften mit russischen
Unternehmen. Dieses Interesse wird insbesondere durch die fortschrittliche Entwicklung der
Rohstoffmérkte in Russland bewirkt. Zu den wichtigsten mineralischen Rohstoffen zahlen
unter anderen Erdgas, Kohle, Metalle und Diamanten. Russland verfolgt mithilfe dieser
Ressourcen das Ziel, fortschrittliche Unternehmen nach Russland zu holen, um international
erfolgreiche Produkte selbst herstellen zu kénnen.?*® Des Weiteren zeigt Russland besonderes

Interesse an der Verbesserung seiner Energiewirtschaft, an der Entwicklung der

3 ygl. Heinz, 2006, 286
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Informationstechnik und am Ausbau der Infrastruktur, wobei es von westeuropaischen

Unternehmen unterstiitzt werden will. 24

Die wirtschaftliche Beziehung zwischen Osterreich und Russland hat in den vergangenen
Jahren stark zugenommen. Das beruht mitunter auch auf der Tatsachen, dass sich Osterreich
am Weltmarkt nicht nur durch Innovationen aus der Energiebranche, sondern auch durch
seine modernen Sportartikel, -gerate und -anlagen fiir den alpinen Skisport hervorhebt.?*® Das
fihrende Wissen der Gsterreichischen Unternehmen tber Technologien im Wintersportbereich
hat im Zuge der Olympischen Winterspiele in Sotschi im Jahr 2014 die
Wirtschaftsbeziehungen zwischen Osterreich und Russland weiterhin verbessert. Durch eine
Steigerung der Osterreichischen Exporte, die aus mehreren Branchen stammen, zahlt Russland
heute zu den zehn groBten Exportpartnern von Osterreich.?*® Laut den Angaben des
Bundesministeriums fur Wissenschaft, Forschung und Wirtschaft nimmt die Russische
Foderation Platz drei der wichtigsten Exportmarkte Osterreichs auRerhalb der Europaischen
Union ein.?®° Diese Ergebnisse unterstreichen eine erhdhte Nachfrage nach

Russischkenntnissen in ¢sterreichischen GroRunternehmen.

Es vermittelt jedoch nicht nur die AuRenwirtschaft erhohten Bedarf an russischen Sprach- und
Kulturkenntnissen, sondern auch der Tourismus in Osterreich, da Osterreich fiir Russland im

Bereich Winterurlaub das Zielgebiet Nummer eins ist.>

Der ehemalige Tourismusobmann der Wirtschaftskammer Osterreich Hans Schenner betont in
einem Pressegesprach, dass sich in den vergangenen Jahren russische Gaste zu einem festen
Bestandteil des dsterreichischen Tourismus entwickelt haben und daher auch fir die
Tourismuswirtschaft in Osterreich von wesentlicher Bedeutung sind. Die Zahl der

Néchtigungen russischer Géste ist den letzten Jahren tendenziell gestiegen.”>

Laut einer Studie der Osterreich Werbung fiithlen sich russische Gaste jedoch nicht nur wegen
der ausgezeichnet praparierten Wintersportgebiete in Osterreich wohl, sondern auch aufgrund

253 Die Russen fordern neben

der Begegnungsqualitat und Gastfreundschaft der Osterreicher.
schon préparierten Pisten auch kulinarische Verwodhnung, bei der sich die dsterreichischen

Gastgeber besonders Miihe geben.?®* Diese Tatsache zeigt deutlich, dass die im Tourismus
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tatigen Osterreicher die kulturellen Gepflogenheiten der Russen kennen und auch schatzen.
AuRerdem l&sst sich die Gastfreundschaft gegenuber den auslandischen Géasten sowohl als
interkulturelle Kompetenz als auch als Offenheit gegentiber anderen Kulturen verstehen.

6 Fremdsprachen in gesellschaftspolitischen Beziehungen
Die Entscheidung, eine fremde Sprache zu lernen, kann unterschiedliche Beweggriinde haben.
Manche interessieren sich fir Fremdsprachen, da sie sich kulturell und sprachlich
weiterbilden wollen. Andere hingegen beginnen mit dem Erlernen einer Fremdsprache, weil

sie ohne diese weder sozial noch 6konomisch tberleben kdnnten.

Der Schweizer Sprachwissenschaftler Iwar Werlen veroffentlichte gemeinsam mit seinen
Kollegen geschlechterspezifische Motive fiir das Lernen einer Fremdsprache. Demnach steckt
bei weiblichen Erwachsenen die Motivation fiir das Erlernen einer neuen Sprache
vordergrundig in der Findung der eigenen Zufriedenheit. Im Gegensatz dazu nennen
méannliche Erwachsene Vorteile am Arbeitsplatz als Beweggrund flr den
Fremdsprachenerwerb. Abgesehen von den geschlechterspezifischen Unterschieden hat der
Sprachwissenschaftler generell widerspriichliche Motivationsgriinde, wie etwa 6konomischer

Nutzen gegentiber Selbstverwirklichung, fiir den Fremdsprachenerwerb festgestellt.?*®

Es lassen sich grundsétzlich zwei Arten von Motivation fir den Fremdsprachenerwerb
feststellen. Die eine beruht auf der personlichen und intrinsischen Motivation, die vor allem
durch individuelle Bediirfnisse gelenkt wird. Und die andere beruht auf der instrumentellen
und extrinsischen Motivation, bei der beispielsweise berufliche Vorteile im Vordergrund

stehen.?®®

6.1 Osterreich und die Migration
Einige Minderheiten bekennen sich immer mehr zu ihrer Identitat und zu ihren Wurzeln,

,»[...] um sich gegen Globalisierungstendenzen oder politische, religiose oder kulturelle
Vereinnahmungen zu Wehr zu setzen und um fur Selbstbestimmung und Respekt zu
kampfen“®’. Trotzdem haben in den letzten Jahren verschiedene Ereignisse dafiir gesorgt,
dass manche europdische Sprachen nahezu verschwunden sind. Die wohl einschneidendsten

Veranderungen waren die Entwicklung des Internets und vermehrte Migrationsbewegungen.

255 vgl. Werlen, Rosenberger, Baumgartner, 2006, 224, ff.
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Die Entwicklung des Internets hat dazu gefiihrt, dass viele regionale Sprachen aufgrund ihrer
schwachen bzw. nicht vorhandenen Prasenz im Internet sozusagen verschwunden sind.

Aktuell sind etwa 21 Sprachen in Europa davon betroffen, digital auszusterben.”*®

Das Sprechen der Muttersprache sollte nicht gleichzeitig einen sozialen und wirtschaftlichen
Nachteil bedeuten. Aus diesem Grund hat das europdische Kompetenznetzwerk META-NET
die sprachtechnologische Gemeinschaft META — Multilingual Europe Technology Alliance,
ins Leben gerufen. Das Ziel dieser Verbindung ist, fiir alle Européer sprachliche
Zuganglichkeit zu Informationen zu schaffen. Dazu arbeitet das Kompetenznetzwerk an
praktischen sprachtechnologischen Programmen fir einen erleichterten Wissensaustausch in

einem vielsprachigen Europa. >

Neben der Etablierung des Internets haben auch vermehrte Migrationsbewegungen den Status

verschiedener Sprachen beeinflusst.

Osterreich ist aufgrund seiner idealen politischen und ékonomischen Situation eines der
beliebtesten Einwanderungslander in Europa. Diese Entwicklung findet seinen Ursprung
bereits zur Zeit der Habsburgermonarchie im 19. Jahrhundert, als viele Migranten aus dem
Osten und aus dem Stidosten, also aus den Kronlandern, nach Osterreich emigrierten. Mit
dem Zweiten Weltkrieg kamen weitere Zuwanderer nach Osterreich, denn Osterreich wurde
sowohl ein beliebtes Land zur Durchreise fur Menschen aus dem Osten als auch Exilort fir
politische Fliichtlinge.?®® In der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts wurde ganz Westeuropa

zu einem beliebten Immigrantenziel %

Ausschlaggebend waren Ereignisse wie der Prager
Frihling, die Arbeitsmigration in den 60er Jahren aus dem ehemaligen Jugoslawien und der
Fall des Eisernen Vorhanges. Osterreich wurde dabei oftmals als Transitland von Migranten

aus dem Osten genutzt, denn manche sahen in Osterreich das Tor zum Westen.?*?

Derzeit leben in Osterreich rund 20 % Personen mit Migrationshintergrund. Dazu zahlen
neben den im Ausland geborenen Ausliandern auch jene Auslander, die in Osterreich geboren
sind, sowie jene Osterreicher, die im Ausland geboren sind und jene, die selbst in Osterreich

geboren sind, deren Eltern aber in einem anderen Land zur Welt gekommen sind.?

Menschen mit Migrationshintergrund versuchen, an ihren urspringlichen Wurzeln

festzuhalten, indem sie ihr sprachliches und kulturelles Erbe pflegen. Nichtsdestotrotz missen
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sie bei Immigration in fremde Lander ihr sprachliches Repertoire erweitern und ihre
Lebensweise an das neue Heimatland anpassen. Daher kann der Beweggrund von Migranten,
die Sprache des Aufnahmelandes zu lernen, auch als extrinsische Motivation verstanden

werden, da sie andernfalls sozial und wirtschaftlich untergehen wirden.

Aufgrund der hohen Anzahl an Personen mit Migrationshintergrund steht die osterreichische
Sprachenpolitik vor der Aufgabe, die 6ffentlichen Férderungen des Zweit- und
Fremdsprachenlernangebotes sowohl in der Schulbildung als auch in der Erwachsenenbildung
auszuweiten und auszubauen. Des Weiteren soll fur Personen mit Migrationshintergrund auch
Sprachunterricht in ihrer Erstsprache, die entweder eine Minderheiten- oder
Migrationssprache ist, vermehrt geboten werden.?** Sobald forderliche und attraktive
MaRnahmen fiir das Erlernen neuer, fremder Sprachen gesetzt sind, ist der Ubergang von
einer extrinsischen zu einer intrinsischen Motivation moglich. Fir die Entwicklung
intrinsischer Beweggrtinde flr das Erlernen einer Fremdsprache sind zuvor aber Klischees
aufzuarbeiten.?®® AuBerdem sollten Osterreich und die gesamte Europaische Union in ihren
sprachpolitischen Handlungen auch Immigrantensprachen aus Drittlandern beriicksichtigen.
Bis dato haben diese in sprachpolitischen Uberlegungen namlich eine untergeordnete Rolle
gespielt.?®® Der Grund dafiir kann méglicherweise eine sprachbezogene Integrationspolitik
gegeniiber Migranten sein.?®” Denn diese Art von Integrationspolitik beabsichtigt eine
sprachliche Anpassung der Migranten an die Nationalsprache und misst der
Erstsprachenférderung nur eine geringe Bedeutung bei.

Die sprachliche Migrationsvielfalt stellt fiir die theoretisch einsprachigen Nationalstaaten eine
grol3e Herausforderung dar. Der Politikwissenschaftler Dieter Obernddrfer nennt in diesem

Zusammenhang folgende Tatsache:

,Fur den modernen Staat gelten Fremde und Fremdes als Storfaktor oder gar als
Gefahrdung seiner Identitit.«?%®

Die Folge davon ist das eher schlechte Prestige von Migrationssprachen, welches zusétzlich
noch vom h&ufig schlechten Sozialstatus der Zuwanderer verstérkt wird. Diese werden
namlich in der Offentlichkeit und in der Politik meist ausgeschlossen und abgewertet. Es ist
daher notwendig, den maligeblichen Integrationsfaktor, welcher Sprachkenntnisse in der

jeweiligen Nationalsprache zwingend vorschreibt, abzustreifen und die Menschen sukzessiv
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einzubiirgern. Nichtsdestotrotz gilt in Landern wie Osterreich, Deutschland, Frankreich u.a.

das Beherrschen der Nationalsprache als gesetzlich bestimmtes Integrationsmerkmal.?*®

Oftmals wird der Erhalt der 6sterreichischen Staatsbiirgerschaft mit einer erfolgreichen
Integration gleichgesetzt. Das entspricht aber h&ufig nicht der Realitat, denn eine gelungene
Integration wiirde in Osterreich die in vielen Fallen mangelnden Deutschkenntnisse
ausschlieBen. Das Problem der sprachlichen Hirden wirkt sich auf den gesamten
Lebensstandard der Zuwanderer aus, da schlechte Deutschkenntnisse zu Schwierigkeiten im
Schulunterricht und in der Arbeitswelt fiihren kénnen. Schulische und berufliche
Schwierigkeiten bringen aber gleichzeitig auch soziale Probleme mit sich, wodurch ein
endloser Integrationskampf entsteht. Es ist daher erforderlich, effektive FérdermalRnahmen zu
entwickeln, welche in der nicht-deutschsprachigen Bevolkerung Selbstbewusstsein zum
Sprachenlernen hervorrufen und zugleich auch ihre Erstsprache positiv unterstiitzen.?”® Denn
laut dem Germanisten Weisgerber ermdglicht ausschlie3lich die Muttersprache den Zugang
zur Realitat und die Entwicklung allgemeiner Schitisselfertigkeiten.?”* Demnach darf eine
Spracherweiterung nur dann passieren, wenn die Muttersprache bewahrt und gepflegt wird.
Der Philosoph Hans-Georg Gadamer beftirwortet das Erlernen weiterer Sprachen zusatzlich

zur Muttersprache und &uBert in diesem Zusammenhang folgende passende Feststellung:

»Indem die Menschen fremde Sprachen erlernen, dndern sie nicht ihr Weltverhéltnis,
wie etwa ein Wassertier, das zum Landtier wird, sondern indem sie ihr eigenes
Weltverstandnis festhalten, erweitern und bereichern sie es durch die fremde
Sprachwelt. Wer die Sprache hat, ,hat” die Welt.«?"

Seit 1997 hat sich aber die Europaische Union von der Bestimmung, Unterricht in der Landes-
bzw. Herkunftssprache fur migrationsbedingte Kinder anzubieten, verabschiedet, obwohl die
Vermittlung der Erstsprache neben der individuellen Identitatsbildung unter anderem auch die

Riickkehr der Immigranten in ihr Heimatland erleichtern sollte.?”

6.2 Polyglossie in Osterreich
Das Vorhandensein mehrerer sprachlicher Ressourcen innerhalb eines Staatsgebietes kann

unter bestimmten Umsténden als Diglossie bzw. Polyglossie verstanden werden. Im Kapitel |
wurde das Konzept der Diglossie bereits ausfuhrlich behandelt. An dieser Stelle mdchte ich
das Thema der Polyglossie in Verbindung mit Migranten in Osterreich aufgreifen.

289 yigl. Schreiner, 2006, 131, ff.
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Die in Osterreich geborenen Osterreicher verwenden zu 84 % ausschlieflich Deutsch als
Umgangssprache. Die Auslénder, welche ausschliel3lich Deutsch sprechen, machen etwa

1,5 % der in Osterreich lebenden Gesamtbevélkerung aus. Demzufolge kommunizieren etwa
14,5 % der osterreichischen Gesamtbevolkerung nicht ausschlieBlich auf Deutsch, sondern
bedienen sich anderer sprachlicher Konstellationen. Im Vergleich zur gesamten auslandischen
Bevolkerung in Osterreich sprechen 56 % davon eine Sprache des ehemaligen Jugoslawiens
oder Turkisch. In der 6sterreichischen Sprachlandschaft finden sich jedoch nicht nur Deutsch
und Sprachen des ehemaligen Jugoslawiens und Turkisch wieder. Es sind viele verschiedene
Sprachen vertreten. So sprechen etwa 30.000 Personen in Osterreich Polnisch und knapp
50.000 Menschen eine asiatische Sprache.?’* Diese Zahlen verweisen darauf, dass
nationalstaatliche Monolingualitat keinen realen Bezug mehr zur Gegenwart hat. Polyglossie
oder auch Mehrsprachigkeit ist also in Osterreich durchaus prasent, denn insgesamt eine
Million Menschen sprechen in Osterreich neben Deutsch noch weitere Sprachen als Mutter-

und Umgangssprachen.?”

Polyglossie ergibt sich in Osterreich durch das Vorhandensein von Migrationssprachen,
Umgangssprachen, Dialekten und des Hochdeutschen. Diese vier Varianten existieren
funktional nebeneinander und kénnen daher als Polyglossie bezeichnet werden. Oskar Putzer
schreibt in seinem Artikel, dass in Zukunft im gesamten européischen Raum funktionale

Polyglossie normaler Zustand sein wiirde.?”®

6.3 Migrationssprache Russisch
Es gibt unterschiedliche Wanderungsmotive, welche Menschen aus dem Osten veranlasst

haben, nach Osterreich zu emigrieren. Verbesserte Arbeitschancen, politische Stabilitat, zu
Verwandten nachreisen oder auch eine Partnerschaft mit einem dsterreichischen Staatsbiirger
kénnen als Auswanderungsmotive gelten. Diese Variablen kénnen sich unterschiedlich auf
den Integrationsprozess auswirken. So wird beispielsweise dem Auslander durch berufliche
Tatigkeiten oder auch durch eine Partnerschaft mit einem 6sterreichischen Staatsblrger
ermaoglicht, vermehrten Kontakt zu Einheimischen aufzunehmen und Freundschaften
aufzubauen. Dadurch finden Migranten schnell Orientierung und sie fuhlen sich mit ihrer
Situation zufrieden. Eine relativ kurze Aufenthaltsdauer in Osterreich oder mangelnde
Deutschkenntnisse kdnnen sich im Gegensatz dazu auf den Integrationsprozess negativ
auswirken, da dadurch die Kontaktmdglichkeiten dufRerst eingeschrankt sind. Hinzu kommit,

dass die Einstellung der Osterreicher gegentiber Russland und der russischen Bevolkerung mit

274 vgl. Statistik Austria, Bevolkerung 2001 nach Umgangssprache, Staatsangehorigkeit und Geburtsland, 2007
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Vorurteilen sowohl positiver als auch negativer Art behaftet ist. Obwohl die Osterreicher
Russland als ein Land mit einzigartiger Geschichte und groRBem kulturellen Erbe bezeichnen,
beurteilen sie das Land als gefahrlich und kriminell. AuRerdem denken Osterreicher tiber
Russen, dass sie trotz ihrer Trunksucht gastfreundlich und gut gebildet sind.?’” Diese
Voreingenommenheit gegendiiber russisch-sprachigen Migranten kann den Integrationsprozess
wesentlich beeinflussen. Es muss sich daher nicht nur die russisch-sprachige
Migrationshevolkerung an Osterreich gewohnen, sondern es miissen auch die Osterreicher
ihre Vorurteile Uberdenken, um zu einem friedlichen Zusammenleben positiv beitragen zu

kdnnen.

In Osterreich spricht etwa 1 % der auslandischen Bevélkerung Russisch, Ukrainisch oder
Weildrussisch. Die Gesamtzahl der Personen, welche Russisch, Ukrainisch oder Weilrussisch
als Umgangssprache verwenden, liegt im Vergleich zur gesamten Bevélkerung Osterreichs

bei nur 8.446 Personen.?’®

Diesen Ergebnissen zufolge ist die russische Sprache in der dsterreichischen Gesellschaft nur
maéRig vertreten. Aus diesem Grund wird ihr auch haufig der Status einer migrationsbedingten
Minderheitensprache zugeschrieben. Die Konsequenz davon ist der situationsabhéngige

eingeschrankte Gebrauch dieser Sprache im Alltag.?”

Die Bezeichnung der russischen Sprache als migrationsbedingte Minderheitensprache 16st auf
die russisch-sprachige Bevélkerung den Druck aus, sich moglichst schnell an Osterreich
anzupassen. Sobald die Zuwanderer aber beginnen, sich mit der Sprache und Kultur des fur
sie fremden Landes zu identifizieren, gerat ihre Herkunftssprache in Vergessenheit. Es kann
sogar zu Sprachverlust und zum Verlust ihrer Herkunftskultur kommen. #*° Merkel schreibt,
dass fur russisch-sprachige Auslander Alltagskommunikationen auf Russisch von Vorteil
waéren, da sie dadurch lernen wurden, ihre Identitét zu festigen, zu verstehen und zu
akzeptieren. Der Nachteil davon ist jedoch die sprachliche und vor allem aber auch soziale
Isolation von der restlichen Bevélkerung.?®! Soziale Abschottung kann sowohl durch
Sprachbarrieren als auch durch die Uberbewertung der ethnischen Gruppenmerkmale
entstehen.?®? Es ware daher je nach Situation eine sprachliche Adaption seitens der russisch-
sprachigen Auslénder und eine aufgeschlossenere Haltung von Seiten der Einheimischen

gegeniiber Auslandern fur ein friedliches und entspanntes Zusammenleben angemessen.
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IV Modesprachen

Die Hauptforschungsfrage dieser Arbeit beschaftigt sich mit politischen, gesellschaftlichen
und ékonomischen Verdnderungen, welche den Status von Fremdsprachen in Europa und in
Osterreich beeinflussen. Es werden also Sprachentrends aufgrund verschiedener Faktoren auf
europaischer Ebene und in Osterreich sowohl im Schulwesen als auch im auBerschulischen
Bereich analysiert. Anhand der daraus erworbenen Kenntnisse sollen anschliel3end

sogenannte Modesprachen definiert werden.

7 Umfrage Fremdsprachenlehrer
Im Zuge der durchgefuhrten Fremdsprachenlehrerbefragung sind mehrere Aspekte in Bezug
auf die europdische Sprachenpolitik in Verbindung mit der Gestaltung von
Fremdsprachenunterricht in Osterreich und in Bezug auf die verschiedenen Beweggriinde fiir
den Fremdspracherwerb diskutiert worden. Die Ergebnisse sollen einen Uberblick tber die
Einstellung von Fremdsprachenlehrern in Osterreich zur europaischen Sprachenpolitik im
Allgemeinen und zur aktuellen Schiler-Lehrer-Situation im dsterreichischen Schulwesen

geben.

Die Themengebiete Europaische Sprachenpolitik, Fremdsprachenlehrerausbildung und -
zufriedenheit und Motivationsfaktoren fiir den Fremdsprachenerwerb wurden gewahlt, da es
zum einen Uber dieses spezifische Interessensgebiet noch keine vergleichbare Studie gibt und
da zum anderen die Ergebnisse mitunter fiir die Bestimmung von sogenannten Modesprachen

herangezogen werden.

7.1 Ablauf und Organisation der Umfrage
Die Befragung der Fremdsprachenlehrer fand im Zeitraum vom 13. Mai 2014 bis 12. Juni

2014 statt und wurde online durchgefiihrt. Zur Zielgruppe z&hlten sowohl
Fremdsprachenlehrer des allgemeinbildenden als auch jene des berufsbildenden

Sekundarbereichs.

Als Teilnehmer wurden gezielt Fremdsprachenlehrer gewahlt, da diese zu den Akteuren der
européischen und 6sterreichischen Sprachenpolitik bzw. Sprachunterrichtspolitik z&hlen und

daher unmittelbar von den angesprochenen Themen betroffen sind.

Insgesamt wurden 31 Fremdsprachenlehrer befragt. Davon unterrichtet die Mehrheit mit 49 %
an Berufsbildenden héheren Schulen. 38 % unterrichten an Allgemeinbildenden héheren

Schulen und 13 % geben Sonstige Schulen an.
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Die Kategorisierung der Teilnehmer nach soziodemographischen Merkmalen sieht

folgendermal3en aus:

Die Herkunft der Fremdsprachenlehrer beschrankt sich auf acht der neun Bundeslénder in
Osterreich. Dabei kommt die Mehrheit der Befragten mit 39 % aus Niederosterreich. 23 % der
befragten Pddagogen stammen aus Wien. Jeweils 13 % kommen aus Oberdsterreich und aus
Kérnten. Tiroler Fremdsprachenlehrer machen insgesamt 6 % der Befragten aus. Und je 3 %

der Teilnehmer stammen aus dem Burgenland bzw. aus Salzburg.

Des Weiteren wurde die Verteilung nach dem Lebensalter analysiert. Demnach haben jeweils
23 % im Alter zwischen 41 und 45 bzw. zwischen 56 und 60 Jahren an der Befragung
teilgenommen. 19 % der befragten Fremdsprachenlehrer sind bereits alter als 60 Jahre. Je

10 % der befragten Padagogen sind im Alter zwischen 36 und 40, 46 und 50 bzw. 51 und 55
Jahren. Der Anteil der jingeren Fremdsprachenlehrer ist eher gering. Jeweils 3 % sind im
Alter zwischen 24 und 28 bzw. 29 und 35 Jahren.

Von den befragten Personen sind 84 % weibliche und 16 % mé&nnliche Fremdsprachenlehrer.

In Hinblick auf die berufliche Tatigkeit der P&dagogen wurden folgende relevante Daten

erhoben:

Die Facherkombinationen der befragten Pddagogen sind dufRerst unterschiedlich. Die einzige
Gemeinsamkeit der Teilnehmer ist die Lehrbefahigung in mindestens einer Fremdsprache.
Die héaufigste unterrichtete Fremdsprache unter den Teilnehmern ist mit ca. 77 % Russisch

gefolgt von Englisch mit etwa 20 %.

Die Teilnehmer tben unterschiedlich lange ihren Beruf aus. Ein Drittel etwa unterrichtet
zwischen 31 und 35 Jahren. 16 % der Fremdsprachenlehrer sind erst zwischen einem und flinf
Jahren als Lehrer tatig. Je 13 % sind zwischen 16 und 20 bzw. zwischen 21 und 25 Jahren im
Schuldienst tatig. Des Weiteren unterrichten jeweils 6 % der Befragten zwischen 11 und 15
bzw. zwischen 26 und 30 Jahren. Nur 3 % der Teilnehmer sind jeweils zwischen 36 und 40

bzw. zwischen 41 und 45 Jahren im Lehrberuf tatig.

7.2 Fragebogenauswertung

7.2.1 Ergebnisse zum Thema Europdische Sprachenpolitik
Im Kapitel | wurde das Thema Europaische Sprachenpolitik bereits genauer behandelt. Dabei
sind mehrere Aspekte genannt worden, welche sich zum Teil als politisch und gesellschaftlich
fragwirdig erweisen. Es wurden daher im Zuge der Umfrage einige dieser Faktoren

ausgewahlt und von 6sterreichischen Fremdsprachenlehrern bewertet.
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Beim ersten Bewertungspunkt in Hinblick auf die europdische Sprachenpolitik handelt es sich
um die unkoordinierte Sprachenpolitik der Européischen Union. Wie bereits mehrfach
erwéhnt wurde, beauftragt die Européische Union jedes Mitgliedsland mit der Organisation

seiner eigenen Sprachenpolitik und halt sich als Ratgeber im Hintergrund.?®

Die Mehrheit der befragten Fremdsprachenlehrer mit 39 % beurteilt diese Tatsache mit ,,Gut".
26 % bewerten sie sogar als ,,sehr gut®. Die Schulnote ,,Befriedigend* vergeben in diesem
Zusammenhang 19 % und 16 % beurteilen diesen Umstand mit ,,Geniigend*.
Erstaunlicherweise bewertet niemand der Befragten diese Art von Sprachenpolitik mit der
Schulnote ,,Nicht geniigend*. Um ihre Bewertungen zu begriinden, hatten die
Fremdsprachenlehrer die Mdglichkeit, Stellungnahmen abzugeben, welche wie folgt

zusammengefasst werden kénnen:

Die Begriindungen fiir ihre Beurteilungen fallen sehr unterschiedlich aus. Auf der einen Seite
beflirworten manche der befragten Fremdsprachenlehrer eine autonome Sprachenpolitik,
welche auf die wirtschaftlichen und kulturellen Interessen des jeweiligen Landes abgestimmt
ist. Ihren Angaben zufolge ist es besonders wichtig, Freirdaume flr individuelle Ansétze und
Losungen zu gewéhren, da in jedem Land andere Voraussetzungen herrschen. Genau diese
Freirdume ermdglichen laut den Angaben der Fremdsprachenlehrer die von der Europdischen
Union gewunschte sprachliche Vielfalt und erweitern dadurch den gesamten Horizont einer
Nation. AuBerdem wird erwéhnt, dass es eines der wichtigsten Rechte ist, Uber die Sprachen
im eigenen Land selbst zu bestimmen. Eine Auslagerung der sprachpolitischen Organisation
ware daher kontraproduktiv. Auf der anderen Seite aber wird eine von der Européischen
Union gelenkte Sprachenpolitik von einigen Teilnehmern gut geheil3en, denn diese wiirde
sprachpolitische Handlungen durchschaubarer und vergleichbarer gestalten. AulRerdem kénne

man dann von einer echten Einheit sprechen, welche sich auf bestimmte Sprachen einige.

Einige der Befragten empfinden aber eine Mischung aus gesteuerter und autonomer
Sprachenpolitik als ideale Losung. Diese wiirde laut den Angaben der befragten Personen
notwendige Freirdume gewahren und landerbezogene Differenzen beispielsweise durch die

Verwendung des GERS ausgleichen.

Die zweite Frage hinsichtlich des Themas Europdaische Sprachenpolitik handelt von der
geplanten Sprachtriade, welche im Kapitel 1.3.4 bereits behandelt wurde. Die Europdische

Union hat sich das Ziel gesetzt, dass jeder Burger neben seiner Muttersprache auch

283 vgl. Berchem, 2003, 28
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Kenntnisse in mindestens zwei weiteren Sprachen vorweisen kann.?®* Der Vorschlag des
Europarates zu diesem Konzept, der fur die zwei weiteren Sprachen eine Nachbarsprache und
eine Uberregionale Sprache vorsieht, wird von der Germanistin Erika Werlen beflrwortet, da
Kenntnisse in der Nachbarsprache den Weg fur Toleranz, Respekt und fiir andere Kulturen
ebneten und das Beherrschen einer Uberregionalen Sprache mitunter wirtschaftliche Vorteile

mit sich bringe.?®

Im Rahmen der Fremdsprachenlehrerbefragung wurde gefragt, ob die befragten Pddagogen
das Konzept der Sprachtriade, welches Muttersprache plus Nachbarsprache plus

Uberregionale Sprache beinhaltet, als realistisch und sinnvoll erachten.

In Hinblick auf das reale Umsetzungspotenzial der geplanten Sprachtriade antworten 58 %
der Befragten mit ,,unter bestimmten Voraussetzungen®. 23 % beurteilen sie ,,auf jeden Fall

realistisch und 19 % meinen, sie sei ,,auf keinen Fall* realistisch.

In Bezug auf die Sinnhaftigkeit des Konzeptes antworten 48 % mit ,,auf jeden Fall®. 45 %
sehen darin nur ,,unter bestimmten Voraussetzungen® einen Sinn. Und 6 % lehnen das

Konzept mit der Begriindung ,,auf keinen Fall* sinnvoll ab.

Die von den befragten Pddagogen bestimmten Voraussetzungen fir eine realistische und
sinnvolle Umsetzung der Sprachtriade sind generell in zwei Themengebiete zu unterteilen.
Zum einen pladieren die Fremdsprachenlehrer fiir ein Schulsystem, das fiir den Spracherwerb
mehr Raum Iasst, und zum anderen hinterfragen sie die politischen Gegebenheiten in Bezug
auf einen bilateralen Sprachkontakt zu Nachbarléandern.

Basierend auf den Aussagen l&sst sich folgende Zusammenfassung aufstellen: Bezliglich des
Schulsystems empfehlen die Lehrer, den Fremdsprachenerwerb bereits in friihen
Bildungsstufen, also im Vorschul- und Primarbereich, zu beginnen, die Lehrplédne zugunsten
von Fremdsprachenunterricht zu reformieren und die aktuelle Stundendotierung entsprechend
anzupassen. Neben den AuBerungen beziiglich des Schulsystems nennen einige der Befragten
den politischen Willen eines Landes als Voraussetzung fir eine realistische und sinnvolle
Umsetzung des Konzeptes. Die politischen Umsténde sind deshalb ausschlaggebend, da diese
die Beziehungen und Kontakte zu Nachbarléandern entscheidend pragen. AulRerdem vertreten
manche der befragten Personen die Meinung, dass das Konzept der Sprachtriade auf

freiwilliger Basis umgesetzt werden sollte. Nichtsdestotrotz wéren laut den Angaben der

284 vgl. Europdische Kommission: Sprachenpolitik
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Befragten verpflichtende Basiskenntnisse in einer Nachbarsprache und in einer

uberregionalen Sprache von Vorteil.

Obwohl die Sprachen- und Sprachunterrichtspolitik je nach Mitgliedsland unterschiedlich
betrieben werden, wird von allen Mitgliedslandern ein System, welches die Vergleichbarkeit
von Werten im Bereich der Fremdsprachenkompetenzen ermdéglicht, gewiinscht. Dieser
Thematik wurde die dritte Frage des Themengebietes Européische Sprachenpolitik in der

Fremdsprachenlehrerumfrage gewidmet.

Der im Kapitel 3.2 thematisierte Gemeinsame Europaische Referenzrahmen fur Sprachen
wurde vom Europarat mit der Absicht, allen L&andern der Europdischen Union eine
transparente Gliederung der kommunikativen Fremdsprachenkompetenzen zur Verfligung zu
stellen, entwickelt. Mithilfe dieser Unterteilung knnen Fremdsprachenkompetenzen

international verglichen und beurteilt werden. 2%°

Dabei stellt sich die Frage, ob die im GERS beschriebenen Kompetenzen im schulischen
Fremdsprachenunterricht ohne etwaige Reformen oder Verédnderungen den Schiilern
vermittelt werden kénnen. Die befragten Pddagogen hatten die Moglichkeit, die
Umsetzbarkeit der im GERS formulierten kommunikativen Kompetenzen im schulischen
Fremdsprachenunterricht zu bewerten. Dabei beurteilt die Mehrheit mit 52 % die Umsetzung
der beschriebenen Kompetenzen in der Praxis mit der Note ,,Gut“. Ein Viertel der Befragten
vergibt die Note ,,Befriedigend* und ein Fiinftel bewertet die Umsetzbarkeit mit ,,Sehr gut*.
Lediglich 3 % der befragten Fremdsprachenlehrer vergeben fir das Umsetzungspotenzial die

Note ,,Nicht geniigend*.

Europdische Identitat als geformtes Konstrukt soll, wie bereits im ersten Kapitel ausfiihrlich
behandelt wurde, sowohl die politische Vielstaatlichkeit Europas als auch die sprachliche
Vielfalt der Europdaischen Union représentieren. Trotz der Bertcksichtigung der
geographischen Multilingualitét stellt sich aber die Frage, ob das Identitatskriterium einer
gemeinsamen Sprache fiir die Bildung einer europaischen Identitat unumganglich ist.®” Die
Fremdsprachenlehrer konnten in der Befragung auf die Behauptung, dass zu einer

europaischen Identitat auch eine européische Sprache gehort, Stellung nehmen.

Die Meinungen der befragten Personen sind relativ gleichméRig verteilt. 55 % der gesamten
befragten Fremdsprachenlehrer sind gegen die VVoraussetzung einer gemeinsamen

européischen Sprache fur eine européische ldentitat. Dagegen beurteilen 45 % eine
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gemeinsame europaische Sprache fiir eine europdische Identitét als unerléassliches und

dazugehdriges ldentitatsmerkmal.

AnschlieRend auf diese Frage wurden die befragten Padagogen, welche eine gemeinsame
Sprache als erforderliches Identitatsmerkmal flr eine européische Identitat sehen, gebeten,
ihre Sprachwahl fiir eine ,,europdische Sprache* abzugeben. Drei Viertel bestimmen Englisch
als europdische Sprache. Niemand der Befragten bezeichnet Deutsch oder Esperanto als
maogliche européische Sprache. Rund ein Viertel der befragten Fremdsprachenlehrer wahlt
,,sonstige Sprache* an und meint zum Teil, dass ,,jede Sprache* als europdische Sprache
gelten kann und zum Teil, dass ,,Russisch und Franzosisch* als européische Sprachen

verwendet werden sollen.

7.21.1 Interpretation der Ergebnisse zum Thema Europdische Sprachenpolitik
Die Europdische Union bemiht sich stets, ihre sprachpolitischen Angelegenheiten der

Situation angemessen zu regeln. Nichtsdestotrotz lassen manche sprachpolitischen
Handlungen Zweifel offen. Die ausgewerteten Ergebnisse des Themengebietes Européische
Sprachenpolitik geben Anlass, folgende Interpretation aufzustellen.

Die befragten Fremdsprachenlehrer stehen der unkoordinierten Sprachenpolitik der
Européischen Union angesichts der vergebenen Schulnoten unterschiedlich gegentiber.
Nichtsdestotrotz lassen sich aus den Begriindungen fur ihre Bewertungen gewisse
Ahnlichkeiten ableiten. In Anbetracht der erwéhnten Aspekte kann man die Behauptung
aufstellen, dass sich die befragten Personen fiir eine Mischung aus gesteuerter und autonomer
Sprachenpolitik aussprechen, welche wie folgt organisiert sein sollte: Auf der einen Seite soll
der gesteuerte Teil ein vergleichbares und transparentes System schaffen, das fiir den
Zusammenbhalt der Einheit sorgen soll. Auf der anderen Seite ermdglicht der autonome
Bereich den Mitgliedsstaaten den notwendigen Freiraum fur individuelle wirtschaftliche und
kulturelle Interessen im Bereich der Sprachenpolitik. Aufgrund der autonomen
Entscheidungskraft der einzelnen Lander, die zwar nur auf bestimmte Bereiche beschrankt
sein sollte, ist es aber trotzdem mdglich, dass Differenzen zu anderen Staaten auftreten.
Solche Ungleichheiten in beispielsweise sprachunterrichtspolitischen Angelegenheiten sollen
mithilfe des GERS ausgeglichen werden.

Die in der Umfrage erwdahnte Sprachtriade wird von den befragten Lehrern durchaus
befurwortet, solange gewisse Voraussetzungen vorhanden sind. Als erforderliche Bedingung
sehen die Padagogen beispielsweise ein zugunsten des Fremdsprachenunterrichts reformiertes
Schulsystem. AuRerdem sind laut inren Angaben bei solchen Uberlegungen die politischen
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Umsténde der Mitgliedsstaaten zu bedenken. Basierend auf diesen Aussagen kann an dieser
Stelle wiederum auf die erwiinschte Balance zwischen gesteuerter und autonomer
Sprachenpolitik verwiesen werden. Im Sinne der geplanten Sprachtriade kénnen politische
Gegebenheiten von der Européischen Union beeinflusst und zum Teil auch reguliert werden.
Die autonome Entscheidungsgewalt der einzelnen Lander kann in diesem Fall das
Schulsystem und das schulische Sprachenangebot individuell gestalten. Demzufolge ware
auch in dieser Angelegenheit eine Mischung aus gesteuerter und autonomer Sprachenpolitik

angebracht, um das Konzept der geplanten Sprachtriade wirkungsvoll umzusetzen.

Eine gewisse Kooperation der beiden Bereiche, also zwischen autonomem und gesteuertem
Bereich, ist fur ein positives Miteinander durchaus erforderlich. Eine erfolgreiche
Zusammenarbeit wird beispielsweise dadurch erreicht, indem sich auf der einen Seite die
einzelnen Mitgliedsstaaten der Europdischen Union in ihrer Sprachunterrichtspolitik an den
beschriebenen Kompetenzstufen des GERS orientieren und indem auf der anderen Seite die
gesteuerten und vorgegebenen Aspekte seitens der europdischen Instanzen den Vorstellungen
der gesamten Union entsprechen. An dieser Stelle ist das Thema der européischen ldentitat
aufzugreifen. Im Kapitel | wurde bereits erwéhnt, dass eine europaische ldentitét

288 und daher nur durch gesteuerte MaBnahmen

grundsatzlich ein geformtes Konstrukt ist
geschaffen werden kann. Dabei kommt aber die Frage auf, ob fur die Schaffung einer
europdischen Identitét nicht doch die oben erwdhnte Mischung aus gesteuerter und autonomer

Sprachenpolitik zielfihrender waére.

Die Schaffung einer europdischen Identitat aus der Sicht einer gesteuerten Sprachenpolitik
seitens der Europdischen Union ist als unerfillbar und unrealistisch zu bezeichnen. Der Grund
fiir diese Behauptung ist die in der Charta der Grundrechte der Europaischen Union
festgelegte Nichtdiskriminierung von Personen aufgrund ihrer Sprache bzw. die Achtung der
Vielfalt an Sprachen in der Europaischen Union.?®® Demnach wiirden durch die Festlegung
einer bestimmten Sprache zur allein glltigen europaischen Sprache Menschen, welche in
dieser Sprache keine oder nur geringe Kenntnisse haben, diskriminiert werden, was in der
Européischen Union rechtlich verboten ist. Auerdem sind fiir Europa die ,,[...] vielen

unterschiedlichen Traditionen und Sprachen, aber auch [...] [die] gemeinsamen Werte

288 vgl. Haarmann, 1999, 30

289 vgl. Charta der Grundrechte der Europédischen Union, 2000/C 364/13, Art. 21 und Art. 22
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[...]1“*®® kennzeichnend. Die Europaische Union spricht sich fiir ein gutes Zusammenleben

aus, ,,[...] indem sie die Einheit unter Wahrung der Vielfalt stirkt und sicherstellt [...]*“**%.

Aus der Sicht einer autonomen Sprachenpolitik kdnnen grundsétzlich beide Mdglichkeiten in
Betracht gezogen werden, erweisen sich aber dennoch als unrealistisch. Einerseits versucht
jedes Land, seine eigene Nationalsprache in politischen, wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Angelegenheiten zu verteidigen und zu schitzen. Dieser Fall entspricht
einem naturlichen Patriotismus. Andererseits konnen durch die Verwendung einer
gemeinsamen europdischen Sprache sowohl wirtschaftliche als auch politische Vorteile fir
eine Nation entstehen. Dabei ist aber zu bedenken, dass der Gebrauch einer gemeinsamen
europaischen Sprache die sprachliche Vielfalt der Union nicht verletzen darf und deshalb

auch nicht als allein giltig gelten darf.

Unter Bertcksichtigung der Meinungen der Lehrkrafte und in Anbetracht der daraus
gezogenen Schlussfolgerungen ist abschlielend festzuhalten, dass zwischen gesteuerter und
autonomer Sprachenpolitik ein gewisses Gleichgewicht herrschen soll, um fur alle Beteiligten
ein zufriedenstellendes Ergebnis zu erreichen. Uberdies sollen die Achtung und die
Bewahrung der festgelegten Rechte und Prinzipien der Europdischen Union berlicksichtigt

werden.

7.2.2 Ergebnisse zum Thema Motivationsfaktoren und schulischer
Fremdsprachenunterricht
Eine qualifizierte Lehrerausbildung wird sowohl von der Gesellschaft als auch von der

Regierung verlangt, damit ihre Kinder die bestmdgliche Bildung erhalten. Die Qualitat einer
fundierten Lehrerausbildung héngt aber von mehreren Faktoren ab. Aus diesem Grund
beinhaltet die Fremdsprachenlehrerumfrage unter anderem auch Fragen zu diesem Thema, um

einen realitatsnahen Einblick in die aktuelle Situation zu bekommen.

In Osterreich erfolgt die Ausbildung fiir Lehrkrafte fiir hohere Schulen, wie bereits oben
erwahnt wurde, grundsatzlich an Universitaten. Fremdsprachenlehrer haben in ihrer
Ausbildung neben einem philologischen Teil auch einen fachdidaktischen Teil und einen

allgemein padagogischen Teil zu absolvieren.?%

Den Antworten der Fremdsprachenlehrer wurde entnommen, dass die Mehrheit der
Teilnehmer mit 84 % ihre Ausbildung an einer Universitat absolviert hat. Die

fachdidaktischen Qualifikationen, welche sie an der Universitat erworben haben, beurteilen

290 Europdische Union: EU-Verwaltung - Bedienstete, Sprachen und Standorte
21 Europdische Union: EU-Verwaltung - Bedienstete, Sprachen und Standorte
2% vgl. BSZ, BMUKK: Sprach- und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich, 2009, 29
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30 % mit der Note ,,Befriedigend*, 28 % mit der Note ,,Gut*, und jeweils 14 % mit ,,Sehr
gut®, ,,Gentligend* und ,,Nicht geniigend*. In Hinblick auf den Praxisbezug ihres
Lehramtsstudiums an der Universitat sind die Teilnehmer mehrheitlich weniger zufrieden.
36 % bewerten die Praxisorientiertheit ihrer Ausbildung mit ,,Geniigend®, 27 % mit

»Befriedigend®, 17 % mit ,,Nicht geniigend®, 13 % mit ,,Gut* und nur 7 % mit ,,Sehr gut*.

In einer weiteren Frage wurde die erworbene Sprachkompetenz bei ausschlieRlicher
Teilnahme an universitaren Lehrveranstaltungen von den Befragten bewertet. Rund die Hélfte
der befragten Padagogen beurteilt die erworbenen Kompetenzen mit ,,Befriedigend®, ein
Drittel mit ,,Gut* und jeweils 10 % empfinden ihre Sprachekompetenzen ,,sehr gut” bzw.

,,nicht ausreichend*.

In einem gesonderten Teil wurden die Teilnehmer hinsichtlich des Realitatsbezuges ihres
Lehramtsstudiums befragt. Dabei empfinden 39 % der Teilnehmer, dass in ihrer Ausbildung
ein ,,nicht ausreichender Bezug zum realen Lehrberuf hergestellt wurde. Jeweils 29 %
beurteilen ihn als ,,befriedigend* bzw. als ,,gut*. Und nur ein P4dagoge bewertet den

Realitatsbezug seiner Ausbildung mit ,,Sehr gut®.

Aulerdem wurden die Fremdsprachenlehrer gebeten, die Praxisorientiertheit ihrer

Lehrerausbildung zu bewerten. Die Mehrheit mit 48 % beurteilt die Praxisorientiertheit mit
,Befriedigend®. 29 % der Befragten sind der Meinung, dass ,,nicht ausreichend“ Bezug zur
Praxis hergestellt wird. Weitere 16 % bewerten die Praxisorientiertheit mit ,,Gut*. Und nur

zwei Teilnehmer empfinden den Bezug zum praktischen Schulalltag als ,,sehr gut*.

Neben den erwéhnten Aspekten ist den Fremdsprachenlehrern auch eine Frage gestellt
worden, welche von der Aufklarung tber rechtliche Grundlagen handelt. Etwa die Halfte der
Teilnehmer fuhlt sich hinsichtlich der rechtlichen Grundlagen im Zuge ihrer Ausbildung
,hicht ausreichend* informiert. 29 % vergeben in diesem Zusammenhang die
durchschnittliche Beurteilung ,,Befriedigend®. Sieben Padagogen bewerten die Vermittlung
rechtlicher Grundlagen wéhrend ihrer Ausbildung mit ,,Gut” und zwei Teilnehmer sogar mit

»Sehr gut®.

Die befragten Fremdsprachenlehrer haben in der Regel ihr Studium, welches eine Mindestzeit
von neun Semestern umfasst, an einer Universitat zuziglich eines Jahres Einfihrungsphase
absolviert.?** Im Durchschnitt bewerten die befragten Lehrer ihre Ausbildung mit der

Schulnote ,,Befriedigend*.

293 vgl. EACEA, Eurydice: Schlusselzahlen zu Lehrkraften und Schulleitern in Europa, 2013, 40
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Um den Anspriichen der heutigen Gesellschaft gerecht zu werden, miissen stets
Verénderungen passieren. Eine solche Veranderung wurde auch im Bereich Fremdsprachen-
bzw. in der generellen Lehrerausbildung vorgenommen. Anlé&sslich der neu eingefuhrten
Lehrerausbildung, die mit dem Wintersemester 2014/2015 in Kraft getreten ist, wurden
daher die Meinungen der bereits tatigen Fremdsprachenlehrer hinsichtlich dieser Veranderung

erhoben.

Etwa die Halfte der befragten Personen bewertet die neue Lehrerausbildung mit der Note
,Befriedigend*, 35 % mit ,,Geniigend* und etwa 15 % mit ,,Nicht geniigend*. Die

Begrundungen fir ihre Beurteilungen sind vergleichbar.

Teilnehmer, welche die neue Lehrerausbildung mit der Note ,,Befriedigend* bewerten,
meinen, dass die berufsbegleitende Masterausbildung entweder eine Farce oder nur sehr
schwer zu bewaltigen sei. AulRerdem wiirde durch das neue Konzept die sprachliche
Fachkompetenz bei Fremdsprachenlehrern nur unzureichend geschult werden.

Jene Fremdsprachenlehrer, welche die neue Lehrerausbildung mit der Schulnote ,,Geniigend*
beurteilt haben, begriinden ihre Meinung mit Argumenten, wie jenen, dass ein zu friher
Einsatz in der Schule mit mangelnden Fachkenntnissen Fragen in Hinblick auf kompetentes
Lehrpersonal offen lasse, oder dass Schuler von den besten Lehrern mit einem Master-
Abschluss unterrichtet werden sollten. AulRerdem wird auch hier wieder das begleitende
Master-Studium hinterfragt. Es wird sogar behauptet, dass Lehrer, welche berufsbegleitend

ein Master-Studium absolvieren sollen, zu Burn-out-Patienten werden.

Einige der Personen, welche die neue Lehrerausbildung mit der Schulnote ,,Nicht geniigend*
ablehnen, sprechen ebenfalls das Problem der mangelnden Fachkenntnisse an. Um ein
entsprechendes Sprachniveau zu erreichen, ist die Dauer eines Bachelor-Studiums eindeutig
zu kurz. Fir den Unterricht an htheren Schulen sollten deswegen alle Lehrkrafte einen
Master-Abschluss haben. Uberdies wird die Tatsache erwahnt, dass in vielen Fachern, wie
beispielsweise Englisch, eine grol3e Lehrernachfrage besteht und daher auch Lehrkrafte mit
einem Bachelor-Abschluss gerne genommen werden. Ein begleitendes Master-Studium

scheint daher fir Lehrer solcher Facher nicht notwendig zu sein.

Im Kapitel 4.2 wurde das Sprachlernverhalten in Osterreich bereits ausfiihrlich behandelt.
Dabei wurde mitunter erwéhnt, dass das Fremdsprachenangebot an Osterreichs Schulen
sehr begrenzt ist. So ist im allgemein- und berufsbildenden Sekundarbereich 11 Englisch die
am h&ufigsten unterrichtete Fremdsprache, gefolgt von Franzosisch an zweiter Stelle und von

Italienisch an dritter Stelle. Spanisch ist die vierthdufigste unterrichtete Fremdsprache an

78



oOsterreichischen Schulen. Slawische Sprachen, wie Bosnisch-Serbisch-Kroatisch, Polnisch,

Russisch, Slowakisch, Slowenisch oder Tschechisch lernen nur sehr wenige Schiiler.?**

In der Umfrage wurden mdogliche Griinde fiir das begrenzte Fremdsprachenangebot an
Osterreichs Schulen erhoben. Die Befragten konnten mehrere Antwortmaglichkeiten

auswahlen.

Bei der Frage, weshalb Englisch haufiger als slawische Sprachen angeboten wird, wahlen

68 % der befragten Fremdsprachenlehrer die Antwort ,,6konomische Griinde®. Die Halfte
etwa nennt ,,politische Griinde* als moglichen Beweggrund. 39 % behaupten, dass
,,sprachokonomische Griinde* dafir verantwortlich sind und 36 % geben ,,kulturelle Griinde*
an. Sieben der befragten Teilnehmer nennen ,,sonstige Griinde®, zu denen unter anderem
folgende gehéren: Da Englisch als die lingua franca der Européischen Union und der Welt
gilt, kann man sich damit tiberall verstandigen. Die Dominanz des Englischen in allen
Lebensbereichen verschafft dieser Sprache den Status der Weltsprache. Aullerdem ist
Englisch wesentlich leichter zu erlernen als slawische Sprachen. Dies wird mit der Aussage
begriindet, dass wir zum einen taglich mit Englisch konfrontiert werden und daher die Nahe
der englischen Sprache gegeniber der Fremdheit der slawischen Sprachen bevorzugt wird.
Zum anderen wird auf den Schwierigkeitsgrad des Englischen im Vergleich zu dem der
slawischen Sprachen, man denke zum Beispiel an das kyrillische Alphabet der serbischen und
russischen Sprache, hingewiesen. Als einen weiteren Grund nennen die Befragten die hohe
Anzahl an Englisch-Lehrer, welche beschaftigt werden missen. Zudem wird behauptet, dass

Englisch aus Routine haufiger angeboten wird als slawische Sprachen.

In der n&chsten Frage wurden die Teilnehmer gebeten, die Tatsache, dass Franzgsisch
haufiger als slawische Sprachen angeboten wird, zu beurteilen. Dabei empfindet etwa die
Hélfte der befragten Personen ,,kulturelle Griinde* fiir die Bevorzugung des Franzosischen
gegentiber slawischen Sprachen als ausschlaggebend. 29 % sehen in ,,politischen Griinden*
den Ausgangspunkt fur die starke Prasenz des Franzdsischen an dsterreichischen Schulen.
uUnd jeweils 13 % nennen ,,6konomische Griinde* und ,,sprachokonomische Griinde®. Weitere
13 Teilnehmer begrinden die Tatsache mit ,,Sonstige Griinde*, welche wie folgt geduBert
werden: Einige der befragten Fremdsprachenlehrer behaupten, dass fir die starke Prasenz des
Franzdsischen im dsterreichischen Schulwesen vor allem historische Griinde, welche den
Franzosisch-Unterricht gewissermalen zur Tradition werden lielRen, verantwortlich sind.

Andere hingegen sind der Meinung, dass Franzdsisch haufiger als slawische Sprachen

294 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 73,ff.
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unterrichtet wird, da die Anzahl an Franzdsisch-Lehrern sehr hoch ist und diese sozusagen
irgendwo untergebracht werden missen. Aus personellen Grinden werden daher oftmals

slawische Sprachen unterschwellig abgelehnt.

Obwohl Spanisch an Osterreichs Schulen im Durchschnitt die vierthaufigste unterrichtete
Fremdsprache ist?®, lasst sich auf internationaler Ebene, wie bereits mehrfach erwahnt wurde,
ein zunehmend positiver Trend im Spanisch-Lernen beobachten.?®® Aus diesem Grund hatten
die Fremdsprachenlehrer in der Umfrage die Moglichkeit, die Griinde, welche ihrer Meinung
nach fur den vermehrten Spanisch-Unterricht im Vergleich zum Unterricht in slawischen

Sprachen verantwortlich sind, anzugeben.

Etwa 40 % der Befragten nennen ,kulturelle Griinde* als ausschlaggebend. 23 % sind der
Meinung, dass ,,sprachokonomische Griinde* dafiir verantwortlich sind. 20 % beurteilen
,,0konomische Griinde* als Beweggrund. Und 10 % glauben, dass ,,politische Griinde* dafiir
entscheidend sind. Weitere 14 Teilnehmer wahlen ,,sonstige Griinde*, welche folgendermalien
erklart werden: Manche der Pddagogen nennen die Attraktivitat dieser Sprache als
Beweggrund. Viele assoziieren mit Spanisch Urlaub und Spal3. Daher ist es bei Schulern sehr
gefragt. AulRerdem hat Spanisch den Ruf, dass es leichter ist als eine slawische Sprache.
Hinzu kommt, dass spanischsprachige L&nder, wie etwa Spanien, ein besseres Image haben
als slawischsprachige L&nder, wie zum Beispiel Russland. Deshalb beurteilen viele der

befragten Personen diese Tatsache als Modetrend, Modesprache oder Modeerscheinung.

Die Sprachwahl der Schiler und Fremdsprachenlehrer kann auf unterschiedlichen
Motivationsgriinden basieren. Im Rahmen der Fremdsprachenlehrerbefragung hatten die
Lehrer die Gelegenheit, sowohl die vermeintlichen Motivationsgriinde der Schiiler fiir das
Erlernen der russischen Sprache zu nennen als auch ihre eigene Motivation fiir den

Fremdsprachenerwerb zu begrunden.

Es gibt verschiedene gesellschaftliche und wirtschaftliche Aspekte, welche fiir das Erlernen
der russischen Sprachen sprechen. In der Umfrage hatten die Teilnehmer die Mdoglichkeit,
ihre persdnliche Meinung in Hinblick auf die Entscheidung von Schilern fiir das Erlernen von

Russisch preiszugeben.

Etwa 80 % der gesamten Teilnehmer nennen ,,verbesserte Jobchancen* als Motivationsgrund
fiir das Erlernen von Russisch. 75 % denken, dass grundsétzlich ,,Interesse® auf die

Sprachwahl einwirkt. 42 % sehen in ,,0konomischen Griinden* den maRgebenden Grund fur

295 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 73,ff.
2% vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 24
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das Erlernen von Russisch. AulRerdem denken 36 % der Teilnehmer, dass Schuler aufgrund
des ,,Einflusses der Eltern* Russisch lernen wollen. Jeweils 13 % sind der Meinung, dass
,kulturelle Griinde* und ,,sprach6konomische Griinde* fiir die Sprachwahl entscheidend sind.
Und 10 % denken, dass ,,politische Griinde* die Schiiler zum Erlernen von Russisch
veranlassen. Weiters geben acht Teilnehmer ,,sonstige Griinde* an. Dazu zdhlen
beispielsweise folgende: Viele der befragten Personen meinen, dass Schiiler mit einer
slawischen Muttersprache Russisch wahlen, da sie sich einen Lernvorteil erhoffen. Andere
hingegen behaupten, dass Russisch nur dann gewahlt wird, wenn ehrliches Interesse
vorhanden ist, denn Spekulanten werden durch die Fremdheit der Sprache eher abgeschreckt.
AuRerdem denken manche der befragten Padagogen, dass sowohl die Neugier als auch der
,Exotenbonus®, also eine gute Ergdnzung zu romanischen Sprachen, fiir die Wahl

ausschlaggebend sein kénnen.

Einige der befragten Pddagogen geben als ,,sonstige Griinde* den slawischsprachigen
Hintergrund der Schuler als Motivationsgrund fur das Erlernen von Russisch an. Da dieser
Faktor schon immer ein klischeehaftes Argument ist, wurden die Fremdsprachenlehrer in
einem separaten Punkt zu diesem Thema befragt. Auf die Frage, ob Schiiler mit einem
slawischen Migrationshintergrund Vorteile beim Erlernen von slawischen Fremdsprachen
haben, antworten 81 % mit ,,Ja, auf jeden Fall“. 16 % sehen darin ,,Ja, einigermalen* einen

Vorteil und 3 % glauben ,,Nein, eher nicht®, dass ein Vorteil gegeben ist.

Neben den Motivationsgrinden der Schiler fur das Erlernen von Russisch wurde auch das
personliche Motivationsbild der Fremdsprachenlehrer fiir das Erlernen einer Fremdsprache
analysiert. Dabei flihrt ein Drittel der Befragten ,,personlichen Sprachbezug* als Beweggrund
an. 23 % nennen ,,personlichen Kulturbezug* und 21 % suchten im Fremdsprachenlernen ihre
»Selbstverwirklichung®. Nur 8 % haben aus ,,wirtschaftlichen Faktoren* eine Fremdsprache
studiert. AuRBerdem geben acht Teilnehmer ,,Sonstige Griinde* an. Zu diesen gehoren mitunter
das allgemeine Interesse an Sprachen und anderen Kulturen sowie die Neugier in Bezug auf
fremde L&nder und Religionen. Darlber hinaus nennen manche der Befragten ihr eigenes
Talent fr Sprachen und die Exotik der unbekannten Materie als Motivationsgrund fiir das

Erlernen einer Fremdsprache.
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7.2.2.1 Interpretation der Ergebnisse zum Thema Motivationsfaktoren und
schulischer Fremdsprachenunterricht

3

,Der muss viel wissen, der andere lehren soll, mit wenig Wissen weise zu sein.*

Immanuel Kant

Dieser Gedanke von Immanuel Kant nennt die aktuelle Situation beim Namen. Anstatt
spezifischer Fachbildung werden sowohl Lehrern als auch Schilern in ihrer Ausbildung nur
noch Basics vermittelt und sollen mithilfe rhetorischer Mittel und durch vermehrte
Reflexionsarbeiten Wissensliicken fillen. Besonders zu hinterfragen sind in diesem
Zusammenhang auch die neu eingefuihrte Lehrerausbildung und das Sprachangebot an

Osterreichs Schulen.

Aus diesem Anlass wurden mehrere Fremdsprachenlehrer zur ihrer eigenen Ausbildung und
zur Motivation fur diese Ausbildung befragt. Daruiber hinaus wurden sie gebeten, ihre
Meinungen hinsichtlich der Beweggrunde fur den Erwerb bestimmter Fremdsprachen bekannt
zu geben. Die abgegebenen Antworten ermdglichen es, die Ergebnisse folgendermaflen zu

interpretieren.

Bis dato hat das Lehramtsstudium laut den Angaben der Teilnehmer seine Aufgaben
bezlglich der Ausbildung von qualifizierten Lehrkraften nur unzureichend erfillt. Die
befragten Fremdsprachenlehrer sprechen sich fir eine Lehrerausbildung mit mehr
Praxisbezug und mehr fachdidaktischer Schulung aus, um auf den tatsdchlichen Schulalltag
vorbereitet zu werden. Diesen Forderungen kann entnommen werden, dass unter den
mangelnden Qualifikationen die Lehrkrafte und deren Schiler leiden, denn einerseits missen
Junglehrer etwaige Wissenslucken selbststdndig aufarbeiten und andererseits werden dadurch
deren Schiiler zu ihren Versuchsobjekten, sei es auf fachlicher oder auf paddagogischer Ebene.
Eine Verbesserung in diesen Bereichen wiirde einen positiven Effekt angefangen von den

Quialifikationen der Lehrkrafte bis hin zur Fach- und Sozialkompetenz der Schiler bewirken.

Unter Berucksichtigung der eben genannten Aspekte ist es moglich, ausgewahlte Punkte als

Teil eines Zyklus zu betrachten, der folgendermalen aussehen kann:
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Abbildung 1: Zyklus Fremdsprachenlehrerausbildung

Der Kreislauf ist in die vier Hauptbereiche, Lehrerausbildung, Schule — Vermittlung, Schiler
— Fremdsprachenerwerb und Wirtschaft, unterteilt, da diese vier Sektoren in der beruflichen
und personlichen Ausbildung der Schiiler sozusagen als Meilensteine verstanden werden
konnen. Die Reihenfolge der Bereiche entspricht dem Ublichen Fortgang der Ausbildung bzw.

beruflichen Tatigkeit.

Die untergeordneten Bereiche dieser Abbildung zeigen die Auswirkungen einer fundierten
(dargestellt durch die rotmarkierten Beschriftungen) und einer mangelhaften
Lehrerausbildung (gekennzeichnet durch die blaumarkierten Beschriftungen). Die
grinhinterlegten Angaben stellen die aktuelle Situation dar, welche den Aussagen der
befragten Teilnehmer entsprechen. Die lilageschriebenen Aspekte sollen die MalRnahmen,

welche derzeit getroffen werden, um Differenzen aufzuarbeiten, darstellen.

In Anbetracht dieser Darstellung kommt man zu der logischen Schlussfolgerung, dass eine
fundierte Ausbildung im Vergleich zu mangelnden Qualifikationen wesentlich bessere
Ergebnisse in weiteren Instanzen erzielen wiirde und dass dadurch keine ergdnzenden
MalRnahmen mehr notwendig wéren. Denn im Gegensatz zu mangelnden Qualifikationen

seitens der Lehrer, welche eine schlechte Vermittlung der Sozial- und Fachkompetenz
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bewirken und letztendlich unzureichende Fremdsprachenkenntnisse der Schiler und dadurch
einen verringerten Wert der Schiiller am Arbeitsmarkt zur Folge haben, erzielt eine fundierte
Lehrerausbildung eine erfolgreiche Vermittlung sowohl der Sozial- und Fachkompetenz als
auch der Fremdsprachenkenntnisse, wodurch die Schiler einen héheren Wert am
Arbeitsmarkt haben.

Die aktuelle Situation wird aber von den Fremdsprachenlehrern mit der durchschnittlichen
Note ,,Befriedigend* bewertet. Aus diesem Grund sind allem Anschein nach einschlagige
MaRnahmen erforderlich. Die derzeit getroffenen MaRnahmen, insbesondere die neue
Lehrerausbildung, welche das Unterrichten bereits mit einem Bachelor-Abschluss erlaubt,
sind aber zu relativieren. Viele der befragten Padagogen sind der Meinung, dass dadurch in
puncto Sprachschulung keinerlei Verbesserungen passieren, sondern ganz im Gegenteil die

Fachkompetenz an Niveau verliert.

Die weiteren erwéhnten MaRnahmen sind aber durchaus als vertretbar zu bewerten, denn
Bildungsstandards legen nicht nur die Mindestanforderungen fest, sondern dienen auch als
Unterstutzung fur Lehrpersonen. Darlber hinaus kénnen regelméiige Evaluierungen zwar
Schwéchen aufdecken, sie kdnnen aber durchaus auch besondere Leistungen hervorheben und

gewissermalien als Motivationsmittel fungieren.

Im Bereich der beruflichen Fort- und Weiterbildung ist zwischen der Art und Weise der Fort-
bzw. Weiterbildung zu unterscheiden. Wenn es sich dabei um Verbesserungen
fremdsprachlicher Basiskompetenzen, welche bereits in der Schule erworben hatten werden
sollen, handelt, dann konnte eine solche Art der Fort- bzw. Weiterbildung durch eine
fundierte Lehrer- und Schilerausbildung vermieden werden. Wenn es sich dabei aber um den
Erwerb neuer Fremdsprachen oder um die Weiterbildung in fortgeschrittenen

Kompetenzstufen handelt, dann sind Schulungen dieser Form zweifellos zu empfehlen.

Alles in allem kann man zusammenfassen, dass das Image der Lehrerausbildung von ihrer
Quialitat abhadngig ist, denn solange die Wissensvermittlung, welche mittels regelméRiger
Evaluierungen tberprift wird, und die Vermittlung von Kompetenzen den fachlichen und
sozialen Anforderungen entsprechen, kann sowohl der Lehrerberuf als auch die
Lehrerausbildung Ansehen geniefen.

In weiteren Fragen wurden verschiedene Aspekte, welche die Aufnahme bestimmter

Fremdsprachen in den Schulunterricht begriinden, durch die Fremdsprachenlehrer diskutiert.
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Die am haufigsten unterrichtete Fremdsprache im dsterreichischen und européischen
Schulwesen ist, wie bereits mehrfach erwahnt wurde, Englisch.?” Diese Tatsache haben die
befragten Fremdsprachenlehrer, wie bereits aus den Auswertungen ersichtlich wurde, auf
verschiedenste Weise begrundet. Unter Beruicksichtigung ihrer Begriindungen lasst sich
wiederrum ein Kreislauf von voneinander abhangigen Faktoren feststellen, welcher wie folgt

aufgebaut sein kann:

schulisches
Fremdsprachenangeot:

1. Englisch

[ viele Englisch-Lehrer ] [ Schwierigkeitsgrad: ]
einfach

[be' Jige?;ilémen ] [ im Alltag prasent ]
F)eurteilt als SprciE
lingua franca

Die Fremdsprache Englisch wurde von den Teilnehmern aufgrund ihrer eher einfachen

Abbildung 2: Kreislauf Englisch

grammatikalischen Strukturen und aufgrund der téglichen Konfrontation mit der Sprache in
Medien, Technik und Forschung mit dem Schwierigkeitsgrad einfach deklariert. Durch den
von der englischen Sprache gepréagten Alltag entsteht zwischen der Sprache und den Schilern
eine gewisse Nahe, wodurch die Lerner auch auBRerhalb der Schule eine personliche

Beziehung zur Sprache herstellen kdnnen.

Aufgrund des eher einfachen Schwierigkeitsgrades und aufgrund der allseitigen Présenz der
Sprache definieren die befragten Fremdsprachenlehrer Englisch als lingua franca der
Europdischen Union und der ganzen Welt. In Bezug auf diese Festlegung kann man
annehmen, dass dadurch die Beziehung bzw. der Kontakt zwischen der Sprache und den
Schilern zusatzlich verstarkt wird. Diese starke Verbindung, die oftmals auch unbewusst

passiert, tragt zur Einstellungen der Jugendlichen gegentiber dieser Sprache wesentlich bei.

297 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 73,ff.
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Man kann deshalb sagen, dass Englisch aufgrund seines Schwierigkeitsgrades, aufgrund
seiner alltaglichen Présenz und aufgrund seiner Stellung als lingua franca bei Schulern sehr
beliebt ist. Die Beliebtheit speist sich weiterhin aus der ,,Coolness®, welche
Englischkenntnisse hervorrufen. Viele Jugendliche bilden kaum einen Satz ohne die
Verwendung von Anglizismen. Die Schlussfolgerung davon ist eine gréRere Nachfrage an
Englisch-Unterricht und eben auch an Englisch-Lehrern. Die grofie Anzahl an Englisch-
Lehrern schlieBt und beginnt gleichzeitig den Kreislauf von vorne, indem sie Englisch als

unterrichtete Fremdsprache Nummer eins festlegt.

Im Kapitel 4.2 wurde bereits erwéhnt, dass den zweiten Platz der am haufigsten unterrichteten
Fremdsprachen in Osterreich Franzésisch einnimmt. 2 Die befragten Padagogen haben auch
dazu, wie bereits unter den Auswertungen ersichtlich wurde, ihre Meinung abgegeben.
Versucht man, die gesammelten Aussagen zusammenzufassen, so entsteht folgender Zyklus:

schulisches
Fremdsprachenangebot:
2. Franzésisch

e )
viele Franzdsisch-Lehrer k::z?:ﬁ:rgrz:ge
\ J
- (
bei Jugendlichen beliebt Ef;:ffeﬁfh?gjsqgf;efgﬁ
. .
D
Sprachnahe
J

Abbildung 3: Kreislauf Franzésisch

Die befragten P&ddagogen sind der Meinung, dass die historische Verbindung zu Frankreich
dem Franzdsisch-Unterricht gewissermalien den Status eines kulturellen Bestandteils des
oOsterreichischen Schulwesens verleiht. Es sind jedoch nicht nur historische Griinde fur die
Inklusion dieser Sprache in den Schulunterricht ausschlaggebend, sondern auch politische
Beziehungen. Politische Beziehungen sind vor allem durch die Européische Union verstarkt

worden.” Durch die genannten Aspekte entsteht eine gewisse Sprachnahe, welche das

2%8 vgl. Eurydice: Schllsselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 73 ff.

299 vgl. Bundesministerium fiir Europa, Integration und AuReres: Osterreichisch-franzésische Beziehungen
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Franzdsische wiederum fir Jugendliche attraktiver werden l&sst. Die Folge davon ist eine
erhohte Nachfrage an Franzdsisch-Unterricht und an Franzgdsisch-Lehrern, welche die
franzésische Sprache als die zweith&ufigste unterrichtete Fremdsprache festlegt.

Spanisch belegt bei den am meisten unterrichteten Fremdsprachen im sterreichischen
Schulwesen, wie in vorangegangenen Kapiteln bereits erwahnt wurde, den vierten Platz.3®
Trotzdem ist auf internationaler Ebene seit 2005 ein deutlich positiver Trend im Spanisch-
Lernen zu beobachten.*®! Die Fremdsprachenlehrer wurden auch zu dieser Tatsache befragt.
Bei der Auswertung der Ergebnisse l&sst sich wiederrum eine Art geschlossene Abfolge von

abhangigen Umstanden feststellen.

schulisches
Fremdsprachenangebot:
4. Spanisch
Assoziation Spanien
viele Spanisch-Lehrer Urlaub
bei Jugendlichen beliebt: Schwierigkeitsgrad:
Modetrend einfach

Abbildung 4: Kreislauf Spanisch

Die Teilnehmer vertreten die Meinung, dass viele mit der Sprache Spanisch vordergrindig
Sommer, Sonne, Urlaub und Spal? assoziieren. Aufgrund dieser Verknupfung entsteht
automatisch eine intrinsische Motivation zum Erlernen dieser Fremdsprache. Hinzu kommt,
dass Spanisch laut den Angaben der befragten Paddagogen den Ruf hat, im Vergleich zu
slawischen Sprachen eher einfach zu sein. Aus diesem Grund empfinden viele der Befragten
den zunehmenden Spanisch-Lern-Trend gleichzeitig als Modetrend. Folglich streben viele
den Beruf des Spanisch-Lehrers an, da sie einerseits selbst mit der Sprache die eben

erwéhnten Faktoren verbinden und da sie andererseits basierend auf den angefiihrten

300 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 73,ff.
301 vgl. Eurobarometer: Europeans and their Languages, 2012, 24
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Aspekten fur ihre berufliche Zukunft gute Voraussetzungen sehen. Der Kreis schlief3t sich,
indem Spanisch aufgrund der vielen Spanisch-Lehrer und aufgrund seines Beliebtheitsgrades

die am vierthaufigsten unterrichtete Sprache im gsterreichischen Schulwesen ist.

Im Kapitel 4.2 wurde bereits erwéhnt, dass Russisch jene Fremdsprache ist, die dsterreichweit
am finfthaufigsten unterrichtet wird. **® In der Umfrage haben die Fremdsprachenlehrer ihre
Meinung hinsichtlich der Beweggriinde der Schiler, Russisch zu lernen, abgegeben. In

Anbetracht der AuBerungen kommt man zur folgenden Zusammenfassung:

Hauptargument: bessere Jobchancen

steigendes Interesse

Akzeptanz Schwierigkeitsgrad:
"schwierig"

Lerneranzahl beschrankt

Russisch-Lehrer bschrankt

schulisches
Fremdsprachenangebot:
5. Russisch

Abbildung 5: Russischunterricht

Als Hauptargument flir das Erlernen von Russisch haben 81 % der Fremdsprachenlehrer
,bessere Jobchancen genannt. Da sich viele Fremdsprachenlerner durch Kenntnisse in der
russischen Sprache positive Auswirkungen auf ihre berufliche Karriere erhoffen, entwickelt
sich bei den Lernern (extrinsisches) Interesse, welches von den Lehrkréften in der Umfrage
als zweithaufigster Beweggrund gewéhlt wurde. Das steigende Interesse fiihrt dazu, dass die
Lerner den eher hohen Schwierigkeitsgrad der Sprache akzeptieren. Dabei ist aber zu
berticksichtigen, dass Russisch aufgrund seines Schwierigkeitsgrades im Vergleich zu
anderen angebotenen Fremdsprachen im 6sterreichischen Schulwesen weniger oft gewahlt
wird. AuBerdem wird die Sprachwahl oftmals auch durch unbewusste Konfrontation mit

bestimmten Sprachen beeinflusst, darunter ist die Prdsenz von Sprachen in Werbung, Technik

302 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa, 2012, 73,ff.
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und anderen alltagsbezogenen Bereichen zu verstehen. Aufgrund des anspruchsvollen
Schwierigkeitsgrades und aufgrund der mangelnden Préasenz der russischen Sprache in den
angefuhrten Bereichen entscheiden sich verhaltnismalig wenig Schuler fur Russisch. Damit
geht schlieBlich auch die beschréankte Anzahl von Russisch-Lehrern einher. Daraus folgt die
Tatsache, dass Russisch jene Fremdsprache im 6sterreichischen Sekundarbereich 11 ist, die am

finfthaufigsten unterrichtet wird.

Slawische Sprachen sind im Osterreichischen Schulwesen nur wenig vertreten, obwohl
slawischsprachige Minderheitengruppen in Osterreich leben und deren Sprachen zum Teil

auch als offizielle Amtssprache anerkannt sind.

Im Bericht des Osterreichischen-Sprachen-Kompetenzzentrums — OSZ zum schulischen
Fremdsprachenunterricht in Osterreich wurde veréffentlicht, dass Minderheiten- und
Nachbarsprachen, wie (Bosnisch-Serbisch- bzw. Burgenland-)Kroatisch, Slowakisch,
Slowenisch und Tschechisch, im 6sterreichischen Schulwesen nur wenig angeboten werden
und dass die Anzahl der Schuler mit fortschreitender Schullaufbahn in Bezug auf diese
Sprache abnimmt. Die folgende Tabelle dient als Ubersicht beziiglich der unterrichteten
slawischen Minderheiten- bzw. Nachbarsprachen und der ungarischen Nachbarsprache nach
Schulstufen und betreffendem Bundesland unterteilt. Dabei wird die Abnahme des Unterrichts
in den angefiihrten Minderheiten- und Nachbarsprachen mit fortschreitender Schullaufbahn
deutlich. Bemerkenswerterweise zahlt in keinem der drei Bundeslander in der Sekundarstufe
Il eine Minderheiten- bzw. Nachbarsprache zu den fiinf am hdufigsten unterrichteten

Fremdsprachen.

Tabelle 2: Fremdsprachen im Sekundarbereich Il: Burgenland, Karnten, Niederosterreich

Burgenland Kéarnten Niederosterreich
EN |FR | IT |[HR|HU| EN |[FR | IT | SL| EN | FR | IT | CS
Primarstufe I Il i I Il I I I i

Sek. | | I v | 1l I 11 I I Il 11

Sek. 11 I I Il I Il I I I I
03

Auf Osterreichweiter Ebene ist die Situation beziglich slawischer Minderheitensprachen im
schulischen Fremdsprachenunterricht &hnlich. Im Sekundarbereich Il z&hlt auRer der
russischen Sprache keine andere slawische Sprache zu den fiinf haufigsten unterrichteten

Fremdsprachen, wie in der untenstehenden Grafik deutlich ersichtlich wird.

303 vgl. Sz, BMUKK, Statistik Austria: Der schulische Fremdsprachenunterricht in Osterreich, 2004/2005, 2007, 5,ff.
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In der Fremdsprachenlehrerumfrage konnten die Lehrkrafte jene Beweggriinde anfiihren,
welche ihrer Meinung nach fir die Bevorzugung gewisser Sprachen gegenuber slawischen
Sprachen ausschlaggebend sind. Demzufolge sind ,,6konomische Griinde* als Hauptargument
fiir das Bevorzugen der englischen Sprache gegenuber slawischen Sprachen zu sehen.
Gleichzeitig wird aber laut den Fremdsprachenlehrern Russisch aufgrund der erhofften
verbesserten Jobchancen gewahlt. Es ist daher zu hinterfragen, ob tatséchlich 6konomische
Grinde als Hauptargument fur die Vorreiterposition des Englischen im schulischen
Fremdsprachenunterricht verantwortlich sind. Denn schlieBlich ist die USA nach Italien ,,nur
der zweitgroBte nichtdeutschsprachige Handelspartner Osterreichs. In Bezug auf die
okonomischen Erfordernisse missten demnach Italienisch (Italien ist nichtdeutschsprachiger
Handelspartner Nummer eins), Tschechisch (Tschechien ist nichtdeutschsprachiger
Handelspartner Nummer vier) und Russisch (Russland ist nichtdeutschsprachiger
Handelspartner Nummer sechs) im schulischen Fremdsprachenunterricht vermehrt angeboten
werden. Trotzdem lernten im Schuljahr 2011/2012 nur etwa 1,3 % der Schiler des

Sekundarbereichs Il Russisch und etwa 0,2 % der Schiler Tschechisch.3%

Franzosisch wird gemaR den Angaben der Fremdsprachenlehrer aufgrund von historischen
und , kulturellen Griinden* im schulischen Sekundarbereich II hdufiger angeboten als
slawische Sprachen. In diesem Zusammenhang sei aber auf den direkten Kulturbezug
Osterreichs zur kroatischen bzw. burgenlandkroatischen und zur slowenischen Volksgruppe
hingewiesen, denn deren Kulturen sind bereits seit Jahrhunderten fester Bestandteil der
osterreichischen Gesellschaft. Auch wenn der direkte Bezug nur in bestimmten
Bundeslandern gegeben ist, so ist Osterreich mit den genannten Kulturen geographisch und
historisch bzw. aktuell enger verbunden als mit der franzdsischen. Wie in der untenstehenden
Grafik zu sehen ist, gibt es aber zwischen den angeftihrten Sprachen beziglich ihrer
Lernerzahl drastische Unterschiede (21,3 % Franzdésisch, 0,16 % Slowenisch, 0,11%
Kroatisch). Angesichts dessen ist das aktuelle Fremdsprachenangebot an Osterreichs Schulen

in Frage zu stellen.

Die Fremdsprachenlehrer wurden weiters gebeten, ihre Meinung bezlglich der besseren
Stellung der spanischen Sprache im schulischen Fremdsprachenunterricht im Vergleich zu
slawischen Sprachen abzugeben. Dabei wurde als Hauptargument die Attraktivitat der
Sprache, welche durch die Assoziation des Spanischen mit Urlaub und Sonne entsteht,

genannt. Dieses Argument, welches die Bevorzugung des Spanischen gegeniiber slawischen

304 vgl. Statistik Austria: Handelsbeziehungen 2013 zu nichtdeutschsprachigen Landern (ohne Schweiz), 2014: Platz 1:

Italien, Platz 2: USA, Platz 3: China, Platz 4: Tschechien und Frankreich, Platz 5: Ungarn, Platz 6: Russland
vgl. Statistik Austria: Fremdsprachenunterricht der Schilerinnen und Schiiler im Schuljahr 2011/2012
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Sprachen rechtfertigen soll, kann nicht als Begriindung gelten. Denn schlielich liegen
Slowenien, Kroatien, Bosnien und Serbien auch am Meer und sind beliebte
Sommerurlaubsgebiete. Kroatien ist sogar auf Platz drei der beliebtesten
Auslandsurlaubsdestinationen der Osterreicher und Spanien zahlt im Vergleich dazu nicht
einmal zu den Top Ten der Auslandsurlaubsaufenthalte der Osterreicher.**® Basierend auf der
Annahme, dass durch die Assoziation einer Sprache mit Sonne und Urlaub gleichzeitig die
Steigerung der Lerneranzahl einhergeht, mussten die Zahlen des Slowenisch- und Kroatisch-
Unterrichts jenen des Spanisch-Unterrichts ahnlich sein. In der untenstehenden Grafik ist aber

das Gegenteil ersichtlich.

Sekundarbereich 11 2011/2012

97,4%

\

306

Abbildung 6: Fremdsprachen im Sekundarbereich Il

7.2.3 Ergebnisse zum Thema Fremdsprachenlehrerzufriedenheit
Ein eigener Teil der Umfrage wurde der Zufriedenheit der Fremdsprachenlehrer gewidmet.

Folgende Ergebnisse hinsichtlich der Zufriedenheit mit bestimmten Aspekten wurden

erhoben:

Mit der KlassengroBe ist die Mehrheit der Befragten mit 52 % ,,zufrieden®. Ein Drittel etwa

ist damit ,,weniger zufrieden* und 19 % sind sogar ,,sehr zufrieden®.

305 vgl. Statistik Austria, Urlaubs- und Geschéftsreisen Kalenderjahr 2013, 2014, 24

Platz 1: Italien, Platz 2: Deutschland, Platz 3: Kroatien, Platz 5: Griechenland, Platz 6: Tlrkei, Platz 8: Ungarn, Platz 10:
Schweiz und Liechtenstein

306 vgl. Statistik Austria: Fremdsprachenunterricht der Schiilerinnen und Schiler im Schuljahr 2011/2012, 2013

In dieser Grafik sowie im dazugehérigen Bezugstext ist die Bezeichnung ,,Kroatisch” stellvertretend fiir Bosnisch-Serbisch-
Kroatisch bzw. fiir Burgenlandkroatisch das Bundesland Burgenland betreffend.
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Mit den Arbeitsplatzbedingungen sind 41 % ,,zufrieden®, 26 % ,,weniger zufrieden” und 23 %

,,.sehr zufrieden®. 10 % sind ,,nicht zufrieden* damit.

Bei der Frage nach der Zufriedenheit mit ihrer Facherwahl antworten 58 % der
Fremdsprachenlehrer mit ,,sehr zufrieden. 39 % sind ,,zufrieden* damit und nur 3 % sind

,weniger zufrieden®.

Einen wesentlichen Teil zur Zufriedenheit tragt unter anderem auch das Gehalt bei. 75 % der
befragten Pddagogen sind mit ihrem Gehalt ,,zufrieden* und 16 % sogar ,,sehr zufrieden®. 6 %

der Teilnehmer sind mit ihrem Gehalt ,,weniger zufrieden* und 3 % ,,nicht zufrieden®.

Oftmals werden mit dem Lehrerberuf angenehme Arbeitszeiten in Verbindung gebracht.
Deshalb ist die nachste Frage diesem Unterthema gewidmet. Zwei Drittel etwa sind mit ihrer
Arbeitszeit ,,zufrieden und 16 % sogar ,,sehr zufrieden®. 13 % sind damit ,,weniger

zufrieden und 10 % gar ,,nicht zufrieden®.

Bei der Zufriedenheit der Befragten mit ausgewéhlten Punkten des Lehrerberufes im
Vergleich zu anderen Akademikern sind gewisse Abweichungen festzustellen. So sind etwa
40 % der Teilnehmer mit ihrem Ansehen im Vergleich zu anderen Akademikern ,,nicht
zufrieden®. 30 % sind ,,weniger zufrieden®, 20 % fiihlen sich ,,zufrieden* und 10 % sind sogar
,»sehr zufrieden* damit. Bei der Gegeniiberstellung des Gehalts anderer Akademiker mit dem
der Fremdsprachenlehrer antworten etwas mehr als 40 % mit ,,zufrieden®. Ein Drittel etwa
gibt ,,weniger zufrieden* an. 19 % sind damit ,,nicht zufrieden* und nur 3 % sind damit

,,zufrieden®.

7.2.3.1  Interpretation der Ergebnisse zum Thema
Fremdsprachenlehrerzufriedenheit

In Anbetracht der ausgewerteten Ergebnisse hinsichtlich der
Fremdsprachenlehrerzufriedenheit kann man behaupten, dass die Mehrheit der Teilnehmer
mit 44 % im Durchschnitt mit ihrem Beruf und den dazugehorigen Faktoren ,,zufrieden® ist.
Nichtsdestotrotz fihlt sich ein kleiner Anteil der Befragten, im Durchschnitt 9,9 %, in seiner
Tatigkeit als Fremdsprachenlehrer ,,nicht zufrieden®. Von dieser Unzufriedenheit sind vor
allem die Dienstalteren geplagt. In der Mehrheit der unzufriedenen Falle sind es
Fremdsprachenlehrer, die zwischen 56 und 60 Jahren alt sind, bzw. jene, die zwischen 31 und

35 Jahren als Lehrer tétig sind.

Zweifelsohne ist das Gefuhl von Zufriedenheit nur subjektiv und situationsbedingt

bestimmbar, aufgrund der gesammelten Ergebnisse kommt aber die Frage auf, weshalb gerade
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Fremdsprachenlehrer mit héherem Dienst- und Lebensalter im Vergleich zu jungeren
Kollegen unzufriedener sind. Die Griinde, welche maoglicherweise fir diese Unzufriedenheit
verantwortlich sind, sind in diesem Kontext nur schwer zu eruieren bzw. kdnnen nur als
Hypothesen gehandhabt werden. Aufgrund dessen versuche ich ausgewahlte Aspekte, welche
auf der einen Seite fur jungere Lehrer klischeehaft sind und welche auf der anderen Seite eher
den alteren Lehrkraften zuzuschreiben sind, graphisch darzustellen und mithilfe von diesen
eine Begriindung fur die Unzufriedenheit in der &dlteren Lehrerschaft aufzustellen:

e Alltag, Routine, Langeweile
é Ite re e fehlende offentliche Anerkennung
® Probleme mit neuen Medien

Lehrkrafte [
\_ J

¢ Neues, Energie, Motivation

e Anerkennung durch Gleichgesinnte 2 0
jingere

e Unterstlitzung durch neue Medien

* Idealisten 00
* Ziel: Wissens- und Kompetenzvermittlung I—e h rkra fte
S J

Abbildung 7: Fremdsprachenlehrerzufriedenheit: dltere und jiingere Lehrkrafte

Diese Grafik ist als eine klischeehafte Darstellung von typischen Merkmalen &lterer und
jungerer Lehrkréfte zu sehen. Dennoch zeigt sie tiefwiegende und durchaus realitatsnahe
Unterschiede auf, welche als Begriindung fiir den geringen Prozentsatz ,,nicht zufriedener*

Lehrpersonen herangezogen werden kénnen.

Das erste Unterscheidungskriterium, welches moglicherweise den Zufriedenheitsfaktor
beeinflussen kann, ist im Vergleich zum routinierten Schulalltag der dienstélteren Lehrkréfte
das neue und unbekannte Unterrichtsgeschehen der dienstjiingeren Lehrer. Erfahrene
Lehrpersonen sind mit dem schulischen Alltag vertraut und kénnen sich dadurch in manchen
Situationen gelangweilt und zum Teil unterfordert fiihlen. Dienstjiingere Pddagogen hingegen
sehen in jeder Stunde eine neue Herausforderung und verfiigen meist Gber die notwendige
Energie, diese fiir sie neue Herausforderung erfolgreich zu meistern. Durch das erfolgreiche
Bewerkstelligen dieser neuen Herausforderungen kommt meist ein Motivationsgefihl fiir

weitere Aufgaben auf.
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Ein weiterer Zufriedenheitsfaktor wird durch die Anerkennung der Lehrkrafte bestimmt.
Dienstélteren Lehrpersonen fehlt oftmals neben dem 6ffentlichen Ansehen auch die
Anerkennung durch Kollegen, wodurch das Zufriedenheitsgefiihl wesentlich beeinflusst
werden kann. Im Gegensatz dazu finden dienstjlingere Lehrkrafte haufig durch Gleichgesinnte
Anerkennung. Denn im Austausch mit Kollegen kann tber geschehene Vorkommnisse
reflektiert und nachgedacht werden, wodurch negative Erfahrungen aufgearbeitet werden
kdnnen, und wodurch wieder die Grundlage fir Motivation geschaffen wird — also
Anerkennung durch gegenseitige Motivation. Dienstéltere Paddagogen sind hingegen oft der
Meinung, einen Erfahrungsaustausch mit Kollegen nicht notwendig zu haben, weshalb

negative Erfahrungen anstatt aufgearbeitet ins Unterbewusstsein eingearbeitet werden.

Das Einbeziehen von neuen Medien kann einerseits den Unterricht abwechslungsreicher
gestalten, kann aber andererseits auch dltere Personen an ihre Grenzen stol3en. In vielen Fallen
sind altere Lehrkrafte mit der Bedienung von neuen Medien uberfordert, wollen sie aber
trotzdem in ihrem Unterricht verwenden. Dies kann mitunter zu peinlichen Blamagen flhren,
wodurch zum einen die Motivation flr das Einbeziehen neuer Medien in den Unterricht
schwindet und zum anderen die generelle Zufriedenheit der Lehrkrafte sinkt. Im Vergleich
dazu fallt jungeren Lehrpersonen in der Regel der Umgang mit neuen Medien leichter.
Kurzum machen neuen Medien einen wesentlichen Teil der Lehrerzufriedenheit aus, denn es
kontrastiert das Problem der oftmals komplizierten Handhabung neuer Medien mit der

Unterstltzung des Unterrichts durch die Verwendung neuer Medien.

Neben den eben genannten Faktoren ist auch die allgemeine Einstellung der Lehrkrafte fiir ein
positives Zufriedenheitsgefuhl verantwortlich. Diese allgemeine Grundeinstellung &ndert sich
in der Regel im Laufe der Lehrtatigkeit. Jungere Lehrpersonen sind eher als Idealisten zu
bezeichnen, denn sie halten meist an einem Wunschdenken in Bezug auf Schulerverhalten,
Unterrichtsgeschehen und -fortschritt fest. Im Gegensatz dazu sehen dienstéltere Lehrkrafte
unterrichtsspezifische Gegebenheiten grundsétzlich aus einer realistischeren Perspektive, d.h.
sie reflektieren die Umstdnde zum Teil auch unbewusst, indem sie sie auf Wunschdenken hin
uberprufen. Der Realismus bzw. realistisches Verhalten ist speziell Dienstélteren
zuzuschreiben, da sie Situationen auf ihre Machbarkeit hin abschétzen und ihre

Einschatzungen nicht von Wunschdenken triiben lassen.®"’

Idealismus und Realismus tragen
auch einen wesentlichen Teil zur Zufriedenheit bei, denn wo der Idealist durch

Wunschdenken zumindest anfangs zur Zufriedenheit gelangt, wird der Realist von Anfang an

7 \gl. Geuss, 2010, 427,f.
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mit tatséchlichen und teilweise unangenehmen Gegebenheiten konfrontiert, welche sich

mitunter negativ auf den Zufriedenheitszustand auswirken konnen.

Der letzte Aspekt, der dienstéltere Lehrkréfte von dienstjiingeren in Hinblick auf ihre
Zufriedenheit unterscheidet, ist das von ihnen angestrebte Ziel. Altere Lehrpersonen haben
meist den bald eintreffenden Ruhestand vor Augen, weshalb keine innovativen
Verénderungen mehr in den routinierten Schulalltag Einklang finden. Die Folgen davon sind
die bereits oben erwéhnten Aspekte, wie etwa Langeweile. Dienstjiingere Lehrer haben
dahingegen eher das Ziel, bei den Schulern einen Lernerfolg zu bewirken und diese
bestmdglich auf ihr zukinftiges Leben vorzubereiten. Werden sie schlieBlich durch Erfolg in
ihrem Handeln bestatigt, so steigt auf der einen Seite die Motivation und auf der anderen Seite
die Zufriedenheit.
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8 Der Status von Fremdsprachen
Der Status von Fremdsprachen in einer Gesellschaft ist standig Veranderungen sowohl
politischer, wirtschaftlicher als auch gesellschaftlicher Art ausgesetzt. Dynamische
Entwicklungen von Sprachentrends sind also durchaus Realitét und sollen daher bei
sprachpolitischen Handlungen unbedingt berticksichtigt werden. Diese Tatsache wird auch in

der Klagenfurter Erklarung zur dsterreichischen Sprachenpolitik erwahnt:

.|...] [D]er Status von Sprachen auf regionaler, nationaler und Ubernationaler Ebene
[wird] immer wieder neu ausgehandelt und [stellt] so auch [Anlass] fur
sprachenpolitische Konflikte dar.«**®

Besondere sprachbezogene Entwicklungen und Veranderungen sowie die aktuelle Situation in
Osterreich in den Bereichen Schule, Wirtschaft und Gesellschaft wurden bereits in den
Kapiteln 11 und 111 ausfuhrlich beleuchtet. Mithilfe der Fremdsprachenlehrerbefragung
wurden weiters konkrete sprachpolitische und sprachunterrichtspolitische Aspekte erforscht.
Dabei stellte sich heraus, dass sowohl politische und wirtschaftliche Bestimmungen als auch
die Instanz Schule den Status von Fremdsprachen in der dsterreichischen Gesellschaft

durchaus beeinflussen.

Die Hauptforschungsfrage dieser Arbeit befasst sich mit den Ursachen, welche einen
Sprachentrend, der positiv konnotiert als eine Aufwertung bestimmter Sprachen zu verstehen
ist, ausmachen und eine Sprache zur Modesprache werden lassen. Dartiber hinaus wird

versucht, aktuelle Modesprachen in Osterreich zu bestimmen.

Fur eine Nation ist es besonders bedeutsam, ihren Horizont beziiglich der vorhandenen
Sprachen zu erweitern und abzuschétzen, inwiefern die gegebenen sprachlichen Ressourcen in
sprachpolitischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Beziehungen berticksichtigt werden
mussen. Um auf die Bedeutung dieser Abschatzung und der damit verbundenen Definition
von Modesprachen aufmerksam zu machen, mdchte ich die Betriebswirtin und

Wirtschaftspadagogin Martina Weber zitieren:

,»In Einzelfdllen mag der Fremdsprachenbedarf, der sich durch die zunehmende
européische Integration ergibt, vielleicht mit guten Englischkenntnissen abgedeckt
sein, aber um langfristig international erfolgreich sein zu kénnen, erscheint es nicht
ausreichend, den diesbeziiglichen Handlungsbedarf auf andere L&nder abzuwalzen.
Vielmehr wird es im Sinne der Schaffung von Wettbewerbsvorteilen erforderlich sein,
den Fremdsprachenbedarf zu antizipieren und rechtzeitig die notigen
Fremdsprachenkenntnisse sicherzustellen.«*%°

308 Boeckmann, 2011, 1

399 Weber, 2008, 166
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8.1 Modesprachen-Analyse
Dieses Unterkapitel beschéaftigt sich mit der Analyse von Modesprachen. Es wird versucht,

anhand der Relativierung ausgewahlter Faktoren Modesprachen zu bestimmen. Die
Sprachwahl in diesem Vergleich beruht auf verschiedenen Aspekten: Englisch wurde gewahlt,
da es sowohl an Osterreichs und an Europas Schulen die haufigste unterrichtete Fremdsprache
ist als auch jene Sprache, welche weltweit die meisten Sprecher hat und daher auch in
wirtschaftlichen und wissenschaftlichen Bereichen die meist verwendete Sprache ist. Die
zweite Sprache, welche in dieser Analyse untersucht wird, ist Franzdsisch. Franzosisch ist
schon lange Zeit die am zweith&ufigsten unterrichtete Fremdsprache im 6sterreichischen
Sekundarbereich I1. Mithilfe dieser Analyse soll erforscht werden, ob es sich dabei eher um
Tradition oder doch um eine Mode handelt. Neben den angefiihrten Sprachen wird auch
Spanisch untersucht. Spanisch wurde in der Fremdsprachenlehrerumfrage von vielen
aufgrund seiner Attraktivitat und aufgrund seiner Assoziation mit Urlaub und SpaR als
Modeerscheinung bezeichnet. In diesem Vergleich wird versucht, diese Aussage mithilfe
ausgewahlter Faktoren zu bewerten. Die vierte Sprache in dieser Analyse ist Russisch. Da in
dieser Arbeit der Fokus auf der Stellung der russischen Sprache in der dsterreichischen
Gesellschaft liegt, soll im Zuge dieser Untersuchung festgestellt werden, ob Russisch in
Osterreich als Modesprache bezeichnet werden kann. AuRerdem werden relevante Aspekte
der slawischen Sprachen Kroatisch bzw. Burgenlandkroatisch und Slowenisch in der
Untersuchung hervorgehoben, da diese slawischen Sprachen sowohl Minderheitensprachen
als auch anerkannte Amtssprachen in Osterreich sind. Des Weiteren wurden ausgewahlte
Faktoren in Bezug auf Slowakisch und Tschechisch in die Analyse miteinbezogen, da beide
Sprachen slawische Nachbarsprachen zu Osterreich sind und ein beachtlicher Teil
slowakisch- bzw. tschechischsprachiger Menschen in Osterreich lebt.

Die folgende Tabelle stellt ausgewahlte Faktoren dar, welche fiir die Bestimmung einer
Sprache zu einer Modesprache ausschlaggebend sind. Dabei ist aber zu berticksichtigen, dass
die angefiihrten Aspekte nach ihrem Zustand, der entweder statisch oder temporéar sein kann,
zu unterscheiden sind. Abhdngig von der Relativierung der Merkmale ist dann die Rede
entweder von einer dauerhaften bzw. statischen oder von einer zeitlich begrenzten bzw.
temporaren Modesprache. Besonderes Augenmerk liegt dabei auf der Analyse von der

englischen, franzosischen, spanischen und russischen Sprache.
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Tabelle 3: Modesprachen-Analyse
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11. weltweit bel.lebt.e Platz 2: USA Platz 1: . Platz 9: Russische
Urlaubsdestination Platz 8: Frankreich Platz 3: Spanien Fsderation
2014°% GroRbritannien
310 vgl. Statista — Das Statistik Portal: Die meistgesprochenen Sprachen weltweit, 2014
31 vgl. ProEnglish: Official English In The World
312 vgl. Bloomberg Rankings: The Languages of Business, 2011
313 vgl. Koller, 82011, 70
314 vgl. Européische Union: EU-Verwaltung - Bedienstete, Sprachen und Standorte
31 vgl. Kapitel 1.3.4
316 vgl. Kapitel 2.1
37 vgl. Kapitel 7.2

318 vgl. Statistik Austria, Bevolkerung am 1.1.2014 nach detaillierter Staatsangehdrigkeit und Bundesland, 2014

EN: GroRbritannien, Nordirland, FR: Frankreich, ES: Spanien, RU: Russische Foderation

319 vgl. Statistik Austria, Wanderungsstatistik 2010-2012, 2013 EN: GroRbritannien und Nordirland

0 vgl. Statistik Austria, Bevolkerung 2001 nach Umgangssprache, Staatsangehorigkeit und Geburtsland, 2007
! vgl. UNWTO Tourism Highlights Edition 2014

Platz 4: China, Platz 5: Italien, Platz 6: Turkei, Platz 7: Deutschland, Platz 10: Thailand
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12. beliebte
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destination der GroRbritannien Frankreich
Osterreicher 2013°%

13. Nachfrage in
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internationalen Platz 1 Platz 3 Platz 5 Platz 6
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15. Schulunterricht in EU*Z Platz 1 Platz 2 Platz 4 Platz 6
16. %chulun'tersrzlscht n Platz 1 Platz 2 Platz 4 Platz 5
Osterreich
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8.1.1 Detaillierte Modesprachen-Analyse
Bevor eine tatsachliche Bestimmung der in Osterreich geltenden Modesprachen stattfinden

kann, ist es erforderlich, die notwendigen Kriterien, welche eine in Osterreich giiltige
Modesprache ausmachen, festzulegen. In der obigen Tabelle sind mehrere statische und
temporére Aspekte angefuhrt, welche bei der Bestimmung helfen sollen. Die Kategorisierung
der Merkmale in statische und tempordre erfolgt nach der Annahme, dass sich statische
Merkmale vor bzw. in den néachsten zehn Jahren nicht einschlégig verandert haben bzw.
veréndern werden und dass sich temporare Merkmale in den n&chsten zehn Jahren
wahrscheinlich unterschiedlich entwickeln werden. AuRRerdem werden die Merkmale bewertet

und in Rénge unterteilt, um letztendlich ein représentables Ergebnis zu erlangen.

Zundachst werden die statischen Merkmale der aufgelisteten Sprachen in Verbindung mit

Osterreich analysiert und nach ihrer Wertigkeit hin beurteilt.

Die weltweite Sprecheranzahl stellt in dieser Analyse das erste zu bewertende Merkmal fir
die Bestimmung der Modesprachen dar. Ferner kann es als Vergleichswert zu Sprecheranzahl
in Osterreich verwendet werden. Die auf Osterreich bezogene Sprecheranzahl wird aber als
temporéares Merkmal gehandhabt. Deshalb kann eine Gegenuberstellung erst am Ende der
Bestimmung erfolgen. Trotzdem wird in der folgenden Grafik die weltweite Sprecheranzahl,

gesehen als statischer Faktor, gezeigt:

32 vgl. Statistik Austria, Urlaubs- und Geschaftsreisen Kalenderjahr 2013, 2014, 24

Platz 1: Italien, Platz 2: Deutschland, Platz 3: Kroatien, Platz 5: Griechenland, Platz 6: Tlrkei, Platz 8: Ungarn, Platz 10:
Schweiz und Liechtenstein

323 vgl. Bloomberg Rankings: The Languages of Business, 2011

Platz 2: Mandarin, Platz 4: Arabisch

2% \igl. Weber, 2008, 154

Platz 2: HU, Platz 4: u.a. IT, Platz 6: PL, Platz 7: ZH, Platz 8: RO, Platz 9: JA, Platz 10: u.a. BG und AR

325 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen Europas, 2012, 11,ff.
Es wurden nur Mitgliedsldnder der EU beriicksichtigt. Platz 3: DE, Platz 5: IT

326 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen Europas, 2012, 73
Platz 3: IT

327 vgl. Kapitel 7.2
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Tabelle 4: Sprecheranzahl weltweit in Millionen 2014

Franzosisch
Spanisch
Russisch
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Sprecheranzahl weltweit
in Millionen 2014°% L e =1 =

Rang 1 4 2 3

Englisch verfligt mit 375 Millionen tber die meisten Sprecher weltweit und nimmt somit
Rang eins ein. Spanisch hat weltweit 330 Millionen Sprecher und ist daher in diesem Kontext
auf Rang zwei. Russisch wird weltweit von 165 Millionen Personen gesprochen und ist somit
in diesem Zusammenhang an dritter Stelle platziert. Franzésisch wird von 79 Millionen
Menschen weltweit gesprochen und findet sich daher auf Rang vier wieder. Im Vergleich
dazu haben Kroatisch 17 Millionen, Tschechisch 10 Millionen, Slowakisch 5,7 Millionen und

Slowenisch 2,5 Millionen Sprecher weltweit.*?

Die Sprecheranzahl hangt nur méRig von der Deklaration einer Sprache zur offiziellen
Landessprache ab. Trotzdem orientiert man sich in sprachlichen Angelegenheiten,
beispielsweise bei Geschaftsbeziehungen mit fremden Léndern an der offiziellen
Landessprache. Deshalb soll als weiteres statisches Merkmal die Anzahl der Lénder, in denen
die angeflihrten Sprachen als offizielle Sprachen gelten, berticksichtigt werden. Auch wenn
dieser Faktor keinen einschlagigen Bezug zum Orientierungspunkt Osterreich hat, bildet er
doch einen grundlegenden Aspekt zur Bestimmung einer Modesprache. Angesichts dessen

sind an dieser Stelle die oben angefuihrten Ergebnisse zu prasentieren:

Tabelle 5: offizielle Sprachen
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offizielle Sprache in 65 Landern>° in 27 Landern in 20 Landern in 4 Landern
Rang 1 2 3 4

Englisch ist in 65 L&ndern eine offiziell anerkannte Sprache. Franzdsisch wird in 27 Landern
als offizielle Sprache festgelegt und Spanisch in 20 Landern. Russisch dagegen wird nur in
vier Landern als offizielle Sprache verwendet. Im Vergleich dazu ist Kroatisch in zwei

Landern und Slowakisch, Slowenisch und Tschechisch jeweils in einem Land eine offizielle

328 vgl. Statista — Das Statistik Portal: Die meistgesprochenen Sprachen weltweit, 2014

329 vgl. Pohl, 2014
330 vgl. ProEnglish: Official English In The World

31 vgl. Bloomberg Rankings: The Languages of Business, 2011
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Sprache.**? Die Anzahl der Lander kann den Status durchaus beeinflussen, vor allem dann,
wenn die wirtschaftliche Nachfrage in solchen L&ndern relativ groR ist. Da es sich bei der
wirtschaftlichen Nachfrage aber um ein temporares Merkmal handelt, kann erst in weiteren

Schritten eine Bestimmung erfolgen.

Im Zeitalter der Globalisierung stehen internationale Kompetenz und barrierefreies
Wirtschaften an oberster Stelle. Aufgrund der zunehmenden Globalisierung des
Wirtschaftsmarktes missen sich auch 6sterreichische Unternehmen an die Situation anpassen.
Eine besondere Stellung nimmt dabei die Verkehrssprache ein. Der Sprachwissenschaftler
Koller schreibt in seinem Werk, dass im Laufe des 19. Jahrhunderts bis zum Beginn des

20. Jahrhunderts ein deutlicher Kampf zwischen England und Russland um den Status der
Weltsprache zu erkennen war, obgleich Franzdsisch in weiten Kreisen die Sprache der
Diplomatie und Wirtschaft war. Trotz der Dominanz von Englisch und Russisch kam in der
zweiten Halfte des 20. Jahrhundert Chinesisch als weitere internationale Verkehrssprache
hinzu. Deshalb gab es zu dieser Zeit drei in verschiedenen geographischen Raumen gultige
Verkehrssprachen: Englisch, Chinesisch und Russisch. Nichtsdestotrotz konnte das
amerikanische Englisch seine Vormachtstellung als internationale Verkehrssprache behaupten
und ist daher heute als internationale Verkehrssprache zu sehen®®, woran sich auch die
Osterreichische Wirtschaft orientieren muss. Aus diesem Grund sieht die Darstellung

folgendermalien aus:

Tabelle 6: internationale Verkehrssprache, Weltsprache, lingua franca

Franzdsisch
Spanisch
Russisch
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Rang 1 -

Als internationale Verkehrssprache, Weltsprache bzw. als lingua franca der Wirtschaft und
Wissenschaft kann man heute also nur Englisch bezeichnen. Deshalb ist das dritte Merkmal

einer Modesprache nur bei Englisch vorhanden.

Osterreich ist seit 1995 Mitglied der Europaischen Union®*®, weshalb auch die deutsche

Sprache neben 23 anderen Sprachen zu den Amtssprachen der Europaischen Union zahlt**®,

33,
33

2 vgl. Official languages of the world’s countries
% vgl. Koller, 2011, 70

3% ygl. Koller, 2011, 70
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Da es sich bei der Européischen Union um einen demokratischen Verbund handelt, werden
grundsatzlich alle Amtssprachen gleich behandelt, weshalb sowohl die Regierungen der
einzelnen Mitgliedslénder als auch die wirtschaftlich und wissenschaftlich tatigen Bereiche
diesen Grundsatz bewahren miissen.®*” Deshalb nehmen im gesellschaftspolitischen Bereich
einerseits und im 6konomischen Bereich andererseits die giiltigen Amtssprachen gegentiber
anderen Sprachen eine vorrangige Stellung ein. Aus diesem Grund ist das Kriterium einer
europdischen Amtssprache fur die Festlegung einer Sprache zur Modesprache durchaus

relevant. An dieser Stelle soll Giberblicksweise nochmals die Grafik dargestellt werden:

Tabelle 7: Amtssprache in EU
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Franzosisch ist seit 1958 als Amtssprache der Europdischen Gemeinschaft, VVorgénger der
Europaischen Union, deklariert. Englisch zahlt seit 1973 und Spanisch seit 1986 zu den
Amtssprachen der Union. Des Weitern gelten seit 2004 Slowakisch, Slowenisch und
Tschechisch als Amtssprachen in der Europaischen Union. Kroatien ist seit 2013 Mitglied und
daher ist auch Kroatisch seit 2013 eine Amtssprache der Europaischen Union.**® Russisch
hingegen z&hlt nicht zu den Amtssprachen, da kein Mitgliedsland Russisch als Staatsprache
verwendet. Folglich ist das vierte relevante Merkmal nur bei Englisch, Franzésisch und

Spanisch gegeben.

Die Mitgliedslander der Europaischen Union sollen die Grundsétze und Prinzipien der Union
in allen Bereichen vertreten und bewahren. Aus diesem Grund ist in diesem Zusammenhang
zu prufen, ob die aufgelisteten Sprachen in den Grundsatzen der européischen Sprachenpolitik

berticksichtigt werden.

Die Europdische Union spricht sich flr eine europdische Vielsprachigkeit aus, misst ihrer
multikulturellen Gesellschaft eine wesentliche Bedeutung bei und pladiert grundsatzlich fiir
die Gleichberechtigung aller Sprachen in der Union. AuRerdem sollen laut den theoretischen

Grundsétzen in sprachpolitischen Handlungen auch Immigrantensprachen aus Drittlandern

3% vgl. Europdische Union: Landerliste

336 vgl. Europaische Union: EU-Verwaltung - Bedienstete, Sprachen und Standorte
337 o

vgl. Europaische Kommission: EU-Amtssprachen
338 vgl. Européische Union: EU-Verwaltung - Bedienstete, Sprachen und Standorte

339 vgl. Europadische Kommission: EU-Amtssprachen
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berucksichtigt werden. Dennoch haben diese laut den Angaben von Schroder in
sprachpolitischen Uberlegungen bis dato eine untergeordnete Rolle gespielt.**° In Anbetracht

dieser Darlegung ergibt sich folgende Grafik:

Tabelle 8: Beriicksichtigung in Grundsatzen der europdischen Sprachenpolitik
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Sowohl Englisch, Franzdsisch und Spanisch als auch Kroatisch, Slowakisch und Slowenisch

341

und Tschechisch sind, wie bereits mehrfach erwahnt wurde, Amtssprachen der Europaischen
Union und sind daher in sprachpolitischen Uberlegung stets mit einbezogen. Russisch
dagegen ist weder eine Amtssprache noch wird es in sprachpolitischen Téatigkeiten
berucksichtigt, obwohl ein groRer Anteil russischsprachiger Migranten erster und zweiter
Generation in Europa eine neue Heimat gefunden hat. Demzufolge erfiillen nur Englisch,

Franzdsisch und Spanisch dieses Kriterium.

Trotz der Bewahrung der Prinzipien der Union verfugt jedes Mitgliedsland der Europdischen
Union aufgrund der unkoordinierten Sprachenpolitik tber einen gewissen Freiraum fiir eine
individuelle Sprachenpolitik. Aus diesem Grund sind die sprachpolitischen Bestrebungen
Osterreichs zwar theoretisch mit denen der Union ident, jedoch versucht sie Osterreich
gezielter in der Realitadt umzusetzen. Im Zuge der Analyse der statischen Merkmale wird
daher untersucht, ob die genannten Sprachen in den Grundsétzen der dsterreichischen

Sprachenpolitik berlcksichtig werden. Daraus ergibt sich folgende Darstellung:

0 ygl. Schréder, 2003, 271

31 vgl. Kapitel 1.3.4
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Tabelle 9: Beriicksichtigung in Grundsatzen der 6sterreichischen Sprachenpolitik

Franzosisch
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Beriicksichtigung in
Grundsatzen der
osterreichischen
Sprachenpolitik342

Rang 1 1 1 1

Grundsitzlich werden bei sprachpolitischen Uberlegungen in Osterreich alle Sprachen,
sowohl Minderheiten- als auch Immigrantensprachen, berlicksichtigt. Wie bereits im Kapitel
2.1 ersichtlich wurde, sind die sprachliche Integration auslandischer Burger auf der einen

343 quf der anderen Seite zu den

Seite und der gesetzliche Muttersprachenunterricht
Zielsetzungen der 6sterreichischen Sprachenpolitik zu zéhlen. Denn schlieBlich ist auch in
Osterreich eine vielsprachige und multikulturelle Gesellschaft Realitat. Angesicht dieser

Tatsache verfligen alle erwahnten Sprachen Uber dieses statische Merkmal.

Im Zuge der Fremdsprachenlehrerbefragung wurde erhoben, welche Griinde fur den Erwerb
ausgewahlter Sprachen sprechen. Ein Motiv darunter war der durch Sprachékonomie positiv
beeinflusste Spracherwerb. Sprachékonomie in diesem Sinne bedeutet eine Minimierung des
Aufwands fiir sprachliche AuBerungen, welche dem Gesprachspartner dabei aber trotzdem
verstandlich bleiben. Anders ausgedriickt kann man auch von sprachlicher Sparsamkeit bzw.
Einsparung sprechen, bei der aber die Ausdrucksfahigkeit beibehalten werden soll.3** In
Verbindung mit Fremdsprachenerwerb bezieht sich Sprachokonomie auf die Bereiche
Morphologie, Syntax und Phonologie im Vergleich zur Erstsprache, in diesem Fall im
Vergleich zum Deutschen. Folgende Ergebnisse sind den Meinungen der

Fremdsprachenlehrer zu entnehmen:

32 vgl. Kapitel 2.1

3 \gl. BGBI. Nr. 48/2014 § 18
% ygl. Quartey, 2013, 17,18
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Tabelle 10: Spracherwerb durch Sprach6konomie positiv beeinflusst

Franzosisch
Spanisch
Russisch
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Spracherwerb durch
Sprachékonomie positiv 39% 13% 26 % 13%
beeinflusst®”

Rang 1 3 2 3

Laut den Angaben der Lehrkrafte werden Fremdsprachenlerner zu 39 % durch
Sprachdkonomie der englischen Sprache zum Spracherwerb motiviert. Das Franzdsische
hingegen ist flr seine spezielle Phonetik bekannt und wird deshalb laut den Antworten der
Fremdsprachenlehrer nur zu 13 % aufgrund seiner Sprachtékonomie gewéhlt. Zum Erwerb
von Spanisch dagegen werden Fremdsprachenlerner zu 26 % durch seine Sprach6konomie
motiviert. Russisch ist eher als ,,schwierige® Sprache bekannt und wird deshalb nur 13 %
aufgrund von Sprachokonomie erworben. Da Sprachokonomie ein wesentliches Kriterium fir
die Bestimmung einer Sprache zu einer Modesprache ist, kann folgende Reihung aufgestellt
werden: Auf Rang eins der im Vergleich zu den anderen Sprachen am meisten durch
Sprachdkonomie positiv beeinflussten Fremdsprachen findet sich Englisch wieder. Rang zwei
besetzt Spanisch und Rang drei teilen sich Franzdsisch und Russisch.

Nachdem die statischen Merkmale analysiert und beurteilt wurden, sind nun die temporéren
Aspekte der aufgelisteten Sprache in Verbindung mit Osterreich zu setzen und auf ihre

Wertigkeit hin zu erforschen.

Osterreich zeichnet sich wie viele andere europaische Staaten durch seine multikulturelle
Gesellschaft aus, welche laut den Angaben der Europaischen Union gefordert und geschitzt
werden soll. Die offizielle Staatsangehorigkeit der in Osterreich lebenden Birger ist daher bei
sprachpolitischen Uberlegungen mit einzubeziehen. Aufgrund dessen tragt auch dieser sich
laufend verandernde Faktor einen wesentlichen Teil zur Bestimmung ausgewahlter Sprachen
zu Modesprachen in der Osterreichischen Gesellschaft bei. VVon der Statistik Austria wurden
folgende Zahlen hinsichtlich der Staatsangeharigkeit der in Osterreich lebenden Menschen

erhoben:

33 vgl. Kapitel 7.2
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Tabelle 11: Staatsangehorigkeit in Osterreich 2014

Franzosisch
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Russisch
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Staatsangehorigkeit in
Osterreich 2014>*

Wien 3645 3972 2621 12986
Burgenland 117 85 25 318
Karnten 550 195 133 1077
Niederdosterreich 1115 639 367 3427
Oberosterreich 662 411 437 3523
Salzburg 843 338 323 1276
Steiermark 806 567 490 3396
Tirol 1283 607 502 1181
Vorarlberg 272 318 391 1585
Summe 9293 7132 5289 28769

im Vergleich zu
osterreichischen
Staatsbiirgern (insg.
7.441.672) %7

0,12 % 0,10 % 0,07 % 0,39 %

Rang 2 3 4 1

Den Zahlen der Statistik Austria zufolge leben derzeit 9.293 Menschen mit groRbritannischer
bzw. nordirischer Staatsbiirgerschaft in Osterreich. Davon lebt die Mehrheit mit 39 % in
Wien. Der zweitgroRte Teil wurde in Tirol verzeichnet und die drittmeisten grof3britannischen
bzw. nordirischen Staatsbirger leben in Niederdsterreich. Einen bedeutenden Teil der
oOsterreichischen Gesellschaft machen auch franzésische Staatsangehdorige aus. 7.132
franzosische Staatshiirger leben in Osterreich. Menschen mit franzésischer Staatsbiirgerschaft
leben mehrheitlich in Wien, gefolgt von Niederdsterreich und Tirol. Weiters leben 5.289
spanische Staatsbiirger in Osterreich. Davon leben 2.621 Personen mit spanischer
Staatsburgerschaft in Wien, gefolgt von Tirol mit 502 und von der Steiermark mit 490.
AuRerdem leben 28.769 Menschen mit russischer Staatshiirgerschaft in Osterreich. Davon
lebt etwas weniger als die Halfte in Wien. Der zweitgrofite Anteil russischer Staatsbirger
wurde in Oberosterreich verzeichnet und am dritthdufigsten sind russische Staatsburger in
Niederdosterreich sesshaft. Im Vergleich zu den angefuhrten Staatsangehdrigkeiten hebt sich
die Anzahl jener Personen, welche eine kroatische, slowakische, slowenische oder
tschechische Staatsbiirgerschaft besitzen, deutlich davon ab. Insgesamt leben 61.959
kroatische Staatsbiirger in Osterreich. Davon lebt die Mehrheit in Wien, gefolgt von der
Steiermark. Weiters leben 28.609 Menschen mit slowakischer Staatsbirgerschaft in

Osterreich. Die Mehrheit davon lebt wiederum in Wien. AuRerdem leben in Osterreich 21.426

346 vgl. Statistik Austria, Bevolkerung am 1.1.2014 nach detaillierter Staatsangehérigkeit und Bundesland, 2014

EN: GroRbritannien, Nordirland, FR: Frankreich, ES: Spanien, RU: Russische Foderation
347 vgl. Statistik Austria, Bevolkerung am 1.1.2014 nach detaillierter Staatsangehorigkeit und Bundesland, 2014
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Menschen mit slowenischer Staatsangehdrigkeit. Bemerkenswerterweise lebt die Mehrheit
davon in Wien, gefolgt von der Steiermark. 10.908 Personen mit tschechischer
Staatsbiirgerschaft leben in Osterreich. Die Mehrheit davon lebt in Wien, gefolgt von

Niederosterreich. 34

Entsprechend den in der Tabelle reprasentierten Zahlen, nehmen Rang eins Staatsangehdrige
der Russischen Foderation ein. Rang zwei belegen grof3britannische bzw. nordirische
Staatsburger. Auf Rang drei finden sich franzdsische Staatsbirger wieder und spanische

Staatsangehorige sind auf Rang vier platziert.

Zuwanderungsbewegungen sind in Osterreich bereits zur Zeit der Habsburgermonarchie
verzeichnet worden®*® und sind auch nach wie vor gesellschaftspolitische Realitat. Die
jahrlich veroffentlichten Zahlen geben aber Aufschluss dartiber, dass sich die
Immigrationsbewegungen stets verandern, sei es ethnischer oder quantitativer Art. Aus
diesem Grund dient dieses Kriterium als temporares Merkmal hinsichtlich der Bestimmung
von Modesprachen. An dieser Stelle sind die aktuellen Zuwanderungszahlen bezogen auf vier

bzw. flnf Ausgangsléander anzufuhren:

Tabelle 12: Zuwanderungen nach Osterreich

N
a
] ‘@ S 5
%} :0 (] »n
(2] N o— -
-— c c (7]
0 © ® [}
c - Q. 3
w [ (7)) o
Zuwanderungen nach
Osterreich®®
2010 1227 880 839 2205
2012 1225 1144 1430 3438
Veranderung -0,2% +30% +70% +56%
Rang Basis 2012 4 3 1 2

Die Statistik von 2012 zeigt, dass die Zuwanderungen aus GrofRbritannien bzw. Nordirland im
Vergleich zur Z&hlung von 2010 um 0,2 % auf 1.225 Personen gesunken ist. Einwanderer aus
Frankreich sind im Vergleich zu 2010 aber mehr geworden. So ist eine Steigerung der
Zuwanderungen von Frankreich von 30 % zu verzeichnen. Demnach sind im Jahr 2012 1.144
Menschen aus Frankreich nach Osterreich gezogen. AufRerdem ist der Anteil an Immigranten
aus Spanien von 2010 auf 2012 deutlich gestiegen. 2012 konnte eine Zunahme an spanischen
Immigranten von 70 % festgestellt werden. Das entspricht 2012 einer

Gesamtzuwanderungszahl aus Spanien von 1.430 Personen. Daruber hinaus ist auch die Zahl

348 vgl. Statistik Austria, Bevolkerung am 1.1.2014 nach detaillierter Staatsangehdorigkeit und Bundesland, 2014

349 vgl. Scherzova, 2001, 15,ff.
330 \g|. Statistik Austria, Wanderungsstatistik 2010-2012, 2013
EN: GroRbritannien und Nordirland
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der Zuwanderer aus der Russischen Foderation von 2010 bis 2012 um 56 % gestiegen. Laut
den Angaben der Statistik Austria sind 2012 insgesamt 3.438 Personen aus der Russischen
Foderation in Osterreich eingewandert. Im Vergleich zur tatsachlichen Einwanderungszahl
bezlglich der vier untersuchten Sprachen unterscheiden sich die Zuwanderungszahlen aus
Kroatien, der Slowakei, Slowenien und Tschechien nur méRig. Die Zuwanderung kroatischer
Personen ist im Jahr 2012 im Vergleich zum Jahr 2010 um 3,2 % gestiegen. Das entspricht
2012 einer Zuwanderungssumme von 1.109 Personen. Die Einwanderung von Menschen aus
der Slowakei hat im Vergleich zu 2010 im Jahr 2012 um 49 % zugenommen. So sind im Jahr
2012 5.957 Personen aus der Slowakei nach Osterreich gezogen. Von Slowenien sind die
Zuwanderungen zwischen 2010 und 2012 um 65 % gestiegen. Das entspricht einer
Gesamtzahl von 1.344 slowenischen Birgern. Auferdem kann 2012 auch eine Steigerung der
Zuwanderungen aus Tschechien von 37 % verzeichnet werden. Insgesamt sind 1.565

Personen aus der Tschechischen Republik nach Osterreich migriert.>*

Ein weiteres temporéres Kriterium bei der Bestimmung von Modesprachen ist die Anzahl der
Sprecher der jeweiligen Sprachen. Die jungste Erhebung stammt von 2001, in der die Statistik
Austria folgende Zahlen der 6sterreichischen Bevoélkerung nach ihrer Umgangssprache

veroffentlicht hat:

Tabelle 13: Sprecheranzahl in Osterreich 2001

Franzosisch
Spanisch
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g'::eej:‘;'c:";gg'lgz‘z 58.582 10.190 9.976 8.446

Rang 1 2 3 4
Im Jahr 2001 verwenden 58.582 Menschen in Osterreich Englisch als Umgangssprache.

Knapp uber 10.000 Personen bedienen sich der franzésischen Sprache als Umgangssprache.
Fast 10.000 Menschen verwenden das Spanische als Umgangssprache und 8.446 Personen
bedienen sich des Russischen. Bei der Gegentiiberstellung der erwéahnten Sprecherzahlen mit
jenen der (burgenland-)kroatischen, slowakischen, slowenischen und tschechischen Sprache
wird ein wesentlicher Unterschied ersichtlich. 19.412 Menschen benutzen
Burgenlandkroatisch als Umgangssprache und 131.307 Personen verwenden Kroatisch als
Umgangssprache. Etwas mehr als 10.000 Personen sprechen in Osterreich Slowakisch. Mehr

als doppelt so viele Personen, ndmlich 24.855, verwenden Slowenisch als Umgangssprache

31 ygl. Statistik Austria, Wanderungsstatistik 2010-2012, 2013

32 vgl. Statistik Austria, Bevolkerung 2001 nach Umgangssprache, Staatsangehorigkeit und Geburtsland, 2014
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und etwa 18.000 Menschen bedienen sich der tschechischen Sprache.** Da diese Angaben
aber aus dem Jahr 2001 stammen, kénnen sie die aktuelle Situation nur ansatzweise

représentieren.

Externe Einflisse, wie etwa internationale Reisegewohnheiten, stehen zwar nicht direkt mit
einer Nation in Verbindung, wirken sich aber erheblich auf den Status bestimmter Sprachen in
einer Nation aus. Es sind daher bei der Bestimmung von Modesprachen auch internationale
Reisetrends zu berucksichtigen. Die weltweit beliebtesten Tourismusziele weichen von denen
der Osterreicher ab. Die Organisation der Vereinten Nationen UNWTO — World Tourism

Organization hat die zehn beliebtesten Urlaubsdestinationen weltweit verdffentlicht:

Tabelle 14: weltweit beliebte Urlaubsdestination 2014

=
%}
2 ]
< =
o %
w ()
weltweit beliebte Platz 2: USA Platz 1: Platz 9:
Urlaubsdestination 2014>** Platz 8: - Platz 3: Spanien Russische
. . Frankreich . .
GroRbritannien Féderation
Rang 2 1 3 4

Aus internationaler Sicht ist Frankreich die beliebteste Urlaubsdestination und deshalb findet
sich Franzosisch bei dieser Bewertung auf Rang eins wieder. Unter den zehn beliebtesten
Urlaubszielen weltweit finden sich zwei englischsprachige Lander wieder. Auf Platz zwei der
weltweit beliebtesten Urlaubsziele sind die USA und auf Platz acht ist Grof3britannien,
weshalb Englisch auf Rang zwei platziert wird. Das viertbeliebteste Urlaubsziel aus
internationaler Sicht ist Spanien. Spanisch belegt somit den dritten Rang. Die Russische
Foderation ist jenes Urlaubsland, in dem Menschen aus internationaler Perspektive an neunter

Stelle am liebsten Urlaub machen. Russisch nimmt somit Rang vier ein.

Die Gewohnheiten der 6sterreichischen Gesellschaft insbesondere in Hinblick auf die
Reisegewohnheiten nehmen auf den Status bestimmter Sprachen in der Nation einen
wesentlichen Einfluss. Im Zuge der Analyse der Kriterien, welche fiir die Bestimmung von
Modesprachen herangezogen werden, konnten die zehn beliebtesten

Auslandsreisedestinationen der Osterreicher erhoben werden:

33 vgl. Statistik Austria, Bevolkerung 2001 nach Umgangssprache, Staatsangehorigkeit und Geburtsland, 2014

4 vgl. UNWTO Tourism Highlights Edition 2014
Platz 4: China, Platz 5: Italien, Platz 6: Turkei, Platz 7: Deutschland, Platz 10: Thailand

35
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Tabelle 15: beliebte Auslandsurlaubsdestination der Osterreicher 2013

Franzosisch
Spanisch
Russisch
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beliebte Auslandurlaubs- Platz 9: Platz 7:

gz:::::;:r;;lagss GroRBbritannien Frankreich HEIEACBRTENIS :

Rang 3 2 1
Spanien liegt dabei auf Platz vier und zahlt daher zu den Top Ten der beliebtesten

Auslandsurlaubsdestinationen der Osterreicher und ist im Vergleich zu den anderen
Bezugspunkten auf Rang eins wiederzufinden. VVor Spanien liegen Italien, Deutschland und
Kroatien (Platz drei der beliebtesten Auslandsurlaubsdestinationen). Den fiinften und sechsten
Platz belegen Griechenland und die Turkei. Frankreich ist auf Platz sieben der beliebtesten
Auslandsurlaubsaufenthalte der Osterreicher und belegt somit Rang zwei. Nach Frankreich
wird auf Platz acht gerne Ungarn bereist. Grol3britannien liegt mit Platz neun an vorletzter
Stelle der Top Ten der beliebtesten Auslandsurlaubsdestinationen der Osterreicher und ist
daher im Vergleich zu Frankreich, Spanien und Russland auf Rang drei platziert. Platz zehn
nehmen die Schweiz und Liechtenstein ein. Die Russische Fdderation findet sich nicht unter
den zehn beliebtesten Auslandsurlaubszielen der Osterreicher wieder und ist daher nicht zu

bewerten.

Neben den bereits analysierten gesellschaftspolitischen Umsténden ist auch die
wirtschaftliche Situation fur den Status einer Sprache verantwortlich. Deshalb ist das nachste
temporare Kriterium die Nachfrage nach Englisch, Franzdésisch, Spanisch und Russisch in der
internationalen Wirtschaft. Folgende Zahlen wurden vom Wirtschaftsinformationsdienst
Bloomberg veroffentlicht:

355 vgl. Statistik Austria, Urlaubs- und Geschaftsreisen Kalenderjahr 2013, 2014, 24

Platz 1: Italien, Platz 2: Deutschland, Platz 3: Kroatien, Platz 5: Griechenland, Platz 6: Tirkei, Platz 8: Ungarn, Platz 10:
Schweiz und Liechtenstein
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Tabelle 16: Nachfrage in internationalen Wirtschaft

Franzosisch
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Nachfrage in
internationalen Platz 1 Platz 3 Platz 5 Platz 6
Wirtschaft®>®

Rang 1 2 3 4

In der internationalen Wirtschaft ist die Nachfrage nach Englisch am groéi3ten. Daher findet
sich Englisch auf Rang eins wieder. Franzésisch wird nach Mandarin am dritthdufigsten
gefordert und ist daher in diesem Kontext auf Rang zwei platziert. Nach Arabisch als
vierthdufigste nachgefragte Sprache in der internationalen Wirtschaft ist Spanisch auf Platz
fiinf und somit in diesem Zusammenhang auf Rang drei anzutreffen. Russisch ist jene
Sprache, welcher in der internationalen Wirtschaft am sechsthaufigsten gefordert wird. Darum
ist es in diesem Vergleich auf Rang vier platziert.

Die internationale Nachfrage nach bestimmten Sprachen in internationalen
Geschaftstatigkeiten hat zwar Einfluss auf die dsterreichische Wirtschaft, dennoch lassen sich
auf nationaler Ebene Abweichungen feststellen. Ein grundlegendes Argument fir diese
Abweichungen sind die individuellen Handelsbeziehungen der einzelnen Nationen. Obgleich
sich die individuellen Geschiftsbeziehungen Osterreichs, dessen nichtdeutschsprachiger
Handelspartner Nummer eins Italien ist, auf den Fremdsprachenbedarf auswirken, ist die
Nachfrage nach Englischkenntnissen in der dsterreichischen Wirtschaft auf Platz eins.
Ahnlich verhalten sich auch die weiteren Fremdsprachenforderungen der 6sterreichischen
Unternehmen, d.h. die Nachfrage nach bestimmten Fremdsprachen wird zwar durch die
individuellen Handelsbeziehungen Osterreichs beeinflusst, zeigt aber doch Gleichheiten zum
internationalen Fremdsprachenbedarf auf.*>" Dem ibw-Forschungsbericht sind in Bezug auf
die von osterreichischen Unternenmen geforderten Fremdsprachen folgende Ergebnisse zu

entnehmen:

36 vgl. Bloomberg Rankings: The Languages of Business, 2011

Platz 2: Mandarin, Platz 4: Arabisch
7 vgl. Statistik Austria: Handelsbeziehungen 2013 zu nichtdeutschsprachigen Landern (ohne Schweiz), 2014: Platz 1:
Italien, Platz 2: USA, Platz 3: China, Platz 4: Tschechien und Frankreich, Platz 5: Ungarn, Platz 6: Russland
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Tabelle 17: Nachfrage in 6sterreichischen Unternehmen
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Nachfrage in
osterreichischen Platz 1 Platz 3 Platz 5 Platz 4
Unternehmen®®

Rang 1 2 4 3

In dsterreichischen Unternehmen ist die am haufigsten geforderte Fremdsprache Englisch,
weshalb es sich auf Rang eins wiederfindet. Nach Ungarisch ist die Nachfrage nach
Franzosisch am drittgroften, weshalb Franzdsisch in diesem Kontext auf Rang zwei ist.
Osterreichische Unternehmen fordern am vierthaufigsten Russisch und Tschechisch. Aus
diesem Grund ist Russisch in diesem Zusammenhang auf Rang drei platziert. Nach Russisch
und Tschechisch ist die Nachfrage nach Spanisch in dsterreichischen Unternehmen am
funftgrofRten. Deshalb ist Spanisch in diesem Vergleich auf Rang vier. In der Hitliste der am
haufigsten geforderten Fremdsprachen in dsterreichischen Unternehmen finden sich auBerdem

Slowakisch auf Platz zehn und Kroatisch auf Platz elf wieder.

Zum Teil werden die von der Wirtschaft geforderten Fremdsprachenkenntnisse bereits in der
Schule vermittelt. Dies wird besonders beim Vergleich der untenstehenden Zahlen mit den
Forderungen der internationalen Wirtschaft deutlich. Im Eurydice-Bericht von 2012 wurden
folgende Zahlen publiziert, welche sich auf das Sprachenlernen in den Schulen Europas im

Sekundarbereich Il beziehen:

Tabelle 18: Schulunterricht in EU
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Schulunterricht in EU Platz 1 Platz 2 Platz 4 Platz 6
Rang 1 2 3 4

Englisch ist jene Fremdsprache, die in den Schulen der Mitgliedslander der Europdischen

Union am hdufigsten unterrichtet wird und somit Rang eins belegt. Franzésisch ist die am
zweithaufigsten unterrichtete Fremdsprache an europaischen Schulen und findet sich daher

auf Rang zwei wieder. Nach Deutsch an dritter Stelle wird Spanisch am vierthaufigsten

38 \igl. Weber, 2008, 154

Platz 2: HU, Platz 4: RU, CS, IT, Platz 6: PL, Platz 7: ZH, Platz 8: RO, Platz 9: JA, Platz 10: u.a. BG und AR

359 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen Europas, 2012, 11,ff.
Es wurden nur Mitgliedslander der EU berticksichtigt.

Platz 3: DE, Platz 5: IT

112



unterrichtet und ist daher in diesem Zusammenhang auf Rang drei platziert. Nach Italienisch
auf Platz funf folgt Russisch auf Platz sechs der am meisten unterrichteten Fremdsprachen an
den européischen Schulen und ist deshalb in diesem Vergleich auf Rang vier. Die anderen
angeflhrten slawischen Sprachen werden europaweit sehr selten unterrichtet, weswegen keine

représentablen Zahlen vorhanden sind.

Im dsterreichischen Schulwesen ist das Verhéltnis der unterrichteten Fremdsprachen mit dem
auf européischer Ebene relativ dhnlich. Im Vergleich zu den nationalen
Fremdsprachenforderungen der Osterreichischen Wirtschaft gibt es aber geringe
Abweichungen. Dem Eurydice-Bericht von 2012 wurden die nachstehenden Zahlen zum

Fremdsprachenunterricht den dsterreichischen Sekundarbereich Il betreffend enthommen:

Tabelle 19: Schulunterricht in Osterreich
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Schulunterricht in

Osterreich®® Platz 1 Platz 2 Platz 4 Platz 5

Rang 1 2 3 4

Englisch ist die am meisten unterrichtete Fremdsprache im 6sterreichischen Sekundarbereich
I und nimmt daher Rang eins ein. Franzosisch wird am zweithdufigsten im osterreichischen
Sekundarbereich 11 unterrichtet und belegt somit Rang zwei. Nach Italienisch ist Spanisch
jene Fremdsprache, welche am vierthdufigsten gelehrt und gelernt wird, weshalb es hier auf
Rang drei ist. Russisch ist auf Platz finf der am meisten unterrichteten Fremdsprachen im

oOsterreichischen Sekundarbereich 11 zu finden und belegt daher Rang vier.

Zuletzt ist das in der Fremdsprachenlehrerumfrage ermittelte Hauptargument fir die
Sprachwahl als temporares Merkmal aufzulisten. Die Lehrkréafte konnten mehrere
Antwortmdglichkeiten abgeben. Die angefuhrten Argumente sind jene, welche von den

Padagogen am hdufigsten gewahlt wurden:

360 vgl. EACEA, Eurydice, Eurostat: Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen Europas, 2012, 73
Platz 3: IT
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Tabelle 20: Hauptargument fiir Sprachwahl
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Hauptargument fur 6konomische . s bessere
. kulturelle Grinde Attraktivitat
Sprachwah!®* Griinde Jobchancen
Rang 1 1 1 1

Laut den Angaben der Fremdsprachenlehrer ist das Hauptargument, welches zum Englisch-
Lernen motiviert 6konomischer Art. Franzosisch hingegen wird eher aufgrund von kulturellen
Griunden gelernt. Entsprechend den Antworten der Pddagogen zeichnet sich Spanisch durch
seine Attraktivitat aus, wodurch die Sprachwahl deutlich beeinflusst wird. Russisch wird
geméR den Angaben der Lehrkrafte gewahlt, weil dadurch bessere Jobchancen entstehen
konnen. Alle vier Argumente beeinflussen die Sprachwahl auf positive Weise und sind daher

gleichrangig zu bewerten.

8.2 Modesprachen-Ranking
Die Berechnung erfolgt auf Basis der vergebenen Range, welche in Prozentzahlen

folgendermalien ausgedriickt werden: Rang 1 = 100 %, Rang 2 = 80 %, Rang 3 = 70 %, Rang
4 = 60 %. Sobald eine Sprache ein Kriterium nicht erfullt, wird es mit einem Strich versehen
und ist im Mittelwert mit 0 % zu berlcksichtigen. Eine Sprache ist dann als Modesprache zu

bezeichnen, wenn 60 % der Kriterien erflllt werden.

Die eben diskutierten Merkmale erlauben es, folgendes Ergebnis zu prasentieren:

361 vgl. Kapitel 7.2
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Tabelle 21: Modesprachen-Ranking

Englisch Franzosisch  Spanisch Russisch

1. Sprecheranzahl 1 4 2 3

weltweit in Millionen
2. offizielle Sprache 1 2 3 4
3. internationale 1 - - -

Verkehrssprache,

Weltsprache,

lingua franca
4. Amtssprache in EU 1 1 1 -
5 Beriicksichtigung in 1 1 1 -

Grundsdtzen der
europdischen
Sprachenpolitik
6. Beriicksichtigung in 1 1 1 -
Grundsdtzen der
osterreichischen
Sprachenpolitik
7. Spracherwerb durch 1 3 2 3
Sprachokonomie
positiv beeinflusst
Zwischenergebnis

statische Merkmale

8. Staatsangehorigkeit in 2 3 4 1
Osterreich

9. Zuwanderungen nach 4 3 1 2
Osterreich

10. Sprecheranzahlin 1 2 3 4
Osterreich

11.  beliebte 3 2 1 -

Auslandurlaubsdestina
tion der Osterreicher
12.  weltweit beliebte 2 1 3 4
Urlaubsdestination
2014
13.  Nachfragein 1 2 3 4
internationalen
Wirtschaft
14. Nachfrage in 1 2 4 3
osterreichischen
Unternehmen
15.  Schulunterricht in EU 1 2 3 4
16.  Schulunterricht in 1 2 3 4
Osterreich
17. Hauptargument fiir 1 1 1 1
Sprachwahl
Zwischenergebnis 89 % 82 % 77 %

temporare Merkmale

Gesamtwertung 93,5 % 78,2 % 76,5 %

Diesen Ergebnissen zufolge gibt es zwischen der statischen und temporaren Analyse

Abweichungen. Die Platzierung sieht wie folgt aus:

Statische Modesprachen
In Hinblick auf die ausgewahlten statischen Merkmale wird angenommen, dass sich die

statischen Faktoren vor bzw. in den ndchsten zehn Jahren nicht einschldgig verandert haben

*2|n dieser Rangliste werden nur die vier ausgewahlten Sprachen und deren Merkmale berticksichtigt.
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bzw. verédndern werden. Es wird daher behauptet, dass sich diese Eigenschaft auch auf das

folgende Ranking ubertragen l&sst.

Tabelle 22: Statische Modesprachen

Platz 1 100 % Englisch
Platz 2 75,7 % Spanisch
Platz 3 72,9 % Franzosisch

Mit 100 % belegt Englisch Platz eins in der Rangliste der statischen Modesprachen. Spanisch
platziert sich auf Platz zwei der statischen Modesprachen mit 75,7 %. Franzésisch nimmt mit
72,9 % den dritten Platz ein. Russisch kann aufgrund seiner Bewertung mit 42,9 % nicht als
statische Modesprache in der 6sterreichischen Gesellschaft angesehen werden.

Temporare Modesprachen

In Bezug auf die Auswahl der temporaren Aspekte wird angenommen, dass sich temporare
Merkmale in den nachsten zehn Jahren wahrscheinlich unterschiedlich entwickeln und
verandern werden. In diesem Sinne wird auch behauptet, dass sich diese Eigenschaft auf die

folgende Rangliste Gibertragen lasst.

Tabelle 23: Tempordre Modesprachen

Platz 1 89 % Englisch
Platz 2 82 % Franzdsisch
Platz 3 77 % Spanisch
Platz 4 65 % Russisch

Die Hitliste der temporaren Modesprachen in Osterreich fiinrt Englisch mit 89 % an. Den
zweiten Platz der temporaren Modesprachen bestimmt Franzdsisch mit 82 % fir sich.
Spanisch findet sich auf Platz drei mit 77 % wieder. Russisch erreicht bei der Bewertung der
temporédren Merkmale 65 % und kann daher an vierter Stelle als temporére Modesprache in

der osterreichischen Gesellschaft gesehen werden.

Gesamtwertung
Bei der Gesamtbewertung werden sowohl die statischen als auch die temporéren Merkmale

beriicksichtigt.

Tabelle 24: Gesamtwertung

Platz 1 93,5% Englisch
Platz 2 78,2 % Franzosisch
Platz 3 76,5 % Spanisch

Mit 93,5 % ist die englische Sprache auf Platz eins der aktuellen Modesprachen in Osterreich.
Platz zwei bestimmt Franzosisch mit 78,2% fur sich. Den dritten Platz nimmt Spanisch mit
76,5 % ein. Russisch liegt mit 55,6 % nur knapp unter der 60 % Grenze, um als Modesprache

in der Osterreichischen Gesellschaft angesehen werden zu kdnnen.
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Englisch als fester Bestandteil des schulischen Fremdsprachenunterrichts, in der
Wirtschaftskorrespondenz und im gesellschaftlichen Alltag ist in allen drei Bewertungen jene
Modesprache, welche die meisten Kriterien erfllt. Franzgésisch platziert sich in der
Gesamtbewertung an zweiter Stelle. Obwohl die Mehrheit der Fremdsprachenlehrer denkt,
dass Franzdsisch nur aufgrund der historisch-kulturellen Gegebenheiten und daher
gewissermalien aus Tradition heraus gewahlt wird, ist die franzésische Sprache noch immer
jene Modesprache, welche die Kriterien am zweith&ufigsten erfillt. An dieser Stelle mochte
ich auch die Meinung der Fremdsprachlehrer in Bezug auf die Stellung des Spanischen im
Schulunterricht aufgreifen. Diese sind namlich der Ansicht, dass sich in der letzten Zeit ein
deutlicher Trend im Spanischlernen beobachten l&sst, der vorrangig mit der Assoziation des
Spanischen mit Urlaub und Spal} begrindet wird. VVergleicht man diese Behauptung mit den
Ergebnissen der Analyse, lasst sich in Hinblick auf die statische Auswertung eine Bestatigung
des Trends feststellen, bei der temporéren und Gesamtwertung fuhrt aber noch immer
Franzosisch vor Spanisch. Des Weiteren kann Russisch zwar als temporére nicht aber als
statische Modesprache bezeichnet werden, obgleich es in den Grundsétzen der
oOsterreichischen Sprachenpolitik berticksichtigt wird, die Sprecheranzahl weltweit etwa 165

%3 Und in der internationalen Wirtschaft auf Platz sechs der am meisten

geforderten Fremdsprachen ist**,

Millionen betragt

Relevante Faktoren in Bezug auf (Burgenland-)Kroatisch, Slowakisch, Slowenisch und
Tschechisch wurden mit den angefiihrten Sprachen in Relation gesetzt. Dabei wurde auf der
einen Seite ersichtlich, dass die eben angefiihrten slawischen Sprachen in der Mehrheit der
Félle die Kriterien einer Modesprache nur unzureichend erfullen. Besonders starke Kontraste
zu den anderen untersuchten Sprachen lassen sich bei den Merkmalen ,,Sprecheranzahl
weltweit* und ,,offizielle Sprache* feststellen. Auf der anderen Seite zeigen die oben
erwahnten slawischen Sprachen durchaus Potenzial fir eine Modesprache auf. Im Vergleich
zu Russisch erfillen beispielsweise Kroatisch, Slowakisch, Slowenisch und Tschechisch
sowohl das Kriterium der ,,Amtssprache in EU* als auch das Merkmal ,,Beriicksichtigung in
Grundsiétzen der europdischen Sprachenpolitik®. Aulerdem hebt sich im Vergleich zu den
anderen Staatsangehdrigkeiten die Anzahl der kroatischen, slowakischen, slowenischen und
tschechischen Staatsbuirger wesentlich ab. Es leben beispielsweise mehr slowakische als
russische (in der Analyse auf Rang 1) Staatsbiirger in Osterreich. Des Weiteren wird beim
Kriterium ,,beliebte Auslandsurlaubsdestination der Osterreicher* die enge Beziehung zu den

eben erwahnten slawischsprachigen Landern bemerkbar, denn Kroatien liegt im Vergleich zu

363 vgl. Statista — Das Statistik Portal: Die meistgesprochenen Sprachen weltweit, 2014

364 vgl. Bloomberg Rankings: The Languages of Business, 2011
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Spanien (Platz 4, in der Analyse auf Rang 1) auf Platz drei der beliebtesten
Auslandsurlaubsaufenthalte der Osterreicher. Hinzu kommt die Nachfrage nach bestimmten
Fremdsprachen in der Osterreichischen Wirtschaft. Hier teilen sich zum Beispiel Russisch (in
der Analyse auf Rang 3), Tschechisch und Italienisch den vierten Platz. Folglich kommt man
zu der Feststellung, dass (Burgenland-)Kroatisch, Slowakisch, Slowenisch und Tschechisch
zwar theoretisch Potenzial fir eine Modesprache aufweisen, aufgrund der unzureichenden
Erfillung der Merkmale aber nicht als Modesprachen bezeichnet werden kdnnen.
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V  KpaTkoe cojep:KaHUe HAa PYCCKOM fI3bIKe
Temoit HacTosIIEH TUTIIIOMHOM pabOTHI SABISETCS BOSHUKHOBEHUE U PA3BUTHUE SI3BIKOBBIX
TEHJICHIIMI Ha OCHOBAaHUM MOJUTHYECKUX, OOIIECTBEHHBIX U SKOHOMHYECKUX 00CTOATEILCTB
HE TOJIBKO B €BPOIECHCKOM U aBCTPHICKOM IIKOJIEHOM 00pa30BaHUU, HO U BO BHEIIKOIHHON
obiactu. B 0COOCHHOCTH aHATTM3UPYETCS TIOJI0KEHUE PYCCKOTO SI3bIKA B YITOMSHYTHIX

C(bean. B 3akmroueHun OIIPECACIIAOTCA TaK Ha3bIBACMBIC «A3BIKHM MOJBI».

JlumiomHasi paboTa COCTOHUT U3 TEOPETUIECKON U MPAaKTHUECKOM yacTei. TeopeTndeckas

4qacCTb pa6OTBI BKJIFOYACT TPH I'JIaBEBI.

9.1 A3bpIKOBaa NMOJIMTHKA
HepBa;I I'JIaBa HOCUT HAa3BaAHHUC «ﬂSLIKOBa}I ITOJIUTHUKA». B Heﬁ cAcJIaHa MIOIIbITKa O6’b${CHI/ITB

OpraHu3alnuro SI3LIKOBOM MOJIMTUKHU B EBpOHCﬁCKOM COIOSG, B 4aCTHOCTH B ABCTpI/II/I.

B EBpornetickom Coro3e HabmonaeTcsi 601bI1I0€ S3IKOBOE U KYJIbTYPHOE pazHoo0pasue mno
CPaBHEHHUIO C APYTMMHU KOHTUHEHTaMU. KynbTypHO-513b1K0BO€ MHOTOOOpa3ue EBpomnsl - 310
HE HOBOE SIBJIEHHE, OHO UCTOpHUecKU 00yciioBieHo. [loaTomy Bee si3biku EBponeiickoro
Coro3a BKIIIOYEHBI B CBOIO SI3BIKOBYIO MOJIUTUKY. B HacTosiiee BpeMsi B eBpONEHCKHUX
MHCTUTYTaX PaBHOMPABHO UCHOJIb3YIOTCS 24 opUIMATIBHBIX A3bIKa. TakuM 00pazom, riaBHON
LIEJIBIO €BPOIEMCKOMN A3bIKOBOW MOJUTUKH SBJISIETCS MOJUIMHIBU3M €BPONEHUCKUX TPaXaaH.
HecmoTtps Ha 310, Kaxknas ctpana-uieH EBporneiickoro Coro3a opraHu3yeT CBOIO
COOCTBEHHYIO SI3BIKOBYIO MOJIUTUKY, @ UHCTUTYTHI EC natoT TobpK0 pekomenaauuu. Muave
rosops, EBponelickuii Coro3 XxapakTepu3yeTcsi HECKOOPINHUPOBAHHOM SI3bIKOBOM

THOJIUTUKOM.

EcTh HECKONBKO MPUYHH, TOUYEMY HY)KHO 3aIIHIIATh S36IKOBOE U KYyJIbTYpPHOE pa3HOOOpa3ue
EBporbl. OnHOM 13 HUX SIBJISETCS COXPAHEHUE KYJIbTYPHO-SI3bIKOBOM crieu(UKH, TaK KaKk
WJIEHTUYHOCTH YEJIOBEKA OMIPEICTIETCS SI3BIKOM M KYJIbTYpOi. B ¢Bsi3u ¢ 3TM, B 3TOM padbote
aHAIM3UPYETCs UJied HE TOIbKO €BPONENCKOM, HO M HallMOHAIbHOU naeHTuyHocTH. Korga
pedb UAET 0 MEPBOIL, cpa3zy 3aMeuaelllb, YTO TAKOW TUIT UACHTUYHOCTU HE CYILIECTBYET, U
M03TOMY CHayvaja J0JKeH ObITh mocTpoeH. C 0JJHOM CTOPOHBI, Ui €BPONEHCKOro S3bIKa
HUMECT NMPCUMYIICCTBA, T.C. HAIMOHAJIBHBIC 00s3aTeNbCTBA TEPAIOT 3HAYUMOCTE U
MeXIAyHapOaHast MOOMILHOCTH Oy/eT ferue. Ho ¢ apyroi, ciemyer OTMETUTD, YTO
€BpoIeiicKas UIEHTUYHOCTb, SIBJISISICh JJOCTATOYHO TEOPETUUYECKOMN CYITHOCTBIO, TAKKE
TpeOyeT HaJau4us eBpOoINencKoro s3bika. OqHAKO 3TO MPUBENO ObI K BEIHYXIEHHOI OTepe
si3b1Ka. [loaTOMY Hiest eBponencKoil HASHTUYHOCTH CUYUTAETCS HepeanucTuuHon. Ha

HaIlMOHAJIbHOM YPOBHC CKJIAABIBACTCA IMOXO0KaAsA CUTYyallUsl. HaL[I/IOHaJII:Hblﬁ MOHOJIMHI'BU3M
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HE COOTBETCTBYET PeajbHOCTH, IOTOMY YTO B KaX/JI0H HAIIUU KUBYT STHUUECKUE U APYTHE
SI3bIKOBBIE MEHBITMHCTBA. Takum 00pa3om, eBporierickas U HallMOHAJIbHAS UIEHTUYHOCTD,

CBsI3aHHAaA C CO6CTB€HHLIMI/I sA3bIKaMH, C TOYKU 3PCHUSA COUUOJIMHIBUCTUKHA, - HCBO3MOKHBI.
EBpomnetickuii Coro3 cTaBUT niepe] COOO0M CISIYIONINE ETH S3bIKOBON TTOTUTHKY:

1. 3aH_[I/ITa u COI[GFICTBHG MHOT'OA3BIYHIO B EBpone, TaK KaK 3HAaHUC HCCKOJIBKUX A3BbIKOB JAaCT

JHOO4AM OYE€BHUIHBIC S9dKOHOMHWYCCKUEC U JIMYHBIC IPEUMYIIICCTBA,

2. ConeiicTBUE KyIbTYpHOU HIEHTUYHOCTU U COLMAIBHON MHTETPALIMUA BHYTPU

EBpOHGfICKOFO Coro3a ¢ 1eJbplo COXpPAaHCHUA A3BIKOBOI'O U KYJIBTYPHOI'O HACIEANA EBpOHBI;

3. Pa3BuTHe Tak Ha3bpIBa€MOM «I3bIKOBOM TpHuaab». EBponeiickuit Coro3 Xo4eT, YTo0bl
KaKbIH TpaXkJIaHUH TOMUMO POJIHOTO Si3bIKa 00J1a/1a1 3HAaHUSAMH JIBYX JOTIOJTHUTEIbHBIX

SA3BIKOB.

SI3pIKOBas MOAUTHKA ABCTPUHN IIOX0Ka HA €BPONEICKYI0, HO B HEW €CTh HEKOTOPbIE OTINYHS.
3/1ech €CTh JIBa OCHOBHBIX HHCTHTYTA, 3aHUMAIOIINXCS SI3bIKOBOM MOJUTUKON, 8 UMEHHO 0Ssz
(Osterreichisches-Sprachen-Kompetenz-Zentrum) u ®enepansaoe Muanctepcrso BMBF
(Bundesministerium fur Bildung und Frauen). Kpome HEX MOKHO Ha3BaTh U HEKOTOPBIE
APYTrue opraHru3aln, KOTOPBIC TAKKC CIICHUAIIU3UPYIOTCS Ha SI3BIKOBOM IIOJIMTHKCE,
nanpumep, ODaF (Osterreichischer Verband fiir Deutsch als Fremdsprache) u VERBAL
(Verband fir angewandte Linguistik).

PaccmoTpuM 1ienu s1361K0BOM NOJIUTUKU ABCTPHH.

OCHOBHO# 1IEJIBIO SIBIIETCS UHTETPAIUS U YPAaBHUBAHUE MHOCTPAHIIEB C MECTHBIMU
xutensaMu. Ciaenyer OTMETHTb, YTO MHTETPAIHsI TOJILKO B TOM CIy4dae MOKET OBbITh
YCHEIIHOM, €CIIH CO3/1aI0TCs MOJIUIMHTBaIbHbBIE KOHIIENTHI C LEIbI0 COACUCTBUS
MHOTOs13619MI0. Kpome 3Tor0, BaxkHO peopMUpPOBaTh CHCTEMY IIKOJILHOTO 00Opa30BaHUs B

CTOPOHY MHOTOSI3bIYHSI.

[IpaBo Ha pOAHOM SI3BIK SABIIAETCS HEOTHEMIIEMOM YaCTHIO MPAB YEJIOBEKA, U TO3TOMY OHO
JOJKHO OBITh TAPAaHTUPOBAHO B SI3bIKOBOM MonuTuKe. B ABCTpHM y KaX10TO IIKOJIbHUKA

€CTb BOBMOXXHOCTD IMOJIYYHUTb O6y‘{eHI/IC Ha CBOEM POOHOM SA3BIKC.

ABCTpUS XapaKTepU3yeTCsl CIIEU(PUUECKUM SI3IKOBBIM JIaHAIA(TOM B OCOOEHHOCTH B
dbenepanbubix 3emisix byprennann, L tupus u Kapuntus. B 3Tux pernonax xuByT
XOPBAaTCKUE U CIIOBEHCKUE MEHBIINHCTBA. [IX mpaBa 3aKkperieHbl B aBCTPUICKOM

(henepalbHOM 3aKOHE.
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OtaenpHas MoArIaBa AUILIOMHON paOOTHI MOCBAIIEHA OMPEIEICHUIO IMHTBUCTUYECKUX
TepMUHOB. OHUM U3 HUX SBISETCS JUTIIOCCUs. JAUTTIOCCHS I MOJTUTIIOCCHS — 3TO
HCIOJIb30BaHUE ABYX HIIM 00JIee S3BIKOB B OTIPEICIICHHOM OOIIECTBE, TOT1a Mbl TOBOPUM O
JBYX- WJIM MHOTOSI3bIYHOM COLILYME, T'JI€ IPUCYTCTBYET HECKOJIBKO SI3bIKOB C PA3HBIMU
(GyHKIIMOHATBHBIMU chepamMu. ITOT PeHOMEH MOXKHO Ha0JI01aTh BO Bceil ABCTpHH. 3/1eCh
CYILIECTBYET HECKOJIBKO S3BIKOB, KOTOPHIE MX HOCUTEIIU MPUMEHSIOT B Pa3IMUYHBIX
(YHKIIMOHATBHBIX cepax. Takumu s3bIKaMH SBIISIOTCS JTUTEPATYPHBINA BAPHAHT HEMEITKOTO
SI3bIKa, PA3rOBOPHAs PeUb, JUAJIEKTHI U SI3bIKH STHUYECKUX MEHBIINHCTB, 8 UMEHHO

OypreHiIaH/ICKO-XOPBAaTCKUil, CIOBEHCKHI U BEHICPCKUM S3BIKH.

9.2 HUHOCTpaHHbIE A3bIKH B AaBCTPUICKOH CHCTEME IIKOJIbHOTO

06pa30BaHI/lﬂ B eBI)OHeﬁCKOM KOHTEKCTe
BTOpaH IJlaBa Ha3bIBaACTCA «I/IHOCTpaHHHe SA3BbIKHU B aBCTpHﬁCKOﬁ CHUCTEMC ILIKOJIBHOI'O

00pa3oBaHMs B €BPOIEHCKOM KOHTEKCTEY. B Hel TEeMaTU3UPYIOTCS LENN U IPUHIIUIIBI
SI3IKOBOM MOJIUTUKYU B aBCTPUHUCKOM M €BPOINEHCKOM HIKOJIBHOM 00pa30BaHUU, a TAKKe
OIHMCHIBAETCS IOBEJCHNUE IIKOJIBHUKOB B KOHTEKCTE U3YUEHUS SA3bIKOB. 31ECh K€
paccMaTpUBalOTCs Hanbosiee NOMYJIIpHbIE MHOCTPAHHBIE SI3bIKH B €BPONEHCKOM U

aBCTPHUICKON CHCTEMax IIKOJIBHOTO 00pa3oBaHusl.

B ABcTpun ynpasiieHre HIKOJIbHBIM 00pa30BaHUEM B OCHOBHOM COCPEOTOYEHO B pyKax
naByx munuctepcts: Bundesministerium fir Bildung und Frauen u Bundesministerium far
Wissenschaft, Forschung und Wirtschaft. Taxxe denepaibHbie 3eMiin 001a1a10T
OrpaHUYEHHON aBTOHOMHUEH B 00J1aCTH IKOIBHOM MOMUTHKH. [103TOMY crucTeMa MIKOIbHOTO
oOpa3oBaHMs B ABCTpUU SIBJISIETCS JOBOJIBHO cil0xHOW. Ko Bcemy nmpodemy, aBCTpuiickomy
oOuiecTBy npucyie MHOrosi3prare. CiaenoBaTesbHO, OpraHu3alysl IKOJIbHON MOIUTUKI

ABJIICTCA 3ACCHh BECbMA TPYJAHBIM 3aHATHEM.

Tak kak ABctpus BxoguT B EBponerickuii Coro3, OHa TOJKHA YYUTHIBATh €BPOIEHCKUE
IIPUHLIMIIBI OPTaHN3ALUY MIKOJBHOM IOJIMTUKH, ycTaHOBJIEHHbIE CoBeToM EBpombl. OTOT
OpraH peajusyeT HamepeHue nojaep:xanus conugapHoctd B EC. Takum o0pasom, 1enbro
Cosera EBpornbl MOKHO cUHTATh MOAEPKKY MHOTOSI3bIYHOCTH IpaxkaaH. YToObl 100UTHCS
atoil nenn, Coet EBponsl MpeoCcTaBIIsIeT CBOUM CTPaHAM-WwIeHaM PYKOBOJICTBO IO
CO3JIaHMIO SI3BIKOBOM MOJMTHUKU B IIKOJIBHOM 00pa3oBaHuu. [laHHBIN JOKYMEHT HOCUT
naspanue «Guide for the Development of Language Education Policies in Europe». [lanee

MIPUBEICHBI HEKOTOPHIE BBIAEPIKKU U3 3TOTO PYKOBOJICTBA:
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- O¢unuanbHO IPU3HAHHBIE SI3BIKU JJOJDKHBI OBITh pa3pelleHbl, HEOOX0AUMO UCTOIb30BATh
UX B Ka4eCTBE SI3bIKOB 00y4YCHHS. ITO 03HAYACT, UYTO B ABCTPUU B KQUECTBE SA3BIKOB
00y4eHHS MOKHO TPUMEHSTh HEMELIKH, OypreHIan/1-XOpBaTCKUi, CIOBEHCKUH U

BCHFepCKI/Iﬁ SA3BIKH.

- Y4uTh S3BIKM — 3TO 3HAYUT HE TOJIHKO 3alIOMUHATH HOBBIC CJIOBA M 3HAKOMUTHLCS C HOBBIMU
KYyJIbTypaMH, HO U pa3BUBaTb KOTHUTUBHBIC CHOCO6HOCTI/I, KOTOPBIC OIMPCACIIAOT COIUAIIBHOC
IIOBCACHHNEC NIKOJIBHHUKOB, HGOGXOI[I/IMOG AJI1 CTAHOBJICHUA ACMOKPATUYCCKUX JIoJIei u

J€MOKPAaTUYECKOTO OOIIECTBA.

-B JOIMMOJIHCHUEC K PYKOBOJACTBY MPEAOCTABIIACTCA aHAJIN3 NOXO0O0B U paCcXxoa0B, CBA3aAHHBIX C
HU3YUCHUCM A3BIKOB. CornacHo JAAHHOMY aHAJIN3Y PpAaCXOJbl HA U3YYCHUC SA3bIKOB

KOMIICHCUPYIOTCA 6yz[ymel71 SKOHOMUYECKOHN NeATeIbHOCTHIO IIKOJIBHUKA.

- [Tomumo mpoYero, pCKOMCHAYIOTCA ITPOBOAUTD PETYIIAPHBIC OLICHKH A3BIKOBBIX 3HAHHUU C

O CJIBIO BBIABICHUA I[e(i)I/II_II/ITOB H OIIpCACIICHUA ypOBHeI‘/'I BIaACHHUA A3bIKAMU.

Jpyrum BaxHbIM 10KyMeHTOM CoBeTa EBpOnbl B OTHOUIEHUU SI3bIKOBOM MTOJIMTHKY SIBJIAETCS
«Enunas EBporneiickasi cuctema OLIEHKH SI3bIKOBBIX 3HAHUI». [JJOKYMEHT COAEPIKUT
KaueCTBEHHBIC CITPABOYHBIC MAaTEPUANIBI U 3aKJIa/IbIBAET OCHOBBI VISl CO3AaHUS yueOHOM
MPOrpaMMBbI U pa3paboTKu 00pa30BaTeNbHBIX CTaHAAPTOB. Llenb qaHHON CUCTeMBI — CO31aTh
MPO3pavyHyI0 Pa30MBKY KOMMYHUKATUBHBIX HABBIKOB JJIsl CPABHEHHUS PE3yIbTAaTOB SK3aMEHOB
Ha MEXIYHApOIHOM ypoBHE. HaBbIKM N€nsATCS Ha MIECTh YPOBHEMN CIOKHOCTH AJISI

00JIeTYEHH BO3MOKHOCTH HX CpaBHCHMUA.

CrnenyeTr OTMETHUTD, YTO U3yU€HHUE S3bIKOB B ABcTpuu U B EBponie Bo MHOTO cx0ku. C 01HOM
CTOPOHBI, MOKHO HaOJI01aTh, YTO MPEIIOKEHHUE 110 U3Y4aEMBbIM SI3bIKAM B aBCTPUNCKUX U
€BPOIENCKUX IIKoaax orpannueHo. C apyroii, B ABcTpuu 1 EBporne oTMeuaeTcst CX0ACTBO B
BbIOOpE SI3BIKOB. [IepBBIM MO MOMYISPHOCTH U3yYaeMbIM SA3BIKOM B 000MX CITy4yasix sBJSETCS
aHTTIUICKUH A3bIK. B aBcTpuiickux mKoiax (ppaHIly3cKuil sI3bIK 3aHUMAET BTopoe Mecto. Ha
€BPOIEIICKOM YPOBHE €r0 JIEIAT Cpa3y HECKOJIBKO SI3bIKOB, @ UMEHHO: HEMELKHIA,
(bpaHIty3cKkHii U pycckuii si3bIku. Ha TpeTbeM MecTe n3ydaeMbIX S3bIKOB B IIKOJIaX ABCTPUH
HaxXOJUTCs UTAIBAHCKUN A3bIK. MICIIAaHCKUH A3BIK 3aHUMAET YETBEPTOE, & PYCCKUU — IISTOE
MecTo. CuTyanus cX0Ka Ha €EBPONENCKOM YPOBHE - 3/1€Ch 3 AHIIMHUCKAM, HEMELIKUM,
(bpaHITy3CKUM U PYCCKHUM SI3bIKaMH (BTOPOE MECTO) CIICAYIOT UCTIAHCKHH (TPEThE MECTO) U
UTAJbSIHCKUH SI3bIKU (4ETBEPTOE MeCTO). Tak Kak pycCKH A3bIK HE SBIISETCS MOIMYJIIPHBIM
MHOCTPAHHBIM S13bIKOM B aBCTPUNCKHX IIKOJIAX, TO €r0 MOKHO Ha3bIBATh «TPETUYHBIM

SA3BIKOM»,
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ABcTpHiicCKUX MpernoaBaTesieil TOTOBIT B YHUBEPCUTETaX, 00yUeHUE JJIUTCS MATh JIET.
YHuBepcuTeTcKoe 00yueHHe BKII0YaeT (GHIOIIOTHIECKYIO, THIAKTUIECKYIO H

neaarorudycCKyro 4acTb.

9.3 HHOCTpaHHbIE I3bIKHU BHE CUCTEMbI HIKOJIbHOI'0 06pa30BaHUSA
B tperseli riiaBe, koTopast HOCUT Ha3BaHue «VIHOCTpaHHBIE SI3bIKA BHE CUCTEMBI IIKOJIBHOTO

06p330BaHI/I5I», Jaércs XApPAKTCPpUCTHUKA PA3HBIX HHOCTPAHHBIX A3BIKOB B CBA3U C

9KOHOMHNYCCKHMU U O6H.[€CTBCHHO-HOJII/ITI/I‘16CKI/IMI/I OTHOIICHUSAMMU.

B nepBoii yactu peus naer 00 3JKOHOMUUYECKOM 3HAUEHUU MHOCTPAHHBIX S3bIKOB. B 3TOM
KOHTCKCTC BAXXHO YIIOMAHYTb, YTO I‘JIO68,JII/I38,HI/I$[ Tpe6yeT HHTCPHAIMOHAJIbHOTI'O MBIIIIJICHU A
1 00paza AeHCTBHI B 001aCTH J1EIOBON aKTUBHOCTH. [109TOMY SI3bIKOBBIC 3HAHHS 3/1ECH

HEeOOXOIUMBI.

B pesynbrarax uccnenoBanus uactutyta IBW (Institut fur Bildungsforschung der
Wirtschaft) npenocraBnen psia n36paHHbIX (GaKTOPOB, MMEIOIIUX OTHOIICHHE K SI3BIKOBOM
MOJIMTUKE HA aBCTPUUCKUX NpeAnpuaTHsaX. OJHUM UX HUX ABIISIETCS 3HAYUMOCTh
WHOCTPAHHBIX S3BIKOB B aBCTPUUCKUX KOoMITaHusX. COrIacCHO UCCIIEI0BAHUIO, aHTJIMACKUN
SI3BIK SIBJIIETCS] CAMBIM 3HAYMMBIM 3bIKOM B aBCTPUMCKON SKOHOMUKE. M TanbsIHCKUN,
YEUICKUI U UCIIAHCKHUU SA3BIKM 3aHUMAIOT BTOPOE MECTO. TpeThe MECTO 10 SIKOHOMUYECKOU
BXHOCTH JCIAT PYCCKUH, BEHTePCKUI U OoNrapckuii s3piku. MTHOCTpaHHBIE SI3BIKU
pa3IuyaroTCs 1Mo CTENEHU peasibHON moTpeOHocTH. Hanbomnee BocTpeOOBaHHBIM SI3BIKOM
SIBJISIETCS aHTIIMKcKuii. Ha BTOpoM MecTe B CriucKe BOCTPEOOBAaHHBIX B 9KOHOMHUKE SI3HIKOB
HAXOJUTCS UTATBSTHCKUH, a 32 HUM cleayeT (paHIly3cKuil sS3bIK. Pycckuii s3Ik 3aHUMAaeT

CCIAbMOC MECTO B OTOM CITMCKC.

OtnenpHas 4acTh ATOM TJIaBBI TOCBSIIEHA PYCCKOMY A3BIKY B aBCTPUMCKON YKOHOMHUKE.
CHayaina pekoMeHyeTcss 00paTUTh BHUMaHKE HA BO3MOYKHBIE PUCKH, CBSI3aHHBIE C
KYJIbTYPHBIMU PA3INYUSIMH, SKOHOMUUYECKUMHU (PAKTOPAMU U TOJTUTHUECKUMHU PEATTUIMHU.
Kpome Toro, cymiecTByroT O0JIblINe pa3indus BHYTPHU CTPAHbI, TOTOMY YTO CUTYyallus B
ropoJi€ OTIMYAETCS OT CUTYyalluu B IepeBHE. TeM He MeHee, ABCTpHUsI 3aMHTEPECOBAHA B
C/IETIKaxX C PYCCKUMHU MPEANPUATUSIMHU, B 0COOEHHOCTH B CEKTOPE TOPHOJIBIKHOTO CIIOPTA.
[TosTomy B ipeanBepun 3umanx Onumnuiickux Urp 2014-ro rona B Coun faenoBbie
OTHOILIEHUs Mexay ABcTpueit u Poccueit ynmyummincs. [Iputom ABCTpus sSIBIs€TCS CTPAHOM,
IJIE€ pOCCHUSIHE Yallle BCETr0 IIPOBOJAT CBOM 3UMHMM OTABIX. BBUAY 3TOr0 MOKHO
KOHCTaTHPOBaTh, YTO MeXy ABcTpuel 1 Poccuelt ClioXuincy Xopoume JeI0BbIe

OTHOLICHHA.
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BTOpaﬂ qacCThb TpeTBeﬁ TJIaBbI 3BHAKOMHUT C IOJOKECHUEM U 3HAYMMOCTBIO NHOCTPAaHHBIX
S3bIKOB Ha O6H.[€CTB€HHO-HOHI/ITI/I‘I€CKOM YPOBHEC. OcHOBHOC BHUMAaHHE YACIACTCS MUTpallun

Y TIOJIUTIIOCCUH B ABCTPHH.

ABCTpHS cUUTACTCS MOMYJISPHON CTPAHOW MMMUTPALIUU U TPAH3UTA. ITOT (PEHOMECH UMEET
HCTOpHYECKOE MOoATBEpKAeHHE. B HacTosmee BpeMs okono 20 % xurenei 00aagaroT
MUTpallMOHHBIMU KOpHAMH. Cpenu Hux 8.446 4yenoBek - pyccKoro nmpoucxoxaenus. [1o atoit
MIPUYMHE B aBCTPUHUCKOM OOIIECTBE MOJIUTIIOCCHS SIBISIETCS pealibHOCTHIO. [lonurioccus
BO3HHUKAET U3 MMAPaLICIbHOI0 HATMYUS HECKOIBKUX SI3BIKOB, T.€. HEMEIIKOT'O JIUTEPATypHOTO
SI3bIKA, TUAJIEKTOB, PAa3TOBOPHON peur U MHOTOUUCIICHHBIX SA3bIKOB MUTPaHTOB. [loaTOMy

SA3BIKOBBIC KOHICIITHI JOJIZKHBI OBITE aJlalITUPOBAHLI K aKTyaHLHOﬁ CUTyalluHu.

9.4 A3bIKKN MOABI
quBepT as ri1aBa «SI3BIKN MOJBD» ITOCBAIIICHA AHAJIN3Y TdK HA3bIBACMBIX «SI3bIKOB MOJIbD» B

aBCTpuiickoM oOmiecTBe. HeCOMHEHHO, Ha CTaTyC S3BIKOB BIUSIOT ONPEICICHHBIC
MOJIMTHYECKHUE, OOIIECTBEHHBIE 1 SKoOHOMUYeckne u3Menenus. B rmasax |, Il u Il yxxe 6pumn
MOAPOOHO PACCMOTPEHBI HEKOTOPBIE N30paHHbIC (PAKTOPHI, BAXKHBIC JIJIS1 TPOBOIUMOTO

aHaJIn3a.

B koHTekcTe nocTaBieHHOM MpoOIeMbl ObLT TPOBEAEH OIPOC ABCTPUUCKUX yuuTenei
MHOCTPAHHBIX S3BIKOB, YTOOBI MOIYYUTh pealibHOE NMPEACTaBICHNE 00 aKTyalbHOU CUTYallHH.
HeckonbKo acreKkToB 3TOro 0onpoca UCIoab3yITCs B aHAIM3E TaK HAa3bIBAEMBIX «SI3bIKOB
MO/Ibl», HAIPUMEP, B YaCTH (POPMYIHPOBKHU INIABHOTO apryMEHTa JJIsl U3Y4YEeHHUS
aHIIMICKOTO0, (PPaHIly3CKOr0, UCIIAHCKOTO U PyCcCKOro s3bIkoB. KpoMme Toro, onpoc 6bu1
MOCBSIIEH HOBOM CHCTEME MeAarornueckoro o0pa3oBaHusi B ABCTpUHU U LIEJISIM €BpoIeiickon
SI3BIKOBOM TOJTUTHKU. Pe3ynbTaThl TOBOPSIT, YTO B OOJIBIIMHCTBE CIIY4aeB YUUTENS C OJHON
CTOPOHBI OJIOOPSIIOT 1EJIU €BPONEHCKO SI3bIKOBON MOJUTHKHU U C JPYTOM OTKJIOHSIOT HOBYIO

CUCTeMY O0pa30BaHUS YIUTEICH.

HccnenoBanue «S3bIKM MOJIBI) paccMaTpUBaeT aHTIIMUCKUN, PpaHIly3CKUN, MCTIAHCKUH 1
PYCCKHUH A3BIKU B CPABHEHUHU C JPYTMMHU CIIABIHCKUMHU SI3bIKAMM, T.€. C XOPBATCKUM,
CJIOBAIIKUM, CIIOBEHCKUM U YeUICKUM. Takue s13bIKu ObUIH BHIOpaHBI, TOTOMY YTO C OAHOMN
CTOPOHBI, YEHICKUH, CIIOBALIKANA U CJIOBEHCKHUU SA3BIKM CUMTAOTCS CIaBIHCKUMU
COCEJCTBYIOIIMMU S3bIKaMU, U C APYroi, B ABCTPUU KUBET MHOTO JIFOJEH, TOBOPSIINX HA
A3bIKE HAIIMOHAJIbHBIX MEHBIIMHCTB, HAaNpuMep, (OypreHIaH/ICKO-)XOPBAaTCKUM S3bIK B

Bbyprennanne win cnoBeHckuil A3blk B Kapuntum.
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HpI/ISHaKI/I, HCIIOJIb3OBAHHBIC B UCCIICAOBAHHUU IJIA OIPEACIICHUS «S3BIKOB MOIBI,
PasaCIAOTCA Ha ABC KATCTOPUU: BPECMCHHBIC U CTaTUYHBIC. Takue MPHU3HAKHU COOTHOCATCA, U

B 3aBUCHUMOCTH OT TOT'O, KAKUC KPUTCPUH BBIIIOJITHCHBI, BBIABIAIOTCSA «A3BIKU MOIBD).

B cnenytomeii Tabmnuiie n300paskeHbl pe3ybTaThl 3TOTO UCCIICAOBAHUS:

CraTuuHbI€e I3LIKH BPEMeHHbIe A3BIKH

O01mas oeHKa

MO/IbI MOJbI
l-e AHTJIUMCKUH SI3BIK AHTJIMMCKUN SI3BIK AHTJIMACKUN SI3BIK
2-e WCIIAaHCKUH SI3BIK bpaHIly3CKHil A3BIK (bpaHITy3CKHI SI3bIK
3-e (bpaHIy3CKHil SI3BIK HCTIAaHCKUH S3BIK HWCIIAHCKHUH S3BIK
4-e PYCCKUU S3BIK

B kaxn0ii onieHKe aHIIIMICKUM SI3bIK 3aHUMAET IIEPBOE MECTO, I0ITOMY MOXHO HA3bIBaTh €r0
«I3BIKOM MOJIbI». B olleHKe BpeMeHHBIX TPU3HAKOB U B 00111eH OlleHKe (PpaHITy3CKUl SI3bIK
HaxOoJUTCs Ha BTOpOM MecTe. [Ipn 3TOM, B CTATUYHOM OLICHKE 3TO MECTO 3aHUMAET
WCIIAHCKUH s3bIK. Ha TpeTheM MecTe 1o CTAaTHYHOM OIeHKe HaXOAUTCs (PPaHITy3CKUI SI3bIK.
3aTo BO BpEMEHHOI 1 00IIMX OIIEHKaX MCIAHCKUI A3BIK 3aHUMAET TpeThe MecTo. B aToM
HCCIIE0OBAHUH PYCCKHUM S3BIK BBIIIOJIIHACT TOJIBKO BPEMEHHBIE KPUTEPUH, ITI0YEMY U

HaxXoauTCsa Ha LIE:TBépTOM MECTC BpeMeHHOI\/JI OLICHKU.

125




VI Bibliografie

Monographien

Dittmar, Norbert: Grundlagen der Soziolinguistik: ein Arbeitsbuch mit Aufgaben, Tlbingen:
Niemeyer, 1997.

Estel, Bernd: Nation und nationale Identitét: Versuch einer Rekonstruktion, Wiesbaden:
Westdt. Verl., 2002.

Haarmann, Harald: Die Sprachenwelt Europas: Geschichte und Zukunft der Sprachnationen
zwischen Atlantik und Ural, Frankfurt, Main: Campus-Verlag, 1993.

Haarmann, Harald: Elementare Wortordnung in den Sprachen der Welt: Dokumentation und
Analysen zur Entstehung von Wortfolgemustern, Hamburg: Buske, 2004.

Koller, Werner: Einfiihrung in die Ubersetzungswissenschaft, Tiibingen: Utb, 2011.

Kraus, Peter: Européische Offentlichkeit und Sprachpolitik: Integration durch Anerkennung,
Frankfurt, Main: Campus-Verlag, 2004.

Ross, Andreas: Europaische Einheit in babylonischer Vielfalt: die Reform des
Sprachenregimes der Europaischen Union im Spannungsfeld von Demokratie und Effizienz,
Frankfurt, Main; Wien: Lang, 2003.

Schlapfer, Robert/Bickel, Hans (Hgs.): Die viersprachige Schweiz, Aarau: Sauerlander, 22000.

Schreiner, Patrick: Staat und Sprache in Europa: Nationalstaatliche Einsprachigkeit und die
Mehrsprachenpolitik der Europaischen Union, Frankfurt, Main; Wien: Lang, 2006.

Veith, Werner: Soziolinguistik: ein Arbeitsbuch mit 104 Abbildungen, Kontrollfragen und
Antworten, Tiibingen: Narr, 22005.

Lexika

BuBmann, Hadumod: Lexikon der Sprachwissenschaft, Stuttgart: Kroner, 21990.

Diplom- und Masterarbeiten

Scherzova, Iva: Migration und Integration der in Wien lebenden russisch- und
ukrainischstammigen Migranten, Wien: Diplomarbeit, 2001.

Quartey, Sandy: Grundziige der Sprachékonomie, Hamburg: Bachelor&Master Publishing,
2013.
Sammelbénde

Abel, Andrea/Stuflesser, Mathias: Interviewstudie zum Zusammenspiel von Uberzeugungen,
Erfahrungen und Sprachenlernen: ein Werkstattbericht, in: Abel, Andrea (Hg.):
Mehrsprachigkeit in Europa: Erfahrungen, Bedurfnisse, gute Praxis; Tagungsband; 24.-
26.08.2006, Bozen: Europ. Akad. Bozen, 2006, pp. 65-76.

126



Ammon, Ulrich: Deutsch als Lingua franca in Europa, in: Ammon, Ulrich/Mattheier, Klaus
J./Nelde, Peter H. (Hgs.): Verkehrssprachen in Europa — auRer Englisch, Tibingen:
Niedermeyer, 2001, pp. 32-41.

Baur, Siegfried: Uber die Schwierigkeit, die Sprache des Nachbarn zu lernen, in: Abel,
Andrea (Hg.): Mehrsprachigkeit in Europa: Erfahrungen, Bedurfnisse, gute Praxis;
Tagungsband; 24.-26.08.2006, Bozen: Europ. Akad. Bozen, 2006, pp. 337-342.

Berchem, Theodor: If only we had the words, we would not need weapons — Delibrations on a
European Language Policy, in: Ahrens, Rudiger (Hg.): Europdische Sprachenpolitik.
European Language Policy, Heidelberg: Winter, 2003, pp. 23-32.

Ehlich, Konrad: Mehrsprachigkeit als europaische Aufgabe, in: Abel, Andrea (Hg.):
Mehrsprachigkeit in Europa: Erfahrungen, Bedurfnisse, gute Praxis; Tagungsband; 24.-
26.08.2006, Bozen: Europ. Akad. Bozen, 2006, pp. 17-32.

Franceschini, Rita: Mehrsprachigkeit: das Lernpotential von Grenzregionen, in: Abel, Andrea
(Hg.): Mehrsprachigkeit in Europa: Erfahrungen, BedUrfnisse, gute Praxis; Tagungsband; 24.-
26.08.2006, Bozen: Europ. Akad. Bozen, 2006, pp. 33-42.

Greule, Albrecht/Lebsanft, Franz: Einleitung: Europaische Sprachkultur und Sprachpflege,
in: Greule, Albrecht/Lebsanft, Franz (Hgs.): Européische Sprachkultur und Sprachpflege:
Akten des Regensburger Kollogquiums, Oktober 1996, Tubingen: Narr, 1998, pp. 9-12.

Greule, Albrecht: Sprachkultivierung — Theorie und Praxis in Deutschland, in: Greule,
Albrecht/Lebsanft, Franz (Hgs.): Europdische Sprachkultur und Sprachpflege: Akten des
Regensburger Kolloquiums, Oktober 1996, Tubingen: Narr, 1998, pp. 25-36.

Haarmann, Harald: Eurolinguistik, européische Kulturwissenschaft und Europaforschung, in:
Reiter, Norbert (Hg.): Eurolinguistik — ein Schritt in die Zukunft: Beitrdge zum Symposion
vom 24. bis 27. Marz 1997 im JagdschloRR Glienicke. Wiesbaden: Harrassowitz, 1999, pp. 11-
40.

Haarmann, Harald: Weltsprachen, Universalsprachen und kultureller Realismus, in: Ahrens,
Rudiger (Hg.): Européische Sprachenpolitik. European Language Policy, Heidelberg: Winter,
2003, pp. 139-164.

Heinz, Christof: Multilingualitat im Mittel- und Osteuropamanagement. Neue Wege bei der
Vermittlung slawischer Drittsprachen, in: Abel, Andrea (Hg.): Mehrsprachigkeit in Europa:
Erfahrungen, Bedurfnisse, gute Praxis; Tagungsband; 24.-26.08.2006, Bozen: Europ. Akad.
Bozen, 2006, pp. 285-298.

Hu, Adelheid: Uber das Verhaltnis von Identitat, Sprache und Mehrsprachigkeit - mit einigen
Anmerkungen zur Situation in Luxemburg, in: Burwitz-Melzer, Eva/Konigs, Frank/Riemer,
Claudia (Hgs.): Identitat und Fremdsprachenlernen, Tubingen: Narr, 2013, pp. 69-79.

Hufeisen, Britta: Deutsch als Tertiarsprache, in: Helbig, Gerhard/Krumm, Hans-Jurgen
(Hgs.): Deutsch als Fremdsprache. Ein internationales Handbuch, Berlin: Walter de Gruyter,
2001, pp. 648-653.

Hufeisen, Britta: Kurze Einfuhrung in die linguistische Basis, in: Hufeisen, Britta/Neuner,
Gerhard: Mehrsprachigkeitskonzept — Tertidrsprachenlernen — Deutsch nach Englisch,
Strallburg: Council of Europe Publishing, 2003, pp. 7-12.

127



Konig, Ekkehard/Haspelmath, Martin: Der européaische Sprachenbund, in: Reiter, Norbert
(Hg.): Eurolinguistik — ein Schritt in die Zukunft: Beitrdge zum Symposion vom 24. bis 27.
Mérz 1997 im JagdschloR Glienicke. Wiesbaden: Harrassowitz, 1999, pp. 111-128.

Lavric, Eva: Sprachwahl in der Wirtschaft: Qualitative Fallstudie, in: Tritscher-Archan,
Sabine (Hg.): Fremdsprachen flr die Wirtschaft. Analyse, Zahlen, Fakten, Wien: ibw-
Forschungsbericht, 2008, pp. 191-216.

Mattheier, Klaus: Kommunikationsgeschichte des 19. Jahrhunderts. Uberlegungen zum
Forschungsstand und zu Perspektiven der Forschungsentwicklung, in: Sprache und
birgerliche Nation. Beitrage zur deutschen und europdischen Sprachgeschichte des 19.
Jahrhunderts, Berlin u.a.: Walter de Gruyter, 1998, pp. 1-45.

Mehlhorn, Grit: Identitéatsangebote und Bedrohung der Identitét russischsprachiger
Lernender durch den schulischen Russischunterricht, in: Burwitz-Melzer, Eva/Ko6nigs,
Frank/Riemer, Claudia (Hgs.): Identitat und Fremdsprachenlernen, Tubingen: Narr, 2013, pp.
183-193.

Merkel, Svetlana: Migrationssprache Russisch — zur Nutzung russischsprachiger Ressourcen, in:
Abel, Andrea (Hg.): Mehrsprachigkeit in Europa: Erfahrungen, Bedirfnisse, gute Praxis;
Tagungsband; 24.-26.08.2006, Bozen: Europ. Akad. Bozen, 2006, pp. 149-160.

Norton, Bonny: Identity and Language Learning, in: Byram, Michael/Hu, Adelheid:
Routledge Encyclopedia of language teaching and learning, New York: Routledge, 2013,
pp.327-332.

Oberndorfer, Dieter: Das Ende des Nationalstaates als Chance fiir die offene européische
Republik, in: Butterwegge, Christoph/Hentges, Gudrun (Hgs.): Zuwanderung im Zeichen der
Globalisierung: Migrations-, Integrations- und Minderheitenpolitik, Wiesbaden: VS Verlag
fur Sozialwissenschaften, GWV Fachverlage GmbH, 22003, pp. 237-252.

Peters, Manfred/Marcus, Inge Ruth: Eurolinguistik versus Okolinguistik. Theoretische
Grundlagen der neuen sprachwissenschaftlichen Strdmungen, in: Reiter, Norbert (Hg.):
Eurolinguistik — ein Schritt in die Zukunft: Beitrdge zum Symposion vom 24. bis 27. Marz
1997 im Jagdschlof? Glienicke. Wiesbaden: Harrassowitz, 1999, pp. 41-56.

Putzer, Oskar: Staat — Nation — Sprache, in: Abel, Andrea (Hg.): Mehrsprachigkeit in Europa:
Erfahrungen, Bedurfnisse, gute Praxis; Tagungsband; 24.-26.08.2006, Bozen: Europ. Akad.
Bozen, 2006, pp. 49-64.

Schroder, Konrad: Die Konsequenzen der europaischen Sprachenpolitik fiir die Planung und
Durchflihrung des Fremdsprachenunterrichts an unseren Schulen, in: Ahrens, Rudiger (Hg.):
Européische Sprachenpolitik. European Language Policy, Heidelberg: Winter, 2003, pp. 267-
288.

Stark, Joachim: Sprache als ethnische Grenze, in: Hosch, Edgar/Seewann, Gerhard (Hgs.):
Aspekte ethnischer Identitédt - Ergebnisse des Forschungsprojekts ,,Deutsche und Magyaren
als nationale Minderheiten im Donauraum®, Miinchen, 1991, pp. 33-67.

Stegu, Martin: Warum welche Sprachen lernen? Mdoglichkeiten und Grenzen wirtschaftlicher
und sprachwissenschaftlicher Argumentation, in: Tritscher-Archan, Sabine (Hg.):
Fremdsprachen flr die Wirtschaft. Analyse, Zahlen, Fakten, Wien: ibw-Forschungsbericht,
2008, pp. 117-130.

128



Tritscher-Archan, Sabine: Fremdsprachenbedarf und -kompetenzen in Osterreichs
Unternehmen, in: Tritscher-Archan, Sabine (Hg.): Fremdsprachen fir die Wirtschaft.
Analyse, Zahlen, Fakten, Wien: ibw-Forschungsbericht, 2008, pp. 171-190.

Weber, Martina: Fremdsprachen in dsterreichischen GrofRunternehmen — Eine
Bedarfsanalyse, in : Tritscher-Archan, Sabine (Hg.): Fremdsprachen fur die Wirtschatft.
Analyse, Zahlen, Fakten, Wien: ibw-Forschungsbericht, 2008, pp. 147-170.

Werlen, Erika: Einstellungen zu Sprachen und Varietaten in Grenzregionen, in: Abel, Andrea
(Hg.): Mehrsprachigkeit in Europa: Erfahrungen, Bedirfnisse, gute Praxis; Tagungsband; 24.-
26.08.2006, Bozen: Europ. Akad. Bozen, 2006, pp. 205-218.

Werlen, Iwar/Rosenberger, Lukas/Baumgartner, Jachin: Warum welche Sprache lernen?
Ergebnisse einer reprasentativen Befragung der erwachsenen Bevolkerung in der Schweiz, in:
Abel, Andrea (Hg.): Mehrsprachigkeit in Europa: Erfahrungen, Bedirfnisse, gute Praxis;
Tagungsband; 24.-26.08.2006, Bozen: Europ. Akad. Bozen, 2006, pp. 219-232.

Wermke, Matthias: Aus der Praxis der Dudenredaktion, in: Greule, Albrecht/Lebsanft, Franz
(Hgs.): Europdische Sprachkultur und Sprachpflege: Akten des Regensburger Kolloquiums,
Oktober 1996, Tubingen: Narr, 1998, pp. 13-24.

Willemyns, Roland: Deutsch in Belgien im neunzehnten Jahrhundert, in: Sprache und
birgerliche Nation. Beitrage zur deutschen und europdischen Sprachgeschichte des 19.
Jahrhunderts, Berlin u.a.: Walter de Gruyter, 1998, pp. 71-86.

Zeitschriftenartikel

Ammon, Ulrich: Die Folgen der EU-Erweiterung fiir die deutsche Sprache — mit Hinweisen
auf die Sprachenpolitik der deutschsprachigen Lander, in: Sociolinguistica, Walter de
Gruyter, vol.21 (2007), pp. 128-137.

Durrell, Martin: Zum Problem des sprachlichen Kontinuums im Deutschen, in: Zeitschrift fur
Germanistische Linguistik, Walter de Gruyter, vol.26/1 (1998), pp. 17-30.

Geuss, Raymond: Realismus, Wunschdenken, Utopie, in: Deutsche Zeitschrift fiir Philosophie,
vol. 58/3 (2010), pp. 419-429.

Goebl, Hans: Die Zukunft der europaischen Soziolinguistik, in: Sociolinguistica, Walter de
Gruyter, vol.14 (2000), pp. 23-25.

Jazbec, Sasa/Lipavic Ostir, Alja: Mehrsprachigkeit friih fordern — Konzeptionelle
Voraussetzungen in den Lehrplanen fir das friihe Fremdsprachenlernen in drei Landern, in:
Porta Linguarum, vol. 15 (2011), pp. 55-69.

Rehm, Georg/ Burchardt, Aljoscha/ Sasaki, Felix: Das mehrsprachige Europa: Eine
Herausforderung fur die Sprachtechnologie, in: Libreas: Library ldeas, vol. 7 (2011), pp. 30-
37.

Rindler Schjerve, Rosita: Diglossie als diskursives Herrschaftskonstrukt. Uberlegungen zur

Beschreibung diachroner Mehrsprachigkeit, in: Sociolinguistica, Walter de Gruyter, vol.14
(2000), pp. 42-49.

129



Schroder, Konrad: Zur Problematik von Sprache und ldentitat in Westeuropa. Eine Analyse
aus sprachenpolitischer Perspektive, in: Sociolinguistica, Walter de Gruyter, vol.9 (1995), pp.
56-66.

Tourismuswirtschaft Austria & International: Weltfrauentag als Turoffner flr mehr Russland-
Gaste, in: Tourismuswirtschaft Austria & International, Nr. 2152 (2013), pp. 13.

Trenkenschuh, Adrian/Winkler, Herwig: Handelsbeziehungen mit Unternehmen in Russland,
in: Industrie Management, Nr. 2 (2012), pp. 15-18.

Referenzquellen aus dem Internet

Androutsopoulos, Jannis: Linguistic landscapes: Visuelle Mehrsprachigkeitsforschung als
Impuls an die Sprachpolitik, www.goethe.de/ins/de/ort/man/pro/sks/ref/androutsopoulos.pdf,
2014-05-19.

Bloomberg Rankings: The Languages of Business,
http://media.bloomberg.com/bb/avfile/roQlgEad4jm3w, 2011, 2014-09-23.

Boeckmann, Klaus-Borge: Klagenfurter Erklarung zur osterreichischen Sprachenpolitik,
http://www.univie.ac.at/linguistics/verbal/fileadmin/user_upload/Stellungnahmen/ST_2011 K
lagenfurter_Erklaerung_Revisited_FIN.pdf, Wien, 2011, 2014-05-22.

Council of Europe: Educations and Languages, Language Policy,
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Division_EN.asp, 2014-05-28.

Eichmann, Martina: Rezension: Fill, Alwin: Okolinguistik. Eine Einfiihrung, Tubingen: Narr,
1993, http://www.linse.uni-due.de/liste-der-
erstsemesterrezensionen.html?articles=oekolinguistik-eine-einfuehrung, 1996, 2014-05-26.

Européische Kommission: EU-Amtssprachen,
http://ec.europa.eu/dgs/translation/translating/officiallanguages/index_de.htm, 2014-09-29.

Européische Kommission: Language Policy, http://ec.europa.eu/languages/policy/language-
policy/index_en.htm, 2014-08-27.

Européaische Kommission: Sprachenpolitik, http://ec.europa.eu/dgs/scic/become-an-
interpreter/language-policy/index_de.htm, 2014-04-28.

Européische Union: EU-Verwaltung - Bedienstete, Sprachen und Standorte,
http://europa.eu/about-eu/facts-figures/administration/index_de.htm, 2014-04-29.

Européische Union: Landerliste, http://europa.eu/about-eu/countries/index_de.htm, 2014-09-
29.

Europarat — ECML.: European Center for Modern Languages,
http://www.ecml.at/Home/tabid/59/language/en-GB/Default.aspx, 2014-05-28.

Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen,
http://www.goethe.de/z/50/commeuro/il.htm, 2014-07-07.

130


http://www.univie.ac.at/linguistics/verbal/fileadmin/user_upload/Stellungnahmen/ST_2011_Klagenfurter_Erklaerung_Revisited_FIN.pdf
http://www.univie.ac.at/linguistics/verbal/fileadmin/user_upload/Stellungnahmen/ST_2011_Klagenfurter_Erklaerung_Revisited_FIN.pdf

Heimische Machte: Weltmarktfiihrer aus Osterreich,
http://diepresse.com/home/wirtschaft/economist/577610/Heimische-
Maechte_Weltmarktfuhrer-aus-Osterreich, 2014-07-16.

Malle, Augustin/Entner, Brigitte: Anmerkungen zur Broschiire “Die Kdrntner Slowenen”, hg.
vom Amt der K&rntner Landesregierung, Volksgruppenbtro / Biro za slovensko narodno
skupnost, http://www.uni-klu.ac.at/his/downloads/broschuere.pdf, 2003, 2014-09-02.

META: Multilinguale Europaische Technologie Allianz, http://www.meta-
net.eu/whitepapers/press-release-de, 2014-07-01.

Official languages of the world’s countries, http://ostranah.com/lists/languages.php 2014-10-
22.

Osterreichischer Verband fiir Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache: Strobler Thesen zu
einer osterreichischen Sprachenpolitik,
http://www.oedaf.at/content/site/oedaf/stroblerthesen/index.html, 1994, 2014-05-109.

Osterreichisches-Sprachen-Kompetenz-Zentrum: Internationales. Sprachen in Europa,
http://oesz.at/OESZNEU/main_03.php?page=034&open=70, 2014-04-28.

Pohl, Heinz-Dieter: Die Sprachen Europas,
http://members.chello.at/heinz.pohl/Sprachen_Europas.htm, 2014, 2014-10-23.

Pottelberge van, Jeroen: Sprachbiinde: Beschreiben sie Sprachen oder Linguisten?, in:
Linguistik Online, http://www:.linguistik-online.com/1_01/VanPottelberge.html, Bd. 8, 2001
2014-09-01.

ProEnglish: Official English in the World, https://www.proenglish.org/official-
english/official-english-around-the-world.html, 2014-09-23.

Ribing, Rainer/Salzer, Elisabeth: Schenner: Potential russischer Gaste in Osterreich noch
lange nicht ausgeschdpft,
https://www.wko.at/Content.Node/branchen/ooe/Schenner__Potential_russischer_Gaeste_in_
Oesterreich_noch_lL.html?, 2013, 2014-07-07.

Schreiber, Mathias: Karl V.: An die Grenzen der Macht,
http://www.spiegel.de/spiegelgeschichte/a-666923.html, 2009, 14-04-30.

So Le Goff: Interview ,, Die Grenzen Europas“, in: Die Zeit (50/2000):
http://www.zeit.de/2000/50/200050 _legoff.xml/seite-4, 2014-04-28.

TrendTop500: Die erfolgreichsten Unternehmen Osterreichs,
http://www.trendtop500.at/unternehmen/, 2014-07-01.

UNWTO Tourism: Highlights Edition 2014
http://dtxtq4w60xgpw.cloudfront.net/sites/all/files/pdf/unwto_highlights14 en.pdf, 2014-09-
23.

Weisgram, Wolfgang: Burgenlandkroatisch: Wenn mude Kicker schwanger sind,
http://derstandard.at/1343744193454/Wenn-muede-Kicker-schwanger-sind, 2012, 2014-10-
09.

131


http://www.meta-net.eu/whitepapers/press-release-de
http://www.meta-net.eu/whitepapers/press-release-de

Gesetzesauszige

Bundes-Verfassungsgesetz:
http://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/Bundesnormen/NOR40066723/NOR40066723.html,
2014-06-27. BGBI. | Nr. 81/2005 Artikel 8.

Osterreichischer Staatsvertrag:
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=
10000265, 2014-09-02. BGBI. | Nr. 2/2008 Artikel 7.

Schulunterrichtsgesetz:

https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=
10009600, 2014-09-24. BGBI. Nr. 48/2014 § 18.

Bundesgesetz (iber besondere Bestimmungen betreffend das Minderheitenschulwesen im
Burgenland und in Ké&rnten:

http://lwww.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=
10009948, 2014-06-27. BGBI. | Nr. 48/2014 88 1, 3, 12 u. 15.

Volksgruppengesetz:
http://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/Bundesnormen/NOR40129756/NOR40129756.html,
2014-06-27. BGBI. | Nr. 46/2011 § 13.

https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=
10000602, 2014-06-27. BGBI. | Nr. 84/2013 § 1.

Bundesministerien und -institute

Bildungsforschung, Innovation & Entwicklung des dsterreichischen Schulwesens: Aktuelle
Standarduberprifungen, https://www.bifie.at/node/59, 2014-06-27.

Bundesministerium fir Bildung und Frauen: Lehrplan AHS Oberstufe lebende Fremdsprache
(Erste, Zweite),
https://www.bmbf.gv.at/schulen/unterricht/Ip/lp_ahs_os_lebende_fs 11854.pdf?4dzgm2,
2014-06-23.

Bundesministerium flr Europa, Integration und AuReres: Osterreichisch-franzosische
Beziehungen, http://www.bmeia.gv.at/botschaft/paris/bilaterale-beziehungen.html, 2014-08-
08.

Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur: Sprachenpolitik,
http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/ba/sprachenpolitik.xml, 2014-06-16.

Bundesministerium fir Wissenschaft, Forschung und Wirtschaft: Bilaterale
Wirtschaftsbeziehungen aulRerhalb der EU,
http://www.bmwfw.gv.at/Aussenwirtschaft/oesterreichswirtschaftsbeziehungen/Wirtschaftaus
serhalbderEU/Seiten/default.aspx, 2014-08-04.

Publikationen und Statistiken
Charta der Grundrechte der Europdischen Union, 2000/C 364/01-364/13, Artikel 21 und 22.

132


https://www.ris.bka.gv.at/Dokument.wxe?Abfrage=BgblAuth&Dokumentnummer=BGBLA_2008_I_2
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10009600
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10009600
https://www.ris.bka.gv.at/Dokument.wxe?Abfrage=BgblAuth&Dokumentnummer=BGBLA_2013_I_84
https://www.bmbf.gv.at/schulen/unterricht/lp/lp_ahs_os_lebende_fs_11854.pdf?4dzgm2
http://www.bmeia.gv.at/botschaft/paris/bilaterale-beziehungen.html
http://www.bmwfw.gv.at/Aussenwirtschaft/oesterreichswirtschaftsbeziehungen/WirtschaftausserhalbderEU/Seiten/default.aspx
http://www.bmwfw.gv.at/Aussenwirtschaft/oesterreichswirtschaftsbeziehungen/WirtschaftausserhalbderEU/Seiten/default.aspx

EACEA, Eurydice, Eurostat: Schlisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa,
Brissel, 2012.

EACEA, Eurydice: Schlisselzahlen zu Lehrkraften und Schulleitern in Europa, Brissel, 2013.
Eurobarometer: Europeans and their Languages, Special Eurobarometer 386, 2012.

Europarat — Language Policy Division: Guide for the Development of Language Education
Policies in Europe, Main Version, Strasbourgh: Council of Europe, 2003.

Osterreichisches-Sprachen-Kompetenz-Zentrum, BMUKK, BIFIE: Der Gemeinsame
europaische Referenzrahmen fiir Sprachen in der Unterrichtspraxis. OSZ Praxisreihe 12,
Graz: 0OSZ, 2010.

C")sterreichisches-Sprachen-Kgmpetenz-Zentrum, BMUKK, Statistik Austria: Der schulische
Fremdsprachenunterricht in Osterreich. Erste Ergebnisse einer Studie zum Schuljahr
2004/2005, http://www.oesz.at/download/publikationen/Schulischer_ FSU_in_OE_2007.pdf,
2014-10-22.

C")sterreichisches-Sprachen-Ifompetenz-Zentrum, BMUKK: Sprach- und
Sprachunterrichtspolitik in Osterreich. Landerprofil. Language and Language Education
Policy in Austria. Country Report, Graz/Wien: OSZ, 2009.

Osterreichisches-Sprachen-Kompetenz-Zentrum: Das Europaische Sprachenportfolio in der
Schulpraxis: Anregungen und Unterrichtsbeispiele. ©SZ Praxisreihe 2, Graz: 0Sz, 22013.

Statista — Das Statistik Portal: Die meistgesprochenen Sprachen weltweit,
http://de.statista.com/statistik/daten/studie/150407/umfrage/die-zehn-meistgesprochenen-
sprachen-weltweit/, 2014, 2014-09-25.

Statistik Austria: Bevélkerung 2001 nach Umgangssprache, Staatsangehdérigkeit und
Geburtsland, Wien, 2007.

Statistik Austria: Bevolkerung am 1.1.2014 nach detaillierter Staatsangehorigkeit und
Bundesland, Wien, 2014.

Statistik Austria: Bildung in Zahlen 2012/2013, Wien, 2014.

Statistik Austria: Fremdsprachenunterricht der Schulerinnen und Schiler im Schuljahr
2011/2012, Wien, 2013.

Statistik Austria: Handelsbeziehungen 2013 mit nicht deutschsprachigen Landern (ohne
Schweiz), Wien, 2014.

Statistik Austria: Schulstatistik fir 2011/2012, Wien, 2013.
Statistik Austria: Urlaubs- und Geschéftsreisen Kalenderjahr 2013, Wien, 2014.
Statistik Austria: Wanderungsstatistik 2010-2012, Wien, 2013.

Personliche Mitteilungen

E-Mail
Burtscher, Stephanie: Konzernsprache(n) Spar, 2014-07-01.

133


http://de.statista.com/statistik/daten/studie/150407/umfrage/die-zehn-meistgesprochenen-sprachen-weltweit/
http://de.statista.com/statistik/daten/studie/150407/umfrage/die-zehn-meistgesprochenen-sprachen-weltweit/

AW: Meine Anfrage liber wwwsparat

Betreff: AW: Meine Anfrage Uber www.sparat

Von: <Stephanie. BURTSCHER@spar.at>
Datum: 01.07.2014 08:36
An: <anschi.schwarzl@aon.at>

Liebe Fr. Schwarzl,

file:/ / /C:/Users/anschilili/ Desktop /Diplomarbeit / MAIL spar.e..

danke fiur Ihre Anfrage und Ihr Interesse an SPAR.

Als zu 188% privates gsterr. Unternehmen ist die Konzernsprache won SPAR Deutsch.

Mit freundlichen Grifen
Stephanie Burtscher

E-Mail

Forster, Tanja: Konzernsprache(n) Strabag, 2014-07-01.

Antwort: Konzernsprache(n)

Betreff: Antwort: Konzernsprache(n)
Von: pr@strabag.com
Datum:01.07.2014 16:31

mailbox:/f //C: f{Users/anschilili/AppData fRoaming /Thunderbi..

An: Andrea Schwarzl <anschi.schwarzl@aon.at>

Sehr geehrte Frau Schwarzl,

folgende Sprachen gibt es bei uns:

* Deutsch

* Englisch

* Bulgarisch

* Franzdsisch

* ltalienisch

* Kroatisch

* Montenegrinisch
* Niederlandisch
* polnisch

* Russisch

* Schwedisch

* Serhisch

* Slowakisch

* Slowenisch

* Spanisch

* Tschechisch

* Ungarisch

Liebe GriiGe
Tanja Forster
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Fazit
In der vorliegenden Arbeit wurde versucht, sogenannte Modesprachen aufgrund politischer,

gesellschaftlicher und 6konomischer Faktoren im europaischen Schulwesen und im

auRerschulischen Bereich mit Schwerpunkt auf Osterreich zu bestimmen.

In diesem Zusammenhang war es notwendig, zunachst die allgemeinen Funktionen von
Sprache in Verbindung mit Identitat und Kultur zu thematisieren. Der Besitz von Sprache gilt
als Grundvoraussetzung des Menschseins und bildet daher einen wesentlichen Teil der
menschlichen Identitat. AuRerdem spielt Kultur hinsichtlich der Identitatsbildung eine
bedeutende Rolle. In Anbetracht dieser Gegebenheiten versucht die Européische Union ihr
sprachpolitisches Ziel europaische Mehrsprachigkeit durch verschiedene Malinahmen in

bestimmten Bereichen umzusetzen.

Im Zuge dessen hat der Europarat einen Leitfaden fiir die Mitgliedslander der Union
entwickelt, der als Orientierung fur sprachunterrichtspolitische Bestimmungen dienen soll.
Dieser unterstreicht vor allem die Akzeptanz der viel- und mehrsprachigen Schiilerschaft
sowohl im 6sterreichischen Schulwesen als auch im europdischen Kontext.

Die osterreichische Sprachunterrichtspolitik orientiert sich an den VVorgaben der Union und
setzt diese, wie in mehreren Publikationen deutlich beschrieben wurde, aktiv um.

Dennoch ist Englisch jene Fremdsprache, welche im 6sterreichischen Schulwesen am
h&ufigsten unterrichtet wird, gefolgt von Franzosisch, Italienisch und Spanisch. Slawische
Sprachen sind im Osterreichischen Schulwesen nur schwach présent, obgleich eine groRe

Anzahl der Schiler einen slawischsprachigen Hintergrund hat.

Fur die Entwicklung von sogenannten Modesprachen waren des Weiteren die wirtschaftlichen

und gesellschaftspolitischen Umstande zu untersuchen.

Fremdsprachenkenntnisse sind in Osterreichs Unternehmen sehr gefragt, vor allem Englisch,
Italienisch und Franzosisch. Slawische Sprachen werden im Vergleich dazu weniger oft
bendtigt, da in der Mehrheit der geschaftlichen VVerhandlungen mit osteuropdischen
Unternehmen noch Deutsch oder Englisch verwendet werden. Russisch wird daher eher selten
gefordert. Nichtsdestotrotz haben slawische Sprachen durch die EU-Osterweiterung einerseits
und inshesondere Russisch durch den 6sterreichischen Wintertourismus andererseits an

Bedeutung gewonnen.

In Osterreich sowie in weiten Teilen der Europaischen Union ist eine multikulturelle
Gesellschaft schon lange Realitat. Es gibt unterschiedliche Wanderungsmotive, welche

Menschen aus dem Osten veranlasst haben, nach Osterreich zu emigrieren, wie etwa
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verbesserte Arbeitschancen, politische Stabilitat, zu Verwandten nachreisen oder auch eine
Partnerschaft mit einem 6sterreichischen Staatsburger. Dabei haben die Zuwanderungen aus
slawischsprachigen L&ndern in den letzten Jahren stetig zugenommen. Mittlerweile leben
beispielsweise mehr als 60.000 kroatische und mehr als 28.000 russische Staatsbirger in

Osterreich.

Fur die tatsdchliche Bestimmung der Modesprachen wurde auRerdem eine
Fremdsprachenlehrerbefragung durchgefiihrt, welche einen Uberblick uiber die Einstellung
von Fremdsprachenlehrern in Osterreich zur europaischen Sprachenpolitik im Allgemeinen
und zur aktuellen Schuler-Lehrer-Situation im dsterreichischen Schulwesen geben sollte.

Ausgewahlte Ergebnisse davon stellen Kriterien fiir die Definition der Modesprachen dar.

Anhand der Relativierung von bestimmten Merkmalen, welche in den Kapiteln I, 11 und 111
ausfuhrlich behandelt wurden, und anhand der Bewertung der durch die Umfrage ermittelten
Kriterien wurde versucht, zwischen statischen und temporaren Modesprachen zu
unterscheiden. In Hinblick auf die ausgewahlten statischen Merkmale wurde angenommen,
dass sich die statischen Faktoren vor bzw. in den néachsten zehn Jahren nicht einschléagig
verandert haben bzw. verandern werden. In Bezug auf die Auswahl der temporéaren Aspekte
wurde angenommen, dass sich temporére Merkmale in den néachsten zehn Jahren

wahrscheinlich unterschiedlich entwickeln und verandern werden.

Zusammengefasst lassen sich die Ergebnisse folgendermafen darstellen:

Tabelle 25: Zusammenfassung der Ergebnisse Modesprachen

] statische temporére
Platzierung Gesamtwertung
Modesprachen Modesprachen
Platz 1 Englisch Englisch Englisch
Platz 2 Spanisch Franzosisch Franzdsisch
Platz 3 Franzdsisch Spanisch Spanisch
Platz 4 Russisch

Englisch liegt in allen drei Modesprachen-Bewertungen auf Platz eins. Franzésisch liegt bei
der temporéren und bei der Gesamtwertung auf Platz zwei. Bei der statischen Wertung
befindet sich dahingegen Spanisch auf Platz zwei. Den dritten Platz der statischen
Modesprachen nimmt Franzosisch ein und auf Platz drei der temporéren und Gesamtwertung
findet sich Spanisch wieder. Russisch erftllt in dieser Untersuchung nur die temporaren

Kriterien, weshalb es sich auf Platz vier der temporéren Modesprachen befindet.
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Abstract
Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich mit sogenannten Modesprachen in der

oOsterreichischen Gesellschaft, welche aufgrund von verschiedenen Merkmalen bestimmt
werden. Aufllerdem wird in dieser Diplomarbeit besonderes Augenmerk auf die Stellung des
Russischen im 6sterreichischen Schulwesen und im auBerschulischen Bereich gelegt.

Der generelle Status von Fremdsprachen in einer Gesellschaft ist stdndig Veranderungen
sowohl politischer, wirtschaftlicher als auch gesellschaftlicher Art ausgesetzt. Dynamische
Entwicklungen von Sprachentrends sind also durchaus Realitat und sollen daher bei
sprachpolitischen Handlungen unbedingt bertcksichtigt werden, denn besondere
sprachbezogene Entwicklungen und Veranderungen sowie die aktuelle Situation in den
Bereichen Schule, Wirtschaft und Gesellschaft nehmen einen wesentlichen Einfluss auf den

Status einer Sprache.

Die Europdische Union verfolgt eine Sprachenpolitik, welche der aktuellen multikulturellen
und multilingualen Situation angepasst ist. Sie versucht mithilfe dieser, Diskriminierungen
und Benachteiligungen der européischen Blrger zu verhindern. Aus diesem Grund hat sich
die Europdische Union sowohl das Ziel der europaischen Mehrsprachigkeit, der Frderung
der kulturellen Identitat und der sozialen Integration innerhalb Europas als auch jenes Ziel,
dass jeder Birger neben seiner Muttersprache mindestens zwei weitere Sprachen beherrschen
soll, gesetzt. Osterreich als Mitgliedsland der Europaischen Union bemiiht sich dabei stets um
eine aktive Umsetzung der sprachpolitischen VVorschlage seitens der Union sowohl im

Schulwesen als auch im auRerschulischen Bereich.

Die Hauptforschungsfrage dieser Arbeit befasst sich mit den Ursachen, welche einen
Sprachentrend, der positiv konnotiert als eine Aufwertung bestimmter Sprachen zu verstehen
ist, ausmachen und eine Sprache zur Modesprache werden lassen. Eine Sprache gilt dann als
Modesprache, wenn sie die vorgegebenen Kriterien weitgehend erfillt. Die Merkmale sind
dabei in statische und temporare geteilt. In Hinblick auf die ausgewahlten statischen
Merkmale wurde angenommen, dass sich die statischen Faktoren vor bzw. in den néchsten
zehn Jahren nicht einschldgig verandert haben bzw. verandern werden. In Bezug auf die
Auswahl der temporaren Aspekte wurde angenommen, dass sich temporére Merkmale in den
néchsten zehn Jahren wahrscheinlich unterschiedlich entwickeln und verandern werden. Je
nach der Erfullung der vorgegebenen Kriterien kann eine Sprache als statische oder temporére
Modesprache bezeichnet werden. In der Analyse wurden Englisch, Franzdsisch, Spanisch und
Russisch untersucht und zum Teil mit Kroatisch, Slowakisch, Slowenisch und Tschechisch

verglichen.
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