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1. Einleitung

1.1. Thematisierung und Zielsetzung der Arbeit
Wahrend meiner letzten sechs Jahre, die ich im Zuge meines

Lehramtsstudiums in Wien verbracht habe, bemerkte ich, dass ich immer
haufiger Zeuge von Gesprachen auf Spanisch werden durfte. Sei es in
offentlichen Verkehrsmitteln, auf dem Weg zur Universitat, beim Einkaufen oder
bei offentlichen Veranstaltungen - die spanische Sprache wird im
Osterreichischen Alltag mehr und mehr prasent.

Infolgedessen dachte ich mir: Wenn die spanischsprachige Gemeinschaft in
Osterreich immer mehr an Zuwachs gewinnt, sollte es auch fir
Spanischlehrerinnen einfacher werden, mit der (hi-)spanischen Welt hautnah in
Kontakt zu treten und somit authentische Begegnungen herzustellen. Bereits im
Lehrplan sind diese authentischen Begegnungen verankert, und es gilt auch,
diese als Lehrziel zu fordern.*

Worum es sich bei diesen authentischen Begegnungen genau handelt, ob und
wie diese dann tatsachlich im schulischen Unterricht geférdert werden und
welche Moglichkeiten Osterreich? und insbesondere die Stadt Wien bietet, diese
Authentizitat in und auch aul3erhalb der Schule umzusetzen, soll in dieser Arbeit

geklart werden.

Ein Ziel meiner Arbeit ist es, diese Fragen zu beantworten und aus meinen
Forschungen relevante Schlusse fur die Praxis zu ziehen.

In der vorliegenden Arbeit versuche ich, die Einsatz- beziehungsweise die
Gestaltungsmdoglichkeiten von solchen authentischen Begegnungen zu
erlautern und in einem weiteren Schritt ihre Potentiale und Grenzen zu
ergrinden.

Ein weiteres Ziel meiner Arbeit besteht darin, Fremdsprachenlehrerinnen dazu

zu ermutigen, Uber den Tellerrand des ,,gewothnlichen” Schullebens zu blicken

1 Genauere Erlduterungen dazu folgen im Kapitel 3.2.
2 Dies ist allerdings nicht im Sinne einer Férderung durch den dsterreichischen Staat zu betrachten.




und sie darin zu bestarken, das bestehende Angebot an Authentizitdtsoptionen
Zu nutzen, ihren Unterricht mit Hilfe von authentischen Realien zu gestalten und
sie vielleicht dazu zu animieren, auch einen Schritt vor die Schultliren zu

wagen.

1.2. Aufbau der Arbeit
Zunachst wird versucht, einen allgemeinen theoretischen Uberblick iber das

Phanomen ,Authentizitdt® zu geben und ihren Zusammenhang mit dem
Fremdsprachenunterricht zu erlautern. Die Bemihung zielt auch darauf ab, ein
Bild von sogenannten ,authentischen Begegnungen* zu formen.

Anschliel3end soll die Bedeutung von authentischen Begegnungen in Bezug auf
die curricularen Verankerungen im schulischen Rahmen, insbesondre auf den
Lehrplan und den Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen fur Sprachen,
kurz GERS, geklart werden.

Im zweiten Teil der Arbeit werden exemplarisch konkrete Beispiele angefuhrt,
wie sich diese authentischen Begegnungen innerhalb aber auch aufRerhalb der
Schule umsetzten lassen. Hierbei soll unter anderem erlautert werden, welche
aul3erschulischen Lernorte insbesondere die Stadt Wien bietet, um mit der
spanischsprachigen Welt in Kontakt zu treten.

Im letzten und zugleich empirischen Teil werden Einstellungen, Meinungen und
(praktische) Erfahrungen in Bezug auf authentische Begegnungen in der
Unterrichtspraxis untersucht. Dazu werden anhand einer quantitativen

Fragebogenforschung aus Sicht der Lehrerlnnen Ergebnisse gewonnen.

1.3. Forschungstberblick
Zu allererst muss man festhalten, dass es zum Thema ,Authentische

Begegnungen im Fremdsprachenunterricht® an sich weder Literatur noch
Forschungsberichte gibt, die dieses Phanomen diskutieren. Trotz allem stellt
dieser Begriff der authentischen Begegnungen im osterreichischen Lehrplan ein

Fixum dar, und so wurde es zur Aufgabe dieser Diplomarbeit, den Versuch zu




starten, diesen Begriff zu definieren, zu beschreiben und praktische
Umsetzungsbeispiele zu finden. Ein grol3er Teil dieser Definitionsergrindung
stitzt sich somit auf die Daten der in dieser Arbeit durchgefiihrten
Fragebogenuntersuchung.

Dennoch soll auch noch einmal darauf hingewiesen werden, dass authentische
Begegnungen aus verschiedenen Komponenten bestehen und es
unterschiedlichste Methoden gibt, diese zu férdern. Zu einzelnen Aspekten, die
dieses Gesamtbild der authentischen Begegnungen formen, gibt es durchaus
Literatur und theoretische Grundlagen, auf die sich die hier vorliegende Arbeit
bezieht.

Einer dieser Aspekte, der in dieser Abhandlung Einzug findet, ist das Thema der
Authentizitdt im Fremdsprachenunterricht, welches bereits mehrfach von
namhaften Autoren unterschiedlicher Lander diskutiert wurde. Die vorliegende
Arbeit stutzt sich vor allem auf den Diskurs des deutschen Fachdidaktikers
Christoph  Edelhoff, der in seinem Werk Authentische Texte im
Deutschunterricht. Einfuhrung und Unterrichtsmodelle (1985) einen multiplen
Authentizitatsbegriff fir den Fremdsprachenunterricht entwickelt.

Zur Vertiefung dieses Ansatzes wurde im Laufe der Arbeit auf den
Authentizitatsbegriff von Bechtel und Roviré eingegangen, die ihre Ansatze im
2010 erschienenen Sammelband Authentizitdt im Unterricht romanischer
Sprachen postulieren.

Um die theoretischen Richtlinien der ,authentischen Begegnungen im
Fremdsprachenunterricht* zu ergrinden, wird auf den Gemeinsamen
europaische Referenzrahmen fir Sprachen vom Europarat (2001) sowie den

Lehrplan der AHS fiir Fremdsprachen (2004) Bezug genommen.

Da authentische Begegnungen nicht nur in den heimischen Schulhallen
stattfinden kénnen, wird auch dem Thema der auRRerschulischen Lernorte ein

Platz in dieser Arbeit gewidmet. Hierbei wird sich vor allem auf das Werk




AulRerschulische Lernorte des Fremdsprachenunterrichts berufen, ein

Sammelband, welcher 2010 von Gehring und Stinshoff herausgegeben wurde.

Da das System Schule nicht nur auf Theorie basiert, wurde auch hinsichtlich
der Praktikabilitdt der Umsetzung der ,Forderung von authentischen
Begegnungen® untersucht, inwiefern dieser Lehrplanpunkt umsetzbar ist. Bei
der Recherche in Bezug auf praktische Beispiele, die in dieser Arbeit genannt
werden, war vor allem das World Wide Web eine hilfreiche Stiitze. Zu diesem
Zweck lieferten die einzelnen Homepages von Instituten, Restaurants und

Onlineplattformen den Anstol3 zu einigen in der Arbeit formulierten Ideen.




2. Authentische Begegnungen — Was ist das”?
Zu Beginn dieser Arbeit mit dem Thema Authentische Begegnungen im

Fremdsprachenunterricht wird versucht, die wichtigsten Schlisselbegriffe zu
definieren, um darzustellen, in welchem Zusammenhang die jeweiligen Termini

in dieser Arbeit betrachtet werden missen.

2.1. Authentische Begegnungen & Fremdsprachendidaktik
Im Fremdsprachenunterricht finden unterschiedliche didaktische Methoden

Anwendung. Folglich wird der Unterricht auch unter verschiedensten
didaktischen Blickwinkeln und Ansétzen gestaltet und betrieben. Trotz der
Autonomie der Lehrerinnen in Hinsicht auf die Unterrichtsgestaltung, muss sich
der Unterricht dennoch auf gewisse Richtlinien und offizielle Vorgaben stiitzen
und auf diesen Grundlagen aufbauen. Unter anderem soll sich die
Unterrichtsvorbereitung auf den Osterreichischen Lehrplan und den
Gemeinsamen europdaischen Referenzrahmen fir Sprachen stutzen.

In vielen Fallen jedoch stellt das von den Lehrerinnen verwendete Lehrbuch
den geheimen Lehrplan dar und bildet sozusagen das Grundskelett flir den
Fremdsprachenunterricht (OSZ 2009, S.3).

Allerdings wird dieses Faktum durchaus nicht nur im positiven Sinne betrachtet,
sondern muss auch Kiritik einstecken. ,Die Kritik an diesem zentralen
Stellenwert der Lehrwerke bezieht sich auf die lineare und starre Progression,
auf implizite und explizite Normierungen oder auf ein geringes Mal} an
Flexibilitat, Authentizitat und Aktualitat” (Borner/Vogel (1999), nach Facke 2011,
S.209). Ein Fakt, der es Fremdsprachenlehrerinnen erleichtert, fir die
Schaffung von Authentizitat und auch fir das Einbeziehen von authentischem

Material in den Fremdsprachenunterricht zu pladieren.

Dass die Wurzeln authentischen Lehrmaterials im Sprachunterricht sehr weit
zurtckreichen, beschreibt Mishan (2005) in Designing authenticity into
Language Learning Materials. So wurden zum Beispiel bereits vor tausenden
Jahren in kirchlichen Kreisen aus authentischen Texten der lateinischen
Sprache in die Zielsprache ubersetzt.




Auch wenn sich die Einsatzmethode von authentischem Material durchaus
verandert hat, hat sie in der heutigen Zeit nicht an Aktualitat verloren.
Authentizitat im Fremdsprachenunterricht gewinnt seit mehreren Jahren,
spatestens seit den 1970er-Jahren mit der kommunikativen Wende und mit
dem Aufkommen der technischen Geréatschaften und neuen Medien, immer
mehr an Bedeutung (vgl. Mishan 2005, S. 9ff).

Die Forderung nach Authentizitat in der Fremdsprachendidaktik bezieht sich
indes nicht nur auf die Auswahl des Quellenmaterials flr die zu erlernende
Sprache, sondern ebenso auf das gesamte Umfeld, auf das der Unterricht
Bezug nimmt und stattfindet. Sowohl das Unterrichtsmaterial als auch die
Situation an sich sollen Merkmale authentischer Sprache® aufweisen (vgl.
Kruger 1985, S.45).

2.2. Authentizitat — Die Definitionsproblematik
Authentizitat — dieses Wort ist in der aktuellen Fachdidaktik der Fremdsprachen

regelrecht zu einem Modewort avanciert und in aller Munde. Es sollte ein
Anliegen jedes Fremdsprachenlehrers und jeder Fremdsprachenlehrerin sein,
authentische Mitteilungsbedurfnisse, authentische Begegnungen und auch
authentische Erfahrungen zu schaffen und sich dabei bestenfalls nach

Moglichkeit auf authentische Materialien stiitzen (vgl. Jansen 2010, S.75).

Doch was genau bedeutet nun der Terminus Authentizitat, im Speziellen in

Verbindung mit dem Fremdsprachenerwerb?

Das Wort ,Authentizitat” ist das Substantiv zum Adjektiv ,authentisch®, welches
urspriunglich vom griechischen Wort ,authentikds" abgeleitet wird.

Im Brockhaus (1984) finden sich dazu Synonyme wie ,verblrgt® und ,echt”
(Brockhaus 1984, S.186).

8 siehe Kapitel 2.2.1.1.




Auch im Volksmund wird der Begriff ,authentisch® mit dem Wort ,echt”
gleichgesetzt oder assoziiert. Als Synonym fir ,Echtheit®, ,Glaubwuirdigkeit* und
LZuverlassigkeit® und als Antonym zu ,Kinstlichkeit* ist das Wort ein im

Deutschen sehr positiv konnotierter Begriff (vgl. Wochele 2010, S.191).

Will man diesen Begriff jedoch in den Fremdsprachenunterricht einbetten,
bemerkt man schnell, dass sich an dieser Stelle die Geister scheiden und die
Diskussion uber die Definition bis in den aktuellen Diskurs nicht abreif3t.

Pia Barlund (2012) beschreibt, dass der Begriff der Authentizitat und die damit
in Verbindung stehenden Begriffe, wie authentisches Lehrmaterial und Lernen,
von Fachleuten und Fremdsprachenlehrerinnen in zahlreichen Fallen gebraucht
werden, ohne aber richtig definiert zu werden (vgl. Barlund 2012, S.167).
Konsultiert man das Lexikon der Fremdsprachendidaktik, erfahrt man, dass
Authentizitdt als ,Konzept fremdsprachlichen Lehrens und Lernens in
unterschiedlicher Weise verstanden [wird], wobei sich eine zielkulturell
orientierte und eine lernkontextbezogene Authentizitat unterscheiden lassen®
(Metzler Lexikon Fremdsprachendidaktik 2010, S.10).

Die zielkulturelle Authentizitat beleuchtet die Texte* und die daran beteiligten
Aktantinnen als Teil einer Kommunikationssituation. In den meisten Fallen dient
der Begriff der Authentizitat zur Bezeichnung eines unverénderten Originaltexts
aus der Zielkultur (vgl. Metzler Lexikon Fremdsprachendidaktik 2010, S.10f).
.Hier ist es in der Regel die Zielkultur mit ihren sprachlichen und
soziokulturellen Gegebenheiten und Normen, die als ubergreifender
Bezugsrahmen dient" (Leitzke-Ungerer 2010, S. 12).

Die zweite Auslegung des Begriffs der Authentizitat, die der
lernkontextbezogenen, bezieht sich, wie der Name erahnen lasst, auf den

Lernkontext ,d.h. auf die Bedurfnisse und Kompetenzen der Lernenden in

4 Im gesamten Verlauf dieser Diplomarbeit schliet der Textbegriff nicht nur die gro3e Zahl von
Drucktextsorten, sondern auch alle Hoértexte und Hor-Seh-Textsorten mit ein (vgl. Edelhoff
1985, S.8).




einem bestimmten Stadium des institutionellen Fremdsprachenerwerbs*
(Metzler Lexikon Fremdsprachendidaktik 2010, S.10). Hier ist der
Bezugsrahmen der Authentizitat also die Lehr- und Lernsituation. (vgl. Leitzke-
Ungerer 2010, S. 13).

In Bezug auf die Unterrichtsgestaltung des Fremdsprachenunterrichts kdnnen
also verschiedene Aspekte beziehungsweise Aktanten des Lehr- sowie
Lernprozesses als ,authentisch* eingestuft werden, de facto assoziiert man
aber in den meisten Fallen beim Verwenden des Begriffs ,,Authentizitat” in erster
Linie das Verwenden von sogenanntem authentischen Unterrichtsmaterial (vgl.
Jansen 2010, S.75).

Authentischer Unterricht bedeutet aber nicht nur das Einbeziehen von
authentischem Material in das Unterrichtsgeschehen, so wie mehrheitlich
verstanden, sondern betrifft auch, wie bereits angeschnitten, neben der
linguistischen eine andere Komponente. Diese Unterscheidung machte bereits
Edelhoff (1985), sie hat bisweilen noch nicht an Aktualitat verloren. Er sprach im
Zusammenhang mit dem Fremdsprachenunterricht in zweierlei Sinn von
Authentizitat, einem Begriff, dem seiner Ansicht nach gleichermal3en
Bedeutsamkeit zugewiesen werden muss: namlich im sprachlich-linguistischen

und im padagogisch-situativen Sinn (vgl. Edelhoff 1985, S.7).

2.2.1. Authentizitatsbegriff nach Edelhoff (1985)

2.2.1.1. Sprachlich- linguistische Authentizitat

Betrachtet man das Phé&nomen der Authentizitat unter der sprachlich-
linguistischen Komponente, handelt es sich um Materialien, die im
Fremdsprachenunterricht zum Einsatz kommen (vgl. Edelhoff 1985, S.7).

In Anlehnung an die urspringliche Wortbedeutung (griech. Authentikés, im
Wortlaut verbirgt, echt, Original-") handelt es sich dann um einen authentischen
Text, wenn er aus dem Zielland stammt, an (situativ jeweils unterschiedlichen)

muttersprachlichen Normen orientiert ist und als Produkt eines zielsprachigen




Autors an einen zielsprachigen Adressaten gerichtet ist. Originaltexte in diesem

Sinn stellen den Prototyp authentischer Texte dar (Leitzke-Ungerer 2010, S.12f).

Auch Edelhoff (1985) interpretiert unter ,authentischem Lehrmaterial® von

Muttersprachlern verfasste oder gesprochene Texte. Fir ihn gilt:

Fur die Auswahl von sprachlichen Vorgaben und Kommunikationsanlassen im
Fremdsprachenausland gilt ,Authentizitat® als Begriff fur das Gebot, von
Muttersprachlern verfaldte (sicl) oder gesprochene Texte zu verwenden anstatt
solcher, die im Fremdsprachenausland, meist von Nicht- Muttersprachlern, eigens
fir den Fremdsprachenunterricht hergestellt oder bearbeitet werden (Edelhoff
1985, S.7).

Fritz und Faistauer (2008) hingegen betrachten die Ansichtsweise, dass Texte
nur dann als authentisch gelten, wenn sie von Muttersprachlern fur
Muttersprachler konzipiert wurden, als kritisch. Sie stellen sich die Frage, ob
das Verfassen von Texten durch Nicht-Muttersprachlerinnen einer bestimmten
Sprache weniger authentisch sei, als das durch Native Speaker.

Nach Fritz und Faistauer (2008) sei es vor allem von Bedeutung, dass die Texte
eine naturliche Sprache aufweisen, die nicht eigens fur den Unterricht anhand
vorgegebener syntaktischer sowie lexikalischer Progression konzipiert wurde,

um ,Regelhaftigkeit” zu vermitteln (vgl. Fritz u. Faistauer 2008, S.126).

Auch wenn die Meinungen nach der Authentizitatsdefinition von Texten
auseinandergehen, herrscht in einem Punkt jedoch Konsens: Authentisch wird
im Diskurs vor allem als Antonym zu dem Adjektiv ,didaktisiert” aufgefasst (vgl.
Jansen 2010, S.75). Das Gegenstick zu authentischen Texten bilden also
.didaktisierte” Texte, d.h. Texte, die speziell fur Lehr- und Lernzwecke verfasst
wurden” (Ruck (1995) nach Bechtel u. Roviré 2010, S.208f).

An dieser Stelle muss auch noch erwahnt werden, dass sich Edelhoff aber nicht
gegen eine Manipulation von authentischen Texten ausspricht. Seiner Meinung




nach ist eine Didaktisierung im Sinne einer Manipulation dann legitim, wenn das
Empfinden von Authentizitat nicht gestort wird und die wesentlichen Merkmale
des Wiedererkennens vorhanden sind (vgl. Edelhoff 1985, S.24ff).

Edelhoff stellt indessen ebenso die These auf, dass Texte, die ,unmittelbar aus
der Sprachenwirklichkeit entnommen werden, nur bedingt fur den
Fremdsprachenunterricht geeignet sind und der didaktischen Manipulation
bedurfen, ohne dalf3 (sic!) die Forderung nach Authentizitat aul3er Acht gelassen
werden darf* (Edelhoff 1985, S.24).

Wenn man die Texte also manipuliert, also ,aus seiner ursprunglichen
Sprachumgebung l6st und bestimmten Verdnderungen unterwirft®, ist trotz der
Bearbeitung immanent, dass die Texte Merkmale des Wiedererkennens mit
dem echten Text aufweisen und somit auch Kriterien der Authentizitat enthalten
bleiben (vgl. Edelhoff 1985, S.24f). Wenn die Kiriterien der Authentizitat
beibehalten werden mussen, heildt das, dass bei der didaktischen Manipulation
darauf geachtet werden muss, dass ,Kirzungen, Umstellungen, Austausch von
Wortern und Satzteilen die wesentlichen Erkennungsmerkmale eines Textes
nicht bertihren* (Edelhoff 1985, S.25).

In Bezug auf die sprachlich-linguistische Authentizitat betont Edelhoff (1985),
dass Authentizitat eine Qualitat der Textauswahl, -bearbeitung und -anordnung
angibt. ,Texte sollen authentisch sein, damit sich die Reprasentation der
Fremdsprache in der Schule der Fremdsprachenbegegnung und -anwendung
im Leben mdglichst anndhern* (Edelhoff 1985, S.7).

Diese Forderung leitet uns auch Uber zur zweiten Komponente der

Authentizitat, namlich der Komponente der padagogisch-situativen Authentizitat.

2.2.1.2. Padagogisch- situative Authentizitat
Als péadagogisch-situative Authentizitat beschreibt Edelhoff (1985) einen

Unterricht, der schulerorientiert gestaltet ist. Es soll auf die Bedurfnisse,
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Kenntnisse, Erfahrungen und Lernmdoglichkeiten der Schilerinnen geachtet und
eingegangen werden (vgl. Edelhoff 1985, S.7).

Dies bedeutet, dass nicht nur bestenfalls das Material oder die Realien
authentisch sein sollen, sondern auch die Lernsituation, die durch den Text
ausgelost wird. Laut Edelhoff kann eine Lernsituation dann als authentisch
betrachtet werden, wenn ,Mdglichkeiten fur die Lernenden bestehen, als sie
selbst kommunikativ zu handeln® (Edelhoff 1985, S.27).

Will man als Lehrerin zusammen mit den Schilerinnen eine authentische
Lernsituation schaffen, sollte es sich hierbei um eine ,symmetrische Interaktion®
handeln. Es geht darum, die Lerner der Fremdsprache durch passende Impulse
in die Lage zu versetzen, ,authentische Gelegenheiten zum
Fremdsprachengebrauch zu nutzen oder sie fir sich und fir die Mitlernenden
selbst zu schaffen” (De Florio- Hansen 2000, S. 205).

Die Materialien bieten den Lernenden Anlasse zum AuRern und Verstehen,
auch wenn die Lernsituation ,bloR* eine Abbildung einer wirklichen
Konfrontation mit und in der Fremdsprache darstellt. Die Lernenden der
Fremdsprache profitieren von dieser simulierten Lernsituation, wenn sie fur sie
eine gewisse Authentizitat darstellt, d.h. wenn sie fir sie bedeutsam ist und
ihnen die Moglichkeit bietet, sich mit ihr zu identifizieren. Die Legitimation fur
solche Situationen ist eher gegeben, wenn eine reale Einlésung einer im
Unterricht abgebildeten Situation in Aussicht steht (vgl. Blaasch 1988, S. 122ff).
Generell kann man in jedem Falle davon sprechen, dass es wichtig ist, dass
nicht nur linguistisch authentische Materialien im Unterricht ihren Platz finden,
sondern dass auch die ,Lerneraktivitaten von solchen Kontexten und
Aufgabenstellungen ausgehen, die fir die Lerner bedeutungsvoll sind“ (Béarlund
2012, S.169). Bedeutungsvolle bzw. ,authentische Lerneraktivitaten sind
einerseits solche Aktivitaten, die fur die Schilerinnen eine Bedeutung haben

und sie motivieren, (...) oder andererseits solche Aufgaben, die die
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Schilerinnen auf eine reale Kommunikationssituation vorbereiten® (Barlund
2012, S.169).

Nicht Imitation von gestelzten Kinderdialogen in Lehrwerken ist das Unterrichtsziel,
sondern Schiilerinnen und Schiler missen Gelegenheit erhalten, als sie selbst in
einer aktuellen und zukiinftigen Wirklichkeit sprachlich zu handeln.

(Edelhoff 1999, S.72f)

2.2.2. Authentizitatsbegriff nach Bechtel und Roviré (2010)
Bechtel und Rovir6 bauen ihren Ansatz auf dem Authentizitatsbegriff von

Edelhoff auf. lhrer Ansicht nach gibt es jedoch nicht zwei, sondern drei

Bedeutungen von Authentizitat:

(1) sprachlich-linguistische bzw. Material-Authentizitat
(2) padagogisch-situative bzw. Interaktions-Authentizitat
(3) Situationsauthentizitat

2.2.2.1. Sprachlich- linguistische bzw. Materialauthentizitat
Mark Bechtel und Barbara Rovir6 bezeichnen diese Form der Authentizitat, die

sich auf die sprachlich-linguistische = Komponente  bezieht, als
.Materialauthentizitat* (vgl. Bechtel u. Rovir6 2010, S.208).

In ihrem Aufsatz schildern sie, dass es unterschiedliche Anséatze des
Authentizitatsbegriffes von Texten gibt (Edelhoff (1985), Rick (1995), Beile
(1986), Mertens (2002)), aber auch sie vertreten die Ansicht, dass in jedem Fall
.didaktisierte Texte“, als Pendant von authentischen Texten anzusehen seien.
Da in der Fachliteratur eine ,breite Palette von Mdglichkeiten® beschrieben wird,
die von bearbeiteten Originaltexten bis hin zu ,didaktisierten* Texten reichen,
die von Muttersprachlern fir den Fremdsprachenunterricht gestaltet und

authentischen Texten zum Verwechseln &hnlich sind,® stellen sie sich die Frage,

5 Schulz bezeichnet diese Texte als “semi-authentische Texte™ (vgl. Schulz (1988) nach
Bechtel u. Rovir6 2010, S.209).
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ob es ,unterschiedliche Grade von Materialauthentizitat“ gibt (vgl. Bechtel u.
Rovir6 2010, S.209).

Zur Beantwortung dieser Frage verweisen sie auf Beile (1986), der diese
Vorstellung ablehnt. Seiner Meinung nach ist es nicht entscheidend, ob es sich
bei den verwendeten Texten um Originaltexte, Bearbeitungen oder explizit fur
den Lernzweck erstellte Texte handelt. Ausschlaggebend sei die Wirkung der
Texte auf Muttersprachler. Dies bedeutet, wenn die Texte auf einen
Muttersprachler authentisch wirken, sprich jener sie fur authentisch halt, kann er
auch als solcher gelten (vgl. Beile (1986), nach Bechtel u. Roviré 2010, S.209).

An dieser Stelle soll das Urteil der Schilergemeinschaft selbst nicht
Ubergangen werden. Wann gilt eigentlich ein Text fir die Lernerinnen einer
Fremdsprache als authentisch?

Laut einer Studie von Chavez (1994) ist fur Schulerlnnen das immanenteste

Kriterium der Authentizitat, dass der Text von einem Native Speaker stammt.®

2.2.2.2. P4dagogisch-situative bzw. Interaktions-Authentizitat
Jener Authentizitat, die in Edelhoffs Theorie (1985) als padagogisch-situative

Authentizitat bezeichnet wird, und sich auf die Lernsituation und die dabei im
Lerner bzw. in der Lernerin ablaufenden Prozesse bezieht, fligen die Autoren
Bechtel u. Roviré (2010) noch den Begriff der Interaktions-Authentizitat hinzu.

Bei dieser Form der Authentizitat stehen die Lernsituation und die im Lerner
ablaufenden Prozesse im Fokus. Auch hier beziehen sie sich wieder auf
Edelhoff (1985), der, wie bereits im vorigen Kapitel geschildert, davon ausgeht,
dass eine Lernsituation dann als authentisch gilt, wenn fir die Lerner die

Moglichkeit besteht ,als sie selbst kommunikativ zu handeln“ (vgl. Kap.2.1.1.2).

6 Monika Chavez untersuchte 1994 in einer empirischen Studie, welche Kriterien die
Lernenden selbst an die Authentizitdt eines Textes anlegen. Bei den zwolf
Authentizitatsfaktoren (u.a. medium authenticity, source etc.) wurde der Faktor ,native
inception” von den 190 Probandinnen als der wichtigste eingestuft (vgl. Chavez 1994).
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Neben Edelhoff (1985) verweisen hier Bechtel u. Roviré (2010) in ihrem Aufsatz
auch noch auf Widdowson (1978) und seinen Ansatz der Authentisierung.
Widdowson beschreibt damit, dass die am Unterricht beteiligten Schilerinnen
diejenigen sind, die die Lernsituation authentisieren. Sie verleihen den
Situationen Echtheit und Bedeutung, indem sie sich die Angelegenheiten zu
ihren eigenen machen.

.In diesem von Widdowson als Authentisierung  bezeichneten
Interaktionsprozess legt nicht der Lehrer, sondern der Lerner fest, welche
Relevanz ein Text fur ihn in einem bestimmten Lernkontext hat“ (Lutzke-
Ungerer 2010, S.16).

Ruft man sich erneut ins Gedachtnis, woraus sich die padagogisch-situative
Authentizitdt zusammensetzt, muss man laut Edelhoff (1985) ,als erstes (...)
prufen, ob die Situationen der Texte in sich stimmig, d.h. authentisch sind; als
zweites, ob diese Situationen fir die Lernenden bedeutsam in dem Sinne
werden kdnnen, dal3 (sic!) sie anlaRlich (sic!) der Texte eigene Interessen und
Bedurfnisse fremdsprachlich ausdriicken lernen, das heil3t, authentisch
Lernsituationen herbeiftihren kbnnen* (Edelhoff 1985, S.28).

Nach Ansicht von Bechtel u. Rovirés (2010) kann man jedoch nur den
zweitgenannten Aspekt im Sinne einer Authentizitdit der am Unterricht
Beteiligten verstehen, also ,0b diese Situationen der Texte fur die Lernenden
bedeutsam (...) werden kénnen* (Edelhoff 1985, S.28).

Die beiden Autoren Bechtel u. Roviré vertreten die Meinung, dass sich nur
diese Stelle auf die Authentizitat der Lernsituation und die Lerner bezieht. Der
erstgenannte Aspekt hingegen fordert eine Authentizitat der kommunikativen
Situation in Verbindung mit der realen Welt, welche von Bechtel und Roviro als
Situationsauthentizitat benannt wurde und somit eine zusatzliche

Authentizitatsform darstellt. Sie orientierten sich hierbei an Ellis” (2003) und

7, Authenticity concerns whether a task needs to correspond to some real-world activity, i.e.
achieve situational authenticity“(Ellis 2003, S.6).
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seiner Theorie der ,situational authenticity* (vgl. Bechtel u. Rovir6 2010,
S.209f).

2.2.2.3. Situationsauthentizitat
Bei dieser dritten Form von Authentizitat geht es darum, ob die Situationen, die

die Fremdsprachenlernerinnen im Unterricht simulieren sollen, auch in einem
Verhdltnis zur realen Welt stehen. ,Das hat jedoch nichts mit der
Authentisierung der Lernsituation durch die Schiler zu tun“ so Bechtel & Rovird
(Bechtel u. Roviré 2010, S.210). Sie schlagen deshalb eine Abgrenzung der
»Interaktionsauthentizitat’, die die Authentisierung der Lernsituation durch die
am Unterricht Beteiligten beschreibt, von der ,Situationsauthentizitat" vor.
Letztere handelt davon, inwiefern die simulierten kommunikativen Situationen
des Fremdsprachenunterrichts der realen Welt aul3erhalb des Klassenzimmers
entsprechen (vgl. Bechtel u. Roviré 2010, S.210).

2.2.2.4. Analyse von Lernaufgaben im Hinblick auf Authentizitéat
Bechtel und Rovird (2010) kommen in ihrem Aufsatz ,Authentizitat und

Lernaufgaben“ zu dem Schluss, dass Lernaufgaben den von ihnen genannten
Formen der Authentizitat geniigen missen und formulieren zu diesem Zweck
leitende Fragen, denen Lernaufgaben bei der Uberpriifung hinsichtlich ihrer

Authentizitat gerecht werden missen (vgl. Bechtel u. Roviré 2010, S.214).

(1) Inwiefern sind die in den Aufgaben eingesetzten Materialien authentisch?
(Materialauthentizitat)

(2) Inwiefern er6ffnen die Aufgaben den Schilern die Mdglichkeit, als sie
selbst kommunikativ zu handeln? (Interaktionsauthentizitat)

(3) Entsprechen die simulierten Situationen realen Situationen auf3erhalb

des Klassenzimmers? (Situationsauthentizitat)
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Diese Fragen fungieren als Leitfragen, die bei der Erstellung von
Unterrichtsaufgaben und bei der Forderung von authentischen Begegnungen

eine Hilfestellung sein kénnen.

2.3. Begegnung

2.3.1. Definition

Fur den Begriff Begegnung gibt es laut Brockhaus (1984) zwei Bedeutungen:
Als Erstes ware da die Bedeutung des Zusammentreffens, im Sinne einer
Interaktion zwischen zwei oder mehreren Personen.

Die zweite Bedeutung des Wortes spiegelt sich im Sport wieder, indem das
Wort Begegnung auch im Sinne einer sportlichen Begegnung sprich als

Wettkampf verstanden werden kann (vgl. Brockhaus 1984, S. 248).

2.3.2. Begegnung im Kontext authentischen Sprachgebrauchs
Nun wurde der Terminus der Begegnung definiert. Betrachtet man den Terminus

insbesondere in Verbindung mit dem Terminus authentisch, lasst sich im
Fremdsprachenunterricht kaum Literatur finden, die beschreibt, worum es sich
bei diesen authentischen Begegnungen handelt.

Wenngleich authentische Begegnung in erster Linie als Interaktion zwischen
Person und Person oder als Zusammentreffen definiert wird, soll im Zuge dieser
Arbeit darauf hingewiesen werden, dass der Begriff der Begegnung in dieser
Untersuchung nicht nur auf personliche Begegnungen eingeschrankt wird.

Die vorliegende Arbeit stellt Gberdies den Anspruch, dass der Terminus
Begegnung durchaus auch in Beziehung zu Begegnung mit authentischem
Sprachgebrauch zu setzen ist. Es geht folglich um die Begegnung mit
authentischer Sprache, welche in jedem Fall auch durch den apersonalen
Kontakt vonstattengehen kann, indem man sich verschiedenster Medien
bedient. Anhand der empirischen Untersuchung, die im Zuge dieser
Diplomarbeit durchgefiuihrt wurde, soll diese Annahme, némlich dass
authentische Begegnungen nicht nur durch den personlichen Kontakt
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vonstattengehen koénnen, sondern sehr wohl auch Uber apersonale Medien

gefordert werden kdnnen, untersucht werden.

Durch diese Bemuhungen soll der Diskurs angeregt werden, der ,die Schuler
und Schilerinnen als lernende Person in den Mittelpunkt des Interesses stellt.
Auch in einem solchen Unterricht lernen sie fur das spatere Leben, dies aber in
kommunikativem Handeln, welches, auch wenn es nur den Charakter des
Probehandelns hat, fur sie doch authentische sprachliche Begegnung ist”
(Christ u. Christ 1997, S. 211).
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3. Authentische Begegnungen im schulischen Rahmen

3.1. Authentische Begegnungen und der GERS (2001)
Der Gemeinsame europaische Referenzrahmen fur Sprachen, kurz GERS stellt

die Basis des heutigen Bildungssystems innerhalb Europas in Bezug auf das
Fremdsprachen lehren und lernen dar (OSZ Praxisreihe 2009, S. 3).

Zu Beginn der 90er-Jahre publizierte der Europarat den GERS, der in vielen
europaischen Staaten als Grundlage fiir Lehrplane, Lehrwerke, Prifungen und
Beurteilungskriterien dient. Der Referenzrahmen teilt kommunikative Aktivitaten
in die Teilfertigkeiten ,Horen“, ,Lesen“, ,An Gesprachen teilnehmen®,
~Zusammenhangend Sprechen”, und ,Schreiben® in sechs ansteigenden
Kompetenzniveaus (Al, A2, B1, B2, C1, C2)2 ein (vgl. Europarat 2001, S. 32ff).
Durch die Beschreibungen von Zielen, Inhalten und Methoden durch dieses
europaweit anerkannte Bezugssystem soll erleichtert werden, den
Sprachunterricht sowie Prifungsniveaus und Abschlisse international
transparenter zu gestalten. Die Ergebnisse kdnnen somit leichter zum inter- und
nicht zu vergessen nationalen Vergleich herangezogen werden kdnnen (vgl.
Europarat 2001, S. 49).

Im GERS (2001) wird versucht, darzustellen, welche Kenntnisse und
Fertigkeiten sich die Schulerinnen einer Fremdsprache aneignen sollen, um in
der Zielsprache kommunikativ kompetent handeln zu kénnen.

Der Referenzrahmen beschreibt aber jedoch nicht dezidiert konkrete Methoden
zur Unterrichtsgestaltung. Es werden lediglich ,Werkzeuge*® fur Lehrende aber
auch Lehrwerksautoren, die sich ebenso am GERS orientieren missen, sowie
andere betroffene Personen aus dem Bildungswesen aufgezeigt, um ihre
Tatigkeit besser zu reflektieren, einzuordnen und nicht zuletzt auch zu
verbessern (vgl. Europarat 2001, S.8).

Betrachtet man nun den GERS hinsichtlich des Themas der ,Authentizitat” ist

es durchaus winschenswert, wenn nicht sogar essentiell, genau jene zu

8 Al und A2= Elementare Sprachanwendung; B1 und B2= Selbststandige Sprachverwendung;
C1 und C2= Kompetente Sprachverwendung (vgl. Europarat 2001, S.34).
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fordern. Dies lasst sich bereits an dem Grundsatz, auf dem der GERS basiert,
erkennen.

Der Referenzrahmen baut namlich darauf auf, dass der Sprachenlernende ein
sozial Handelnder ist. Das Einbeziehen von authentischen Begegnungen, sei
es materialer oder personlicher Natur, kann in dieser Hinsicht ein nittzliches
Werkzeug sein, um dem Anspruch und den Grundfesten des GERS gerecht zu

werden.

Der hier gewahlte Ansatz ist im Grof3en und Ganzen 'handlungsorientiert’, weil er
Sprachverwendende und Sprachenlernende vor allem als 'sozial Handelnde'
betrachtet, d.h. als Mitglieder einer Gesellschaft, die unter bestimmten Umsténden
und in spezifischen Umgebungen und Handlungsfeldern kommunikative Aufgaben

bewadltigen missen, und zwar nicht nur sprachliche (Europarat 2001, S. 21).

Zusammengefasst kann also gesagt werden, dass der Sprachunterricht somit
also in einer Art und Weise gestaltet werden sollte, dass die Ubungen nicht
primar dazu dienen sollen, Grammatik, Wortschatz und Syntax der Zielsprache
zu Uben. Im Vordergrund steht die Bewaltigung kommunikativer Absichten. Das
bedeutet, die im Fremdsprachenunterricht zu bearbeitenden Texte und
Ubungen sollen auf kommunikative Situationen vorbereiten. Wichtig hierbei ist,
an dieser Stelle die soziale Komponente nicht auszuklammern. Der Unterricht
soll eine Vorbereitung auf die Lebenswirklichkeit sein; mit all ihren Facetten.
Daraus lasst sich folgende essentielle Schlussfolgerung ziehen: Je
authentischer der Fremdsprachenunterricht, desto besser.

Da es im Unterricht um eine ,mdglichst effektive Vorbereitung auf authentische
Kommunikationssituationen“ geht, (Roéssler 2010, S.30) sollte man den
Unterricht durchaus auf Authentizitdt stitzen, sowohl im sprachlich-
linguistischen als auch im padagogisch-situativen Sinn.

Wichtig hierbei ist, dass die Texte auf authentische Situationen, auf die die
Schulerinnen treffen kdnnen, vorbereiten und als bedeutungsvoll fur die
Schilerinnen gelten. Man muss sich immer vor Augen halten, dass Lernende

handelnde soziale Wesen sind und so die Unterrichtsgestaltung nicht nur in
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Bezug auf die sprachliche Komponente, sondern auch auf der emotionalen und
sozialen Ebene betrachtet werden muss.

An mehreren Stellen im GERS wird aber auch dezidiert auf authentische Texte
und Materialien und Interaktionen mit Native Speaker verwiesen.

Bereits bei den ,Allgemeinen Ansatzen“ stellt sich die generelle Frage, wie
Lernende im Allgemeinen eine Zweit- oder Fremdsprache lernen sollen.

Mit der Beantwortung der Fragestellung werden verschiedenste
Losungsvorschlage dargestellt, anhand welcher Mittel sich Lerner eine Sprache
aneignen koénnen. Hierzu und gleich an erster Stelle, wird der Bezug zum
authentischen Gebrauch der Sprache hergestelit.

Unter anderem durch den direkten Kontakt mit authentischem Gebrauch der
Zweitsprache auf eine oder mehrere der folgenden Arten werde demnach der
Gebrauch von Authentizitat herbeigefihrt. Dieser direkte Kontakt kénne mit

folgenden Werkzeugen vonstattengehen (vgl. Europarat 2001, S. 141):

durch den direkten Kontakt mit authentischem Gebrauch der L2 auf eine oder mehrere der
folgenden Arten:
durch direkte Interaktion (face-to-face) mit Muttersprachlern;
durch das Mithéren von Gesprachen;
durch Radiohdren und Hoéren von Tonaufnahmen usw.;
durch Fernsehen, Anschauen von Videos usw.;
durch Lektiire von unveranderten, nicht vereinfachten, authentischen schriftichen Texten
(Zeitungen, Zeitschriften, Geschichten, Romane, 6ffentliche Hinweisschilder usw.);
durch die Benutzung von Computerprogammen, CD-ROM usw.;
durch Teilnahme an online-oder offline-Computer-Konferenzen;
durch Teilnahme an Kursen in anderen Unterrichtsfachern, die die L2 als Unterrichtssprache
verwenden,;
(Europarat 2001, S. 141ff)

An einer anderen Stelle im GERS trifft man auf die Uberlegung, wie schriftliche
oder gesprochene Texte beschaffen und den Lernenden angeboten werden
sollen.

Im Referenzrahmen wird sich hierzu abermals eindeutig fir die Nutzung
authentischer Texte ausgesprochen. Man darf wiederum nicht ausklammern,

dass man hier der Meinung ist, jene authentischen Texte durften bzw. sollten
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durchaus bearbeitet werden, um sie an das Sprachniveau der Lerner anpassen

zu kénnen.

authentisch, d.h. fiur kommunikative Zwecke ohne Bezug zum Sprachenunterricht
produziert, z.B.: nicht adaptierte authentische Texte, mit denen Lernende bei ihrer
direkten Verwendung der Sprache in Kontakt kommen (Tageszeitungen,
Zeitschriften, Fernseh- oder Radiosendungen usw.);

authentische Texte, die speziell fir die Erfahrung, die Interessen und
Persoénlichkeitsmerkmale der Lernenden ausgewahlt, gestuft und/oder adaptiert
wurden.

(Europarat 2001, S.143)

Sogar im Zusammenhang mit dem Erlernen der Grammatik soll laut GERS die

Authentizitat eine Rolle tbernehmen:

Authentische gesprochene und schriftliche Texte kdnnen bis zu einem gewissen
Grad nach grammatischem Schwierigkeitsgrad gestuft werden, bieten jedoch
Lernenden mdoglicherweise neue Strukturen und vielleicht auch Kategorien, die
geschickte Lernende sich noch vor anderen, eigentlich einfacheren Strukturen fur
die aktive Verwendung aneignen kénnen.
(Europarat 2001, S.148)
An authentischen Texten soll also nicht nur sprachliche sondern auch

grammatische Kompetenz geschult und eingetbt werden.

3.2. Authentische Begegnungen und der Lehrplan der AHS (2004)
Neben dem GERS (2001) dient auch der Lehrplan als Orientierungshilfe zur

Unterrichtsgestaltung. Hier sei aber zu erwéhnen, dass der Lehrplan fur
Fremdsprachen sich am GERS ausrichtet. Das Curriculum fir Fremdsprachen
der AHS setzt sich aus den drei folgenden Blocken zusammen: Bildungs- und
Lehraufgaben, didaktische Grundsatze und Lehrstoff.

Im osterreichischen Lehrplan der AHS® des Bundesministeriums fur Unterricht,

Kunst und Kultur fir den Fremdsprachenunterricht wird folgendes Bildungs- und

° In der vorliegenden Diplomarbeit wird nur auf den Lehrplan fur die zweite lebende
Fremdsprache der AHS eingegangen. Die curricularen Verankerungen der berufshildenden
hdheren Schulen (BHS) finden an dieser Stelle keine ndheren Erlauterungen.
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Lehrziel in Hinsicht auf die handlungsorientierte Fremdsprachenkompetenz
definiert:

Ziel des Fremdsprachenunterrichts in der Oberstufe ist es, die Schilerinnen und
Schiler zu befdhigen, in der jeweiligen Fremdsprache grundlegende
kommunikative Anforderungen des gesellschaftlichen Lebens zu erfiillen und sich
in den Fertigkeiten Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben in einer breiten Palette von
privaten, beruflichen und o6ffentlichen Situationen sprachlich und kulturell

angemessen zu verhalten (Lehrplan AHS 2004, S.1).

Als Ubergeordnetes Ziel fir den Fremdsprachenunterricht gilt auch hier, sich ein
gewisses MalR an kommunikativer Kompetenz anzueignen, um sich damit in
Alltagssituationen zurecht zu finden. Es geht also — um es noch einmal zu
wiederholen — um ,eine moglichst effektive Vorbereitung auf authentische

Kommunikationssituationen“ (Rossler 2010, S. 30).

Hierzu ist ein kurzer Vermerk in Bezug auf die Interkulturelle Kompetenz©
anzufuhren, welche eine der Bildungs- und Lehraufgaben darstellt. Folgendes

wird dazu im Lehrplan angegeben:

Durch interkulturelle Themenstellung ist die Sensibilisierung der Schilerinnen und
Schiler fir die Sprachenvielfalt Europas und der Welt zu verstarken,
Aufgeschlossenheit gegentiber Nachbarsprachen (...) zu férdern und insgesamt
das Verstandnis fiir andere Kulturen und Lebewesen zu vertiefen (Lehrplan AHS
2004, S.1).

Diese interkulturelle Kompetenz lasst sich natirlich auch an authentischem
Material besonders gut erlernen, da bereits Edelhoff (1985) darauf verwies,
dass es sich bei authentischem Material um ,Mittelung und Ansammlung von
Sprachformen zugleich [handelt]. Der Lernende entnimmt Informationen,
Meinungen, Sachverhalte, Argumente — und zugleich erkennt er, wie diese in

der fremden Sprache eingekleidet erscheinen” (Edelhoff 1985, S.8).

10 n den Lehrplanen der allgemein bildenden Schulen ist ,interkulturelles Lernen enthalten,
demzufolge Interesse und Neugier an kulturellen Unterschieden geweckt und kulturelle
Vielfalt als wertvoll erfahrbar gemacht werden sowie Akzeptanz, Respekt und gegenseitige
Achtung gefordert werden sollen (vgl. de Cillia u. Krumm 2010, S.160).
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Auch hinsichtlich der zunehmenden Mobilitdtsanforderungen an die
Birgerlnnen Europas, gibt es bereits im Lehrplan eine Anmerkung, die fur die
Verwendung authentischer Materialien pladiert.

Der Spanischunterricht sei ,im Hinblick auf eine transnational orientierte Berufs-
bzw. Studierfahigkeit auf die Befahigung zur gezielten Nutzung
fremdsprachlicher Informationsquellen auszurichten® (Lehrplan AHS 2004,
S.2).

Neben den Bildungs- und Lehraufgaben finden auch didaktische Grundsatze
Einzug im 6sterreichischen Lehrplan der AHS flr lebende Fremdsprachen.

Ein didaktischer Grundsatz des Fremdsprachenunterrichts ist die gleiche
Gewichtung der Fertigkeitsbereiche. Hierbei soll besonders auf die
.Praxisrelevanz sowie [die] steigende Authentizitdt der Sprachmittel und
Sprachsituationen” geachtet werden (Lehrplan AHS 2004, S.2). An dieser Stelle
ist ersichtlich, dass heutzutage der Konsens herrscht, die Authentizitat beziehe

sich nicht nur auf die Sprachmittel, sondern sehr wohl auch auf die Situationen.

Auch die Einbindung authentischer Begegnungen stellt einen didaktischen

Grundsatz dar.

Im Fremdsprachenunterricht ist héchstmdgliche Authentizitdt der zum Einsatz
kommenden sprachlichen Mittel auch durch direkte persdnliche Begegnungen mit
Personen zu fordern, deren Muttersprache die gelehrte Fremdsprache ist (zB
durch den Einsatz von Fremdsprachenassistentinnen und -assistenten im
schulischen Alltag). Schulveranstaltungen wie  Austauschprogramme,
Intensivsprachwochen bzw. andere Formen von Auslandsaufenthalten und
Auslandskontakten ermdglichen authentische Begegnungen (Lehrplan AHS 2004,
S.3).

Hier in diesem Auszug des Lehrplans sieht man, dass authentische
Begegnungen priméar udber den direkten personlichen Kontakt zustande
kommen. Dennoch wird die Annahme gemacht, dass hiesige Lehrerinnen
die Umsetzung der authentischen Begegnungen weiter fassen und somit

der Begriff der authentischen Begegnungen (erneut) definiert werden soll.

23



4. Authentische Begegnungen innerhalb der Klasse

4.1. Authentische Begegnungen Face-to-Face
Eine bereits bekannte und auch mehr und mehr seitens der Schule,

Lehrerinnen  und  Schilerinnen  genutzte  Mdglichkeit, authentische
Begegnungen herzustellen, ist der (direkte) Kontakt zu fremdsprachigen
Mitmenschen unter anderem durch Schulpartnerschaften, Schileraustausch
und multikulturelle Projekte. Diese Aktionen bieten den Schilerinnen die
Mdoglichkeit, mit Menschen aus anderen Landern Face-to-Face in Kontakt zu
treten und foérdern im nachsten Schritt authentische Begegnungen sowie
interkulturelle Kompetenz (vgl. Cillia u. Krumm 2010, S. 159f).

4.1.1. Fremdsprachenassistentinnen
Einen wichtigen Beitrag leisten in diesem Bereich auch

Fremdsprachenassistentinnen, deren Aufgabe es ist, den Schilerinnen ihre
Muttersprache  und  Kultur ~ naherzubringen. Dies erreichen die
Fremdsprachenassistenlnnen, indem sie unter anderem von ihrem Land, von
den Leuten sowie von ihrer Kultur erzahlen (vgl. Servicestelle fir
Mobilitatsprogramme des Bbmf,

https://www.weltweitunterrichten.at/site/sprachassistenz/incoming/fuerinteresse

ntinnen).

Der/m Fremdsprachenassistentin obliegt die Aufgabe, die sprachlichen
Fahigkeiten der Schuler der Gastschule zu verbessern, ihre Motivation zu
steigern  und das Interesse fur das Land, aus dem der/die
Fremdsprachenassistentin kommt, und dessen/deren Kultur zu wecken.

Die wichtigste Funktion der Assistentinnen an der Gastschule ist die Rolle der
Muttersprachlerinnen. In Osterreich wird der Schwerpunkt ihrer Aufgaben im
mindlichen Bereich gesehen (vgl. Handbuch Fremdsprachenunterricht 2003, S.
363).

.Die Rolle der Fremdsprachenassistenten besteht aber auch darin, die Kultur

des eigenen Landes hineinzutragen in die Schulen, und so den Unterricht mit
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authentischem Leben zu erfillen* (Handbuch Fremdsprachenunterricht 2003, S.
363).

Im Schuljahr 2006/2007'' waren ca. 430 Sprachenassistentinnen an
Osterreichischen Schulen im Einsatz, vor allem aus englisch- und
franzosischsprachigen Landern. Aber auch im spanischen Sektor konnte man
(wenngleich nur) sechs Fremdsprachenassistentinnen in den schulischen
Unterricht miteinbeziehen (vgl. De Cillia u. Krumm 2010, S. 159).

Aus eigener Erfahrung!? und auch aus den Ergebnissen der empirischen
Untersuchung kann die Autorin bestatigen, dass die Prasenz von
Fremdsprachenassistentinnen sowohl vonseiten der Schulerlnnen als auch

Lehrerinnen als positiv und als ,Auflockerung” des Unterrichts betrachtet wird.

4.1.2. Native Speaker als Lehrkraft
Die folgenden Angaben zum muttersprachlichen Unterricht beruhen auf

Auswertungen einer jahrlichen Erhebung des Referats fur Migration und Schule
des Bundesministeriums fur Unterricht, Kunst und Kultur.

Die angeflhrten Ergebnisse beziehen sich auf das Schuljahr 2011/2012. Um
einen besseren Vergleich zu erhalten, werden in folgender Tabelle alle von der
Studie erfassten Sprachen angefuhrt, jedoch liegt das Hauptaugenmerk in den
nachstehenden Erlauterungen auf der spanischen Sprache.

11 Eine mehrmalige Anfrage an das bmbf hinsichtlich aktuelleren Angaben zum diesjahrigen
Austausch von Fremdsprachenassistentinnen wurde bereits gestellt, aber bislang konnte nur
eine vage Angabe zu den spanischsprachigen Fremdsprachenassistentinnen gemacht
werden. In diesem Schuljahr sind laut Angaben einer Mitarbeiterin des bmbf ca. 30
spanischsprachige Assistentinnen an dsterreichischen Schulen im Einsatz.

12 Die Diplomarbeitsautorin arbeitete 2013 selbst als Fremdsprachenassistentin an einer

Escuela Oficial de Idiomas in Ourense/Galicia.
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Lehrerinnen Lniermichissiunden Schalerinnen
Kurs Team gesamt
Albanisch 27 349 109 458 2.675
Arabisch 10 122 34 156 752
BKS 149 1.202 1.677 2.879 10.968
Bulgarisch 3 26 26 133
Chinesisch 3 28 28 114
Dari 1 15 15 30
Franzdsisch 2 9 9 50
Italienisch 1 2 2 14
Kurdisch/Kurmanci 4 12 12 56
Kurdisch/Zazaki 1 5] 6 28
Pashto 1 12 12 19
Persisch 4 52 2 54 323
Palnisch 8 126 126 772
Partugiesisch 3 11 11 70
Romanes 1 11 7 18 30
Rumanisch 3 43 43 195
Russisch 8 51 51 283
Slowakisch 5 17 17 100
Slowenisch 1 3 3 28
Spanisch 5 15 2 17 86
Tschechisch 2 3 8 22
Tschetschenisch 5 71 15 586 438
Tlrkisch 148 1.560 1.423 2.983 14.810
Ungarisch 7 29 29 197
gesamt 403 3.780 3.269 7.049 32.293

Abbildung 1: Muttersprachliche Lehrerinnen, Schilerinnen und Unterrichtsstunden nach
Sprachen im Schuljahr 2011/12; in absoluten Zahlen.

Wenngleich sich in der Statistik zwar eine steigende Tendenz von
muttersprachlichen Aktivitaten erkennen lasst, ist es in den wenigsten Fallen
maoglich, auf muttersprachliche Reprasentantinnen der spanischen Sprache und
Kultur  zurickzugreifen und ihre Erfahrungen unmittelbar in das
Unterrichtsgeschehen einzubinden. Im Schuljahr 2011/2012 waren trotz einer
25%igen Steigerung zum Vorjahr nur funf muttersprachliche Lehrerlnnen im
schulischen Unterricht tatig. Deshalb muss versucht werden, anderweitig Wege
zu finden, um den Kontakt zu Native Speakern herzustellen und somit die

Schilerinnen mit mehr Authentizitat in Berithrung zu bringen.

4.1.3. Schilerinnenbegegnung und Schulerinnenaustausch
Die Anfange des Schilerlnnenaustauschs gehen bereits auf die Zeit vor dem

Ersten Weltkrieg zurick. Damals galten Reisen ins Ausland noch als
beschwerlich und kompliziert. Heute dagegen gelten diese als weitaus weniger

kompliziert, weniger beschwerlich, aber auch weniger notwendig, da
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Begegnungen auch einfacher praktiziert werden kénnen. In der heutigen Zeit
wurde durch die vereinfachte Mobilitat, die multikulturelle Gesellschaft und auch
mit Hilfe der Neuen Medien dem umfassenderen Begriff der
Schilerinnenbegegnung mehr Bedeutung zugesprochen.

Sowohl beim Schilerinnenaustausch als auch bei der Schulerinnenbegegnung
handelt es sich um Methoden des Fremdsprachenunterrichts, die Face-to-Face-
Kontakte fordern (=Schilerinnenbegegnung) und zu diesem Zweck
maoglicherweise eine Reise in ein fremdes Land, in der die Zielsprache
gesprochen wird, das Wohnen in den Familien der Partner und einen
Gegenbesuch der Partnergruppe (=Schilerinnenaustausch) beinhalten (vgl.
Handbuch Fremdsprachenunterricht 2003, S.274 f).

.Dieses Lernen ist kontrastiv, bezieht also den Blick auf die eigene Kultur mit
ein; es ist dialogisch, d.h. auf partnerorientierte  Kommunikation angelegt, es
ist erfahrungs- statt theorieorientiert, explorativ statt systematisch, weitgehend
ungesteuert, aber im Unterschied zu anderen Personenaustauschen in
gesteuerte Lernprozesse eingebettet® (Handbuch Fremdsprachenunterricht
nach Christ 1993, S. 275).

Gibt man bei der Online-Suchmaschine Google den Begriff ,Schulaustausch
Osterreich® ein, erhdlt man eine enorme Anzahl an Treffern mit
unterschiedlichen Angeboten beziglich der Léander, Aufenthaltsdauer,
Organisationen sowie Erfahrungsberichte, die sich mit dem Thema des

Schulaustausches befassen.

Auf der Internetseite des Bildungsministeriums fur Unterricht, Kunst und Kultur,
kurz bmukk, erfahrt man, dass man als Schilerin im Zuge eines
Austauschprogrammes die Mdglichkeit hat, im Alter zwischen 15 und 18
Jahren, ein Schuljahr, ein Semester oder drei Monate im Ausland zu verbringen.
»Als vollwertiges Familienmitglied einer auslandischen Gastfamilie besuchst du
eine Offentliche Schule und erlernst so spielend eine zweite Muttersprache”
(bmukk 2014, http://www.bmukk.gv.at/europa/lla/is/schulpartnerschaft.xml).
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Weiters findet man auf der Seite eine Liste mit einer Auswahl an
Organisationen, die solche Leistungen des Schulaustausches anbieten (vgl.
bmukk 2014, http://www.bmukk.gv.at/europal/lla/is/schulpartnerschaft.xml).

4.1.4. Projektwoche: Intensivsprachwoche
Projektwochen im Land der Zielsprache sind ein wichtiger Bestandteil von

internationalen Erfahrungen wéahrend der Schullaufbahn. Anhand von langeren
Aufenthalten im Ausland bietet sich den Schilerinnen die Méglichkeit, das im
Unterricht Gelernte handlungsorientiert in realen Situationen anzuwenden.
Durch den Transfer von der simulierten Situation auf eine Situation des
alltaglichen Lebens bekommen die Schilerinnen eine Rickmeldung lber ihre
Sprachkenntnisse und kommunikativen Kompetenzen. Durch die standige
Ruckmeldung oder Kommunikation mit einem Native Speaker ist es den
Lernern nicht nur mdglich, die bereits erlernten sprachlichen Fertigkeiten
anzuwenden, sondern gleichzeitig konnen sie ihre Sprachkenntnisse

verbessern.

Durch eine von der Institution Schule losgeloste Kommunikationssituation wird
nicht nur die Motivation zum Fremdsprachenerwerb und
Kommunikationsbereitschaft gesteigert. Der losgeléste Gebrauch der
Fremdsprache steigert Uberdies das Selbstvertrauen, da Sprachhemmungen
abgebaut und letztlich tberwunden werden.

Zudem tragt ein Auslandsaufenthalt zu einer Offnung gegeniiber anderen
Sprachengemeinschaften bei. Durch das Kennenlernen und Erfahren einer
anderen Lebens- und Verhaltensweise wird der eigene Erfahrungshorizont
erweitert und das Verstandnis fur kulturelle Zusammenhange vertieft (vgl.
bmukk: Abteilung fur Internationale Beziehungen 2009, S.8f, aufrufbar unter:

http://isp.iz.or.at/images/doku/intensivsprachwoche 09.pdf).
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4.2. Authentische Begegnungen durch Medien
Wenngleich ,Begegnung“ laut Definition des Dudens in erster Linie als

Interaktion zwischen Person und Person oder als sportliches Zusammentreffen
definiert wird, wird an dieser Stelle noch einmal darauf verwiesen, dass in der
vorliegenden Untersuchung der Begriff der Begegnung nicht nur auf die
personliche, interagierende oder sportliche Begegnung eingeschrankt werden
soll.

Demnach kénnen authentische Begegnungen durchaus auch dann entstehen,
indem man sich apersonalen authentischen Materials bedient. Durch das
Verwenden von authentischem Material ist es maoglich, dass authentische
Sprachanwendungen zustande kommen (siehe Kapitel 2.2.2.).

Auch anhand der empirischen Untersuchung dieser Diplomarbeit konnte
herausgestellt werden, dass sich authentischer Unterricht nicht nur auf
personale Interaktionen beschrankt, sondern auch immer wieder authentisches

Material und verschiedenste Medien zur Sprache kommen.

4.2.1. Exkurs: Authentizitat in den Lehrwerken
Wie bereits erwahnt, soll sich die Unterrichtsgestaltung am Lehrplan und am

Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen fir Sprachen orientieren. In
vielen Fallen jedoch stellt das von den Lehrerinnen verwendete Lehrbuch den
geheimen Lehrplan dar und bildet sozusagen das Grundskelett fiur den
Fremdsprachenunterricht (vgl. 0SZ 2009, S.3).

Auch wenn die Lehrwerksautoren bemiiht sind, sich auf die Richtlinien des
GERS und somit auf den handlungsorientierten Ansatz zu stiitzen, lasst dies,
wie eingangs bereits erwahnt, bis dato des Ofteren zu wiinschen ubrig (vgl.
Facke 2011, S.209f).

Nicht selten ist es bei der Verwendung von Lehrmaterialien und géngigen
Lehrwerken (blich, sich mit Texten und Ubungen konfrontiert zu sehen, an

denen Grammatik oder Lexik gelbt werden, ohne dass das eigentliche

29



Verstehen und Bearbeiten von Texten in den Fokus gertckt wird (vgl. Edelhoff
1985, S. 7).

.ole sind vielmehr Vehikel fur einzelne Lehr-ltems, so dafld (sic!) das
Wiedererkennen von Textsorten im spateren Leben und die Anwendung etwa
aus der Schule bekannter Texterschief3ungs- und Verarbeitungstechniken eher
zuféllig ist* (Edelhoff 1985, S.7).

Immer wieder lasst also die Authentizitat der Sachverhalte zu wiinschen Ubrig,
da es keine Seltenheit ist, dass in Lehrblchern Realitaten abgebildet werden,
wie sie winschenswert sind, mit den Tatsachen wiederum nur bedingt oder
wenig gemein haben (vgl. Edelhoff 1999, S.72/ De Florio-Hansen 2010, S. 269).
Unter anderem liegt das daran, dass Texte in den Lehrwerken einen
aul3erunterrichtlichen  Zusammenhang nur vortauschen, indem unter
verschiedensten Uberschriften wie ,Ein Geburtstag® oder ,Einkaufen* sowie
Schauplatze wie ,Beim Arzt* oder ,Auf dem Postamt Verstandigungsanlasse
angegeben werden. De facto geht es dann aber oftmals ausschliel3lich um den
formalen Bereich von Verstehens- und Mitteilungsfahigkeit, also um Grammatik,
Syntax, Lexik und Phonologie. Der eigentliche Handlungsbereich sprachlichen

Verhaltens wird Gberwiegend ausgeklammert (vgl. Blaasch 1985, S.121).

De Florio-Hansen verweist darauf, dass von Lehrwerkautoren produzierte Texte
in den wenigsten Fallen authentisch wirken. Selbst wenn die Autorinnen Native
Speaker sind, beherrscht eine gewisse Kunstlichkeit die Lehrwerkdialoge. Es
hat den Anschein, als moéchte man mit kinstlichen Lehrwerkstexten dafir
sorgen, dass die Schilerinnen keiner Uberforderung ausgesetzt sind. Je
einfacher, ubersichtlicher und kurzer die Texte, desto besser lassen sich
Grammatik daran Uben und Vokabel leichter einpragen (vgl. De Florio-Hansen
2010, S. 268).

Selten produzieren die Lehrwerksautorinnen authentische Texte, da diese im
.Gegensatz zur sicheren, harmonischen, ungestorten, sprachlichen Welt der
Lehrwerke” stehen (De Florio-Hansen 2010, S. 268). Auch wenn inzwischen
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authentische Texte durchaus mehr und mehr in aktuelle Lehrwerke
aufgenommen werden, was vor allem den Fortgeschrittenenunterricht betrifft,
werden an den Texten meist landeskundliche Themen geschult. Die
Gegenuberstellung von authentischer und didaktischer Sprache bleibt meistens
aul3en vor. Gerade diese ist aber fur zwischenmenschliche Begegnungen und
fur Gesprache charakteristisch (vgl. De Florio-Hansen 2010, S. 268f).

Lehr- bzw. Lernmaterial sollte die Lerner in die Lage versetzen, sowohl im
Fremdsprachenunterricht als auch weiterfihrend im auf3erschulischen Leben
der Schilerinnen an diesen Materialien bestimmte Fertigkeiten zu praktizieren
sowie inhaltliche Informationen zu entnehmen, um daran ihre Fahigkeiten und
Kenntnisse zu schulen und zu Uben. Deshalb ist es laut Edelhoff ,von grof3ter
Bedeutung, dass auf authentische Fakten und Sachverhalte abgezielt wird, die
vielschichtig, plural und unterschiedlich interpretierbar sind. Lehrer und ihre
Lehrwerke sollen nicht instruieren, sondern Deutungshelfer sein“ (Edelhoff
1999, S.72).

4.2.2. Beispiele von Medien fir authentischen Unterricht
Neben den herkdbmmlichen Lehrwerken gibt es weitere Medien, die im

Spanischunterricht verwendet werden. Dazu gehdren Lektiretexte, Musik, Film
sowie Materialien, die durch Computer und Internet Eingang in das
Unterrichtsgeschehen finden.

Im folgenden Kapitel wird versucht zu veranschaulichen, an welchem Material
man sich bedienen kann, um im Unterricht authentische Begegnungen zu
gewahren. Ein wichtiger Wegbegleiter sind in diesem Fall die Medien.*3

In der Erziehungswissenschaft unterscheidet man die Medien gewdhnlich nach
dem Sinnesorgan, durch welches sie von den Schilerinnen wahrgenommen

werden. Dieserart differenziert man visuelle, auditive und audiovisuelle Medien.

13 Medium sei definiert als Trager oder Vermittler von Information im Zusammenhang mit

Unterricht und Lernen” (Erdmenger 1997, S.11).
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Im Folgenden wird versucht, die verschiedenen Medien zu kategorisieren und

einige Beispiele zu nennen.4

4.2.2.1. Visuelle Medien
Visuelle Medien sind die Medien, die ihre Informationen Uber das Auge

vermitteln. Dazu zahlen unter anderem Lehrblcher, Hefte, Nachschlagewerke,
Wandtafeln, Tageslichtprojektoren, Folien, Zeitungen, Zeitschriften, Plakate,
Poster, Fotos, Postkarten, Dias sowie reale Gegenstdnde wie zum Beispiel
Frichte, Fahrkarten, Fahrplane, Anzeigen, Prospekte, Formulare, Statistiken,
Stummfilme oder Videos mit ausgeblendetem Ton, Spielkarten und durchaus

auch Brettspiele.

4.2.2.2. Auditive Medien
Hier handelt es sich um Informationstrager, die Uber das Ohr wirken. Stimmen

von Lehrerinnen, Mitschilerinnen und Besucherinnen dienen als personale
Medien, dazu auch Radio, Schallplatte und CD, Tonband und Tonkassette

sowie auch das Sprachlabor.

4.2.2.3. Audiovisuelle Medien
Audiovisuelle Medien sind eine Kombination beider vorhergenannten

Rezeptionskomponenten, solcher also, die gleichzeitig sowohl Uber das Auge
als auch das Ohr wirken. Zu ihnen zahlen kombinierte Ton-, Bild- und Schau-
sowie kommerzielle und selbstgemachte Tonfilme, Fernsehen, Video,
Computer, Kamera und Videorekorder.

Geeignete Formen audiovisueller Prasentation far den
Fremdsprachenunterricht sind Serien, Spielfilme, Dokumentarfilme, Features,
Bild-Vortrdge, Magazine, Nachrichten, Themenprogramme, Soap Operas,
Reportagen und Berichte.

Somit sind die Medien benannt und grob kategorisiert. Einige transportieren
viel, andere weniger Information, einige sind zentral und auf lange Sicht

natzlich, also eigentliche Medien (Lehrbuch, andere Blicher oder Printmedien,

14 Folgende Kategorisierung findet man bei Erdmenger 1997, S.11ff.

32



Tonbandaufnahme, Video, Lehrerinnen, Bildgeschichten), andere nur fir
Augenblicke, also eher im Sinne von Hilfsmitteln (Realgegenstande, Skizzen,
Flash Cards, Flanelltafel, authentische Fahrkarten, Geld, Zeitschriften, Poster)
(vgl. Erdmenger 1997, S.11).

4.3. Warum uberhaupt authentisches Material? Potentiale & Grenzen
Die vorliegende Diplomarbeit spricht sich fir die Verwendung von

authentischem Material aus. Spatestens an dieser Stelle ist es ein Muss, auf die
Vor- und auch Nachteile von solchen authentischen Texten einzugehen und die
Frage zu klaren, warum man Uberhaupt authentisches Material verwenden
sollte. Im Folgenden soll erlautert werden, welche Potentiale aber auch welche
Grenzen authentisches Material birgt.

De Florio-Hansen (2010) stellt sich in ihrem Aufsatz zu Authentizitat und
Kompetenzorientierung die Frage, welcher (authentische) Text fur eine
bestimmte Lerngruppe bzw. fir individuelle Lernende inhaltlich und sprachlich
angemessen st (vgl. De Florio-Hansen 2010, S.272). Im Laufe der
Beantwortung dieser Frage findet sie Grinde, warum es Vorteile birgt,
authentisches Material in den Unterricht einzubauen.

Unbestreitbar ist der motivationale Aspekt, den authentisches Material mit sich
bringt. In Bezug auf die Motivation der Schilerinnen kann authentisches
Material durchaus eine positive Wirkung haben, da diese bei der Bearbeitung
der Texte ein gewisses Mal3 an Selbstbewusstsein schaffen.

Ein Potential besteht demnach laut De Florio-Hansen (2010) darin, dass bei
den Lernen durch eine ,erfolgreiche Bearbeitung ein Gefuhl der
Selbstwirksamkeit entsteht® (De Florio-Hansen 2010, S.273). Schiler und
Schuilerinnen sollen das Gefihl bekommen, dass sie befahigt sind, die
Bearbeitung der Texte und die dazu gehérigen Aufgabenstellungen zu schaffen.
Eine Grenze beim Verwenden von authentischen Lehrmaterialien liegt bestimmt

in der erhdhten Schwierigkeit. Doch genau diese Schwierigkeit authentischer
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Texte kann nicht nur eine ,Gefahr* sondern sehr wohl auch ein Potential
darstellen und lernférderlich dienlich sein, denn ,nicht wenige Schulerinnen und
Schiler sind mit Lehrwerktexten unterfordert®, so De Florio-Hansen (2010,
S.273).

Auch Michler (2010) betont in ihrem Aufsatz zu authentischen und didaktisierten
Texten, dass der Motivationsvorteil von authentischen Texten gegeniber
didaktisierten Texten unanfechtbar sei. Auch sie schildert, genau wie De Florio-
Hansen, dass didaktisierte Texte des Ofteren als langweilig empfunden werden.
Ein weiteres Potential, das fur die Verwendung von authentischen Texten
spricht, ist, dass ,die Gefahr eines Kulturschocks, den Schiiler, die Uber einen
langeren Zeitraum in einem sprachlichen und textuellen “Schonraum’ gehalten
werden, bei der Begegnungen mit Originaltexten erleiden kdénnten* (Michler
2010, S.54) verhindert werden kann.

Nicht auszuklammern ist natlrlich der bereits angeschnittene Nachteil, dass
authentische Materialien gegentber explizit fur den Fremdsprachenunterricht
entworfenen Unterrichtsmaterialien einen gewissen, zum Teil hoheren
Schwierigkeitsgrad mit sich bringen. Dieser kann naturlich eine Gefahr sein, bei
der Schiulerinnen vielleicht an ihre Grenzen stol3en.

Doch die Bereitschaft, einen gewissen Schwierigkeitsgrad bei authentischem
Material zu akzeptieren, steigt, wenn der Inhalt einen engen Bezug zu ihrem
Leben, ihren Bedurfnissen und Interessen aufweist. Durch den Bezug zur
eigenen Lebenswirklichkeit steigt die Motivation, sich mit vielleicht
schwierigeren Texten auseinanderzusetzen, auch wenn sie vielleicht etwas
friher an ihre sprachlichen Grenzen stol3en (vgl. De Florio-Hansen 2010,
S.272).

4.4. Einsatzort: Anfangsunterricht?
Auch wenn im vorigen Kapitel die Potentiale authentischen Materials geschildet

wurden, so wird deren Einsatz dennoch nicht von allen Lehrerinnen begruf3t, da

die Annahme vorherrscht, dass durch die Authentizitdt gleichsam sprachliche
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Schwierigkeiten entstehen konnten. Diese Annahme bezieht sich vor allem auf
Lernerinnen, deren Sprachniveau noch nicht allzu sehr fortgeschritten ist.

Gerade im Anfangsunterricht ist es ein schwieriges Unterfangen fir
Fremdsprachenlehrerinnen angemessene authentische aber nicht allzu

schwierige Texte zu finden (vgl. Facke 2011, S.221).

Trotz dieser moglichen Schwierigkeiten, die sich bei der Organisation von
passenden Materialien ergeben, sei eine intensivierte Hinwendung zu
Authentizitat” auch bereits im Anfangsunterricht erstrebenswert ,um die Schiler
mit dem Sprachgebrauch solcher Texte zu konfrontieren“ (vgl. Michler 2010, S.
54). Auch wenn der Schwierigkeitsgrad den Lernstand der Schilerinnen etwas
Ubersteigt, kann dies eine (durchaus zu bewaltigende) Herausforderung
darstellen.

Um zu gewahrleisten, dass die Schilerinnen in Kommunikationssituationen
bestmoéglich gertstet sind, soll versucht werden, Texte in den Unterricht
einzubinden, die sich dem ,wirklichen Sprachgebrauch ihrer Altersgenossen
annahern“. Dem werden didaktisierte Texte oftmals nicht gerecht, da diese
~SchwerpunktmaRig auf einer schichtneutralen Varietat* basieren. (Abel (1997)
nach Michler 2010, S.55).

Ausdricke und Redewendungen werden in den didaktisierten Texten,
zumindest fur den Anfangerunterricht, meist auf3en vor gelassen (vgl. Michler
2010, S.55).

,Obwohl es nicht Ziel des Franzoésischunterrichts flr Anfanger sein kann, den
Schilern schichtenspezifische und v.a. recht kurzlebige Varianten des
Franzdsischen beizubringen, sollten sie doch zumindest rezeptiv hin und wieder
mit Texten konfrontiert werden, die sich dem wirklichen Sprachgebrauch ihrer
Altersgenossen annahern® (Michler 2010, S.55f).

Auch wenn der Ausgangspunkt dieses Arguments der Franzosischunterricht ist,
kann diese Aussage sehr wohl auch auf den Spanischunterricht Gbertragen

werden.
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Trotz des erhohten Schwierigkeitsgrades bei authentischen Texten gibt es
Material, das sich besser als anderes in den Unterricht einbauen lasst.

Eine gute Quelle fur authentisches Material, das sich fir den Anfangsunterricht
als am meisten geeignet erweist, findet man laut Michler im auditiven Bereich,
indem man (Kinder-)Lieder und Marchen in den Anfangsunterricht einbaut (vgl.
Michler 2010, S.55ff).

Wenn man im Zuge des Einsatzes von Liedgut einen authentischen Zugang zu
Materialien schaffen will, muss man jedoch beachten, dass man vor allem in
Bezug auf authentische Hortexte flr den Spansichunterricht auf Grenzen stof3t.
Auch wenn der Wunsch besteht, authentische Hortexte bereits in den
Anfangsunterricht einzubeziehen, ist die Realitat, selbst im
Fortgeschrittenenunterricht, eine andere.

Die Ursachen dafir sind unterschiedlich: Zum Einen ist an dieser Stelle die
technische Ausstattung vieler Schulen zu nennen, die oftmals zu wiinschen
ubrig lasst, zum Anderen sei auch noch der Aufwand, der in Verbindung mit der
Beschaffung von Hortexten steht, zu erwahnen, gerade was aktuelle Themen
angeht. Leider muss man der Tatsache ins Auge sehen, dass es auch an
Erfahrung bei den Lehrerinnen mangelt, wie diese Texte im Unterricht
einzusetzen sind, und vor allem darf man auch nicht auf3er Acht lassen, dass
authentische Hortexte nicht nur die Kompetenzen der Schulerinnen, sondern
auch jener der Lehrerlnnen Ubersteigen, oder zumindest eine Herausforderung
darstellen (vgl. Wilske 2010, S.63).

Trotz dieser Schwierigkeiten steckt ein riesiges Potential in authentischen
Texten. Gleichermal3en wie Michele (2010) verweist auch Wilske (2010) darauf,
dass durch den Einsatz von authentischen Hortexten der ,Realitatsschock®
gemindert werden kann, den Schilerinnen erleiden kdnnen, wenn das Horen
von muttersprachlichen Texten nicht getibt wird.

Durch die Konfrontation mit solchen Texten bereits im Anfangsunterricht,
entstehe demnach eine gewisse Akzeptanz von ,Verstehenslicken* sowie die

Entwicklung von Strategien zum Verstdndnis muttersprachlicher Texte. Das
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alles kénne dann zum Abbau von Angst und Stressempfinden gegentber
solchen Hortextibungen fuhren (vgl. Wilske 2010, S.63).

Dass der Einsatz von authentischen Hortexten gerade im Anfangerunterricht
neben Vorteilen auch Nachteile mit sich bringt, stellt Wilske (2010) wie folgt dar:
.Das gewichtige Gegenargument der zu hohen Textschwierigkeit authentischer
Hortexte muss gerade in Bezug auf Kinder bzw. jugendliche Lerner ernst
genommen werden: Weniger vorhandenes Weltwissen, sprachliches Wissen,
Textsortenwissen und schulische Fremdsprachenerfahrung(en) machen das
Textverstehen fur diese Zielgruppe im Gegensatz zu erwachsenen Lernen
ungleich schwerer* (Wilske 2010, S.64).

Fur die Unterrichtspraxis bedeutet dies also, dass der Einsatz von
authentischem Material unabdingbar fur den Fremdsprachenunterricht ist, da
somit eine Mdglichkeit gegeben wird, die Schilerinnen auf relevante
Kommunikationssituationen vorzubereiten.

In jedem Fall, sei es auf auditive, visuelle oder audiovisuelle Weise, ist es
wichtig, dass die Schiulerinnen gut auf die Texte eingestimmt werden und ihnen
vermittelt wird, dass es nicht das Wichtigste ist, jedes einzelne Wort zu
verstehen. Wenn man diesen Gedanken im Hinterkopf behdlt, ist es auch
durchaus vorteilhaft, unmittelbar im Anfangerunterricht mit dem Einsatz von
authentischem Material zu beginnen, um dadurch authentische Begegnungen

innerhalb der Klasse von Anbeginn des Fremdsprachenunterrichts zu fordern.
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5. Authentische Begegnungen aul3erhalb der Klasse

Authentizitat als Prinzip heil3t, die Dinge selbst aufzusuchen
und nicht nur ihre Reprasentation.

(Edelhoff 1985)

Um authentische Begegnungen im Fremdsprachenunterricht schaffen zu
kénnen, geht es aber nicht nur um den Einsatz und die Nutzung von Realien,
sondern es geht auch um die Notwendigkeit der Schaffung von authentischen
Lernkontexten. Es geht auch um das Offnen der Klasse, beziehungsweise im
Fall der Spanischlehrerinnen darum, die spanischsprachige Welt in das
Osterreichische Unterrichtsgeschehen hautnah einzubetten, indem man sich
bemiht, verschiedenste authentische Begegnungen innerhalb und auch
aul3erhalb des Klassenzimmers und des Schulgebdudes zu schaffen.

Dies ist nicht zuletzt aufgrund der Globalisierung inzwischen leichter geworden,
da sich Begegnungen mit Menschen internationaler Herkunft, darunter auch
spanischsprachiger Herkunft, immer mehr héufen und somit auch ihre
Zeugnisse und Texte immer direkter und leichter zugénglicher zur Verfiigung
stehen (vgl. Edelhoff 1999, S.72).

Im Kapitel 5.4. der vorliegenden Arbeit wird erlautert, welche Méglichkeiten sich
aufRerhalb der Schultoren Wiens bieten, um das im Klassenzimmer Gelibte auf

spezifische lebensechte Situationen anzuwenden.

5.1. AulRerschulische Lernorte
Wie in der vorliegenden Arbeit bereits an mehreren Stellen erwahnt, lernt man

fremde Sprachen nattrlich nicht nur im Klassenzimmer, indem man den Kopf in
Blicher steckt. Es gibt in Osterreich durchaus anderweitige Moglichkeiten, sich
die spanische Sprache auch auf3erhalb des Klassenzimmers anzueignen.

Auch wenn der (Schul-)alltag der Lernenden durch die deutsche Sprache
gepragt ist, heildt dies nicht, dass Fremdsprachen, wie in unserem Fall das

Spanische, nur in der Schule hinter geschlossenen Tiren praktiziert werden
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konnen. Dass Europa in den letzten vergangenen Jahren immer weiter
zusammengeriickt ist, und auch die spanische Community in Osterreich einen
immer gréBeren Zuwachs bekommt!®, kann und sollte man als
Fremdsprachenlehrerin zu seinem Vorteil nutzen. Dies bringt die Mdéglichkeit
von zahlreichen Begegnungen mit einer anderen Kultur und der zu lernenden

Sprache aul3erhalb des Klassenzimmers mit sich.

5.1.1. Definition aulRerschulischer Lernort
Die Hauptaufgabe eines auf3erschulischen Lernortes ist es, den Klassenraum

zu verlassen und anderswo lernen zu kdnnen.

Auch wenn man in erster Linie bei aul3erschulischen Lernorten an Museen
denkt, die explizit fur Fachgegenstande wie Biologie, Geschichte oder
Psychologie genutzt werden, kdnnen sich auch andere Orte als potentielle
Lernorte zum Erlernen beziehungsweise zum Anwenden und Uben einer

Fremdsprache entpuppen (vgl. Gehring 2010, S.7).

In der Padagogik ist die Unterscheidung in primare und in sekundare Lernorte
gebrauchlich, sie qilt aber als unscharf, als Orientierung mag die

Unterscheidung jedoch gentigen (vgl. Gehring 2010, S.10).

5.1.1.1. Priméarer Lernort
Die Aufgabe von primaren Lernorten ist es, fur Lerngelegenheiten zu sorgen,

um bewusste Lernerfahrungen zu ermdglichen. Die Lernergruppen treffen an
diesen Lernorten auf ein Angebot, das dauerhaft verfigbar ist und auch eben

eigens fur Lernzwecke eingerichtet wurde. Zu diesen primaren Lernorten

15 Nach offiziellen Angaben (Stand 01.01.2013) der Statistik Austria lebten im Jahr 2013 4.272 und im
Vorjahr noch 3.903 spanische Staatsbiirgerinnen in Osterreich (vgl. Statistik Austria aufrufbar unter:
http://www.statistik.at/web de/statistiken/bevoelkerung/bevoelkerungsstruktur/bevoelkerung nac
h_staatsangehoerigkeit geburtsland/064287.html).

Die Zuziige spanischer Staatsangehorige stiegen in den vergangenen Jahren stetig an (vgl.

http://medienservicestelle.at/migration _bewegt/2012/06/05/spanische-community-will-nachsten-

fusball-triumph/).
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zahlen, um zwei Beispiele zu nennen, das Museum oder die Bibliothek, die
auch als Lernstandorte bezeichnet werden.

.Lernstandorte sind eingebunden in ein adressatengerechtes, methodisch und
didaktisch positioniertes Konzept mit dem Ziel, das Wissen in den Bereichen zu
erweitern, die ein primarer Lernort reprasentiert (Salzmann (2007), nach
Gehring 2010, S.11).

5.1.1.2. Sekundarer Lernort
Als sekundarer Lernort wird ein Ort bezeichnet, der nicht in erster Linie zu

Lernzwecken eingerichtet wurde, dennoch durch didaktische Aufbereitung zu
einem Lernort werden kann, der zahlreiche Lerngelegenheiten bietet
(vgl. Gehring 2010, S.11).

Gerade die internationale Ausrichtung von Theatern, Tiergarten,
Hauptbahnhofen, Banken, Firmenzentralen oder Restaurants, nur um ein paar
Beispiele zu nennen, bieten diese Mdglichkeit. Ein guter Teil dieser Orte
gestaltet Informationseinheiten mehrsprachig. Interaktionen in fremden
Sprachen sind nichts Ungewdhnliches und gehéren zum Tagesablauf, und bei
entsprechender didaktischer Aufbereitung wird selbst der Wald oder der
Supermarkt um die Ecke zu einem fremdsprachlichen Lernort (vgl. Gehring
2010, S.7).

5.2. Warum Uberhaupt au3erschulische Lernorte? Potentiale &
Grenzen
Im Allgemeinen ermdglichen fremdsprachliche Lernorte innerhalb und

auRerhalb der Schule eine Offnung des Unterrichts. Dartiber hinaus wird hierbei
ermdglicht, auf die Perspektive sowie Bedurfnisse der Lernenden der
Fremdsprache einzugehen. Sie sorgen fur die Initiation einer authentischen
Inhaltsbezogenheit (vgl. Gehring 2010, S.13).
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Es kann davon ausgegangen werden, dass durch einen auf3erschulischen
Unterricht, der bestenfalls in der nahen Umgebung stattfindet, ein
lebenspraktischer Bezug hergestellt wird. AuRerschulische Lernorte und deren
Einsatz im Unterrichtsgeschehen bringen des Weiteren oft einen hohen Grad an
Handlungsorientierung und Selbststandigkeit der Schilerinnen mit sich.

Ein weiterer zentraler Vorteil ist, dass beim Lernen mit mehreren
Wahrnehmungskanalen das Erlernte fur die Schilerschaft besser erfassbar sein
kann und ,gegebenenfalls als langfristiges und alltagsnahes Wissen

abgespeichert* wird (Sauerborn/Brihne 2010, s.17).

Mit dem Verlassen des Klassenzimmers tritt fir die Lernsituation eine Bereicherung
auf mehreren Ebenen ein. Lernen und Sprachanwendung erhalten einen zwingend
authentischen Charakter, gewinnen an Bedeutsamkeit fiir die Schiler, wenn
Lernorte bestimmte Voraussetzungen erfillen, und starken den sinnhaft-

motivationalen Charakter von Sprachenlernen (Klewitz 2010, S.43).

Wolfgang Gehring (2010) erlautert in seinem Aufsatz zu auf3erschulischen
Lernorten im Fremdsprachenunterricht folgende vier Potentiale des

aufRerschulischen Lernens:

1. Forschendes Lernen
Als Erstes erwahnt Gehring die Mdglichkeit des forschendes Lernens: Hierbei

wird der Lernort durch konkrete Aufgabenstellungen genutzt und erkundet,
wobei die zu lernende Fremdsprache als Arbeitssprache und Arbeitsmittel
eingesetzt wird. Die vorab formulierte Aufgabenstellung wird dann versucht, vor
Ort geldst zu werden, indem die Lernenden nach Erkenntnissen und Resultaten
Ausschau halten, die spater in der Lerngruppe vermittelt und interpretiert
werden (vgl. Huber (2006) nach Gehring 2010, S.13).

2. Praktisches Lernen
Neben zu bewaltigenden Aufgabenstellungen stellen aufRerschulische Lernorte

ein Potential zur Vollziehung von authentischen Sprachhandlungen dar, ,die
tatigkeitsintensive Kontrapunkte Zu den herkdbmmlichen

Versprachlichungsszenarien im Klassenzimmer setzen, wo sprachliches
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Verstehen und Handeln “ihren wesentlichen Zweck im Betrieb von Schule’
haben* (Liebau u. Edelhoff (1988) nach Gehring 2010, S.13).

3. Situiertes Lernen
Durch das Forschen und das praktische Lernen in einer authentischen

Umgebung auf3erhalb des Klassenzimmers werden die Schilerinnen darin
bestarkt, eigene Ansatze und Fragestellungen zu entwickeln, ihnen
nachzugehen und sich von den jeweiligen personlichen Wissensdispositionen

leiten zu lassen (vgl. Gehring 2010, S.13).

4. Sprachpraktisches Lernen
Sobald an aul3erschulischen Lernorten die Arbeitssprache die zu erlernende

Fremdsprache ist, ergeben sich authentische Kommunikationssituationen.
.Fachrelevantes lexikalisches Material, monologische und dialogische
Redemittel werden in einem authentischen Wirkungsfeld im Hinblick auf ihre
kommunikative Kraft erfahrbar” (Gehring 2010, S.13).

Ein weiterer Vorteil aul3erschulischer Lernorte liegt darin, dass die
Moglichkeiten der authentischen Begegnungen im auf3erschulischen Bereich
theoretisch unbegrenzt sind, da grundsatzlich alles, was sich auf3erhalb der
Schultore befindet, zu einem aufRerschulischen Lernort umfunktioniert werden

kann.

Nichtsdestotrotz birgt das Arbeiten an aul3erschulischen Lernorten nicht nur
Potentiale und Vorteile sondern ebenso Nachteile, die vor allem die
Rahmenbedingungen betreffen. Diese sind fir entsprechende Vorhaben und
Veranstaltungen an auf3erschulischen Lernorten von vielen Aspekten abhangig
und scheinen deshalb die Entscheidung fiur das Arbeiten an einem

aul3erschulischen Lernort einzuengen (vgl. Sauerborn/Brihne 2010, S. 34).

Sauerborn und Bruhne (2010)  schildern  einige beispielhafte
Rahmenbedingungen auf3erschulischen Lernens, die Erschwernisse beim

Aufsuchen authentischer Lernorte darstellen kdnnen:
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» hoher Zeitaufwand (zur Vorbereitung, Ausfilhrung und sinnvollen
Nachbereitung des auf3erschulischen Lernorts)

» notwendige  Kooperationsbereitschaft (von den  Schilern,
Schulleitung, Kollegen, Eltern)

» Kosten (finanzieller Art, andere Schulstunden)

Y

materielle Ausstattung der Schule
» strukturelle Voraussetzungen (geeignete Klassenstarke,
ausreichende Fachkompetenz des Lehrers und der Schiiler)

(vgl. Sauerborn/Brihne 2010, S. 35).

Sauerborn und Brihne greifen bei ihren Erlauterungen zu madglichen
Erschwernissen hinsichtlich des Arbeitens an auf3erschulischen Lernorten auf
von Rinschede formulierte potentielle Bedingungen zurtick und flgen sie ihrer

Liste hinzu:

» Disziplingestortes oder -loses Verhalten der Schiler in der Klasse
erschweren die Aufsichtspflicht und Sicherheit der gesamten
Lerngruppe.

» Die Leistungsmessung mit klassischen Instrumenten ist nur bedingt
maoglich.

» Es zeigt sich eine Abhangigkeit von unbeeinflussbaren Faktoren wie
der Witterung.

» Die Motivation aller am Lernprozess Beteiligten dient als
Grundvoraussetzung. (Sauerborn/Briihne 2010, nach Rinschede
2007)

In der Tabelle im Anschluss sollen nun noch einmal beispielhaft Pro- und

Kontra-Argumente zum auf3erschulischen Lernen zusammengefasst werden.
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PRO KONTRA

© han[? lungsml’(lte.nF:er}Eer Lér‘?ﬁang - logistischer und organisatorischer
xia{t;z;rspe ivischen Bildungs- Mebisnfani

o freies und selbst gesteuertes Lernen erschwerte Leistungsbewertung

‘ s generelle Gefahren (zum Beispiel

o Alltags- und Lebensweltorientierung Verletzungen, RegelverstoBe)

© aiﬁ;gheil;:}’]x;?:n M Me ek veridnderte Lernzielkontrolle

o Freirdume der Schiiler Missbrauch der Freirdume

o Erfahrung von komplexen
Zusammenhingen, erfahrbare Aus- Skepsis bei Eltern und Kollegium
schnitte der Realitit

o Eigenverantwortliches Handeln gegebenenfalls Lehrplanvorgabe

o mehrdimensionale Sinneswahrneh- gegebenenfalls erhohter finanzieller
mung Aufwand

= %Z?Tlif;:amwhe i lloele Disziplin und Klassengréfie

o das Bild der Schule in der Offent- d_;e Offenthchke;t Wf?rtetsau%el'sc}“:;-
N lisches Lernen als reine Spaflveran-

staltung ab

Abbildung 2: Beispielhafte Pro- und Kontra-Argumente zum auf3erschulischen

Leren nach Sauerborn/Brihne (2010), S. 83.

Den vorangegangenen Aussagen zu hinsichtlich  des

Aufsuchens von authentischen Lernorten liegt eine empirische Untersuchung

Erschwernissen

von Sauerborn/Brihne zu Grunde. 16 In nachstehender Tabelle werden noch

einmal kurz die Ergebnisse der Studie dargestellt:

. Prozentwert*
Rang Erschwernis
(N =398)
1 Finanzielle Aufwendungen 61,1
2 Zeitdruck aufgrund des Lehrplans bzw. Curriculums 41,3
3 Entfernung zum Lernort / Distanziiberwindung 32,1
4 Didaktisch-methodische Vorbereitung 249
*Mehrfachnennung moglich
(Quelle: Eigene Erhebung 2008)

Abbildung 3: Erschwernisse fur das aul3erschulische Lernen nach Sauerborn/Briihne (2010)

16 Folgende Ergebnisse gelten nur als bedingt reprisentativ, aufgrund der geringen erhobenen Daten
(n=398), dennoch dienen sie als Orientierungswert.
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Im empirischen Teil der vorliegenden Arbeit wird bei der durchgefihrten
Untersuchung auch auf Erschwernisse bzw. negative Erfahrungen hinsichtlich
auRerschulischer Lernorte eingegangen.?t’

Vorerst soll noch einmal auf die Ergebnisse der von Sauerborn und Brihne
durchgefuhrten Studie eingegangen werden. So schildern sie, ein haufig
genannter Nachteil sei der ,teilweise erhbhte Mehraufwand bei der
Unterrichtsplanung  und  -vorbereitung  inklusive  der  notwendigen
innerschulischen Abstimmung und Genehmigung durch den Rektor, den
Schulelternbeirat oder die Eltern. Auch bei der Leistungsbewertung — im Sinne
einer Lernzieluberprifung — zeigen sich Probleme im Hinblick auf die
Einhaltung klassischer kognitiv orientierter Kriterien zur Leistungsbewertung
und -feststellung” (Sauerborn/Briihne 2010, S.17).

Dass sich der (Mehr-)aufwand beim Unterrichten mit Hilfe aul3erschulischer
Lernorte aber durchaus bezahlt macht, bestatigen empirische Erhebungen an
Schulen im Vergleich zwischen Vor- und Nachteilen der beschriebenen
Exkursionen. (Sauerborn/Brihne 2010, S.17).

In allen Féllen ist erfolgreiches Unterrichten an auf3erschulischen Lernorten nur
dann moglich, wenn eine préazise und fundierte Vorbereitung durch die Lehrkraft
getroffen wird. Diese inkludiert logistische Uberlegungen zur An- und Abreise
bis hin zu Angelegenheiten zur Verkehrssicherheit, ,der zeitlichen Planung, des
Unterrichtsablaufs, den Inhalten, der didaktischen und péadagogischen
Relevanz, den Lernvoraussetzungen der Schiler (insbesondere das Vorwissen
der Schiler). Am wichtigsten fur den Lehrer ist es, das Ziel zu bestimmen,
womit der Untersuchungsraum gemeint ist. Das aul3erschulische Lernen soll in
den Lernkontext passen und allgemeine Lehrziele unterstitzen®
(Sauerborn/Brihne 2010, S.77).

17 siehe Kapitel 7.1.
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5.3. AulRerschulische Lernorte und ihre Didaktisierung
Sowohl bei sekundéaren als auch bei primaren Lernorten ist es notwendig, fur

bestimmte fremdsprachliche Lernzwecke gezielte didaktische Maflinhahmen zu
setzen. Lernorte sorgen durch ihre Verankerung in der Lebensrealitat fur die
Vertiefung und Veranschaulichung von dem, was bereits in der Schule
besprochen und erarbeitet wurde, um dies dann in der ,Realitat* anzuwenden.
Aber auch der umgekehrte Weg, indem man die eher informell
wahrgenommenen Impulse auf3erhalb der Schule dann ins Klassenzimmer
transportiert und sie in bewusste Lernprozesse verwandelt, stellt eine Option
dar (vgl. Gehring 2010, S.11).

5.3.1.1. Der methodische Dreischritt auf3erschulischen Lernens
Nachfolgend wird der Planungsdreischritt von Briihne und Sauerborn (2010) fur

das aul3erschulische Lernen angeftihrt. Auch wenn dieser auf den ersten Blick
banal wirken mag, so sind Brihne und Sauerborn der Meinung, dass sich
mehrstufige Phasen des Lernprozesses, die den Dreischritt Ubersteigen, oft als
unvorteilhaft erweisen. Haufig sind diese dann in der Praxis nur schwer
umsetzbar und auch hinsichtlich des Zeitmanagements selten realisierbar. So
formulieren Brihne und Sauerborn (2010) in Anlehnung an Burk und Claussen
(1980) einen Planungsdreischritt, an dem sich die didaktisch-methodische
Aufbereitung zum auf3erschulischen Unterricht an einem auf3erschulischen
Lernort stets orientieren sollte.

Dieser methodische Dreischritt untergliedert sich in die drei klassischen
Bereiche der Vorbereitung, Durchfiihrung und Nachbereitung, wie in folgender

Grafik nochmal ersichtlich.
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Varbereitung

{aul die aulerschulleche Lemumigelang il
daa Larnan vor Ort)

Durchfiihrung

(handalnda Aussinandergeizung am Lermaor,
Ausgestaliung des Lemprozesses)

< L

e

Nachbereitung

{Auswarlung, Refleklion und Fastigung dai
Erlebnisae, Eindriicke und Edahrungen)

{Entwuirf: Brilhoe | Saverbors 2010)
Abbildung 4: Der methodische Dreitschritt zur Didaktik des auBerschulischen Lernens
nach Sauerborn und Brihne 2010, S. 132.

5.4. Curriculare Voraussetzungen fir das Lernen an
aullerschulischen Lernorten

5.4.1. AuBRerschulisches Fremdsprachenlernen und der GERS (2002)
Das Thema der aul3erschulischen Lernorte und der damit in Verbindung

gesetzte aulRerschulische Unterricht werden im GERS nicht explizit
angesprochen. Dessen ungeachtet muss man an dieser Stelle erneut darauf
hinweisen, dass der Gemeinsame europaische Referenzrahmen flir Sprachen
an einem handlungsorientierten Grundsatz modelliert wurde.

So kann man an dieser Stelle nochmals darauf hinweisen, dass
aul3erschulische Lernorte und deren Einsatz im Unterrichtsgeschehen oft einen
hohen Grad an Handlungsorientierung sowie Selbststandigkeit der Schiler mit

sich bringen. 18

5.4.2. AuBRerschulisches Fremdsprachenlernen und der Lehrplan der AHS (2004)
Es ist wichtig, Besuche von auf3erschulischen Lernorten fest in den Lehrplan

der Fremdsprachen zu verankern. Wahrend diese Besuchsmadglichkeiten in den

18 siehe Kapitel 5.2.
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Fachgegenstanden und somit auch in den Lehrplanen erkannt wurden und
einen fixen Bestandteil des Unterrichts darstellen, I&sst sich in Hinsicht auf den
Lehrplan des Fremdsprachenunterrichts und die Bezugnahme auf
aul3erschulische Lernorte kaum etwas finden.

So findet man beim AHS-Lehrplan fur Fremdsprachen (2004) lediglich bei den
didaktischen Grundsatzen unter dem Punkt LaAnder und Kulturen eine Passage,

die das Einbeziehen von aul3erschulischen Lernorten indirekt anspricht.

Durch entsprechende Auswahl der Unterrichtsmittel ist fiir grundlegende Einblicke
in Gesellschaft, Zivilisation, Politik, Medien, Wirtschaft, Wissenschaft, Kultur und

Kunst des betreffenden Sprachraumes zu sorgen (Lehrplan AHS 2004, S.4).

Diesbeziglich findet man, wenn nicht im Lehrplan fir Fremdsprachen, so doch
zumindest beim allgemeinen Lehrplan der AHS, der alle Unterrichtsfacher

inkludiert, durchaus Erlauterungen zum Thema auf3erschulische Lernorte.

Bei den allgemeinen Richtlinien aller Facher wird bei den didaktischen
Grundsatzen unter dem Punkt Herstellen von Bezigen zur Lebenswelt auf

aufRerschulisches Lernen verwiesen.

Die Materialien und Medien, die im Unterricht eingesetzt werden,
haben maglichst aktuell und anschaulich zu sein, um die Schilerinnen
und Schiler zu aktiver Mitarbeit anzuregen. Begegnungen mit
Fachleuten, die in den Unterricht eingeladen werden kénnen, sowie
die Einbeziehung auf3erschulischer Lernorte bzw. die Erganzung des
lehrplanmafigen Unterrichts durch Schulveranstaltungen stellen

wesentliche Bereicherungen dar (Lehrplan AHS 2004, S.7).

An einer anderen Stelle des 6sterreichischen Lehrplans der AHS (2004) wird
explizit auf die Offnung der Schule hingewiesen. Bemerkenswert ist, dass auch
hier die Offnung der Schule nicht nur nach auRen und somit die Verlagerung
des Unterrichts an einen auf3erschulischen Lernort verlangt wird, sondern auch
die Rede von einer Offnung nach innen ist. Wie bereits im zuvor angefiihrten
Zitat zeigt sich, dass neben der Einbeziehung von aul3erschulischen Lernorten
auch das Einladen von Fachleuten in den Unterricht willkommen ist.
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Offnung der Schule
Die Schule ist in ein soziales Umfeld eingebettet, zB in die Nachbarschaft, den Stadtteil,
die Gemeinde. Durch Offnung nach auRen und nach innen ist dem Rechnung zu tragen,

um die darin liegenden Lernchancen zu nutzen.

Offnung nach auRen kann durch Unterricht auRerhalb der Schule erfolgen sowie durch
Ergdnzung des Unterrichts in Form von Schulveranstaltungen. Den Grundséatzen der
Anschaulichkeit und der Alltagsbezogenheit entsprechend eignen sich Betriebe,

offentliche Einrichtungen, Naturrdume usw. als Unterrichts- bzw. Lernorte.

Offnung nach innen bedeutet, Personen aus dem Umfeld der Schule einzubeziehen, die
ihre Erfahrungen, ihre Fertigkeiten und ihre Kenntnisse an die Schilerinnen und Schuler

weitergeben kdnnen.

Im Sinne praxisnaher und aktueller Bildungsziele soll die Mdglichkeit der Einbindung
auBerschulischer Fachleute beachtet werden (Lehrplan AHS 2004, S.6).

In jedem Fall lasst sich durch diesen Auszug des Lehrplans (2004)
zusammenfassend festhalten, dass der Lehrplan der AHS, der universelle
allgemeine Richtlinien fur Lehrerinnen aller Unterrichtsfacher beinhaltet, sich

entschieden fir den Einsatz von aulR3erschulischen Lernorten ausspricht.
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5.5. Angebote & Moglichkeiten aul3erschulischer
Lernorte in Wien

The children are first given the raw material- the flax, the cotton plant, the
wool as it comes from the back of the sheep (if we could take them to the
place where the sheep are heared, so much the better)

(Dewey 1900)

Wenn man sich diese Aussage des Reformpadagogen Dewey (1900) zu
Herzen nimmt, so kann geradezu von einem Pladoyer fur die Forderung nach
authentischen Begegnungen gesprochen werden.

Um authentischen Unterricht zu schaffen, dirfen der Unterrichtsgestaltung

keine Grenzen gesetzt werden, die Fantasie soll freien Lauf nehmen kénnen.

Im Folgenden werden einige praktische Beispiele exemplarisch dargestellt, wo
sich in Wien konventionelle und unkonventionelle Lernorte zu Lernorten fur den
Spanischunterricht verwandeln lassen. Wenn der handlungsorientierte Ansatz

ernst genommen wird, beinhaltet dieser auch Formen praktischen Lernens.

Fremdsprachenunterricht, der sich der Verstandigung tUber die Grenzen hinweg
verpflichtet fihlt, muf3 (sic!) sich ,praktisch* orientieren. Man kann Literatur und
Spiel zum Ausgangspunkt fiir besondere Projekte nehmen: man kann, reisend, die
fremdsprachliche und fremdkulturelle Umgebung aktiv erkunden; und man kann
schlieflich interkulturelle Partnerschaften zwischen Klassen, zwischen Schulen
hier und im Ausland (oder auch mit Auslandern bei uns) eingehen, vielleicht mit
kleinen Anfangen, die sich dann aber doch ausweiten kdnnen. Der Phantasie sind
da kaum Grenzen gesetzt (Edelhoff u. Liebau 1988, S.8).
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5.5. Beispiele auf3erschulischer Lernorte fir den Spanischunterricht

5.5.1. Beispiele primarer Lernorte fur den Spanischunterricht am
Beispiel Wiens

5.5.1.1. Das Kunsthistorische Museum — Workshop: Spanisch lernen mit
Velazquez
Am 27.0ktober 2014 findet in Wien die Er6ffnung einer Ausstellung tber den

spanischen Maler Velazquez im Kunsthistorischen Museum statt. Es werden
hauptséchlich Bilder des Madrider Prado-Museums ausgestellt. Zu diesem
Anlass bietet die Sprachschule Alonso in Wien in Zusammenarbeit mit der
spanischen Botschaft einen Workshop mit dem Namen ,Spanisch lernen mit
Veladzquez" an. Ziel des Workshops ist es, mit den Schilerlnnen einen neuen
Wortschatz zu erlernen und sie mit dem spanischen Maler Velazquez und der
Malerei des 17. Jahrhunderts, dem spanischen ,Siglo de Oro“, vertraut zu
machen. Des Weiteren erfahrt man auf der Einladung zum Workshop, dass
man Né&heres lber die Beziehung Osterreich-Spanien erfahren wird und nicht
nur die Kunst dieses Jahrhunderts Thema sein, sondern auch der Musik dieser
Epoche Aufmerksamkeit gewidmet wird.

Darlber hinaus wird man sich auch online ins Prado-Museum begeben und das
Gemalde ,Las Meninas* betrachten, analysieren und erklaren kénnen. Neben
diesem virtuellen Besuch nehmen bei diesem Workshop auch Gruppenspiele
und Lieder Einzug in das Geschehen — und das alles auf Spanisch!

Zudem wird auf dem Flyer auch noch geworben, dass die Sprachschule Alonso
allen interessierten Schulen die Mdglichkeit einer spanischen Fuhrung durch die
Velazquez-Ausstellung durch das Kunsthistorische Museum fir Schilergruppen
anbietet. Die Dauer des Workshops betragt zwei Stunden und die Kosten
belaufen sich auf 250 Euro.

.Dieser Workshop bietet die einmalige Gelegenheit fur Schilerinnen und
Schiler ihre Sprachkenntnisse aktiv und praktisch anzuwenden®, so die
Veranstalter (vgl. Flyer/siehe Anhang).
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5.5.1.2. Instituto Cervantes
Der Hauptsitz des Institutes befindet sich in Madrid und auch in Alcala de

Henares, dem Geburtsort Cervantes, dem Namensgeber dieser Einrichtung.
Doch nicht nur in Spanien ist das Instituto Cervantes vertreten. Es kann von
Uber vier Kontinenten und Uber 40 Zentren berichtet werden. Darunter befindet
sich auch eine Niederlassung in der 6sterreichischen Landeshauptstadt Wien
am Schwarzenbergplatz.

Die 6ffentliche Einrichtung nimmt neben der generellen Aufgabe zur Férderung
der spanischen Sprache folgende weitere Funktionen wahr: Spanischunterricht;
Entwicklung von Unterrichtsmethoden; Durchfihrungen von Prufungen der
D.E.L.E.*°, Aus-, Fort- und Weiterbildung von Spanischlehrern (vgl. Instituto

Cervantes, http://viena.cervantes.es/de/ueber_uns_deutsch.htm).

Auf der Internetseite des Instituto Cervantes Viena befinden sich neben
Informationen zu Kursen, Zertifikatspriifungen usw. auch ein Newsletter, in dem
das Kulturprogramm des Institutes zu Workshops, Ausstellungen, Musik,
Konzerten, Tanzkursen, Literatur, Buchvorstellungen, Lesungen, und so weiter
beschrieben werden. Die folgende Abbildung zeigt einen Ausschnitt aus dem
Programm der Monate Februar und Mérz 2014.

Einige Programmpunkte lassen sich durchaus in den Spanischunterricht
einbauen und tragen zur Schaffung von authentischen Begegnungen bei.
Leider bemerkt man schnell, dass die meisten der beschriebenen
Veranstaltungen erst abends stattfinden. Allerdings kann man diese
Veranstaltungen oft bei freiem Eintritt besuchen (vgl. Instituto Cervantes,

aufrufbar unter: http://viena.cervantes.es/de/default.shtm).

19 D.E.L.E. Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera.
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CURSOS - TALLERES/KURSE - WORKSHOPS EXPOSICION/AUSSTELLUNG

Viernes/Freitags, 14.3 /4.4 /25.4, 18:00-19:30 13.2-14.3

Taller de Vino/ Wein-Workshop Exponunmbdn.umihmg “Domingo Viladomat™

Instituto Cervantes, 15 € Workshop 8 Exposicién del reconccido pintor espsfiol Deminge

(Inscripeién dmmeldumg: 01 / 505 25 35 0 i viena@cervantes.es) " Viladomat (1913-1994). La exposicién reinke obras en

las gue zbundan naturalezaz mmertss, paissjes

" solitarios ¥ retratos con los que Viladomat aportd su
::__ vision espiriteal de la realidad

S ’ iAprenda tode sobre Espafia, regitn vinicola!
T [t Lernen Sig alles iber das Weinland Spanien!

des k ischen Malers Dominge Viladomar
Ea sim ot _— (1913-1904). Die Ausstellung besteht aus Seilleben-Gemdlden, sinsamen
Oficina = Comercio de Espafia/Sponisches Handelsbiirs, Landschaften und Portraits, in denen sich Viladomars spivituelle Vision
“Weinland Spanien” dev Realigr widerspiegelr.

Rigja. s
Instituto Cervantes, Salom de actos, 2° piso / Fesraal, 2.50ck

Sdbados’ Samsags, 15.1-15.03 2014, 10:30-12:00 Entrada libre/Freier Eineitr
Curso de Flamenco /Flamsneo-Kurs -
Aula Flamenca para adultos con Maria Luisa Rizo 19.3-25.3

icigm 10 2 = iIE
Flamenco fiir Erwachsene mit Maria Luisa Rizo Exposicién “10 afios ALBA” \dussizllung 10 Jahre A

Instituto Cervantes, 110€
(Inscripcidn dnmeidung: 01/ 505 25 35 o ic.viena@cervantes ex)

Al cumplirse 10 afios dal ALBA_ lz Embajada da Bolivia, Ecuador,
Cuba, Micaragus, Venezuala v Repiiblica Dominicana en Austria realizan
una muestra fotogrifica poniendo énfasis en su riqueza natural e historia
del ALBA. Expondrd el fotdgrafo boliviano Felipe Sanginds v el
fotdgraft eslovace Andrej Palacke.

MUSICA/MUSIE

Jueves/Donnerstag, 6.3, 19:30
En acién del Dia jonal de la Mujer
Aus Anlass des Internarionalen Frauewniags

Aus dnlass des I0-jdhrigen Besrehens des ALBA
bigter die Borschaft von Bolivien, Ecuador, Fuba,
MNicaragua, Venezuela woed Dominikanische Republik

“Entre dos — Un viaje musical por Latinoamérica™ in Osterreich eine Foto-Ausstellung an, durch die die -
% “Entre dos - Eine musikalische Retse durch histovische Enrwickhing des ALBA wnd  die g

lﬁ-’ Latsinamerika™ manirlichen Ressourcern eings dev Linder gezeigr )ﬁrd Aussrellende
Veoz v Percusion/Geszang u Perkussion: Carla Natascha
Guitarra v Voz/Gitarre u. Gesang: Jairo Morales Fotografen: Felipe Sanginés (Boll, Andrej Palacko (Slovakeil.

(Bttp:/iwww. youtube.com/watch Tv=qTSDXmwC CLS& feature=voutu be) Inauguracion/Erdffiung: Miércoles Mimmvoch 19.3, 19:00

Instituta Cervantes, Salin de actos, 2° piso / Festsaal, I Swck Instituto Cervantes, Salén de actos, 2° piso / Fesaal, 2 Seock

Enirada libre/Freier Eingrint Entrads libre/Frefer Efntritr

Abbildung 5: Ausschnitt aus dem Newsletter des Instituto Cervantes, Marz 2014.

Dia E- der Tag der spanischen Sprache
Der Dia E- oder auch Dia del Espafiol wurde 2009 vom Instituto Cervantes ins

Leben gerufen. Wie bereits der Name erahnen lasst, wird hier der Tag der
spanischen Sprache gefeiert — und das auf der ganzen Welt. Ziel dieser
Veranstaltung ist es, die Kultur der spanischen Sprache und ihren weltweiten
Stellenwert zu feiern. Willkommen ist jede/r, die/der daran teilhaben mdchte.
Jedes Jahr wird eine Reihe von Aktivitdten organisiert, die sich allesamt mit der
spanischen Sprache beschéftigen. Bei freiem Eintritt kann man verschiedensten
Programmpunkten beiwohnen, die von gemeinsamen Spielen fur Jung und Alt
Uber Konzerten bis hin zu Spanischschnupperstunden reichen (vgl. AESPA,
aufrufbar unter: http://www.aespa.at/2013/06/dia-e-2013/).

Das Ganze findet jedes Jahr im Juni und direkt im Instituto Cervantes, am

Schwarzenbergplatz in Wien, statt (vgl. Instituto Cervantes, aufrufbar unter:
http://eldiae.es/).
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5.5.1.3. LAI- Lateinamerikainstitut
Das Osterreichische Lateinamerika-Institut wurde im Jahre 1965 gegriindet und

hat seinen Sitz in der Schlickgasse 1 in 1090 Wien. Das Institut setzt seine
Schwerpunkte auf die Sprachvermittlung und Weitergabe von Informationen

Uber lateinamerikanische Lander.

»Als Teil eines Netzwerks von vielfaltigen internationalen Kontakten sind wir ein
wichtiger Ort des Austauschs von regional- und fachspezifischem Wissen.*

(Lateinamerika Institut)

Ein wichtiges Merkmal des Lateinamerikanischen Instituts ist das Verbinden
vom Sprachenlernen mit interkulturellem Wissen. Die Sprachtrainer, welche
Native Speaker sind, vermitteln in ihrer Funktion als Sprachenlehrer nicht nur
fundierte Sprachkenntnisse, sondern auch unterschiedlichste Aspekte ihrer
Herkunftslander und fordern somit auch den kulturellen Austausch und die
Integration.  Neben  Fortbildungs- und  Sprachkursen Dbietet das
Lateinamerikalnstitut seit kurzem auch Workshops speziell fir Schilergruppen
an. Unter dem Motto ,Sprachenlernen mit allen Sinnen* werden Sprache und
Kultur Gber Augen und Ohren vermittelt. Durch aktuelle und greifbare Themen
soll ein neuer Zugang zur spanischen Sprache und das Kennenlernen von
Lateinamerikanerlnnen sowie der Erwerb von interkulturellem Wissen
ermdglicht werden. Besondere Aufmerksamkeit wird den regionalen
Sprachvarietaten Lateinamerikas geschenkt. Die Varietat der
Sprachtrainerinnen soll auch zur Bewusstseinsbildung von Diversitat beitragen

und gleichzeitig die Wertschatzung von Mehrsprachigkeit fordern.

So unterschiedlich die Sprachtrainer sind, so unterschiedlich gestaltet sich auch
das Angebot an Workshopthemen fur die Schilergruppen, die von Marchen bis
hin zu Stralendialogen reichen. Folgende Themen werden zurzeit vom
Lateinamerika Institut angeboten:

-Colorin Colorado

-Diélogo en la calle
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-Abenteuerreise durch Lateinamerika

-Lengua y musica

-Kunst und Kultur in Costa Rica und Osterreich
-Quiz Uber die spanischsprachige Welt
-Guatemala kennenlernen

-Mesa redonda con Antonio Zapata (Colombia)

Die Workshops werden vom 16. bis 26. Juni 2014 und auch vom 08. bis 19.
September 2014 angeboten. Auf Anfrage beim Institut sind aber auch weitere
individualisierte Terminvereinbarungen mdglich. Die Workshops finden allesamt
im Institutsgebaude statt. Die Dauer der Workshops variiert zwischen einer
Einheit von 50 Minuten zu einem Preis von 65 Euro oder der doppelten Lange
fur das doppelte Entgelt. (vgl. Lateinamerika Institut, aufrufbar unter:

http://www.lai.at/).

5.4.1.4. Tanzschulen
Das Angebot an Tanzschulen, die Tanzkurse zu spanischen oder

lateinamerikanischen Tanzen anbieten, ist vor allem in Wien sehr grof3. Einige
der im Rahmen der Untersuchung befragten Lehrerlnnen sind sich dessen
bewusst und nutzen dies, um ihren Spanischunterricht in eine Tanzschule zu
verlegen. Denn ein Tanzworkshop stellt eine gute Mdglichkeit fir den Unterricht
dar, zumal die Kultur eines Landes und auch die Anwendung der spanischen
Sprache in einer Einheit verbunden werden. Tanzkurse bieten demnach eine
exzellente Moglichkeit, das bereits Erlernte der Sprache zu verstehen und
gleichzeitig umzusetzen und anzuwenden. Voraussetzung ist nattrlich, dass die
Arbeitssprache und somit die Arbeitsanweisungen sich auf das Spanische
beschranken. Dass die Kurse in den meisten Fallen von Muttersprachlern der
spanischen Sprache gehalten werden, erweist sich in diesem Fall als sehr
praktisch. So kann man auch mehrere Kompetenzen zugleich schulen.
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Abbildung 6: Aufnahmen eines Salsaworkshops an einer Wiener Schule im 18. Wiener
Gemeinde Bezirk.

Zusammenfassend muss man sagen, dass sich die in diesem Kapitel
beschriebenen primaren Lernorte sehr gut far das fremdsprachliche
aulBerschulische Lernen anbieten. Viele der soeben beschriebenen
Einrichtungen haben sogar eigene Angebote fir Schulklassen und auch bereits
Erfahrung mit Schilerinnen. Jedoch darf man nicht vergessen, dass sich in
Osterreich noch andere Mdglichkeiten fur den Fremdsprachenunterricht
anbieten, die spanische Sprache in Alltagssituationen anzuwenden und zu
praktizieren. Dies gelingt zum Beispiel durch den Besuch eines
aulRerschulischen Lernortes, der nicht primar dazu dient, Wissen zu
transportieren, aber bei naherer Betrachtung auch zu einem Ort des

unterrichtlichen Geschehens umfunktioniert werden kann.

Im nachsten Kapitel sollen also exemplarisch einige Beispiele sekundarer
Lernorte in Wien angefuhrt werden, die nicht primér die Funktion der
Wissensvermittlung haben, an denen man trotz allem aber authentische
Begegnungen erleben kann.
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5.5.2. Beispiele sekundarer Lernorte fiir den Spanischunterricht am
Beispiel Wiens

5.5.2.1. Essen, Trinken & Alimentario

Spezialitatengeschaft ,Vinos Majoma*“
Bereits im Jahr 2009 6ffnete das erste spanische Spezialitdtengeschaft in Wien

im sechsten Bezirk seine Turen. Das Geschéft bietet das gréfdte Angebot an
spanischen Produkten in Wien. Neben typischen spanischen Weinen und
Delikatessen wie Kase, Oliven, Jamon Serrano oder sui3en Turrones, kann man
auch direkt vor Ort originale spanische Tapas geniel3en.

Etwas Besonderes sind die Kochkurse, die von ,Vinos Majoma“ angeboten
werden. Hier kann man lernen, wie man spanische Tapas und eine traditionelle
Paella zubereitet. Ein privater Workshop ist bereits ab vier Personen buchbar

(vgl. Vinos Majoma, http://www.vinosmajoma.at/Spanische_Events_Wien.html).

Ignacio
Ignacio ist sowohl der Name eines Lokals als auch der seines Besitzers.

Ignacio, ein Spanier, ertffnete in Wien eine spanische Vinothek, Tapasbar und
LAlimentario® in einem. Auf 60 m? Raum bietet sich ein Angebot an traditionellen
spanischen Delikatessen. Die Produkte, die in der Bar angeboten werden, kann
man auch direkt vor Ort in Form von Tapas oder auch als Kostprobe geniel3en,
bevor man das Produkt kauft.

Es gibt neben Wein, welchem bei einem Schulausflug nicht allzu grol3es
Interesse beigemessen werden sollte, Wirste, Olivendle, Essige, eingelegte
Artischocken und kleine Paprikaschoten, Bohneneintopfe, Sardellen, Aioli,
weilden Thunfisch, Meeresfrichte, handgeschnittenen Schinken, Seeigelkaviar,
Schafmilchkase, Salzgebéack, Marmeladen, etc.

.Die angenehme Musik, der Blick auf die Delikatessen und die Uberaus
freundliche Bewirtung sind wie ein Kurzurlaub. Und den kann man auch nach

Hause mitnehmen®, so zufriedene Gaste des lIgnacios (kekinwien, 2013
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http://www.kekinwien.at/kunst/03/2013/ignacio-salztorgasse-7-vinothek-tapas-

spanische-lebensmittel/).

Estancia Santa Cruz
Dieses Restaurant befindet sich in der Prater Hauptallee und bietet

lateinamerikanische und auch mexikanische Kdastlichkeiten an. Das Besondere
an diesem Restaurant ist, dass auch die Speisekarte zweisprachig gefuhrt wird.
Das Angebot reicht von Tapas bis zu Sopas und Postres. Die Bedienung
versteht sowohl Deutsch als auch Spanisch.

Ein weiteres Highlight befindet sich auf der Homepage des Lokals. Es gibt
einen eigenen Unterpunkt auf der Homepage, der vocablos heif3t. Hier findet
man eine kleine Vokabelhilfe, an der man sich bei einem Restaurantbesuch
orientieren  kann?® (vgl. Estancia Santa Cruz, aufrufbar unter:

http://www.santacruz.at/)

Casa México
Neben einem Onlineshop bietet das Casa México seit 2010 ein Geschéft an,

bei dem man mexikanische und sidamerikanische Spezialitaten aller Art
kennenlernen und kaufen kann. Der Shop befindet sich am Spittelberg in Wien
und erstreckt sich auf tlber 80 m2. Neben landestypischen Getrdnken kann man
auch typisch mexikanische oder sidamerikanische Lebensmittel erwerben, wie
die berihmten Tortillas, Tortillachips sowie verschiedene Salsas. Des Weiteren
findet man neben Gewlrzen und Chilischoten, auch Tapas, Stfl3waren,
Backwaren und sogar Fisch (vgl. Casa México, aufrufbar unter:

https://www.casamexico.at/).

20 yokabelliste zum Thema Essen &Trinken, aufrufbar unter: http://www.santacruz.at/vocablos.htm
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5.5.2.2. Geschafte

La Libreria — eine spanischsprachige Buchhandlung
Jedem/r Spanischstudentin der Universitdt Wien ist die Buchhandlung La

Libreria in der Gentzgasse 128 im 18. Wiener Gemeindebezirk ein Begriff. Bei
dieser Buchhandlung handelt es sich um eine spanischsprachige
Buchhandlung, die ihren Fokus vor allem auf Literatur aus Spanien und
Lateinamerika legt. Das Angebot reicht von Klassikern der spanischsprachigen
Literatur bis hin zu Lehrmaterialien und Kinderbtchern. Daruber hinaus sind
auch spanischsprachige DVDs und weitere digitale Medien erhéltlich. Ein
weiteres Highlight an dieser Buchhandlung ist — in Beziehung zu einem
potentiellen aufRerschulischen Lernort fir den Spanischunterricht — dass die
Bedienung auf Spanisch gehalten wird, jedoch auch auf Deutsch ausgewichen
werden kann (val. La Libreria, aufrufbar unter:

http://www.libreria.at/de/index.php).

America latina
Bei america latina handelt es sich um einen Shop, der im neunten Wiener

Bezirk in der Universitatsstral3e 6 anzutreffen ist. Dort findet man neben einem
Angebot an Filmen aus Lateinamerika, das vielseitige Eindricke in die
lateinamerikanische Kunst verschafft, auch sehenswerte Ausstellungen
unterschiedlichster Kunstobjekte. Hierbei werden einem die verschiedensten
Werke lateinamerikanischer Kunstler vorgestellt, die von Modernem wie Bilder
und Skulpturen sowie Traditionellem wie Krippen, Schnitzkirbissen,
handgewebten Teppichen, die alle einen Einblick in die reiche Geschichte
Lateinamerikas geben, reichen.

Aullerdem organisiert das america latina Ausstellungen, die unter dem Motto
besonderer Anlasse oder Feiertage Lateinamerikas stehen. So lasst man etwa
den Dia de muertos stattfinden, an dem eine Ausstellung von Kunsthandwerken
im america latina veranstaltet wurde. La artesania (das Kunsthandwerk)

versucht anhand verschiedener Materialien und Kunstwerke die kulturelle
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Wahrnehmung des Dia de los Muertos durch die Bevolkerung darzustellen. Die
Zusammenhange oder gar Unterschiede zwischen dem europaisch-
katholischen Allerheiligenfest und der mexikanisch-indigenen Geschichte des
Dia de los Muertos zeigt interessante Unterschiede zwischen den Kulturen auf
und verschafft somit einen Einblick in eine andere Kultur (vgl. america latina,

aufrufbar unter: http://www.americalatina.at/artelatina.htm).

5.5.2.3. Cine espafiol y latinoamericano

Festivals del cine
Bei den Befragungen, die im Zuge der Untersuchung durchgefuhrt wurden,

zeigte sich, dass das Thema Film und Kino immer wieder zur Sprache kam.
Ausflige in die Kinowelt genief3en seit eh und je Popularitat, nicht nur bei
Schilerinnen sondern auch bei Fremdsprachenlehrerinnen.

Vor allem in Wien ist es ein Leichtes, auf spanischsprachige Kinovorfilhrungen
zu stofBen. Immer wieder finden in Wien ,Filmfestivals® statt, bei denen der

Schwerpunkt auf Filme spanischsprachiger Regisseurlnnen gelegt wird.

Ein Ziel dieser Filmfestivals ist es, den Besucherlnnen unterschiedlichste
Einblicke in die Region Zentral- und Lateinamerika sowie Spanien durch das
Medium Film zu prasentieren. Deshalb gibt es bei diesen Filmfestivals neben
einem grofRen Angebot an Spielfilmen auch Dokumentarfiime, die Themen wie
Frauenrechte, Migration und Unterdriickung behandeln. Aber auch Themen wie
Traume, Musik und die reiche Kultur finden bei diesen Filmfestivals ihren Platz.
Von den verschiedensten Festivals erfahrt man auf den unterschiedlichsten
Plattformen kultureller  Einrichtungen, die unter anderem der

spanischsprachigen Community als Austausch dienen.
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5.5.2.4. Kulturelle Einrichtungen als Ideenfundus

Im Folgenden werden unterschiedlichste Vereine vorgestellt, die den
Lehrerinnen der spanischen Sprache als Fundus zur ldeensammlung eine
Stutze sein kdnnen. Im Verlauf der Forschungen hat sich herausgestellt, dass
die unten genannten Vereine durchaus Ansto3 zur Umsetzung von
authentischen Begegnungen geben.

Somit soll auch diesen vorrangig online verfigbaren Institutionen ein Platz

innerhalb dieser Arbeit eingerdaumt werden.

Asociacion Austriaca de Profesores de Espanol (AAEP)
La Asociacion Austriaca de Profesores de Esparfiol (AAPE) gibt es bereits seit

1987. Aktuell (Stand Marz 2014) z&hlt der Verein fur Spanischlehrer 270
Mitglieder.

Eines der Ziele des Spanischlehrerverbands ist die Forderung der spansichen
Sprache und der hispanischen  Kulturen in  Osterreich. Der
Spanischlehrerverband bietet fir die Sprachenlehrerinnen Seminare und
Fortbildungen zu den unterschiedlichsten Themen, den Unterricht betreffend,
an. Informationen zu den einzelnen Angeboten findet man auf der Internetseite

des Vereins unter http://www.aape.at/.

Ein weiteres Feature, dass auf der Homepage angeboten wird und im
Speziellen fur den Unterricht mit authentischem Material interessant ist, ist eine
Linksammlung von verschiedenen Seiten, auf denen Texte im spanischen
Original zu finden sind. Dieses Angebot kann es Spanischlehrerinnen
erleichtern, sich mit authentischen Texten einzudecken (vgl. AAPE, aufrufbar
unter: http://aape-aape.blogspot.co.at/p/enlaces-recursos-para-la-clase-de-

ele.html).

Die Asociacién Espafiola en Austria (AESPA)
La Asociacion Espafiola ist eine unabhangige Organisation, die sich dem

kulturellen und sozialen Austausch zwischen Spanien und Osterreich

verschrieben hat.
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Der spanische Verein in Osterreich bietet nebst einem ,Wiki AEA®, einer
interaktiven Wikipedia Seite, die den Austausch von Informationen beziglich
Wohnungs- und Arbeitssuche, spanischsprachigen Bildungseinrichtungen und
dergleichen erleichtert, auch den Versand von regelméRigen Newslettern per E-
Mail an, um auf aktuelle Veranstaltungen und Angebote hinzuweisen.

Mochte man diesen Newsletter nicht abonnieren, findet man auch einfach auf

der Homepage des Vereins (http://www.aespa.at/) unter ,calendario” alle

wichtigen Informationen zu den verschiedensten Veranstaltungen. Unter
anderem werden Buchvorstellungen, Ausstellungen, Konzerte und Ahnliches
angekundigt — alles in Verbindung mit der spanischen Sprache & Kultur.

An sich ist es nicht méglich, diesen Verein vor Ort aufzusuchen. Dennoch sollte
dem spanischen Verein in Osterreich ein Platz auf den Seiten dieser Arbeit
eingeraumt werden, da man durch die Information, die von dem Verein verteilt
wird, auf Veranstaltungen aufmerksam werden kann, die sich sehr wohl als
aul3erschulische Lernorte anbieten und an denen authentische Begegnungen
stattfinden konnen.

Auffallig beim Durchsichten der Angebote und Veranstaltungen ist, dass die
Mehrheit davon abends oder an Wochenenden stattfindet und die Teilnahme
oftmals nicht kostenfrei ist. Trotz allem finden sich immer wieder Angebote, die

sich sehr wohl in den Spanischunterricht einbauen lassen.
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6. Authentische Begegnungen: Theoretisch — Top! Praktisch —

Flop? Empirische Studie
Theoretisch wurde nun dargestellt, dass in der Institution Schule, in der

Bildungspolitik und in der Schulgemeinschaft der Konsens herrscht, dass es fur
den Fremdsprachenunterricht wichtig sei, authentische Begegnungen zu
fordern. Das Potential von authentischen Begegnungen wurde erkannt und
brachte somit auch eine curriculare Verankerung mit sich, wie im theoretischen
Teil der Arbeit aufgezeigt wurde.

Theoretisch ist die Sache hinsichtlich der authentischen Begegnungen geklart
und Kklingt auch gut umsetzbar. Nun stellt sich in diesem Zusammenhang
dennoch die Frage, ob das Thema der Foérderung authentischer Begegnungen
nur theoretisch top ist und in der Praxis eher floppt? Werden authentische
Begegnungen in der Unterrichtspraxis von den hiesigen

Fremdsprachenlehrerinnen tatsachlich in der Unterrichtspraxis gefordert?

Anhand der durchgefuhrten empirischen Untersuchung soll genau dies
herausgefunden werden. Mit Hilfe einer Umfrage fur Lehrerinnen, die das
Thema authentische Begegnungen untersucht, sollten relevante Schltsse flr
die Praxis gezogen werden. Die im Zuge der Arbeit durchgefiihrte Studie stellt
einen Situationsbericht der Unterrichtssituation hinsichtlich authentischer
Begegnungen dar und soll als Orientierungshilfe in diesem fachdidaktischen
Bereich gelten. Die leitende Grundfrage bei der vorliegenden empirischen
Untersuchung war also folgende allgemeine Frage:

»Inwieweit fordern Spanischlehrerinnen an ¢sterreichischen Schulen den
Lehrplanpunkt  FOorderung authentischer Begegnungen in  der
Unterrichtspraxis?*

Nach eingehender Auseinandersetzung mit der Literatur ergaben sich fir die

empirische Untersuchung als Ableitung von der Grundfrage weitere Teilfragen:

> Wie definieren Unterrichtende authentischen Unterricht?

» Wie definieren Unterrichtende authentische Begegnungen?
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» Wie gestalten sie den Unterricht, welcher Mittel bedienen sie sich, um
den Lehrplanpunkt ,Forderung authentischer Begegnungen®
bestmoéglich umzusetzen? Welche Inhalte, Themenbereiche und
Medien nutzen sie dazu am meisten?

» Gibt es einen Zusammenhang zwischen den Bundeslandern und der
Nutzung aul3erschulischer Lernorte?

Inwiefern werden Muttersprachler in den Unterricht eingebunden?
Welche Rahmenbedingungen fuhren zu einer Erschwernis der

Umsetzung dieser Férderung authentischer Begegnungen?

Diese und ahnliche Fragen sollten mit Hilfe des Onlinefragebogens, der an
Spanischlehrerinnen im ganzen Land gerichtet war, beantwortet werden. Von

diesen Fragestellungen ausgehend wurden folgende Hypothesen formuliert:

6.1. Hypothesen

Fragestellung 1:

Unterscheidet sich die Anzahl an Einsatzen von auf3erschulischen Lernorten in
den Gebieten Wien und den anderen Bundeslandern signifikant voneinander?
Hypothese 1: Lehrerinnen aus Wien empfinden den Besuch aufRerschulischer

Lernorte als einfacher als Lehrerlnnen anderer Bundeslander.

Fragestellung 2:

Unterscheidet sich die Anzahl an Einsatzen von aul3erschulischen Lernorten
aufgrund der jeweiligen Berufserfahrung?

Hypothese 2: Je mehr Unterrichtserfahrung Lehrerinnen haben, desto haufiger
verwenden sie authentisches Material.

Hypothese 3: Je mehr Unterrichtserfahrung Lehrerinnen haben, desto haufiger
besuchen sie aul3erschulische Lernorte.

Fragestellung 3:
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Gibt es einen Unterschied hinsichtlich der Herkunft der Lehrenden und dem
Einsatz von authentischem Material und dem Besuch von auf3erschulischen
Lernorten?

Hypothese 4: Wenn eine Lehrerin aus dem Land der Zielsprache stammt, dann
wird authentisches Material haufiger in den Unterricht eingebunden.

Hypothese 5: Wenn eine Lehrerln aus dem Land der Zielsprache stammt, dann

werden aul3erschulische Lernorte haufiger besucht.

Fragestellung 4:

Wie definieren Unterrichtende authentische Begegnungen? Andert sich die
Einstellung von Lehrerlnnen hinsichtlich der Definition von authentischen
Begegnungen mit der Unterrichtserfahrung?

Hypothese 6: Je mehr Unterrichtsjahre Lehrerinnen haben, desto Gberzeugter
sind sie, dass authentische Begegnungen nur Uber den personlichen Kontakt
stattfinden.

6.2. Wahl der Forschungsmethode — der Fragebogen
Im Zuge der Planung der empirischen Untersuchung wurde nach einem

passenden Testinstrument gesucht. Ziel der Untersuchung war es, auf
landesweiter Ebene schnellstméglich an moglichst viele reprasentative
Ergebnisse zu gelangen. Zu diesem Zweck wurde eine quantitative Umfrage in
Form eines Onlinefragebogens gewahlt, da durch den standardisierten
Fragebogen ermoglicht wird, aus verschiedensten Bundeslandern Osterreichs
maoglichst rasch und auf gleiche neutrale Weise zu verschiedenen aber doch

vergleichbaren Ergebnissen zu gelangen.

Auch wenn ein standardisierter Fragebogen eine gute Moglichkeit ist, mdglichst
rasch eine hohe Anzahl an quantitativen Daten zu bekommen, wurde an

manchen Stellen darauf geachtet, dass dem Fragesystem der geschlossenen
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Antworten durch offene Nennungen ausgewichen werden konnte. Mit dieser
Form der offenen Antwortmdglichkeiten ergibt sich eine gute Option, um auf
individuelle Einblicke und personliche Erfahrungen in Bezug auf authentische
Begegnungen im Spanischunterricht einzugehen.

Zusatzlich wurde darauf geachtet, dass die Lehrerinnen die Moglichkeit hatten,
bei den Fragen — mit Ausnahme zu den demografischen Daten — Anmerkungen

im Bereich ,Sonstige”“ machen kénnen.

6.2.1. Zur Konstruktion des Fragebogens
Bereits vor der Erstellung der Umfrage wurde ein exploratives Interview mit der

betreffenden Gruppe der Spanischlehrerinnen durchgefuhrt. Anhand dieses
Interviews wurde dann der Fragebogen zusammengestellit.

Der erstellte Fragebogen umfasst 22 Seiten und gliedert sich in finf Rubriken
mit insgesamt 25 Fragen. Die Beantwortung der Fragen wurde online
durchgefuhrt und dauerte in etwa 15 Minuten.

Besondere Beachtung bei der Erstellung des Fragebogens galt einer kurzen
und klaren Formulierung der Items. Um die Verstandlichkeit der Items und auch
die technische Funktionsfahigkeit zu gewahrleisten, wurde im Vorfeld ein
Pretest mit mehreren Personen durchgefiihrt. Nach kleineren Anderungen
beziglich Rechtschreibung und Formulierung konnte der endgultige

Fragebogen ausgesendet werden.

6.2.1.1. Die funf Fragebogenkategorien
Im Folgenden sollen nun kurz die funf Themenblocke des Fragebogens

vorgestellt werden. Folgende Gesichtspunkte waren beim Entwerfen des

Fragebogens leitend:
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I. Personliche Information

In dieser Kategorie handelt es sich um das Abfragen von demografischen Daten
der Teilnehmerinnen der Onlinebefragung. Zudem soll die aktuelle
Unterrichtssituation der befragten Spanischlehrerinnen ermittelt werden. Mit
diesen Angaben soll das Setting der Unterrichtenden komplettiert werden, um

somit spater einen besserer Vergleich darstellen zu konnen.

Demografische Daten
Frage 1: Geschlecht
Frage 2: Alter

Frage 3: Muttersprache

Personliche Information zur Unterrichtssituation
Frage 4: Bundeslandverteilung

Frage 5: Schulform

Frage 6: Unterrichtsform

Frage 7: Dienstzeit

[I. Umgang mit Materialien

Hier wird untersucht, welches Material und welche Medien am haufigsten von
den Spanischlehrerinnen zum Einsatz kommen und welche Themengebiete am
haufigsten im Unterricht Einzug erhalten. Bei dieser Kategorie wird das
Augenmerk noch nicht auf die authentischen Begegnungen gerichtet, um somit
zu Beginn neutrale Ergebnisse zu bekommen und verfalschten Ergebnissen
aufgrund der sozialen Erwinschtheit hinsichtlich der Umsetzung der Férderung

authentischer Begegnungen vorzubeugen.

Frage 8: Nutzung von Material

Frage 9: Haufigkeit der Themenbereiche
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[ll. Authentische Begegnungen: Definition und Férderung

In dieser Rubrik wird versucht herauszufinden, wie die einzelnen Lehrerinnen
den Begriff ,authentischer Unterricht* und ,authentische Begegnungen®
definieren. Neben dem Versuch einer theoretischen Annaherung, findet auch

die praktische Umsetzung der Lehrerinnen Berucksichtigung.

Frage 10: authentischer Unterricht

Frage 11: Forderung authentischer Begegnungen (Situationen)
Frage 12: Definition authentisches Material

Frage 13: Lernerniveau

Frage 14: Forderung authentischer Begegnungen (Medien)

Frage 15: Reihung: Nutzung von Quellen authentischen Materials

IV. Kontakt zu Native Speakern

In dieser Kategorie wird auf die personlichen Erfahrungen der an der Studie
teiinehmenden  Spansichlehrerinnen mit Native Speakern und der
Unterrichtsgestaltung bei Anwesenheit jener eingegangen.

Besondere Aufmerksamkeit gilt den positiven als auch negativen Erfahrungen
mit Fremdsprachenassistentinnen und spanischsprachigen Gasten.

Das Besondere an diesem Teil der Umfrage ist, dass es in dieser Kategorie

neben geschlossen Frageformen auch offene Fragenstellungen gibt.

Frage 16: Erfahrung mit Fremdsprachenassistentinnen
Frage 17: Beurteilung der Erfahrungen

Frage 18: Offene Nennungen zu Erfahrungen

Frage 19: Erfahrungen mit spanischsprachigen Gasten
Frage 20: Beurteilung der Erfahrung

Frage 21: Offene Nennungen zu Erfahrungen
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V. AulRerschulische Lernorte

Im letzten Themenbereich wird auf die Erfahrungen der Lehrerinnen in Bezug
auf aufRerschulische Lernorte im Fach ,Spanisch® eingegangen. Auch hier
werden Aussagen zu positiven und negativen Erfahrungen zum Unterrichten an

aul3erschulischen Lernorten ergrindet.

Frage 22: Erfahrungen zu aul3erschulischen Lernorten
Frage 23: Beurteilung der Erfahrung
Frage 24: Offene Nennung zu Erfahrung

Frage 25: Reihung der Praferenzen

6.2.1.2.Skala/ltem
Die Mehrheit der Items wurde als geschlossene Aussage formuliert. Mit Hilfe

eines flunfstufigen Skalenniveaus, sollten die Befragten die entsprechende
Antwort ankreuzen. Bei den Antwortmdglichkeiten handelte es sich um finf
verschiedenen Skalenniveaus, die am Anfang und am Ende verbal beschriftet
wurden und von trifft gar nicht zu bis trifft véllig zu oder stimme gar nicht zu bis
stimme vollig zu reichten.

Des Weiteren wurde auch bei manchen Fragestellungen die Haufigkeit
erforscht. Auch diese konnte durch Ankreuzen der verschiedenen
Skalenniveaus, die von nie bis zu sehr haufig (taglich) reichten, beantwortet
werden.

Zusatzlich wurden offene Frageformen mit offenen Antwortmoglichkeiten
formuliert, um besser auf personliche Erfahrungen der Spanischlehrerinnen

eingehen zu kdnnen.
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6.3. Kontaktaufnahme und Durchfiihrung

6.3.1. Auswahl der Experimentalgruppe und Kontaktaufnahme
Um die gewiinschten Resultate zu erzielen, einen Einblick in das praktische

Schulleben von Spanischlehrerinnen zu bekommen und deren individuellen
Erfahrungen im Bereich authentischer Begegnungen im
Fremdsprachenunterricht zu ermitteln, wurden ausschlief3lich

Spanischlehrerinnen, die in der Sekundarstufe tatig sind, befragt.

Die Kontaktaufnahme zu den Lehrerinnen erfolgte elektronisch via E-Mail. Die
E-Mailadressen der befragten Spanischlehrerinnen wurden durch die 6ffentlich
zuganglichen Schulhomepages ausfindig gemacht.

Die Sichtung der unterschiedlichsten Homepages beschrénkte sich auf die
Schultypen der allgemein bildenden hoheren Schulen (AHS) und auch
berufsbildenden hoheren Schulen (BHS) aus finf verschiedenen
Bundeslandern: Wien, NiederOsterreich, Oberd6sterreich, Vorarlberg und
Salzburg.

Des Weiteren wurden die ARGE?! Vertreterlnnen der einzelnen Bundeslander
gebeten, den Onlinefragebogen in ihrem Newsletter auszuschicken. Zwei der
neun Verantwortlichen erklarten sich dazu bereit, die Einladung zur

Untersuchung weiterzuleiten. Ihnen sei an dieser Stelle gedankt.

6.3.2. Durchfiihrung
Nach dem Erstellen des Fragebogens und dem Durchlaufen des Pretests

konnte mit dem Aussenden der Einladungen zum Onlinefragebogen begonnen
werden. Das Befragungszeitfenster war mit 14. 04. 2014 bis einschlief3lich
05.05.2014 insgesamt drei Wochen gedffnet. In diesen drei Wochen konnte

dann eine Ricklaufquote von 59 abgeschlossenen Fragebdgen erzielt werden.

21 ARGE ist die Abkiirzung fiir Arbeitsgemeinschaft und steht fiir die Fach- und Interessensvertretung der
Spanischlehrkrafte.
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Dadurch, dass es sich bei der Fragebogenbeantwortung um eine Online-
Fragebogenbeantwortung handelte, die Lehrerlnnen zur Verfasserin der Arbeit
keinerlei personlichen Bezug haben und auch die ganze empirische
Untersuchung natirlich freiwillig und anonym gestaltet wurde, konnte eine

Beantwortung der Fragen nach sozialer Erwiinschtheit vermieden werden.
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7. Analyse der Ergebnisse

7.1. Auswertung und Interpretation
Die ausgefillten Onlinefragebdgen sind codiert und anonymisiert. Die

Auswertung der Daten erfolgte mittels des Statistikprogramms SPSS.

Mithilfe der deskriptiven Analyse sollen im Folgenden die empirisch ermittelten
Daten durch Tabellen und Grafiken tbersichtlich dargestellt werden. Um diesen
Schritt ausfuhren zu kénnen, entschied sich die Diplomarbeitsautorin fur das

Programm Excel.

I. Rubrik: Persdnliche Information
Demografische Daten

Frage 1. Geschlecht

Frage 2: Alter

Frage 3: Muttersprache: ,Welche ist/sind lhre Muttersprache/n?*

Insgesamt  wurden 59 Fragebogen von Spanischlehrerinnen aus
verschiedensten Bundeslandern Osterreichs ausgefiillt.

Unter den befragten Personen waren 53 der insgesamt 59 Teilnehmerlnnen
weiblich, 5 der Befragten mannlich und eine Person machte keine Angaben
zum Geschlecht. Damit ist ersichtlich, dass in der Grundgesamtheit die
weiblichen Lehrerinnen gegentber den ménnlichen Kollegen bei der Befragung

Uberwiegen.

In Bezug auf das Alter der Unterrichtenden gab der gréf3te Teil der befragten
Personen (47%) an, zwischen 30 und 39 Jahren alt zu sein. Die zweitgrof3te
Gruppe (24%) ist zwischen 39 und 49 Jahren alt. Zwischen 20 und 29 Jahren
sowie 50 und 59 Jahren nahmen mit jeweils 8 Personen gleich viele Teilnehmer
an der Onlinebefragung teil, was einen Anteil von 13% ergibt. Auch hier gab es

eine Person, die keine Angaben zu ihrem Alter machte.

In Punkto Muttersprache fihren mit 55 Nennungen beinahe alle

Teilnehmerinnen der Studie an, dass sie in der deutschen Sprache
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alphabetisiert wurden. Unter den Befragten befanden sich aber auch zwei
Personen, deren Muttersprache Spanisch ist. Mit jeweils einer Nennung zu
.Sonstiges® und ,keine Angabe“ sind die Angaben hinsichtlich der

Muttersprache der insgesamt 59 Befragten komplettiert.

Personliche Information zur Unterrichtspraxis

Die zweite Sparte, die auf die Informationen zur Person eingeht, bezieht sich
insbesondere auf die aktuelle Unterrichtssituation der befragten Lehrerinnen.
Mit Angaben zu Bundesland, Dienstzeit, Schulform und Unterrichtsform soll das

Setting der unterrichtenden Personen vervollstandigt werden.

Frage 4: Bundeslandverteilung:

,In welchem Bundesland unterrichten Sie zur Zeit?"

Wie bereits eingangs geschildert, beschrénkte sich die Sichtung der
unterschiedlichsten Schulhomepages auf die Schultypen der allgemein
bildenden héheren Schulen (AHS) und berufsbildenden hdohere Schulen (BHS)
aus funf  verschiedenen  Bundeslandern:  Wien, Niederosterreich,
Oberosterreich, Salzburg und Vorarlberg.

Zusatzlich ergab sich die Madoglichkeit, auch Spanischlehrerinnen anderer
Bundeslander zu erreichen, indem die Einladung zum Fragebogen per
Newsletter der ARGE an zahlreiche Spanischlehrerinnen des ganzen Landes
versandt wurde. Dies fuhrte dazu, dass auch Spanischlehrerinnen aus anderen
als den oben genannten Bundeslandern an der Studie teilnahmen.

Die Ergebnisse der Bundeslanderverteilung der an der
Studienteilnehmerinneninnen werden in der nachfolgenden Grafik dargestellt:
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Abbildung 7: Verteilung der an der Studie teilnehmenden Spanischlehrerinnen tber die
Bundeslander Osterreichs.

Die Mehrheit der an der Probanden, insgesamt 27 Lehrende (46%),
unterrichten gegenwartig in Wien. An zweiter Stelle, mit etwa halb so vielen
Personen (13, 22%), steht die Gruppe der Lehrenden aus Oberdsterreich.

Der Rest der Befragten ist mehr oder weniger gleichméaRig auf die restlichen
Bundeslander verteilt. Leider gab es keine/n Teilnehmerin aus dem Bundesland

Karnten.

Frage 5: Schulform: ,In welcher Schulform sind Sie tatig?*

Frage 6: Unterrichtsform: ,Ich unterrichte Spanisch als..."

Obwohl beim theoretischen Teil dieser Arbeit stellvertretend fur den
Sekundarunterricht auf die Schulform der AHS und deren curriculare
Verankerungen zu authentischen Begegnungen verwiesen wird, wurde, wie
eingangs beschrieben, der Fragebogen sowohl an Lehrerinnen der allgemein
bildenden hoheren Schulen (AHS) als auch an berufsbildenden héheren
Schulen (BHS) geschickt. Anlass dafir war schlicht und einfach jener, dass
maoglichst viele Spanischlehrerinnen zur Studie eingeladen werden und somit
die Rucklaufquote erhoht werden konnten.

Die Mehrheit der befragten Lehrerinnen — 41 Nennungen — ist an einer AHS
tatig. Nicht ganz halb so viele, 18 der Befragten, unterrichten aktuell an einer

BHS, und vier Lehrkrafte fuhren ,Sonstige® als Schulform an. Somit ist
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ersichtlich, dass sich unter den teilnehmenden Lehrerinnen 4 Personen
befinden, die an mehreren Schulformen gleichzeitig eine Anstellung haben.

In Bezug auf die Unterrichtsform des Faches ,Spanisch” ergab sich folgendes
Ergebnis: Die Mehrheit der befragten Lehrerinnen, mit insgesamt 26
Nennungen, unterrichtet Spanisch als regulares Fach. Als Wahlfach wird es von
17 Lehrerlnnen unterrichtet. 16 der 59 Spanischlehrerinnen fuhrten an, dass sie

Spanisch sowohl als reguléares Fach als auch als Wahlfach unterrichten.

Frage 7: Unterrichtspraxis: ,Wie viele Jahre unterrichten Sie bereits Spanisch?“

Im Hinblick auf Zusammenhénge zwischen dem Einsatz von auf3erschulischen
Lernorten und ,Lehrerfahrung”® wurde auch eine Frage zu den Dienstjahren
formuliert. Hintergrund dieser Frage ist, herauszufinden, ob es einen
Zusammenhang zwischen ,auf3erschulischen Lernorten* und Dienstjahren gibt,
also ob die Zahl auf3erschulischer Aktivitaten mit den Unterrichtsjahren steigt
oder nicht und ob sich die Einstellung zur Definition von authentischen

Begegnungen wandelt.

Il. Rubrik: Unterrichtsmaterial

Frage 8: Nutzung von Material: ,Ich verwende fir meine Spanischunterricht...”

Um einen Uberblick tiber die von den Befragten verwendeten Mitteln fiir den
Spanischunterricht zu bekommen, wurde eine Frage zur Haufigkeit der
allgemeinen Nutzung der Unterrichtsmittel gestellt.

Diese Frage wurde bewusst gleich nach den demografischen Daten und somit
zu Beginn des Fragebogens platziert, damit man die Falschaussagen in Bezug
auf authentisches Material und authentische Begegnungen, im Sinne einer

,Sozialen Erwiinschtheit, ausschlieRen konnte.
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Fur die Haufigkeit der Nutzung der Unterrichtsmaterialien ergibt sich folgende
Grafik:

Haufigkeit der Nutzung

H nie

m fast nie

maBig
| haufig
m Sehr héufig (téglich)

keine Angabe

Abbildung 8: Haufigkeit der Nutzung von verschiedenen Unterrichtsmaterialien

Am haufigsten, wenn auch wenig Uberraschend, findet das Lehrwerk Einzug
in die Unterrichtsgestaltung. 31 der 59 befragten Personen (53%) geben an,
ein Lehrwerk sehr haufig (taglich) in ihren Unterricht einzubinden, 22
Teilnehmerlnnen (37%) antworten mit haufig und 5 Personen (8%) nutzen
mafig ein Lehrwerk. Lediglich eine Person machte keine Angaben zu dieser
Frage. Somit ist ersichtlich, dass niemand der 59 befragten
Spanischlehrerinnen seinen Unterricht ganzlich ohne oder kaum ohne

Lehrwerk gestaltet.

Das Ergebnis zur Haufigkeit der Nutzung von authentischem Material und
aul3erschulischen Lernorten ist in Hinsicht auf das Thema ,authentische
Begegnungen® interessant und soll daher im Folgenden noch einmal graphisch
dargestellt werden:
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Haufigkeit der Nutzung

® authentisches Material

m auRerschulische Lernorte

Abbildung 9: Vergleich der Haufigkeit der Nutzung von authentischem Material vs.
auRRerschulische Lernorte

Immerhin zwei Personen gaben an, sehr haufig (taglich) Gebrauch von
authentischem Material zu machen. Eine Person wiederum verwendet nie
authentisches Material in ihrem Spanischunterricht. Selten wiirden 11 von den
59 Befragten authentisches Material in den Unterricht einbinden, und der
manRige und als haufig eingestufte Gebrauch von authentischem Material halt
sich mit 22 zu 22 Personen im Gleichgewicht.

Aus den Ergebnissen lasst sich folgern, dass sich die Mehrheit der Lehrerlnnen
durchaus daflr entscheidet, regelmaR3ig authentisches Material in den

Unterricht einzubinden.?2

In  Hinsicht auf aul3erschulisches Unterrichten zeigt sich ein ebenso
aufschlussreiches  Ergebnis:  AulRerschulische  Lernorte  werden im
Spanischunterricht kaum oder gar nicht eingebunden. Mdgliche Griinde dafur
werden im spateren Verlauf der Arbeit noch genannt. 23

Lediglich eine Person gab an, haufig an aul3erschulischen Lernorten zu

unterrichten. Im Gegensatz dazu beantworten 13 Spanischlehrerinnen, dass sie

22 Die Annahme, dass es sich bei den beiden Personen, die taglich authentisches Material
nutzen, um die spanischsprachigen Teilnehmer der Untersuchung handelte, musste widerlegt
werden.

ZSjehe Fragebogen: Frage 23.
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sich nie mit ihrer Spanischklasse vor die Schultore begeben. Der grof3te Teil,
namlich 32 der Unterrichtenden, gibt an, fast nie aul3erschulische Lernorte in
den Spanischunterricht einzubinden. Bei dieser Frage enthielten sich 5
Personen einer Angabe. Hier zeigt sich eindeutig, dass der Spanischunterricht
noch nicht im Sinne eines auf3erschulischen Unterrichts verankert und dass es

eine Seltenheit ist, den Spanischunterricht vor die Schultore zu verlegen.

Frage 9: Haufigkeit der Themenbereiche: ,Welche Themenbereiche vermitteln
Sie in Ihrem Unterricht am haufigsten? (1= am haufigsten)”

Hintergrund dieser Frage war es herauszufinden, wie die Préferenzen der
Spanischlehrerinnen in Bezug auf ihre Unterrichtsgestaltung aussehen und
welche Themen in ihrem Spanischunterricht mit am héaufigsten behandelt
werden. Eine Ubersicht ber die verschieden platzierten Range ist in

nachfolgender Tabelle ersichtlich.

Haufigkeit der behandelten Themen

mRang 1l

MW Rang 2

Rang 3

m Rang 4

W Rang 5
Rang 6

nicht eingeordnet

Abbildung 10: Haufigkeit der behandelten Themen im Spanischunterricht
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Nicht
Rang | Rang | Rang | Rang |eingeo
Rang 1| Rang 2 3 4 5 6 rdnet
Musik, Filme, Theater, Literatur 1 2 9 24 13 6 4
traditionelle Speisen und
Essgewohnheiten 2 18 17 12 8 1 1
Land, Leute, Brauche,
Traditionen 26 16 9 7 0 0 1
Politik und Aktuelles 0 1 5 8 31 11 3
Grammatik 21 17 15 4 0 0 2
Sonstige 7 4 3 2 4 25 14

An dieser Stelle soll der erste Rang noch einmal unter die Lupe genommen
werden. Der Spitzenreiter, mit insgesamt 26 Nennungen und somit auf Platz 1
(46%), ist der Themenblock Land, Leute, Brauche, Traditionen. 21 der an der
Studie teilgenommenen Spanischlehrerinnen (37%) meinen, dass Grammatik
bei ihnen am haufigsten im Unterricht behandelt wird. An dritter Stelle der auf
Rang 1 gereihten Themenblocke steht mit 7 Nennungen (12%) der Block
.Sonstiges®. Zwei Lehrerinnen (3%) reihen traditionelle Speisen und
Essgewohnheiten auf Platz 1, und bei einer Person (2%) finden Musik, Filme,
Theater und Literatur am haufigsten Einzug in das Unterrichtsgeschehen. Der
Themenblock Politik und Aktuelles wird von keinem der 59 Befragten als das

am haufigsten behandelte Thema eingestuft.

Rang 1

B Musik, Filme, Theater, Lite
ratur

2% 3%

| traditionelle Speisen und
Essgewohnheiten

m Land, Leute, Brauche, Tra
ditionen

H Politik und Aktuelles

B Grammatik

0%
M Sonstige

Abbildung 11: Haufigkeit der behandelten Themenbereiche: Rang 1
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lll. Rubrik: Definition , Authentischer Unterricht*

Frage 10: authentischer Unterricht:
LJAuthentischer Unterricht bedeutet fir mich...*

Wie weiter unten in der Tabelle ersichtlich, tragt authentisches
Unterrichtsmaterial beim Grof3teil der Befragten dazu bei, authentischen

Unterricht zu gestalten.

Die meisten Nennungen mit volliger Zustimmung dafir, welche Komponenten
einen authentischen Unterricht definieren, bekommen jedoch die Items
.Sltuationen zu schaffen, die in einem Bezug zur aul3erschulischen Realitat
stehen“?* sowie ,als Lehrperson authentisch zu sein®, dies mit 32 Nennungen
pro ltem.

Die befragten Spanischlehrerinnen bewerten also diese beiden Punkte als noch
effektiver hinsichtlich der Nutzlichkeit als die Verwendung von authentischem
Material.

Dicht gefolgt mit 29 Stimmen steht das Item ,fur die Schilerinnen

bedeutungsvolle Situationen zu schaffen*. 2°

Im GroRRen und Ganzen lasst sich bei den Daten erkennen, dass alle Items
grol3e Wichtigkeit im Bezug zur Bedeutung authentischen Unterrichts flr
Spanischlehrerinnen aufweisen, wie in der nachstehenden Tabelle noch einmal

angefuhrt wird:

24 ygl. Kapitel2.1.2.3. Situationsauthentizitat (Bechtel& Rovir6, 2010)

25 ygl. Kapitel 2.1.2.2. Interaktionsauthentizitat (Bechtel& Rovird, 2010)
vgl. Kapitel padagogisch- situative Authentizitat (Edelhoff, 1985)
vgl. Barlund 2012: Bedeutungsvolle bzw. ,authentische Lerneraktivitdten sind einerseits
solche Aktivitaten, die fir die Schilerinnen eine Bedeutung haben und sie mativieren, (...)
oder andererseits solche Aufgaben, die die Schilerinnen auf eine reale
Kommunikationssituation vorbereiten“ (Barlund 2012, S.169).
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Zu nicht zu teils Zu Zu

authentisches Unterrichtsmaterial zu

verwenden. 0 9 9 24 15
fur die Schulerlnnen bedeutungsvolle
Situationen zu schaffen. 1 2 6 19 29

Situationen zu schaffen, die in einem
Bezug zur auBerschulischen Realitéat

stehen. 0 0 4 20 32
Muttersprachler in den Unterricht

einzubeziehen. 1 7 10 21 18
als Lehrperson authentisch zu sein. 1 3 13 8 32
authentische Begegnungen zu schaffen. 0 5 12 19 19

Frage 11: Forderung authentischer Begegnungen (Situationen): ,Authentische

Begegnungen des Spanischunterrichts kdnnen stattfinden indem man..."

Trifft Trifft

Trifft gar eher Teils- | Trifft vollig Keine

nicht zu | nicht zu | teils |eher zu zZu Angabe
Schulprojekte organisiert. 0 2 17 16 22
Auslandsaufenthalte organisiert. 0 1 3 7 47
eine Fremdsprachenassistentin in den
Unterricht einbindet. 0 3 5 13 36
spanischsprachige Gaste in den
Unterricht einladt. 1 2 8 17 29
aulerschulische Lernorte besucht
(Museum, Tanzschule etc.). 1 4 18 23 11
authentische
Kommunikationssituationen herstellt. 0 0 18 15 24
authentisches Material einsetzt. 0 2 19 15 22

Bei dieser Frage geht es darum, was die befragten Lehrerlnnen eigentlich unter
dem im curricularen Verankerung der AHS als ,authentische Begegnungen
fordern“ verstehen und durch welche Mittel und unterrichtliche Aktionen genau
diese Begegnungen geftrdert werden kénnen.

Die Uberwiegende Mehrheit stimmt vollig zu, dass Auslandsaufenthalte
authentische Begegnungen fordern. Diese Mdglichkeit wird im Gesamten von
den Befragten als die effektivste Methode betrachtet, authentische

Begegnungen zu fordern.
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Interessant ist hier das Ergebnis hinsichtlich Fremdsprachenassistentinnen und
spanischsprachigen Gésten. Die Einbindung von Fremdsprachenassistentinnen
wird insgesamt als etwas effizienter im Sinne authentischer Begegnungen
bewertet, als das Einladen von spanischsprachigen Gasten.

Diese Einschatzung mag wohl daran liegen, dass der Einsatz von
Fremdsprachenassistentinnen im Unterricht meist von langerer, kontinuierlicher
Dauer wahrend des Schuljahres ist und somit vielleicht mehr Auswirkungen auf

den Unterricht hat als ein einmaliger Gastvortrag.

Auch der Einsatz von aul3erschulischen Lernorten wird in Bezug auf die
Forderung authentischer Begegnungen als Uberwiegend gunstig betrachtet.
Jedoch im Vergleich zu den anderen Items hinsichtlich der Foérderung von
authentischen Begegnungen, schneiden aulRerschulische Lernorte etwas

schlechter ab.

Frage 12: Definition authentisches Material: ,Authentisches Material...”

An dieser Stelle sollte im Onlinefragebogen noch einmal die Debatte um
authentische versus didaktische Materialien aufgegriffen werden. Die
Ergebnisse zur Definition werden in nachstehender Tabelle erfasst.

Hier lasst sich erkennen, dass die Beantwortung der Fragen anhand von
Skalenniveaus anders als bei den vorigen Fragen, nicht ganz so eindeutig in
eine Richtung tendiert. Viele Lehrerlnnen halten sich im Mittelfeld, was
vermutlich als ein Zeichen fir Unentschlossenheit interpretiert werden kann.
Dies zeigt, dass die Definition von authentischem Material nicht ganz so einfach
festzulegen ist, auch nicht unter Sprachlehrerinnen, die Uber eine gewisse

Expertise dieses Thema betreffend verfligen.
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Trifft
gar | Trifft| Teils| Trifft| Trifft
nicht| eher -| eher|vdllig Keine
zZu zu | teils Zu zu | Angabe

ist von Muttersprachlern fur
Muttersprachler und nicht extra fur den
Lernzweck entworfen worden (z.B.
Zeitungsartikel aus El Pais). 1 3 15 20 18 2
kann auch das von Nicht-Muttersprachlern
und nicht explizit fir den Lernerkontext
entworfene Material sein (z.B. eine
spanische E-Mail von einem in Spanien
lebenden Osterreicher). 2 8 12 22 13 2
darf fur den Unterricht nicht didaktisiert
werden, da sonst der authentische

Charakter verloren geht. 18 17 13 7 2 2
darf fur den Unterricht bearbeitet und an

das Lernerniveau angepasst werden. 3 4 16 18 17 1
ist Material, das fir die Schilerlnnen

bedeutungsvoll ist. 3 7 16 16 13 4
stammt immer aus dem Zielland. 14 12 13 12 4 4

Frage 13: Lernerniveau: ,Der Einsatz von authentischem Material im

Spanischunterricht setzt ein gewisses Lernerniveau (GERS) voraus?*

Auch wenn der Einsatz von authentischem Material im Anfangerunterricht etwas
umstritten oder vielleicht beschwerlicher ist, zeigt sich ein Trend in Richtung
Einsatz von authentischem Material gleich vom Beginn des
Fremdsprachenunterrichts weg.

Der Groliteil der hier befragten Fremdsprachenlehrerinnen bestatigt diesen
Trend: 40 der 59 Befragten gaben an, dass der Einsatz von authentischem

Material nicht an ein fortgeschrittenes Lernerniveau gebunden ist.

Lernerniveau & Einsatz von
authentischem Material
45 40
a0
35
30
25
20
15 q
10 =
3
1
s m B . ° o
won Al A2 Bl B2 C1 c2 keine
Anfang Angabe
an

Abbildung 12: Angaben zu Einschatzungen des Einsatzes von authentishem Material &
Lernerniveau
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Frage 14: Forderung authentischer Begegnungen (Medien):

.Folgende Medien tragen zur Forderung authentischer Begegnungen bei..."

Da authentische Begegnungen nicht nur Uber den persénlichen Kontakt
stattfinden und der Begegnungsbegriff im Zusammenhang mit ,authentischen
Begegnungen® etwas weiter als in dem vom Duden vorgegebenen Rahmen
betrachtet werden muss, wurde zu diesem Thema eine Frage erstellt, die
untersuchen sollte, wie der authentische Begegnungsbegriff von den

Sprachenlehrerinnen ausgelegt wird.

Forderung authentischer

Begegnungen (Medien)
35
30 i
25 [ [ W stimme gar nicht zu
20 ] ) )
15 | | M stimmeeher nicht zu
lg i o teils- teils
0 - M stimmeeher zu
e < " " [ .
\0\3‘6\ (\Qg’(\ N ,@}5' SN (;i}% x¥ H stimmevoll zu
& AN & & S
v & & g A & M nicht beantwortet
\2\0 \\\b ‘H:b 0 KQQI
¥ ° & keine Angabe
R

Abbildung 13: Férderung authentischer Begegnungen via Medien
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In diesem Sinne wird explizit auf den letzten Punkt ,nur personlicher Kontakt
(Interaktion) fordert authentische Begegnungen® eingegangen. Die Ergebnisse

lassen sich anhand folgender Grafik darstellen:

nur personlicher Kontakt
15

16 71z
14

12
10

W nur persénlicher Kontakt
fordert authentische
Begegnungen

[SSI =Y

[a=]

von links nach rechts:
stimme gar nicht zu- stimme voll zu

Abbildung 14: Angaben Uber die Einstellung zur Férderung authentischer Begegnungen: ltem:
Nur personlicher Kontakt fordert authentische Begegnungen.

Wie aus der Grafik ersichtlich, schlie3t beinahe die Halfte der Befragten aus,
dass authentische Begegnungen nur Uber personlichen Kontakt gefordert
werden. 14 (24%) sind der Meinung, dies treffe gar nicht zu, 15 (25%) sehen
dies ahnlich und wahlen die Option trifft nicht zu. Im Mittelfeld halten sich die
Stimmen mit 11 (19%).

Nicht ganz ein Viertel der Studienteilnehmerinnen tendiert in die
entgegengesetzte Richtung und meint, dass authentische Begegnungen nur
Uber personlichen Kontakt, im Sinne einer Interaktion, stattfinden kdnnen. 10
der Befragten (17%) stimmen eher zu, dass sich authentische Begegnungen
nur durch personlichen Kontakt fordern lie3en, 4 Lehrerlnnen (7%) stimmen

dem vollig zu.
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Frage 15: Reihung: Nutzung von Quellen authentischem Materials:
.Bitte reihen Sie folgende Quellen authentischen Materials nach Haufigkeit Ihrer
Nutzung.“

Quellen fiir authentisches Material

M nicht eingeordnet

HRang 5

HRang 4
mRang 3
M Rang 2

HRang 1

Abbildung 15: Angabe Uber die Nutzung von Quellen fir authentisches Material

Hier sieht man, dass die beliebteste Quelle authentischen Materials Lieder und
CDs darstellen. Des Weiteren nutzen Lehrerlnnen sehr gerne Videoportale und
Magazine sowie Zeitungen und Bicher, um an authentisches Material zu
gelangen. Das Fernsehen, Filme und Serien schatzen Lehrerlnnen als nicht

ganz dafur geeignet, um als Quellen fir authentisches Material zu dienen.
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IV. Rubrik: Native Speaker

Frage 16: Erfahrung mit Fremdsprachenassistentinnen:
.Haben Sie Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen?

Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentlnnen

® Ich habe bereits Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen, michte aber keine mehr.

m Ich habe bereits Erfahrungen mit Fremdsprachenass entinnen, mdchte diese wieder.

Ich habe noch keine Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen, méchte aber welche.
m Ich habe noch keine Erfahrungen mit Fremdsprachenassisstentinnen, mochte aber auch keine,

= Micht beantwaortet

Abbildung 16: Angaben Uber Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen

Die Ergebnisse der Studie belegen, dass das Einbeziehen der
Fremdsprachenassistentinnen in den Schulalltag gemeinhin als tUberwiegend
positiv betrachtet wird.

Betrachtet man das Ergebnis der Angaben der Studienteilnehmerinnen in
Bezug auf Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen, so kann man daraus
das Resumee ziehen, dass die Mehrheit bereits Uberwiegend positive
Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen sammeln konnte.

Unter den insgesamt 59 Befragten geben 40 Personen an, bereits Erfahrungen
mit Fremdsprachenassistentinnen gehabt zu haben, sie wirden Uberdies auch
weiterhin eine Zusammenarbeit mit Fremdsprachenassistentinnen begrif3en.
12 der befragten Spanischlehrerinnen hatten bis dato noch keine Erfahrungen
in der Zusammenarbeit mit Fremdsprachenassistentinnen, wirden dies aber
beflrworten.

Ein minimaler Teil der Studienteilnehmerinnen hat eine eher negativ konnotierte
Sichtweise zu Fremdsprachenassistentinnen. Zwei der insgesamt 59 Personen

hatten schlechte Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen gesammelt,
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und eine Lehrende gibt an, keine Erfahrungen zu haben aber auch zukinftig

keine zu wollen.

Frage 17: Beurteilung der Erfahrungen: ,Beurteilen Sie bitte folgende Aussagen

zu lhren Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen.”

Trifft | Trifft

gar eher Trifft

nicht | nicht | Teils- | Trifft | vollig | Keine

Zu Zu teils | eher zu zu | Angabe

Fremdsprachenassistentinnen
haben eine positive Auswirkung auf
die Motivation der Schilerinnen. 1 1 9 26 9 13
Fremdsprachenassistentinnen
férdern authentische Begegnungen. 0 0 5 20 24 10
Ich habe negative Erfahrungen mit
Fremdsprachenassistentinnen. 15 11 9 7 4 11
Ich habe positive Erfahrungen mit
Fremdsprachenassistentinnen. 1 2 9 15 18 14
Fremdsprachenassistentinnen
schiichtern die Schiilerlnnen ein. 14 18 12 4 0 11
Ich habe keine Erfahrung mit
Fremdsprachenassistentinnen., 28 0 1 1 7 22

Bei dieser Frage sollten die interviewten Lehrerinnen die oben angefuhrten
Aussagen hinsichtlich Fremdsprachenassistentinnen beurteilen. Aus den
Angaben erfahrt man, dass die absolute Mehrheit der an der Umfrage
teilgenommenen die Meinung vertreten, dass Fremdsprachenassistentinnen

authentische Begegnungen fordern.

Frage 18: offene Nennungen zu Erfahrungen:
~Schildern Sie bitte lhre Erfahrungen mit den Fremdsprachenassistentinnen.

Falls Sie keine haben, schildern Sie bitte kurz, warum Sie keine haben.”

Bei dieser Frage handelte es sich um eine offene Fragestellung, bei der die
Befragten ihre personlichen Erfahrungen in positiver als auch negativer Hinsicht

schildern konnten.
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Aus dem Modus der offenen Beantwortungsmaoglichkeit resultiert nattrlich eine
grof3e Anzahl an unterschiedlich formulierte Antworten als Ergebnis. Auch wenn
die Erfahrungsberichte individuell formuliert wurden, beschreiben sie im Grol3en
und Ganzen dieselben Phanomene. Deshalb wurden die verschiedenen

Antworten in allgemeinen Kategorien zusammengefasst.

Positive Erfahrung

Zunachst werden die tberwiegend positiven AuRRerungen zu den Erfahrungen
mit Fremdsprachenassistentinnen erlautert, die in folgenden Kategorien

eingeteilt wurden:

Kategorie Prozentwert (N=40)
Sprechtraining 60%
Motivation 55%
Teamteaching 27,5%
Kulturvermittlung 25%
Freundschaft/Jugendlichkeit 22,5%
Authentizitat 20%

Sprechtraining

Interessant sind die offenen  Nennungen, die sich fur die
Kommunikationssituation ergeben. So wird die Anwesenheit von
Fremsprachenassistentinnen oft und gerne zum Dialogtraining und auch im
Speziellen zur Vorbereitung auf die mindliche Matura eingesetzt. 26 Dabei wird
seitens der Lehrerschaft darauf hingewiesen, dass ein Muttersprachler aus dem

Zielland im Unterricht schlichtweg einfach nicht zu ersetzen ist.

26 siehe Kapitel 4.1.1.
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Dass ein Reprasentant aus dem Zielland kommt und dann auch noch die zu
erlernende Sprache ,echt® spricht, sei von gro3em Vorteil; die Assistenten
vermitteln also den Schilerinnen das Gefiuhl, dass die Zielsprache wirklich
existiert, sie rechtfertigen auch die Zweckmafigkeit des Spanischen im echten
Leben.

Naturlich ergibt sich durch einen Muttersprachler eine authentische
Kommunikation: Fall-  und  Sprichworter, die Aussprache, dialektale
Unterschiede und die Sprechgeschwindigkeit fordern Schilerinnen, jedoch stellt

die Arbeit mit einem Fremdsprachenassistentin auch ein gutes Training dar. %’

Dass sich Sprache standig verandert, ist allgemeinhin bekannt. Ein Vertreter,
der unmittelbar aus dem Zielland kommt, spricht Spanisch in einer anderen
Weise als ein/e Spanischlehrerin aus Osterreich. Die Aktualitat der Sprache ist

mit der Anwesenheit einer/eines Fremdsprachenassistentin gegeben.

Dass die Fremdsprachenassistentinnen oft Uber geringe Deutschkenntnisse
verfiugen, kann sich als Vorteil entpuppen, da somit die Schilerlnnen

~.gezwungen® werden, Spanisch zu sprechen.

Motivation
Mit am haufigsten genannt wurde der motivationelle Aspekt, den die

Fremdsprachenassistentinnen mit sich bringen.

So wurde die Begriffsgruppe der Motivation sowie die Aussage ,motivierend
und motivationssteigernd“ bei den Erlauterungen zu den positiven Erfahrungen
wiederholt genannt.

Der Sinngehalt von Motivation muss in dieser Weise sowohl seitens der
Fremdsprachenassistentinnen als auch in Bezug zu den Schilerinnen gesehen
werden, denn auch die motivierte Arbeitshaltung der

Fremdsprachenassitetninnen wurde bei den offenen Nennungen gelobt.

27 siehe Kapitel 4.3. und 4.4.
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H&aufiger genannt wurde trotz allem der Begriff der Motivation in Verbindung mit
einer motivierenden Wirkung auf die Schulerinnen; so motivieren die
Assistentinnen zur Kommunikation und locken die Schilerinnen aus der
Reserve. Dazu kommt auch noch, dass die Neugierde und Begeisterung der
Schilerinnen geweckt wird.

Zudem bringen die Fremdsprachenassistentinnen durch ihre motivierte
Arbeitshaltung frischen Wind in den Unterricht, der als abwechslungsreich
aufgefasst wird. Der Begriff ,Abwechslung® féllt bei den Erlauterungen uber
positive Erfahrungen des Ofteren und wurde auch in die Kategorie der

Motivation aufgenommen.

Teamteaching
.Perfekte Tutoren, kreative Assistentinnen, super Umsetzung der Vorgaben

und Selbststandigkeit’; das alles sind Nennungen, die an dieser Stelle bei
den offenen Nennungen zu den positiven Erfahrungen genannt wurden und bei
der Kategorie Teamteaching ihren Platz gefunden haben.

Beachtenswert scheint, dass Fremdsprachenassistentinnen auch allem
Anschein nach eine Auswirkung auf die Unterrichtsgestaltung und deren
Reflexion bei den befragten Spanischlehrerinnen haben.

Dadurch, dass sie einen anderen Zugang zum Unterrichten haben, fihren viele
der befragten Lehrerlnnen an, dass sich somit fur sie die Mdglichkeit bietet,
andere ldeen und Perspektiven zu erfahren und auch neue Methoden
kennenzulernen. Somit sind die Ideen und Erfahrungen der
Fremdsprachenassistentinnen nicht nur fir die Schilerschaft gewinnbringend,
sondern auch den Spanischlehererinnen von Vorteil, da diese die neuen

Erfahrungen fur ihren weiteren Unterricht nutzen kénnen.

Gleichermalien ergibt sich bei der Umsetzung von unterschiedlichen

Sozialformen durch eine zusatzliche, im Unterricht agierende Person ein
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Vorteil. Das Arbeiten in Kleingruppen ist so gut umsetzbar, und die

Schilerinnen kdnnen vermehrt Einzelgesprache in Anspruch nehmen.

Beachtenswert ist an dieser Stelle folgende Aussage einer/s Spanischlehrerin:
.Der FSA hilft mir, mein Spanisch wieder aufzumdbeln®.

Hier sieht man deutlich, dass nicht nur die Schulerinnen einen groRen Nutzen
hinsichtlich des Sprachrepertoirs der/des Fremdsprachenassistentin ziehen
kbnnen. Auch die Lehrerinnen begrif3en die authentische spanische
Kommunikation und Zusammenarbeit, nicht zuletzt, um das eigene Spanisch

wieder ,aufzupolieren®.

Kulturvermittiung
Eine weitere Gruppe von Nennungen wurde der Kategorie der Kulturvermittlung

zugeteilt. Die Kulturvermittlung und landeswissenschaftliche Vertiefung stellt
einen Aufgabenbereich der Fremdsprachenassistentinnen dar.?® Dies wird auch
von den befragten Lehrerinnen als durchgehend positiv angerechnet und als
positive Erfahrung erlebt.

Zumal Fremdsprachenassistentinnen von Erfahrungen aus erster Hand
berichten und auch einen aktuellen Bezug zu Land und Kultur haben, sind viele
der befragten Lehrerinnen der Meinung, dass Landes- und Kulturkunde durch
Fremdsprachenassistentinnen, die aus dem jeweiligen Zielland stammen,
authentischer vermittelt werden kdénnen, als von einer/m Osterreicherin. Der
Wissenstransfer tber kulturelle Gegebenheiten und Brauche wird auch seitens
der Schuilerlnnen als authentischer aufgefasst, da es fur ,Vertreterinnen“ des
Ziellandes einfacher ist, kulturelle Details zu vermitteln und auf aktuelle,
authentische Themen einzugehen und somit die ,fremde” Lebenswelt ein wenig

naher zu bringen.

Ein weiterer Punkt, der genannt wird, ist, dass die meist jungen

Fremdsprachenassistentinnen insbesondere besser tber die Jugend und die

28 siehe Kapitel 4.1.1.
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Lebensart der Jugendlichen des Ziellandes berichten kénnen, was naturlich
ganz im Interesse der Schulerschatt ist.

.ES macht den Schilerinnen SpaR, die Fremdsprache anzuwenden, um ihre Antworten auf

echte Fragen, also nicht solche, die nur zu Ubungszwecken gestellt werden, zu bekommen.*

Anderer Zugang zu Schilerinnen — Freundschatft
Da die meist jungen Assistentinnen sich nahe an dem Alter der Schilerinnen

befinden, sind sich diese beiden Parteien meist auch auf der personlichen
Ebene nahe. Sie konnen aufgrund ihres Alters einen guten Draht zueinander
aufbauen, in manchen Fallen entstehen sogar Freundschaften zwischen
Schulerlnnen und Assistentinnen.

Aufgrund desselben Alters ist auch die Basis fur einen Erfahrungsaustausch
gegeben. Die Schilerinnen profitieren von dem nicht allzu grol3en
Altersunterschied insofern, dass sie den Fremdsprachenassistentinnen Fragen
stellen kdnnen, die fur sie in ihrer Lebenslage gerade relevant und fiir sie auch
tatsachlich von personlichem Interesse sind.

Auch an dieser Stelle folgt ein Zitat einer an der Studie teilgenommene
Lehrerin, die dieses Phanomen der Freundschaft mit folgenden Worten
beschreibt: ,bestes Zeichen: Schiler sind traurig, wenn Assistentin einmal nicht
da ist".

Authentisch
In Bezug auf die Kategorie ,Authentizitat* muss darauf verwiesen werden, dass

bei den Erlauterungen zu  den  positiven Erfahrungen mit
Fremdsprachenassistentinnen der Begriff ,authentisch* oder ,Authentitzitat"
meist ohne nahere Ausfiilhrungen angefiihrt wurde. So ahnlich verhalt es sich
auch bei dem Wort ,Motivation“ oder ,motivierend*.
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Negative Erfahrungen

Auch wenn die positiven Erfahrungen tberwiegen, so soll an dieser Stelle auch
noch auf die negativen Erfahrungsberichte der befragten Spanischlehrerinnen
eingegangen werden. So wie bereits die positiven Nennungen wurden auch die
negativen Kommentare in verschiedenen Kategorien zusammengefasst:

Arbeitshaltung, didaktische und padagogische Defizite, Sprache und

Demotivation.

Kategorie Prozentwert (N=36)
Arbeitshaltung 50 %
Didaktische & padagogische Defizite 38,8 %
Sprache 13,8%
Demotivation 2,7%

Arbeitshaltung
Etliche Male wurde bei den negativen Erfahrungen die unzureichende

Arbeitshaltung der Fremdsprachenassistentinnen genannt. Hinsichtlich der
unzureichenden Arbeitshaltung wurden héaufig Eigenschaften genannt, die den
Charakter der unterschiedlichen Assistentinnen ausdricken, unter anderem

zum Beispiel Unselbststandigkeit, Unpunktlichkeit oder Demaotivation.

In Verbindung mit negativen charakterlichen Eigenschaften wurde sogar
erwahnt, dass diese eine negative Auswirkung auf die Kooperation und die
eigene Arbeitsweise hatte. So wurden manche Fremdsprachenassistentinnen

zur zusatzlichen Belastungsprobe fur die Nerven anstatt zur Unterstitzung.
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Im Grofen und Ganzen muss man aber sagen, dass sich die befragten
Spanischlehrerinnen der Tatsache bewusst sind, dass diese eher negativ
konnotierten  Beschreibungen auf den jeweiligen Charakter der
Fremdsprachenassitentinnen  beruhen  und  Unselbststandigkeit  und
unzureichende  Arbeitshaltung kein Phanomen sind, das  auf

Fremdsprachenassistentinnen an sich zutrifft.

Didaktische & padagogische Defizite
Ein Manko, das unter etlichen Fremdsprachenassistentinnen kommun ist, ist

der Umstand, dass sie oftmals keine didaktische oder padagogische Ausbildung
haben. Nicht selten kommen sie ausbildungstechnisch aus Bereichen, die mit
der Institution Schule nichts gemein haben. Dies bedeutet auch gleichzeitig,
dass sie noch keine oder kaum Unterrichtserfahrung sammeln konnten und
ihnen auch keine didaktische und padagogische Ausbildung zuteil wurde.

Der Mangel an ,padagogischem Gespur* sowie die fehlende Erfahrung mit
Didaktik und Methodik werden bei den negativen Erfahrungen des Ofteren
geschildert, und es zeigt sich, dass es vorkommen kann, dass sich die
didaktische Umsetzung der Lerninhalte fir die Assistentinnen als schwierig
gestaltet.

Viele der befragten Spanischlehrerinnen hierzulande sind sich dessen bewusst

und sehen dies eher gelassen.

Aufbauend auf die nicht vorhandene didaktisch-methodische Ausbildung fallt es
den Fremdsprachenassistentinnen zum Teil etwas schwer, niveaugerecht zu
agieren. So verwenden sie auch oftmals, vor allem im Anfangerunterricht, eine
zu schwierige Sprache. Dies kann dann dazu fuhren, dass die Schilerlnnen
den Unterricht als zu schwierig empfinden und Desinteresse oder Demotivation
auftritt.
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Sprache
Eine weitere negative Erfahrung in Bezug auf Sprachassistentinnen, die

manche Spanischlehrerinnen hierzulande teilen, ist, dass
Fremsprachenassistentinnen oft keine Kenntnisse Uber die eigene Grammatik
haben, was eine falsche Grammatikvermittlung zur Folge hat. Obwohl sie nicht
dafur angestellt sind, Grammatik zu vermitteln, kann es im Unterricht
vorkommen, dass sie trotz allem mit Fragen zur Grammatik konfrontiert werden

und dann in diesem Bereich nicht sattelfest sind.

FUr einige Assistentinnen kann es sich als schwierig gestalten, das
Sprachniveau der Schilerlnnen einzuschatzen. Dies hat zur Folge, dass
manche Assistentinnen es nicht schaffen, sich sprachlich an das Niveau der
Schilerinnen anzuspassen. Wie bereits erwahnt fuhrt diese untberwindbare
Sprachbarriere folglich oftmals zu Uberforderung und Demotivation seitens der

Schilerlnnen.

Motivation
Im Hinblick auf die Motivation sei an dieser Stelle auch noch erwéhnt, dass die

Prasenz eines/einer Fremdsprachenassistentin in Bezug zur
Kommunikationssituation nicht nur eine positive sondern auch eine gegenteilige
Wirkung erzielen kann, da es sein kann, dass es zu einer Einschiichterung
kommt wund die Motivation zur Kommunikationsbereitschaft seitens

Schulerlnnen sinkt.

Wie bereits bei der Kategorie der didaktischen Defizite genannt, kann sich die
Unerfahrenheit in Sachen Methode und niveaugerechtes Unterrichten auf die
Motivation der Lernenden auswirken. Gestaltet sich der Unterricht als zu
schwierig oder unverstandlich fur die Schilerinnen, fihlen sie sich oftmals
Uberfordert, und die Motivation, am Unterricht aktiv teilzunehmen, sinkt.

Ein/e Lehrerin schilderte unterdessen in ihren Erfahrungen, dass der/die
Fremdsprachenassistentin in ihrer Funktion als Sprachassistentin von den

Schilerlnnen nicht ernst genommen wurde.
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Warum haben Sie noch keine Erfahrungen mit der Arbeit mit

Fremdsprachnassistentinnen?

In den meisten Fallen liegt die Begrindung, warum bis dato keine
Fremdsprachenassistentinnen im Unterricht anwesend waren, schlicht und
einfach darin, dass der Schule noch keine Sprachassistentin zugewiesen
wurde, auch wenn die Mehrheit der interviewten Fremdsprachenlehrerinnen

bereits ein Ansuchen um eine/n Assistentin gestellt hat.

Wahrend in anderen Fremdsprachenfachern, vor allem in Englisch, die
Genehmigung von Fremdsprachenassistentinnen keine Ausnahme mehr ist, ist
dies bezuglich einer/s spanischsprechenden Fremdsprachenassistentin noch
eher selten der Fall, wenn auch hier in den letzten Jahren die Tendenz der

Einsatze an 6sterreichischen Schulen steigt.

Teilweise erlautern die Spanischlehrerinnen, dass sie aufgrund der geringen
Unterrichtsverpflichtung noch keine angefordert haben oder aber das
Schulbudget nicht ausgereizt werden sollte bzw. kein Geld zur Verfigung

gestellt wird.

Eine Teilnehmerin schildert, dass an ihrer Schule generell keine Assistentinnen
angestellt werden. Und zwei Lehrerinnen berichten, dass anstelle eines/einer
Fremdsprachenassistentin eine Nativa ganzjahrig den Unterricht begleitet und
sie deshalb nicht die Notwendigkeit sehen, eigens eine/n

Fremdsprachenassistentln anzustellen.
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Frage 19: Erfahrungen mit spanischsprachigen Gasten: ,Haben Sie

Erfahrungen mit spanischsprachigen Gasten?

Muttersprachliche Gaste
m |ch habe bereits spanischsprachige Gaste in meine Spanischklasse
eingeladen, werde dies aber nicht mehr tun.

m [ch habe bereits spanischsprachige Gaste in meine Spanischklasse
eingeladen, werde dies auch wieder tun.

lch habe noch keine spanischsprachigen Gaste in meine Spanischklasse
eingeladen, maéchte dies aber auch nicht tun.

m |ch habe noch keine spanischsprachigen Gaste in meine Spanischklasse
eingeladen, maéchte dies aber gerne tun.

= Micht beantwortet

2% 3%
‘ II’.
5%

Abbildung 17: Angaben zu Erfahrungen mit spanischsprachigen Gastreferenten

Das Einbeziehen von Gastreferenten in den Schulalltag wird als tberwiegend
positiv betrachtet, und die meisten Probanden konnten bereits tberwiegend
positive Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen sammeln.

49% der Personen geben an, bereits Erfahrungen mit Gastreferenten gehabt zu
haben und auch weiterhin eine Zusammenarbeit mit jenen begrufRen wirden.
Interessant ist hier, dass 41 % der befragten Spanischlehrerinnen bis dato noch
keine Erfahrungen mit der Zusammenarbeit mit Gastreferenten hatten, dies
aber beflrworten wirden. Vergleichsweise hatten nur 20%, also halb so viele,
bis dato noch keine Erfahrung mit Fremdsprachenassistentinnen, obwohl sie
gerne welche hatten.

Ein minimaler Teil, namlich 3% der Teilnehmer, schilderten, schlechte
Erfahrungen mit Gastreferenten gehabt zu haben und deshalb eine erneute
Zusammenarbeit in Zukunft auszuschlieBen. 5% schliel3en von vorhinein das

Einbeziehen eines Gastvortrages in ihre Spanischklasse aus.
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Frage 20: Beurteilung der Erfahrung: ,Beurteilen Sie bitte folgende Aussagen zu

Ihren Erfahrungen mit spanischsprachigen Gasten.”

Trifft | Trifft
gar eher Trifft | Trifft
nicht| nicht| Teils-| eher| vollig Keine
Zu Zu teils Zu zu| Angabe

Spanischsprachige Géaste haben eine
positive Auswirkung auf die Motivation
der Schilerinnen. 0 0 4 17 18 20
Spanischsprachige Géste fordern
authentische Begegnungen. 0 0 2 13 24 20
Spanischsprachige Géste schiichtern
die Schiilerlnnen ein. 9 13 15 2 1 19
Ich habe negative Erfahrungen mit
spanischsprachigen Gasten. 29 2 1 0 2 25
Ich habe positive Erfahrungen mit
spanischsprachigen Gasten. 2 0 1 7 22 27
Ich habe keine Erfahrung mit
spanischsprachigen Gasten. 18 0 1 3 18 19

Bei der Auswertung der Frage muss man leider festhalten, dass die Anzahl der
Personen, die keine Angaben zu den Beurteilungen machten, immer mehr
groRer wurde. Diese Abnahme an Antworten kann folgendermal3en interpretiert
werden: Da die zweite Frage, die von der Beurteilung der Erfahrungen mit
spanischsprachigen Gasten handelt, der zuvor gestellten Frage zu den
Fremdsprachenassistentinnen &hnelt, sahen manche Lehrerinnnen keinen

Nutzen darin, ihre Meinung dazu abzugeben.

Trotz allem lasst sich erneut festhalten, dass die absolute Mehrheit der
Studienteilnehmerinnen denkt, dass spanischsprachige Gaste im Unterricht zur

Forderung von authentischen Begegnungen beitragen.
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Frage 21: offene Nennungen zu Erfahrungen: ,Schildern Sie bitte Ihre

Erfahrungen mit spanischsprachigen Gasten in ihrer Spanischklasse.”

Auch bei den offenen Nennungen zu den Erfahrungen mit spanischsprachigen
Gasten im Spanischunterricht wurden die Teilnehmerlnnen gebeten, sowohl ihre

positiven als auch negativen Eindrticke zu schildern.

Positive Erfahrungen

Die positiven Erfahrungen wurden wieder in Kategorien eingeteilt, wie in

nachfolgender Tabelle ersichtlich.

Kategorie Prozentwert (N=31)
Motivation 45%
Kulturvermittler 32,25%
Sprache 22,5%
Authentisch 22,5%
Selbstwertgefinhl 13%

Motivation
Hier wird die Motivationsforderung ebenso wie bei den

Fremdsprachenassistentinnen als positive Erfahrung genannt. Bei den offenen
Nennungen wird der Begriff ,Abwechslung“ hingegen noch haufiger als bei den
Fremdsprachenassistentinnen genannt. Dies mag vielleicht daran liegen, dass
Gastvortrage im Unterricht nicht standig stattfinden. Durch verschiedene Gaste
und deren Erfahrungen und Erzahlungen sind auch schon weitere kreative

Projekte entstanden. So entstand aus einer Schilerlnneninitiative eine
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Spendenaktion mit einem regen E-Mailkontakt im Rahmen eines
Sozialprojektes in Nicaragua, wie eine Lehrerin schildert.

Eine andere Interviewte erzéhlt davon, dass durch verschiedenste Gastvortrage
ein Grof3teil der Schilerinnen dazu motiviert wurde, ihr Schulpraktikum in

lateinamerikanischen Gebieten zu machen.

.Die offene und herzliche Art der Spanier lockt die Schilerinnen aus der Reserve, auch wenn
sie sich zu Beginn nicht trauen etwas zu sagen. Wenn einmal das Eis gebrochen ist, l1auft alles
wie von selbst und sie sehen, dass die nativos sie verstehen und sich freuen tber ihre Beitrdge
und die Anwendung der Sprache an sich hat schon eine motivierende Funktion.”

Kulturvermittler
Sei es eine mit einem Osterreicher verheiratete Hausfrau, die von ihren

personlichen Erfahrungen mit dem Integrationsprozess erzahlt, ein Tanzlehrer,
der den Schilerinnen einen fir das Zielland typischen Tanz beibringt, ein
StralRenmusiker, der von seinem abwechslungsreichen Leben erzahlt, oder ein
argentinischer Austauschschitler, der Uber die Unterschiede zwischen dem
Osterreichischen und dem argentinischen Schulsystem berichtet: In allen Fallen
sind die Zuhorerinnen auf3erst interessiert und bekommen einen lebendigen

Einblick in eine andere Kultur.

Auch wenn man als Spanischlehrerin Uber einen Grof3teil der kulturellen
Gegebenheiten Spaniens oder Sidamerikas Bescheid weil3, so wirkt ein
Erfahrungsbericht eines aus dem Zielland stammenden in jedem Fall
authentischer. Die Lehrerlnnen schwarmen bei den positiven Nennungen von
einer Belebung der Landeskunde und einer landeskundlichen Vertiefung. Durch
Gastvortrage sehen die Lehrerinnen die Mdglichkeit, authentische
Informationen und Erzdhlungen uber Land und Leute in den Unterricht
einzubinden. In den meisten Fallen sind die Schilerinnen in der
Zuhorerinnenrolle interessiert und schétzten die Vertiefungen und lebendigen

Einblicke in eine andere Kultur und in deren Brauche.
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Sprache
In gleichem Male wird durch die Prasenz eines spanischsprachigen Gastes

vermittelt, dass die Sprache auch tatsachlich gesprochen wird. So lernen sie
zum Beispiel aktuelle Sprache und kulturelle Ausdrucksweisen aus erster Hand
kennen. Nicht nur als Zuhoérer wird der Besuch von spanischsprachigen
Menschen geschétzt, wodurch die Sprachkompetenz geférdert wird. Auch in der
aktiven Rolle als Kommunikationspartner fiihlen sich die Schilerinnen laut
Angaben der befragten Lehrerlnnen wohl. Vor allem wenn die Gaste tber keine
oder geringe Deutschkenntnisse verfigen und man sie mit den Schilerlnnen

etwas erarbeiten lasst, ist das oft sehr produktiv.

Authentisch
Das Adjektiv authentisch fallt bei den positiven Erfahrungen, die die

Spanischlehrerinnen mit Gastvortrageneden sammeln konnten, oft. Dadurch,
dass die Gaste aus dem Zielland stammen, kdnnen sie, wie bereits erwahnt,
aus erster Hand von ihren Erfahrungen tber Land, Leute und Kultur berichten.
Dies hat natirlich einen &uf3erst authentischen Charakter. Die Schulerlnnen
schatzen diese Gastvortrage, da jetzt eine Person aus dem Zielland, Uber das
sie bereits einiges an kulturellen Gegebenheiten gehdort haben, nun auch
tatséachlich in ihrem Klassenzimmer steht und referiert. Zudem muss nattrlich
auch auf die authentische Sprechweise der Gastvortragenden hingewiesen
werden. Auch wenn sich die Referierenden auf das Lernerniveau der
Schilerinnen einstellen miussen, werden dennoch die Naturlichkeit der

Sprache, die authentische Sprechweise und der Sprachenfluss reprasentiert.

Selbstwertgefunhl
Den Schulerinnen wird durch die Kommunikation mit einem Native-Speaker das

Gefuhl vermittelt, dass sie bereits die Fahigkeit erlangt haben, in der
Zielsprache zu kommunizieren, etwas verstehen kdnnen und auch verstanden
zu werden. Wenn der Schulerschaft eine Situation angeboten wird, in der sie
das Erlernte bereits anwenden konnen, dann betrachten sie das Erlernte mit

ganz anderen Augen. Sie sehen die Sprache nicht mehr nur als
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Ubungssprache, sondern erleben an der eigenen Person den Nutzen der

Fremdsprache.

~Schilerinnen merken, dass sie mehr kénnen, als sie sich zutrauen, sie brauchen ein
gewissens warming up, doch dann klappt es meist hervorragend. Die Sprecherlnnen sollen sich
aber auf das Lernniveau einstellen.”

Negative Erfahrung

Im Allgemeinen muss man erwahnen, dass nur sieben der befragten Personen
ihre negativen Erfahrungen mit Gastvortragen schilderten. Genauso viele
bestétigten in ihren Aussagen zu den negativen Erfahrungen, dass sie von

keinerlei schlechten Erfahrungen mit Gastvortragen berichten konnen.

Unter den Ausfuhrungen zu den negativen Erfahrungen liel3en sich jedoch auch
wieder Ubereinstimmungen herausfiltern, die in folgenden Kategorien

zusammengefasst wurden, wie in nachstehender Tabelle ersichtlich.

Kategorie Prozentwert (N=7)
Sprachniveau 57%
Hemmend 28,6%
Padagogische Defizite 28,6%
Hoher Administrations- und 14,3%

Organisationsaufwand

Mangel an Bekanntschaften 14,3%

Desinteresse der Schilerinnen 14,3%

Sprachniveau
Immer wieder zeigte sich bei der Auswertung der offenen Nennungen

hinsichtlich negativer Erfahrungen mit spanischsprachigen Gasten, dass der
Dialekt oder auch die Sprechgeschwindigkeit der Gaste etwas fordernd fir die
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Schilerinnen sein kann. Eine Spanischlehrerin meinte, dass es manchmal
selbst fir sie schwierig sein kann, den Dialekt zu entziffern. Deshalb ist es auch
von Vorteil, die Gaste auf das Niveau der Schulerinnen hinzuweisen oder die
Schilerinnen auf den Gastvortrag vorzubereiten, damit die Angst vor der

Kommunikation abgebaut werden kann. 2°

Dass die ,richtige* Kommunikation den Schilerinnen vor allem beim spontanen
Reden oft schwer fallt, wird auch noch als negative Erfahrung angefihrt. Oft
haben Schilerinnen den Wunsch, mehr auszudriicken als sie bereits sagen

kdnnen.

Hoher Administrations- und Organisationsaufwand
DarlUber hinaus schilderte ein/e Lehrerin, dass meist viel Vorbereitungszeit fur

solche Gastvortrdge vonnotten ist. Bemerkenswerterweise gibt es von
denjenigen Personen, die bereits einen aul3erschulischen Lernort besucht
haben, weniger Aussagen beziglich der Erschwernis hinsichtlich des hohen
Administrationsaufwandes als bei den Personen, die noch keinen Unterricht an

einem aul3erschulischen Lernort durchgefuihrt haben.

Mangel an Bekanntschaften
Ohne personliche Kontakte scheint es laut Aussagen mancher Lehrerlnnen

schier unmaoglich, dass ein Gastbesuch zu Stande kommt.

Desinteresse seitens der Schulerlnnen
Seitens der Klassen kann es passieren, dass kein Interesse aufkommt. Dies

kann dazu fuhren, dass die Sprechbereitschaft und die aktive Teilnahme am

Unterricht sinken.

,Kein Interesse der Klasse."

~Schiler sind oft nicht sprechbereit.”

29 ygl. Kapitel 4.3 Michler 2010: Schockvermeidung; Kapitel 4.4. Wilske 2010: Vermeidung des
Realitatsschocks
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Warum haben Sie keine Erfahrung mit spansichsprachigen Gasten in lhrer

Spansichklasse?

Kategorie Prozentwert (N=22)
Keine Gelegenheit 31,8%
Fehlen an Bekanntschaften 27,3%
Administrativer Aufwand 22,7%
Unerfahrenheit / Neu an der Schule 9%
Man besucht jene lieber auswarts 4,5%

Auf die Frage, warum bis jetzt noch keine Gastvortrdge in den
Spanischunterricht eingebunden wurden, konnte man zwei Hauptargumente

aus den offenen Nennungen der befragten Spanischlehrerinnen herauslesen.

Einer der Griunde, die am haufigsten genannt wurden, warum bis jetzt noch
keine Gastreferentin im Unterricht anwesend waren, ist der Mangel an

Bekanntschaften und der damit verbundene Mangel an passenden Gasten.

Die am haufigsten genannte Antwort auf die Frage ,Warum haben Sie noch
keine Erfahrung mit Gastvortragen?* war jedoch, dass sich bisher die

Gelegenheit noch nicht ergeben hat.

Oft scheitert der Besuch von spanischsprachigen Gasten bereits am hohen
administrativen Aufwand, der sich in Terminschwierigkeiten und dem hohen
Organisationsaufwand &uf3ert. Andere Lehrerinnen schilderten, dass es
aufgrund verminderter Stunden und einem Mangel an Zeit noch nie zu der

Einbeziehung eines Gastreferenten gekommen ist.
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V. Rubrik: AuRerschulische Lernorte

Frage 22: Erfahrungen zu aul3erschulischen Lernorten: ,Haben Sie Erfahrungen

mit aul3erschulischen Lernorten mit Ihrer Spanischklasse?

Erfahrung mit auRerschulischen Lernorten
W ich habe bereits mit meiner Spanischklasse einen aulerschulischen Lernort besucht, wirde
dies auch wiedertun.

m Ich habe mit meiner Spanischklasse bereits einen auRerschulischen Lernort besucht, wiirde
dies aber nicht mehr tun.

Ich habe mit meiner Spanischklasse noch keinen auBerschulischen Lemort besucht, wiirde
dies aber gerne tun.

H |ch habe mit meiner Spanischklasse noch keinen auBerschulischen Lernort besucht, wiirde
dies aber auch nicht tun,

m nicht beantwortet

Abbildung 18: Angaben zu Erfahrungen mit au3erschulischen Lernorten

Auch hier lasst sich erkennen, dass die Methode des aul3erschulischen Lernens
als positiv. von den Lehrerlnnen betrachtet wird. 68% der
Studienteilnehmerinnen bestatigen, dass sie bereits aul3erschulische Lernorte
besucht haben, wund dies auch wiederholen wirden. 25% der
Spanischlehrerinnen geben an, bis jetzt noch keine Lernorte aul3erhalb der
Schule besucht zu haben, dies aber ein Vorhaben in ihrem zukinftigen
Unterricht darstellt. Lediglich 2% der Befragten geben an, eher negative
Erfahrungen mit aul3erschulischem Lernen gesammelt zu haben, weswegen sie
die Wiederholung eines auRerschulischen Unterrichts ausschliel3en.
Beachtenswert ist, dass es keine/n einzige/n Lehrerin gibt, die vorweg aussagt,
keine auf3erschulischen Lernorte zu besuchen, ohne diese Mdglichkeit vorher

ausprobiert zu haben.
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Frage 23: Beurteilung der Erfahrung: ,Beurteilen Sie bitte folgende Aussagen zu

Ihren Erfahrungen mit auf3erschulischen Lernorten.”

Trifft | Trifft

gar| eher Trifft | Trifft
nicht | nicht| Teils-| eher| voéllig Keine
zZu zu| teils zZu zu| Angabe

In meinem Umfeld ist es einfach,
aullerschulische Lernorte zu besuchen. 12 14 14 11 2 2

Ich wiinsche mir fir mein Umfeld ein
groBeres Angebot an auBerschulischen
Lernorten. 3 4 11 18 18 5

Es ist einfacher, Gaste in den Unterricht
einzuladen, als diese auBerschulisch

aufzusuchen. 7 8 17 7 15 5
Der Organisationsaufwand fur

auBerschulische Lernorte ist gering. 18 21 11 5 0 4
Die Finanzierung fiir kleinere Exkursionen

stellt ein Problem dar. 9 12 17 9 7 5

Die Verantwortung auRerhalb der Schule
ist flir mich als Lehrerin aulRerhalb der

Schule groRer. 2 8 10 13 21 5
Ich habe mir noch nie Gedanken zu
auBerschulischen Lernorten gemacht. 35 4 2 1 1 16

Frage 24: Offene Nennung zur Erfahrung: ,Schildern Sie bitte lhre Erfahrungen
mit aulRerschulischen Lernorten mit ihrer Spanischklasse.”

Positive Erfahrung

Beachtenswert ist, dass 38 der Studienteilnehmerlnnen Uber positive
Erfahrungen hinsichtlich des Spanischunterrichts an auf3erschulischen

Lernorten berichten.

Einige Kategorien, wie Kulturbereicherung, Motivationssteigerung,
Sprachférderung und Authentizitat, finden sich bereits bei den Angaben zu den
vorhergehenden Methoden des Einbindens von Fremdsprachenassistentinnen

oder spanischsprachigen Gasten.
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Interessant ist jedoch, dass der Begriff Abwechslung hauiger als in den beiden
vorhergehenden Gebieten genannt wird. Des Weiteren ist auch noch die Rede
von der Schulung der sozialen Kompetenzen. Einen weiteren Vorteil birgt das

aul3erschulische  Unterrichten im fachertubergreifenden und positiven

Unterrichten.

Kategorie Prozentwert (N=38)
Kulturbereicherung 29%
Motivationssteigernd 29%
Sprachférdernd 18,4%
Abwechslung 15,8%
Authentizitat 13,2%
Soziale Kompetenz 7,9%
Entspannter / positiver Unterricht 7,9%
Neuer Zugang 5,3%
Facherubergreifend 5,3%
Selbstbewusstsein 2,6%

Kulturbereicherung
Dadurch, dass man den Unterricht 0Offnet und sich in ein anderes

Unterrichtssetting begibt, wird zugleich der Horizont erweitert. Oft werden bei
den positiven Erfahrungen zu auf3erschulischen Lernorten Unterrichtsinhalte
genannt, die eine Kulturbereicherung darstellen, wie diverse Ausstellungen,

Theater und Kino. Auch Sprachreisen und der damit in Verbindung stehende
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direkte Kontakt zu einer anderen Kultur werden als uUberwiegend positiv
bewertet.

Motivationssteigernd
Eine der befragten Lehrerinnen vergleicht das Arbeiten an auf3erschulischen

Lernorten treffend mit einem ,Tapetenwechsel“. Indem es sich vom reguléren
Unterricht unterscheidet, wird dieser als interessant seitens der Lernenden

eingestuft, was die Motivation steigen lasst.
.Der Ortswechsel macht den Schilerinnen Spali3.*

Sprachférdernd
Vor allem Sprachreisen haben laut Angaben der befragten Lehrerinnen einen

positiven Effekt auf die Hor- und Sprechkompetenz. Die Schilerinnen sind
aul3erhalb der gewohnten Schultore animiert, Spanisch zu sprechen und auch

die spanische Sprache in einer neuen Umgebung kennenzulernen.

Soziale Kompetenz
Auch bei der Kategorie der sozialen Kompetenz bringen Sprachwochen nicht

nur hinsichtlich sprachlichen und kulturellen Angelegenheiten einen grof3en

Nutzen, der unbestreitbar ist.

JAulBerdem wird der Zusammenhalt und das Aufeinandereingehen der Klasse positiv

beeinflusst.”
Nicht nur die Beziehung unter den Schulerinnen profitiert davon, sondern auch

das Verhaltnis Lehrerin zu Schilerin wird ebenso positiv beeinflusst.

Neuer Zugang
Indem man das Schulgebéude verlasst und das Lernen nicht nur auf den Ort

~Schule” begrenzt wird, werden neue Zugange zu den Lerninhalten geschaffen.
Der Ortswechsel wirkt sich auch positiv auf die emotionale Bewertung des

Lernens aus, da der Begriff ,Lernen* mit etwas Positivem verbunden wird.
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Negative Erfahrung

Hinsichtlich der negativen Erfahrungsberichte zeigen sich wie bereits bei den
Gastvortragen und Fremdsprachenassistentinnen &hnliche Aussagen und
Kategorien. Was jedoch an negativen Eindriicken noch hinzukommt, ist die

Kategorie der erhdhten Verantwortung sowie die unerfillte Erwartungshaltung.

Kategorie Prozentwert (N=18)
Administrativer Aufwand 44,4%
Mangelndes Angebot / zu weit weg 22,2%
Erhodhte Verantwortung 22,2%
Desinteresse der Schulerinnen 22,2%
Hohes Sprachniveau 11,1%
Unerfullte Erwartungshaltung 11,1%

Zwei der Befragten schildern bei den offenen Nennungen zu den negativen
Erfahrungen, dass sie von keinerlei negativen Erfahrungen berichten kdnnten.
Die restlichen Aussagen wurden wieder in Kategorien zusammengefasst, die im

Folgenden beschrieben werden sollen.

Administrativer Aufwand
Am haufigsten scheint es auch hier am hohen zeitlichen und organisatorischen

Aufwand zu scheitern. Alleine die Stundenplankoordination stellt ein Problem
dar. Zusatzlich koénnen sich auch Probleme hinsichtlich der Finanzierung
solcher auf3erschulischer Aktivitaten ergeben.

»ZU hohe burokratische Hurden (fur jede Extrastunde, die man aufRerschulisch organisiert, muss
gebettelt werden...)"
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Mangelndes Angebot
Wie bereits bei den negativen Erfahrungen zu den Gastvortragen, zeigt sich

auch hier bei den negativen Erfahrungen zu auf3erschulischen Lernorten, dass
der Mangel an einem ausreichenden Angebot an auf3erschulischen Lernorten
als negativ empfunden wird. Dies betrifft vor allem landlichere Regionen. Der
Aufwand, sinnvolle aul3erschulische Lernorte zu besuchen, sei einfach zu grofl3
und stehe in keinem adaquaten Verhaltnis zum Lernerfolg.

.unsere Schule ist sehr abgelegen, alle Fahrten in Museen, zu Ausstellungen sind sehr
aufwéandig und nicht gern an der Schule gesehen, weil sie zuviel Zeit in Anspruch nehmen.*

,ES gibt in Wien kein Angebot, kein wirkliches.”
~Wenige brauchbare, spanischsprachige Kinofilme in Wien.“

Desinteresse
Eine Lehrerin schilderte, dass wenn man sich auf3erhalb der Schultore begebe,

der gebrachte Inhalt fur die Schilerinnen oft nicht besonders interessant sei. So
wirden Schuilerlnnen zum Beispiel sogar Museumsbesuche als langatmig und

nicht ansprechend empfinden.

AulRerdem setzten manche Schilerinnen eine Exkursion auf eine Ebene mit
einer freiwilligen Freizeitaktivitat, da kein Unterricht stattfindet. Dies habe dann

zur Folge, dass die Exkursion nicht ernst genommen werde.

Zum Teil finden die Veranstaltungen und somit auch die Unterrichtseinheiten
auch aulR3erhalb der regularen Unterrichtszeit statt. Ist dies der Fall, so haben
manche der Schilerlnnen ,keine Lust aul3erhalb der Unterrichtszeit
irgendwohin zu kommen, oft ist Organisation grofRer Aufwand, und dann

kommen nur wenige®.

Zusatzlich konnte durch die offenen Stellungnahmen herausgefunden werden,
dass auch wenn die Logistik seitens der Lehrerlnnen noch so gut geplant und
vorbereitet wurde, seitens des Veranstalters die Erwartungen nicht erfallt

werden konnten.
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~Spanischsprachige Theatervorstellung wurde um 1,5h verschoben => die meisten Schiiler
gingen heim und bekamen das Geld zuriick => negative Erfahrung bleibt".

~Workshop leider inhaltlich nicht der Ankiindigung entsprechend, teilweise enttauschend und fir
die Schilerlnnen kaum verstandlich®.

Erhdhte Verantwortung
Wie bereits in der obigen Tabelle ersichtlich, geben einige Spanischlehrerinnen

an, dass die Verantwortung sehr hoch ist. Eine Lehrerin nennt auch noch den
Aspekt vom ,Risiko von Fehlverhalten der Schilerinnen®, dass laut Lehrerinnen

aul3erhalb der Raumlichkeiten der Schule steigen wiirde.

Warum haben Sie noch keine Erfahrungen mit aulerschulischen

Lernorten?

Kategorie Prozentwert (N=12)

Mangelndes 66,6%
Angebot/Abgeschiedenheit

Unerfahrenheit/Neu an Schule 16,6%
Administrativer Aufwand/Zeitproblem 8,3%
Niveau nicht passend 8,3%
Verantwortung 8,3%
Gesetz 8,3%

Griunde, die eine Erschwernis fur auf3erschulisches Unterrichten darstellen, sind

folgende:
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Am haufigsten genannt wird das fehlende bis nicht ausreichende Angebot an
passenden auf3erschulischen Lernorten. Oft werden die Abgeschiedenheit und
die damit in Verbindung stehenden logistischen Probleme angefuhrt, die
verhindern, dass man sich mit seiner Spanischklasse auch vor die Schultiir
begibt.

.von einem regional abgelegenen Gymnasium aus ist es praktisch unmdglich, auRerschulische
Orte, die auch Sinn machen, zu besuchen.”

-Wir leben mitten in der "Pampa", die Propheten missen wohl zum Berg kommen, "kleinere"
Exkursionen gibt es fur uns nicht.”

-Bin nicht in Wien, wo soll ich hier spanischsprachiche Lernorte auf3erhalb der Schule
herzaubern???*

-Weil es bei uns in Tirol (abgesehen von Kinobesuchen) kein Angebot dafir gibt.”
»Ich weil3 nicht, wohin ich in Wien gehen kénnte mit den Schilerlnnen.”

Ferner scheint bei der Organisation auch das Zeitproblem die Lehrerinnen in
Hinsicht auf die Nutzung aul3erschulischer Lernorte einzuschrénken.
Zudem kommt noch hinzu, dass die meisten Lehrerinnen den Mehraufwand

und burokratische Hurden nicht als gerechtfertigt ansehen.

Auch hinsichtlich der Unterrichtserfahrung lasst sich ermitteln, dass
Lehrerinnen, die sich erst seit ein paar Monaten an der Schule oder generell
erst am Anfang des Unterrichtens befinden, dies als Argument anfiihren, warum
sie noch keine aufRerschulischen Lernorte besucht haben.

Eine Lehrerin schildert, dass Spanisch noch nicht lange als Hauptfach
unterrichtet werde und es als Wahlpflichtgegenstand nicht moglich sei.

Die Angst vor einer zu gro3en Verantwortung im Sinne der Aufsichtspflicht
hinderte eine Lehrerin bis dato daran, einen auf3erschulischen Lernort zu

besuchen.
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Frage 25: Reihung der Préaferenzen: ,Welche der folgenden Quellen

authentischen Materials wirden Sie fur Ihren Spanischunterricht nutzen.”

potentielle Nutzung von
aulerschulischen Lernorten
60 A
50 A
40 A
30 - M nicht zugeordnet
20 | mRang5
B Rangd
10 -+
m Rang 3
0 T T T T T T T T T T 1
« m Rang 2
O X L& £ & W X e 4
o &66 \)(\Qg' 0{\4’3’ & e’é‘& & \\;\""‘Q (\:;}Q’ & HRang 1
N O R G G O
& & SRR
O
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Abbildung 19: Reihung der Praferenzen der potentiellen Nutzung von auf3erschulischen
Lernorten

Anhand dieser Darstellung erkennt man, dass allen voran das Kino als
popularster auf3erschulischer Lernort wahrgenommen wird. Restaurants und
Ausstellungen werden auch gerne als Raume aufRerschulischen Lernens
genutzt. Unkonventionelle auf3erschulische Lernorte, wie zum Beispiel der
Bahnhof oder Buchvorstellungen, erfreuen sich weniger Beliebtheit.

114



7.2. Interpretation der Ergebnisse: Hypothesenprifung
In diesem Kapitel werden nun die zuvor aufgestellten Hypothesen mithilfe der

durch die empirische Untersuchung gewonnenen Daten verifiziert oder

falsifiziert.

7.2.1.1. Hypothese 1

Hypothese 1: Lehrerinnen aus Wien empfinden das Angebot aulR3erschulischer

Lernorte leichter wahrnehmbar als Lehrerlnnen anderer Bundeslander.

Zugang zu auBerschulischen Lernorten: In meinem Umfeld
ist es einfach auBerschulische Lernorte zu besuchen.

nicht Wien Wien

trifft gar nicht zu

4 ]

trifft véllig zu E—|

Bundesland

Abbildung 20: Abbildung Auswertung: Zugang zu aufR3erschulischen Lernorten: Wien vs. nicht
Wien

Fischer Test

Um zu priufen, ob der Zugang zu auf3erschulischen Lernorten fir Lehrerinnen in
Wien als leichter empfunden wird als in anderen Bundeslandern, wurde ein
exakter Test nach Fischer durchgefuhrt. Dieser Schritt war notwendig, da
aufgrund der geringen Stichprobengrof3e ein Chi-Quadrat-Test nicht
durchgefuhrt werden konnte.
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Fischer Test:

> fisher.test (ausLernOrte)
Fisher's Exact Test for Count Data
data: auslernlrte

p-value = (.2187
alternative hypothesis: two.sided

Wie der Test zeigt, sind die Unterschiede in der Haufigkeit nicht signifikant.
Somit kann nicht nachgewiesen werden, dass sich der Zugang zu
aul3erschulischen Lernorten in Wien und den restlichen Bundesléndern in Wien
unterscheidet.

Die Hypothese (H1) ,Lehrerinnen aus Wien empfinden das Angebot
aul3erschulischer Lernorte leichter wahrnehmbar als Lehrerinnen anderer

Bundeslander.” kann somit nicht bestatigt werden.
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7.2.1.2. Hypothese 2 & Hypothese 3

Hypothese 2: Je mehr Unterrichtserfahrung Lehrerinnen haben, desto haufiger

verwenden sie authentisches Material.

Aufgrund zu weniger Daten

wie folgt aussieht:

war eine zusatzliche Aggregation notwendig, die

Nie Mittel Sehr haufig Summe
(taglich)
0-5 3 6 8 17
6-15 5 10 6 21
16-30 2 4 6 12
Summe 10 20 20 50
authentisches Material
0-5 06-15 16-30
1
2
3
Unterrichisjahre
0 nie O mittel M sehr haufig (taglich)

Abbildung 21: Auswertung zur

Unterrichtserfahrung

Nutzung von authentischem Material

hinsichtlich der
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Fischer Test:

v Flgher  test (ktAushMas)
Fishesr's Exact Tsst for Comnt Dat=

data: ktiochMat
p-valus = O.77E2

altaroativae bypothesis: two.sdided

Auch bei dieser Prifung durch den Fischer Test zeigt sich, dass die Daten kein
signifikantes Ergebnis liefern.
Demzufolge kann die aufgestellte Hypothese: ,Je mehr Unterrichtserfahrung

Lehrerinnen haben, desto haufiger verwenden sie authentisches Material“, nicht
verifiziert werden.
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Hypothese 3: Je mehr Unterrichtserfahrung Lehrerinnen haben, desto haufiger

besuchen sie auRerschulische Lernorte.

Auch in dieser Kategorie wurde eine Aggregation vorgenommen die sich wie

folgt verteilt:

Nie Mittel Sehr haufig | Summe
(taglich)
0-5 13 3 0 16
6-15 20 1 0 21
16-30 8 3 1 12
Summe 41 7 1 49

auBerschulische Lernorte

0-5 06-15 16-30

Unterrichtsjahre

O nie O mittel (] sehrhi‘lufig{léglich]‘

Abbildung 22: Auswertung zur Nutzung von auferschulischen Lernorten hinsichtlich der
Unterrichtserfahrung
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Fischer Test:

» fisher.test{ktausSchulMat)

Fisher's Exact Test for Count Data

data: ktausSchulMat
p-value = 0.1139
alternative hypothesis=: two.sided

Der exakte Test nach Fischer ergab, dass es keine signifikanten Unterschiede
in der Verwendung von authentischem Material in den verschiedenen Gruppen
der Unterrichtserfahrung gibt. Aufgrund des geringen p-Wertes kann davon
ausgegangen werden, dass eine grol3ere Stichprobe zu einem signifikantem
Ergebnis gefuhrt hatte, da bei einer Verdoppelung der erhobenen Ergebnisse
der exakte Test nach Fischer bereits ein signifikantes Ergebnis liefern wirde.
Dennoch muss die Hypothese ,Je mehr Unterrichtserfahrung Lehrerinnen
haben, desto haufiger besuchen sie aul3erschulische Lernorte®, widerlegt

werden.
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7.2.1.3. Hypothese 4 & Hypothese 5

Hypothese 4: Wenn eine Lehrerin aus dem Land der Zielsprache stammt, dann
wird authentisches Material haufiger in den Unterricht eingebunden.
Hypothese 5: Wenn eine Lehrerin aus dem Land der Zielsprache stammt, dann

werden aul3erschulische Lernorte haufiger besucht.

Kreuztabelle Muttersprache: Spanisch*Material: ... authentisches Material.

Anzahl
Material: ... authentisches Material.
sehrhaufig
nie [0] [1] 2] [3] (taglich) [4] Gesamtsumme
Muttersprache: Spanisch  nicht gewanhit 1 ] 20 17 2 48
ausgewahlt 0 1 0 1 0 2
Gesamtsumme 1 g9 20 18 2 50

Fischer Test
An dieser Stelle ist ersichtlich, dass eine statistisch signifikante Auswertung zu

diesem Themengebiet leider nicht mdglich ist, da es lediglich zwei Personen
gab, deren Muttersprache Spanisch ist. Deshalb kann kein statistisch
bedeutsamer Vergleich gezogen werden.

Dies gilt auch fur die Hypothese 5, da es sich bei dieser Auswertung &hnlich
verhalt. Dennoch ist interessant, dass diejenigen, die taglich authentisches

Material verwenden, das Spanische nicht als Muttersprache haben.
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7.2.1.4. Hypothese 6

Hypothese 6: Je mehr Unterrichtsjahre Lehrerinnen haben, desto Gberzeugter
sind sie, dass authentische Begegnungen nur Uber den personlichen Kontakt

stattfinden.

Authentische Begegnungen finden nur Gber persénlichen Kontakt
(Interaktion) mit Muttersprachlern statt.

0-5 6-15 16 - 30

]

Unterrichtsjahre

O stimme gar nicht zu O stimme teilweise zu O stimme voll zu

Abbildung 23: Abbildung zur Definition von authentischen Begegnungen hinsichtlich der
Unterrichtserfahrung

Fischer Test

> risher. test{begTab)

Fisher's Exact Test for Count Data

data: begTab
p—value = 0. 004437
alternative hypothesis=s: two.sided
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Der exakte Fischer Text ergab, dass sich die Einstellung hinsichtlich der
Definition von authentischen Begegnungen in Bezug zur Unterrichtserfahrung
signifikant unterscheidet. So beurteilten befragte Personen mit weniger
Unterrichtserfahrung haufiger als jene mit mehr Unterrichtserfahrung, dass
authentische Begegnungen nicht nur Uber den personlichen Kontakt stattfinden.
Die Hypothese ,Je mehr Unterrichtsjahre Lehrerinnen haben, desto
Uberzeugter sind sie, dass authentische Begegnungen nur Uber den
personlichen Kontakt stattfinden.” kann somit verifiziert werden.

An dieser Stelle mdchte ich eine Anmerkung zu einer weiterfiuhrenden Annahme
machen: Ich behaupte, dass die Lehrerlnnen der jingeren Generation, durch
das Aufkommen der Neuen Medien eine andere Ansicht von dem Begriff der

authentischen Begegnungen haben.

7.3. Zusammenfassung der Studie im Kontext der allgemeinen
Diskussion

Leitende Grundfrage dieser Untersuchung war ,Inwieweit fdérdern
Spanischlehrerinnen an 0&sterreichischen Schulen den Lehrplanpunkt
Forderung authentischer Begegnungen in der Unterrichtspraxis?*

Im Folgenden werden nun die Haupterkenntnisse zu den einzelnen
Fragebogenkategorien, die zusatzlich zu den bereits verifiziert bzw. falsifizierten
Hypothesen herausgefunden werden konnten, kurz zusammengefasst und
erlautert. Zusatzlich wird in diesem Kapitel versucht, die gewonnen Ergebnisse
der empirischen Forschung in den Kontext der allgemeinen Diskussion zu
stellen. Bereits bei der Literaturforschung wurde schnell klar, dass bis dato noch
keine Forschungsberichte (ber das komplexe Thema der ,authentischen
Begegnungen im Fremdsprachenunterricht* an sich vorliegen. Deshalb muss an
dieser Stelle auf Studien zuriickgegriffen werden, die einzelne Komponenten,

welche authentische Begegnungen ausmachen, beschreiben.
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7.3.1. Kategorie: Persdnliche Information
In dieser Kategorie ergaben sich durch die Umfrage keine fur die Untersuchung

grundlegend ,wichtigen“ Ergebnisse. Man kann an dieser Stelle erneut
festhalten, dass spanischsprachige Muttersprachler im 6sterreichischen
Unterrichtsgeschehen des Spanischunterrichts immer noch eine Minderheit
darstellen, da sich die Teilnahme von Native Speakern auf lediglich 2 Personen
beschrankte. Die Mehrheit der befragten Personen wurde in der deutschen
Sprache alphabetisiert. Dieses Ergebnis der Onlineumfrage spiegelt also die
Ergebnisse der Statistik des Referats fur Migration und Kultur aus dem
Schuljahr 2011/2012 wieder. Es zeigt, dass spanischsprachige Muttersprachler,
die im Unterrichtswesen, zumindest auf schulischer Ebene, tatig sind, die

Minderheit darstellen (vgl. dazu Kapitel 4.1.2. Native Speaker als Lehrkraft).

7.3.2. Kategorie: Umgang mit Materialien
Trotz des Bemiuhens, authentische Begegnungen im Unterrichtsgeschehen zu

fordern, befindet sich, wenn auch wenig Uberraschend, bei den verwendeten
Unterrichtsmaterialien noch immer das Lehrwerk an erster Stelle.

Dennoch trift die Minderheit, namlich insgesamt rund 75% der
Studienteilnehmerinnen, die Entscheidung, regelméfig authentisches Material
in den Spanischunterricht einzubinden. Aul3erschulische Lernorte werden dazu
im Vergleich kaum oder gar nicht eingebunden.

Das Ergebnis der Studie soll mit einer Studie, die den englischsprachigen
Fremdsprachenunterricht beleuchtet, verglichen werden. Dazu wird auf die in
Wien publizierte Arbeit Using authentic materials in teaching English as a
foreign language (2009) von Bali¢ verwiesen. Hierzu wurden Schilerinnen im
Alter von 12-19 Jahren gebeten einzuschatzen, wie oft ihre Lehrerinnen denn
zusatzliches Material zum Lehrwerk verwenden. Die Ergebnisse lauten wie
folgt: Laut Angaben der Schilerinnen sind es 14%, die sehr haufig zusétzliches
Material verwenden. 42% verweisen auf einen mittelméfRigen Einsatz von
zusatzlichem Material. 43% der Schilerinnen geben an, dass ihre Lehrerinnen

kein zusatzliches Material benutzen und folglich den Fremdsprachenunterricht
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ganzlich mit Hilfe des Lehrbuches gestalten, was auch das Ergebnis der
vorangegangen Untersuchungen belegt.

Immer dann wenn sich Lehrerinnen authentischen Materials bedienen, kommen
auf jeden Fall die Neuen Medien ins Spiel. Die Auswertung der in dieser Arbeit
druchgefiihrten  Onlineumfrage ergab, dass die beliebteste Quelle
authentischen Materials Lieder und CDs darstellen. Des Weiteren gewinnt das
World Wide Web, insbesondere durch die rasche Verfugbarkeit authentischer
Realien unter anderem durch Videoportale wie Youtube, immer mehr an
Bedeutung. Andererseits erfreuen sich auch Printmedien wie Magazine,
Zeitungen und Bucher noch immer an Beliebtheit, was haufig benutzte
Ressourcen betrifft, um an authentisches Material zu gelangen. Als weniger
beliebt erweisen sich das Fernsehen, Filme und Serien — vielleicht auch
deswegen, weil diese immer unter gewissen artifiziellen Umstanden produziert
werden. Wenn man sich an dieser Stelle noch einmal auf die Studie von Bali¢
bezieht, zeigt sich, dass die Spanischlehrerinnen hierzulande genau den
richtigen Trend verfolgen und versuchen, einen bedeutsamen Unterricht fur die
Schilerinnen zu gestalten. Denn laut Angaben von Bali€ zeigt sich eindeutig,
dass Schulerlnnen ein sehr grol3es Interesse an Themen haben, die fur sie
bedeutungsvoll sind. Auch bei der Umfrage hinsichtlich der Gebréuchlichkeit
von authentischem Material begrif3en die Schilerinnen den Einsatz von CDs
und Liedern. Interessant ist bei der angefiihrten Auswertung, dass Schulerinnen
aber auch gerne vermehrt mit Zeitungsartikeln beziehungsweise
Zeitschriftenartikeln arbeiten wirden, die auf fir Jugendliche interessante
Themen eingehen, also auf Jugend- oder Fashionmagazine. Laut der hier
vorliegenden Daten nutzen aber die Osterreichischen Spanischlehrerinnen

diese Printmedien nicht allzu oft fir ihren Sprachunterricht.

7.3.3. Kategorie: Authentische Begegnungen: Definition und Férderung
Ein erstes auffalliges Merkmal, dass sich aus der Forschung ableiten lasst, ist,

dass trotz des Interesses fur authentische Begegnungen im Spanischunterricht
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keine eindeutige Unterscheidung zwischen authentischem und didaktischem
Material stattfindet, auch wenn dies nicht gleichzeitig ausschlief3t, dass jede/r
Lehrerin ihre/seine Vorstellung von authentischem Unterricht hat.

Dieses Phanomen der vagen Definition l&asst sich bereits beim Literaturkanon
erkennen, der von unterschiedlichen Definitionsmerkmalen von authentischen
und didaktischen Texten dominiert wird (vgl. dazu Kapitel 2.2. Authentizitat —

Die Definitionsproblematik)

Fur den Zweck dieser Untersuchung wurde Edelhoffs Theorie herangezogen,
die sowohl die sprachlich-linguistische als auch die padagogisch-situative
Komponente als gleichwertig betrachtet. Interessanterweise ergibt sich aus den
Daten der Onlinebefragung, dass auch der Grol3teil der teilgenommenen
Lehrerinnen davon ausgeht, diese beiden Komponenten wiirden authentischen
Unterricht definieren. Die Daten ergeben, dass die padagogisch-situative
Komponente bei den Osterreichischen Lehrerinnen sogar einen grof3eren
Stellenwert einnimmt, denn hinsichtlich der Definition von authentischem
Unterricht muss erwahnt werden, dass Situationen zu schaffen, die in einem
Bezug zur aul3erschulischen Realitat stehen und als Lehrperson authentisch zu
sein zwei Komponenten sind, die laut hiesigen Spanischlehrerlnnen
authentischen Unterricht definieren. Dartber hinaus wird es als fast genauso
wichtig erachtet, fur die Schilerinnen bedeutungsvolle Situationen zu schaffen.
Dicht darauf folgt die Angabe, dass es wichtig sei, authentisches
Unterrichtmaterial zu verwenden. Aus diesen Angaben lasst sich erkennen,
dass von den befragten &sterreichischen Spanischlehrerinnen vor der
sprachlich-linguistischen Ebene der Authentizitat die padagogisch-situative

Ebene als noch immanenter fiir das authentische Unterrichten betrachtet wird.

In Bezug auf die Frage nach der Férderung authentischer Begegnungen durch
die Spanischlehrerinnen muss ein weiteres essentielles Ergebnis angefihrt
werden, welches bereits in Hypothese 6 dargestellt wurde.

Bei den beobachteten Auswertungen stellte sich heraus, dass authentische

Begegnungen auch durchaus durch medialen Einsatz geférdert werden kénnen,
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also dass der Begriff der Begegnung in der Fremdsprachendidaktik auch auf
den apersonalen Kontakt ausgeweitet werden muss. Durch die im Zuge der
empirischen Forschung ermittelten Daten zeigte sich, dass vor allem
Lehrerinnen, die weniger Unterrichtsjahre mit sich bringen, von dieser
Definition, die die apersonale also mediale Komponente hinsichtlich der
Reichweite der Férderung authentischer Begegnungen postuliert, Gberzeugter
sind als Lehrerinnen, die bereits mehrere Jahre im Schuldienst stehen.

An dieser Stelle soll noch einmal erwahnt werden, dass diese Ergebnisse
hdchstwahrscheinlich  im  Zusammenhang mit dem Umgang mit
beziehungsweise als Erfahrungswerte der Nutzung von Neuen Medien ist, was
hdchstwahrscheinlich in einem Zusammenhang mit dem Alter der befragten
Lehrerinnen steht.*° Diese Annahme ware eine Basis, um an dieser Thematik

weiterzuforschen.

Ein weiterer Punkt, der sich aus der Auswertung des Fragebogens ergab, ist,
dass der Einsatz von aufRerschulischen Lernorten sehr wohl als férderlich
betrachtet wird, dieser Umstand dennoch etwas schlechter als die anderen
Komponenten abschneidet.

Erstaunlich ist aullerdem, dass die Einbindung von
Fremdsprachenassistentinnen insgesamt als etwas férderlicher im Sinne
authentischer Begegnungen bewertet wird, als das Einladen von
spanischsprachigen Gasten, was vielleicht mit der kontinuierlichen Teilnahme
der Fremdsprachenassistentinnen am Unterrichtsgeschehen im Gegensatz zu

den einmaligen Auftritten der Gastreferenten zusammenhangt.

30 Dje Méglichkeit einer Lehrplandnderung der AHS wurde auch in Betracht gezogen. Allerdings ergab
sich, dass der Lehrplan von 1989 auch bereits die ,,Forderung von authentischen Begegnungen” als
eines der Lehrziele mit exakt denselben Worten beschreibt. (vgl. Lehrplan AHS 1989)
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7.3.4. Kategorie: Native Speaker
Ferner kristallisierte sich im Laufe der Arbeit heraus, dass das Einbeziehen von

Fremdsprachenassistentinnen in den Schulalltag gemeinhin als tberwiegend
positiv betrachtet wird. Positive Erfahrungen bringen diese in den Bereichen
Sprachtraining, Motivation, Teamteaching, Kulturvermittlung, Freundschaft, und
Authentizitat. Negative Erfahrungen wurden in den Kategorien Arbeitshaltung,
didaktische & padagogische Defizite, Sprachniveau und Demotivation gemacht.
Begrindungen dafir, dass bis dato noch keine Fremdsprachenassistentinnen
zum Einsatz kamen, liegen laut Angaben der Lehrerinnen hauptsachlich in der

Verantwortung der Schulen bzw. den Vermittlungsorganisationen.

Auch spanischsprachige Gaste sind in den Klassen sehr gerne willkommen, da
auch hier die Gastreferenten positive Werte in den Bereichen Motivation,
Kulturvermittlung, Sprache, Authentizitat und Selbstwertgeftihl vermitteln
konnten. Zu den negativen Erfahrungen zéhlen Erfahrungen mit dem
Sprachniveau, hemmende Wirkungen, padagogische Defizite, hoher
Administrativer Aufwand/Organisationsaufwand sowie das Desinteresse der
Schilerinnen und der Mangel an Bekanntschaften. Letzterer ist auch einer der
ausschlaggebendsten Grinde dafur, warum noch keine spanischsprachigen

Gaste bis dato in den Unterricht eingebunden wurden.

Interessant sind an dieser Stelle die Begriindungen, weshalb es bis dato noch
zu keinem Einbeziehen von spanischsprachigen Gasten gekommen ist. Hier
kann man zwei Hauptargumente lesen, die auf die Eigenverantwortlichkeit der
Lehrerinnen zuriickzufihren sind. Zum Einen besteht ein personlicher Mangel
an Bekanntschaften und damit einhergehend ein Mangel an passenden Gasten,
zum Anderen und noch haufiger genannt wurde aber ,weil sich noch keine

Gelegenheit ergeben hat".
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7.3.5. Kategorie: AuRerschulische Lernorte
Beachtenswert ist, dass die Mehrheit derjenigen, die bereits aul3erschulische

Lernorte in ihren Unterricht eingebunden haben, von positiven Reaktionen
berichten, wie zum Beispiel in den Bereichen der Kulturbereicherung,
Motivationssteigerung, Sprachférderung, Abwechslung, Authentizitat, soziale
Kompetenz, entspannter Unterricht, neuer Zugang, F&acheribergreifung,
Selbstbewusstsein. Negative Erfahrungen hatten die Lehrerinnen in den
Kategorien Administration, mangelndes Angebot, erhdhte Verantwortung,
Desinteresse seitens der Schiilerinnen, zu schwieriges Sprachniveau und einer

nicht erfullten Erwartungshaltung.

Eine andere Studie, die im Jahr 2010 von Sauerborn und Brihne durchgefthrt
wurde, ergab &hnliche Resultate zu den Erschwernissen hinsichtlich des
Arbeitens an aul3erschulischen Lernorten, die bereits bei der allgemeinen
theoretischen Diskussion unter Kapitel 5.2. ihren Platz in dieser Untersuchung

bekommen haben.

Dass sich der Einsatz von  auf’erschulischen  Lernorten im
Fremdsprachenunterricht bis in die aktuelle Schulpraxis durchgesetzt hat, wird
nicht nur in der allgemeinen Diskussion sowohl durch den Mangel an Literatur
als auch durch die fehlende Verankerng im aktuellen Lehrplan der AHS eroértert,
sondern lasst sich auch aus den Ergebnissen der empirischen Forschung
darstellen. Lediglich eine Person gab an haufig, an aul3erschulischen Lernorten
zu unterrichten. Im Gegensatz dazu beantworten 13 Spanischlehrerinnen, dass
sie sich nie mit ihrer Spanischklasse vor die Schultore begeben. Der gréf3te Teil,
namlich 32 (54%) der Unterrichtenden, gibt an, selten und 8% manchmal
aul3erschulische Lernorte in den Spanischunterricht einzubinden. Dies
bedeutet, dass sie aber zumindest einmal oder sogar mehrmals den Unterricht
an auf3erschulische Lernorte verlegen.

Ein &hnliches Ergebnis zeigt eine 2007 durchgefihrte Untersuchung zu
aul3erschulischen Lernorten im Forderschwerpunkt Sprache, bei der 50
Lehrerinnen aus Niedersachsen um ihre Einschatzungen hinsichtlich des

sprachforderpadagogischen Nutzens gebeten wurden. Im Zuge dieser
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Befragung wurde auch die Haufigkeit der Besuche untersucht. Aus den 27
eruierten Antworten ergab sich, dass ausnahmslos alle Befragten
aul3erschulische Lernorte besuchen, wobei 50% davon dies 1-2 Mal im Jahr
taten. Die zweite Halfte gab an, noch haufiger Orte aulRerschulischen Lernens
aufzusuchen. Knapp 10% schilderten in dieser Umfrage, dass sie mehr als 4
Besuche unternahmen. Ein anderes Ergebnis dieser Studie war, dass von
insgesamt 60% der Lehrerinnen der Nutzen in Bezug auf Sprach- und
Kommunikationsférderung als hoch eingeschéatzt wurde (vgl. Fopad:
Grafenstein 2009 nach Mufimann 2007)
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8. Resiimee und Ausblick

8.1. Resimee
Gegenstand dieser Arbeit war es herauszufinden, worum es sich bei den im

Lehrplan fir Fremdsprachen der AHS geforderten authentischen Begegnungen
handelt, welche Mdglichkeiten der Einbindung in das Unterrichtsgeschehen es
gibt und wie diese tatsachlich im Unterricht umgesetzt werden. Sowohl in der
Bildungspolitik, dem Lehrplancurriculum und bei den Fachdidaktikern ist man
sich einig: Authentizitat und authentische Begegnungen sollen Bestandteil des

Fremdsprachenunterrichts sein und missen gefoérdert werden.

Zusammenfassend kann man festhalten, dass der Diskurs Uber ,Authentizitat"
in der aktuellen Fremdsprachendidaktik nicht abreiRt und sich die
Auseinandersetzung mit diesem Thema mehr und mehr intensiviert. Allerdings
gib es trotz der vielen Auseinandersetzungen mit dieser Thematik noch immer
keine universell geltende Definition von authentischem Material. Dieses
Phanomen konnte nicht nur beim Literaturstudium, welches verschiedenste
Definitionsansatze von authentischem Material beinhaltet, sondern auch
anhand der von der Diplomarbeitsautorin durchgefihrten empirischen
Untersuchung mit Spanischlehrerinnen Osterreichs nachgewiesen werden.
Wenngleich immer noch eine Definitionsproblematik des Begriffes der
Authentizitat existiert, ist die Forderung nach mehr Authentizitat fixer Bestandteil
des Curriculums der Fremdsprachen der Sekundarstufen und des
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen fir Sprachen, wie im Rahmen
dieser Untersuchung dargestellt werden konnte.

Doch die Forderung der Authentizitdt in der Fremdsprachendidaktik bezieht
sich, wie oftmals falschlich verstanden, indes nicht nur auf die Auswahl des
Quellenmaterials und somit auf die sprachlich-linguistische Ebene der zu
erlernenden Sprache, sondern ebenso auf das gesamte Umfeld, auf das der
Unterricht Bezug nimmt, also demnach auch auf die padagogisch-situative

Ebene, die sich unter anderem fiir eine Offnung der Klasse ausspricht.
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Auch die vorliegende Arbeit stutzt sich auf die Theorie, die von Christoph
Edelhoff in den 80-Jahren des letzten Jahrhunderts entwickelt wurde, welche
demnach beide Ebenen der Authentizitat, also die sprachlich-linguistische und
die padagogisch-situative, als gleichwertig betrachtet. Auf dieser Theorie basiert
auch der Authentizitatsbegriff nach Bechtel und Roviré, die 2010 zu den beiden
vorher genannten Authentizitdtsebenen noch eine dritte Kategorie, namlich die
der Situationsauthentizitat, hinzuftigten. In ihren Erlauterungen formulierten die
beiden auch fur die Unterrichtspraxis sehr hilfreiche Leitfragen, die bei der
Entwicklung und Analyse von Lernaufgaben hinsichtlich Authentizitat nitzlich
sein kénnen und im Rahmen dieser Arbeit auch ihren Stellenwert haben.

Im Hinblick auf die Erkenntnis der Literaturrecherche, also der Tatsache, dass
das Thema der Authentizitatsforderung sowohl die linguistische als auch die
padagogisch situative Ebene inkludiert, wurde versucht, im Speziellen in Bezug
auf die Gestaltung eines authentischen Umfelds, herauszufinden, welche
Maglichkeiten sich in Osterreich, insbesondere in der Stadt Wien, bieten, diese
Authentizitatsforderung in und auch auf3erhalb der Schule umzusetzen, um
somit auch das Phdnomen der authentischen Begegnungen auf das gesamte
Umfeld auszuweiten.

Hierbei wurden verschiedenen Institutionen, vor allem jene, die in Wien ihren
Sitz haben, konsultiert und bei ihnen nachgeforscht sowie einige praktische
Vorschlage und Ideenanséatze fur eine authentische Unterrichtsgestaltung
entwickelt.

Die Recherche zeigte, dass es in Wien durchaus mdoglich ist, sich der
Moglichkeiten zur Forderung authentischer Begegnungen zu bedienen. Die
Vorschlage reichen von kulturellen Einrichtungen, die beim Auffinden
spanischer und lateinamerikanischer Veranstaltungen und als
Informationsquellen nitzlich sein kénnen, bis zu kulinarischen, medialen oder
freizeitpadagogischen Mdaglichkeiten.

Mit der Auflistung von praktischen Vorschlagen konnte das Vorhaben,
Mdoglichkeiten der Forderung authentischer Begegnungen innerhalb und auch
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aul3erhalb des Klassenzimmers zu nennen, umgesetzt werden, wodurch eine
Orientierungshilfe fur Spanischlehrerinnen entsanden ist. Deshalb kdnnen die
Resultate dieser Untersuchung nicht nur fir Spanischlehrerinnen aus Wien als
Ideenanstol? dienlich sein. Insbesondere auch Lehrerinnen anderer
Bundeslander sollen dazu ermuntert worden sein, tUber den Tellerrand des
~-gewobhnlichen* Schullebens hinauszublicken, um die hispanische Welt, die in

Osterreich nachweislich existiert, hautnah in ihren Unterricht einzubinden.

Im letzten Teil der Arbeit und im Zuge der empirischen Untersuchung sollten die
Einstellungen, Meinungen und praktischen Erfahrungen von
Spanischlehrerinnen hinsichtlich authentischer Begegnungen des ganzen
Landes untersucht werden. Aus der empirischen Umfrage ergaben sich neben
den Ergebnissen zu den untersuchten Hypothesen noch weitere Erkenntnisse,
die fir das zugrunde liegende Thema der authentischen Begegnungen im
Fremdsprachenunterricht relevant sind und ausfuhrlich erlautert wurden. Mithilfe
der empirischen Untersuchung durch den Fragebogen gelang es aul3erdem,
Antworten bzw. Ansatze zu formulieren, die im Nachfolgenden noch einmal

erlautert werden.

Hinsichtlich der Fragen, auf die sich die hier vorliegende Diplomarbeit stitzt —
~Worum handelt es sich bei authentischen Begegnungen, inwieweit
fordern Spanischlehrerinnen im schulischen Unterricht und welche
Moglichkeiten bietet Osterreich und insbesondere die Stadt Wien, diese
Authentizitat in- und auch auflerhalb der Schule umzusetzen?“ — soll im

Folgenden abschlielRend eine Antwort formuliert werden.

Worum handelt es sich bei authentischen Begegnungen?
Die Uber Jahrzehnte existierende Definitionsproblematik hinsichtlich des
Terminus ,Authentizitat®, im Speziellen auf der linguistischen Ebene, konnte

auch im Laufe dieser Untersuchung leider nicht eindeutig geklart werden, da die
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Grenzen zwischen dem, was hinsichtlich der Didaktisierung erlaubt ist, und
dem, was als Verfalschung betrachtet wird, zu grof3 sind und die einzelnen

Theoriestréange verschiedenste Erklarungen im Ansatz leisten.

Jedoch in puncto Definition von ,authentischen Begegnungen® sei an dieser
Stelle vermerkt, dass im Konsens der spanischen Fremdsprachendidaktik unter
dem Begriff der authentischen Begegnung auch der apersonale, sprich der
Kontakt mit authentischem Material, miteinbegriffen ist. Dies bedeutet demnach,
dass laut Osterreichischen Spanischlehrerinnen authentische Begegnungen
nicht nur durch den direkten Kontakt mit Native Speakern zustande kommen,
sondern auch durch diverse visuelle, auditive oder audiovisuelle Medien

gefordert werden.

Aufgrund der Ergebnisse des Theorieteils und des empirischen Teils der
Diplomarbeit wird versucht, eine mdgliche Defintion zum Phanomen der

»-authentischen Begegnungen im Fremsprachenunterricht“ zu geben:

= Ein Definitionsversuch: Authentische Begegnungen sind sowohl
personale als auch apersonale Begegnungen, die versuchen, eine
realitatsnahe und bedeutsame Situation fir Schulerlnnen zu schaffen,
die ihnen die (Sprache der) Zielkultur der zu erlernenden Sprache

naherbringt.

Inwieweit fordern Spanischlehrerinnen im schulischen Unterricht

authentische Begegnungen?

Hiesige Fremdsprachenlehrerinnen férdern jene authentischen Begegnungen
nicht nur auf der Interaktionsebene in der realen und virtuellen Welt, sondern
auch auf medialer Ebene, indem sie sich authentischen Materials und
aul3erschulischer Lernorte bedienen, wobei sie den Unterricht in den

heimischen Hallen bevorzugen.
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Welche Mdoglichkeiten bietet Osterreich und insbesondere Wien, diese
Authentizitatsoptionen in- und auch auf3erhalb der Schule umzusetzen?

Im Laufe der Arbeit konnte herausgestellt werden, dass es Osterreichweit und
ganz besonders in Wien, sehr viele Mdoglichkeiten gibt, mit der
spanischsprachigen Welt in Kontakt zu treten. Dazu z&hlen die bereits
populdren Optionen der Austauschprogramme, Fremdsprachenassistentinnen,
Schulprojekte, Projektwochen, etc., die durch die Institution der Schule
gefordert werden.

Zudem konnten aber im Laufe der Diplomarbeit auch andere Mdoglichkeiten
ausgearbeitet werden, die fur die Eigeninitiative und Kreativitdt der
Fremdsprachenlehrerinnen pladieren, wie zum Beispiel das Einbinden von
Galerie- oder Restaurantbesuchen, die Teilnahme an einem Tanzworkshop oder

das Einladen von Gasten.

8.2. Ausblick zum Thema authentische Begegnungen und
Unterrichtspraxis
Sollte der Resultate der Untersuchung festgestellte Tendenz zur Beflrwortung

von authentischen Begegnungen und ihrer Férderng auch auf den Rest der
Osterreichischen Lehrerschaft zutreffen, so kann man davon ausgehen, dass
jene gegeniber verschiedenster Methoden, die das Ziel der Férderung von
authentischen Begegnungen verfolgen, positiv eingestellt sind, vor allem was

das Einbeziehen auf3erschulischer Lernorte in den Unterricht betrifft.

An dieser Stelle koénnte man auch bei der Ausbildung der
Fremdsprachenlehrerinnen ansetzen, insbesondere bei der Nutzung des
spanischsprachigen Raumes vor Ort. Demanch ware es wichtig, die Nutzung
von auflerschulischen Lernorten noch starker zu subventionieren. Auch die
Moglichkeit eines Studienplanpunktes hinsichtlich der didaktischen Ausbildung
an den oOsterreichischen Universitaten ware eine tberlegenswerte Option, dazu
auch ein Fortbildungskurs fir Fremdsprachenlehrerinnen zur FoOrderung

authentischer Begegnungen, ein Kurs, der sowohl auf die Nutzung
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authentischer Materialien als auch aul3erschulischer Lernorte Bezug nimmt.
Indes darf man den positiven Stellenwert dieses Themas nicht nur auf die
fremdsprachlichen Aktivitaten beschranken. Auch in Bezug auf die Integration
spanischsprechender Menschen und das Wahrnehmen anderer Kulturen,
insbesondere auf die interkulturelle Kompetenz, offenbaren sich in diesem Licht
betrachtet viele Mdglichkeiten des Aufsuchens, des Erforschens und des
Kennenlernens spanischsprechender Menschen und ihrer Institutionen, was

einen wichtigen Schritt zu mehr Toleranz und Akzeptanz darstellt.
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8.3. Resumen en espaiiol

Introduccion

Durante mis ultimos seis afios en Viena he podido hacerme testigo mas a
menudo de conversaciones en la lengua espafiola. Ya sea en los transportes
publicos, en el camino a la universidad o cualquier sitio, la lengua espafiola se
oye frecuentemente y cada vez mas en el mundo cotidiano de los austriacos.

Por consiguiente pensé, que si la comunidad hispanohablante en Austria crece,
deberia ser aun mas facil para los profesores del espafiol aprovechar esta
situacion y asi favorecer la oportunidad de encuentros auténticos, que ya el
espafol forma parte del plan de estudios de lenguas extranjeras en las

escuelas secundarias.

Objetivos del trabajo

Uno de los objetivos de la tesina es explicar la definicion de los encuentros
auténticos de la lengua espafiola. Otra meta es, investigar las posibilidades que
hay en Austria, especialmente en Viena, con motivo de promover dichos
encuentros y adicionalmente animar a los docentes de la lengua a mirar mas
alla de lo estipulado y fomentar la creacion de escenarios luego de lo aplicado
en las aulas. Para responder la Ultima pregunta se realizO una encuesta
cuantitativa en Internet a fin de aclarar las opiniones y experiencias de los

profesores de espafiol en Austria.
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Parte tedrica

Encuentros auténticos ¢Qué significan?

La enseflanza auténtica forma parte del mundo escolar desde hace largo
tiempo. La utilizacion de materiales auténticos tiene sus raices ya hace miles
de afios pero es tan solo desde los afios 70, y con la apariencia de los nuevos
medios del uso de material auténtico, que gan6 popularidad y hoy sigue su
empleo en el discurso de didactico. Pero la demanda de autenticidad en la
ensefianza, no solo se refiere al uso de materiales auténticos, sino también al
entorno adicional de la clase de la lengua extranjera y en referiendose al

contexto de este trabajo a la lengua del espariol.

Para aclarar a qué pertenece un “encuentro auténtico” se deben describir las
categorias a las que consiste. El primer paso es encontrar una definicién del
fendmeno didactico de “encuentros auténticos” etimoldgicamente. La palabra
“autentico” viene de la palabra griega authentikds, éste en el lenguaje popular
describe un sinénimo de la palabra “real”. Pero al plantear esa palabra al
contexto didactico existen incontables discusiones hasta hoy. Hay muchos
aspectos refiriendose a la ensefianza auténtica, sin embargo, la mayoria asocia
la ensefianza autentica con el uso de material auténtico. Pero una clase
auténtica no solo significa usar material auténtico, y con ello la parte lingiistica,
sino también, crear un ambiente que sea auténtico en un sentido pedagdgico y

eso nos lleva a una autenticidad de doble sentido.
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Las dos formas de la autenticidad en la clase de lenguas
Segun Edelhoff (1985) hay dos categorias de la autenticidad, por una parte la

autenticidad linguistica y por otra la autenticidad situacional-pedagdgica.

Normalmente, en la mayoria de los casos pasa que, si se trata de una clase
auténtica, se piensa automaticamente en realidades, es decir, en material que
viene del pais correspondiente a la lengua a estudiar.

Lo méas importante en la peticion de la autenticidad en la didactica de lenguas
no se refiere solo a la seleccion del material, sino también al entorno al cual se
refiere la clase. Esto es, que no sélo el material sino también las situaciones en
si tienen que ser auténticos, asi el fendmeno de los encuentros auténticos se
debe situar en el sentido linguistico y pedagogico- y ambos a la vez apreciados

y usados igualmente.

La autenticidad lingUistica

Segun Edelhoff, es importante que los textos que estan tratados en la clase de
lenguas representen autenticidad. Esto significa que es imprescindible que los
profesores elijan textos de cualidad en cuanto a su representacion de la lengua.
Los textos tratados en clase, deben ser auténticos, asi la representacion de la
lengua extranjera en la escuela se acerca al encuentro real y a la vida fuera de

la escuela.

Aunque las opiniones en cuanto a la definicibn de materiales auténticos se
dividen y muchos autores populares tienen su propia teoria de ello, la mayoria
de ellos dice que la palabra auténtico es el anténimo de didactico. Esto quiere
decir que, el contrario de material auténtico es material que estd hecho

especialmente con el objetivo de usarse en la clase de lenguas.

Al tratar la parte linguistica, hasta hoy no existe una opinion universal lo que

significa auténtico hablando del material. Todavia no es totalmente claro, si son
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textos que estan solo escritos por nativos o0 no, y si esta permitido adaptarlos
para la clase o eso falsaria la autenticidad de los textos. Pero la mayoria de los
didacticos si estan de acuerdo con que es importante que los textos tratados en
la clase lleven a una comunicacion y una situacion auténtica, ademas

significativa para los alumnos.

La autenticidad pedagdégica

Edelhoff describe la autenticidad pedagdgica como una forma de autenticidad
que se orienta hacia el alumno. La clase deberia tener en cuenta las
necesidades, las experiencias, los conocimientos y las posibilidades de los
alumnos y las situaciones. Por consiguiente, los contextos de la clase de

lenguas tienen que ser trascendentes para los que aprenden una lengua.

Segun Edelhoff, una situacion puede ser contemplada como auténtica cuando
los alumnos tienen la oportunidad de comunicar en contextos que les interesan
y como ellos quieren, es decir, que los alumnos pueden desarrollarse y ser sus
mismos- auténticos.

Esto sugiere que no sélo en el mejor de los casos el material debe ser
auténtico, sino también la situacion. En este sentido, un texto puede llevar la
clase a una situacion auténtica, si se trata de un texto que trabaja como un
input que tiene significado para los alumnos. Los materiales adecuados ofrecen
situaciones a los alumnos para comunicarse como ellos deseen de un modo
auténtico, aunque la ensefianza en la escuela siempre se ve como una
representacion de la vida, pero en un ambito con un toque de ser artificial. Si
los profesores trabajan con material auténtico, sacado de la vida real y no solo
construido con el fin del uso en la enseflanza de una lengua, ellos pueden
confrontar a los que estudian un idioma con la comunicaciéon cotidiana y real.
Para la autenticidad pedagdgica, por consiguiente, es inmanente si de ello
viene la posibilidad de identificarse con la situacion y el tema que esta tratado

en clase.
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Encuentros auténticos dentro del aula

Se ha comprobado que hay incontables oportunidades en la clase de lenguas
que forma los encuentros auténticos, estos pueden ser trasladados en la clase
de espafiol, incluso en Austria.

Un objetivo de este trabajo fue investigar que opciones existen en Austria,
especialmente en Viena, para promover encuentros auténticos y como ponerse
en contacto con el mundo hispano.

Por una parte, se promueven encuentros auténticos con personas cara a cara
pero también a través de medios que impersonales, 0 sea, por materiales
auténticos y sin salir del edificio de la escuela. Esto se puede realizar, por
ejemplo, por personas no solo en el mundo virtual sino también en el mundo
real, usando intercambios de alumnos, proyectos multiculturales, por
colaboraciones escolares o0 por asistentes linglisticos. Ademas existe la
posibilidad de promover los encuentros auténticos fuera del edificio de la
escuela, incluso en Austria. Lo es esencial es abrir los ojos, investigar y llamar

a su creatividad.

Encuentros auténticos fuera del aula

Para crear encuentros auténticos en la clase de lenguas extranjeras, no solo se
trata de utilizar el material auténtico y aprender la lengua solo en el ambito de
la clase, sino también, como ya explicado anteriormente, de la apertura de la
clase, o sea, colocar el mundo espafiol o latinoamericano en la clase- dentro y
también fuera de la aula y del edificio escolar.

Se aprende lenguas extranjeras no solo en los libros. A causa de los medios y
la globalizacion el mundo, las distancias entre los paises parecen disminuir, es
facil encontrarse con un mundo espariol o latinoamericano en Austria. Esto se
debe utilizar como ventaja siendo un profesor de la lengua espafiola. Y hay que
decir que para ensefar la lengua se puede salir del aula, para encontrarse con
un espafol auténtico, ya que Espafia y Latinoamérica hoy se encuentra a la

vuelta de la esquina.
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La tarea principal de un lugar de estudios extraescolar es salir del aula de clase
para aprender en otro lugar fuera del edificio escolar. Aunque el primer lugar
pensado fuera de clases o extraescolar es museos. No resulta muy raro hacer
una excursion al museo tratando clases como biologia, historia o psicologia.
Pero otros lugares, que no tienen la finalidad de ensenar o explicar temas,
pueden tener también un gran potencial y revelar usos para ejercitar una

lengua extranjera.

En la pedagogia, la distincion de lugares extraescolares habla de dos
categorias: Primero los lugares extraescolares primarios que tienen su tarea
principal de ensenar contenidos, como por ejemplo muesos. Segundo los
lugares extraescolares secundarios que no fueron construidos en primer lugar
para la ensefianza como por ejemplo el cine, un restaurant, o incluso una

estacion de trenes puede ser un intercambio internacional.

Las incontables posibilidades

Da igual si es dentro del aula o fuera, las investigaciones bajo esta tesina
mostraron que en Austria, especialmente en Viena hay una multitud de
opciones para provocar encuentros auténticos con el mundo hispanohablante.
Son similares las opciones a pesar de sus status popular como por ejemplo los
programas de intercambio, los asistentes de lenguas extranjeras, proyectos
escolares; o0 si son proyectos o ideas que todavia no tienen el mismo status,

como por ejemplo visitas de galerias y restaurantes.

Sin embargo, las posibilidades que se ocupan de contenidos y métodos
alternativos en cuanto a lugares extraescolares, insisten muchas veces en la
iniciativa y creatividad de los maestros de lenguas extranjeras. Propuestas
hechas en este trabajo, como la visita de una escuela de danza que ensefia
bailes tipicos de la cultura hispanica o la visita de restaurantes y tiendas que

venden productos del mundo hispanico, fueron tratadas durante la
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investigacion de la tesina y les obligd una preparacion intensa para garantizar

un transcurso sin dificultades.

La parte empirica

Para responder a la pregunta como los profesores ven la definicion de una

ensefianza auténtica y de que métodos y temas sirven para promover dichos

encuentros auténticos, y luego de qué modo estan aplicado en o fuera de las

aulas, se realiz6 una encuesta cuantitativa en Internet a fin de aclarar las

opiniones y experiencias en la practica de los profesores de espariol en Austria.

Por ello se hizo una encuesta de 22 paginas que consiste en total de 25

preguntas. Hay 5 categorias que forman el fundamento del estudio.

Informacién personal: En esta categoria se tratd de recoger los datos
demograficos de los encuestados.

El manejo del material en clase: temas como qué material, qué medios y
gué temas estan usados en clase.

Encuentros auténticos: Definicion y promocion: En esta parte el foco esta
en la opinion de los profesores en cuanto a la definicion de la ensefianza
auténtica y la definicion de encuentros auténticos. Aparte del
acercamiento al tema en la teoria, la praxis mirando al tema, también es
parte de esta categoria. Los profesores hacen indicaciones de los
fuentes de material auténticos y como los usan etc.

El contacto con nativos: Con preguntas que se tratan de las experiencias
personales y opiniones con el contacto y “uso” de nativos por sus clases,
sean asistentes lingtisticos o referentes en clase del espafiol, se quiere
analizar la situacion en la praxis. Este tema requiere especial atencion

tanto a las experiencias positivas como negativas.
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V. El uso de lugares extraescolares: Esta categoria investiga las
experiencias, otra vez positivas y negativas que hicieron los profesores

del espafiol usando lugares extraescolares para su clase.

El objetivo del estudio fue conseguir una idea en la vida escolar. A base de la
literatura y la investigacion de oportunidades potenciales de promover

encuentros auténticos, las siguientes 6 hipétesis fueron construidas:

Hipotesis 1:
Profesores de Viena tienen la sensaciéon de que el acceso de la visita de
lugares extraescolares es mas facil que profesores de los otros estados

federales.

Hipotesis 2:
Mientras mas experiencia docente los profesores tienen, mas usan material

auténtico.

Hipotesis 3:
Mientras mas experiencia docente los profesores tienen, mas visitan lugares

extraescolares.

Hipétesis 4:
Si un profesor viene del pais de la lengua que se quiere ensefiar, usa mas a

menudo material auténtico para su clase.

Hipotesis 5:
Si un profesor viene del pais de la lengua que se quiere ensefiar, visita mas a

menudo lugares extraescolares.

Hipotesis 6:
Mientras mas experiencia docente los profesores tienen, mas convencidos
estan de que los encuentros auténticos solo pueden ser promovidos por el

contacto personal.
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A base de los datos que produjo la encuesta cuantitativa, las hipé6tesis fueron
verificadas o desmentida. En este respecto, los resultados fueron comprobados

por el Fisher- Test para ver su significancia estadistica.

El resultado muestra que las hipotesis 1, 2, 3, 4, 5, no tienen una significancia
valida por ello no podian ser verificados y por consiguiente fueron desmentidas.
La hipétesis 6, en cambio, muestra una significancia valida y por consiguiente
puede ser verificada.

Es interesante que la definicion de encuentros auténticos puede ser promovida
no solamente por encuentros con nativos cara a cara, sino también el uso de
los materiales auténticos que provocan una situacion significante para los
alumnos forman parte de la definicion del fendmeno didactico de los
“encuentros auténticos en la ensefianza de la lengua extranjera”, esto segun el
enunciado de los profesores preguntados mediante la encuesta que estan a
favor de la opinién. También resulta interesante la relacion entre este punto de
vista de la definicion sobre métodos impersonales que provocan encuentros
auténticos con la edad de los que dieron la respuesta. Las personas que tienen
menor experiencia, también es la generacion mas joven. Puede que esto se
correlacione con las experiencias del uso de los nuevos medios que quizas

estén mas usados por profesores de menor edad.
Conclusioén

El estudio de la literatura y la investigacion nos llevaron a unos resultados
interesantes e hicieron posible la formulacion de respuestas a las preguntas y

formaron la base de la tesina y estan contestados a continuacion.

“¢:De qué se trata hablar de encuentros auténticos? ¢(Cémo los dichos
estan tratados en clase? ¢Qué posibilidades hay en Austria,
especialmente en la ciudad de Viena, para promoverlos dentro y fuera de

aula?”
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¢De qué se trata hablar de encuentros auténticos?

Con base al estudio de la literatura y de los datos de la encuesta, intenté formar

una definicion:

= Intento de una definicibn: Los encuentros auténticos son tanto

encuentros personales como impersonales, estos intentan promover
situaciones realistas e importantes para los alumnos y tratan de
explicarles la cultura del pais de la lengua se quiere aprender
(Zielkultur).

¢, Coémo estan tratados en clase?

Los profesores de Austria tratan los encuentros auténticos en clase no
solamente por interacciones con personas hispanohablantes tanto en el mundo
real como virtual, sino también al nivel medial a través del uso de material
auténtico y por el uso de lugares extraescolares, aunque prefieren quedarse en

sSus entornos conocidos.

¢, Qué posibilidades hay en Austria, especialmente en la ciudad de Viena,
para promoverlos dentro y fuera de clase?

En el transcurso del trabajo se puso en relieve la existencia de numerosas
oportunidades por todo el pais, y especialmente en Viena, de ponerse en
contacto con el mundo hispanohablante. A esto pertenecen las oportunidades
populares como intercambios, asistentes linguisticos, proyectos, que estan

promovidos por la institucion educativa.

Auln encima se desarrollaron durante el discurso de la tesina otras posibilidades
que interceden la creatividad y la iniciativa propia de los profesores, como por
ejemplo, cédmo la integracion de visitas a restaurantes y galerias en clase, o la
participacion a un curso de baile e incluso la invitacibn de ponentes

hispanohablantes al instituto.
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11. Anhang

11.1. Fragebogen

5 universitat
Jwien

0% ausgeflllt

Seite 1

Hallo liebe Teilnehmerin, lieber Teilnehmer!
Herzlich willkommen und vielen Dank fiir Ihr Interesse an meiner Untersuchung.

In diesem Onlinefragebogen interessiere ich mich fir Ihre individuellen Einschatzungen
und Erfahrungen zum Thema ,,Authentische Begegnungen im Spanischunterricht™.

Die Bearbeitung des Fragebogens dauert etwa 15 Minuten. Die Daten werden anonym

erfasst und nur fir wissenschaftliche Forschungszwecke im Zuge meiner Diplomarbeit
ausgewertet.

Unter allen Teilnehmern werden 2 Amazon Gutscheine im Wert von je 20 Euro verlost.
Genauere Informationen zum Gewinnspiel finden Sie auf der letzten Seite des
Fragebogens.

Ich danke Ihnen fir Ihre Teilnahme.

Mit freundlichen GriBen

Ewveline Kaliwoda

Eveline Kaliwoda, Universitat Wien - 2014

A universitat
. wien

I 5% ausgefullt

Seite 2

I [Bitte auswahlen] vl

I [Bitte auswahlen] vl

3. Welche ist/sind Ihre Muttersprache/n?

" Deutsch
- Spanisch
" Andere

Eveline Kaliwoda, Universitdt Wien - 2014
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Seite 3

4. In welchem Bundesland unterrichten Sie zur Zeit?

Wien

Burgenland
Niederdsterreich
Obergsterreich
Salzburg
Karnten

Tirol

Steiermark
Vorarlberg

A e e i (e i A

5. In welcher Schulform sind Sie tatig?

—|
:

™ BHs
r Sonstige

6. Ich unterrichte Spanisch als...

- Regulires Fach
™ wanifach

7. Wie viele Jahre unterrichten Sie bereits Spanisch?

I [Bitte auswahlen] 'I

Cualina Walivads Daivarcit3t Wian - 2014
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8. Ich verwende fiir meinen Spanischunterricht...

4 : - LT nie sehr haufig
T wniversitat (taglich)
' wien -
Keine
o0 1 2 3 4 Angabe
.. ein Lehrwerk. (oI oI oI oI o e
.. zZusatzliches Material. (SN S SN SN & e
... authentisches Material. c oo o0 C
... selbst erstellte Arbeitsblatter. O C C e
.. auBerschulische Lernorte. (o ol Sl Sl & &
.. Sonstige (SN S SN SN & o
Sonstige: |

Evelineg Kaliwoda, Universitat Wien - 2014

Seite 4

9. Welche Themenbereiche vermitteln Sie in Threm Unterricht am hdufigsten?

(1= am haufigsten)

A5 wiversitat
. wien

Musik, Filme, Theater, Traditionelle Speisen 1
Literatur und Essgewohnheiten

(Ll LTk, Politik und Aktuell

18% ausgefallt Brauche, Traditionen 3

Grammatik Sonstige a4
5
6
Sonstige: |

Eveline Kaliwoda, Universitdt Wien - 2014

Seite 5
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10. Authentischer Unterricht bedeutet fiir mich...

stimme gar stimme
nicht zu wvoll zu
_i‘ Keine
o 1 2 3 4 Angabe
.. authentisches Unterrichtsmaterial zu I el sl ol o -
verwenden.
- ... fur die Schilerlnnen bedeutungsvolle c o oo -
% SUEEET L Situationen zu schaffen.
.. Situationen zu schaffen, die in einem Bezug c e e CoC I
zur auBerschulischen Realitdt stehen.
.. Muttersprachler in den Unterricht
einzubeziehen
.. als Lehrperson authentisch zu sein. [N S S S [
.. authentische Begegnungen zu schaffen. RO [

Sonstige: |

Eveline Kaliwoda, Universitdat Wien - 2014

Seite 6

11. Authentische Begegnungen des Spanischunterrichts kénnen stattfinden

indem man...

trifft gar trifft vollig
nicht zu Zu
Keine
_i‘ Angabe

.. Schulprojekte organisiert. c o C e

[
.. Auslandsaufenthalte organisiert. C

... eine Fremdsprachenassistentln in den f e e r

Unterricht einbindet.

“
-
“
“

.. spanischsprachige Gaste in den Unterricht el s el ol e ~
einladt.

.. auBerschulische Lernorte besucht (Museum, e e r
Tanzschule, etc.).

.. authentische Kommunikationssituationen el s el ol e ~
herstellt.

.. authentisches Material einsetzt. [ SN SIS SR & C

Sonstige: |

Eveline Kaliwodz, Universitat Wien - 2014

Seite 7
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12. Authentisches Material...

trifft gar

) Lni\fefSitat nicht zu
Wlen Keine
_4‘ Angabe
.. ist wvon Muttersprachlern fir Muttersprachler

und nicht extra fir den Lernzweck entworfen [ S SN SR S & o
worden (z.B. Zeitungsartikel aus El Pais).

— ... kann auch das von Nicht-Muttersprachlern
und nicht explizit fir den Lernerkontext
entworfene Material sein (z.B. eine spanische ® o o @ @ -
E-mail von einem in Spanien lebenden
Osterreicher).
.. darf fir den Unterricht nicht didaktisiert

werden, da sonst der authentische Charakter [ I S SR S & e
verloren geht.

.. darf fir den Unterricht bearbeitet und an das cCcoCC e
Lerneriveau angepasst werden.

.. ist Material, das fur die SchulerInnen c e oo ~
bedeutungsvoll ist.

.. stammt immer aus dem Zielland.

Sonstige: |

Eveline Kaliwoda, Universitat Wien - 2014

Seite 8

13. Der Einsatz von authentischem Material im Spanischunterricht setzt ein

gewisses Lernerniveau (GERS) voraus?

| [Bitte auswahlen] j
[Bitte a hlen]

Ja. Ct

Seite 9
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14. Folgende Medien tragen zur Forderung authentischer Begegnungen bei...

stimme gar stimme
nicht zu wvoll zu
_i‘ Keine
0 1 2 3 4 Angabe
Lehrbuch [ ol ol ol & e
Héribungen (z.B. Lieder von Manu Chao) . 8 e e C
Videos/Filme (z.B. Musikvideo von Shakira) [ SIS S ol
Te?(te (z_.B. Artikel aus spanischsprachigen c o C o -
Zeitschriften)
Spiele und andere alternative c e c 0 -
Unterrichtsmaterialien
Selbst erstellte Handouts und Arbeitsblatter (SN S o 6 & -
Sonstige [N SRR S TN ST & «
Authentische Begegnungen finden nur dber
persénlichen Kontakt (Interaktion) mit . 8 e e C
Muttersprachlern statt.

Sonstige: |

Eveline Kaliwoda, Universitdt Wien - 2014

Seite 10

15. Bitte reihen Sie folgende Quellen fiir authentisches Material nach Hiufigkeit
ihrer Nutzung.

Falls Sie nie authentisches Maternal verwenden reihen Sie dieses bitte auf Platz 1 und
dricken Sie anschlieBend auf ,Weiter".

Fernsehen/Filme Videoportale (z.B. 1
/Serien Youtube)
2
Magazine/Zeitung .
/Biicher Lz D
3
Ich verwende kein 5
authentisches Material. Sonstige 4
5

Sonstige: |

Eveline Kzliwoda, Universitat Wien - 2014

Seite 11
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16. Haben Sie Erfahrungen mit FremdsprachenassistentInnen?

. Al |[Bitte auswahlen] =
& ."'\' Lnlversltat [Eiitte aus "
. wien

Ich habe bereits Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen, machte aber keine mehr.

Ich habe bereits Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen, machte diese wieder.

lch habe noch keine Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen, méchte aber welche. I
Ich habe noch keine Erfahrungen mit Fremdsprachenassistentinnen, méchte aber auch keine.

Ich weild nicht wer oder was das ist.

= Eveline Kaliwoda, Universitat Wien - 2014
sgefillt

Seite 12
17. Beurteilen Sie bitte folgende Aussagen zu ihren Erfahrungen mit
FremdsprachenassistentInnen.
rw un ivefSltat trifft gar trifft vollig
oo Wlen nicht zu Zu

Keine
Angabe
FremdsprachenassistentInnen haben eine

positive Auswirkung auf die Motivation der [SENN S SR S & e
SchilerInnen.

FremdsprachenassistentInnen fordern cCc c oo s

authentische Begegnungen.

Ich habe negative Erfahrungen mit c e e C e o
FremdsprachenassistentInnen

Ich habe positive Erfahrungen mit ccococ o c
FremdsprachenassistentInnen.

FremdsprachenassistentInnen schichtern die cCcCC oo c
SchilerInnen ein.

Ich habe keine Erfahrung mit ccococ o c
Fremdsprachenassistentlnnen

Eveline Kaliwoda, Universitat Wien - 2014

Seite 13
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18. Schildern Sie bitte IThre Erfahrungen mit den FremdsprachenassistentInnen.

Falls Sie keine Erfahrungen haben, schildern Sie bitte kurz warum Sie keine
haben.

Positive Erfahrungen |

MNegative Erfahrungen |

Ich habe noch nie mit
Fremdsprachenassistentlnnen I

gearbeitet, weil...

Eveline Kaliwoda, Universitat Wien - 2014

Seite 14

19. Haben Sie Erfahrungen mit spanischsprachigen Gasten in Threm
Spanischunterricht?

Ich habe bereits spanischsprachige Gaste in meine Spanischklasse eingeladen, werde dies aber nicht mehr tun.

Ich habe bereits spanischsprachige Gaste in meine Spanischklasse eingeladen, werde dies auch wieder tun.

Ich habe noch keine spanischsprachigen Gaste in meine Spanischklasse eingeladen, méchte dies aber auch nicht tun.
Ich habe noch keine spanischsprachigen Gaste in meine Spanischklasse eingeladen, méchte dies aber gerne tun.

i Eveline Kaliwoda, Universitdt Wien - 2014

Seite 15
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20. Beurteilen Sie bitte folgende Aussagen zu ihren Erfahrungen mit

spanischsprachigen Gasten.

trifft gar trifft villig
nicht zu zu
Keine
Angabe
Spanischsprachige Gaste haben eine positive el el ol ol e I
Auswirkung auf die Motivation der Schilerlnnen.
Spanischsprachige Gaste fordern authentische CC Cc O s
Begegnungen.
Spanischsprachige Gaste schiichtern die ccc oo o
SchilerInnen ein.
Ich habe negative Erfahrungen mit CC Cc O e
spanischsprachigen Gasten.
Ich habe positive Erfahrungen mit ol el ol ol o -
spanischsprachigen Gasten.
Ich habe keine Erfahrung mit CC Cc O e
spanischsprachigen Gasten.

Eveline Kaliwoda, Universitdt Wien - 2014

Seite 16
21. Schildern Sie bitte Thre Erfahrungen mit spanischsprachigen Gasten in ihrer
Spanischklasse.
f?’:*:\‘g u']i\ferﬂtat Falls Sie keine Erfahrungen haben, schildern Sie bitte kurz warum Sie keine
4 wien haben.

Seite 17

Positive Erfahrungen |

Negative Erfahrungen |

Ich habe noch keine
spanischsprachigen Gaste in I
meinen Unterricht eingeladen,
weil...

Eveline Kaliwoda, Universitat Wien - 2014
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22. Erfahrung zu auBerschulischen Lernorten im Spanischunterricht

| [Bitte auswahlen]
[Bitte auswahlen]

Ich habe bereits mit meiner Spanischklasse einen auferschulischen Lernort besucht. wiirde dies auch wiedertun.

Ich habe mit meiner Spanischklasse bereits einen auferschulischen Lernort besucht, wiirde dies aber nicht mehr tun.
Ich habe mit meiner Spanischklasse noch keinen auflerschulischen Lernort besucht, wirde dies aber gerne tun.

Ich habe mit meiner Spanischklasse noch keinen auflerschulischen Lernort besucht, méachte dies aber auch nicht tun.

Il Eveline Kaliwoda, Universitat Wien - 2014

Seite 18

23. Beurteilen Sie bitte folgende Aussagen zu ,,auBerschulischen Lernorten im

Spanischunterricht™.
trifft gar trifft vollig
nicht zu zu
Keine
Angabe
In meinem Umfeld ist es einfach auBerschulische coC o C O el

Lernorte zu besuchen.

—:I Ich winsche mir fir mein Umfeld ein gréBeres ~fc o ~

Angebot an auBerschulischen Lernorten.

Es ist einfacher Gaste in den Unterricht

einzuladen als diese auBerschulisch [SINE SR S I SN & e
aufzusuchen.
Der Organisationsaufwand fur auBerschulische ccCc oo fe

Lernorte ist gering.

Die Finanzierung fur kleinere Exkursionen stellt c e oo I
ein Problem dar.

Die Verantwortung auBerhalb der Schule ist fir

mich als Lehrerlnnen auBerhalb der Schule (SN S Sl S & C
groBer.
Ich habe mir noch nie Gedanken zu Il el el ol s r

auBerschulischen Lernorten gemacht.

Eveline Kaliwodz, Universitdt Wien - 2014

Seite 19
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24. Schildern Sie bitte Thre Erfahrungen mit auBerschulischen Lernorten im

Spanischunterricht. Falls Sie keine Erfahrungen haben, schildern Sie bitte kurz

ﬁ miVel”Sltat welche Griinde es gibt, dass Sie keine haben.
e wien

LT

Positive Erfahrungen |

MNegative Erfahrungen I

Ich habe keine Erfahrung mit
auBerschulischen Lernorten im
Spanischunterricht, weil...

Eveline Kalwoda, Universitdt Wien - 2014

Seite 20
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25. Welche der folgenden auBeschulischen Lernorte wiirden Sie fiir Ihren

Spanischunterricht nutzen. Bitte entscheiden Sie sich fiir 5 und reihen Sie diese
entsprechend. {1= am ehesten)

A% niversitat
< Wien

Kino 1
2
Konzerte
3
Buchvorstellungen
4
Ausstellungen
5

Museum

Bahnhéfe

Theater

Tanzschule

Geschaft mit spanischen
Produkten (Lebensmittel,
Biicher etc.)

Restaurant

Sonstige

Sonstige: |

Eveline Kaliwoda, Universitat Wien - 2014

Seite 21
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" Ich will am Gewinnspiel teilnehmen. Ich bin damit einverstanden, dass meine
pi
E-Mail-Adresse bis zur Ziehung der Gewinner gespeichert wird. Meine Angaben in
Ll'li\"(‘r‘iit:it dieser Befragung bleiben weiterhin anonym, meine E-Mail-Adresse wird nicht an
wien . Dritte weitergegeben.

™ Ich interessiere mich fir die Ergebnisse dieser Studie und hatte gerne eine
Zusammenfassung per E-Mail.

95% ausgefillt

, Universitat Wien - 2014

Seite 22

Herzlichen Dank fiir Thre Unterstiitzung!

wniversitat
wien

, Universitat Wien - 2014

Seite 23- letze Seite
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11.2. Einladung zum Workshop , Spanisch mit Velazquez*®

Wir laden Sie ein, an einem HKunstvermittlungsprojekt teilzunehmen, das
die spanische Malerei von Velazquez im 17. Jahrhundert, dem goldenen
Zeitalter der Kunst in Spanien, mit der spanischen Sprache in Verbindung
bringt.

Im Oktober 2014 wird das Kunsthistorische Museum eine Ausstellung des
spanischen Malers Diego Velazquez (1599-1660) nach Wien bringen.
Velazquez war Maler am Hof Philipp IV. In seinen Gemalden von der
Kénigsfamilie erreichte die Portriatkunst in der Welt de Malerei ein bisher
unbekanntes Niveau.

Im Workshop ,,Spanisch mit Velazquez“ lernen wir einen neuen Wortschatz
in Bezug auf die Malerei von Velazquez, wir erfahren Niheres iiber die
Beziehung Osterreich-Spanien und wir héren spanische Musik aus dieser
Epoche. Wir werden uns auch online ins Prado-Museum begeben, und das
beriihmte Gemalde ,,Las Meninas” zu betrachten und zu erklaren.

Dieser Workshop bietet die einmalige Gelegenheit fiir Schiilerinnen und

Schiiler ihre Sprachkenntnisse aktiv und praktisch anzuwenden.

INSTITUT SPRACHSCHULE ALONSO | ATUS4809705 | 043599 13301731 | Siebenbrunnengasse 746/78- 3 /13 1050 Wien |
office@alonsosprachschule.com | Alonso Sprachschule e.U. Copyright |www.alonsosprachshule.com
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11.3. Abstract in Deutsch
Schon seit geraumer Zeit ist die ,Forderung authentischer Begegnungen® ein

fixer Bestandteil im Lehrplan fur Fremdsprachen der AHS und somit des
Fremdsprachenunterrichts. Diese Diplomarbeit hat sich zum Ziel gesetzt
herauszufinden, worum es sich bei diesen authentischen Begegnungen genau
handelt, ob und wie diese dann tatsachlich im schulischen Unterricht geférdert
werden und welche Moglichkeiten Osterreich und insbesondere die Stadt Wien
bietet, diese Authentizitdt in und auch auf3erhalb der Schule umzusetzen.
Ausgehend von einem theoretischen Teil indem zentrale Termini wie
Authentizitat und Begegnung geklart werden, wird anschlieRend die Forderung
authentischer Begegnungen in den schulischen Rahmen gesetzt und im
Kontext zum Lehrplan der Fremdsprachen der AHS und dem Gemeinsamen
europaischen Referenzrahmen beleuchtet. AnschlieRend werden die
Moglichkeiten der Foérderung authentischer Begegnungen in Osterreich,
insbesondere der Stadt Wien analysiert. Hierbei wird auch das Thema der
aul3erschulischen Lernorte betrachtet und ein paar praktische Beispiele
angefuhrt, die auch als Ideenanstol3 fiir zukinftige Unterrichtsstunden dienen
konnen. Abgeschlossen wird die ganze Arbeit durch eine quantitative
Fragebogenforschung in der insgesamt 59 Lehrerinnen aus verschiedenen
Bundeslandern Osterreichs befragt wurden. Aufgrund der Literaturforschung
und den aus der empirischen Forschung gewonnenen Daten wurde versucht,
die Forschungsergebnisse in die allgemeine Diskussion einzubetten und

abschlieRend den Begriff der authentischen Begegnungen zu definieren.
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11.4. Curriculum Vitae

Personliche Daten

Name: Eveline Luise Kaliwoda

geboren am: 28. August 1989 in Linz

Staatsbirgerschaft: Osterreich

e-mail: eveline.kaliwoda@gmx.at

Ausbildung

September 1995- Juli 1999 Volksschule (Reichenau/O0)

September 1999- Juli 2003 Musikhauptschule (Hellmonsddt/OQ)

September 2003- Juni 2007 Bundesoberstufenrealgymnasium mit
Schwerpunkt Instrumentalmusik (Linz/OQ)

Oktober 2007- Juni 2008 Lehramtstudium Spanisch/Englisch (Wien)

Seit Oktober 2008 Lehramtstudium Spanisch/Psychologie-
Philosophie (Wien)

August 2010- Juni 2011 Auslandsaufenthalt (Erasmus) in
Murcia/Spanien: Studium an der Universitat
Murcia

Sprachkenntnisse

Deutsch: Muttersprache

Englisch: FlieRend in Wort und Schrift

Spanisch: FlieRend in Wort und Schrift
Franzosisch: Grundkenntnisse in Wort und Schrift
Portugiesisch: Grundkenntnisse in Wort

Auslandserfahrungen

2010/11: Mobilitdtsprogramm Erasmus: Zwei Semester an der Universidad
de Murcia/Spanien: Austauschstudentin

2013: Sprachassistenzprogramm bmukk: weltweitunterrichten:
Dreimonatiger Aufenthalt in Ourense/Spanien: Sprachassistentin
an einer EOI
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