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Didaktische und linguistische Grundlagen fiir die Untersuchung

Der Aspekt ist ein Phidnomen, das in der slavistischen Sprachwissenschaft schon seit langer
Zeit untersucht wird. Auch auBlerhalb der Slavistik wird diese sprachliche Erscheinung in den
letzten Jahrzehnten immer Ofter analysiert. Dennoch gibt es — im Unterschied zu anderen
grammatischen Kategorien wie z.B. dem Tempus, dem Modus usw. — bis heute keine
allgemein anerkannte, giiltige Definition des Aspekts. Es ist deshalb zu Beginn aller
aspektologischen Arbeiten unumgénglich entweder eine der vorhanden
Begriffsbestimmungen auszuwéhlen oder selbst eine Erklarung vorzuschlagen, auf deren
Basis die Untersuchung zum jeweiligen Thema durchgefiihrt wird. Selbstverstindlich wird

sich die Wahl der Definition je nach Ziel der Untersuchung unterscheiden.

Die vorliegende Arbeit hat eine Sensibilisierung fiir den Aspekt im Russischen durch
Aspekt und Aspektualitdt in anderen Sprachen — ndmlich im Deutschen, Englischen und
Spanischen — vor. Es muss deshalb eine Definition und mit ihr ein Erkldrungsansatz gewéhlt
werden, durch welche das Phinomen des Aspekts nicht nur im Russischen sondern auch in
anderen Sprachen aufgefunden und erkldrt werden kann. Da die Sensibilisierung fiir diese
sprachliche Erscheinung allerdings nicht nur fiir Studentlnnen der Slavistik gedacht ist,
sondern im Zuge meiner weiteren Arbeit als Lehrkraft insbesondere meinen Schiilerlnnen
dienen soll, miissen die ausgewéhlte Definition und der bevorzugte Erkldrungsansatz

gleichzeitig auch verstdndlich und zugénglich sein.

Probleme beim Erlernen des russischen Aspekts ergeben sich insbesondere fiir jene
Schiilerlnnen, deren Muttersprachen diese verbale Kategorie nicht kennen. Um diesen
Problemen entgegenzuwirken muss also eine Begriffsbestimmung gewihlt werden, welche
alle SchiilerInnen verstehen konnen, da sie mit dhnlichen Phdnomene in anderen, den
Lernenden bekannten Sprachen verbunden werden kann. Es erscheint dafiir allerdings
unumgiénglich, den Aspekt von mehreren Blickpunkten aus zu betrachten und sich nicht nur
auf eine seiner Allgemeinbedeutungen zu konzentrieren. So stellt auch SCHLEGEL (2000:15)
in seiner didaktisch orientierten Arbeit zum Bezugsmoment, deren Theorien wir spéter noch
genauer kennenlernen diirfen, fest, dass das Phinomen Aspekt zu verflochten und komplex
ist, um es mit nur einem Erkldrungsansatz zu begreifen. Er schldgt deshalb vor die
Sensibilisierung fiir den Aspekt multidimensional zu betreiben, die sprachliche Erscheinung

also von verschiedenen Seiten her zu untersuchen.



Es sollen also fiir die weitere Untersuchung eine wissenschaftliche Definition und ein
Erklarungsansatz gewéhlt werden, die sprachiibergreifend anwendbar und multidimensional

aber dennoch verstdandlich und zuginglich sind.

In weiterer Folge werde ich hinter allen Verben stets deren aspektuelle Zugehorigkeit
angeben (insofern diese vorhanden ist) da nicht davon auszugehen ist, dass diese allen Lesern

bekannt ist. Genaue Informationen dazu finden sich im Anhang.

Uberblick tiber die Forschungsgeschichte zum Aspekt in den letzten

Jahrzehnten

In den letzten Jahrzehnten gab es viele Erkldrungsansétze zur Allgemeinbedeutung des
Aspekts. So wurde die Aspektopposition beispielsweise definiert als Opposition zwischen
Erreichung : Nicht-Erreichung der Handlungsgrenze, Ganzheitlichkeit : Nicht-Ganzheitlich-
keit der Handlung und begrenzte : unbegrenzte Handlung. Abgesehen davon gibt es auch
Theorien, wonach der Aspekt eine Perspektivierung der Verbalhandlung ermdglicht oder aber
der Darstellung der inneren Zeit der Handlung und dem Aufzeigen der Entwicklung der
Verbalhandlung in der Zeit dient, wobei sich — wie wir noch sehen werden — in letzter Zeit in
der Wissenschaft insbesondere die Definition des Aspekts als innere Zeit der Handlung bzw.
als Art und Weise, wie sich die Handlung in der Zeit verteilt durchgesetzt hat. Wurde der
slavische Aspekt frither noch als Prototyp der Aspektkategorie angesehen, so findet sich in
den letzten Jahren vermehrt Literatur, in denen der slavische Aspekt vielmehr eine Ausnahme

bzw. einen Sondertypus der Kategorie Aspekt darstellt.

In meiner Arbeit halte ich mich bei der Definition von Aspektpaaren an die Kriterien von

MasLov, die von SMELEV und ZALIZNJAK (2000:48) folgendermaBen beschrieben werden:

»[...] [V]idovaja korreljativnost’ imeet mesto togda i tol'ko togda, kogda
glagol nesov. vida mozet oboznacat' to zZe samoe sobytie, cto i glagol sov.
vida. Ctoby ustanovit' étot fakt, nado primenit' kriterij Maslova, t.e.
posmotret', mozet li dannyj glagol nesov. vida zamenjat' glagol sov. vida pri
opisanii povtorjajuscegosja sobytija i pri povestvovanii Vv praesens

historicum. “

Ich beschiftige mich deshalb in dem Uberblick iiber die Forschungsgeschichte nicht mit
der Problematik der ,reinen’ Aspektpaare und der semantisch modifizierten Aspektpaare,

welche oftmals auch als Aktionsarten bezeichnet werden. Abgesehen davon wird auch die



Aspektbildung durch Préfigierung und Suffigierung auBlen vor gelassen, da sie fiir unsere
Arbeit nicht von Bedeutung ist. Es wird an dieser Stelle deshalb auf ISACENKO (1982)
verwiesen, der sich in seiner Arbeit genau mit der Abgrenzungsproblematik zwischen Aspekt

und Aktionsart und der Aspektbildung beschéftigt.
Der Aspekt als Moglichkeit zur Perspektivierung

Unsere Forschungsgeschichte beginnt bei ISACENKO, der die Meinung vertritt, dass der
Sprecher durch den Aspekt eine bestimmte Perspektive auf die Verbalhandlung ausdriicken
kann. Er weist darauf hin, dass Aspekt so viel wie ,Ansicht, Sicht’ bedeutet — es geht also
darum, dass ein Ereignis von zwei verschiedenen Perspektiven aus betrachtet werden kann.'

ISACENKO (1982:387f) driickt dies noch priagnanter folgendermalen aus:

,Der Aspekt ist im Russischen eine grammatische Kategorie, die sich in der
Féhigkeit [...] duBert, jeden verbal ausgedriickten Sachverhalt entweder als
ganzheitlich aufgefaltes und in sich geschlossenes Ereignis zu
kennzeichnen, oder aber das Geschehen ohne dieses Merkmal der

Ganzheitlichkeit und inneren Geschlossenheit zu nennen.*

Im Russischen gehort jedes Verb einem der beiden vorhandenen Aspekte an: dem
perfektiven oder dem imperfektiven Aspekt.! Als Grundbedeutung des perfektiven Aspekts
filhrt ISACENKO (1982:347f) die Beschreibung einer Handlung in ihrer Gesamtheit,
geschlossen, von auflen an. Wird also der perfektive Aspekt fiir die Beschreibung einer
Handlung verwendet so betrachtet der Sprecher das Geschehen als Ganzes und fasst es in
seiner Gesamtheit auf.? ISACENKO (1982:348) entwickelt diesen Gedanken weiter und
schlussfolgert schlieBlich, dass der imperfektive Aspekt verwendet wird, wenn sich der
Sprecher inmitten des Vorganges befindet, dessen Anfang und Ende nicht kennt und folglich
das Geschehen nicht in seiner Totalitdt auffassen kann. Die Kategorie des Aspekts verleiht
ihm zufolge also jeder russischen Verbalform eine genau festgelegte Allgemeinbedeutung, die

iiber jene der deutschen Verben hinausgeht.”

In seinem Werk unterscheidet ISACENKO genau zwischen reinen Aspektpaaren und
Aktionsarten, welche seiner Meinung nach keine tatsédchlichen Aspektpartner darstellen. Er
entwickelt dazu den Gedanken, dass reine Aspektpaare nur durch sekundire

Imperfektivierung perfektiver Verben (also durch Suffigierung von perfektiven Verben,

" vgl. Isatenko 1982:347
% vgl. ebd 348



welche durch Prifigierung gebildet wurden) zustande kommen, die Préfigierung

imperfektiver Verben hingegen nur zum Entstehen von Aktionsarten fiihre.’

ISACENKO beschiftigt sich aulerdem auch ausfiihrlich mit einaspektigen Verben, also mit
den sogenannten Imperfektiva und Perfektiva tantum, die seiner Meinung nach nicht alleine
durch die lexikalische Bedeutung der Verben erkldrbar sind. Der grofite Teil der Perfektiva
tantum wird von jenen Verben gebildet, welche bestimmte Aktionsarten darstellen.” Da es
ihm zufolge sehr viele einaspektige Verben gibt meint der Autor, dass man nicht an der
Theorie, wonach im Allgemeinen alle russischen Verben iiber einen Aspektpartner verfiigen

festhalten kann.’

Die Genauigkeit dieser Arbeit ist lobenswert und mag fiir den fortgeschrittenen
Studierenden hilfreich sein um feine Bedeutungsunterschiede zu begreifen, die Aspektbildung
genau zu verstehen, sich mit der Problematik der Abtrennung zwischen Aspekten und
Aktionsarten zu beschiftigen und zu erkldren, wie Imperfektiva und Perfektiva tantum
zustande kommen. Sie wiirde aber als Basis fiir unsere Arbeit fiir die Schiilerlnnen zu
verwirrend sein und bietet nur wenig Informationen, mit denen gearbeitet werden kann. So
scheint mir auch die Definition des Aspekts als Maoglichkeit ein Ereignis von zwei
verschiedenen Perspektiven aus zu betrachten und die Beschreibung der Semantik der
Aspektopposition als Opposition zwischen Ganzheit vs. Nicht-Ganzheit der Handlung fiir die

Arbeit mit Lernenden zu abstrakt zu sein. Wenden wir uns deshalb dem néichsten Autor zu.
Der Aspekt als situationsinterne Zeit

Ahnlich wie ISACENKO, der meint, dass der Sprecher durch den Aspekt eine bestimmte
Perspektive auf die Verbalhandlung ausdriicken kann, definiert COMRIE (1976:3) den Aspekt
als ,,/...] different ways of viewing the internal temporal constituency of a situation.”“ Der
Autor beschiftigt sich zundchst nur mit der Opposition zwischen perfektivem und
imperfektivem Aspekt und erklért, dass der perfektive Aspekt von auBen auf die Handlung
bzw. die Situation sehe ohne die innere Struktur ebendieser wahrzunehmen, der imperfektive
Aspekt hingegen betrachte die Situation von innen und beschéftige sich deshalb mit der
inneren Struktur der Situation.® Beim Aspekt geht es also nicht darum, die Zeit der Situation

mit irgendeinem anderen Zeitpunkt in Verbindung zu setzen sondern darum, die innere

* vgl. Isatenko 1982:361ff
* vgl. ebd 382

> vgl. ebd 383

% vgl. Comrie 1976:4



zeitliche Zusammensetzung der Situation darzustellen.” So kénne man laut COMRIE (1976:5)
beim Tempus von der situationsexternen Zeit sprechen, beim Aspekt hingegen von der

situationsinternen Zeit.

Was COMRIE in seiner Definition als Situation bezeichnet, kann entweder ein Zustand
(,state’), ein Ereignis (,event’) oder ein Prozess (,process’) sein.® Zustinde sind statisch,
Ereignisse und Prozesse hingegen dynamisch.® Sie unterscheiden sich insofern, als dass
Ereignisse dynamische Situationen sind, die perfektiv als Ganzes gesehen werden.® Prozesse
hingegen sind dynamisch, werden aber beim Fortscheiten betrachtet — also von innen und

imperfektiv.®

CoMRIE wendet sich dann dem Unterschied zwischen grammatikalisiertem und nicht
grammatikalisiertem Aspekt zu. So gibt es Sprachen, in denen der Aspekt grammatikalisiert
ist — dies ist der Fall im Russischen und Spanischen.” Im Spanischen ist die Aspektopposition
dem Autor zufolge allerdings nur in der Vergangenheit grammatikalisiert.” Er bezieht sich
hierbei offensichtlich auf die Opposition zwischen perfektivem und imperfektivem Aspekt
und ldsst den Progressiv im Spanischen aullen vor, obwohl dieser ebenfalls grammatikalisiert
ist und sich sogar so weit entwickelt hat, dass er in allen Tempora verwendet werden kann
und auch mit der Opposition zwischen perfektivem und imperfektivem Aspekt (Indefinido
und Imperfecto) kombinierbar ist.'” So scheint der Progressiv zunichst nicht kompatibel mit
dem perfektiven Aspekt zu sein, da in den slavischen Sprachen iiblicherweise der
imperfektive Aspekt zur Wiedergabe des Progressives anderer Sprachen verwendet wird.'' Im
Spanischen ist das anders, denn dort konnen sowohl die imperfektive als auch die perfektive
Vergangenheit mit dem progresivo kombiniert werden; die Aspektopposition im Spanischen
hat allerdings wenig mit der Aspektopposition in den slavischen Sprachen zu tun.'? Im
Englischen gibt es keine grammatikalisierte Opposition zwischen imperfektivem und
perfektivem Aspekt, die Opposition zwischen dem progressive und jenen Formen die nicht

dem progressive angehdren hingegen ist sehr wohl grammatikalisiert.”

" vgl. Comrie 1976:5

¥ vgl. ebd 13

?vgl. ebd 7

"% vgl. Maslov 1985:36

"' vgl. Bertinetto/Ebert/de Groot 2000:525
2 vgl. ebd 526



Im Deutschen hingegen gibt es keine einzige grammatikalisierte Aspektform.' Die
Bedeutung des englischen progressive und des spanischen progresivo kann laut COMRIE
(1976:8) durch die Opposition zwischen Er las das Buch (nicht progressive Form) und Er las
im Buch (progressive Form) ausgedriickt werden. Diese Moglichkeit beschrinkt sich
allerdings auf einige wenige Verben und kann deshalb nicht als grammatikalisiert bezeichnet
werden.”> AuBerdem stellt sich hier auch die Frage, ob der Satz Er las im Buch tatsichlich
progressive Bedeutung trigt. Viel mehr scheint mir, dass bei Er las das Buch ein Resultat
impliziert wird, ndmlich dass das Buch zu Ende gelesen wurde. Der Satz Er las im Buch
hingegen impliziert dieses Resultat nicht. ANDERSSON (1972:205f) bezeichnet dieses

sprachliche Phdnomen als intransitive Verwendung transitiver Verben.

In weiterer Folge beschiftigt sich COMRIE (1976:19) mit der Semantik der
Aspektopposition zwischen imperfektivem und perfektivem Aspekt im Russischen. So konne
ihm zufolge der perfektive Aspekt die Fertigstellung einer Situation bezeichnen, wenn er dem
imperfektiven Aspekt gegeniiberstehe: On dolgo ugovarival®™ menja, no ne ugovoril’'.'* Der
perfektive Aspekt konne auBerdem bei einigen Verben in Sprachen mit vorhandener
Aspektopposition ingressive Bedeutung haben, also den Beginn einer Situation anzeigen.'* Im
Russischen sei das z.B. das Verb ponjat ®", welches in dieser Bedeutung dem Verb ponimat ™

gegeniibergestellt ist. Im Spanischen betrifft dies z.B. die Verben ver ,sehen’, conocer

. . L . o 14
,kennen(lernen)’ und saber ,wissen’ im pretérito indefinido und dem pretérito imperfecto.

Manchmal wird behauptet, dass der perfektive Aspekt Situationen von kurzer Dauer
bezeichne, wohingegen dem imperfektiven Aspekt Situationen mit langer Dauer zufallen.'
COMRIE (1976:16f) weist darauf hin, dass es sich dabei um einen Irrtum handle und fiihrt
dafiir folgende Beispicle an: Ja postojal’* tam cas. | Ja prostojal’ tam cas. | Ja stojal™ tam
cas. Obwohl hier Verben in verschiedenen Aspekten verwendet werden, geben alle lediglich

eine Dauer von einer Stunde an.

Der Autor spricht auBerdem {iber die Allgemeinbedeutung des perfektiven Aspekts und
erklirt, dass im Perfektiv die Bedeutung des Endes nicht wichtiger ist, als alle anderen (also
Beginn und Mitte).'® Vielmehr werden im Perfektiv alle Teile der Situation als ein Ganzes

dargestellt.'® Das Russische kann also iiblicherweise nicht eine Situation als Ganzes mit
g
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interner Strukturierung darstellen: entweder wird die Situation mit dem perfektiven Aspekt als
ein Ganzes dargestellt oder sie wird mit dem imperfektiven Aspekt in ihre Bestandteile
unterteilt.'” Es konnen allerdings in bestimmten Sitzen die mit dem Perfektiv gebildet werden
einzelne, interne Phasen der Situation durch die lexikalische Bedeutung des Verbs abgedeckt
werden, wohingegen der perfektive Aspekt sie wiederum zu einem Ganzen zusammenzieht.'®
Der Perfektiv stellt also die Situation einfach und unverfilscht, ohne zusitzliche
Konnotationen dar. COMRIE (1976:21) betont in seinem Buch allerdings, dass sein Versuch

einer Definition keine sprach-unabhéngige Definition des perfektiven Aspekts ist.

Im Gegensatz zum Perfektiv charakterisiert er Imperfektivitit als expliziten Verweis auf
die interne zeitliche Struktur einer Situation und so werde ihm zufolge durch den
imperfektiven Aspekt von innen auf die Situation geblickt.'® Russisch ist, wie iibrigens auch
das Spanische, eine der Sprachen die eine generelle Imperfektivitit kennt — der imperfektive
Aspekt umfasst also auch habituelle und progressive Bedeutung: On cital™ Pravdu."® Dieser
Bedeutungsunterschied zeigt sich im Spanischen beispiclsweise in den Sitzen Juan llegé™

,Juan kam’ und Juan Ilegabaimp Juan war dabei zu kommen’.”® Man kénnte auch das

prog

progresivo verwenden und Juan estaba™ llegando™® sagen, dies ist allerdings redundant, da

bereits der Beispielsatz im imperfecto die progressive Bedeutung umfasst.*’

Typischerweise wird Imperfektivitit unterteilt in den Habitual und die Verlaufsform (bei
COMRIE als continuous bezeichnet), wobei letztere den Progressiv und die nicht progressiven
Verbalformen umfasst.”’ Der Autor weist darauf hin, dass habituell und iterativ nicht dasselbe
sind, da eine iterative Handlung, wie z.B. flinfmaliges Husten nicht gleich eine Gewohnheit
sein muss.”' Die habituelle Bedeutung einer Handlung kann im Englischen auch mit anderen
Bedeutungen verbunden werden, z.B. mit der progressiven mithilfe des englischen
progressive.”> Im Russischen, wo der Kontext Habitualitit ausdriickt, kann diese auch mit
dem perfektiven Aspekt ausgedriickt werden: Kazdyj raz mne kazalos™, ¢to kto-to othkryl*
okno, i svezij veter vorvalsja® v bol nicnuju palatu.®® Die Habitualitit wird hier durch kaZdyj

raz ausgedriickt, weshalb in den untergeordneten Sdtzen der perfektive Aspekt verwendet

werden kann.”
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Da oftmals fdlschlicherweise behauptet wird, der imperfektive Aspekt beschreibe eine
durative Situation widmet sich COMRIE auch dieser Problematik. Er stellt fest, dass durative
Verben nicht automatisch imperfektiv sind — so ist z.B. das Verb postojat ™ durativ, nicht
aber imperfektiv.>* Allerdings seien ihm zufolge punktuelle Verben inkompatibel mit

Imperfektivitit, da punktuelle Situationen keine interne Struktur haben.”

Verben konnen in Abhingigkeit der mit ihnen verbundenen Objekte telisch und atelisch

rog

gleichzeitig sein.?® So beschreibt der englische Satz John is singing™® eine atelische

¢ a song hingegen ist eine telische Situation, da sie einen

Situation, John is singing™®
Endpunkt bzw. ein Ziel hat.*® Der perfektive Aspekt impliziert, wenn er sich auf eine telische
Situation bezicht, das Erreichen des Endpunktes der Situation, z.B. im Russischen On sdelal”*
stul. Die imperfektive Form hingegen impliziert das Erreichen des Endpunktes nicht.”” Auch
im Spanischen ist es bei einigen Verben so, dass sie im pretérito indefinido angeben, dass
eine Handlung durchgefiihrt wurde: Yo tuve™ que llevarle unos papeles a Juan (y se los

llevé™). ,Ich musste Juan einige Papiere bringen (und brachte sie ihm).’**

Das pretérito
imperfecto hingegen bezeichnet, dass nicht bekannt ist ob die Handlung durchgefiihrt wurde
oder nicht: Yo tenia™ que ir a llevar unos papeles a Juan (pero al final no se los llevé™).

,Ich musste Juan einige Papiere bringen (aber schlieBlich brachte ich ihm sie nicht).”**

Beispiele fiir telische und atelische Verben im Deuschen sind z.B. kidmpfen, essen
(atelisch) und erkdmpfen, aufessen (telisch).”” Wie aber bereits gesagt wurde konnen atelische
Verben auch telisch werden, je nachdem ob sie ein Objekt haben oder nicht bzw. welches

Objekt sie haben.

COMRIE (1976:12) unterscheidet in seinem Buch zwischen dem perfektiven und dem
imperfektiven Aspekt, die sich gegeniiberstehen und zwischen dem Perfekt, das eine
vergangene Handlung bezeichnet die in der Gegenwart Bedeutung hat. Wie bereits festgestellt
wurde, handelt es sich beim Aspekt um verschiedene Mdglichkeiten den internen, zeitlichen
Aufbau einer Situation darzustellen.”’ Das Perfekt unterscheidet sich davon, da es sich nicht
mit dem inneren Aufbau einer Situation beschiftigt, sondern einen Zustand mit einer

vorhergehenden Situation verkniipft.”’ Genereller ausgedriickt kann man auch sagen, dass das
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Perfekt die anhaltende, gegenwértige Bedeutung einer vergangenen Situation anzeigt.
Abgesehen davon zeigt es eine Beziehung zwischen zwei Zeitpunkten an.”® Obwohl es sich
bei dem Perfekt also einigen Autoren zufolge nicht um einen Aspekt handelt mochte ich es in
meiner Arbeit beriicksichtigen, da es — wie wir spiter noch sehen werden — teilweise dem
perfektiven Aspekt entsprechen kann, was zur Erkldrung des Verbalaspekts flir Lernende

hilfreich sein kann.

Dem von COMRIE falscherweise als Aspekt betitelten perfect aspect entsprechen im
Englischen das present perfect, das past perfect und das future perfect’' Es sollte nicht
vermutet werden, dass alle Zeiten die Perfekt heilen tatsdchlich den perfekten Aspekt
ausdriicken — im Spanischen ist es aber schon so.”' Im Deutschen hingegen hat das Perfekt
seine Bedeutung erweitert und die Funktionen des Priteritum {ibernommen und so ist es heute
einfach ein Tempus der Vergangenheit — ohne Aspektbedeutung.’’ So stellt auch LINDSTEDT
(2000:371) fest: ,,When a perfect can be used as a narrative tense [...], it has ceased to be a
perfect. This is what has happened in the majority of Slavic languages, as well as in South
German [...] dialects [...]. [...] [T]he perfect has become a peculiar ,maritime category’ in
Modern Europe — most of the languages and dialects with a stable perfect are situated on the

fringe of the continent: [...] North German Dialects, English [...] [and] Spanish [...].*

Obwohl im Spanischen das perfecto perfekte Bedeutung hat, kann es mit einer bestimmten
Zeitangabe kombiniert werden: Me he levantado™™ a las cinco ,Ich bin um fiinf Uhr
aufgestanden’.’” Auch im Russischen ist das moglich: Dom postroen (Perfekt) v proslom

godu. Im Englischen geht das meistens nicht: *I have got up at five o clock this morning.”

In verschiedenen Sprachen koénnen z.B. Perfekt und Progressiv bzw. Perfekt und
Imperfektiv miteinander verwendet werden.”” Dass dies zunichst seltsam wirken mag, lasst
sich auf die Verwechslung von Perfekt und Perfektiv zuriickfithren.”®> So erklirt COMRIE

(1976:62):

»The perfect links a present state to a past situation, whether this past
situation was an individual event, or a state, or a process not yet completed,
so that there is nothing in the definition of the perfect to preclude

combination with the imperfective or progressive.*
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Aus diesem Grund konnen im englischen perfect progressive Perfekt und Progressiv
miteinander zu Sétzen wie I have been™ speaking™® for ages kombiniert werden.** Die
perfect progressive Formen sind doppelt markiert, da sie die Allgemeinbedeutungen der
beiden Kategorien tragen, wohingegen die indefiniten Verbformen weder durch das eine noch
das andere Merkmal gekennzeichnet sind.”> Die Kombination von Perfekt und Progressiv ist
im Ubrigen auch im Spanischen méglich, wo — wie wir bereits gesehen haben - das
Progressiv so weit grammatikalisiert ist, dass es in allen vorhandenen Tempora mithilfe der
Konstruktion estar + Gerundium gebildet werden kann. So sind also auch im Spanischen

per

Sitze wie Habia estado™ esperando™® todo el dia ,Ich hatte den ganzen Tag gewartet’ (die

nicht perfekte Form wire Estaba™ esperando™® todo el dia) grammatikalisch korrekt.

Im Russischen wird der perfektive Aspekt oftmals verwendet um die Perfektformen jener
Sprachen zu iibersetzen, welche iiber solche verfiigen.’® Doch auch der imperfektive Aspekt
kann dafiir verwendet werden, was unter anderem darauf zuriickgefiihrt werden kann, dass der
imperfektive Aspekt im Russischen der unmarkierte Partner der Aspektopposition ist.*® Ein
Beispielsatz dafiir ist Oni prodolzajut®™ pol’zovat’sja™ starymi metodami, kotorye uZe ne raz
opravdyvali™
erklart COMRIE (1976:63f) folgendermal3en:

sebja.’® Die Korrelation zwischen dem Perfekt und dem perfektiven Aspekt

Sf we look again at the meaning of the perfect and of the
perfective/imperfective opposition, the reason for this frequent, but by no
means obligatory, relation becomes clear: the perfect looks at a situation in
terms of its consequences, and while it is possible for an incomplete
situation to have consequences, it is much more likely that consequences
will be consequences of a situation that has been brought to completion, i.e.

of a situation that is likely to be described by means of the perfective.*

Die Besonderheit des russischen Aspekts ist die Tatsache, dass im Russischen auch im
Infinitiv Aspekt unterschieden werden kann.?’ Genau genommen konnte laut BREU
(2009:211) auch im Englischen bei der Aspektopposition zwischen progressive und simple
form ein Infinitiv beider Formen festgestellt werden (fo write : to be writing”°®) weshalb man

fiir diese aspektuale Opposition eigentlich auch Verbpaare annehmen konnte. Die Tatsache,
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dass ein Infinitiv bzw. eine Verbform periphrastisch gebildet wird verhindert es allerdings,

die beiden Verben als morphologisch selbststindig zu bezeichnen.*®

Uber die Beziehung zwischen Zeit und Aspekt im Russischen kann festgehalten werden,
dass die Gegenwart nur vom imperfektiven Aspekt gebildet wird.”” Der perfektive Aspekt ist,
wenn er nicht in der Priteritumform verwendet wird, vorranging ein Futur und kein Prisens.*
In der Vergangenheit und der Zukunft allerdings gibt es die Opposition zwischen perfektivem
und imperfektivem Aspekt. In einigen Sprachen ist der Aspekt auf eine Zeit beschriankt — ist
dies der Fall, so gibt es den Aspekt meistens in der Vergangenheit.” In solch einem Fall sollte
aber korrekterweise von der Opposition zwischen Imperfekt und Aorist gesprochen werden,

wie sie auch im Spanischen vorhanden ist.

Im Russischen existiert die Aspektopposition zwischen Perfektiv und Imperfektiv — wie
wir bereits gesehen haben - also in der Vergangenheit und der Zukunft.*' Die Gegenwart

allerdings kann nur durch den imperfektiven Aspekt ausgedriickt werden.*!

Im Englischen gibt es zwei grammatikalisierte Oppositionen: die aspektuale Opposition
zwischen Progressiv (to be + -ing) und den nicht progressiven Formen, und die Opposition
zwischen dem Perfekt (to have + Past Participle) und den nicht perfekten Formen.* Die erste
Opposition hat mit nicht statischen Verben progressive Bedeutung, mit statischen Verben
hingegen bezeichnet das progressive einen zeitlich begrenzten Zustand, das non-progressive
hingegen einen zeitlich nicht begrenzten Zustand.* Abgesehen davon gibt es im Englischen
in der Vergangenheit auch einen Habitual, der mit der Form used to + Infinitiv gebildet

wird.*?

Im Spanischen werden in der Vergangenheit drei Tempora unterschieden: das Indefinido
(escribi, mit perfektiver Bedeutung), das Imperfecto (esribia, mit imperfektiver Bedeutung)
und das Perfekt (he escrito [Perfekt, Anm.], habia escrito [Plusquamperfekt, Anm.], mit
perfekter Bedeutung).”® Abgesehen davon kennt das Spanische auch die Opposition zwischen
dem Progressiv (estoy escribiendo, mit progressiver Bedeutung) und den nicht progressiven

Formen (escribo, diese Form schlieft allerdings die progressive Bedeutung nicht aus).*’
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Wie bereits festgestellt wurde gibt es im Deutschen kein Aspektsystem. Es finden sich im
Deutschen — wie in einigen anderen germanischen Sprachen auch — einige préfigierte Verben
mit perfektiver Bedeutung, jedoch gibt es keine systematische Paarbildung von imperfektiven

und perfektiven Verben.**

COMRIE behauptet also, dass es beim Aspekt um die innere zeitliche Zusammensetzung der
Situation ginge. Durch diesen Erklarungsansatz kann der Unterschied zwischen Tempus und
Aspekt genau aufgezeigt werden. Des Weiteren eignet er sich sehr gut dafiir,
sprachiibergreifend zu arbeiten, denn so zeigt COMRIE auch aspektuale Phdnomene bzw. sogar
grammatikalisierte Aspektkategorien in anderen Sprachen auf. Als Minuspunkt stellt sich
allerdings dar, dass die Arbeit sehr genau und theoretisch ist. AuBlerdem ist keine klare
Struktur erkennbar, was fiir die weitere Arbeit mit Schiilerlnnen unumgénglich ist. Wir

springen deshalb weiter zu einem spéteren Werk COMRIES.

Auch einige Jahre spiter vertreten COMRIE und CORBETT (1993:10) — in Ubereinstimmung
mit COMRIES friiherem Werk — die Meinung, dass sich der Aspekt, wie auch das Tempus, mit
Zeit beschiftige. Allerdings gehe es beim Aspekt um die interne zeitliche Struktur von
Situationen.” Die Opposition zwischen imperfektiv und perfektiv entspricht ihnen zufolge
der Unterscheidung der Darstellung von Situationen als unbegrenzt (imperfektiv) bzw.
begrenzt (perfektiv).* So wird zum Beispiel im Satz Kolja napisal’* pis’mo das Schreiben des
Briefes als begrenztes Geschehnis présentiert; das Geschehnis ist vollstindig, woraus
abgeleitet werden kann, dass Kolja den Brief fertiggeschrieben hat.*> In Kolja pisal™ pis 'mo
hingegen gibt es keinen direkten Bezug auf die Beschrinktheit oder die Fertigstellung einer
Handlung.*® Es ist deshalb méglich, dass Kolja die Handlung des Briefschreibens abbrach,
bevor er damit fertig war.*’ Dies ist — wie wir bereits frither festgestellt haben — auch im
Spanischen mit einigen Verben der Fall, je nachdem ob sie im pretérito indefinido oder im

pretérito imperfecto verwendet werden.

Abgesehen davon vertritt TIMBERLAKE (1993:850) in dem selben Werk die Meinung, dass

sich der Aspekt damit beschiftigt, wie ein Ereignis im Laufe der Zeit voranschreitet:

»An event reported by a perfective presumes a delimited temporal interval

in which there is change in the state of the world and, further, all change is
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confined to this interval. An event expressed by an imperfective fails this
definition, and indicates that the states or changes of state are extended

over time in one way or another.*

Die meisten Verben treten in Paaren auf, wobei stets ein Verb dem imperfektiven und

P _ napisat ™' *® Obwohl diese Opposition

eines dem perfektiven Aspekt zugeordnet ist: pisat
die Basisopposition in allen slavischen Sprachen ist, sind die Autoren der Meinung, dass die
meisten von ihnen noch eine weitere aspektuale Opposition haben, die iiblicherweise
eingeschrinkter ist.* So unterscheiden die meisten slavischen Sprachen beispielsweise die
Opposition zwischen gerichteter und ungerichteter Bewegung.”’ TIMBERLAKE (1993:849f)
vertritt aulerdem die Meinung, dass es sich bei den Makro-Kategorien des imperfektiven und
perfektiven Aspekts um eine Verallgemeinerung einiger verschiedener lexikalischer

Subsysteme handelt.

Der Aspekt ist in den slavischen Sprachen besonders auffallend, da die Opposition
zwischen dem Imperfektiv und dem Perfektiv iiblicherweise alle Verbalformen charakterisiert
und alle Modi und Tempora umfasst — im Russischen ist allerdings die Opposition zwischen

Gegenwart und Futur im Perfektiv neutralisiert.*

Im Englischen entspricht die slavische Aspektopposition manchmal der Unterscheidung
zwischen den progressiven und den einfachen Verbformen im Englischen, und zwar dann,
wenn dynamische Verben verwendet werden, welche eine einzelne Handlung beschreiben.*
Statische Verben hingegen stehen im Englischen iiblicherweise in den einfachen Verbformen,
im Russischen jedoch im imperfektiven Aspekt (Zustinde sind definitionsgeméif
unbegrenzt).” Auch habituelle Situationen werden im Englischen iiblicherweise in den
einfachen Verbformen ausgedriickt, im Russischen hingegen wird auch hier der imperfektive
Aspekt verwendet (eine Gewohnheit ist im Gegensatz zu einer einzelnen Handlung

unbegrenzt).*

Der von COMRIE und CORBETT verdffentlichte Sammelband bringt eigentlich keine neuen
Erkenntnisse und Ideen zum Verbalaspekt und ist nicht wirklich fiir die fachdidaktische
Arbeit mit dem Verbalaspekt geeignet. AuBerdem beschiftigen sich die Autoren

hauptséchlich mit der Aspektbildung, einem fiir uns irrelevanten Thema, weshalb dieses Werk
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fiir meine Arbeit vernachlissigt werden kann und wir uns dem néchsten Autor zuwenden

konnen.
Der Aspekt in sprachvergleichenden Arbeiten

MASLOV vertritt eine Theorie, welche der von ISACENKO und insbesondere der von
CoMRIE sehr dhnlich ist und der zufolge der Aspekt zur Darstellung der inneren Zeit der
Handlung bzw. dem Aufzeigen der Entwicklung der Verbalhandlung in der Zeit dient.
MASLOV (1985:3) vergleicht zundchst die Aspektbedeutungen mit jenen des Tempus und halt
fest, dass erstere — im Gegensatz zu den Tempusbedeutungen — keine deiktische,
lokalisierende Funktion haben. Vielmehr tragt der Aspekt ihm zufolge die Bedeutung der
handlungsinternen Zeit — er zeigt also wie sich eine Verbalhandlung entwickelt bzw. in der
Zeit verteilt ist.”’ Der Aspekt beschiftigt sich folglich mit Bedeutungen wie dem Andauern
oder der Augenblicklichkeit, der Prisenz oder Abwesenheit einer Handlungsgrenze usw.”
Durch den Aspekt wird die Verbalhandlung, ihre Entwicklung und ihre Verteilung in der Zeit

somit vom Sprecher beurteilt, allerdings wird kein Bezug zum Sprechmoment gemacht.”'

Laut MAsLoOV (1985:1) sind der slavische perfektive und imperfektive Aspekt allerdings
nur ein Spezialfall von verbalem Aspekt, der sich in der einen oder anderen Form auch in den
anderen Sprachen der Welt findet. Da in vielen Sprachen der Welt Tempus und Aspekt sehr
eng miteinander verbunden sind, schldgt er vor korrekterweise von einem Aspekt-Tempus-
System oder zumindest von dem Auftreten hybrider Aspekt-Tempus-Formen zu sprechen,

. . . . . 52
anstatt sie stets nur einer der beiden Kategorien zuzuweisen.

Aus der Verbindung zwischen Aspekt und Tempus leitet BOSQUE wiederum folgende

wichtige Konsequenzen ab:

* Es ist zu erwarten, dass es Sprachen gibt, in denen sowohl Aspekt als auch Zeit
ausgedriickt werden, Sprachen, in denen es nur Zeit oder nur Aspekt gibt und
Sprachen, in denen keine der beiden Kategorien funktionalen Wert (,valor

funcional’) hat.>
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* Es ist nachvollziehbar, dass im Laufe der Zeit Sprachen entweder die
Aspektopposition in Tempusoppositionen umwandeln (z.B. die romanischen
Sprachen) oder die Tempusopposition in Aspektoppositionen umwandeln.>*

*  Wenn in einer Sprache Tempus und Aspekt ausgedriickt werden und funktionalen
Wert haben, bedeutet das nicht, dass beide Kategorien auf das ganze System
ausgebreitet sind.>* Tempus und Aspekt konnen auch in einer bestimmten,
beschrinkten Zone des Systems vorhanden sein.”* Dies ist beispielsweise der Fall

im Spanischen, wo die Aspektopposition auf die Vergangenheit beschrénkt ist.

MaAsSLOV (1985:6) unterscheidet im ,funktional-semantischen Feld der Aspektualitit’
verschiedene Typen von Aspektbedeutung, wobei die wichtigsten Gruppierungen qualitative

und quantitative Aspektualitit betreffen.
Qualitative Aspektualitét beinhaltet ihm zufolge solche semantischen Oppositionen wie:

1. dynamisch vs. statisch, d.h. also Handlung oder Zustand™

2. grenzbezogene Handlung (terminativ) vs. nicht grenzbezogene Handlung
(aterminativ)>

3. grenzbezogene Handlung, die ihre Grenze erreicht vs. grenzbezogene Handlung,

die in der Phase betrachtet wird, als sie ihre Grenze noch nicht erreicht hat>
Quantitative Aspektualitit hingegen betrachtet eine Handlung oder einen Zustand

1. im Bezug auf die Anzahl der Durchfilhrungen dieser Handlung oder ihre
Kontinuitit/Unterbrochenheit™®
2. im Bezug auf ihre Dauer™®

3. im Bezug auf ihren Intensititsgrad™

All die Bedeutungen der quantitativen Aspektualitit werden in den verschiedenen
Sprachen durch lexikalische, wortbildende, morphologische und syntaktische Mittel
ausgedriickt, wobei meistens mehrere Mittel auf verschiedenen Niveaus kombiniert werden.”
In den slavischen Sprachen wird die quantitative Aspektualitit durch die unterschiedlichen
spezifischen Aspektbedeutungen des perfektiven und des imperfektiven Aspekts
ausgedriickt.’® Abgesehen davon kann sie aber auch durch die Aktionsartverben und

lexikalisch durch Adverbien und Attribute ausgedriickt werden.”
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Aspektbedeutungen konnen also im Verb oder auflerhalb des Verbes ausgedriickt
werden.”’ Aspektbedeutungen im Verb (auch verbale Aspektualitit genannt) werden durch
den offensichtlichen Kontrast zwischen grammatikalischen Formen (synthetischen und
analytischen) eines Verbs ausgedriickt — dann ist die Rede von der grammatischen Kategorie
des Aspekts.”” Aspektbedeutungen auBerhalb des Verbs (auch nonverbale Aspektualitit
genannt) werden durch verschiedene Mittel entweder in Satzgliedern, einzelnen Sétzen oder
einer Kombination von Sitzen ausgedriickt.’’ In Satzgliedern und einzelnen Sitzen sind
lexikalische Marker mit aspektualer Bedeutung (z.B. Adverbien etc.) essentiell, aber auch die
grammatikalischen Charakteristika anderer Aktanten welche das Verb begleiten (Numerus,
Kasus, Belebtheit etc.) bzw. deren An- oder Abwesenheit spielen eine wichtige Rolle.”’ Das
funktional-semantische Feld der Aspektualitit findet sich also in allen Sprachen, jedoch

verfiigen nicht alle Sprachen iiber eine grammatikalisierte Kategorie des Aspekts.™

Die Basisopposition im slavischen perfektiven und imperfektiven Aspekt ist die
Opposition zwischen Erreichen und Nicht-Erreichen der internen Grenze der Handlung.” Der
Bereich, in dem der Aspekt giiltig ist sind also grenzbezogene Verben, wohingegen
nichtgrenzbezogene Verben mit einem defektiven aspektualen Paradigma Imperfektiva

tantum sind.>’

MasLov (1985:27) nennt sechs Aspektkategorien, deren Semantik sich von der des
perfektiven und des imperfektiven Aspekts im Russischen unterscheidet, von denen hier

allerdings nur die fiir uns relevanten Kategorien aufgezéhlt werden:

1. Die Opposition des Prédsens (besser gesagt des ,present-imperfect’) und des Aorists
im Altgriechischen.®

2. Die Opposition zwischen Perfekt und nicht perfekten Formen im Altgriechischen,
welche scheinbar die Opposition zwischen verbs of state und verbs of action ersetzt
hat.® Auch die Opposition zwischen dem neuen, analytischen Perfekt und anderen
Verbformen in den germanischen, romanischen, slavischen usw. Sprachen gehort
zu einem gewissen Grad hierher: I have written®™™/I had written™™, on usedsi ,he

60
went, has gone’.
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3. Die Opposition zwischen Imperfekt und der von MASLOV als past aorist
bezeichneten Kategorie, die es in einigen slavischen Sprachen (z.B. dem
Bulgarischen) und in allen romanischen Sprachen gibt (scrivevo vs. scrissi).!

4. Die Opposition zwischen dem Progressiv und den nicht progressiven Formen (auch
concrete-processual aspect und general aspect genannt), die es im Englischen (/

am/was writing”

v. I write/wrote) und auch im Spanischen gibt.®> Im Deutschen
hat sich diese Opposition nicht entwickelt — dort finden sich lediglich Ansétze eines
Progressives in Ausdriicken wie er ist beim (am) Schreiben, er ist dabei zu
schreiben.” Dies sind zwar MASLOV (1985:28) zufolge umgangssprachliche und
sogar dialektale Redewendungen, ich mochte sie aber dennoch in meiner weiteren

Arbeit verwenden, da sie fiir die Sensibilisierung flir den Aspekt wichtig sein

konnen.

In vielen germanischen Sprachen — am deutlichsten im Englischen — sind laut MASLOV
(1985:29) die erste und die vierte Opposition kombiniert. Es diirfte sich dabei allerdings
eigentlich um eine Kombination der zweiten und der vierten Opposition handeln, da es im
Englischen keinen Aorist gibt, ein Perfekt jedoch schon. In den modernen romanischen
Sprachen hingegen sind die zweite, dritte und vierte Opposition kombiniert.”® So stellt sich
das Aspektsystem im Spanischen duBerst kompliziert dar, da es einen vollstindig
entwickelten Progressiv gibt, der in allen Zeiten vorhanden ist und sogar mit der Opposition
zwischen Imperfekt (imperfecto) und dem past aorist (indefinido) kombinierbar ist: Estuve™

trabajando®® todo el dia ,Ich war den ganzen Tag am Arbeiten’ (Progressiv mit gleichzeitig

perfektiver Bedeutung).®

Es gibt allerdings auch Sprachen, in denen es keinen Aspekt gibt bzw. wo die alten
Aspektformen fast vollstindig abgebaut wurden und sich noch keine neuen Oppositionen
entwickelt haben.”’ Dies ist z.B. der Fall im Deutschen, wo sich kein Progressiv entwickelt
hat und zusidtzlich dazu auch die Perfektformen ihre frithere aspektuale Bedeutung fast
vollstindig verloren haben.”’ So stimmen die Perfektformen semantisch oftmals vollstindig
mit dem nicht-aspektualen narrativen Préteritum ich schrieb liberein und haben dieses in den

siiddeutschen Dialekten sogar vollstindig verdringt.”

%! vgl. Maslov 1985:27
62 vgl. ebd 28
5 vgl. ebd 29
5 vgl. ebd 36

17



Keine der zuvor genannten Oppositionen stimmt inhaltlich mit der slawischen Opposition
zwischen perfektivem und imperfektivem Aspekt iiberein.®® Es konnen lediglich einige
Schnittstellen = beobachtet ~ werden, wo  spezielle  Bedeutungen  verschiedener
Aspektoppositionen iibereinstimmen.® Die Basis der slawischen Aspektopposition ist der
semantische Kontrast zwischen Erreichtsein und Nicht-Erreichtsein der inneren Grenze einer
Handlung.®® Ein hoher Grad semantischer Ahnlichkeit zur slawischen Aspektopposition
findet sich in der ersten, der dritten und in einem gewissen Ausmal} auch in der vierten

Opposition.*®

So versuchten verschiedene Autoren, Ubereinstimmung zwischen den aspektualen
Kategorien des Englischen und des Russischen festzustellen. KOZINTSEVA beispielsweise
untersuchte, welche Aspektformen im Russischen verwendet werden um bestimmte Tempora
des Englischen zu iibersetzen. Dabei stellte sie fest, dass alle englischen Verbalformen im
Russischen entweder mit dem perfektiven oder dem imperfektiven Aspekt wiedergegeben
werden konnen.®’ So zeigte sich, dass im Prisens das indefinite, progressive und perfect
progressive vorwiegend mit dem imperfektiven Aspekt iibersetzt werden, wohingegen das
perfect meistens mit dem perfektiven Aspekt iibersetzt wird.®” Im Priteritum hingegen gibt es
eine andere Gruppenbildung: so werden das past indefinite und past perfect meistens mit dem
perfektiven Aspekt iibersetzt; bei der Ubersetzung des past progressive und des past perfect
progressive hingegen herrscht der imperfektive Aspekt bei der Ubersetzung vor.®” Dieses
Ergebnis scheint nicht iiberraschend zu sein, denn so kann das Prisens eigentlich nur mit dem
imperfektiven Aspekt iibersetzt werden, da der perfektive Aspekt im Russischen ja keine
Gegenwartsbedeutung tragen kann. Auch, dass das present perfect und das past perfect mit
dem perfektiven Aspekt libersetzt werden iiberrascht nicht, da es sich beim Perfekt ja um
abgeschlossene Handlungen handelt. Allerdings muss bei der Ubersetzung des present perfect
mit dem perfektiven Aspekt das Verb im Préteritum verwendet werden. Dass im Préteritum
das past progressive und das past perfect progressive grofitenteils mit dem imperfektiven
Aspekt iibersetzt werden scheint ebenfalls logisch, denn der perfektive Aspekt kann im
Gegensatz zum imperfektiven keine Progressivbedeutung tragen. Die Ubersetzung des past
indefinite mit dem perfektiven Aspekt erklért sich dadurch, dass im Russischen im Préteritum
von einmaligen Handlungen und Handlungsketten iiblicherweise im perfektiven Aspekt

erzahlt wird.

% vgl. Maslov 1985:30
% vgl. ebd 32
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Auch die Untersuchungen von MATVEYEVA zeigen ein dhnliches Ergebnis. So wurden in
dem von ihr untersuchten Material past progressive und present progressive mit dem
imperfektiven Aspekt iibersetzt, past perfect und present perfect hingegen mit dem
perfektiven Aspekt.®® Auch beim indefinite stimmen die Ergebnisse iiberein: der groBte Teil
der Verben im past indefinite wird mit dem perfektiven Aspekt ilibersetzt, die Verben im
present indefinite hingegen meistens mit dem imperfektiven Aspekt.®® Unterschiede in den
Ergebnissen zeigten sich lediglich bei der Ubersetzung des perfect progressive, welches in
den von MATVEYEVA untersuchten Materialien sowohl im Prisens als auch im Préteritum
meistens mit dem perfektiven Aspekt iibersetzt wurde.”® Auch diese unterschiedlichen
Ergebnisse verwundern nicht wirklich, da die Formen des perfect progressive zwei
verschiedene Bedeutungen tragen: die Bedeutung des progressive, welche im Russischen mit
dem imperfektiven Aspekt iibereinstimmt und die Bedeutung des perfect, welche im

Russischen durch den perfektiven Aspekt libermittelt werden kann.

An MasLovs Erkldrungsansatz ist positiv hervorzuheben, dass er den Verbalaspekt im
Russischen bzw. den slavischen Sprachen nicht als Prototyp der Aspektkategorie ansieht,
sondern vielmehr als Sondertyp der Kategorie. So zeigt er auch auf, dass es im Englischen
und im Spanischen Aspektkategorien gibt. Des Weiteren schligt er vor von hybriden Aspekt-
Tempus-Formen anstatt von Tempora und Aspekten zu sprechen, was nur zu befiirworten ist,
da viele den Schiilerlnnen bekannte Tempora auch iiber aspektuale Bedeutungen verfiigen.
Ein weiterer Pluspunkt an MASLOVS Erklarungsansatz ist aulerdem, dass er zwar feststellt,
dass nicht alle Sprachen eine grammatikalisierte Aspektkategorie verfiigen, das funktional-
semantische Feld der Aspektualitit aber dennoch in allen Sprachen ausgedriickt werden kann.
MaAsLoOVS Theorie eignet sich meines Erachtens nach sehr gut fiir die Arbeit mit Lernenden,
da so Ahnlichkeiten zu anderen Sprachen und Méglichkeiten Aspektbedeutungen in Sprachen
ohne Aspektkategorie auszudriicken aufgezeigt werden kdnnen. Wir kommen deshalb spéter

wieder auf MASLOV und seinen Erkldarungsversuch zuriick.
Der Aspekt als Auflistung seiner Bedeutungen

Die Aspektkategorie kann im Russischen nach SMELEV und ZALIZNJAK (2000:11) folgende
Bedeutungen ausdriicken: ,./...] vremennaja lokalizacija, dinamicnost’/staticnost’, kratnost’,
dlitel’nost’, momental’nost’, uzual’nost’, nacinatel’nost’, rezul’tativnost’ i t. p. [...]. Jedes

Verb gehort entweder dem einen oder dem anderen Aspekt an, was wichtig flir das

% vgl. Matveyeva 1985:82

19



Funktionieren der russischen Grammatik ist, denn so kdnnen z.B. Verben im perfektiven

Aspekt nur zwei Tempora ausdriicken, Verben im imperfektiven Aspekt hingegen drei.”

Obwohl in der Aspektforschung die Meinungen der Wissenschaftler immer wieder
auseinandergehen, so sind sich doch zumindest alle dariiber einig, dass der Aspekt im
Russischen eine grammatische Kategorie ist.”” Das bedeutet also, dass es nicht moglich ist,

den Aspekt nicht auszudriicken.®

Der Sprecher kann den Aspekt allerdings nicht in
Ubereinstimmung mit seinem Wunsch die eine oder andere Bedeutung auszudriicken
auswahlen.”® Vielmehr geht es darum, dass der Aspekt als grammatikalische Kategorie
ausgedriickt werden muss, selbst wenn die innere Zeit der Handlung bzw. die

Zusammensetzung der Handlung fiir die Sprecher unbedeutend ist.”

Typisch fiir das Russische ist also die Tatsache, dass der Aspekt im Russischen eine
grammatische Kategorie ist.”' Seine inhaltliche Seite jedoch kann in Sprachen, in denen es
den Aspekt nicht als grammatikalische Kategorie gibt, mit anderen sprachlichen Mitteln
ausgedriickt werden.”' Um die Bedeutung des Aspekts auszudriicken gibt es in verschiedenen
Sprachen verschiedene lexikalische und grammatische Mittel, wie z.B. periphrastische

Verbalkonstruktionen (estar hablando™°®

,am Sprechen sein’), Verbprifixe (streichen —
anstreichen), Adverben (eat — eat up) oder auch den Tempus.”' Dies ist z.B. der Fall im
Spanischen, wo die Aspektopposition im Tempus ausgedriickt wird: hablé™ — hablaba™ ,ich
sprach’. Auch in anderen Sprachen gibt es Phinomene die mit dem russischen Verbalaspekt
vergleichbar sind.”” Dabei ist allerdings die Tatsache, dass der Aspekt im Russischen auch

den Infinitiv charakterisiert die typologische Besonderheit des russischen Verbalaspekts.’

Als Hauptbedeutung des perfektiven Aspekts definieren SMELEV und ZALIZNJAK (2000:19)
die konkret-faktische Bedeutung, welche ein einzelnes Geschehnis, das in der Vergangenheit
stattgefunden hat oder in der Zukunft stattfinden wird benennt. Thnen zufolge verfiigt der

perfektive Aspekt auBerdem noch iiber folgende, periphere Bedeutungen:

e anschaulich-beispielhafte bzw. usuelle Bedeutung: eine typische, sich
wiederholende Handlung wird als einzelne Handlung dargestellt, um sie besser

anschaulich zu machen”

% vgl. Smelév/Zaliznjak 2000:10
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potenzielle Bedeutung: wird ausschlieBlich mit Verben der physischen oder
intellektuellen Anstrengung verwendet und ist nur mit der Zukunft oder dann, wenn
das Subjekt im Dativ steht und darauf ein verneinter Infinitiv folgt méglich”
Konditionalbedeutung”

summarische Bedeutung: eine mehraktige Handlung wird als Ganzes dargestellt’
das sog. Prasens der vergeblichen Erwartung: diese Bedeutung gibt es nur in der

Zukunft im Kontext von Verneinungen.’®

Spéter suchen die Autoren aullerdem auch nach der invarianten Bedeutung des perfektiven

Aspekts und so schlussfolgern SMELEV und ZALIZNIAK (2000:34): ../...] [I]nvariantnoe

znacenie sov. vida formuliruetsja raznymi aspektologami schodnym obrazom: vse popytki ego

eksplikacii [...] tak ili inace vyrazajut ideju smeny situacii, vzgljada izvne na nekuju granicu,

za kotoroj voznikaet novaja situacija.*

Die eben aufgezdhlten peripheren Bedeutungen des perfektiven Aspekts finden sich auch

beim imperfektiven Aspekt.”® Der imperfektive Aspekt umfasst auBerdem noch folgende

Bedeutungen:

aktuell-anhaltende Bedeutung: beschreibt einen Prozess oder Zustand, der im
Beobachtungsmoment andauert’®

konative Bedeutung: beschreibt einen Versuch, der nicht gegliickt ist, wie z.B. in
ugovarival®™, no ne ugovoril™"’

durative Bedeutung’’

nicht aktuell-statische Bedeutung: bezeichnet bestindige Zustéinde und Verhiltnisse
wie z.B. ljubit™ vesit™" etc.)’®

kontinuierliche Bedeutung: bezeichnet Situationen, welche eine Zusammenfassung
homogener Handlungen darstellen und umfasst auBerdem noch die usuelle
Bedeutung (Gewohnheiten), die potenzielle Bedeutung (Féhigkeit etwas zu tun,

z.B. ona govorit™ po-francuzski) und die iterative Bedeutung (Wiederholungen)”

. Smelév/Zaliznjak 2000:19f
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* die allgemein-faktische Bedeutung umfasst als Ubergruppe folgende Bedeutungen:
o die resultative Bedeutung: umfasst jene Situationen, die auch vom Perfektiv
in der konkret-faktischen Bedeutung beschrieben werden konnen, wobei der
Imperfektiv die Tatsache, der Perfektiv hingegen die Folgen betont®
o die Bedeutung des aufgehobenen Resultats: K tebe kto-to prichodil®?
(=prisél" i usel)*
o die nicht resultative Bedeutung (eine Handlung hat kein Resultat): Ja
umoljal™ eé vernut'sja®™*°
o die Bedeutung des abgebrochenen Zustands oder Prozesses: V detstve Masa

/1pf

bojalas™" mysej™

Der imperfektive Aspekt kann Prozesse (guljat™, razgovarivat™), Zustinde (skucat™,

nachodit'sja®™) und Ereignisse ausdriicken.®' Dabei sind Zustinde und Prozesse dem
imperfektiven Aspekt vorbehalten, Ereignisse hingegen konnen von beiden Aspekten
bezeichnet werden, weshalb zwischen ihnen Konkurrenz entstehen kann. Bezeichnen
imperfektive Verben nur einen Zustand oder einen Prozess, so handelt es sich um
Imperfektiva tantum.® Alle anderen imperfektiven Verben, welche Ereignisbedeutung haben,

verfiigen auch iiber einen Aspektpartner.®’

Perfektiva tantum sind zB. die Verben ocnut'sja® oder stat™, aber auch Verben
verschiedener Aktionsarten, also z.B. Verben der inchoativen (zaplakat™), delimitativen
(poigrat™) und distributiven (pootkryvat® vse okna) Aktionsart.** Bei den Perfektiva tantum
ist die Abwesenheit eines Aspektkorrelators bis zu einem gewissen Grad ein Zufall.* Die
Einaspektigkeit der Imperfektiva tantum hingegen hat semantische Griinde: Verben, die keine
Ereignisbedeutung haben konnen keine Aspektpaare bilden.*® BREU (2009:213) formuliert
dies etwas verstindlicher: Fiir das Phinomen der Imperfektive und der Perfektiva tantum gibt
es semantische und auch formale Griinde. So definiert er Imperfektiva tantum als Verben,
welche ,[...] statische, unbegrenzt andauernde Bedeutung haben, da diese aktionale

Bedeutung mit der Funktion des pf. Aspekts, einen verbalen Sachverhalt ganzheitlich
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auszudriicken, inkompatibel ist [...].* Die Perfektiva tantum hingegen sind ihm zufolge

zufillige Liicken, was sich auch durch synonyme, paarige Lexeme beweisen lasst.®’

Im Russischen wirkt ein Gesetz, demzufolge jedes prifigierte Verb perfektiv ist.*® Die
Prifigierung eines Verbs fiihrt stets zu einer Bedeutungsveranderung — in manchen Féllen ist
diese lediglich aspektualer Natur, oftmals jedoch findet auch eine semantische Verdnderung
statt.™ Aus diesem Grund unterscheiden viele Autoren, wie auch ISACENKO genau zwischen
Aspektpaaren und den sogenannten Aktionsarten. Wichtig fiir Aspektpaare sind SMELEV und
ZALIZNJAK (2000:81) zufolge allerdings nicht die Unterschiede zwischen den beiden Verben,
sondern deren Fahigkeit das gleiche Ereignis zu bezeichnen. Als Aspektpaare definieren sie
also Verbpaare aus perfektivem und imperfektivem Aspekt, die féhig sind sich gegenseitig zu
ersetzen.®” Diese Moglichkeit zur Substitution wird durch einen hohen Grad semantischer
Gemeinsamkeit zwischen den beiden Verben unterschiedlichen Aspekts bedingt.®” Wie wir
also bereits eingangs festgestellt haben, halten sich SMELEV und ZALIZNJAK (2000:48) beim
Feststellen von Aspektpaaren an die Kriterien MASLOVS, wonach es sich dann um
Aspektpaare handelt, wenn der Imperfektiv den Perfektiv bei der Beschreibung einer sich

wiederholenden Handlung und bei der Erzahlung im historischen Prisens ersetzen kann.

Am Erklirungsansatz von SMELEV und ZALIZNJAK ist positiv hervorzuheben, dass sie —
gleich wie MASLOV — feststellen, dass der Aspekt nicht in allen Sprachen grammatikalisiert
ist, seine inhaltliche Seite jedoch auch in anderen Sprachen ausgedriickt werden kann. Auch
die Tatsache, dass die Autoren aufzeigen wie die Aspektbedeutungen in anderen Sprachen
formuliert werden kdnnen ist als positiv zu bewerten. Das Werk ist aulerdem iibersichtlich
und verstindlich, und auch die Tatsache, dass SMELEV und ZALIZNJAK sich nicht seitenlang
mit der Abgrenzungsproblematik zwischen Aktionsarten und Aspekten beschéftigen sondern
all jene Verben, welche sich gegenseitig ersetzen konnen als Aspektpaare ansehen sollte als
positiver Schritt aufgefasst werden. Problematisch ist allerdings die lange Auflistung der
verschiedenen Aspektfunktionen. SMELEV und ZALIZNJAK unterteilen die Aspektfunktionen in
viele kleine Bereiche, wodurch die Liste der Funktionen ldnger wird, als eigentlich nétig.
Vielmehr sollten die Bedeutungen zur besseren Ubersicht und zum leichteren Verstindnis
knapp und pragnant dargestellt werden — wie wir bei SCHLEGEL noch sehen werden. Als

Aspektpaare mochten wir aber in unserer Arbeit, wie bereits eingangs festgestellt wurde, im

% Breu 2009:213
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Sinne SMELEVS und ZALIZNJAKS Verbpaare aus perfektivem und imperfektivem Aspekt, die

fahig sind sich gegenseitig zu ersetzen verstehen.
Aspekte in den Sprachen Europas

DAHL sieht, gleich wie MASLOV, das russische Aspektsystem nicht als Prototypen an
sondern bemerkt, dass es sich dabei um ein sehr eigentiimliches System handelt.”® Laut DAHL
kommt die Opposition zwischen perfektivem und imperfektivem Aspekt in 45 der von ihm
analysierten Sprachen vor.”® So findet sich der perfektive Aspekt nicht nur im Russischen

sondern z.B. auch im Spanischen in Form der einfachen Vergangenheit.”'

Bei einer semantischen Charakterisierung der russischen Aspektopposition ist die Idee der
Beschrinktheit (,boundedness’) entscheidend.”” DAHL (1985:78) beschreibt den Prototypen

eines Perfektivs folgendermafen:

»A PFV verb will typically denote a single event, seen as an unanalysed
whole, with a well-defined result or end-state, located in the past. More
often than not, the event will be punctual, or at least, it will be seen as a
single transition from one state to its opposite, the duration of which can be

disregarded.*

Er stellt im Laufe seiner Untersuchungen fest, dass es eine starke Tendenz dafiir gibt, dass
perfektive Verbalkategorien auf die Vergangenheit beschrinkt sind.”® So gilt fiir alle
Sprachen, dass Vergangenheitsbezug die prototypische Verwendung perfektiver Verben
darstellt — einzelne, abgeschlossene Handlungen und Vorfille sind typischerweise in der
Vergangenheit lokalisiert.””> Es gibt allerdings auch Ausnahmen fiir diese Tendenz — die
bemerkenswerteste ist wohl der slavische Perfektiv, welcher das Futur kennt aber
interessanterweise im Bezug auf den Tempus ebenfalls eingeschrinkt ist.”* So kann der
perfektive Aspekt, wie wir bereits gesehen haben, im Russischen iiblicherweise nicht die
Gegenwart benennen. Der Autor vermutet deshalb, dass es eine starke und eine schwache
Version der zeitlichen Beschrinkung des perfektiven Aspekts gibt: entweder wird er nur in

der Vergangenheit verwendet oder aber es gibt ihn nicht in der Gegenwart.”*
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Wie schon erwédhnt wurde, sieht DAHL das russische Aspektsystem nicht als Prototypen
sondern vielmehr als Ausnahme an. Dies liegt einerseits daran, dass die Opposition viel
unabhingiger vom Tempus und von temporalem Bezug ist als die entsprechenden Kategorien
in anderen Sprachen, andererseits kommt die Aspektopposition in den slavischen Sprachen
viel stirker durch Derivation zustande als in den Aspektkategorien anderer Sprachen.” So
gibt es morphologisch gesehen drei Haupttypen, wie Aspektkategorien gebildet werden
konnen: derivativ, periphrastisch und flexivisch.”® Dabei ist es durchaus moglich, dass eine
Sprache mehrere Typen zur Realisierung der Aspektkategorien kennt.”® Im Spanischen
werden beispielsweise das periphrastische (estar + Gerundium [Progressiv, Anm.]: einfache
Form) und das flexivische (imperfecto : indefinido) Verfahren zur Aspektbildung genutzt.”
DAHL stellt sich deshalb die Frage, ob die slavische Opposition zwischen perfektivem und
imperfektivem Aspekt iiberhaupt unter die sprachiibergreifende Kategorie Perfective vs.

Imperfective fallen soll.”” So folgert er:

»As to the identity or non-identity of the Slavic Perfective:Imperfective
opposition with the cross-linguistic PFV:IPFV, it might be suggested that
the question is wrongly put, since the categories in fact belong to different
levels in the grammar: the Slavic-type aspect categories are no proper
'inflectional  categories’ but rather ‘derivational' or maybe even
'grammaticalized lexical categories'. The semantic differences that we have
seen might then reflect the fact that the Slavic categories grammaticalize
'perfectivity:imperfectivity' on the lexical or derivational level rather than in

inflectional morphology.”’

DAHL stellt aber dennoch fest, dass sich die Funktionen der slavischen Opposition oftmals

mit Funktionen der Aspektopposition in anderen Sprachen iiberschneiden oder sehr dhnlich

sind.”

In weiterer Folge widmet sich DAHL einer weiteren Aspektkategorie, ndmlich dem
Progressiv, das er bei seiner Untersuchung in mindestens 28 Sprachen gefunden hat und in
ungefihr 85% der Fille periphrastisch gebildet wird.”® Den progressiven Aspekt gibt es ihm

zufolge unter anderem im Englischen (gebildet durch be + Gerundium), Spanischen (gebildet
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durch estar + Gerundium) und Deutschen (gebildet durch die Partikel gerade).” Genau
genommen handelt es sich bei der Partikel gerade aber nicht um den progressiven Aspekt,
sondern um ein Adverb, welches progressive Bedeutung ausdriicken kann, aber nicht muss.
So stellt auch EBERT (2000:631f) fest: ,,4l/though just/gerade may sometimes disambiguate a
sentence, it is by no means a progressive marker. [...] The particles combine with all tenses
and aspects, including the progressive.” Man konnte also dem Satz Ich schreibe gerade einen
Brief progressive Bedeutung zuordnen, der Satz Ich habe gerade den Brief geschrieben
hingegen driickt, trotz der angeblich progressiven Partikel gerade, keine progressive
Bedeutung aus. DAHL ignoriert auBerdem die Konstruktionen am/beim + Infinitiv + sein und
dabei sein zu + Infinitiv mit denen ebenfalls progressive Bedeutung im Deutschen

ausgedriickt werden kann.

Das Progressiv wird iiblicherweise nicht fiir statische Konstruktionen verwendet, kann
allerdings mit punktuellen Zeitbezligen verwendet werden: At twelve o'clock sharp, John was

prog

still writing™ ¢ the letter.'” Das Progressiv als durativ zu bezeichnen, wie es oft in der

Literatur geschieht, ist irreflihrend, da dadurch der Eindruck entsteht, dass das Progressiv

. . . 100
verwendet wird um die Dauer eines Prozesses zu betonen.

Da COoMRIE das Progressiv, wie
wir bereits gesehen haben, dem imperfektiven Aspekt unterordnet betont DAHL, dass es klare

Eigenschaften gibt, durch die das Progressiv vom Imperfektiv unterschieden werden kann:

»(i) In contradistinction to PFV:IPFV, which is strongly correlated with
the distinction between past and non-past time reference, PROG is usually
independent or almost independent of time reference - in other words, it is
used both of the present, the past and the future [...]. If there are
restrictions, it is rather the present than the past that is favoured with

progressives [...].
(ii) PROG is quite infrequently extended to habitual meaning [...].

(iii) As noted above, PROG is normally used only of dynamic - that is,

) ) ) 101
non-stative - situations.‘

Das englische progressive hat verglichen mit anderen Sprachen eine sehr grofle Reichweite

und so konnen im Englischen z.B. auch Verben des Sprechens im Progressiv stehen und sogar

% vgl. Dahl 1985:90
1% yo]. ebd 91
"' ebd 92f
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ein perfect progressive kann gebildet werden.'”

Dies ist allerdings auch im Spanischen der
Fall, wo ebenfalls das Progressiv mit dem Perfekt verbunden werden kann (Esta maniana he
estado™™ limpiando™® la casa Heute morgen habe ich das Haus geputzt’) und auch Verben
des Sprechens im Progressiv stehen konnen (4yer estuve™ hablando™® con Pepe de nuestros

103 BERTINETTO

problemas ,Gestern habe ich mit Pepe iiber unsere Probleme gesprochen’).
(2000:584) hingegen stellt fest, dass das Englische einzigartig unter den von ihm untersuchten
Sprachen ist, da das englische progressive mit einigen wenigen Verben, welche Stellung
bezeichnen verwendet werden kann: stand, lie, sit, wear etc. Dabei liegt er zumindest im
Bezug auf das Spanische richtig, denn dort kdnnen tatsachlich Verben wie sitzen, liegen und

stehen, aber auch sein, kénnen, haben, gehen etc. und alle Verben, welche keine Handlungen

bzw. Titigkeiten beschreiben nicht mit dem Progressiv verwendet werden.'%*

In einem weiteren Kapitel zum Aspekt beschiftigt sich DAHL mit dem Habitual, der
ausdriickt, dass eine Handlung wiederholt oder gewohnheitsmiBig stattgefunden hat.'” Den
Habitual gibt es im Deutschen (pflegen zu + Infinitiv) und im Englischen (used to + Infinitiv),
allerdings bezieht er sich im Englischen nur auf die Vergangenheit.'”° Im Deutschen kann
durch Verbindung mit dem Préteritum ein Habitual in der Vergangenheit gebildet werden.
Die Kombination von Habitual mit dem Futur hingegen ist schwerer zu finden und in den in
dieser Arbeit beriicksichtigten Sprachen nicht moglich.'”” Obwohl der Autor dies nicht angibt,
gibt es im Spanischen sehr wohl Moglichkeiten ein Habitual auszudriicken. Dies kann
entweder in der Vergangenheit durch das pretérito imperfecto (Imperfektiv, welcher die
progressive und habituelle Bedeutung umfasst) geschehen oder durch die Verwendung des
Verbes soler + Infinitiv, das sowohl in der Gegenwart als auch in der Vergangenheit

verwendet werden kann.

DAHL widmet sich, gleich wie COMRIE ebenfalls dem Unterschied zwischen Perfektiv und
Perfekt, da es bei der Verteilung der beiden Kategorien beachtliche Uberschneidungen gibt.'*®
Der auffilligste Unterschied bei der Verwendung der beiden Zeiten findet sich in narrativen
Kontexten, da das Perfekt dafiir selten verwendet wird, wohingegen narrative Kontexte einen

typischen Verwendungsbereich fiir den perfektiven Aspekt darstellen.'”® AuBerdem kann das

192 yg]. Dahl 1985:94

1% ygl. Castro Vitdez 2009:14
1% ygl. ebd 15

15 ygl. Dahl 1985:95

1% yol. ebd 96ff

197 ygl. ebd 100

1% ygl. ebd 139
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Perfekt in vielen Sprachen mit dem Progressiv verbunden werden, was DAHL zufolge ein

109

Zeichen dafiir ist, dass das Perfekt nicht Perfektivitdt ausdriickt.~ Dennoch weist er aber

darauf hin, dass es historisch gesehen nicht selten ist, dass sich ein Perfekt in ein Perfektiv

verwandelt, wie es z.B. im Franzosischen geschehen ist.'”

Die germanischen Sprachen zeichnen sich also durch die Abwesenheit der Opposition
zwischen perfektivem und imperfektivem Aspekt aus.''® Das Englische verfiigt iiber ein
Perfekt, im Deutschen hingegen entwickelte sich das alte Perfekt zu einer normalen
Vergangenheitszeit.''’ Die von DAHL nachgewiesenen, fiir uns relevanten Kategorien in den
beiden germanischen Sprachen Englisch und Deutsch sind also folgende: Progressiv (be +
Gerundium), Perfekt (have + Partizip Perfekt) und Plusquamperfekt (Vergangenheit von have
+ Partizip Perfekt) fiir das Englische und Progressiv (gerade) und Plusquamperfekt
(Vergangenheit von haben/sein + Partizip Perfekt) fiir das Deutsche.''' AuBerdem kann der
Habitual im Englischen (used to + Infinitiv) und im Deutschen (etwas zu tun pflegen)
ausgedriickt werden, auch wenn die deutsche Form selten verwendet wird. Des weiteren kann
das Progressiv im Deutschen nicht nur durch gerade, sondern auch durch am + Infinitiv +
sein ausgedriickt werden. EBERT (2000:639) nennt in ihrem Artikel zum Progressiv im
Deutschen auflerdem unter anderem auch die Konstruktionen beim + Infinitiv + sein und
dabei sein zu + Infinitiv als Mdoglichkeiten Progressivitit im Deutschen auszudriicken. Des
Weiteren merkt sie noch an, dass das Progressiv im Deutschen im Gegensatz zum Englischen
nicht mit statischen Verben verwendet werden kann um zeitweilige Zustinde

. 112
auszudriicken.

Im Spanischen finden wir die Opposition zwischen perfektivem und imperfektivem Aspekt
in der Vergangenheit in Form der Opposition zwischen dem imperfecto (Vergangenheitszeit,
welche nur in imperfektiven Kontexten verwendet wird) und dem indefinido (einfache
Vergangenheit mit perfektiver Bedeutung). AuBerdem gibt es im Spanischen auch ein
vollstdndig grammatikalisiertes periphrastisches Progressiv (estar + Gerundium). So nennen
BERTINETTO, EBERT und DE GROOT (2000:528) zusétzlich dazu die Moglichkeit das
progresivo im Spanischen durch die Bewegungsverben ir (gehen), andar (gehen) oder venir
(kommen) + Gerundium zu bilden. Sie merken dazu allerding an, dass diese Konstruktionen

manchmal eine etwas modifizierte Bedeutung haben: ,,/...] [T]hese constructions take on the

19 ygl. Dahl 1985:139
19 ygl. ebd 167
"ygl. ebd 166
"2 ygl. Ebert 2000:609
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,durative’ rather than the ,focalized’ meaning of the progressive [...]<.'"> Das Spanische

kennt auBerdem ein Perfekt (haber/estar + Partizip Perfekt) und ein Plusquamperfekt

(Imperfecto von haber/estar + Partizip Perfekt).''*

Dabei gilt es allerdings noch anzumerken,
dass das Perfekt und das Plusquamperfekt im Spanischen nicht mit estar gebildet werden
konnen, obwohl DAHL dies angibt. Tatsdchlich aber handelt es sich bei estar + Partizip
Perfekt um das Zustandspassiv. Der Habitual kann, wie ich bereits angemerkt habe, entweder
durch das imperfecto fiir die Vergangenheit oder durch soler + Infinitiv in einigen anderen

Tempora ausgedriickt werden.

An dieser Stelle sei zu betonen, dass in den von uns beachteten Sprachen nur der Perfektiv
und der Imperfektiv und das Progressiv als grammatikalisierte Aspektkategorien zu verstehen
sind. Das Habitual ist in keiner der vier Sprachen grammatikalisiert und auch die Ausdriicke
fiir Progressivitdit im Deutschen sind nicht als Aspektkategorie zu verstehen sondern als
lexikalische Konstruktionen. So weist auch MASLOV (1985:26) darauf hin, dass nicht alle
gefundenen analytischen Formen zum Ausdruck von aspektualen Bedeutungen mit Aspekt

gleichzusetzen sind:

»For instance in the Romance languages a large number of diverse
periphrastic constructions with aspectual meaning have been described
which, with varying degrees of justification, may claim the status of

analytical forms and of members of a grammatical category of aspect.*

Wie wir schon des Ofteren bemerkt haben, finden wir im Russischen die Opposition
zwischen perfektivem und imperfektivem Aspekt in der Vergangenheit und dem Futur.'”

Diese Aspektopposition nimmt allerdings eine Sonderstellung im System ein.

Die Arbeit von DAHL ist fiir uns in vielerlei Hinsicht wichtig: So wird der Aspekt nicht als
typisch slavische Erscheinung dargestellt, sondern als viel globaleres Phinomen. Dabei hat
der slavische Aspekt allerdings aufgrund seiner derivationalen Natur und der viel groferen
Spannweite in den Tempora eine Sonderstellung. Durch diesen Blickwinkel kann der Aspekt
meiner Meinung nach sehr gut zugdnglich gemacht werden. Es ist aulerdem noch zu
bemerken, dass DAHLS Theorie leicht verstandlich und iibersichtlich ist: so weist der Autor
zundchst darauf hin, dass das Phdnomen Aspekt in vielen europdischen Sprachen vorhanden

ist, setzt sich dann mit den einzelnen Aspekten auseinander und zeigt diese in verschiedenen

'3 Bertinetto/Ebert/de Groot 2000:525
"% vgl. Dahl 1985:171
"% ygl. ebd 172
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Sprachen auf. Diese duBlerst zugingliche Theorie erlaubt es also, den Aspekt als etwas
aufzuzeigen, was der Lernende schon kennt und Verkniipfungen zu bereits bekannten
Sprachen und Informationen herzustellen. Wir werden in unserer weiteren Arbeit deshalb

noch des Ofteren auf DAHL zuriickkommen.

In seinem spéteren Werk Tense and Aspect in the Languages of Europe widmet sich DAHL
den Aspekt-Tempus-Systemen europidischer Sprachen. Er erklédrt dafiir die von ihm und
BYBEE eingefiihrte Kategorie der grams, welche zur Beschreibung der Aspekt-Tempus-
Systeme verwendet wird. Grams konnen verschiedene Phianomene wie z.B. das progressive
im Englischen oder das passé simple im Franzosischen sein.''® Es handelt sich bei grams also

vielmehr um sprachspezifische Phinomene als um sprachiibergreifende.' '

Der Autor unterteilt die grams in core gram types und peripheral gram types, je nachdem
wie stark sie grammatikalisiert sind.''” Dabei werden erstere in der Regel morphologisch und
hauptséchlich inflektional ausgedriickt und ihre Verwendung ist mehr oder weniger
obligatorisch, zweitere hingegen werden meistens periphrastisch ausgedriickt.''” Er weist
aulerdem auch darauf hin, dass die Interaktion zwischen aspektualen und temporalen
Bedeutungen in den grams weitreichende Konsequenzen fiir alle Aspekt-Tempus-Systeme
hat.""® So werden abgeschlossene und vollstindige Ereignisse normalerweise erst nach deren
Abschluss erwdhnt und somit mit der Vergangenheit verbunden, Zustdnde und anhaltende

8 .
Diese

Prozesse hingegen werden iiblicherweise mit der Gegenwart verbunden.'
Verbindungen zeigen sich in den Systemen z.B. darin, dass in Sprachen mit einer Opposition
zwischen perfektiven und imperfektiven Verbformen die perfektiven Formen meistens auf die
Vergangenheit beschrinkt sind.''® So unterscheidet sich z.B. das russische Aspekt-Tempus-
System von typologisch iiblicheren Erscheinungsformen von Perfektivitit dadurch, dass es
nicht so eng mit zeitlichem Bezug verbunden ist und eine etwas andere Semantik besitzt, die

jener der Aktionsarten viel dhnlicher ist.'"”

Es gibt in Europa im Bezug auf die Aspekt-Tempus-Systeme einige deutliche Tendenzen:

* In Nordeuropa kann ein Bereich festgestellt werden, in dem es kein

120

grammatikalisiertes Perfektiv gibt. " Dieser Bereich umfasst die germanischen und

1% ygl. Dahl 2000:7
"7 vgl. ebd 14
"8 ygl. ebd 16
9 ygl. ebd 17
120 yo]. ebd 21
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die nordlichen finno-ugrischen Sprachen.'?' Auf der Suche nach den typologisch

geldufigsten Typen von Perfektiven und Imperfektiven stellt sich auerdem heraus,

dass die meisten slavischen und baltischen Sprachen nicht {iber dieses gram
verfiigen.'?! Stattdessen finden sich unterschiedliche Varietiten, welche DAHL als
slavic-style aspect betitelt.'*!

* Vollstindig grammatikalisierte Progressive finden sich selten in Europa, die
Ausnahme bilden allerdings die iberische Halbinsel, die britischen Inseln und
Island."'

* In Europa findet sich auBerdem auch eine groBe Menge an Perfekten, speziell jene

welche durch ein transitives Verb des Besitzes gebildet werden.'”' Dieser Typ

findet sich auBerhalb Europa kaum.''

In diesem von DAHL herausgegeben Sammelband Europe widmet sich aulerdem THIEROFF
den Aspekt-Tempus-Kategorien Europas und findet dabei folgende Aspektkategorien:
Perfektiv, Imperfektiv, Progressiv und Habitual.'** THIEROFF (2000:278) stellt die Aspekt-

Tempus-Kategorien der germanischen Sprachen graphisch folgendermaflen dar:

| | |

finiteness anteriority progressivity

— —
non-finite unm ANT unm PROG
|
type
/\
infinitive participle finite
| I,

pastness futurity

/\ /\

unm PRET unm FUT

Abb. 1 Aspekt-Tempus-Kategorien der germanischen Sprachen

Dazu ist allerdings anzumerken, dass es im Deutschen die Uberkategorie der Progressivitiit
nicht gibt. Wie wir auBerdem bereits frither festgestellt haben gibt es im Deutschen auch kein
Perfekt, allerdings finden wir dort ein Plusquamperfekt (dieses fdllt unter die Kategorie

anteriority). Im Englischen hingegen gibt es ein Perfekt und ein Plusquamperfekt (diese

1! ygl. Dahl 2000:21
122 yg]. Thieroff 2000:265
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betreffen also die Kategorie anteriority) und ein Progressiv (dieses kann mit der Kategorie

progressivity verbunden werden).

Die Aspekt-Tempus-Kategorien der romanischen Sprachen konnen laut THIEROFF

(2000:279) folgendermalBen illustriert werden:

finiteness anteriority progressivity
non-finite finite unm ANT unm PROG
| |
type perfectivity
/\
infinitive participle AOR
unm
|
pastness futurity
/\ /\
unm IMP unm FUT

Abb. 2 Aspekt-Tempus-Kategorien der romanischen Sprachen

Das Spanische hat, wie wir bereits wissen, ein vollstindig ausgebildetes Progressiv (dieses
féllt also unter progressivity) und kennt auBerdem auch das Perfekt (zu kategorisieren unter
anteriority). Aullerdem kennt es auch die Opposition zwischen perfektivem und

imperfektivem Aspekt in der Vergangenheit, die unter perfectivity einzustufen ist.

In diesem System ist laut BYBEE und DAHL (1989:83; zit. nach. THIEROFF 2000:279) das
gram mit der Bedeutung der perfektiven Vergangenheit allem anderen entgegengesetzt, was
sie wiederum als dreiteiliges Aspekt-Tempus-System bezeichnen. THIEROFF (2000:279)
erklart dies folgendermaBen: ,,The system is tripartite because the gram perfective (with the
meaning perfective past, i.e., our AOR) is opposed to past and to non-past (both being

imperfective).*

Die Tatsache, dass der AOR allen anderen mdglichen grams entgegengesetzt ist und auch
auf die Vergangenheit beschriankt ist nimmt er als Anlass um die Opposition zwischen
AOR:IMPF von der Opposition PFV:IPFV zu trennen.'” So zitiert THIEROFF (2000:291)
BYBEE und DAHL (1989:87), die feststellen, dass die Opposition zwischen perfektivem und
imperfektivem Aspekt im Russischen morphologisch gesehen fast vollstindig unabhéngig

von der Tempuskategorie ist.

12 ygl. Thieroff 2000:280
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In weiterer Folge beschiftigt sich der Autor mit dem Progressiv und dem Habitual, die
normalerweise als Spezialfille des imperfektiven Aspekts angesehen werden.'>* So haben ihm
zufolge der Imperfektiv, der Progressiv und der Habitual den gleichen aspektualen
Standpunkt, nidmlich Intraterminalitit und unterscheiden sich lediglich im Grad der
Fokussierung.'** Dabei korrespondiert die nicht fokale Intraterminalitit mit dem Imperfektiv,
hohe Fokussierung hingegen mit dem Progressiv und niedrige Fokussierung mit dem
Habitual.'"** Er zitiert danach DAHL und nennt die Unterschiede zwischen Imperfektiv und

Progressiv, welche wir frither schon kennengelernt haben.

Im Englischen ist der Progressiv so stark grammatikalisiert, dass er in den entsprechenden
Kontexten verwendet werden muss, im Deutschen und Spanischen hingegen gibt es lediglich

progressive Periphrasen, deren Verwendung nicht obligatorisch ist.'*

Zum Habitual meint THIEROFF (2000:296) korrekterweise, dass die deutsche Periphrase
pflegen + Infinitiv keine sprachliche Kategorie sondern vielmehr ein lexikalischer Ausdruck
sei. Im Englischen hingegen gibt es einen vollstdndig grammatikalisierten Habitual, allerdings
hat dieser Vergangenheitsbezug.'*® Zum Habitual im Spanischen duBert sich THIEROFF nicht,
dieser kann allerdings — wie bereits nach DAHLS Theorie angemerkt wurde — entweder durch

das imperfecto oder durch soler + Infinitiv benannt werden.

Dieses Werk ist fiir uns wichtig, da DAHL aufzeigt wie weitreichend die Verbindung
aspektualer und temporaler Bedeutungen ist und somit einige scheinbar zufillige
Auffilligkeiten in den Aspektsystemen zu erkldren vermag. Auch die Theorie von THIEROFF,
wonach Imperfekt und Progressiv sich nur durch den Grad der Fokalitdt unterscheiden konnte
bei der Sensibilisierung fiir den Verbalaspekt hilfreich sein, weshalb darauf in weiterer Folge

noch einmal zuriickgegriffen wird.
Der Aspekt aus fachdidaktischer Sicht

Zu guter Letzt mochte ich mich dem Ansatz von SCHLEGEL widmen, der sich mit dem
Bezugsmoment auseinandersetzt und diesen zur Erkldrung der aspektualen Semantik und zur
fachdidaktischen Vermittlung verwendet. Es handelt sich dabei also um eine linguistisch-

fachdidaktische Arbeit, weshalb sie fiir unseren Sensibilisierungsversuch unumgénglich ist.

124 ygl. Thieroff 2000:293
123 yg]. ebd 294
126 yg]. ebd 296
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SCHLEGEL beschiftigt sich in seinem Buch zunichst mit der Allgemeinbedeutung der
beiden Aspekte, und stellt fest, dass sich als Bedeutung des perfektiven Aspekts insbesondere
das Merkmal der Ganzheitlichkeit bzw. der Begrenztheit einer Handlung durchgesetzt hat.'*’
Im Bezug auf die Allgemeinbedeutung des imperfektiven Aspekts sind die meisten Autoren

der Meinung, dass dieser die Ganzheitlichkeit nicht signalisiert oder nicht ausdriickt.'*®

Oftmals beschrinken sich Lehrbiicher darauf, dass sie feststellen, dass die
Aspektopposition aus zwei Gliedern besteht: dem perfektiven und dem imperfektiven
Aspekt.'” Danach werden iiblicherweise entweder die wichtigsten Bedeutungen der Aspekte
aufgezdhlt oder die Hauptbedeutungen in Form einer mdglichst prignanten Opposition

dargestellt.'”

Bei den Versuchen den Aspekt tatsidchlich zu definieren und nicht nur die Funktionen
seiner Glieder aufzuzéhlen, wird in letzter Zeit davon ausgegangen, dass der Aspekt
beschreibt, wie eine Handlung sich in der Zeit verteilt und entwickelt."*® Insbesondere in den
letzten Jahren hat sich aber auch die Ansicht des Aspekt als innere Zeit oder innere temporale

Struktur verschiedener Handlungen durchgesetzt.'*!

In weiterer Folge fithrt SCHLEGEL den Begriff des Bezugsmoments ein. Er stellt dazu fest,
dass oftmals von zwei Orientierungspunkten der Handlung ausgegangen wird, wenn {iber die
relativen Tempora gesprochen wird."”> Dabei liegt einer der beiden Orientierungspunkte
auBerhalb des Sprechmoments."”” SCHLEGEL (2000:73) bemerkt dann, dass dieser
Orientierungspunkt eigentlich den aspektualen Bezugsmoment fiir die Haupthandlung
darstellt, der allerdings ,,[...] zugleich den ins Nichtaktuelle verschobenen Redemoment —
also den temporalen Bezugsmoment — reprisentiert. Der Autor unterscheidet deshalb im
Anschluss folgende Elemente: die Handlung, den Redemoment und den temporalen und

aspektualen Bezugsmoment.'>?

Um den Bezugsmoment darzulegen erkldrt der Autor, dass bei der sprachlichen
Schilderung bestimmter Ereignisse der Fortschritt, die Verdnderung und der Stillstand der

Handlung dargestellt werden miissen — dabei beziehen sie sich allerdings immer auf den

127 ygl. Schlegel 2000:63
128 ygl. ebd 64
129 ygl. ebd 65
139 ygl. ebd 67
Bl ygl. ebd 69
B2 ygl. ebd 73
133 ygl. ebd 76
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jeweiligen Gegenwartsaugenblick, der sich in der Zeit verschiebt.'**

Bei dem jeweiligen
Gegenwartsaugenblick handelt es sich um den jeweiligen Zeitpunkt, {iber welchen gesprochen
wird, den man auch Beobachtungsaugenblick nennen koénnte und den der Autor

Bezugsmoment betitelt.'>*

Der Bezugsmoment kann absolut oder relativ angegeben werden: absolut bezeichnet eine
kalendarische Angabe, wie z.B. ein Datum oder auch eine genaue Uhrzeit, bei relativen
Angaben hingegen wird der Bezugsmoment in Verbindung zu anderen Ereignissen oder
Zeitpunkten gesetzt und kann entweder vor, wihrend oder nach diesen liegen."” Durch die
aufeinanderfolgenden Bezugsmomente entsteht die von Schlegel als solche bezeichnete Linie
der Ereignisse.””” Bei dieser handelt es sich also um jenen ,,[...] Abschnitt der objektiven
Zeit(linie), in dessen Grenzen das sprachlich darzustellende Geschehen ablduft und sich

entwickelt.“'*® SCHLEGEL (2000:80) stellt sie graphisch folgendermafen dar:

BM;, BM; BM; BM, BM; BM;
Abb. 3 Linie der Ereignisse

In Analogie zur Linie der Ereignisse fiihrt der Autor auch die Linie des Subjekts ein, die
durch die Abfolge der Redemomente, also der Zeitpunkte, zu welchen gesprochen wird
entsteht.”>” So hilt SCHLEGEL dann auch fest, wie sich die Festpunkte auf den beiden Linien

zueinander verhalten kénnen."*® Er nennt und illustriert folgende drei Verhiltnisse:
1. Parallelitit des Rede- und Bezugsmomentes, die sich beispielsweise beim Présens
138

der Reportage ergibt
BM; BM, BM:; BM;

Linie der Ereignisse

Linie des Subjekts

RM; RM; RM:; RM;

Abb. 4 Parallelitdat von Rede- und Bezugsmoment

3% vgl. Schlegel 2000:79
133 ygl. ebd 80

136 ebd

57 vgl. ebd 190

¥ vgl. ebd 81
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2. perspektivische Verkiirzung der Linie der Ereignisse, die sich beispielsweise in

. . . . .1 .139
einer Biographie oder einem Roman ergibt

BM, BM; BM: BM;

| I | | Linie der Ereignisse

I Linie des Subjekts

Abb. 5 Perspektivische Verkiirzung

3. Dehnung von Ereignissen, wie sie sich beispielsweise bei der Beschreibung von

Zustinden ergibt'*

BM,.4

Linie der Ereignisse

| | l | Linie des Subjekts

RM; RM; RM; RM;

Abb. 6 Dehnung

SCHLEGEL (2000:82) erklart dazu auBerdem noch, dass die ,[...] perspektivische
Verkiirzung und die Dehnung des Ablaufs der Ereignisse bei ihrer sprachlichen
Widerspiegelung auf der Linie des Subjekts, ihre Darstellung im Zeitraffer bzw. im

Zeitlupentempo [...] auch in anderen Zeitstufen [erfolgt].*

In weiterer Folge analysiert er welche Verdnderungen sich in der Bedeutung von Sétzen
ergeben wenn der Aspekt gedndert wird und stellt dadurch fest, dass die Anderungen des
Aspekts das Verhiltnis zwischen Handlung und Bezugsmoment verindern.'*' Dabei driickt
der perfektive Aspekt Vorzeitigkeit aus (die Handlung liegt also vor dem Bezugsmoment),
der imperfektive Aspekt hingegen Gleichzeitigkeit (der Bezugsmoment liegt also in der
Handlung).'** Diese Bedeutung des Aspekts zeigt auch BOSQUE bereits einige Jahre zuvor
auf. So akzeptiert er die Opposition zwischen den Verbalformen llegué™ und llegaba™ ,ich

kam’ als Aspektopposition und stellt in weiterer Folge fest, dass die spanische Verbalform

139 vgl. Schlegel 2000:81f
%9 ygl. ebd 82

! ygl. ebd 83ff

2 ygl. ebd 86
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llegué™ eine Form der Vorzeitigkeit ist, die Verbalform llegaba™ hingegen Gleichzeitigkeit

ausdriickt. '+

Mit dem perfektiven Aspekt wird also eine Handlung angegeben, deren
Endpunkt entweder vor dem Bezugsmoment liegt oder mit diesem zusammenfillt, beim

imperfektiven Aspekt hingegen befindet sich der Bezugsmoment innerhalb der Grenzen der
144

Handlung. ™ Diesen Unterschied illustriert SCHLEGEL (2000:89) wie folgt:
perfektiver Aspekt: imperfektiver Aspekt:
BM BM

s
| : I )

. -

. sidcliipf.~

*

-

.
.
-
L4
L)
.%
" = = = = = =" = =k = »

Abb. 7 Perfektiver Aspekt Abb. 8 Imperfektiver Aspekt

Vom Standpunkt des Bezugsmoments aus gibt der perfektive Aspekt also die
Vergangenheit, der imperfektive Aspekt hingegen die Gegenwart an.'*” So stellt der Autor
abschlieBend fest:

»Nachdem durch das Verhéltnis der Handlung zum Redemoment die
Zeitstufe bestimmt ist (Gegenwart, Vergangenheit oder Zukunft), kann mit
Hilfe des Bezugsmoments sowohl der Aspektgebrauch im Russischen als
auch (mit Einschrinkungen) der Gebrauch verschiedener Tempusformen im

Deutschen innerhalb einer Zeitstufe erklirt und bestimmt werden.*!*°

In weiterer Folge stellt SCHLEGEL (2000:90f) die Situationen, welchen die russischen
Tempora und Aspekte entsprechen graphisch dar, wofiir er die Merkmale der temporalen und

aspektualen Begrenztheit bzw. Nichtbegrenztheit verwendet.

' vgl. Bosque 1990:36ff
' ygl. Schlegel 2000:89
% ygl. ebd 87

%6 ebd 88
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So sehen die Illustrationen der russischen ATM-Formen wie folgt aus:

» perfektives Priteritum (gekennzeichnet durch temporale und aspektuale

Begrenztheit): :
L~ | BM| Linie der Ereignisse

| Linie des Subjekts

Abb. 9 Perfektives Prateritum

e imperfektives Priteritum (gekennzeichnet durch temporale Begrenztheit und

aspektuale Nichtbegrenztheit):

BM Linie der Ereignisse

I .
vstaval®® .-

Linie des Subjekts

RM

Abb. 10 Imperfektives Prateritum

* perfektives Futur (gekennzeichnet durch temporale und aspektuale Begrenztheit):

- 1 BM Linie der Ereignisse
1

vstanet®®

Linie des Subjekts

| RM
Abb. 11 Perfektives Futur

* imperfektives Futur (gekennzeichnet durch temporale Begrenztheit und aspektuale

Nichtbegrenztheit):

|BM e Linie der Ereignisse
“-budet vstavat"?t.-~

I Linie des Subjekts

Abb. 12 Imperfektives Futur
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* Prisens (gekennzeichnet durch temporale und aspektuale Nichtbegrenztheit):

\ BM / Linie der Ereignisse

.. vstaérPt .-

RM Linie des Subjekts
Abb. 13 Prasens

Fir ein korrektes Aspektverstindnis spielt die Kategorie der Terminativitit und
Aterminativitit eine wichtige Rolle.'”” Dem Autor zufolge bezeichnen terminative Verben
solche Handlungen, die notwendigerweise zu einer neuen Qualitit fiihren: my vychodili™ /
wSli* na ulicu."®” Es ist also eine Grenze in der Verbsemantik vorhanden. Aterminative
Verben hingegen fithren nicht zu einer neuen Qualitit: ja molcal™.'*" Das heiBt also, dass
keine Grenze in der verbalen Semantik vorhanden ist. Das Verstindnis dieser Kategorie ist
deshalb so wichtig, weil der perfektive und der imperfektive Aspekt ausdriicken, ob zum
Bezugsmoment die Grenze der Handlung schon erreicht wurde und bereits eine neue Qualitét

eingetreten ist oder nicht.'"’

Wir haben bereits friiher Handlungen als Zusténde, Prozesse und Ereignisse kategorisiert
und festgestellt, dass Zustinde und Prozesse stets vom imperfektiven Aspekt ausgedriickt
werden, Ereignisse hingegen vom perfektiven und vom imperfektiven Aspekt benannt werden
konnen. Im Bezug auf die Terminativitét ldsst sich feststellen, dass Ereignisse stets terminativ
sind (sie besitzen also eine Handlungsgrenze), Zustinde hingegen aterminativ (es gibt keine

Handlungsgrenze).'*® Prozesse kénnen sowohl terminativ als auch aterminativ sein.'**

In weiterer Folge wendet sich SCHLEGEL (2000:105ff) erneut der Allgemeinbedeutung der
beiden Aspekte zu. Die Allgemeinbedeutung des perfektiven Aspekts wird {iblicherweise mit
der Ganzheitlichkeit der Handlung in Verbindung gebracht.'* Da verschiedene Autoren der
Meinung waren, dass eine solche Definition unvollstindig ist, erginzten sie diese noch durch
Merkmale wie z.B. die Begrenztheit der Handlung oder das Entstehen neuer Zustinde."" All
diese Definitionen sind aber unvollstindig, da sie nicht angeben, zu welchem Zeitpunkt die

150

Handlung abgeschlossen ist. " Der Autor versucht deshalb diese Unvollstindigkeit zu

beheben und fiihrt dafiir den Bezugsmoment in seine Definition ein: ,,Der vo. Aspekt driickt

7 vgl. Schlegel 2000:92
¥ vgl. ebd 132
9 ygl. ebd 105
139 ygl. ebd 106
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«I51 Nan konnte dies auch

die Ganzheitlichkeit der Handlung zum Bezugsmoment aus.
einfacher formulieren und sagen, dass der perfektive Aspekt beschreibt, dass ,,[...] die
Handlung zu dem Zeitpunkt, von dem gesprochen wird, ganzheitlich ist, also Anfang, Mitte

und Ende bereits durchlaufen hat.«'>!

Mit dieser, ersten Definition, knilipft SCHLEGEL an die Theorie an, dass der perfektive
Aspekt die Ganzheitlichkeit der Handlung darstellt.** Zusitzlich dazu fiigt er allerdings noch
zwei weitere Definitionen hinzu. Die zweite Definition soll dabei Ahnlichkeiten zur Relation
zwischen Tempus und Redemoment aufzeigen und auflerdem auch die Funktion der inneren

152 Die dritte Definition bezieht sich auf Terminativitit und Aterminativitit in

Zeit darstellen.
der Verbalsemantik.'”> Der Autor stellt so eine mehrdimensionale Definition des perfektiven

Aspekts auf:

»a) Der vo. Aspekt driickt die Ganzheitlichkeit der Handlung zum

Bezugsmoment aus (Zusammenhang mit der linguistischen Tradition).

b) Der vo. Aspekt driickt die Vorzeitigkeit der Handlung gegeniiber
dem Bezugsmoment aus (Zusammenhang/Analogie von Aspekt und

Tempus; innere temporale Struktur einer Handlung).

¢) Der vo. Aspekt driickt das Erreichtsein der Handlungsgrenze zum
Bezugsmoment aus (Zusammenhang von Aspekt und Terminativitdt bzw.

Limitativitit).«"'

Da die Handlung im perfektiven Aspekt die Bedeutung des unteilbaren Ganzen tragt und
nicht in Phasen geteilt werden kann ist es nicht moglich perfektive Verben mit den
sogenannten Phasenverben, welche Beginn, Fortfahren oder Beendung einer Handlung
ausdriicken, zu verbinden."”® Natiirlich muss nach der Definition des perfektiven Aspekts

auch die mehrdimensionale Begriffserkldrung des imperfektiven Aspekts folgen:

»a) Der unvo. Aspekt driickt die Nichtganzheitlichkeit der Handlung

zum Bezugsmoment aus.

b) Der unvo. Aspekt driickt die Gleichzeitigkeit/Nichtvorzeitigkeit der

Handlung gegeniiber dem Bezugsmoment aus.

' Schlegel 2000:107
152 ygl. ebd
133 ygl. ebd 108
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¢) Der unvo. Aspekt driickt das Nichterreichtsein der Handlungsgrenze

zum Bezugsmoment aus.*'>*

Da die Handlung im imperfektiven Aspekt als nichtganzheitlich dargestellt wird kann sie
in Phasen unterteilt werden und muss deshalb mit den Phasenverben verbunden werden.'”
Die Nichtganzheitlichkeit von der in der Definition die Rede ist bedeutet also, dass die

156

Handlung zum Bezugsmoment nicht abgeschlossen ist. ™ Das heif}t, dass das Subjekt zum

Bezugsmoment entweder die Handlung ausfiihrt, sie wiederholt oder allgemein {iber die

135 Die von SCHLEGEL

Fahigkeit oder Moglichkeit verfligt, die Handlung durchzufiihren.
vorgeschlagene Definition umfasst also bereits die Prozess- bzw. durative Bedeutung, die

iterative und auerdem auch die potentielle Bedeutung.'>

So kann also die mehrdimensionale Definition der Aspektkategorie folgendermafBlen

ausgedriickt werden:

,»a) Der Aspekt driickt das zeitliche Verhiltnis der Handlung zum
Bezugsmoment aus (Vorzeitigkeit/Nichtvorzeitigkeit gegeniiber dem

Bezugsmoment).

b) Der Aspekt driickt das Verhiltnis von Handlungsgrenze und
Bezugsmoment aus (Erreichtsein/Nichterreichtsein der Handlungsgrenze

zum Bezugsmoment).

c) Der Aspekt driickt die Betrachtungsweise der Handlung aus der
Sprecherperspektive aus (Ganzheitlichkeit/Nichtganzheitlichkeit  der
Handlung zum  Bezugsmoment, auflen- bzw. innendeiktische

Betrachtung).«'"”’

Die Einschrinkung auf eine der drei Definitionen bedeutet, dass die multidimensionale
Bedeutung des Aspekts nicht vollstindig dargestellt werden kann, denn die drei Definition

stellen nur gemeinsam die Bedeutung des Aspekts richtig dar."®

Die Bedeutungen der russischen Aspektopposition konnen statistisch nach ihrer Hiufigkeit

analysiert werden, so dass SCHLEGEL (2000:119ff) sechs Standard-Aspektbedeutungen

1% Schlegel 2000:110
%3 ygl. ebd 111

1% ygl. ebd 110

BT ebd 141

138 ygl. ebd
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aufstellt und illustriert. Diese Bedeutungen decken ihm zufolge ungefahr 95-99% jener

Verben ab, welche sich in fortlaufenden Texten finden.'”’

Aktionale Situation: Spezielle Bedeutung: Semantische Merkmale:
Vo. Aspekt
1. Ereignis (monotemporal) | Bedeutung der konkret- -Einmaligkeit der Handlung

vollzogenen Handlung,
konkret-faktische

Bedeutung

-Konkretheit, d.h. zeitlich-
rdumliche Aktualisierung
(=bestimmter Ort, bestimmte
Zeit)

-Handlungsgrenze ist zum

Bezugsmoment erreicht

v . f . Y f .
Vcera on I’laplsalp pls mo. /SkOl"O on naplsetp pLs mo.

Unvo. Aspekt
2. Prozess, Verlauf Bedeutung der konkret- -Einmaligkeit der Handlung
(monotemporal) ablaufenden Handlung, -Konkretheit, d.h. zeitlich-

konkrete Prozessbedeutung

rdumliche Aktualisierung
(=bestimmter Ort, bestimmte
Zeit)

-Handlungsgrenze ist zum
Bezugsmoment nicht

erreicht

Cto éto ty delaes™? — Pisu™ pis’mo. / Cto ty delal™ véera? (Cem ty zanimalsja™ véera?) —

Pisal™ pis’mo. / Cto ty budes delat ™™ zavtra? (Cem budes zanimat sja”™ zavtra?) — Budu pisat

pis’mo.

3. Folge von Ereignissen,
Verldufen (Prozess hoherer

Ordnung, polytemporal)

Iterative Bedeutung,
Bedeutung der unbegrenzt-

wiederholten Handlung

-verschiedenzeitliche
Wiederholung der Handlung
-verschiedene potentielle

Bezugsmomente in einem

19 vgl. Schlegel 2000:125
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Bezugszeitraum

Kazdyj den’ on prichodil™ k nam. / Inogda ona ogljadyvalas

v ipf .
veceram on smotrel®™ televizor.

/ Po utram on zanimalsja™. / Po

4. Zustand, Folge von
Prozessen (Zustand hoherer

Ordnung, polytemporal)

Durative Bedeutung

-betonte zeitliche
Ausdehnung der Handlung
-potentieller Bezugsmoment
innerhalb der Handlung / des

Bezugszeitraums

Dolgo ona stojala™ nepodvizno. / Zemlja vrascaetsja™ vokrug solnza. / Pjat’ let on budet

ve,s . ipf . .
ucit’sja™ za granicej.

5. Zustand hoherer
Ordnung (Folge von
Prozessen oder Ereignissen,

polytemporal)

Potentielle Bedeutung

-Féahigkeit / Moglichkeit /
Gewohnheit des Subjekts
-regelmiBige Handlung
-potentieller Bezugsmoment

innerhalb der Handlung

On vsegda nachodit™ vychod iz poloZenija. / V desjat’ mesjacev mal ik uze chodil™. / Ona

.y . ipf .
otli¢no govorit™ po-russki.

6. Vorhandensein / Fehlen
von Ereignissen, Prozessen
oder Zustinden
(monotemporal /

polytemporal)

Abstrakt-konstatierende
Bedeutung

-isolierte Handlung
-Priteritum, Futur, Infinitiv
-Alternative ja/nein
-logische Satzbetonung auf
dem Verb

-keine qualitative
Charakterisierung

-zeitlich nichtaktualisiert
-unwesentlich, ob einmal :
mehrmals, abgeschlossen .

nichtabgeschlossen

Ty cital™ Evgenija Onegina? — Cital™, no ne do konca. / Cital™, s pervoj do poslednej strocki. /

Cital™ daze neskol’ko raz. / Net, ne cital™

Mne o vas rasskazyvali®. (Vorliegen einer Handlung) / Mne ob étom nikto ne govoril™. (Fehlen
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einer Handlung) / Vy kogda-nibud’ izucali™ russkij jazyk. (Frage nach einer Handlung) / Ja

ipf

otkryval™ okno (Vorliegen einer Handlung mit annulliertem Resultat) / Vy ezdili™ k roditeljam?

(Vorliegen einer Bewegung hin und zuriick)

(Tabelle auf Basis von Schlegel (2000:119ff)

Da die Standard-Aspektbedeutungen den GroBteil der Verben in Texten umfassen, sei an
dieser Stelle nur darauf hingewiesen, dass sich die peripheren Aspektbedeutungen bei

SCHLEGEL (2000:122fYf) finden.

Die Autoren suchen in weiterer Folge nach Moglichkeiten, dieses Phdnomen auch im
Deutschen beobachten zu konnen. Da das Deutsche aber nicht iiber eine Aspektkategorie
verfligt ist das wohl am passendste Merkmal das differentielle semantische Merkmal
,Vollzug’."® Dieses gibt den Vollzug einer Handlung an, dabei muss der Vollzug aber zum
Bezugsmoment (also dem Zeitpunkt, von dem gesprochen wird) stattgefunden haben.'® So
stellt beispielsweise das Plusquamperfekt den Vollzug fiir die Vergangenheit fest.'® Der
Bezugsmoment findet seinen Ausdruck entweder in anderen Handlungen oder in
Zeitadverbialen: Am anderen Tag hatte sie ihr Werk vollendet."®® Die Bedeutung des Vollzugs
zum Bezugsmoment werde dabei nicht durch eine Verbgruppe sondern durch das Partizip
Perfekt ausgedriickt.'® Die gegeniibergestellte Bedeutung des Verlaufs zum Bezugsmoment

) ) ) ) 161
komme dabei allen anderen infiniten und finiten verbalen Formen zu.

SCHLEGEL schildert in weiterer Folge wie der Bezugsmoment in die Didaktik der
Aspektvermittlung integriert werden kann. Dazu sucht er nach effektiven Wegen, das
,Aspektdenken’ der Lernenden so weit wie moglich zu entwickeln und das durch die
Abwesenheit des Aspekts in der Muttersprache begriindete ,Tempusdenken’

12 Wie bereits festgestellt geht er davon aus, dass der russische

zuriickzudrangen.
Verbalaspekt als sprachliches Phidnomen zu vielschichtig ist, um es mit nur einem
Erkldrungsansatz zu beschreiben und entwickelt deshalb eine Strategie, mit der
multidimensional, multimodal und multimedial an den russischen Aspekt herangegangen
werden soll. ' So sollen zunichst die linguistischen Dimensionen des russischen

Verbalaspekts erortert werden, in weiterer Folge dann didaktisch-methodisch flexibel der

Aspekt vermittelt werden (unterschiedlichen Zielgruppen und Lerntypen entsprechend) und

190 yg]. Schlegel 2000:151
"l ygl. ebd 152
12 yg]. ebd 172
183 ygl. ebd 173
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zu guter Letzt sollen auch verschiedene Medien (Printmedien, audiovisuelle Medien etc.) in

der Vermittlung eingesetzt werden.'®*

Der Autor schldgt vor, bei der Vermittlung des Aspekts zundchst mit folgenden drei
Punkten zu beginnen: der Aspektbildung, der Allgemeinbedeutung der Aspekte und dem
elementaren Aspektgebrauch.'® Danach solle das Wissen in konzentrischen Kreisen erweitert
werden und auch die peripheren Aspektbedeutungen, die fiir den Sprachgebrauch wichtig sind
beinhalten (z.B. annulliertes Resultat oder aber auch die Verwendung der Aspekte in

Konjunktiv, Imperativ und Infinitiv).'®

Er betont aulerdem auch, wie wichtig ,,[...] die zeitliche Orientierung der Handlung an
Redemoment und aspektualem Bezugsmoment als die grammatische Grundlage und das
Phinomen der Terminativitdt/Aterminativitit (Grenzbezogenheit/Nichtgrenzbezogenheit) des
russischen Verbs im aspektualen Kontext als seine semantische Grundlage®'® fiir ein
korrektes Aspektverstdndnis sind. SCHLEGEL hilt es auBerdem fiir unumgénglich auch die
aktionalen Kategorien der Verben (Zustinde, Prozesse/Verlaufe und Ereignisse)

cinzubeziehen.'®

Weitere wichtige Punkte bei der Aspektvermittlung seien ithm zufolge die Arbeit mit
Gegensatzpaaren und die Veranschaulichung durch Schemazeichnungen.'®’ So konne der
russische Verbalaspekt am wirkungsvollsten durch Gegeniiberstellungen (z.B. Redemoment /
Tempus — Bezugsmoment / Aspekt; Terminativitit — Aterminativitit, Aspektbedeutungen)
erklirt und illustriert werden.'®® Schemazeichnungen hingegen dienen zur Bewusstmachung

der zeitlichen Beziehungen.'®

Fiir die richtige Aspektwahl miisse dann SCHLEGEL (2000:179)
zufolge die vorhandene Situation analysiert werden, so dass festgestellt werden kann, welche
aspektuale Situation vorliegt. Danach folgt eine Schemazeichnung, welche in weiterer Folge

in einen Satz/Text umgewandelt werden muss.'’

ScHLEGELS Erkldrungsansatz bietet sehr viele Pluspunkte. So handelt es sich dabei um eine
linguistisch-fachdidaktische Arbeit, die nicht nur Theorie zum Aspekt beinhaltet, sondern sich

an seiner Arbeit mit Lernenden orientiert, deshalb leicht verstindlich ist und sogar Vorschlige

1% ygl. Schlegel 2000:173f
19 ygl. ebd 175

166 ebd

17 ygl. ebd 176ff

1% ygl. ebd 176

199 ygl. ebd 178

10 ygl. ebd 179f
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zur einfachen Vermittlung enthélt. Seine Theorie zum Bezugsmoment ist zugénglich und
kann leicht vermittelt werden und auch die Illustrationen der aspektualen und temporalen
Situationen und Verhiltnisse helfen, den Inhalt zu verstechen und fiir andere zu
veranschaulichen. Auch die mehrdimensionale Definition, welche SCHLEGEL aufstellt, kann
helfen die Hauptbedeutungen des Aspekts festzustellen und so mit verschiedenen
Phinomenen in anderen Sprachen zu vergleichen. Ein weiterer Pluspunkt ist die prignante
Auflistung der Aspektsemantik in Form von sechs Standard-Aspektbedeutungen und die
zusétzliche Auflistung von peripheren Aspektbedeutungen, welche den Standard-
Aspektbedeutungen zugeordnet werden konnen. So wird das funktional-semantische Feld der
Aspektkategorie nicht immer genauer und genauer unterteilt, sondern vielmehr in sechs
einfache Bedeutungen zusammengefasst. Des Weiteren ist noch positiv hervorzuheben, dass
der Autor spiter auch nach Aquivalenten zur Aspektkategorie im Deutschen sucht und so
sprachiibergreifende Verbindungen erstellt und spéter sogar noch Vorschlidge zur Integration

des Bezugsmoments in die Didaktik der Aspektvermittlung macht.

Auch die graphische Darstellung der Aspekte bei SCHLEGEL ist positiv hervorzuheben,
allerdings scheinen in der Fachdidaktik der Verstindlichkeit wegen die Illustrationen der
Aspekte, wie sie MARTINEZ-ATIENZA in ihrem Werk vornimmt besser zur Vermittlung
geeignet zu sein. Dabei hélt sie sich an die Definition des Aspekts als Beziehung zwischen
der Situationszeit und der sogenannten Fokuszeit (,tiempo del foco’) und stellt bei der
[lustration des Aspekts die Fokuszeit graphisch durch eckige Klammern dar, die
Situationszeit durch das Symbol — und die Zeit, welche der Situationszeit vorausgeht oder

folgt mit dem Symbol +.'”

So stellt sie fest, dass der imperfekte Aspekt einen Teil der Handlung, aber nicht deren

171
' Im

Anfang oder Ende fokussiert, die Fokuszeit also in der Situationszeit enthalten ist.
Spanischen entsprechen diesem Aspekt die Tempora presente und pretérito imperfecto.'”” Der
imperfekte Aspekt wird also graphisch von MARTINEZ-ATIENZA (2012:38) folgendermallen

dargestellt:

[ ] e e

"I vgl. Martinez-Atienza 2012:37
12 ygl. ebd 38

46



Der perfektive Aspekt bzw. der Aorist im Spanischen fokussiert hingegen ihr zufolge ein

173

vollstdndiges, vollendetes Ereignis, von seinem Beginn bis zu seinem Ende. '~ Dieser

Definition zufolge fallen im perfektiven Aspekt die Fokuszeit und die Situationszeit
zusammen.'” Der Perfektiv kann im Spanischen der Autorin zufolge durch das pretérito
indefinido oder aber auch die zusammengesetzten Tempora mit dem Hilfsverb haber

ausgedriickt werden. '

Dazu ist allerdings anzumerken, dass es sich bei den
zusammengesetzten Tempora um Perfekte handelt, weshalb diese in bestimmten Féllen die
Bedeutungen des Perfektivs ausdriicken konnen. Das pretérito indefinido hingegen driickt
ausschlieBlich die Semantik des perfektiven Aspekts aus.'”* Graphisch illustriert MARTINEZ-

ATIENZA (2000:41) diesen Aspekt wie folgt:

A e S S e e

Auch das Perfekt sieht sie als Aspektkategorie an und stellt fest, dass es die Resultate eines

bestimmten Ereignisses fokussiert oder bestitigt.'”

176

Die Fokuszeit liegt also beim Perfekt
nach der Situationszeit.”” Das bedeutet also, dass das Perfekt beschreibt, dass ein Ereignis
vorbei ist und ein Ergebnis hat.'”” Im Spanischen driicken die zusammengesetzten Zeiten mit
haber diesen Aspekt aus.'”” Diese Verbalformen kénnen also, wie wir bereits gesehen haben,
sowohl den Aorist als auch das Perfekt zum Ausdruck bringen.'”” Das Perfekt stellt illustriert

MARTINEZ-ATIENZA (2000:44) folgendermaBlen graphisch dar:

__________ A [
Aspekt im Deutschen?

Einige Wissenschaftlicher fassen Aspekt als eine universale Kategorie auf, die in
verschiedenen Sprachen mit unterschiedlichen sprachlichen Mitteln (morphologisch,
syntaktisch oder semantisch) ausgedriickt werden.'” Andere hingegen sehen den Aspekt als
eine einzelsprachliche Kategorie an, die folglich nur in einigen Sprachen zum Ausdruck

178

gebracht werden kann.”™ Die Vertreter der zweiten Position nehmen dabei bevorzugt die

slavischen Sprachen bzw. das Russische als Prototyp des Aspekts an, da diese Sprachen den

173 vgl. Martinez-Atienza 2012:41
1 vgl. ebd 42

' ygl. ebd 42f

176 ygl. ebd 43

"7 vgl. ebd 44

'8 vgl. Leiss 1992:23
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Aspekt morphologisch ausdriicken.'” Dieser Position zufolge ist der Aspekt also eine

grammatische Kategorie.'”

Da der Aspekt im Deutschen allerdings keine grammatische Kategorie ist, miissen wir uns
in diesem Teil der Arbeit der ersten Position anschlieBen, der zufolge der Aspekt als
universale Kategorie beispielsweise morphologisch, syntaktisch oder aber auch semantisch
ausgedriickt werden kann. Bei der Untersuchung, wie die Semantik des Aspekts im
Deutschen ausgedriickt werden kann, ist es deshalb wichtig die aulersprachliche Situation zu

beachten. '*°

Zu diesem Zweck stellt ANDERSSON (1972:192) in seinem Werk die von
KOSCHMIEDER entwickelten Situationstypen vor. Dabei handelt es sich um bestimmte Arten
von Situationen, welche regelmdBig auftreten und durch welche die Aspektverwendung
geregelt werden kann.'® So stellt er fest: ,.Es gibt da verschiedene Kombinationen, die
verschiedenen Situationstypen entsprechen [...]: Eintritt — Eintritt (pf. — pf.), Wéhren —
Waihren (ipf. — ipf.), Wiahren — Eintritt (ipf. — pf.), Eintritt — Wihren (pf. — ipf.). Die Begriffe
Eintritt (Totalitdit) und Wiahren decken sich mit dem, was ich ,Erreichung einer Grenze der
Handlung’ bzw. ,keine Erreichung einer Grenze der Handlung’ nenne [...].“'®' Dabei

entspricht die Bedeutung ,Erreichung einer Grenze der Handlung’ dem perfektiven Aspekt,

,keine Erreichung einer Grenze der Handlung’ hingegen dem imperfektiven Aspekt.

ANDERSSON (1972:198) geht davon aus, dass die Situationstypen, also Wiahren oder
Eintritt der Handlung, von deutschen Lesern {iblicherweise intuitiv verstanden werden. So

wird eine Situation nicht mit dem Aspekt allein beschrieben, da jeder Aspekt eigentlich

182

mehrere Funktionen hat.”” Welche von seinen Funktionen genau vorliegt, kann z.B. auch

182
Dass der

durch lexikalische Mittel wie Konjunktionen und Adverbien ausgedriickt werden.
Imperfekt eine sich wiederholende Handlung benennt, wird also meistens erst durch die
Verwendung eines lexikalischen Signalisators der Wiederholung verstanden.'®® All die
lexikalischen Einheiten, welche verwendet werden um den Situationstyp auszudriicken, also
Konjunktionen, Adverbien etc., haben Entsprechungen im Deutschen, wodurch der Leser

2 Diese lexikalischen

einer deutschen Ubersetzung den Situationstyp verstehen kann.
Elemente signalisieren allerdings nicht immer eindeutig die Aspektbedeutung, sondern

konnen meistens sowohl mit dem perfektiven als auch dem imperfektiven Aspekt verwendet

' vgl. Leiss 1992:23f

1% ygl. Andersson 1972:192
¥ ebd 193

%2 yg]. ebd 200

' ygl. ebd 200f
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184
werden.

Dabei gibt es allerdings markante Haufigkeitsunterschiede in der Verwendung der
Signalisatoren.'®* So schlussfolgert ANDERSSON (1972:201): ,,Erst bei der Zusammenwirkung
mit der Aspektform erhilt die Situation einen eindeutigen sprachlichen Ausdruck. Im
Deutschen, wo die morphologische Aspektkategorie fehlt, gewinnt deshalb das ,Verstehen’
der gemeinten Situation an Gewicht fiir die Feststellung des aspektuellen Charakters der
Handlung, denn hier dienen nur die lexikalischen Signalisatoren als Ausdrucksmittel der

Aspektualitit.*

Wichtig fiir das Verstehen des Aspekts ist also das Verstehen des Situationstyps. Dennoch
gibt es allerdings auch Mdglichkeiten, den Aspekt im Deutschen hervorzuheben. Fiir den
imperfektiven Aspekt konnen beispielsweise Adverbien wie gerade, immer mehr etc.,
Modalverben wie wollen, miissen und sollen, Wendungen wie dabei sein etwas zu tun und am
+ Infinitiv + sein oder aber umschreibende Ubersetzungen verwendet werden.'®® AuBierdem
kann auch die intransitive Verwendung eigentlich transitiver Verben zum Ausdruck des

Imperfekts dienen.'®

Fiir den Ausdruck des perfektiven Aspekts kann beispielsweise in
gewissen Kontexten das Plusquamperfekt verwendet werden, aber auch Adverbien wie
vollends, ganz etc. konnen den perfektiven Aspekt betonen.'®® ANDERSSON (1972:223f)
erwdhnt aullerdem auch Nebensdtze und Umstandsangaben als Signalisatoren fiir den Aspekt:
,Nicht obligatorische, aber bei ihrem Auftreten haufig aspektologisch relevante
Erscheinungen sind Umstandsangaben und Nebensétze gewisser Art, die aber in der Regel bei
Eintritt wie bei Wéhren auftreten konnen, jedoch mit grossen Héufigkeitsunterschieden. Sie

geben also in der Regel keinen absolut eindeutigen Aufschluss dariiber, ob Eintritt oder

Waihren vorliegt, sondern nur mit einer gewissen Wahrscheinlichkeit.*

Auch im Deutschen vorhandene Verbpaare wie jagen — erjagen, schreiben —
fertigschreiben, laufen — loslaufen usw., die oftmals zur Illustration des Aspekts verwendet
werden entsprechen dem Aspekt im Russischen nicht vollstindig. Dies ldsst sich
beispielsweise dadurch beweisen, dass solchen Verbpaaren im Russischen bis zu vier
Verbformen entsprechen.'®” So entspricht dem Verb schreiben im Russischen die Form
pisat”™ (dariiber ob napisat™ als Aspektpartner oder Aktionsart einzustufen ist herrscht ja
bekanntlich Uneinigkeit), dem Verb fertigschreiben hingegen die Aspektopposition

dopisyvat ™ — dopisat ™.

' vgl. Andersson 1972:201
% ygl. ebd 205f

1% yol. ebd 207f

%7 vgl. Leiss 1992:30
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Da aber keines der formalen Ausdrucksmittel des Aspekts tatsdchlich immer nur einen
Aspekt signalisiert, ist und bleibt das Verstindnis des Kontextes und der Situationstypen von

grofler Bedeutung fiir ein korrektes Aspektverstindnis.

Zusammenfassender Erkldrungsansatz zur Aspektkategorie®®

Wie wir bereits gesehen haben, bieten insbesondere DAHLS und SCHLEGELS
Erklarungsansétze viele Pluspunkte. Es soll deshalb in diesem Kapitel ein Erkldrungsansatz
zum Aspekt aufgestellt werden, der die Pluspunkte der verschiedenen Theorien umfasst und
mit dessen Hilfe bei der Aspektvermittlung gearbeitet werden kann. Dieser wird auf Basis der
Arbeiten von DAHL und SCHLEGEL erstellt, umfasst aber auch die Stiarken anderer relevanter

Theorien.

Dabei werden Aspektpaare im Sinne SMELEVS und ZALIZNJAKS verstanden als Verbpaare

aus perfektivem und imperfektivem Aspekt, welche fahig sind sich in bestimmten Kontexten

gegenseitig zu ersetzen. Die genauen Bedeutungsunterschiede zwischen Verben wie delat ™™ :

p f

sdelat™,  pisat™

: napisat™ citat™ : procitat™ etc., welche manche Autoren als den
Unterschied zwischen Aspekt und Aktionsart bezeichnen werden in diesem Erkldrungsansatz

aullen vor gelassen, da sie fiir Lernende irrelevant sind. Es finden deshalb bei der Angabe von

lef )pf lef

Beispielen fiir die Aspektopposition Verbpaare wie delat™ : sdelat™ und pisat™ :
napisat ™ Anwendung, bei denen das prifigierte perfektive Verb durch die Prifigierung nicht
nur den Aspekt sondern auch die Semantik des Verbs verdndert hat. Der Vollstindigkeit und
Korrektheit wegen werden aber auch Verbpaare wie otkryvat™ : otkryt ™, welche durch
imperfektivierende Suffigierung zustande kommen, fiir die Angabe von Beispielen

verwendet.

Die nun folgende Erkldrung stellt einen Versuch dar, das Phinomen Aspekt einfach zu
erkliren, aber dennoch den multidimensionalen Charakter des russischen Verbalaspekts nicht
aullen vor zu lassen. Es wird deshalb zunéchst sprachiibergreifend das Phdnomen Aspekt
erlautert und verschiedene Aspektkategorien vorgestellt, von denen einige den Lernenden
bereits bekannt sein sollten. Dabei orientieren wir uns insbesondere an DAHL. Dadurch soll
erklirt werden, dass der Aspekt die Handlung unter einem bestimmten Blickwinkel betrachtet

und verschiedene Aspekte verschiedene Blickwinkel auf die Handlung darstellen. In weiterer

" In diesem Kapitel wird keine neue Information eingefiihrt, sondern die Pluspunkte der bisher

vorgestellten Theorien zusammengefasst. Es wird deshalb darauf verzichtet zu zitieren. Alle
Informationen zum Aspekt, welche hier angefiihrt werden, finden sich in zitierter Form weiter oben.
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Folge wird dann noch genauer auf die Opposition zwischen Perfektiv und Imperfektiv
eingegangen. Bei der weiteren Vermittlung des Aspekts empfiehlt es sich, irgendwann die
von SCHLEGEL genannten Standard-Bedeutungen mit den Lernenden zu besprechen und dabei
stets zu versuchen, zwischen den Bedeutungen und Elementen mit dhnlicher Bedeutung in
anderen Sprachen Verbindungen zu =ziehen. Es wird deshalb auch in unserem
Erklarungsansatz stets versucht, dhnliche Bedeutungen zwischen verschiedenen Formen in

den von uns beachteten Sprachen aufzuzeigen.

In weiterer Folge sollten schlieBlich auch die peripheren Aspektbedeutungen nach
SCHLEGEL in die sechs Standard-Bedeutungen eingegliedert werden. Auch hier sollten immer
wieder Verbindungen zwischen den verschiedenen Phdnomenen in verschiedenen Sprachen
aufgezeigt werden. Des Weiteren umfasst der vorliegende Erklarungsansatz nicht alle
Besonderheiten des russischen Verbalaspekts (also beispielsweise Erkldrungen zu den
Perfektiva und Imperfektiva tantum oder zur Aspektbildung), weshalb auch darauf noch

gesondert eingegangen werden muss.

Es kann nicht darauf gehofft werden, dass dieser Erklarungsansatz in den Lehrbiichern
Verwendung findet. Im Optimalfall ziehen allerdings die Lehrbiicher auch Parallelen
zwischen dem russischen Verbalaspekt und Aspekten bzw. Aspektualitit in anderen Sprachen

und erlauben dadurch eine Eingliederung in den hier vertretenen Erklarungsansatz.
Die Aspektkategorie

Der Aspekt ist ein Phinomen, welches sich in vielen Sprachen Europas findet. Er ist
vergleichbar mit dem Tempus, unterscheidet sich aber dennoch grundliegend davon. So
beschreibt das Tempus das Verhéltnis der Handlung zum Redemoment, der Aspekt hingegen
beschreibt das Verhdltnis der Handlung zum Bezugsmoment. Man kann also sagen, dass es
sich beim Tempus um die situationsexterne Zeit handelt, beim Aspekt hingegen um die

situationsinterne Zeit.
Weitere Moglichkeiten den Aspekt zu beschreiben sind folgende:

* Der Aspekt gibt die Perspektive des Sprechers auf die Handlung an. Der Sprecher
kann sich in der Handlung befinden oder auf3erhalb der Handlung.

* Der Aspekt dient der Darstellung der inneren Zeit der Handlung bzw. dem

Aufzeigen der Entwicklung der Verbalhandlung in der Zeit.
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* Der Aspekt zeigt die Beziehung der Fokuszeit zur Situationszeit.

Der Aspekt ist liblicherweise eine grammatikalische Kategorie, wie es zum Beispiel im
Englischen, Spanischen und Russischen der Fall ist. Die Bedeutung des Aspekts wird also im
Verb ausgedriickt, was auch als verbale Aspektualitit bezeichnet wird. Wenn es in einer
Sprache wie beispielsweise dem Deutschen keinen grammatikalisierten Aspekt gibt'™, kann
seine Bedeutung dennoch auflerhalb des Verbs ausgedriickt werden. Dies wird manchmal
auch als nonverbale Aspektualitit bezeichnet. In Sprachen mit nonverbaler Aspektualitit kann
diese durch verschiedene Mittel entweder in Satzgliedern, einzelnen Sitzen oder einer
Kombination von Sétzen ausgedriickt, aber auch lexikalische Mittel wie Adverbien spielen

dabei eine wichtige Rolle.

In den Sprachen Europas gibt es verschiedene Aspekte, wie zum Beispiel den
imperfektiven Aspekt und den perfektiven Aspekt, den progressiven Aspekt und den
habituellen Aspekt. Dabei werden der progressive und der habituelle Aspekt oftmals als
Unterkategorien des imperfektiven Aspekts angesehen, da in vielen Sprachen der Imperfektiv

auch progressive und habituelle Bedeutung ausdriicken kann.

Der Imperfektiv, der Progressiv und der Habitual haben alle den gleichen aspektualen
Standpunkt: der Sprecher befindet sich in der Handlung und betrachtet sie von innen. Dabei
entspricht dem imperfektiven Aspekt einfach nur ein innerer Standpunkt, dem progressiven
Aspekt ein innerer Standpunkt mit hohem Fokus auf die Handlung und dem habituellen

Aspekt ein innerer Standpunkt mit niedrigem Fokus auf die Handlung.
Der progressive Aspekt

Der progressive Aspekt beschreibt eine Handlung in ihrer Entwicklung. Er findet sich
beispielsweise im Englischen und im Spanischen. Im Englischen wird das progressive
gebildet durch be + Gerundium und kann in allen Zeiten verwendet werden: I am talking™®
with my sister, I was writing™® a letter, I will be singing”® a song etc. Im Spanischen wird

das progresivo durch estar + Gerundium gebildet und kann ebenfalls in allen Zeiten

prog

verwendet werden: Estoy hablando”"* con mi hermana ,Ich spreche mit meiner Schwester’,

£ : . . ,
pet P8 una carta, ,\Ich habe einen Brief geschrieben’ estaré cantando®*®

he estado®" escribiendo

una cancion ,Ich werde ein Lied singen’ etc. Des Weiteren kann dort der progressive Aspekt

"% Der habituelle Aspekt wird im Deutschen periphrastisch gebildet und wird zu selten verwendet, um

ihn als grammatikalisiert zu bezeichnen. Zur Erkldrung des Aspekts kann er aber dennoch dienlich
sein.
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auch durch die Bewegungsverben ir ,gehen’, andar ,gehen’ und venir ,kommen’ +
Gerundium ausgedriickt werden, allerdings tragen diese vielmehr die durative Bedeutung als

die fokussierende Bedeutung des Progressiv.

Im Deutschen gibt es den progressiven Aspekt nicht als grammatikalische Kategorie,
allerdings kann seine Bedeutung durch andere Mittel ausgedriickt werden. Progressive
Bedeutung kann beispielsweise das Adverb gerade tragen, es kann allerdings auch in nicht
progressiven Kontexten verwendet werden. So konnte man dem Satz Ich schreibe gerade
einen Brief progressive Bedeutung zuordnen, Ich habe gerade den Brief geschrieben hingegen
driickt vielmehr die Bedeutung eines Resultats als progressive Bedeutung aus. Progressive
Bedeutung kann im Deutschen allerdings auch durch die Konstruktionen am/beim + Infinitiv
+ sein und dabei sein zu + Infinitiv ausgedriickt werden: ich bin am Lesen, ich bin dabei den

Brief zu schreiben.
Der habituelle Aspekt

Der habituelle Aspekt gibt an, dass eine Handlung wiederholt oder gewohnheitsméBig
stattgefunden hat. In einigen Sprachen stellt er eine grammatikalische Kategorie dar, in
anderen hingegen gibt es vielmehr lexikalische Ausdriicke, welche gewohnheitsméBige
Handlungen beschreiben konnen. Die Bedeutung des Habitual kann im Deutschen, im
Englischen und im Spanischen ausgedriickt werden. Im Deutschen und Spanischen kann der
Habitual in der Gegenwart und der Vergangenheit verwendet werden, im Englischen
hingegen nur in der Vergangenheit. Im Deutschen wird diese Kategorie durch die
Konstruktion pflegen zu + Infinitiv gebildet, im Englischen durch used to + Infinitiv und im
Spanischen durch soler + Infinitiv. Diese Konstruktionen sind allerdings nicht wirklich
grammatikalische Kategorien, sondern lexikalische Ausdriicke, deren Verwendung nicht
obligatorisch bzw. sogar selten ist. Wie wir auBerdem schon gesehen haben, kann der
Habitual im Spanischen und im Russischen auch durch jene Verbformen ausgedriickt werden,
welche dem imperfektiven Aspekt angehoren, da dieser in den beiden Sprachen auch

Wiederholungen und Gewohnheiten umfasst.
Der imperfektive und der perfektive Aspekt

Der Imperfektiv und der Perfektiv treten in den von uns beriicksichtigten Sprachen
gemeinsam auf und sind sich gegeniibergestellt. Der imperfektive Aspekt fokussiert einen

Teil der Handlung, nicht aber deren Anfang oder Ende.
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Man kann den imperfektiven Aspekt folgendermafB3en graphisch darstellen:

[ ] e e

Dabei stellt das Symbol — die Handlung bzw. Situation dar, das Symbol + hingegen stellt
jene Zeit dar, welche der Handlung vorausgeht oder folgt. In eckigen Klammern findet sich
der durch den Aspekt betonte Zeitabschnitt. Wie wir sehen wird also ein Teil der Handlung

fokussiert, nicht aber deren Beginn oder Ende.

Der perfektive Aspekt fokussiert hingegen ein vollstindiges, vollendetes Ereignis,
inklusive seinem Beginn und seinem Ende. Graphisch ldsst sich dieser Aspekt wie folgt

tllustrieren:
R A

Die Opposition zwischen imperfektivem und perfektivem Aspekt gibt es beispielsweise im
Spanischen und im Russischen. Im Spanischen entsprechen dem Imperfektiv die Tempora
presente und pretérito imperfecto; der Perfektiv hingegen kann durch das Tempus pretérito
indefinido und die zusammengesetzten Tempora mit dem Hilfsverb haber — also im Indikativ

das pretérito perfecto (haber + Partizip Perfekt: He hablado™™

con mi hermana ,Ich habe mit
meiner Schwester gesprochen), das pretérito pluscuamperfecto (pretérito imperfecto von
haber + Partizip Perfekt: Habia hablado™" con mi hermana ,Ich hatte mit meiner Schwester
gesprochen’) und das futuro perfecto (futuro imperfecto von haber + Partizip Perfekt: Habré
hablado™™ con mi hermana Ich werde mit meiner Schwester gesprochen haben’) —
ausgedriickt werden. Dazu ist allerdings anzumerken, dass es sich bei den zusammengesetzten
Tempora um Perfekte handelt, welche nicht mit dem Perfektiv verwechselt werden sollten, da
es sich bei Perfekten nicht um Aspekte handelt. Da das Perfekt allerdings semantische
Ahnlichkeiten zum Perfektiv besitzt kann es in bestimmten Fillen die Bedeutungen des
Perfektivs ausdriicken. Das pretérito indefinido hingegen ist kein Perfekt, sondern driickt
ausschlieBlich die Semantik des Perfektivs aus. Die eigentliche Aspektopposition beschrankt

sich also auf die Opposition zwischen dem pretérito imperfecto (imperfektiv) und dem

preteérito indefinido (perfektiv). Beispielsitze fiir diese Opposition finden sich hier:
Juan cantaba™ bien : Juan cant6™ bien ,Juan sang schon’

Hablaba™ con mi hermana : Hablé™ con mi hermana ,Ich sprach mit meiner Schwester’
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Im Russischen gibt es fiir diese Aspektopposition eigene Verbpaare, welche sich

lef )pf

: sdelat™ pisat™" :

gegeniibergestellt sind, wie beispielsweise die Verbpaare delat

napisat ™, otkryvat ™" : otkryt ™" etc. Beispiele dafiir sind folgende Sitze:
On delal™ stul : On sdelal’" stul
Ja otkryval™ okno, kogda vosélP* moj brat : Ja otkrylP* okno, kogda vosélP* moj brat

Der perfektive Aspekt impliziert, wenn er sich auf eine telische Situation — also eine
Situation, welche einen Endpunkt besitzt — bezieht, dass der Endpunkt der Situation erreicht
wurde; es liegt also ein Resultat vor. Die imperfektive Form hingegen impliziert nicht, dass
der Endpunkt der Situation erreicht wurde; es gibt dementsprechend also kein Resultat. Im
Russischen ist dies bei allen Verben der Fall. Im Spanischen hingegen ist es nur bei einigen
Verben so, dass sie im pretérito indefinido angeben, dass eine Handlung durchgefiihrt wurde,
mit dem pretérito imperfecto hingegen, dass nicht bekannt ist, ob die Handlung durchgefiihrt

wurde oder nicht:
Yo tenia™ que llevar unos papeles a Juan. ,Ich musste Juan einige Papiere bringen.’

In diesem Fall ist es moglich, dass der Sprecher Juan die Papiere schlussendlich doch nicht

brachte.
Yo tuve™ que llevar unos papeles a Juan. ,Ich musste Juan einige Papiere bringen.’
In diesem Satz hingegen impliziert der Sprecher, dass er Juan die Papiere gebracht hat.

Das Russische und das Spanische kennen eine generelle Imperfektivitét, das bedeutet also,
dass der imperfektive Aspekt auch progressive und habituelle Bedeutung tragt. Aus diesem
Grund ordnen viele Autoren das Progressiv und das Habitual dem imperfektiven Aspekt
unter. Es gibt allerdings klare Eigenschaften, durch die das Progressiv vom Imperfektiv
unterschieden werden kann. So ist beispielweise die Opposition zwischen Imperfektiv und
Perfektiv oftmals stark mit Vergangenheitsbezug verbunden, wohingegen das Progressiv
iiblicherweise frei von zeitlichem Bezug ist. Des Weiteren triagt das Progressiv nur selten

habituelle Bedeutung.

Im Spanischen ist die Opposition zwischen dem imperfektiven und dem perfektiven
Aspekt in Form der Opposition zwischen pretérito imperfecto und pretérito indefinido auf die
Vergangenheit beschriankt. Allgemein gibt es in den Sprachen Europas eine starke Tendenz

dafiir, dass perfektive Verbalkategorien auf die Vergangenheit beschrankt sind, da einzelne,
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abgeschlossene Handlungen und Vorfille typischerweise in der Vergangenheit lokalisiert

sind.

Das Russische unterscheidet sich hierbei vom Spanischen, da der perfektive Aspekt sehr
wohl das Futur und auch das Konditional bilden kann, allerdings kann der Perfektiv im
Russischen keine Gegenwartsbedeutung tragen. Im Russischen ist es deshalb essentiell den
imperfektiven und den perfektiven Aspekt genau zu unterscheiden, da Verben perfektiven
Aspekts keine Gegenwart bilden konnen und auBBerdem im Futur anders konjugiert werden als

Verben imperfektiven Aspekts.

Die Aspektkategorie im Russischen unterscheidet sich auflerdem auch dadurch von
anderen Sprachen, dass sie den Infinitiv betrifft. Wie wir bereits gesehen haben, gibt es im
Russischen eigene Verbpaare, welche Aspektpaare bilden. Sie konnen deshalb auch im
Infinitiv stehen, wie beispielsweise delat ™™ : sdelat ™. Im Spanischen hingegen entspricht den
Formen tenia™ que : tuve™ que der gleiche Infinitiv: fener que ,miissen’. Im Englischen gibt
es zwar keinen perfektiven und auch keinen imperfektiven Aspekt, allerdings kénnen in der
englischen und auch der spanischen Sprache Verbpaare zwischen Verben progressiven
Aspekts und Verben, welche iiber keinen Aspekt besitzen gebildet werden: to do : to be

doing™® bzw. hablar : estar hablando®® ,sprechen’.

Da die Aspektkategorie im Russischen teilweise andere bzw. mehr Bedeutungen hat als in
anderen Sprachen und viel stirker durch Derivation gebildet wird, unterscheiden manche
Autoren zwischen der russischen bzw. slavischen Aspektopposition und der Aspektopposition
in anderen Sprachen. Die Funktionen der Aspektoppositionen iiberschneiden sich aber
dennoch sehr oft in verschiedenen Sprachen bzw. sind sich in unterschiedlichen Sprachen
sehr dhnlich. Da wir uns aber insbesondere mit dem Aspekt im Russischen beschiftigen,
werden wir etwas weiter unter noch einmal auf die Besonderheiten der russischen

Aspektopposition eingehen.
Das Perfekt

Das Perfekt ist kein Aspekt, da es sich nicht mit dem internen, zeitlichen Aufbau einer
Situation beschiftigt, sondern einen Zustand mit einer vorhergehenden Situation verkniipft.
Das Perfekt driickt auerdem die anhaltende, gegenwirtige Bedeutung einer vergangenen

Situation aus und gibt die Beziehung zwischen zwei Zeitpunkten an.
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Das Perfekt fokussiert die Resultate eines bestimmten Ereignisses oder bestétigt sie. Es
beschreibt also, dass eine Handlung oder ein Ereignis vorbei ist und es ein Resultat gibt. Dies

kann graphisch folgendermafen dargestellt werden:

NN N N N [ N I O |
---------- |||||[|||||]|||||

Perfekte gibt es im Englischen und im Spanischen. Im Deutschen hingegen hat sich das
alte Perfekt zu einer normalen Vergangenheitszeit entwickelt und hat in den meisten
deutschsprachigen Regionen keine perfekte Bedeutung mehr. Allerdings ist im Deutschen das
Plusquamperfekt (Vergangenheit von haben/sein + Partizip Perfekt) ein Perfekt. Im
Englischen haben im Indikativ das present perfect (have + Partizip Perfekt: I have gone™™),
das past perfect (Priteritum von have + Partizip Perfekt: I had gone®™™) und das future perfect

(will have + Partizip Perfekt: I will have gone™™)

perfekte Bedeutung. Im Spanischen driicken
die zusammengesetzten Zeiten mit haber — also im Indikativ das pretérito perfecto (haber +
Partizip Perfekt: He hablado™™ con mi hermana ,Ich habe mit meiner Schwester
gesprochen’), das pretérito pluscuamperfecto (pretérito imperfecto von haber + Partizip
Perfekt: Habia hablado™™ con mi hermana ,Ich hatte mit meiner Schwester gesprochen’) und
das futuro perfecto (futuro imperfecto von haber + Partizip Perfekt: Habré hablado™" con mi
hermana ,Ich werde mit meiner Schwester gesprochen haben’) — das Perfekt aus. Gleichzeitig

konnen diese Verbalformen aber auch den perfektiven Aspekt zum Ausdruck bringen.

Im Englischen und im Spanischen kann das Perfekt mit dem Progressiv verbunden werden,

und so gibt es im Englischen im Indikativ die Tempora present perfect continuous (I have

perf perf

been™™ going™®), past perfect continuous (I had been®" going”°®) und future perfect

Pt 50ing™ ®). Auch im Spanischen gibt es Verbalformen, welche

continuous (I will have been
progressive und perfekte Bedeutung gleichzeitig haben. Diese werden gebildet indem die
periphrastische Konstruktion estar + Gerundium im jeweiligen Tempus mit perfekter
Bedeutung verwendet wird, wie beispielsweise im Satz Esta maiiana he estado™"

limpiando®°® la casa. ,Heute morgen habe ich das Haus geputzt’

Das Perfekt und der Perfektiv sind unterschiedliche sprachliche Kategorien, allerdings sind
ihre Bedeutungen &hnlich. Wie wir bereits gesehen haben driickt der Perfektiv ein
vollstdndiges, vollendetes Ereignis von seinem Beginn bis zu seinem Ende aus. Es sollte
dabei verstindlich sein, dass ein vollendetes Ereignis in den meisten Féllen auch ein Resultat
besitzt, auch wenn das Resultat sprachlich nicht betont wird. Das Perfekt hingegen fokussiert,

dass ein Ereignis vorbei ist und ein Resultat hat. Es macht allerdings keinen Bezug auf den
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Beginn oder das Ende der Handlung, sondern betont vielmehr einen Zeitpunkt, der nach der
Handlung liegt. So erklért sich auch, dass sich diese beiden sprachlichen Kategorien oftmals
iiberschneiden und sich bei der Ubersetzung entsprechen konnen. Sie unterscheiden sich
allerdings insbesondere in narrativen Kontexten, da das Perfekt selten fiir Erzdhlungen
verwendet wird; der perfektive Aspekt hingegen wird iiblicherweise insbesondere im Kontext

von Erzéhlungen verwendet.

Der imperfektive Aspekt betrachtet einen Teil der Handlung, nicht aber deren Anfang oder
Ende. Die Handlung wird zu einem Zeitpunkt betrachtet, an dem sie nicht abgeschlossen ist.
Eine nicht abgeschlossene Handlung kann zwar ein Resultat haben, aber es ist viel
wahrscheinlicher, dass eine abgeschlossene — und somit also eine durch den perfektiven
Aspekt benannte — Handlung ein Resultat hat. Dies erkldrt, warum manchmal imperfektive
Formen mit dem Perfekt {ibersetzt werden konnen aber dennoch viel 6fter perfektive Formen

mit dem Perfekt tibersetzt werden.

Der perfektive und der imperfektive Aspekt im Russischen unter genauerer

Betrachtung

Wichtig fiir die genaue Beschreibung der Aspektopposition im Russischen ist das Konzept
des Bezugsmoments. In vielen Sprachen gibt es relative Tempora, wie beispielsweise das
Plusquamperfekt im Deutschen. Um die Verwendung der relativen Tempora zu beschreiben,
kann man von zwei Orientierungspunkten der Handlung ausgehen. Der erste
Orientierungspunkt ist der Sprechmoment — in Bezug auf diesen Orientierungspunkt wird
festgestellt, ob die Handlung dem Sprechmoment gegeniiber vorzeitig (Vergangenheit),
gleichzeitig (Gegenwart) oder nachzeitig (Zukunft) ist. Dementsprechend wird ein Tempus
gewihlt. In diesem Tempus befindet sich dann der zweite Orientierungspunkt, ndmlich der
Bezugsmoment. In weiterer Folge wird festgestellt, ob die Handlung zum Bezugsmoment
abgeschlossen ist (vorzeitig) oder nicht (gleichzeitig). So wird zum Beispiel im Deutschen
durch das Plusquamperfekt eine Handlung zundchst als vorzeitig gegeniiber dem
Sprechmoment lokalisiert und dann als zum Bezugsmoment abgeschlossen charakterisiert:

Ich hatte das Fenster gedffnet’™, als Marion ins Zimmer trat.

Auch die Aspektverwendung im Russischen kann durch die beiden Orientierungspunkte
Sprechmoment und Bezugsmoment erkldrt werden: Der perfektive Aspekt beschreibt eine

Handlung, die zum Bezugsmoment beendet und somit vorzeitig ist. Beim imperfektiven
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Aspekt hingegen liegt der Bezugsmoment innerhalb der Handlung, die somit also gleichzeitig

zum Bezugsmoment stattfindet.

perfektiver Aspekt: BM imperfektiver Aspekt:
BM
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Abb. 14 Perfektiver Aspekt Abb. 15 Imperfektiver Aspekt

Der Perfektiv und der Imperfektiv driicken im Russischen also folgendes aus:
* Die Perspektive des Sprechers auf die Handlung

Eine Handlung wird entweder als ganzheitlich, von aulen betrachtet (perfektiver

Aspekt) oder als nichtganzheitlich, von innen (imperfektiver Aspekt).

Nichtganzheitlich bedeutet, dass die Handlung zum Bezugsmoment nicht
abgeschlossen ist. Die Handlung wird also in diesem Moment entweder gerade
ausgefiihrt oder wiederholt oder allgemein der Sprecher bezeichnet, dass jemand

fahig ist oder die Moglichkeit hat, die Handlung auszufiihren.

Diese Bedeutung der Aspektopposition ist der Bedeutung des Progressiv im
Englischen und Spanischen @hnlich, denn auch durch das Progressiv wird eine
Handlung von innen betrachtet. Durch die Abwesenheit eines Perfektivs kann die
Handlung in diesen Sprachen allerdings nicht als ganzheitlich, von auflen betrachtet

werden.
* Das Verhiltnis von Handlungsgrenze und Bezugsmoment

Es gibt telische (zielgerichtete) und atelische (nicht zielgerichtete) Handlungen.
Eine zielgerichtete Handlung wie Ich singe ein Lied hat eine Grenze. Eine nicht
zielgerichtete Handlung wie Ich singe hingegen hat keine Grenze. Die
Aspektopposition im Russischen beschreibt, ob die Handlungsgrenze zum
Bezugsmoment erreicht ist. Dabei benennt der perfektive Aspekt abgeschlossene
Handlungen, deren Handlungsgrenze zum Bezugsmoment erreicht wurde. Deshalb

betrachtet der Sprecher diese Handlung auch von auflen, mit ihrem Beginn und
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Ende. Der imperfektive Aspekt hingegen bezeichnet Handlungen, deren Grenze
zum Bezugsmoment nicht erreicht wurde, weshalb der Sprecher sozusagen von

innen auf die Handlung blickt bzw. sich in ihr befindet.

Hier ist die Bedeutung des Perfektivs der Bedeutung des Perfekts sehr dhnlich:
beide Kategorien beschreiben abgeschlossene Handlungen, wobei der Perfektiv die
abgeschlossene Handlung als Ganzes fokussiert, das Perfekt hingegen legt das

Augenmerk auf die Folgen und Resultate der abgeschlossenen Handlung.
Das zeitliche Verhéltnis von Handlung und Bezugsmoment

Es wird beschrieben, ob eine Handlung dem Bezugsmoment vorausgeht oder
gleichzeitig mit ihm stattfindet. Dabei beschreibt der perfektive Aspekt die
Vorzeitigkeit der Handlung gegeniiber dem Bezugsmoment: die Handlungsgrenze
ist erreicht, die Handlung ist abgeschlossen und wird von aulen betrachtet und ihr
Beginn und Ende werden fokussiert). Im Gegensatz dazu driickt der imperfektive
Aspekt die Gleichzeitigkeit der Handlung gegeniiber dem Bezugsmoment aus: die
Handlungsgrenze ist nicht erreicht, die Handlung ist nicht abgeschlossen und wird
von innen betrachtet und nur ein Teil der Handlung — nicht aber Beginn und Ende —

wird fokussiert.

Diese Bedeutung ist der Bedeutung der relativen Tempora verschiedener Sprachen
dhnlich, die ebenfalls die Vorzeitigkeit einer Handlung gegeniiber dem

Bezugsmoment feststellen.

Auch die Opposition zwischen pretérito imperfecto und pretérito indefinido im Spanischen

kann diese drei Bedeutungen ausdriicken, allerdings sollte deshalb noch lange nicht

angenommen werden, dass die russische und die spanische Aspektopposition einander stets

entsprechen und gleich verwendet werden. Des Weiteren ist die Opposition zwischen

Perfektiv und Imperfektiv im Spanischen auf die Vergangenheit beschrinkt, im Russischen

hingegen findet man sie auch im Futur.

Aquivalente im Deutschen

Im Deutschen gibt es keine grammatikalisierte Aspektkategorie. Der Progressiv kann

allerdings durch die Konstruktionen am/beim + Infinitiv + sein und dabei sein zu + Infinitiv

ausgedriickt werden. Auch das Adverb gerade kann einem Satz progressive Bedeutung

zuordnen, muss dies aber nicht tun. Abgesehen davon gibt es im Deutschen auch die
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Moglichkeit den Habitual durch pflegen zu + Infinitiv auszudriicken. Die Bedeutungen dieser
lexikalischen Mittel entsprechen in bestimmten Kontexten der Bedeutung des russischen

Imperfektiv, der auch progressive und habituelle Bedeutung ausdriicken kann.

Der Aspekt kann im Deutschen auflerdem auch durch andere lexikalische Mittel betont
werden. So kann die Bedeutung des Imperfektivs hervorgehoben werden durch Adverbien
wie gerade, immer mehr etc. oder aber auch durch die intransitive Verwendung von
transitiven Verben, also beispielsweise ich lese im Buch statt ich lese das Buch. Der
imperfektive Aspekt kann — wie wir schon festgestellt haben — auch die Bedeutung einer
Handlung tragen, welche nicht durchgefiihrt wurde. In diesem Fall konnen Modalverben wie
wollen, miissen und sollen die Bedeutung des Imperfektivs betonen. Um die perfektive
Bedeutung eines Satzes hervorzuheben konnen Adverbien wie vollends, ganz etc. verwendet
werden. Da der Perfektiv auBerdem auch Vorzeitigkeit ausdriicken kann, kann ihm in

gewissen Kontexten das Plusquamperfekt entsprechen.

All diese lexikalischen Mittel geben allerdings nicht absolut eindeutig an, ob es sich um
eine imperfektive oder eine perfektive Situation handelt. Besonders wichtig ist es deshalb, die

auBlersprachliche Situation zu beachten. So gibt es grob gesagt folgende Situationstypen:
* Eintritt — Eintritt (Perfektiv — Perfektiv)
*  Wihren — Wihren (Imperfektiv — Imperfektiv)
e Waihren — Eintritt (Imperfektiv — Perfektiv)
* FEintritt — Wihren (Perfektiv — Imperfektiv)

Dabei kann der Begriff Eintritt auch Totalitét genannt werden: die Handlungsgrenze wurde
erreicht. Wihren hingegen bedeutet, dass die Handlungsgrenze nicht erreicht wurde und die
Handlung nicht abgeschlossen ist. Die oben genannten Situationstypen kdnnen also den
Gebrauch der Aspekte regeln bzw. erkldren. Wichtig ist aber immer den gesamten Kontext zu

betrachten.

Zu guter Letzt gilt es noch anzumerken, dass es auch im Deutschen Verbpaare gibt, welche
eine der Bedeutung der russischen Aspektopposition #hnliche Bedeutung tragen, wie
beispielsweise schreiben — fertigschreiben, essen — aufessen, lesen — durchlesen usw.
Dennoch unterscheiden sich die deutschen Verbpaare von den russischen Verbpaaren, denn so

gibt es beispielsweise im Russischen das Verb fertigschreiben sowohl im perfektiven
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(dopisat™ fertigschreiben’) als auch im imperfektiven Aspekt (dopisyvar™

,fertigschreiben”).
Aquivalente im Englischen

Im Englischen gibt es die Aspektopposition zwischen progressive und non-progressive,
deren Bedeutung jener der russischen Aspektopposition dhnlich ist, sich aber nicht vollstindig
mit ihr deckt. Abgesehen davon gibt es im Préteritum einen Habitual (used fo + Infinitiv). Im
Englischen findet sich auBerdem auch die Kategorie des Perfekts, welche alle mit perfect

betitelten Formen umfasst.

Die Aspektopposition zwischen Perfektiv und Imperfektiv gibt es im Englischen nicht.
Studien zeigen aber bei der Ubersetzung zwischen Englisch und Russisch eine Korrelation

zwischen Perfektiv und Imperfektiv und bestimmten englischen Verbformen.

So entspricht dem englischen Prisens meistens der imperfektive Aspekt, da der perfektive
Aspekt ja keine Gegenwartsbedeutung haben kann. Das present perfect (I have gone™™)
allerdings korreliert meistens mit der Vergangenheit des perfektiven Aspekts, da so die
gleiche Bedeutung ausgedriickt werden kann: eine abgeschlossene Handlung mit Resultat.
Dabei wird vom russischen Perfektiv die Abgeschlossenheit bzw. Ganzheit der Handlung

betont, vom englischen Perfekt hingegen das Resultat.

Im Préteritum hingegen entspricht dem past indefinite und dem past perfect meistens der
perfektive Aspekt, dem past progressive hingegen der imperfektive Aspekt. Dies ldsst sich
folgendermaBlen erkliren: Der russische Perfektiv driickt eine vollstindige Handlung aus, die
abgeschlossen ist — diese Bedeutung entspricht in vielen Féllen der Bedeutung des Perfekts.
Im Russischen ist der Perfektiv im Préteritum auflerdem die vorwiegende Erzéhlzeit, was
erklart warum er meistens dem past indefinite entspricht. Der Imperfektiv hingegen betont nur
einen Teil der Handlung, was der Bedeutung des progressiven Aspekts dhnlich ist, denn
dieser fokussiert das Voranschreiten einer Handlung. Man befindet sich beim Progressiv auch
in der Handlung und betrachtet diese von innen — die Handlung wird also zu einem Zeitpunkt
betrachtet, zu dem sie nicht abgeschlossen ist. Abgesehen davon umfasst der imperfektive
Aspekt ja die progressive Bedeutung und auch die habituelle Bedeutung, welche im
englischen Préteritum durch wused fo + Infinitiv ausgedriickt werden kann. Die Formen des
perfect progressive, welche sowohl perfekte als auch progressive Bedeutung haben kdnnen
sowohl mit dem perfektiven als auch mit dem imperfektiven Aspekt korrelieren, je nachdem

welche Bedeutung betont werden soll.
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Natiirlich bedeutet all dies nicht, dass sich diese Formen immer entsprechen. Wichtig ist es
auch immer die genaue Situation und Bedeutung der verschiedenen Verbformen zu beachten,

wie wir weiter oben schon gesehen haben.

Hier sollte noch angemerkt werden, dass es im Englischen — wie auch im Deutschen -
Verbpaare gibt, jenen der russischen Aspektopposition dhnlich sind, wie beispielsweise eat —
eat up usw. Im Russischen entsprechen allerdings dem Verb eat up wiederum zwei Verben:
ein Verb perfektiven Aspekts (s’’est™ ,aufessen’) und ein Verb imperfektiven Aspekts

(s edat™" ,aufessen’).
Aquivalente im Spanischen

Im Spanischen gibt es die Aspektopposition zwischen Imperfektiv und Perfektiv in Form
der Opposition zwischen pretérito imperfecto und pretérito indefinido — diese ist allerdings
auf die Vergangenheit beschrinkt. In der Gegenwart und im Futur gibt es allerdings andere
Kategorien und periphrastische Konstruktionen, durch welche bestimmte Bedeutungen der

russischen Aspektopposition ausgedriickt werden kdnnen.

So findet sich im Spanischen der progressive Aspekt, der durch das progresivo (estar +
Gerundium) ausgedriickt wird. Da dieser Aspekt dem imperfektiven Aspekt dhnlich ist und
teilweise sogar als Unterkategorie des Imperfekts angesehen wird, kann er in bestimmten
Kontexten die gleiche Bedeutung wie der Imperfekt ausdriicken und einen Blickwinkel von
innen auf die Handlung erlauben. AuBBerdem kann im Spanischen der progressive Aspekt auch
durch die Bewegungsverben ir ,gehen’, andar ,gehen’ und venir ,kommen’ + Gerundium
ausgedriickt werden. Auch das Habitual soler + Infinitiv kann in bestimmten Fillen die
gleiche Bedeutung ausdriicken, wie der russische Imperfektiv — ndmlich dann, wenn es sich

um Gewohnheiten handelt.

Das Perfekt hingegen, welches meistens als Tempus und nicht als Aspekt charakterisiert
wird, kann — wie wir bereits frither festgestellt haben — in gewissen Kontexten mit dem
Perfektiv zusammenfallen. Es umfasst im Spanischen die zusammengesetzten Zeiten mit

haber + Partizip Perfekt.

Unumginglich fiir die korrekte Aspektwahl ist aber nach wie vor insbesondere die
Beachtung von weiteren lexikalischen Ausdrucksmitteln und das Verstindnis des

Situationstyps.
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Analyse der Lehrbiicher

Nachdem wir uns mit den neuesten wissenschaftlichen Erkenntnissen zum Aspekt
auseinandergesetzt haben, soll in weiterer Folge analysiert werden inwieweit die an
osterreichischen Schulen zugelassenen Lehrbiicher den wissenschaftlichen Stand der Dinge
reflektieren. Da es den Rahmen dieser Arbeit sprengen wiirde, alle in Osterreich zugelassenen
Lehrwerke zu analysieren beschrinken wir uns auf die Reihen Otlicno, Privet und Dialog.
Thnen allen ist gemeinsam, dass sie erst in den letzten fiinf Jahren erschienen sind und deshalb
prinzipiell selbst die neuesten von uns vorgestellten wissenschaftlichen Standpunkte

reflektieren konnten.

Bei unserer Lehrbuchanalyse beschéftigen wir uns nur mit den Biichern welche zum
Kompetenzniveau Bl des GERS fiihren. Dies ist darin begriindet, dass Russisch an
osterreichischen Schulen zumeist als Wahlpflichtgegenstand unterrichtet wird und laut
Lehrplan fiir die AHS-Oberstufe nach dem dritten Lernjahr im Wahlpflichtgegenstand in den
finf Kompetenzbereichen (Horen, Schreiben, Lesen, monologisches Sprechen und

dialogisches Sprechen) nur das Niveau A2 erreicht werden muss.'”’

Wird Russisch hingegen
nicht als Wahlpflichtgegenstand unterrichtet sondern ist Teil des normalen Curriculums, so
schreibt der Lehrplan vor, dass nach dem vierten Lernjahr in den flinf Kompetenzbereichen

¥ Das heibt also, dass der Russischunterricht in der

das Niveau BI erreicht werden muss.
Schule kaum {iber das Kompetenzniveau B1 hinausgehen kann, weshalb es fiir uns irrelevant
wire Bilicher zu analysieren, welche {iber dieses Kompetenzniveau hinausfiihren. Bei unserer
Untersuchung beschéftigen wir uns auflerdem vorrangig mit den Kursbiichern, welche im
Unterricht verwendet werden. Arbeits- und Ubungsbiicher werden auBen vor gelassen, auBer

sie enthalten wichtige oder zusitzliche Informationen zur russischen Grammatik.

Das Augenmerk wird unter anderem auf inhaltlich-methodisch problematischen
Abweichungen wie beispielsweise falschen Verallgemeinerungen oder Beispielsétzen liegen.
Die Lehrbiicher miissen nach bestimmten Kriterien untersucht werden, weshalb wir zunichst
noch kurz festlegen miissen, welche Kriterien ein gutes Lehrbuch erfiillen sollte. Dabei stellt
sich heraus, dass die Kriterien fiir ein gutes Lehrbuch fast die gleichen sind, wie jene fiir die
wissenschaftlichen  Erkldrungsansdtze: ein gutes Lehrbuch sollte den  Aspekt

sprachiibergreifend thematisieren und ihn auflerdem multidimensional erarbeiten. Es sollen

190 vgl. https://www.bmbf.gv.at/schulen/unterricht/Ip/Ilp neu ahs 17 11872.pdf?4dzgm?2 28.06.2014
191 vgl. https://www.bmbf.gv.at/schulen/unterricht/Ip/Ip_ahs os lebende fs 11854.pdf?4dzgm?2
28.06.2014
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also im Optimalfall alle drei von SCHLEGEL genannten Definitionen im Lehrbuch vertreten
sein. Gleichzeitig sollen die Lehrbiicher aber fiir die Schiilerlnnen verstdndlich und
zuginglich sein. Es kann allerdings an die Lehrbiicher kein Anspruch auf Vollstindigkeit
erhoben werden, da sie ansonsten einerseits nicht verstdndlich fiir SchiillerInnen wiren und
andererseits im Unterricht nicht verwendet werden koénnten, da sie sich fiir schulische Zwecke
zu genau mit dem Aspekt beschéftigen wiirden. Fiir die Aspektvermittlung und allgemein die
Vermittlung von grammatischen Inhalten sind also bestimmte Liicken notwendig, da die
Lernenden ansonsten iiberfordert werden wiirden. Abgesehen davon ist es fiir die Zwecke der
SchiilerInnen nicht notwendig jedes Detail zum Aspekt zu kennen. Der fehlende Anspruch
auf Vollstindigkeit bedeutet allerdings nicht, dass sich in den Lehrbiichern fehlerhafte
Verallgemeinerungen oder sonstige inhaltlich-methodisch problematische Abweichungen

finden dirfen.

All diese Kriterien kdnnen in Form von Fragen ausformuliert werden, mithilfe derer in
weiterer Folge die Lehrbiicher analysiert werden. So lauten die Fragen fiir unsere

Lehrbuchanalyse wie folgt:

1. Wie wird der Aspekt im vorliegenden Lehrbuch thematisiert?

2. Sind die drei von SCHLEGEL aufgestellten Definitionen im Lehrbuch vertreten?

3. Zieht das Lehrbuch sprachiibergreifende Vergleiche zum Aspekt oder thematisiert
den Aspekt in anderen Sprachen?

4. Inwieweit reflektiert das Lehrbuch den wissenschaftlichen Stand der Dinge?
Welche Theorie reflektiert es?

5. Gibt es inhaltlich-methodisch  problematische = Abweichungen? Welche
Abweichungen finden sich? Gibt es auch Abweichungen vom wissenschaftlichen

Konsens?
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Die Reihe Otli¢cno: der Russischkurs

Die Reihe Otlicno! setzt sich zum heutigen Tag aus mehreren Biichern und CDs fiir die

Niveaustufen A1, A2 und B1 des GERS zusammen.'*?
Otlicno A1

Das Lehrwerk Otlicno! Al: der Russischkurs stellt den SchiilerInnen im zweiten Kapitel
bereits das erste russische Verb vor: Zit . Dazu gibt es eine Ubung zum Zuordnen und in der
Zusammenfassung zur Grammatik, welche sich nach jedem Kapitel findet, wird die
Konjugation des Verbs Zit"*" dargestellt. In weiterer Folge werden die Schiilerlnnen mit
weiteren Verben bekannt gemacht und auBlerdem lernen die Schiilerlnnen ab der ersten
Lektion im Lektionswortschatz auch einzelne Verbalformen wie poznakomtes ™, ja umeju'™"
pokazi/te® etc. kennen. Im vierten Kapitel lernen die SchiilerInnen die e-Konjugation und die
i-Konjugation anhand der Verben govorit™ und pisat™ bzw. znat™ kennen. Im
darauffolgenden Kapitel werden die ersten Verben der Bewegung thematisiert: idi™ und
chodit™. In diesem Kapitel wird auBerdem auch erldutert, wie das Priteritum russischer

T im Priteritum und die

Verben gebildet wird. Hier findet sich auerdem auch das Verb byt
Priteritumformen von idti™, welche unregelmiBig sind: on §¢I™, ona §la™, ono §l0™ oni
$Ii™, In Kapitel sechs wird die Konjugation von byt"™ im Futur vorgestellt, wodurch die
SchiilerInnen lernen Sitze wie Ja budu™ inzenerom zu bilden. AuBerdem wird auch das Verb
chotet™ eingefiihrt und dessen Konjugation dargestellt. Im siebten und letzten Kapitel des
Lehrwerks Otlicno! Al: der Russischkurs wird anhand der Beispielworter citat ™, idti™ und
gotovit ipf aufgezeigt, wie der Imperativ fiir Singular und Plural gebildet wird. In der
Grammatik-Ubersicht, welche sich am Ende des Kursbuches findet, werden im GroBen und
Ganzen die soeben genannten Themen noch einmal in einem Unterkapitel zum Verb
dargestellt. Darin finden sich also die e- und i-Konjugation, Verdnderungen im Stammauslaut,
Einschub von —I- im Préisensstamm bei der Verbbildung, unregelméBige Verben, das Verb
sein, die Verben der Bewegung, das Préteritum und der Imperativ. Obwohl die SchiilerInnen
im Lehrbuch ab der ersten Lektion auch perfektive Verben in Form einzelner Verbalformen

kennenlernen, setzt sich das Buch Otlicno! Al: der Russischkurs nicht mit dem Aspekt

auseinander. Priteritum, Imperativ usw. werden lediglich an imperfektiven Verben erléautert.

2 Da das Lehrwerk Otlicno fiir die Niveaustufe B1 erst im Herbst 2014 erschienen ist war es mir

nicht mdglich dieses Lehrwerk in meine Analyse der Lehrbiicher einzubinden. Dem Inhaltsverzeichnis
des Buches zufolge, welches online unter https://www.hueber.de/sixcms/media.php/36/978-3-19-
004479-5_Inhalt.pdf verfiigbar ist, beschéftigt sich dieses Lehrwerk allerdings nicht mehr mit dem
Aspekt, sondern lediglich mit einigen Verben der Bewegung und den Partizipien im Russischen.
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Somit konnen die oben angefiihrten Fragen zur Analyse fiir dieses Buch nicht beantwortet

werden.

Otlicno A2

Im Lehrwerk Otlicno! A2: der Russischkurs werden die SchiilerInnen natiirlich ebenfalls

kontinuierlich mit neuen Verben bekannt gemacht. So finden sich im ersten Kapitel

. . . . sipf sipf
beispielsweise das Verb pit™ *,

und das unregelméBige Verb est™, dessen Konjugation im

Prisens, Priteritum und Imperativ in der Grammatik-Ubersicht des ersten Kapitels dargestellt

lef lef

wird. Im zweiten Kapitel werden die Bewegungsverben echat ™ und ezdit ™" und die mit po-
prifigierten Verben der Bewegung pojti’ und poechat™ vorgestellt. Dort findet sich
schlieBlich auch zum ersten Mal eine Erkldrung zum Aspekt, welche weiter unten ausfiihrlich
dargestellt wird. In der dritten Lektion lernen die Schiilerlnnen die reflexiven Verben mit —sja
anhand des Verbs nachodit ’sja™ kennen. In dieser Lektion finden sich auBerdem auch einige
Ubungen zum Aspekt, wo die SchiilerInnen beispielsweise alle vollendeten Verben in einem
Text unterstreichen und deren Verwendung erkldren sollen oder die Aspektpartner zu

)ip f

zapolnjat ™, ukazyvat ™ und polucat ™" bilden sollen. Im vierten Kapitel werden Verben mit

dem Suffix —ova- vorgestellt, bei denen das Suffix bei der Konjugation durch —u- ersetzt wird.

Als Beispielverb dient im Buch das Verb risovat ™™ — ja risuju'™, ty risues ™

etc. Das sechste
Kapitel beschiftigt sich mit den Verben der Bewegung mit Préifix. Dazu wird angemerkt, dass
ein Verb mit unbestimmter Bewegung (also ein ungerichtetes Verb) bei Préfigierung den
unvollendeten Aspekt beibehilt, ein Verb mit bestimmter Bewegung (also ein gerichtetes
Verb) hingegen bei Prifigierung den vollendeten Aspekt annimmt. Dabei stellt das Prifix po-
laut Buch allerdings eine Ausnahme dar. In der achten Lektion lernen die SchiilerInnen den

Konjunktiv und weitere Prifixe fiir die Bewegungsverben kennen und im zehnten Kapitel

’lpf )lpf

werden schlieBlich auch die Verben bezat ™ und begat ™ vorgestellt. Zu guter Letzt wird im

zwolften Kapitel des Lehrbuchs das Passiv im Russischen vorgestellt.

In der fiinften, der siebten, der neunten und der elften Lektion werden die Verben nicht
explizit thematisiert bzw. werden keine neuen grammatikalischen Besonderheiten der Verben

erarbeitet.

In der Grammatik-Ubersicht am Ende des Kursbuches werden die erlernten
grammatikalischen Phinomene des ersten (A1) und des zweiten Buches (A2) noch einmal
zusammengefasst. Im Unterkapitel zum Verb finden sich also die Konjugation (Prisens,

Priteritum, Futur, Konjunktiv und Imperativ), unregelmiBige und reflexive Verben, die
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Verben der Bewegung, das Passiv und der Aspekt. Die genaue Darstellung des Aspekts wird

im Laufe der Beantwortung der ersten Frage thematisiert.

Wir konnen also in weiterer Folge die Fragen zur Darstellung und Vermittlung des Aspekts

im Lehrbuch Otlicno! A2: der Russischkurs beantworten.
1. Wie wird der Aspekt thematisiert?

Auf Seite 19 des Kursbuches Otlicno! A2: der Russischkurs wird zum ersten Mal der
Aspekt vorgestellt. Dazu findet sich mitten im Kapitel in einem Kiistchen neben den Ubungen

folgende Information:

,sunvollendeter Aspekt der Verben

Zeitformen: Priteritum, Prasens, Futur.

1. Sich wiederholende, gewohnheitsmafige Handlung

2. In einem bestimmten Moment / Zeitraum verlaufende Handlung,
Stattfinden der Handlung an sich

3. Fahigkeit, Moglichkeit, Eigenschaft'®?

Auf der selben Seite lernen die Schiilerlnnen die Zukunft der imperfektiven Verben (budu
+ Imperativ) kennen. Es wird zwar nicht angegeben, dass es sich dabei um das Futur der
imperfektiven Verben handelt, allerdings miissen die SchiilerInnen trotzdem einige Ubungen
dazu durchfiihren. So sollen sie beispielsweise in einer Ubung erziihlen, was sie tun werden
und wie sich Verdnderungen in ihrem Leben auf den Tagesablauf und die Wochenplanung
auswirken konnen. Auf der nidchsten Seite miissen die Schiilerlnnen einen Liickentext
ausfiillen, in dem die bendtigten Verben fehlen. In weiterer Folge miissen die Schiilerlnnen

)ip f

dann die Aspektpartner zu smotret™", zvonit ipf

Ve ipf
und uzZinat ™

im Text finden, im Infinitiv in
einer Tabelle notieren und deren Verwendung besprechen. Neben der Tabelle findet sich

folgende Information zum perfektiven Aspekt:

»VYollendeter Aspekt der Verben

Zeitformen: Priteritum und Futur. Keine Prasensform!

1.  Abgeschlossene Handlung, deren Ergebnis vorliegt.

2. Handlung, die in der Zukunft abgeschlossen sein wird / ein Ergebnis

. 194
haben wird.*
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In weiterer Folge finden sich in dem Lehrbuch einige Ubungen zum Aspekt. In einer
Ubung sollen die SchiilerInnen beispielsweise das passende Verb einsetzen, ,,[...] sodass die

195 -
“*”? Eine andere

Handlungen in der Zukunft zu einem Ergebnis / Abschluss kommen werden.
Ubung fordert die Schiilerlnnen dazu auf zu notieren, welche der weiter oben genannten
Handlungen sie ,,[...] vollstindig ausfiihren / zu einem Ergebnis bringen werden.“'*> Das
Buch betont also, dass der perfektive Aspekt eine vollstindig ausgefiihrte Handlung bzw. zu

einem Ergebnis gebrachte Handlung beschreibt.

Nach dem zweiten Kapitel findet sich aulerdem wie immer eine Zusammenfassung der

Grammatik der Lektion. Dort wird der Aspekt folgendermallen thematisiert:
»Aspekte der Verben (Vidy glagolov)

Unvollendeter (imperfektiver) Aspekt
1.  gewohnheitsméfBige Handlungen
ipf sipf

Ja ljublju™ citat™".

2. Entwicklung, Verlauf einer Handlung zu einem bestimmten Zeitpunkt
Ja sejcas Citaju™. Ja nacinaju™ citat ™. Ja esc¢é dolgo budu Gitat ™
Ja dolgo cital™"

3. Fakt einer Handlung an sich, ihr ,Stattfinden’
Ty uze uzinal™? — Da, ja uzinal™.

v

Ty zavtra rabotaes ™™ ? — Da, rabotaju™.

4.  standige Fahigkeit, Moglichkeit, Eigenschaft
Ja znaju™ russkij jazyk.
On interesno rasskazyval™ o Moskve.

v ipf ipf v. ipf
Syn uze Citaet™ (umeet™ citat™).

Vollendeter (perfektiver) Aspekt

Ganzheitliche Handlung: Sie wurde oder wird vollstidndig realisiert, kann
oder konnte objektiv nicht weitergefiihrt werden. Das Ziel der Handlung /
ein Ergebnis wurde erreicht oder wird erreicht werden:

Ja objazatel 'no posmotrju™* étot fil’m.
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Verben mit nur einem Aspekt

Aufgrund ihrer lexikalischen Bedeutung verfiigen einige Verben nur iiber

den unvollendeten Aspekt, z.B. spat ™ rabotat ™, zit™" razgovarivat ™.

Aspekt Priteritum Prisens Futur

Regeln der e- oder i- | Verbform von byt "™ + Infinitiv
unvollendet | -1, -la, -lo, -1i o
Konjugation (ugs.: Prisens als Futur)

vollendet -1, -1a, -lo, -li - Regeln der e- oder i-Konjugation

Oftmals weisen Signalworter auf die Verwendung des einen oder anderen

Aspekts hin.

unvollendeter Aspekt

Dauer: dolgo, vsé vremja, pocti cas etc.
Wiederholung: obycno, casto, kazdyj den’, po utram etc.

i ipf dpf 7. 7. sipf o
Verben: nacinat™", umet ™, ljubit™ + Infinitiv

vollendeter Aspekt

Eintreten eines Abschlusses / Ergebnisses: nakonec, sovsem,

. 196
objazatel 'no*

In der siebten Lektion findet sich die Information, dass der vollendete Aspekt eine
Handlung in naher Zukunft bzw. eine potenziell mogliche Handlung charakterisiere. Als
Beispiel dafiir scheint der dariiber angefiihrte Dialog zu dienen, der wie folgt lautet: ,,7y mne
das ™ krasnyj karandas? — U menja krasnogo net. Voz'mi*' zelényj. — Kto dast®" mne list

: pf 1ec197
bumagi / slovar’? — Voz 'mi® I

In der Grammatik-Ubersicht am Ende des Kursbuches wird der Aspekt noch einmal
behandelt. Dabei wird auch die Aspektbildung durch Préfigierung und Suffigierung erklart.
Der Aspekt bzw. seine Bedeutung wird gleich wie in der zweiten Lektion beschrieben und
auch die Beispielsitze sind die selben. Zusitzlich dazu findet sich allerdings zum perfektiven

Aspekt noch der Beispielsatz Etot fil'm ja uze posmotrel’’. Zum ersten Mal wird hier

19 Hamann 2012:23
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auBerdem thematisiert, dass der Aspekt auch eine Abfolge von Handlungen beschreiben kann.

Dazu finden sich folgende Beispielsétze:

~Kogda ja uzinal (uv), pozvonila (v) moja Zena.
Als (wdhrend) ich zu Abend aB, rief meine Frau an.

Das Gesprdch fand wihrend des Abendbrotes statt.

Kogda ja pouzinal (v), ja zvonil (uv) moej Zene.
Als (nachdem) ich zu Abend gegessen hatte, rief ich meine Frau an.

Es ist offen, ob ich sie erreicht habe “'"®

In der Grammatik-Ubersicht findet sich des Weiteren auch eine Liste von Signalwdrtern
fiir den imperfektiven und den perfektiven Aspekt. So werden folgende Signalworter fiir
imperfektive Verben genannt: ,Dauer: dolgo, vsé vremja, pocti cas, postojanno etc.,
Wiederholung: obycno, casto, kazdyj den’, po utram etc., Verben: nacinat™, umet™"
ljubit "™ + Infinitiv.“198 Fiir den perfektiven Aspekt hingegen werden folgende Signalworter

aufgelistet: ,,Eintreten eines Abschlusses / Ergebnisses: nakonec, sovsem, objazatel 'no, sejcas

sofort, srazu, Aufforderung: a’avaj/tepf + 2. Person Plural / Infinitiv.“198 Hier wird also
richtigerweise das Augenmerk der Schiilerlnnen darauf gelenkt, dass sejcas in der Bedeutung
sofort ein Signalisator fiir den perfektiven Aspekt ist. Dies ist wichtig denn sejcas kann
sowohl fiir den imperfektiven als auch den perfektiven Aspekt Signalisator sein. In der

Bedeutung sofort ist allerdings nur der perfektive Aspekt moglich.

2. Sind die drei von SCHLEGEL aufgestellten Definitionen im Lehrbuch

vertreten?

Es ldsst sich festhalten, dass die drei von SCHLEGEL aufgestellten Definitionen im
Lehrbuch vertreten sind und das Konzept des Bezugsmoments zwar vorhanden ist aber nicht
explizit thematisiert wird. So beschreibt der imperfektive Aspekt laut Buch die Entwicklung
oder den Verlauf einer Handlung zu einem bestimmten Zeitpunkt. Bei diesem Zeitpunkt
handelt es sich offensichtlich um den Bezugsmoment, der allerdings weder als solcher
benannt noch weiter beschrieben wird. Gerade das Konzept des Bezugsmoments halte ich
allerdings fiir wichtig, um den Schiilerlnnen zu erkliren was mit sogenannten
abgeschlossenen und nicht abgeschlossenen Handlungen gemeint ist, da diese Unterscheidung

insbesondere im Priteritum schwer fallen kann.
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Zu den Definitionen kann man sagen, dass zwei der drei Definitionen implizit in der
Beschreibung vorhanden sind. So beschreibt der Aspekt laut Buch — wie wir bereits gesehen
haben — eine Handlung, die vollstdndig realisiert wird und nicht weitergefiihrt werden kann.
Diese Erkliarung beschreibt das Verhidltnis von Handlungsgrenze und Bezugsmoment und
stimmt somit mit der zweiten Definition von SCHLEGEL iiberein. Die erste Definition, welche
sich auf das zeitliche Verhéltnis der Handlung zum Bezugsmoment bezieht, findet sich
implizit in einem der Beispielsitze fiir die Abfolge von Handlungen: ,,Kogda ja pouzinal (v),
Jja zvonil (uv) moej Zene. Als (nachdem) ich zu Abend gegessen hatte, rief ich meine Frau

199
an.

In diesem Beispielsatz ist zu sehen, dass der perfektive Aspekt die Vorzeitigkeit
gegenliber dem Bezugsmoment angibt, der imperfektive Aspekt hingegen die

Nichtvorzeitigkeit. Dies wird allerdings nicht explizit thematisiert.

Des Weiteren stellen die Beispielsitze fiir die Abfolge von Handlungen nicht alle
moglichen Verwendungen dar. So werden durch die Beispielsdtze nur zwei der von
KOSCHMIEDER entwickelten Situationstypen dargestellt: Wéahren — Eintritt (Imperfektiv —
Perfektiv) und Eintritt (bzw. Abschluss) — Wiéhren (Perfektiv — Imperfektiv). Die
Situationstypen Eintritt — Eintritt (Perfektiv — Perfektiv) und Wiahren — Wihren (Imperfektiv
— Imperfektiv) fehlen in der Beschreibung.

Die dritte Definition von SCHLEGEL, wonach der Aspekt die Betrachtungsweise der
Handlung aus Sicht des Sprechers ausdriickt, wird in dem Lehrbuch nicht thematisiert. So
findet sich keine Beschreibung der aullen- bzw. innendeiktischen Betrachtung der Handlung
durch den Sprecher. Auch dies ist zu bedauern, da man diese Art der Betrachtung mit der
Opposition zwischen progressive und den nicht progressiven Formen im Englischen in
Verbindung bringen konnte, was den Schiilerlnnen wiederum als Hilfestellung fiir das

Aspektverstindnis dienen konnte.

3. Zieht das Lehrbuch sprachiibergreifende Vergleiche zum Aspekt oder

thematisiert den Aspekt in anderen Sprachen?

Nein, das Lehrbuch zieht keine sprachiibergreifenden Vergleiche zum Aspekt oder
thematisiert dieses sprachliche Phdnomen in anderen Sprachen. Dies ist eindeutig als Manko
festzuhalten, da die sprachiibergreifende Erarbeitung des Aspekts bereits in der Anfangsphase

als Hilfestellung fiir die SchiilerInnen dienen kann.
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4. Inwieweit reflektiert das Lehrbuch den wissenschaftlichen Stand der Dinge?

Welche Theorie reflektiert es?

Das Lehrbuch reflektiert zwar einige neue wissenschaftliche Theorien zum Aspekt, aber
nicht alle. So sind zwar zwei der drei Teile der multidimensionalen Definition des Aspekts
von SCHLEGEL implizit im Lehrbuch vorhanden, die Theorien von DAHL, MASLOV und den
Vertretern der sprachiibergreifenden Erkldrungsansitze hingegen finden keinen Eingang in
das Lehrbuch, das nicht sprachvergleichend arbeitet. Abgesehen davon findet sich zwar
implizit auch SCHLEGELS Konzept des Bezugsmoments, es wird allerdings nicht explizit

genannt oder erldutert.

Das Lehrwerk vertritt die Theorie, dass der perfektive Aspekt abgeschlossene, vollstindig
realisierte Handlungen mit Ergebnis beschreibt. Somit wird also auch die Theorie der
Ganzheitlichkeit bzw. Nicht-Ganzheitlichkeit der Handlung in dem Lehrbuch reflektiert.
Damit findet sich in dem Buch gleichzeitig auch die These des Aspekts als innere Zeit der
Handlung bzw. als Art und Weise wie sich die Handlung in der Zeit verteilt, wie sie
beispielsweise COMRIE und MASLOV vertreten. Die durch ein perfektives Verb bezeichneten
Handlungen koénnen laut Lehrwerk auBerdem objektiv nicht weitergefiihrt werden. Somit
findet sich also auch das Konzept der Handlungsgrenze, von dem unter anderem auch
MASLOV und SCHLEGEL sprechen, im Lehrbuch. Dort wird allerdings nicht genau erklért, dass
ein perfektives Verb das Erreichen der Handlungsgrenze bezeichnet und ein imperfektives

Verb hingegen das Nichterreichen der Grenze der Handlung.

Die Theorie der Perspektivierung durch den Aspekt wie sie beispielsweise ISACENKO

vertritt wird in dem Lehrwerk nicht reflektiert.

5. Gibt es inhaltlich-methodisch problematische Abweichungen? Welche
Abweichungen finden sich? Gibt es auch Abweichungen vom

wissenschaftlichen Konsens?

Es gibt eine wichtige inhaltlich-methodisch problematische Abweichung. So steht in dem
Buch bei der Erkldrung des vollendeten Aspekts der Verben, dass dieser das Préteritum und
das Futur umfasst und keine Prisensform habe. Dies ist allerdings nicht korrekt, denn Verben
im vollendeten Aspekt haben sehr wohl eine Prasensform, jedoch keine Prasensbedeutung
sondern in der Priasensform vorrangig Futurbedeutung. Es ist wichtig genau zwischen diesen
beiden Begriffen zu unterscheiden und auch den Schiilerlnnen diesen Unterschied

klarzumachen. Abgesehen davon finden sich allerdings fast keine inhaltlich-methodisch
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problematischen Abweichungen. So gibt es keine falschen Beispielsidtze oder
Verallgemeinerungen und auch die Signalworter sind stets eindeutige Signalwdrter fiir den
angefiihrten Aspekt. Bei den Signalisatoren fiir die Aspekte findet sich allerdings ein Fehler,
und so steht dort geschrieben, dass die Aufforderung davaj/te™ + 2. Person Plural bzw.
Infinitiv mit dem perfektiven Aspekt verwendet wird. Dies ist nicht ganz korrekt, denn
davaj/te™ ist sehr wohl ein Signalisator fiir den perfektiven Aspekt, wenn die 2. Person Plural
verwendet wird: Davajte” posmotrim™ fil'm! Wird die Aufforderung allerdings mit dem
Infinitiv gebildet, so muss es sich dabei um einen imperfektiven Infinitiv handeln: Davaje™

smotret™ fil'm!

Es gibt eigentlich keine Abweichungen vom wissenschaftlichen Konsens, allerdings findet
sich bei der Beschreibung der mono-aspektualen Verben ein Fehler. So steht dort geschrieben,
dass einige Verben aufgrund ihrer lexikalischen Bedeutung nur iiber den imperfektiven
Aspekt verfligen. Dies stimmt zwar eigentlich nicht, denn bei den perfektiven Verben ist die
Abwesenheit eines Aspektkorrelators wie wir gesehen haben bis zu einem gewissen Grad ein
Zufall. Fiir SchiilerInnen ist es aber bestimmt einfacher und verstindlicher die Abwesenheit
eines Aspektpartners auf die Semantik der Verben zuriickzufiihren. AuBerdem ist die
Information zu den Imperfektiva Tantum so formuliert, dass es klingt als gdbe es nur
imperfektive mono-aspektuale Verben und keine Perfektiva Tantum. AufBlerdem wird der
Aspekt nicht in allen seinen Dimensionen beleuchtet. Hierbei handelt es sich allerdings um
eine fiir erfolgreichen Unterricht notwendige Liicke: auf der Kompetenzstufe A2 des GERS
ist es nicht notwendig den Aspekt bereits in allen seinen Dimensionen zu beleuchten, denn

das wire zu verwirrend fur die SchilerInnen.

Fazit zur Reihe Otlicno: Der Russischkurs

Die Reihe Otlicno ist meiner Meinung nach sehr gut aufgebaut. So lernen die SchiilerInnen
von Anfang an Verben und einzelne Verbformen beider Aspekte. In weiterer Folge werden
die e- und die i-Konjugation vermittelt und dann auch das Priteritum, das Futur und der
Imperativ erarbeitet. Die Schiilerlnnen lernen dabei immer wieder auch unregelmiBige
Verben kennen. Erst nachdem sie die Grundlagen der Konjugation erlernt haben wird der

Aspekt thematisiert.

Die Thematisierung des Aspekts in dem Lehrwerk scheint mir flir Schiilerlnnen leicht
verstidndlich zu sein. So werden zwar in dem Buch nicht alle moglichen Bedeutungen des

Aspekts, also seine drei Definitionen genannt — es bietet allerdings eine gute Grundlage fiir
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die weitere Erarbeitung des Aspekts, da es einige neue wissenschaftliche Konzepte und

weitere Aspekte beinhaltet, die positiv hervorzuheben sind:

In der Erkldrung des imperfektiven Aspekts findet sich implizit das Konzept des
Bezugsmoments. Dieses Konzept ist fiir das Aspektverstdndnis wichtig, da damit
verstindlich wird zu welchem Zeitpunkt die Handlung abgeschlossen ist. Da der
Bezugsmoment mithilfe der Relativtempora sehr leicht erkldrt werden kann, sollte
dies eigentlich fiir die Vermittlung genutzt werden. Das Konzept des
Bezugsmoments sollte also explizit benannt und etwas genauer erkldrt werden.
Zum einfacheren Verstindnis konnte dieses Konzept sogar graphisch dargestellt
werden — dazu miissen allerdings die von SCHLEGEL entworfenen Illustrationen fiir
die SchiilerInnen vereinfacht werden, wie wir spdter noch sehen werden.
Abgesehen davon konnte es dann auch fiir die Beschreibung des perfektiven
Aspekts genutzt werden, da in dieser der Bezugsmoment fehlt. Ohne den
Bezugsmoment kann es aber fiir die SchiilerInnen schwer sein sich unter einer

abgeschlossenen Handlung im Futur etwas vorzustellen.

Das Konzept der Handlungsgrenze ist implizit in der Erkldarung des perfektiven
Aspekts enthalten. Es wird allerdings nie explizit gesagt, dass durch den
perfektiven Aspekt das Erreichen der Handlungsgrenze und durch den

imperfektiven Aspekt das Nicht-Erreichen der Handlungsgrenze ausgedriickt wird.

In der siebten Lektion findet sich die Information, dass der vollendete Aspekt eine
Handlung in naher Zukunft charakterisiert. Dies ist als positiv einzustufen, da es
sich hierbei um einen der verstidndlichsten Unterschiede zwischen imperfektivem
und perfektivem Futur handelt. Das perfektive Futur beschreibt eine Handlung, die
bald stattfindet. Es handelt sich also um ein fixes Vorhaben: Ja zavtra posmotrju™
étot fil’m. Dabei ist in unserem Beispielsatz ein konkreter Film gemeint. Das
imperfektive Futur hingegen beschreibt eine Handlung die stattfinden kann, bei der
es sich aber nicht um ein fixes Vorhaben handelt: Ja zavtra navernoe budu

)ip f

smotret™ kakoj-nibud’ fil’'m. Hier ist einfach irgendein Film gemeint.

Zwei der drei von SCHLEGEL aufgestellten Formulierungen zur multidimensionalen
Definition des Aspekts werden implizit in der Beschreibung des Aspekts und den
Beispielsdtzen dazu reflektiert. Wie bereits frither festgestellt konnte es den

Schiilerlnnen fiir das Aspektverstdndnis dienlich sein, wenn sie mit diesen drei
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Definitionen in vereinfachter Form bekannt gemacht werden, da nur durch sie der
Aspekt vollstandig beschrieben werden kann. Die multidimensionale Definition des
Aspekts kann allerdings mit den Informationen zum Aspekt im Buch verkniipft

werden.

* Die Grammatik wird in den vorliegenden Lehrbiichern sehr {ibersichtlich
vermittelt. So finden sich direkt in den Lektionen nur kurze Informationen zur
Grammatik in Késtchen, nach jeder Lektion gibt es dann eine zusammenfassende
Grammatik des jeweiligen Kapitels bei der allerdings auch einige neue
Informationen zu finden sind. Zu Ende der Biicher gibt es schlieSlich noch eine
Grammatik-Ubersicht, in der sich wiederum neue Informationen zu den

verschiedenen grammatikalischen Bereichen finden.

Zu kritisieren ist die Tatsache, dass das Buch nicht sprachvergleichend arbeitet. So wird
beispielsweise erklart, dass der perfektive Aspekt eine vollstindig ausgefiihrte Handlung bzw.
zu einem Ergebnis gebrachte Handlung beschreibt. Dennoch wird hier kein Vergleich zum
Plusquamperfekt im Deutschen oder den Perfekten im Englischen und Spanischen gezogen,

die jeweils die Resultate abgeschlossener Handlungen betonen.

Durch das Fehlen der dritten Definition von SCHLEGEL gibt es aullerdem keine
Beschreibung der aullen- bzw. innendeiktischen Betrachtung der Handlung durch den
Sprecher, welche durch den Aspekt realisiert wird. Dies konnte in der Aspektvermittlung
allerdings hilfreich fiir das Verstéindnis sein, da hier auf die Ahnlichkeit zwischen Aspekt im
Russischen und dem progressive im Englischen hingewiesen werden kann: im Englischen
ermoglicht das progressive gleich wie der imperfektive Aspekt im Russischen die

innendeiktische Betrachtung der Handlung.

Wichtig fiir das Aspektverstandnis und die richtige Aspektwahl sind aullerdem auch die
von KOSCHMIEDER entwickelten Situationstypen, welche als Hilfestellung fiir die richtige
Aspektwahl dienen konnen. Insofern ist es als positiv einzustufen, dass das Lehrwerk implizit
zwei Situationstypen vermittelt, allerdings sollten auch die anderen zwei Situationstypen im

Buch reflektiert werden, da sie nicht minder wichtig sind.
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Die Reihe Privet

Die Reihe Privet! setzt sich aus mehreren Biichern und CDs fiir die Niveaustufen A2, B1

und B1+ des GERS zusammen.
Privet 1: A2

Das Lehrwerk Privet! 1 stellt im ersten Kapitel zundchst mal den Gebrauch von sein im

)lpf lef

Prisens vor. In dieser Lektion erlernen die SchiilerInnen auch die Verben zit ™ und govorit
im Singular und Prisens und auBerdem die Konstruktionen (ne) ljubit ™ est™/pit™"... und
(ne) chotet™ est™/pit™ .. . Im zweiten Kapitel werden die Konstruktion (ne) ljubit™" +

P thematisiert: u menja/tebja est™.. und u

Infinitiv und die Konstruktionen mit est
menja/tebja net... . Abgesehen davon lernen die SchiilerInnen in dem selben Kapitel die i- und
e-Konjugation im Prisens kennen. Die ndchste Lektion beschiftigt sich mit dem Ausfall von
est’™, dem Imperativ und einigen Verben der Bewegung: echat™/(do)echat™ na +
Prépositiv und doechat *'/dojti" do + Genitiv. In der vierten Lektion lernen die Schiilerlnnen
schlieBlich den Aspekt kennen. Diese Lektion beschiftigt sich auflerdem auch mit dem
Priteritum, dem einfachen und dem zusammengesetzten Futur und dem Aspektgebrauch im
Futur und Préteritum. Abgesehen davon werden in diesem Kapitel auch die reflexiven Verben
und die Modalverben mo¢™ und umet™ vorgestellt. In der sechsten Lektion lernen die
SchiilerInnen schlieBlich die Verben der Bewegung, die modalen Ausdriicke nado, mozno,
nuzno, nel’zja, dolzen und den Aspektgebrauch mit diesen modalen Ausdriicken kennen.
Nach den Lektionen findet sich auBerdem eine Liste von Aspektpaaren, welche — wie wir

spater noch sehen werden — bei der Aspektvermittlung verwendet wird.

Die Fragen zur Darstellung und Vermittlung des Aspekts im Lehrwerk Privet! I kdnnen

dementsprechend folgendermaflen beantwortet werden:
1. Wie wird der Aspekt thematisiert?

Auf Seite 75 des Lehrwerks Privet! I wird erstmals der Aspekt thematisiert, obwohl die
Schiilernnen bereits zuvor sowohl imperfektive als auch perfektive Verben kennengelernt
haben. Dazu gibt es eine Ubung, bei der ein Plakat und eine SMS zu sehen sind. Das Plakat
und die SMS verwenden die gleichen Verben in verschiedenen Aspekten. Dazu gibt es
folgende Aufgabenstellungen: ,,a) Sravni®’. Wie unterscheiden sich die Verbformen? b) Finde

zu den Verben auf dem Plakat ihre Aspektpartner in der SMS von Jegor.“*” Das
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Inhaltsverzeichnis verweist bei Kapitel vier auf Seite 127 im Schiilerbuch, wo der Aspekt
ausfiihrlich erkldrt wird — dort finden sich allerdings keine Beispielsitze. Die Beispielsitze
befinden sich implizit schon in den Lektionen 1-3. Auf Seite 127 findet sich zunéchst eine

kurze Einfiihrung in die Aspektthematik:

,»In dieser Lektion hast du das russische Aspektsystem kennen gelernt. Das
ist etwas ganz Besonderes, fiir Menschen mit deutscher Muttersprache
zundchst Fremdes, ein Phianomen, das dir vielleicht besonders kompliziert

erscheint. In Wirklichkeit ist es aber ganz einfach.

Wenn kleine Kinder in Russland das — ohne gro3 nachzudenken — lernen
konnen, kannst du das auch! Nur dass du eben kein ,unbeschriebenes’ Blatt
mehr bist und dich von dem frei machen musst, was du schon iiber
Tempussysteme aus anderen Sprachen weif3t.

Merke dir einfach nur:

Vom vollendeten Verb gibt es kein Prisens, nur Infinitiv, Futur,
Imperativ und Priteritum.

Vom unvollendeten Verb gibt es auch Priisensformen. "'

In weiterer Folge wird dann erldutert warum es keine Prisensformen fiir den perfektiven
Aspekt gibt und was genau eigentlich die Bedeutung des Aspekts ist. Dabei wird der
perfektive Aspekt im Buch mit eintretenden Verdnderungen in Verbindung gebracht, der

imperfektive Aspekt hingegen mit Situationen ohne Veridnderung:

Warum?

Weil der vollendete Aspekt immer die Veridnderung eciner Situation
anspricht — entweder war frither mal was anders als zu einer anderen Zeit,
oder die Verdnderung soll oder wird erst noch eintreten, in der Zukunft.

Und der unvollendete Aspekt hebt eben keine Verinderung hervor, ldsst
die Handlung als ,normal’ erscheinen — er besagt ,so ist das halt und so

blieb/bleibt das auch’.«*!

In weiterer Folge wird dann darauf hingewiesen, dass die SchiilerInnen bereits viele
Verben gelernt haben ohne zu wissen welchem Aspekt die Verben jeweils angehoren. Die

Lernenden werden deshalb dazu aufgefordert, die Aspektpartnerliste auf S. 130 aufzuschlagen
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und nachzusehen, welcher Aspekt in den ersten drei Lektionen in welcher Situation
verwendet wird. So wird auch geschlussfolgert: ,,Es ging, wenn eine Form des vollendeten

Aspekts stand, immer darum, dass etwas anders wurde, oder kiinftig anders wird!****

Das Buch weist dann auch darauf hin, dass der Aspekt im Russischen auch die Funktionen
einiger Tempora in anderen Sprachen erfiillen kann, weshalb im Russischen viele uns

bekannte Zeitstufen fehlen:

,und ist es nicht praktisch — dank dem Aspekt muss man im Russischen nur
ganz wenige Verbformen lernen:

es gibt kein Plusquamperfekt (braucht man nicht),

kein Futur II (braucht man nicht),

keine besonderen Konjunktivformen (braucht man nicht),

keine besonderen Verbformen fiir die indirekte Rede (braucht man nicht)!
Und doch kann man all das ausdriicken — mit einem einzigen Verb-

202

Aspektpaar.

Das Buch betont also vor allem, dass der perfektive Aspekt die Verdnderung einer

Situation kennzeichnet.

In der vierten Lektion finden sich dann noch fiinf weitere Ubungen zum Aspekt. So sollen
die SchiilerInnen zunichst Dialoge erstellen, wo sie sich gegenseitig nach folgendem Muster
nach ihren Plinen fiir den nichsten Tag fragen: Cto ty budes’ delat™ zavtra posle obeda? —
Zavtra posle obeda ja snacala posmotrju®" televizor, a potom poguljaju® v parke. Dafiir
finden sich unter dem Muster neun weitere Verbpaare, welche die SchiilerInnen verwenden
sollen. Diese Ubung vermittelt implizit, dass der perfektive Aspekt auch fiir die Abfolge von
Handlungen verwendet werden kann, was logischerweise die Konsequenz dessen ist, dass der
perfektive Aspekt die Verdinderung von Situationen bezeichnet. In der nichsten Ubung
miissen die Lernenden erzdhlen was Natascha morgen machen wird. Dazu gibt es ein Bild
von einem Terminkalender mit genauen Zeiten, zu denen bestimmte Handlungen geplant

sind. Hier wird der perfektive Aspekt also mit genau definierten Zeitpunkten verbunden.
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Auf Seite 76 findet sich schlieBlich eine Ubung, bei der die SchiilerInnen gebeten werden
einige Sétze zu vergleichen und so festzustellen, wie Verlauf und Ergebnis einer Handlung im

Russischen ausgedriickt werden:

LKatja, ty procitala®™ moju knigu? — Ja véera celyj den’ Gitala™ eé i tol ko
vecerom procitala™. Vot, spasibo.

Ja gotovild™ éti pirozki tri casa. — 1 ty ich ocen’ choroso prigotovila™.

Stas, my véera dolgo risovali®™ plakat. Tol’ko segodnja my ego

. f <203
narisovali® . *

Hier wird also der imperfektive Aspekt mit dem Verlauf einer Handlung assoziiert, der

perfektive Aspekt hingegen mit dem Ergebnis einer Handlung.

In der nichsten Ubung miissen die Lernenden folgende Sitze aus dem Russischen ins
Deutsche iibersetzen, wobei hier der imperfektive Aspekt insbesondere mit langer Dauer und

Wiederholung verbunden wird, der perfektive Aspekt hingegen mit Resultaten:

o1. Dina dolgo rasskazyvala®™ ob Avstralii. Ona rasskazald® o
vindsérfinge i kenguru.
2. Jan i Lena dva ¢asa pokupali® suveniry. Oni kupili® Skatulku i
matréski.
3. Anton kazdyj den’ ucil® novye slova, a véera ne vyudil" «*®
In der letzten Ubung zum Aspekt, welche sich in der vierten Lektion findet, sollen die

SchiilerInnen einen Dialog lesen, den richtigen Aspekt wihlen und ihre Wahl begriinden. Der

Dialog lautet wie folgt:

,Dasa: Allo! Privet, Sergej! Eto Dasa.

Serge;j: Privet!

Dasa: Cto vy sdelali / delali™ véera vecerom v studii? Ja ne byla na
vstrece.

Serge;j: Dasa, a ty ne procitala moj e-mail? Ja tebe uze vsé napisal’* /

pisal™. Viera my dolgo narisovali® / risovali® na komp ’jutere

i posmotreli® / smotreli®™ éskizy. Lena narisovala® / risovala®

scenu iz mul’tfil’'ma Rolli i BUf a ja sdelal" / delal™

reklamnyj plakat Nu, pogodi!
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Dasa: Interesno. A ¢to my sdelaem® / budem delat ™" poslezavtra?

Sergej: Poslezavtra Pavel Fédorovic snacala rasskazet” / budet

rasskazyvat™ o kinofestivale, a potom my posmotrim®™ /

budem smotret ™ mul’tik iz proekta Antimul’t.
Dasa: Spasibo bol’soe. Do poslezavtra.
Serge;j: Poka.**"

Durch diese Ubungen wird also implizit der Aspektgebrauch im Futur und Priteritum
vermittelt. Es findet sich im Schiilerbuch allerdings keine zusammenfassende Grammatik, wo

die Bedeutungen des Aspekts und der Aspektgebrauch noch einmal aufgelistet sind.

2. Sind die drei von SCHLEGEL aufgestellten Definitionen im Lehrbuch

vertreten?

Es ldsst sich festhalten, dass die drei von SCHLEGEL aufgestellten Definitionen im
Lehrbuch fehlen und auch das Konzept des Bezugsmoments nicht eingebunden wurde. So
findet sich in dem Schiilerbuch keine Definition zum Aspekt. Die einzige Erkldrung welche
sich in dem Buch findet gibt an, dass der perfektive Aspekt die Verdnderung von Situationen
ausdriickt. So finden sich in dem Erkldrungsansatz auch keine Beispielsdtze fiir den
Aspektgebrauch. Die Semantik des Aspekts in Préteritum und Futur wird implizit in den
Ubungen erarbeitet. Da das Konzept des Bezugsmoments fehlt, kann nicht davon gesprochen

werden, dass SCHLEGELS multidimensionale Definition im Lehrwerk reflektiert wird.

So fehlt beispielsweise die erste Definition, laut welcher der Aspekt das zeitliche
Verhéltnis zwischen Handlung und Bezugsmoment beschreibt. Es wird nicht erklart, dass der
perfektive Aspekt eine dem Bezugsmoment gegeniiber vorzeitige Handlung beschreibt und
der imperfektive Aspekt eine nichtvorzeitige Handlung. Im Lehrbuch wird der perfektive
Aspekt allerdings mit der Aufeinanderfolge von Handlungen assoziiert. Dadurch wird zwar
der von KOSCHMIEDER entwickelten Situationstyp Eintritt — Eintritt (Perfektiv — Perfektiv)

dargestellt, die anderen Situationstypen fehlen allerdings.

Die zweite Definition von SCHLEGEL, welche sich auf das Verhiltnis zwischen
Handlungsgrenze und Bezugsmoment bezieht findet sich zumindest teilweise im Lehrwerk.
So wird der perfektive Aspekt in Privet! 1 vorallem mit der Verdnderung von Situationen und

auch mit Resultaten assoziiert. Die Verdnderung von Situationen bedeutet ja, dass die
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Handlungsgrenze erreicht wurde, allerdings wird in dem Lehrbuch nicht angegeben, dass
perfektive Verben zum Bezugsmoment abgeschlossene Handlungen bezeichnen. Es wird
aullerdem auch nicht erklért, dass bei perfektiven Verben die Handlungsgrenze erreicht ist,

und die Tatigkeit objektiv gesehen nicht weiter gefiihrt werden kann.

Die dritte Definition von SCHLEGEL, derzufolge durch den Aspekt eine Perspektivierung
der Handlung ermoglicht wird, findet ebenfalls keine Verwendung in dem Lehrwerk. So gibt
es keine Beschreibung der aulen- bzw. innendeiktischen Betrachtung der Handlung durch den
Sprecher. Dies ist eindeutig ein Nachteil, da in dieser Hinsicht das progressive im Englischen

dem Aspekt sehr dhnlich ist.

3. Zieht das Lehrbuch sprachiibergreifende Vergleiche zum Aspekt oder

thematisiert den Aspekt in anderen Sprachen?

Das Lehrwerk zieht leider keine sprachiibergreifenden Vergleiche zum Aspekt und

beschéftigt sich auch nicht mit &hnlichen Phanomenen in anderen Sprachen.

4. Inwieweit reflektiert das Lehrbuch den wissenschaftlichen Stand der Dinge?

Welche Theorie reflektiert es?

Das Lehrbuch reflektiert eigentlich keine der neueren Theorien zum Aspekt. So finden sich
nur zwei der drei Teile der multidimensionalen Definition des Aspekts von SCHLEGEL implizit
in den Ubungen, welche die Semantik des Aspekts vermitteln sollen; das Konzept des
Bezugsmoments fehlt allerdings vollstindig. Auch die Theorien von DAHL und MASLOV und
den Vertretern der sprachiibergreifenden Erkldrungsansitze werden in dem Buch nicht

erlautert.

Im Lehrwerk Privet! I wird der perfektive Aspekt insbesondere mit der Verdnderung der
Situation assoziiert. Dort wird also der Standpunkt von SMELEV und ZALIZNJAK vertreten,
denen zufolge die invariante Bedeutung des perfektiven Aspekts die Idee der Verdnderung der
Situation ist, wobei von auflen auf eine Grenze geblickt wird, hinter der eine neue Situation

entsteht.?%

Die Veridnderung der Situation bedeutet zwar immer auch, dass eine Handlung
abgeschlossen wird und somit die Handlungsgrenze erreicht wurde, allerdings wird dies im
Lehrbuch nicht explizit erklért. Somit ist also die Theorie der erreichten bzw. nicht-erreichten
Handlungsgrenze, wie sie beispielsweise MASLOV und SCHLEGEL vertreten, implizit im

Lehrbuch vorhanden. Es wird jedoch nicht erklirt, dass ein perfektives Verb eine Handlung
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mit erreichter Grenze bezeichnet und ein imperfektives Verb eine Handlung deren Grenze

nicht erreicht wurde.

Die Theorie der Ganzheitlichkeit bzw. Nicht-Ganzheitlichkeit der Handlung und die These
des Aspekts als innere Zeit der Handlung bzw. als Art und Weise wie sich die Handlung in
der Zeit verteilt, wie wir sie u.a. von COMRIE und MASLOV kennen finden sich in dem
Lehrwerk nicht. Aulerdem wird auch ISACENKOS Theorie der Perspektivierung durch den

Aspekt in dem Buch nicht reflektiert.

5. Gibt es inhaltlich-methodisch problematische Abweichungen? Welche
Abweichungen finden sich? Gibt es auch Abweichungen vom

wissenschaftlichen Konsens?

Es gibt eigentlich keine inhaltlich-methodisch problematischen Abweichungen. So finden
sich keine falschen Beispielsitze, da in dem Vermittlungsversuch im Buch keine
Beispielsitze angegeben sind. Die Sitze in den Ubungen sind eindeutig, d.h. es gibt keine
Sdtze in denen Aspektkonkurrenz moglich wiére. Es gibt auch keine falschen
Verallgemeinerungen, da ohnehin keine Regeln fiir den Aspektgebrauch genannt werden und

auch Abweichungen vom wissenschaftlichen Konsens finden sich in dem Lehrwerk nicht.

Privet 2: B1

Im Lehrwerk Privet! 2 lernen die Schiilerlnnen im zweiten Kapitel die Prifigierung und
Aspektbildung der Verben der Bewegung kennen. Die Bedeutung des Aspekts wird hier nicht
weiter erldutert. In der dritten Lektion wird den Schiilerlnnen das Partizip Prateritum Passiv
vorgestellt; die anderen drei Partizipformen des Russischen werden in Kapitel fiinf
thematisiert. In der sechsten Lektion lernen die SchiilerInnen schlieBlich den Konjunktiv.

Ansonsten werden die Verben nicht weiter thematisiert.

Am Ende des Lehrwerks befindet sich keine zusammenfassende Grammatik-Ubersicht. Es
lasst sich deshalb festhalten, dass der Aspekt in Privet! 2 nicht thematisiert wird. Die von uns

formulierten Fragen kdnnen deshalb fiir dieses Lehrbuch nicht beantwortet werden.

Fazit zur Reihe Privet

Die SchiilerInnen lernen von Beginn an einzelne Verben beider Aspekte und auch die e-
und die i-Konjugation kennen. SchlieBlich wird in weiterer Folge noch im ersten Lehrwerk in

einem Kapitel sowohl der Aspekt als auch das Préteritum und das Futur vermittelt. Prinzipiell
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wire es vermutlich besser fiir die Schiilerlnnen, wenn sie nicht den Aspekt, das Préteritum

und das Futur auf einmal in einer Lektion erlernen wiirden.

So koénnen sie beispielsweise zunichst das Priteritum und das Futur kennenlernen und erst
danach den Aspekt erlernen, da auf diese Weise garantiert wire, dass sie die Konjugation und
die Formen beherrschen, bevor der Aspekt thematisiert wird und seine Bedeutung erarbeitet
wird. Es gilt hier allerdings anzumerken, dass es schwer ist, den Schiilerlnnen das Futur zu
lernen, ohne mit ihnen zuvor iiber den Aspekt gesprochen zu haben, da die Konjugation im
Futur vom Aspekt abhingig ist und sich unterscheidet. Da das Priteritum allerdings im
Russischen sehr leicht zu bilden ist, das Prasens der perfektiven Verben Futurbedeutung hat
und deshalb dem Futur entspricht, miissen die Schiilerlnnen eigentlich nur das
zusammengesetzt Futur fiir die imperfektiven Verben lernen, das sich aus der entsprechenden

Pf und dem Infinitiv zusammensetzt. Insofern ist es nachvollziehbar und

Form des Verbes byt
tolerierbar, dass in dem Lehrbuch zunéchst der Aspekt und dann erst Préteritum und Futur

erlernt werden.

Die Thematisierung des Aspekts in dem Lehrwerk scheint mir fiir SchiilerInnen nicht sehr
zuginglich zu sein. So kann es fiir sie beispielsweise schwer sein zu verstehen, was mit der
Verdnderung der Situation, welche perfektive Verben benennen, genau gemeint ist. Da es
keinen Vermittlungsversuch gibt, wo die weiteren Funktionen und Bedeutungen des Aspekts
genannt werden, scheint die Erkldrung des Aspekts nicht vollstindig zu sein. Es gibt

allerdings trotzdem einige positive Aspekte, die hervorzuheben sind:

* Der Erkldrungsversuch welcher sich im Buch findet ist gut aufgebaut. So ist es sehr
hilfreich, dass eins der ersten Dinge, welche zum Aspekt erklirt werden die
Tatsache ist, dass nur der imperfektive Aspekt Pridsensformen bilden kann. Des
Weiteren wird auch erkléart, warum der perfektive Aspekt kein Prisens hat. Auf
diese Art werden die Schiilerlnnen schon von Anfang an darauf aufmerksam

gemacht, dass nicht alle Verben alle Zeiten bilden kénnen.

* Esist aulerdem von Vorteil, dass das Buch die Lernenden darauf hinweist, dass der
Aspekt im Russischen auch die Funktionen und Bedeutungen verschiedener
Tempora in anderen Sprachen tragen kann. Das Lehrwerk erkldrt, dass deshalb im
Russischen viele uns bekannte Zeitstufen fehlen. Hier fehlt allerdings der
sprachvergleichende Ansatz, denn man kdnnte vor allem hier Beispielsidtze nennen,

in denen das Plusquamperfekt in anderen Sprachen im Russischen durch den
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Aspekt ausgedriickt wird und Vergleiche zwischen den verschiedenen Sprachen
ziehen. Dies ist insbesondere deshalb traurig, da die Reihe Privet! eigentlich
versucht sprachiibergreifend zu arbeiten, denn so gibt es im Buch eigene Symbole
und Abkiirzungen fiir Ubungen usw., wobei das Kiirzel SV fiir Sprachvergleiche
steht. Mit DE oder EN bezeichnete Ubungen hingegen sind Ubungen zum
spracheniibergreifenden Lernen. Warum gerade bei der Thematik des Aspekts
keine sprachvergleichenden Ubungen durchgefiihrt werden, ist in diesem Kontext

also nicht nachvollziehbar.

* Die Bedeutungen des Aspekts werden implizit in den Ubungen vermittelt. So gibt
es eine Ubung, bei der der perfektive Aspekt fiir die Abfolge von Handlungen
verwendet wird; bei einer anderen Ubung hingegen wird der perfektive Aspekt mit
genau definierten Zeitpunkten verbunden. Bei anderen Ubungen hingegen wird der
imperfektive Aspekt mit dem Verlauf einer Handlung assoziiert, der perfektive
hingegen mit dem Resultat der Handlung. Durch diese Ubungen wird also der
Aspektgebrauch im Futur und Priteritum vermittelt. Es wiére allerdings von Vorteil,
wenn es in dem Schiilerbuch noch eine zusammenfassende Grammatik geben
wiirde, wo die Bedeutungen des Aspekts und der Aspektgebrauch noch einmal

aufgelistet sind.

* Es gibt keine falschen Beispielsitze, da die Erkldrung des Aspekts in dem Buch
ohne sie auskommt. Die Sitze in den Ubungen sind eindeutig und verstéindlich und
auch bei der Aspektvermittlung gibt es keine inhaltlich-methodisch
problematischen Abweichungen von der Wissenschaft wie beispielsweise falsche
Verallgemeinerungen. Dies hédngt allerdings damit zusammen, dass in dem
Lehrbuch iiberhaupt keine Verallgemeinerungen und Regeln fiir die

Aspektverwendung angefiihrt werden.

* Die Art der Grammatikvermittlung sollte ebenfalls positiv hervorgehoben werden.
So wird die Grammatik in den Lektionen groBtenteils anhand von Ubungen
vermittelt — erst am Ende des Kapitels findet sich dann eine Grammatikiibersicht

der jeweiligen Lektion.

Zu kritisieren ist also, dass die Erkldrung unvollstindig ist und nur eine Bedeutung der
Aspektkategorie explizit nennt. Die anderen Bedeutungen und Funktionen werden aulen vor

gelassen und nur teilweise in Ubungen demonstriert. So findet sich auch nur einer der drei
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von SCHLEGEL aufgestellten Teile der multidimensionalen Definition des Aspekts implizit in
den Ubungen. Wie bereits friiher angemerkt wurde, konnte es fiir die Lernenden hilfreich
sein, diese drei Definitionen in vereinfachter Form kennen zu lernen. Nur durch die
multidimensionale Definition kann der Aspekt vollstindig beschrieben werden kann; hierbei
konnen die einzelnen Funktionen des Aspekts allerdings mit dhnlichen Phdnomenen in
anderen Sprachen verglichen werden. Die multidimensionale Definition des Aspekts ist
allerdings in dem Buch nicht vorhanden und auch die sprachiibergreifende Erarbeitung des

Phinomens fehlt.

So fehlt also das Konzept des Bezugsmoment, mit dem erklédrt werden kdnnte zu welchem
Zeitpunkt die Handlung als abgeschlossen betrachtet wird und das deshalb auch mit den
Relativtempora verglichen werden kdnnte. AuBBerdem konnte man den Bezugsmoment bzw.
dieses Konzept sogar graphisch darstellen, indem man die von SCHLEGEL entworfenen

[llustrationen fur die SchiilerInnen vereinfacht.

Auch das Konzept der Handlungsgrenze, welches hilfreich fiir das Verstdndnis sein kann,
fehlt in dem Buch vollstindig. So wird nicht einmal explizit gesagt, dass der perfektive
Aspekt eine abgeschlossene Handlung und der imperfektive Aspekt eine zum Bezugsmoment

nicht abgeschlossene Handlung ausdriickt.

Wichtig fiir das Aspektverstindnis wéren aullerdem auch die von KOSCHMIEDER
entwickelten Situationstypen, welche als Hilfestellung fiir die richtige Aspektwahl dienen
konnen. In dem Lehrwerk findet sich allerdings — wie wir bereits bemerkt haben — nur einer
der vier Situationstypen. Auch die anderen drei Situationstypen sollten im Buch reflektiert
werden, da sie sich auch haufig finden und eigentlich fiir die SchiilerInnen leicht verstidndlich

sein sollten.

Das Fehlen eben genannter Konzepte ist zwar einerseits verstindlich, da man die
SchiilerInnen iiberfordern wiirde, wenn man ihnen auf der Stelle alle Funktionen und
Bedeutungen erkldren wiirde und zu stark in der Theorie versinken wiirde. Dennoch sollten
meiner Meinung nach zumindest einige Konzepte, wie beispielsweise das des
Bezugsmoments, irgendwie in der Erkldrung Verwendung finden, da sie sehr hilfreich bei der
Aspektvermittlung sein konnen und dem Verstindnis und der Entwicklung des

,Aspektdenkens’ — wie es SCHLEGEL fordert — dienen kdnnen.
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Die Reihe Dialog

Die Reihe Dialog besteht aus mehreren Biichern und CDs, welche in fiinf Stufen (diese
entsprechen Lernjahren) unterteilt werden. Die Biicher entsprechen den Kompetenzstufen Al,

A2, A2+, Bl und B1+ des GERS.
Dialog 1: Al

Das Lehrwerk Dialog I enthilt zundchst einmal eine Lektion zur Einfithrung. In dieser
Lektion lernen die SchiilerInnen beispielsweise das Alphabet aber auch den Gebrauch des
Verbes sein im Prisens. Dort finden sich aulerdem auch die ersten Verbalformen (Kak tebja
zovut™? Ty govoris ™™ po-russki? Cto ty ljubis™?) und sogar Sétze im Priteritum (Ja ne
ponjala®™) und Imperativ (Daj*" mne, pozalujsta, lastik).

)ip f

Im ersten Kapitel lernen die Schiilerlnnen den Gebrauch von est™ in Form von

’lpf

Konstruktionen wie u menja est™" ..., u menja net... etc. Ab der zweiten Lektion lernen sie

verschiedene Verben und auch die Konstruktionen (ne) Jjubit ™ + Infinitiv, (ne) chotet ™ +
Infinitiv und davaj(te)™ + Infinitiv kennen. Dieses Kapitel beschiftigt sich laut
Inhaltsverzeichnis aulerdem auch mit der i- und der e-Konjugation: die Schiilerlnnen lernen
Verben der beiden Konjugationen kennen und miissen diese flir ihre Zwecke auch
konjugieren. Es findet sich allerdings keine Ubersicht iiber die beiden Konjugationen.
Abgesehen davon werden auch das Priteritum der Verben auch einige Imperativformen wie
beispielsweise Beri™ esc¢é! und Poprobui®™ pel’meni! vorgestellt. In der dritten Lektion wird

’lpf

implizit der Ausfall von est™ thematisiert und danach einige Bewegungsverben vorgestellt:

echat ™/doechat ™" na + Pripositiv, doechat */dojti* do + Genitiv.

Der Aspekt wird in diesem Lehrbuch nicht thematisiert, weshalb auch die von uns fiir die
Analyse formulierten Fragen nicht beantwortet werden konnen. Dementsprechend sind auch

im Arbeitsbuch keine Ubungen und Informationen zum Aspekt vorhanden.
Dialog 2: A2

Das Lehrwerk Dialog 2 behandelt im ersten Kapitel den Gebrauch von id#i und echat’ und
stellt den SchiilerInnen auBerdem das zusammengesetzte Futur vor. In der zweiten Lektion
lernen die Schiilerlnnen die reflexiven Verben anhand des Verbs ucit’sja™ kennen; danach
werden Aktiv und Passiv anhand der Verben nacinat’sja®™ und koncat’sja™ erldutert. Das
zweite Kapitel widmet sich auBerdem auch den Verben mit den Suffixen —ova— und —eva—,

welche bei der Konjugation durch das Suffix —u— ersetzt werden. Die dritte Lektion
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beschiftigt sich nicht explizit mit den Verben. Im vierten Kapitel erlernen die SchiilerInnen

)lpf Jip f

zunichst die Modalverben moc¢™ und umet™. Danach werden zum ersten Mal der
Aspektgebrauch und das einfache Futur thematisiert, obwohl bereits seit Anfang des
Lehrbuches Verben in beiden Aspekten vorkommen und auch das einfache Futur mehrmals in
Texten und Ubungen zu finden ist. Die genaue Beschreibung des Aspekts findet sich weiter
unten bei der Beantwortung der von uns formulierten Fragen. In der fiinften Lektion des
Lehrwerks werden den SchiilerInnen schlie8lich die Verben der Bewegung im Prisens und
Priteritum vorgestellt und auch die modalen Ausdriicken nado, mozno und nuzno und der
Aspektgebrauch mit diesen Wortern erldutert. Diese letzte Lektion beschéftigt sich auBBerdem
auch mit dem Aspektgebrauch im Préteritum. Im Arbeitsbuch zum zweiten Teil der Reihe
finden sich des Weiteren auf den Seiten 68 und 69 noch Informationen und Ubungen zum

Aspekt.

Die Fragen zur Darstellung und Vermittlung des Aspekts im Lehrbuch Dialog 2 kénnen

also wie folgt beantwortet werden:
1. Wie wird der Aspekt thematisiert?

Auf Seite 62 des Lehrwerks Dialog 2 wird erstmals der Aspekt thematisiert. Dazu gibt es
eine Ubung, deren Aufgabenstellung wie folgt lautet: ,,Finde heraus, worin sich die Sitze

unterscheiden. Richte deine Aufmerksamkeit auf die Abgeschlossenheit und die

<206

Aufeinanderfolge der kiinftigen Handlungen.“”™ Danach gibt es vier Zeichnungen von zwei

Personen, wobei jede Person einmal dargestellt ist, wie sie auf einen Kalender blickt und
einmal wie sie eine Liste von zu erledigenden Dingen von einem Blatt abliest bzw. mit den
Fingern aufzihlt. Dabei soll der Blick auf den Kalender offensichtlich den imperfektiven
Aspekt darstellen, die genaue Aufzéhlung und Auflistung hingegen den perfektiven. So

finden sich neben den Personen mit Kalender in Sprechblasen die Sitze Zavtra my budem

)ip f )lpf Jip f

smotret "™ videofil'm o Moskve, guljat™ po gorodu und Vecerom ja budu uZinat™, slusat

)lpf .

i pisat™

muzyku, citat pis ’ma. Thnen gegeniibergestellt sind die Zeichnungen der Personen,
welche die durchzufiihrenden Tétigkeiten aufzdhlen. Dabei stehen hier in Sprechblasen die
Sitze Snacala my posmotrim® fil'm o Moskve, a potom poguljaem™ po gorodu und Snacala ja
pouzinaju®, posle étogo ja poslusaju® novyj disk, a potom procitaju® Zurnal i napisu® pis 'ma
Marku i Feliksu. Laut Lehrbuch benennt der perfektive Aspekt also eine abgeschlossene

Handlung bzw. die Aufeinanderfolge von Handlungen. Mehr Informationen zum
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Aspektgebrauch finden sich im Lehrbuch nicht. In weiterer Folge gibt es dann eine Ubung mit
einem Zeitstrahl, in den die Schiilerlnnen die Tatigkeiten der in den Zeichnungen

abgebildeten Personen eintragen sollen.

Nach diesen Ubungen finden sich noch vier weitere Ubungen zum Aspekt. So miissen die
SchiilerInnen bei einer Ubung erziihlen, was andere Personen nacheinander tun werden und

dabei folgende Verben verwenden: napisat™/pisat™, sdelat™/delat™, vyucit ™ /ucit™,

pozvonit */zvonit™ und poigrat*/igrat™". In der nichsten Ubung sollen kurze Dialoge
erstellt werden, bei denen sich die Schiilerlnnen gegenseitig fragen, was sie am Samstag,
Sonntag etc. tun werden. Danach gibt es noch eine Ubung, welche wie das Spiel Ich packe
meinen Koffer aufgebaut ist: Die Schiilerlnnen miissen stets einen Satz wiederholen und
erginzen, wobei dieser Satz als Antwort auf die Frage Cto ty budes’ delat™" poslezavtra
vecerom? zu verstehen ist. In der letzten Ubung zum Aspekt miissen die Schiilerlnnen
schlieBlich erzihlen, auf welche Konzerte sie gehen werden. Bei allen Ubungen wird also

hauptsédchlich die Verwendung des perfektiven Aspekts zur Bezeichnung einer Abfolge von

Handlungen im Futur getibt.

In der fiinften Lektion lernen die SchiilerInnen schlieBlich auch die Verwendung des
Aspekts im Priteritum. Dazu finden sich auf Seite 79 zwei Ubungen, in denen die Bedeutung

der Aspekte implizit erliutert wird. So lautet die erste Ubung wie folgt:

,Finde heraus, wann der vollendete und wann der unvollendete Aspekt

verwendet wird.

Kaidyj den’ Marina pisala™ pis'ma. Segodnja utrom ona toZe dva casa
pisald®™. Kogda Lena ej pozvonila, ona vsé es¢é sidela u komp jutera i
pisald™. I vot rezul tat: ona napisala® e-mail Antonu i Mase, Naste i Sase,
Mise i Dase. Vse odnoklassniki polucili® ot neé e-mail. Tol’ko Lena ne

olucila™ potomu cto devocki 40 minut govorili® po telefonu.“*"’
poiuciia®, p govorut™ p

In der zweiten Ubung finden sich drei Sitze auf Deutsch, wobei die Schiilerlnnen wiihlen

sollen, welchen Aspekt sie bei der Ubersetzung ins Russische verwenden wiirden:

»Achte auf den richtigen Gebrauch der Aspektformen. Begriinde deine
Entscheidung.
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1. Gestern habe ich eine E-Mail nach Moskau auf Russisch geschrieben.
Ich habe sie zwei Stunden lang geschrieben.
pisat ™ ili napisat ™
2. In den Ferien habe ich immer zu Hause Mittag gegessen. Gestern habe
ich bei einem Freund/einer Freundin gegessen.
obedat ™" ili poobedat **?
3. Gestern war das Wetter schlecht. Ich habe ferngesehen. Ich habe einen

tollen Film gesehen.

;ipf ,pfr)u208

smotret™" ili posmotret

Das Buch betont also, dass der perfektive Aspekt eine vollstandig ausgefiihrte Handlung
bzw. zu einem Ergebnis gebrachte Handlung beschreibt und der imperfektive Aspekt eine

nicht abgeschlossene, lange andauernde oder sich wiederholende Handlung benennt.

Zusitzlich dazu finden sich im Arbeitsbuch weitere Informationen zum Aspekt. So steht

auf Seite 68 folgendes geschrieben:
»verben: Aspektpartner

Einem deutschen Verb entsprechen im Russischen (und in anderen
slawischen Sprachen) in der Regel zwei Verben — ein vollendetes und ein
unvollendetes Verb: napisat ®/pisat ™. Sie haben die gleiche lexikalische
Bedeutung (schreiben), aber unterschiedliche grammatische Bedeutungen.

Beide bilden ein Aspektpaar. [...]

Den vollendeten Aspekt (v.) verwendet man in der Regel fiir
* ecine abgeschlossene Handlung,
* mehrere aufeinander folgende Handlungen,

* die Betonung des Ergebnisses der Handlung.
Véera ja posmotrel’ futbol nyj mat¢.  abgeschlossen, einmal = v.

Den unvollendeten Aspekt (uv.) verwendet man in der Regel fiir
* unbegrenzt andauernde Handlungen,
* sich wiederholende Handlungen,

* gleichzeitig ablaufende Handlungen.
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Zimoj ja kazdyj den’ smotrel™ televizor. sich wiederholende Handlung = uv.

Bei der Wahl des richtigen Aspekts konnen dir Signalworter helfen, z.B. bei

aufeinander folgenden Handlungen: snacala, posle étogo, potom u.a.

Viele Aspektpartner unterscheiden sich durch Prifixe. Das préfigierte Verb
ist der vollendete Aspektpartner.

)ip f

napisat ™ /pisat pozvonit */zvonit ™ sdelat ™/delat ™"

narisovat ® /risovat™ poigrat ™ /igrat™® vyudit * /ucit?

Es gibt auch einige unregelméBige Formen, z.B. sagen — skazat *"/govorit ™"

und kaufen — kupit ®/pokupat "**.<*%

Auf der selben Seite findet sich im Buch dann auch die Bildung des Futur und die
Semantik des Aspekts im Futur:

,,Yerben: einfaches Futur

Von jedem unvollendeten Verb kann man Prisens, Priteritum und Futur
bilden, von jedem vollendeten Verb nur Priteritum und Futur. Die

konjugierten Formen des vollendeten Verbs sind automatische Futurformen.

Ja proéitaju®” gazetu posle obeda. v.= Futur > Ich werde nach dem Mittag

Zeitung lesen.

Kazdyj den’ ja Citaju™ gazetu. uv. = Priasens > Ich lese jeden Tag

Zeitung.

Diese Mdglichkeit, Futurformen zu bilden, nennt man auch einfaches Futur,

im Gegensatz zum zusammengesetzten Futur [...].

Willst du ausdriicken, dass im Futur mehrere Handlungen aufeinander
folgen, verwendest du den vollendeten Aspekt [...]. Beachte die

verwendeten Signalworter.

Snacala ja posmotrju® fil'm o Sankt-Peterburge, posle étogo poobedaju®" u

babuski, a potom poguljaju® po gorodu s druz jami.
J

Zuerst werde ich mir einen Film iiber Sankt Petersburg ansehen, danach

(also: wenn ich den Film zu Ende gesehen habe) werde ich bei meiner Oma
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zu Mittag essen und dann (wenn ich aufgegessen habe) werde ich mit

Freunden durch die Stadt bummeln.**'°

In weiterer Folge wird dann auf der néchsten Seite der Aspektgebrauch in der

Vergangenheit in Form von sich gegeniibergestellten Gegensatzpaaren erldutert:
»verben: Aspektgebrauch im Priteritum
Verwendest du den vollendeten Aspekt in der Vergangenheit, so betonst du

1. dass die Handlung bereits abgeschlossen ist:
Ja proéital(a)® zurnal.

Ich habe die Zeitschrift gelesen. (=Ich bin damit fertig.)
oder

2. dass die Handlung nur einmal stattfand:

. f .
Ja napisala® pis 'mo.

Ich habe (nur) einen Brief geschrieben.
oder

3. das Ergebnis der Handlung:
V subbotu my sdelali® remont v kvartire.

Am Samstag haben wir unsere Wohnung renoviert. (=Jetzt ist sie fertig.)

Verwendest du dagegen den unvollendeten Aspekt in der Vergangenheit,

so betonst du

1. den Verlauf einer Handlung:

. v ve ipf
Ja tri ¢asa Cital(a)® Zurnal.

Drei Stunden lang las ich eine Zeitschrift.
oder

2. dass die Handlung sich wiederholte, also 6fter als einmal stattfand:
Ja casto pisala™ pis’'ma.

Ich habe oft Briefe geschrieben.

oder
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3. die Dauer der Handlung:

Tri nedeli my delali® remont v kvartire.
Drei Wochen lang haben wir unsere Wohnung renoviert. (=Es hat drei

: 211
Wochen gedauert, unsere Wohnung zu renovieren. )

2. Sind die drei von SCHLEGEL aufgestellten Definitionen im Lehrbuch

vertreten?

Es ldsst sich festhalten, dass die drei von SCHLEGEL aufgestellten Definitionen im
Lehrbuch nicht vorhanden sind und auch das Konzept des Bezugsmoments fehlt. So gibt es in
dem Schiilerbuch iiberhaupt keine Definition oder Erklarung zum Aspekt. Dementsprechend
gibt dort es auch keine Beispielsitze fiir die Aspektvermittlung. Die Semantik des Aspekts
wird implizit in den Ubungen erarbeitet. Im Arbeitsbuch findet sich zwar eine Erklirung zum
Aspekt, allerdings fehlt auch dort das Konzept des Bezugsmoments, weshalb SCHLEGELS
multidimensionale Definition nicht als in den Lehrwerken reprisentiert betrachtet werden

kann.

So findet beispielsweise die erste Definition, welche das Verhéltnis von Handlung und
Bezugsmoment beschreibt in dem Schiilerbuch keinen Eingang. Es wird nicht beschrieben,
dass eine durch ein perfektives Verb benannte Handlung zum Bezugsmoment vorzeitig ist,
eine durch ein imperfektives Verb benannte Handlung hingegen nichtvorzeitig. Auch im
Schiilerbuch findet sich dazu keine Information. In beiden Lehrwerken wird der perfektive
Aspekt allerdings mit der Aufeinanderfolge von Handlungen in Verbindung gebracht.
Dadurch wird allerdings nur einer der von KOSCHMIEDER entwickelten Situationstypen
dargestellt: Eintritt — Eintritt (Perfektiv — Perfektiv). Im Schiilerbuch wird auferdem
festgestellt, dass der imperfektive Aspekt gleichzeitig ablaufende Handlungen beschreibt,
wodurch auch der Situationstyp Wéhren — Wéhren (Imperfektiv — Imperfektiv) reprasentiert
ist. Die Situationstypen Wihren — Eintritt (Imperfektiv — Perfektiv) und Eintritt (bzw.
Abschluss) — Wihren (Perfektiv — Imperfektiv) fehlen in beiden Lehrbiichern.

Die zweite Definition von SCHLEGEL, welche sich auf das Verhiltnis zwischen
Handlungsgrenze und Bezugsmoment bezieht ist teilweise in den Lehrbiichern vertreten. So
wird der perfektive Aspekt insbesondere mit abgeschlossenen Handlungen und Resultaten in
Verbindung gebracht. Zu welchem Zeitpunkt die Handlungen abgeschlossen sind (also zum

Bezugsmoment) wird nicht thematisiert. Es wird auch nicht angegeben, dass bei perfektiven
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Verben die Handlungsgrenze erreicht ist, und die Tatigkeit objektiv gesehen nicht weiter
gefiihrt werden kann. Im Arbeitsbuch wird behauptet, der imperfektive Aspekt beschreibe
unbegrenzt andauernde Handlungen. Dies ist zwar, wie weiter unten noch erldutert wird nicht
ganz korrekt, aber dennoch wird dadurch die zweite Definition von SCHLEGEL zumindest

teilweise ausgedriickt — der Bezugsmoment fehlt allerdings.

Die dritte Definition von SCHLEGEL, wonach der Aspekt die Betrachtungsweise der
Handlung aus Sicht des Sprechers ausdriickt, wird weder im Schiilerbuch noch im
Arbeitsbuch thematisiert. So findet sich keine Beschreibung der auflen- bzw. innendeiktischen
Betrachtung der Handlung durch den Sprecher. Dies ist wie wir bereits festgestellt haben als
Manko zu betrachten, da man die Perspektivierung durch den Aspekt im Russischen sehr gut

mit der Perspektivierung durch das progressive im Englischen verbinden konnte.

3. Zieht das Lehrbuch sprachiibergreifende Vergleiche zum Aspekt oder

thematisiert den Aspekt in anderen Sprachen?

Das Lehrwerk und auch das Arbeitsbuch ziehen keine sprachiibergreifenden Vergleiche

zum Aspekt und thematisieren dieses Phinomen in anderen Sprachen nicht.

4. Inwieweit reflektiert das Lehrbuch den wissenschaftlichen Stand der Dinge?

Welche Theorie reflektiert es?

Die beiden Biicher beinhalten eigentlich keine der neueren Theorien zum Aspekt. So ist
nur eine der drei Definitionen von SCHLEGEL im Lehrbuch vorhanden und selbst diese eine
Definition ist nicht vollstindig reprisentiert, da auch das Konzept des Bezugsmoments fehlt.
Die sprachiibergreifenden Erkldrungsansitze von DAHL und MASLOV finden ebenfalls keine

Verwendung.

Im Lehrwerk und dem Arbeitsbuch wird der perfektive Aspekt mit vollstindig
ausgefiihrten bzw. zu einem Ergebnis gebrachten Handlungen assoziiert. Er driickt den beiden
Biichern zufolge auflerdem auch die Aufeinanderfolge von Handlungen aus. Der imperfektive
Aspekt hingegen benennt im Schiilerbuch nicht abgeschlossene, lange andauernde oder sich
wiederholende Handlungen und auch die im Arbeitsbuch vorhandene Erkldrung des
imperfektiven Aspekts verbindet ihn mit der Dauer, dem Verlauf und der Wiederholung von
Handlungen. Somit findet sich also indirekt auch die Theorie der Ganzheitlichkeit bzw.
Nicht-Ganzheitlichkeit der Handlung und mit ihr die These des Aspekts als innere Zeit der

Handlung — wie wir sie beispielsweise von COMRIE kennen — in dem Lehrbuch.
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Die beiden Biicher stellen allerdings nirgendwo fest, dass ein perfektives Verb das
Erreichen der Handlungsgrenze bezeichnet und dass die durch ein perfektives Verb
bezeichneten Handlungen objektiv nicht weitergefiihrt werden konnen. Somit fehlt also auch
die Theorie der Handlungsgrenze, welche MASLOV und SCHLEGEL vertreten. Auch
ISACENKOS These, wonach der Aspekt eine Perspektivierung der Handlung durch den

Sprecher ermoglicht wird in dem Lehrwerk nicht reflektiert.

5. Gibt es inhaltlich-methodisch problematische Abweichungen? Welche
Abweichungen finden sich? Gibt es auch Abweichungen vom

wissenschaftlichen Konsens?

In dem Schiilerbuch gibt es keine Erklarung zum Aspekt, weshalb dort auch keine falschen
Beispielsitze oder Verallgemeinerungen bzw. Regeln vorhanden sind. Im Schiilerbuch gibt es
nur eine Abweichung vom wissenschaftlichen Konsens, denn so werden imperfektive Verben
héufig mit langer Dauer in Verbindung gebracht. Tatséchlich kénnen aber Angaben, die lange
Dauer bezeichnen nicht nur mit imperfektiven sondern auch mit vielen perfektiven Verben
mit dem Prifix pro- getitigt werden: Ja rabotal™ ves’ vecer — Ja prorabotal’ ves’ vecer und

Ja stojald™ tam dva casa — Ja prostojala® tam dva ¢asa.

Im Arbeitsbuch gibt es einen Erkldrungsversuch zum Aspekt, der allerdings keine Regeln
enthélt. Es gibt also dementsprechend keine falschen Verallgemeinerungen. Auch die dort
angefiihrten Signalworter fiir aufeinander folgende Handlungen und somit den perfektiven
Aspekt sind korrekt. Es gibt allerdings andere inhaltlich-methodisch problematische
Abweichungen. So wird behauptet, der imperfektive Aspekt beschreibe unbegrenzt
andauernde Handlungen. Dies ist zwar korrekt, da durch den imperfektiven Aspekt
beispielsweise Situationen wie Okna vychodjat™ na ulicu beschrieben werden kénnen; genau
genommen ist dies aber eher ein Zustand als eine Handlung. Der imperfektive Aspekt kann
aullerdem auch eine Handlung beschreiben, die zum Bezugsmoment andauert — dann handelt
es sich allerdings nicht um eine unbegrenzt andauernde Handlung. Korrekterweise miisste
also im Arbeitsbuch geschrieben stehen, dass der imperfektive Aspekt einen unbegrenzt
andauernden Zustand ausdriicken kann oder aber eine zum Bezugsmoment andauernde

Handlung. Hier zeigt sich also, wie wichtig das Konzept des Bezugsmomentes ist.

Des Weiteren ist meiner Meinung nach die Erkldrung zum Aspektgebrauch im Priteritum
welche sich im Arbeitsbuch findet problematisch. So steht dort geschrieben, dass der

vollendete Aspekt betont, dass eine Handlung abgeschlossen ist. Dies stimmt zwar; da aber
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auch der unvollendete Aspekt im Priteritum eine eigentlich abgeschlossene Handlung
bezeichnet, wire es wichtig hier genauer zu werden. Es sollte festgestellt werden, dass im
Priteritum beide Aspekte abgeschlossene Handlungen bezeichnen. Wéhrend der perfektive
Aspekt allerdings eine Handlung benennt, die zum Bezugsmoment abgeschlossen ist und
somit tatsidchlich diese Abgeschlossenheit betont, bezeichnet der imperfektive Aspekt eine
zum Bezugsmoment nicht abgeschlossene Handlung, die aber in Realitét abgeschlossen ist:

Ja ljubil™ est™ mjaso.

Zur Erkldrung zum Aspektgebrauch im Priteritum ldsst sich auBerdem noch sagen, dass
auch die zweite aufgelistete Bedeutung des perfektiven Aspekts nicht vollstandig korrekt ist.
Genau genommen gibt es hier eine falsche Verallgemeinerung: so steht im Arbeitsbuch, dass
der vollendete Aspekt betont, dass die Handlung nur einmal stattgefunden hat. Dies ist
allerdings nicht ganz richtig, da der perfektive Aspekt auch eine Handlung bezeichnen kann,
die sich einige Male wiederholt hat. Dabei betrachtet der Perfektiv diese Wiederholungen
allerdings zusammengefasst: Ja tri raza pozvonil™ ej, no ne smog’ dozvonit’sja®’. Dabei
handelt es sich allerdings um eine Verallgemeinerung, welche fiir die Schiilerlnnen
unumgénglich ist, da nicht in so einem frithen Stadium schon alle Bedeutungen der beiden

Aspekte und alle moglichen Ausnahmen erarbeitet werden konnen.

An der Erkldrung zum Aspektgebrauch im Préteritum ist auerdem auch problematisch,
dass dort behauptet wird, der imperfektive Aspekt betone die Dauer der Handlung, da dies
auch durch einige mit pro- prifigierte Perfektive geschehen kann: My prorabotali® tri nedeli.
Ja prostojal’* tam ¢as. Im Anfangsstadium ist es sicher nicht notwendig, dies schon zu
erortern aber spétestens wenn die SchiilerInnen das Préfix pro- kennenlernen sollte auf diese

Funktion eingegangen werden.

Im Arbeitsbuch werden als Beispiele fiir Aspektpaare nur solche Aspektpaare angegeben
welche durch Prifigierung zustande kommen. Wie wir im theoretischen Teil gesehen haben
werden solche Aspektpaare von einigen Wissenschaftlern nicht als solche angesehen und als
Aktionsarten bezeichnet. Der Vollstdndigkeit und Korrektheit wegen sollten im Arbeitsbuch
also auch Aspektpaare, welche durch Suffigierung entstehen nicht aullen vor gelassen werden:

" _ spisat ™', Dies ist nicht zuletzt auch deshalb wichtig, da die Schiilerlnnen so

spisyvat
lernen, wie die Aspektzugehorigkeit der Verben bestimmt werden kann. So steht in dem
Arbeitsbuch geschrieben, dass bei den Verbpaaren welche sich durch ein Prifix

unterscheiden, das prifigierte Verb der perfektive Partner ist. Im Falle von spisyvar ™ und

96



spisat ™ konnen die Lernenden dann davon ausgehen, dass beide Verben perfektiv sind, wenn

sie nicht mit der sekundédren Imperfektivierung bekannt sind.

Die in dem Erklarungsversuch angefiihrten Beispielsdtze sind allerdings teilweise aufgrund
des fehlenden Kontextes nicht eindeutig. So kdnnte man je nach Kontext in den Sétzen vcera
Jja posmotrel’* futbol’nyj maté, ja procital’* Zurnal, ja napisala® pis’mo und v subbotu my
sdelali®* remont v kvartire auch der imperfektive Aspekt verwendet werden, wenn es sich
beispielsweise um Handlungen handeln, die den Hintergrund einer anderen, eintretenden

Handlung darstellen.
Dialog 3: A2+ und Dialog 4: B1

Das Lehrwerk Dialog 3 beinhaltet fast keine neuen Informationen zu den Verben. So
beschéftigt sich die flinfte Lektion unter anderem mit dem Imperativ und in der sechsten

Lektion werden die préfigierten Verben der Bewegung erlernt.

Der Aspekt und seine Bedeutungen werden in dem dritten Teil der Reihe Dialog nicht
thematisiert, weshalb auch die von uns fiir die Analyse formulierten Fragen nicht beantwortet
werden konnen. Dementsprechend sind auch im Arbeitsbuch keine Ubungen und

Informationen zum Aspekt vorhanden.

Auch in Dialog 4 wird der Aspekt nicht thematisiert.”'> Stattdessen beschiftigt sich dieses
Lehrwerk mit den Partizipien und den Adverbialpartizipien, dem Passiv und dem

Konjunktiv.*"

Fazit zur Reihe Dialog

Die Schiilerlnnen lernen hier noch vor der ersten Lektion das Prdsens und einzelne
Verbalformen und Sétze in Priteritum und Imperativ. Dabei finden sich Verben beider
Aspekte. Die SchiilerInnen lernen danach die e- und die i-Konjugation, das Préteritum und

den Imperativ kennen und erst danach wird zum ersten Mal der Aspektgebrauch thematisiert.

Die Erklarung des Aspekts in dem Lehrbuch scheint fiir die SchiilerInnen versténdlich zu
sein, sie konnte allerdings noch um das Konzept des Bezugsmoments erweitert werden, damit
die Lernenden besser verstehen was mit abgeschlossenen Handlungen gemeint ist. Es fehlen

zwar viele wissenschaftliche Konzepte und Theorien und auch die moglichen Bedeutungen
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des Aspekts sind nicht vollstidndig aufgezihlt. Es gibt aulerdem nur wenige positive Aspekte,

die hervorzuheben sind:

* Das Lehrwerk verbindet den perfektiven Aspekt mit abgeschlossenen Handlungen
und Handlungsketten. Dies ist eines der fiir die Schiilerlnnen verstindlichsten
Konzepte, allerdings fehlt — wie wir nun bereits mehrmals festgestellt haben — das
Konzept des Bezugsmoments, ohne welches die Definition nicht vollstidndig richtig
ist. Die Theorie der erreichten Handlungsgrenze ist implizit in der Erkldrung des
Perfektivs enthalten. Allerdings wird nie deutlich gesagt, dass der perfektive
Aspekt das Erreichen der Handlungsgrenze ausdriickt und der imperfektive Aspekt

das Nicht-Erreichen der Handlungsgrenze.

* Im Buch wird betont, dass der perfektive Aspekt eine vollstindig durchgefiihrte
Handlung bzw. zu einem Ergebnis gebrachte Handlung beschreibt. Der
imperfektive Aspekt hingegen benennt eine nicht abgeschlossene, lange
andauernde oder sich wiederholende Handlung. Diese Bedeutungen werden
eigentlich nur durch die Ubungen vermittelt, weshalb bereits hier anzumerken ist,
dass eine Aufzdhlung der Funktionen und Bedeutungen des perfektiven Aspekts

fehlt.

Alles in allem iiberwiegen hier die Nachteile. So fehlen wie wir bereits gesehen haben
viele wichtige und neue Konzepte, die bei der Aspektvermittlung hilfreich sein kénnen. Die
drei Ebenen, welche der Aspekt umfasst und welche durch die Definitionen von SCHLEGEL
vollstindig abgedeckt werden, werden in dem Lehrbuch nicht zur Génze thematisiert. Dort
findet sich nur ein Erkldrungsansatz, der am ehesten der zweiten Definition, welche sich auf
das Verhiltnis zwischen Handlungsgrenze und Bezugsmoment bezieht zugeordnet werden

kann.

Auch die von KOSCHMIEDER entwickelten Situationstypen, welche als Hilfestellung fiir die
richtige Aspektwahl dienen konnen, fehlen in dem Lehrbuch. Dort wird nur einer der vier
Situationstypen vorgestellt, ndmlich die Abfolge von Handlungen bzw. Handlungsketten. Die
anderen drei Situationstypen werden aullen vor gelassen, obwohl auch sie hdufig anzutreffen

sind.

Ein weiterer Kritikpunkt ist die Tatsache, dass das Buch beim Aspekt keine
sprachiibergreifenden Vergleiche zieht und so dhnliche Phinomene in den den Schiilerlnnen

bekannten Sprachen aufdeckt. Dies ist insbesondere deshalb unverstindlich, da die Reihe
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Dialog eigentlich sprachiibergreifend arbeitet. So gibt es eigene Symbole und Abkiirzungen
fir Ubungen, wobei die Kiirzel E und F fiir den Verweis auf das Englische bzw. das
Franzosische stehen. Kistchen mit den Buchstaben E, D oder S in der Mitte hingegen
kennzeichnen Ubungen zum spracheniibergreifenden Lernen (Englisch, Deutsch und
slawische Sprachen). Warum gerade beim Aspekt auf eine sprachvergleichende

Herangehensweise verzichtet wurde, bleibt unverstindlich.

Auch die Grammatikvermittlung scheint mir hier nicht so gegliickt zu sein: in den
Lektionen werden Informationen zur Grammatik nur in kleinen Kistchen bzw. Ubungen
vermittelt. Nach den einzelnen Lektionen gibt es keine zusammenfassende Grammatik und
auch hinten im Buch ist kein Grammatikteil vorhanden, was daran liegt, dass in der Reihe

Dialog die Grammatik in den Arbeitsheften dargestellt wird.
Ergebnisse der Lehrbuchanalyse

Bei der Analyse der neueren Lehrbiicher zeigt sich, dass sie sich eigentlich sehr dhnlich
sind. Dennoch gibt es Biicher, die sich scheinbar fiir die Arbeit mit den Aspekt besser eignen
als andere, da sie neuere und verstdndlichere Theorien zum Aspekt beinhalten als die anderen

Lehrwerke.

Beginnen wir mit den positiven Aspekten der Darstellung der Aspektkategorie in den eben
analysieren Lehrwerken. Als Vorteil erweist sich, dass es in den Lehrwerken fast keine
inhaltlich-methodisch problematischen Abweichungen gibt. Einige Feststellungen sind — wie
wir bereits gesehen haben — wissenschaftlich nicht vollstindig korrekt, aber dennoch haben
wir in keinem der Lehrbiicher falsche oder zweideutige Beispielsitze oder aber falsche
Verallgemeinerungen gefunden. Dies liegt allerdings daran, dass es in der Reihe Dialog
keinen Erkldrungsversuch und somit auch keine damit verbundenen Beispielsitze gibt; die
Reihe Privet hingegen beinhaltet zwar einen Erkldrungsversuch, welcher jedoch ohne

Beispielsitze auskommt. Als Beispiel werden hier frithere Ubungen herangezogen.

In der Reihe Otlicno finden sich das Konzept des Bezugsmoments und auch das Konzept
der Handlungsgrenze implizit in der Erkldrung. Diese beiden Konzepte sind fiir das
Aspektverstindnis wichtig, da damit verstdndlich wird zu welchem Zeitpunkt die Handlung
abgeschlossen bzw. nicht abgeschlossen ist. Da der Bezugsmoment mithilfe der
Relativtempora sehr leicht erkldrt werden kann, sollte dies eigentlich fiir die Vermittlung

genutzt werden. Das Konzept des Bezugsmoments und auch das der Handlungsgrenze sollte
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also explizit benannt und etwas genauer erkldrt werden. Zum einfacheren Verstindnis
konnten beide Konzepte auch graphisch dargestellt werden. In der Reihe Dialog ist das
Konzept der Handlungsgrenze implizit vorhanden, der Bezugsmoment fehlt allerdings. In der
Reihe Privet hingegen fehlen beide Konzepte. Hier wenden wir uns also schon vielmehr den
Nachteilen der Lehrwerke zu, bzw. beschiftigen uns mit jenen Aspekte, welche in den

Lehrbiichern fehlen.

So sind die drei von SCHLEGEL aufgestellten Formulierungen zur multidimensionalen
Definition des Aspekts in keinem der Lehrwerke vollstindig vorhanden. In Otlicno finden
sich zwei der drei Formulierungen, in Privet! und Dialog hingegen kann man selbst mit
gutem Willen nur eine der drei Formulierungen implizit finden. Wie bereits frither festgestellt
konnte es den SchiilerInnen fiir das Aspektverstdndnis dienlich sein, wenn sie mit diesen drei
Definitionen in vereinfachter Form bekannt gemacht werden, da nur durch sie der Aspekt
vollstdndig beschrieben werden kann und alle seine Grundfunktionen aufgezéhlt werden.
Diese Grundfunktionen konnen auBerdem auch mit &hnlichen Funktionen in anderen
Sprachen verglichen werden. So kann beispielsweise bei der Definition der Perspektivierung
durch den Sprecher auf die Ahnlichkeit zwischen Aspekt im Russischen und dem progressive
im Englischen hingewiesen werden kann: im Englischen ermoglicht das progressive gleich

wie der imperfektive Aspekt im Russischen die innendeiktische Betrachtung der Handlung.

In allen Lehrwerken fehlt aulerdem die sprachiibergreifende und sprachvergleichende
Herangehensweise bei der Erklirung des Aspekts, durch welche — wie bereits im
theoretischen Teil gezeigt wurde — &hnliche Phidnomene in anderen, den Schiilerlnnen
bekannten Sprachen aufgezeigt werden konnen. So wird beispielsweise in manchen
Lehrwerken erklirt, dass der perfektive Aspekt eine vollstandig ausgefiihrte Handlung bzw.
zu einem Ergebnis gebrachte Handlung beschreibt. Dennoch wird dann kein Vergleich zum
Plusquamperfekt im Deutschen oder den Perfekten im Englischen und Spanischen gezogen,
die jeweils die Resultate abgeschlossener Handlungen betonen. Hier ist allerdings das
Lehrwerk Privet! noch positiv hervorzuheben, da es die Lernenden darauf hinweist, dass der
Aspekt im Russischen auch die Funktionen und Bedeutungen verschiedener Tempora in
anderen Sprachen tragen kann und deshalb im Russischen viele uns bekannte Zeitstufen
fehlen. Insbesondere hier kénnte man weiterarbeiten und die Ahnlichkeiten zwischen den
Perfekten und dem perfektiven Aspekt aufzuzeigen. Das Lehrbuch Privet! muss aullerdem
hier noch einmal wegen seiner Herangehensweise bei der Aspektvermittlung positiv

hervorgehoben werden: Es gibt einen Erkldrungsversuch, welcher gleich feststellt, dass nur
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der imperfektive Aspekt Priasensformen bilden kann und warum das so ist. Die Bedeutungen
des Aspekts werden dann implizit in den Ubungen vermittelt, was meiner Meinung nach
ebenfalls wichtig ist, da sich die Schiilerlnnen somit die Bedeutung des Aspekts selbst

erarbeiten konnen.

Aber noch einmal kurz zuriick zu den Nachteilen der Lehrbiicher: Wichtig fiir die
Aspektvermittlung wéren noch die Situationstypen von KOSCHMIEDER, welche als
Hilfestellung fiir die richtige Aspektwahl dienen kdnnen — sie sind allerdings in keinem der

Lehrwerke vollstidndig enthalten.
Vergleich der Lehrbiicher mit der Wissenschaft

Wie bereits aufgezeigt wurde, vertreten die verschiedenen Lehrbiicher unterschiedliche
Theorien zum Aspekt. Dabei findet sich in ihnen meistens eine Mischung verschiedener
Theorien, wobei kein einziger Erkldrungsansatz vollstindig dargestellt wird. Der Anspruch
auf Vollstindigkeit, den wir also an die Wissenschaft stellen ist in der Praxis nicht
umzusetzen, da der Unterricht ihm nicht gerecht werden kann. Fremdsprachenunterricht lebt
insbesondere im schulischen Rahmen aufgrund der gegebenen Bedingungen von Liicken bei
der Vermittlung. Diese Liicken miissen dann gegebenenfalls zu einem spidteren Zeitpunkt

geschlossen werden.
Strategische Schlussfolgerungen

In diesem Kapitel mochte ich strategische Schlussfolgerungen fiir die Aspektvermittlung
ziehen. Dabei werde ich mich auf die Theorie und die Analyse aufbauend fragen, welche
Probleme sich fiir deutsche Muttersprachlerlnnen beim Erlernen des Aspekts ergeben kdnnen.
Danach werde ich versuchen zu schildern, wie die Aspektvermittlung durch die Wissenschaft

optimiert werden kann und ein eigenes didaktisches Modell zur Aspektvermittlung aufstellen.
Probleme deutschsprachiger Lernender beim Erlernen des Aspekts

Es ist davon auszugehen, dass sich Probleme beim Erlernen grammatischer Kategorien
insbesondere dann ergeben, wenn die Muttersprache der Lernenden keine grammatikalischen
Aquivalente kennt. Beim Erlernen des Aspekts wird es also fiir die meisten Schiilerlnnen
schwer sein abgeschlossene Handlungen von nicht abgeschlossenen Handlungen zu
unterscheiden und die Semantik des Aspekts zu verstehen. Es wird also deshalb zu Problemen

bei der richtigen Aspektwahl kommen. Um diesen Problemen entgegenzuwirken, soll in
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unserem didaktischen Modell, welches weiter unten folgt, der Bezugsmoment in die

Aspektvermittlung integriert werden.

Da der Aspekt viele verschiedene Dinge ausdriicken kann und viele Bedeutungen tragen
kann, kann es fiir Schiilerlnnen auflerdem problematisch sein, diese Bedeutungen stets zu
erkennen und auch die Semantik des perfektiven und des imperfektiven Aspekts nicht zu
verwechseln. Des Weiteren kann es fiir Schiilerlnnen problematisch sein, die aspektuale
Zugehorigkeit der Verben zu erkennen und sie dementsprechend richtig zu konjugieren. Dies
ist allerdings wichtig, da perfektive Verben kein Prisens bilden kénnen und perfektive und
imperfektive Verben das Futur unterschiedlich bilden. Es muss deshalb von Anfang an ein
System zur Verfligung gestellt werden, welches es den Schiilerlnnen ermdoglicht die
aspektuale Zugehorigkeit der Verben zu bestimmen. Die verschiedenen Bedeutungen des
perfektiven und des imperfektiven Aspekts sollen aulerdem so erklédrt werden, dass sie in ihre
Allgemeinbedeutungen eingegliedert werden konnen, was der Verwechslung der

Aspektbedeutungen entgegenwirken soll.

All diesen Problemen muss also in dem didaktischen Modell zur Aspektvermittlung,
welches ich in weiterer Folge erstellen werde mit den eben erbrachten Vorschligen

entgegengewirkt werden.
Optimierung der Aspektvermittlung durch die Wissenschaft

Wie bereits festgestellt wurde, stellen wir an die Wissenschaft den Anspruch auf
Vollstindigkeit. In der Praxis kann der Fremdsprachenunterricht — insbesondere im
schulischen Rahmen — diesem Anspruch allerdings nicht gerecht werden. Der Unterricht ist
auf Liicken bei der Vermittlung angewiesen, da man im umgekehrten Fall die Schiilerlnnen
mit Informationen regelrecht iiberfluten wiirde. Diese Wissensliicken miissen allerdings
gegebenenfalls zu einem spéteren Zeitpunkt geschlossen werden. Es empfiehlt sich also bei
der Aspektvermittlung, mit einer Basis an Wissen zu beginnen und dieses Wissen in
konzentrischen Kreisen zu erweitern. Zu diesem Schluss kommt {ibrigens auch SCHLEGEL, der

als Minimum fiir den Aspektgebrauch folgende drei Punkte definiert:

»| --.] die Bildung der Aspektformen (Grundmodell der Aspektbildung),
e ihre Allgemeinbedeutungen (Verhiltnis von Handlung und Bezugsmoment),

expliziert durch ausgewihlte spezielle Bedeutungen,
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* den elementaren Aspektgebrauch (Grundregeln und ,Faustregel’).«*"

SCHLEGEL stellt des Weiteren auch fest, dass ,,[...] die zeitliche Orientierung der Handlung
an Redemoment und aspektualem Bezugsmoment als die grammatische Grundlage und das
Phinomen der Terminativitdt/Aterminativitit (Grenzbezogenheit/Nichtgrenzbezogenheit) des

“?13 ynumginglich

russischen Verbs im aspektualen Kontext als seine semantische Grundlage
fiir ein korrektes Aspektverstindnis sind. Auch die Arbeit mit Gegensatzpaaren und die
Veranschaulichung durch Schemazeichnungen sind ihm zufolge bei der Aspektvermittlung
hilfreich. *'* Ich bin auBerdem davon iiberzeugt, dass auch eine sprachvergleichende
Herangehensweise an den Aspekt und das korrekte Verstindnis des Kontextes (und somit die
Situationstypen von KOSCHMIEDER) eine wichtige Rolle bei der Vermittlung und dem

Verstiandnis des Aspekts spielt.

Die Aspektvermittlung kann also durch die Wissenschaft optimiert werden, indem sie ein
System zur Verfiigung stellt, in welches die im Lehrbuch vorhandenen Informationen
eingebettet werden konnen. Zusitzlich dazu kann die Wissenschaft bei der Aspektvermittlung
dienlich sein, indem sie die Liicken, welche die Didaktik zur Vermittlung bendtigt schlieft.
Durch die Wissenschaft sollen allerdings nicht alle Wissensliicken geschlossen werden,
sondern nur jene zusitzliche Informationen vermittelt werden, welche fiir die Schiilerlnnen

unumgiénglich fiir ein korrektes Aspektverstdndnis und den richtigen Aspektgebrauch sind.

Es muss also fiir die Schiilerlnnen ein Minimum an Wissen fiir den Aspektgebrauch zur
Verfiigung gestellt werden, welches dann in konzentrischen Kreisen erweitert wird. Dieses
Minimum wird in unserem didaktischen Modell zur Aspektvermittlung aus der Bildung der
Aspektformen, ihren drei Allgemeinbedeutungen und den Grundregeln fiir den
Aspektgebrauch bestehen. Die speziellen Bedeutungen des Aspekts werden auflen vor
gelassen. Es sollen allerdings folgende Konzepte enthalten sein: Terminativitit und
Aterminativitit, Bezugsmoment und Redemoment und die Situationstypen von
KOSCHMIEDER. Zusitzlich dazu, sollen dort, wo es mdglich ist sprachiibergreifende

Vergleiche gezogen werden und Schemazeichnungen erstellt werden.

53 Schlegel 2000:175
2 vel. ebd 176ff
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Didaktisches Modell zur Aspektvermittlung

In diesem Kapitel mochte ich einen Verbesserungsvorschlag fiir die Praxis einbringen und
ein didaktisches Modell zur Aspektvermittlung erstellen. Das didaktische Modell basiert auf

folgenden Punkten:

* dem zusammenfassenden Erkldrungsansatz aus dem ersten Kapitel,

* den Ergebnissen der Lehrbuchanalyse,

* den von mir angenommenen Problemen deutscher Muttersprachler beim Erlernen
des russischen Verbalaspekts und

¢ den Vorschldgen zur Optimierung der Aspektvermittlung durch die Wissenschaft.

Es orientiert sich aulerdem an dem didaktischen Modell zur Vermittlung der spanischen
Vergangenheitstempora, welches EIBENSTEINER in seiner Diplomarbeit zur Didaktisierung
des spanischen Verbalaspekts vorschldgt. Dort vergleicht er unter anderem die
Vergangenheitszeiten des Deutschen und des Spanischen und arbeitet die verbalaspektischen
Unterschiede zwischen den Vergangenheitstempora der beiden Sprachen aus. In weiterer
Folge schliefit er auf Probleme bei der Vermittlung der spanischen Vergangenheit an
Schiilerlnnen mit deutscher Muttersprache, analysiert dann die Darstellung und
Erklarungsansétze der spanischen Vergangenheitstempora in verschiedenen Lehrwerken und
die Erkldrungsmoglichkeiten fiir die Opposition zwischen Imperfecto (imperfektiv) und
Indefinido (perfektiv), welche die von ihm interviewten Lehrkridfte ihren Schiilerlnnen
vermitteln. EIBENSTEINER beschiftigt sich dann mit der didaktischen Aufbereitung der
Opposition und vergleicht seine Ergebnisse mit denen dhnlicher Studien. Er widmet sich in
seiner Arbeit und seinem didaktischen Modell vorwiegend der Opposition zwischen dem
Imperfecto und dem Indefinido, da diese bei den spanischen Vergangenheitszeiten aufgrund

ihrer verbalaspektischen Unterschiede am hiufigsten zu Verstindnisproblemen fithren.*"” I

m
Gegensatz zu vielen anderen Lehrkriften versteht er auch, was der Verbalaspekt im

Spanischen tatsdchlich ausdriickt, bzw. worin seine Essenz liegt:

»~Man merkt eine Priferenz der Lehrpersonen, den Unterschied
hauptsédchlich durch die Unterscheidung Aktion (fiir den perfektiven Aspekt,
Anm.) und Hintergrund (fiir den imperfektiven Aspekt, Anm.) zu erkléren.

Jedoch ist meiner Meinung nach der Aspekt der Abgeschlossenheit/Nicht-

*'5 ygl. Eibensteiner 2014:97
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Abgeschlossenheit gleichbedeutend. Die Charakteristik der repetitiven
Handlung in der Vergangenheit ist sicherlich auch von grofer Bedeutung,
jedoch wiirde ich sie nicht als wesentliche Eigenschaft des Imperfectos
nennen, sondern — wenn die wesentlichen Unterschiede der beiden Zeiten

klar sind — sie als zusitzlichen Anwendungsbereich erkliren.«*'®

Dazu ist anzumerken, dass der Verbalaspekt im Spanischen tatsichlich hauptsichlich tiber
den Unterschied zwischen Handlung und Hintergrund erkldrt werden kann, da die
Aspektopposition nur in der Vergangenheit vorhanden ist. Der Unterschied zwischen
Abgeschlossenheit und Nicht-Abgeschlossenheit ist tatséchlich gleichbedeutend, allerdings
fehlt hier wieder das Konzept des Bezugsmoments. So kann von den Schiilerlnnen nicht
verstanden werden, wie eine Handlung in der Vergangenheit nicht abgeschlossen sein kann.
Obwohl EIBENSTEINER das Konzept des Bezugsmoments nicht zu kennen scheint, wéhlt er bei
seinem didaktischen Modell zur Vermittlung Ubungen aus, in denen der Bezugsmoment
implizit vorhanden ist. Da er so die Essenz des Verbalaspekts vermitteln kann, mochte ich
sein Modell und auch die von ihm vorgeschlagenen Ubungen bei der Erstellung meines
Modells ebenfalls beriicksichtigen. Ich werde dieses allerdings um den Bezugsmoment und
weitere, fiir den russischen Verbalaspekt charakteristische und wichtige Konzepte erweitern.
Gleich wie EIBENSTEINER mochte ich keine Unterrichtseinheit erstellen, sondern den
didaktischen Lehrgang darstellen und einen moglichen Erkldrungsansatz fiir die russische

Aspektopposition entwickeln.*'”

Dafiir muss ich hier allerdings noch kurz auf die Moglichkeiten der Didaktisierung der
Aspektopposition hinweisen, welche EIBENSTEINER (2014:77ff) in seiner Arbeit nennt. Diese
beziehen sich logischerweise alle auf die Vergangenheit, da die spanische Aspektopposition
nur die Vergangenheit umfasst. Es geht deshalb also meistens um den Unterschied zwischen
Beschreibung / Hintergrund / Hintergrundhandlung und Aktion / eintretende Handlung.
EIBENSTEINER fiihrt fiir die Analyse der Didaktisierungsmoglichkeiten Interviews mit

verschiedenen Lehrkriften und stellt dann folgende Moglichkeiten der Didaktisierung vor:

1. Darstellung mit Hilfe eines Puppenhauses®'®
Der Autor schligt vor, der Klasse ein Puppenhaus zu zeigen und den SchiilerInnen

dann den Auftrag zu geben, in Zweiergruppen die Einrichtung des Hauses und das

218 Bibensteiner 2014:97
27 ygl. ebd 100f
18 vol. ebd 78
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Umfeld zu beschreiben.”"” Danach kénnen entweder Puppen ,auftreten’ und die
SchiilerInnen miissen beschreiben, was die Puppen tun oder aber sie miissen sich

ecine Geschichte einfallen lassen.”"

Die Beschreibung der Rahmenbedingungen und
Hintergrundhandlungen wiirde dann natiirlich im imperfektiven Aspekt stattfinden,
die Beschreibung der eintretenden Handlungen hingegen im perfektiven Aspekt.
Beschreibung von Bildern®"’

Hier konnte man die Schiilerlnnen in Gruppen einteilen und jeder Gruppe ein Bild
geben oder aber jedem/r einzelnen Lernenden ein eigenes Bild zuteilen.”" Dabei
kénnen dann folgende Fragen zur Orientierung dienen: Cto slucilos *'? Cto on/ona
sdelal/a®? und Cto bylo™ i kak?

Graphische Darstellung”

Fiir die graphische Darstellung der Opposition konnen beispielsweise auch ein roter
Faden und Blitze verwendet werden, wobei der rote Faden den Hintergrund (bzw.
den imperfektiven Aspekt) darstellt und die Blitze Handlungen (bzw. den
perfektiven Aspekt), durch welche der Hintergrund bzw. Hintergrundhandlungen

221
unterbrochen werden.

Durch diese Darstellung kann auch der Aspekt der
Abgeschlossenheit bzw. Nicht-Abgeschlossenheit erarbeitet werden.””' So kann
beispielsweise bei der Erkldrung der Situationstypen von KOSCHMIEDER durch den
roten Faden (Imperfektiv) und Blitze (Perfektiv) dargestellt werden, wobei die
durch den roten Faden dargestellten Handlungen zum Bezugsmoment nicht
abgeschlossen sind.

Eine weitere Moglichkeit die Nicht-Abgeschlossenheit einer Handlung
darzustellen, ist mithilfe der Sitze Kogda samolét priletal®™, bomba vzorvalas™
und Kogda samolét priletel’", bomba vzorvalas ™ *** Im ersten Satz explodiert die
Bombe, als das Flugzeug im Landeanflug ist; im zweiten Satz hingegen explodiert
die Bombe, nachdem das Flugzeug gelandet ist und sich auf der Landebahn
befindet. Dies kann auch an der Tafel aufgezeichnet werden.

Vergleich mit einer Theaterbiihne**

Die SchiilerInnen sollen sich vorstellen, dass sie im Theater sind und dieses
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beschreiben.””” Es findet sich dann also auf der Theaterbiihne eine Kulisse bzw.

"% ygl. Eibensteiner 2014:78
20 vgl. ebd 80
2 vgl. ebd 81
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Die Sitze basieren auf Eibensteiner 2014:81.

3 vgl. ebd 82
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kann auch die Atmosphire beschrieben werden.”** Dies geschieht im Russischen
durch den imperfektiven Aspekt. Die auftretenden Schauspieler bzw. die
stattfindenden Aktionen hingegen werden im Russischen bei Handlungsketten
durch den perfektiven Aspekt beschrieben. Ansonsten regeln die Situationstypen
den Aspektgebrauch. Bei diesem Gedankenexperiment wird also der Unterschied

zwischen Handlung und Beschreibung sehr gut dargestellt.”**

5. Analyse einer Filmsequenz und Schreiben eines Drehbuches®**
Die Analyse von Filmsequenzen ist insbesondere im Hinblick auf neue Medien im
Unterricht interessant.”** So kénnen man die SchiilerInnen eine Sequenz aus einem

** Dabei miissen die Schiilerlnnen den Hintergrund mit

Film analysieren lassen.
dem imperfektiven Aspekt beschreiben, die Aktionen hingegen meistens mit dem
perfektiven (je nachdem, ob die Handlung zum Bezugsmoment abgeschlossen ist
oder nicht). Dazu eignen sich insbesondere Stummfilme oder andere tonlose Filme,
da in solchen Fillen die Schiilerlnnen auch die Dialoge erfinden kénnen.**
Alternativ dazu kann man aber die SchiilerInnen auch in Gruppen Drehbiicher fiir
kurze Filmsequenzen schreiben lassen.’”> Auch hier miissen die Kulisse und
Hintergrundhandlungen im imperfektiven Aspekt beschrieben werden — Aktionen
hingegen im perfektiven Aspekt.

6. Analyse von Textausschnitten®*®
Die Analyse von Texten eignet sich beispielsweise fiir deinen rezeptiven
didaktischen Einstieg in das Thema des Aspekts. So konnen die SchiilerInnen neue
Formen oder aber grundliegenden Unterschiede zwischen den beiden Aspekten
erlernen. Dabei muss der Text Satz fiir Satz gelesen werden und analysiert werden,
warum an einer bestimmten Stelle der perfektive bzw. der imperfektive Aspekt
verwendet wird. EIBENSTEINER (2014:83) sieht darin den Vorteil, ,,[...] dass es hier
weniger um die Anwendung der neuen Tempora [in unserem Fall des Aspekts,
Anm.] geht, sondern rein darum, die Regeln [...] zu verstehen und auch erkldren zu
konnen.” Die Textanalyse kann alleine, in Zweier- oder noch gréferen Gruppen

erfolgen.**

Empfehlenswert finde ich aulerdem noch eine weitere Moglichkeit der Didaktisierung, mit

der ich im Rahmen meiner Sprachkurse an der Universitit Wien bekannt geworden bin. Frau

24 ygl. Eibensteiner 2014:82
2 vgl. ebd 83
2 Dieser Vorschlag basiert auf Eibensteiner 2014:83.
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Mag. Liaunigg stellte uns dabei Texte zur Verfiigung und bat uns, diese zuhause durchzulesen
und die in den Texten vorhandenen Verben zu markieren. Dabei sollten imperfektive Verben
gelb und perfektive Verben blau hinterlegt werden. In den Unterrichtseinheiten las die
Lehrkraft die Texte dann vor. Dabei sollten wir uns in einem Kreis aufstellen und uns die
zwel kleinen Bille in gelb und blau, welche uns die Lehrkraft dafiir stets zur Verfiigung
stellte, gegenseitig zuwerfen. Der gelbe Ball sollte immer bei imperfektiven Verben jemand
anderem zugeworfen werden, der blaue Ball hingegen bei perfektiven Verben. So kann
iiberpriift werden, ob die SchiilerInnen die aspektuale Zugehorigkeit der Verben kennen bzw.
erkennen kénnen. Des Weiteren kann durch diese Ubung auch der Unterschied zwischen

Hintergrund(handlungen) und eintretenden Handlungen dargestellt werden.

Ich werde also versuchen, die oben angefiihrten Moglichkeiten der Didaktisierung der

Aspektopposition in mein didaktisches Modell zu integrieren.

Da der Aspekt im Russischen nicht nur in der Vergangenheit sondern in allen Tempora
und Modi vorkommt und durch morphologisch dhnliche bzw. verwandte Verben ausgedriickt
wird, muss an die Vermittlung des russischen Verbalaspekts etwas anders herangegangen
werden, als an die Vermittlung des spanischen Verbalaspekts. So ist davon auszugehen, dass
die SchiilerInnen bevor sie den Aspekt lernen zumindest imperfektive Verben und die
Konjugation in der Gegenwart kennengelernt haben. Wie sich gezeigt hat, verwenden
allerdings viele Lehrbiicher von Anfang an auch einzelne Verbformen im perfektiven Aspekt.
Da der Unterschied zwischen der Aspektopposition in der Vergangenheit am verstédndlichsten
ist, wiirde ich vorschlagen damit zu beginnen. Sollten die SchiilerInnen die Vergangenheit

noch nicht kennengelernt haben, so muss diese zuerst vermittelt werden.
Lernen der Vergangenheit

Die Schiilerlnnen sollen die Vergangenheit erlernen. Dazu bietet sich im Russischen
aufgrund der einfachen Bildung der Vergangenheit ein rezeptiver Einstieg — also das Erlernen
der neuen Formen durch einen Text oder dhnliches — an. Ich wiirde die SchiilerInnen einen
kurzen Text lesen lassen, in dem sie zumindest Vergangenheitsformen fiir weibliche und
méinnliche Personen (und unter Umstinden auch fiir Hoflichkeitsformen oder den Plural bzw.
Gegenstinde neutralen Geschlechts) finden kénnen. Danach sollte dann besprochen werden,
wie die Vergangenheit im Russischen gebildet wird. Dabei konnen die SchiilerInnen selbst
feststellen, dass die Vergangenheit im Russischen fiir ménnliche Substantiva mit dem

Konjugationsmorphem —/, fiir weibliche Substantiva hingegen mit —/a gebildet wird. In
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Analogie zu den Adjektiven konnen die SchiilerInnen dann mit Tipps der Lehrkraft auch auf
die Suffixe —/o fiir Neutra und —/i fiir den Plural schlieBen. Nach der Vermittlung der
Vergangenheit sollte eine Ubungsphase folgen. In weiterer Folge kann dann schlieBlich der

Verbalaspekt erarbeitet werden.
Vermittlung des Verbalaspekts

Wie wir bereits festgestellt haben, soll den SchiilerInnen ein Minimum an Wissen fiir den
Aspektgebrauch zur Verfiigung gestellt werden. Dieses wird dann in konzentrischen Kreisen
erweitert. Ich werde deshalb die Vermittlung des Verbalaspekts noch weiter in einzelne

Blocke unterteilen, welche eben diese konzentrischen Kreise darstellen sollen.

Erster Block: Bezugsmoment und Abgeschlossenheit / Nicht-Abgeschlossenheit der

Handlung zum Bezugsmoment

Ich wiirde bei der Aspektvermittlung mit der zweiten Definition SCHLEGELS beginnen, der
zufolge der Aspekt das Verhiltnis von Handlungsgrenze und Bezugsmoment ausdriickt.
Damit ist gemeint, dass der Aspekt das Erreichtsein oder Nicht-Erreichtsein der
Handlungsgrenze bzw. die Abgeschlossenheit oder Nicht-Abgeschlossenheit der Handlung
zum Bezugsmoment beschreibt. Diese Bedeutung des Aspekts soll den SchiilerInnen rezeptiv
vermittelt werden. Dazu konnen den Schiilerlnnen beispielsweise Sitze vorgelegt werden, in
denen beide Aspekte verwendet werden kénnen. Ich méchte dafiir eine Ubung vorstellen,
welche von EIBENSTEINER zur Vermittlung dieser Bedeutung verwendet wird, allerdings

werde ich die Ubung vom Spanischen ins Russische iibertragen und leicht abéindern. So

wiirde ich den SchiilerInnen zunéchst zwei Sitze zeigen, die Bildern zugeordnet sind.

Abb. 16 Nicht-abgeschlossene Handlung (Alonso Raya Abb. 17 Abgeschlossene Handlung (Alonso Raya
2005:129, zit. nach Eibensteiner 2014:105) 2005:129, zit. nach Eibensteiner 2014:105)

Ja perechodil™ cerez ulicu, kogda uslySal’ golos.  Ja peresél" cerez ulicu, kogda uslysal’* golos.
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In weiterer Folge kdnnte man die SchiilerInnen fragen, wie sich die Sétze unterscheiden.
Falls sie dabei eine kleine Hilfestellung bendtigen, so kann man ihnen sagen, dass sie ihre
Aufmerksamkeit auf die Abgeschlossenheit der Handlung legen sollen. Die SchiilerInnen
sollten dann selbst bemerken, dass ein Verb eine nicht abgeschlossene Handlung benennt und
das andere eine abgeschlossene Handlung. Ich wiirde dann die Schiilerlnnen in ihrer
Annahme bestétigen, sie aber dennoch darauf hinweisen dass in dieser Erkldrung noch etwas
fehlt, da ja beide Handlungen in der Vergangenheit stehen und somit eigentlich abgeschlossen
sind. Im Plenum kann dann dariiber diskutiert werden und festgestellt werden, dass die
Handlung in dem Moment, von dem gesprochen wird nicht abgeschlossen ist. Diesen
Moment sollte die Lehrkraft dann als Bezugsmoment betiteln und gemeinsam mit den

SchiilerInnen folgende Regel zum Aspektgebrauch aufstellen:

Bei einmaligen Handlungen, die an einem bestimmten Ort und zu einer
bestimmten Zeit stattfinden, wird der unvollendete Aspekt verwendet, wenn die
Handlung zum Bezugsmoment (noch) nicht abgeschlossen ist. Der vollendete
Aspekt hingegen wird dann verwendet, wenn die Handlung zum Bezugsmoment

abgeschlossen ist.””’

Der Einfachheit halber ldsst sich diese Regel noch in folgender Faustregel

zusammenfassen:

Der vollendete Aspekt wird verwendet, wenn die Handlung zum
Bezugsmoment einmalig und abgeschlossen ist. In allen anderen Fallen wird der

unvollendete Aspekt verwendet.”®

In weiterer Folge konnte man hier den ersten Sprachvergleich ziehen, und die
SchiilerInnen bitten, die vorgelegten Sétze in andere ihnen bekannte Sprachen zu iibersetzen.
Dabei wiirden sich dann fiir die von uns hier berticksichtigten Sprachen in ungefihr folgende

Ubersetzungen ergeben:

* Ich war gerade dabei, die Straf3e zu iiberqueren, als ich eine Stimme horte.

o Ich hatte gerade die Strafie iiberquert’™, als ich eine Stimme horte.

e Twas walking”® across the street, when I heard a voice.

o [ had crossed™ the street, when I heard a voice.

7 Diese Regel basiert auf Schlegel 2000:203.
28 vgl. Schlegel 2000:204
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. .
*  Cuando cruzaba™ la calle, escuché™ una voz.

ind , f ind
e Cuando crucé"/habia cruzado®" la calle, escuché"™ una voz.

Es konnen dann Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den verschiedenen
Sprachen festgestellt werden. So konnen wir weder bei war gerade dabei die Strafie zu
liberqueren noch bei was walking™® across the street oder cruzaba™ la calle sicher sein, ob
die Handlung zu Ende gebracht wurde und die betreffende Person in weiterer Folge die Straf3e
tatsdchlich tiberquert hat oder nicht. Hier muss die Lehrkraft dann darauf hinweisen, dass wir
beim imperfektiven Aspekt ebenfalls nicht wissen, ob die Handlung spéter noch zu Ende

gebracht wurde oder nicht.

Im Deutschen kann die Bedeutung des imperfektiven Aspekts also durch dabei sein etwas
zu tun ausgedriickt werden — im Englischen hingegen wird dafiir das progressive verwendet.
Im Spanischen werden die beiden Aspekte mit den ihnen entsprechenden Zeiten iibersetzt,
d.h. der perfektive Aspekt mit dem Indefinido, der imperfektive Aspekt hingegen mit dem
Imperfecto. Der perfektive Aspekt hingegen wird im Deutschen und Englischen durch das
Plusquamperfekt ausgedriickt und auch im Spanischen ist diese Variante moglich. Dort kann
dem russischen perfektiven Aspekt also sowohl das Indefinido mit perfektiver Bedeutung

oder das Plusquamperfekt mit perfekter Bedeutung entsprechen.

Dann sollte das soeben Erlernte natiirlich geiibt werden. Ich wiirde dazu den SchiilerInnen
ein paar Sitze geben, wie beispielsweise Kogda ja pisal™ pis’mo Lena vosla®™ v komnatu und
Kogda ja napisal" pis’mo Lena vosla® v komnatu und die Schiilerlnnen bitten dariiber zu
sprechen wie sich die Handlungen unterscheiden bzw. die Situationen zu beschreiben. Wenn

dies moglich ist, sollen die Situationen auch an der Tafel aufgezeichnet werden.**’

In weiterer Folge kann dann die folgende Ubung gemacht werden, welche sich genau mit
solchen schwierigen Sitzen beschiftigt und zu Teilen auf der Ubung von ALONSO RAYA
(2005:129, zit. nach EIBENSTEINER 2014:105) beruht. Dabei miissen die SchiilerInnen den

verschiedenen Situationen den richtigen Aspekt zuordnen.

'S0 konnen — wie wir bereits festgestellt haben — beispiclsweise auch die Sitze Kogda samolét
priletal™, bomba vzorvalas ™ und Kogda samolét priletel’', bomba vzorvalas™ graphisch dargestellt
werden. Im ersten Satz explodiert die Bombe, als das Flugzeug im Landeanflug ist; im zweiten Satz
hingegen explodiert die Bombe, nachdem das Flugzeug gelandet ist und sich auf der Landebahn
befindet.

111



glagol

situacija

Ja perechodil™ / peresél"
cerez ulicu, kogda uslySal"

golos.

v eegpf
a. peresél’

b. perechodil™

Ja byl™ na drugoj storone
ulicy.

Ja byl™ na ulice.

1. Kogda my vozvrascalis™ /

vipf
a. Banknotu nasli® doma.

Qo oo
vernulis® domoj, my nasii®* .
Decooeeeeeeeeee b. Banknotu nasli® na ulice.
banknotu.
2. Kogda vory priatali®™ / a. Policejskie uvidel™ den'gi.
Qo oo
sprjatali®* den'gi, policejskie A b. Policejskie ne uvideli™
priechal s den'ai.
3. Nas telefon zazvonil™, .
. ; Qe oo, a. Ja ne znaju™ konec pis'ma.
kogda ja cital™ / procital’ o
Do, b. Ja znaju™ konec pis'ma.
pis’'mo.
4. Kogda Nina vkljucala™ / .
. Qe e a. Nina nazmala® knopku.
vkljucila®™ televizor, .
. Do b. Nina ne nazmala™ knopku.
pozvonili® v dver’.
a. Ivanovy uvideli®* sobaku,
5. Ivanovy podnimalis™" / kogda byli® na seredine
Qo oo
podnjalis®™ na lesmicu, 5 lestnicy.

kogda uvidel®* sobaku.

b. Ivanovy dosli** do dveri

kvartiry.

Sollten die hier angefiihrten Sétze fiir die SchiilerInnen zu schwer sein, so kdénnen sie

natiirlich durch einfachere Sitze ersetzt werden.

Zweiter Block: Aspektbildung und Situationstypen

Diesen Block wiirde ich mit der Bildung der Aspektformen beginnen. Dies kann entweder
durch ein geeignetes Lehrwerk geschehen oder durch die Lehrkraft. Mein Vorschlag wire es
die Verbpaare in den im ersten Block verwendeten Ubungssitzen zu analysieren und die
SchiilerInnen darauf schlieBen lassen, wie sich die Verben morphologisch gesehen
unterscheiden. Wichtig ist es dabei, ihnen nicht nur die perfektivierende Prifigierung sondern
auch die imperfektivierende sekunddre Suffigierung zu vermitteln. Ich wiirde deshalb

vorschlagen, der Vollstindigkeit halber in den Ubungssitzen folgende Verben zu verwenden:

)lpf )lpf

pisat™ / dopisat™ | dopisyvat™" otkryvat™ / otlryt ™ vstrecat™ / vstretit ™ und ucit™" /
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izucit ™ / izucat ™", So kann dann mit den Schiilerlnnen sozusagen ein Grundmodell fiir die

Aspektbildung erstellt werden.**°
Das Grundmodell fiir die Aspektbildung sieht wie folgt aus:

Prifigierung mit neuer Suffigierung ohne neue
Bedeutung Bedeutung
uv. \A uv.
pisat™" _— dopisat ™ —>  dopisyvat™
otkryt ™" —_—  othryvat™

pf sipf

vstretit —_—>  Vstrecat
—_— izucit —_— izucat ™

sipf pf

ucit

Dieses System kann dann beim Kennenlernen des letzten aspektrelevanten Suffixes —nu—
erginzt werden. Dabei hat —nu— allerdings als einziges aspektrelevantes Suffix fiir den
vollendeten Aspekt allerdings eine Sonderstellung, welche mit den Schiilerlnnen auch
erlautert werden muss. Dieses System kann auBerdem mit folgenden Regeln fiir die

Aspektzugehorigkeit kombiniert werden:

 Unprifigierte Verben sind in den meisten Fillen unvollendet: Zit ™™, pisat™"

delat ™ etc. Eine Ausnahme von dieser Regel ist beispielsweise dat *". >

e Prifigierte Verben ohne Suffixe und Verben mit dem Suffix —nu— sind
vollendet: dopisat ™ sdelat ™ izucit™, vernut’sja™ etc.”!

* Prifigierte Verben mit Suffixen (-iva— / —yva— / —va— oder —a— / —ja—) sind

unvollendet: dopisyvat ™" otkryvat ™ izucat ™ etc.'

An dieser Stelle sollte auch darauf hingewiesen werden, dass vollendete Verben kein
Prisens bilden, sondern nur Infinitiv, Futur, Imperativ und Priteritum. Unvollendete Verben
hingegen konnen auch ein Prdsens formen. Das heifit also, dass im Présens nur der

imperfektive Aspekt verwendet werden kann.

In weiterer Folge wiirde ich den SchiilerInnen einen kurzen Text vorlegen, in dem sowohl
perfektive als auch imperfektive Verben verwendet werden. In dem Text sollten die vier
Situationstypen von KOSCHMIEDER enthalten sein und auch der Unterschied zwischen

Hintergrundbeschreibung und Aktion sollte klar herauskommen. Die Schiilerlnnen sollen das

50 vgl. Schlegel 2000:199
51 vel. ebd 200
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zuvor erlernte Wissen gleich anwenden und den Text in Zweiergruppen lesen und perfektive
Verben blau markieren, imperfektive Verben hingegen sollen gelb hinterlegt werden. Ich
wiirde den Text dann gemeinsam mit den SchiilerInnen besprechen und entweder an der Tafel
oder mithilfe von Materialien graphisch darstellen. So kann der unvollendete Aspekt durch
eine gelbe Schnur dargestellt werden, der vollendete Aspekt hingegen durch blaue Blitze. Es
kann dann festgestellt werden, dass die Situationen, welche durch die gelbe Schnur dargestellt
werden entweder Beschreibungen oder Hintergriinde sind oder aber Handlungen, welche zum
Bezugsmoment nicht abgeschlossen sind und die Hintergrundhandlung zu einer anderen
Handlung darstellen. Der blaue Blitz hingegen symbolisiert Aktionen und eintretende

Handlungen, welche im Russischen im perfektiven Aspekt stehen.

Der imperfektive Aspekt kann dann mit dem Wort ,Wéhren’ betitelt werden und der
perfektive Aspekt mit ,Eintritt’. Es ergeben sich dann folgende mogliche Situationstypen,

welche von der Lehrkraft an der Tafel festgehalten werden:

e Eintritt — Eintritt
e  Wihren — Wiahren
e  Wihren — Eintritt

e Eintritt — Wihren

Die SchiilerInnen sollen dann versuchen diese vier Situationstypen im Text zu finden,
wodurch dann wieder festgestellt werden kann, dass Wahren stets durch den imperfektiven

Aspekt ausgedriickt wird, Eintritt hingegen durch den perfektiven Aspekt.

Zum Uben des Erlernten koénnte dann ein Liickentext an die Schiilerlnnen ausgeteilt und
spater im Plenum verglichen und besprochen werden. In weiterer Folge konnte dann entweder
eine Filmsequenz analysiert werden oder ein Drehbuch fiir eine Filmsequenz geschrieben

werden, oder aber die SchiilerInnen beschreiben einen imaginiren Theaterbesuch.

Dritter Block: Betrachtungsweise der Handlung aus der Sprecherperspektive und zeitliches

Verhaltnis der Handlung zum Bezugsmoment

Zu Beginn dieses Blocks wiirde ich noch einmal die Sitze Ja perechodil™ cerez ulicu,
kogda uslysal’* golos und Ja pereséF' cerez ulicu, kogda uslysal" golos und ihre
Ubersetzungen in andere Sprachen hernehmen oder neue Sitze von den Schiilerlnnen
iibersetzen lassen. Dabei sollte sich bei der Ubersetzung ins Deutsche fiir imperfektive

Verben wieder dabei sein etwas zu tun ergeben. Im Englischen hingegen sollte das
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progressive verwendet werden und im Spanischen das Imperfecto. Man kann die
Schiilerlnnen dann fragen, was diese Zeiten gemeinsam haben, und so sollten sie dann
irgendwann bemerken, dass all diese Zeiten bzw. Periphrasen die Handlung von innen
darstellen. Die Lehrkraft kann dann darauf hinweisen, dass eine Handlung, welche durch den
unvollendeten Aspekt beschrieben wird zum Bezugsmoment nicht abgeschlossen ist. Sie hat
nicht alle Phasen der Handlung (Anfang, Mitte und Ende) durchlaufen, weshalb der Sprecher
sie nicht als ein Ganzes von aullen sicht, sondern sich in ihr befindet und sie von innen
betrachtet. Eine Handlung, welche durch den vollendeten Aspekt beschrieben wird ist
abgeschlossen und somit vollstidndig. Der Sprecher sieht sie also als ein Ganzes, von auen.
Durch die Abwesenheit eines Perfektivs im Deutschen und Englischen kann die Handlung in
diesen Sprachen allerdings nicht als ganzheitlich, von auflen betrachtet werden. Somit wére
auch die dritte Definition von SCHLEGEL inkludiert — ich wiirde diese allerdings nicht mit den
Schiilerlnnen aufschreiben, da sie meiner Meinung nach zwar flir ein korrektes und
vollstindiges Aspektverstindnis unumgénglich ist, nicht aber fiir die korrekte

Aspektverwendung.

In weiterer Folge wiirde ich dann die erste Definition SCHLEGELS erarbeiten, der zufolge
der Aspekt das zeitliche Verhiltnis von Handlung und Bezugsmoment ausdriickt. Damit ist
gemeint, dass der Aspekt entweder die Vorzeitigkeit oder die Nichtvorzeitigkeit der Handlung

gegeniiber dem Bezugsmoment beschreibt.

Ich wiirde hier beginnen, indem ich den SchiilerInnen zur Wiederholung folgende zwei

Sitze vorlege: Kogda ja uzinal™, ja zvonil™ moej Zene und Kogda ja pouzinal®', ja zvonil™

moej Zene.>* Ich wiirde sie dann bitten, im Plenum die Situationen zu beschreiben und die
beiden Sétze ins Deutsche zu iibersetzen. Dabei sollten sich in ungefdhr folgende
Ubersetzungen ergeben: Als / Wihrend ich zu Abend af, rief ich meine Frau an oder Als /
Wiihrend ich zu Abend gegessen habe, habe ich meine Frau angerufen (fiir den ersten Satz)
und Als / Nachdem ich zu Abend gegessen hatte, rief ich meine Frau an oder Als / Nachdem
ich zu Abend gegessen hatte, habe ich meine Frau angerufen (fiir den zweiten Satz). So kann
dann also in weiterer Folge festgestellt werden, dass der imperfektive Aspekt Gleichzeitigkeit
zum Bezugsmoment ausdriickt und der perfektive Aspekt Vorzeitigkeit. Danach wiirde ich
gemeinsam mit den SchiilerInnen aufschreiben, dass unvollendete Verben eine Handlung
benennen, welche gleichzeitig zum Bezugsmoment ablaufen und vollendete Verben eine

Handlung, welche dem Bezugsmoment gegeniiber vorzeitig ist. Wichtig ist eben auch hier

32 Die Sitze basieren auf Hamann 2012:134.
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wieder den Bezugsmoment einzubinden, der in den allen Sitzen der Moment ist, in dem der
Mann seine Frau anruft, da in allen Féllen der Hauptsatz rief ich meine Frau an bzw. habe ich
meine Frau angerufen ist.”® Hier ist natiirlich der Vergleich des perfektiven Aspekts mit dem
deutschen Plusquamperfekt (vorzeitig) und des imperfektiven Aspekts mit dem Perfekt bzw.
Priteritum im Deutschen (gleichzeitig) schon inkludiert. Die Lehrkraft kann dann auch noch
darauf hinweisen, dass der Aspekt — wie die SchiilerInnen ja sehen kdnnen — im Russischen
die Funktionen und Bedeutungen verschiedener Tempora in anderen Sprachen tragen kann,
weshalb es im Russischen beispielsweise auch nur eine Vergangenheit gibt. Die Sétze konnen
aullerdem auch noch ins Englische, Spanische etc. {ibersetzt werden, wodurch gezeigt werden
kann, dass die Funktionen der relativen Tempora (in diesem Fall des Plusquamperfekts) in

diesen Sprachen mit der Funktion der Vorzeitigkeit des perfektiven Aspekts iibereinstimmen.
Auch diese Funktion des Aspekts muss dann noch in addquater Weise geiibt werden.

Weiterer Lehrgang

Nach dem Erlernen der Vergangenheit und des Aspekt konnen folgende Tempora, Modi

und Themen noch fehlen:

* das zusammengesetzte und das einfache Futur
¢ die Imperfektiva und Perfektiva tantum
* der Imperativ

* der Konjunktiv

Aus Platzgriinden kann der Lehrgang all dieser Themen in meiner Arbeit nicht weiter
dargestellt werden. Weitere Bedeutungen des perfektiven und des imperfektiven Aspekts,
welche die SchiilerInnen eventuell noch kennenlernen sollen so gut wie moglich in das bisher
Gelernte integriert werden. Allgemein empfiehlt es sich, sich bei der weiteren
Aspektvermittlung an SCHLEGEL zu orientieren, der in seinem Buch zum Beispiel noch
weitere Regeln fiir die Aspektwahl bei einmaligen Handlungen in Indikativ (Vergangenheit

234

und Futur), Imperativ, Konjunktiv und Infinitiv anfiihrt. " Es kann aber auch der

* Dies kann durch die Tatsache, dass das Plusquamperfekt ein relativer Tempus ist nachgewiesen

werden. Relative Tempora geben eine Handlung im Bezug auf eine andere Handlung (also im Bezug
auf unseren Bezugsmoment) an und kdnnen deshalb auch alleine keinen semantisch vollstdndigen Satz
bilden: *Ich hatte meine Frau angerufen. Absolute Tempora hingegen geben die Handlung im Bezug
auf den Sprechmoment an und kdnnen auch alleine einen semantisch vollstindigen Satz bilden: Ich
rief meine Frau an. Bei relativen Tempora kann man also von zwei verschiedenen
Orientierungspunkten der Handlung ausgehen: dem Sprechmoment und dem Bezugsmoment.

* Die funktional-kommunikativen Regeln finden sich bei Schlegel 2000:205f.
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zusammenfassende Erkldrungsansatz immer wieder herangezogen werden, um Gleichheiten
zwischen dem Russischen und anderen Sprachen aufzudecken. So konnen einzelne
Aspektbedeutungen, wie beispielsweise die habituelle Bedeutung mit grammatikalischen
Kategorien bzw. Periphrasen in anderen Sprachen verglichen werden. Nach Moglichkeit
sollte auflerdem stets versucht werden, neue Aspektbedeutungen graphisch darzustellen. Man
kann sich dabei an den Grafiken orientieren, welche SCHLEGEL (2000:119ff) fiir die

verschiedenen Aspektbedeutungen in seinem Buch aufzeigt.

Bei den Imperfektiva und den Perfektiva tantum sollte beispielsweise das Konzept der
Handlungsgrenze bzw. der Terminativitdt und Aterminativitit von Handlungen erldutert
werden. Dadurch kann erklidrt werden, dass diese Verben nur im unvollendeten Aspekt
vorkommen, weil sie aterminativ sind und deshalb keine Handlungsgrenze haben. Es kann
deshalb auch nicht gesagt werden, dass die Handlungsgrenze zum Bezugsmoment erreicht
wurde und die Handlung abgeschlossen ist, weshalb es keinen perfektiven Aspektpartner zu

diesen Verben gibt. Natiirlich ist all dies schiilergerecht zu vermitteln.

Bei Gelegenheit sollte auBerdem auch noch SCHLEGELS zweite Grundregel filir den

Aspektgebrauch vermittelt werden. In schiilergerechter Form lautet sie wie folgt:

Der unvollendete Aspekt wird auler bei einmaligen, zum Bezugsmoment nicht

abgeschlossenen Handlungen noch in folgenden Situationen verwendet:
*  Dbei Handlungen im Priisens

* bei Wiederholung der Handlung

* um eine Fahigkeit oder Moglichkeit auszudriicken

*  bei betonter Dauer’>

Beim unvollendeten Aspekt ist die Handlung im Bezugsmoment nicht abgeschlossen, sie
wird also gerade ausgefiihrt (dies ist im Pridsens immer der Fall) oder wiederholt oder es wird
einfach festgestellt, dass jemand féhig ist oder die Moglichkeit hat, die Handlung
auszufiihren. Die dritte Grundregel, welche SCHLEGEL (2000:203) aufstellt kann aufen

vorgelassen werden, da sie implizit bereits in den Situationstypen vorhanden ist.

Zur Ubung empfehlen sich die weiter oben angefiihrten Didaktisierungsmdglichkeiten. Ich

denke auBlerdem, dass insbesondere das Zuwerfen von farbigen Béllen, welche die Aspekte

* Diese Regel basiert auf Schlegel 2000:203.
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symbolisieren eine gute Ubung ist. Dadurch kann einerseits die Aspektzugehdrigkeit von
Verben wiederholt werden, andererseits aber auch der Unterschied zwischen Hintergrund und
eintretenden Handlungen sehr gut dargestellt werden. Das Spiel bringt zusétzlich Bewegung

in den Unterricht und fordert dadurch in weiterer Folge die Konzentration.
Wie viel Grammatik bendétigt der Spracherwerb?

Wie wir gesehen haben, scheint fiir den Russischunterricht bzw. die Vermittlung des
Verbalaspekts nur ein kleiner Teil der wissenschaftlichen Erkenntnisse wichtig zu sein. Es
stellt sich deshalb also die Frage, wie viel Grammatik tatséchlich fiir den Spracherwerb und

das Erlernen des Aspekts notwendig ist.

Beschiftigt man sich damit, wie viel Grammatik fiir den Spracherwerb unumgénglich ist,
wird man insbesondere in neueren Publikationen mit der untergeordneten Rolle der
Grammatik im Spracherwerb konfrontiert. Einst war die Grammatik das Zentrum der
sprachlichen Bildung, doch viele Lernende empfinden sie nicht als hilfreich sondern vielmehr
als schwierig.>*® Meist wird davon ausgegangen, dass der erfolgreiche Spracherwerb bedeutet,
dass Fehler vermieden werden miissen, weshalb oftmals Grammatik und Sprachrichtigkeit

236

gleichgesetzt werden.””” EDELHOFF merkt dazu allerdings an, dass das pausenlose Lernen von

236 Br duBert sich in

Grammatikregeln fiir den Spracherwerb eher hinderlich als hilfreich ist.
weiterer Folge auch kritisch gegeniliber der vorherrschenden Grammatikauffassung im

Fremdsprachenunterricht:

,Dem Unterricht in modernen Fremdsprachen scheint noch immer eine tief
verwurzelte Grammatikauffassung inne zu wohnen, die eher der lateinischen
Schulgrammatik verhaftet ist, als der grammar of the language, also dem
formalen Ordnungsgefiige, das Beziehungen zwischen Sprachabsichten,

Diskurs, Kommunikation, Texten und Sprachmitteln zu verstehen hilft.«*’

In der Wissenschaft und der Fachdidaktik wird die Wichtigkeit der Grammatik fiir den

236 Hinter dieser

Spracherwerb und die Rolle der Grammatik im Unterricht kritisch betrachtet.
Diskussion steht allerdings laut EDELHOFF ,,[...] die Frage nach der Giiltigkeit der
altsprachlichen Tradition, wonach Sprachenlernen immer auch als Erlernen der Grammatik zu
verstehen ist.“*’” Diese Tatsache wird auBerdem oft auch mit der Forderung der linguistischen

und grammatischen Progression verbunden — also einer angeblich logischen Reihenfolge von

236 vgl. http://www.the-english-academy.de/149.0.html 17.07.2014
237
ebd
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Lernschritten.”® Es ist allerdings in der Didaktik schon seit lingerem bekannt, dass diese
linguistische Progression wenig zielfilhrend ist, weshalb viele Wissenschaftler die

Verwendung von authentischen Texten empfehlen und fordern.*®

Dies ist auch insofern zu unterstiitzen, als dass die Sprachrezeption beim Spracherwerb
viel frither und ausgeprigter stattfindet, als die Sprachproduktion. >’ So kann die
grammatische Ordnung erst dann erkannt und verwendet werden, wenn die Schiilerlnnen
lange und intensiv fremdsprachliche Bemerkungen und Zeichen rezipiert haben.>*® Hierbei
hat Grammatik also eine dienende Funktion.® Werden hingegen isolierte
Grammatikstrukturen in Kategorien eingeteilt, vorgestellt und erlernt, so konnen die
Lernenden die verschiedenen Strukturen nicht verbinden, weshalb sie die Strukturen bald

vergessen und in der Sprachproduktion nicht anwenden kénnen.**®

Im Gegensatz dazu steht
der ,lexical approach’, der davon ausgeht, dass die Lexik die Grundlage von Sprache und
Spracherwerb ist und demzufolge also Worter und Fiigungen den Erwerb von Fremdsprachen

steuern und konstant erweitern.?*®

In der Spracherwerbsforschung wird auflerdem davon ausgegangen, dass ein essentieller
Faktor beim Erlernen von Fremdsprachen der sogenannte ,comprehensible input’ ist.>®
Hierbei handelt es sich um die Zielsprache, welche die Lernenden noch nicht selbst
produzieren aber rezeptiv verstehen konnen.**” Das Gehirn lernt also aus Beispielen und
erkennt Muster, weshalb es danach oftmals so wirkt, als ob Regeln verwendet werden

»% EDELHOFF zihlt schlieBlich noch einige Eigenschaften auf, welche einen guten

wiirden.
Sprachenlernenden charakterisieren. Dies sind unter anderem die Suche nach Mustern und

Strukturen in der Fremdsprache, Ubung und Selbstiiberpriifung.”®

Die soeben dargelegten Informationen konnen in weiterer Folge auch auf den Erwerb der
russischen Verbalaspekts iibertragen werden. Wichtig ist also nicht, dass die SchiilerInnen
Regeln lernen und diese dann anwenden, sondern dass sie sie selbst erkennen kdnnen. Diese
Tatsache wurde in meinem didaktischen Modell zur Aspektvermittlung bereits beriicksichtigt,
denn dort sollen ebenfalls die Schiilerlnnen die Regeln aus den Ubungen ableiten — spiter
werden die Regeln allerdings explizit aufgeschrieben (dies dient jedoch nur der besseren
Merkfihigkeit). Wichtig um die korrekte Verwendung des Aspekts zu garantieren sind Ubung

und hdufiges Rezipieren dieser grammatikalischen Strukturen. Die Lehrkraft muss also fiir

238 vgl. http://www.the-english-academy.de/149.0.html 17.07.2014
29 ygl. Bleyhl TEA 2003, zit. nach ebd
0 ygl. http://www.sk.com.br/sk-krash.html 17.07.2014
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das Erlernen des Verbalaspekts sicherstellen, dass die Schiilerlnnen diesen oft genug iliben
und die dafiir notwendigen grammatikalischen Strukturen im Sinne des ,comprehensible

input’ so oft wie moglich horen.

Es ldsst sich also schlussfolgern, dass die wissenschaftlichen Erkenntnisse durchaus
wichtig sind — allerdings nicht fiir die Lernenden. Vielmehr empfiehlt es sich flir Lehrende
sich mit dem wissenschaftlichen Stand der Dinge auseinanderzusetzen, um so die
Aspektvermittlung optimieren zu konnen. Fiir die Schiilerlnnen ist allerdings nur ein sehr
kleiner Teil davon relevant, da sie den Aspekt vorallem durch Ubung, Wiederholung und

Rezipieren erlernen.

Die Ergebnisse dieses Kapitels iiberraschen nicht wirklich, wenn man bedenkt, dass auch
beim Mutterspracherwerb keine Regeln gelernt werden. Kinder erlernen Sprachen durch das
konstante Rezipieren der Sprache, wodurch das Gehirn GesetzméBigkeiten erkennt und lernt.
Spdter konnen diese GesetzmdBigkeiten dann angewendet werden, ohne dass sich der
Sprecher dessen bewusst ist. So wissen selbst Muttersprachler, welche ihre Sprache perfekt
beherrschen oftmals nicht iiber die Regeln ihrer Sprachverwendung Bescheid. Im
Fremdsprachenunterricht funktioniert das Erlernen von Sprache — und insbesondere von
Vokabular und Lexik — natiirlich anders. Dennoch gilt auch hier, dass hiufige Ubung und das
Wiederholen und Rezipieren von Grammatik zum Erlernen der Regeln und in weiterer Folge

zu korrekter Sprachverwendung fiihrt.
Conclusio

Ich habe in meiner Arbeit versucht die Entwicklung der Forschungsgeschichte darzulegen
und einen moglichst einfachen und umfassenden zusammenfassenden Erkldrungsansatz zu
erstellen, der insbesondere auf den neueren Forschungsergebnissen beruht. In weiterer Folge
wurden drei neuere Lehrbuchreihen analysiert, die Ergebnisse mit dem wissenschaftlichen
Status quo verglichen und schlieBlich strategische Schlussfolgerungen gezogen. Es wurde
dann ein didaktisches Modell von mir erstellt, welches den Lehrgang der Aspektopposition
darstellen soll. Dieses Modell basiert auf dem zusammenfassenden Erklarungsansatz aus dem
ersten Kapitel, den Ergebnissen der Lehrbuchanalyse, den von mir angenommenen Problemen
deutscher Muttersprachler beim Erlernen des russischen Verbalaspekts, den Vorschldgen zur
Optimierung der Aspektvermittlung durch die Wissenschaft und den von EIBENSTEINER

vorgeschlagenen Didaktisierungsmdglichkeiten fiir die Aspektopposition.
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Ich habe also versucht ein didaktisches Modell zu erstellen, welches moglichst alle
kritischen Schnittstellen beriicksichtigt und eliminiert. Dadurch soll die Aspektvermittlung
einerseits vereinfacht werden, andererseits soll etwas System in die Vermittlung gebracht
werden um die Aspektkategorie fiir die Schiilerlnnen verstdndlicher zu machen.
Nichtsdestotrotz ist nicht zu unterschitzen, wie wichtig Ubung und Wiederholung fiir die
korrekte Aspektverwendung sind. Ein vollstindiges Aspektverstindnis und eine fast
ausnahmslos korrekte Aspektverwendung sind meiner Meinung nach dennoch nicht im
schulischen Kontext sondern erst durch ein vertiefendes Studium und einen lédngeren
Aufenthalt im betreffenden Sprachraum zu erreichen. So betont auch EIBENSTEINER
(2014:83f) in seiner Arbeit die Wichtigkeit impliziter Grammatikkenntnisse, welche intuitiv
oder unterbewusst angewendet werden und nur durch die hiufige Anwendung der Sprache

zustande kommen konnen.

Da ein Auslandsaufenthalt beim Spracherwerb nicht verpflichtend ist stellt sich die Frage,
welche Aufgabe der Fremdsprachenunterrichts im Hinblick auf den Aspekterwerb zu erfiillen
hat. Wie bereits festgestellt wurde, kann ein vollstandiges Aspektverstindnis und eine fast
ausnahmslos korrekte Aspektverwendung im schulischen Rahmen nicht erreicht werden, was
natiirlich bedeutet, dass es im Unterricht eine notwendige Fehlertoleranz geben muss. Die
Aufgabe der Fremdsprachenunterrichts ist folgendermaBen zu  sehen: Der
Fremdsprachenunterricht sollte die Grundprinzipien des russischen Verbalaspekts und den
Aspektkategorien anderer Sprachen sichtbar machen und das Wesen der beiden Aspekte
vermitteln. Dabei ist im Russischen das Wesen des perfektiven Aspekts als
Abgeschlossenheit der Handlung zum Bezugsmoment oder Modalitdt zu sehen; das Wesen
des imperfektiven Aspekts hingegen ist Nicht-Abgeschlossenheit zum Bezugsmoment.
Ausgehend von diesem Punkt kdnnen die SchiilerInnen in einen Selbstlernprozess eintreten
und so ihr Aspektverstindnis konstant verbessern und perfektionieren. Die Aufgabe des
Fremdsprachenunterrichts ist es also, die Lernenden fiir die Sprache zu sensibilisieren, ihnen
eine Orientierung {iber den Aspekt zu geben und sie zu unterstiitzen selbst weiter zu lernen.
Den SchiilerInnen sollte also im Unterricht ein Werkzeug zur Verfiigung gestellt werden, mit
dem sie selbst weiterarbeiten konnen. Es gilt allerdings festzuhalten, dass in diesem Punkt die

meisten Lehrbiicher — so auch die von uns analysierten Lehrbiicher — versagen.
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Anhang

Angabe der aspektuellen Zugehorigkeit bei Verben

In meiner Arbeit ist hinter fast allen Verben welche als Beispiel dienen deren aspektuelle
Zugehorigkeit angegeben. Dabei stehen die Abkiirzungen pfund ipf bei russischen Verben fiir
den perfektiven und den imperfektiven Aspekt, welcher in Lehrbiichern manchmal auch mit
den Abkiirzungen v und uv fiir vollendet (also perfektiv) und unvollendet (also imperfektiv)
angegeben wird. Die Abkiirzungen ind und imp bei spanischen Verben stehen fiir die ATM-
Formen pretérito indefinido (perfektiv) und pretérito imperfecto (imperfektiv). Da sich diese
Aspekt-Tempus-Formen lediglich auf die Vergangenheit beschrinken hétte man statt ind
eigentlich auch die Abkiirzung aor fiir Aorist verwenden konnen, was ich aber nicht mache
um die Angaben fiir Romanisten offensichtlicher erscheinen zu lassen. Die Abkiirzung prog
hinter englischen und spanischen Verben steht fiir den Progressiv bzw. das progressive und
das progresivo. Abgesehen davon findet sich in meiner Arbeit auch die Abkiirzung perf,
wobei es sich dabei nicht um einen Aspekt handelt, sondern um das Perfekt. Ich gebe

allerdings auch diese Verbbedeutung in meiner Arbeit an, da sie fiir uns relevant ist.

Diese Abkiirzungen finden sich also hinter allen Verben in den von uns betrachteten
Sprachen, welche als Beispiele fiir etwas dienen und eine fiir uns relevante Bedeutung oder
aspektuelle Zugehorigkeit besitzen. Aus diesem Grund wurden diese Abkiirzungen oftmals
auch in Zitate aus den von mir analysierten Lehrbiichern eingefiigt, wenn sich in diesen
Zitaten nicht ohnehin eine Angabe der aspektuellen Zugehorigkeit fand. In Zitate aus
wissenschaftlichen Biichern wurden allerdings niemals Abkiirzungen eingefiigt. Die von mir
verwendeten Angaben finden sich auBerdem auch in Ubungen welche eigentlich fiir die
SchiilerInnen gedacht sind. In der Praxis wiirden die Ubungen fiir die SchiilerInnen natiirlich
keine Angabe der aspektuellen Zugehorigkeit beinhalten; diese dient in meiner Arbeit

lediglich dazu, dem Verstdndnis des Lesers zu helfen.

Die Angabe der aspektuellen Zugehorigkeit beschriankt sich aulerdem auch nicht immer
nur auf das Wort hinter welchem es steht sondern kann sich auch auf mehrere Worter
beziehen, wie es z.B. beim Perfekt der Fall ist. Hier wird also der Leser zum mitdenken
angeregt. Abgesehen davon gibt es auch Fille, wo sich in einer ATM-Form mehrere Angaben
finden. Dabei handelt es sich meistens um ATM-Formen welche das Perfekt und das

Progressiv miteinander verbinden, also z.B. das perfect progressive im Englischen.
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Abstract

In der vorliegenden Arbeit setze ich mich mit der Didaktik des russischen Verbalaspekts
auseinander, versuche eine Sensibilisierung flir diese grammatikalische Kategorie
durchzufilhren und analysiere schlieBlich einige an Osterreichischen Schulen verwendete

Lehrbiicher.

Meine Arbeit beginnt mit einer Aufkldrung iiber die didaktischen und linguistischen
Grundlagen fiir die Untersuchung und liefert dann einen Uberblick iiber die
Forschungsgeschichte zum Aspekt in den letzten Jahrzehnten. Dabei werden verschiedene
Definitionsmdglichkeiten der Aspektkategorie vorgestellt: der Aspekt als Moglichkeit zur
Perspektivierung, der Aspekt als situationsinterne Zeit, der Aspekt als einfache Auflistung
seiner Bedeutungen usw. Dabei hat sich in letzter Zeit insbesondere die Definition des
Aspekts als situationsinterne Zeit bzw. als Art und Weise wie sich eine Handlung in der Zeit
verteilt durchgesetzt. Abgesehen davon wird die Aspektkategorie in letzter Zeit auch vermehrt
in anderen Sprachen gesucht und findet Eingang in sprachvergleichende Arbeiten. War der
russische bzw. slavische Aspekt frither noch vielen Autoren zufolge der Prototyp der
Aspektkategorie, so weisen in letzter Zeit vielerlei sprachvergleichend arbeitende Autoren
darauf hin, dass der slavische Aspekt vielmehr eine Ausnahme bzw. einen Sondertypus der

Kategorie Aspekt darstellt.

In weiterer Folge findet sich ein zusammenfassender Erkldrungsansatz zur
Aspektkategorie, der versucht dem multidimensionalen Charakter des russischen
Verbalaspekts gerecht zu werden. Dabei werden zundchst der progressive, der habituelle und
der imperfektive und perfektive Aspekt in verschiedenen Sprachen beschrieben, da einige
dieser Kategorien dem Leser aus verschiedenen Sprachen bekannt sein sollten. Danach
werden auch das Perfekt und dessen Ahnlichkeit zum Perfektiv bzw. die Moglichkeit des
Perfekts den perfektiven Aspekt auszudriicken erldutert. Hier orientiert sich mein
Erklarungsansatz insbesondere an DAHL und seinen sprachvergleichenden Arbeiten. Auf
diese Art und Weise soll erkldrt werden, dass der Aspekt die Handlung unter einem
bestimmten  Blickwinkel betrachtet und  verschiedene  Aspekte  verschiedene
Betrachtungsweisen darstellen. Danach wird schlieBlich noch genauer auf die russische
Aspektopposition zwischen Perfektiv und Imperfektiv eingegangen, deren Besonderheiten
dargestellt und Aquivalente im Deutschen, Englischen und Spanischen gesucht, wobei sich

dieser Teil vor allem an der fachdidaktischen Arbeit von SCHLEGEL orientiert.
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Nach dem zusammenfassenden Erkldrungsansatz findet sich schlieBlich die Analyse der
Lehrbuchreihen Otlicno, Privet und Dialog. Dabei beschiftige ich mich aber lediglich mit
jenen Biichern welche zum Kompetenzniveau B1 des GERS fiihren, da der Russischunterricht
in der Schule kaum iiber dieses Kompetenzniveau hinausgehen kann. Fiir die
Lehrbuchanalyse lege ich einige Kriterien fest, welche in Form von Fragen ausformuliert

werden konnen. So werden die Lehrbiicher mithilfe folgender Fragen analysiert:

1. Wie wird der Aspekt im vorliegenden Lehrbuch thematisiert?

2. Sind die drei von SCHLEGEL aufgestellten Definitionen im Lehrbuch vertreten?

3. Zieht das Lehrbuch sprachiibergreifende Vergleiche zum Aspekt oder thematisiert
den Aspekt in anderen Sprachen?

4. Inwieweit reflektiert das Lehrbuch den wissenschaftlichen Stand der Dinge?
Welche Theorie reflektiert es?

5. Gibt es inhaltlich-methodisch  problematische = Abweichungen? Welche
Abweichungen finden sich? Gibt es auch Abweichungen vom wissenschaftlichen

Konsens?

Nach der Lehrbuchanalyse werden die Ergebnisse eben dieser prisentiert und danach ein
Vergleich der Lehrbiicher mit der Wissenschaft angestellt. Auf Basis der bis zu diesem Punkt
durchgefiihrten Untersuchungen werden dann strategische Schlussfolgerungen gezogen,
welche sich insbesondere mit den Problemen deutschsprachiger Lernender beim Erlernen des

Aspekts und der Optimierung der Aspektvermittlung durch die Wissenschaft beschiftigen.

In weiterer Folge wird schlieBlich ein didaktisches Modell zur Aspektvermittlung
vorgeschlagen, demzufolge die SchiilerInnen zunichst die Vergangenheit erlernen sollen. Die
Vermittlung des Verbalaspekts ist dann unterteilt in drei Blocke, wobei sich der erste Block
mit dem Bezugsmoment und der Abgeschlossenheit bzw. Nicht-Abgeschlossenheit der
Handlung zum Bezugsmoment beschéftigt. Im zweiten Block sollen die Schiilerlnnen die
Aspektbildung und die Situationstypen kennenlernen und im dritten Block sollen sie sich
schlieBlich mit der Betrachtungsweise der Handlung aus der Sprecherperspektive und dem
zeitlichen Verhiltnis der Handlung zum Bezugsmoment auseinandersetzen. Danach wird

auflerdem noch ein Vorschlag zum weiteren Lehrgang gemacht.

Zu guter Letzt analysiere ich in einem Kapitel noch die Frage wie viel Grammatik der
Spracherwerb tatsdchlich bendtigt und ziehe dann eine Schlussfolgerung aus meinen

Untersuchungen.
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Pe3stome Ha pycckom

BeepeHue

OOBeKTOM MOEH TUIUIOMHOM paboThl ABISETCS AUIAKTHKA PYCCKOTO BHJA riarona. Tema
pabotel: «O AMIAKTHKE PYCCKOTO BHJA TJarojia: MONBITKA CEHCHOMIU3AIMH MPH MTOMOIIN
aclieKTa B IPYTHX SA3bIKaxX U aHaIM3 0ObSCHEHUI BUA Tilarosa B yueOHukax». @eHoMeH BHua
[JIaroJia B CJIaBSHCKOM SI3bIKO3HAHMM M3Y4alOT YK€ JOJITO€ BPEMs U B IIOCIIEIHEE BpeMs BCE
4alle paccMaTpUBAIOT €ro U 3a MpeJeaaMu CIaBUCTUKU. HecMOTps Ha JUIMTENIBHYIO UCTOPUIO
M3yYEHUs], 10 CUX MOp HET OOLIETIPUHITOTO ONpPEIeICHUsI 3TOW rPaMMaTHYECKONW KaTerOpHH,
KaK €CTb, HallpUMeEp, ONPEACIICHUs S3bIKOBBIX KaTErOpUi BPEMEHHM, HAKJIOHEHHUs, U T. 1. 1lo
3TOM NpUYHMHE, HA4YaJIoM Moel paboThl ABIsgeTCs 0030p UCTOPUH M3YUYCHHS BHJIA TJIaroia Jyis
TOro, 4roObl BHIOpAaTh MOAXOXAIIEE A MOETO MCCIENOBaHUS omperencHue. BriOpanHoe
MHOHM OIIPEJEICHUE JOJDKHO COOTBETCTBOBATH CICAYIOIIUM KPUTEPHUSAM: OHO JOJIKHO
CIy’)KUTh JUI TOTO, YTOOBI CPaBHUTH KAaTETOPHIO BHJA TJIarojia B pa3HbIX S3bIKAX, TOJIKHO
ObITh TMOHATHO YYCHHKAM M TaKXe JODKHO COOTBETCTBOBATH MHOTOMEPHOMY XapakTepy

PYCCKOM BUIOBOM OIIO3ULIUH.
0630p ucTopumn UccnepoBaHuUs

B NOCIACIHUEC ACCATUIICTHUA OBLI0 MHOTO OOBSICHEHUH OGH.[GFO 3HAa4YCHUA BHJA TIJjaroJjia.

Takum 06p8.30M, BH0BAs ONIIO3ULUA ONIPCACIINIaCh, HAIPUMEP, KaK:

¢ OHOMIO3MIHA MCKIY NOCTHXKXCHHUEM U HCAOCTHUXKCHHUEM MpEacia I[CﬁCTBHSI
¢  OOmO3MIHUA MCKIY LCIOCTHOCTHIO U HCHECIIOCTHOCTHIO ﬂCﬁCTBHH

¢  OOMIO3MIHUA MCKIY OrPaHUYCHHBIM M HCOTPAHUYCHHBIM HGﬁCTBHeM

¢ BO3MOXHOCTb HCPCIICKTUBU3ALUNU HCﬁCTBHH

¢  BO3MOXHOCTH U3JI0)KCHUS BHYTPCHHEIO BPECMCHU I[eﬁCTBHSI

¢ BO3MOXHOCTH U3JIOKCHUS PA3BUTUA ﬂeﬁCTBHH BO BpCMCHHU

IIpu 3TOM, ydeHbIe B IIOCIIEHEE BpeMs BCE Yalle CUMTAIOT, YTO BHUJ IJlarosia HU3jaraer
BHYTpEHHEE BpeMs AelicTBus. Kpome Toro, B mocieHue roJsl Takke Bce O0JIbIIE UCXOAAT U3
TOTO0, YTO CJIaBSHCKUIN BUJ TJIarojia He sIBJISIETCS MPOTOTUIIOM BHJIOBOM KaTEropuu, a 0COOBIM

THUIIOM KaTCTOPUHN aACIICKTaA.

B navane cBoeli paOoThI 51 aHaMM3UPYI0 paboTy MICAYEHKO, KOTOPBIA CYMTAET, YTO BUJOM

rjlaroja MOXHO BbIpaXkaTb OIPEIEIECHHYIO NepcleKkTuBy Ha neictBue. I[locie atoro, s
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paccmarpuBaro paboty KOMPH, 0 MHEHHIO KOTOPOTO BUAOBAs OMITO3UIIUS MPEIOCTABIISET
JIB€ BO3MOXKHOCTH PacCMaTpUBaTh BHYTPEHHIOO BPEMEHHYIO CTPYKTYpPY CUTYallMHU. DTH JIBE
TEOpHUH, OJTHAKO, HE MOAXOAT MOoeil paboTe B kauecTBe onpenenenus. LIIMENEB u 3AJTU3HAK
ONPEACISIIOT BHJ TJIaroja JIMIIb TEM, 4YTO NEPEYUCISAIOT pas3Hble 3HAYEHUsS] BUIAOBOU
ommosutid. Ilo 3Toi mpuumHEe HMX paboTa TakKe SIBISETCS HEMOIXOSIICH ISl MOUX

HUCCIIENOBaHUI.

Baxubsl st Moelt paboThl, oaHako, paboTel MACJIOBA, JIAd u LIJIETENSA. MACJOB
IIPEACTABIISIET TEOPHIO, IT0 KOTOPOU BUJ IJIAr0JIa CIIYKUT U3JI0KEHUIO BHYTPEHHETO BPEMEHHU
JNEUCTBUS WM IIOKA3bIBACT PA3BUTHE U PaACIpPEACIICHHE IEUCTBHUS BO BpeMeHU. MACJIOB
CUMTAaeT BUJ TIJIarojia B CIIABSHCKUX SI3bIKAX OCOOCHHBIM CIIy4aeM KaTerOpHM acleKTa U
HaXOJIUT, YTO 3Ta KaTEropus CyIIECTBYET B TOW WM MHOHM (hopMe U B IPYrHX S3BIKaX MHUDA.
[TockonbKy BO MHOTHX I3bIKaX MHpa BpeMs M aclleKT TECHO CBS3aHbI MEeXAy co00ii MACJIOB
IyMaeT, YTO HY)XHO TOBOPUTh 00 BHJIOBPEMEHHOH CHCTeMe WM, 10 KpailHel mepe, O
CYIIECTBOBAaHUM TMOPHIHBIX BUJAOBPEMEHHBIX ()OPM BMECTO TOTO, YTOOBI BCETa ONMpPEeIsiTh

(opMBI Kak IpUHAAJISKAIINE JINOO0 KaTeTOPUH BUA, THOO0 KaTEropuu BpEMEHH.

[Io ero cioBam, OCHOBHOM ONMNO3ULIMEN MEKIY CIABIHCKUM COBEPLIEHHBIM U
HECOBEPILIEHHBIM BHUJOM SBIIAETCS OIIO3ULUA MEXAY HOCTHKECHUEM M HENOCTUKECHUEM
BHYTpEHHEro rmpexaena aeiictBus. CremoBaTenbHO, 00JIaCTh, B KOTOPOH ACHCTBYET BHUJ

rjiarojia — rjiarojibl, KOTOpbIC UMCIOT BHYTpCHHI/Iﬁ npeaci.

JIAJIb TOXE MPEACTABIISICT MHEHHE, 110 KOTOPOMY PyCCKasi BUAOBasl CHCTEMa HE MPOTOTHIIT
KaTeropuy, ¥ OTMEYAET, YTO ATa CUCTEMa JOCTATOYHO cBoeoOpasHa. 1o JIAJIO, ommo3unus
MEKy COBEPILECHHBIM Y HECOBEPIICHHBIM BUIOM B €r0 UCCIICIOBAHUIX HANLIACh B 45 sS3bIKaX
U3 TPOAHATM3MPOBAHHBIX MM SI3BIKOB. MTak, COBEPIICHHBIH BHUJ CYIIECTBYET HE TOJBKO B
PYCCKOM, a, HallpuMep, TaKKe B HCIAHCKOM B (OpMe MPOCTOro MPOILIOro BPEMEHH II0
Ha3BaHUIO preéterito indefinido. B xoxe cBoux wuccrnenoBanuii JIAJIb Takke OTMEUYaeT, YTO
CYIIECTBYET CHJIbHAsi TEHJCHIHMS K OTPaHUYCHHMIO COBEPIICHHOTO aclieKTa Ha MPOILIOe
BpeMsi. OIHAaKO, €CTh MCKIIOUEHHs OT 3TOW TEHJICHIMU, HanOojiee 3aMETHBIM M3 KOTOPBIX
SIBJSICTCSI CJIABSIHCKUI COBEPILICHHBIN BUJI, KOTOPBIA MOXKET BBIpaXKaTh Oy yIee BpeMsi, HO He

MOKCT O3HAYaThb HACTOAIICC BPCM:I.

JIAJIb OoTMeuaeT, 4To (YHKIMU CIIaBIHCKOM OINMO3MIMK YacTo JHOO TMepeceKkaroTcs ¢
(GYHKUMAMU BHJIOBOM ONMO3MLMU B JPYrUX S3bIKax JMOO OYEHb IOXO0XKHM Ha HHUX.

Briocnenctun JIAJIb B cBoel paboTe 3aHMUMAETCS APYTMMH BHUJOBBIMHM KAaTErOpHUSMHU Kak,
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Harpumep, IPOrPeCCUBHBIM aCIEKTOM, KOTOPBIN CYIIECTBYET B aHTTIUICKOM (be + repyH/uii)

U B UCTIAHCKOM (estar + TepyH/Inii), XaOUTyaJIbHBIM acTIeKTOM U Mep(heKToM.

Teopusa A/ mnoHATHa M scHa. Mrak, aBTOp CHaudana yKas3bIBAE€T, YTO SIBICHUE BUIA
CyIIECTBYET BO MHOTHUX C€BPOIICMCKUX S3bIKAaX, 3aTE€M MCCIECAYyET PpAa3IMYHbIC BUIOBBIC
KaTeropuu U TaKKe OOHAPYXKHMBAET MX B PasHBIX fA3bIKaX. TakuM oOpa3oMm, 3Ta JTOCTYyIHas

TCOPUS MO3BOJIACT CO3AATh CCHIJIKU Ha YK€ 3HAKOMBIC A3bIKH.

IIJIETEJL A7 CBOETrO  ONpEAENIEHUs acleKTa CHadaja BBOAMT KOHLIENIT MOMEHTa
oTHOWEHHUA. YTOOBl OOBSCHUTH MOMEHT OTHOILEHHS aBTOpP MOSICHSET, YTO MPHU S3bIKOBOM
OINMCAHUU OIPEJCIICHHBIX COOBITUI HEOOXOAMMO H3JIaraTh pa3BUTHE, U3MEHEHUE U 3aCTOM
nercrBud. [Ipu 3TOM pasBUTHE, U3MEHEHHE M 3aCTOM JEWCTBUA BCErga OTHOCATCA K
COOTBETCTBYIOIIEMY MOMEHTY HACTOSIIETr0, KOTOpPHI IIEPEHOCUTCS BO  BpPEMEHHU.
CoOTBETCTBYIOIIMM MOMEHTOM HACTOSILIETO SIBJISETCS TOT MOMEHT, PO KOTOPBIM IOBOPST,
KOTOPBII TakKe MOXXHO ObLJIO OBl Ha3BaTh MOMEHTOM HAOJIOJEHUS M KOTOPBIH aBTOp

Ha3bIBACT MOMCHTOM OTHOIIICHHA.

Taxum o6pazom, IIIETEJIb BBOAUT B ONpeesieHHE PyCCKOM BUIOBOM OIMIMO3UIIMA MOMEHT

OTHOIICHHA U CO3AACT CICAYIOIMICC MHOTOMCPHOC OIIPCACIICHUC:

a) BHJ IJIarojia BbIPaXKacT OTHOIIEHHUE JAEUCTBUSA BO BPEMEHH K MOMEHTY OTHOILUEHUS
(mpenmecTBOBaHUE/HEMPEAICCTBOBAHHUE IO CPABHEHUIO C MOMEHTOM OTHOILICHHS).

b) Bua riarona BbIpakaeT OTHOILEHHE Npezena IeHCTBUS K MOMEHTY OTHOUICHHUS
(ocTrKeHNEe/HeTOCTHIKEHUE TIpeiesia JSHCTBUS B MOMEHTE OTHOILICHHS)

C) BHJ IJIaroja BbIpa)KaeT BUJ PACCMOTPEHHUS AEUCTBHSI C NEPCIEKTUBBI TOBOPSLIETO

(IIeTOCTHOCTH/HETIEIOCTHOCTh ICUCTBUS B MOMEHTE OTHOIICHHS )

OI‘paHI/I‘-IeHI/Ie Ha OJHY H3 3THUX onpeneneHHﬁ 03HA4YacT, 4YTO MHOIOMCPHOC 3HAYCHHC
aCIICKTa HEC 0T06pa>1<eHo IMMOJTHOCTBIO, TTOCKOJIBKY 3TU TpHU OIPCACICHUSA TOJIBKO BMCCTC

I/1306pa)KaIOT 3HAYCHHUC BU A TJ1arojia npaBuJIbHO.
O6o06uwatouiee 06bACHEHNE KaTeropumn acneKkTa

MACJIOB u JIAJIb oTOOpakaloT BHJ TIJIaroja Kak MEXbI3bIKOBOEC SBICHUE U HE
3aHUMAIOTCS OCOOEHHOCTSMH PYCCKOTO BHJA TJIaroja ¢ TeM, 4TOOBI CO34aTh COOCTBEHHOE
ompexaeneHue pycckoro acmnekra. IIIJIETEJb, HA000pOT, COCPENOTOYMBAETCS TOJIBKO Ha

pPYyCCKOM BHE TJlarojia, MO3TOMY S BIIOCJIEICTBUU co3/ai0 obOoOmaroniee 0O0BsICHEHUE
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KaTeropuu acnekTa. ITo 0ObsCHEHHE OCHOBBIBAETCS 1O OOJNbIIEH yacTH Ha padorax J{AJIA u

[IIErEIs. Tem HEe MEHEE, OHO TaKkKe BKIIIOYAET MPEUMYIIECTBA IPYTUX TEOPUM.

OT0 O0OBSICHEHHE SABISETCA MOIBITKOH IPOCTHIM 00pa3oM HU3JIOXKHUTH SBJICHUE BHJIA
[JIaroJia, HO IpU 3TOM HE MPOIyCTUTh MHOTOMEPHBIN XapaKTep pycckoro acmnekra. [loartomy
CHayaJla TOSICHSETCS SIBIICHHE AacleKTa CPAaBHUTEIBHBIM 00pa3oM M H3JAraloTcsl pyrue
KaTeropuu acreKkTa, KOTOpble MOTYT OBITh 3HAKOMBI ydamumcs. Ilpu 3TomM ommchiBaroTCs
IIPOTPECCUBHBIN, XaOWTyallbHBIA, COBEPIICHHBI M HECOBEPIIEHHBIH AacMeKTbl B Pa3HBIX
a3bikax. [locne 3Toro, pa3psacHsAIOTCS NMeppeKT, ero CXOJCTBO K COBEPIICHHOMY BHIY M €r0
CIOCOOHOCTh BBIPa3UTh COBEPUICHHBIM BHUJ. B 3Toil uwacTm MoOs mombITKa OOBSICHEHUM
OCHOBaHa OOJIbIICH YacThIO HA MEXbA3BIKOBBIX padoTax JIAJIA. Takum 0Opa3oM s MBITAIOCh
OOBSICHUTB, UTO aClEeKT CMOTPUT Ha JACHUCTBHUE C ONPENEICHHOW TOUKH 3pPEHUs, U YTO pa3Hble
acIeKThl TPEACTaBISIOT COOOW pa3Hble TOUKM 3peHUs Ha JeiicTBue. BrmocnenctBum s
noapoOHee Pa3bsSCHAI0 BHUJIOBYIO OIMO3HMIMIO MEXKAY COBEPIICHHBIM M HECOBEPIICHHBIM
BUJIOM, M3J1aral0 UX OCOOCHHOCTH U BBISBIISIIO SKBUBAJICHTHl B HEMEIIKOM, AHTIUICKOM MU
HCIIAHCKOM $3bIKAaX, MPUYEM 3Ta 4acTb OCHOBAHA IPEUMYIIECTBEHHO HA JHUJAKTHYECKOU

pabote HITETEIA.
AHanus yuebHMKOB

[Tocne oOCyXAeHHsI TOCIEAHUX HAYYHBIX BBIBOJIOB IO TIOBOAY SBJICHHUS acCIEKTa,
aHAIM3UPYETCS B KAKOM CTETICHU pa3pelieHHbIC B aBCTPUICKUX MIKOJIAX YUSOHUKH OTPAKAIOT
HAy4YHBIC pe3ynbTaThl. Tak Kak aHallu3 BCEX Pa3pelIeHHBIX B ABCTPUU YUCOHUKOB BHIIIET ObI
3a paMKH JIaHHOUM pa0oTHI, S OTPAaHUYMBAIOCH HA CIEIYIOIINE CEPUU yUeOHUKOB: OmiuyHo,
Ilpusem! w Jquanoe. VIx OOUIHOCTH COCTOMT B TOM, YTO BCE OHHU MOSIBIIIUCH TOJBKO 32
MOCIIEAHUE TSATh JIET, U MO3TOMY B MPUHIIUIIE MOTIU OBl OTpakaTh MOCJCIHUE HAYYHBIE

B3IV AbI, MIPCACTABJICHHLIC MHOI.

Jns aHanu3a y4eOHHMKOB $I YCTaHABIMBAI HEKOTOPBIE KPUTEPUH, XapaKTEPU3YIOIIHE
xoporue yaeOHukH. [Ipu 3ToM OKa3bIBaeTCsl, 4YTO KPUTEPHU JIJIsl XOPOILEro y4eOHUKa OYTH
TE K€, YTO U KPUTEPUH JUIsl HAYYHBIX OOBSICHEHUH. XOpOoImuil y4ueOHUK TOJKEH TPAaKTOBATh
SIBJICHHE aCTEKTa CPABHUTEIILHBIA 00pPa30M M pa3bsICHUTh €r0 MHOTOMEpPHBIH xapakrep. HTak,
B JIy4llIeM Cllyyae B y4yeOHHMKax MpeCcTaBleHbl Bce Tpu omnpeaeneHus LIIETENISA. B To xe
BpeMsi, Y4eOHUKHU JOJKHBI OBITh TIOHSATHBI U SICHBI CTy/I€HTaM U ydeHukaM. OHaKo, HEeNb3s

TpeOoBaTh OT Y4eOHUKOB MOJIHOCTH, TaK KaK TAKUM 00pa3oM, C OJJHOH CTOPOHBI OHHU OBLIH OBl
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CIIUILIKOM CJIOKHBI Y HEHNOHSITHBI JUISl YYEHUKOB, U C JPYroi CTOPOHBI, HENb3sl ObLIO ObI UX

MCTOJIb30BATh HA yPOKaX, TaK KaK OHU OBUIM OBl CIUIIKOM MOAPOOHBI JJISl HALIMX IIETICH.

Takum oOpa3om, sl OOBSICHEHHS aclieKTa U BOoOIe, JUIsl OOBSICHEHHS TPaMMATHKH,
HEOOXOIUMBI OIpeJesIeHHbIe MpOoOenbl B 3HAHWU, TaK KaK IMOJHOCTh HWH(pOpMAIUU
npeabsBuia Obl upe3MepHble TpeOoBaHUs K yueHHKaMm. OTcyTcTBHE TpeOOBaHMS MOJTHOCTH
OJTHAKO HE O3HAYaeT, YTO yuYeOHHMKaM pa3pelieHo ColAepKaTh OMIMOOUYHBIE 0OO0OLICHUS MU

APYruc CoACpKAaTCIbHO-MCTOANYCCKU HpOGHeMaTHqHBIe OTKJIOHCHHH.

Bce atu kpuTepun MOTyT OBITH C(OPMYITHPOBAHBI B BHJIE BOIIPOCOB, C TOMOIIBIO KOTOPBIX
s BIIOCJICJICTBUU AHAIM3UPYIO y4eOHHMKH. MTak, BOMPOCHI JJIs HAIllero aHaiu3a yuyeOHHKa

CIIe Ty FOLIHE:

6. Kak obcyxnaercs acrieKkT B JaHHOM yueOHUKe?

7. Tlpencrasnensl Jiu Tpu co3faanublie LLITTETEJIEM onpenenenus B y4eOHUKe?

8. CpaBHHBaeT M y4eOHUK aCHEKT B PYCCKOM C JIPYTMMH SI3bIKAMH MJIM 00CYyKIaeT
JM y4eOHMK aCIEeKT B IPYTUX SI3bIKAX?

9. B xakoil mepe yuyeOHUK OTpakaeT HayuyHble pe3yinbraThl? Kakyio Teopuio oH
oTpaxaer?

10. CymiecTByIOT 1M B Y4YeOHHMKE COJNEPIKATEIHHO-METOJUYECKH MPOOIEMaTHIHBIE
oTkiioHeHUs? Kakue oTkinoHeHus Haxonarcs? EcTh 1M OTKIOHEHHS OT HAy4HOI'O

KOHCeHcyca?
Pe3ynbTaTtbl aHanM3a yue6HUKOB

[Ipu aHanu3e HOBEHIIMX y4eOHUKOB BBIICHAETCS, YTO BCE OHM Ha CaMOM Jiejleé OYEHb
NoX0XkH. TeM He MeHee, €CThb YYEOHMKH, KOTOpBIE, KaK KaKeTCs, Jyd4llle MOIXOMIAT
OOBSICHEHHUIO aCIeKTa YeM JpyTue, TaKk Kak OHU cojepkaT Oosiee HOBBIC U MOHITHBIE TEOPUHU

0 BUJIE TJIaroJia, 4eM JIpyrue yueOHuKH.

[IpeumymiecTBOM BO BCeX Y4eOHHMKaxX OKa3bIBaeTCs TO, YTO B HHUX IMOYTH HET
COJIepKaTEIbHO-METOJMUECKU-TIPOOIEMAaTHYHBIX OTKJIOHEHHH. HekoTopble KOHCTaTanuu C
Hay4YHOU TOYKM 3PEHMsI HE IIOJIHOCTBIO IIPABUIIBLHBI, HO BCE-TAKM MHE HE yNAIOCh HAUTHU B
BBIOpaHHBIX Y4eOHMKaxX HENpaBWIbHBIE WM JBYCMBICICHHBIC MPUMEPHl WIH OIIMOOYHBIC
0000menus. OgHAKO AeI0 B TOM, YTO B CEpUM Juanoe HET TONBITKHM OOBSCHEHHUS U
cienoBarenbHo HeT npumepoB. Cepust Ilpugem!, ¢ Ipyro CTOPOHBI, BKJIIOYAET IOIBITKY

o0bsicHeHus 0e3 mpumepoB. [IpuMepoM B 3TUX yueOHMKAX CIyXKaT MPEKHHUE YIPaKHEHHS.
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B cepun Omauuno WMIUIMIUTHO BKJIIOYEHBI IPEICTABICHHE MOMEHTa OTHOIIEHUS W
NpeJCTaBICHUE TNpeaena JeHcTBUA. OTH JBa MOHATHA HUMEIOT BaXXHOE 3HAUCHHE IS
NOHMMAaHMsI BUJAA TJarojla, Tak KaK MMH MOXHO BBIPa3HTh B KAaKOH MOMEHT JeicTBHE
3aBepIIEHO WM He 3aBepiieHo. [IOCKOJIbKY MOMEHT OTHOILEHHS JIETKO OOBsCHSETCS
OTHOCUTENIbHBIMU BpEMEHAaMHU, 3TOT (akT JOJDKEH HCIONb30BaThCsA MPU OOBSICHEHHM BUJA.
WTak, MOHATHE MOMEHTa OTHOILIEHHS W TOHATHE Tpenena JEHCTBHUs JOJDKHBI OBITH SIBHO
yKa3aHbl M Ha3BaHbl, a TaKke OObBACHEHBI MojapoOHee. [y mpocToro moHMMaHus, o0a
MOHATHUS MOKHO M300pa3uTh B rpadudeckom Buae. B cepumn Juanoe MMIITUIIUTHO BKIIOUEHO
NpeJCTaBICHUE Tpesena JEHCTBHs, OJHAKO IPEJICTaBICHHE MOMEHTa OTHOUICHHUS

orcyTcTBYeT. B cepuu Ilpusem!, ¢ npyroit CTOpOHBI, HET HU OJHOTO U3 ATUX MPEACTABICHUII.

Taxke, Tpu ycraHoBneHHble [IIJIETEJEM  (opMyTupOBKU JUIsl  MHOTOMEPHOTO
OIIpEJICJICHUs] aClieKTa HU B OJIHOM M3 Y4eOHHKOB HE BKJIIOUEHBI MOJHOCTHIO. B ydeOHUMKE
Omauyno BKITIOYEHBI JIBa U3 TpeX oIpeneneHuil, B yueOnukax /lpusem! v [uanoe, ¢ npyroi
CTOPOHBI, UMIUIMIIUTHO BKJIKOYEHO TOJIBKO IO OAHOMY W3 TpeX ompeaencHuil. OgHako uis
YUYEHHKOB MOTJI0 Obl OBITH TOJNIE3HO, /s TIOHMMaHHWS KaTeropuM BHUJAA TIJIaroia,
MIO3HAKOMUTBCS CO BCEMHU TPEMsI OIIPEIeIICHISIMH B YIIPOIIEHHOH (opmMe, TaK KakK TOIBKO MpU
UX TIOMOIIA MOXET OBITh W3JIOKEH IMOJHOCTBIO BHJI IJIarojia U MOTYT OBbITh IEPEUUCIICHBI BCE
ero ocHoBHbIe QpyHKIUH. Kpome Toro, ero ocHoOBHbIE ()YHKIIMU JOJDKHBI OBITH COTIOCTABIICHBI
C TMOXOXUMH (QYHKIMSMU B JAPYTUX s3bIKax. Takum oOpa3oM, MOXKHO, HalpuMep, MpU
OO0BSICHEHUH OIpe/eNICHHs EPCIEKTUBU3ALINN yKa3aTh Ha CXOACTBAa MEX/ly BHJIOM IJaroja B
PYCCKOM M progressive B aHIIMMCKOM. IrTak, B aHIVIMHCKOM SI3BIKE progressive
IIPEIOCTABIIAET BO3MOKHOCTh CMOTPETh Ha JAEMCTBUE U3HYTPU — KAK U HECOBEPILEHHBIM BUJ

B PYCCKOM.

Kpome Toro, Bo Bcex yueOHMKaxX OTCYTCTBYET MEXbA3BIKOBOW M CPABHUTEIBHBIA MOIXO0.
npu OOBSICHEHWH AacleKTa, ¢ MOMOIIBI0 KOTOPOrO MOXHO ObUIO OBl BBISIBUTH IOJOOHBIC
SBJICHUS B JPYTUX M3BECTHBIX YUEHUKaAM si3bIKaxX. MTak, Hampumep, B HEKOTOPBIX Y4eOHUKAX
HAIMCaHO, YTO COBEPIICHHBIH BHJ OINHKCBHIBAECT MOJHOCTHIO BBHIMOJIHEHHOE JEHCTBUE WU
JeiicTBUE, IOBEICHHOE J0 KOHIA. Bce-Taku 3TO 3HaueHHE COBEPILIEHHOTO BHIA HE
CpaBHHUBAETCA C IUIIOCKBAMIIEPPEKTOM B HEMELKOM WINM C THEepPEeKTOM B aHTIUICKOM U
MCIIAHCKOM S3BIKaX, XOTSI 3TH BPEMEHA MOIYEPKUBAIOT PE3yJIbTaThl 3aKOHYCHHBIX JIeHCTBHM.
OnHako CTOUT cKa3aTb, yTO y4eOHUK [Ipusem!, mo KpaiiHeil mepe, oOpaiaer BHHUMAaHUE
YUEHHKOB Ha TO, YTO BH/I TJIarojia B pyCCKOM MOXET BbIpaxaTh (DYHKIIMU U 3HAUEHUS Pa3HBIX

BPCMCH APYTIUX SA3bIKOB, OTUCTO B PYCCKOM OTCYTCTBYIOT MHOI'O M3 HaM H3BCCTHBLIX BPCMCH.
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31ech MOKHO ObLIO ObI BBISIBUTH, HAPUMED, CXOACTBA MEXKAY NEP(PEKTOM U COBEPIICHHBIM
BUJOM Tnaroja. Eme ogHo mpeumyiiectBo ydeOHuka [Ipusem! COCTOUT B TOM, YTO B HEM
BKJIIOUEHA TIOMBITKAa OOBSCHEHWH, KOTOpas cpa3dy TOJYEePKHUBAET, YTO  TOJBKO
HECOBEPIICHHBI BUJ MOXET 00pa30BaTh HacTosIIee Bpems (OAHAKO, MpaBHIIbHEE OyIeT
CKa3aTh O3HA4yaT HACTOSINEE BpeMs, TaK KaK COBEPIICHHBIA BUJ HA CaMOM JIeJie MOXET
oOpa3oBaTh (HOpPMBI HACTOSIIETO BPEMEHHW, OJHAKO OHHM O3HAYAIOT Oymyiiee Bpems). JTa
MOTIBITKA OOBICHEHUH TaKKe OOBICHSIET, TOYEMY ITO TaK. 3aTeM YUCHHUKH H3ydaloT 3HAYCHUS
aCTeKTa, KOTOpPble WMMIUIMIIMTHO BKJIIOYECHBI B yHpaKHEHUsX. Ha Mo B3MIsim, 3TO OYCHB

BaXXHO, IOCKOJIBKY TaKUM 00pa30M YUYE€HUKH CAMU MOTYT YCBOUTH 3HAUE€HHUE BHJIA IJ1aroJa.

Tunsl curyanwmii mo KOUIMUJIEPY Takke ObLIN OBl BaXKHBI JJISI M3yUEHUS aCMEeKTa, TaK Kak
OHHM MOTYT MOMOYb BHIOpATh MPABUJIBHBIA BUJ IJ1arojia, OJHAKO, HU B OJIHOM H3 Y4COHHUKOB

OHU HE BKJIIOUCHBI MMOJTHOCTHIO.
CpaBHeHMe y4e6HUKOB C HAyYHbIMU OTKPbITUAMM

PazHple yueOHUKH MPUAEPKUBAIOTCS pa3HBIX TEOPHUH O BHUJE Iyiarosia. B HuX yaiie Bcero
BKJIFOYEHA CMECh Pa3HBIX B3IUIAI0B HA aCIIEKT, IPUYEM HU OJHA U3 TECOPUM HE IIPEACTABIICHA
NOJHOCTHIO. [10JIHOCTB, KOTOPYIO MBI TpeOyeM OT HAyKH HENb3sl IPUMEHATh Ha MPAaKTHKE, TaK
KaK NMpu OOy4YeHHMH B IIKOJIAX HEBO3MOXKHO IepelaTh BCE pe3ysbTaThl Hayku. OOydeHHIo
MHOCTPAaHHBIM SI3bIKaM B IIKOJBHOM cpele Hy)KHBI MpoOensl B 3HAHUU TPU OOBSICHEHUU

rpaMMaTUKU. DTH MPOOEIIbl MOTYT M JJOJDKHBI OBITH YCTPAaHEHBI B 00JIee Mo3/1Hee BpeMsl.
CrpaTtervyeckue BbiBOAbI

B 9T0i1 rnaBe s menaro cTpaTermuecKue BBHIBOJBI M3 aHAIM3A ISl TOTO, YTOOBI YIyUIIUTh
Oynymiee oOydeHue acrmekty. Ilpm 3TOM s cHayama craparoch H3laratb MPOOJIEMBI, C
KOTOPBIMUA MOTYT CTOJKHYTBHCSI HOCHUTEIIM HEMELKOIO si3bIKa IPU HU3YYEHUU TIJIaroJbHOrO
BHJIa, OCHOBBIBASICh Ha MPEACTABICHHBIX TEOPUAX U aHaIN3e yueOHUKOB. Pe3ynmpTaToM 3TOTO
SIBIIICTCSL BBIBOJI, YTO ISl OOJIBIIMHCTBA YYCHUKOB MPOOIeMa, KaK KaKETCs, COCTOUT B TOM,
9TOOBI OTIIMYUTEH 3aKOHUYCHHBIC ACHCTBHSI OT HE3aKOHYCHHBIX, M TIOHITh CEMAHTHKY aCTICKTa.
[TockonbKy acmeKkT MOXET BBIpaXKaTh MHOTO PAa3HbIX MOHATHM M UMETh MHOI'O 3HAUYECHUH,
BO3MOXKHOU TIPOOJIEMOH /171l yUEHUKOB MOKET CTaTh B TOHUMAaHWUW 3HAYEHUS BUA IJ1aroia, u
HE MyTaTh CEMAHTHKY COBEPIICHHOIO0 M HecoBeplieHHoro Buia. Kpome Ttoro, eme omHoit
mpo0JIeMON MOXKET SBIATHCS (DAKT, UTO JUIsl YUEHUKOB CIIOKHO TMOHSTH MPUHAAIE)KHOCTH

rjiarojia K ToMy ujinu HHOMY BHUY, U B COOTBCTCTBUU C 3TUM MPABUIIBHO CIIPATaTh IJ1aroji.

136



BriocnenctBuu s crapaioch omucarb, Kak OOydYeHHE AacHeKTy MOXHO YIYYIIUTh C
MIOMOIIBIO HAYKH, MPHYEM S JIeJal0 BBIBOJ, YTO YYCHHKOB HYKHO OOECICUYHUTH CHCTEMOM, B
KOTOPYI0O OHHM MOTYT BBOAUTH HH(popmaimio u3 ydeOHUKOB. Kpome TOro, 3akpbiTh T€
npoOesbl B 3HAaHUH, KOTOPbIE HEOOXOJUMBI IUTAKTHKE JUIsl 00y4eHus: y4eHUKOB. C TOMOIIBIO
HAyKH, OJIHAKO, HE JIOJDKHBI 3aKpBIBATHCS BCE MPOOEBl B 3HAHHMM, a JOJDKHA IMEpeaBaThbCs
TONBKO Ta MH(OpMaLuUs, KoTopas HeoOXoAuMa s TNPaBWIBHOTO MOHUMAHHUS U
ynotpebneHust Buaa riaroia. MTak, yuyeHHKH OOJDKHBI OBITh OOECle4eHbl MUHHUMYMOM
3HaHUS 00 YNOTPEOJCHUM acleKTa, KOTOPBIA 3aTeM pacHIMpsieTcs KOHIEHTPUYECKHUMHU

Kpyramu.
AnpaKkTuuecKkaa moaenb 06bACHEHUA MNarobHOro BUAa

B oroii rmaBe 4 [enar0 IPEMIOKECHHE YIy4dIEHUs IPAaKTUKH M YCTaHABIIMBAIO

ANTAKTUYICCKYIO MOACIIb 00BsICHEHHS BHUJa IJ1arojia, KOTopass OCHOBaHa Ha:

* oboOmaromieM 00bsICHEHUN KATerOPUH aclieKTa

* pe3yJibTaTax aHaM3a yueOHUKOB

* MpeanoiiaraéMbIX MHOW MPOOJIeMax HOCUTENEH HEMELKOro S3bIKa MPH M3YYCHUH
PYCCKOTO BHJa Ilarojia u

¢  MOUX IPCHIOKCHUAX ONITUMH3ALANU 06y‘-IeHI/I$I BUAY Tjarojia HayKOﬁ.

IIpu sTOoM s wW3Narail0 HE YpOK, a IUAAKTUYECKHH Y4eOHBIH Kypc, M pa3zpabaTbIBaio
BO3MOYKHOE OOBSICHEHHE PYCCKOM BHIOBOW ommo3uiuy. COrjlacHO MOeMy AMJAKTHUYECKOMY
y4eOHOMY KypCy, YUEHHKH CHayasla JOJDKHBI YCBOMTD MPOLIOE BPEMS, TOCKOJIBKY BHIOBYIO
ONIIO3UIUIO JIEr4e BCEro IMOHATH B IPOLIIOM BpeMeHHU. Ilocie 3TOro ydeHHMKH JOJIKHBI

caciiaTb HCCKOJIBKO ynpamHeHHﬁ. BHOCJICILCTBI/II/I MOJKET OBITE YCBOCH BH/ I'J1Iarojia.

OOyuenue BHIY IJIarojia COCTOUT M3 TPEX Pa3JesioB, TaK KaK CTYJCHTaM CHayalla HyKHO
NPEJOCTaBUTh MHHUMYM 3HaHHH 00 ymoTpeOJeHMH acleKTa, KOTOPbIM 3aTeM pacIIupsieTcs

KOHILEHTPUYECKUMU KPYTaMH.
OTH TpH pa3zesbl IOCTPOCHBI CIEIYIOIUM 00pa3oM:

1. MOMEHT OTHOIIEHUS U JOCTH)KEHUE/HETOCTHIKEHUE TIpeJiesia IeHCTBUS B MOMEHTE
OTHOILLIEHUS
I. VYcBauBaercs Bropoe onpenenenue no IIJETEIIO

II. Obcyxmaercs MOMEHT OTHOIIICHHUS
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III. YcranaBnuBaetcs cineaytouiee npaBuio: COBEpUIEHHBIN BUJ UCIOIb3YETCS

A TOro, yTOOBI 03HAYATH ,Z[GI\/'ICTBI/IC, KOTOPOC B MOMCHTC OTHOLICHUA
OOHOKPATHO U 3aKOHYCHO. Bo Bcex ocTambHBIX ClIydasx HCIIOJIb3YyCTCA

HECOBEPILIEHHBIN BHUI.

IV. OcymecTBnsercs cpaBHEHHE € APYTUMU S3bIKaMU

OO0pasoBaHue BUA IIarojia M TUIIBI CUTYaIliH

L

IIL.

Ob6cyxnaercss oOpa3zoBaHHe BHUIOBBIX (opM: BBOIATCS 0a3oBas MOJENb
oOpa3oBaHusi  BHIOBBIX (OopM M  TpaBWia JUII  yCTAHOBJICHHS
MIPUHAAIICKHOCTH TJIarojioB K pa3HbIM BUIaM
VYcBauBarotes Tumbl cutyauuid no KOIIMUJEPY: o0cCyXkIaeTcs pasziudue
MEX]y ONMHMCAaHUEeM U JCHCTBHEM, M YCTAHABIMBAIOTCS CIICAYIOLIHE THIIBI
CUTYyaLHi:

i. Hacrynnenue — HacTyIuieHue

il. 3acroii — 3acToi

iil. 3acToii — HACTyIUIEHUE

iv. Hactynnenue — 3actoit

Crioco® paccMOTpeHHs JeMCTBUSL C MEPCIEKTUBBI TOBOPSILETO M OTHOIIEHHE BO

BPCMCHU MCIKIAY HeﬁCTBHeM 1 MOMCHTOM OTHOIIICHUA:

L

CTPYKTYPBL.

Beiasisttores nepBoe U Tperbe omnpenencHue no IIIETENIO, npu 3TOoM

SABJICHUC BHUA CPABHUBACTCA C ITOXOKUMHU ABJICHUAMU B APYTUX A3bIKAX

Briocnencteuu B Moeii paboTe BKITFOUEHO MPENIOKEHHE JaTbHEHIIIero y4eOHOTo Kypca.
Hackonbko rpammartuka HeobxogmMma ana ycBOeHUA A3bIKOB?

JIvmbs HeGobIIast YaCTh HAYYHBIX JAHHBIX KaXXETCsS Ba)KHOM JIJIS1 YPOKOB PYCCKOTO SI3bIKA
U TpernojaBaHus BUAOB riarona. [loaTroMy HYXHO 3aaaTh cebe BOIPOC, HACKOJIBKO
rpaMMaTHKa Ha camMoOM JieJie HeOOXOuMa JJIsl YCBOGHUS sA3bIKa M 0oOyuyeHHs acmekrty. [lpu
3TOM Sl IPUXO0XKY K BBIBOJLY, YTO BaXHO HE TO, YTOOBI YUEHUKH U3y4yalld MpPaBHUJIA U 3aTeM
NPUMEHSUIN UX, @ BAKHO TO, YTOOBI OHM CaMHU MOTJIHM OOHapyKuBaTh mpaBuia. Kpome Toro,
JUIL TIPaBWJIBHOTO MCIIOJIb30BAaHMs AaCMeKTa HEOOXOIUMO YacTO YHPAXHATHCA B BHIAX

rJ1arojioB, 1 KaKk MOKHO 4Hall¢ CIYyHAaThb IMPABUJIBHOC HNCIIOJIB30BAHNC 9TOM FpaMMaTI/I‘{eCKOfI

Taxkum 06pa30M, MOKHO CACJIaTh BBIBOJ, YTO HAYYHBIC JAHHBIC XOTd U Ba’XXHbI, OJTHAKO, HC

AT ydalquxcs. CKopee BCCIo, BaXXHO, YTOOBI YUUTCIIA 3aHUMAJIMCh HAYYHBIMU JJAHHBIMU C
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TOW IIeNbI0, YTOOBI YIy4HIIMTh OOy4deHHe BHIy Tiarosa. Jljis y4YeHHKOB HaydHBIE
HCCIEAOBAaHUS HMEIOT Majoe 3HA4eHHE, TaK KaK OHU H3Y4arT AacleKT IOCPEICTBOM

IIPAKTUKH, IIOBTOPEHUS U IIPOCITYILIMBAHUS.

3aKkntouyeHue

B moeif paboTe s crapanach W3JOXKHUTHh pa3BUTHE HMCTOPHUHM HMCCIEIOBAHUS AaCIEKTa U
YCTaHOBHUTH KaK MOXHO 0o0Jjiee MPOCTYIO0 W OXBATHIBAIOLIYIO MOMBITKY OOBSCHEHHS ACIEKTa,
KOTOpas OCHOBaHa Ha HEJaBHMX HAy4YHbIX pe3yjbTarax. BmocrneactBuum Obuin
MIPOaHATM3UPOBAHBI TPU M3 HOBEUIIMX CEpHil yUeOHHKOB, CPaBHEHBI PE3yJIbTAaThl aHAIN3A C
pe3yiabTaTaMd HayKH W, HAaKOHEIl, CJeJaHbl CTpaTerM4yecKue BBIBOJABI. 3aTeM MHOH Oblia
yCTaHOBJICHA JUIAKTHUYECKasi MOJeNb, KOTOpask M3jaraeT y4eOHbI KypC YCBOEHHs BHIO0BOU
OMNMO3UIMU. DTa MOJENb OCHOBaHAa Ha 0000mIaromIell MOMBITKE OOBSCHEHHS KaTErOpuu
acIieKTa, pe3yJibTaTax aHalu3a y4yeOHUKOB, MpeanojaraeMbpIX MHOW mpoOieMax HocuTeleil
HEMEILKOTO S3bIKa TMPU HM3YyYEHHHM PYCCKOTO BHMJA TJarojla M IMPeUIOKEHUSAX YIIydlIeHHUs

o0y4yeHHs BUIY TJIarojia HayKou.

S coBepmar0 MOMNBITKY CO34aTh JAMJAKTUYECKYI0 MOJENb, YUYUTHIBAIOIIYI0 U
YCTPaHSIOILYIO BCE BO3MOXKHBIE KPUTHUECKUE MOMEHTHI. Takum 00pa3om, ¢ OJTHOW CTOPOHBI,
JOJDKHO YIPOCTUTHCS 00yueHHe BHIaM TJIaroJioB, C APYroi CTOPOHBI, TOJKHA YCTAaHOBUTHCS
MOHATHAsl y4YEHHKaM CHUCTeMa OOBsCHeHHsA. TeM He MeHee, He CTOUT HeIOOIECHHBAThH
BAKHOCTb MPAKTUKM U IOBTOPEHMS U1 NPAaBUIBHOTO MCIOJb30BaHUs aclekra. [lomHoe
MIOHMMAHHUE BMJIOBOM KaTerOpMM M IOYTH MCKIIOYHUTEIBHO IPaBUIIBHOE HCIOJIb30BAaHUE
BUJIOB IJIarojoB, OJHAKO, HA MO B3TJIsIMI, HE MOTYT OBITh JOCTUTHYTHI B IIKOJIAX, a TOJIBKO C
MIOMOIIBIO TITyOOKOTr0 M3Y4YeHHs ATOM KaTeropuu M JUIMTENBHOTO NMpeObIBaHUS B CTpaHeE, I/Ie
TOBOPST Ha COOTBETCTBYIOIIEM fA3bIKE. Bompoc B TOM, Kakyro 3ajady JOJIKHO BBIIIOJHUTH

o0y4yeHHe MHOCTPAHHOMY $I3bIKY BBHY M3yUEHUs BHIOBOM KaTETOPHH.

Kak yxe orMedasioch, IOJHOE IOHUMAHUE aCNEKTa U MOYTH UCKIOYUTEIBHO IPAaBUIBHOE
WCTIOJIb30BAHUE ACIEKTa B YCJIOBHUSX IIKOJBI HE MOTYT OBITh JOCTUTHYTHI, YTO, KOHEYHO,
O3HAayaeT, 4TO INpU OOYYECHHMH HWHOCTPAHHOMY S3BIKY MOJMKHO JIONyCKaThb HEKOTOpOe
KOJIMYECTBO OIIMOOK. 3ajada NpenojaBaHHs HWHOCTPAHHOTO s3bIKa pPaccMaTpUBaeTCs
CIICAYIOIIMM 00pa3oM: MpErnofaBaHue WHOCTPAHHOTO S3bIKAa TOJDKHO H3JI0KUTH OCHOBHBIE
IIPUHIUIIBI PyCCKOTI'O BHUJIA IJIarojla ¥ BUJOBBIX KaT€TOPUH JPYIUX A3BIKOB, U IepeaTh CYTh
JAHHBIX JBYX BUJOB riarojia. [Ipu 3Tom, CyTh pyCcCKOro COBEPIIEHHOIO BUIA COCTOUT B TOM,

YTO OHO 03HA4Yac€T 3aKOHYCHHOCTD HeﬁCTBI/IH B MOMCHT OTHOIICHHUA UJIX MOAAJIBHOCTB. CYTLIO
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HECOBEPIICHHOI0 BHMJA, OJHAKO, SBJIAECTCS HE3aKOHYEHHOCTb B MOMEHT OTHouleHus. Ha
OCHOBE 3TOTr0, YYEHHKHM MOTYT BCTYNHUTh B IMpOIECC CaMOOOydYeHHs W TaKUM 0OO0pa3oM

yiay4dimaTh U COBCPHICHCTBOBATH CBOC TIOHUMAHUC BPII[OBOP'I KaTCropuu.

Wrak, 3a1a4a 00y4eHUs HHOCTPAHHOMY SI3BIKY 3aKJIIOYAETCsl B CEHCHOMIN3AaLUU YYCHUKOB
IUISL A3bIKA, B 00ECHeUeHNH YYEHUKOB OPHEHTAIlMEeH B BUJOBOW KaTErOPUU U B TOM, UYTOOBI
JaTh UM BO3MOXXKHOCTH CaMHM M3Yy4aTh 3TO siBIE€HUE moapoOHee. Takum oOpa3zoM, MOMKHO
clenath BBIBOJ, YTO OOyu€HHE HHOCTPAHHOMY SI3BIKY JOJDKHO TNPEIOCTaBUTH YUEHUKAM
HAaBBIKM, C KOTOPBIMM OHU CaMH MOTYT IIPOJOJIKATH U3yUYECHUE SBJICHUS KaTErOPUU aCIIeKTa.
OnHako criegyeT OTMETHTh, YTO Ha JIAHHBIH MOMEHT OOJBIIMHCTBO YYE€OHHKOB, U B TOM

YHUCJIC U IPOAHAIU3UPOBAHHBIC MHOM y‘-I€6HI/IKI/I, HC OYCHb YCIICHIHBI B 5TOM HAMCPCHHUMU.
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