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Einleitung

1 Einleitung

Zur Thematik Legasthenie wurden bereits viele wissenschaftliche Studien
verdffentlicht. Generell 1asst sich einiges an Literatur zu Pravention, Diagnostik
und Férderung von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten (LRS) — auch im
Zusammenhang mit dem Bereich Schule, wo das Phanomen der LRS primér
auftritt — finden. Der Theorieteil dieser Arbeit bietet einen Uberblick (iber den
aktuellen wissenschaftlichen Stand der Forschung.

Aber wie gehen Osterreichische Volksschulen mit einer legasthenen Problematik
um? Gibt es bundesweite Richtlinien oder kocht jedes Bundesland sein eigenes
Suppchen? Der empirische Teil gibt Antworten auf diese Fragen.
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2 Legasthenie

2.1 Definition

Die Schwierigkeit einer Definition von Problemen im Schriftspracherwerb beginnt
bereits bei der Namensgebung. Je nach Fachgebiet lassen sich in der Literatur
unterschiedliche Begrifflichkeiten finden, wie z.B. Legasthenie, Dyslexie, Lese-
Rechtschreibstérung, Lese-Rechtschreibschwache, LRS und viele mehr (Marx &
Reinhold, 2010).

Die relativ groBe Heterogenitdt im  Erscheinungsbild von Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten hat dazu gefihrt, dass unterschiedliche Versuche
einer Klassifikation vorgenommen wurden. Zum Beispiel lassen sich abhangig
von der allgemeinen Begabung (Intelligenz), Kinder mit beeintrachtigten
Schriftsprachfertigkeiten in zwei Gruppen einteilen (Marx & Reinhold, 2010;
Klicpera, Schabmann & Gasteiger-Klicpera, 2010):

(1) Gruppe legasthener Kinder: Diskrepanz zwischen Schriftsprach- und

Intelligenzleistung

(2) Gruppe allgemein lese-rechtschreibschwacher Kinder: keine Diskrepanz

zwischen Schriftsprach- und Intelligenzleistung

ad (1) In der ,Internationalen Klassifikation psychischer Stérungen” (ICD-10) der
Weltgesundheitsorganisation (WHO) in der Kategorie der ,umschriebenen
Entwicklungsstérungen  schulischer  Fertigkeiten® ist die ,Lese- und
Rechtschreibstérung” (F81.0) angefihrt (Dilling, Mombour & Schmidt, 2010,
S.298). Darunter verstehen die Autoren eine Beeintrachtigung in der
Entwicklung der Lesefertigkeiten, die oft mit Rechtschreibstérungen einher
gehen und nicht allein durch das Entwicklungsalter, Seh- und Hérstérungen oder
unzureichende Beschulung erklarbar ist. AuBerdem darf die Lese- und
Rechtschreibstérung nicht durch neurologische Stdérungen bedingt sein.
Zusétzlich muss eine Diskrepanz von zwei Standardabweichungen der
Leseleistung oder Lese- und Rechtschreibleistung zur allgemeinen Intelligenz
bestehen (= Diskrepanzkriterium). Des Weiteren wird die ,isolierte




Legasthenie Definition

Rechtschreibstérung” (F81.1) im ICD-10 genannt. Hier liegt im Gegensatz zur
Lese- und Rechtschreibstérung nur eine Beeintrachtigung in der Entwicklung der
Rechtschreibfertigkeiten vor.

Auch im ,Diagnostischen und Statistischen Manual Psychischer Stérungen®
DSM-IV-TR sind die gleichen Kriterien fir die Diagnose einer ,Lesestérung®
(315.00) und einer ,Stérung des Schriftlichen Ausdrucks” (315.2) angefihrt (SaB,
Wittchen, Zaudig & Houben, 2003, S. 84).

Suchodoletz (2010) postuliert, dass sich in letzter Zeit die Bezeichnung ,Lese-
Rechtschreibstérung” (LRS), wie sie in der ICD-10 aufscheint, durchgesetzt hat.
Bei dieser Definition finden auch oft die Begriffe umschriebene, spezifische,
entwicklungsbedingte, angeborene oder familidre Lese-Rechtschreibstérung

Anwendung.

ad (2) In der padagogischen Literatur wird oft jede Beeintrachtigung im
Schriftspracherwerb  als LRS bezeichnet und das so genannte
Diskrepanzkriterium kontrovers diskutiert. Suchodoletz (2007b) halt an der
Unterscheidung dieser beiden Gruppen fest. Er postuliert, dass zwar jedes Kind
mit Problemen beim Erlenen des Lesens und Schreibens — ungeachtet dessen
Intelligenz — einer Férderung bedarf, aber dennoch eine Abgrenzung zu jenen
Kindern erfolgen sollte, bei denen diese Problematik beim Lesen und Schreiben
isoliert auftritt, damit individuelle FérdermaBnahmen angewendet werden

kdnnen.

Klicpera et al. (2010) betrachten das Diskrepanzkriterium kritisch, weil bereits ein
Ruckstand von nur einer Standardabweichung (statt wie im ICD-10 geforderten
zwei Standardabweichungen) eine erhebliche Beeintrachtigung der Lese- und
Rechtschreibleistung bedeutet. Die Autoren fihren an, dass deshalb ein
Prozentrang von weniger als 15 in einem standardisierten Lese- oder
Rechtschreibtest oft fir die Diagnose einer LRS als ausreichend erachtet wird
und dies auch in den Kommentaren zu den Forschungskriterien im ICD-10

nachzulesen ist.
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Weber, Marx und Schneider (2002) untersuchten, ob sich Kinder mit Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten in Abhangigkeit ihrer kognitiven Voraussetzungen
hinsichtlich der Therapieeffekte unterscheiden. Sie fihrten dabei mit
Drittklasslern in einem Zeitraum von 15 Wochen die ,Lautgetreue Lese-
Rechtschreibférderung“ nach Reuter-Liehr durch und konnten feststellen, dass
alle Kinder gleichermaBen von dem Training profitieren. Marx und Reinhold
(2010) merken an, dass bis jetzt alle Versuche, zwischen diesen beiden
Gruppen qualitative Unterschiede im Erwerb oder auch bei der Férderung des
Lese- und Rechtschreibprozesses ausfindig zu machen, gescheitert sind.

2.2 Symptomatik

Schulte-Kérne (2004), Plume und Warnke (2007) und Suchodoletz (2010)

nennen u.a. folgende Symptome der Lese- und Rechtschreibstérung:

Lesen:

e Schwierigkeiten, Laute aus Wortern herauszuhdren (phonologische
Bewusstheit), = Buchstaben zu  benennen  (Graphem-Phonem-
Korrespondenz) und das Alphabet zu lernen

e Auslassen, Ersetzen, Verdrehen oder Hinzufiigen von Worten oder
Wortteilen

e niedrige Lesegeschwindigkeit

e Startschwierigkeiten beim Vorlesen, langes Zdgern oder Verlieren der
Zeile im Text

e Ersetzen von Wértern durch in der Bedeutung &hnliche Wérter

e Unfahigkeit, Gelesenes wiederzugeben, weil sich die Kinder so stark auf
das Lesen selbst konzentrieren

e Unfahigkeit, aus dem Gelesenen Zusammenhange zu erkennen und

Schlussfolgerungen zu ziehen

Rechtschreiben:
e Fehler in der Lauttreue (Phonemfehler): Auslassen, Ersetzen, Verdrehen
oder Hinzufigen von Buchstaben, Reihenfolgefehler

e Wahrnehmungsfehler: Verwechslung von d-t, g-k, b-p

10
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e Reversionsfehler: Verwechslung von b-d, w-m

e Fehler beim Anwenden der Rechtschreibregeln (Regelfehler)

e Ausnahmen von regelhafter Schreibweise werden nicht beachtet

e Fehlerinkonstanz: ein und dasselbe Wort wird unterschiedlich
geschrieben

Solche Fehler sind jedoch keine typischen ,Legastheniker-Fehler®. Zu Beginn
des Schriftspracherwerbs sind derartige Schwierigkeiten bei allen Kindern
vorhanden, nur bleiben sie bei Kindern mit einer LRS langer bestehen
(Suchodoletz, 2010). Auch Breitenbach und Weiland (2010) sind der Ansicht,
dass alle Kinder diese Fehler im Laufe ihres Schriftspracherwerbsprozesses
machen. Bei Kindern mit einer Lese-Rechtschreibschwache hingegen treten

derartige Fehler stark gehauft und tber eine langere Zeitspanne hinweg auf.

Vor allem Reversions- und Reihenfolgefehler werden heute noch von vielen
Lehrerlnnen als typisches Merkmal legasthener Schiler angenommen. Sie
gehen davon aus, dass diese Fehler durch eine Schwéache der raumlichen
Orientierung verursacht sind. Aber auch hier gilt: Alle Kinder machen anfangs
Fehler dieser Art. Somit kann nicht von einer Existenz typischer ,Legastheniker-
Fehler® ausgegangen werden (Klicpera et al., 2010).

2.3 Haufigkeit

Wird die Definition der ICD-10 verwendet, kann laut Esser (1991, zitiert nach
Klicpera et al., 2010, S. 126) im deutschen Sprachraum bei 2 bis 4 % der Kinder
eine umschriebene LRS diagnostiziert werden. Marx und Reinhold (2010) sind
nicht Gberrascht, dass aufgrund der unterschiedlichen Definitionen und Kriterien
fir LRS auch die Angaben Uber die Pravalenz variieren und flhren unter
anderem an, dass die Mitglieder des von der EU geférderten
Forschungsprojektes ,Neuro-Dys — Dyslexia genes and neurobiological
pathways“ eine Zahl von 2,5 Millionen legasthenen Kindern in der heutigen EU
nennen. Suchodoletz (2010, S. 91) schreibt, dass die Angaben zwischen 1 und
15 % schwanken.

11
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Einigkeit besteht dahingehend, dass Buben deutlich haufiger betroffen sind als
Madchen (Breitenbach & Weiland, 2010; Klicpera et al., 2010; Marx & Reinhold,
2010; Suchodoletz, 2010; Warnke, Hemminger & Plume, 2004).

2.4 Verlauf

~Schwierigkeiten beim Erwerb des Lesens und Rechtschreibens wachsen sich
nicht von allein aus, sondern bleiben bei fehlender Férderung bis ins Jugend-
und Erwachsenenalter hinein bestehen.” (Marx & Reinhold, 2010, S. 498)

Klicpera, Gasteiger-Klicpera und Hutter (1993) konnten in der ersten Wiener
Langsschnittstudie belegen, dass Kinder, die am Anfang der zweiten Klasse
Grundschule Probleme beim Lesen und Schreiben aufweisen, auch am Ende
der Pflichtschulzeit diese Schwierigkeiten zeigen.

In  der Minchner LOGIK-Studie stellte sich heraus, dass die
Rechtschreibkompetenz am Ende der Grundschule etwa 50 % der Varianz der
Rechtschreibleistung im Alter von 23 Jahren erklart, was auf eine Stabilitat
interindividueller Unterschiede in der Rechtschreibkompetenz hindeutet
(Schneider & Stefanek, 2007, S. 80).

Diese Persistenz flhrt dazu, dass Kinder mit LRS tendenziell geringere
Schulleistungen und geringere berufliche Qualifikationen erzielen, sowie haufiger
ohne Berufsabschluss und arbeitslos sind (Esser, Wyschkon & Schmidt, 2002).

Ebenso treten Verhaltens- und psychische Auffalligkeiten bei Kindern mit Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten vermehrt auf (Esser et al., 2002). Schulte-Kérne
(2004) stellt zusammenfassend fest, dass die LRS kein vorlbergehendes
Entwicklungsphdnomen ist, sondern eine Stérung, die das weitere Leben

beeintrachtigt.
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2.5 Ursachen

2.5.1 Biologische Ursachen

Durch molekulargenetische Untersuchungen konnte festgestellt werden, dass
die Vererbung eine wesentliche Rolle bei der Entstehung von Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten spielt (Grimm, 2011). So zeigte sich in
Zwillingsstudien eine Heritabilitdt von ca. 60 % fur die Lesefahigkeit, d.h. dass
60 % der Varianz der Leistungen im Lesen durch genetische Faktoren erklart
werden kann (Harlaar, Spinath, Dale & Plomin, 2005). Zudem stellte sich heraus,
dass bei eineiigen Zwillingen haufiger beide Geschwister von einer LRS
betroffen sind als bei zweieiigen. 40 % der Séhne und 18 % der Tdchter weisen
Probleme beim Schriftspracherwerb auf, wenn ein Elternteil Legasthenie hat
(Weber, 2003).

Linkage-Analysen identifizierten Gene auf den Chromosomen 1, 2, 6, 15, 18 und
x als verantwortlich fiir das Lesen und Schreiben. Unklar ist dabei jedoch noch,
wie eng die Beziehung der einzelnen Gene zu wesentlichen kognitiven

Komponenten des Schriftspracherwerbs ist (Klicpera et al., 2010, S. 170).

2.5.2 Kognitive Funktionsdefizite, neuropsychologische
Ursachen

Defizite in der phonologischen Informationsverarbeitung werden als zentral far
die Entstehung von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten angesehen (Breitenbach
& Weiland, 2010). In Anlehnung an Wagner und Torgesen (1987) kdnnen die
Beeintrachtigungen drei Komponenten betreffen:
e Phonologische Bewusstheit, phonological awareness: Schwierigkeiten
beim Reimen, Silbensegmentieren, Lautieren
e Benennungsgeschwindigkeit, rapid automatized speed (ran), naming-
speed: langsameres Benennen von Bildern, Zahlen und Buchstaben
e Phonologisches Arbeitsgedéachtnis, phonologische Schleife, phonological
loop: geringere Hor-Merkspanne flr Zahlen, Silben und Pseudowdrter

13
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Da die phonologische Informationsverarbeitung als DIE Vorlduferfertigkeit
schlechthin fir den Schriftspracherwerb gesehen wird und somit einen wichtigen
Aspekt bei der Vorhersage der Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten darstellt,

wird diese Thematik ausfihrlich im Kapitel 2.6 ,Pravention” behandelt.

Es besteht auBerdem ein Zusammenhang zwischen vorschulischer
Sprachentwicklungsbeeintrachtigung und Lese-Rechtschreibschwierigkeiten. So
kénnen klnftige Probleme beim Lesen und Rechtschreiben durch geringen
Wortschatz und mangelnde grammatikalische Strukturen vorausgesagt werden
(Klicpera et al.,, 2010; Breitenbach & Weiland, 2010). McArthur, Hogben,
Edwards, Heath und Mengler (2000, S. 872) konnten nachweisen, dass 55 %
der Kinder mit Lesestérungen auch in ihrer Sprachentwicklung beeintrachtigt
sind und umgekehrt 51 % der Kinder mit einer spezifischen Sprachstérung

ebenso eine Lesestérung aufweisen.

Die haufig diskutierten Defizite im Bereich der visuellen Wahrnehmung und
Verarbeitung scheinen einen deutlich geringeren Einfluss auf die Lese- und
Rechtschreibfertigkeiten zu haben als die phonologische
Informationsverarbeitung und sich eher auf buchstabenahnliches Reizmaterial zu
beschranken (Klicpera et al., 2010; Weber, 2003; Ennemoser, Marx, Weber &
Schneider, 2012)

2.5.3 Soziale Ursachen

Klicpera et al. (2010) nennen die soziobkonomischen Verhaltnisse der Familie
als wichtigsten sozialen Einflussfaktor flr den Schriftspracherwerb. Sie fassen
zusammen, dass begrenzte finanzielle Méglichkeiten, Armut und unginstige
Wohnverhaltnisse nicht nur einen negativen Einfluss auf die Lese- und
Schreibfertigkeiten der Kinder austiben, sondern auf die gesamte kognitive und
v.a. sprachliche Entwicklung. Breitenbach und Weiland (2010) merken jedoch
an, dass nicht die Armut selbst zu Problemen beim Schriftspracherwerb flhrt,
sondern eher Faktoren, die mit Armut in Zusammenhang stehen, wie die
Schulbildung der Eltern, Anzahl der Blicher in der Familie sowie Zeit fir das

Vorlesen von Geschichten.
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Auch die Lebensbedingungen in der Familie und die Interaktion zwischen Kind
und Eltern spielen eine bedeutende Rolle. Es besteht ein Zusammenhang
zwischen dem Vorhandensein eines festen Arbeitsplatzes oder der Haufigkeit
der Stérungen beim Erledigen der Hausaufgaben und den Lese-
Rechtschreibfertigkeiten der Kinder. Die Unterstlitzung durch die Eltern beim
Lernen wird als férderlich flr den Erwerb der Schriftsprache erachtet (Klicpera et
al., 2010).

Klicpera et al. (1993) konnten zeigen, dass auch Freizeitgewohnheiten einen
wichtigen Einflussfaktor darstellen. Erhéhter Fernsehkonsum (ab 3 Stunden pro
Tag) ,stiehlt“ kostbare Zeit, die die Kinder mit Lesen verbringen kénnten und
erhdht dadurch das Risiko fur Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten. Denn
bereits das tagliche Lesen von zehn Minuten fihrt zu einer verbesserten
Leseentwicklung. Auch Pfost, Dérfler und Artelt (2010) stellten in ihrer
Langsschnittstudie fest, dass vermehrte auBerschulische Leseaktivitat zu einer

besseren Lesekompetenz fuhrt.
2.5.4 Interaktives Modell nach Klicpera et al. (2010)

Klicpera et al. (2010, S. 166) schlagen ein interaktives Modell der Entstehung
von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten vor, die die bereits genannten
ursachlichen Faktoren miteinander in Beziehung setzt, wie Abbildung 1 zeigt.

Die Autoren nehmen an, dass individuelle Lernvoraussetzungen und unginstige
Milieueinflisse (mangelnde familidre Unterstitzung, unzureichender Unterricht)
zusammenwirkend einen deutlichen Rickstand in der Lese- und
Rechtschreibentwicklung in den ersten Schuljahren verursachen. Diese Faktoren
stehen in einer dynamischen Wechselbeziehung zueinander: Die Interaktion in
der Familie ist mitverantwortlich fir die Lernvoraussetzungen bei Schulbeginn.
Allerdings kdnnen ungiinstige Lernvoraussetzungen durch individualisierten
Unterricht und familiare Unterstitzung kompensiert werden. AuBerdem wirkt der

Verlauf des Schriftspracherwerbs wieder auf die Lernvoraussetzungen zurlick.

Welchen Einfluss der Unterricht auf die Lese- und Rechtschreibentwicklung

ausUlbt, wird im Kapitel 3 ,Schule” naher erlautert.
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Individuelle Lernvoraussetzungen
(kognitiv, Verhalten, emotional)

Lese- und
Schreibschwierigkeiten

\

(Herausbildung von LRS)

familiare

Interaktion Unterricht

N\

weiterer
Verlauf

Abbildung 1: Interaktives Modell nach Klicpera et al. (2010, S. 166)

2.6 Pravention

2.6.1 Vorlauferfertigkeiten und deren Forderung

Bereits bei den Ursachen von Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten unter
Punkt 2.5.2 ,Kognitive Funktionsdefizite® wurde die phonologische
Informationsverarbeitung mit ihren drei Komponenten (phonologische
Bewusstheit, Benennungsgeschwindigkeit und phonologisches
Arbeitsgedéchtnis) als ein bedeutender Aspekt beim Schriftspracherwerb

angefihrt.

Ennemoser et al. (2012) gehen mehr ins Detail und versuchen, den
verschiedenen Teilkomponenten des Lesens und Schreibens einzelne

Vorlauferfertigkeiten zuzuordnen:

Zu Beginn des Schriftspracherwerbs werden beim Lesen viele Schritte
vollzogen. Die Buchstaben werden erkannt, entsprechende Laute werden
zugeordnet, diese Laute werden bereitgehalten und zusammengezogen und

16
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schlieBlich wird die Wortbedeutung aufgrund der Lautfolge erkannt. Daraus
leiten Ennemoser et al. (2012) folgende Vorlauferfertigkeiten ab: die
Buchstabenkenntnis, die  Geschwindigkeit des Abrufs aus dem
Langzeitgedachtnis (Benennungsgeschwindigkeit), das phonologische
Arbeitsgedachtnis (fir das Bereithalten der Laute) und die phonologische
Bewusstheit (fir das Bilden der Lautfolge). Coltheart (2005) bezeichnet diese
Schritte in seinem Zwei-Wege-Modell des Lesens (,dual-route-model®) als
indirekten Weg zur Worterkennung. Der direkte Weg erfolgt erst nach einiger
Ubung. Wérter kénnen dann anstelle des Zusammenlautens der einzelnen
Buchstaben direkt als Ganzes erkannt werden (= automatisierte
Worterkennung). Hierfir ist v.a. die Benennungsgeschwindigkeit, also die
Geschwindigkeit des Abrufs aus dem Langzeitgedachtnis als Vorlauferfertigkeit
relevant (Ennemoser et al., 2012).

Flr das Leseverstéandnis nehmen die Autoren folgende Vorlauferfertigkeiten an:
Dekodierfahigkeit (Lesegeschwindigkeit), phonologisches Arbeitsgedachtnis,
grammatikalische Kompetenz, Wortschatz und Vorwissen Uber das Thema des
Textes. Die Autoren gehen davon aus, dass die linguistischen Kompetenzen
(sprachliche Kompetenzen wie Morphologie, Syntax, Semantik) erst im
fortschreitenden Unterricht mit immer langeren und anspruchsvolleren Texten
von tragender Bedeutung sein werden und auch erst zu diesem Zeitpunkt ihr
pradiktiver Stellenwert feststellbar ist.

FOr das Rechtschreiben halten sie die Vorlauferfertigkeiten phonologisches
Arbeitsgedachtnis und phonologische Bewusstheit fir relevant. Betrachtet man
die Thematik umgekehrt, so ist in Tabelle 1 ersichtlich, welche spezifischen
Vorlauferfertigkeiten  fir welche Teilkomponenten des Lesens und
Rechtschreibens verantwortlich sind.

Aufgrund zahlreicher Interventionsstudien herrscht heute weitgehend Konsens,
dass die phonologische Bewusstheit kausal mit dem Schriftspracherwerb in
Verbindung steht (Jansen, Kondziolka & Mayer, 2010) und einen wichtigen
Pradiktor fir Lese- und Rechtschreibleistungen darstellt (Schneider & Néaslund,
1993).
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Vorlauferfertigkeit Teilkomponenten

Phonologische Bewusstheit o Lesegenauigkeit (indirekte Lesestrategie)
e Rechtschreiben

Benennungsgeschwindigkeit e |esegenauigkeit (indirekte Lesestrategie)
e |esegeschwindigkeit (direkte Lesestrategie)
e |eseverstandnis (wenn ein Text mihsam
zusammengelautet wird, geht das auf Kosten des
Leseverstandnisses)

Phonologisches Arbeitsgedachtnis Lesegenauigkeit (indirekte Lesestrategie)
e Leseverstandnis

e Rechtschreiben

Tabelle 1: Vorlauferfertigkeiten in Bezug zu Teilkomponenten des Lesens und Schreibens

Folgende Therapieverfahren nehmen sich hauptsachlich der phonologischen
Bewusstheit an (Ptok et al., 2008; Huemer, Pointner & Landerl, 2009):

e Horen, lauschen, lernen. Sprachspiele fur Kinder im Vorschulalter.
Wirzburger Trainingsprogramm zur Vorbereitung auf den Erwerb der
Schriftsprache (Klspert & Schneider, 1999)

e Horen, lauschen, lernen 2. Spiele mit Buchstaben und Lauten fir Kinder
im Vorschulalter. Wdirzburger Buchstaben-Laut-Training (Plume &
Schneider, 2004)

e Leichter lesen und schreiben lernen mit der Hexe Susi. Ubungen und
Spiele zur Foérderung der phonologischen Bewusstheit (Forster &
Martschinke, 2001)

e Foérdephon (Christiansen, 2002)

e Die Spielewerkstatt der Wiener Sprachheilschule. Lautschulung (Kalmar,
2007)

e Multimedia-Spiele aus dem Wdirzburger Trainingsprogramm  zur
phonologischen Bewusstheit. CD-ROM. (Kispert, Roth & Schneider,
2000)

Kann nun durch ein Training der phonologischen Bewusstheit im Vorschulalter
eine LRS verhindert werden bzw. die Férderung dieser Vorlauferfertigkeit in der
Grundschule bestehende Lese-Rechtschreibschwierigkeiten  verbessern?
Schneider, Roth und Ennemoser (2000) konnten zeigen, dass die vorschulische
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Forderung der phonologischen Bewusstheit einen positiven Einfluss auf den
spateren Schriftspracherwerb hat. GroBere Effekte werden jedoch erzielt, wenn
zusatzlich ein Buchstaben-Laut-Training erfolgt. Vor allem beim Erlernen des
phonologischen Rekodierens (indirekte Lesestrategie) und der Rechtschreibung
zeigt sich dieser Effekt. Die Lesegeschwindigkeit (direkte Lesestrategie) kann
durch ein Training allerdings nicht gesteigert werden (Torgesen et al., 2001),
was mit der Zuordnung spezifischer Vorlauferfertigkeiten zu Teilkomponenten

des Schriftspracherwerbs von Ennemoser et al. (2012) Gbereinstimmt.

Bei Kindern der zweiten bis vierten Klasse kdnnen Ise, Engel und Schulte-Kérne
(2012) in ihrer Metaanalyse keine Effekte eines Phonologietrainings auf die
Lese- und Rechtschreibleistung nachweisen. Auch das Training der
phonologischen Bewusstheit durch Lehrkrafte im Rahmen des Unterrichts in der
ersten Klasse Grundschule fuhrt weder zu einer Steigerung der Leistungen im
Schriftspracherwerb noch zu einer Verbesserung der phonologischen
Bewusstheit (Hatz & Sachse, 2010). Die Autoren schlussfolgern, dass
phonologische Trainingsprogramme maoglichst frih, also in Kindergarten,
Anwendung finden sollten. Mayer (2012) stimmt dem weitgehend zu. In vielen
Studien lassen sich nur geringe Trainingseffekte der phonologischen
Bewusstheit feststellen. Griinde hierfir sieht er sowohl in der transparenten
deutschen Orthographie als auch im schriftsprachlichen Anfangsunterricht, der
stark an der Vermittlung der Graphem-Phonem-Korrespondenz, der Lautanalyse
und der phonologischen Rekodierung orientiert ist. Er findet es deshalb sinnvoll,
ein  Training der phonologischen Bewusstheit nur mit jenen Kindern
durchzuflhren, die am Ende der Kindergartenzeit oder zu Beginn der ersten
Klasse ein entsprechendes Defizit aufweisen. Eine zusatzliche Férderung aller
Grundschulkinder sei tberflUssig.

Die Benennungsgeschwindigkeit, kurz RAN (rapid automatized naming)
genannt, zeigt, wie schnell Buchstaben, Zahlen, Farben und Objekte genannt
werden kdnnen, d.h. wie schnell der Zugriff auf das im Langzeitgedachtnis
gespeicherte Lexikon erfolgt (Ptok et al., 2008). Kinder mit verringerter
Benennungsgeschwindigkeit lesen buchstabierend und das flissige
ganzheitliche Lesen von Wértern gelingt nicht. Ptok et al. merken an, dass diese
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Beeintrachtigung erst in den spéateren Klassenstufen auffallt, da zu Beginn des

Lesenlernens alle Kinder zusammenlautend lesen.

Dass sich ein Training der Benennungsgeschwindigkeit positiv auf die
Automatisierung des Leseprozesses auswirkt, konnte laut Mayer (2012) bis jetzt
empirisch nicht bestétigt werden. Er schlagt deshalb eine Férderung auf
sublexikalischer Ebene vor. Das von ihm entwickelte Trainingsprogramm
.Blitzschnelle Worterkennung®, BliWo (2009) setzt einerseits auf die Férderung
der Graphem-Phonem-Korrespondenz und andererseits auf die Automatisierung
des Leseprozesses. Er konnte bei seiner empirischen Untersuchung von
27 leseschwachen Kindern eine Steigerung der Lesegeschwindigkeit

nachweisen (Mayer, 2012).

Insgesamt lasst sich festhalten, dass einerseits Defizite in der phonologischen
Bewusstheit und andererseits Defizite in der Benennungsgeschwindigkeit, aber
auch die Kombination dieser Beeintrachtigungen (double deficit) charakteristisch
flr Probleme beim Schriftspracherwerb sind (Mayer 2012).

Das phonologische Arbeitsgedachtnis kann die beiden anderen Komponenten
der phonologischen Informationsverarbeitung an prognostischer Validitédt nicht
toppen (Schatschneider & Torgesen, 2004). Dennoch kénnen Defizite in diesem
Bereich zu Problemen beim Erlernen und beim Schreiben neuer Worter fiihren,
weil hier Buchstabenbilder in Sprachbilder umgewandelt werden (Graphem-
Phonem-Konversion). So haben Kinder mit schlechten phonologischen
Gedachtnisleistungen (im Gegensatz zu Kindern mit guten Werten) einen
geringeren aktiven Wortschatz, sie nehmen kiirzere AuBerungen vor und sind
charakterisiert durch eine geringere grammatische Komplexitat (Ptok et al.,
2008). Bei der Forderung sollte qualitativen Aspekten (z.B. Ubungen zur
Lautdiskrimination) gegendber quantitativen (Merken von Zahlenreihen) der
Vorzug gegeben werden, da dies zu deutlicheren Verbesserungen flhre
(Hasselhorn, 2006; Ptok et al., 2008).
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2.6.2 Messinstrumente zur Erfassung der Vorlauferfertigkeiten

Im deutschsprachigen Raum sind derzeit folgende Verfahren zur Abklarung der
Vorlauferfertigkeiten in der Literatur zu finden: (Ptok et al., 2008; Barth, 2008;
Mayer, 2012):

e Bielefelder Screening zur Friherkennung von Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten, BISC (Jansen, Mannhaupt & Mars, 2002)

e Gruppentest zur Friherkennung von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten.
Phonologische Bewusstheit bei Kindergartenkindern und Schulanfangern,
PB-LRS (Barth & Gomm, 2004)

e Basiskompetenzen fiir Lese-Rechtschreibleistungen, BAKO 1-4 (Stock,
Marx & Schneider, 2004)

e Nuirnberger Erhebungsverfahren zur phonologischen Bewusstheit, ,Der
Rundgang durch Hérhausen® (Martschinke, Kirschhock & Frank, 2000)

e Olli der Ohrendetektiv (Hartmann & Dolenc, 2005)

e Test zur Erfassung der phonologischen Bewusstheit und der
Benennungsgeschwindigkeit, TEPHOBE (Mayer 2013), Gruppentest

e Mdinsteraner Screening zur Friherkennung von Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten, MUSC (Mannhaupt, 2006)

e Differenzierungsprobe (Breuer & Weuffen, 1994)

2.7 Diagnostik

Die meisten Verfahren zur Uberpriifung der Lese- und Rechtschreibleistung
kénnen erst ab der zweiten Klasse durchgefthrt werden, nachdem das Kind
Kenntnis Uber alle Buchstaben gewonnen hat. Diehl (2011) spricht sich flr ein
friheres Diagnostizieren der Rickstande im Schriftspracherwerb aus, damit
Kinder entsprechend geférdert werden kdnnen und interindividuelle

Leistungsunterschiede nicht weiter wachsen, sondern verringert werden.
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2.7.1 Frihdiagnose von Lese- und Schreibstorungen

Bereits nach zehn Wochen in der ersten Klasse bzw. wenn im Erstleseunterricht
acht Buchstaben durchgenommen wurden, ist eine Uberpriifung der Lese- und
Rechtschreibleistung laut Klicpera et al. (2010) mdglich und sinnvoll, um
Schwierigkeiten in diesem Bereich erkennen zu kénnen. Wichtig hierbei ist, dass
die Testverfahren am Leselehrgang orientiert sind. So sollen nur die im
Unterricht durchgenommenen Buchstaben und bekannte, aber auch unbekannte
Worter gelesen und geschrieben werden. Der Wiener Friherkennungstest
(WFT) ist far die Fibeln ,Funkelsteine® und ,Mia und Mo* erhaltlich, ist normiert
und setzt sich aus einer Uberpriifung des Lesens, des Rechtschreibens und der
phonologischen Bewusstheit zusammen. Insgesamt dauert der WFT, der als
Einzeltest konzipiert ist, ca. 30 bis 40 Minuten pro Kind. Von Gasteiger-Klicpera
und Fischer wurde der Friherkennungs-Lesetest (FLT) zur ,Tobi-Fibel

entwickelt.

Auch das Inventar zur Erfassung der Lesekompetenz von Erstklasslern (IEL-1)
von Diehl (2011, S. 168) stellt ein curriculumbasiertes und normiertes Verfahren
dar, das den Lesestand von Kindern der ersten Klasse zu drei Messzeitpunkten
feststellt und somit primér der Lernverlaufs- bzw. der Lernfortschrittsdiagnostik
dient. Inhaltlich basiert es auf dem Entwicklungsmodell zum Schriftspracherwerb
von Uta Frith (1985) und beinhaltet Aufgaben zur phonologischen Bewusstheit,
zur Phonem-Graphem-Korrespondenz, zum Silbensegmentieren und zum Wort-,
Satz- und Textlesen. Das I|EL-1 kann von Lehrerinnen gréBtenteils als

Gruppentest mit der ganzen Klasse durchgefiihrt werden.
2.7.2 Verfahren zur Uberpriifung der Leseleistung

Generell lassen sich Screeningverfahren, die Kinder mit Problemen im
Schriftspracherwerb  identifizieren  sollen, von  einer  umfassenden
Forderdiagnostik, welche Mdoglichkeiten zur Therapie aufzeigt, unterscheiden
(Gasteiger-Klicpera & Klicpera, 2007). Es gibt einige standardisierte Verfahren,
die die Lesegenauigkeit, also die Fehler, die Schnelligkeit und/oder das

Leseverstandnis messen. In Tabelle 2 sind die gangigen Verfahren zur
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Uberpriifung der Leseleistung im deutschsprachigen Raum ersichtlich. Fiir eine
genauere Erklarung der Messinstrumente des gesamten Kapitels Diagnostik vgl.
Klicpera et al. (2010), Gasteiger-Klicpera und Klicpera (2007) und Schneider,

Marx und Hasselhorn (2008) sowie den jahrlich erscheinenden Testkatalog der

Testzentrale des Hogrefe Verlags.

Autorinnen, ET/
Verfahren Jahr MaBe Alter GT*
Ein Leseverstandnistest fir Erst- Lenhard, Wort-, Satz-, 1.-6. Klasse GT
bis Sechstklassler (ELFE 1-6) Schneider, 2006  Textverstandnis T
Lehmann, Peek
Hamburger Lesetest ’ '’ Lese-und
(HAMLET 3-4) poarsenke, Textverstandnis o4 Klasse  ET
Rekodieren
Knuspels Leseaufgaben : ’ Ende 1.- ET,
(KNUSPEL-L) Marx, 1998 Dekodieren, 4 kiasse GT
Satzverstandnis
Salzburger Lesescreening fir Mayringer, A i
die Klassenstufen 1-4 (SLS 1-4)  Wimmer, 2003 Satzverstandnis  1.-4. Klasse GT
Salzburger Lesescreening fir ﬁ‘/ll:aerr’inGl r:rber, Satzverstandnis  5.-8. Klasse GT
die Klassenstufen 5-8 (SLS 5-8) ayringer, T
Wimmer, 2005
Salzburger Lese- und Moll & Landerl, Lesezeit, 1.-6. Klasse, ET,
Rechtschreibtest Il (SLRT-1I) 2010 Lesefehler Erwachsene GT
. . Schneider, Lesege-
\éveuvrizsti):rqg(s\rltEII:)s_eR)Leseprobe i Blanke, Faust, schwindigkeit, 1.-4. Klasse gl.]_
Kispert, 2011 Wortverstandnis
Zircher Lesetest. Linder & Lesezeit
Forderdiagnostik bei gestértem Grissemann, Lesefehl,er 2.-6. Klasse ET
Schriftspracherwerb (ZLT) 2000
Zircher Leseverstandnistest fir ~ Grissemann,
das 4. bis 6. Schuljahr Baumberger, Leseverstandnis 4.-6. Klasse ET
(ZLVT 4-6) 2000

Tabelle 2: Verfahren zur Uberpriifung der Leseleistung
* ET = Einzeltestung, GT = Gruppentestung

2.7.3 Verfahren zur Uberpriifung der Rechtschreibleistung

Fir die Uberprifung der Rechtschreibleistung liegen sehr viele Tests vor.
Gasteiger-Klicpera und Klicpera (2007) merken kritisch an, dass die meisten
Verfahren zwar rechtschreibschwache Kinder grob identifizieren kénnen, aber
keine qualitativen Fehleranalysen beinhalten, was besonders wichtig fir die
Férderplanung ist. Zwei positive Ausnahmen sind fir die Autoren jedoch der
Lese- und Rechtschreibtest (SLRT-II)

Salzburger und die Hamburger
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Schreibprobe (HSP). Bei diesen beiden Verfahren kann aufgrund der
Differenzierung von lauttreuen und orthographischen Fehlern auf bestimmte
Strategien der Kinder geschlossen werden, was wiederum eine konkrete
Forderung bzw. Therapie ermdglicht. Auch Klicpera et al. (2010) halten diese
Fehleranalyse fiir sinnvoll. Tabelle 3 zeigt eine Ubersicht der im
deutschsprachigen Raum verfliigbaren Messinstrumente zur Uberpriifung der

Rechtschreibleistung.

Verfahren Autorlnnen, Jahr Alter (E-Tri
Deutscher Rechtschreibtest fir das Stock & Ende 1.+2. Schulstufe, ET,
1. und 2. Schuljahr (DERET 1-2+) Schneider, 2008 Beginn 2.+3. Schulstufe GT
Deutscher Rechtschreibtest fiir das Stock & Ende 3.+4. Schulstufe, ET,
3. und 4. Schuljahr (DERET 3-4+) Schneider, 2008 Beginn 4.+5. Schulstufe GT
Diagnostischer Rechtschreibtest . . ET,
(DRT 1 bis 5) Mdaller, 2004 1. bis 5. Klasse GT
Hamburger Schreib-Probe 1+ bis 9 Mitte der 1. bis ET,
(HSP) May, 2000 Ende der 9. Klasse GT
Rechtschreibtest — Neue Bulheller & far Altersgruppen von
Rechtschreibregelung (RST) Héacker, 2001 unter 14 bis Uber 20 Jahre
Rechtschreibungstest (R-T) ggcr)itmg & Althoft, 15 35 Jahre GT
Salzburger Lese- und Moll & Landerl, 2. Klasse bis ET,
Rechtschreibtest Il (SLRT-II) 2010 Anfang 5. Klasse GT
Weingartener Grundwortschatz Birkel. 2007 Ende 1. Klasse bis ET,
Rechtschreib-Test (WRT 1+ bis 4+) ’ Anfang 5. Klasse GT

Tabelle 3: Verfahren zur Uberpriifung der Rechtschreibleistung
* ET = Einzeltestung, GT = Gruppentestung

2.7.4 Diagnose Legasthenie

Wie Dbereits angefliihrt ist eine Frihdiagnose von Problemen im
Schriftspracherwerb bereits zu Beginn der ersten Klasse mdglich. Betrachtet
man die Kriterien der ICD-10, kann die Diagnose ,Lese- und
Rechtschreibstérung” erst in der zweiten Klasse erfolgen (Schulte-Kérne, 2002),
nachdem folgende Teilbereiche Uberprift worden sind (Hafele & Hafele, 2009):

e Allgemeine Begabung des Kindes: Der Intelligenzquotient des Kindes
betragt einen Wert von mindestens 85, d.h. die Intelligenz des Kindes
muss zumindest im Durchschnittsbereich liegen, kann diesen aber auch
Ubersteigen. Uberpriift wird dies anhand eines Intelligenztests,
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z.B. Kaufman Assessment Battery for Children (K-ABC, Kaufman &
Kaufman, 2001), Hamburg-Wechsler-Intelligenztest fur Kinder - IV
(HAWIK 1V, Petermann & Petermann, 2010) oder Adaptives Intelligenz
Diagnostikum 2 (AID-2, Kubinger & Wurst, 2009)

e Leseleistung: Die Werte aus einem oder mehreren der angeflihrten
standardisierten Lesetests liegen im unterdurchschnittlichen Bereich und
weisen eine Diskrepanz von 2 Standardabweichungen zum 1Q auf
(Diskrepanzkriterium).

e Rechtschreibleistung: Die Ergebnisse der Rechtschreibtests sind
unterdurchschnittlich und das Diskrepanzkriterium muss erfullt sein.

e Ausschlusskriterien: Da auch andere Ursachen fir Probleme im
Schriftspracherwerb verantwortlich sein kénnen, sollten im Zweifelsfall
durch eine facharztliche und psychologische Abklarung hirnorganische,
psychiatrische und psychologische Stérungen sowie H6r- und
Sehbeeintrachtigungen ausgeschlossen werden. AuBerdem dirfen die
Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten nicht durch unzureichenden
Unterricht bedingt sein.

Suchodoletz  (2010) schlagt auBerdem die Beurteilung  weiterer
Entwicklungsbereiche (emotionale, soziale, sprachliche und motorische
Entwicklung) zur Einschatzung von Starken und Schwéachen vor. Zudem betont
der Autor, dass Informationen Uber Ressourcen und Risikofaktoren im Umfeld

des Kindes (Elternhaus, Schule) eingeholt werden sollten.

2.8 Forderung, Therapie

2.8.1 Art der Intervention

Es existiert eine Vielzahl an Férderprogrammen flr Kinder mit Lese- und
Rechtschreibschwierigkeiten. Suchodoletz (2010) differenziert grob zwischen
Interventionen, die direkt an den Symptomen der LRS, also beim Lesen und
Schreiben bzw. deren Vorlauferfertigkeiten ansetzen (symptomspezifisches
Training) und jenen, die psychische Grundfunktionen bzw. Teilleistungen
férdern, d.h. die Ursache fir Probleme im Schriftspracherwerb beseitigen wollen
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(funktionsspezifisches Training, kausale Therapie). Beispiele fur letztere sind
Trainings auditiver, visueller und motorischer Funktionen sowie Ubungen zur
Blicksteuerung und zur Hemisphéarenkoordination. Bei diesen Methoden wird von
einem ,Transfereffekt“ auf die Lese- und Rechtschreibleistung ausgegangen.
AuBerdem erwahnt der Autor in seinem 2006 erschienenen Werk eine Reihe
alternativer Behandlungsanséatze, auf die hier aufgrund fehlender Studien bzw.
Therapieeffekte nicht weiter eingegangen wird.

In einer Metaanalyse Uber die Effektivitat von Trainingsprogrammen bestatigen
Ise et al. (2012) die Ergebnisse anderer Ubersichtsarbeiten (Scheerer-Neumann,
1979; Mannhaupt, 2002, zitiert nach Ise et al., 2012). Sie konnten zeigen, dass
symptomspezifische LRS-Férderprogramme zu einer deutlichen Verbesserung
der Lese- und Rechtschreibleistung fihren. Funktions- und
Wahrnehmungstrainings hingegen erzielen keine signifikanten Effekte.
AuBerdem stellte sich heraus, dass Férderprogramme, die Uber einen Zeitraum
von mehr als 20 Wochen durchgefihrt werden, effektiver sind als klrzere

Interventionen.

Klicpera et al. (2010) stehen Férderprogrammen, die nicht direkt an der Schrift
ansetzen, sehr skeptisch gegenlber. V.a. die Behandlung von Schwierigkeiten
der Raum-Lage-Labilitdt betrachten die Autoren kritisch, da in ihrer eigenen
Evaluation der Legasthenikerbetreuung in Wien gréBere Fortschritte erzielt
wurden, wenn mehr Zeit fir das Uben des Lesens und Rechtschreibens
aufgebracht wurde (Klicpera et al., 1993).

Auch Hafele und Hafele (2010) betonen, dass die Wirksamkeit von
Therapieverfahren, welche die basale Wahrnehmungsfunktionen verbessern
sollen, nicht  hinreichend belegt st und deshalb  derartige

Interventionsprogramme nicht zu empfehlen sind.

Suchodoletz (2007a) kritisiert vor allem, dass es keine einfache Ursache fir die
Entstehung von Problemen im Schriftspracherwerb gibt, und dass bis jetzt fur
keines dieser kausalen Therapieverfahren eine spezifische Wirkung auf die
Lese- und Rechtschreibleistung nachgewiesen wurde. Als Fazit von einer Reihe
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empirischer Untersuchungen fasst er zusammen: ,Lesen und Schreiben lernt
man durch Lesen und Schreiben.” (Suchodoletz, 2006, S. 288)

Dennoch gibt es in Osterreich viele Institutionen, die genau an diesen
Funktionstrainings festhalten. Der ,Erste Osterreichische Dachverband fiir
Legasthenie (EODL)“ zahlt z.B. zu den Vertretern dieses veralteten
Teilleistungskonzepts. In einem Folder des ,Wiener Landesverband
Legasthenie” (2006) steht wortwértlich: ,Es gentgt nicht, nur an den Symptomen
(Rechtschreib-, Rechenfehlern) zu arbeiten, sondern lhr Kind braucht auch ein
Training in den Bereichen ,Aufmerksamkeit’ und Wahrnehmung‘.” (S. 2).

Hierzu findet laut Homepage des EODL (2009) die sogenannte AFS-Methode
Anwendung. A steht fOr Aufmerksamkeits-, F far Funktions- und S flr
Symptomtraining. Auch ein AFS-Computertestverfahren wird eingesetzt. Zudem
bietet der EODL (2014) in Zusammenarbeit mit dem ,K&rntner Landesverband
Legasthenie” (KLL) ein ,Fernstudium zum diplomierten Legasthenietrainer um
€1.090,- an. In vier Modulen wird selbststdndig mit Unterstitzung eines
Studienassistenten das zugesandte Lern- und Praxismaterial erarbeitet. Die
Ausbildung dauert zwischen acht Monaten und zwei Jahren und umfasst
24 ECTS.

Auch Brigitte Sindelar ist eine Vertreterin der kausalen Theorie und hat eine
Reihe von Blchern verfasst, Férdermethoden entwickelt und Diagnosemethoden
erstellt. Aufgrund der jahrzehntelangen Tradition der Teilleistungsférderung und
des hohen Verbreitungsgrades in Osterreich sind Huemer et al. (2009)
verwundert, dass dieses Konzept bis jetzt kaum auf seine Wirksamkeit Gberprift
wurde. Die Autoren fihren die Ergebnisse einer kleinen Studie, durchgeflihrt von
Sindelar (2009, zitiert nach Huemer et al., 2009) an einer Wiener AHS, an.
Obwohl far alle der elf trainierten Kinder eine Verbesserung der
Rechtschreibleistung festgestellt wurde, kann aufgrund des Fehlens einer
Kontrollgruppe und der geringen Anzahl der Kinder diese Studie nicht als Beleg

fir die Wirksamkeit des Teilleistungstrainings herangezogen werden.
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2.8.2 Therapieprogramme

Aufgrund der eben beschriebenen Kritik an den kausalen Therapien wird im
Folgenden nur auf symptomspezifische Interventionsprogramme Bezug
genommen. Fir diese nennt Suchodoletz (2007c) eine zeitliche Abfolge der
Forderung, die sich an den Stufen des Schriftspracherwerbs (Frith, 1985)
orientiert:

1. Training der phonologischen Bewusstheit
Erlernen der Phonem-Graphem-Korrespondenz
Lese- und Rechtschreiblbungen lautgetreuer Worter
Erarbeiten von Rechtschreibregeln

A S A

Erlernen der Ausnahmen von den Regeln

Mit der LRS-Férderung sollte auf der Stufe begonnen werden, die dem
Entwicklungs- bzw. Leistungsstand des Kindes entspricht. So ist es z.B. erst
sinnvoll, orthographische Regeln zu lernen, wenn das korrekte Schreiben
lautgetreuer Woérter gefestigt ist (Suchodoletz, 2007c). Dies muss bei der
Auswahl des Therapieprogramms berlcksichtigt werden, denn LRS-
Interventionsprogramme unterscheiden sich v.a. darin, welche Stufe des
Schriftspracherwerbs geférdert wird. Demzufolge gibt es nicht DAS Programm,
das fur alle Kinder mit Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten wirksam ist,
sondern es muss flr das jeweilige Kind bzw. dessen Leistungsstand passend
sein (Suchodoletz, 2010).

Obwohl die Wirksamkeit symptomspezifischer Interventionsprogramme als
erwiesen gilt (Ise et al., 2012) stellen sich Lernfortschritte eher langsam ein und
auch nur dann, wenn intensiv und Uber einen langeren Zeitraum getbt wird.
Suchodoletz (2010) schlagt als Behandlungszeitraum mindestens ein bis zwei
Jahre vor und merkt an, dass bei einer ausgepragten Legasthenie trotz einer
Verbesserung der Lese- und Rechtschreibleistung keine ,...véllige
Normalisierung erwartet werden...“ kénne (S. 352).

In Tabelle 4 werden einige symptomorientierte Interventionsprogramme im
deutschsprachigen Raum exemplarisch dargestellt. Fir eine genaue
Beschreibung und ausfuhrliche Auflistung siehe Breitenbach & Weiland, 2010;
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Foérderung, Therapie

Huemer et al., 2009; Klicpera et al., 2010 und Suchodoletz, 2010. Zudem gibt es
auch einige Computerprogramme (siehe Tabelle 5).

Grundwortschatz-Segmentierungstraining

Programm Autorinnen, Jahr L* R*
Die Wortbaustelle. Morphemtrammg. Der gute Weg Kleinmann, 2003 v
zur besseren Rechtschreibung
Flissig lesen lernen Tacke, 2001 v
. Dummer-Smoch & v
Kieler Leseaufbau Hackethal, 2007)
. . Dummer-Smoch &
Kieler Rechtschreibaufbau Hackethal, 2002) v
Lautgetreue Lese-Rechtschreib-Férderung Reuter-Liehr, 2000/2006 v v
Lesen lernen durch lautgetreue Lesetbungen Findeisen et al., 2000 v
LRS-Training mit Gustav Giraffe. Ein umfassendes v
Férderprogramm flr die Grundschule Mangstl, 2008
Marburger Rechtschreibtraining Sg(f;;xlte-Korne & Mathwig, v
Munchner Rechtschreibtraining Mohr, 2008 v
Rechtschreibtraining Scheerer-Neumann, 1988 v
Rostocker Lese-Rechtschreibtraining Kossow, 1972 v v
Wirzburger orthografisches Training, WorT Berger et al., 2009 v
Tabelle 4: Symptomorientierte Interventionsprogramme
* L = Leseférderung, R = Rechtschreibférderung
PC-Programm Autor, Jahr L* R*
Der neue Karolus. Lernsofware zum Kieler Lese- Dummer-Smoch & v v
und Rechtschreibaufbau Hackethal, 2007
ELFE-Tralpmggprogre}mm, I%LFE-T, Foérderung des Lenhard & Lenhard, 2006 v
Leseverstandnisses fiir Schiiler der 1. — 6. Klasse
GUT 1. Grundwortschatz- und Transfertraining Grund, 2006 v
Lesikus. Lesetraining nach wissenschaftlich .
fundierten Methoden Scherling, 2005 v
MORPHEUS. Morphemunterstitztes Kargl & Purgstaller, 2009 v

Tabelle 5: Symptomorientierte Computerprogramme
* L = Leseférderung, R = Rechtschreibférderung
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3 Schule

3.1 Entwicklung des Lesens und Rechtschreibens

3.1.1 Modell des Schriftspracherwerbs von Frith

Das Stufenmodell von Uta Frith (1985) ist wohl das bekannteste und am
haufigsten zitierte Modell zum Schriftspracherwerb. Sie geht von insgesamt drei
Phasen der schriftsprachlichen Entwicklung aus, namlich der logographischen,
der alphabetischen und der orthographischen Phase. Je nachdem, auf welcher
Stufe sich ein Kind gerade befindet, wendet es (fiir diese Phase typische)
Strategien beim Lesen und Schreiben an. So ist die logographische Strategie
durch das Erkennen von Wortern durch deren hervorstechende Merkmale
gekennzeichnet, ohne die Kenntnis Uber Buchstaben oder Laute. Zum Beispiel
kénnte ein Kind bereits vor Schuleintritt in der Lage sein, den typischen
Schriftzug des Firmenschilds von McDonalds zu ,lesen®. Auf der zweiten Stufe,
der alphabetischen Phase, wird langsam Einsicht in die Lautstruktur der Sprache
gewonnen und Kenntnisse Uber Buchstaben und der Graphem-Phonem-
Korrespondenz erworben. Beim Lesen werden Buchstaben zusammengelautet
und beim Schreiben werden alle Buchstaben, die man im Wort héren kann,
verschriftlicht. Rechtschreibregeln finden noch keine Anwendung, d.h. das Kind
schreibt laut(ge)treu. In der letzten Phase werden schlieBlich mehrere
Buchstaben zu Morphemen zusammengefasst und beim Schreiben
orthographische Regeln bertcksichtigt.

Dieses, fur die englische Sprache konzipiertes Stufenmodell, erfuhr bei der
direkten Ubertragung auf den Schriftspracherwerb im Deutschen wiederholt
Kritik (Marx 2007; Klicpera et al., 2010). V.a. die logographische Phase scheint
im Deutschen deutlich kiirzer (wenn Uberhaupt) vorhanden zu sein, da einerseits
die Buchstaben-Laut-Zuordnung konsistenter ist und andererseits diese in der

Schule von Anfang an vermittelt wird.
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3.1.2 Kompetenzentwicklungsmodell

FOr den deutschen Sprachraum passender finden Klicpera et al. (2010) das
Kompetenzentwicklungsmodell des Lesens, das weniger eine bestimmte
Reihenfolge an Entwicklungsphasen besitzt. Grundsétzlich unterscheiden die
Autoren eine praalphabetische von einer alphabetischen Phase. Die
praalphabetische Phase kann als Vorstufe der Leseentwicklung verstanden
werden, ist in etwa vergleichbar mit der logographischen Phase nach Frith
(1985) und tritt in der Vorschulzeit auf. Danach folgt die alphabetische Phase mit
geringer Integration. Hier werden die zum Lesen notwendigen Kompetenzen mit
der Zeit erworben. Zu Beginn bedeutet dies das Erlernen der alphabetischen
Strategie und der phonologischen Rekodierung. Relativ gleichzeitig bildet sich
dazu die Fahigkeit zum lexikalischen Abruf von Wértern heraus. Den Abschluss
bildet die Phase mit voller Integration, bei der der lexikalische und
nichtlexikalische Zugang automatisiert werden. Ausschlaggebend ist bei diesem
Kompetenzmodell vor allem die Instruktion, d.h. der Erstleseunterricht. In
Abhangigkeit davon und von individuellen Leistungsvoraussetzungen
unterscheiden sich die guten von den schwachen Schilerlnnen. Die
Teilfahigkeiten des Lesens wie phonologische Fertigkeiten, nicht lexikalisches,
partiell lexikalisches und lexikalisches Lesen stehen miteinander in Interaktion
und bestimmen die Bandbreite der Leseentwicklung.

3.1.3 Entwicklung des Rechtschreibens

Klicpera et al. (2010) fihren an, dass es, &hnlich wie beim Lesen, auch fiir das
Rechtschreiben Vorstufen gibt. Die ersten kindlichen Schriftzeichen dienen
jedoch noch nicht der Kommunikation, sind oft kleiner als Zeichnungen und
setzen sich aus einer Aneinanderreihung verschiedener Symbole zusammen. In
der Vorschule gelingt es einigen Kindern bereits, sich das alphabetische Prinzip
selbst anzueignen. Besonders Konsonanten dominieren in dieser Zeit. Mit dem
Eintritt in die Schule und dem Fortschreiten des Unterrichts entwickelt sich die
Rechtschreibung weiter, die Phonem-Graphem-Korrespondenz bildet sich
heraus. Mit zunehmender Erfahrung schreiben Kinder immer 6fter in Analogie zu
bereits bekannten Wértern.
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3.2 Einfluss des Unterrichts auf die Entwicklung der
Schriftsprache

Obwohl fur die meisten Kinder die systematische Aneignung der Schriftsprache
mit dem Eintritt in die Schule startet und somit zu Beginn ein relativ homogenes
Niveau vorherrscht, zeichnen sich schon sehr bald interindividuelle Unterschiede
bei den Lese- und Rechtschreibleistungen ab (Schabmann, 2007). Wie bereits
im interaktiven Modell der Entstehung von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten
von Klicpera et al. (2010) beschrieben (siehe Kapitel 2.5.4 ,Interaktives Modell
nach Klicpera et al.), tragen individuelle Lernvoraussetzungen und hausliche
Férderung sowie die Gestaltung des Erstleseunterrichts zu der Entstehung von
Leistungsunterschieden beim Lesen und Schreiben bei. Der beeinflussende
Faktor des Unterrichts wird dadurch ersichtlich, dass selbst wenn die sozio-
O6konomischen Rahmenbedingungen vergleichbar sind und die individuellen
Lernvoraussetzungen  kontrolliert  werden, zum  Teil  betrachtliche
Leistungsunterschiede im Lesen und Schreiben zwischen Schulen und sogar
zwischen verschiedenen Klassen derselben Schule existieren (Schabmann,
2007).

Schabmann (2007) nennt als wesentliches Merkmal, in dem sich Klassen
unterscheiden, die methodische Orientierung im Erstleseunterricht. Dabei steht
ein ganzheitlich-analytischer wortorientierter Ansatz, bei dem ,...das sinnvolle
Wort als priméare Einheit beim Lesen- und Schreibenlernen verstanden wird..."
(S.59), also Woérter als Ganzes gelesen werden (Ganzlautmethode) im
Gegensatz zu dem sogenannten Phonics-Unterricht, der den Schwerpunkt auf
einzelne Laute und die Phonem-Graphem-Korrespondenz setzt (synthetisch-
lautorientierter Leseunterricht, Einzellautmethode). Der Autor flhrt einige Studien
aus dem englischsprachigen Raum an, die zeigen, dass Kinder von einem
lautorientierten Unterricht in der Regel mehr profitieren als von einem
wortorientierten und merkt an, dass aufgrund der transparenteren Orthographie
und  Graphem-Phonem-Korrespondenz  der deutschen  Sprache die
Unterrichtsmethode in Osterreich eigentlich von untergeordneter Bedeutung sein

musste. Dennoch zeigen sich bei Studien im deutschsprachigen Raum einige
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Vorteile beim Schriftspracherwerb im Phonics-Unterricht. Bis zum Ende der

Grundschulzeit gleichen sich diese Unterschiede jedoch weitgehend aus.

Urschler (2008) zeigte in der zweiten Wiener Langsschnittstudie, dass die Lese-
und Rechtschreibleistungen bei Schilerinnen der ersten Klasse bei
synthetischem  Unterricht besser sind als die bei analytischer
Unterrichtsgestaltung. In der zweiten Klasse bestehen jedoch kaum noch
Leistungsunterschiede.

Auch in der ersten Wiener Langsschnittstudie stellte sich heraus, dass in einem
synthetischen Erstleseunterricht die Anzahl lese-rechtschreibschwacher Kinder
deutlich geringer ist als in einem ganzheitlich-wortorientierten (Schabmann,
2007). Klicpera et al. (2010) sind der Ansicht, dass das Erlernen der
Schriftsprache mittels Phonics-Unterricht den Kindern deutlich leichter fallt.
Zudem hat sich der Einsatz von Ubungen, bei denen Buchstaben losgelést von
der Schriftsprache ,erlebt” werden und das reine Abschreiben von Buchstaben
kaum auf die Lese- und Schreibentwicklung ausgewirkt. Hier empfehlen sich
eher Ubungen zur Lauterkennung und -manipulation sowie das Schreiben von

Wortern und Pseudowortern.

Zusétzlich zu der Unterscheidung von Einzel- und Ganzlautmethode kann auch
zwischen einem direkten, lehrgangsorientierten und einem indirekten,
lernwegsorientierten Unterricht differenziert werden (Kirschhock, Martschinke,
Treinies & Einsiedler, 2002). Wahrend das lehrgangsorientierte Konzept stark an
Fibeln orientiert ist und Lerninhalte strukturiert und ékonomisch vom Leichten
zum Schweren vermittelt werden, ist die lernwegsorientierte Methode, auch
Spracherfahrungsansatz genannt, durch individualisierten Unterricht, der an dem

jeweiligen Lernstand und den Erfahrungen des Kindes ansetzt, gekennzeichnet.

Hintz und Grinke (2009) sind der Ansicht, dass es fir die meisten Kinder kaum
eine Rolle spielt, ob nach der Einzellaut- oder Ganzwortmethode unterrichtet
wird.  Schilerlnnen mit Lernschwierigkeiten  profitieren  hingegen in
unterschiedlichem AusmafB von bestimmten Interventionen sowie der
methodischen Orientierung des Unterrichts. Griinke (2006) fasst in seiner Arbeit

mehrere Metaanalysen zusammen. Er konnte zeigen, dass im Erstleseunterricht
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die Einzellautmethode, eine Direkte Instruktion, eine Strategieinstruktion und
eine Kombination der beiden letztgenannten besonders effektiv sind. Das sind
Methoden, die v.a. durch ein lehrkraftzentriertes und gut geplantes Vorgehen
gekennzeichnet sind und bei denen Strategien und Inhalte schrittweise, mit
vielen Wiederholungen und direkten Rickmeldungen vermittelt werden. Im
Gegensatz dazu sind konstruktivistische Unterrichtsmethoden wie die
Montessori-Padagogik sowie Wahrnehmungs- und Motoriktrainings fir Kinder
mit Problemen im Schriftspracherwerb weit weniger férderlich.

Insgesamt steht fir Schabmann (2007, S. 70) fest, dass v.a. die Zeit, die den
Kindern fir das Erlernen der Schriftsprache gegeben wird, von
ausschlaggebender Bedeutung ist. In den Klassen, die in der ersten Wiener
Langsschnittstudie den groBten Anteil (47 %) an schwachen Kindern aufweisen,
wird einerseits ganzheitlich-wortorientiert unterrichtet und andererseits haben die
Schilerlnnen nicht ausreichend Zeit, Einsicht in die Lautstruktur der
Schriftsprache zu gewinnen. Im Vergleich dazu sind in den besten Klassen nur
7 % schwache Kinder zu finden. Der Durchschnitt liegt bei 15 %. Andererseits
gibt es aber auch Vorteile eines rascheren Vorgehens bei der Einflhrung der
Buchstaben: Je eher Kinder alle Buchstaben kennen, desto friher kénnen auch
auBerhalb der Schule Bicher gelesen werden. Klicpera et al. (2010) fUhren
Ergebnisse der zweiten Wiener Langsschnittstudie an, die einen insgesamt
héheren Leistungsstand der Kinder bei rascherem Vorgehen im
Erstleseunterricht belegen. Dieser Leistungsunterschied ist am Ende der ersten

Klasse vorhanden und bleibt auch die weiteren Jahre bestehen.

Im deutschsprachigen Raum wenden Padagoglnnen oft methodenintegrierte
Verfahren an, um die Vorteile aller Konzepte miteinander zu vereinen
(Kirschhock et al., 2002). Marx (2007) ist der Ansicht, dass ein und dieselbe
Unterrichtsmethode nicht flr jedes Kind gleich gut oder gleich schlecht geeignet
ist. Er fihrt Ergebnisse aus der ATI-Forschung (aptitude treatment interaction)
zur Wechselwirkung zwischen Persoénlichkeitsmerkmalen der Schilerlnnen und
UnterrichtsmaBnahmen an, die belegen, dass leistungsschwachere und
angstlichere Kinder eher von einem lIehrerzentrierten, hochstrukturierten

Unterricht profitieren.
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Im ,Nationalen Bildungsbericht* (2009) halt Schabmann fest, dass
UnterrichtsmaBnahmen und didaktische Methoden im Hinblick auf deren
Auswirkungen auf den Schriftspracherwerb noch nicht hinreichend erforscht

wurden.
3.3 Forderung in der Schule

Aufgrund der Heterogenitat des Leistungstandes der Kinder einer Klasse ist es
besonders wichtig, dass die Lehrerlnnen differenziert unterrichten. Der Umgang
mit Kindern, fir die diese innere Differenzierung nicht ausreicht, wird in
Osterreich von Bundesland zu Bundesland unterschiedlich gehandhabt. In Wien
zum Beispiel wurden Legasthenikerférderkurse (LFK) angeboten, die sich jedoch
in der ersten Wiener Langsschnittstudie als nicht effektiv erwiesen haben
(Schabmann, 2009).

Klicpera et al. (1993) beschreiben die Organisation der Legasthenikerférderkuse
wie folgt: Jeder LFK wird von acht Kindern gebildet und es stehen zwei
Wochenstunden zur Verfiigung. Maximal flinf Kinder werden gleichzeitig betreut.
Die Anwesenheit der Kinder kann flexibel gestaltet werden und ist abhangig von

den individuellen Erfordernissen.

Ein Problem stellte bereits die Zuteilung der Kinder zu den Kursen durch die
Klassenlehrerlnnen dar. Klicpera et al. (1993) fanden heraus, dass die Halfte der
Kinder, die nach standardisierten Tests einer Férderung bedirfen, nicht in den
LFK aufgenommen werden und im Gegensatz dazu flir die Hélfte der Kinder in
den Legasthenieforderkursen keine spezielle Foérderung notwendig ware.
AuBerdem halten die Lehrerlnnen in den Foérderkursen stark an dem
traditionellen/veralteten Legastheniekonzept (Funktionsibungen, Behandlung
anderer Teilleistungsstdrungen) fest.

Klicoera et al. (1993) fassen zusammen, ,...daB weder die &uBeren
Rahmenbedingungen und die Organisationsform noch die didaktische
Gestaltung einen Erfolg der Legastheniker-Férderung wahrscheinlich machen.*
(S.117)
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3.4 Lehrermeinungen und -einschatzungen zur LRS

Schmidt und Schabmann (2010) untersuchten Lehrereinschatzungen beziglich
der Lese- und Rechtschreibleistungen ihrer Schilerlnnen. Dabei stellte sich
heraus, dass es fir Lehrerlnnen sehr schwer ist, v.a. Kinder mit isolierter
Leseschwéache akkurat zu bewerten oder zutreffende Vorhersagen zu tatigen.
AuBerdem zeigte sich ein genereller Trend, anféngliche Problem im Lesen und
Rechtschreiben als voriibergehend und sich selbst klarend einzuschatzen. Dass
sich Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten allerdings nicht ,auswachsen® ist
bereits mehrfach empirisch belegt und wird auch in dieser Arbeit beschrieben.
Die  Autoren empfehlen deshalb eine bessere Ausbildung der

Grundschullehrerlnnen im Bereich der diagnostischen Kompetenz.

Auch Hintz und Grinke (2009) konnten belegen, dass Studierende der
Sonderpadagogik an der Universitdt Oldenburg (Deutschland) zum Teil nur
wenig Uber effektive Férdermethoden im Bereich Schriftspracherwerb wissen

und eher dazu tendieren, ineffektive MaBnahmen einzusetzen.
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4 Die schulische Behandlung von Legasthenie

Ich flohrte im Rahmen dieser Diplomarbeit Interviews mit schulischen
Expertinnen der jeweiligen Bundesléander durch und sammelte bundesweite und
bundeslandspezifische Informationen (Rundschreiben, Erlasse,
Handreichungen, Curricula) im Internet. Einige schriftichen Dokumente wurden
mir von den Gesprachspartnerinnen Ubermittelt. Die Daten werte ich mittels
qualitativer Inhaltsanalyse aus, wobei ich die Technik der Zusammenfassung
anwende (Mayring, 2010).

4.1 Analyse des Ausgangsmaterials

Bevor Fragestellungen dargelegt werden kénnen, sollte laut Mayring (2010,

S. 52) eine Analyse der Ausgangssituation in drei Schritten erfolgen:

1. Welches Material wird fir die qualitative Inhaltsanalyse herangezogen?

Fir die Analyse verwende ich alle 51 Expertlnneninterviews sowie die
gesammelten Informationen meiner Internetrecherche. Die Gesprache umfassen
insgesamt eine Dauer von 23 Stunden und 26 Minuten, wobei das kirzeste
8 Minuten und das langste 57 Minuten betragt. Von drei Interviews fertigte ich
Gedachtnisprotokolle an und vier der Expertinnen beantworteten den
Interviewleitfaden schriftlich. Ich versuchte, pro Bundesland je eine Person aus
folgenden Berufsgruppen zu befragen: Schulpsychologie, Landes- bzw.
Bezirksschulinspektorinnen, Volksschullehrerlnnen bzw. schulische
Legasthenie-Expertinnen, Dozentlnnen an der Padagogischen Hochschule
sowie gegebenenfalls Mitarbeiterinnen des Sonderpadagogischen Zentrums.
Nach der ersten Anfertigung einer Zusammenfassung sendete ich diese den
Interviewpartnerlnnen per E-Mail zu, damit etwaige Korrekturen sowie
Erganzungen vorgenommen werden konnten. Dadurch ergaben sich weitere
zwei Gesprache und fiinf Personen &uBerten ihre Anderungswiinsche bzw.

Erganzungen schriftlich.

Eine genaue Auflistung des Materials auf Bundes- und auf Landesebene ist in
Tabelle 6 und Tabelle 7 zu finden.
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Schriftliche Dokumente

Verordnung des Bundesministers fur Unterricht und Kunst vom 24. Juni 1974 Uber die
Leistungsbeurteilung in Pflichtschulen sowie mittleren und héheren Schulen
(Leistungsbeurteilungsverordnung): https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=
Bundesnormen&Gesetzesnummer=10009375 [18.06.2014]

Schulunterrichtsgesetz (SchUG), BGBI. Nr. 472/1986: https://www.ris.bka.gv.at/Geltende
Fassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10009600&ShowPrintPreview=True
[3.7.2014]

233. Verordnung: Grundausbildung fiir den héheren schulpsychologischen Dienst.
Bundesgesetzblatt fir die Republik Osterreich (2000). http://www.schulpsychologie.at/
fileadmin/upload/schulpsychologie/ausbildungslehrgang.pdf [4.7.2014]

Rundschreiben Nr. 32/2001: Leistungsbeurteilung bei Lese-Rechtschreibschwéche (LRS) bzw.
Legasthenie (BMBWK, 2001): http://www.bmukk.gv.at/ministerium/rs/2001_32.xml [11.06.2014]

Rundschreiben Nr. 11/2005: Neue Regelung: verpflichtendes standortbezogenes Férderkonzept
beginnend mit dem Schuljahr 2005/06. Besser Férdern — Schiilerinnen und Schiiler individuell
férdern und fordern (BMBWAK, 2005): http://www.bmukk.gv.at/ministerium/rs/2005_11.xml
[11.06.2014]

Lesen Férdern! Erlass: BMBWK-29.540/0015-V/2005: Initiative Lesen férdern! Starkung der
Lesekompetenz aller Schilerinnen und Schiler (BMBWK, 2005):
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/12385/initiative_lesen.pdf [11.06.2014]

Broschiire: Lesen fordern! (BMBWK, 2005):
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/12386/lesen_foerdern.pdf [11.06.2014]

Rundschreiben Nr. 9/2007: Initiative ,25+": Individualisierung des Unterrichts Persénlichkeit und
Lernvoraussetzungen der einzelnen Schilerinnen und Schiler in den Mittelpunkt stellen (BMUKK,
2007): http://www.bmukk.gv.at/ministerium/rs/2007_09.xml [11.06.2014]

Evidenzbasierte LRS-Férderung. Bericht Gber die wissenschaftlich Uberprifte Wirksamkeit von
Programmen und Komponenten, die in der LSR-Férderung zum Einsatz kommen. (BMUK,
Schulpsychologie, 2009): http://www.schulpsychologie.at/uploads/media/lrs_evidenzbasiert.pdf
[11.06.2014]

Rundschreiben Nr. 11/2013: Grundsatzerlass Leseerziehung (BMUKK, 2013):
http://www.bmukk.gv.at/ministerium/rs/2013_11.xml [11.06.2014]

Der schulische Umgang mit der Lese-Rechtschreib-Schwache. Eine Handreichung. (Bundes-
ministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur, Abteilung Schulpsychologie-Bildungsberatung, Wien
2013): http://www.schulpsychologie.at/uploads/media/legasthenie.pdf [11.06.2014]

Wie wird man Schulpsychologin? (Schulpsychologie — Bildungsberatung, 2014): http://www.
schulpsychologie.at/schulpsychologiebrbildungsberatung/beruf-schulpsychologin/ [4.7.2014]

Tabelle 6: Material auf Bundesebene

38




Die schulische Behandlung v

on Legasthenie Analyse des Ausgangsmaterials

Interviews

Schriftliche Dokumente

1 Schulpsychologin,

1 Bezirksschulinspektorin,
1 Volksschullehrerin,

2 SPZ-Mitarbeiterlnnen,

1 SPZ-Leiterln,

1 Dozentln an der PH

Burgenland

Zusammenfassung zum Thema Legasthenie
(Schulpsychologie Burgenland, 2011):
URL:http://homepage.bildungsserver.com/spaw21/uploads/77/f
iles/ Legasthenie_Informationen_Zusammenfassung_
Okt2011.doc [20.03.2014]

1 Schulpsychologin,

1 Landesschulinspektorin,
1 SPZ-Mitarbeiterln,

1 Dozentln an der PH

Kéarnten

Richtlinien im Umgang mit LRS/legasthenen Kindern (LSR):
http://www.schulpsychologie-kaernten.ksn.at/pdf/
Isrkaernten_legasthenie.pdf [12.05.2014]

Curriculum Lehrgang ,Entwicklungsstérungen schulischer
Fertigkeiten unter besonderer Berlicksichtigung der Lese-
Rechtschreibschwache (LRS) und Rechenschwéche” (PH,
2009): http://www.ph-kaernten.ac.at/ fileadmin/studium/
Curricula_LG_HLG_2009/curriculum_entwicklungsstoerung.
pdf [15.05.2014]

1 Schulpsychologin,

1 Mitarbeiterln am LSR
fir Niederosterreich,

2 Volksschullehrerlnnen,
1 LRS-Lehrerln,

1 Dozentln an der PH

Niederosterreich

Richtlinien fir den Umgang mit Schiiler/innen mit Lese-
Rechtschreib-Rechen-Schwache — LRRS (LSR, 2003):
http://www.schulpsychologie.at/index.php?id=154&type=0&jum
purl=http%3A%2F%2F schulpsychologie.lsr-
noe.gv.at%2Fdownloads%2Flegasthenieerlass.pdf&juHash=49
fb16366440ffd1fe2c 71706507e86a705f4871 [29.02.2014]
Ausbildung zum Legasthenikerbetreuer, zur Legastheniker-
betreuerin (bis 2009), nicht mehr online [29.02.2014]
Qualifikationsprofil, Curriculum und Prifungsordnung flr
~Qualifikation von Betreuern/Betreuerinnen fir Kinder mit Lese-
Rechtschreibschwache® (PH, 2010): http://www.ph-
noe.ac.at/fileadmin/lehrgaenge/ Legasthenie.pdf [29.03.2014]

1 Schulpsychologin,

1 Landesschulinspektorlin,
1 SPZ-Mitarbeiterln,

1 Volksschuldirektorln,

1 Dozentln an der PH

Oberosterreich

Modell zur schulischen Férderung von Kindern mit Lese-
Rechtschreib-Schwéche (LSR): http://www.Isr-
ooe.gv.at/publikationen/Legasthenie.pdf [31.03.2014]

Leistungsbeurteilung bei Lese-Rechtschreibschwéche (LRS)
bzw. Legasthenie (LSR, 2001): http://www.lsr-ooe.gv.at/cgi-
bin/erlass01.asp?id=400 [31.03.2014]

Lese-Rechtschreib-Schwache: Feststellung — Leistungsbe-
urteilung — Vorgangsweise (LSR, 2004): http://www.Isr-
ooe.gv.at/cgi-bin/erlass01.asp?id=1414 [31.03.2014]

Leistungsbeurteilung bei Lese-Rechtschreib-Schwéche (LRS)
bzw. Legasthenie — Ergédnzungen (LSR, 2007): http://www.lsr-
ooe.gv.at/pdf_doc/erlass_2007/A3-23-1-6-07.pdf [31.03.2014]

Leistungsbeurteilung bei der Lese-Rechtschreibschwache
(LRS) bzw. Legasthenie. Abschaffung der Liste der
akzeptierten Institutionen (LSR, 2013): http://www.Isr-
ooe.gv.at/cgi-bin/erlass01.asp?id=4802 [31.03.2014]

Curriculum Lehrgang ,Berater/in und Trainer/in in Legasthenie
(Lese-Rechtschreibschwéache)” (PH, 2009): http://www.ph-
ooe.at/fileadmin/Berater_in_und_Trainer_in_in_Legasthenie.
pdf [31.03.2014]

KIL. Kriteriengeleitete Individualisierung im Leselernprozess
(SPZ Linz-Land, 2011): http://www.spzlinzland.at/neu/
oktober11_neugestaltung/kil/KIL-Projektbeschreibung_neu.pdf
[14.07.2014]

Tabelle 7: Material auf Landesebene
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Interviews

Schriftliche Dokumente

Salzburg

1 Schulpsychologin,

1 Landesschulinspektorlin,
1 VolksschullehrerIin/LRS-
Betreuerln,

1 Dozentln an der PH

Der schulische Umgang mit lese-rechtschreibschwachen
Kindern und Jugendlichen im Bundesland Salzburg (LSR,
2013): http://www.Isr-sbg.gv.at/index.php?elD=tx_
nawsecuredl&u=08&file=fileadmin/dateien/Schule_ Unterricht/
paedag_anliegen/leserechtschreibschwaeche/Lese-
Rechtschreibfoerderung_LSR.pdf&t= 1398408304 &hash=
69c654e4bc5e06477d3c7200cb5bf04648eb5334 [24.04.2014]

Curriculum des Lehrgangs LRS-Betreuerln (PH, 2007),
erhalten von Lehrgangsleiterin [22.06.2009]

Ubersicht Lehrgang LRS-Betreuerin (PH, 2012): ttps:/www.
google.at/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=48&ved=
0CD4QFjAD&url=https%3A%2F%2Fwww.ph-online.ac.at%2F
phsalzburg%2FLV_TX.wbDisplaySemplanDoc%3FpStpSpIDs
Nr%3D129&ei=BKBYU9fgOMjGOdajgPgO&usg=AFQjCNGz5L
kgeNooyEUkqw1y411fBAgLBQ&cad=rja [24.04.2014]

Steiermark

1 Schulpsychologin,
1 Landesschulinspektorlin,
1 Volksschullehrerin,
1 SPZ-Mitarbeiterln,
2 Dozentlnnen an der PH

Richtlinien zur Betreuung von Schilerinnen und Schiilern mit
Lese- und/oder Rechtschreibschwierigkeiten (LRS,) an
allgemein bildenden Pflichtschulen (LSR, 2004): http://www.lsr-
stmk.gv.at/cms/dokumente/ 10076996_395458/65289b1¢/
Richtlinien%20LRS.pdf [16.05.2014]

Wiederverlautbarung des Erlasses Lese-
/Rechtschreibschwierigkeiten (LRS) (LSR, 2012):
http://www.Isr-stmk.gv.at/cms/dokumente/10076996_395458/
b4b60493/Lese-Rechtschreibschwierigkeiten%20%28LRS
%29%20-16.3.12.pdf [16.05.2014]

Pirlsstudie — MaBnahmen zur Leseférderung (LSR, 2013):
http://www.elternbrief.at/upload/520_Lesen-VS-
Erlass%202013.pdf [16.05.2014]

Curriculum fiir das Lehramt fir Volksschulen, Version 3.1 (PH,
2011): https://www.ph-online.ac.at/phst/wbMitteilungsblaetter_
neu.display?pNr=401&pDocNr=59979&pOrgNr=1 [27.05.2014]

Curriculum fir den Lehrgang ,Beratung und Betreuung bei
Lese-, Rechtschreibschwierigkeiten / Legasthenie” (PH, 2010):
https://www.ph-online.ac.at/phst/wbMitteilungsblaetter_neu.
list?pOrg=14010&pQuery= Rechenschw%C3%A4che&pMask
Action=search# [27.05.2014]

Curriculum fir den Lehrgang ,Férderung bei Lese-
Rechtschreibschwache/Legasthenie” (KPH, 2010):
http://www.kphgraz.at/fileadmin/Fort_Weiterbildung/720_LG_C
urricula/legasthenie_LG30_030210.pdf [24.8.2014]

Tirol

1 Schulpsychologin,

1 Landesschulinspektorin,
2 Volksschullehrerlnnen,
2 Beratungslehrerlnnen
fir Kinder mit
Entwicklungsver-
zbgerungen und Lern-
schwaéchen,

1 SPZ-Mitarbeiterln,

2 Dozentlnnen an der PH,
1 Dozentln an der KPH

Hinweise zur Leistungsbeurteilung fir Schiler/innen mit Lese/-
Rechtschreibschwache (LSR, 2009):
http://Isr.tsn.at/sites/Isr.tsn.at/files/upload_rs/RS200909.pdf

Beratungslehrer/innen Jahresbericht 2012/13: http://www.
beratungslehrer.tsn.at/BL-Jahresbericht_ 2012_13.pdf
[20.05.2014]

Curriculum ,Hochschullehrgang Akademischer Beratungs-
padagoge / Akademische Beratungspadagogin fir Kinder und
Jugendliche mit besonderen padagogischen Bediirfnissen —
Fokus Verhalten (PH, 2011): erhalten von PH am 22.04.2014

Folder ,Ausbildung zum akademischen Legasthenie-
Therapeuten® bzw. ,Ausbildung zum akademischen
Therapeuten fiir Lese-Rechtschreibschwierigkeiten (UMIT,
2013): erhalten von der UMIT am 20.02.2014

Tabelle 7: Material auf Landesebene
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Interviews Schriftliche Dokumente

1 Schulpsychologin, Legasthenie-Erlass: Legasthenie oder wie gehen wir mit lese-
1 Landesschulinspektorin, Rechtschreibschwéchen um? (LSR, 1999): http://www.Isr-

1 Lehrerin flr Spezifische  vbg.gv.at/wordpress/wp-content/uploads/2012/02/Leg-Erlass-
Lernférderung, Vbg-12-1999.pdf [21.05.2014]

1 DozentIn an der PH Legasthenie-Erlass — Erganzung 1 (LSR, 2000): http://www.Isr-
vbg.gv.at/wordpress/wp-content/uploads/2012/02/Leg-Erlass-
Ergaenzung1-Vbg-04-2000.zip [21.05.2014]

Legasthenie (LSR, 2002): http://www.|sr-vbg.gv.at/wordpress/
wp-content/uploads/2012/02/Leg-Erlass-Ergaenzung2-Vbg-03-
2002.pdf [21.05.2014]

Landeskonzept Spezifische Lernférderung — Teilbereich Lese-
Rechtschreibférderung (LSR, 2009): zugesandt vom
Landesschulinspektor, 12.02.2014

Der schulische Umgang mit Lese-/Rechtschreibschwéache und
Rechenschwéche, Hinweise und Gutachterliste (LSR, 2014):
http://www.lsr-vbg.gv.at/wordpress/wp-content/uploads/2012/
02/LEG+DYSK-GutachterIinnenliste-2014.pdf [21.05.2014]

Curriculum fir den Lehrgang ,Spezifische Lernférderung” (PH,
2008): http://www.ph-vorarlberg.ac.at/fileadmin/user_upload/
RED_alles/pdfs/Curriculum_spezifische_Lernfoerderung.pdf
[04.02.2014]

Vorarlberg

1 Schulpsychologin, ER 1 501: Richtlinien fir den Umgang mit Kindern mit Lese-,
2 Bezirksschul- Rechtschreib-, Rechenschwéchen (SSR, 2010):
inspektorinnen, http://erlaesse.ssr-wien.gv.at/Erl%C3%A4sse/tabid/58/Default.
1 Volksschullehrerin, aspx?Command=Core_Download&Entryld=2820 [20.03.2014]
1 DozentIn an der PH Projektbeschreibung ,Lesepatin/Lesepate” (erhalten von
Bezirksschulinspektorin, 17.2.2014)
Curriculum Hochschullehrgang: LRS- Beféhigung zur
Betreuung lese- und rechtschreibschwacher Kinder (2007),
erhalten von Lehrgangsleiterin am 26.06.2009

Wien

Tabelle 7: Material auf Landesebene

2. Von wem und unter welchen Bedingungen wurde das Material
angefertigt?

Den GroBteil der Interviews fuhrte ich aufgrund der groBen rdumlichen Distanz
zu den Bundeslandern telefonisch per Skype oder per Mobiltelefon und die
Aufnahme erfolgte mittels MP3-Skype Recorder bzw. mit Hilfe eines
Diktiergerates. Einige Gesprache mit Expertlnnen v.a. aus Wien und
Niederdsterreich fanden persénlich statt und wurden mit Hilfe eines Diktiergeréts
aufgezeichnet. Die vier Personen, die den Interviewleitfaden schriftlich
beantworteten, sendeten ihn mir per Mail zu.

Ich startete mit den Schulpsychologlnnen, die sich auf den jeweiligen
Homepages sehr leicht finden lieBen und die mir kompetente Personen fir
weitere Interviews empfahlen. Auf den Homepages der Padagogischen
Hochschulen suchte ich die Personen, die fir die Ausbildung der Lehrerlnnen im
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Bereich LRS zustandig sind. Zu den Landes- bzw. Bezirksschulinspektorinnen
kam ich teilweise durch Empfehlungen anderer Interviewpartnerinnen und
teilweise anhand der Durchsicht der Homepages.

Nachdem ich die Zustimmung fir das Gesprach erhalten hatte, schickte ich den
Expertlnnen vorab per Mail einen Leitfaden. Da die Interviewpartnerlnnen auf die
Fragen frei antworten konnten, handelt es sich somit um halb-strukturierte,
offene Interviews. 23 Gesprache fihrte ich in den Jahren 2008 und 2009.
Aufgrund privater Umstande setzte ich die restlichen 27 Interviews mit
Expertinnen im Jahr 2014 fort. Es stellte sich heraus, dass es in diesem
Zeitraum grundsatzlich zu keinen groBen Veranderungen auf Landesebene kam.
Die Handreichungen, Rundschreiben und Erlasse der Bundesregierung sowie
der jeweiligen Landesschulrate bzw. des Stadtschulrats fir Wien und die
Curricula fur die Ausbildung zu Legasthenie-Expertinnen erhielt ich aufgrund

einer umfassenden Internetrecherche.

3. In welcher Form liegt das Material vor?

Da ich alle bis auf drei der Interviews aufnehmen durfte, konnte ich im Anschluss
die erhaltenen Informationen gut zu Papier bringen. In Absprache mit meinem
Diplomarbeitsbetreuer verzichtete ich dabei auf spezielle
Transkriptionsrichtlinien, weil vor allem die Inhalte der Interviews fir diese Arbeit
relevant sind. Von den drei Gesprachen ohne Aufnahme fertigte ich
Gedachtnisprotokolle an. Die gesammelten Informationen (Rundschreiben,
Erldsse, Handreichungen, Curricula) liegen ebenfalls in gedruckter Form vor.

4.2 Fragestellungen

Die Bestimmung der Fragestellung wird nach Mayring (2010) in zwei Schritten

vollzogen:

1. Richtung der Analyse:

Die Inhaltsanalyse geht in Richtung einer Aussage Uber den Gegenstand
(Mayring, 2010, S.50). Von Interesse sind die jeweiligen Richtlinien der
Bundesléander im schulischen Umgang mit einer Lese-Rechtschreibschwéche.
Zusatzlicher Untersuchungsgegenstand ist auBerdem, wie sich die Ausbildung
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zu Volksschullehrerlnnen im Bereich LRS und zu schulischen Legasthenie-
Expertinnen in den jeweiligen Bundeslédndern gestaltet. Auch die Richtlinien auf
Bundesebene hinsichtlich des schulischen Umgangs mit Legasthenie werden

zusammengefasst.

2. Theoriegeleitete Differenzierung der Fragestellung:

Diese deskriptive Arbeit hat zum Ziel, einen Uberblick tber den schulischen
Umgang mit LRS zu schaffen. Dabei interessieren Richtlinien sowohl auf
Bundes- als auch auf Landesebene. Konkret sind die Themenschwerpunkte
Erkennung bzw. Diagnose einer LRS, Férderung und Leistungsbeurteilung von
Bedeutung sowie welche Personen und Stellen dabei involviert sind. In diesem

Zusammenhang ist auch die Ausbildung dieser Fachkréfte relevant.

Aus diesen Uberlegungen leiten sich die in Tabelle 8 ersichtlichen

Fragestellungen fiir Osterreich (O) und fiir jedes der neun Bundeslander (x) ab.

Im Kapitel 4.4 ,Diskussion gehe ich u.a. der Frage nach, welche
Gemeinsamkeiten die Bundeslander hinsichtlich der Richtlinien im Bereich LRS

aufweisen und in welchen Punkten sie sich voneinander unterscheiden.

Nachdem ich die Interviews transkribiert und weitere Schriftstiicke
(Rundschreiben, Erlasse, Handreichungen, Curricula) gesammelt hatte, begann
ich, all dies hinsichtlich der Fragestellungen zu durchforsten. Dabei ging ich pro
Bundesland vor. Ich startete mit der Anfertigung von Auswertungstabellen, die
vorerst Inhalte pro Informationsquelle enthielten. Mit diesen
63 Kategorisierungstabellen (7 Fragestellungen mal 9 Bundeslander) versuchte
ich im Anschluss allgemeine Aussagen pro Bundesland zu treffen, indem ich
jede Kategorisierungstabelle flir sich zusammenfasste, was laut Mayring (2010)
als Generalisierung bezeichnet wird. So entstanden 63 Generalisierungstabellen
mit den allgemeinen Aussagen der jeweiligen Fragestellung pro Bundesland. Fur
die 6 Fragestellungen auf Bundesebene ging ich ebenfalls auf diese Weise vor.
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Bundesweit fiir Osterreich (O) Bundeslandspezifisch (x)

Fragestellung 1: Erkennung / Diagnostik

10) Welche bundesweiten Richtlinien gibt es 1x) Wann, von wem und wie werden Kinder
beziglich der Erkennung bzw. der Diagnostik ~ mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten in den
von Kindern mit Lese- jeweiligen Bundeslandern erkannt bzw.
Rechtschreibschwierigkeiten? diagnostiziert?

Fragestellung 2: Férderung

20) Welche bundesweiten Richtlinien gibtes  2x) Wann, von wem und wie werden welche
beziglich der Férderung von Kindern mit Kinder im Bereich Lesen und Schreiben in
Lese-Rechtschreibschwierigkeiten? den jeweiligen Bundeslédndern geférdert?

Fragestellung 3: Leistungsbeurteilung

30) Welche bundesweiten Richtlinien gibtes  3x) Wie erfolgt die Leistungsbeurteilung von
bezlglich der Leistungsbeurteilung von Kindern mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten
Kindern mit Lese- in den jeweiligen Bundeslandern?
Rechtschreibschwierigkeiten?

Fragestellung 4: Vor- und Nachteile

- 4x) Welche Vor- und Nachteile werden bei
den Abldufen in den jeweiligen
Bundesléandern gesehen?

Fragestellung 5: Projekte

- 5x) Welche Projekte gibt es in den jeweiligen
Bundeslandern im Bereich Lese-
Rechtschreibschwéache?

Fragestellung 6: Ausbildung Volksschullehrerlnnen

60) Welche bundesweiten Richtlinien gibtes  6x) Was beinhaltet die Ausbildung zu

beziglich der Ausbildung zu Volksschullehrerlnnen das Thema LRS
Volksschullehrerlnnen das Thema LRS betreffend in den jeweiligen Bundeslandern?
betreffend?

Fragestellung 7: Ausbildung schulische Legasthenie-Expertinnen

70) Welche bundesweiten Richtlinien gibtes  7x) Was beinhaltet die Ausbildung zu
beziglich der Ausbildungsinhalte zu ,Legasthenie-Expertlnnen® in den jeweiligen
,Legasthenie-Expertlnnen“? Bundesléandern?

Fragestellung 8: Ausbildung Schulpsychologinnen

80) Was beinhaltet die Ausbildung zu -
Schulpsychologlnnen?

Tabelle 8: Fragestellungen
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4.3 Ergebnisse

4.3.1 Richtlinien auf Bundesebene

Fragestellung 1 fiir Osterreich: Welche bundesweiten Richtlinien gibt es
beziiglich der Erkennung bzw. der Diagnostik von Kindern mit Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten?

Im Grundsatzerlass Leseerziehung (2013) und in der Handreichung ,Der
schulische Umgang mit der Lese-Rechtschreibschwéache® (2013) wird betont,
dass eine Forderdiagnostik die Grundvoraussetzung fir eine individuelle
Férderung darstellt und dass die Lesekompetenz nur dann verbessert werden

kann, wenn eine regelmaBige Kontrolle der Lesefertigkeiten erfolgt.

Far eine frihzeitige und sichere Identifikation von Kindern mit Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten werden in der Handreichung des
Bundesministeriums (2013) folgende Richtlinien zur LRS-Férderdiagnostik

genannt:

Im Dezember der ersten Schulstufe erfolgt eine Friiherkennung von Problemen
im Schriftspracherwerb durch die Klassenlehrerlnnen. Unaufféllig im Lesen sind
jene Kinder, die die unterrichteten Buchstaben sicher beherrschen, die acht
bekannte Wérter ohne Satzzusammenhang laut und sicher vorlesen kénnen und
die acht Pseudowdrter zusammenlautend lesen kénnen. Im Bereich Schreiben
zeichnet sich eine unauffallige Entwicklung durch das sichere Aufschreiben der
unterrichteten Buchstaben, drei Wértern und drei Pseudowdrtern jeweils nach
Diktat aus. Es wird der Hinweis gegeben, dass sich geeignete Aufgaben zur
Uberpriifung in manchen Schulblichern finden lassen (WFT). Fir Kinder mit
Schwierigkeiten sollen unterstitzende MaBnahmen eingeleitet werden (siehe
Fragestellung 2 fir Osterreich). Monatliche Uberpriifungen durch die
Klassenlehrerlnnen geben Aufschluss tber mdgliche Leistungsfortschritte.

Weiters wird konkret angegeben, wie Klassenlehrerlnnen nach acht bis zehn
Buchstaben selbst geeignete Aufgaben zur Uberpriifung der Lese- und

Rechtschreibleistung erstellen kénnen. Die Uberpriifung im Bereich Lesen setzt
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sich aus 12 bekannten Woértern, 12 Pseudowértern und einzelnen, im Unterricht
behandelten Buchstaben zusammen. Wie Pseudowérter produziert werden
kénnen, wird im Detail beschrieben und soll nach Schwierigkeit gesteigert
werden (Handreichung des Bundesministeriums, 2013, S. 26 ff.). Zuerst beginnt
man mit kurzen Wartern mit der Buchstabenfolge Konsonant (K) — Vokal (V),
z.B. ,Li*. Danach folgen langere Wérter und Wérter mit Konsonantenhdufungen
wie KVKV (,Limu“) und KVKKV (,Melro“). Es soll ein Protokoll fir jedes Kind
angefertigt werden, in dem Fehler und Lesezeiten vermerkt werden. Je
nachdem, in welchem Subbereich (Wdorter, Pseudowdérter, Buchstaben) ein Kind
Schwierigkeiten hat, werden Férderempfehlungen gegeben. Was fehlt sind
konkrete Angaben, ab wann ein Kind als aufféllig in der Leseentwicklung gilt.

Ob das lauttreue Schreiben gesichert ist, lasst sich am besten durch das
Diktieren von Pseudowdrtern feststellen. Dies kénnen die Klassenlehrerlnnen mit
der gesamten Klasse durchfihren. Bei Kindern mit aufféllig vielen Fehlern sollte
die Uberpriifung im Einzelsetting wiederholt werden. Machen Kinder hierbei
mehr als vier lauttreue Fehler, wird empfohlen, FérdermaBnahmen in die Wege
zu leiten. Wie viele Pseudowoérter insgesamt diktiert werden sollen, wird nicht

beschrieben.

Unabhéangig davon werden folgende Screeningverfahren empfohlen, die von den
Klassenlehrerlnnen mit der ganzen Klasse am Ende der ersten, Mitte der dritten
und Anfang der fiinften Schulstufe durchgefiihrt werden kénnen: Stolperwdrter-
Lesetest (STOLLE), Salzburger Lesescreening (SLS 1-4), Wirzburger Leise
Leseprobe (WLLP), Salzburger Lese-Rechtschreib-Probe, Lauttreuer Bildertest
(LBT), Deutscher Rechtschreibtest (DERET), Diagnostischer Rechtschreibtest
(DRT), Hamburger Schreibprobe (HSP) und Wiener Friiherkennungstest (WFT).
Die Lehrkrafte sollen auf die Leistungen der Kinder mit entsprechender
Schwerpunktsetzung in der Unterrichtsplanung reagieren.

Laut der ,Initiative Lesen fordern!“ ist das Salzburger Lesescreening (SLS) in der
dritten und flnften Schulstufe verpflichtend durchzufihren. Ziel ist es u.a.,
besonders schwache Kinder zu identifizieren und den Unterricht so zu gestalten,

dass dies zu einer Steigerung der Lesekompetenz der Klasse flihrt. Dazu wurde
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das SLS 1-4 im Schuljahr 2002/03 allen Schulen vom Bildungsressort zur
Verfigung gestellt. Weiters wird angefihrt, dass Materialien zur Erstellung von
Leseprofilen, zur Durchfihrung von Lesekonferenzen und Materialien zur

Durchfihrung von Férderkursen bereitgestellt werden.

Fallt nun ein Kind im Unterricht (z.B. im Rahmen der Friherkennung ohne
Erfolge der Férderung durch die Klassenlehrerlnnen) oder in einem der
Screenings auf (Prozentrang < 15), erfolgt eine differenzierte Férderdiagnostik
durch daflr speziell ausgebildete Lehrkrafte oder durch die Schulpsychologie.
Dazu sollen normierte Lese- und Rechtschreibtests Anwendung finden. Es

folgen wiederum unterstitzende MaBBnahmen.

Die Verlaufsdiagnostik findet wahrend der Férderung mind. zweimal pro Jahr
mittels geeigneter normierter Verfahren statt. Gegebenenfalls hat dies eine

Adaptierung des Férderplans zur Folge.

Wenn auch durch diese Férderung keine Verbesserung in der Lese- und/oder
Rechtschreibleistung sichtbar wird, ist eine schulpsychologische bzw.
psychologische Diagnostik und Beratung angezeigt. Dies beinhaltet die
Abklarung der kognitiven Fahigkeiten, der Aufmerksamkeitsleistung und der
besonderen psychischen Belastungen des Kindes. Generell ist die
Schulpsychologie hinzuzuziehen, wenn eine allgemeine Lernschwache besteht
oder wenn zu Problemen im Schriftspracherwerb weitere Stérungen existieren,
wie z.B. Stdérungen der Sprachentwicklung, der Aufmerksamkeit und des
Verhaltens, der Rechenleistung, der Motorik oder emotionale Stérungen.

Fragestellung 2 fiir Osterreich: Welche bundesweiten Richtlinien gibt es
beziglich der Forderung von Kindern mit Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten?

Das Bundesministerium sieht den Schriftspracherwerb und insbesondere das
Erlernen des Lesens als ,zentrale Aufgabe der Schule” (Handreichung des
Bundesministeriums, 2013, S.22). Dabei wird die Leseerziehung als
facherlbergreifendes Unterrichtsprinzip verstanden, die nicht nur im Gegenstand
Deutsch, sondern in allen Fachern, in allen Schularten und auf allen Schulstufen
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stattfinden sollte. Kinder haben laut Grundschullehrplan bis Ende der
Grundstufe | (d.h. bis Ende der zweiten Schulstufe) Zeit, Lesen und Schreiben
zu lernen. Es wird darauf hingewiesen, dass Lehrerlnnen von Beginn an auf
Lernschwierigkeiten achten sollen um gegebenenfalls auf diese mit individuellen
FoérdermaBnahmen reagieren zu kénnen. Eines der Ziele der ,Initiative Lesen
férdern!“ ist es, durch Individualsierung schwache Leserlnnen effektiv zu férdern
und Leseprofile zu erstellen. Des Weiteren soll die Lesemotivation und

-kompetenz aller Schilerlnnen gesteigert werden.

Im Rahmen der Schuleingangsphase wird empfohlen, das Hauptaugenmerk auf
die Buchstaben-Laut-Beziehung und auf das Entwickeln des Wortschatzes zu
legen. Dies dient einerseits der Pravention und andererseits als
FérdermaBnahme bei Leseschwache.

Wenn nun ein Kind im Rahmen der Friherkennung oder bei einem der
Screenings auffallt, sind folgende unterstiitzende MaBnahmen mdéglich, die
nachfolgend genauer beschrieben werden:

(1) Férderung im reguldren Unterricht durch Differenzierung und
Individualisierung: Damit ist gemeint, dass alle Lehrerlnnen ihre
Schilerlnnen individuell férdern und fordern und die Heterogenitat der
Kinder als gegeben hinnehmen und konstruktiv damit umgehen.

(2) Schulische Férderstunden (Férderunterricht)

(3) Standortbezogenes Férderkonzept

Ein férdernder Unterricht beinhaltet differenzierte Lernangebote und individuelle
Zugange. Individuell notwendige Arbeitszeiten werden genauso berlcksichtigt
wie unterschiedliche Vorkenntnisse der Kinder. AuBerdem wird ein
unterschiedlicher Betreuungsbedarf wahrgenommen.

Seit dem Schuljahr 2007/2008 gilt eine Klassenschilerlnnenhdchstzahl von
25 Kindern. Im Rundschreiben 9/2007 wird nochmals betont, dass der tagliche
Unterricht individualisiert zu gestalten ist. Das heiBt, dass Schilerlnnen
hinsichtlich ihrer Persdnlichkeit, ihrer Lernvoraussetzung und ihres Potentials
geférdert und gefordert werden sollen. Heterogenitat sei der Normalfall. Kinder
unterscheiden sich in ihrer Leistungsféhigkeit, inrem Lernstil, inrem Lerntempo,
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ihrer Motivlage, ihrer Muttersprache, ihrem Geschlecht und ihrer sozialen
Herkunft. Dem kann mit Lern- und Lehrarrangement wie Teamteaching, offenes
Lernen, Wochenplanunterricht, und  Projektarbeit begegnet werden.
Verschiedene Formen der inneren Differenzierung (Kleingruppenarbeit,
Lernateliers), regelmaBige individuelle Rickmeldungen und alternative oder
erganzende Formen der Leistungsbeurteilung kdénnen im Rahmen der
Individualisierung ebenfalls eingesetzt werden. Konkret bedeutet dies, dass
manche Kinder die standige Unterstitzung der Lehrerinnen brauchen und einen
Unterricht, bei dem Lesen und Schreiben Schritt flr Schritt im passenden
Lerntempo des jeweiligen Kindes vermittelt wird.

Auch im Grundsatzerlass Leseerziehung (2013) wird die Individualisierung beim
Lesenlernen betont. So soll z.B. hinsichtlich der alters- und
entwicklungsspezifischen Voraussetzungen differenziert werden:
,Lesekompetenzen muissen den individuellen Voraussetzungen und
Bedurfnissen (z.B. auch Inklusion) der Schilerlnnen entsprechend differenziert
erworben werden.” (S. 12) Dabei wird festgehalten, dass dies ein breites Wissen
der Lehrerlnnen voraussetzt. Bei schwerwiegender Leseschwéache sollen
Expertinnen, wie z.B. Férderlehrerlnnen fir LRS oder die Schulpsychologie

kontaktiert werden.

Aufbauend auf den Ergebnissen der Friherkennung, der Screeningverfahren
und der differenzierten Diagnostik, kénnen individuelle F&rderstrategien und
-plane entwickelt und angewendet werden. Als Schwerpunkte werden die
Buchstaben-Laut-Zuordnung, die Lesegenauigkeit und das lautierende
Schreiben empfohlen. Es wird z.B. auf der Wort- und Satzebene das Uben von
phonologischen, alphabetischen und orthographischen Lesestrategien nahe
gelegt. Auf der Textebene werden folgende Foérderstrategien genannt:
wiederholtes Lesen, Zusammenfassen, Auffinden von Wenn-Dann-Beziehungen,
Formulieren von Fragen, Klaren von Unklarheiten und Vorhersagen
nachfolgender Textabschnitte. Leseschwachen Kindern wir geraten, regelmaBig
mit Tutoren kurze Texte zu lesen und zu besprechen. Es wird betont, dass

Lernrickstande nicht von alleine verschwinden.
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Hinsichtlich einer individualisierten Unterrichtsvorbereitung wird
Klassenlehrerlnnen empfohlen, Planung und Verlauf der Férderung schriftlich zu

dokumentieren und zu begrinden.

Auf die Klassenergebnisse des SLS soll mit entsprechender
Schwerpunktsetzung in der Unterrichtsplanung reagiert werden.

Seit dem Schuljahr 2005/06 sind alle Schulen verpflichtet, ein
standortbezogenes Fdrderkonzept zu erstellen. Darin enthalten sind alle
schulischen FoérdermaBnahmen, wie z.B. Foérderunterricht, Fdrderung von
Schilerlnnen  mit  nichtdeutscher  Muttersprache,  Begabtenférderung,
Leseférderung und Legasthenikerférderung. Die beiden letzteren fallen unter den
Uberbegriff ,Angebote fiir den Erwerb unterschiedlicher Kompetenzen®, der u.a.
auch Projekte wie ,Lernen lernen®, MaBnahmen zu sozialem Lernen,
.Lernwerkstatten“ oder Tutorensysteme beinhaltet. Jedenfalls sind Lehrerlnnen
zur Selbstevaluation der gesetzten MaBnahmen verpflichtet.

Bezlglich der Inhalte der Férderung wird festgehalten, dass evidenzbasierten
Foérdermethoden der Vorzug zu geben ist. Anhand vieler wissenschaftlicher
Untersuchungen hat sich gezeigt, dass symptomspezifische Ansatze, d.h. die
direkte Arbeit am Lese- und Schreibprozess, weitaus wirksamer sind als
inzwischen veraltete Funktionstrainings, deren Wirksamkeit sich nicht
nachweisen lasst. Im Jahr 2009 hat die Schulpsychologie im Auftrag des
Bundesministeriums  fur Unterricht, Kunst und Kultur die Broschire
.evidenzbasierte LRS-Férderung“ erstellt. Diese bietet einen umfassenden
Uberblick tber die am Markt verfiigbaren LRS-Férderprogramme und deren
empirische Evidenz. Weiters wird im Detail erldutert, welche wirksamen
Férderprogramme welche Komponenten des Lesens und Schreibens férdern.
Den Abschluss bildet ein tabellarischer Auszug an allgemeinen
Unterrichtsmaterialien, die Teile zur effektiven LRS-Férderung enthalten. (Far
Beispiele an Férderprogrammen siehe Kapitel 2.8.2 ,Therapieprogramme*)

Eine Evaluation der FérdermaBnahmen u.a. als Grundlage fir die Planung im
folgenden Schuljahr wird als sehr wichtig erachtet, genauso wie die
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Ruckmeldung an die Lernenden und die Erziehungsberechtigten, ob die Kinder

ihre Leistungen verbessern konnten.

Es wird empfohlen, auBerschulische Ressourcen wie Eltern, Lesepatenschaften,
schulpsychologische Beratung und gegebenenfalls therapeutische MaBnahmen
zu nutzen. Dennoch wird festgehalten, dass dies die tagliche schulische Arbeit

nicht ersetzen kann.

Konkret werden keine auBerschulischen Férderangebote empfohlen, es werden
jedoch Hinweise gegeben, die fir eine qualitativ hochwertige und effektive LRS-
Foérderung sprechen: Zu Beginn eines Legasthenietrainings wird eine
ausfuhrliche Diagnostik durchgefthrt. Die verwendeten Férdermaterialien sind
am aktuellen wissenschaftlichen Stand (Verweis auf ,Evidenzbasierte LRS-
Férderung®). Die Dauer der Férderung wird auf zumindest mehrere Monate bis
zu einigen Jahren geschatzt und sollte ein- bis zweimal wdchentlich stattfinden.
Ubungen fiir zu Hause werden mitgegeben. Das Training findet in einem ruhigen
Raum im Einzelsetting statt, weil v.a. bei gravierenden Problemen Kinder mehr
von einem Einzel- als von einem Gruppentraining profitieren. RegelmaBig wird
eine Verlaufsdiagnostik mit standardisierten Verfahren durchgefihrt. Das
Qualifikationsprofil der Legasthenietrainerinnen zeigt zumindest einen
padagogisch-psychologischen Grundberuf sowie Kenntnisse im Bereich LRS.
Details dazu finden sich in der Fragestellung 7 fiir Osterreich ,Ausbildung zu

Legasthenie-Expertinnen®.

Im Jahr 2005 war angedacht, dass es an jeder Volksschule eine Lese-Expertin
mit folgenden Aufgaben geben soll: Entwicklung einer schulischen Lesekultur
bzw. eines Leitbildes, Koordination des Lehrkdérpers und Koordinierung und

Evaluierung von FérdermaBnahmen.

In Abbildung 2 findet sich eine Ubersicht der Richtlinien auf Bundesebene fiir die

schulische Diagnostik und Férderung.

51



Die schulische Behandlung von Legasthenie Richtlinien auf Bundesebene

0 N\
~ o5 o
ERE Im Unterricht:
3 gg Buchstaben-Laut-Beziehung, Wortschatz
© /
~
rq\; Klassenlehrerln: Friherkennung (WFT,
=) eigens zusammengestellte Aufgaben)
J
£ v
= L
= n ese-
L% Unterstiitzende MaBnahmen
2 . < patenschaft
3 Foérderung Forder- Standort-
- im unterricht bezogenes
Unterricht Forderkon.
- J
( \J/ N Vs N —Y - -- 5 — —
. 1
Klassenlehrerln: monatl. Uberprifungen > . % %”:
oo D » L:
N / 2 Q=0
> S 30 ] o
_O < % :o' c
o e N o @ L 2
o2 . % ) ©
ER Klassenlehrerln: Screeningverfahren — F----- - o
© O S o0
- ~ d %é S R ~
£%5 E(c 25 ~
? 2 £|8 < X B
(<) S| 2 o> o
=~ ® c O © 7]
= &t c|8 N = =
62 n O 0 =4 (=)
=& S|P3 < <
Chel = = a
X .5 Ne—— —
22 8 S e
r N 2 £
Q2 © © = & 3}
5 Klassenlehrerin: SLS 3% @ = 5 7
® (3. Schulstufe) 2 88| |3] 58 = | D
et
2 . 7| 8¢ % 25 =] |3
@ \l/ NS 2| Lt £
: ’ . ) =0 c > >
~ Schwerpunktsetzung in der £ > ]
% i N/ 2
o Unterrichtsplanun 2 T\ =
o - R E: £
£ e E 3}
= 5 _ g )
3 S E 5[
S [
-
— A/ — —

Abbildung 2: Richtlinien auf Bundesebene

(Diagnostik: grau, Férderung: weiB)

Fragestellung 3 fiir Osterreich: Welche bundesweiten Richtlinien gibt es
beziiglich der Leistungsbeurteilung von Kindern mit Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten?

Far Kinder ohne oder mit LRS gelten die gleichen gesetzlichen Bestimmungen
der Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung laut Schulunterrichtsgesetz
(BGBI. Nr. 472/1986, §§18, 20, 38) und Leistungsbeurteilungsverordung (BGBI.
Nr. 371).
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Auszugsweise zitiere ich einige — flr den Bereich LRS relevante — Paragraphen

der Leistungsbeurteilungsverordnung:

§ 2 (3): Die vom Lehrer jeweils gewéhlte Form der Leistungsfeststellung ist dem
Alter und dem Bildungsstand der Schiler, den Erfordernissen des
Unterrichtsgegenstandes, den Anforderungen des Lehrplanes und dem

jeweiligen Stand des Unterrichtes anzupassen.

§ 3 (1): Der Leistungsfeststellung zum Zweck der Leistungsbeurteilung dienen:

a) die Feststellung der Mitarbeit der Schiler im Unterricht,

b) besondere miindliche Leistungsfeststellungen (Priifungen, Ubungen
wie Referate, Redelbungen)

c) besondere schriftliche Leistungsfeststellungen (Schularbeiten,
schriftliche Uberpriifungen wie Tests und Diktate)

d) besondere praktische Leistungsfeststellungen,

e) besondere graphische Leistungsfeststellungen.

§ 3 (3): Schriftliche Leistungsfeststellungen dirfen nie fir sich allein oder
gemeinsam die alleinige Grundlage einer Semester- bzw. Jahresbeurteilung

sein.

§ 3 (5): Es sind die in Abs. 1 genannten Formen der Leistungsfeststellung als
gleichwertig anzusehen. Es sind jedoch Anzahl, stofflicher Umfang und

Schwierigkeitsgrad der einzelnen Leistungsfeststellungen mit zu berltcksichtigen.

§ 8 (4): Die Arbeitszeit einer schriftlichen Uberpriifung (Tests, Diktate) darf in
den allgemeinbildenden Pflichtschulen 15 Minuten nicht Uberschreiten.

§ 8 (5): Die Gesamtarbeitszeit aller schriftichen Uberpriifungen darf in
allgemeinbildenden Pflichtschulen in jedem Unterrichtsgegenstand und in jedem

Semester ein HochstausmaBi von 30 Minuten nicht Uberschreiten.

§ 11 (3): Die fir die Beurteilung maBgeblichen Vorziige und Méangel seiner
Leistung sind dem Schiiler mit der Beurteilung bekanntzugeben, ohne ihn jedoch

zu entmutigen oder seine Selbstachtung zu beeintrachtigen.
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§ 15 (3): Identische Rechtschreibfehler und Formenfehler (ausgenommen in
Mathematik und Darstellender Geometrie) sind in derselben schriftlichen
Leistungsfeststellung grundsatzlich nur einmal zu werten; wenn diese Fehler
jedoch im Rahmen einer Aufgabe oder Teilaufgabe, die ausschlieBlich auf die
Uberpriifung der Beherrschung der betreffenden sprachlichen Erscheinung
abzielt, mehrmals vorkommen, ist diese Bestimmung nicht anzuwenden.

Folgefehler sind nicht zu werten.

§ 16 (1): Far die Beurteilung von Schularbeiten sind in der Unterrichtssprache
folgende fachliche Aspekte maBgebend:

a) Inhalt, wobei entsprechend der Themenstellung
Beobachtungsfahigkeit, Gedankenrichtigkeit, Sachlichkeit,
Themenbehandlung, Aufbau, Ordnung und Phantasie zu
bertcksichtigen sind,

b) Ausdruck,

c) Sprachrichtigkeit,

d) Schreibrichtigkeit.

Im Schulunterrichtsgesetz lassen sich zudem Informationen bezlglich der
HauslUbung finden (§ 17, Abs. 2). Diese mussen so aufgegeben werden, dass
sie von den Kindern ohne fremde Hilfe durchgefiihrt werden kdnnen. Bei der
Menge der Haustibung soll auf die Belastbarkeit des Kindes, auf die Lange des
entsprechenden Schultages, Anzahl an anderen Hausiibungen und
Schulveranstaltungen Riicksicht genommen werden. Uber das Wochenende
(Samstag, Sonntag), Uber Feiertage und Uber die Ferien dirfen keine
Haustlibungen gegeben werden.

Ebenfalls im Schulunterrichtsgesetzt (§ 17, Abs.5) wird festgehalten, dass
innerhalb der Grundstufe | der Volksschule die Kinder in die nachsthéhere oder
nachstniedrigere Schulstufe auch wahrend des Schuljahres wechseln dirfen.
Dies ist dann mdéglich, wenn dadurch der Lernsituation des Kindes eher
entsprochen und es weder {iber- noch unterfordert wird. Uber derartige Wechsel
entscheidet die Schulkonferenz auf Antrag der Erziehungsberechtigten oder der

Klassenlehrerin.
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Es wird betont, dass v.a. fir Kinder mit LRS eine intensive Ausschdpfung dieser
gesetzlichen Mdglichkeiten erfolgen soll. In der Handreichung ,Der schulische
Umgang mit der Lese-Rechtschreib-Schwache” (2013) werden folgende Punkte
aufgezahlt (S. 51 f.):

e Ermutigung, Motivation

e Hilfreiche Rickmeldungen Uber den Leistungsstand, die Art der Fehler,
Hilfen zur Vermeidung von Fehlern, die erreichten Ziele, die noch nicht
erreichten Ziele und der Weg dahin etc.

e Beratung und Information der Eltern und des Kindes Uber die
Verbesserung der Leistung durch Schullaufbahnentscheidungen bzw.
durch Férdertberlegungen

e Leistungsfeststellungsquellen nutzen, bei denen keine schriftliche
Leistung notwendig ist: mindliche, praktische, grafische und Mitarbeit

e Bei schriftlichen Leistungen: alle Bereiche berlcksichtigen: Inhalt,
Ausdruck, Sprach- und Schreibrichtigkeit

e Fehler: Unterscheiden von zusammenhangenden Fehlern (akustische
Verwechslungen, optische Verwechslungen) und nicht
zusammenhangenden; 1 ,Fehlertyp® = 1 Fehler

e Einbau von Ubungsmaéglichkeiten, Berlcksichtigung von

stressreduzierenden Bedingungen.

Zu der Thematik Leistungsbeurteilung bei LRS gibt es einen Erlass des
Bundesministeriums far Bildung, Wissenschaft und Kultur (Rundschreiben
Nr. 32/2001, GZ 36.200/38-SL V/2001). Darin werden ebenfalls Hinweise
gegeben, wie Kindern mit LRS entgegen gekommen werden kann. U.a. wird
empfohlen, moderne Informations- und Kommunikationstechnologien zu nutzen,
wie beispielsweise die Uberpriifung der Schreibrichtigkeit in Programmen zur
Textverarbeitung. Dies kénne auch bei Schularbeiten zum Einsatz kommen.
Weiters wird festgehalten, dass laut Lehrplan der Volksschule der Gegenstand
Deutsch folgende Teilbereiche umfasst: Sprechen, Lesen, Verfassen von
Texten, Rechtschreiben und Sprachbetrachtung. Daraus schlussfolgern die
Autoren, dass Schularbeiten und andere schriftliche Leistungsfeststellungen
nicht ausschlieBlich aufgrund der Art und Anzahl der Rechtschreibfehler beurteilt

55



Die schulische Behandlung von Legasthenie Richtlinien auf Bundesebene

werden dirfen. Hinsichtlich der Benotung von Deutsch-Schularbeiten wird aus
der LBVO zitiert, dass es sich bei den Bereichen Inhalt, Ausdruck, Sprach- und
Schreibrichtigkeit um gleichwertige Komponenten handle.

Ein Absatz gilt Kindern mit ,nachweislich vorliegenden und schwerwiegenden
hirnorganischen Stérungen®. Hierbei wird Legasthenie als koérperliche
Behinderung betrachtet, aufgrundderen § 18 Abs. 6 des
Schulunterrichtsgesetzes Anwendung finden kann. ,Danach sind diese
Schiler/innen unter Bedachtnahme auf den wegen der Kkorperlichen
Behinderung erreichbaren Stand des Unterrichtserfolges zu beurteilen, wobei die
Bildungs- und Lehraufgabe des betreffenden Unterrichtsgegenstandes
grundsatzlich erreicht werden muss” (S. 3)

AbschlieBend wird erwahnt, dass abgewagt werden soll, inwieweit ein einzelner
Bereich (die Schreibrichtigkeit) entscheidend fiir die gesamte schulische und
berufliche Laufbahn eines Kindes sein soll.

Fragestellung 6 fiir Osterreich: Welche bundesweiten Richtlinien gibt es
beziiglich der Ausbildung zu Volksschullehrerinnen das Thema LRS
betreffend?

Im Rahmen der ,Initiative Lesen férdern!“ war eine der MaBnahmen, dass die
Leseférderung einen Schwerpunkt in der Lehrerinnenfortbildung darstellt.

Durch die Aufnahme der im Grundsatzerlass zur Leseerziehung beschriebenen
Inhalte und Ziele in die Aus-, Fort- und Weiterbildungskonzepte der
Padagogischen Hochschulen wird ein wesentlicher Beitrag zur Verbesserung der
Lesekompetenz der Kinder geleistet. U.a. wird in diesem Erlass angefihrt, dass
Leseunterricht nach soziokulturellen sowie alters- und entwicklungsspezifischen
Voraussetzungen differenziert stattfinden sollte und dass im Zentrum der
Leseerziehung und -férderung das Kind stehe. Des weiteren wird als wichtig
erachtet, dass Leseprobleme frihzeitg erkannt und individuelle Férderstrategien
ausgearbeitet und angewendet werden.
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All dies sollte laut Grundsatzerlass (2013) nicht nur die Ausbildung zu
Volksschullehrerlnnen betreffen:
Bei allen Padagoglnnen sind in der Aus-, Fort- und Weiterbildung die
entsprechenden Kompetenzen und Haltungen zu entwickeln, die es ihnen
ermoéglichen, wirksame MaBnahmen zur Leseférderung (...) zu setzen.
(S. 16)

Weiters wird angefihrt, dass Lehrerlnnen Kenntnis Gber diagnostische Verfahren
sowie Uber evidenzbasierte Lese-Rechtschreibférderung besitzen und Uber ein
Grundlagenwissen zur Evaluationsforschung verfigen. Genauso wissen
Grundschullehrerlnnen um die Bedeutung des Erstleseunterrichts und geben
lautorientierten Methoden den Vorzug. Zusatzlich besitzen Lehrerinnen ein far
die Leseférderung notwendiges Wissen, sie arbeiten mit Schulpsychologlnnen
zusammen und sie erkennen Rickstande durch mangelnde Sprachkompetenz.
Lehrerlnnen bieten sowohl Férderung im Leseverstandnis als auch Training der
Leseflissigkeit durch Lautlese-Tandems. Weiters berlcksichtigen sie das
individuelle Lesetempto der Kinder und verstarken den Automatisierungsgrad
beim Lesen. Auch ,schlechte” Leserlnnen werden beim lauten Vorlesen nicht
ausgeschlossen. Bezlglich der Elternarbeit sind Lehrerlnnen qualifiziert, diese
verstarkt durchzufthren. Leseplane kénnen erstellt und in
Schulentwicklungspldne und standortspezifische Fdérderkonzepte integriert
werden. Die Zusammenarbeit mit Férderlehrerlnnen fihrt zu einer Optimierung

der Zuordnung zu Férderkursen.

Fragestellung 7 fiir Osterreich: Welche bundesweiten Richtlinien gibt es
beziglich der Ausbildungsinhalte zu ,Legasthenie-Expertinnen*“?

In der Handreichung des Ministeriums (2013) wird ein Rahmencurriculum
angefuhrt (S. 46 ff). Dabei wird zwischen einer verklrzten Ausbildung fir die
LRS-Férderung im allgemeinen Unterricht und einer ausfiihrlicheren Ausbildung
fir besondere schulische FordermaBnahmen unterschieden. Beide setzen sich
aus drei Bereichen zusammen: einem theoretischen Teil, einem eigensténdigen
Literaturstudium und einem praktischen Teil. Insgesamt umfasst die Ausbildung
15 ECTS und die verkirzte Form 10 ECTS. Beim ausfihrlichen Lehrgang

57



Die schulische Behandlung von Legasthenie Richtlinien auf Bundesebene

behandelt der Theorieteii mit 6 ECTS die Bereiche Grundlagen des
Schriftspracherwerbs, Lese-Rechtschreib-Schwierigkeiten, gesetzliche
Grundlagen, Foérderdiagnostik und evidenzbasierte LRS-Férderung. Im
praktischen Teil, der ebenfalls 6 ECTS umfasst, wird an zwei konkreten Fallen
gearbeitet und er beinhaltet zudem eine Verlaufsdokumentation und eine
Supervision. 3 ECTS werden dem Literaturstudium zugeschrieben. Die
einzelnen Bereiche des Theorieteils werden in der Handreichung ausfihrlich
erlautert und kénnen dort nachgelesen werden. Grundsatzlich handelt es sich
dabei um Inhalte am aktuellen wissenschaftlichen Stand, die sich auch im
theoretischen Teil dieser Arbeit finden lassen.

Dass Fortbildungsangebote fur Multiplikatorlnnen wichtig sind, wird in der
Broschire der ,Initiative Lesen férdern! (2005) betont. Dort ist auch die Rede
von einer Lese-Expertin pro Schule.

In die Weiter- und Fortbildung sollten die Inhalte und Ziele des Grundsatzerlasse
Leseerziehung aufgenommen werden (siehe Fragestellung 6 fiir Osterreich).

Fragestellung 8 fiir Osterreich: Was beinhaltet die Ausbildung zu
Schulpsychologinnen?

Als Voraussetzung daflr, die Ausbildung zur Schulpsychologin antreten zu
dirfen, gelten ein abgeschlossenes Diplom- oder Masterstudium der
Psychologie, eine EWR-Staatsbirgerschaft und Unbescholtenheit. Zusatzlich
sollte man folgende psychosoziale Kompetenzen aufweisen:
Kommunikationsfahigkeit, Teamfahigkeit, Reflexionsfahigkeit, Konfliktfahigkeit,
Flexibilitat, Belastungsfahigkeit, Professionalitdtsbewusstsein als Psychologln
und Organisationskompetenz. Von Vorteil sind weitere Qualifikationen wie
Klinische und Gesundheitspsychologie, Psychotherapie, Padagogik und
Fremdsprachen. Nach Abschluss der Ausbildung sind Schulpsychologinnen im
Rahmen eines Dienstverhaltnisses mit dem Bund (Vertragsbedienstete A1/1
oder Beamte im Planstellenbereich des Bundesministeriums flr Unterricht, Kunst
und Kultur) bei den Landesschulraten bzw. dem Stadtschulrat fir Wien
angestellt.
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Die Grundausbildung hat mit Dienstantritt zu beginnen, ist innerhalb von vier
Jahren abzuschlieBen und umfasst drei Bereiche: eine dienstinterne Schulung
am Arbeitsplatz, ein Selbststudium und einen Ausbildungslehrgang.

Beginnend mit der Schulung am Arbeitsplatz werden folgende Inhalte vermittelt
(§3, Abs.1 der 233.Verordnung: Grundausbildung fir den hdéheren
schulpsychologischen Dienst, 2000):

1. Kenntnisse in der psychologischen Beratungs-, Untersuchungs- und
Sachverstandigentatigkeit und deren Anwendung, insbesondere bei
Fragen der Schulbahnwahl, Schulreife und des sonderpadagogischen
Foérderbedarfs, bei Lernproblemen, Verhaltensproblemen, persénlichen
Schwierigkeiten und Krisen, bei individuellen (Bildungs-)Bedurfnissen und
besonderen Fahigkeiten und Begabungen,

2. Kenntnisse und Fertigkeiten in der psychologischen Betreuung und
Behandlung Einzelner bzw. von Gruppen,

3. Kenntnisse und Fertigkeiten in der Férderung der Kooperation im Bereich
Schule und mit anderen Einrichtungen, deren Hilfestellungen fur die
Schule relevant sein kdnnen,

4. Kenntnisse und Fertigkeiten zu psychologischer Forschung im Bereich
Schule,

5. Kenntnisse iiber die Informationsweitergabe an die Offentlichkeit,

6. detaillierte Kenntnis des Osterreichischen Bildungswesens (insbesondere
Eingangsvoraussetzungen, Inhalte und Abschlisse der verschiedenen
Schulformen) und der fir die Bildungsberatung wesentlichen
Informationsquellen und der Methoden der Informationsrecherche sowie
Kenntnisse Uber die Eingangsvoraussetzungen, Inhalte und Abschlisse
der verschiedenen Fachhochschulstudiengdnge sowie Studien an
Akademien und Universitaten,

7. Kenntnisse fur die Abhaltung von Seminaren,

8. Kenntnis der Grundlagen fir die Berufsauslbung gemaB dem Leitbild
(Selbstverstandnis) der  Schulpsychologie-Bildungsberatung,  des
Dienstrechtes sowie der sonstigen einschlagigen gesetzlichen
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Vorschriften, wie z.B. Schulgesetze, Suchtmittelgesetz,
Psychologengesetz und Psychotherapiegesetz,
9. Kenntnis der Umsetzung der Aufgabenbereiche der Schulpsychologie-

Bildungsberatung.

Der Ausbildungslehrgang umfasst sechs Wochen und setzt sich zusammen aus:
zwei Wochen Kurs, zwei Wochen Tétigkeit am Dienstort, die der
prifungsbezogenen Fallarbeit und -dokumentation sowie Exkursionen dient, und
abschlieBenden zwei Wochen Kurs. Es werden v.a. Inhalte in den Bereichen
Padagogik, Psychologie und rechtliche Aspekte im 6sterreichischen Schulwesen
behandelt, die jeweils 42 Stunden umfassen. Die Ausbildung in Psychologie
inkludiert Themen der Padagogischen Psychologie (z.B. die
Motivationsmdglichkeiten  in  schulischen  Lernprozessen,  psychische
Auffalligkeiten, die sozialpsychologischen Prozesse in der Klasse, insbesondere
Themen der Gruppendynamik), Grundlagen der  psychologischen/
psychotherapeutischen Pravention, Intervention und Rehabilitation im Rahmen
der Schule und unter anderem auch  kommunikations- und
organisationspsychologische Themen. Der rechtliche Teil beinhaltet den Aufbau
des O&sterreichischen Schulwesens mit Darstellung der Lehrplane und der
Berechtigungen, die mit der Absolvierung der einzelnen Schularten erworben
werden, das Schul- und Jugendrecht, den Behérdenaufbau, Verfassung,
Verwaltung, das Dienstrecht und Rechtsgrundlagen, die zur Erfillung der

Aufgaben notwendig sind.

Zum Abschluss des Ausbildungslehrganges muss eine mindliche und
schriftliche Prifung Uber dessen Inhalte und der im Selbststudium erworbenen
Kenntnisse absolviert werden. Zusatzlich bedarf es einer Darstellung der
praktischen Fallarbeiten und Exkursionen.
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4.3.2 Richtlinien auf Landesebene

4.3.2.1 Richtlinien im Burgenland

Fragestellung 1 fur das Burgenland: Wann, von wem und wie werden
Kinder mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erkannt bzw. diagnostiziert?

Im Burgenland wird nicht von Legasthenie gesprochen, sondern von Lese-
Rechtschreibschwache oder -stérung. Die Klassenlehrerlnnen sollen
Schwierigkeiten im Schriftspracherwerb erkennen. Dabei gibt es keine
Richtlinien, denen sie folgen oder diagnostische Verfahren, die sie anwenden
mussen. Wenn die Lehrkraft einen zahen Verlauf der Lese- und/oder
Schreibentwicklung feststellt, wird das Kind der Férderlehrerin fir Legasthenie
und Dyskalkulie der Schule oder mit Einverstandnis der Erziehungsberechtigten
der Schulpsychologie vorgestellt. Férderlehrerinnen, die zumeist selbst
Klassenlehrerlnnen sind, gibt es nicht an allen Schulen und sie sind nur zur
Durchfihrung des SLRT berechtigt. Sie haben keinerlei Diagnose- oder
Entscheidungsbefugnis. Deshalb wird h&ufig die Schulpsychologie mit einer
diagnostischen Abklarung beauftragt. Zeitlich gesehen kann dies bereits in der
ersten Klasse Volksschule passieren. Die schulpsychologische Diagnostik
beinhaltet neben der Feststellung der Lese- und Rechtschreibleistung mittels
gangiger standardisierter Verfahren auch die Durchfiihrung von Intelligenztests.

NatUrlich kénnen auch die Erziehungsberechtigten eine legasthene Problematik
vermuten und die Lehrkraft dartber informieren. Klassenlehrerlnnen wirden in
diesem Fall ebenfalls die Forderlehrerln oder die Schulpsychologie einschalten.
Es besteht jedoch auch die Méglichkeit, ohne Wissen der Lehrkraft, Kontakt zur
Schulpsychologie aufzunehmen. Zusatzlich kénnen Psychologlnnen in freier
Praxis fiir eine psychologische Diagnostik beauftragt werden. Uber eine
Anerkennung dieser Gutachten entscheidet die Schulpsychologie. Falls
notwendig, wird eine erganzende Diagnostik durch HNO- oder Augenarzt
empfohlen.
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In der dritten Klasse Volksschule ist das Salzburger Lesescreening (SLS) durch
die Klassenlehrerlnnen verpflichtend durchzufihren. Die Ergebnisse werden an
den Bezirksschulrat Gbermittelt.

Fragestellung 2 fir das Burgenland: Wann, von wem und wie werden

welche Kinder im Bereich Lesen und Schreiben gefordert?

Nachdem die Schulpsychologie die Diagnose LRS bei einem Kind gestellt hat,
gibt es zwei schulische Férdermdglichkeiten: Férderung im Unterricht durch die
Klassenlehrerlnnen (1) und Legastheniker-Férderkurse  (2).  Auch

auBerschulische Férderangebote kénnen in Anspruch genommen werden (3).

(1) Das Kind wird im Rahmen des Unterrichts durch die Klassenlehrerlnnen
geférdert. Individualisierung und Differenzierung unter Berlcksichtigung
unterschiedlicher Lernvoraussetzungen und Bedirfnisse der Kinder ist die
Kernaufgabe der Schule, heiBt es in einer Zusammenfassung zum Thema LRS
der Schulpsychologie Burgenland (2011). Die Lehrkrafte kénnen sich hierflr
Tipps und Empfehlungen von den Férderlehrerinnen und der Schulpsychologie
holen. Im Rahmen der flexiblen Schuleingangsphase ist es zudem mdglich, die
erste und zweite Schulstufe in drei Jahren zu durchlaufen. Dies kann von allen

Kindern in Anspruch genommen werden.

(2) Das Kind wird im Rahmen eines Legastheniker-Férderkurses unterstiitzt.
Jeder Bezirk bekommt vom Landesschulrat ein zweckgebundenes Kontingent an
Stunden fiir Legastheniker-Férderkurse (LFK) und Funktionaltherapeutischen
Ubungen (FTU) zugesprochen. Die GréBe des Kontingents beruht auf Erfahrung
und ist auBerdem abhangig von der Schilerlnnenanzahl. Im Schuljahr 2008/09
hatte Burgenland 110 Unterrichtseinheiten fir die Legasthenikerbetreuung, die
unter den Bezirken aufgeteilt wurde. Die Verwaltung und Organisation der LFK
und der FTU (ibernehmen die Sonderpadagogischen Zentren (SPZ), d.h. das
SPZ teilt die Kinder und Foérderlehrerlnnen den Kursen zu. Im Jahr 2008/09
wurden ca. 250 Kinder in LFK betreut, das sind ca. 2,5 % aller Volksschulkinder.
Da manchmal LFK und FTU aufgrund der geringen Kinderanzahl gemeinsam
gehalten werden, ist die Angabe einer genauen Zahl der Teilnahme an LFK nicht

moglich.

62



Die schulische Behandlung von Legasthenie Richtlinien im Burgenland

Funktionaltherapeutische Ubungen haben zum Ziel, einen sonderpadagogischen
Foérderbedarf (SPF) zu verhindern. Kinder mit gravierenden Schwachen bzw.
geringer Begabung kdénnen ohne Diagnose durch die Schulpsychologie
teilnehmen. Inhaltlich basieren FTU v.a. an basalen Ubungen sowie an einem
Wahrnehmungstraining und werden von Lehrerlnnen mit Fortbildungen oder

Sprachheillehrerinnen gehalten.

Im Gegensatz dazu stehen die Legastheniker-Férderkurse (LFK). Fir die
Aufnahme in den Kurs ist eine LRS-Diagnose durch die Schulpsychologie
notwendig. Die Durchfiihrung obliegt allein Lehrerlnnen mit Zusatzausbildung,
d.h. Lehrerlnnen, die einen Lehrgang zum Thema LRS absolviert haben. Die
Kurse finden entweder am SPZ oder an der Schule statt (insgesamt an
21 Standorten) und sind klassen- und schullbergreifend. Abhangig vom
Kontingent und von den Bedulrfnissen des Kindes finden die Kurse ein- bis
zweimal pro Woche am Nachmittag fir jeweils eine Stunde statt. Die LFK sind
als Gruppenkurse mit max. finf Kindern organisiert. Viele der Befragten geben
an, dass die Heterogenitat der Gruppen eine groBe Problematik darstellt und
dass sich teilweise auch Kinder mit Dyskalkulie in den Kursen befinden. Die
Méglichkeit zur Teilnahme an den Legastheniker-Férderkursen besteht von der
ersten bis zur vierten Schulstufe, wobei Kinder der zweiten und dritten Klasse
Volksschule am haufigsten einen LFK besuchen. Kinder mit LRS kdnnen
durchaus zwei bis drei Jahre an diesen Kursen teilnehmen. Inhaltlich
konzentrieren sich die Foérderlehrerlnnen auf die Arbeit mit Buchstaben- und
Wortmaterial. Hierbei besteht Methodenfreiheit. Von den Befragten werden u.a.
das Marburger Rechtschreibtraining, Reuter-Liehr, Lesikus, Gero Tacke, Fresch,
Héren, lauschen, lernen und verschiedene PC- und Sprachspiele angefihrt. In
der Zusammenfassung der Schulpsychologie Burgenland (2011) wird auf die
Broschire ,Evidenzbasierte LRS-Foérderung” (2009) hingewiesen. Dennoch
werden teilweise Ubungen zur Verbesserung bestimmter Teilleistungen v.a. im
auditiven Wahrnehmungsbereich und Ubungen zur phonologischen Bewusstheit
erganzend durchgeflhrt. Bevor ein Kurs startet, bespricht die Schulpsychologie
die Testergebnisse mit den Forderlehrerinnen. Diese Ergebnisse sollen,
genauso wie eine Analyse der Starken und Schwéachen der Kinder und
Beobachtungen von Sprachheillehrerinnen  und anderen, das Kind
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unterrichtenden Lehrerlnnen, in die Férderung einflieBen. Die Férderlehrerlnnen
arbeiten eng mit den Klassenlehrerlnnen zusammen und flhren
Elterngesprache. Insgesamt herrscht ein Mangel an Ressourcen. AuBer in

Eisenstadt gibt es Wartelisten mit Kindern, die einen LFK besuchen sollten.

(3) Forderangebote im auBerschulischen Bereich werden nicht empfohlen.
Zumindest gibt es keine offizielle Liste an Stellen oder Personen. Dennoch wird
Erziehungsberechtigten geraten, auf die Ausbildung der Legasthenie-
Trainerlnnen zu achten und empfehlen jene, die einen Lehrgang an einer
Padagogischen Hochschule (PH) absolviert haben.

In Abbildung 3 sind zusammengefasst die Richtlinien im Bereich Diagnostik und

Foérderung fur das Bundesland Burgenland ersichtlich.
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Abbildung 3: Richtlinien im Burgenland
(Diagnostik: hellgrau, Férderung: weiB3, Beratung: dunkelgrau)
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Fragestellung 3 fiir das Burgenland: Wie erfolgt die Leistungsbeurteilung
von Kindern mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten?

Bezlglich der Leistungsbeurteilung orientiert sich das Burgenland am Erlass des
Bundesministeriums (Rundschreiben 32/2001) und an der
Leistungsbeurteilungsverordnung. Genauso wird die ,stérungsbezogene
Ausschépfung der gesetzlichen Mdglichkeiten“ betont, die in der Handreichung
,Der schulische Umgang mit der Lese-Rechtschreib-Schwéache* (2013)

thematisiert wird (siehe Fragestellung 3 fiir Osterreich).

Hinsichtlich ,Kinder mit hirnorganisch bedingter LRS* wird von den Befragten

Kritik geduBert. Ein derartiges Gutachten sei ihnen noch nie vorgelegt worden.

Insgesamt bestehen noch Unsicherheiten auf Seiten der Lehrerlnnen bezlglich
der Leistungsbeurteilung bei Kindern mit LRS, die sich durch das héaufige

Auftreten von Fragen widerspiegeln.

Fragestellung 4 fiir das Burgenland: Welche Vor- und Nachteile werden bei
den Ablaufen gesehen?

Als Vorteil wird angegeben, dass die LRS-Diagnostik durch die Schulpsychologie
erfolgt. Die Zuteilung der Kinder zu den Kursen obliegt demnach ebenfalls der
Schulpsychologie. Lehrerinnen kénnen sich somit ganz auf das ,LehrerIn-sein®
und die Férderung konzentrieren. Als weitere Vorteile werden genannt, dass die
Gruppen der Legastheniker-Férderkurse mit maximal flnf Kindern relativ klein

sind und dass Schulerlnnen bis zu zwei Jahre lang betreut werden kénnen.

GroBes Entwicklungspotential wird im Bereich Kindergarten und Vorschule
gesehen. Bereits zu diesem Zeitpunkt wére eine sprachliche Férderung (z.B. mit
Hoéren, lauschen, lernen) sinnvoll, genauso wie auch Eltern bereits sehr friih mit

Sprachspielen arbeiten kdnnten.

Einige Gesprachspartnerlnnen fihren an, dass Klassenlehrerlnnen zu wenig
Uber LRS Bescheid wissen und dass sie teilweise auch uneinsichtig sind. So
kénnte der Umgang mit Rechtschreibprifprogrammen am Computer bereits in
der zweiten oder dritten Schulstufe gelibt werden.
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Bezlglich der Férderung werden die Wartelisten stark kritisiert. AuBer im Bezirk
Eisenstadt werden aufgrund des knappen Stundenkontingents zu wenige Kurse
angeboten. Weiters wilnschen sich die Befragten Richtlinien fir die
Protokollierung der Férderung. Ebenso wurde mir mitgeteilt, dass es zu wenige
Forderlehrerinnen im Bereich LRS gibt. Noch dazu kommt, dass aufgrund des
generellen Lehrerinnenmangels, oft die wenigen Lehrkrafte mit dieser
Zusatzausbildung als Klassenlehrerlnnen eingesetzt werden mussen. Als
weiterer Nachteil wird gesehen, dass an der Padagogischen Hochschule
Burgenland kein Lehrgang im Bereich LRS angeboten wird. Interessierte
Lehrerlnnen missen auf die PH Graz oder KPH Wien ausweichen. Generell wird
der berufsbegleitende Lehrgang als sehr aufwandig und anstrengend
beschrieben. Bezliglich Fortbildungsméglichkeiten wird der Wunsch nach
jahrlichen Treffen der Forderlehrerlnnen geduBert.

Kritisiert wird auch, dass keine Schnittstellenbegleitung existiert, d.h. beim
Ubergang von der Volksschule zur Unterstufe. Zudem wird an den
weiterfihrenden Schulen im besten Fall der Legasthenie-Erlass bezliglich der
Leistungsbeurteilung angewendet, es erfolgt jedoch kaum Férderung in diesem

Bereich.

Fragestellung 5 fir das Burgenland: Welche Projekte gibt es im Bereich

Lese-Rechtschreibschwache?
Die Befragten haben keine Kenntnis Gber Projekte im Bereich LRS.

Fragestellung 6 fir das Burgenland: Was beinhaltet die Ausbildung zu
Volksschullehrerinnen das Thema LRS betreffend:

Es gibt ca. 800 Volksschullehrerlnnen im Burgenland. Die Begriffe Legasthenie
oder LRS kommen im Curriculum nicht vor, die Thematik wird jedoch teilweise
am Rande erwahnt. Es gibt einige Module mit Bezug zum Lesen und Schreiben,
also Grundlagen v.a. im didaktischen Bereich Deutsch. Bezlglich der Diagnostik
werden drei Module angeboten, die sich der Lernstands- und
Leistungsdiagnostik sowie der Férderdiagnostik widmen, die jedoch keinen
direkten Bezug zur LRS aufweisen. Dennoch besteht der Anspruch, dass
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Klassenlehrerlnnen LRS erkennen sollen und des Weiteren auch Kenntnis
darUber besitzen missen, wann eine Expertln hinzuzuziehen ist. Flr eine
spezielle LRS-Diagnostik sei in der Volksschullehrerlnnen-Ausbildung kein Platz.
Es gibt zwar keine Verpflichtung zur Fortbildung im Bereich LRS, es werden
jedoch welche angeboten. Am SPZ Oberwart finden beispielsweise einmal pro
Monat Fortbildungen zu verschiedenen Themen statt, u.a. auch im Bereich LRS.
Eine der Befragten gibt an, dass es an der Wiener Padagogischen Hochschule
in der Ausbildung zur Volksschullehrerin einen Schwerpunkt LRS im Rahmen

von Wabhlpflichtfachern gibt.

Fragestellung 7 fir das Burgenland: Was beinhaltet die Ausbildung zu
»,Legasthenie-Expertinnen“?

Es gibt ca. 50 Férderlehrerinnen flr Legasthenie und Dyskalkulie im Burgenland.
Damals, am Padagogischen Institut, wurde ein Lehrgang im Bereich LRS, der
teilweise von der Schulpsychologie geleitet wurde, angeboten. Seit es
stattdessen die Padagogische Hochschule gibt, existiert dieser Lehrgang nicht
mehr. Interessierte missen auf die Padagogische Hochschule in Graz oder in
Wien ausweichen. Die Schulpsychologie bietet immer wieder Fortbildungen in
diesem Bereich an, genauso wie das SPZ Oberwart monatliche
Fortbildungsveranstaltungen organisiert.

4.3.2.2 Richtlinien in Karnten

Fragestellung 1 fiir Karnten: Wann, von wem und wie werden Kinder mit

Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erkannt bzw. diagnostiziert?

Seit dem Jahr 2010 forciert der Landesschulrat die flachendeckende Umsetzung
des ,EVEU-Modells®. EVEU ist die Abkirzung fur LEin veranderter
Elementarunterricht, der Rechenschwachen und Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten vorbeugt®. Wie der Name schon sagt, beinhaltet
dieses Konzept sowohl die Bereiche Rechnen als auch Lesen und Schreiben.
Aufgrund mangelnder Ressourcen kann es jedoch nur ,stickchenweise®
eingefihrt werden, d.h. es kennen zwar schon alle Lehrerlnnen dieses Modell,

aber es wird noch nicht von allen umgesetzt. Das EVEU-Konzept zielt auf
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Pravention, integrative Férderung und Kompetenztransfer aus dem Bereich der
Legasthenie- und Dyskalkulieforschung auf Klassenlehrerlnnen ab. Es beinhaltet
eine Vorbereitungsphase (Seminarreihe, siehe Fragestellung 6 fir Karnten), eine
prozessbezogene Begleitung und Informations- und Beratungsstunden (siehe
Fragestellung 2 fir Karnten). Details dazu folgen, flr ausfihrliche Informationen
siehe: https://www.imst.ac.at/imst-wiki/images/8/81/1814 Kittner lang.pdf
[08.07.2014].

In der vom Landesschulrat flr Karnten herausgegebenen Broschire ,Richtlinien
im Umgang mit LRS* wird eine diagnostische Leitlinie dargeboten. Diese besagt,
dass eine mdglichst frihzeitige  Abklarung von  Problemen im
Schriftspracherwerb durch die Klassenlehrerlnnen erfolgen soll. Hierzu kénnen
Verhaltensbeobachtungen angewendet werden, genauso wie
Schulleistungstberprifungen anhand individuell zusammengestellter Aufgaben
und anhand objektiver Testverfahren (z.B. SLRT, HAMLET 3-4 und

Lesediagnose flr die dritte Schulstufe der Grundschule).

Die Befragten geben jedoch an, dass Klassenlehrerinnen kaum diagnostische
Verfahren einsetzen. Letztlich bleibt es den Lehrkraften selbst Uberlassen, wie
sie Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erkennen. Verpflichtende Richtlinien gibt
es dazu keine. Die Handreichung des Bundesministeriums ,Der schulische
Umgang mit der Lese-Rechtschreibschwache (2013) bietet jedoch gute

Hilfestellungen bezlglich der Erkennung einer LRS.

Klassenlehrerlnnen, die nach dem EVEU-Konzept arbeiten, wenden u.a.
folgende Verfahren an:
e Uberpriifung der phonologischen Bewusstheit nach Yopp
e Lernstandserfassung DBL 1 und DBL 2 (Diagnostische Bilderlisten,
Lautgetreue Lese-Rechtschreibférderung Reuter-Liehr, Band 1)
e Lernstandserfassungen Karibu 1
e Erfolgskontroll-Uberpriifungen der einzelnen Phonemstufen:

Rechtschreibleiter

Auch Eltern kénnen Schwierigkeiten in der Lese- und Schreibentwicklung bei

den Hausaufgaben oder durch Beobachtung feststellen.
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Eine weitere Abklarung kann laut diagnostischer Leitlinie (Richtlinien im Umgang
mit LRS, S. 7) durch die Spezialistinnen der Schule geschehen. Darunter sind
Sprachheillehrerinnen, Lehrerlnnen des Sonderpadagogischen Zentrums und

Legasthenikerlehrerlnnen zu verstehen.

Den GroBteil der Diagnostik Ubernimmt jedoch die Schulpsychologie. Wenn die
Klassenlehrerlnnen ein Problem feststellen, erfolgt — mit Einverstandnis der
Eltern — eine umfassende psychologische Abklarung. Dies lasst sich ebenfalls in
der diagnostischen Leitlinie der Broschire des Landesschulrates (S. 7) finden.
Dabei werden u.a. eine Anamnese, ein Intelligenztest, Lese-Rechtschreibtests,
Uberpriifungen der Leistungen im Bereich Mathematik, qualitative
Fehleranalysen und Teilleistungsiberprifungen durchgefihrt. Eine LRS wird
frhesten ab der zweiten Klasse diagnostiziert. Oft wird ein Befund bzw. ein
Gutachten ausgestellt. Dies wird v.a. in den weiterfiUhrenden Schulen haufig als
Absicherung bezlglich der Notengebung verlangt. Die gute Zusammenarbeit

zwischen der Schulpsychologie und den Férderlehrerinnen wird betont.

Falls von den Eltern erwlinscht, kann auch eine psychologische Abklarung durch
auBerschulische Stellen erfolgen, die von den Schulen ebenfalls anerkannt wird.
Hier werden v.a. Miniambulatorien (Abteilungen fir Neuropsychiatrie des Kindes-
und Jugendalters und Heilpadagogik), Facharztliche Untersuchungen, Klinische
Psychologlnnen in freier Praxis und — laut Leitlinie — auch der Karntner
Landesverband fir Legasthenie empfohlen. Da dieser Landesverband jedoch
nicht mit evaluierten Férderkonzepten arbeitet, wird er von den Befragten nicht
empfohlen. Die Wartezeiten der auBerschulischen Stellen sind l&nger als bei der
Schulpsychologie.

Wenn nun ein Gutachten mit der Diagnose LRS erstellt wurde, kann durch die
Schule ein Antrag beim Sonderpadagogischen Zentrum (SPZ) auf spezifische

Forderung gestellt werden (siehe Fragestellung 2 fir Karnten).

In der dritten Schulstufe wird das Salzburger Lesescreening (SLS) verpflichtend
durchgefiihrt. Viele Schulen wenden dieses Screening sogar jahrlich an. Die
Ergebnisse haben Konsequenzen auf den individuellen Lernweg und die
Foérderung der Kinder. Bezirks- oder Landeserhebungen gibt es nicht.
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Fragestellung 2 fir Karnten: Wann, von wem und wie werden welche

Kinder im Bereich Lesen und Schreiben gefordert?

Kinder mit LRS kénnen im Rahmen des regularen Unterrichts (1), im
Foérderunterricht (2), in spezifischen Férderkursen (3) und in auBerschulischen
Férderangeboten (4) Unterstitzung finden. Auf der Seite des Karntner
Medienzentrums flr Bildung und Unterricht werden Lesematerialien zum

Gratisdownload angeboten (www.ksn.at).

(1) In der Broschire des Landesschulrats fur Karnten ,Richtlinien im Umgang mit
LRS" werden bezlglich der Férderung im Unterricht viele Hinweise gegeben.
Gestartet wird mit einigen Rahmenbedingungen als Grundlage fur einen
erfolgreichen Lese- und Rechtschreibunterricht (S. 8 f.). Dabei geht es um die
Schaffung eines positiven Lernklimas in der Schule und eines h&uslichen
Lernklimas. Ebenso wird betont, dass aufgrund der unterschiedlichen
Lernausgangslagen der Kinder der Unterricht verstarkt individualisiert und
differenziert gestaltet werden muss. Am Anfang des Schreiblernprozesses wird
zudem die ausschlieBliche Arbeit mit lauttreuen Wértern empfohlen und die
Wichtigkeit der Laut-Buchstaben-Zuordnung thematisiert. Das Schreibenlernen
wird als Entwicklungsprozess verstanden, bei dem es keine Fehler gibt, sondern
Entwicklungsschritte. Nachdem das Prinzip der Lauttreue beherrscht wird, ist es
sinnvoll, haufige Klangbausteine und Wortelemente zu festigen. Langsam kann
ein orthographisches Regelbewusstsein aufgebaut werden. Das individuelle
Entwicklungsprofil soll hierbei stetig beachtet werden. Letztlich wird bezlglich
der rechtlichen Grundlagen fir die Gestaltung des Unterrichts auf den Lehrplan

verwiesen.

Weiters werden Anregungen zur Methodik und Didaktik gegeben (S. 15). Unter
anderem wird angeflhrt, dass das persénliche Lerntempo der Kinder
Bericksichtigung finden soll, genauso wie das Entgegenbringen von Respekt
gegenlber den unterschiedlichen Entwicklungsprofilen der Kinder.

Zusatzlich lassen sich viele praktische Ideen flr den Unterricht in der Broschire
finden (S.27f.). Es wird beispielsweise angeflhrt, dass Hauslbungen
differenziert im Umfang und Schwierigkeitsgrad gegeben werden kénnen und
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sollen. Die Férderung von Kindern mit LRS sollte einzeln oder in Kleingruppen
differenziert stattfinden.

Klassenlehrerlnnen kbénnen sich Tipps von den Férderlehrerlnnen far
Legasthenie und Dyskalkulie holen. Im Rahmen des ,EVEU-Modells* wird eine
Wochenstunde Beratung und Information fur alle Lehrkrafte im Kompetenzraum

Legasthenie angeboten. Pro Bezirk ist ein Kompetenzraum eingerichtet.

Far Klassenlehrerlnnen, die nach dem EVEU-Modell arbeiten, gibt es folgende
Richtlinien far den Unterricht: Der Lese- und Rechtschreibaufbau soll anhand
von evaluierten Legasthenie-Konzepten erfolgen, namlich der lautgetreuen Lese-
Rechtschreibférderung nach Reuter-Liehr und der Leseférderung auf Basis des
Kieler Leseaufbaus. Empfohlen werden Lehrblcher (Karibu, Rechtschreibleiter),
die nach diesen Prinzipien aufgebaut sind. Neben Ubungen zur phonologischen
Bewusstheit, Einsatz von Gebardenzeichen und Ubungen mit Silben, finden
regelmaBige Lernstandserfassungen statt. Kinder kdénnen zudem in ihrem

individuellen Lerntempo arbeiten.

(2) In der Broschire des Landesschulrats flr Karnten wird der Férderunterricht
angefuhrt (S. 17). Als didaktischer Grundsatz gilt erneut Differenzieren und
Férdern. Der Férderunterricht wird als integrativer Bestandteil des Unterrichts
verstanden, wobei die beiden Unterrichtsformen ein Lernkontinuum ergeben.
Kinder haben den Anspruch auf einen Férderplan, den Einsatz von Férdermitteln
und auf die Kontrolle des Férderverlaufs. Beobachten und Dokumentieren wird
als wichtig erachtet.

Eine der Formen des EVEU-Unterstitzungssystems ist die Intensivbegleitung.
Hierbei findet der Fdérderunterricht integrativ statt. Klassenlehrerinnen
bekommen fir eine Wochenstunde Unterstitzung durch eine Foérderlehrerin flr
Legasthenie und Dyskalkulie im Unterricht und eine weitere Wochenstunde wird
gemeinsam fur Reflexions- und Planungsarbeiten genutzt. Ressourcenbedingt
wird dieser integrative Forderunterricht derzeit nur fir zwei Jahre und fir zwei
Klassenlehrerlnnen eines Schulstandortes angeboten. Inhaltlich erfolgt eine

Orientierung an evidenzbasierten Férderprogrammen.
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Schulen kénnen sich entweder fir die Intensivbegleitung oder flir den
Qualitatszirkel entscheiden. Auch die letztgenannte Form der prozessbezogenen
Begleitung ist auf zwei Jahre begrenzt und eréffnet den Klassenlehrerlnnen in
monatlichen Treffen Basisinformationen, Kooperation, Austausch und
Vernetzung. Im Jahr 2014 gibt es 20 EVEU-Qualitatszirkel mit 174 Lehrerlnnen.

(3) Nachdem die Schulpsychologie die Diagnose LRS oder Dyskalkulie gestellt
hat und ein Antrag am SPZ erfolgte, kdnnen spezifische Kurse im Sinne des
§ 25 Abs. 6 SchOG (,Kurs®) am Nachmittag stattfinden. Dieses kostenlose,
auBerschulische Foérderangebot wird von Férderlehrerinnen far Kinder mit
spezifischen Lernstérungen insbesondere Legasthenie und Dyskalkulie
durchgefuhrt. Es gibt ca. zwei Férderlehrerlnnen in diesem Bereich pro Bezirk,
die seit dem Jahr 2007/08 den Sonderpadagogischen Zentren zugeordnet sind.
Aufgrund der knappen Ressourcen kénnen nur ca. 1/3 der Kinder mit Diagnose
LRS an diesen Kursen teilnehmen. Der Rest wird im Rahmen der integrativen
Forderung betreut. Die Entscheidung Uber die Aufnahme in einen Kurs treffen
Schulpsychologie und Férderlehrerlnnen gemeinsam. Zumeist werden Kinder
mit vielen Defiziten aufgenommen, die also bereits ein Schuljahr wiederholt
haben oder bei denen man versucht, den sonderpadagogischen Férderbedarf
abzuwenden. Als Grenze gilt ein Prozentrang von 16 in gangigen Lese- und
Rechtschreibtests. Die Ressourcen verteilt das SPZ. Alle sechs Wochen findet
ein Treffen der Forderlehrerlnnen statt, bei dem Uber die Fortschritte der Kinder
gesprochen wird. Weiters wird regelmaBig eine Verlaufsdiagnostik durchgefuhrt.

Die spezifische LRS-Férderung findet einzeln oder in Kleingruppen mit zwei bis
vier Kindern statt. Nach dem Unterricht und ein- bis zweimal pro Woche wird der
Kurs an flexibel wahlbaren Standorten (Schule, Kompetenzraum) angeboten. Im
Schnitt sind die Kinder ein bis maximal eineinhalb Jahre in dieser Betreuung.
Auch hier orientiert man sich an evidenzbasierten Férderprogrammen wie z. B.
Lautgetreue Lese-Rechtschreibférderung nach Reuter-Liehr, Kieler Lese- und
Rechtschreibaufbau, usw. Auf der Grundstufe | wird schwerpunktmaBig in
diesem Rahmen geférdert. Die enge Zusammenarbeit mit den
Klassenlehrerlnnen zeigt sich in der Bereitstellung von Férdermaterialien und im

Geben von Tipps beziglich der Férderung im Unterricht.
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(4) An auBerschulischer Foérderung wird einerseits die AVS Karnten
(Arbeitsvereinigung der sozialen Dienste) und andererseits der Qualitatszirkel
Legasthenie empfohlen. Wenn sich der Inhalt des Legasthenietrainings vom
Lesen und Rechtschreiben entfernt, wird Eltern davon abgeraten. Insgesamt gibt
es nur wenige Therapeutlnnen in Karnten.

In Abbildung 4 findet sich eine Ubersicht der Richtlinien in Karnten fiir die
schulische Diagnostik und Férderung sowie fur das EVEU-Konzept.
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Abbildung 4: Richtlinien in Karnten
(Diagnostik: hellgrau, Férderung: weiB, Beratung: dunkelgrau)
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Fragestellung 3 fiir Karnten: Wie erfolgt die Leistungsbeurteilung von
Kindern mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten?

In den vom Landesschulrat fir Karnten herausgegebenen Richtlinien werden
bezlglich der Leistungsbeurteilung das Schulunterrichtsgesetzt und die
Leistungsbeurteilungsverordnung zitiert und Erlduterungen und Empfehlungen
abgegeben (S. 18 ff.). Auch das Rundschreiben 32/2001 wird in diesem
Zusammenhang von den Befragten erwahnt. Im Grunde deckt sich all dies mit
den in Fragestellung 3 fir Osterreich behandelten Themen. Dennoch gibt es auf
Seiten der Lehrerlnnen noch Unsicherheiten bei der Leistungsbeurteilung von
Kindern mit LRS.

Fragestellung 4 fir Karnten: Welche Vor- und Nachteile werden bei den

Ablaufen gesehen?

Positiv wird v.a. das EVEU-Projekt erlebt. Die Umsetzung der Legasthenie-
Foérderkonzepte im Unterricht funktioniert sehr gut und wird von den Lehrerinnen
als Erleichterung wahrgenommen. Dieses Modell kommt bei den Schulen sehr
gut an, weil sichtbare Fortschritte und Erfolge erzielt werden.

Auch die spezifischen Kurse durch die Férderlehrerlnnen sind von Erfolg
gekrdnt. Alle Kinder, die an dieser MaBnahme teilnehmen dirfen, machen laut
Aussagen der Befragten Fortschritte, was zu groBer Zufriedenheit aller
Beteiligten fahrt.

Die enge Zusammenarbeit der Férder- und Klassenlehrerlnnen ist ebenfalls von
groBem Vorteil, weil dadurch die Foérdermdglichkeiten koordiniert und

aufeinander abgestimmt werden kénnen.

Das EVEU-Modell hat jedoch nicht nur Beflrworter. Manche Lehrerlnnen
sperren sich gegen dieses Konzept und es wird (noch) nicht in allen Schulen
umgesetzt. So viele Vorteile das Projekt liefert, gibt es dennoch auch Grenzen.
Bei massiven Lese-Rechtschreibstérungen oder Klassenkonstellationen mit
vielen Kindern, die Auffalligkeiten aufweisen (AHDS, Dyskalkulie, usw.) ist die

Férderung allein durch die Klassenlehrerlnnen nicht mehr zu bewaltigen. Hier
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bedarf es an auBerschulischen Therapien und Unterstitzungssystemen fur die
Lehrkrafte, was sogleich auf den nachsten groBen Nachteil hindeutet: Es
mangelt an Ressourcen. Einerseits gibt es zu wenig Férderlehrerlnnen und zu
wenig Foérderstunden und andererseits gibt es auch zu wenig seriése und
qualitativ hochwertige auBerschulische Trainerlnnen und Therapeutinnen.

Weiters wird kritisiert, dass die Kenntnisse einiger Lehrkrafte bezlglich der
Leistungsbeurteilung zu gering sind. In diesem Zusammenhang wird auch der
Wunsch nach einer Expertln pro Schule laut, die sich im Bereich LRS gut
auskennt. An diese Person kdnnten sich Lehrerlnnen, die durch ihre

anspruchsvolle Arbeit in der Klasse voll ausgelastet sind, bei Fragen wenden.

Fragestellung 5 fur Karnten: Welche Projekte gibt es im Bereich Lese-
Rechtschreibschwache?

Das EVEU-Modell wird in Karnten umgesetzt. Ansonsten gibt es keine weiteren
Projekte.

Fragestellung 6 fiur Karnten: Was beinhaltet die Ausbildung zu
Volksschullehrerinnen das Thema LRS betreffend?

In der Grundausbildung zu Volksschullehrerlnnen finden teilweise Vorlesungen
mit Inhalten zur LRS statt. Studierende werden allerdings nicht genau informiert,
auch nicht hinsichtlich der Leistungsbeurteilung. Detaillierter wird der Bereich in
der Sonderschullehrerlnnen-Ausbildung thematisiert. Die befragten Lehrerlnnen
berichteten von ihrer Ausbildung, dass LRS nicht vorkam.

In Karnten gibt es im Rahmen der Vorbereitungsphase des EVEU-Modells eine
freiwillige EVEU-Seminarreine flar Lehrerlnnen der Grundstufe |. Die oft
Uberbuchten, flnf-teiligen-Seminare haben zum Ziel, dass Lehrkréafte Lese- und
Rechtschreibschwierigkeiten (und Rechenschwachen) friiher erkennen. Zwei
Module behandeln den Bereich LRS mit Schwerpunkten zur Diagnostik, zur
evidenzbasierten Foérderung und zu Mdglichkeiten einer differenzierten und
individualisierten Unterrichtsgestaltung, sodass sich Lese-

Rechtschreibschwierigkeiten nicht entwickeln. Praxisnah wird die phonologische
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Bewusstheit, der Erwerb einer sicheren Laut-Buchstaben-Zuordnung und der
lautgetreue Lese-Rechtschreibaufbau vermittelt. SchwerpunktmaBig geht es um
einen Erstlese- und Schreibunterricht, der Misserfolge vermeidet. Beim letzten
Modul, dem Planungsseminar, wird Unterstlitzung bei der konkreten

Unterrichtsplanung fur das Folgeschuljahr gegeben.

Im Anschluss an diese Vorbereitungsphase folgt die prozessbezogene
Begleitung in Form der Intensivbegleitung oder des Qualitatszirkels (siehe

Fragestellung 2 fur Karnten).

Auf Initiative der Studierenden gibt es 2013/14 erstmals acht EVEU-Module (vier
Module zum Thema LRS und vier Module im Bereich Rechenschwéche) als
Wahlpflichtfach in der Volksschullehrerlnnen-Ausbildung. Das bestatigt die
Vermutung, dass der Bereich LRS in der Grundausbildung kaum bzw. nicht
behandelt wird. An der Padagogischen Hochschule werden zudem Seminare zur

Lesediagnostik und -férderung angeboten.

Fragestellung 7 fir Karnten: Was beinhaltet die Ausbildung zu
»Legasthenie-Expertinnen*“?

In Kéarnten gibt es den Lehrgang ,Entwicklungsstérungen schulischer
Fertigkeiten unter besonderer Bertcksichtigung der Lese-Rechtschreibschwéache
(LRS) und Rechenschwache an der Padagogischen Hochschule (PH) im
AusmaB von 24 Credits. Anerkannt ist auBerdem die Ausbildung Uber den
Qualitatszirkel Legasthenie. In vier Semestern lernen Lehrerinnen aller
Schulstufen und -typen an der PH die Bereiche Grundlagen, Pravention,
Diagnostik, Férderung und Leistungsbeurteilung kennen. Hinsichtlich der LRS-
Diagnostik werden alle gangigen Lese-Rechtschreibtests, die Padagoginnen
anwenden duarfen, durchgenommen. Weiters werden evidenzbasierte
Forderprogramme vorgestellt und auf die Anwendung von Funktionstrainings
wird verzichtet, was u.a. in der Lehrveranstaltung ,Der Zusammenhang zwischen
Wahrnehmung und Sprache fir das Erlernen des Lesens und Schreibens®
thematisiert wird. Besprochen werden zudem aktuelle Erlasse, die Handreichung
des Bundesministeriums (2013) sowie die Leistungsbeurteilung von Kindern mit
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LRS. Absolventinnen des Lehrgangs kénnen sowohl in der schulischen als auch
in der auBerschulischen Férderung eingesetzt werden.

Die Vorteile dieser Ausbildung werden in der Sensibilisierung das Thema LRS
betreffend gesehen sowie in der Qualitdt des Curriculums. Es wére jedoch
wilnschenswert, dass mehr Lehrerlnnen den Lehrgang absolvieren, und dass
dies vom Landesschulrat forciert wird. Im Jahr 2014 findet beispielsweise diese
Ausbildung aus Mangel an Anmeldungen nicht statt.

4.3.2.3 Richtlinien in Niederosterreich

Fragestellung 1 fiir Niederdsterreich: Wann, von wem und wie werden

Kinder mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erkannt bzw. diagnostiziert?

Nach der Aussage einer Befragten soll es ab Herbst 2014 bzw. spatestens ab
2015 neue Richtlinien fir Niederdsterreich geben, Uber die Padagoglinnen
bereits informiert wurden und die ausschlieBlich den Bereich LRS behandeln.
Das auslaufende Modell beinhaltet sowohl das Thema LRS als auch die
Rechenschwéche. Nachfolgend wird versucht, beiden Konzepten Raum zu

geben.

In Niederdsterreich erfolgt nach dem alten Modell eine erste Erkennung von
Schwierigkeiten im Lesen und im Rechtschreiben durch die Klassenlehrerinnen,
wobei Methodenfreiheit herrscht. Die Befragten geben an, dass aufgrund
Zeitmangels eher selten Screeningverfahren angewendet werden. Prinzipiell
werden Lehrerlnnen hellhérig, wenn ein Kind im Vergleich zu den anderen ,aus
dem Rahmen fallt“. Dies wird durch Verhaltensbeobachtung, bei Ansagen und
beim Schreiben freier Texte bemerkt. In den Richtlinien fir den Umgang mit
Schilerlnnen  mit  Lese-Rechtschreib-Rechenschwache  (LRRS)  vom
Landesschulrat fir Niederdsterreich (2003) werden Beobachtungskriterien
genannt, die als eine wichtige Erstdiagnostik durch die Klassenlehrerlnnen
gelten (S.17 ff.). Frihzeitige Hinweise auf eine LRS sind z.B. fehlende
Speicherkapazitdt von zwei bis drei Buchstaben und Schwierigkeiten beim
Zusammenlauten von zwei Buchstaben. Insgesamt werden die Hinweise auf

Legasthenie und auf Dyskalkulie vermischt dargeboten.
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Im neuen Konzept orientiert man sich beziglich der Friherkennung durch die
Klassenlehrerlnnen an den in der Handreichung des Bundesministeriums
genannten Richtlinien (sieche Fragestellung 1 fir Osterreich), d.h. bereits im
Dezember der ersten Schulstufe sollte eine erste Uberpriifung des Lesens und
Schreibens durch die Klassenlehrerinnen erfolgen (z.B. anhand des WFT).

Nachdem die Lehrkraft Schwierigkeiten im Schriftspracherwerb entdeckt hat,
wird laut Richtlinien des Landesschulrats (2003) das Kind Uber die Direktion dem
Bezirksschulrat gemeldet (S.2). Dort beauftragt man entweder eine
Betreuungslehrerin mit LRRS-Ausbildung mit einer Fdérderdiagnostik oder bei
Notwendigkeit und mit Zustimmung der Erziehungsberechtigten die
Schulpsychologie mit einer weiteren Abklarung. Die erstgenannte padagogische
Diagnostik, bei der haufig der SLRT zum Einsatz kommt, ist ausreichend, damit
der Legasthenie-Erlass angewendet wird. Die Betreuungslehrerlnnen schreiben
mithilfe des Stammblatts einen Therapieplan und erstellen eine Férdermappe.
Bei jingeren Kindern werden oft Teilleistungsschwachen-Gutachten erstellt. Hier
gehen die Meinungen der Befragten auseinander. Einheitliche Vorgangsweisen
gibt es nicht.

Das soll sich durch die neuen Richtlinien &ndern. Wenn Klassenlehrerlnnen eine
LRS vermuten, kommt — mit Einverstandnis der Eltern — Gber die Direktion eine
Lernberaterln an die Schule und fuhrt eine pa&dagogische Diagnostik durch.
Dabei sind verpflichtend sowohl ein standardisierter Lese- als auch ein
standardisierter Rechtschreibtest anzuwenden. Bei Bedarf erfolgt zudem eine
Uberpriifung des Leseverstandnisses. Man orientiert sich auch hier an der
Handreichung des Bundesministeriums (2013). Im Anschluss wird mithilfe einer
Vorlage des Landesschulrats ein Gutachten erstellt. Die Feststellung der
allgemeinen Begabung durch die Schulpsychologie stellt keine Notwendigkeit
dar. Alle Dokumente (einschlieBlich der Aufzeichnungen bezlglich der
Férderung) werden drei Jahre bis nach Beendigung der Schulpflicht des Kindes
aufbewahrt. Derzeit gib es im Bezirk Korneuburg ressourcenbedingt nur eine
Lernberaterin, die fir das Thema LRS zusténdig ist, und die von den
Direktorlnnen fir eine padagogische Diagnostik angefordert werden kann.
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Sowohl im alten als auch im neuen Modell wird die Schulpsychologie nur dann
kontaktiert, wenn keine Fortschritte durch die Férderung sichtbar werden oder
wenn zuséatzliche Schwachen wie z.B. ADHS bestehen. Die Schulpsychologie

ware sonst heillos Uberfordert.

Wenn Eltern dies winschen, kénnen auch auBerschulische Stellen mit einer
Abklarung beauftragt werden. Derartige Gutachten werden nach dem neuen
Modell allerdings nur dann von der Schule anerkannt, wenn — wie in der
padagogischen Diagnostik durch die Lernberaterlnnen — géngige standardisierte
Verfahren zur Uberpriifung der Lese- und Rechtschreibleistung Anwendung

finden.

Wahrend im alten Modell die Durchfihrung des Salzburger Lesescreenings
(SLS) durch die Klassenlehrerlnnen in der dritten Schulstufe verpflichtend war,
ist das nach Inkrafttreten des neuen Konzepts ergdnzend auch in der vierten
Schulstufe der Fall. In der zweiten Klasse darf dieses Screening auf freiwilliger
Basis angewendet werden. Die Ergebnisse der dritten und vierten Klassen
werden in ein Dokument eingetragen und an den Landesschulrat geschickt.
Friher wurden die Ergebnisse teilweise mit denen des Vorjahres verglichen und
dienten den Lehrkraften als Information. Eine Weiterleitung an den Bezirks- oder
Landesschulrat erfolgte nicht. Kinder, die im SLS auffallen, kénnen zukinftig
ebenfalls von den Lernberaterinnen begutachtet werden.

Fragestellung 2 fiir Niederdsterreich: Wann, von wem und wie werden
welche Kinder im Bereich Lesen und Schreiben gefordert?

In den Richtlinien des Landesschulrats (2003) wird festgehalten, dass das
Problem der LRS in der Schule, genauer im Unterricht, mittels Differenzierung
und Individualisierung zu I6sen ist. Mdglichkeiten, die den Klassenlehrerlnnen
zur Verfigung stehen, sind Férderung im regularen Unterricht (1) und im
Foérderunterricht (2). Es wird betont, dass alle Schilerlnnen differenziert und
individuell zu férdern sind. Zuséatzlich kann die Grundstufe | auf drei Jahre
erweitert und Angebote einer ,zeitgemaBen Padagogik“ kbnnen genutzt werden
(S.1). Lehrerlnnen mit einer entsprechenden Zusatzausbildung sind dazu
berechtigt, LRRS-Kurse bzw. LRS-Kurse nach dem neuen Konzept
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durchzufihren (3). Eltern steht es frei, eine auBerschulische Férderung in
Anspruch zu nehmen (4).

(1) und (2) Die zahlreichen praktischen Hilfen fir den Unterricht und die
Forderstunden werden im niederdsterreichischen Konzept (2003) nach den
Richtlinien for Karnten zitiert (S.22f.). Demnach wird beispielsweise
thematisiert, dass Hauslbungen differenziert im Umfang und Schwierigkeitsgrad
gegeben werden kénnen und sollen. Die Férderung von Kindern mit LRS sollte
einzeln oder in Kleingruppen differenziert stattfinden.

Weiters werden hilfreiche FérdermaBnahmen bei LRS angefiihrt (S. 23 ff.).
Neben Ubungen zur phonologischen Bewusstheit und der Buchstaben- und
Worterarbeitung mit allen Sinnen, werden FérdermaBnahmen in Anlehnung an
den SLRT empfohlen. Dabei werden — differenziert nach den Bereichen
synthetisches Lesen, direkte Worterkennung, Lauttreue und Orthographie —
Tipps  zur Foérderung gegeben. Laut  Schulpsychologie  finden
Teilleistungstrainings im Bereich LRS keine Anwendung.

Mit dem neuen Modell ist eine individuelle Férderung im Unterricht, unterstitzt
durch Beratung der Lernberaterinnen, angedacht. V.a. evidenzbasierte
Férderprogramme sollen den Klassenlehrerlnnen naher gebracht werden,
wahrend auf Funktions- oder Teilleistungstrainings aufgrund mangelnder
Effektivitat verzichtet wird. Nach der Feststellung einer LRS durch die
Lernberaterlnnen wird gemeinsam mit den Klassenlehrerlnnen ein individuell auf
das Kind abgestimmter Férderplan entwickelt und im Unterricht durch die

Klassenlehrerlnnen umgesetzt.

Von den Befragten wird zudem mehrmals die Wichtigkeit der guten
Zusammenarbeit zwischen Klassenlehrerlinnen und Erziehungsberechtigten
betont. Bei Kindern mit LRS sei die Unterstiitzung zu Hause unerlasslich und
das musse mit allen Beteiligten besprochen werden.

(3) LRRS-Kurse fallen in Niederdsterreich in den Bereich der therapeutischen
und funktionellen Ubungen. Die Bezirksschulinspektorinnen bekommen vom

Landesschulrat ein Gesamtkontingent an Férderstunden vorgegeben und
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verteilen sie — nach Mdglichkeiten des Stellenplans — auf die Schulen ihres
Bezirks. Dies passiert in Absprache mit den Direktorlnnen. Es liegt in der
Autonomie der Schulen, welche Férderstunden stattfinden. Falls LRRS-Kurse
eingerichtet werden wollen, missen Lehrerlnnen mit Zusatzausbildung in diesem
Bereich zur Verflgung stehen, denn nur diese sind zur Durchfihrung der Kurse
berechtigt. Anerkannt sind Ausbildungen im Bereich LRRS an der
Padagogischen Hochschule oder vergleichbare Ausbildungen (Landesschulrat
fir Niederosterreich, 2003, S. 2). Die Zuteilung der Lehrkrafte erfolgt ebenfalls

durch den Bezirksschulrat.

Die Kurse finden in Gruppen von drei bis fiinf Kindern (klassen- bzw.
schulstufentbergreifend) zweimal pro Woche statt. Dabei kann zwischen einer
additiven Form, d.h. am Nachmittag, und einer integrativen gewahlt werden. Bei
letzterer werden die Kinder aus dem reguldren Unterricht herausgenommen,
ohne dabei wesentliche Inhalte zu versdumen. Es wird zwar versucht, homogene
Gruppen zu bilden, aber laut der Befragten befinden sich Kinder mit den
unterschiedlichsten Schwéachen in den LRRS-Kursen. Aufgrund mangelnder
Ressourcen ist es nur den Kindern mit den schwerwiegendsten Auffalligkeiten
moglich, einen Kurs zu besuchen. Hauptsachlich kénnen Kinder der vierten
Schulstufe von dieser FérdermaBnahme profitieren. Die Betreuungslehrerinnen
erstellen pro Kind einen Therapieplan und flhren ein Tagebuch und ein
Stammblatt. Obwohl laut Schulpsychologie keine Teilleistungstrainings nach
Sindelar durchgefihrt werden, finden sie dennoch — v.a. bei den jlngeren
Kindern — immer wieder Anwendung. SchlieBlich befinden sich nicht nur Kinder
mit LRS in den Kursen. Grundsatzlich orientieren sich die Lehrkrafte jedoch an
evidenzbasierten Férderprogrammen. Fir die Teilnahme des Kindes an einem
LRRS-Kurs ist das Einverstdndnis der Erziehungsberechtigten erforderlich.

Zudem findet ein Informationsgesprach statt.

Nach dem neuen Modell besuchen kinftig Kinder, deren massive LRS durch die
Lernberaterlnnen festgestellt wurde, einen LRS-Férderkurs. Einzelheiten Uber
diese Kurse bezlglich GruppengrdoBe, Haufigkeit und Bedingungen fir die
Aufnahme waren zum Zeitpunkt des Interviews mit der Expertln noch nicht
bekannt. Jedenfalls kénnen Kinder — unabhangig von Muttersprache und
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allgemeiner Begabung — bei entsprechenden Werten in den Lese- und
Rechtschreibtests, den Kurs besuchen. Inhaltlich wird sich die Férderung an

evidenzbasierten Programmen orientieren.

(4) Bezuglich der auBerschulischen Férderung wurde mir mitgeteilt, dass keine
konkreten Stellen oder Personen empfohlen werden dirfen. Es wird erneut auf
die Handreichung des Bundesministeriums hingewiesen, die Kriterien fir
qualitativ hochwertige und seridse Legasthenietrainings beinhaltet (siehe
Fragestellung 2 fiir Osterreich). Diese werden den Eltern mitgeteilt. In der Praxis
sieht es so aus, dass Lehrerlnnen dennoch bestimmte Stellen oder Personen
empfehlen. Da auBerschulische Férderung jedoch mit Kosten verbunden ist, wird

sie eher selten in Anspruch genommen.

In Abbildung 5 findet sich eine Ubersicht der Fragestellungen 1 und 2 fir
Niederdsterreich.

Fragestellung 3 fiir Niederdsterreich: Wie erfolgt die Leistungsbeurteilung
von Kindern mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten?

Bezlglich der Leistungsbeurteilung wird in den Richtlinien vom Landesschulrat
(2003) auf das Rundschreiben 32/2001 des Bundesministeriums verwiesen. Es
ist auch von einer Ausschépfung der schulrechtlichen Spielrdume die Rede

(siehe Fragestellung 3 fiir Osterreich).

In einer Zusammenfassung der Schulpsychologie, die den Richtlinien vom
Landesschulrat (2003) beigelegt ist, werden noch weitere Punkte angefiihrt, wie
Kindern mit LRS im Bereich Leistungsbeurteilung entgegen gekommen werden
kann. Es wird betont, dass auch der individuelle Lernfortschritt, das Bemuhen
und der Leistungswille bei Kindern mit LRS in die Beurteilung miteinflieBen
sollen. Ebenso ist die Teilnahme an schulischen oder auBerschulischen
FérdermaBnahmen in der Benotung zu bericksichtigen. Weiters wird angefihrt,
dass bei schriftichen Uberpriifungen in anderen Pflichtgegenstanden (z.B.
Mathematik) die Lese- und Rechtschreibféhigkeit nicht fir die Bewaltigung

ausschlaggebend sein darf. Eine der Befragten gibt an, dass Texte den
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Schilerlnnen vorgelesen werden kénnen bzw. auch die VergréBerung der Schrift

eine Hilfe darstellt.

4 N

Klassenlehrerin:
Verhaltensbeobachtung, Eltern:
Schulleistungstiberprifungen Verhaltensbeobachtung,
NEU: WFT, eigens zusammengestellt Hauslibung

Aufgaben
N 9 Y,

Mdoglichst
friihzeitig

v

( N
Meldung bei BSR (iber Direktion
NEU: Meldung bei Direktion

! ] ,

Differenzierte Férderdiagnostik

7

: | v

Betreuungslehrerin Schulpsychologie: | ! .
LRRS (SLRT) psycholog. Diagnostik | | A“%";;s‘;':)‘gt'iskche
NEU: Lernberaterin (zusétzliche i ('egerzei "
S (SLRT, Elternberatung) Schwaéchen) L J

(Elternberatung) NEU: Lernberaterin
Foérderung ][ Forder- ] [ LRRS-Kurs, Elternberat. ]

im Unterricht

T

NEU: Unterstiitzung /
Beratung durch Lernberaterin

4[ Unterstiitzende MaBnahmen

unterricht NEU: LRS-Kurs

Klassenlehrerin Betreuungslehrerin 1 AuBerschul.
 Forderung

Schulpsychologie:
psychologische Diagnostik, falls Férderung ineffektiv

Klassenlehrerin: SLS
3. Schulstufe verpflichtend
NEU: 3. und 4. Schulstufe verpflichtend, 2. Schulstufe freiwillig

Unterrichtsplanung (SLRT) LSR

P
Schwerpunktsetzung ] [ NEU: Lernberaterin ] [ NEU: Ergebnisse an

Abbildung 5: Richtlinien fiir Niederdsterreich,
(Diagnostik: hellgrau, Férderung: weiB3, Beratung: dunkelgrau)

Zudem wird festgehalten, dass bei diagnostizierter LRS den Kindern die
Méglichkeit gegeben werden muss, ihre Schwéchen durch Starken und

Bemihen in anderen Teilbereichen (Referate, Projektarbeiten, Préasentationen)

auszugleichen. Ebenso ist es nach dem Schulunterrichtsgesetzt nicht erlaubt,

83



Die schulische Behandlung von Legasthenie Richtlinien in Niederdsterreich

wdchentliche Diktate mit PrOfungscharakter abzuhalten, weil die Art der
Durchfihrung und Anzahl der Leistungsfeststellungen nicht zu einer
Uberforderung oder unnétigem Priifungsstress fiihren dirfen.

Fragestellung 4 fiir Niederdsterreich: Welche Vor- und Nachteile werden
bei den Ablaufen gesehen?

Einen groBen Vorteil stellt der Aufschwung im Verstandnis fir Legasthenie dar.
Auch, dass die LRRS-Kurse in Kleingruppen mit maximal finf Kindern
durchgefuhrt werden, wird positiv gesehen, denn friher waren die
Teilnehmerzahlen mit zehn Kindern viel groBer. Bezlglich des neuen Modells
werden die neuen, einheitlichen Richtlinien fir ganz Niederdsterreich
beflrwortet. Am aktuellen wissenschaftlichen Stand wird klnftig jedes Kind mit
schwerer LRS - unabhangig von der allgemeinen Begabung und der
Muttersprache — sowohl im Unterricht als auch in spezifischen Kursen geférdert

werden.

Im Bereich Lehrerlnnenfortbildung winschen sich die Befragten eine starkere
Forcierung des Verstandnisses fir Legasthenie und mehr Aufklarung. Zudem
ware von Vorteil, wenn jeder Schulstandort eine Expertln im Bereich LRS

aufweisen kodnnte.

Stark werden die mangelnden Ressourcen kritisiert, sowohl im Bereich der
Foérderstunden als auch im Bereich der Anzahl der Férderlehrerlnnen. Das ist
nicht nur auf LRS beschrankt, sondern es wird der generelle Mangel an
Ressourcen, auch in anderen Bereichen wie Verhaltensauffalligkeiten oder
Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache, beklagt. Hier wird der Wunsch nach
einer zweiten, unterstitzenden Lehrkraft im Unterricht geduBert, um der

Forderung nach Individualisierung und Differenzierung nachkommen zu kénnen.

Bezlglich der LRRS-Kurse wird beméangelt, dass sich das Gesamtkontingent an
Forderstunden (aus dem u.a. die LRRS-Kurse stammen) fiir eine Schule nicht
nach dem Bedarf richtet, sondern dass die Anzahl vom Bezirksschulrat fix
vorgegeben wird und zudem zu gering ist. Weiters wird als Nachteil gesehen,
dass an den Kursen Kinder mit unterschiedlichen Schwéachen teilnehmen. Hier
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sehnen sich die Befragten nach einer besseren diagnostischen Abklarung. Es
bleibt abzuwarten, wie die Gestaltung der Kurse nach den neuen Richtlinien
konkret aussehen wird.

FOr den AHS-Bereich wird angefliihrt, dass hier ebenfalls einheitliche Richtlinien

von Vorteil waren.

Fragestellung 5 fur Niederdsterreich: Welche Projekte gibt es im Bereich
Lese-Rechtschreibschwache?

Derzeit gibt es keine Legasthenie-Projekte in Niederdsterreich.

Fragestellung 6 fiir Niederdsterreich: Was beinhaltet die Ausbildung zu
Volksschullehrerinnen das Thema LRS betreffend?

Legasthenie ist im Rahmen der Deutschdidaktik im sechsten Semester eine
Semesterwochenstunde (das sind 16 Einheiten) ein Thema. Inhaltlich befasst
man sich mit den Ursachen, den Voraussetzungen fir den Schriftspracherwerb,
Wahrnehmungsdefiziten, dem Konzept der Teilleistungsschwachen u.a. nach
Sindelar, der Diagnose, standardisierten Lese-Rechtschreibtests,
psychologischen Begleiterscheinungen, der Friherkennung, Elternarbeit und
auBerschulischen Foérdermdglichkeiten. Die Studierenden lernen, wie sie im
Unterricht individuell und differenziert auf Kinder mit LRS eingehen kdnnen. Die
Befragte kritisiert die groBe Menge an Inhalten hinsichtlich der geringen Anzahl
an Einheiten, die dafir aufgebracht werden. Das wichtigste sei, dass
Lehrerlnnen Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erkennen und auch wissen, an

wen sie sich bei Fragen wenden bzw. wohin sie Eltern schicken kénnen.

Fragestellung 7 fir Niederdsterreich: Was beinhaltet die Ausbildung zu
»,Legasthenie-Expertinnen“?

Seit 2010 gibt es den neuen Lehrgang an der Padagogischen Hochschule
,Qualifikation ~ von  Betreuern/Betreuerinnen  fir  Kinder mit Lese-
Rechtschreibschwache®, der sich ausschlieBlich dem Bereich LRS widmet. Der
Lehrgang davor beinhaltete zusatzlich das Thema Rechenschwéache. In vier
Semestern (12 ECTS) lernen die Teilnehmerlnnen wu.a., Lese- und
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Rechtschreibschwierigkeiten bei Kindern rechtzeitig zu erkennen und zu
diagnostizieren, einen  individuellen  Férderplan zu  erstellen und

FordermaBnahmen durchzufliihren.

Im ersten Semester erfolgt eine Einflhrung in den Bereich LRS mit Inhalten zu
Organisation, rechtlichen  Grundlagen, Betreuungsplanung, Leistungs-
beurteilungsverordnung, Geschichte, Ursachen, Einteilungskriterien,
Voraussetzungen fir den Schriftspracherwerb, Friherkennung legasthener
Probleme und lernpsychologischen Grundsétzen. Ein wichtiger Aspekt ist
auBerdem der Bereich Teilleistungen. Hierbei wird das Konzept, Einteilungen

und auch die Diagnose durchgenommen.

Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten  unter  physiologischen  und
psychologischen Aspekten werden im zweiten Modul behandelt. Dabei geht es
u.a. um Hoérbeeintrachtigungen und deren Auswirkungen auf den
Schriftspracherwerb, Phonologie und deren Uberpriifungsméglichkeiten,
Schriftspracherwerb, standardisierte Lese- und Rechtschreibtests, differenzierte
Leseférderung, Rechtschreibtraining und Funktionsibungen fir einzelne

Teilleistungen.

Das dritte Modul widmet sich der Anamnese und Diagnose von Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten und beinhaltet u.a. die Erstellung von individuellen
Forderplanen, Abklarung des Lerntyps, psychische Begleitstérungen, Bedeutung
der Diagnose als Grundalge fir die Fdérderung, Teilfaktoren der Diagnose,
Interpretation von Gutachten, Elterngesprache und Gesprachstechniken. Lese-
und Schreibférderung, Entspannungsibungen und -techniken,
Aufmerksamkeitstraining, die Unterstltzung im regularen Unterricht und die
Férderung durch den Einsatz moderner Medien sind ebenfalls Inhalte dieses
Moduls. Einen weiteren Schwerpunkt stellt das Uberpriifen von
Wahrnehmungsdefiziten, der Einsatz von Funktionsiibungen und das Vorgehen
gegen Teilleistungsstérungen dar.

Im letzten Semester wird die Férderung und Betreuung betroffener Kinder mittels
Fallstudienbegleitung, Falldokumentation, individueller Betreuungsplanung,
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Literaturstudium, kritischer Betrachtung von Foérdermaterialien und einer
Reflexion erarbeitet.

Meine Interviewpartnerin bestatigt, dass in der Ausbildung sowohl Inhalte im
Bereich Lesen und Schreiben als auch zum Thema Teilleistungen
durchgenommen werden. Letztere werden als Voraussetzungen fir die Lese-
und Rechtschreibkompetenzen gesehen. Deshalb seien auch Kinder mit
Wahrnehmungsdefiziten in den LRRS-Kursen, was als gut erachtet wird.

4.3.2.4 Richtlinien in Oberosterreich

Fragestellung 1 fiir Oberdsterreich: Wann, von wem und wie werden Kinder
mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erkannt bzw. diagnostiziert?

Grundsatzlich sind in Oberdsterreich die Klassenlehrerlnnen fur das Feststellen
von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten verantwortlich. Durch Beobachtungen im
Unterricht und individuelle und klassenbezogene Screeningverfahren werden
Schwierigkeiten im Schriftspracherwerb erkannt. Als Richtlinien fir die frihe
Identifikation von Schwierigkeiten im Lesen und Schreiben werden im ,Modell
zur schulischen Foérderung von Kindern mit LRS* angeflhrt, wie
Klassenlehrerlnnen selbst individuelle Lese- und Schreibaufgaben (nach
Landerl) erstellen kénnen (S. 23 ff., sieche auch Fragestellung 1 fir Osterreich).
Am Ende der ersten Klasse empfiehlt sich laut Landerl die Durchfihrung des
Leseteils des Salzburger Lese-Rechtschreibtests (SLRT) mit zumindest den
Subtests ,Haufige Warter* und ,Wortunahnliche Pseudowérter”. In den Bezirken
meiner Befragten wird diese erste Identifikation von Kindern mit LRS durch die
Klassenlehrerlnnen unterschiedlich gehandhabt (siehe Fragestellung5 far
Oberdsterreich). In Gmunden geht man davon aus, dass Klassenlehrerinnen
keine diagnostischen Richtlinien brauchen. Sie wissen, wann ein Kind Probleme
beim Lesen und Schreiben hat.

Begleitend zur individuellen und differenzierten Férderung (siehe Fragestellung 2
fir Oberdésterreich), empfiehlt sich laut oberdsterreichischem ,Modell zur
schulischen Foérderung von Kindern mit LRS* ebenfalls die Anwendung von
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Screeningverfahren durch Klassenlehrerlnnen, um Leistungsfortschritte belegen
zu kénnen (S. 7).

Wenn die MaBnahmen der Klassenlehrerlnnen (siehe Fragestellung 2 flr
Oberdsterreich) nicht greifen bzw. wenn der Verdacht auf eine LRS besteht, wird
— mit Einverstandnis der Eltern — das Helfer- und Beraterteam am
Sonderpadagogischen Zentrum (SPZ) kontaktiert und eine padagogische
Diagnostik  durchgefihrt. Hierbei finden wu.a. der Salzburger Lese-
Rechtschreibtest (SLRT) und Diagnostische Bilderlisten (DBL) Anwendung, die
phonologische Bewusstheit wird Gberprift, das Kind wird im Unterricht
beobachtet und es erfolgt eine Lernstandsdiagnostik im Bereich Lesen. Im
Bezirk Gmunden wird angegeben, dass teilweise auch  der
Wahrnehmungsbereich nach Sindelar Gberprift wird und dass Gutachten mit der
Diagnose LRS erstellt werden. Im Bezirk Linz Land hingegen wird der
Entwicklungsstand der Kinder erhoben und es werden keine Gutachten

ausgestellt.

An jedem SPZ in Oberdsterreich gibt es mindestens eine Expertin fir LRS.
Zudem bietet das SPZ Lehrerlnnen-Beratung an. Hier wird Hilfestellung bei der
Forderplanerstellung und Empfehlungen von FérdermaBnahmen gegeben. Auch
im Bereich Elternberatung stehen die Sonderpadagogischen Zentren zur
Verfigung. Bezlglich der Aufgaben des SPZ (abgesehen von der
Gutachtenerstellung)  herrscht  Konsens in den  Bezirken meiner

Interviewpartnerinnen.

Eltern haben die Md&glichkeit, auch ohne Wissen der Klassenlehrerlnnen bzw.
der Schule, im Rahmen des Sprechtages eine padagogische Diagnostik am SPZ
in Auftrag zu geben. Auch hier erfolgt eine umfassende Beratung der Eltern und
die Erstellung eines Gutachtens im Bezirk Gmunden. Die Ressourcen fiir die
vom SPZ durchgefiihrte Diagnostik sowie Fortbildungen, die das SPZ anbietet,

kommen vom jeweiligen Bezirksschulrat.

Das Salzburger Lesescreening (SLS) wird in der dritten Schulstufe von den
Klassenlehrerlnnen durchgefiihrt und die Ergebnisse an den jeweiligen
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Bezirksschulrat geschickt. Die Schulpsychologie geht davon aus, dass zudem
entsprechende MaBnahmen im Unterricht gesetzt werden.

Die Schulpsychologie fihrt keine LRS-Diagnostik durch, es wird jedoch eine
Kooperation zwischen SPZ und Schulpsychologie empfohlen.

Laut Landesschulrat werden keine Zahlen erhoben, wie viele Kinder von einer
LRS betroffen sind oder wie viele Lehrerlnnen mit Zusatzausbildung in diesem

Bereich in Oberbsterreich zur Verfligung stehen.

Bei besonders komplexen und schweren Fallen, in Absprache mit dem Schularzt
oder wenn das SPZ eine Stérung im Bereich LRS oder in anderen Bereichen
vermutet, wird den Eltern die Kontaktaufnahme mit der Neurolinguistischen
Ambulanz der Barmherzigen Brider oder anderen klinischen Spezialisten nahe
gelegt. Dort kann eine medizinische Diagnose und Fdérderung stattfinden, denn
wenn es sich um eine Stérung handelt, ist die Schule nicht mehr zustandig und
es bedarf auBerschulischer FérdermaBnahmen. Im Bezirk Gmunden wird den

Eltern haufig eine Uberpriifung der Seh- oder Hérleistung empfohlen.

Bezlglich auBerschulischer Gutachter gab es vorerst eine Liste mit anerkannten
Institutionen, die jedoch im Jahr 2013 mit folgenden Worten in einem Schreiben
des Landesschulrats wieder abgeschafft wurde:
Falls in Zukunft ein Gutachten erforderlich ist, weil eine Lehrkraft die
Feststellung des Vorhandenseins einer LRS selbst nicht treffen kann, besitzt
jedes Gutachten, das von einer in Osterreich oder im EU-Raum befugten
Person (Arzte, klinische Psychologen) erstellt wurde, schulische Relevanz.
(S. 1)

Es wird betont, dass Kinder mit LRS kein Gutachten brauchen, weder fir die
Férderung noch flir die Leistungsbeurteilung. Klassenlehrerlnnen sind selbst
Expertlnnen und kdnnen sich notfalls Rat vom SPZ holen.
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Fragestellung 2 fiir Oberdsterreich: Wann, von wem und wie werden
welche Kinder im Bereich Lesen und Schreiben gefordert?

Im oberdsterreichischen ,Modell zur schulischen Férderung von Kindern mit
LRS* werden Tipps fur den Lese- und Rechtschreibunterricht gegeben. U.a. wird
die  Wichtigkeit der Buchstaben-Laut-Beziehung, des Ubens des
Zusammenlautens und im Anschluss die Wichtigkeit der Erhdéhung der
Lesefliissigkeit betont und jeweilige Ubungsméglichkeiten verdeutlicht (S. 17 f.).
Im Bereich Schreiben wird ebenfalls die Buchstaben-Laut-Beziehung in den
Vordergrund gestellt, genauso wie die Lautanalyse und die anschlieBende
Entwicklung eines Grundwortschatzes. Auch hierzu werden hilfreiche Tipps und
Ubungsbeispiele angefithrt und es wird empfohlen, Eltern in alle Schritte des
Lese- und Schreibprozesses mit einzubeziehen (S. 18 ff.).

Nachdem das Entstehen von Lernproblemen im Schriftspracherwerb von den
Klassenlehrerlnnen beobachtet wurde, gibt es folgende Fdrdermdglichkeiten:
Férderung im Unterricht (1), F&rderunterricht (2) und Erweiterung der
Grundstufe | auf drei Jahre. Es wird empfohlen, Angebote des offenen Lernens
und reformpadagogische Ansatze im Regelunterricht anzuwenden. In
Einzelfallen kann eine Fdrderung am Sonderpadagogischen Zentrum (SPZ)
stattfinden (3).

(1) und (2) Es wird festgehalten, dass das Problem der LRS primar dort zu I6sen
ist, wo es entsteht, namlich in der Schule bzw. im Unterricht. Durch friihzeitige
Individualisierung und Differenzierung soll versucht werden, das Auftreten von
Lernblockaden zu verhindern. In  diesem Zusammenhang kdnnen
Klassenlehrerinnen dem Lernstand des Kindes entsprechend zusatzliche
Unterrichtsangebote machen, individuelle und differenzierte Haustbungen
geben, das Lerntempo des Kindes berticksichtigen, Eltern auf hausliches Uben
hinweisen und Elternabende abhalten. Dabei sollen Lehrkrafte einander
unterstitzen und Unterrichtsmaterialen austauschen. Auch Teamteaching und
integrativer Foérderunterricht sind gute Mdglichkeiten schulischer Férderung.
Falls Ressourcen vorhanden sind, werden Klassenlehrerlnnen innerhalb der

Grundstufe 1 beim Leselernprozess durch Logopadlnnen und Teamlehrerinnen
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unterstitzt. Es wird betont, dass das Ubungsmaterial immer einen Buchstaben-
bzw. Wortbezug haben muss, und dass von Funktionstrainings Abstand zu
nehmen ist. An einigen SPZ sind Lernwerkstatten mit didaktisch hochwertigem
Férdermaterial und Literatur zum Thema LRS eingerichtet. Dort kénnen sich

Lehrerlnnen informieren und Unterlagen erproben.

(3) Wenn sich (u.a. durch Screeningverfahren) herausstellt, dass keine
Fortschritte erzielt werden, kann am Sonderpadagogischen Zentrum eine
padagogische Diagnostik beantragt werden (siehe Fragestellung1 flr
Oberésterreich). Darauf folgen dieselben Unterstitzungsmdglichkeiten durch die
Klassenlehrerln (Férderung im Unterricht und im Férderunterricht), allerdings mit
Unterstitzung und Beratung durch das SPZ, wie individuell geférdert werden
kann. Sobald die Diagnose LRS vorliegt, muss ein Férderplan erstellt werden. Im
Bezirk Linz Land z.B. gibt es die Mdglichkeit eines integrativen Forderunterrichts
in  Zusammenarbeit mit Klassenlehrerlin und Mitarbeiterin des SPZ. Die
Hauptverantwortung bleibt jedoch bei den Klassenlehrerlnnen. In Einzelfallen,
wenn die Lernblockaden langer andauern, die schulische Férderung erfolglos
bleibt oder ein komplexeres Stérungsbild vorliegt, kann durch das SPZ ein
individuelles Férderangebot fir das Kind (Einzelférderung) und dessen Eltern
stattfinden. Auch die Sonderpadagogischen Zentren orientieren sich inhaltlich an
evidenzbasierten Férderprogrammen und fihren keine Funktionstrainings durch.

In einer Volksschule im Bezirk Urfahr Umgebung zum Beispiel ist jedoch eine
direkte Férderung durch das SPZ aufgrund der mangelnden Ressourcen nicht
moglich. Hier wird stattdessen u.a. in der Grundstufe | das Programm Lesikus
verwendet. Die Durchfihrung erfolgt entweder durch die Klassenlehrerlnnen
oder durch ein gut lesendes Kind. Der Besuch von Lese-Omas hat sich ebenfalls
bewahrt. Falls am Ende der ersten Klasse immer noch massive Schwierigkeiten
im Lesen bestehen, erfolgen Uberlegungen zur Wiederholung der Klasse bzw.
wird den Eltern eine auBerschulische Férderung empfohlen.

In jedem Fall werden die Erziehungsberechtigten sowohl von Seiten der
Klassenlehrerlnnen als auch von Seiten der Sonderpadagogischen Zentren

ausfihrlich beraten.
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Laut Schulpsychologie gibt es kaum Falle von schwerer Legasthenie. Wenn es
sich um eine Schwéache handelt, kann diese gut mit der schulischen Férderung
durch die Klassenlehrerlnnen kompensiert werden.

In keinem der Bezirke, in dem Befragungen durchgeflhrt wurden, finden
Legastheniker-Forderkurse statt. Es gibt dafir auch kein gebundenes
Stundenkontingent. Schulen haben jedoch die Méglichkeit, Gber die Einrichtung
dieser Kurse selbst zu entscheiden, indem sie die ihnen zur Verflgung
stehenden sonderpadagogischen Kontingente verwenden. Laut Aussagen der
Befragten sind diese Stunden jedoch sehr knapp bemessen. Die Ressourcen

kommen vom Bezirksschulrat.

Am Ende der vierten Klasse kdénnen — mit Einverstdndnis der
Erziehungsberechtigten — Informationen (ber die Foérderung an die
weiterflhrende Schule gegeben werden. Dabei stehen die Klassenlehrerlnnen
auch beratend zur Verfagung.

Abbildung 6 zeigt einen Uberblick (iber die Richtlinien von Ober&sterreich
bezlglich der Diagnostik, Férderung und Beratung.

Fragestellung 3 fiir Oberésterreich: Wie erfolgt die Leistungsbeurteilung
von Kindern mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten?

Bezliglich der Leistungsbeurteilung von Kindern mit LRS orientiert sich
Oberésterreich an den Richtlinien des Bundes, d.h. am Rundschreiben 32/2001,
an der Leistungsbeurteilungsverordnung und am Schulunterrichtsgesetz (siehe
Fragestellung 3 fiir Osterreich). Kinder mit und ohne LRS werden demnach
gleich beurteilt. Am SPZ wird versucht, eine Bewusstseinsbildung zum Thema
Teilbereiche der Deutsch-Note auf Seiten der Lehrerlnnen zu entwickeln.

Im oberdsterreichischen Modell wird erlautert, dass durch eine individuelle
Handhabung der Leistungsbeurteilung die Individualisierung und Differenzierung
des Unterrichts unterstitzt wird. So muss die Leistungsfeststellung auf das
individuelle Foérderkonzept abgestimmt sein (S.7, S.9). Diese individuelle

Handhabung wird dadurch mdéglich, dass schulrechtliche Vorgaben Spielrdume
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o 4 Im Unterricht: )
< gﬁ Buchstaben-Laut-Beziehung,
S g o Zusammenlauten, Leseflissigkeit,
2} _qgJ et Lautanalyse, Grundwortschatz,
\_ EIternbfratung )
e N
Klassenlehrerin
Beobachtungen, Screeningverfahren, Eltern
L verschiedene Projekte

v

Unterstiitzende MaBnahmen

A

Unterstiitzung / Beratung
Klassenlehrerln (Elternberatung) durch Kolleglnnen

<
Férderung im J [ Forder- Klassenlehrerin: ]

~N Y

Unterricht unterricht Screeningverfahren

v v v

Differenzierte Férderdiagnostik ]4—

SPZ: padagogische Diagnostik AuBerschulische Diagnostik:
(Helfer- und Beraterteam), v.a. SLRT Neurolinguistische Ambulanz, ...

v I S

Unterstiitzende MaBnahmen
—»{  Kiassenlehrern (Elternberatung)  J+—] SPZ ] 7

(. . - . i AuBerschul.
Férderung im J [ Forder- ] [Elnzelforderung} i Férderung

( Y
'—-["\
. -

| N ) S—

Unterricht unterricht Elternberatung

______________

Kooperation
mit Schul-
psychologie

Unterstlitzung / Beratung /
integrative Férderung durch SPZ

Grundstufe 1: Unterstitzung durch
mm Logopadinnen / Teamlehrerinnen (falls
ausreichend Ressourcen)

Klassenlehrerln: SLS
in der 3. Schulstufe verpflichtend durchzuflihren

v v

Schwerpunktsetzung in der
Unterrichtsplanung

3. Schulstufe
N\

] [ Ergebnisse ergehen an BSR

-

Abbildung 6: Richtlinien in Oberosterreich

(Diagnostik: hellgrau, Férderung: weiB3, Beratung: dunkelgrau)

offen lassen. Hierbei wird u.a. angeflhrt, dass Art und Anzahl der
Leistungstiberpriifungen nicht zu einer Uberforderung fiihren diirfen, wodurch
wdchentliche Diktate zur Uberpriifung der Rechtschreibleistung nicht erlaubt sind
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(S.29). Weiters wird betont, dass ein anderer Beurteilungsschlissel bei
legasthenen Kindern angewendet werden kann. Mit Bezug auf die
Leistungsbeurteilungsverordnung kann das Bemihen und der Leistungswille
eines Kindes in der Note berlicksichtigt werden, damit auch Kinder mit LRS
Erfolgserlebnisse haben (S. 30).

Genauso ist es mdglich, unterschiedliche Formen von Fehlerzahlungen bei
unterschiedlichen Kindern als DifferenzierungsmaBnahme einzusetzen. Zum
Beispiel kbnnen VerstdBe gegen eine Rechtschreibregel in mehreren Worten nur
als ein Fehler gezahlt werden. Bezlglich der Schularbeiten wird des Weiteren
Folgendes festgehalten:
(...) die Schularbeit kann erst dann vom legasthenen Kind geschrieben
werden, wenn es die Aufgaben bewaltigt hat. Es erhédlt daher entweder
andere Aufgaben, wenn alle Kinder zum gleichen Zeitpunkt die Schularbeit
schreiben oder es schreibt eine analog gestaltete zu einem spateren
Zeitpunkt. (S. 31)

Dennoch wird betont, dass auch bei Kindern mit einer legasthenen Problematik
die Bildungs- und Lehraufgabe des Unterrichtsgegenstandes erreicht werden
muss. Es ist beispielsweise die Aufgabe der Volksschullehrerlnnen festzulegen,
was den ,begrenzten Wortschatz* beinhaltet, der bis zum Ende der Grundstufe |
,moglichst sicher beherrscht werden muss*. Hier wird Bezug auf den Lehrplan
der Volksschule genommen (S.30). Weiters wird die Nennung der
Schreibrichtigkeit als letzten der vier fachlichen Aspekte zur Beurteilung von
Schularbeiten in der LBVO so interpretiert, dass den anderen Bereichen (Inhalt,
Ausdruck, Sprachrichtigkeit) mehr Gewicht beizumessen ist. Hinsichtlich anderer
Unterrichtsgegenstéande ist darauf zu achten, dass die Lese- und
Rechtschreibleistung nicht fir die Beurteilung ausschlaggebend ist. (S. 33).

Es wird empfohlen, Schulversuche zur Leistungsbeurteilung in Volksschulen
durchzufhren, weil die Ziffernbenotung der Forderung einer differenzierten
Unterrichtsgestaltung nicht nachkommt. Die gewahlte Form der Beurteilung
muss jedoch auf alle Kinder einer Klasse angewendet werden (S. 32).
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Insgesamt werden die Richtlinien bezlglich der Leistungsbeurteilung von den
Befragten als sehr ,schwammig“ empfunden. Es obliegt den Lehrerlnnen, welche
Noten sie geben. Es geht jedoch in die Richtung, dass Kinder mit LRS beztiglich

der Rechtschreibung groBziigig beurteilt werden.

Fragestellung 4 fiir Oberdsterreich: Welche Vor- und Nachteile werden bei
den Ablaufen gesehen?

Im Bezirk Urfahr Umgebung wird als Vorteil gesehen, dass gentigend
diagnostisches Material fir den Lesestart vorhanden ist und eine gute
Unterstitzung der Klassenlehrerlnnen durch die Logopadinnen bzw. andere
Lehrerlnnen erfolgt. In den weiteren Klassen gibt es allerdings kaum noch Hilfe
fir Klassenlehrerlnnen, diagnostische Verfahren einzusetzen.

Von Seiten der Sonderpadagogischen Zentren kam die Kritik, dass sich
Klassenlehrerlnnen oft zu spat (Grundstufe |II) Hilfe holen bzw. eine
padagogische Diagnostik in Auftrag geben. Hinzu kommt, dass wenig
Kooperation der Lehrkrafte zur Umsetzung der Forderplane der
Sonderpadagogischen Zentren existiert. Oft werden Aussagen vernommen, dass
Lehrerlnnen daflr nicht ausgebildet seien.

Generell herrscht ein Mangel an Ressourcen, v.a. zur Férderung. Zudem sind
Lehrerlnnen zu wenige Stunden an den Schulen. Hier wiinscht man sich eine
Anderung des Lehrerdienstrechts. Ebenso wird die Forderung nach einer
Expertin im Bereich Legasthenie pro Schule laut. Diese Person kdnnte
Lehrerlnnen beraten und Férderungen durchfihren.

Eine  Kompetenzerweiterung der  Klassenlehrerlnnen  bezlglich  des
Erstleseunterrichts und eine generelle Verbesserung der Ausbildung zu
Volksschullehrerlnnen (auch im Bereich Mathematik) ist laut der Befragten
wilnschenswert. Es besteht namlich die Beflirchtung, dass viele legasthene
Kinder ,hausgemacht® seien, weil falsche Lesestrategien vermittelt werden oder
zu spat oder gar nicht reagiert wird.
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Fragestellung 5 fir Oberdsterreich: Welche Projekte gibt es im Bereich
Lese-Rechtschreibschwache?

Projekt einer Volksschule im Bezirk Urfahr Umgebung

Die Volksschule im Bezirk Urfahr Umgebung, die meine Interviewpartnerin leitet,
nahm an dem zweijahrigen Schulentwicklungsprojekt ,Lese.lmpulse® teil, bei
dem der Fokus auf der individuellen Leseférderung liegt. Im Rahmen dieses
Projekts wurde das Programm Lesikus zu einem Sonderpreis zur Verflgung
gestellt und Fortbildungen fir Lehrerlnnen angeboten. Ziel ist sowohl eine
Verbesserung der Leseleistung als auch eine Steigerung der Lesemotivation der

Kinder. Fir Details siehe http://lesezeichen.eduhi.at/de/leseimpulse.html

[14.07.2014]. Auch heute liegt in dieser Volksschule der Schwerpunkt auf dem
Bereich Lesen. Erste Schwierigkeiten fallen bereits bei der Schuleinschreibung
auf. Nachdem die ersten acht Buchstaben durchgenommen wurden, das ist
zumeist vor Weihnachten der Fall, fihren Klassenlehrerlnnen mit Unterstiitzung
von Logopadinnen die 8-Buchstaben-Probe im Einzelsetting durch. Sie
beinhaltet: Erkennung von GroB- und Kleinbuchstaben, Lesen von bekannten
und unbekannten Wbértern sowie Lesen von Pseudowértern. Nach der
Einflihrung von 16 Buchstaben erfolgt eine &hnliche Uberpriifung. Am Ende der
ersten Klasse wird der Gruppentest Stolperwdrter-Lesetest (STOLLE) zur
Abklarung des Leseverstandnisses durchgefihrt. Des Weiteren versuchen
Klassenlehrerlnnen von der zweiten bis zur vierten Schulstufe mit den auffalligen
Kindern zweimal im Jahr den SLRT durchzufihren. Da die Schilerlnnen einzeln
getestet werden missen, stellt das eine groBe Herausforderung dar. Ebenso
unterstiitzen Lese-Omas v.a. Kinder der ersten Schulstufe beim Leseerwerb.

Projekt im Bezirk Linz-Land

Im Bezirk Linz-Land wird flachendeckend das Projekt ,KIL — Kriteriumgeleitete
Individualisierung des Leselernprozesses” umgesetzt. Hierbei wird gleich zu
Beginn der ersten Schulstufe der Lern- und Leistungsstand der Kinder durch die
Klassenlehrerlnnen erfasst. Materialen dazu werden vom SPZ zur Verfligung
gestellt. Dabei geht es hauptsachlich um die phonologische Bewusstheit und ob
die Kinder Schrift bereits kennen. Im Rahmen einer achtwdchigen
Schuleingangsphase erfolgt eine Fo6rderung der Vorlauferfertigkeiten des
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Schriftspracherwerbs in den Bereichen phonologische Bewusstheit (als
Schwerpunkt), Motorik, Wahrnehmung, Arbeitshaltung und soziale und
emotionale Kompetenz. Erst nach dieser Schuleingangsphase wird mit dem
Leselehrgang begonnen. Funktionstrainings nach Sindelar werden abgelehnt.
Nachdem die ersten acht Buchstaben unterrichtet wurden, also ungefahr am
Ende des ersten Semesters der ersten Schulstufe, wird in Anlehnung an den
Wiener Friherkennungstest (WFT) die Lesestrategie der Kinder erfasst. In
dieser Leselernstandsiberpriifung werden die Teilbereiche ,Graphem-Phonem-
Korrelation®, ,Zusammenschleifen von Phonemen® und ,direkte Worterkennung*
Uberprift. Die Durchfihrung erfolgt durch Mitarbeiterlnnen des SPZ mit allen
Kindern des Bezirks im Einzelsetting. Man beschrankt sich deshalb auf diese
Teilbereiche, weil die Durchfihrung des gesamten WFT zu viel Zeit in Anspruch
nehmen wiirde und zudem Ubungen zur phonologischen Bewusstheit fixe
Bestandteile des Anfangsunterrichts darstellen. Auf die Ergebnisse wird mit
differenzierten und entwicklungsorientierten Lernangeboten im Unterricht
reagiert. Inhaltlich orientieren sich diese am jeweiligen Entwicklungsniveau des
Kindes (Foérderung der alphabetische Strategie und in Folge Férderung der
orthographische Strategie sowie der direkten Worterkennung).

Nach insgesamt 16 erlernten Buchstaben erfolgt erneut eine Feststellung der
schriftsprachlichen Leistungen der Risikokinder, um noch bestehenden
Schwierigkeiten durch individuelle MaBnahmen entgegenwirken zu kénnen.
Wesentlich dabei ist auch, dass alle Lehrerlnnen, die in einer ersten Klasse einer
Volksschule unterrichten, an einer verpflichtenden Fortbildung teilnehmen. Diese
bietet Einblicke in den Entwicklungsprozess des Lesens und der
Vorlauferfertigkeiten fir den Schriftspracherwerb, Informationen bezliglich
Beobachtungskriterien und -materialien zur Erkennung der Lernvoraussetzungen
und des Entwicklungsstandes der Schilerlnnen im Schriftspracherwerb sowie

Konzepte flr eine entwicklungsorientierte Férderung der Kinder.

Fragestellung 6 fir Oberodsterreich: Was beinhaltet die Ausbildung zu
Volksschullehrerinnen das Thema LRS betreffend?

Im oberdsterreichischen Modell zur schulischen Férderung von Kindern mit LRS
wird gefordert, dass Inhalte bezlglich der Diagnostik, Methodik und Didaktik im
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Bereich LRS in die Aus- und Weiterbildung von Lehrerlnnen aufzunehmen sind.
Zudem sind Direktorlnnen daflr verantwortlich, dass einerseits interne
Fortbildungsveranstaltungen im Rahmen padagogischer Konferenzen stattfinden
und andererseits, dass externe Fortbildungen an der Padagogischen
Hochschule (PH) durch Lehrerlnnen besucht werden. Die
Landesschulinspektorin fiir Sonderpadagogik koordiniert in Zusammenarbeit mit
der Schulpsychologie und der Padagogischen Hochschule die Fortbildungen.

Die Grundausbildung zur Volksschullehrerln beinhaltet kaum Inhalte zum
Bereich LRS. In der Deutsch-Didaktik wird dieses Thema am Rande erwéhnt.

Fragestellung 7 fir Oberodsterreich: Was beinhaltet die Ausbildung zu

»Legasthenie-Expertinnen*“?

An der Padagogischen Hochschule gibt es den Lehrgang ,Beraterin und
Trainerln in Legasthenie (Lese-Rechtschreibschwache)“. Er startete im WS
2009/10, dauert funf Semester und umfasst 20 EC. Teilnehmen dirfen
Sonderschul-, Volksschul- und Hauptschullehrerlnnen, die von der Schulleitung,
der SPZ-Leitung oder dem Bezirksschulrat empfohlen werden, und die sich
bereit erklaren, nach Abschluss der Ausbildung eine beratende Tétigkeit an der
eigenen Schule auszufihren. Das zweisemestrige Basismodul umfasst
grundlegende Informationen aus den Bereichen Deutsch und Mathematik. U.a.
wird ein Uberblick Uiber Teilleistungsschwéchen gegeben, neurophysiologische
Grundlagen am aktuellen Wissensstand vermittelt und der Erwerb der
Schriftsprache und der Zahlvorstellung unterrichtet. Weitere Themen sind
aktuelle Forschungsergebnisse und Grundlagen in Padagogik sowie
Entwicklungspsychologie mit  Schwerpunkt auf das Entstehen von
Teilleistungsschwéachen. Im Bereich Diagnostik finden Teilleistungsschwéachen
ebenfalls Einzug in das Curriculum und Befunde werden interpretiert. Auch
Gesprachstechniken werden vorgestellt, um Eltern- und Schilerinnengesprache
fihren zu kénnen. Auf diesen Basisteil folgt ein Aufbaumodul mit Schwerpunkt
LRS, das drei Semester umfasst. Das Thema Diagnostik behandelt die
Schwerpunkte Anamnese und Testverfahren (SLRT, SLS, BISC, Sindelar, Elfe,

WFT, usw.,). Methodisch-didaktische Grundlagen zur Pravention und
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Behandlung von Legasthenie (z.B. Vorstellung von Férderprogrammen wie
Kieler Leseaufbau) werden ebenso durchgenommen wie die Erstellung eines
Forderplans auf Basis der Diagnose. Weitere Inhalte sind die
Verlaufsdokumentation, Evaluation des Verfahrens und eine Abschlussarbeit, bei
der die Begleitung eines Kindes prasentiert wird. Auch die Leistungsbeurteilung

wird mit den Teilnehmerinnen besprochen.

Die Absolventinnen des Lehrgangs kénnen Beratung und Training im Bereich
LRS durchfuhren. Zusétzlich sind sie an Schulen beratend (im Rahmen einer
Mitarbeit an einem Sonderpadagogischen Zentrum) tatig. Laut Aussagen der
Befragten arbeiten viele Teilnehmerinnen dieses Lehrgangs im Anschluss am
SPZ. Die Ausbildung ist insgesamt sehr praxisorientiert. Kritisiert wird die kurze
Dauer des Lehrgangs, die jedoch im Vergleich zu anderen Bundeslandern noch

relativ lang ist.

Ausbildungen vom Karntner Landesverband werden in der Schule nicht
anerkannt. Die Mitarbeiterinnen des SPZ halten sich standig durch

Fortbildungsveranstaltungen am Laufenden.
4.3.2.5 Richtlinien in Salzburg

Fragestellung 1 fiir Salzburg: Wann, von wem und wie werden Kinder mit
Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erkannt bzw. diagnostiziert?

Klassenlehrerlnnen sollen in der Vorschul- bzw. in der ersten Schulstufe
Schwierigkeiten im Schriftspracherwerb erkennen. Bei den aufféalligen Kindern
wird empfohlen, einen Beobachtungsbogen zu flhren. Dieser beinhaltet
Beobachtungen zur phonologischen Bewusstheit (Aufgabenreihe zur Erfassung
der phonologischen Bewusstheit im Schuleingangsbereich), zur Buchstaben-
Laut-Zuordnung, zum lautierenden Lesen und zum lauttreuen Schreiben und ist
in der Broschiire des Landesschulrats aus dem Jahr 2013 zu finden (S. 28 ff.).
Der Verlaufsbericht ist eine Art Klassenbuch fir die Betreuung von Schiilerlnnen
mit LRS und wird ebenfalls regelmaBig gefihrt. Am Ende der ersten Klasse
fuhren die Klassenlehrerlnnen mit allen Kindern die Lese-Rechtschreibprobe

durch. Dieses Grobscreening setzt sich aus den Bereichen ,Wobrter
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abschreiben®, ,sechs bekannte Worter sowie vier Pseudowdrter nach Diktat
schreiben® und einem Leseteil zusammen. All diese Unterlagen werden
anschlieBend an das Kompetenzteam des Bezirks geschickt. Pro Bezirk gibt es
ein  Kompetenzteam, deren Mitglieder eine Bezirksschulinspektorln, eine
Schulpsychologln und ein bis drei LRS-Betreuerlnnen sind.

Am Anfang der zweiten Schulstufe flhren LRS-Betreuerlnnen des
Kompetenzteams eine Feindiagnose der Kinder, die im Grobscreening und/oder
durch die Beobachtungen der Klassenlehrerlnnen aufféllig wurden, durch. Bei
dieser padagogischen Diagnostik wird der Salzburger Lese-Rechtschreibtest
(SLRT) eingesetzt. Die LRS-Betreuerlnnen des Kompetenzteams sind auch fir
die Beratung von Erziehungsberechtigten und Klassenlehrerlnnen zustandig.

In Salzburg gibt es neben den Foérdermdglichkeiten durch die
Klassenlehrerlnnen im Unterricht und im Fdérderunterricht auch die Mdglichkeit
zur Einrichtung von Lese-Rechtschreib-Férderkursen (LRF-Kurse) durch LRS-
Betreuerlnnen. Das Kompetenzteam ist nach der Durchfihrung der
Feindiagnose fur die Planung und Organisation dieser spezifischen Kurse
zustandig, d.h. es wird entschieden, wie viele Kinder an welchen Standorten wie
viele Stunden geférdert werden. Dabei kommen Schilerlnnen mit einem
Prozentrang kleiner als 10 in die spezifische Férderung und Kinder mit einem
Prozentrang kleiner als 30 werden im Rahmen des Unterrichts durch die

Klassenlehrerlnnen gefdrdert (siehe Fragestellung 2 fir Salzburg).

Am Ende der zweiten Klasse fihren die LRS-Betreuerlnnen mit den Kindern, die
sie betreuen, eine Verlaufsdiagnostik mittels Salzburger Lese-Rechtschreibtest
(SLRT) bzw. Salzburger Lesescreening (SLS) durch. Das Verlaufsprotokoll wird
wieder an das Kompetenzteam gesendet. Dieses entscheidet im Anschluss Uber
die Beendigung bzw. Uber die Fortsetzung des Kurses.

In der dritten Schulstufe fluhren Klassenlehrerlnnen das Salzburger
Lesescreening (SLS) durch.

Die Schulpsychologie wird nur dann eingebunden, wenn eine differentielle
psychologische Diagnostik durchzufiihren ist. Dies ist bei Problemen der
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Lernorganisation und -techniken und fir die Abklarung und Beratung bezlglich
Motivation und Begleitsymptomatik der Fall. Dabei kann die Schulpsychologie
direkt von den Eltern kontaktiert werden oder — mit Einverstandnis der Eltern —
tber die Schule. Bei der Diagnostik wird zuerst eine Anamnese mit den Eltern
und dem Kind durchgefiihrt. AnschlieBend wird die allgemeine Begabung mittels
Intelligenztest und die Lese- und Rechtschreibleistung Uberprift. Je nach
Fragestellung folgen weitere diagnostische Verfahren. Die Ergebnisse werden

an die Eltern riickgemeldet und — mit deren Einverstandnis — auch an die Schule.

Fragestellung 2 fur Salzburg: Wann, von wem und wie werden welche
Kinder im Bereich Lesen und Schreiben gefordert?

Im Schuleingangsbereich wird empfohlen, ein begleitendes phonologisches
Training in Form von Spielen im Unterricht durchzufihren. In der Broschire des
Landesschulrats fir Salzburg (2013) lassen sich zudem viele Tipps fir die
Gestaltung des Unterrichts und der Lernunterlagen finden (S. 6). Speziell fiir das
Fach Deutsch werden ebenfalls Empfehlungen abgegeben (S. 6 f.). Hierbei wird
unter anderem angefiihrt, dass den Kindern gentgend Zeit fir das Erlernen der
Rechtschreibung sowie gentigend Zeit fir das Lesen und das Schreiben (auch
bei Schularbeiten) gegeben werden soll. Weiters wird angeflihrt, dass generell
nicht alle falsch geschriebenen Woérter verbessert werden sollen, sondern
beispielsweise nur die Worter einer Fehlerkategorie. Ebenso wird den
Lehrerlnnen die Arbeit mit Silben nahe gelegt. Zusatzlich werden in der
Broschire Empfehlungen flir das Fach Mathematik und die Realienfacher
gegeben (S. 8). So kénnen zum Beispiel Sachaufgaben dem leseschwachen
Kind vorgelesen und Zusammenfassungen von den Lehrerlnnen fir die Kinder
am PC erstellt werden. Vor allem in den Realienfdchern wird betont, dass die
Vermittlung der Inhalte wichtiger ist als die Lese- und Rechtschreibfahigkeit.
Insgesamt wird festgehalten, dass die allgemeinen didaktischen Grundsatze, v.a.
KindgemaBheit und Bertcksichtigung der Lernvoraussetzungen,
Individualisieren, Differenzieren und Foérdern bei Kindern mit LRS voll
ausgeschopft werden kénnen und missen (S. 10).
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In Salzburg ist man der Ansicht, dass das Problem der Lese-
Rechtschreibschwéache primar dort zu 16sen ist, wo es entsteht, namlich in der
Schule bzw. im Unterricht. Daflr stehen folgende Md&glichkeiten zur Verfigung:
Férderung im Unterricht (1), Foérderunterricht (2) und LRS-Betreuung in
spezifischen Kursen, den Lese-Rechtschreib-Férderkursen (LRF-Kurse) (3).
Eltern steht es frei, auBerschulische Therapieangebote in Anspruch zu

nehmen (4).

(1) Kinder, die im Rahmen der Feindiagnose beim SLRT einen Prozentrang von
kleiner als 30 aufweisen, werden durch die Klassenlehrerln im Unterricht
individualisiert und differenziert geférdert. Die LRS-Betreuerlnnen geben
diesbeziiglich Tipps und handigen Arbeitsblatter und Ubungsmaterialien aus.

(2) Forderstunden kénnen unterschiedlich verwendet werden. Je nach GréBe der
Schule und Expertise der Lehrkraft ist es mdglich, klassenlbergreifend
spezifische Kurse anzubieten oder der Férderunterricht findet einmal pro Woche

fur eine Stunde pro Klasse statt.

(3) Die LRF-Kurse werden von facheinschlagig ausgebildeten Lehrerlnnen (LRS-
Betreuerlnnen) durchgeflihrt. Diese Lehrkrafte haben eine péadagogische
Grundausbildung und eine Zusatzausbildung an der Uni Salzburg oder an der
Padagogischen Hochschule absolviert. Bei anderen Lehrgangen werden deren
Inhalte Gberprift. V.a. Ausbildungen im Bereich Wahrnehmung sind hinsichtlich
einer LRS-Férderung nicht zeitgemaB und berechtigen deshalb auch nicht zur
Durchfihrung der Kurse (siehe Fragestellung 7 far Salzburg). Grundsétzlich
findet die spezifische Férderung nachmittags ein- bis zweimal pro Woche statt.
In  einem Kurs werden vier bis sechs Kinder klassen- bzw.
schulstufentbergreifend betreut. Aufgrund der knappen Ressourcen kdnnen nur
die schwéchsten Kinder an LRF-Kursen teilnehmen. Das sind vorrangig
Zweitklasslerlnnen mit vielen N-Fehlern (Fehler in der Lauttreue) und einem
Prozentrang kleiner als 10 im SLRT. Die konkrete zeitliche Einteilung und die
Entscheidung, ob ein Gruppen- oder Einzeltraining stattfindet, liegt bei den LRS-
Betreuerlnnen. Prinzipiell besteht die Férdermdglichkeit von der ersten bis zur

vierten Schulstufe, wobei der Schwerpunkt auf den Bereich Lesen in der zweiten
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Klasse gelegt wird. Inhaltlich orientiert sich die F6rderung an evidenzbasierten
MaBnahmen. Teilleistungstrainings werden strikt abgelehnt. Die LRS-
Betreuerlnnen fihren Verlaufsprotokolle und dbermitteln diese mit den
Ergebnissen der Verlaufsdiagnostik (siehe Fragestellung 1 fir Salzburg) am
Ende des Schuljahres an das Kompetenzteam des Bezirks. Das
Kompetenzteam trifft die Entscheidung, ob die Kinder im LRF-Kurs verbleiben
oder nicht. In Salzburg gibt es zu wenig ausgebildete LRS-Betreuerlinnen.
Wiinschenswert ware, dass an jeder Volksschule eine Expertln in diesem
Bereich anséassig ist. Dennoch kénnen an allen Schulstandorten Kurse
eingerichtet werden. Wahrend des gesamten Prozesses von der ersten
Schulstufe an werden Eltern eingebunden und beraten. So wird den
Erziehungsberechtigten von Kindern mit LRS eine tagliche hausliche Ubung von
ca. 10 min empfohlen. Da jedoch Hausibungen in lese-fernen bzw.
benachteiligten Familien wenig erfolgversprechend sein kénnen, versuchen die
LRS-Betreuerlnnen, Klassenlehrerinnen fiir das tagliche Uben zu gewinnen. In
Absprache mit dem Kompetenzteam, wie viele Stunden spezifische Férderung
ungeféahr bendtigt werden, legt das Schulamt das Stundenkontingent fir die
LRF-Kurse fest.

In der Broschire des Landesschulrats (2013) werden zudem einige Paragraphen
des Schulunterrichtsgesetzes zitiert, die im Bereich LRS relevant sind (S. 11 ff.).
Beispielsweise wird in § 17 angeflihrt, dass die Rickstufung von der zweiten in
die ersten Schulstufe als zusatzliche zeitliche Ressource genutzt werden kann
und dass in der Grundstufe | auch wahrend des Unterrichtsjahres in die
nachsthéhere oder -niedrigere Schulstufe gewechselt werden darf. In § 27 wird
beschrieben, dass die Wiederholung einer Schulstufe in Erwagung gezogen

werden kann.

(4) Bei massiven bzw. komorbiden Stérungen ist eine Einzeltherapie notwendig,
die jedoch schulisch nicht finanzierbar ist. Empfohlen werden hier
auBerschulische Stellen wie die Lebenshilfe, das Institut fir Heilpadagogik und
der Berufsverband Akademischer Legasthenie-Dyskalkulie-Therapeutinnen
(BALDT). Mitarbeiterlnnen dieser Institutionen weisen eine fundierte Ausbildung
im Bereich LRS auf.
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Richtlinien in Salzburg

In Abbildung 7 werden UberblicksmaBig die Richtlinien von Salzburg bezogen

auf Diagnostik, Férderung und Beratung im Bereich LRS dargestellt.
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Abbildung 7: Richtlinien in Salzburg

(Diagnostik: hellgrau, Férderung: weiB3, Beratung: dunkelgrau)
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Fragestellung 3 fiir Salzburg: Wie erfolgt die Leistungsbeurteilung von
Kindern mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten?

Grundsatzlich gibt es keine andere Leistungsbeurteilung fir Kinder mit LRS, d.h.
auch sie mussen das definierte Lehrplanziel der Schulstufe erreichen. Dennoch
haben Lehrerlnnen Handlungsspielrdume, die in der Handreichung des

Bundesministeriums (2013) aufgelistet sind.

In der Broschire des Landesschulrates (2013) werden stellenweise Absatze aus
dem Schulunterrichtsgesetzt (SCHUG) und aus der Leistungsbeurteilungs-
verordnung (LBVO) zitiert. Nach §4 der LBVO stellt die Mitarbeit der
Schulerlnnen, die alle erbrachten Leistungen im Unterricht und die Hausibungen
umfasst, die entscheidende Grundlage fur die Benotung dar. Alle weiteren
Verweise an gesetzliche Grundlagen decken sich mit denen des
Bundesministeriums (siche Fragestellung 3 fir Osterreich). Auch das
Rundschreiben 32/2001 wird in der Broschire erwahnt.

Im Laufe der Zeit haben die Fragen der Lehrkrafte im Pflichtschulbereich
beziglich der Leistungsbeurteilung bei der Schulpsychologie abgenommen. Im
Grunde ist kein Gutachten mit der Diagnose LRS notwendig, weil die Schule und
ihre Lehrerlnnen selbst kompetent genug sind, Probleme im Schriftspracherwerb
festzustellen und diese sowohl in der Fbérderung als auch in der
Leistungsbeurteilung zu berlcksichtigen.

Fragestellung 4 fiir Salzburg: Welche Vor- und Nachteile werden bei den
Ablaufen gesehen?

Positiv wird die schulische Férderung in Form der LRF-Kurse gesehen. Dieses
Angebot ist fir die Eltern kostenlos und steht in engster Verknipfung mit dem
Unterricht. Auch die verpflichtend durchzufihrende Lese-Rechtschreib-Probe ist
von Vorteil. Insgesamt ist das LRS-Konzept bzw. der schulische Umgang mit
LRS in Salzburg sehr gut organisiert und geregelt. Mittlerweile kennen auch alle
Lehrkrafte diese Richtlinien und wissen, was wann zu tun ist. Dadurch ist auch
die Bewusstseinsbildung vorangeschritten und das Thema LRS ist in den Kdpfen
der Lehrkrafte verankert. Zudem ist es sehr positiv, dass Lehrerlnnen mit
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Zusatzausbildung als Multiplikatorinnen an ihren Schulen fungieren. Auch die
Ausbildung an der Padagogischen Hochschule bzw. an der Universitat Salzburg
ist von hoher Qualitat.

Bezlglich der LRF-Kurse wird jedoch kritisiert, dass die Gruppen zu groB und
oftmals zu inhomogen sind. Weiters werden die knappen Ressourcen
bemangelt. Der Férderbedarf ist nur in der zweiten Schulstufe gedeckt. Nicht alle
Kinder mit LRS der dritten und vierten Schulstufe haben die Méglichkeit zur
Teilnahme an den Kursen. Zudem sind nach der ersten Schulstufe keine
weiteren diagnostischen Verfahren fir alle Kinder verpflichtend durchzufihren.

Als Nachteil wird des Weiteren gesehen, dass sich nicht alle Lehrerlnnen im
Bereich LRS fortbilden und dass bei den Schulungen immer die gleichen
Lehrkrafte anzutreffen sind. Zudem wiinscht man sich eine Expertln im Bereich
LRS an jedem Schulstandort und ein Konzept fir die Sekundarstufe. Insgesamt
wird Kritisiert, dass es keine gesamt-Osterreichische Lésung gibt.

Fragestellung 5 fiir Salzburg: Welche Projekte gibt es im Bereich Lese-
Rechtschreibschwéache?

Es gibt keine LRS-Projekte in Salzburg.

Fragestellung 6 fur Salzburg: Was beinhaltet die Ausbildung zu
Volksschullehrerinnen das Thema LRS betreffend?

Der Bereich LRS kommt in dem Modul ,Schulpadagogische Themen® unter
einem von 12 Schwerpunkten vor. AuBerdem wird LRS in Deutsch erwahnt. Der
Legasthenie-Erlass (Broschire des Landesschulrates fir Salzburg, 2013) und
die Lese-Rechtschreib-Probe werden besprochen. Die Lehrerlnnen wissen, wie
dieses diagnostische Verfahren funktioniert und dass es am Ende der ersten

Klasse mit allen Kindern durchgeflhrt werden muss.
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Fragestellung 7 fir Salzburg: Was beinhaltet die Ausbildung zu
»Legasthenie-Expertinnen“?

In Salzburg gibt es zwei schulisch anerkannte Ausbildungen, die zur
Durchfihrung der LRF-Kurse berechtigen, namlich den Universitatslehrgang
Legasthenie und den Lehrgang ,LRS-Betreuerln® an der Padagogischen
Hochschule (PH). Um im schulischen Feld arbeiten zu kénnen, bendtigt man
zudem die Lehrerlnnenausbildung als Grundqualifikation. Die Inhalte anderer
Lehrgdnge zum Thema LRS werden Uberprift, bevor LRF-Kurse durchgefihrt
werden durfen. Ausbildungen, die sich mehr dem Bereich Wahrnehmung

widmen, werden nicht anerkannt.

Der Universitatslehrgang fand insgesamt dreimal statt und wird in Zukunft wieder
angeboten werden. Voraussetzung flir die Teilnahme ist die Matura. Inhaltlich ist
diese Ausbildung dem Lehrgang an der PH sehr &hnlich, weil beide Lehrgange
gemeinsam entwickelt wurden und teilweise die gleichen Lehrenden

unterrichten.

Der berufsbegleitende Lehrgang ,LRS-Betreuerln — Betreuerln fiir Schiilerinnen
mit Lese-Rechtschreibschwache® an der Padagogischen Hochschule dauert drei
Semester (9 EC) und umfasst finf Module. Zulassungsvoraussetzungen sind ein
Lehramt der Volks- oder Sonderschule oder ein Lehramt in Deutsch bzw. in einer
Fremdsprache. In Block 1 werden psychologische und stérungsspezifische
Grundlagen in einem AusmaB von 30 Stunden besprochen. Im Rahmen der
rechtlichen und organisatorischen Grundlagen werden u.a. der Erlass des
Landesschulrates fir Salzburg, rechtliche Aspekte aus den Schulgesetzen und
Leistungsbeurteilungsverordnungen und Organisationsformen flr die Betreuung
von Schulerlnnen mit LRS durchgenommen. Bei den psychologischen und
neurolinguistischen Grundlagen sind u.a. allgemeine Modelle des Leseerwerbs,
kognitionspsychologische sowie phonologische Grundlagen und die deutsche
Orthographie Thema. In weiteren 17 Stunden des zweiten Moduls geht es um
das Erkennen und Klassifizieren. Es werden u.a. verschiedene Testverfahren
(SLRT, DRT, Hamlet, SVL, ZLT, usw.) vorgestellt und der Salzburger Lese-und
Rechtschreibtest (SLRT) im Detail hinsichtlich der Durchfiihrung, Auswertung
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und Interpretation besprochen. In Block 3 werden in 16 Stunden Methoden der
Férderung erortert, was u.a. folgende Themen beinhaltet: Methodik und Didaktik
der Lese- und Rechtschreibférderung, Lese- und Rechtschreibtraining,
alternative Foérderansatze und ihre empirische Evidenz, Motivation und
Aufmerksamkeit und Anlegen eines Materialpools. Inhalte zu Eltern- und
Lehrerlnnenberatung findet man in Modul 4, das 9 Stunden umfasst. Zuletzt

erfolgt im Rahmen von 4 Stunden die Portfolioprasentation.

Damit der Praxisbezug gegeben ist, bekommen die Studierenden aus jedem
Modul Transferaufgaben, die tatséchlich durchgefihrt und im anschlieBenden
Block reflektiv besprochen werden. Zusatzlich informieren die Teilnehmerlnnen

die Kolleglnnen an ihrer Schule in einer Fortbildung tGber LRS.

Im Jahr 2014 gibt es 270 LRS-Lehrerlnnen, die sich durch Fort- und

Weiterbildungsveranstaltungen am Laufenden halten.

4.3.2.6 Richtlinien in der Steiermark

Fragestellung 1 fir die Steiermark: Wann, von wem und wie werden Kinder
mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erkannt bzw. diagnostiziert?

Um jede Form der Etikettierung zu vermeiden, wird in der Steiermark der Begriff
,Legasthenie“ im schulischen Kontext nicht mehr verwendet. Stattdessen wird

von ,Lese-Rechtschreibschwierigkeiten® gesprochen.

Im Schuleingangsbereich und im Anschluss regelméaBig erfolgt die Erkennung
von Problemen im Schriftspracherwerb durch die Klassenlehrerlnnen, die
aufgrund ihrer Kompetenz die Lese- und Rechtschreibleistung der Kinder
beurteilen kénnen. Konkrete Richtlinien dazu gibt es nicht, allerdings wird
empfohlen, die phonologische Bewusstheit, Vorkenntnisse, die
Lernausgangslage und den Entwicklungsstand der Kinder mittels regelmaBiger
Lernstandskontrollen zu erfassen. Dazu kdnnen u.a. folgende Hilfsmittel
verwendet werden: SLS, SLRT, Schulleistungstests, Beobachtungen,
Interpretation der Texte der Kinder und Schreibung unbekannter Wobrter.
Klassenlehrerlnnen orientieren sich dabei am Schriftspracherwerbskonzept
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(Stufenmodell) und nutzen die Ergebnisse fir die Individualisierung und
Differenzierung des Unterrichts. Eine genaue Fehleranalyse wird als wichtige
Grundlage flur die Férderung gesehen. Die befragten Personen geben an, dass
Klassenlehrerlnnen selten diagnostische Verfahren anwenden. Wenn der
Verdacht auf Lese-Rechtschreibschwierigkeiten besteht, fihren Lehrkrafte flr
diese Kinder ein Verlaufsprotokoll.

Auf Initiative der Klassenlehrerlnnen oder der Erziehungsberechtigten kann eine
padagogische Diagnostik am Sonderpadagogischen Zentrum (SPZ) durch das
Team der padagogischen Beratung beantragt werden. Dort werden der SLRT,
die Marburger Schriftprobe und die freie Schriftprobe zur Abklarung der Lese-
und Rechtschreibfahigkeit eingesetzt.

Wenn grébere Probleme bestehen, Klassenlehrerlnnen unsicher sind oder Eltern
dies winschen, wird die Schulpsychologie fir eine differentielle psychologische
Diagnostik beauftragt. Diese beinhaltet die Durchfihrung von Lese- und
Rechtschreibtests, eine Einschatzung der schulischen Leistungsfahigkeit mittels
Schulleistungstests und die Uberpriifung der allgemeinen Begabung. Dabei
orientiert man sich ebenfalls am Schriftspracherwerbskonzept. Ein Gutachten mit
der Diagnose LRS ist nicht zwingend notwendig, da es keine Konsequenzen
hinsichtlich der F&érderung oder der Leistungsbeurteilung nach sich zieht.
Klinische Psychologlnnen kénnen ebenfalls fir eine Diagnostik herangezogen

werden. Eine Liste Gber anerkannte Stellen liegt bei der Schulpsychologie auf.

In der dritten Schulstufe flihren die Klassenlehrerlnnen mit allen Kindern das
Salzburger Lesescreening (SLS) durch. Liegen die Ergebnisse nicht im
Erwartungsbereich, werden entsprechende schulinterne MaBnahmen gesetzt.
So dienen die Werte auch der Rickmeldung an die Klassenlehrerlnnen, ob die
Férderung im Unterricht greift. Teilweise finden Beratungsgesprache mit den

Erziehungsberechtigten statt.
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Fragestellung 2 fiir die Steiermark: Wann, von wem und wie werden welche

Kinder im Bereich Lesen und Schreiben gefordert?

In der Steiermark wird der Schriftspracherwerb als zentrale Aufgabe der Schule
gesehen. Dabei haben Kinder bis zum Ende der Grundstufe | Zeit, Lesen und
Schreiben zu lernen. Von der ersten Schulstufe an sollen Klassenlehrerlnnen
den Unterricht individualisiert und differenziert gestalten. Fir den Lese- und
Rechtschreibunterricht wird den Lehrkraften u.a. nahe gelegt, kindgerechte und
wissenschaftlich fundierte Methoden anzuwenden, mit der Druckschrift zu
beginnen, das individuelle Lerntempo der Kinder zu berlcksichtigen, den
Computer unterstitzend einzusetzen, eine Einsicht in die Lautstruktur der
Sprache zu vermitteln, freies Schreiben zu ermdglichen und sich am
Schriftspracherwerbsmodell bzw. dem Stufenmodell der Lese-
Rechtschreibentwicklung zu orientieren. Es wird der Hinweis gegeben, dass
nicht alle Schulbtcher und Fibeln diesen Anforderungen gerecht werden und
dass Lernwértermethoden und Diktate nicht zwingend zu einer Verbesserung

der Lese- und Rechtschreibleistung fihren.

Schulische MaBnahmen fir Kinder mit LRS sind Férderung im Unterricht (1), der
Forderunterricht (2) und spezifische Kurse am SPZ bzw. Einzeltrainings (3).
Eltern kénnen jederzeit im auBerschulischen Bereich eine Betreuung

initiieren (4).

(1) und (2) Auch nachdem festgestellt wird, dass ein Kind Schwierigkeiten im
Schriftspracherwerb hat, liegt die Hauptverantwortung fir die Férderung bei den
Klassenlehrerlnnen. Sowohl im Unterricht als auch im Fdrderunterricht soll eine
Individualisierung und Differenzierung erfolgen. Dabei werden individuelle
Foérderplane erstellt und diese sowie der Verlauf schriftlich dokumentiert. Obwohl
die Arbeit mit Buchstaben- und Wortmaterial empfohlen wird, setzt eine befragte
Volksschullehrerln haufig computerunterstitzte Programme, wie z.B. die
Férderung nach der AFS-Methode, ein. Fir Klassenlehrerlnnen werden
Fortbildungen zum Thema Individualisierung und Differenzierung im Unterricht
angeboten. Betont wird auBerdem die Wichtigkeit einer ausfihrlichen

Elterninformation und -beratung durch die Klassenlehrerlnnen. Unterstitzend
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kénnen Lesepatinnen mit entsprechender Ausbildung im Unterricht eingesetzt
werden, wenn dies kostenlos bleibt.

Die Schulpsychologie gibt Klassenlehrerlnnen Tipps bei der
Rechtschreibférderung nach Fehlerschwerpunkten und bei der Erstellung von
individuellen Férderplanen.

(3) Aus dem Kontingent der Sonderpadagogik wird flr jeden Bezirk eine
bestimmte Anzahl an Stunden, die von der Gesamtschilerzahl abhéangt,
zweckgebunden flr die LRS-Férderung zur Verfligung gestellt. Diese werden
von der regionalen Schulaufsicht unterschiedlich eingesetzt bzw. verwendet. In
manchen Bezirken werden Beratung und zusétzliche Férderkurse Gber das SPZ
angeboten, in anderen gibt es Kurse mit speziell ausgebildeten Kolleginnen an
einigen Schwerpunktschulen. In allen Bezirken gilt die individuelle Férderung in

der Schule und Klasse durch die Klassenlehrerlnnen.

Laut einem Schreiben des Landesschulrats aus dem Jahr 2004 und aus dem
Jahr 2013 stehen facheinschlagig ausgebildete Landeslehrerlnnen (LRS-
Beratungslehrerlnnen) in allen Bezirken fir die Beratung der Klassenlehrerlnnen
zur Verfigung. Sie vermitteln den Lehrkraften die notwendigen Kompetenzen im
Umgang mit LRS (Kompetenztransfer) und unterstiitzen sowohl Eltern als auch
Schilerlnnen. Die Ressourcen hierfir kommen ebenfalls aus dem Kontingent
der Sonderpadagogik. Je nach Bezirk und Bedarf kdnnen bis zu drei LRS-

Beratungslehrerinnen zu je zwei Wochenstunden eingesetzt werden.

Die Férderung am SPZ erfolgt durch dessen Mitarbeiterinnen, nachdem Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten diagnostiziert wurden. Daflr muissen allerdings
auch genidgend Ressourcen vorhanden sein. Mitarbeiterlnnen féllen selbst die
Entscheidung, ob ein Kind an dieser Forderung teilnehmen darf. Das
Einzeltraining findet 30 min pro Woche im Beisein eines Erziehungsberechtigten
statt. Klassenlehrerlnnen werden ebenfalls in die Férderung eingebunden,
wodurch die Einzelférderung keine Auslagerung darstellt, sondern eine
Unterstltzung der Lehrkrafte. Gearbeitet wird am individuellen Leistungsstand
und die Festigung des Grundwortschatzes stellt einen Schwerpunkt in der
Férderung dar. Nach 10 Einheiten erfolgt der Kompetenztransfer an die
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Klassenlehrerlnnen, die die individuelle Férderung im Unterricht fortsetzen. Die
meisten Kinder, die von dieser MaBnahme profitieren dirfen, befinden sich in der
dritten Schulstufe. Von der Durchflihrung eigener LRS-Kurse und vom Einsatz
mobiler LRS-Lehrerlnnen wird im Schreiben des Landesschulrats (2004)

abgeraten.

Im Dokument des Landesschulrates aus dem Jahr 2013 wird eine jahrliche
Evaluation des standortbezogenen Férderkonzepts gefordert. Zudem soll die
Form des integrativen Forderunterrichts genutzt werden, um spezielle
Leselbungen mit einzelnen Kindern durchfihren zu kdnnen. Die individuelle
Férderung von Kindern mit schlechter und guter Lesekompetenz wird erneut
betont. In Anlehnung an den Grundsatzerlass Leseerziehung (2013) wird
festgehalten, dass sich alle Lehrerlnnen fir die Férderung der Lesekompetenz

zustandig fuhlen missen.

(4) Konkrete auBerschulische Foérderangebote werden nicht empfohlen.
Insgesamt gibt es einen groBen Bedarf und wenige Legasthenietrainerinnen.
Bekannt sind verschiedene Legasthenieinstitute, u.a. das Lehrinstitut far

Orthographie und Sprachkompetenz (LOS).

Es werden keine Zahlen im Bereich LRS (z.B. hinsichtlich der Anzahl an Kindern

in Einzelférderung) erhoben.

Abbildung 8 zeigt zusammengefasst die Richtlinien fir Diagnostik, Férderung

und Beratung in der Steiermark.

Fragestellung 3 fur die Steiermark: Wie erfolgt die Leistungsbeurteilung
von Kindern mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten?

In der Steiermark gelten auch fir Kinder mit LRS — so wie fir Kinder ohne LRS —
die gesetzlichen Bestimmungen der Leistungsfeststellung und -beurteilung.
Diese sollen jedoch fur Kinder mit LRS voll ausgeschoépft werden, wodurch kein
Bedarf mehr an Sonderregelungen bestehe. Unter anderem wird gefordert, alle

Quellen zur Leistungsfeststellungen zu nutzen, insbesondere jene, bei denen
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keine schriftliche Leistung notwendig ist, wie mundliche, praktische und grafische

Formen sowie die Mitarbeit.
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Abbildung 8: Richtlinien in der Steiermark

(Diagnostik: hellgrau, Férderung: weiB3, Beratung: dunkelgrau)

Bestimmte  Beurteilungsschlissel (ab einer gewissen Anzahl an
Rechtschreibfehlern ist es ein Nicht genligend) werden abgelehnt, da dies z.B.
der Wortwahl oder der Lange des Textes nicht gerecht wird. Eine derartige
Vorgehensweise sei auch weder aus der LBVO, noch aus dem Lehrplan
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ableitbar. Zudem sollen die individuellen Leistungsverbesserungen und die
Lernfortschritte bewertet werden und in die Note einflieBen. Zu beachten ist des
Weiteren, dass es die Aufgabe des Rechtschreibunterrichts ist, Schilerlnnen zu
einer normgerechten Schreibung zu motivieren. Dennoch miissen die definierten

Lehrplanziele erreicht werden.

Bei den Deutsch-Schularbeiten sollen alle Teilbereiche, namlich Inhalt,
Ausdruck, Sprach- und Schreibrichtigkeit Berlcksichtigung finden. Empfohlen
werden klare und einheitliche Beurteilungsrichtlinien, welche die beiden
erstgenannten  starker gewichten. Dies motiviere  Schilerlnnen  zur

eigenstandigen Verbesserung der Rechtschreibleistung.

Es wird darauf hingewiesen, dass im Schuleingangsbereich die Mdglichkeit zum
Wechsel der Schulstufe existiert, und dass leseschwache Kinder die
Grundstufe | in drei Jahren durchlaufen kénnen. Auch auf das Rundschreiben
32/2001 des Bundesministeriums wird aufmerksam gemacht (siehe

Fragestellung 3 fir Osterreich).

Fragestellung 4 fir die Steiermark: Welche Vor- und Nachteile werden bei
den Ablaufen gesehen?

Sehr positiv werden die SPZ als Kompetenzzentren wahrgenommen.
Klassenlehrerlnnen kénnen sich dort Hilfe holen und die zusétzliche Férderung
am SPZ unter Einbeziehen der Lehrkrafte und Erziehungsberechtigten ist von
groBem Vorteil. Leider gibt es nicht an allen Sonderpadagogischen Zentren

diese Einzelférderung, was jedoch winschenswert ware.

Am haufigsten wird von den Befragten mehr Diagnosekompetenz und
Qualifikation der Klassenlehrerlnnen gefordert. Es komme immer noch vor, dass
Lehrkrafte im Unterricht zu schnell vorgehen, sich nicht an den Erkenntnissen
des Schriftspracherwerbs orientieren oder zu wenig individualisiert und
differenziert unterrichten. Insgesamt werden viel zZu wenig

Unterstitzungsmaéglichkeiten und FérdermaBnahmen im Bereich LRS gesehen.
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Fragestellung 5 fir die Steiermark: Welche Projekte gibt es im Bereich
Lese-Rechtschreibschwache?

In der Steiermark werden Lesepatinnen eingesetzt.

Fragestellung 6 fiir die Steiermark: Was beinhaltet die Ausbildung zu
Volksschullehrerinnen das Thema LRS betreffend?

In der Ausbildung fir Volksschullehrerlnnen an der Padagogischen Hochschule
(PH) in Graz stehen fir den gesamten Deutsch-Bereich acht
Semesterwochenstunden zur Verfligung. Davon widmet sich ein didaktisches
Seminar im dritten Semester dem Thema Rechtschreiben. In einer
Semesterwochenstunde wird Wissen vermittelt, wie man
Rechtschreibkompetenzen  allgemein  férdern kann. Es wird das
Entwicklungsmodell und deren Stufen besprochen. In diesem Rahmen wird die
Lese-Rechtschreibschwache erwahnt und es wird thematisiert, dass Kinder
diese Stufen unterschiedlich schnell durchlaufen.

Im flnften Semester findet das Diagnosemodul statt, das vier
Semesterwochenstunden umfasst und welches das Seminar ,Phonologische
Bewusstheit und Lese-Rechtschreib-Lernprozesse® beinhaltet. Dabei stellen
Diagnoseverfahren und Screenings einen Schwerpunkt dar. Vorgestellt werden
v.a. Uberpriifungen zur phonologischen Bewusstheit wie der ,Rundgang durch
Hoérhausen® und Lese- und Rechtschreibtests (SLRT, Stolle, Elfe). Die
Studierenden kdnnen eines dieser Verfahren ausprobieren. Die Handreichung
des Bundesministeriums (2013) wird ebenfalls durchgenommen und die
Leistungsbeurteilung von Kindern mit LRS besprochen. Den Studierenden wird
vermittelt, was in den Bereich und die Kompetenz der Klassenlehrerlnnen fallt
und wann die Schulpsychologie zu kontaktieren ist. Weitere Inhalte dieses
Seminars sind die Begleitung eines Kindes mit LRS, der Verlauf von Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten  und  die  Erstellung von  Férderplanen.
Ubungsmaéglichkeiten zum Trainieren der phonologischen Bewusstheit (Hexe
Susi) werden erlautert, spezielle LRS-Férderprogramme werden jedoch nicht
behandelt. Dieses Seminar umfasst nur eine halbe Semesterwochenstunde und
ist, laut Aussage der Befragten, fir die Menge der Inhalte sehr knapp bemessen.
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Zum Thema Lese-Rechtschreib-Rechen-Schwierigkeiten (LRRS) gibt es zudem
ein  Wabhlpflichtmodul im sechsten Semester im Rahmen von vier
Semesterwochenstunden (6 ECTS). Schwerpunktthemen sind Grundlagen,
Diagnostik, spezifische Fo6rderung und Beratung. Konkret lernen die
Studierenden die Einflussfaktoren kennen, die zu einer LRS fihren und sie
werden Uber den aktuellen Forschungsstand informiert. Auf Grundlage einer
Diagnose werden Férderplane erstellt. Integrative Férderung, Férderung in
Kleingruppen und im Einzelsetting werden erlautert. Durchgefihrt und
dokumentiert wird eine FérdermaBnahme fir ein Kind oder fir eine Kleingruppe.
Des Weiteren ist die Analyse und Bewertung von Foérdersoftware Inhalt dieses
Wahlpflichtmoduls. Studierende lernen auBerdem, wie man Beratungsgesprache

mit Kindern, Eltern und Kolleglnnen fihrt.

Die Volksschullehrerlnnen-Ausbildung wird von der Befragten kritisiert. Es seien
zu wenig Stunden in der Fachdidaktik, wodurch kaum Zeit verbleibe, mit den
Studierenden einen individuellen Rechtschreibunterricht zu konzipieren.
Genauso bleibe fir das Thema Leistungsbeurteilung kaum Zeit. Ein halbtégiger
Workshop reiche fir diesen Bereich nicht aus. Insgesamt ist die Befragte der
Meinung, dass Lehrerlnnen mehr Hintergrundwissen benétigen und dass
wichtige Kompetenzen flr einen effektiven Lese- und Rechtschreibunterricht
sowie flr die Férderung von Kindern mit LRS in der Ausbildung nicht vermittelt

werden.

GroBe Hoffnung wird in die Padagoglnnen-Bildung-Neu gesetzt. Derzeit ist es
so, dass jede Padagogische Hochschule in Osterreich eigene Curricula mit
unterschiedlichen  Modulen und  Schwerpunkten  hat. Selbst die
Volksschullehrerlnnen-Ausbildung an  der  Kirchlichen  Padagogischen
Hochschule (KPH) unterscheidet sich von der an der P&adagogischen
Hochschule im selben Bundesland. Die Padagoginnen-Bildung-NEU (Sid-
Ostverbund) will dem entgegenwirken und einheitliche Curricula entwickeln.
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Fragestellung 7 fiir die Steiermark: Was beinhaltet die Ausbildung zu
»Legasthenie-Expertinnen“?

An der Padagogischen Hochschule Steiermark (PH) gibt es den Lehrgang
,Beratung und Betreuung bei Lese-, Rechtschreibschwierigkeiten/Legasthenie®.
Die Ausbildung dauert zwei Semester (15 ECTS) und kann von Personen mit
abgeschlossenem Lehramtsstudium absolviert werden. In Modul 1 ,Theorie und
Grundlagen zum Spracherwerb” werden Kenntnisse (ber Modelle der
Schriftspracherwerbsforschung, die neuesten Forschungsrichtungen und
praxisrelevante  Entwicklungen vermittelt. Weitere Schwerpunkte sind
psychologisches, physiologisches und péadagogisches Grundlagenwissen,
Erkennen von stérungsspezifischen Zusammenhangen und die Identifizierung
von Kindern mit LRS in der eigenen Klasse. Modul 2 widmet sich der
Foérderdiagnostik, der Férderplanung und den FérdermaBnahmen. Es werden
Screenings und Testverfahren zur Friherkennung genauso wie standardisierte
Lese- und Rechtschreibtests durchgeflhrt und interpretiert. Konkret werden
folgende Verfahren behandelt: Salzburger Lese-Rechtschreibtest (SLRT),
Salzburger  Lesescreening (SLS), Hamburger Schreibprobe (HSP),
Diagnostischer Rechtschreibtest (DRT), Wirzburger Trainingsprogramm (WUT),
Diagnose der Freischreibung und Lerntherapeutisches Diagnostikum. Auf
Grundlage der Lernausgangslage bzw. auf der jeweiligen Stufe des
Schriftspracherwerbs der Kinder werden Férderplane entwickelt. Verschiedene
Férderprogramme werden vorgestellt, die sich alle an Buchstaben- und
Wortmaterial orientieren (Rundgang durch Hérhausen, Morpheus, Wortbaustelle
von Kleinmann, Marburger Rechtschreibtraining, Kieler Lese- und
Rechtschreibaufbau, usw.). Unterrichtsmaterialien und Spiele fir die
unterschiedlichen Stufen des Schriftspracherwerbs werden gesammelt,
entwickelt und abschlieBend prasentiert. Im dritten Modul wird das in den vorigen
Abschnitten angeeignete Wissen in der Praxis angewendet. Nach der Erstellung
des Forderplans fir ein Kind werden gezielt Aufgaben geplant und in
Forderstunden umgesetzt. Ein weiterer Schwerpunkt ist die Beratung von
Kindern, Eltern und Kolleginnen. Auch das vierte Modul ist praxisbezogen. Es
handelt von dem Umgang, dem Einsatz und der Evaluierung von Lernsoftware,
der Leistungsbeurteilung von Kindern mit LRS und der Koordination von
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FérdermaBnahmen. Erfahrungsberichte werden ausgetauscht und die
Arbeitsbereiche anderer wichtiger Personen im schulischen Umfeld
(Schulpsychologie, Sprachheillehrerin, Schulartzin, auBerschulische
Institutionen) diskutiert. Absolventinnen des Lehrgangs sind
Beratungslehrerlnnen bei Lese-Rechtschreibschwierigkeiten und werden auf
Wunsch in eine Liste gesammelter Adressen durch den Landesschulrat
eingetragen. Sie sind berechtigt Klassenlehrerlnnen zu beraten, im schulischen
Umfeld Férderungen durchzufliihren und Unterstitzung auch privat anzubieten.
Dass die Ausbildung im européischen Vergleich den Standards entspricht und
immer wieder dem neuesten Stand der Forschung angepasst wird, sind die
Vorteile dieses Lehrgangs. Die Leiterin wirkte an einem dreijahrigen EU-Projekt
mit, dessen Ergebnis ein Elternratgeber in sieben Sprachen ist und an dem sich
der Lehrgang u.a. orientiert. Als Nachteil wird die kurze Dauer von zwei
Semestern gesehen und die Beschrankung der Teilnehmerlnnen auf
Lehrerlnnen. Friher waren auch Medizinerlnnen und Kindergartenpadagoglnnen
berechtigt, die Ausbildung zu absolvieren. Der berufsbegleitende Lehrgang
verlangt den Teilnehmerlnnen viel ab und wird — abwechselnd mit der

Dyskalkulie-Ausbildung — alle zwei Jahre an der PH angeboten.

Auch an der Kirchlichen Padagogischen Hochschule (KPH) in Graz gibt es eine
berufsbegleitende Fortbildung fir Lehrerlnnen namens ,Férderung bei Lese-
Rechtschreibschwache/Legasthenie®. In drei Semestern (30 ECTS) erwerben die
Studierenden die Qualifikation zu Betreuungslehrerinnen fir Lesen und
Rechtschreiben. Teilnehmerlnnen lernen, Kinder mit LRS friihzeitig zu erkennen
und Foérderprogramme fir den Unterricht in der Klasse, im Foérder- und im
Nachmittagsunterricht auf Basis der diagnostischen Verfahren zu erstellen.
Insgesamt orientiert sich der Lehrgang an den Entwicklungsstufen des
Schriftspracherwerbs. Auch die Leistungsbeurteilung sowie die Beratung von

Klassenlehrerlnnen ist Inhalt des Lehrgangs.
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4.3.2.7 Richtlinien in Tirol

Fragestellung 1 fir Tirol: Wann, von wem und wie werden Kinder mit Lese-

Rechtschreibschwierigkeiten erkannt bzw. diagnostiziert?

In Tirol bemerken primér die Klassenlehrerlnnen, wenn Kinder Probleme im
Schriftspracherwerb aufweisen und empfehlen eine diagnostische Abklarung.
Dabei ist das Haupterscheinungsmerkmal einer LRS die Menge der Fehler.
Schwierigkeiten fallen v.a. beim Buchstabenlernen und in Folge beim
zusammenlautenden Lesen sowie bei den Ansagen auf. Im Jahr 2007 wurde ein
vierjahriges Projekt zur Schulung von Erstklassenlehrerlnnen im Bereich

Schriftspracherwerb durchgefihrt (siehe Fragestellung 5 fir Tirol).

Ein weiteres Projekt zum Thema Schriftspracherwerb war noch in der Testphase
und wurde im Schuljahr 2013/14 flachendeckend in Tirol umgesetzt. Es startet
damit, dass in den ersten Wochen die ,Bludenzer Aufgabenreihe zu
phonologischer Bewusstheit & Sprache” (BAPS) durchgefiihrt wird. Da diese
Einzeltestungen sehr aufwandig sind, werden an manchen Volksschulen nur die
Kinder begutachtet, die den Klassenlehrerinnen auffallig erscheinen. Es wird
jedoch empfohlen, das Screening bei allen Kindern einzusetzen. Eine
Volksschule verwendet beispielsweise den Fodrderunterricht far die
phonologische Uberpriifung. Eine einheitliche Regelung gibt es derzeit noch
nicht. Die BAPS beinhaltet u.a. folgende Bereiche: Reimwdrter erkennen, Silben
klatschen, Pseudowérter und Satze nachsprechen, zwei gleiche Anlaute

erkennen und das schnelle Benennen von Bildern.

Im Dezember machen alle Kinder die 8-Buchstaben-Probe. Dabei geht es um
das Erkennen und Unterscheiden der acht bereits gelernten Buchstaben und um
das Abschreiben sowie das Schreiben nach Diktat von Wértern aus diesen

Buchstaben.

Am Ende der ersten Schulstufe, im Mai, durchlaufen alle Kinder die Lese-
Rechtschreib-Probe. Die Schilerlnnen schreiben finf Worter ab, schreiben
sechs lauttraue und vier Pseudoworter nach Diktat und lesen Satze.

Letztgenannter Bereich ist ahnlich dem Salzburger Lesescreening (SLS)
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aufgebaut. Die Ergebnisse dieser Uberpriifung werden an die Abteilung Bildung
im Landesschulrat UObermittelt bzw. werden die auffalligen Kinder an die
zustandigen Beratungslehrerinnen des Bezirks und an das Lesekompetenzteam
gemeldet. Unterstltzung bei diesen drei diagnostischen Verfahren bekommen
die Klassenlehrerlnnen von den Beratungslehrerlnnen fir Kinder mit
Entwicklungsverzdgerungen und Lernschwéchen und dem Lesekompetenzteam.
Auch hinsichtlich der Férderung im Klassenverband kbénnen Beratungen
durchgefuhrt werden. Dieses Projekt wird evaluiert und nach Abschluss der
Testphase versucht, das Prozedere zu optimieren. So ist im Schuljahr 2014/15
nur noch die Durchfiihrung der 8- und der 16-Buchstabenprobe durch die
Klassenlehrerlnnen verpflichtend durchzufiihren. Bei Bedarf kénnen weiterhin
die BAPS und die Salzburger Lese- und Rechtschreibprobe angewendet

werden.
Auch Eltern kdnnen Probleme im Schriftspracherwerb erkennen.

Wenn nun Klassenlehrerlnnen Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben
bemerken bzw. wenn bereits erste Férderversuche durch die Lehrkraft erfolglos
geblieben sind, kénnen Beratungslehrerlnnen far Kinder  mit
Entwicklungsverzégerungen und Lernschwachen flir eine padagogische Férder-
Diagnostik an der Schule beauftragt werden. Diese fluhren Lese-
Rechtschreibtests (z.B. Elfe, Stolle) und eine Uberpriifung der phonologischen
Bewusstheit (z.B. BAPS, Bart) durch. Da die Ressourcen sehr knapp sind,
werden eher die Einzelfalle mit gravierenden Schwierigkeiten durch die
Beratungslehrerinnen getestet. Dennoch wird im Konzept der Beratungs- und
Betreuungslehrerinnen (2002, S. 10) angefihrt, dass neben einer punktuellen
Foérderdiagnostik auch eine Verlaufsdiagnostik anzustreben sei. Es gab in Tirol
im Schuljahr 2012/13 15,5 Lehrverpflichtungen fir Beratungslehrerinnen fir
Kinder mit Entwicklungsverzégerungen und Lernschwéachen, die sich auf
insgesamt 28.302 Volksschulkinder verteilen. Somit kommen im Schnitt auf eine
Beratungslehrerln mit voller Lehrverpflichtung 1.826 Schilerlnnen. Pro Bezirk
gibt es 1 bis 2,1 Lehrverpflichtungen in diesem Bereich.

120



Die schulische Behandlung von Legasthenie Richtlinien in Tirol

Die Schulpsychologie kann ebenfalls fiir eine psychologische Diagnostik
kontaktiert werden. Nach der Durchfiihrung einer Anamnese wird mittels
Intelligenztest ein Begabungsprofil erstellt. Auch Lese-Rechtschreibtests (z.B.
SLRT) werden angewendet und Satze vervollstandigt bzw. frei geschrieben. Die
Begriffe Legasthenie und LRS werden zwar synonym verwendet, die
Schulpsychologie  unterscheidet jedoch  zwischen einer LRS als
Entwicklungsstérung und einer allgemeinen Lernschwéche. Vor allem bietet die
Schulpsychologie Hilfe bei Problemen der Lernorganisation und Motivation sowie
einer eventuellen  Begleitsymptomatik. Im  Bereich LRS  werden
FérdermaBnahmen empfohlen. Die Diagnose LRS durch die Schulpsychologie
ist nicht zwingend notwendig, d.h. eine padagogische Abklarung wirde ebenfalls
reichen, weil Mdglichkeiten der Fdrderung, die sich von der Diagnostik ableiten

lassen, im Vordergrund stehen.

Insgesamt sind ausreichend Ressourcen vorhanden, sodass alle Kinder, die von
den Lehrerinnen geschickt werden, entweder von der Schulpsychologie oder von
den Beratungslehrerlnnen getestet werden. Allerdings kénnen Wartezeiten
entstehen.

In der dritten Schulstufe flihren alle Klassenlehrerinnen verpflichtend das
Salzburger Lesescreening (SLS) durch. Eine befragte Volksschullehrerln wendet
das Screening zweimal pro Jahr an. Die Ergebnisse dienen den Lehrkraften als
Rickmeldung und (die der dritten Klasse) werden an den Landesschulrat
geschickt. AuBerdem werden Kinder, die unterdurchschnittlich abschneiden,

dem Lesekompetenzteam gemeldet.

Lesekompetenzlehrerlinnen sind fiir Kinder, die im SLS oder generell beim Lesen
auffallen, zustandig. Sie kénnen von der Schule angefordert werden, jedoch
mussen relativ lange Wartezeiten in Kauf genommen werden. Sie flhren eine
Lesediagnostik anhand des SLRT bei leseauffalligen Kindern durch und erstellen
Leseanalysen und Fdérderkonzepte. Auch die Verlaufsdiagnostik fallt in ihren
Zustandigkeitsbereich. Auf der Homepage des Lesekompetenzteams

(http://lesekompetenz.tsn.at/) werden Foérdermaterialien zur Verflgung gestellt

und Lehrerlnnen hinsichtlich der Férderung im Unterricht beraten.
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Lesekompetenzlehrerlnnen sind zudem verantwortlich flr Lese-Veranstaltungen
und geben Tipps, wie die Lesemotivation gesteigert werden kann (Lesenéachte,

Lese-Events, usw.).

Im Bereich auBerschulische Diagnostik gibt es nur wenige ausgebildete
Fachkrafte. Deshalb und aufgrund der Kosten werden niedergelassene

Psychologlnnen nur selten in Anspruch genommen.

Fragestellung 2 fur Tirol: Wann, von wem und wie werden welche Kinder im

Bereich Lesen und Schreiben geférdert?

Die Volksschule Zams z.B. steht in Kooperation mit dem Kindergarten. Dort wird
regelméaBig das Wiuirzburger Trainingsprogramm durchgefiihrt. Sowohl bei der
Schuleinschreibung als auch beim BAPS zeigen sich deutliche Verbesserungen
der phonologischen Bewusstheit.

In Tirol gibt es folgende Betreuungsmaéglichkeiten fir Kinder mit LRS: Férderung
im Unterricht (1) sowie Fdrderunterricht (2) durch die Klassenlehrerinnen und
Foérderung durch Beratungslehrerinnen (3). Auch auBerschulische
Férderangebote kénnen in Anspruch genommen werden (4).

(1) Nachdem die Klassenlehrerlnnen erste Schwierigkeiten erkannt haben (z.B.
durch BAPS, 8-Buchstaben-Probe, 16-Buchstaben-Probe, Lese-
Rechtschreibprobe) bzw. nach der Diagnose LRS wird im Rahmen des
Unterrichts und des Férderunterrichts individualisiert und differenziert geférdert.
Somit bleibt die Kompetenz fir die padagogische Fbérderung bei den
Lehrerlnnen. Die Schulpsychologie und die Beratungslehrerinnen fir
Entwicklungsverzégerungen und Lernschwachen fuhren Lehrerlnnenberatungen
durch. Eine Volksschule wendet z.B. in der ersten Schulstufe das Wirzburger
Trainingsprogramm in Kombination mit dem Bereich Laut-Buchstabe an. Dabei
richtet sich das Tempo nach den Kindern, die im BAPS auffallige Werte
aufweisen. Wenn nach der ersten Klasse immer noch Schwierigkeiten bestehen,
wird mit gezielten Férderprogrammen gearbeitet (z.B. Grundwortschatz-Training,
Reuter-Liehr, Kieler Leseaufbau). Dabei ist die Silbenmethode ein Schwerpunkt
im Unterricht fur alle Kinder.
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(2) Im Foérderunterricht lernen Klassenlehrerlnnen mit vier bis sechs Kindern mit
unterschiedlichen Schwéachen. Daflr steht eine Stunde pro Woche zur
Verflugung, die integrativ oder additiv stattfindet und auch gesplittet werden kann

(z.B. 10 min pro Tag).

Inhaltlich richtet sich sowohl die Férderung im Rahmen des Unterrichts als auch
im Férderunterricht nach den jeweiligen Schwierigkeiten des Kindes. Somit kann
die phonologische Bewusstheit, das synthetische Lesen, die Lauttreue, die
Orthographie oder die direkte Worterkennung trainiert werden. Fdrderung im
Bereich der Wahrnehmung wird bei LRS abgelehnt.

Unterstitzung im Unterricht bekommen die Klassenlehrerlnnen von
Lesepatinnen. Diese fuhren ein zehnminitiges Lesetraining mit leseschwachen
Kindern durch (siehe Fragestellung 5 fir Tirol). Klassenlehrerlnnen flhren
zudem Elterngesprache, wie auch von hé&uslicher Seite Unterstitzung und
Forderung erfolgen kann. Kritisiert wird, dass es kein Konzept gibt, wie Kinder,
die beispielsweise in der 8-Buchstaben-Probe auffallen, geférdert werden sollen.
Laut Schulpsychologie dient jedoch die Handreichung des Bundesministeriums
(2013), die den Lehrerlnnen ausgehandigt wurde, als Grundlage fir die

Férderung dieser Kinder.

(83) Wenn trotz Foérderung durch die Klassenlehrerlinnen weiterhin
Schwierigkeiten bestehen bzw. nach der Diagnose LRS, kommen die
Beratungslehrerinnen fir Kinder mit Entwicklungsverzégerungen und
Lernschwéachen zum Einsatz. Sie sind jedoch nicht nur fir Kinder mit LRS,
sondern fiir alle Lernbereiche zustdndig. Im Schuljahr 2012/13 wurden die
Betreuungsanlasse von Kindern mit Lese-Rechtschreibschwache angefihrt:
118 Madchen und 223 Buben. Im Bereich Rechenschwache wurden
152 Madchen und 109 Buben geférdert. Der Rest verteilte sich auf
Wahrnehmung, Teilleistungen, Aufmerksamkeit, Basiskompetenz Spracherwerb,
Basiskompetenz Mathematik, Grob- und Feinmotorik und Sonstige. Insgesamt
wurden 473 Madchen und 667 Buben geférdert.

Die Ursprungs-ldee lautete, den sonderpadagogischen Fdérderbedarf zu
verhindern. Im Konzept der Beratungs- und Betreuungslehrerinnen des Landes
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Tirol aus dem Jahr 2002 |asst sich zur Zielsetzung zudem Folgendes finden: ,Mit
ihrer Arbeit in der Volksschule wollen sie [Beratungslehrerlnnen] durch gezielte
Interventionen méglichem Schulversagen und Lernstérungen entgegenwirken
und dadurch das Arbeitsfeld des Sonderschullehrers auf die Regelschule
ausdehnen.”“ Des Weiteren werden folgende Ziele angeflhrt:

e Rechtzeitiges Erkennen von Problemen in der Schuleingangsphase,

e Verhinderung bzw. Verminderung von Sekundarschaden,

¢ |Integration von Kindern mit Leistungsdefiziten,

e Aufweichen der starren Grenzen  zwischen  Normal- und

Sonderpadagogik,
e Beratung bei der Feststellung von sonderpadagogischem Férderbedarf,

e Hilfestellung bei padagogisch relevanten MaBnahmen.

Die Betreuung durch die Beratungslehrerlnnen erfolgt am Schulstandort v.a.
einzeln, aber auch in Kleingruppen. Wéahrend des Unterrichts am Vormittag
werden die Kinder fir eine Stunde herausgenommen und gezielt geférdert.
Aufgrund der knappen Ressourcen ist teilweise nur eine 14tégige Betreuung
bzw. eine Férderung von 30 min pro Woche mdéglich. Dabei wird konkret an den
Schwierigkeiten des jeweiligen Kindes angesetzt. Inhaltlich orientiert man sich an
verschiedenen  evidenzbasierten  Férderprogrammen  (u.a.  Marburger
Rechtschreibtraining, Lese- und Rechtschreibtraining nach Tacke, Kieler
Leseaufbau, Wdarzburger orthographisches Training) und arbeitet mit
Pseudowdrtern und Silben. Wie bei der Férderung im Klassenverband flihren
auch die Beratungslehrerlnnen Ubungen und Spiele mit den Kindern durch, die
die phonologische Bewusstheit, das synthetische Lesen, die Lauttreue, die
Orthographie und die direkte Worterkennung verbessern. Ubungen fiir zu Hause
werden ebenfalls mitgegeben. Obwohl Funktionstrainings abgelehnt werden,
kann es sein, dass in der Grundstufe | einige Ubungen in diesem Bereich
Anwendung finden. Prinzipiell besteht die Méglichkeit zur Férderung durch die
Beratungslehrerlnnen von der ersten bis zur vierten Schulstufe, wobei pro Bezirk
unterschiedliche Schwerpunkte gesetzt werden. Im Bezirk Innsbruck Stadt
beispielsweise wird vorwiegend in der Grundstufe | geférdert. Wegen des
Projekts Schriftspracherwerb kommen nun vermehrt Anfragen zur Diagnostik
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und Fragen hinsichtlich der Férderung im Unterricht von Erstklassenlehrerlnnen.
Beratungslehrerlnnen arbeiten eng mit den Erziehungsberechtigten und den
Klassenlehrerlnnen zusammen und stellen Férdermaterialien zur Verflgung,
auch wenn keine Stunden flr die spezifische Forderung vorhanden sind. Es
herrscht namlich ein groBer Mangel an Ressourcen. Eine befragte
Beratungslehrerin hat 11 Stunden zur Verfigung und betreut damit 17 Schulen.
Kritisiert wird v.a., dass Kinder der Grundstufe | zu wenig geférdert werden
kénnen. Die Stunden fir die Férderung durch die Beratungslehrerlnnen kommen

aus dem Kontingent der Sonderpadagogik.

Die Lesekompetenzlehrerlnnen sind nicht direkt in der Férderung tatig, sondern
beraten Lehrerinnen und stellen ihnen Férdermaterialien zur Verflgung (siehe

Fragestellung 1 fur Tirol).

Spezielle Legasthenikerférderkurse gibt es nicht, auBer ein Schulstandort
mdchte das. Hier besteht die Méglichkeit, dass aus dem Topf der Férderstunden
LRS-Kurse eingerichtet werden. In Innsbruck gibt es dieses Angebot, wahrend in
den landlichen Bezirken keine derartigen Kurse angeboten werden.

(4) Es wird angemerkt, dass Eltern mit der Diagnose oft allein gelassen werden
und sich — u.a. aufgrund der mangelnden Ressourcen — selbst um eine
auBerschulische Férderung bemihen missen. Hier bestehe jedoch der groBe
Nachteil in Tirol, dass es in manchen Bezirken kaum akademische Legasthenie-
Therapeutinnen gibt, sondern oft nur Angebote im Bereich Nachhilfe. Manchmal
ist es Praktikantinnen der Schulpsychologie méglich, Kinder mit LRS zu
unterstitzen. Ansonsten werden zumeist Therapeutlnnen empfohlen, die einen
Lehrgang im Bereich LRS an der Universitat absolviert haben. Auch das
Lehrinstitut fir Orthographie und Sprachkompetenz (LOS) bietet LRS-Férderung
an, sowie einige private Institute. Das Therapie- und Férderzentrum ,Die Eule*
und die ,Heilpadagogischen Familien® sind vom Land Tirol geférderte Institute,
die ebenfalls im Bereich LRS tatig sind.

Abbildung 9 veranschaulicht die Richtlinien im Bereich Diagnostik und Férderung

fur das Bundesland Tirol.
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Fragestellung 3 fiir Tirol: Wie erfolgt die Leistungsbeurteilung von Kindern

mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten?

In Tirol richtet man sich hinsichtlich der Leistungsbeurteilung nach dem
Rundschreiben 32/2001 des Bundesministeriums (siehe Fragestellung 3 fir
Osterreich). Demnach sind Kinder mit LRS gleich zu beurteilen wie jene ohne
LRS. Es wird auf die allgemeinen gesetzlichen Bestimmungen der
Leistungsbeurteilungsverordnung und des Schulunterrichtsgesetzes
hingewiesen. Kinder mit LRS finden Beriicksichtigung, indem diese gesetzlichen
Méglichkeiten intensiv und stérungsspezifisch ausgeschépft werden. Es wird
empfohlen jene Quellen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen, die von einer
LRS nicht betroffen sind (z.B. mindliche). Es soll also die Chance gegeben

werden, in anderen Bereichen positive Leistungen zu erbringen.

Bezlglich der Deutsch-Schularbeiten gelten die Bestimmungen des
Bundesministeriums (sieche Fragestellung 3 fiir Osterreich). Zusétzlich wird
vermerkt, dass eine hohe Anzahl an Rechtschreibfehlern maximal zu einer ein

bis zwei Grade schlechteren Note fiihren kénne.

Auf Seiten der Eltern und der Lehrerlnnen gibt es noch sehr viele Unklarheiten.
Das deutsche Modell, bei dem die Rechtschreibung ganz aus der Note
herausgenommen wird, wird von Seiten der Eltern oft auch fiir Osterreich
angenommen. Da die Lehrerlnnen sehr viel Spielraum in der Benotung haben,
sind Kinder eigentlich vom guten Willen der Lehrkrafte abh&angig. Es wird jedoch
angemerkt, dass viele Klassenlehrerlnnen sehr verstandnisvoll seien. Diese
mussen gut argumentieren kénnen, u.a. vor den anderen Eltern, wie eine Note

entstanden ist.

Fragestellung 4 fir Tirol: Welche Vor- und Nachteile werden bei den
Ablaufen gesehen?

Das Projekt Schriftspracherwerb wird mit seinen klaren Richtlinien sehr positiv
wahrgenommen. Unter anderem haben dieses Projekt und das Projekt Schulung
im Bereich Schriftspracherwerb zu mehr Bewusstsein und Wissen im Bereich
LRS gefuhrt. Auch vom Landesschulrat werden haufig Schwerpunkte zum
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Thema Lesen ins Leben gerufen. Eine Beratungslehrerln gibt an, dass sie einen
Rlckgang der Anzahl an legasthenen Kindern beobachtet. Sie flhrt dies auf den
veranderten Erstleseunterricht zuriick, den Klassenlehrerlnnen aufgrund der

Fortbildungen (u.a. durch das Lesekompetenzteam) nun durchftihren.

Kritisiert wird, dass im Kindergarten und in der Vorschule zu wenig
Grundlagentraining (phonologische Bewusstheit, Motorik, Wahrnehmung, usw.)
erfolgt. Das letzte Kindergartenjahr und die Grundstufe 1 sollten mehr als eine
Einheit fungieren, denn je friiher man mit der Férderung beginnt, desto besser ist
es fir die Lese- und Schreibentwicklung, so die Meinung der Befragten.

In der Volksschullehrerinnen-Ausbildung werden mehr Inhalte zum Thema
Diagnostik und Férderung von LRS sowie generell zum Schriftspracherwerb
gefordert. Schulungen zu den diagnostischen Verfahren in der ersten Schulstufe

werden derzeit nur vereinzelt durch das Lesekompetenzteam angeboten.

Klassenlehrerlnnen seien teilweise hilflos die Férderung im Unterricht betreffend.
Obwohl immer wieder Fortbildungen angeboten werden, befdhigt das die
Klassenlehrerlnnen trotzdem nicht, spezielle FérdermaBnahmen anzubieten.
Abgesehen davon gibt es auch zu wenig Ressourcen fir die Férderung. Es
kénnen nicht alle Kinder durch die Beratungslehrerlnnen betreut werden. Auch
spezielle LRS-Kurse kénnen kaum angeboten werden. Hier wiinscht man sich
das Modell von Salzburg (siehe Fragestellung 2 fiir Salzburg), das die Férderung
von Kindern mit LRS in Gruppen ermdglicht.

Ebenso sei der Erstlese- und Schreibunterricht noch verbesserungswirdig.
Beispielsweise beinhalten viele Fibeln die Phonemstufen nicht. Dies wirde
jedoch zu einer besseren Unterrichtsgestaltung flhren.

Kritisiert wird, dass die Ausbildung zu bzw. Fortbildung flr Beratungslehrerinnen
fir Kinder mit Entwicklungsverzégerungen und Lernschwdchen an der
Padagogischen Hochschule nur einmalig stattfand (siehe Fragestellung 7 far
Tirol).
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In allen Bezirken gibt es zumindest eine Beratungslehrerln flr
Entwicklungsverzdgerungen und Lernschwachen. Verwunderlich ist jedoch, dass
die Anzahl der Beratungslehrerlnnen pro Bezirk in keinem Bezug zu der Anzahl
an Volksschulkindern steht. So ist beispielsweise eine Beratungslehrerin fliir 998
Kinder verantwortlich, wahrend auf eine Lehrkraft in einem anderen Bezirk 3449
Schilerlnnen kommen. Insgesamt gibt es zu wenige Lehrkrafte in diesem

Bereich.

Die Befragten winschen sich Expertinnen im Bereich LRS pro Schulstandort, die
als Multiplikatorlnnen fungieren und an die sich Lehrerlnnen bei Fragen wenden

kdnnen.

Fragestellung 5 fiir Tirol: Welche Projekte gibt es im Bereich Lese-
Rechtschreibschwache?

Das Projekt Schriftspracherwerb wurde im Bezirk Schwaz initiert und im
Schuljahr 2013/14 auf ganz Tirol ausgeweitet. Es beinhaltet drei diagnostische
Verfahren (BAPS, 8-Buchstaben-Probe, Lese-Rechtschreib-Probe), die in der
Schuleingangsphase, im Dezember und am Ende der ersten Schulstufe von den
Klassenlehrerlnnen durchzuflihren sind (siehe Fragestellung 1 fr Tirol).

Das von der Schulpsychologie ins Leben gerufene Projekt Schulung im Bereich
Schriftspracherwerb startete im Jahr 2007 und lief vier Jahr. Alle
Klassenlehrerlnnen der ersten Schulstufe wurden an drei Tagen speziell auf die
Erkennung von Problemen im Schriftspracherwerb (inkl. phonologische
Bewusstheit) verpflichtend geschult. Es wurden Themen wie Theorie,
Phonologie, Didaktik im Schriftspracherwerb, Pravention, Erkennung von
Schwierigkeiten, Férderung und Elternarbeit behandelt. Lehrerlnnen bekamen
aktuelle Materialien zur Férderung wie z.B. das Wirzburger Trainingsprogramm.
Das Projekt, bei dem auch das Lesekompetenzteam und Beratungslehrerinnen
unterstitzend mitwirkten, wird als sehr positiv erlebt, weil es die Lehrerlnnen in
ihren Kompetenzen erweitert hat. Lehrpersonen, die neu einsteigen, haben
ebenfalls die Mdglichkeit, diese Kurse zu besuchen. Die Teilnahme ist nun
allerdings nicht mehr verpflichtend.
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Lesepatinnen sind haufig altere Damen und Herren, die mit den Kindern lesen.
Generell handelt es sich eher um ein Lese-Projekt und ist weniger spezifisch auf
den Bereich LRS ausgerichtet. Klassenlehrerlnnen geben den Lesepatinnen vor,
was gelesen werden soll. Teilweise werden die Lesepatinnen beispielsweise

zum Thema Silben geschult.

Fragestellung 6 fir Tirol: Was beinhaltet die Ausbildung zu
Volksschullehrerinnen das Thema LRS betreffend?

In Innsbruck gibt es die Padagogische Hochschule Tirol (PHT) und die Kirchliche
Padagogische Hochschule Edith Stein (KPH). An beiden kann man die
Volksschullehrerlnnen-Ausbildung absolvieren.

An der PHT steht im Rahmen dieser Ausbildung eine Semesterwochenstunde
zum Thema LRS zur Verflgung. Hierbei werden verschiedene diagnostische
Verfahren  vorgestellt  (Salzburger Lesescreening, Salzburger Lese-
Rechtschreibtest, Wrzburger Leise Leseprobe, Zlircher Lesetest, Knuspels
Leseaufgaben, Hamburger Schreibprobe). Ausflhrlich wird die
férderdiagnostische Fehleranalyse behandelt. Studierende werden befahigt,
Schulertexte hinsichtlich Fehler in der alphabetischen, orthographischen und
morphematischen Strategie zu analysieren. Verfahren, die im Projekt
Schriftspracherwerb zum Einsatz kommen, werden nicht vorgestellt, weil die Zeit
fehlt. Im Bereich Férderung werden Ubungen zur phonologischen Bewusstheit
besprochen (z.B. Mlnsteraner Training) und LRS-Férderprogramme vorgestellt
(Kieler Leseaufbau, Marburger Rechtschreibtraining). Die Befragte gibt an, dass
primar Symptomtrainings durchgeflihrt werden sollen und betrachtet die
Anwendung von Funktionstrainings kritisch. Des Weiteren wird die
Leistungsbeurteilung von Kindern mit LRS thematisiert und das Rundschreiben
des Landesschulrats fir Tirol (2009) dargeboten (siehe Fragestellung 3 fir Tirol).
Auch die Handreichung des Bundesministeriums (2013) und das Rundschreiben
bezliglich Leseerziehung (2013) werden vorgestellt.

Positiv wird gesehen, dass zumindest alle Studierenden einmal mit dem Thema
LRS in Berlhrung kommen. Kritisch wird angemerkt, dass es fir Interessierte
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keine Mdoglichkeit im Rahmen von Wahlfachern gibt, sich vertiefend in diese
Thematik einzuarbeiten.

Auch an der KPH gibt es eine Lehrveranstaltung ,Lese-Rechtschreibschwache”
im AusmaB von 16 Wochenstunden, was als relativ knapp wahrgenommen wird.
Inhalte sind u.a., wie man eine LRS erkennen kann. Dabei werden jedoch keine
konkreten Verfahren vorgestellt, sondern es werden Madglichkeiten geboten,
unterschiedliche Teilleistungen herauszufiltern. Auch spezielle Férdermethoden
sind nicht Inhalt der Ausbildung. Es geht mehr um die Vermittlung von
Strategien, wie man Kinder in ihrer Lernentwicklung unterstiitzen kann und
welche praktisch gut umsetzbar sind (Verwendung von Farben, Lesestrategien,
usw.). Ubungen zur phonologischen Bewusstheit bilden einen Schwerpunkt in
dem Seminar, genauso wie die Bedeutung der sensorischen Entwicklung und
der Teilleistungen im Zusammenhang mit LRS. Teilleistungen wie
Raumorientierung, auditive, akustische und visuelle Wahrnehmung sowie
Serialitdt werden als Ausgangspunkt flr den Schriftspracherwerb gesehen.
Richtlinien und Broschiren vom Bundesministerium bzw. der Schulpsychologie
werden den Studierenden ausgehandigt. Die Leistungsbeurteilung wird nicht
behandelt.

Es gibt auch noch andere Lehrveranstaltungen an der KPH, die teilweise Inhalte
im Bereich LRS enthalten kénnen: Erarbeiten und Sichern des Wortschatzes,
Erstschreiben, Didaktik Deutsch, Schulgrammatik, padagogische Diagnostik und
Diagnose bzw. Lernférderung Deutsch.

Die Interviewpartnerin ist der Ansicht, dass Studierende an der KPH nur am
Rande mit LRS konfrontiert werden und dass dies flir den Anfang aber auch
ausreiche. Sie fande es vorteilhaft, wenn erganzend

Fortbildungsveranstaltungen angeboten werden wirden.

Im Jahr 2007 fand ein \vierjahriges Projekt zur Schulung von
Erstklassenlehrerinnen  im  Bereich  Schriftspracherwerb  statt  (siehe
Fragestellung 5 fur Tirol). Das Lesekompetenzteam bietet teilweise (nicht
flachendeckend) Kurse fur Klassenlehrerlnnen zu den diagnostischen Verfahren
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in der ersten Klasse an. Zur Erhéhung der Férderkompetenz finden an der PH

regelmaBig Fortbildungsveranstaltungen statt.

Fragestellung 7 fir Tirol: Was beinhaltet die Ausbildung zu ,Legasthenie-

Expertlnnen“?

In Tirol gibt es keine Lehrerlnnen, die dezidiert mit legasthenen Kindern arbeiten.
Es sind die Beratungslehrerinnen flr Kinder mit Entwicklungsverzdégerungen und
Lernschwéchen, die den Bereich LRS teilweise Gbernehmen. Insgesamt gibt es
bei den Beratungslehrerinnen finf Sparten: Verhaltensauffalligkeiten,
Entwicklungsverzégerungen und Lernschwachen, Horschadigungen,

Sehschadigungen und Kérperbehinderung.

Die derzeitige Beratungslehrerlnnen-Ausbildung an der PHT ist zu 95 % auf
Verhaltensschwierigkeiten ausgelegt. In einem geringen AusmaB werden
Themen im Bereich Lernen behandelt, weil ein Zusammenhang zwischen
Verhaltensauffalligkeiten und Lernschwéchen besteht. Der Fokus Verhalten ist in
der Ausbildung deshalb so wichtig, weil dieser Bereich in der
Sonderschullehrerlnnen-Ausbildung nur wenig behandelt wird. Im Curriculum
lasst sich  ein  Modul zum Thema ,Entwicklungsverzégerungen,
Teilleistungsstérungen, Lernschwéachen“ finden. Diese Webvorlesung umfasst
zwei ECTS. Das Modul ,Padagogische Diagnostik® beinhaltet einen Unterpunkt
zum Thema Lernen (1 ECT). Im gesamten Curriculum kommen kein einziges
Mal die Begriffe LRS, Legasthenie oder dergleichen vor. Die Ausbildung dauert
sechs Semester (60 ECTS) und wird berufsbegleitend angeboten.
Voraussetzungen fur die Teilnahme an dem Lehrgang sind ein abgeschlossenes
Lehramt, mindestens flnf Jahre Berufspraxis als Lehrerln und die Beflirwortung
des Landesschulrats flr Sonderpadagogik. Falls man bereits als
Beratungslehrerln tatig ist, darf die Ausbildung parallel absolviert werden.

Eine spezielle Ausbildung far Beratungslehrerlnnen far
Entwicklungsverzégerungen und Lernschwédchen gibt es zur Zeit nicht.
Voraussetzungen, um als BeratungslehrerIn far Entwicklungsverzégerungen und
Lernschwéachen eingesetzt werden zu koénnen, sind ein Volks- und
Sonderschullehramt,  mehrjahrige  Unterrichtspraxis, = schwerpunktmaBige
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Fortbildungen in den Bereichen Wahrnehmungsstérungen und
Teilleistungsschwachen sowie Kooperationsbereitschaft und

Beratungskompetenz.

Im Jahr 2005 gab es eine zweijahrige Ausbildung zu bzw. Fortbildung far
Beratungslehrerinnen fir Kinder mit Entwicklungsverzégerungen und
Lernschwachen an der PHT. Aufgrund mangelnder Ressourcen wird diese
spezielle Ausbildung nicht mehr angeboten. Eine meiner Gesprachspartnerinnen
vermutet, dass ein zweiter Lehrgang im Jahr 2012/13 in diesem Bereich
stattfand. Damals, im Jahr 2005, waren die Voraussetzungen zur Teilnahme an
dem Lehrgang eine mehrjahrige Berufserfahrung und das Sonderschullehramt.
Die Ausbildung beinhaltete viele Themen, u.a. Sonderpadagogik in Tirol,
Entwicklung des Kindes, Grundlagen der Kinder- und Jugendpsychotherapie und
-psychiatrie, Wahrnehmung, Sensorische Integration, Dyskalkulie, Lernen
lernen, Systemische Gesprachsfiihrung und Lese-Rechtschreibschwéache. Im
Bereich LRS-Diagnostik wurden der Beobachtungsbogen (Pointner, Mock,
Ansperger) und der SLRT durchgenommen. Ebenso wurden Férderprogramme
vorgestellt: Wdarzburger Trainingsprogramm, Richtig hdren und verstehen,
Multisensorische Verankerung nach Prinzipien der sensorischen Integration
(nach z.B. Kiesling, Junge, Schénrade, Tillmann), Kieler Lese- und
Rechtschreibaufbau, Flissig Lesen (Tacke), Handbuch der Leselbungen
(Blumenstock), Lernkiste Lesen und Schreiben (Mahlstedt) und Lauttreue Diktate
(Findeisen, Melnek). Hinsichtlich der Leistungsbeurteilung von Kindern mit LRS
wurde der Erlass des Landesschulrats flr Tirol besprochen und bezlglich der
Richtlinien wurden aktuelle Seiten der Schulpsychologie weitergegeben. Die
Lehrkraft gibt an, dass sie zusétzlich viele Weiter- und Fortbildungskurse
absolvierte, um als Beratungslehrerin fir Kinder mit Entwicklungsverzégerungen

und Lernschwéachen qualitativ hochwertig tatig sein zu kénnen.

An der Privatuniversitat UMIT in Tirol gibt es einen Lehrgang ,Ausbildung zum
akademischen Legasthenie-Therapeuten® bzw. ,Ausbildung zum akademischen
Therapeuten flr Lese-Rechtschreibschwierigkeiten®, der 4 Semester umfasst
und berufsbegleitend angeboten wird. Zugelassen werden Personen mit
abgeschlossenem Hochschulstudium mit psychologischer,
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psychotherapeutischer, psychiatrischer oder medizinischer Ausrichtung,
Personen mit einer abgeschlossenen Lehrerlnnenausbildung  oder
Logopadlnnen bzw. Ergotherapeutinnen. Fir Personen, die diese
Voraussetzungen nicht erfillen, gibt es die Mdoglichkeit in einem
Aufnahmegesprach zugelassen zu werden. Der Lehrgang setzt sich aus einem
theoretischen und einem praktischen Teil zusammen. Der Theorieteil beinhaltet
neun Themenbereiche zu insgesamt 170 Unterrichtseinheiten: Einfihrung in die
Entwicklungspsychologie und Entwicklungsneuropsychologie, Psychobiologische
und neurobiologische Bedingungsfaktoren der LRS, Symptomatik der LRS,
Diagnostik und Differentialdiagnostik, Gesetzliche Grundlagen, Therapieplanung,
Netzwerkarbeit, Grundkenntnisse der wissenschaftlichen Evaluation von
Interventionsmethoden sowie Systematische Férderung und Behandlung von
Legasthenie. Der praktische Teil umfasst 20 Einheiten Hospitation, 50 Einheiten
Supervision in Kleingruppen und die selbststandige Bearbeitung von mindestens
drei Fallen zu je 40 Férderstunden. Insgesamt betragen die Kosten fir die
Ausbildung € 4.400,--. Der Lehrgang wird, abwechselnd mit der viersemestrigen
Ausbildung zum Dyskalkulie-Therapeuten, alle vier Jahre angeboten. Leider war

niemand von der Privatuniversitat bereit, mit mir ein Interview zu fuhren.

Viele Lehrerlnnen absolvieren zuséatzlich diese Ausbildung im Bereich LRS an
der UMIT und bieten privat eine Legasthenie-Therapie an. Durch diesen
Lehrgang steigt die Zahl der auBerschulischen Therapeutinnen. Diese
Foérderung ist jedoch mit Kosten fir die Eltern verbunden.

4.3.2.8 Richtlinien in Vorarlberg

Fragestellung 1 fur Vorarlberg: Wann, von wem und wie werden Kinder mit

Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erkannt bzw. diagnostiziert?

Die Schule tragt die priméare Verantwortung flr das Erlernen des Lesens, des
Rechtschreibens und des Rechnens. Jedes Kind mit Problemen im
Schriftspracherwerb wird erkannt, unterstitzt und gef6érdert. Dabei werden
Lehrpersonen als Expertinnen im Bereich LRS gesehen.
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Es werden einige Vorschlage gegeben, wie Klassenlehrerlnnen Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten erkennen kénnen. Zum einen wird der Einsatz von
Schulleistungstberprifungen anhand individuell zusammengestellter Aufgaben
empfohlen. Hierbei ist es mdoglich, sich am Lehrplan zu orientieren. Auch
Schulleistungsiberprifungen mittels objektiver Testverfahren kdénnen zum
Einsatz kommen (z.B. SLRT). Zusétzlich wird geraten,
Verhaltensbeobachtungen in der Klasse und wéahrend der Einzellberprifungen
durchzufiihren. Von der Schulpsychologie wurde eine Checkliste fiir Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten entwickelt, die eine systematische Beobachtung
der Probleme im Schriftspracherwerb erméglicht.

In  Vorarlberg wird flachendeckend das Landeskonzept ,Spezifische
Lernférderung” umgesetzt. Es gibt vor, wie der schulische Umgang mit Kindern
mit LRS erfolgen soll. Die Friherkennung startet bereits im Mai des letzten
Kindergartenjahres bei der Einschulungsuntersuchung. Es wird die ,Bludenzer
Aufgabenreihe zu phonologischer Bewusstheit und Sprache” (BAPS 0) mit allen
Kindern durchgefiihrt. Falls diese Uberpriifung der phonologischen Bewusstheit
nicht erfolgt, machen die Klassenlehrerlnnen zu Beginn der ersten Schulstufe die
BAPS 1. Ebenso wird mit Kindern, die im BAPS 0 aufféllige Werte zeigen, die
BAPS 1 durchgefiihrt. Nach der spezifischen Férderung der auffalligen Kinder im
Klassenverband (siehe Fragestellung 2 fiar Vorarlberg) wird mit diesen
Schulerlnnen erneut die BAPS 1 durchgefiihrt. Statt der BAPS kann in den
ersten drei Schulwochen auch das ,Heidelberger Auditive Screening in der

Einschulungsuntersuchung“ (HASE) verwendet werden.

Am Ende der ersten Schulstufe werden alle Kinder mittels SLS und dem
Rechtschreibteil des SLRT erfasst. Die Durchfihrung UObernehmen die
Klassenlehrerlnnen. Schilerlnnen mit einem Lesequotient kleiner als 85 werden
durch die Lehrerlnnen flr Spezifische Lernférderung (LfSL) mit dem Leseteil des
SLRT untersucht. Kinder, die hier Lesefehler Gber den kritischen Werten
und/oder Lesezeiten unter Prozentrang 15 zeigen, fallen in die Risikogruppe.
Beim Rechtschreiben gilt man als Risikokind, wenn die Fehler in der Lauttreue
Uber dem kritischen Wert liegen und/oder die orthographischen Fehler einen

Prozentrang unter 15 ausmachen.
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Kinder, bei denen die Férderung im Klassenverband erfolglos bleibt bzw. die
anhand der Untersuchungen am Ende der ersten Schulstufe als Risikokinder
identifiziert wurden, werden mit den Testunterlagen und der Checkliste fiir Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten den zustdndigen Bezirksschulinspektorinnen
gemeldet. Die Unterlagen werden dort durch die Bezirksarbeitsgruppe (BAG)
bearbeitet, abgezeichnet und an die Lehrerlnnen fir Spezifische Lernférderung
weitergeleitet. Die Bezirksarbeitsgruppen setzen sich aus den zustandigen
Bezirksschulinspektorinnen, den BAG-Leiterlnnen, nominierten Vertreterlnnen
der Schulpsychologie und allen Lehrerinnen fiir Spezifische Lernférderung
(LfSL) im jeweiligen Bezirk zusammen. Die LfSL nehmen Kontakt mit den
Klassenlehrerlnnen auf und es werden Informationen zu den Schilerlnnen
erganzt. Die Entscheidung Uber die Aufnahme in die Einzelférderung (siehe
Fragestellung 2 flir Vorarlberg) wird von den LfSL getroffen. Dabei gibt es eine
Dringlichkeitsordnung laut Konzept: Lesen, N-Fehler, Schullaufbahnverlust, O-
Fehler, G-Fehler.

Kommt eine Betreuung im Rahmen der Einzelférderung zustande, wird in der
ersten Einheit der Leistungsstand des Kindes durch die LfSL méglichst genau
erfasst. Das beinhaltet u.a. eine erweiterte Anamnese, phonologische Ubungen,
Tests zur genaueren Diagnose (HASE, Mottier, usw.) und Lese- und
Schreibiibungen. Nach dem ersten Foérder-Block (siehe Fragestellung 2 fir
Vorarlberg) ist ein normierter Test (z.B. SLRT) durchzufiihren, um mdgliche
Leistungsverbesserungen sichtbar zu machen (Verlaufsdiagnostik). Abhangig
von diesen Ergebnissen, die in einem Bericht vermerkt werden, folgt nach einer
10- bis 13-wdchigen Pause ein weiterer Forderblock oder der Abschluss der
Einzelférderung.

In der dritten Schulstufe wird von den Klassenlehrerlnnen das Salzburger
Lesescreening (SLS) verpflichtend durchgefihrt und ausgewertet. Die
Ergebnisse dienen als Grundlage flr die weitere Férderung.

Far die schulische Foérderung durch die Klassenlehrerlinnen und durch die
Lehrerlnnen fir Spezifische Lernférderung ist kein (schul)psychologisches

Gutachten notwendig. Dennoch kann — bei groBen Unsicherheiten hinsichtlich
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der Einschatzung einer LRS durch die Klassenlehrerlnnen, wenn zusétzliche
Problematiken bei den Schilerlinnen beobachtet werden, bei besonders
schwierigen Féllen ohne Leistungsverbesserung trotz Férderung oder bei
Meinungsdiskrepanzen zwischen Lehrerlnnen und Erziehungsberechtigten — die
Schulpsychologie oder Kinderpsychiatrie fiir eine Gutachtenerstellung beauftragt
werden. Eine psychologische Diagnostik durch die Schulpsychologie dauert ca.
acht bis zehn Stunden pro Kind. Sie beinhaltet eine Anamnese, eine Erfassung
der Beobachtungen zu Hause und in der Schule, eine ausflhrliche
Testdiagnostik und eine Eltern- und Lehrerinnenberatung. Seit dem Start des
Landeskonzepts im Jahr 2001 haben die Anfragen bei der Schulpsychologie zur
diagnostischen Abklarung einer LRS stark abgenommen. Es besteht eine enge
Zusammenarbeit zwischen den Lehrerlnnen fir Spezifische Lernférderung und
der Schulpsychologie.

Falls Eltern eine auBerschulische Abklarung wlnschen, wird eine
Gutachterlnnenliste vom Landesschulrat ausgehandigt. Diese Liste beinhaltet
eine Sammlung von Stellen und Personen in Vorarlberg, die die Grundlagen
mitbringen, kompetente Aussagen tber LRS und Dyskalkulie treffen zu kénnen.
Im Rundschreiben des Landesschulrats (2014) sind die Namen aufgelistet.

Fragestellung 2 fiir Vorarlberg: Wann, von wem und wie werden welche
Kinder im Bereich Lesen und Schreiben gefordert?

Den Klassenlehrerlnnen wird beziglich des Erstleseunterrichts empfohlen,
phonologische Ubungen einflieBen zu lassen, méglichst lange lauttreu zu
arbeiten, Lautgebarden einzuflihren, den Schwerpunkt auf den Grundwortschatz
zu legen und sich an den Stufen des Lese- und Rechtschreiberwerbs zu

orientieren.

In Vorarlberg werden Kindern mit LRS folgende Unterstiitzungsmdglichkeiten
geboten: Fdérderung im Unterricht (1) sowie im Fdrderunterricht (2) durch die
Klassenlehrerlnnen, Betreuung durch Lehrerinnen flir Spezifische Lernférderung
(8) und Foérderung je nach standortbezogenen Foérderkonzept (4). Auch
auBerschulische Foérderangebote kénnen von den Eltern wahrgenommen
werden (5).
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(1) und (2) Wenn nun Schilerlnnen im Rahmen der Friherkennung durch die
BAPS 1 beim Schuleintritt auffallen, sollen Klassenlehrerinnen im Unterricht oder
durch Férdermdglichkeiten im Schuleingangsbereich (Vorschul-,
Sprachférderung) Unterstitzung bieten. Inhaltlich orientiert sich die Férderung
v.a. an der Verbesserung der phonologischen Bewusstheit. Hierfir werden das
Wirzburger Trainingsprogramm, das Munsteraner Trainingsprogramm, Leichter
lesen und schreiben lernen mit der Hexe Susi und der Kieler Leseaufbau
empfohlen. Im weiteren Verlauf der Grundstufe | steht der systematische Aufbau
des Schriftspracherwerbs im Vordergrund. Beginnend mit einem lauttreuen
Anfangsunterricht wird stufenweise sicheres Lesen und Schreiben forciert.
Empfohlen werden der Kieler Lese- und Rechtschreibaufbau, Reuter-Liehr,
Karolus, Lesikus, Celeco und FRESCH.

(3) Wenn Schilerlnnen als Risikokinder identifiziert werden (siehe
Fragestellung 1 flr Vorarlberg), informieren die Klassenlehrerlnnen die
Erziehungsberechtigten Uber die Mdoglichkeit der Einzelférderung. Die
Lehrerlnnen flr Spezifische Lernférderung vereinbaren daraufhin telefonisch
einen Gesprachstermin mit den Eltern, bei dem Informationen Uber die
Férderung sowie Tipps und Ubungen fiir zu Hause gegeben werden. Falls die
Eltern der Einzelférderung zustimmen, werden ein Antragsformular ausgefullt
und Foérdertermine vereinbart. Den Klassenlehrerlnnen wird die Entscheidung
der Eltern riickgemeldet und Férderschwerpunkte werden besprochen. Die LfSL
legen fir jedes Kind ein Stammblatt an und erstellen eine individuelle
Forderplanung. Auch Tatigkeitsberichte mit den gehaltenen Einheiten werden
gefthrt. Die Betreuung findet nach Mdglichkeit auBerhalb des Regelunterrichts
statt, aber Kinder kénnen auch am Vormittag aus dem Unterricht
herausgenommen werden. Manche Kinder werden direkt an ihrer Schule
gefoérdert und manche werden von den Eltern zu anderen Schulstandorten
gebracht. Die Erziehungsberechtigten und die Klassenlehrerlnnen kénnen bzw.
sollen bei der Einzelférderung anwesend sein. Generell ist eine gute
Zusammenarbeit aller Beteiligten fir den Erfolg der Fdrderung
ausschlaggebend, die durch das regelmaBige Fuhren von Eltern- und
Lehrerinnengesprache gesichert wird. Die Betreuung findet in Bldcken zu
10 Einheiten je 40 min (Richtwerte) statt. Dann folgt eine Pause und
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gegebenenfalls ein weiterer Forder-Block. Inhaltlich orientiert sich die Férderung
an  evidenzbasierten = LRS-Foérderprogrammen.  Auf  Grundlage  der
Testergebnisse wird individuelle Unterstiitzung gegeben. Auch Ubungen fiir zu
Hause werden vereinbart. Die meisten Kinder in Einzelférderung befinden sich in
der zweiten Schulstufe. Die Betreuung endet, wenn das Kind im SLRT
Verbesserungen zeigt, keine Bereitschaft zur Mitarbeit besteht oder aufgrund
mangelnder Erfolge eine andere Férderung sinnvoll erscheint.

Nach Abschluss eines Fdérderblocks besprechen die LfSL mit den
Klassenlehrerlnnen die aktuellen Testergebnisse, Lernfortschritte und mégliche
Férderangebote im Unterricht. Auch die Eltern werden informiert. Nach 10 bis 13
Wochen erfragen die LfSL bei den Klassenlehrerlnnen den aktuellen Leistungs-
und Entwicklungsstand des Kindes. Gemeinsam wird besprochen, ob eine
weitere Férderung notwendig und aufgrund der Ressourcen auch méglich ist.
Diese Informationen ergehen an die Eltern und das Stammblatt wird
vervollstandigt. Alle Unterlagen werden nach Beendigung der Férderung an die
Bezirksschulinspektorinnen geschickt und an der jeweiligen Stammschule
abgelegt. Auch in weiterer Folge erkundigen sich die LfSL bei den
Klassenlehrerlnnen Uber die Lernfortschritte der geférderten Kinder. Tipps und
Hinweise Uber Foérderméglichkeiten im Rahmen des Unterrichts in der
Grundstufe Il werden gegeben.

Am Ende jeden Schuljahres wird von den LfSL ein Datenblatt fiir die Statistik
ausgeflllt. Dies ergeht an die zustédndigen Bezirksschulinspektorlnnen und wird
Uber die LAG-Leiterlnnen und nach einer Anonymisierung an die

Schulpsychologie zur Auswertung weitergeleitet.

Die Ressourcen fir die Einzelférderung werden vom Landesschulinspektor flr
Sonderpadagogik bereit gestellt. Es gibt ein eigenes Kontingent fir diese LRS-
Betreuung, die den Bezirken zugeteilt wird. Die Landesarbeitsgruppe (LAG)
besteht aus dem Landesschulinspektor fiir Sonderpadagogik, einer Vertreterln
der Schulpsychologie und zwei LfSL pro Bezirksarbeitsgruppe und koordiniert
die gesamte spezifische Lernférderung. Die Bezirksschulinspektorlnnen

vergeben die ihnen zugewiesenen Stunden flir die Einzelférderung an ihre
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Lehrerlnnen fir Spezifische Lernférderung. Die BAG-Leiterlnnen teilen die LfSL
den Schulen zu. Es gibt keinen konkreten Schlissel, wie diese Zuteilung erfolgt.
Man orientiert sich jedoch an der Zahl der Schilerlnnen und dem zur Verfigung

stehenden Kontingent.

(4) In der Grundstufe Il sollen Klassenlehrerlnnen im Regel- und Férderunterricht
Kinder mit LRS unterstiitzen. Es wird empfohlen, wissenschaftlich evaluierte
Férderprogramme und -materialien zu verwenden. Genannt werden das Reuter-
Liehr-Programm, FRESCH-Strategien und das Marburger Rechtschreibtraining.
Bei freien Ressourcen ist eine Einzelférderung auch in der dritten und vierten
Schulstufe mdglich. Der Schwerpunkt dieser Betreuung liegt jedoch auf der
Grundstufe |, weil die Ansicht vertreten wird, dass je friher eine Fdrderung
ansetzt, desto leichter eine Legasthenie verhindert werden kann. Fir die
Grundstufe Il wird zudem der Hinweis gegeben, dass die standortbezogenen
Foérderkonzepte Spezialangebote fir diese Kinder bieten sollen.

(5) Bezlglich der auBerschulischen Férderung werden keine konkreten Stellen
empfohlen. Den Eltern werden Qualitatskriterien genannt, die fir eine seri6se
Betreuung im Bereich LRS sprechen. Am wichtigsten ist hierbei die Ausbildung
der Legasthenietrainerinnen. Personen, die einen LRS-Lehrgang an der
Universitat in Tirol oder Salzburg absolviert haben sowie Lehrerlnnen, die am
Lehrgang ,Spezifische Lernférderung® teilgenommen haben, werden als
qualitativ hochwertig betrachtet. Insgesamt wird angefiihrt, dass in Vorarlberg ein

Lehrerlnnenmangel herrscht.

Im Bezirk Bludenz wurden im Schuljahr 2007/08 7,1 % der Volksschulkinder, das
sind 130 Schulerlnnen, in einer Einzelférderung betreut. Im Durchschnitt fanden
14,5 Stunden Foérderung pro Kind statt. Die geférderten Kinder zeigen
signifikante Leistungsverbesserungen im Lesen und im Rechtschreiben. Bei 9 %
wird jedoch eine Verschlechterung sichtbar. 83,7 % der Kinder kénnen nach
Abschluss der Férderung in die nachsthéhere Schulstufe aufsteigen, 3,1 %
wiederholen das Schuljahr, 5,1 % schépfen die Grundstufe | aus und 6,1 %
bekommen den sonderpadagogischen Férderbedarf zugesprochen. Zahlen fir

ganz Vorarlberg gibt es auch, waren aber zum Zeitpunkt des Interviews nicht
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zuganglich. Laut des befragten Experten sind die Zahlen flr den Bezirk Bludenz

reprasentativ flir das gesamte Bundesland.

In Abbildung 10 findet sich eine grafische Darstellung der Richtlinien hinsichtlich

der Diagnostik, Férderung und Beratung im Bundesland Vorarlberg.
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Fragestellung 3 fir Vorarlberg: Wie erfolgt die Leistungsbeurteilung von
Kindern mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten?

Bereits im Jahr 1999 entstand in Vorarlberg erstmals ein Erlass bezuglich der
Leistungsbeurteilung von Kindern mit LRS. Ziel war ein sensiblerer Umgang im
Bereich LRS v.a. die Benotung betreffend. Dennoch bekommen Kinder mit
Problemen im Schriftspracherwerb nicht automatisch eine positive oder bessere
Note. Es sollen ihnen jedoch Chancen gegeben werden, ihre Leistung in
Bereichen zu zeigen, die von einer LRS nicht betroffen sind (z.B. Referate,
Projektprasentationen).

Im Laufe der Zeit hat sich die Notwendigkeit eines Gutachtens mit der Diagnose
LRS verandert. Wahrend 1999 noch zwei Gutachten (ein heilpadagogisches und
ein  schulpsychologisches) fir eine  Berlcksichtigung von  Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten in der Benotung erforderlich waren, erschien im
Jahr 2000 daflir nur noch ein Gutachten essentiell. Zwei Jahre spater verzichtete
man komplett auf das Vorhandensein einer LRS-Diagnose durch die
Kinderpsychiatrie oder die Schulpsychologie. Auch heute ist man der Ansicht,
dass Lehrerlnnen kompetent genug sind, um eine LRS festzustellen. Bei Kindern
mit LRS kénnen alle gesetzlichen Spielrdume der LBVO ausgeschdpft werden

(siehe Fragestellung 3 fiir Osterreich).

Hinsichtlich der schriftlichen Leistungsfeststellungen wird u.a. betont, dass
unterschiedliche Falschschreibungen eines Wortes nur einen Fehler darstellen.
Genauso sollen Fehler in der Lauttreue wie Umstellungen, Weglassungen und
Hinzuflgungen von Buchstaben nur als ein Fehler gelten. Das Verwechseln von
Buchstaben, die dhnlich klingen (Wahrnehmungsfehler) und von Wértern, die
ahnlich geschrieben werden (viel — fiel) sollen als leichte Fehler gewertet
werden. Zudem ist es bei Schilerinnen mit LRS mdéglich, von einer
Leistungsfeststellung auf die andere, nur an einer Fehlerkategorie zu arbeiten,
die hinsichtlich Ubung und Beurteilung im Vordergrund steht. Lehrerinnen diirfen
Kindern mit LRS mehr Zeit fir Diktate und Schularbeiten einrdumen und diese

auch von den Schilerinnen nachbearbeiten lassen.
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Fragestellung 4 fiir Vorarlberg: Welche Vor- und Nachteile werden bei den

Ablaufen gesehen?

Gegenlber friher wird LRS im schulischen Umfeld mehr Aufmerksamkeit
geschenkt, was als positiv erachtet wird. Auch das Landeskonzept ,Spezifische
Lernférderung® mit den klaren Vorgaben und Richtlinien wird als sehr vorteilhaft
gesehen. Durch die Kontrolle der Landes- und Bezirksarbeitsgruppen sei ein
Schritt weg von der Beliebigkeit hin zur Verbindlichkeit gelungen. Vor allem die
effektive Einzelférderung werde als groBer Vorteil erlebt. Man sei sich dessen
bewusst, dass eine derartige Betreuung in vielen Bundeslander nicht praktiziert
wird. Betont wird zudem die Kompetenzerweiterung der Klassenlehrerinnen. Sie
achten auf das sichere Beherrschen der Laut-Buchstaben-Zuordnung sowie der
Lauttreue, bevor sie sich den orthographischen Regeln widmen. Oft erwahnt wird
die gute und enge Zusammenarbeit aller Beteiligten (Schulpsychologie, LfSL,
Bezirksschulinspektorinnen, Landesschulinspektor). Auch mit dem damaligen
Landesschulinspektor von Salzburg herrschte ein reger Austausch und die guten
Kontakte zu Expertinnen der Nachbarlander werden hervorgehoben.

Bezlglich der Einzelférderung wird angegeben, dass einige Kinder nach der
Teilnahme dennoch einen sonderpadagogischen Foérderbedarf zugeschrieben
bekommen. Kritisiert wird zudem, dass es nicht immer glnstig sei,
Bezugspersonen mit dem Kind zu Hause Uben zu lassen. Insgesamt gebe es zu
wenig Ressourcen und ausgebildete Fachkrafte. Es ware winschenswert, dass

mehr Lehrerlnnen den Lehrgang ,Spezifische Lernférderung* absolvieren.

Zudem fordert eine Befragte eine generelle Veranderung bzw. Verbesserung des
Unterrichts in der Klasse, weil es zu viele Kinder gebe, die nach der Volksschule
nicht lesen kdnnen. Hier wird auch bei der Padagogischen Hochschule groBes
Entwicklungspotential gesehen, bereits in der Volksschullehrerinnen-Ausbildung

ein groBeres Verstandnis fir LRS zu schaffen.

Viel Aufklarungsarbeit scheint noch in den weiterfihrenden Schulen von Néten
zu sein. Oft werden negative Beurteilungen allein aufgrund der Rechtschreibung

gegeben. Hier wiinscht man sich mehr Lehrerinnenfortbildung.
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Fragestellung 5 fiir Vorarlberg: Welche Projekte gibt es im Bereich Lese-
Rechtschreibschwache?

Derzeit arbeitet der Landesschulinspektor fiir Sonderpadagogik an einer
Aktualisierung des Landeskonzepts, in dem auch der Rechenschwache mehr

Raum gegeben wird.

Fragestellung 6 flir Vorarlberg: Was beinhaltet die Ausbildung zu
Volksschullehrerinnen das Thema LRS betreffend?

Im Rahmen der Volksschullehrerlnnen-Ausbildung kommen teilweise auch
Themen im Bereich LRS vor. Beispielsweise werden
Sprachentwicklungsstérungen und deren  Zusammenhang mit dem
Schriftspracherwerb besprochen. Ebenso wird Wert auf einen linguistisch
fundierten Schriftspracherwerb gelegt und auf einen systematischen Unterricht.
Die Interviewpartnerln ist der Meinung, dass die meisten Kinder mit Schwéchen
gut im Klassenverband geférdert werden kénnen. Fir die wenigen Schulerlnnen,
die eine Stdérung aufweisen, braucht es jedoch Lehrkrafte mit

Zusatzqualifikationen.

Im Bereich Diagnostik werden Verfahren zur Beobachtung des Sprachstands
(HASE-Diagnostikum), der SLRT und das SLS vorgestellt. Zudem werden
Grundlagen im Umgang mit LRS vermittelt und das Landeskonzept ,Spezifische
Lernférderung“ besprochen. Laut der Befragten werden die Studierenden so weit
ausgebildet, Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten in der Grundstufe | zu

erkennen und dementsprechend damit umzugehen.

Im aktuellsten Rundschreiben des Landesschulrats (2014) zum Thema LRS wird
gefordert, dass theoretische und praktische Grundlagen in der Ausbildung
vermittelt werden. Dies beinhaltet wissenschaftlich aktuelles Basiswissen und

Kompetenzen im Bereich Methodik, Diagnostik sowie in der Férderung.

An der Padagogischen Hochschule (PH) werden Fortbildungsveranstaltungen

und Schulungen im Bereich LRS durchgefihrt.
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Fragestellung 7 flir Vorarlberg: Was beinhaltet die Ausbildung zu
»Legasthenie-Expertinnen“?

An der Padagogischen Hochschule (PH) wird der Lehrgang ,Spezifische
Lernférderung” alle drei Jahre berufsbegleitend angeboten. Ziel ist es, an jeder
Schule eine Lehrperson mit dieser Zusatzqualifikation zu haben. Obwohl die
Ausbildung sehr aufwandig und anstrengend fir die Teilnehmerlnnen ist, besteht
groBes Interesse. Seit zehn Jahren ist der Lehrgang immer ausgebucht. Die
Ausbildung dauert vier Semester lang und umfasst vier Module mit 18 EC.
Voraussetzungen zur Teilnahme sind ein abgeschlossenes Volksschul- oder

Sonderschullehramtsstudium.

Der Lehrgang beinhaltet sowohl Themen zur LRS als auch zur Dyskalkulie. Das
erste Semester beginnt mit dem Modul ,Grundlagenwissen zu Lese-
Rechtschreibstérung”. Es werden u.a. die Sprachentwicklung und ihre
Bedeutung far den Schriftspracherwerb besprochen. Auch
Schriftspracherwerbsmodelle, Vorlauferfertigkeiten und linguistische Aspekte des
Schriftspracherwerbs werden vorgestellt. Hinsichtlich der Lernleistung werden
deren allgemeine Determinanten und physiologische Aspekte thematisiert.
Zudem werden Erklarungsmodelle und Forschungsergebnisse zur LRS, zu
Ursachen und Risikofaktoren, Symptomatik, Verlauf und Prognose diskutiert.
Das Modul im dritten Semester ,Férderschwerpunkt Deutsch” beinhaltet u.a. die
Themen Préavention, Diagnostik, Foérderplanung, Férderkonzepte, Erstellung
eines individuellen Forderplans, evidenzbasierte Férdermethoden, Strukturierung
des Schriftspracherwerbs und Férderberatung. Die Module zwei und vier widmen
sich dem Bereich Dyskalkulie.

Far Lehrerlnnen fir Spezifische Lernférderung (LfSL) werden Landestage

organisiert. Dort finden Module, Referate, Fortbildungen und Austausch statt
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4.3.2.9 Richtlinien in Wien

Fragestellung 1 fir Wien: Wann, von wem und wie werden Kinder mit Lese-

Rechtschreibschwierigkeiten erkannt bzw. diagnostiziert?

Bereits bei der Schulreifefeststellung wird die phonologische Bewusstheit
Uberprift. Die Soko Lesen des Stadtschulrates fir Wien stellt hierflr Materialien
zur Verflgung. Es geht dabei weniger um die Feststellung einer LRS, sondern
um die Informationsgewinnung, ob das Kind eventuell einen
sonderpadagogischen Foérderbedarf (SPF) braucht oder noch ein Jahr die

Vorschule besuchen soll.

Am Anfang der ersten Schulstufe begutachten Sprachheillehrerinnen die Kinder.
Auch diese Uberpriifung geht eher in Richtung Feststellung eines SPF. Dennoch

kénnen schriftsprachliche Defizite bemerkt werden.

Nach dem Erlernen der ersten acht Buchstaben flhren Klassenlehrerlnnen
verpflichtend mit allen Kindern die 8-Buchstaben-Probe (8Bu+) von der Soko
Lesen oder eine vergleichbare Uberpriifung durch. Dabei kénnen sie von Team-,
Stltz- oder Forderlehrerlnnen unterstiitzt werden. Bei diesem Screening werden
die unterrichteten Buchstaben gelesen und Pseudowérter sowohl gelesen als
auch nach Diktat geschrieben. Die Ergebnisse werden an die zustandigen
Bezirksschulinspektorinnen geschickt. Unabhangig davon sind generell die
Klassenlehrerlnnen  fir das  Erkennen  von  Schwierigkeiten im
Schriftspracherwerb  zustandig. Anhand der  Schulleistungen  werden
Problematiken festgestellt, ohne dafir spezielle diagnostische Verfahren

anwenden zu missen.

Am Ende der ersten Schulstufe (im Mai) erfolgt eine klassenmaBige
Legastheniediagnostik durch die Klassenlehrerlnnen. Dabei ist das Verfahren
frei wahlbar. Es kdnnen daflr ein Rechtschreibdiktat, eine Schulleistungsprobe
oder das SLS verwendet werden. Die Soko Lesen empfiehlt die Durchflihrung
der von ihnen erstellten ,Mai-Uberpriifung®. Bei diesem Verfahren kdénnen
Leistungen im Lesen und Schreiben der gesamten Klasse Uberprtft werden. Fir

auffallige Kinder soll zudem eine Uberpriifung im Einzelsetting stattfinden.
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In der dritten Schulstufe wird verpflichtend das Salzburger Lesescreening (SLS)
von den Klassenlehrerlnnen eingesetzt und ausgewertet. Die Ergebnisse
verbleiben an der Schule. Den Bezirksschulinspektorlnnen wird riickgemeldet,

wann die Durchflhrung erfolgt.

Nachdem Klassenlehrerlnnen Schwierigkeiten erkannt haben, kénnen
Expertinnen fir Legasthenie (Legastheniker-Betreuerlnnen, Foérder- oder
Stitzlehrerlnnen) mit einer padagogischen Diagnostik beauftragt werden.
Bezlglich dieser Férderdiagnostik, die die Grundlage fir gezieltes Foérdern
darstellt, gibt es keine Richtlinien. Zum Einsatz kommen u.a. Schulleistungstests,
Schulleistungsproben, Diktate, der Salzburger Lese-Rechtschreibtest (SLRT)
oder selbst zusammengestellte Aufgaben. Auch Hefte kénnen durchgesehen
und die Beobachtungen der Klassenlehrerlnnen aufgenommen werden. Die
befragte Volksschullehrerin Uberprft zudem verschiedene
Wahrnehmungsbereiche.

Bei grdoberen Problemen bzw. wenn das Kind gravierend auffallt, wird mit
Einverstandnis der Eltern Uber einen Anmeldebogen die Schulpsychologie
kontaktiert. Die psychologische Foérderdiagnostik beansprucht zwei bis drei
Stunden und findet zumeist an der Schule des Kindes statt. Neben einer
Anamnese und Exploration mit zumindest einem Elternteil, der Klassenlehrerin
und eventuell der Foérderlehrerin erfolgt eine Durchsicht der Schulhefte und
gegebenenfalls eine Feldbeobachtung. Intelligenztests und standardisierte Lese-
und Rechtschreibtest finden ebenfalls Anwendung. AbschlieBend wird ein
Gutachten erstellt, das an die Schule und die Eltern ergeht. Klassenlehrerinnen
werden mundlich informiert. Es wird festgehalten, dass die Diagnose LRS keine
Entscheidungsgrundlage fir die Aufnahme in eine AHS darstellen darf. In der
Volksschule meiner Interviewpartnerin wurde die Schulpsychologie fiir eine LRS-
Diagnostik noch nie beauftragt.

Eltern kénnen auch jederzeit Psychologlnnen in freier Praxis fur die Erstellung
eines auBerschulischen Gutachtens beauftragen. Gegebenenfalls ist eine
medizinische Abklarung im Bereich Héren und Sehen sinnvoll. Uber die
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Anerkennung privater Gutachten entscheidet die Schulleitung (eventuell in
Beratung mit der Schulpsychologie).

In der vierten Schulstufe wird der Wiener Lesetest angewendet. Er setzt sich aus
Elementen der beiden Leseverstandnistests ,Ein Leseverstandnistest flr Erst-
bis Sechstklassler* (ELFE 1-6) und dem ,Hamburger Lesetest* (HAMLET)
zusammen. Durchgefihrt wird dieses Verfahren von Lehrerinnen, die die zu
testenden Schilerlnnen nicht unterrichten bzw. von Mitarbeiterlnnen der
Bezirksschulinspektorinnen. Die Auswertung erfolgt durch das Bifie Salzburg.
Am Beginn der weiterfihrenden Schule wird mit den im Wiener Lesetest

auffalligen Kindern eine nochmalige Diagnostik im Bereich Lesen durchgefihrt.
Statistiken, z.B. wie viele Kinder mit LRS es gibt, werden nicht gefuhrt.

Fragestellung 2 fiir Wien: Wann, von wem und wie werden welche Kinder

im Bereich Lesen und Schreiben gefordert?

Insgesamt sollen die Ressourcen so genutzt werden, dass alle Kinder, die
Unterstltzung brauchen, diese auch bekommen. Mehrfachbetreuungen gilt es zu
vermeiden. Im Rahmen der flexiblen Schuleingangsphase wird festgehalten,
dass die Maoglichkeit besteht, die Grundstufe | auch in drei Jahren zu
durchlaufen.

Kinder mit LRS kdnnen wie folgt unterstiitzt werden: Férderung im Unterricht (1)
und im Foérderunterricht (2) durch die Klassenlehrerinnen,
Legasthenikerférderkurse  durch  Legastheniker-Betreuerlnnen  (3)  und
auBerschulische Férderung (4).

(1) Klassenlehrerlnnen sollen integrativ férdern. Durch eine innere
Differenzierung und individuelle Betreuung im Unterricht kénnen Kinder mit LRS
im Rahmen des dynamischen Férderkonzepts wahrend des Unterrichts auf ihrer
Niveaustufe betreut werden. Dabei erfolgt laut Rundschreiben des Stadtschulrats
(2010) eine ,koordinierte Zusammenarbeit mit anderen, das Kind betreuenden
Lehrerlnnen® (S. 3). Richtlinien, wie Klassenlehrerlnnen vorgehen sollen, gibt es

nicht. Es herrscht Methodenfreiheit. Empfohlen wird jedoch die Arbeit mit
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Buchstaben- und Wortmaterial. Die Interviewpartnerinnen bezweifeln, dass die
integrative Férderung aufgrund der Wissenslicken der Lehrkréafte tatsachlich

immer gut umgesetzt wird.

(2) Auch im Rahmen des (expliziten) Férderunterrichts, der in Gruppen von drei
bis sechs Kindern stattfindet, kdnnen Schilerlnnen mit LRS durch die
Klassenlehrerlnnen betreut werden. Dabei wahlen die Lehrkréafte die Kinder aus,
die einmal pro Woche integrativ oder additiv geférdert werden. Inhaltlich wird an
den jeweiligen Schwachen des Kindes, die alle schulischen Bereiche betreffen
kann, gearbeitet. Legastheniker-Betreuerlnnen  kdnnten beispielsweise
Fordermaterialien zusammenstellen, die die Klassenlehrerinnen im Rahmen
dieser Stunden einsetzt. Klassenlehrerlnnen fliihren zudem Elterngesprache, wie
auch im hauslichen Rahmen Unterstlitzung geboten werden kann.

Die Schulpsychologie kann jederzeit bei Fragen kontaktiert werden. Sie flhrt
Lehrerlnnen- und Elterngesprache und erstellt Férderplane.

(3) Falls die Férderung durch die Klassenlehrerlnnen nicht ausreicht, kdnnen ab
der zweiten Schulstufe Legastheniker-Férderkurse (LFK) eingerichtet werden.
Kinder mit Diagnose LRS durch die Schulpsychologie oder durch Legastheniker-
Betreuerlnnen sind zur Teilnahme berechtigt. Die Interviewpartnerin schickte im
Gesprach gleich voraus, dass LFK in Wien kaum noch vorkommen, einerseits
aufgrund der fragwirdigen Effekte der Kurse in der Vergangenheit (siehe Kapitel
3.3 ,Férderung in der Schule®) und andererseits aufgrund der knappen
Ressourcen. Es gibt ndmlich kein zweckgebundenes Kontingent an Stunden fur
LFK, sondern sie missen aus dem Gesamtkontingent an Férderstunden
abgezweigt werden. Zudem ist es notwendig, dass eine Lehrerln mit
Zusatzausbildung (Legastheniker-Betreuerln) an der Schule vorhanden ist, denn
nur diese ist zur Durchfihrung dieser Betreuung berechtigt. Falls ein
Legastheniker-Forderkurs zustande kommt, findet dieser zweimal pro Woche far
25 Minuten statt und ist klassen- bzw. schulstufentbergreifend organisiert. Vier
bis sechs Kinder werden integrativ (wéhrend des Unterrichts) oder additiv (im
Anschluss) betreut. Inhaltlich soll immer ein Sprachbezug gegeben sein,

wahrend Funktionstrainings abgelehnt werden.
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Falls keine Legastheniker-Betreuerlnnen am Schulstandort sind, findet die
Férderkommission die beste Lésung fir das Kind. Diese setzt sich zusammen
aus Bezirksschulinspektorinnen, Schulleitung, Schulpsychologie,

Sozialarbeiterln des Bezirksjugendamts, SPZ-Leitung, usw.

Das Kontingent fur die Férderstunden wird vom Stadtschulrat den jeweiligen
Bezirken vorgegeben. Der Bezirksschulrat verteilt die Stunden an die Schulen in
seinem Bezirk. Dabei entscheidet jede Schule autonom, wofiir das Kontingent
verwendet wird. Einige Stunden sind jedoch zweckgebunden. Dazu z&hlen u.a.
der Sprachunterricht flr Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache und der explizite

Forderunterricht.

(4) Bei gravierenden Problemen im Schriftspracherwerb wird den Eltern ein
auBerschulisches Einzeltraining empfohlen. Dabei werden keine konkreten
Stellen oder Personen genannt, eventuell werden Vereine wie der Qualitatszirkel
Legasthenie oder der Osterreichische Bundesverband Legasthenie (OBVL)
vorgeschlagen. Bei auBerschulischen Legasthenietrainings ist immer fraglich, ob
sich Eltern das finanziell leisten kénnen.

In der flnften Schulstufe, nach Abschluss der Volksschule, werden
Leseférderkurse an den weiterfiihrenden Schulen angeboten. Teilnehmen dirfen
Schilerlnnen, die sowohl beim Wiener Lesetest als auch bei der Lesediagnostik
in der finften Schulstufe unterdurchschnittlich abschneiden.

Abbildung 11 zeigt die Richtlinien hinsichtlich der Diagnostik, Férderung und

Beratung im Bundesland Wien.

Fragestellung 3 fiir Wien: Wie erfolgt die Leistungsbeurteilung von Kindern
mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten?

In Wien werden Kinder ohne und mit LRS nach dem gleichen Lehrplan
unterrichtet und werden deshalb auch gleich beurteilt. Mit Verweis auf das
Schulunterrichtsgesetz § 18 (1) erfolgt die Leistungsbeurteilung auf Grundlage
der Forderungen des Lehrplans unter Bedachtnahme auf den Stand des
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Richtlinien in Wien

Unterrichts. Auch auf die Leistungsbeurteilungsverordnung (LBVO) wird Bezug

genommen (siehe Fragestellung 3 fir Osterreich).
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Erganzend wird empfohlen, Deutsch-Schularbeiten fir die gesamte Klasse um
einen Grammatik-Teil zu erweitern, sodass sich Kinder mit Schwéachen in der
Rechtschreibung in diesem zusétzlichen Bereich profilieren kénnen. Wichtig ist
namlich, dass Motivation, Ausdauer und Selbstvertrauen der Schilerlnnen durch
die Leistungsbeurteilung positiv beeinflusst werden. Laut Aussage einer
Befragten kommen in der Volksschule kaum die Noten Genligend oder Nicht

genlgend vor.

Fragestellung 4 fiir Wien: Welche Vor- und Nachteile werden bei den
Ablaufen gesehen?

Der Erlass des Stadtschulrats (2010) wird positiv wahrgenommen, da er den
Lehrerlnnen Spielraum zu frihzeitiger und umfassender F&érderung Ilasst
(Integrative Foérderung ab der ersten Schulstufe — siehe Fragestellung 2 far
Wien).

Weiters wird eine Bewusstseinsbildung bei den Lehrerlnnen im Bereich LRS
wahrgenommen, die langsam wéchst. Die Soko Lesen stellt Uberpriifungs- und
Férdermaterialien zur Verflgung. An jeder Volksschule gibt es eine LRS-
Expertin  (Lesekoordinatorlnnen, Legastheniker-Betreuerlnnen, Sprachheil-

lehrerlnnen), an die man sich bei Fragen wenden kann.

GroBes Entwicklungspotential wird im Kindergarten im Bereich Diagnostik und
Férderung gesehen. Man winscht sich eine frihe Férderung der
Vorlauferfertigkeiten des Schriftspracherwerbs. Negativ wird der Sparkurs des
Staates gesehen. Moglichkeiten z.B. zur Foérderung kénnen nicht genutzt
werden, wenn keine Ressourcen daflr vorhanden sind. Auch die Ausbildung zu
Volksschullehrerlnnen ist noch ausbauféhig. Alle Lehrerlnnen sollten im Bereich
LRS-Diagnostik und -férderung gut ausgebildet sein. Es wird beflirchtet, dass
sich manche Lehrerlnnen zu wenig mit der Thematik LRS beschéaftigen, um eine
effektive integrative Férderung durchfiihren zu kénnen. In der Volksschule der
befragten Person wird angegeben, dass eine Expertln im Bereich LRS zu wenig
ist. Generell stehen dort zu wenig Begleitlehrerlnnen und -stunden zur
Verfagung. Weiters wird kritisiert, dass zu wenig Elternarbeit durchgefihrt wird.
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Fragestellung 5 fir Wien: Welche Projekte gibt es im Bereich Lese-

Rechtschreibschwache?

In Wien gibt es ca. 1.300 ehrenamtliche Lesepatinnen, die mit leseschwachen
Kindern arbeiten. Lesepatinnen brauchen keine speziellen Voraussetzungen und
werden auch nicht geschult. Organisiert wird dieses Projekt vom Stadtschulrat
fir Wien. In der Grundstufe | liegt der Schwerpunkt auf der Lesetechnik, der
Buchstaben-Laut-Zuordnung, dem Zusammenlauten und der
Lesegeschwindigkeit. Dem Leseverstdndnis widmet man sich in der
Grundstufe Il. Lesepatinnen foérdern Kinder im Einzelsetting oder in der
Kleinstgruppe. Dabei wird mit jedem Kind 20 bis 25 Minuten gelbt. Die
Lesepatinnen betreuen jeweils eine Klasse flir mindestens eine Stunde pro
Woche. Terminliche Vereinbarungen werden direkt zwischen den
Klassenlehrerlnnen und den Lesepatinnen getroffen. Welches Kind eine
Lesepatin bekommt, entscheiden die Klassenlehrerlnnen anhand von
Beobachtungen oder Lesetests. Auch die Auswahl des Lesematerials wird von

den Lehrkraften getroffen.

Fragestellung 6 fiir Wien: Was beinhaltet die Ausbildung zu
Volksschullehrerinnen das Thema LRS betreffend?

An der Kirchlichen Padagogischen Hochschule (KPH) in Wien erhalten
Studierende Basisinformationen zur Lese-Rechtschreibschwéche, die Thematik
wird allerdings nur peripher angeschnitten und es wird auf die Handreichung des
Bundesministeriums (2013) hingewiesen. Ebenso werden aktuelle Erldsse
besprochen. Im Grunde sollen Studierende den Kern- und Erweiterungsstoff des
Unterrichts gut prasentieren kénnen. FUr darUber hinausgehende spezielle
Bedurfnisse muss Unterstlitzung eingeholt werden, wenn beispielsweise Ende
der ersten Klasse keine Verbesserung der Lese-Rechtschreibleistung
eingetreten ist. Legastheniker-Betreuerlnnen stehen hier beratend zur
Verfagung. Der Blick der Lehrerlnnen wird gescharft, Legasthenie méglichst frih
zu erkennen und nachfolgend Schritte einzuleiten. In der Deutschdidaktik ist
Frihférderung und -diagnostik ein groBes Thema. Zudem besteht die
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Méglichkeit, das Thema Legasthenie im Rahmen der Wahlpflichtfacher
vertiefend zu erarbeiten. In Wien gibt es rund 12.000 Volksschullehrerlnnen.

Fragestellung 7 fiir Wien: Was beinhaltet die Ausbildung zu ,Legasthenie-

Expertlnnen“?

Zum FOhren von Legastheniker-Férderkursen sind folgende Personen
berechtigt: Lehrerlnnen mit einer Ausbildung zur Legasthenikerbetreuung an den
Padagogischen Hochschulen, Personen mit absolviertem Universitatslehrgang
LRS und péadagogischer Grundausbildung und Lehrerlnnen mit getatigter
Ausbildung an einem Verein mit erganzender Prifung an einer PH. Fir
Lesekoordinatorlnnen werden Schulungen an der PH Wien angeboten. Es
werden keine Statistiken geflhrt, wie viele Lehrerlnnen mit Zusatzqualifikation im
Bereich LRS in Wien vorhanden sind. Auf der Homepage www.lIrs-forum.at sind

jedoch die Lehrkrafte angefiihrt, die den LRS-Lehrgang an der KPH in Wien bzw.
in Krems absolviert haben.

Waéahrend an der Padagogischen Hochschule Wien (PH) der Lehrgang
Legasthenie fir die Sekundarstufe | und Il angeboten wird, gibt es an der
Kirchlichen Padagogischen Hochschule Wien/Krems (KPH) die Méglichkeit, den
Hochschullehrgang ,Beféhigung zur Betreuung lese- und rechtschreibschwacher
Kinder* zu besuchen. Die berufsbegleitende Ausbildung dauert 6 Semester
(60 ECTS) und kann von Personen mit abgeschlossener padagogischer
Erstausbildung absolviert werden. Teilnehmerlnnen werden zu inner- und
auBerschulischer Beratungs- und Betreuungsarbeit beféhigt. In Modul 1 und 2
wird vorrangig Grundlagenwissen erarbeitet. Es geht u.a. um die Gewinnung
umfassender Kenntnisse tber LRS und um Konzepte des Schriftspracherwerbs.
Weiters werden Themen wie praventive MaBnahmen, Leseerwerb,
Sprachentwicklung, psychologische Aspekte, Kommunikation und
Gesprachsfihrung behandelt. In Modul 3 wird der Schwerpunkt auf
Forderdiagnostik und Férderkonzepte gelegt. Es erfolgt eine klare Abgrenzung
zum Teilleistungskonzept. Standardisierte Verfahren zur Uberpriifung der Lese-
und Rechtschreibleistung werden vorgestellt. Modul 4 widmet sich praktischen

MaBnahmen und Férdermaterialien. Evidenzbasierte Programme zur Férderung
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des Lesens und des Rechtschreibens werden erlautert und auch hier distanziert
man sich von der Durchflihrung von Funktionstrainings. Individuelle Férderpléane
werden erstellt und von der PH selbstentwickelte Programme zur Frihdiagnostik
und Frihférderung dargeboten. Im flinften Semester wird ein Kind mit LRS
betreut. Weitere Inhalte dieses Moduls sind wu.a. Verlaufsdiagnostik,
Therapieplanung und Falldokumentation. In Modul 6 werden ergédnzende
Themenfelder wie z.B. Schriftspracherwerb von Kindern mit nichtdeutscher

Muttersprache und Kinderliteratur als Motivationstrager durchgenommen.

Der Vorteil der Ausbildung wird ganz klar in der Orientierung am aktuellen
wissenschaftlichen Stand gesehen. Leider haben Lehrerlnnen kaum
Méglichkeiten, ihre Qualifikation im schulischen Umfeld einzusetzen.
Legastheniker-Forderkurse  werden  nur  noch  vereinzelt angeboten.
Legastheniker-Betreuerlnnen, die auch Klassenlehrerlnnen sind, kénnen ihr
Wissen im Regelunterricht anwenden. Weiters gehéren Eltern- und

Lehrerlnnenberatungen zum Tatigkeitsfeld der Legastheniker-Betreuerlnnen.
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4.4 Diskussion

Zusammengefasst lasst sich festhalten, dass der schulische Umgang mit Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten in Osterreich von Bundesland zu Bundesland
groBtenteils sehr unterschiedlich erfolgt. Die bundesweiten Richtlinien und
Erlasse lassen viel Handlungsspielraum offen, was sich in den unterschiedlichen
Handhabungen der Bundeslander widerspiegelt. Teilweise liegt die Vermutung
nahe, dass die Richtlinien pro Bezirk und sogar pro Schulstandort
unterschiedlich umgesetzt werden. Dem konnte jedoch im Rahmen dieser Arbeit
nicht nadher nachgegangen werden, was jedoch ein weiterer interessanter

Untersuchungsgegenstand ware.

Im Folgenden werde ich die Bundeslander Osterreichs miteinander in Bezug
setzen. In welchen Bereichen gibt es ahnliche oder sogar die gleichen Richtlinien
und wo liegen die Unterschiede im schulischen Umgang mit LRS? Weiters
werde ich aufzeigen, in welchen Bundeslandern hinsichtlich Wissenschaftlichkeit
noch Nachholbedarf besteht.

4.4.1 Gemeinsamkeiten der Bundeslander

In folgenden vier Bereichen lieBen sich groBe Ubereinstimmungen in allen
Bundeslandern finden:
(1) Durchfihrung des Salzburger Lesescreenings (SLS) in der dritten
Schulstufe
(2) Leistungsbeurteilung
(3) Verantwortung  der  Klassenlehrerlnnen, erste  Probleme im
Schriftspracherwerb zu erkennen und Kinder mit LRS sowohl im
Unterricht als auch im Férderunterricht durch Differenzierung und
Individualisierung zu férdern.

(4) Kritik an mangelnden Ressourcen
4.41.1 Durchfiihrung des Salzburger Lesescreenings

Im Jahr 2005 erfolgte durch das Bundesministerium im Rahmen der ,Initiative

Lesen Foérdern!® die verpflichtende Regelung, das Salzburger Lesescreening
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(SLS) in der dritten (und flinften) Schulstufe durchzufiihren. Die Ergebnisse des
SLS sollen laut Ministerium dafir genutzt werden, ,Impulse bei der
Leseférderung der Klasse und einzelner Schiler/innen® zu setzen (bm:bwk,
S. 2). Alle Befragten haben Kenntnis tUber diese MaBnahme und setzen sie auch
um. In manchen Bundeslandern (Burgenland, Oberdsterreich und Tirol) werden
die Ergebnisse an die Landes- bzw. Bezirksschulinspektorinnen Gbermittelt. Was
dort mit den Ergebnissen passiert, wussten meine Gesprachspartnerinnen nicht.

4.4.1.2 Leistungsbeurteilung

Hinsichtlich der Leistungsbeurteilung halten sich alle Bundeslander an die
Vorgaben des Bundesministeriums, dass Kinder mit gleichem Lehrplan auch
gleich zu beurteilen sind. Somit gelten auch fir Kinder mit LRS die
Leistungsbeurteilungsverordnung und das Schulunterrichtsgesetz. Ebenso wird
die empfohlene Ausschépfung dieser gesetzlichen Méglichkeiten fir Kinder mit
LRS in allen Bundesldndern umgesetzt (siehe Fragestellung 3 fiir Osterreich).
Niederdsterreich, Oberdsterreich und die Steiermark fligen dem noch weitere
Punkte zu, wie Lese-Rechtschreibschwierigkeiten in der Benotung berlcksichtigt
werden koénnen (siehe Fragestellung 3 der jeweiligen Bundeslander).
Beispielsweise sollen das Bemiihen und der Leistungswille des Kindes mit LRS
ebenfalls in die Beurteilung einflieBen. In Vorarlberg ist es u.a. mdglich, Kindern
mit Lese-Rechtschreibschwache mehr Zeit fir Diktate und Schularbeiten

einzuraumen sowie diese nachzubearbeiten.
4.41.3 Verantwortung der Klassenlehrerlnnen

Den Klassenlehrerlnnen wird betreffend einer ersten Erkennung von
Schwierigkeiten im Lesen und Schreiben sowie der Férderung in diesem Bereich
in allen Bundeslandern viel Verantwortung zugeschrieben. Dabei konnten
Schmidt und Schabmann (2010) zeigen, dass Lehrerlnnen v.a. isolierte
Leseschwéchen nicht akkurat bewerten und anféngliche Probleme im Lesen und
Rechtschreiben als voribergehend und sich selbst klarend wahrnehmen (siehe

Kapitel 3.4 ,Lehrermeinungen und -einschatzungen zur LRS").
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In folgenden Bundeslandern werden diagnostische Hilfsmittel zur Friiherkennung
eingesetzt, welche u.a. auch von Expertlnnen in diesem Bereich empfohlen

werden (siehe Kapitel 2.7.1 ,Frihdiagnose®):

¢ In NiederGsterreich orientiert man sich ab Herbst 2014 an den Richtlinien
des  Bundesministeriums.  Klassenlehrerlnnen  fihren  zuklnftig
Uberpriifungen nach 8 erlernten Buchstaben und ein Screening am Ende
der ersten Schulstufe durch.

e In Oberosterreich werden im Bezirk Linz-Land und in einer Volksschule in
Urfahr Umgebung sowohl Verfahren nach 8 als auch nach
16 durchgenommenen Buchstaben eingesetzt. Wahrend in Linz-Land der
Leistungsstand der Kinder zu Schulbeginn erfasst wird, setzen die
Klassenlehrerlinnen der Volksschule in Urfahr Umgebung den
Stolperwoérter-Lesetest (STOLLE) am Ende der ersten Schulstufe ein.

e In Salzburg flhren Klassenlehrerinnen Beobachtungsbégen und
Verlaufsberichte bei auffélligen Kindern. Am Ende der ersten Schulstufe
durchlaufen alle Kinder die Lese-Rechtschreibprobe.

e |In Tirol setzen Klassenlehrerinnen im Rahmen des Projekts
Schriftspracherwerb die BAPS zu Schulbeginn, die 8-Buchstaben-Probe
im Dezember und die Lese-Rechtschreibprobe am Ende der ersten
Klasse ein. Mit dem Schuljahr 2014/15 werden die 8- und die 16-
Buchstaben-Probe durchgefiihrt.

e In Vorarlberg findet ebenfalls die BAPS im Schuleingangsbereich sowie
das SLS und der Rechtschreibteil des SLRT am Ende der ersten
Schulstufe Anwendung.

e Wien punktet mit der 8-Buchstaben-Probe im Dezember und einer Mai-
Uberpriifung am Ende der ersten Schulstufe. Klassenlehrerinnen diirfen
auch vergleichbare andere Verfahren einsetzen.

Far Karnten und die Steiermark gibt es zwar Empfehlungen, wie Probleme im
Schriftspracherwerb erkannt werden kdénnen, es obliegt jedoch den
Klassenlehrerlnnen, was sie annehmen und umsetzen. Im Burgenland ist man

der Ansicht, dass es in der Kompetenz der Lehrkrafte liege, Lese-
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Rechtschreibschwierigkeiten zu ,bemerken* und dass dafiir keine Richtlinien

notwendig seien.

Tabelle 9 zeigt einen Uberblick, welche diagnostischen Verfahren in der ersten

Schulstufe in welchen Bundesléandern eingesetzt werden.

Schulein-

Nach 8

Nach 16 Schulende
Bundesland gangsphase, Buchstaben, . .
September Dezember Buchstaben Mai / Juni
Niederdsterreich i 8-Buchstaben- i Screenin
(NEU) Probe 9
Oberdosterreich Erfassung 8-Buchstaben-  16-Buchstaben- i
Linz Land Leistungsstand Probe Probe
Oberosterreich,
Volksschule in i 8-Buchstaben-  16-Buchstaben- o1 | £

Probe Probe

Urfahr Umgeb.

Lese-Rechtschreib-
Probe

«— Verlaufsbericht, Beobachtungsbogen —

Salzburg in der ersten Schulstufe

8-Buchstaben- Lese-Rechtschreib-

Tirol 2013/14  BAPS Probe - Probe

Tirol 2014/15 g—rggghstaben- ;)Ersc-)ggchstaben-

Vorarlberg BAPS - ) (SFL_eSc;tsSchF:(;ribteil)
Wien - 8 Buchstaben- - Mai-Uberpriifung

Probe

Tabelle 9: Einsatz diagnostischer Verfahren in der ersten Schulstufe pro Bundesland

In puncto Férderung sind sich alle Bundeslander einig, dass Kinder mit LRS
durch die Klassenlehrerlnnen im Unterricht und im Férderunterricht differenziert
und individuell betreut werden sollen. So entsprechen sie auch den Vorgaben
des Bundesministeriums, das in den Rundschreiben 11/2005 und 9/2007 eine
individualisierte und differenzierte Unterrichtsgestaltung flr alle Kinder fordert.
Dabei ist interessant, dass in der Ausbildung zu Volksschullehrerlnnen an den
Padagogischen Hochschulen Osterreichs kaum Inhalte zum Thema Lese-

Rechtschreibschwierigkeiten vermittelt werden.
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e Im Curriculum der PH im Burgenland kommt das Thema LRS oder
Legasthenie nicht vor. Am Rande wird v.a. im didaktischen Bereich
Deutsch und den drei Modulen zur Diagnostik die Thematik LRS erwéhnt.

e An der PH in Kérnten gibt es ein Wahlpflichtfach zum EVEU-Projekt.
Ansonsten kommt das Thema LRS in der Ausbildung kaum vor.

e An der PH in Niederdsterreich wird im sechsten Semester eine
Semesterwochenstunde zum Thema Legasthenie angeboten, die u.a.
sowohl Inhalte zum Schriftspracherwerb und standardisierten Lese- und
Rechtschreibtests aufweist sowie das Konzept der
Teilleistungsschwachen behandelt.

e Die Grundausbildung zu Volksschullehrerlnnen in Oberdsterreich
beinhaltet kaum den Bereich LRS. In der Deutsch-Didaktik wird dieses
Thema am Rande erwahnt.

e In Salzburg werden mit den Studierenden die Richtlinien des
Landesschulrats durchgenommen und die Lese-Rechtschreibprobe wird
ihnen vorgestellt.

e An der PH in der Steiermark widmet sich ein Seminar dem Thema
Rechtschreiben. Es wird das Stufenmodell der Lese- und
Rechtschreibentwicklung besprochen, an dem sich die zuklnftigen
Lehrkrafte im Unterricht orientieren sollen. Dabei kommt auch das Thema
LRS vor. Weiters durchlaufen Studierende das Diagnose-Seminar
,Phonologische Bewusstheit und Lese-Rechtschreib-Lernprozesse®. Die
Handreichung des Bundesministeriums (2013) wird vorgestellt und die
Leistungsbeurteilung wird thematisiert. Im sechsten Semester wird ein
Wahlpflichtmodul zum Thema Lese-Rechtschreib-Rechen-Schwierigkeiten
angeboten.

e An der PH in Tirol findet ein Seminar im Bereich LRS statt, das gangige
Verfahren zur Diagnostik und evidenzbasierte LRS-Fdrderprogramme
beinhaltet. Die Leistungsbeurteilung, das Rundschreiben des
Landesschulrats (2009) und die Handreichung des Bundesministeriums
(2013) werden durchgenommen. An der KPH gibt es ebenfalls ein LRS-
Seminar, das neben dem Schwerpunkt ,Phonologische Bewusstheit* auch
den Bereich Wahrnehmung umfasst. Von 2007 bis 2011 fand in Tirol ein
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Projekt zur Schulung zum Thema Schriftspracherwerb statt, an dem
Erstklassenlehrerinnen verpflichtend teilnahmen.

An der PH in Vorarlberg wird das Thema LRS in der Ausbildung teilweise
behandelt. So wird v.a. das Landeskonzept ,Spezifische Lernférderung®
vorgestellt, einige diagnostische Verfahren besprochen und Grundlagen
im Umgang mit LRS vermittelt.

In Wien wird das Thema LRS nur am Rande erwahnt. Die Handreichung
des Bundesministeriums (2013) wund aktuelle Erlasse werden
durchgenommen. In der Deutschdidaktik sind Friherkennung und
-férderung ein Schwerpunkt. Auch ein Wahlpflichtmodul zum Thema LRS
kann besucht werden.

Tabelle 10 zeigt eine Ubersicht der Bundeslander, inwiefern Inhalte im Bereich

LRS in der Volksschullehrerlnnen-Ausbildung behandelt werden.

Bundesland Richtlinien ;t';ﬁ:;‘;eﬁz‘s Wahlplfg%htfach
Burgenland i
Kéarnten v
Niederdsterreich - v
Obergsterreich -

Salzburg v _
Steiermark v v
Tirol v v

Vorarlberg v i
Wien v v

Tabelle 10: Inhalte zur LRS in der Volksschullehrerinnen-Ausbildung pro Bundesland

Mit einer Pravalenz von 2 bis 4 % befindet sich in einer ausgelasteten

Volksschulklasse bis zu ein Kind mit LRS. Wie bereits in Kapitel 2.3 ,Haufigkeit*

beschrieben, schwanken diese Angaben in Abhangigkeit der Definition von

Lese-Rechtschreibschwierigkeiten. Nimmt man eine Pravalenz von 15 % an,

entspricht das 3,75 Kindern mit LRS pro Klasse. So erscheint eine Starkung der

Diagnose- und Férderkompetenz der Volksschullehrerlnnen durch mehr Inhalte

im Bereich LRS in der Ausbildung sinnvoll. In allen Bundeslandern wird dies

gefordert, nachdem ich nach Entwicklungspotential im Bereich LRS fragte.
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AuBerdem wird in jedem Bundesland der Wunsch nach einer Expertln im
Bereich LRS pro Schule geduBert, so, wie es auch in der ,lnitiative Lesen
férdern!” des Bundes (2005) gefordert wird. Nur in Wien ist das bereits der Fall.

4.41.4 Ressourcen

Eine deutliche Ubereinstimmung aller Bundesldnder lasst sich in den
mangelnden Ressourcen finden. Kritisiert wird vor allem, dass es zu wenige
Lehrkrafte mit Ausbildung im Bereich LRS und zu wenige Stunden fir die

Férderung gibt.
4.4.2 Unterschiedliche Handhabung der Bundeslander

4.4.21 Diagnostik

Die diagnostischen Méglichkeiten der Klassenlehrerlnnen wurden — aufgrund
ihrer Verantwortung, Lese-Rechtschreibschwierigkeiten zu erkennen — bereits
bei den Gemeinsamkeiten der Bundeslander besprochen. Weitere Stellen, die
eine Diagnostik im Bereich LRS durchfiihren, sind in Tabelle 11 ersichtlich.
Inhaltlich werden in allen Bundeslandern gréBtenteils standardisierte Verfahren
zur Feststellung der Lese- und Rechtschreibleistung verwendet. Vor allem der
Salzburger Lese-Rechtschreibtest (SLRT) wird héaufig eingesetzt. Die
Schulpsychologie fihrt zuséatzlich Intelligenztests zur Abklarung der allgemeinen
Begabung durch.

e In allen Bundeslandern kann eine padagogische Diagnostik entweder von
den schulischen Expertinnen oder durch das Sonderpadagogische
Zentrum durchgefthrt werden.

e Die Schulpsychologie wird in den Bundeslandern mit unterschiedlicher
Haufigkeit far eine psychologische Diagnostik im Bereich LRS beauftragt.
Im Burgenland, in Karnten und in Tirol Gbernimmt die Schulpsychologie
den GroBteil an diagnostischer Abklarung zu dieser Thematik. In
Oberdsterreich kommt die Schulpsychologie bezlglich einer Diagnose
von LRS nicht zum Einsatz. In den restlichen Bundeslandern
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(Niederdsterreich, Salzburg, Steiermark, Vorarlberg und Wien) wird die

Schulpsychologie nur kontaktiert, wenn grébere Probleme bestehen.

Péadagogische Diagnostik Schulpsychologische Diagnostik

Burgenland v - v

Kéarnten v - v

Niederosterreich 4 - - v
Oberosterreich - v

Salzburg v - . v
Steiermark - v - v

Tirol v - v

Vorarlberg v - . v

Wien v - . v

Tabelle 11: Schulische Stellen pro Bundesland, die im Bereich LRS eine Diagnostik durchfiihren

4.4.2.2 Forderung

Bei der schulischen Foérderung von LRS unterscheiden sich die Bundeslander

hinsichtlich des Lernsettings (einzeln oder in Gruppen), der Existenz eines

zweckgebunden Kontingents flr den Bereich LRS und der zeitlichen

Schwerpunktsetzung.

Lernsetting: Den Schwerpunkt auf Einzelférderung legt nur das
Bundesland Vorarlberg. Im Burgenland, in Niederdsterreich, in Salzburg
und in Wien ist ausschlieBlich eine Férderung in Gruppen denkbar. In den
restlichen Bundeslandern (Karnten, Oberdsterreich, Steiermark und Tirol)
wird zwischen diesen Betreuungssettings variiert.

Das Burgenland, Karnten, Salzburg, die Steiermark und Vorarlberg haben
ein zweckgebundenes Kontingent an Férderstunden speziell fir den
Bereich  LRS. Die restlichen Bundeslander (Niederdsterreich,
Oberdsterreich, Tirol und Wien) muissten Stunden aus dem
sonderpadagogischen Kontingent abzweigen, um eine Betreuung von
Kindern mit LRS gewahrleisten zu kénnen. Das heiBt, die Schulen kdnnen

autonom entscheiden, ob Teile dieses Kontingents fir eine LRS-
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Férderung verwendet werden oder nicht. So gibt es beispielsweise in
Wien zwar theoretisch die Mdglichkeit zur Einrichtung von Legastheniker-
Foérderkursen, in der Praxis wird dies jedoch kaum umgesetzt. Das
bedeutet, dass es in der Bundeshauptstadt auBerhalb der Férderung im
Unterricht und im Férderunterricht durch die Klassenlehrerlnnen keine
schulischen Unterstitzungsmaéglichkeiten fir Kinder mit LRS gibt. Da
Lese-Rechtschreibschwierigkeiten im Normalfall nicht von alleine
verschwinden (siehe Kapitel 2.4 ,Verlauf®), liegt somit die Verantwortung
im Bereich Férderung allein bei den Volksschullehrerlnnen.

e Prinzipiell besteht die Férdermdglichkeit von Kindern mit LRS in allen
Bundeslandern von der ersten bis zur vierten Schulstufe. Dennoch setzen
die Bundeslander unterschiedliche Schwerpunkte, auf welcher Schulstufe
die meisten Kinder mit LRS geférdert werden. In Karnten werden
hauptséachlich Schilerlnnen der ersten und zweiten Klasse betreut. In der
zweiten Schulstufe finden die meisten Vorarlberger und Salzburger Kinder
mit LRS Unterstitzung. Im Burgenland wird schwerpunktmaBig in der
zweiten und dritten Klasse gefdrdert. In der Steiermark wird der GroBteil
an Kindern mit LRS in der dritten und in Niederdsterreich in der vierten
Schulstufe betreut. In Tirol wird die zeitliche Schwerpunktsetzung der
Férderung von Bezirk zu Bezirk unterschiedlich gehandhabt.

Tabelle 12 zeigt eine Ubersicht der schulischen Férdermdglichkeiten durch die
Legasthenie-Expertinnen der jeweiligen Bundeslander.

4.4.2.3 Ausbildung der schulischen Legasthenie-Expertinnen

Die Ausbildungen zu schulischen Legasthenie-Expertinnen an den
Padagogischen Hochschulen bzw. Kirchlichen Padagogischen Hochschulen
Osterreichs unterscheiden sich hinsichtlich der Lange, der Inhalte und in Folge
werden die Absolventlinnen in den Schulen unterschiedlich bezeichnet.

In Tabelle 13 sind diese Punkte zusammengefasst aufgezeigt. Bezlglich der
Inhalte der Lehrgange wurden v.a. jene Bereiche in die Ubersicht aufgenommen,
die auch im Rahmencurriculum des Bundesministeriums als wichtig erachtet

werden und die hinsichtlich dieser Arbeit von Bedeutung sind.
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Férderung =5 c o2
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Legastheniker-Foérderkurse (LFK), v 2./3.
Burgenland organisiert durch SPZ G Klasse
Karnten LRS-Kurse durch SPZ /g v 2
Klasse
. Einrichtung Lese-Rechtschreib-Rechen-Kurs G i 4. Klasse
Nieder- (LRRS-Kurs) moglich '
Osterreich
NEU: LRS-Férderkurs G ? ?
Foérderung durch SPZ (selten) E -
Ober-
dsterreich Einrichtung Legastheniker-Forderkurse G i
maglich
Salzburg Lese-Rechtschreib-Férderkurse (LRF-Kurse) G v 2. Klasse
) Férderung uber SPZ E v 3. Klasse
Steiermark
Schwerpunktschule G v
Foérderung im Bereich Entwicklungsver- E/G i abhangig
z6égerungen und Lernschwéchen von Bezirk
Tirol
Einrichtung Legastheniker-Forderkurse G i
mdoglich
Vorarlberg Spezifische Lernférderung E v 2. Klasse
Wien E|r_1r|c;htung Legastheniker-Forderkurse G i
moglich

Tabelle 12: Schulische LRS-Férderung pro Bundesland

165



Die schulische Behandlung von Legasthenie Diskussion

Inhalt
° S =<‘}’v g
c E = 35| . .
% S c - a ° Bezeichnung Lehrkraft mit
k) 8 o &5 | = 2|55 S = Zusatzausbildung im
= Q| & | €| 8| 2 |25|B = Bereich LRS
3 £ = o c o |EH|low| U
o > (o)) ° |22 a
B = = & 5 29833 2
5 |la|al|ll |y A
“la| o | < |6dcl| N
Burgen- ) ) ) ) ) ) Forderlehrerln far
land Legasthenie und Dyskalkulie
ForderlehrerIn far Kinder mit
Karnten 4 Vivivivi]y i v gpezifischen Lernstérungen
insbesondere Legasthenie
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Nieder- Betreuungslehrerin fir LRRS
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Osterreich
LRS-Betreuerln, Betreuerin
Salzburg 3 v - VIV Vv - - | fur Schilerlnnen mit Lese-
Rechtschreibschwache
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Steiermark 2 Rechtschreibschwierigkeiten
KPH Vivivivi]y i Betreuungslehrerln fir Lesen
Steiermark 3 und Rechtschreiben
Beratungslehrerln fir
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Vorarlberg | 4 Viviviviy i v Lehre"rln fir Spezifische
Lernférderung
KPHWien | 6 | v | vV | vV | vV | - : - | Legastheniker-Betreuerln

Tabelle 13: Ausbildung schulischer Legasthenie-Expertinnen pro Bundesland

e Die Lange der Ausbildung variiert zwischen zwei und sechs Semestern.
e |nhalte:
o In Tirol wurde die Ausbildung =zu Beratungslehrerlnnen fir

Entwicklungsverzégerungen und Lernschwachen nur einmalig
angeboten. Bei der aktuellen Beratungslehrerinnen-Ausbildung liegt
der Schwerpunkt auf Verhaltensauffalligkeiten, d.h. es sind keine
Inhalte zur LRS enthalten. Auch im Burgenland gibt es keinen

Lehrgang im Bereich LRS.
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o Der Lehrgang in Niederésterreich umfasst neben Inhalten zur LRS
auch Schwerpunkte zur Wahrnehmung — sowohl in der Diagnostik als
auch in der Foérderung. Ebenso beinhaltet die Ausbildung in
Oberésterreich im Basismodul den Bereich Wahrnehmung.

o Die restlichen Bundeslander (Karnten, Salzburg, Steiermark,
Vorarlberg und Wien) haben &hnliche Inhalte in die Lehrgange
aufgenommen. Gemeinsam ist ihnen die Orientierung am aktuellen
wissenschaftlichen Stand und eine Ablehnung von Funktionstrainings
bei LRS.

o Die Lehrgange an der PH in Karnten, in Oberdsterreich und in
Vorarlberg beinhalten auch das Thema Dyskalkulie.

o Die Bezeichnungen der Padagoglnnen, die im schulischen Umfeld im

Bereich LRS arbeiten, sind Tabelle 13 zu entnehmen.

4.4.3 Anwendung wissenschaftlicher Methoden

Wie bereits im Kapitel 4.3 ,Ergebnisse erlautert, finden in den meisten
Bundeslandern wissenschaftliche Methoden sowohl in der Diagnostik von LRS
als auch in der Férderung Anwendung. Vor allem die Schulpsychologie und die
Landesschulrate bzw. der Stadtschulrat fir Wien orientieren sich am aktuellen
wissenschaftlichen Stand. Nur wenige der Interviewpartnerinnen beflirworten
Funktionstrainings bzw. ein Training im Bereich der Wahrnehmung zur
Verbesserung der Lese- und Rechtschreibleistung. Wie in Kapitel 2.8.1 ,Art der
Intervention®  beschrieben, konnte  bis jetzt kein Effekt  von
Wahrnehmungstrainings auf die Lese- und/oder Rechtschreibleistung

nachgewiesen werden.

Vor allem in Niederdsterreich scheinen Funktionstrainings jedoch sehr verbreitet
zu sein. Da sich zudem Kinder mit Wahrnehmungsschwéachen in den LRRS-
Kursen befinden, ist dies nicht weiter verwunderlich. Auch die Ausbildung zu
Beratungslehrerinnen fir LRRS beinhaltet verstarkt diesen Teilleistungsbereich
sowie das LRS-Seminar in der Volksschullehrerlnnen-Ausbildung. Laut der
befragten Lerntrainerln soll ab Herbst 2014 die Handreichung des
Bundesministeriums (2013) als Grundlage in den Bereichen Diagnostik und
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Foérderung dienen. Fir eine diagnostische Abklarung von LRS dirfen zukiinftig
nur noch standardisierte Lese- und Rechtschreibtest eingesetzt werden. Auch in
der LRS-Betreuung wird man sich an evidenzbasierten F&érderprogrammen
orientieren. Es bleibt zu hoffen, dass auch die Ausbildung dementsprechend

aktualisiert wird.

Auch der Lehrgang ,Beraterln und Trainerln in Legasthenie® an der
Padagogischen Hochschule in Oberdsterreich grenzt sich nicht vollstandig vom
Teilleistungskonzept ab. Im ,Modell zur schulischen Férderung von Kindern mit
LRS* des Landesschulrats werden Funktionstrainings jedoch abgelehnt,
wahrend im Bezirk Gmunden teilweise die Wahrnehmungsbereiche bei einer
LRS-Diagnostik tberprift werden.

Die Dozentin an der KPH in Tirol, die die Lehrveranstaltung ,Lese-
Rechtschreibschwache® in der Ausbildung zu Volksschullehrerlnnen leitet, bringt
den Studierenden das Teilleistungskonzept ebenfalls naher. Neben der
phonologischen Bewusstheit werden auch die Themen Raumorientierung,
Serialitdt, akustische sowie visuelle Aufmerksamkeit und Wahrnehmung
behandelt. Immerhin wird den Studierenden die Handreichung des

Bundesministeriums (2013) Gbermittelt.

In Karnten lehnen alle Befragten das Teilleistungskonzept ab, wahrend eine
Vertreterin des ,Karntner Landesverband flr Legasthenie” bei der Erstellung der
,Richtlinien im Umgang mit LRS* des Landesschulrats mitwirkte und dieser
Verein dort auch als Empfehlung bei der auBerschulischen Diagnostik

aufscheint.

Obwohl der Stadtschulrat fir Wien und die Wiener Schulpsychologie das
Teilleistungskonzept strikt ablehnen, absolvierte die befragte Legasthenie-
Expertin die Zusatzausbildung im Bereich LRS beim ,Karntner Landesverband
fir Legasthenie®. Um Legastheniker-Férderkurse (LFK) durchfiihren zu dirfen,
musste diese Volksschullehrerln eine Prafung an der Padagogischen
Hochschule absolvieren. Da derzeit keine LFK an dieser Schule angeboten
werden, ist dies jedoch nicht notwendig. Trotzdem ist diese Lehrkraft die
Ansprechpartnerin im Bereich LRS an ihrem Schulstandort. Die befragte
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Lehrerln raumt ein, dass ihre Kolleglnnen nur ein geringes Wissen Uber Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten aufweisen kdnnen und wilnscht sich eine
schulinterne Fortbildung in diesem Bereich. Interessant ist zudem, dass diese
Volksschullehrerln keine Kenntnis von den diagnostischen Verfahren hat, die
laut Bezirksschulinspektorln in der ersten Schulstufe verpflichtend zu erfolgen

haben.

Auch in der Steiermark raumt die befragte Volksschullehrerin ein, mit der AFS-
Methode zu arbeiten. Laut Richtlinien sollte jedoch eine Orientierung am

Schriftspracherwerbskonzept erfolgen.

Ebenso finden teilweise im Burgenland Trainings im  auditiven
Wahrnehmungsbereich im Rahmen der Legastheniker-Férderkurse Anwendung
und in Tirol sind Funktionstrainings in der Grundstufe | nicht ganz
auszuschlieBen, obwohl dies in beiden Bundeslandern von der Schulpsychologie

und vom Landesschulrat abgelehnt wird.

Nur in Salzburg und in Vorarlberg gibt es vom Landesschulrat schriftlich
herausgegebene, verpflichtende Richtlinien im Bereich LRS hinsichtlich der
Diagnostik und Férderung, die flachendeckend in den Bundeslandern umgesetzt
werden. Die wissenschaftliche Orientierung am aktuellen Forschungsstand
dieser Konzepte wurde von allen Interviewpartnerinnen bestatigt. Da ich jedoch
im Rahmen dieser Arbeit nur vereinzelt Volksschullehrerlnnen und in der LRS-
Férderung tatige Personen befragt habe, die mir zudem von anderen
Gesprachspartnerlnnen empfohlen wurden, kénnen reprasentative Aussagen,
inwiefern sich Lehrkrafte an die Vorgaben und Richtlinien ihres Bundeslandes
halten oder Bescheid wissen, nicht getroffen werden. Dies ist jedoch ein

interessanter Aspekt fir die weitere Forschung.

4.4.4 Resiimee

AbschlieBend mdéchte ich festhalten, dass eine wichtige Frage diese Arbeit nicht
zu beantworten vermag: Wie sinnvoll ist eine unterschiedliche Handhabung der
Osterreichischen  Volksschulen im  Umgang mit Lese-Rechtschreib-

schwierigkeiten?
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5 Zusammenfassung

Diese Arbeit zeigt einen Uberblick, wie Osterreichische Volksschulen mit der
Thematik Lese-Rechtschreib-Schwache (LRS) umgehen. Pro Bundesland
wurden schulische Expertinnen zu den Bereichen Diagnostik, Férderung,
Leistungsbeurteilung und Ausbildung der Lehrkrafte interviewt sowie Erlasse,
Richtlinien und Curricula im Internet recherchiert. Die Auswertung dieser Daten
erfolgte mittels qualitativer Inhaltsanalyse. Zum einen wurde der schulische
Umgang mit LRS pro Bundesland detailliert beschrieben und zum anderen

wurden die L&ander miteinander verglichen.

Es stellte sich heraus, dass die vom Bundesministerium vorgegebenen
Regelungen in allen Bundeslandern umgesetzt werden, wéhrend vorhandene
gesetzliche Spielraume unterschiedlich interpretiert werden. Ubereinstimmungen
lassen sich somit in der Durchfihrung des Salzburger Lesescreenings in der
dritten Schulstufe, in der Leistungsbeurteilung sowie in der Verantwortung der
Klassenlehrerlnnen, erste Probleme im Schriftspracherwerb zu erkennen und
Kinder mit LRS sowohl im Unterricht als auch im Férderunterricht durch
Differenzierung und Individualisierung zu férdern, finden. Kritik an mangelnden
Ressourcen wird ebenfalls in allen Bundeslandern geauBert. GroBe
Unterschiede sind in den Bereichen Diagnostik, Férderung und zum Teil auch in

der Ausbildung der schulischen Legasthenie-Expertinnen vorhanden.
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6 Abstract

This research paper presents an overview on how Austrian primary schools deal
with reading and writing difficulties (dyslexia). Academic experts were surveyed
about the subjects of diagnostics, support, performance evaluation and training
of teachers per state. Also decrees, guidelines and curricula have been
researched on the internet. The evaluation of the obtained data was generated
using qualitative content analysis. On the one hand the school dealings with
dyslexia were described in detail per state and on the other hand the states were

compared among each other.

It turned out that the rules predetermined by the Federal Ministry are
implemented in all states, while the interpretation of existing leeway varies. One
can detect matches in the performance of the “Salzburger Lesescreening” in
third grade, in the performance assessment as well as the responsibility of class
teachers to identify the first problems in the acquisition of written language and
support children with dyslexia both in the classroom and in remedial education
through differentiation and individualization. Criticism about the lack of resources
is also expressed in all the states. There are large differences in the fields of
diagnostics, support and to some extent in the training of dyslexia experts in
schools.
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Anhang C: Interviewleitfaden

C.1 Interviewleitfaden Schulpsychologie, Landes- bzw.
Bezirksschulinspektorlnnen, schulische Legasthenie-Expertinnen und
Volksschullehrerinnen

Die schulische Behandlung von Legasthenie

Richtlinien und Standards bei der Diagnose, Forderung
und Leistungsbeurteilung in dsterreichischen Volksschulen

1 Zu lhrer Person
1.1 Was machen Sie beruflich und was sind lhre Aufgaben im Bereich Legasthenie?

1.2 Bitte beschreiben Sie kurz Ihre Ausbildung.

2  Schulische Behandlung von Legasthenie (Ablaufe)

2.1 Diagnose

2.1.1  Wer soll Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erkennen bzw. wer fihrt eine
Diagnostik durch?

2.1.2 Wie erfolgt diese Erkennung von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten? Wann
werden welche ,diagnostischen Mittel® eingesetzt? Gibt es diesbezlglich

Richtlinien?

2.1.3  Wird das Salzburger Lesescreening (SLS) in der 3. Klasse durchgefiihrt? Wenn
ja, was passiert mit den Ergebnissen?

2.1.4  Welche Auswirkungen hat eine positive ,Diagnose“?
2.2 Foérderung
2.2.1  Welche Méglichkeiten der Férderung gibt es fir Kinder mit LRS? Gibt es

spezielle Legasthenikerférderkurse? Wie sind die Rahmenbedingungen der
Forderung?
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2.2.2  Wer ist fur die Férderung zustandig? Welche Kinder werden geférdert?
2.2.3 Wann/zu welchen Zeitpunkten setzt die Férderung ein?

2.2.4  Welche Trainingsprogramme werden verwendet?

2.2.5 Werden auch auBerschulische Férderungen empfohlen? Wenn ja, welche?
2.3 Leistungsbeurteilung

2.3.1  Wie erfolgt die Benotung von Kindern mit LRS? Gibt es Unterschiede in der
Beurteilung zu anderen Kindern? Gibt es Richtlinien und wenn ja, welche?

3  Andere Stellen (Schulpsychologie, SPZ, Landesschulrate, ...?)

3.1.1  Gibt es noch andere Stellen oder Personen, die im Bereich Legasthenie eine
Rolle spielen?

4  Projekte

4.1 Gibt es Projekte oder Schulversuche zum Thema Legasthenie?

5 Vor- und Nachteile

5.1 Was empfinden Sie als gut geléste Ablaufe? Was sind die Vorteile der
derzeitigen Handhabung/des derzeitigen Umgangs mit LRS in der Volksschule?

5.2  Wo sehen Sie noch Entwicklungspotential?
6  Statistik — Zahlen (nur bei Landes- und Bezirksschulinspektorinnen)
6.1.1  Werden im Bereich Legasthenie Statistiken geflihrt / Zahlen erhoben (z.B.

Anzahl der Kinder mit LRS in der Volksschule, Anzahl LRS-Betreuerlnnen,
Anzahl Legasthenikerférderkurse, ...)
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C.2: Interviewleitfaden Ausbildung

1

1.1

1.2

1.3

2.1

2.2

2.3

2.4

Die schulische Behandlung von Legasthenie

Richtlinien und Standards bei der Diaghose, Forderung
und Leistungsbeurteilung in 6sterreichischen Volksschulen

Was sind lhre Funktionen und Aufgaben an der Padagogischen Hochschule?

Grundausbildung zu Volksschullehrerlnnen

Was beinhaltet die Grundausbildung zu Volksschullehrerinnen beziglich Lese-
Rechtschreibschwéache? (Was wissen Volksschullehrerlnnen Uber LRS?, Was
wird  ihnen  diesbezlglich  beigebracht?  Diagnostik?,  Fdrderung?,
Leistungsbeurteilung?).

Werden Richtlinien und Standards in der Handhabung mit LRS vermittelt? Wenn
ja, welche?

Ist, lhrer Meinung nach, die Wissensvermittlung im Rahmen der
Grundausbildung zu Volksschullehrerlnnen beziiglich LRS zu ausfihrlich,
passend oder zu wenig umfangreich? Sehen Sie hier Entwicklungs- oder
Verbesserungspotential?

Ausbildung zu schulischen Legasthenie-Expertinnen

Wie lange dauert die Ausbildung?

Wie gestaltet sich der Lehrgang inhaltlich? V.a. folgende Punkte sind von

Interesse:

2.2.1 Diagnostik: Welche Verfahren zum Diagnostizieren einer Lese- und
Rechtschreibschwéche werden vorgestellt?

2.2.2 Forderung: Welche Methoden und Férderprogramme sind Inhalt der
Ausbildung?

2.2.3 Leistungsbeurteilung: Was wird diesbeztglich gelehrt?

Was sind die Ziele der Ausbildung? Wie kdnnen Absolventinnen und
Absolventen in der Schule eingesetzt werden?

Wo sehen Sie in dieser Ausbildung Entwicklungs- oder Verbesserungspotential
bzw. wo sehen Sie die Stérken und Schwéchen dieser Ausbildung?
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Anhang D: Lebenslauf

Name:

Ausbildung:

Berufliche Tatigkeit:

Fortbildungen:

Derzeit:

Angelika Schiefer

1987 — 1991:
1991 — 1995:
1995 — 2000:
2002 — 2014:
2000 — 2002:
2005 - 2007:
2009 —2012:
e Ausbildung

4 Jahre Volksschule in Leobendorf, NO

4 Jahre Hauptschule in Harmannsdorf, NO
5 Jahre Handelsakademie in Korneuburg
Diplomstudium Psychologie

Mitarbeiterin im Customer Service bei SMC
Geringfligige Beschaftigung beim Hilfswerk
Korneuburg (NO) als Nachhilfelehrerin in
Mathematik und Deutsch (Grund- und
Unterstufe)

Lehrkraft bei der Schilerhilfe (Mathematik:
Grund- und Unterstufe)

zur Legasthenietrainerin beim

Niederdsterreichischen Hilfswerk (in Kooperation mit

dem Qualitatszirkel Legasthenie)

e Fortbildung zum Thema ,Arbeit mit rechenschwachen

Kindern“ beim Qualitatszirkel Legasthenie

e Ausbildung zur ADHS-Trainerin beim

Nieder6sterreichischen Hilfswerk (in Kooperation mit

dem Qualitatszirkel Legasthenie)

e Legasthenie- und Dyskalkulietrainerin, sowie

Lerntrainerin far Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache

beim Hilfswerk, Familien- und Beratungszentrum

(Korneuburg)

* Workshopleiterin bei ZIS — Zeitung in der Schule (Wien)
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