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1. Vorwort

1.1 Einleitung, Eingrenzung der Thematik und die zentrale

Fragestellung

In meiner folgenden Arbeit bin ich bestrebt, die Sprach- und Schulpolitik der
Habsburgerdynastie am Beispiel von Triest und seinen Volksschulen zu skizzieren.
Im ersten Schritt werde ich in groben Zugen die dafur noétigen theoretischen
Grundlagen und Konzepte darlegen, die fur solch ein Unterfangen unabdingbar sind.
Mehrsprachigkeit, Diglossie und Polyglossie sowie Sprachverhaltensdoméanen sind
unausweichliche Themen, da Triest eine vielfaltige und multikulturelle Stadt war und
immer noch ist. Neben einem kurzen Abriss Uber die Geschichte und die plurilinguale
Situation innerhalb und aullerhalb der Stadtgrenze folgt eine chronologische
Darstellung der Habsburgerregentinnen und Regenten sowie ihrer politischen
MalRnahmen hinsichtlich Sprache und Bildung in ihrem Reich. Besonders hervorzu-
hebende Personlichkeiten dieser Zeit waren Kaiserin Maria Theresia, die den
Grundstein fur die allgemeine Schulpflicht gelegt hat, ihr Sohn Joseph Il., der erste
Umstrukturierungen in den Schulen vornahm und schlussendlich Kaiser Franz
Joseph |., der durch das Reichsvolksschulgesetz die flachendeckende Ausbildung

aller Kinder vorantrieb.

Mein Hauptaugenmerk habe ich bei Triest auf die zwei grof3ten hier lebenden
Ethnien gelegt, die Italienerinnen und ltaliener, sowie die Sloweninnen und
Slowenen. Lange Zeit existierten diese beiden Volksgruppen friedlich nebeneinander,
doch mit dem Beginn des 19. Jahrhundert entstand eine spannungsgeladene
Situation, die sich stetig verschlimmerte und Ende des Jahrhunderts in verbalen und

auch handgreiflichen Konfrontationen gipfelte.

Im zweiten Teil meiner Arbeit arbeite ich detailliert heraus, wie der Schulunterricht in
Triest in der Habsburgermonarchie zwischen 1800 und 1918 strukturiert und gestaltet
war. Zusatzlich ist es mein Ziel herauszufinden, welche Konflikte aufgrund der
unterschiedlichen Muttersprachen zwischen den Nationalitdten, den Schilerinnen
und Schiilern sowie den Volksschulen in der Stadt und dem Hinterland entstanden
sind bzw. bestanden haben. Dafur habe ich sowohl die Struktur der Volksschulen und
ihren Unterrichtsstoff analysiert, als auch die Bildungseinrichtungen mit ihren

Kindern. Die gravierenden Differenzen zwischen den Trivial- bzw. spater Volks-



schulen in der Stadt Triest und den dazu parallel bestehenden des Hinterlandes
stellten fur die Bevdlkerung ein Problem dar und flUhrten zu Auseinandersetzungen.
Die sprachlichen und sozialen Unterschiede zwischen den italienischsprachigen
Bewohnerinnen und Bewohnern innerhalb der Stadtgrenze und den slowenisch-

sprachigen aulRerhalb schienen im 19. Jahrhundert schier untiberwindbar.

1.2 Mein Aufenthalt in Triest und der Umgang mit den verwendeten

Originaldokumenten

FUr meine Arbeit durfte ich die Monate Juli und August in Triest verbringen, um
meiner Recherchearbeit nachzugehen. Dies wurde mir dank einer Forderung der
Universitat Wien in Form eines Kurzzeitigen Auslandstipendiums (KWA) und der
Unterstutzung seitens Frau Professor Schjerve-Rindler ermdglicht. In Triest hatte ich
vor Ort die Gelegenheit, Forschungen anzustellen und zahlreiche Materialien zu
sammeln, die ich leider auch nicht vollstandig verwenden kann, weil sie den Rahmen
einer Diplomarbeit sprengen wirden. Alle in der folgenden Arbeit zitierten Dokumente
entstammen dem Stadtarchiv von Triest (Archivio Statale di Trieste), zu denen ich
dank der zuvorkommenden Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in dieser Einrichtung
Zugang erlangt habe. Im Laufe meines Aufenthaltes habe ich mich durch zahlreiche
nach Jahren und Themen in Umschlagen (buste) zusammengefassten Dokumenten
gearbeitet, teilweise transkribiert und alle ausnahmslos fotografiert um sie spater am

Computer etwas bearbeiten zu kénnen.

Wahrend meines Aufenthaltes durfte ich auch die Bekanntschaft von Frau Prof. De
Rosa machen, die sich mit der Schulpolitik der Habsburger in Triest bereits ihre
gesamte wissenschaftliche Karriere auseinandersetzt und diesbezlglich auch schon
zahlreiche Arbeiten abgefasst hat. lhre Werke dienten mir als Leitfaden und wahrend
des Sommers konnte ich ihr auch personlich immer wieder Fragen stellen. Aus
einigen Originaldokumenten habe ich fur die vorliegende Arbeit einzelne Textstellen
exzerpiert und sie als Zitate angefugt, weil sie fur die Thematik interessante
Informationen und Aussagen lieferten. Teilweise finden sich diese Stellen auch bei
anderen Autorinnen und Autoren wieder, da die Menge der erhaltenen, zum Teil
handschriftlich abgefasste, Akten, Briefe und Beschlissen in ihrem Umfang relativ

Uberschaubar ist.



Die entnommenen Schilerinnen- und Schilerzahlen habe ich in meiner Arbeit in eine
Ubersichtliche Form gebracht, um sie fir etwaige Leserinnen und Leser anschau-
licher und leichter erfassbar machen. Zusatzlich zu Dokumenten, die nutzliche Infor-
mationen Uber die Schul- und Sprachpolitik der Habsburger enthalten, habe ich in
meiner Arbeit in den Flie3text teilweise auch Dokumente eingefligt, die mir inhaltlich
passend und optisch ansprechend erschienen. Beispielsweise findet sich dort auch
ein Gebaudeplan einer theoretischen Trivialschule des ausgehenden 18. bzw.
beginnenden 19. Jahrhunderts oder auch eine Einladungen zu den in Triest jahrlich
abgehaltenen 6ffentlichen Abschlussprifungen, die die Schilerinnen und Schiiler in

allen Pflichtgegenstanden ablegen mussten um ein Zeugnis zu erhalten.



2. Theorieteil

2.1 Mehrsprachigkeit

Zu Beginn meiner Arbeit mdchte ich im Folgenden auf einige Konzepte und Termini
der Soziolinguistik ndher eingehen, die eine nahere Betrachtung notwendig machen,
da sie teilweise bei Autorinnen und Autoren unterschiedlich verwendet werden.
Zuerst werde ich mich den Begrifflichkeiten Mehrsprachigkeit, Diglossie bzw. Poly-

glossie und Bilingualismus bzw. Multi-/ Plurilingualismus widmen.

In der Mehrsprachigkeitsforschung haben sich in den letzten Jahrzehnten ver-
schiedenste Begriffe etabliert, die ich in der Folge naher definieren werde. Im
soziolinguistischen Sinne versteht man unter Mehrsprachigkeit die parallele Existenz
von zwei oder mehr Sprachen in einer Gesellschaft. Fur die Mitglieder einer solchen
erhoht sich die Schwierigkeit, alle verwendeten Sprachen zu erlernen und diese auch
anzuwenden, je hoher die Anzahl der nebeneinander bestehenden ist. Um die
Kommunikation der einzelnen Sprecherinnen und Sprecher miteinander zu
gewabhrleisten, entwickelt sich daher normalerweise in den meisten Gesellschaften
eine Verkehrssprache bzw. Vehikularsprache aus. Diese erflllt den Zweck, die
Verstandigung aller Mitglieder einer mehrsprachigen Sprachgemeinschaft zu
gewahrleisten. Relativ haufig besteht zwischen den gesprochenen Sprachen einer
Gesellschaft keine Gleichwertigkeit, sondern sie sind hierarchisch geordnet. Diese
Rangordnung ist mit dem jeweiligen Prestige verbunden, das von vielen Faktoren

abhangig sein kann (vgl. Kremnitz 1990: 38f.).

In der Fachliteratur tauchen auch immer wieder die Begriffspaare Diglossie und
Polyglossie sowie Bilingualismus und Multi- bzw. Plurilingualismus auf. Erstes
stammt aus dem Griechischen und setzt sich aus dia bzw. poly, also ,zwei“ bzw.
,viel* und glossa, was soviel wie ,Sprache“ bedeutet, zusammen. Bilingualismus und
Multi-/Plurilingualismus sind die lateinischen Entsprechungen dieser Begriffe. Das
heifl3t, wortwdrtlich bedeuten sie dasselbe. Ferguson setzte sich mit Diglossie sehr
intensiv auseinander und er durfte den Terminus selbst wohl in einem Aufsatz des
Sprachwissenschaftlers Psicharis gelesen und Ubernommen haben, der ihn seiner-
seits wieder bei der Schriftstellerin Emmanuil Roidis entdeckt hat. Beide hatten in
ihren Arbeiten damals versucht die Sprachsituation in Griechenland zu definieren
(vgl. Kremnitz 1990: 27).



Ein entscheidender Unterschied in der Soziolinguistik zwischen den eben genannten
Begriffspaaren ist jedoch ihre Verwendung und ihre Funktion. Von Diglossie und
Polyglossie ist die Rede, wenn mehreren Sprachen und Varietaten unterschiedliche
Aufgaben zukommen und diese in unterschiedlichen Bereichen des Lebens zur
Anwendung kommen. Bilingualismus hingegen bezeichnet nur das gleichwertige
Beherrschen von zwei Sprachen seitens eines Individuums, wahrend der Terminus
Multi- bzw. Plurilingualismus dementsprechend das gleichwertige Austiben mehrerer
Sprachen ausdruckt. Diglossie und Polyglossie bezieht sich ferner auf gesellschaft-
liche Mehrsprachigkeit, wahrend das zweite Begriffspaar auf die Mehrsprachigkeit

jeder bzw. jedes einzelnen eingeht (vgl. Mackley 1987: 699-701).

2.2 Diglossie und Polyglossie

Der Amerikaner Ferguson (1921-1998) gab in seinem beruhmten Aufsatz zur

Diglossie im Jahre 1959 erstmals eine genaue Definition des Begriffs.

Diglossia is a relatively stable language situation in which, in addition to the
primary dialects of the language (which may include a standard or regional
standards), there is a very divergent, highly codified (often grammatically more
complex) superposed variety, the vehicle of a large and respected body of
written literature, either of an earlier period or in another speech community,
which is learned largely by formal education and is used for most written and
formal spoken purposes but is not used by any section of the community for

ordinary conversation (Ferguson 1959: 336).

Laut Ferguson herrscht eine Diglossiesituation dann, wenn zwei oder mehrere
Formen einer einzelnen Sprache in unterschiedlichen Sprechsituationen zur
Anwendung kommen. Oft handelt es sich hierbei um eine Standardsprache und
parallel dazu um einen regionalen Dialekt. Diese beiden Formen einer Sprache, die
z.B. im deutschschweizerischen Raum nebeneinander existieren (Standarddeutsch
und Schweizerdeutsch) bezeichnete er mit den beiden Begriffen High Variety, also
die Standardsprache mit einem hdheren Prestige und Low Variety, also der regionale
Dialekt. Ferguson stellte fest, dass beide Formen einer Sprache nur in bestimmten
sprachlichen Situationen verwendet werden und somit auch eine gewisse soziale
Funktion erfullen (Kremnitz: 1990: 27). Die High Variety wird oft dem Bereich Kirche,

Politik und Nachrichten bzw. Medien zugeordnet. Ferguson stellte auch phono-



logische, grammatikalische und lexikalische Unterschiede zwischen den jeweiligen
High und Low Varieties fest. So weist die Low Variety generell vielfaltiger Ausdriicke
fur Alltagliches auf, wahrend die High Variety mehr Fachtermini im aktiven Sprach-
gebrauch integriert hat. Neben einer unterschiedlichen Begrifflichkeit unterscheiden
sich die High und Low Variety auch auf literarischer Ebene, in einem unterschiedlich
hohen Ansehen und aufgrund ihres Erwerbes und der Standardisierung, denn nur die
High Variety ist auch standardisiert (vgl. Riehl 2009: 15f).

Ferguson stutzte seine Definition von Diglossie auf vier Beispiele, namlich der Lage
des Arabische, des Neugriechischen, der deutschsprachigen Schweiz und Haitis. Die
von ihm als High Variety bezeichnete Sprachform wird fir gewohnlich in der Schule
erlernt, wahrend man sich die Low Variety in der Familie oder im Freundeskreis
aneignet. Sprecherinnen und Sprecher erachten diese Situation solange als nicht
storend, bis die Gesellschaft in der sie leben, besser alphabetisiert wird, intern die
Kommunikation stark zunimmt und in ihnen verstarkt der Wunsch keimt, aus ihrer
Sprache eine vollstandig anerkannte Standardsprache zu machen, um ihrem
Wunsch nach Unabhangigkeit Ausdruck zu verleihen (vgl. Mackey 1986: 237-244).

Gumperz (1962) und auch Fishman (1967) ubernahmen einige Teile der Diglossie-
definition von Ferguson, entwickelten seine Definition jedoch noch weiter. In den
erweiterten Ansatzen ging es vorrangig nicht mehr um die Formen ein und derselben
Sprache, sondern generell um die funktionelle Differenzierung beim Gebrauch zweier
unterschiedlicher Sprachformen (vgl. Singer 2001: 125-152). Fur Fishman stellte
Diglossie immer eine gesellschaftliche Zweisprachigkeit dar, die jedoch nie mit
Konflikten verbunden ist, weil die einzelnen Sprachen nur in ganz bestimmten
Situationen zur Anwendung kommen und ganz spezifische und komplementare
Funktionen erfullen. Die Sichtweise, Diglossie sei frei von Konflikten wurde
schlieBlich in den 1970er Jahren durch die katalanische Soziolinguistik widerlegt (vgl.
Czeitscher 1997: 57). Fur Fishman ist die Situation von Diglossie ein gesellschaft-
liches Arrangement und institutionell verankert. Die Low Variety erlernt jedes Kind zu
Hause durch seine Familie und es wendet sie sein ganzes Leben lang an, wahrend
die High Variety in der Schule oder anderen Institutionen erworben wird und deren
Beherrschen in gewissen Bereichen des Lebens unumganglich ist. Beispielsweise
verlangen Schulen, Universitaten oder Berufe unbedingt die perfekte Kenntnis der

High Variety. Ferner erweiterte Fishman die Diglossiedefinition von Ferguson auf
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genetisch nicht verwandte Sprachen und betrachtete immer, ob zwei in einer
Gesellschaft gesprochene Sprachen einer gemeinsamen Kulturgemeinschaft ent-
stammen. Bei Eroberungen und Kolonialisierung ist diese meist nicht der Fall. In
geographischen Raumen, in denen Diglossie in der Gesellschaft herrscht, kommen
die verwendeten Sprachen urspringlich oft aus unterschiedlichen Kulturgemein-
schaften (vgl. Riehl, 2009, 16-18).

In gewisser Weise kann man von Fishmans Konzept auch in Triest ausgehen, denn
die Stadt, mit italienischen Wurzeln, wurde in das deutschsprachige Habsburgerreich
eingegliedert und unter dessen zentrale Verwaltung gestellt. Die italienisch- bzw.
slowenischsprachige Bevolkerung sah sich einer deutschen Macht gegenuberge-

stellt.

2.3 Polyglossie

In zahlreichen Sprachgemeinschaften bestehen jedoch nicht nur zwei, sondern
mehrere Sprachen, Varietaten bzw. Sprecherinnen und Sprecher nebeneinander.
Wie bereits oben angemerkt sahen und sehen die meisten Forscher und
Forscherinnen den Unterschied zwischen Diglossie und Polyglossie darin, dass es
sich bei der Polyglossie um die Unterscheidung von mindestens drei oder mehr
Sprachen oder Sprachvarietaten an Stelle von nur zwei handelt. Ludi (1990)
bezeichnet Gesellschaften in einem geographischen Raum, in dem mehrere
Sprachen parallel ihre Anwendung finden, trotzdem als diglossisch. Genau wie
Kremnitz erachtete er Polyglossie nur als eine Abstufung von Diglossie (Kremnitz
1990: 320). In Ludis Ansatz ist die Einwanderergruppe in einen geographischen
Raum immer als diglossisch zu betrachten, wahrend die urspriunglichen
Bewohnerinnen und Bewohner durch ein Fehlen des bewussten Erkennens ihrer
Mehrsprachigkeit gekennzeichnet sind. Zusatzlich sieht er in der Vorrangstellung und

Beherrschung einer Sprache Uber eine andere kein Charakteristikum von Diglossie.

Triest und seine sprachliche Situation entspricht nun relativ genau Lidis Definition
einer polyglossischen Gesellschaft. Innerhalb eines geographischen Raumes
kommen verschieden Sprachen bzw. Varietaten, namlich unter anderem Deutsch,
Italienisch und Slowenisch, zur Anwendung. In der Habsburgermonarchie wurde
Triest zentral verwaltet und die herrschende Osterreichisch, also deutschsprachige

Einwanderergruppe besetzte das Gebiet und nahm gro3en Einfluss auf die

11



Verwaltung sowie alle wichtigen Bereiche des Gemeinwesens, auf die Medien und
auch die Schule. Daher ist hier ein Unterschied zur Definition von Ludis zu erkennen,
denn die sprachliche Dominanz der Osterreicherinnen und Osterreicher blieb fiir die
in Triest ansassigen ltalienerinnen und Italiener sowie fir die Slawinnen und Slawen
nicht ohne deutliche Konsequenzen fir ihre Sprachverwendung. Wie in vielen Teilen
der Habsburgermonarchie wurde die Mehrsprachigkeit zum Alltag. In Triest trafen
verschiedene Ethnien aufeinander und obwohl sie stets relativ strikt voneinander

getrennt blieben, beeinflussten sie sich doch unweigerlich gegenseitig.

Von einer High und einer Low Variety kann man in diesem Sinne in der Stadt selbst
auch nur bedingt sprechen. Deutsch und Italienisch waren standardisierte
Hochsprachen, die miteinander in Kontakt traten. Einzig und alleine Slowenisch
konnte unter Umstanden als eine Low Variety bezeichnet werden, obwohl um die
Jahrhundertwende auch bereits das Slowenische eine bluhende literarische Tradition
ausgepragt hatte (vgl. Czeitscher 1997: 67f).

Unumstolilich ist jedoch das Faktum, dass in Triest zur Zeit der Habsburgerdynastie
die Situation von Polyglossie geherrscht hat, die vor allem auf einschneidenden
historischen Ereignissen fuldte. Die Verwendung des Deutschen wurde, ebenso wie
die gesamte Sprachpolitik, von den Herrscherinnen und Herrschern immer zur
Machtdemonstration eingesetzt. Mit allen Mitteln versuchten die Habsburger den
Fortbestand ihres Reiches, das ein wahrer VielvOlkerstaat war, zu sichern. Das
Zusammentreffen verschiedener Varietaten und der im Laufe des 19. Jahrhunderts
immer starker werdende Wunsch einzelner Volksgruppen nach eigener Identitat und
Verwendung ihrer eigenen Sprache als Ausdruck ihrer Ideen und Ansichten flhrten

jedoch unter anderem Anfang des 20. Jahrhunderts zum Zerfall des Reiches.

Die polyglossische Situation in Trist lasst sich ganz deutlich in einzelnen Bereichen
des taglichen Lebens, wie dem Unterricht darstellen. Jede Sprache hatte ihre eigene
Funktion und in der Schule wurden Kinder lange Zeit gezwungen sich einer fremden,
anstatt ihrer Muttersprache fur die Wissenserarbeitung zu bedienen. Der Sprach-
gebrauch bzw. die zu verwendende Unterrichtssprache in den Bildungseinrichtungen
wurde zentral durch sprachpolitische MalRnahmen der Habsburger und auch
teilweise lokal bestimmt. Dies fuhrte zwangslaufig zu Problemen, Auseinander-
setzungen und Konflikten zwischen den einzelnen Sprachgruppen, da sich einige

benachteilig und Ubergangen fuhlten (vgl. Czeitscher 1997, 68f.). Im Laufe meiner
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Arbeit werde ich auf diese naher eingehen und vor allem die zentralen
Gesetzgebungen beziglich der Sprach(en)verwendung in den Trivial- bzw. Volks-

schulen thematisieren.

2.4 Das Konzept der Sprachverhaltensdomane

Das Konzept der Sprachverhaltensdomane wurde in den 1930 Jahren von Schmidt-
Rohr erstmals angedacht und 1953 von Weinreich in die Sprachwissenschaft
eingefuhrt. Zu seiner Weiterentwicklung und genauen Definition trug jedoch Fishman
entscheiden bei. In diglossischen und polyglossischen Gesellschaften kommt in
manchen Interaktionsbereichen ein ganz spezifischer Sprachgebrauch zum Einsatz,
der abhangig ist von bestimmten Verhaltensnormen. Das Konzept der Verhaltens-
domane versucht bestimmte Domanen auszumachen, in denen in zwei- oder
mehrsprachigen Gesellschaften ihre Sprecherinnen und Sprecher die jeweilige
Sprache verwenden. Fur Fishman sind Domanen theoretische Konzepte und er

definiert sie als

[...] institutional contexts and their congruent behavioral co-occurrences. They
attempt to summate the major clusters of interaction that occur in clusters of
multilingual settings and involving clusters of interlocutors. Domains enable us
to understand that language choice and topic, appropriate though they may be
for analysis of individual behavior at the level of face-to-face verbal encounters,
are, as we suggest above, related to widespread sociocultural norm and
expectation (Fishman 1971: 586).

Insgesamt ergeben sich aus dem von Fishman entwickelten Konzept neun unter-
schiedliche Domanen, namlich Familie, Spielplatz und Stral’e, Schule, Kirche,
Literatur, Presse, Militér, Gericht und Verwaltung (vgl. Schmidt-Rohr 1932: 182-184).
In jedem Bereich wird in di- oder polyglossalen Gesellschaften bewusst eine Sprache
ausgewahlt. Fishman versuchte sein theoretisches Modell in einer umfassenden
Studie 1971 anhand der zweisprachigen Portorikanerinnen und Portorikaner in New
York auch empirisch nachzuweisen. Durch Befragungen, Studien und Tests konnte er
schlussendlich die jeweilige Sprache und ihre Verwendung bestimmten Orten,
Themen oder Zeiten zuordnen (vgl. Haberland 2005: 227-237). Die Sprecherinnen
und Sprecher in einer diglossalen bzw. polyglossalen Gesellschaft verfugen generell

Uber ein domanenspezifisches Wissen. Dieses hilft den Menschen zu entscheiden, in
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welcher Situation welche Sprache angemessen ist und daher verwendet werden
muss. Die unterschiedlichen domanenspezifischen Einsatzorte der Sprachen sind
nicht frei von Wertvorstellungen. Aus diesem Grund hat die Sprachverhaltensdomane
eine grofle Aussagekraft Uber das Prestige und vor allem das persénliche Wert-
empfingen einer Sprache seitens der Sprecherinnen und Sprecher einer diglossalen

bzw. polyglossalen Gemeinschaft (vgl. Czeitscher 1997: 90-92).

Da in der folgenden historischen Arbeit eine Befragung der Bewohnerinnen und
Bewohner Triests der damaligen Zeit nicht moglich ist, muss ich auf andere
Moglichkeiten der Analyse ausweichen. Aus diesem Grund werde ich die funktionelle
Zuschreibung der einzelnen gesprochenen Sprachen (ltalienisch, Deutsch und
Slowenisch) in bestimmten Rollenkontexten naher betrachten, da sich darin auch
gesellschaftliche Wertvorstellungen widerspiegeln. Dies soll anhand von sprach-
politischen Regelungen und Gesetzen seitens der Habsburger geschehen, da sie
durch diese den natlrlichen domanenspezifischen Sprachgebrauch manipuliert bzw.
beeinflusst haben. Vor allem die Schule und dort verwendete(n) Unterrichts-
sprache(n) wurden von der zentralen Macht reglementiert und spiegelten die
Dominanz des Deutschen gegenuber den anderen Umgangssprachen wieder. Die
Habsburger manipulierten somit bewusst die naturliche Verwendung einer Sprache in

einer bestimmten Domane.
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3. Die Habsburger und ihre wichtigsten Reformen

hinsichtlich ihrer Schul- und Sprachpolitik

3.1 Die Anfange der Habsburgerdynastie

Im Rahmen meiner Arbeit mochte ich die Habsburger, ihre Herrscherinnen und
Herrscher, ihrer Vormachtstellung in Europa und vor allem ihre gesetzlichen Be-
stimmungen bezlglich der Sprach- und Schulpolitik in ihrem Reich nicht unerwahnt
lassen. Der Familienname selbst wird auch heute noch mit herausragenden
Personlichkeiten wie Kaiser Maximilian assoziiert, der auch ,der letzte
Ritter” genannt wird. Ferner denkt man auch sofort an Kaiser Karl V., ,in dessen Land
die Sonne nie untergeht’, an Maria Theresia, Landesmutter und Begrinderin der
allgemeinen Schulpflicht, aber auch an Sissi, die sich in unzahligen Filmen,
Theaterstiicken und Musicals wiederfindet. Sowohl die mannlichen als auch die
weiblichen Mitglieder  dieser  herausragenden, sagenumwobenen und
skandaltrachtigen Herrscherfamilie haben die Geschichte vom Mittelalter bis ins 20.
Jahrhundert entscheidend gepragt. Insgesamt 21 Koniginnen und Konige und 16
Kaiserinnen und Kaiser entstammten den Habsburgern im Laufe ihrer erstaunlichen

Regentschaftsperiode (vgl. Heimann 2001: 9-11).

lhren Ursprung findet man im Jahr 1278. Am 26. August standen sich auf dem
Marchfeld zwei Herrscher und ihre Truppen gegenuber, namlich Rudolf |., gewahlter
Konig des Romischen Reiches und Angehdriger der Familie Habsburg und Konig
Ottokar Il. von Béhmen, der sich durch die Wahl Rudolfs zum Koénig in seiner
personlichen Ehre gekrankt sah, weil er selbst an der Spitze des romisch-deutschen
Imperiums hatte stehen wollen. Zwei Jahre zuvor hatte Ottokar Rudolf verspottet und
sich geweigert, ihn als Konig anzuerkennen. Als Rache besetzte sein Gegner seine
Landereien und zwang ihn, im Frieden von Wien nicht nur die Herzogtumer
Osterreich und Kéarnten, sondern auch die Steiermark abzutreten. Der darauffolgende
Krieg war also vorprogrammiert und die entscheidende Schlacht im Oktober 1278
wenig uberraschend. Rudolf der I. versetzte Ottokar eine verheerende Niederlage
und der bohmische Konig verlor in diesem Kampf nicht nur die Schlacht, sondern
auch sein eigenes Leben. Zur Machtdemonstration liel3 der Habsburger Kaiser den
Leichnam seines Widersachers 30 Wochen in Wien zur Schau stellen. Die Schlacht

am Marchfeld wurde fir alle Zeit in Gemalden und Erzahlungen verewigt und
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avancierte schnell zum Grindungsmythos der Herrscherfamilie (vgl. Mocenigo 1827:
38f.). Konig Rudolf I. agierte in der Folge sehr geschickt. Er verheiratet eine Tochter
und einen Sohn mit den Erben des toten Ottokar und einte so zwei machtige Reiche.
Zusatzlich konnte er seinen Herrschaftsbereich und Einfluss weiter ausbauen. Mit
Ende des 13. Jahrhunderts expandierten die Habsburger nach Osten und verliel3en
ihre urspringliche Heimat auf der Habichtsburg im schweizerischen Aargau. Inner-
halb klrzester Zeit erklarten sie Wien zu ihrem Machtzentrum und Habsburg und
Osterreich wurden zu einer Einheit. Da es noch keine Erbmonarchie gab, war Rudolf
bemuaht sich von einem Papst zum Kaiser kronen zu lassen, denn nur in dieser
Position hatte er seinen Sohn noch zu Lebzeiten zum Koénig wahlen lassen kénnen.
Da ihm das nicht gelang, wurde nach seinem Tod Grad Adolf von Nassau von den
Kurfursten zum Konig ernannt. Seine Machtposition hatte er jedoch nicht lange inne.
Nach dem Putsch von Mainz sturzten die Kurfursten Konig Adolf und setzten doch
Albrecht auf den Thron. Der Sohn von Rudolf agierte sehr geschickt, vor allem was
die AuRenpolitik anging. Nach dem Tod des bohmischen Konigs Wenzel Il. gelang es
ihm durch eine ausgeklugelte Heiratspolitik und militarische Gewalt, seinem Sohn die
bohmische Krone aufzusetzen. Dies bedeutet eine enorme Machterweiterung fur die

Habsburgerfamilie.

Im Jahre 1307 starb jedoch der erst kirzlich eingesetzte bohmische Konig Rudolf an
der Ruhr und auch Albrecht wurde Opfer seiner Machpolitik. Er wurde 1308 von
seinem achtzehnjahrigen Neffen Johann ermordet, was die Habsburgerfamilie in eine
tiefe Krise stlrzte. Albrechts Sohn Friedrich ,der Schéne* wurde aufgrund politischer
Konflikte gezwungen sich den Thron mit Ludwig dem Bayern aus der Familie der
Wittelsbacher zu teilen. Mehr als 100 Jahre schaffte es kein Habsburger danach auf
den romisch-deutschen Thron und die einzige Moglichkeit, die den zukulnftigen
Mitgliedern der Familie zum Machterhalt und Ausbau blieb, waren geschickte
Heiraten mit Familienmitgliedern der machtigen Dynastie der Luxemburger (vgl.
Pieper/ Saltzwedel 2010: 1-45).
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3.2 Von Herzog Rudolf IV. bis Maria Theresia

Im 14. Jahrhundert trat schliel3lich eine schillernde Personlichkeit aus dem Hause
Habsburg wieder in das Weltgeschehen ein. Herzog Rudolf IV. war zwar kein Konig,
aber durch seine Stiftungen und Bemuhungen um das Machtzentrum in Wien
erlangte er einen enormen Bekanntheitsgrad. Er engagierte sich flir den Bau der
Universitat, den gotischen Neubau des Stephansdom als Machtsymbol seiner
Familie und lieR sich durch das sogenannte Privilegium maior* den Titel Erzherzog
verleihen. Rudolf der IV. wollte das Haus Habsburg wieder grol3 und strahlend sehen,
ein Unterfangen, das erst seinem Sohn Friedrich lll. gelang (vgl. Macartney 1976:
18). Er wurde 1453 zum Kaiser gekront und vor allem durch seine Vokalabkirzung
A.E.ILO.U? bekannt, das man auch heute noch auf dem Neustidter Altar im
Stephansdom lesen kann. Unter ihm wurden die Habsburger gleichsam erbliche
Konigsdynastie und vergrof3erten sukzessive ihre Macht. Friedrich Ill. folgte sein
Sohn Maximilian, der ,letzte Ritter” nach, der 1508 zum Koénig ernannt wurde (vgl.
Crankshaw1971: 29f.). Der Nachste in der Linie der Habsburgerherrscher war Karl V.
Er sollte das antike Imperium erneut aufbauen, Frieden im Reich herstellen und die
Christinnen und Christen einen. Eine weitere wichtige Personlichkeit aus der Familie
der Habsburger war auch Rudolf Il., der als sehr junger Herrscher 1571 die
ungarische Stephanskrone und 1572 die b6hmische Wenzelskrone erhielt. Vier Jahre
darauf machte man ihn auch zum Kaiser des heiligen Rémischen Reiches Deutscher
Nation. Rudolf war sehr gebildet und vor allem um religidsen Frieden bemuht. Nach
seinem Tod kam es zum Prager Fenstersturz®, einem furchtbaren Religionskrieg, den
der Kaiser zu verhindern versucht hatte. Im Streit um die katholische Kirche erlie
Ferdinand Il. schliel3lich zu Beginn des 17. Jahrhunderts das Restitutionsedikt, durch
das mehrere hunderttausend Menschen zwangskatholisiert wurden (vgl Macartney
1976: 18f.).

! Das Privilegium maior wurde von Petrarca als Falschung identifiziert (vgl. Quirin 1991: 81)

2 Fur was genau diese Abklrzung steht ist bis heute in der Forschung umstritten. Mégliche Deutungen sind ,Alles
Erdreich ist Osterreich untertan oder auch ,Austria erit in orbe universo® (vgl. Kruntorad 1995: 1-20).

% Die religidsen Auseinandersetzungen im Habsburgerreich fihrten zu massiven Konflikten zwischen Katholiken
und Protestanten. 1618 gipfelte die Situation im sogenannten Prager Fenstersturz. Der Kaiser wollte sein Reich
durchwegs katholisiert, doch Vertreter der protestantischen Stande stiirmten die Prager Burg. Als symbolische
Geste warfen sie die koniglichen Statthalter Jaroslav Borsita Graf von Martinitz und Wilhelm Slavata sowie
Kanzleisekretar Philipp Fabricus aus dem Fenster. Alle blieben unverletzt doch in Europa brach der Béhmisch-
Pfalzische Krieg aus und markierte den Beginn des DreiRigjahrigen Kriegs (vgl. Schwarz 2011: 2-6).
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Einen wichtigen Schritt fur die Entwicklung des Hauses Habsburg setzte 1666 Kaiser
Leopold I., denn er ehelichte die spanische Konigstochter Margareta Theresia. Durch
diese Heirat wurde die spanische und Osterreichische Habsburgerlinie wieder vereint
und ihre Macht erheblich gestarkt. Die Kaiserin starb jedoch sehr bald, da ihr Korper,
geschwacht von vier Geburten und zwei Fehlgeburten innerhalb von sechs Jahren,

einem Infekt nichts mehr entgegenzusetzen hatte.

Als am 1. November des Jahres 1700 der spanische Regent Karl Il. aus dem Leben
schied, entbrannte ein Streit um seine Nachfolge. Schlie8lich trat der Enkel von
Kénig Ludwig XIV., dem Sonnenkdnig, Philipp von Anjou sein Erbe an. Dies loste in
Europa Krieg aus, da sich sowohl Osterreich als auch England (ibergangen fihlten.
FuUr die Habsburger war der Beginn des 18. Jahrhunderts von Krisen durchzogen,
denn in rascher Abfolge starben sowohl Kaiser Leopold im Jahr 1705, der vor allem
mit Sultan Muhamed IV. und seinem Marsch auf Wien zu kampfen hatte, als auch
sein Sohn und Nachfolger Joseph |., dessen gesamte Regentschaftszeit gezeichnet
war vom spanischen Erbfolgekrieg. Nach dem frihen Tod Josephs |. bestieg sein
Bruder Karl VI. den Thron und wurde romisch-deutscher Kaiser (vgl. Crankshaw
1971: 119-121). Obwohl er im spanischen Erbfolgekrieg unterlag, fielen grole
Besitzungen in den Niederlanden und lItalien an Osterreich. Kaiser Karl V. ehelichte
die intelligente Elisabeth Christine, doch das Paar hatte lange Zeit keinen mann-
lichen Nachkommen. Aus diesem Grund erliel3 er die Pragmatische Sanktion, der
zufolge im Fall des Fehlens eines Sohnes, auch weibliche Nachkommen die Thron-
folge antreten durften. Dies war fiir den Weiterbestand der GroRmacht Osterreich
von grol3er Bedeutung. 1716 gebar Elisabeth Christine endlich einen Sohn, doch das
Neugeborene Uberlebte nur wenige Monate. Zwei Madchen jedoch wurden volljahrig
und zwar Maria Theresia und ihre ein Jahr jungere Schwester Maria Anna (vgl.
Pieper/Salzwedel 2010: Kapitel 5).
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3.3 Maria Theresia und die allgemeine Schulpflicht

Im Oktober 1740 verstarb Kaiser Karl VI. in Folge eines
vergifteten Pilzgerichtes und hinterliel3 keinen Sohn, der
sein Erbe hatte antreten konnen. Nun trat die
Pragmatische Sanktion in Kraft und Maria Theresia
Ubernahm die Position ihres Vaters. Sie heiratet 1736
Franz I. Stephan von Lothringen und so wurde aus dem
Hause Habsburg nun Habsburg-Lothringen (vgl. Pieper/
Saltzwedel 2010, 46-155). Kaiserin Maria Theresia war

mit Abstand die berihmteste Herrscherin des aufgeklar-

Abbildung 1 Maria Theresia im ten Absolutismus und ihre Reformen hatten nachhaltige
Alter von 23 Jahren. Quelle: Planet- . . . . . .
vienna.com Wirkung auf spatere Generationen. Sie hatte viele Feinde

und musste sich gegen ihre Widersacher oft beweisen, da man einer Freu in ihrer
Position nur wenig zutraute. Maria Theresia erhielt als Kind eine klassische héfische
Ausbildung, die in der damaligen Zeit Tanzen, Reiten und Gesang umfasste (vgl.
Crankshaw 1971: 128-132). Sie sprach ltalienisch, Spanisch, Franzdsisch und auch
Latein, jedoch nicht die landeslblichen Sprachen der Kronlander wie Tschechisch
oder Ungarisch (vgl. Von Hanstein 2013: 325). Dies zeigt relativ deutlich, dass sie fur
eine Regentschaft nicht ausgebildet worden war. Trotzdem demonstrierte sie sich als
starke Herrscherin und liebende Mutter von insgesamt 16 Kindern (vgl. Seifert 2005:
4-7).

Nach dem Tod ihres Vaters 1740 entbrannte der sogenannte Erbfolgekrieg und der
endgultige Friede in diesem Machtkampf wurde erst 1748 in Aachen geschlossen.
Nachdem der Krieg ein Ende genommen hatte wurde Maria Theresia international
als alleinige Herrscherin der Habsburgerdynastie anerkannt (vgl. Crankshaw 1971:
132-136). In der Folge begann sie zahlreiche Reformen durchzufihren, vor allem die
Verwaltung und das Heer betreffend. Die fur diese Arbeit am wichtigsten Eingriffe
nahm die Herrscherin im Bereich Bildung vor. 1760 wurde die Studien- und Bucher-
Zensur-Hofkommission gegriindet und somit auch das Fundament fr eine von Wien
zentral gesteuerte Bildungspolitik gelegt. Bereits 1770 beauftrage sie ein aus
geistlichen und weltlichen Mitgliedern bestehendes Gremium mit der Aufsicht Uber
das gemeine deutsche Schulwesen. Damals drang der gute Ruf von Johann Ignaz

Felbiger nach Osterreich, der bereits bei Schulen in Schlesien und Glatz grole
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Erfolge erzielt hatte. Da auch in Osterreich das Bildungssystem verbessert werden
sollte, rief ihn die Kaiserin nach Wien. 1774 erarbeitete Felbiger die Allgemeine
Schulordnung fiir die deutschen Normal-, Haupt und Trivialschulen in sé&mmtlichen
Kayserlichen Koéniglichen Erbléndern, die am 6. Dezember von der Herrscherin
sanktioniert wurde (vgl. Tupetz 1896: 6f.). Mit diesem Dokument wurde, dank des
Protestantismus und der Aufklarung, die sich in zahlreichen Staaten Europas
verbreitete, dem Staat die Notwendigkeit zugestanden, in die Bildung seiner

Untertaninnen und Untertanen einzugreifen (vgl. De Rosa 1991: 17f1.).

Die Allgemeine Schulordnung fir die deutschen
Normal- Haupt- und Trivialschulen in sé@mmtlichen
Kaiserl. Kénigl. Erbldndern umfasste insgesamt 24
Paragraphen und schuf die rechtliche Grundlage fur
ein einheitliches und hierarchisch strukturiertes

Elementarschulwesen unter Aufsicht des Staates.

Von nun an wurde zwischen drei unterschiedlichen

Schultypen unterschieden, in denen Kinder eine

solide Aligemeinbildung erhielten. Es gab zum einen ;i1 2 j0hann 1gnaz von Felbiger,

. . . Quelle: Osterreichische
die Normalschulen, die als ,Richtschnur aller .. abibliothek

Ubrigen Schulen“ geschaffen werden sollten, und zwar in jeder Provinz und ,an dem
Orte, wo die Schulkommission ist.“ Die Deutschen Hauptschulen waren in grof3eren
Stadten bzw. dem Konzept nach ,in jedem Viertel, Kreise oder Distrikte des
Landes” einzurichten. Den dritten Schultyp stellten die Gemeinen Deutschen oder
Trivialschulen da (vgl. Trattner 1774: 3), die es schlieldlich in kleineren Stadten,
Markten in allen Orten mit Pfarr- oder Filialkirchen geben sollte (vgl. Tupetz: 1896:
8f.).

Ferner sah die Allgemeine Schulordnung vor, dass alle Kinder, egal ob Madchen
oder Jungen, vom 6. bis zum 12. Lebensjahr schulpflichtig waren. Eltern, die sich flr
ihre Sprosslinge keine private Lehrkraft leisten konnten oder wollten, sollten diese
daher ohne Ausnahme in eine o6ffentliche Schule schicken kénnen. Dort konnten ihre
Sprosslinge alle Fahigkeiten erlangen und erlernen, die sie fur ihr zukinftiges Leben
bendtigten. Fur den Fall, dass ein Kind die Schule vor Beendigung der Schulpflicht
verlassen sollte, sah die Verordnung die Schaffung o6ffentlicher Prifungen vor, die

den Lernfortschritt gewahrleisten und fordern sollten (vgl. Trattner 1774: 12f).
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Der Lehrplan fir die Trivialschulen war relativ schlicht gehalten. Die Kinder sollten
vor allem Religionsunterricht erhalten, Lesen, Schreiben, die Grundrechnungsarten
sowie einfache Regeldetri* erlernen und eine ,fiir das Landvolk gehérige Anleitung
zur Rechtschaffenheit und zur Wirtschaft nach MalRgabe des hierzu verfassten
Blchleins“ erhalten (Tupetz 1896: 9). In den Trivialschulen wurden die Kinder in zwei
Klassen geteilt. In der ersten lernten sie fehlerfrei zu lesen, schén zu schreiben und
den Inhalt des sogenannten Catechismo minore, also die Grundlagen rund um den
katholischen Glauben und die Bibel, zu beherrschen. In der zweiten Klasse wurden
die Sprachkenntnisse der Schilerinnen und Schiler weiter vertieft und verbessert.
Sie mussten sich mit den ersten grammatikalischen Phanomenen auseinander-
setzen, die richtige Aussprache erlernen und die Rechtschreibung perfektionieren.

Neben der fachlichen Ausbildung erhielten die

sie als rechtschaffender Burgerinnen und Blrger zu

\

] * Kinder auch eine Unterweisung in den Pflichten, die
| .

{

!

Allgemeine erfiillen hatten. Im Fach Religion behandelten die

Sd}ll[vtblllmg, j Lehrkrafte mit ihren Schilerinnen und Schilern in
fite die beutfden !

| | | der zweiten Klasse den Catechismo maggiore, also

| Fovmal » Haupt - und 99

1 Trivialfdyulen |

| in ben betreffend.

. (ammtlihen Raiferl. Fonigl. Erblandern ‘
d. d. Bien den 6 December 1774, . | Etwas umfassender war der Lehrplan fur die

die erweiterten Kenntnisse den katholischen Glau-

Normalschulen. Dieser sah namlich auch Latein-

'

unterricht vor, vor allem fir die Kinder, die spater

i Sum jten Theil ves W Suchs fiie bdie 8, B, Exb
Abbildung 3 Die Allgemeine | Mechanik, Geographie, Architektur und Zeichnen
Schulordnung. Quelle: Kellerabteil. (ng. De Rosa 1991 16f.).

eine Lateinschule besuchen wollten. Weitere

Unterrichtsfachern waren Wirtschaft, Geometrie,

Felbiger gestaltete nicht nur einen Plan und neue Strukturen fir den allgemeinen
Unterricht, sondern befasste sich auch mit der Neugestaltung und Neuschaffung
daflr geeigneter Schulblcher. Daflr nltze er den bereits in Wien bestehenden
Schulbucherverlag. Er erarbeitet eine neue Lehrart und veroffentlichte 1775 ein
Buch, das nach dieser Methode gestaltet war, namlich das Methodenbuch fiir Lehrer

4 Regeldetri wird auch Dreisatz oder Schlussrechnung genannt. Es handelt sich dabei um ein mathematisches
Verfahren, durch das man aus drei bekannten Werten einen vierten unbekannten Wert errechnen kann.
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der deutschen Schulen (Tupetz 1896: 11). Das von Felbiger entwickelte System
richtet sich primar an die Lehrpersonen. Fur ihn war der erste und wichtigste Schritt
hin zu einer guten Schulbildung die Methode, mit der ein Lernstoff vermittelt werden
sollte, und daher war er von seiner, namlich der Lehrart der Methode Uberzeugt.
Eines seiner Ziele war vor allem, den Kindern auf dem Land in ihrer eher kurzen
Schulkarriere das ,Néthige geschwind und gut beizubringen, und alle Weitlaufigkeit
zu vermeiden® sowie ,die Unterthanen eines Staates in einerlei Grundsatzen® zu
erziehen (Felbiger 1777: 9). Aus Felbigers neuer Lehrmethode heraus entwickelte
sich auch der Name eines seiner drei Schultypen, namlich die Normalschulen. Das
neue System ermdglichte es den Lehrerinnen und Lehrern in der Klasse, einen
normierten Unterricht fur alle Kinder zu gewahrleisten, der in allen Schulen von allen
Lehrkraften auf die gleiche Weise durchgefuhrt wurde. Felbiger stutzte sich bei seiner
Lehrmethode auf vier Punkte, namlich das Zusammenunterrichten im Gegensatz
zum individuellen Einzelunterricht, auf das Zusammenlesen und zwar laut und
unisono in der Klasse sowie auf die Buchstaben- und auch die Tabellenmethode (vgl.
Felbiger 1774: 10f.).

Das 1775 erschienen Methodenbuch wurde rasch ins ltalienische, Bdhmische,
Ungarische, Polnische, Walachische und somit in beinahe alle Sprachen des Habs-
burgerreiches Ubertragen. Alle Lehrkrafte sollten umgehend darauf Zugriff haben, um
die Umgestaltung der Schulen rasch voranzutreiben und alle Kinder im gleichen
MalRe auszubilden. Als Kaiser Joseph Il. nach dem Tod seiner Mutter die alleinige
Herrschaft des Reiches Ubernahm, entlieR er Felbiger aus seiner Position als
Aufseher Uber das Schulwesen, da ihm einige seine Ansatze missfielen (vgl. Tupetz
1896: 12f.).
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3.4 Joseph Il. und seine Schulreform

Nach drei Madchen schenke Maria Theresia 1741 schliel3lich erstmal einem Jungen,
Joseph ., das Leben, dessen Geburt fir die Habsburgermonarchie den Weiter-
bestand sicherte und von den Untertaninnen und Untertanen gebuhrend gefeiert
wurde. Ab 1765 regierte er gemeinsam mit seiner Mutter doch die Verbindung
erwiese sich aufgrund der unterschiedlichen Einstellungen und Gesinnungen der
beiden oftmals als schwierig (vgl. Georis 1968: 200.202). Der junge Herrscher war
namlich gleichzeitig absoluter Monarch und Aufklarer. Er las alle Schriften die sich
mit der neuen Strdbmung auseinandersetzten, wahrend Maria Theresia dieser
philosophischen Richtung wenig bis gar nichts abgewinnen konnte und sie sich mehr
auf ihren Glauben als auf hochtrabende literarische Abhandlungen stutzte (vgl.
Crankshaw 1971: 165). Ferner setzte sich Joseph Il. fir Religionsfreiheit ein, doch
seine Mutter liel3 gleichzeitig Protestanten verfolgen. Zwei Mal versuchte er, auf
seinen Herrschaftsanspruch freiwillig zu verzichten, doch Maria Theresia liel dies

nicht zu.

In der Liebe hatte Joseph Il. herbe Verluste und bittere Enttauschungen zu
verkraften. Seine Mutter arrangierte eine Ehe mit der erst 18-jahrigen Isabella von
Parma, einer Enkelin von Ludwig XIV und Tochter von Don Filipe von Spanien, um
die Habsburger und die Bourbonen, die damals in Parma an der Macht waren, zu
verbinden (vgl. Georis 1968: 203) Die ersten Zeit der jungen Ehe gestalteten sich
relativ harmonisch, doch relativ rasch zerbrach die junge Gattin an den an sie
gestellten Erwartungen und sprach nur noch vom nahenden Tod. Immer weiter
entfernte sich das Paar von einander, da das Madchen zwischen Schwermut und
Heiterkeit hin und her schwankte. Insgesamt dauerte die Ehe der beiden nur drei
Jahre und in dieser Zeit war Isabella funf Mal schwanger. Nur eine Tochter Uberlebte
die Geburt und wurde nach Josephs Mutter, Maria Theresia genannt. Bei der flnften
und letzten Schwangerschaft kamen schliellich sowohl Mutter als auch Kind ums
Leben. Joseph Il. litt schwer unter dem Verlust seiner geliebten Gattin und trauerte.
Seine Mutter Maria Theresia jedoch suchte relativ rasch wieder nach einer neuen
Frau fur ihren Sohn und fand diese in dessen Cousine zweiten Grades, Maria
Josepha aus der Familie der Wittelsbacher. Da die Ehe ohne die Zustimmung von
Joseph Il. geschlossen wurde, weigerte er sich diese auch zu vollziehen und

ignorierte seine Gattin, die nach gerade einmal zweieinhalb Jahren Ehe an Blattern
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verstarb. 1770 erlitt Joseph IlI. ein weiterer Schicksalsschlag, denn seine Tochter
Maria Theresia schied aus dem Leben. Der erst 28-jahrige Joseph Il. war nun auf
einem Schlag zum kinderlosen Witwer geworden (vgl. Georis 1968: 204-209). Von da
an beschloss der Kaiser sich keine weiter Lebensgefahrtin mehr zu suchen und
konzentrierte sich voll und ganz auf die Regentschaft seines Reiches und erlield er
zahlreiche Beschlisse und setzte Reformen durch. Vor allem das Staatswesen mit
seinen Beamten, sowie die Kirche waren ihm ein Dorn im Auge. Er reformierte den
tragen und veralteten Verwaltungsapparat und beschnitt die Privilegien der
kirchlichen Wirdentrager. Joseph Il. reformierte ferner das Justizwesen, das Steuer-
system, beseitigte die Leibeigenschaft und die zivile Todesstrafe, setzte sich flr
Religionsfreiheit von Judinnen und Juden sowie Protestantinnen und Protestanten
ein und unter ihm florierte die Wirtschaft (vgl. Pieper/Saltzwedel 2010: 46-60).

Eine Modernisierung des Schulwesens verdankte das Habsburgerreich ebenfalls
Joseph Il. Er lie3 zahlreiche neue Schulen errichten und gliederte das System neu.
An der Basis standen die Trivialschulen, die sich moglichst Gberall im Reich befinden
sollten, sodass jedes Madchen und jeder Junge leichten Zugang zu Bildung haben
konnte. In groReren Ortschaften gab es Hauptschulen und an der Spitze des neuen
Bildungssystems standen die Normalschulen. Dabei waren Musterschulen, die als
Beispiel fuir andere dienen sollten und gleichzeitig auch die Lehrerinnen- und
Lehrerausbildung Ubernahmen. Sprache der Verwaltung sowie Unterrichtssprache
hatte nach Kaiser Joseph Il. ausschliel3lich die deutsche Sprache zu sein. Durch die
Funktion des Deutschen als Vehikularsprache erlangte es so ein gewisses Prestige
in den meisten Landern der Habsburgermonarchie. Fur Triest galt dies nur begingt,
da das ltalienische seine Vormachtstellung bereits hatte behaupten koénnen (vgl.
Goebl 1997: 111).

Obwohl Joseph Il. alle seine Reformen und Unternehmungen seinem Motto ,Alles fur
das Volk, nichts durch das Volk* unterwarf, war er trotzdem kein beliebter Kaiser. Er
hatte zahlreiche Feinde und kaum politische Verblndete. Seine privaten Verluste und
Enttauschungen hatten zusatzlich zur Folge, dass sich der junge Kaiser immer mehr
zurickzog und Tage und Nachte in einem Arbeitszimmer an Reformen und Erlassen
feilte. Im Februar des Jahres 1790 verstarb Joseph Il. infolge einer Tuberkulose-
erkrankung und zahlreiche seiner liberalen Gesetzgebungen und seiner Reformen

wurden von seinen Nachfolgern wieder zurickgenommen. Erst in der Zeit der
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Revolution von 1848 sah man in ihm und seinen Ideen wieder ein glanzendes Vorbild
(vgl. Reinalter 2011: 20-32).

3.5 Kaiser Franz Il. und die Politische Schulverfassung

Nach dem Tode von Kaiser Joseph Il. Ubernahm sein Bruder Leopold Il. die Herr-
schaft, doch leider war er nur zwei Jahre an der Macht, bis sein Neffe Franz Il. 1792
aus dem Hause Habsburg-Lothringen den Thron bestieg. Dieser war der letzte
Kaiser des Heiligen Romischen Reiches Deutscher Nation und begrindete 1804 das
erbliche Kaisertum Osterreich (vgl. Olechowski-Hrdlicka 2001: 47f.). Vier Mal war der
Regent insgesamt verheiratet, doch nur seine erste Gattin, Maria Theresia von
Bourbon-Neapel schenkte ihm Kinder, die die Geburt und die Folgejahre Uberlebten.
Insgesamt flnf Tochter, darunter Marie Louise, die als Gattin von Napoleon Eintrage
in die Geschichtsblcher fand, und seinen Sohn Ferdinand konnte er zu seinen Nach-
kommen zahlen. Ferdinand |. Ubernahm nach dem Tod seines Vaters 1835 die Herr-
schaft des Reiches, doch stand er aufgrund seines schwachen Fihrungsstils immer

im Schatten seines Staatskanzlers Flrst Metternich (vgl. Crankshaw 1971: 175-182).

Unter Kaiser Franz Il. entstand am 11. August 1804 die Politische Schulverfassung
(val. Jellouschek 1969: 289). Die Schulaufsicht wurde durch diese Verordnung
vorwiegend zur Aufgabe der Geistlichen. Je nach Rang erfillten sie neben weltlichen
Organisationen, beispielsweise der Landesregierung und der Hofkanzlei, bestimmte
Funktionen in der Schulaufsicht und Schulverwaltung (vgl. Strakosch-Grafldmann
1905: 159-161). Ferner wurde dank der Politischen Schulverwaltung nunmehr
zwischen Trivialschulen und Hauptschulen klar unterschieden. In Trivialschulen
wurden alle schulpflichtigen Madchen und Knaben zwischen dem 6. und 12. Lebens-
jahr in einer oder maximal zwei Klassen unterrichtet. Die sogenannten Hauptschulen
hatten hingegen drei Klassen, geteilt nach Leistung und Alter der Schulerinnen und
Schule. An ihrer Spitze stand ein Direktor, der fur die schulische Leitung verantwort-
lich war. FUr die Realisierung einer verbesserten Grundausbildung aller Kinder zielte
die Unterrichtsverwaltung schon damals auf die Umgestaltung aller Schulen in drei-
oder vierklassige Bildungseinrichtungen ab. Sowohl Geldmangel, also auch das
Fehlen geeigneter Lehrkrafte stand diesem Ziel jedoch im Weg. Zahlreiche Schulen
in Triest blieben daher noch lange Zeit ausschlieBlich ein-, zwei- oder maximal
dreiklassig (vgl. Helfert 1861: 4-6).
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3.6 Kaiser Franz Joseph I. und der Weg zur sprachlichen und

nationalen Gleichberechtigung

In Folge der Revolution in Frankreich im Februar 1848 kam es bereits einen Monat
spater auch in Osterreich zu Aufstanden. Verantwortlich dafiir waren vor allem die
Idee und der Wunsch nach eigenen Staatsrechten einzelner Kronlander und der
Hass der Bevolkerung auf den burokratischen Zentralismus (vgl. Olechowski-
Hrdlicka 2001: 51). Am 25. April erlie® Ferdinand I., die von Franz von Pillersdorf
erarbeitete Verfassungsurkunde des Osterreichischen Kaiserstaates (=Pillersdorfsche
Verfassung), die erste Verfassung mit Giltigkeit fiir Osterreich und die Erblander.
Dem Grundgedanken nach hatte dies eine Gesamtstaatsverfassung werden sollen,
doch in Ungarn und auch Lombardo-Venetien trat sie nie in Kraft (vgl. Olechowski-
Hrdlicka 2001: 55). Am 15. Mai wurde ein Wahlrecht schliellich mit Zwang
durchgesetzt und nur wenige Wochen spater, am 10. Juni, wurde der erste frei
gewahlte Reichstag ins Leben gerufen (vgl. Ucakar 1985: 428-431). In diesem
turbulenten Jahr dankte der Kaiser zu Gunsten seines Neffen Franz Joseph |. ab
(vgl. Pieper/Salzwedel 2010: 50-55). In dessen Thronantrittsrede am 2. Dezember
1848 postulierte er die ,Gleichberechtigung aller Volker des Reiches® (vgl. Bernatzik
1911: 113f.). Diese Schrift war, neben der Pillersdorfsche Verfassung und auch der
sogenannten Bohmischen Charta® desselben Jahres, von unschatzbarem Wert und
zeigte die systematische Entwicklung hin zur sprachlichen und nationalen

Gleichberechtigung im Habsburgerreich (vgl. Burger 1995: 32f).

Nachdem die Revolution erfolgreich niedergeschlagen wurde, kam es zum Erlass der
oktroyierten Marzverfassung von 1849. Diese Verfassung existierte aber de facto nur
auf dem Papier, denn Kaiser Franz Joseph |. hatte immer noch absolute Gewalt. Am
4. Marz 1849 entstand die Kremsierer Verfassung, ein Verfassungsentwurf des
ersten gewahlten Osterreichischen Reichtags. Ziel war es, alle Lander und Volker
wieder in einem Einheitsstaat zu vereinigen (vgl. Olechowski-Hrdlicka 2001: 58). In
diesem wurden die Gebiete Triest, Gortz Gradisca und elf weitere mit dem Terminus
.Klstenland“ betitelt. Die Verfassung hatte wenig spater rechtskraftig beschlossen

werden sollen, doch der Kaiser schlug Bestrebungen seitens der liberalen

® Die Béhmische Charta wurde am 08.04 1848 erlassen und gestand B6hmen eine besondere Verfassung zu.
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Bewegungen durch das Silvesterpatent® endgiiltig nieder. Durch den Liberalismus
und dem immer starker werdenden Wunsch aller Burgerinnen und Burger nach
Freiheit in allen Lebensbereichen sah der Kaiser seine Macht bedroht. Sein
Regierungsstil war vom Neoabsolutismus gepragt und der konservative Kaiser war
auch der katholischen Kirche loyal verpflichtet und gestand ihr wieder mehr Einfluss

auf Entscheidungen im Bereich Familien- und Eherecht sowie der Bildung zu.

AulBenpolitisch musste der Kaiser in seiner Regentschaft schwere Niederlagen und
herbe Verluste verkraften. Seine Allianz mit Russland, die er wegen der ungarischen
Revolution 1848/49 eingehen musste, wurde gelst und wahrend des Risorgimento’
in Italien musste er einige wichtige Gebiete in Norditalien an das Konigreich
Sardinien abtreten. Nach der Schlacht von Solferino im Sardischen Krieg zehn Jahre
spater verlor Kaiser Franz Joseph |. zunachst die Lombardei und in der Folge sechs
Jahre darauf auch Venezien (vgl. Crankshaw 1971: 195-197).

Was die Verfassungsreform im Reich betraf, so entstand am 20. Oktober 1860 das
Oktoberdiplom, das die inneren staatsrechtlichen Verhaltnisse der Monarchie regeln
sollte. Formell handelte es sich bei diesem Dokument um eine Verfassung, doch da
der Monarch am Absolutismus festhielt, keine konstitutionelle. Den Landern der
Stephanskrone (=Ungarn) wurden gesonderte Rechte eingerdumt, nicht aber den
anderen Landern der Habsburgermonarchie. Immer deutlicher zeichnete sich eine
bevorstehende Zweiteilung ab (vgl. Brauneder 1998: 137f). Die schweren auf3en-
politischen Niederlagen, gepaart mit der Erfolglosigkeit des neoabsolutistischen
Herrschaftsstils, veranlassten den Kaiser schlieBlich zu weiteren Reformens, die
ihren Hohepunkt im Ausgleich mit Ungarn im Jahre 1867 und der Grindung der
Osterreich-Ungarischen Doppelmonarchie fanden Das Reich wurde in eine
Osterreichische Reichshalfte inklusive Galizien und Dalmatien und Ungarn bzw. den
Landern der Stephanskrone geteilt. Fir die beiden Reichsteile wurden auch die

Termini Transleithanien (=ungarische Reichshalfte) und Cisleithanien (6sterreichische

® Beim Silvesterpatent handelt es sich um ein ah (a=allerhéchst) Kabinettsschreiben von Kaiser Franz Joseph 1.,
durch das am 31. Dezember des Jahres 1851 die neoabsolutistische Ara eingeleitet und die zuvor herrschende
friihkonstitutionelle Phase ein Ende fand (vgl. Stiiber 2007: 86)

" Als Risorgimento bezeichnet man eine politische und soziale Bewegung, deren Ziel die es war Italien nach dem
Wiener Kongress im Jahre 1814/15 zu einen und einen unabhéngigen Nationalstaates Italien zu griinden. Diese
Bestrebung waren in der Folge nach dem ltalienischen Unabhangigkeitskriegen im Jahr 1861 von Erfolg gekront
und fanden ein Ende, also 1870 der Kirchenstatt und Rom, die bislang unter geistlicher Herrschaft und
franzdsischer Besetzung waren, von italienische Truppen eingenommen wurden (vgl. Smith 1984)

8 Darunter auch das Februarpatent vom 26. 02. 1861, durch das das Oktoberdiplom realisiert, aber auch abge-
andert wurde.
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Reichshalfte) gepragt, weil der Fluss Leitha, nahe Wiener Neustadt, die Grenze
bildete (vgl. Goebl 1997: 108). An der Spitze stand immer noch Kaiser Franz Joseph
I. und verbunden waren die beiden Lander sowohl durch eine gemeinsame
Aulenpolitik, also auch durch ein gemeinsames Heer. In allen weiteren politischen,
wirtschaftlichen oder sozialen Belangen war Ungarn autonom. Hauptstadte gab es
nach 1867 zwei, namlich Wien und Budapest (vgl. Olechowski-Hrdlicka 2001:
171fff.).

3.6.1 Die Dezemberverfassung von 1867

Von entscheidender Wichtigkeit fir das Habsburgerreich und auch die Schul- und
Sprachpolitik war die von Kaiser Franz Joseph |. am 21. Dezember 1867 erlassene
Dezemberverfassung. Diese betraf vor allem den Rechtsbereich des Reichsrates
sowie die geltenden Rechte aller Staatsblirgerinnen und Staatsbirger (vgl.
Olechowski-Hrdlicka 2001: 176f.).

Fur die folgende Arbeit ist besonders Artikel 19 relevant, da er die Gleich-
berechtigung aller Nationalitaten, die Teil des Habsburgerreiches waren, definierte.
Ferner wurde dieser Abschnitt des Rechtstextes immer wieder fur Diskussionen rund
um die Sprachenfrage in allen Bereichen des taglichen Lebens, also auch dem
Schulwesen, herangezogen. Artikel 19 gestand allen Volksstammen die gleichbe-
rechtigte Austibung und Wahrung ihrer jeweiligen Kultur und Sprache zu (vgl. Frendt
1997:32-34).

Im betreffenden Artikel heifdt es wortwortlich:

(Abs. 1) Alle Volksstamme des Staates sind gleichberechtigt, und jeder
Volksstamm hat ein unverletzliches Recht auf Wahrung und Pflege seiner

Nationalitat und Sprache.

(Abs. 2) Die Gleichberechtigung aller landesublichen Sprachen in Schule, Amt

und offentlichem Leben wird vom Staate anerkannt.

(Abs. 3) In den Landern, in welchen mehrere Volksstamme wohnen, sollen die
offentlichen  Unterrichtsanstalten derart eingerichtet sein, dass ohne
Anwendung eines Zwanges zur Erlernung einer zweiten Landessprache jeder
dieser Volksstamme die erforderlichen Mittel zur Ausbildung in seiner Sprache

erhalt (Fischel 1902: 13f., Hervorhebung von mir).

28



Das Staatsgrundgesetz flihrte die erstmals im Kremsierer Reichstag zum Ausdruck
gebrachten Gedanken fort und sah Cisleithanien als einen Staat, in dem viele
verschiedene Volker gemeinsam leben und ihre Sprachen und Kultur nebeneinander
bestehen (Goebl 1997: 110). In der Diskussion rund um den Sprachengebrauch in
Domanen wie dem Schulwesen wurde dieser Artikel immer wieder miteingebunden
und als Argument verwendet. Im Grof3teil der habsburgischen Kronlander sprachen
die Bewohnerinnen und Bewohner parallel mindestens zwei Sprachen. Der im Artikel
verwendete Terminus ,Landessprache® bezeichnet in diesem Zusammenhang die
Sprache, die von der urspringlich in einem Gebiet ansassigen Sprachgemeinde
gesprochen wurde(vgl. Heinz 2009: 89-91).Alle zusatzlich verwendeten Sprachen

bezeichnete man schlichtweg als landesubliche Sprachen (vgl. Frommelt 1963: 20).

Die Umsetzung dieses Textes, vor allem im Bildungswesen, stellte eine grolle
Herausforderung dar, war aber zugleich auch ein erster wichtiger Schritt hin zur
Gleichberechtigung aller Nationen und Sprachen im Habsburgerreich. Trotz der
Dezemberverfassung waren Regierung und Volk immer noch Kaiser Franz Joseph |I.
unterstellt, der die oberste Instanz in allen entscheidenden die k. und k. Monarchie
betreffende Belange bildete. Wahrend seiner Regierungszeit hatte er jedoch mit
zahlreichen Problemen zu kdmpfen. Ein groRes Konfliktpotential stellte die im Reich
lebende bunte Mischung an Nationalitaten da. Insgesamt wurden im ganzen Habs-
burgerreich zehn verschiedene Sprachen gesprochen und alle verlangten nach ihren
Rechten. Nach 1867 und den politischen und rechtlichen Zugestandnis an Ungarn
fihlten sich vor allem die Tschechinnen und Tschechen sowie auch die Studslawinnen
und Sudslawen Ubergangen und forderten neben anderen Nationalitaten die Auf-

wertung und Gleichstellung ihrer Sprache und Kultur.
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3.6.2 Das Reichsvolksschulgesetz

Die Realisierung einer flachendeckenden Volksbildung wurde in der zweiten Halfte
des 19. Jahrhunderts vor allem aufgrund des Reichsvolksschulgesetzes vorange-
trieben. Zwei wichtige Elemente, die zu ihrer Entstehung beitrugen, waren zum einen
die Dezemberverfassung von 1867 und zum anderen das Schulgesetz von 1868. Mit
dem Gesetz vom 25. Mai wurde die Beziehung zwischen Staat und Kirche sowie die
interkonfessionellen Verhaltnisse aller Staatsbirgerinnen und Staatsbirger in
Cisleithanien, im so genannten Schule-Kirche-Gesetz geregelt. Nicht nur Leitung,
sondern auch Aufsicht Uber die Ausbildung war nun ausnahmslos Staats-
angelegenheit (RGBI. Nr. 48/1868). Die Auswahl und Sichtung der verwendeten
Schulbucher fiel ebenfalls aus dem Zustandigkeitsbereich der Kirche (vgl. Dessardo
2013: 93-95). Fur Leitung und Aufsicht der Schulen und der Lehrerinnen- und
Lehrerbildungsanstalten sowie der Schulbuchverwaltung wurden verbesserte
Verwaltungsorgane bestellt, namlich der Landesschulrat (Consiglio scolastico), der
Bezirksschulrat (Consiglio scolastico distrettuale) und der Ortsschulrat (Consiglio
scolastico locale). Zusatzlich schuf man noch den Posten des Bezirksschulinspektors
(vgl. De Rosa 1981: 169-173).

Das Reichsvolksschulgesetz wurde am 14. Mai 1869 unter dem Unterrichtsminister
Leopold Hasner von Artha in Wien beschlossen. Ferner waren an der Entstehung
und Ausgestaltung die beiden Universitatsprofessoren Glaser und Beer beteiligt (vgl.
Strakosch-Grassmann 1905: 267). Das Reichsvolksschulgesetz sah die Umge-
staltung aller bestehenden Trivial- und Hauptschulen in einen neuen Schultypus vor.
Der Terminus Volksschule war geboren und der Begriff blieb bis heute erhalten, auch

wenn sich die Schuldauer der Volksschule in Osterreich geandert hat.

Der Lehrplan wurde der neuen Schule mit verlangerter Schulpflicht angepasst und
erweitert. Im Vergleich zu den bislang existierenden Trivialschulen waren die Lernan-
forderungen nun deutlich umfangreicher (Hellmer 1983: 18). Ab 1869 wurden in

Cisleithanien folgende Facher unterrichtet:

Religion, Lesen und Schreiben, Unterrichtssprache, Rechnen, in
Verbindung mit der geometrischen Formenlehre, das flr die Schiler
Fasslichste und Wissenswerteste aus der Naturgeschichte, Naturlehre,

Geographie und Geschichte mit besonderer Rulcksichtnahme auf das
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Vaterland und dessen Verfassung, Zeichnen und Gesang (RGBI. Nr.
62/1869).

Fur die Volksschulen brachte das Reichsvolksschulgesetz also entscheidende
Anderungen mit sich. Der erste Paragraph des Rechtstextes halt fest, dass eine
sittliche und religidse Erziehung aller Kinder immer noch als Eckpfeiler der Volks-

schule fungiert, wahrend Paragraph 2 festhalt:

[...] jede Volksschule, zu deren Grindung oder Erhaltung der Staat, das
Land oder die Gemeinde die Kosten ganz oder teilweise beitragt, ist eine
offentliche Anstalt und als solche der Jugend ohne Unterschied des

Glaubensbekenntnisses zuganglich (Vocelka 1978, 167).

Neben den eben erwahnten Punkten brachte das Reichsvolksschulgesetzt allerdings
noch eine weitere, viel wichtigere Neuerung mit sich. Die Schulpflicht aller Kinder
wurde von sechs auf acht Jahre erhoht. Somit mussten nun alle Madchen und
Jungen bis zum 14. Lebensjahr die Schulbank driicken. Das Reichsvolksschulgesetz
forcierte deutlich den Fortschritt und die Weiterentwicklung der Schulbildung, die
umfangreicher und fundierter sein sollte. Obwohl das Lesen, Schreiben und Rechnen
immer noch die Basis der Elementarschule bildeten, wurde es plotzlich zum Ziel, den
Kindern noch intensiver das Handwerkszeug und die Denkstrukturen mit auf den
Weg zu geben, die sie bendtigten, um in Zukunft kritisch denkende Individuen sowie
rechtschaffende Bulrgerinnen und Biarger zu werden. Aufgrund der erweiterten
Schulpflicht auf acht Jahre wurden die Schulen auch neu gegliedert. Nach der
funfjahrigen Volksschule besuchten die Kinder ab sofort die darauf folgende drei
Jahre dauernde Birgerschule. Entweder wurde in der 6., 7. und 8. Schulstufe der
Lehrstoff vermittelt, dessen Pensum Uuber den der allgemeinen Volksschule
hinausging oder dieser Schultyp wurde als eigenstandige Schule errichtet. (vgl. De
Rosa 1991: 170f.).

Das Reichsvolksschulgesetz setzte sich auch mit der Hochstschulerzahl und der
Schulerrichtung auseinander. Normalerweise unterrichtete in einer Volksschule nur
eine Lehrkraft. Das Gesetz legte fest, dass eine zweite Lehrerin bzw. ein zweiter
Lehrer eingestellt werden musste, falls die Schilerinnen- und Schulerzahl in drei

aufeinander folgenden Schuljahren im Durchschnitt 80 betrug und eine dritte/ ein
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dritter bei durchschnittlich 160 Kindern. Neue Schulen mussten Uberall dort errichtet

werden:

[...] wo sich im Umkreis einer Stunde und nach einem funfjahrigen
Durchschnitte mehr als 40 Kinder vorfinden, welche eine uber vier
Kilometer entfernte Schule besuchen missen (Frank 1898: 48).

Schlussendlich regelte das Gesetz vom 14. Mai 1869 neben der Verwaltung, der
Schulaufsicht, der Schulpflicht, der Schilerhdéchstzahl und der Schulerrichtung auch
die Lehrerinnen- und Lehrerbildung. Fur eine bessere Schulung der Lehrkrafte
wurden daher eigene Lehrerbildungsanstalten und dazu gehérende Ubungsschulen
ins Leben gerufen (vgl. Frank 1898: 48f.). Ab dem 15. Lebensjahr konnte die
Ausbildung zur Padagogin bzw. zum Padagogen, die auf die Unterrichtsfacher der
Volksschule abgestimmt war, begonnen werden. Nach einer abschlielRenden
Reifeprifung wurde man zuerst befahigt, als Unterlehrerin bzw. Unterlehrer seinem
Beruf nachzugehen. Erst nachdem man zwei Jahre Unterrichtserfahrung gesammelt
hatte, war es gestattet, vor einem staatlichen Gremium seine Lehrabschlussprifung
abzulegen (vgl. Kolmer 1909: 521f.).

In der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts wurden also einige entscheidende
MaRnahmen zur Verbesserung der Volksausbildung gesetzt. Wie diese in Triest
genau realisiert wurden und zu welchen Problemen es in einzelnen Punkten kam

werde ich in den kommenden Kapiteln versuchen zu skizzieren.
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3.7 Das Ende einer Ara

Das Ende des 19. Jahrhunderts war schliel3lich stark von nationalitatenpolitischen
Problemen, aber auch vom deutlichen Wandel der Gesellschaft gekennzeichnet, da
die Industrialisierung immer starker fortschritt (vgl. Wandruszka/Urbanitsch 1993:
229-234).

Das Attentat von Sarajevo am 28. Juni 1914, bei dem Franz Ferdinand, der Neffe
und Thronfolger von Franz Joseph [., und seine Gattin ums Leben kamen,
erschitterte den Kaiser und die Nation. In der Folge erklarte der Monarch dem
Kénigreich Serbien den Krieg. Kurze Zeit darauf folgten weitere Kriegserklarungen
anderer Lander und der erste Weltkrieg nahm seinen Lauf. Inmitten der Schlachten
erkrankte der Kaiser an einer Lungenentztiindung und schied am 21. November 1916
im Alter von 68 Jahren aus dem Leben. Sein Tod bedeutete in weitere Folge den
Untergang der Habsburgerdynastie und der Monarchie. Das Staatengeflige fiel
auseinander und die Landkarte Europas wurde neu gestaltet (vgl. Crankshaw 1971:
207f.).

Nach dem Ende des Ersten Weltkrieges gehorte Triest ab 1918 zu ltalien und das

Habsburgerregime und das deutsche Schulsystem gehorten der Vergangenheit an.
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4. Triest

4.1 Geschichte

Triest ist die Hauptstadt der Region Friaul Julisch Venetien,
liegt im extremen Osten lItaliens an der oberen Adria und

grenzt an Slowenien.

Die Anfange der Entstehung Triests sind heutzutage schwer
nachzuvollziehen. Wie bei zahlreichen anderen antiken
griechischen und italienischen Stadten besagt ein Mythos,

die Stadt sei von einem Heroen namens Tergestus ge-

grundet worden, der somit Namenstrager sein soll. Die erste

schriftliche Aufzeichnung Uber die Siedlung rund um den apbildung 4 Wappen Triests.
. i Quelle: oliverwieters.de

Stadthigel San Giusto stammt aus dem Jahre 104 v. Chr.

(vgl. Tamaro 1924: 1-6). Fur die Romer war Tergeste vor allem aufgrund seiner

strategisch wichtigen Lage von Bedeutung und sie avancierte rasch zu einem

wichtigen Hafenort im Romischen Reich mit verschiedenen Handelsstralen (vgl.

Lowenthal 1857: 1-14).

Nach der romischen Anfangsphase wurde die Stadt Triest im Laufe der Geschichte
immer wieder von unterschiedlichen Volkern besetzt, bis sie 948 ein Autonomiestatut
erhielt und im Jahr 1060 zur Gemeinde erklart wurde. Von 1202 bis 1382 befand sie
sich unter venezianischer Hoheit (vgl. Francescato/Salimbeni 1976: 210-212), doch
aufgrund der drohenden Gefahr durch die Republik Venedig ersuchte die Stadt Triest
im spaten 14. Jahrhundert aus freien Sticken um den Schutz von Leopold IlI. (vgl.
Hodl 1988: 133f.) und ging so in den Besitz der Habsburger Uber (vgl. Mazohl-
Wallnig/Meriggi 1999: 20). Sowohl wirtschaftlich, als auch sozialpolitisch hatte Triest
zahlreiche Probleme. Einen Aufschwung erlebte die Stadt erst unter Kaiser Karl V.,

als dieser sie 1719 zum Freihafen ernannte (vgl. Lowenthal 1857: 15-19).

34



PLAN DER STADT UND DES HAFENS VON TRIEST IM J.1718.

Abbildung 5 Triest anno 1718. Quelle: Lowenthal 1867, 214.

Die erste Volkszahlung fand 1725 statt und zeigte, dass alleine innerhalb der
Stadtmauern 3865 Menschen lebten (vgl. Clementschitsch 2004: 22). 1758 wurde
erneut die Einwohnerinnen- und Einwohnerzahl der Stadt erhoben. Dieser Zahlung
zufolge bewohnten mittlerweile 5051 Frauen und Mannern die Altstadt Triest und
1373 die Neustadt (Léwenthal 1857: 6). 1765 waren es bereits 7000 Einwohnerinnen
und Einwohner und zehn Jahre darauf knapp 11 000. Zu Beginn des 19. Jahr-
hunderts bewohnten schliel3lich mehr als 20 000 Manner und Frauen die Stadt und
das Umland miteingeschlossen waren es sogar beinahe 30 000 (vgl. Kalc/Navarra
2003: 30-35). Wahrend Maria Theresia die Habsburgermonarchie regierte, bluhte
Triest immer mehr auf. Die Kaiserin gestaltete das Aussehen der Stadt neu und
setzte sich vor allem flr die flachendeckende Schulbildung ein. In Triest liel} sie unter
anderem auch eine eigene Schifffahrtsschule (scuola nautica) erbauen. Die Stadt
wuchs sukzessive und dehnte sich ins Hinterland aus. Bereits 1808 war Triest die
Heimat von 25 480 Menschen, was zeigt, wie stark der wirtschaftliche Aufschwung
und vor allem der Hafen zum Wachstum und auch zur Umgestaltung der
Gesellschaft beitrugen. Zwischen 1750 und 1850 entstand in Triest ein handel-
treibendes Burgertum und auch die Zahl der Unternehmerinnen und Unternehmer
stieg deutlich an (vgl. Mazohl-Walling/Meriggi 1999: 113f).
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Zwischen 1830 und 1848 wurde fast ganz Europa von Revolutionen erschiuttert und
in Aufruhr gebracht. In Triest blieb die Lage relativ ruhig und man zeigte sich treu
gegenuber dem Mutterland und den Habsburgern. 1849 wurde die Hauptstadt der
Region Friaul Julisch Venetien zur Reichsunmittelbaren Stadt ernannt und durch ein
kaiserliches Patent erhielt sie am 12. April 1850 ein neues Statut (vgl. Winkler 2000:
48f.). Gemeinsam mit der Grafschaft Gortz und Gradisca sowie der Marktgrafschaft
Istrien und den Quarnerischen Inseln bildete Triest von da an das Verwaltungsgebiet
Osterreichisch-lllyrisch-Kistenland (Zontar 1988: 50f.).

Lange Zeit lebten die unterschiedlichen Ethnien in der kosmopolitischen Stadt Triest
mehr oder weniger friedlich nebeneinander. Nach dem Ausgleich und der
Dezemberverfassung 1867 kam es jedoch zu Differenzen zwischen radikalen pro-
italienischen Bewohnerinnen und Bewohnern Triests und der k. u. k. Regierung, die
einer liberaleren Politik folgte und teilweise die slawische Bevolkerung bevorzugte.
Der italienische Nationalismus keimte auf und in der Stadt und dem Umland wurde
die antislawische Haltung immer deutlicher spurbar. Die Habsburger versuchten
durch die Foérderung und Unterstltzung der Slawinnen und Slaven die immer starker
werdende Irredentabewegung® zu kontrollieren und zu unterdriicken (vgl. Gatterer
1968: 106). Nach der Einigung ltaliens 1861 wollte man auch Triest eingliedern, das
sich immer noch im Besitz der Habsburger befand. 1882 schlossen sich ltalien,
Osterreich und das Deutsche Reich zum Dreibund zusammen und Osterreich hoffte
dadurch, den immer starker werdenden Ruf des Anschlusses Triests an ltalien unter-
dricken zu kénnen. Fir die Stadt begann jedoch eine Phase des Umbruchs und des
Nationalitatenkonflikts. Die italienische Bevoélkerung sah sich als Ursprungsnation
und kampfte daher gegen die slawische Minderheit, die mittlerweile immer starker in
der Bevdlkerung vertreten war (vgl. Vivante 1954: 136). Ende des 19. Jahrhunderts
hatte sich Triest zu einer der wichtigsten Handelshafen der Adria entwickelt und gab
der Stadt eine Vormachtstellung, nicht nur anderen Stadten, sondern auch dem
eigenen Hinterland gegenulber, dessen Bevolkerung zum Grofdteil aus Bauerinnen
und Bauern und einfachen Arbeiterinnen und Arbeitern bestand. Erst nach der
Abschaffung der Zollfreiheit wurde das Umland Triests starker in die Wirtschaft

eingebunden. Langsam siedelten sich Betriebe an und eine Infrastruktur begann

® Unter Irredentismus versteht man die geforderte Befreiung, der noch ungeldsten, also nach der Einigung ltalien
im Jahr 1861. noch nicht zu Italien gehdrigen Gebiete, in denen die Bevolkerung ganz oder mehrheitlich
Italienisch sprach
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aufzukeimen. Das von Slawinnen und Slawen bewohnte Gebiet wurde nun Industrie-
standort und konnte in den kommenden Jahren florieren. Dies hatte auch fur den
Ausbau der Schulen in weiterer Folge Konsequenzen. Rund um die Stadt siedelten
sich zahlreiche Familien mit ihren Kindern an, weil dort gentigend Arbeitsplatze zur
Verfligung standen. Generell blieb die Grundhaltung Triests jedoch antislawisch und
ein Groldteil der Bewohnerinnen und Bewohner flhlte sich mittlerweile mehr zu
Italien, als zum Habsburgerreich und dem Kaiser zugehorig (vgl. Vivante 1954: 714-
716).

Jahrhundertelang war die Stadt jedoch eng verbunden mit Osterreich und verdankte
dem Hause Habsburg seinen unglaublichen Aufstieg zur Handels- und Finanz-
metropole, bis das Reich 1918 zerfiel und Triest an lItalien ging (vgl. Zimmermann/
Theil 2012: 301f.).

4.2 Verwaltung Triests

Durch die Ernennung zur Reichsunmittelbaren Stadt 1848 und dem zwei Jahre
darauf erhaltenen Statut genoss Triest eine gewisse Sonderstellung als Adriastadt im
Habsburgergefliige. Wichtiges Verwaltungsorgan war der Gemeinderat (Consiglio
municipale), der sich aus Gemeinderaten (consiglieri municipali) zusammensetzt und
die von allen wahlberechtigten mannlichen Bewohnern in einem zensusabhangigen
Wahlsystem gewahlt wurden. Einige Mitglieder des Gemeinderates formten ferner
den Gemeindeausschuss (Delegazione municipale), der fur aktuelle Entscheidungen
die Gemeinde betreffend verantwortlich war, mit Ausnahme von grundsatzlichen
Verordnungen und Erlassen. Besonders wichtig fur die Stadt Triest war der
Blrgermeister. Unter seiner Hoheit agierte das Stadtmagistrat (Magistrato civico) und
kimmerte sich um Verwaltungsgeschafte der Stadt. Ab dem Februarpatent des
Jahres 1861 besald nun der Triester Gemeinderat die Privilegien eines Landtages,
die Gemeinderate wurden zu Landtagsabgeordneten, der Gemeindeausschuss
konnte als Landesausschuss tagen und der Burgermeister war fortan Landes-
hauptmann (vgl. RGBI., Nr. 20, Beilage Il). Diese Bestimmung bildete gemeinsam mit
dem Status des Jahres 1850 die rechtliche Grundlage Triests bis zum Zerfall der
Habsburgermonarchie (vgl. Winkler 2000: 48f.). Naturlich gab es in der Stadt auch
zentrale Organe der k. k. Staatsverwaltung. Der Statthalter kimmerte sich um die

Aufsicht und die inneren Angelegenheiten Triests. Ihm fielen allen Entscheidungen in
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den Bereichen Kultur und Bildung, Landesverteidigung, offentlichen Sicherheit und
Ackerbau zu. Relativ rasch kam es zu Auseinandersetzungen zwischen den neben-
einander bestehenden politischen Organen und Rechten der von der deutschen
Sprache dominierten Zentralmacht und der italienisch-liberalnational gepragten
autonomen Stadt Triest (Zontar 1988: 61).

4.3 Sprachliche Situation

Aufgrund der besonderen Lage Triests an der Grenze ltaliens zu Slowenien herrscht
in der Stadt und im Umland eine ganz besondere sprachliche Situation. Einige
Bewohnerinnen und Bewohner sind heute zweisprachig, beherrschen also sowohl
Italienisch als auch Slowenisch und viele sprechen zusatzlich noch Deutsch. Doch
nicht nur die geographische Lage, sondern vor allem auch die Geschichte und die
politischen MalRnahmen der Herrscherinnen und Herrscher beeinflussten die
Sprachgewohnheiten der Menschen. Jahrhundertelang befand sich Triest unter dem
Protektorat und der Hoheit der Habsburger. Diese wollten vor allem das Deutsche
fordern und erhoben es daher zur Amtssprache im ganzen Reich. Die Schulpolitik
forderte die Verbreitung der deutschen Sprache und in Triest mussten sich bereits

die jungsten Mitglieder der Gesellschaft die fur sie fremde Sprache aneignen.

Nicht aul3er Acht lassen darf man auch die besondere Bedeutung des Hafens flr die
Stadt, denn aufgrund der Forderung des Freihafens durch die Habsburger gelangten
viele Zuwanderinnen und Zuwanderer nach Triest. Aus der ganzen Welt siedelten
sich Menschen an, fanden Arbeit und grundeten Familien. Diese Vielfalt der

Bevolkerung trug mafdgeblich zur sprachlichen Entwicklung der Stadt bei.

Heute wird in Triest der sogenannte Triestiner Dialekt (dialetto triestino) gesprochen,
der sich gegen den alteren Dialekt, das Tergestinische (dialetto tergestino) durchge-
setzt hat (Cecovini 1994: 362). Die Umgangssprache wurde von den verschiedenen
Volkern und Sprachen der Zuwanderinnen und Zuwandere sowie der Herrscher-
dynastie gepragt und deshalb kann man auch heute noch in dieser Umgangssprache
zahlreiche hebraische, deutsche, englische und auch franzdsische Waorter
ausmachen (Clementschitsch 2004: 19f).
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4.3.1 Eine kurze Sprachgeschichte Italiens

Wenn ich in meiner folgenden Arbeit immer wieder von ,ltalienisch® spreche, ist bis
ins 19. Jahrhunderts darunter nicht das Standarditalienisch, so wie wir es heute in
Wort und Schrift kennen, zu verstehen. ltalien schaffte es nach seinen réomischen
Anfangen bis 1860 nicht eine stabile politische oder auch sprachliche Einheit zu
werden, so wie dies vielen anderen europaischen Landern bereits fruher gelungen
war. Seit dem Mittelalter fand das Mittellateinische Einzug in die Literatur und in die
Gebrauchsprosa, wahrend sich flir die Alltagskommunikation regional stark unter-
schiedliche Dialekte ausgeformt hatten. Die ersten bedeutenden literarischen Werke,
die in einer italoromanischen Varietat verfasst wurde, entstammten der sogenannten

Sizilianischen Dichterschule am Hofe von Friedrich II.

Fur die sprachliche Entwicklung des Landes zeigte sich das 13. Jahrhundert
besonders bedeutsam, da sich das volgare gegen Latein als Umgangssprache
durchsetzen konnte. Es fehlte jedoch noch eine einheitliche Sprachnorm und so
wurde sowohl in der alltaglichen Kommunikation also auch in der Literatur diverse
regionale Dialekte verwendet, die sich stark von einander unterschieden. Mitte des
13. Jahrhunderts verlagerte sich das literarische Zentrum von Siditalien in die
Toskana und nach Bologna, wo sich Theoretiker mit strukturellen und grammatika-
lischen Problemen des volgare befassten. In Florenz entstand in dieser Zeit der
sogenannte dolce stile nuovo, dessen Vertreter in der Dichtung sich vor allem mit der
Liebesthematik auseinandersetzten. Im Zentrum standen die Schoénheit einer Frau,
ihre Reinheit und ihr Einfluss, den sie auf einen Mann hat. Die Anhangerinnen und
Anhanger des Stilnovismus schrieben in einer gehobenen, sehr eleganten Sprache

und sie waren darum bemiiht Abstand von Dialektismen zu nehmen.

Im 14. Jahrhundert nahm die Verbreitung des volgare in ltalien in allen literarischen
Genres rapide zu. Einen besonders gro3en Beitrag dazu leisteten drei Persdnlich-
keiten, namlich Dante Alighieri mit seiner Divina Commedia, Giovanni Boccaccio mit
dem Decamerone und Francesco Petrarca und seinen Canzoniere. Durch ihre Werke
erlangte der in Florenz gesprochene Dialekt gegenuber allen anderen Dialekten eine
Vorrangstellung mit hoherem Prestige, konnte sie aber nicht ersetzen. In De volgari
eloquentia setzte sich Dante auf literarischer Ebene intensiv mit der sprachlichen
Teilung Italiens auseinander und versuchte eine einheitliche Sprache fur die Dichtung

zu finden. Fur die tagliche Kommunikation im Alltag fanden immer noch die in den
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Regionen unterschiedlichen Sprachvarietaten ihre Anwendung. Beeinflusst wurden
diese jedoch von groRen Zentren, vor allem Rom, Bologna, Neapel oder auch Pisa,
die dank ihrer Universitaten auch Einfluss auf die verwendeten Dialekte nahmen (vgl.
Bossong 2008: 197-224).

In den kommenden Jahrhunderten blieb der Kampf um eine einheitliche Sprachnorm
weiterhin aufrecht. Im 16. Jahrhundert gab es unterschiedliche Strdomungen, die eine
jeweils andere Varietat zum Standard erheben wollten. Machiavelli setzte sich fur die
Etablierung des damals zeitgendssischen Dialekts von Florenz ein, wahren Bembo
die Sprachnorm der fre corone postuliere, also die Sprache Dantes, Petrarcas und
Boccaccios. Castiglione und Trissino hingegen vertraten die lingua cortigiana, ein
Sprachmodell das auf Latein fuRte (vgl. Raymund 1998: 359). Schlussendlich
konnten sich die Befurworterinnen und Befurworter der Florentiner Literatursprache
des ausgehenden Mittelalters durchsetzen. Im Laufe des 17. Jahrhunderts fand eine
Stabilisierung der italienischen Sprache statt. Die Academia della Cruscia publizierte
1612 ein eigenes Worterbuch auf der Basis des Toskanischen des 14. Jahrhunderts,
Florenz wurde zum wissenschaftlichen Zentrum was es dem ltalienischen
ermoglichte, Latein als Fachsprache zu ersetzen und auch in der gesprochenen
Sprache konnte sich das Florentinische verbreiten. Bis zur staatlichen Einigung
Italiens und der Grindung des einheitlichen Regno d’ltalia 1861 blieb das von
Bembo postulieren und von den tre corone begrindete Sprachmodell in den Literatur
aufrecht. Fir die Alltagskommunikation hingegen bedienten sich die Menschen
immer noch der einzelnen regionalen Dialekte. Zu Beginn des 19. Jahrhunderts
machte sich vor allem Manzoni Gedanken dariber, welche Sprachnorm als Schrift-
und gleichzeitig auch als Alltagssprache fungieren konnte. Ihm schien dafur der
gesprochene florentinische Dialekt, der fur die Oberschicht der Zeit gebrauchlich war,
am geeignetsten. Im spaten 19. Jahrhundert wurde sein Modell von der italienischen
Regierung adaptiert und zur Sprachnorm erhoben. Von da an verbreitete sie sich
langsam in ganz ltalien, unter anderem dank der Schule und den Medien (vgl. Pozzo
1999/Vitale 1992/Marazzini 1994).
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4.3.2 Der Triestiner Dialekt

Bereits im Mittelalter wurden in Triest viele verschiedene Sprachen gesprochen. Zu
Beginn des 19. Jahrhunderts zahlte rund ein Drittel der Bevdlkerung Slowenisch zu
ihrer Muttersprache und ein weiteres Drittel einen vom Friaulisch gepragten Dialekt,
den Tergestinischen Dialekt. Der Rest beherrschte den lokalen, den Triester Dialekt,
der sehr stark vom Venezianischen beeinflusst war (Zudini 1979: 1019). Gegen Ende
des 19. Jahrhunderts verlor das Tergestinische immer weiter an Ansehen und vor
allem die Intellektuellen und die gehobenen Schichten bedienten sich zunehmend

des Triestiner Dialekts.

Mitte des 18. Jahrhunderts, als Kaiserin Maria Theresia Triest fest in ihrer Hand
hatte, war vor allem der Hafen dafur verantwortlich, dass viele Handlerinnen und
Handler, Unternehmerinnen und Unternehmer sowie Bankiers in die Stadt zogen.
Aufgrund der blihenden Wirtschaft und des dadurch wachsenden Wohlstandes kam
es zum Zuzug von zahlreichen Migrantinnen und Migranten (Il dialetto triestino, unter
http://www.itccarli.it/italiano/cmtsdial.htm). Diese stammten nicht nur aus deutsch-,
ungarisch- und slawischsprachigen Gebieten, sondern es wurden dort auch Manner
und Frauen aus lIstrien, Dalmatien, Griechenland, die Levante sowie Friaul und
andere Teile der italienischen Halbinsel in Triest ansassig. Die letztgenannten Ge-
biete standen damals in enger Verbindung mit der machtigen Republik Venedig. In
der Adria und dem Ostlichen Mittelmeerraum wurde vorwiegend der venezianische
Dialekt, das sogenannte veneziano coloniale gesprochen. Nicht nur dieses
beeinflusste die sprachliche Farbung der Umgangssprache. Zur Zeit der Habsburger
lieRen sich aulRerdem viele Deutsche, Kroatinnen und Kroaten, Griechinnen und
Griechen sowie Ungarinnen und Ungarn in Triest und dem Unland nieder. Alle diese
Sprachen formten und veranderten das Triestinische. Wie sehr vor allem auch das
Deutsche die Umgangssprache der Stadt gepragt hat, ist auch heute noch an zahl-
reichen Lehnwortern erkennbar. Zwischen dem 19. und 20. Jahrhundert setzte sich
der Lokaldialekt immer mehr vom Venezianischen ab und formte seine ganz eigenen
Charakteristika aus. Bis hin zum Zweiten Weltkrieg schaffte es der Dialekt, sich zu
einer gehobenen Sprache zu entwickeln, die in allen sozialen Schichten gesprochen
wurde. Es entstand eine eigene Literatur und Lyrik und auch heute gibt es noch
zahlreiche Dichterinnen und Dichter, die sich dieses Dialekts bedienen, um ihren
Gedanken und Ideen Ausdruck zu verleihen (vgl. Winkler 2000: 57-59).
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4.3.3 La lingua cragnolina

Der Terminus Slowenisch, den ich in meiner Arbeit immer wieder verwende,
entsprach im 18. und 19. Jahrhundert teilweise noch nicht der Nationalsprache
Slowenisch, wie wir sie heute in Wort und Schrift kennen. In Triest verwendete man
eine Sprache, die zur sogenannten litoralen Dialektgruppe zahlte. Das Cragnolin-
ische ist ein slawischer Dialekt, der einer der ausdrucksstarksten der illyrischen
Dialekte ist. Gesprochen wurde er in Stdeuropa, Kroatien, Isonzo und entlang der
Adria (De Weissenthurn 1811: Einleitung).

Seinen Ursprung findet man im Innerkrainischen Dialekt, aber er wurde auch vom
Karster Dialekt beeinflusst. Diese Genealogie der Umgangssprache betrifft jedoch
nur die gesprochene Sprache. Die Schriftsprache in Verordnungen oder Zeitungen
orientierte sich an der Sprachnorm der Hochsprache, die bereits in Slowenien
existierte. Die meisten Bewohnerinnen und Bewohner Triests, die urspringlich
slowenischer Abstammung waren, wuchsen mehrsprachig auf. Das Deutsche war
beinahe unumganglich, da es die Sprache der Herrscherdynastie war und in vielen
Offentlichen Bereichen und auch dem Schulwesen verwendet wurde. Dem
Beherrschen des Triestiner Dialektes konnte sich die slowenische Bevolkerung
ebenfalls nicht entziehen, da er eine tragende Rolle fur die Alltagskommunikation
spielte. Jeder, der dieser italienischen Sprachvarietat nicht machtig war, wurde sofort
als fremd identifiziert. Fur die Italienerinnen und Italiener Triests hingegen stellte das
Slowenische eine schier untberwindbare Sprachbarriere dar. Diese Tatsache war
womoglich mit dem niedrigen Prestige der slowenischen Sprache verbunden. Eine
gewisse negative Grundhaltung lasst sich auch daran ausmachen, dass begrifflich im
Italienischen nicht zwischen Slowenisch, Kroatisch und Serbisch differenziert wurde.
Alle diese Sprachen wurden unter dem Terminus lingua slava zusammengefasst (vgl.
Winkler 2000: 57f.). 1811 erschien erstmals ein Italienisch-Cragnolinisches
Woérterbuch, das von Triester Vincenzo De Weissenthurn verfasst wurde. Er setzt
sich intensiv mit dem Alphabet, der Lautlehre und den gangigsten Wartern der

Sprache auseinander. In der Einleitung schreibt er:

[...] ho compilate le membra d’una lingua, che nata tra nostri monti non 0so0
finora cimentare, che pochi passi fuori del terreno, ov'’ebbe sua culla, e
regna. Lingua quindi, che non ardisce di figurar né circoli, che non puo

accreditarsi come la lingua delle Grazie, e del Genio, né sfogo altro ebbe
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finora, né cultura alta che quella che natura, e bisogno le han procurata (De

Weissenthurn 1811: Einleitung).

4.4 Aufbau und Gliederung von Stadt und Hinterland

In diesem Zusammenhang mdchte ich kurz skizzieren, wie die Stadt Triest und sein
Hinterland administrativ gegliedert waren und wie die einzelnen Stadtteile, Vororte

und Orte des Umlandes gehei3en haben bzw. wie sie auch heute noch benannt sind.

Prinzipiell bestand die Stadt Triest im 18. Jahrhundert, und tut es heute noch, aus
zwei groRen Teilen, der Citta Vecchia und der Citta Nuova. Die Altstadt entsprach
dem historischen Zentrum, das in seinen Ausmalden denen der mittelalterlichen Stadt
mit seiner Stadtmauer entsprach. Die Citta Vecchia liegt unterhalb des Stadthigels
San Guisto, der nach dem Stadtpatron benannt ist, und erstreckt sich zwischen
Piazza dell'Unita und Piazza delle rive (Devetag 2004: 39f). Der neuere Teil der Stadt
hei3t Borgo Teresian, wird aber im Volksmund als Citta Nuova bezeichnet. Er
erstreckt sich von Scorcola und dem Bus- und Zugbahnhof bis rings um die Piazza
Unita, genauer gesagt bis Riva Tre Novembre und Piazza Verdi. Initiiert und
gefordert wurde die Erweiterung des Stadtgebiets durch Kaiser Karl VI. nach der
Ernennung Triests zum Freihafen. Erst unter Kaiserin Maria Theresia und dem Bau
des Canal Grande zwischen 1750 und 1756 erreichte die Citta Nuova die Grof3e, die
sie auch noch heute hat (vgl. Klingenstein 2009: 86-88). Auf dem Stadthlgel San
Giusto erheben sich auch heute noch die Ruinen des alten Kastells. Das damals
hauptsachlich von Arbeiterinnen und Arbeitern bewohnte Stadtviertel San Giacomo
liegt sudlich der Festung und daran grenzt San Vito, ein burgerlicher Wohnbezirk, der
sich im Sudwesten Triests befindet (vgl. Winkler 2000: 44). Triest besal} 13 Vororte
unterschiedlicher GroRe und im Umland befanden sich schliellich 10 weitere Ort-
schaften, die zum Groldteil von Sloweninnen und Slowenen bewohnt wurden.
Umschlossen wird das ganze Gebiet im Nordosten von der Grafschaft Gortz und
Gradisca, im Sudosten von der Marktgrafschaft Istrien und im Sidwesten und
Nordosten vom Adriatischen Meer (vgl. Winkler 2000: 44-47).

Die italienischsprachige Bevdlkerung lebte geballt im Stadtzentrum, wahrend in den
Vororten und dem Triester Umland die Zahl der Sloweninnen und Slowenen deutlich
hoher war. Die Deutschen siedelten vor allem in den beiden Stadtbezirken San Vito
und Citta Nuova (vgl. Winkler 2000: 57).
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Gefurstete Grafschaft
Gorz und Gradiska

Adnatisches Meer
(Golf von Tnest)

Markgrafschaft
[strien

e

Karte 3: REICHSUNMITTELBARE STADT TRIEST SAMT GEBIET UM 1900

(TRIEST-STADTREGION) :
TRIEST-STADT TRIEST-VORORTE TRIEST-UMLAND

@ San Vito (Sveti Vid) @ Chiarbola Superiore (Carbola Zgornja) @  Santa Croce (Sveti KriZ)
@ Citrd Vecchia (Staro Mesto) Servola (Skedenj) @ Prosecco (Prosek)
@ Citta Nuova (Novo Mesto) ®  Santa Maria Maddalena Superiore @ Contovello (Kontovel)
@ Barriera Nuova (Nova Mitnica) (Sveta Marija Magdalena Zgornja) @ villa Opicina (Optine)
® Barriera Vecchia (Stara Mitnica) @  Santa Maria Maddalena Inferiore @ Banne (Bane)
® San Giacomo (Sveti Jakob) (Sveta Marija Magdalena Spodnja) @  Trebiciano (Trebde)

@ Longera (Lonjer) @ Ppadriciano (Padride)

@ Rozzol (Rocol) @ Groppada (Gropada)

® Chiadino (Kjadin) @ Lipizza (Lipica)

@  Guardiella (Vrdela) ® Basovizza (Bazovica)

® Cologna (Kolonja)

@  Scorcola ($korklja)

@ Roiano (Rojan)

®  Gretta (Greta)

@  Barcola (Barkovlje) 0, 4Kn|

Abbildung 6 Karte der Stadt Triest mit seinen Vororten und dem Umland. Quelle: Winkler 2000: 47-

44



4.5 Die Parteien und nationalen Gruppierung Triests um die

Jahrhundertwende

Obwohl die Revolutionswelle der Jahre 1848/49 einen Groliteil Europas erschutterte,
zeigte sich Triest in dieser Hinsicht relativ unbeeindruckt. Kampfe und brutale Ausein-
andersetzungen hielten sich, im Vergleich zu anderen Landern und Stadten, in
Grenzen. Trotzdem hinterlie3 die Revolution einige Spuren. Ab der Mitte des 19.
Jahrhunderts existierte die kosmopolitische Stadt Triest nicht mehr in derselben Art
und Weise wie Jahrhunderte und Jahrzehnte zuvor. Das friedliche Nebeneinander
mehrere Kulturen war nicht mehr gewahrleistet und die italienisch-romanische
Bevolkerung fing an, sich gegen die slawischen Einwohnerinnen und Einwohner zu
wehren und sich auch gegen den deutschen Verwaltungsapparat aufzulehnen. Triest
spaltete sich in der Folge in zwei grol3e Lager. Die erste Gruppe war den Habs-
burgern und ihrer zentralen Herrschaft immer noch loyal ergeben. Unterstitzt wurde
diese politische Gesinnung vor allem von den in Triest ansassigen Deutschen, zum
Teil Beamtinnen und Beamte oder Mitglieder angesehener Kaufmannsfamilien,
Sloweninnen und Slowenen der Stadt und vor allem dem Umland und einer kleinen
Gruppe italienischsprachiger Burgerinnen und Burger. lhnen gegenuber stand ein
zweites Lager, mit vollig unterschiedlichen Ansichten und Ideen. Ihre Anhangerschaft
bestand aus dem Groldteil der italienischen Bevolkerung und an ihrer Spitze standen
Intellektuelle, die sich fur die Idee des Risorgimento und des Abschlusses an Italien
einsetzten (vgl. Winkler 2000: 65).

Die Stimmungslage zahlreicher Italienerinnen und Italiener in Triest fing die Gazzetta
di Triest in einem Bericht vom 23. September 1848 besonders treffend ein. Sie

schrieb:

Wir sind von Osterreichischer Politik, ich sage, den Grenzen und der
Waffengewalt nach sind wir heute Osterreicher; aber unseren gliihendsten
Erinnerungen, unseren heiligsten, grofdten Lieben nach, unseren Freuden,
unserer Trauer, unserer ganzen Seele nach sind wir ltaliener, Italiener
(Tamaro 1924: 364).

Die Gazzetta di Triest war eine sehr patriotische Zeitschrift und unterstutzte die

national-italienische Idee.
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In den letzten Jahrzehnten vor dem Zerfall des Habsburgerreiches wurden in Triest
die nach einander entstanden politischen Parteien immer bedeutender. Jede von
ihnen vertrat eine eigene Ideologie stand mit volle Uberzeugung hinter dieser. Neben
den Parteien waren auch die nationalistischen Vereine wichtige Akteure auf dem
politischen Schachbrett. Besonders im Bereich Schule waren sie dullerst engagiert

und gruindeten zahlreiche private Bildungsanstalten.

4.5.1 Die Nationalliberale Partei (NLP)

Um die Jahrhundertwende spielte die Nationalliberale Partei in Triest eine wichtige
Rolle, auch was die Schulpolitik betraf. Ihr offizieller Name war ab 1868/69 Societa
del Progresso, doch dieser Name wurde 1892/93 in Societa Progressista und 1901 in

Associazione Patria abgewandelt (vgl. Tamaro 1924: 446-519).

Zwischen 1882 und 1914 war sie die stimmenstarkste Partei der Adriastadt und
stand unter der Leitung von Felice Venezian und einigen weiteren angesehenen
Personlichkeiten. Gewahlt wurde die Nationalliberale Partei von einem gemischten
Publikum. Stimmen erhielt die NLP hauptsachlich vom GroRRburgertum Triests, das
immer noch sehr 6sterreichfreundlich gestimmt war, weil es durch das Mutterland
finanziell abgesichert war. Unterstitzt wurde die Partei auch vom Kleinblrgertum,
das einen relativ hohen Grad an Konservatismus an den Tag legte und sich der
Irredentabewegung zugehdrig fuhlte (vgl. Gatterer 1968: 182). Zentrale Punkte des
Parteiprogramms der NLP in Triest waren das Streben nach Autonomie einerseits
und die Verteidigung der eigenen, italienischen Identitat und Kultur andererseits. Die
Nationalliberale Partei legte eine aulRerst antislawische Grundhaltung an den Tag und
kampfte gegen die multiethnischen und plurilinguistischen Zustande in der Stadt. Fir
sie stand die italianita im Fokus und die slowenische Bevdlkerungsschicht wurde als
Storfaktor empfunden. Fir die NLP war die Schulpolitik ein besonders wichtiges
Thema, da in den Volksschulen der Stadt die jungen Burgerinnen und Burger heran-

wuchsen und ihr Geist geformt wurde.

Die Nationalliberale Partei setzte sich stark fur den Ausbau italienischer Schule in der
Stadt und dem Hinterland ein und versuchte mit allen Mitteln den Bau slowenischer
Schulen innerhalb der Stadtgrenze zu verhindern. Ihr Wahlprogramm spiegelte diese

Haltung sehr deutlich wieder:
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La linea della politica scolastica & precisa ed inflessibile: nessuna scuola
per gli sloveni nell’ambito cittadino; nessuna scuola nemmeno nel
»territorio®, né alcun rinnovamento, ampliamento di quelle gia esistenti

(Negrelli 1978: 174, Hervorhebung von mir).

Fur die NLP stellten die Sloweninnen und Slowenen in Triest ein Gefahrenpotenzial
dar, das die eigene italienische Nationalitdt und Sprache bedrohten. Aus diesem
Grund wollte man nicht nur den Bau slowenischsprachiger Volksschulen in der Stadt
und Vorstadt verhindern, sondern auch den Ausbau und die zum Teil wirklich not-
wendigen Sanierungsarbeiten der bereits bestehenden Einrichtungen (vgl. Pachner
1997: 16-18).

4.5.2 Edinost und Slowenische Nationalpartei (SloP)

Wahrend der Vorbereitungen zu den Reichswahlen 1873 gelang es der slowenischen
Bevolkerung auch erstmals politische Strukturen auszubilden. Am 13. August wurde
erstmals ein Abgeordneter als Vertreter der Sloweninnen und Slowenen in Triest in
das Wiener Parlament gewahlt. Es handelte sich um den aus Prosecco stammenden
Weinbauern Ivan Nabergoj. Er engagierte sich politisch stark flr die slowenische
Bevolkerung in Triest und dem Umland, fir einen wirtschaftlichen Aufschwung im
Hinterland und er trat dafir ein, dass Slowenisch auch in den stadtischen
Volksschulen zur Unterrichtssprache erhoben werden sollte (Osterreichisches
Biographisches Lexikon, unter http://www.biographien.ac.at/oebl/oebl_N/ Nabergoj_
lvan_1835_1902.xml).

Edinost'®, was so viel bedeutet wie ,Einheit, war ein Kulturverein, der in Triest ab
dem 8. Januar 1876 regelmaldig Ausgaben seiner Zeitung verodffentlichte und die
Wiunsche und Bedurfnisse der Sloweninnen und Slowenen zum Ausdruck brachte.
Politisch gesehen war Edinost ein sehr liberaler Verein und setzte viel daran, die
hohe Geistlichkeit, die in Triest Uber Generationen hinweg aus Slawen bestand, an
sich zu binden. Edinost wollte die Einigung alles Sloweninnen und Slowenen unter

einer politischen Hoheit, weshalb ihr Motto auch lautete:

19 Edinost war eine Wochenzeitschrift in Triest, die 1876 gegriindet wurde. Mit vollem Namen hiel} die Zeitung in
italienischer Ubersetzung Edinost. L'Unita. La voce dell'associazione politica slovena del circondario di Trieste
und sie vertrat die Interessen der slowenischen Bevdlkerung Triest und des Umlands
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Da durfte es keinen Unterschied geben zwischen dem Bauern und dem Stadter,
zwischen dem Arbeiter und dem Intellektuellen, zwischen dem Reiche und dem
Armen, zwischen dem Geistliche und dem Weltmann. In vollkommener Ein-
tracht bei der gemeinsamen Arbeit fir die Einigkeit des Volkes! (Winkler 2000:
77).

Die Anhangerinnen und Anhanger von Edinost verstand sich als Patriotinnen und
Patrioten und wollten ihre eigen Kultur und Sprache verteidigen Um die Jahrhundert-
wende nahm der Nationalstolz der slowenischen Bevolkerung immer mehr zu und sie
konnten dem Druck und dem Ruf nach Anpassung seitens der italienischen Mehrheit

immer besser standhalten.

Die Slowenischen Nationalpartei (SloP) ging im Grunde aus diesem 1876
gegrundeten Kulturverein hervor und bildete das politische Pendant zur National-
liberalen Partei. Im Gegensatz zur NLP zeigte die SloP lange Zeit keine Autonomie-
bestrebungen und die Idee des Anschlusses an Slowenien setzte sich erst langsam
in der Partei durch. Die Slowenische Nationalpartei blieb Wien und der Zentralmacht
gegenuber loyal, da sie so ihre Existenz und den Wohlistand der Stadt gesichert
sahen. Die SloP engagierte sich genau wie die NLP sehr stark im schulischen
Bereich. Sie kampfte fir die Rechte ihrer Mitburgerinnen und Mitbldrger und deren
Kinder. Die SloP vertraten energisch die Ansicht, dass die slowenische Sprache und

Kultur von klein auf gelernt und geférdert werden mussten.

4.5.3 Die Sozialistische Partei (SP)

Neben den beiden nationalen Parteien SloP und NLP gab es auf dem politischen
Schachbrett Triests noch einen weiteren Akteur, namlich die Sozialistische Partei. lhr
Wahlprogramm zielte mehr oder weniger auf die Beibehaltung des Status quo ab,
also auf den Erhalt einer multiethnischen und multikulturellen Stadt, eingebettet in
den Vielvolkerstaat der Habsburger. Der Wahlerschaft bestand zum gréfRten Teil aus
italienischen Arbeitern. Die SP wollte die beiden grof3en Volksgruppen einander
naherbringen und dafur sorgen, dass beide nicht nur friedlich nebeneinander
bestehen, sondern auch miteinander agieren konnten. Jedoch wollten nicht alle
Mitglieder der Partei vollig auf ihre italienische Identitat verzichten. Urspringlich war
Triest in ihren Augen eine italienische Stadt gewesen, die sich im Laufe der Jahr-

hunderte und Jahrzehnte weiterentwickelt hat und nun zu einem Schmelztiegel
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unterschiedlicher Vélker und Sprachen geworden war (vgl. Negrelli 1978: 276). Die
Sozialistische Partei sah in den Bestrebungen des Irredentismus eine Gefahr, denn
Osterreich und die Habsburger hatten Triest immer unterstiitzt, geférdert und zum
Wohlstand der Stadt beigetragen. Ganz allgemein genoss die Partei beim Triester
Blrgertum jedoch kein all zu groRes Ansehen und sie hatten mit der NLP einen

machtigen politischen Gegner (Vivante 1954: 136).

4.5.4 Die Lega Nazionale

Wenn man dber Schulen bzw. die Unterrichtssprache(n) in Triest spricht kommt man
eigentlich nicht umhin, auch eine Organisation zu nennen, die auf die Bildungspolitik
der Stadt starken Einfluss genommen hat. Im Jahr 1891 wurde die Lega Nazionale
gegrundet, mit dem Ziel, das italienische Nationalbewusstsein sowie auch die
italienische Sprache und Kultur zu starken und zu férdern. Haupteinsatzorte fir ihre
Propagandapolitik waren vor allem Bibliotheken, Horte, Kindergarten und Schulen.
Organisatorisch war die Lega Nazionale in zwei Sektionen gegliedert, die in unter-
schiedlichen Gegenden tatig war. Es gab zum einen die sezione tridentina und zum
anderen die sezione adriatica, die fur Istrien und Triest zustandig waren. Am Ende
des 19. Jahrhundert sah die Lega Nazionale die italienische Kultur und Sprache nicht
nur durch Osterreich und die Habsburger, sondern vor allem durch den immer starker
werdende slawischen Einfluss bedroht. Die Partei wollten aus eigener Kraft und
durch private finanzielle Mittel Horte, Kindergarten und Schulen bauen, um eine rein
italienischsprachige Bildung ohne auslandische Farbung zu gewahrleisten und das
Nationalbewusstsein und den Nationalstolz der neuen Generation zu starken. Die
Lega Nazionale verstand es, sehr medienwirksam zu agieren und war immer
bestrebt ihre Tatigkeiten durch Bilder in Zeitungen oder auf Plakaten festzuhalten.
Ein Steckenpferd der Organisation war die Versorgung der armen und bedurftigen
Schulerinnen und Schuler mit Schuhen, Blchern und Unterrichtsmaterialien. Wurden
diese Guter verteilt, so gab es davon auch mit Sicherheit Bilder, in denen Kinder
glucklich und dankbar in die Kamera lachelten. Alle erbrachten Leistungen der Lega
Nazionale wurden dokumentarisch verewigt, um die guten Taten zu unterstreichen,
die sie fur die italienische Bevolkerung leisteten. Sie sich stets als Helfer und
Forderer der italienischen Kultur und Sprache, welche es vor auslandischem Einfluss

zu schitzen galt.
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Was die Bildung der heranwachsenden ltalienerinnen und Italiener betraf, setzte sich
die Lega Nazionale vor allem flr einen intensiveren ltalienischunterricht ein und
forderte fur slawischsprachige Gebiete die Erhdohung der Anzahl von italienischen
Parallelklassen. Jede und jeder sollte also, egal wo sie oder er beheimatet war, die

Sprache moglichst perfekt beherrschen.

Eine Besonderheit an den Schulen der Lega Nazionale war, dass die Eltern fur ihre
Sprosslinge kein Schulgeld entrichten mussten. Der Unterricht war vollig kostenlos
und zusatzlich wurden die Kinder mittags verpflegt und erhielten Kleidung und
Schuhe, um fur den Unterricht und fir den Weg zur Schule gerustet zu sein. Ferner
wurden selbst die kleinsten Madchen und Knaben beaufsichtigte, was es den Eltern,
Grolteils Bauerinnen und Bauern, erleichterte, ihrem Beruf nachzugehen. Beliebt
waren die Schulen der Lega Nazionale bei der Bevolkerung auch deshalb, weil keine
Strafen fur das Fernbleiben vom Unterricht entrichtet werden mussten. An den
offentlichen Schulen war dies mittlerweile bereits zur Norm geworden und rief den

Unmut mancher Eltern hervor (vgl. Pachner 1997: 12-18).

4.5.5 Gemeinschaft SS. Cirillo und Metodio

Gegen die italienischen Liberalnationalen stellten sich zahlreiche Vereine. Ganz
besonders hervorzuheben ist die Druzba sv. Cirilia in Metoda, die sich fiur alle
Sloweninnen und Slowenen sowie Kroatinnen und Kroaten in den Habsburger-
landern einsetzen. In Triest war der Verein besonders aktiv und kampfte fur die
Rechte der dort ansassigen slawischen Sprachminderheit (Worsdorfer 2004: 195).
Mitte des 19. Jahrhunderts, genauer gesagt 1885, wurde die Gemeinschaft SS.
Cirillo und Metodio gegrindet und teilte sich 1892 in eine slowenische und ein
kroatische Gruppierung. Der Name des Vereins selbst stammt von zwei slawischen
Bridern, Cyrill und Method, die von der katholischen Kirche als Heilige verehrt
werden (vgl. Presenti/ Stanchev 2010: 181-194). Die Gemeinschaft war in den Teilen
der Habsburgermonarchie besonders aktiv, wo sich die dort ansassige Bevodlkerung
gegenuber den italienischen oder auch deutschen Bewohnerinnen und Bewohnern
benachteiligt sahen. Sie engagierte sich vor allem im Bereich Bildung und liel® zahl-
reiche Kindergarten und Volksschulen erbauen, um die eigene Kultur und Sprache zu

bewahren.
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In Triest fUhrten die Schulvereine der drei am starksten vertretenen Nationalitaten
einen sogenannten Streichhodlzerkrieg. Auf Dorffesten und kleinen Feiern verteilten
Kinder die kleinen Schachteln und baten um Spenden fur den Erhalt des Vereins. Die
Gemeinschaft SS. Cirillo und Metodio brachte auf ihren Ziindholzschachteln die
slawischen Nationalfarben und einen Spruch an, der lautete: ,Zindhdlzer des
Vereins der Heiligen Kyrill und Method — Lege dem Vaterland eine kleine Spende auf
den Altar® (vgl. Worsdorfer 2004: 195f.).

Die erste Volksschule in Triest, die von der Gemeinschaft Cirillo und Metodio
gegrundet und finanziert wurde, erdffnete 1888. Sieben Jahre spater wurde die
Elementarschule sogar in eine Madchen- und eine Burschensektion unterteilt und als
Standort wurde ein Gebaude in der Via del’Acquedotto im Zentrum Triests gewahlt.
Eine zweite Volksschule nahm erst am 7. Dezember 1919 ihren Betrieb auf. Im
Arbeiterviertel San Giacomo konnten Kinder slowenischer Muttersprache dem Unter-
richt bis zum September 1930 beiwohnen, denn dann wurde die Schule von der
faschistischen Regierung geschlossen. In Triest und auch Prosecco betrieb der
Schulverein auch noch einige Vorbereitungsklassen fur Schuilerinnen und Schuler,
die in spateren Jahren eine hohere Ausbildung erhalten wollten (Bonamore 1979:
74).

Insgesamt war die Gemeinschaft Cirillo und Metodio in den Landern der Habsburger-
monarchie sehr erfolgreich und erhielt vor allem von den Sloweninnen und Slowenen
gro3en Zuspruch. Am Hohepunkt ihrer Aktivitaten war der Verein fur 9 Grundschulen
und 26 Kindergarten verantwortlich und betreute und beaufsichtigte 1914 4575
Kinder (vgl. (Worsdorfer 2004: 195-198).
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5. Schulpolitik in Triest

5.1 Bildungseinrichtungen und Erziehung in Triest vor 1800

Bevor ich mich der Periode widme, die fur meine Untersuchung von besonderem
Interesse ist (1800 — 1918), mdchte ich zuerst auch einen kurzen Blick auf die Phase
davor werfen. Beginnend mit dem Spatmittelalter wurde das Elementarschulwesen
durch regionale Schulordnungen geregelt und verwaltet. In dieser Zeit war es dem
Zustandigkeitsbereich der Kirche unterworfen und erst langsam wurden auch
Grundobrigkeiten, Stadte, Gemeinden und schlussendlich die Habsburger in den
Entscheidungsprozess der Schulgestaltung miteinbezogen (Boyer 2003: 146).
Geistliche waren fur die Ausbildung der Kinder verantwortlich und unterrichtet diese
im Lesen und Schreiben auf Latein. Ziel des Unterrichts war die Formung guter
Katholikinnen und Katholiken. Mit den Habsburgern wurde der Lateinunterricht

weitestgehend durch Deutsch ersetzt und zur neuen Unterrichtssprache erhoben.

Mitte des 18. Jahrhunderts waren in den habsburgischen Erblandern bereits relativ
flachendeckend Trivialschulen vorhanden, jedoch waren diese weitgehend schlecht
besucht. Die Mehrheit der Burgerinnen und Birger genoss keine solide Schul-
ausbildung und konnten weder schreiben noch lesen. Die Bevdlkerung Triests war
lange Zeit von Armut, Landstreicherei und Jugendkriminalitat gekennzeichnet (vgl.
Boyer 1997: 221f). Grol3familien waren keine Seltenheit und daher waren auch die
jungsten Familienmitglieder gezwungen, ihren Beitrag zum Erhalt der Familie zu
leisten. Auf dem Land mussten die Kinder auf den Feldern arbeiten, das Vieh huten
oder auf ihre jungeren Schwestern und Bruder aufpassen. In Handwerksfamilien
waren die Lebensumstande der Kinder teilweise noch schlimmer, da die Burschen in
ihrer Freizeit in den Betrieben ihrer Vater mitarbeiten mussten, wahrend die Madchen
ihren Mattern im Haushalt halfen. In der Stadt selbst war die Lebenswelt der jungen
Heranwachsenden zwar eine andere, aber deshalb nicht besser. Sie mussten zum
Groldteil ihren Eltern nicht bei ihren Arbeiten helfen, waren jedoch den ganzen Tag
auf sich selbst gestellt und das ohne jegliche Beschaftigung. Die Zahl der Land-
streicherinnen und Landstreicher war ebenso hoch wie die der Waisenkinder, die
versuchten, auf der Stral3e zu Uberleben. Neben den sozialen Aspekten trug naturlich

auch die Deutsche Unterrichtssprache dazu bei, dass nur wenige Kinder regelmafig
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dem Unterricht beiwohnten. Fir sie war die Sprache fremd und das Erlernen viel

ihnen deshalb nicht immer leicht (vgl. Kravos 1983: 27f.).

Mit der Ernennung Triests zum Freihafen im Jahr 1717 durch Kaiser Karl VI. (vgl.
Von Costa 1838: 34) gelang der Stadt zwar ein wirtschaftlicher Aufschwung,
verbesserte jedoch nicht die Lebensqualitat aller sozialen Schichten. Bildung blieb
vielen Menschen weiterhin verwehrt. Die bessergestellten Klassen gingen
weitgehend dazu Uber, ihren Nachwuchs von privaten Hauslehrerinnen und
Hauslehrern unterrichten zu lassen. Viele von ihnen waren Mitglieder des
Jesuitenordens und wegen ihres umfassenden Wissens sehr beliebt. Fir eine
héhere Ausbildung besuchten die Sprésslinge betuchter Eltern vielfach
Bildungseinrichtungen in anderen Stadten des Habsburgerreiches (vgl. Kravos 1983:
29f.).

In Italien des 18. Jahrhunderts machte sich auch das politische Gedankengut der
Aufklarung bemerkbar, das Lander wie Deutschland und Frankreich entscheidend
gepragt hatte. Man erkannte die Notwendigkeit des Staates in die o6ffentliche
Schulbildung einzugreifen. Wahrend in Deutschland und Frankreich der Staat eine
zentrale Machtposition einnahm, bestand in den italienischen Staaten noch keine
Einheit. Neben wirtschaftlichen Grinden, die der Errichtung 6ffentlicher Schulen im
Weg standen, war es vor allem auch der Konflikt zwischen der Pflicht und der
Notwendigkeit des Staates, die Verantwortung fir eine gute Ausbildung seiner
Budrgerinnen und Burger zu tragen, und dem Recht der Eltern, sich selbst um die
Erziehung und Ausbildung ihrer Kinder zu kimmern. Der Bevolkerung Triest und des
Umlandes fehlte es noch an Verstandnis dafiir, warum alle lesen, schreiben und
rechnen erlernen sollten. Im 18. Jahrhundert erkannte nur der Staat langsam den
Wert und die Wichtigkeit einer flachendeckenden Bildung, auch wenn noch keine
konkreten Malinahmen dahingehend gesetzt wurden. Die Ausbildung der Kinder
blieb weiterhin in der Hand von Ordensbridern und Privatpersonen (vgl. De Vivo
1963: 56f).

Den ersten Grundstein fur ein neues Schulwesen legte Kaiserin Maria Theresia 1760
mit der Schaffung der Studienhofkommission, die die Funktion der obersten staat-
lichen Unterrichtsbehoérde erflllte. Heute wird dieses Gremium als Vorlaufer des
modernen Unterrichtsministeriums betrachtet. Leider scheiterte dieser erste Versuch

eines gesamten Schulwesens unter zentraler Aufsicht. Der Ruf nach staatlicher
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Kontrolle und nach Schulpflicht fir die Elementarstufe wurde schliefl3lich auch seitens
der Jesuiten laut, deren Interesse bislang immer mehr auf héhere Schulbildung
gerichtet war (vgl. Engelbrecht 1984: 84).

Was die Unterrichtssprache und somit das wichtigste Element meiner Arbeit darstellt,
so war im 18. Jahrhundert Deutsch die Sprache, in der alle eine Grundausbildung
erhielten. Durch die einheitliche deutsche Sprache sollte eine flachendeckende
Kommunikation im Reich ermdglicht werden, denn Erlasse, Beschlisse und neue
Gesetze der Kaiserinnen und Kaiser sollten von allen Burgerinnen und Burgern
verstanden werden. Was Deutsch als Unterrichtssprache betrifft, so darf man nicht
vergessen, welche wichtigen Aufgaben und Funktionen der einstigen Schulsystem
und ihren Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern zukamen. Den Schuilerinnen und
Schulern wurden im Laufe ihrer Schulkarriere nicht nur Wissen und Fahigkeiten wie
das Lesen, Schreiben und Rechnen vermittelt, sondern ihr gesamtes Wertesystem
und ihre Weltansicht wurden entscheidend gepragt. Die Geschichte zeigt, dass die
Schule nie ein neutrales Mittel zur Erziehung und Ausbildung der Jugend gewesen
ist. Vor allem in ltalien war sie stets eine zentrale Einrichtung, die sehr stark dem
jeweiligen politischen und ideologischen Ansichten der Elite bzw. Fuhrungsschicht
unterworfen war. Die Schule war verantwortlich daflir die zukinftigen Blrgerinnen
und Burger eines Landes zu formen und zu unterrichten. In der Vergangenheit waren
Informationsquellen, im Vergleich zu heute, wo Radio, Fernsehen und Internet in
Sekundenschnelle jede Information liefern konnen, die gewiunscht wird, deutlich
begrenzt. Was man in der Schule nicht erlernte, konnte man sich im weitern Leben
kaum noch aneignen. Alle Fahigkeiten und Wissen um das eigene Land und die
Welt, die einen umgibt, erhielt man einzig und alleine von der Lehrkraft, die im

Klassenzimmer das Zentrum fur ihre Schitzlinge bildete.

Die Habsburger wussten um die Macht der Schule und nutzten sie geschickt fur ihre
Bildungs- und Sprachpolitik (vgl. Andri/Mellinati/Zucconi 2004: 5-8).
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5.2 Die ersten Trivialschulen in Triest

Die ersten beiden Trivialschulen, die unter kirchlicher Leitung die Ausbildung der
Kinder in die Hand nahmen, wurden in der Stadt Triest 1761 gegrundet. Leider gab
es hier noch keine Schulpflicht in dem Sinne, dass die Kindern bzw. die Eltern beim
Nichtnachkommen dieser Pflicht Strafen zu beflrchten hatten. Niemand wurde
verpflichtet, seine Sprosslinge in die Trivialschule zu schicken, sondern es wurde
lediglich die Mdglichkeit dazu geboten. Trotz des Vorhandenseins erster Schulen flr
die Masse hatte die Bevolkerung zu jener Zeit noch nicht die Notwendigkeit einer
fundierten Schulbildung erkannt, was auch der Hauptgrund fir die aul3erst geringen
Schulerinnen- und Schulerzahlen war. Vor allem Eltern niederer sozialer Schichten
empfanden den Schulbesuch ihrer Kinder als Zeit- und Energieverschwendung.
Ferner ist zu erwahnen, dass sich die ersten Elementarschulen im Zentrum Triests
befanden, weshalb sie fur die Bevolkerung des Umlandes sehr schlecht zu erreichen
waren. Kinder mussten ihren Schulweg bei jeder Witterung zu Fuly zuricklegen und
waren daflr oftmals sehr schlecht mit passender Kleidung und Schuhwerk
ausgestattet (Kravos 1983: 36). Unterrichtssprache in den ersten Trivialschulen war
Deutsch, auch wenn die Mehrheit der Bevdlkerung Italienisch und eine Minderheit
Slowenisch sprach. Den Schulalltag erschwerte diese Tatsache enorm, da viele

Kinder gravierende Verstandigungsprobleme hatten.

Relativ wenig wissen wir heute Uber die Lehrkrafte, die in den ersten Schulen Triests
unterrichtet haben. Naturlich konnten sie alle lesen, schreiben, in einem gewissen
Ausmald rechnen und hatten ein fundiertes religioses Wissen, das die Basis des
Unterrichts bildete. Frauen beherrschten in dieser Berufsgruppe auferdem auch
handwerkliche und hauswirtschaftliche Fahigkeiten wie kochen, sticken oder blgeln
(C.R.Governo B.126, 1776, Anhang 1.1). Fachlich gesehen waren die besten Lehr-
krafte jedoch Geistliche, vor allem weil einige von ihnen Uber ausgezeichnete
Lateinkenntnisse verfugten. Das Gehalt aller Lehrerinnen und Lehrer war direkt
proportional zur Anzahl der zu unterrichtenden Kinder. Jede Schilerin/ jeder Schuler
bzw. seine Eltern mussten ein monatliches Schulgeld entrichten, das der Lehrkraft
direkt zukam (vgl. Kravos 1983: 37f.).

Die ersten Triester Trivialschulen wurden sowohl von Madchen als auch von Knaben
besucht. Fur die schulische Ausbildung der Knaben war ausnahmslos ein mannlicher

Geistlicher zustandig. Laien, also Lehrkrafte, die nicht Ordensmitglieder waren,
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konnten sowohl gemischte, als auch reine Burschenklassen unterrichten. Weiblichem
Lehrpersonal war es gestattet in Klassen zu lehren, in denen Madchen und Jungen
am Unterricht teilnahmen, sie wurden aber meist in reinen Madchenklassen einge-

setzt, um ihnen gezielt Frauenarbeiten beizubringen.

Das Leben eines Lehrers/ einer Lehrerin in dieser Zeit war alles andere als einfach.
Neben der schlechten Bezahlung, hatten sie mit zahlreichen anderen Problemen zu
kampfen. Innerhalb eines Klassenzimmers, das teilweise katastrophal ausgestattet
war, befand sich eine groRe Gruppe Kinder, deren Leistungsniveau und Alter vollig
unterschiedlich war. Diese Problematik beklagt auch ein gewisser Isidoro Bianchi,

der dazu in einem Schreiben auf3ert:

Un maestro [...] col dare nella sua scuola accesso a ragazzi di ogni eta, di
diverso studio, e collammaestrarli in ogni tempo dell’anno, trovarsi nella
irregolare necessita di separarli in tante diverse classi, istruendo
separamene alcuni nella cognizione delle lettere, altri nel leggere, altri
nello scrivere, altri negli elementi del latino, e lasciando in tanto in ozio
pernicioso quattro parti della sua scolaresca nel tempo che si applicava a dar
lezioni alla quinta. Tutto percid era, e doveva essere confusione, disordine,

tumulto (Rossi Inchino 1977: 146, Hervorhebung durch mich).

Anhand dieser Aussage ist erkennbar, dass eine einheitliche Lehrmetode, wie sie
erst nach 1774 durch Felbiger entwickelt wurde, bereits fruher gefordert worden
ware. Die Kinder besalien sehr unterschiedliches Vorwissen, was es flur die Lehr-
personen notwendig machte, jedem Kind mehr oder weniger individuell Wissen zu

vermitteln.

AbschlieRend kann man sagen, dass die ersten Trivialschulen in Triest hauptsachlich
deshalb geschaffen wurden, um soziale Probleme zu I6sen, und weniger, um eine
flachendeckende Grundausbildungen fur alle zu gewahrleisten. Trotzdem war es ein
Schritt in die richtige Richtung und lenkte die Aufmerksamkeit der Habsburger immer
mehr auf die Notwendigkeit einer besseren Bildung seiner Untertaninnen und

Untertanen.

1770 erdffnete in Wien die erste Normalschule, deren Hauptaufgabe es war,
standardisierte Schulbicher fir alle Lander des Imperiums zu gestalten. Deutsche

Lehrwerke fur den Unterricht wurden von da an in Wien gedruckt und im ganzen
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Reich an die entsprechenden Schulen verteilt. Zuerst genoss nur die Hauptstadt des
Habsburgerimperiums dieses Privileg, doch bereits 1775 wurde fiur das ganze Reich
die Erlaubnis erlassen, auch in allen anderen geschaffenen Normalschulen Lehr-
werke zu drucken. Diese konnten zweisprachig sein, doch die Landes- und/oder
Muttersprache sollte immer einzig und alleine dem Erlernen des Deutschen dienen.
Die ersten beiden Stadte, die von diesem Recht Gebrauch machen waren Maribor,
wo es bereits ab 1777 deutsch-slowenische Lehrblcher gab und Triest (vgl. Kravos
1983: 45).

Laut Artikel 2 der Allgemeinen Schulordnung hatte es gesetzlich ab 1774 auch im

Umland Triests Trivialschulen geben mussen, denn dort heil’t es:

Gemeine Deutsche, oder Trivialschulen endlich sollen in allen kleineren
Stadten, und Markten, und auf dem Lande, wenigstens in allen Orten sein, wo
sich Pfarrkirchen, oder davon entfernte Filialkirchen befinden (Trattner 1774:
3).

Die Moglichkeit einer solchen Schaffung wurde jedoch von den lokalen Obrigkeiten
nicht einmal theoretisch in Betracht gezogen. Dies lag vor allem daran, dass das
offentliche Schulsystem nicht einmal in der Stadt selbst richtig ausgefeilt war. Daher
wurde entschieden, alle Energie und finanziellen Mitteln zuerst in den Bau und die
Verbesserung guter innerstadtischer Schulen zu investieren. Fir die Trivialschulen
auf dem Land fehlte schlichtweg das Geld, nicht nur fur die Errichtung, sondern auch

fur deren Erhalt.

Ein Finanzdefizit war in der damaligen Zeit jedoch nicht das diffizilste Problem, das
es zu l6sen galt. Viel schwerer zu Uberwinden waren die kulturellen und sprachlichen
Divergenzen. In der Stadt Triest selbst sprach der Grofteil Bewohnerinnen und
Bewohner Italienisch, wobei die Beherrschung der deutschen Sprache wichtig war
fur alle Bereiche des offentlichen und wirtschaftlichen Lebens. Die Leute auf dem
Land waren jedoch fast ausschlieRlich slawische Bauerinnen und Bauern und
beherrschten nur Slowenisch bzw. eigentlich Cragnolinisch (Aphil 1957: 21). Die Er-
offnung einer Trivialschule mit deutscher Unterrichtssprache gestaltete sich aus
diesem Grund alles andere als einfach. Es mussten vor allem Lehrkrafte gefunden
werden, die nicht nur flieBend Deutsch, sondern auch die lokale Sprache der

Einwohnerinnen und Einwohner in Wort und Schrift beherrschte. Zusatzlich sollte es
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jemand sein, der/die das Vertrauen der Bevolkerung genoss. Dieses Faktum war
deshalb von so groRer Bedeutung, weil die Eltern teilweise mit Nachdruck Gberzeugt
werden mussten, ihre Sprosslinge nicht auf dem Feld oder im Stall arbeiten zu
lassen, sondern sie stattdessen lieber regelmafig zur Schule zu schicken, um ihnen
eine allumfassende und solide Grundausbildung angedeihen zu lassen. Leider
mussten noch einige Jahre vergehen, bis auch fur die landliche Bevdlkerung Triests
eine Trivialschule gegrindet wurde. Die Elementarschule in Servola offnete erst im
Jahre 1781 ihre Pforten und ermoglichte den dort ansassigen Familien, sowie den
Bewohnerinnen und Bewohnern der umliegenden Vororte, ihre Kinder in den

taglichen Unterricht zu schicken

5.3 Die Umsetzung der Allgemeinen Schulpflicht und Deutsch als

Unterrichtssprache

Die Allgemeine Schulordnung wurde in Triest per Dekret am 28. Marz 1775 erlassen
und offentlich verbreitet (De Rosa 1991: 19). Die Verordnung enthielt einige wichtige
Punkte, die flr die Entstehung eines offentlichen Schulsystems besonders be-
deutend waren. Zum einen musste unverzuglich eine Normalschule in Triest errichtet
werden, deren Ziel es vor allem sein sollte, die Lehrkrafte angemessen zu schulen.
Zusatzlich wurden alle Lehrerinnen und Lehrer ihres Dienstes enthoben, die flr ihren
Beruf zu wenig geeignet erschienen Eine weitere MalRnahme, die aufgrund der
Allgemeinen Schulordnung gesetzt wurde, war die SchlieBung aller bestehenden
Privatschulen. Diese durften spater auch nicht als eine Art Vorschule wiedereroffnet
werden. Wollte jemand eine Privatschule eréffnen, so musste jede bzw. jeder anhand
eines Examens ihre bzw. seine Fahigkeiten unter Beweis stellen. Erst nach einer
positiv absolvierten Prifung durften die Frauen und Manner ihrem Beruf wieder
nachgehen und eine private Bildungseinrichtung leiten. Die zu erbringende Leistung
sollte sicherstellen, dass die neue Unterrichtsmethode nach Felbiger (metodo
normale) von allen Lehrpersonen im ausreichenden Malle beherrschte wurde (vgl.
De Rosa 1991: 19f).

Am 5. November 1776 liel} Karl von Zinzendorf, Gouverneur von Triest, die neuen

Bestimmungen schriftlich verkinden:
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[...] per fare che venga esattamente eseguita la volonta sovrana intenta ad
introdurre un metodo uniforme in tutti |i felicissimi suoi Stati rispetto

all’istruzione della gioventu viene stabilito ed ordinato

1° che d’'ora in poi nessuno si faccia eccito di ricevere alla scuola ragazzi o
ragazze che abbiano passato I'eta d’anni sei, venendogli permesso soltanto di
ricevere figli e figlie di minor eta, quali poi arrivati agi anni sei dovranno
immancabilmente essere da essi congedati perché volendo proseguire li studi,

obbligati siano a frequentare le scuole normali.

2° che nessun maestro o maestra ardisca tenere scuola aperta ancora per li
figli o figlie minori della suddetta eta senza essersi previamente assoggettati
al’esame del direttore delle scuole normali, e d’aver ottenuto dal medesimo

I'approvazione per I'esercizio di maestro e finalmente

3° che quantunque sia libero a que’genitori, quali sono provveduti i mezzi
sufficienti, di mantenere nelle loro case un particolare Istruttore per li loro figli
cionostante saranno sempre tenuti ad assoggettarsi al predetto esame del
direttore, per venirne approvati, mentre in caso contrario verra ad essi proibito
I'esercizio di tale impiego (C.R.Governo, b. 126, 5. November 1776, Anhang
1.2)

Vor 1776 gab es in Triest zahlreiche private Schulen fur meist kleine Gruppen von
Madchen und Knaben, von denen ich einige auch namentlich erwdhnen mochte. Zu
nennen ist die Trivialschule des Geistlichen G.A. Hillebrandt, der den Sohn seines
Onkels und weitere vier Burschen unterrichtete. Ferner unterhielt Anna Fanoli eine
Schule fir sechs Kinder, in der diese das Lesen und Schreiben anhand kirchlicher
Texte erlernten. Die Grundausbildung erhielten auch die Schulerinnen und Schiler in
den beiden Trivialschulen von S. Anna und Giovanni Battista Vestris. Maria Ania
kimmerte sich in ihrer Bildungseinrichtungen vor allem um Kinder aus ursprunglich
adeligen und reichen Familien, die sich aber keinen eigene/n Privatlehrer/in leisten
konnten, weil sie in der neuen Handelsgesellschaft an Bedeutung verloren hatten.
Auf dem Lehrplan stand neben dem Lesen und Schreiben noch das Rechnen mit
dem Abakus, das richtiges Buchstabieren und fur die Madchen gab es zusatzlich

Kochunterricht und sie lernten und Ubten das Bugeln und Weben.
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Mit der Einfihrung einer zentralen Prifung durch eine Kommission, die sicherstellen
sollte, dass eine Lehrperson flir ihren Beruf auch geeignet war, verschwand der
Groldteil der privaten Schulen. Eine Ausnahme bildete Hillebrand, der nach einer
positiven Prifung auch weiterhin seinem Beruf als Trivialschullehrer mit Berechtigung
nachgehen durfte (Kravos 1983: 49). Erst einige Jahre spater konnte sich das private

Schulsystem, neben einem o6ffentlichen etablieren (vgl. De Rosa 1991: 21-23).

Im Schuljahr 1775/76 wurde in Triest die erste Normalschule im Jesuitenkolleg der
Altstadt in Betrieb genommen. Zum Leiter wurde Francesco Langer ernannt, eine
wichtige Personlichkeit, da er mit seiner Meinung das Schulsystem betreffend nie
hinter dem Berg hielt (vgl. De Rosa 1991: 19).

Um die neu gegrindeten offentlichen Schulen in Triest auch ausreichend finanzieren
zu konnen entschied die Habsburgerregierung einige Guter der Jesuitenorden zu
verkaufen. Auf Kosten der Kirche wurden die Ausgaben fur die jungst erbauten

Bildungseinrichtungen gedeckt, ein Unterfangen, das auf

grolRen Wiederstand stie®. Nachdem langsam begonnen
worden war, eine Art Finanzierungsplan fur die Schulen zu
entwerfen und man auch um eine Qualitatssicherung der
Lehrerinnen und Lehrerbildung bemuht war, ergab sich ein
Problem, dessen Losung sich noch deutlich schwieriger

gestaltete. Es stellte sich die dringliche Frage nach der

Unterrichtssprache in der Elementarstufe. Gesetzlich war

unumstoBlich Deutsch bestimmt worden, ein Punkt, der

Kaiserin Maria Theresia hinsichtlich ihrer Bildungspolitik

Uberaus wichtig war. In Triest stand man jedoch sehr schnell  aAbbildung 7 Bischof Franz

. . . . Phgilipp von Inzaghi, Quelle:
vor der Frage der Sinnhaftigkeit dieses Unterfangens. osterreichische

Bischof Franz Philipp von Inzaghi (1731 — 1816) war einer e

der ersten, der dies hinterfragte. Er raumte die Notwendigkeit ein, die Kinder im
Religionsunterricht in ihrer Muttersprach zu unterrichten. Seine Beobachtungen
hatten ihn erkennen lassen, wie sehr die Wissensvermittiung unter den sprachlichen
Verstandnisproblemen der Schulerinnen und Schuler zu leiden hatte. Den Haupt-
grund daflir sah er im der Tatsache, dass Deutsch nicht die Sprache war, welche die
Kinder zu Hause von ihren Eltern erlernten und in der sie sich unterhielten. Als

Geistlichem lag Franz Philipp von Inzaghi natirlich sehr viel daran, den Kindern ein
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umfassendes und ganzheitliches religioses Wissen mit auf ihrem Lebensweg zu
geben, um aus ihnen rechtschaffende und glaubige Katholikinnen und Katholiken zu
machen. Verstandnisprobleme auf sprachlicher Ebene standen diesem Ziel jedoch
im Weg. Er schlug daher vor, fur die Normalschule eine Lehrerin oder einen Lehrer
zu engagieren, die/der sowohl ltalienisch als auch Deutsch perfekt beherrschte und

eventuell auch noch der slowenischen Sprache machtig war (vgl. Kravos 1983: 51f.).

5.4 Die Trivialschule bzw. Volksschule in Servola

5.4.1 Die Grundungszeit

Trotz Artikel 19 der Dezemberverfassung von 1867 gab es fur die in Triest ansassige
Bevolkerung am Ende des Jahres 1779 immer noch keine einzige Trivialschule
auBerhalb des Stadtzentrums. Die Kinder mussten teilweise kilometerweite Ful3-
marsche zuricklegen, um zur nachstgelegenen Schule zu gelangen. Dies war nicht
zumutbar, vor allem in den kalten Wintermonaten. Aus diesem Grund wurden zwei
angesehen Personlichkeiten, namlich Baron dell’Argento und Langer, beauftragt die
Grinde fur diesen Mangel zu analysieren und einen Plan zu erarbeiten, um dieses
bisherige Versaumnis schnellstmoglich zu beseitigen. Ein halbes Jahr spater folgte
ein Bericht der beiden, in dem sie den Vorschlag aulRerten, die erste Trivialschule
musse in Servola errichtet werden, da diese Gegend am bevdlkerungsreichsten und
am stadtnachsten sei. Insgesamt gabe es Berechnungen zu Folge in Servola und
Maddalena Superiore insgesamt rund 60 schulfahige Madchen und Knaben (vgl. De
Rosa 1991, 41).

Dem Gesuch wurde von Kaiserin Maria Theresia stattgegeben und so konnten die
ersten Vorbereitungen fur die tatsachliche Realisierung der Trivialschule getroffen
werden. Primar wurde nach einem Lehrer gesucht, der fur diese Schule am
geeignetsten erschien und Uberlegt, wer genau fur sein Gehalt aufkommen musste.
Ebenso wichtig waren die Umbauarbeiten flr das neue Schulgebaude. Fir die
Trivialschule selbst wurde ein Gebaude aus dem Eigentum der Kirche umgewandelt,
das in seiner urspringlichen Form noch nicht vollstandig fur den Schulunterricht
geeignet war. Die Umbauarbeiten brachten einen erheblichen Kostenaufwand mit
sich, da Mauern versetzt oder ihnre Hohe geandert werden, Malarbeiten verrichtet und

die notwendigen Mobelstlicke gekauft werden mussten (De Rosa 1991: 40-50).

61



Schlussendlich wurde Cleophos Mayer zum ersten Lehrer fiur die Trivialschule in
Servola ernannt. In den Jahren zuvor unterhielt er eine kleine private Schule in der
Stadt fur Burschen unter acht Jahren. Bis zum Jahr 1779 war Mayer fur maximal 68
Schiiler verantwortlich.** Ab dem Folgejahr nahmen die Schiilerzahlen jedoch rapide
ab, was es ihm unmdglich machte, seine Schule ohne finanzielle Unterstlitzung
weiter zu erhalten. Ein Wechsel nach Servola kam fur ihn daher aul3erst gelegen. In
der dortigen Trivialschule sollte er der Aufgabe nachkommen, seine Schutzlinge nach
dem neuen Lehrplan zu unterrichten, wie ihn Kaiserin Maria Theresia in der
Allgemeinen Schulordnung hatte festsetzen lassen. Das bedeutete natirlich, dass in
Servola der Unterricht ausnahmslos auf Deutsch abgehalten wurde. Der Schulbetrieb
wurde schliellich am 7. Janner 1781 aufgenommen. Der erste Schultag gestaltete
sich jedoch nicht so erfreulich wie erhofft, denn anstelle der im Vorfeld kalkulierten 60
Schuler salden schlussendlich nur 15 im Klassenzimmer, als Mayer den Raum

betrat.?

Viele Eltern waren immer noch nicht von der Sinnhaftigkeit und Notwendigkeit einer
guten Schulbildung Uberzeugt. Dies musste sich umgehend andern, zum einen weil
dem Wunsch bzw. der Anordnung einer flachendeckenden offentlichen Schulbildung
seitens ihrer Majestat nachgekommen werden musste, und zum andern, weil durch
die geringen Schilerzahlen das Gehalt des Lehrers nicht alleine durch das Schulgeld
gedeckt werden konnte. Es wurden alle Hebel in Bewegung gesetzt, um bei der
Bevolkerung Uberzeugungsarbeit zu leisten. Das Fehlen von Strafen fiihrte schluss-
endlich jedoch dazu, dass auch in den kommenden Schuljahren nicht mehr als

maximal 26 Kinder am Unterricht teilnahmen (Kravos 1983: 72-74).

Der Grundgedanke bei der Errichtung einer Trivialschule in Servola ware gewesen,
diese als Beispiel fur eine gut funktionierende Bildungseinrichtung, in einem Stadstteil
aullerhalb des Triester Zentrums, zu prasentieren. In der Folge hatten dann auch in
anderen stadtfernen Gegenden Schulen dieser Art erbaut werden kénnen, um den
Kindern den Zugang zu Bildung zu erleichtern Die sehr ernichternden Schilerzahlen
kurz nach der Neueroffnung fuhrten jedoch dazu, dass die Obrigkeiten eine gewisse

Zuruckhaltung an den Tag legten, was die weiteren Planungen von Schulen aul3er-

1 1778: 30, April 1779: 60 und Oktober 1779 68 Schiiler

12 \lon der Griindungszeit bis ins Jahr 1788 wurde die Schule ausschlieRlich von Burschen besucht. Erst dann
war Servola eine gemischte Trivialschule in der auch Madchen am Unterricht teilnehmen durften (vgl. Prahor/
Prahor 1971, 11).
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halb des Stadtzentrums betraf. Das Ziel wurde also verfehlt und die Planung weitere

Trivialschulen wurde kurzfristig auf Eis gelegt (vgl. Kravos 1983: 74f.)

5.4.2 Servola Ende des 19. Jahrhunderts

Das Ende des 19. Jahrhunderts war in Triest von politischen Unruhen gekenn-
zeichnet. Die antislawische Grundhaltung wuchs stetig an und Parteien wie die
Nationalliberale Partei schurten den Hass der italienischen Bevolkerung gegen die
Slawinnen und Slawen. Die Irredentabewegung konnte sich ferner Uber eine immer
grolRere Anhangerschaft freue. Triest und seine Bevolkerung flhlten sich immer
starker zu Italien gehdrig und wollten sich vom Habsburgerreich |6sen. Sie besannen
sich ihrer kulturellen Wurzel und ihrer Sprache. Das neue Gedankengut fuhrte zu
Konflikten, denn man sah diese Bestrebungen nicht nur durch die Zentralmacht,
sondern auch durch die wachsende Zahl der Slawinnen und Slawen bedroht. Vor
allem die slowenische Minderheit hatte mittlerweile ein immer starkeres National-
bewusstsein und einen Nationalstolz entwickelt und ihre Interessen wurden auf
politischer Ebene von einer eigenen Partei, der SloP sowie zahlreichen Vereinen
vertreten. Der Kampf um die Umgangssprache wurde auf der schulischen Ebene
besonders hart geflhrt. Unterrichtssprache in der Stadt Triest war mittlerweile Uberall
Italienisch und auch im Hinterland wuchs die Zahl der italienischen Parallelklassen
an slowenisch gefuhrten Schulen stetig an. Deutsch war als Unterrichtsgegenstand
immer noch relevant, vor allem in den hoheren Klassen. Innerhalb der Stadtgrenze
gab es flr die slowenischen Kinder noch keine eigene Schule in der sie ihre Sprache
und Kultur pflegen konnten. Wollten sie trotzdem eine Allgemeinbildung erhalten
mussten sie in das Hinterland Triests pilgern. Der Stadtgrenze am nachsten befand

sich immer noch die Volksschule in Servola.

Seit ihrer Grindung 1781 wurde die Schule slowenisch gefuhrt. 1879 jedoch wurde
Uber die Errichtung paralleler italienischer Klassen fur alle funf Schulstufen diskutiert
und in weiter Folge auch realisiert. Fur die italienische Bevolkerung aulerhalb der
Stadt sollte es auch die Mdglichkeit geben ihre Kinder in eine Schule zu schicken, in
der sie ihre Muttersprache verbessern konnten. Das Gesetz vom 14. Mai 1869 sah
schlieBlich vor, niemanden zwingen zu kénnen, eine fremde Sprache in der Schule
zu erlernen bzw. gestand das Recht zu, in der eigenen Sprache unterrichtet zu

werden. In reinen Zahlen sah es 1879 in Servola so aus, dass von 323 schul-

63



pflichtigen Kindern nur 62 ltalienerinnen und ltaliener waren. Die restlichen 261
Kinder entstammten slowenischen Familien (vgl. De Rosa 1991: 196f). Italienisch als
Sprache Triests hatte sich mittlerweile immer fester in den Kdpfen der Menschen
verankert. Trotz der zahlenmaRigen Minderheit italienischen Kinder in Servola, hatten
diese trotzdem ein Recht auf die Kultivierung ihrer Sprache. Es wurde fir Unrecht
erachtet sie zu zwingen, den Schulweg zu stadtischen Volksschulen zu bestreiten.
Anders herum wollte man jedoch dem Begehr von slowenischen Schulen fur die

Kinder slowenischer Familien im Zentrum nicht nachgehen.

1886 berichtet der Pfarrer der Gemeinde dem Bischof Uber eine ganz spezielle
Eigenheit der Schule. Immer mehr Eltern nicht italienischer Muttersprache ent-
schieden sich dahingehend, ihre Sprdsslinge lieber in die italienischsprachigen
Klassen zu schicken. Andere lielen ihre Kinder nach zweijahrigem Schulbesuch in
der Muttersprache in der dritten Schulstufe in die italienische dritte Klasse wechseln.
Knapp ein Drittel der Kinder in den ersten beiden Abteilungen in Servola zahlte
Italienisch zu ihrer Muttersprache. Die restlichen Madchen und Knaben, die die
Volksschule besuchten, hatten entweder slowenische Eltern oder entstammten
gemischten Ehen. Dem Gemeindepfarrer bereitete diese Situation Kopfzerbrechen,
vor allem hinsichtlich des Religionsunterrichts. Er sah fur die Kinder keinen Vorteil
darin, ihnen die religidsen Grundlagen nur auf Italienisch zu vermitteln, wenn in den
italienischen Klassen so viele Kinder dem Unterricht beiwohnten, die diese Sprache
nicht ihre Muttersprache nennen konnten. Er pladierte daher daftr in Servola in allen
Klassen, egal ob italienisch oder slowenisch geflihrt, den Religionsunterricht zwei-
sprachig zu gestalten, um so auf die Bedurfnisse der Kinder besser einzugehen zu
kdnnen. Sein Gesuch wurde jedoch abgelehnt, da die lokale Schulverwaltung durch
diesen Schritt die grundsatzlich festgesetzte Unterrichtssprache in Gefahr sah. Ein
weiteres Argument gegen diesen Vorschlag war, dass es allen Eltern frei stlinde, ihre
Kinder in die Schule zu schicken, die sie fur ihre Nachkommen am geeignetste
hielten. Dementsprechend lage es auch in ihrer Verantwortung zu entscheiden, wann
und ob ihre Tochter oder ihr Sohn in eine slowenische oder italienische Klassen

wechseln sollte.
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5.5 Das Ende des 18. Jahrhunderts

Das Ende des 18. Jahrhunderts war stark vom aufgeklarten Kaiser Joseph II. und
seinen ldeen gepragt. Dies schlug sich auch deutlich in seiner Bildungspolitik nieder
und brachte einige Neuerungen mit sich. Die beiden vom Herrscher erlassenen
Dekrete vom 24. Dezember 1782 und vom 19. August des Folgejahres beschaftigten
sich vor allem mit der Frage der Finanzierung neuer Schulen, den daflir nétigen
Umbauarbeiten, Einrichtungsgegenstanden und der Bezahlung des Lehrpersonals.
Der Schirmherr eines Gebiets bestimmte und verfugte Uber ein Landgut, auf dem
sich auch eine Kirche befand. Diese Patronen wurden de lege nun vor die Wahl
gestellt, entweder die Kosten fur den Bau und Erhalt neuer, dem Reglement
entsprechender Schulen zu tragen, oder auf ihren Besitz zu verzichten, wenn sie sich
finanziell dazu nicht in der Lage sahen. Die Kirche wurde durch diese Regelung
komplett aus dem Entscheidungsprozess der Schulpolitik ausgeschlossen und sie
hatte kein Mitspracherecht mehr. Mit der neuen Gesetzgebung durch Joseph Il.
konnte die Obrigkeit Triests den Erhalt, die Errichtung und alle Kosten der Schulen
auf die Besitzer einzelner Landteile, auf die Patronen, abwalzen. Konnten diese die
Kosten nicht tragen, so mussten sie samtliche Rechte und wirtschaftlichen Gewinne
aus einem Stuck Land abtreten. Dies verlief dies nicht véllig ohne Widerstand der
Landherren, jedoch blieben die Auflehnungsversuche erfolglos (vgl. Kravos 1983:
105f).

Ende des 18. Jahrhunderts waren in allen Ortschaften und Gemeinden rund um die
Stadt die Auflagen der Allgemeinen Schulordnung noch nicht einmal ansatzweise
erfillt worden. In den grofteils slowenischsprachigen Regionen gab es, mit Aus-
nahme von Servola, keine einzige Trivialschule, in der die Kinder Rechnen und
Lesen sowie Schreiben auf Deutsch und Slowenisch erlernen konnten, obwohl dies

von Baron Argento bereits 1780 gefordert worden war:

La villa di Santa Croce, la villa di Prosecco unitamente a quella di Contovella,
e la villa d’Opicina con quella di Bani potrebbero venire in seguito a parte d’'un
tale beneficio; nel quale caso quattro sarebbero le Scuole ftriviali del Territorio,
che fondate sul piede di quella di Servola [...] (C.R. Governo, b. 317, 3. Juni
1780, Anhang 1.3).
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Um einen detaillierteren Uberblick Giber die herrschenden Zusténde in den Stadtteilen
aulerhalb des Zentrums zu bekommen wurde Baron Pittoni im November 1783 von
der Regierung Triests beauftragt, diesbezlgliche eine Untersuchung durchzufihren.
Ziel war es, alle Kirchengemeinden (parrocchia) und Pfarren (cappellania) und deren
Besitzer, also Patron anfihren. Ferner sollte Pittoni die maximale Distanz der
jeweiligen Ortschaften bis zur nachsten Kirche und somit Bildungsstatte sowie alle
dort ansassigen Madchen und Knaben im schulfahigen Alter zwischen 6 und 12
Jahren nennen. Ein weiterer Punkt in seinem Bericht sollte den Lehrerinnen und
Lehrer gewidmet sein. Pittoni sollte herausfinden, wer sie waren, was sie verdienten
und unter welchen Umstanden sie ihren Unterricht abhalten mussten (C.R.Governo,
b. 317, 22. Juni 1784, Anhang 1.4).

Ungefahr eineinhalb Jahre spater gelang es dem Baron seine Ergebnisse zu
prasentieren. Er hielt fest, dass es in Triest zu dieser Zeit drei Kirchengemeinden
gab. Eine befand sich in der Altstadt und zu dieser kirchlichen Verwaltungseinheit
zahlten auch die Gegenden (contrade) von Chiarbola Superiore, Chiarbola Inferiore,
Santa Maddalen superiore sowie Santa Maddalena inferiore zahlten. Insgesamt
lebten in dieser Pfarre 133 schulpflichtige Kinder, 66 Jungen und 67 Madchen. Die
zweite Kirchengemeinde, die Pittoni in seinem Bericht anfihrte, war Citta Nuova,
wozu auch die Gemeinden Barcola, Gretta, Scorcola, Cologa, Guardea, Chiardino
und Rozzol zahlten. Hier gab es ziemlich viele Kinder zwischen 6 und 12 Jahren,
namlich 266, 144 Knaben und 122 Madchen. Viele Kinder im schulpflichtigen Alter
wohnten in diesen Gegenden dem Unterricht nicht bei. Im Grunde lasst sich das
Hauptproblem dafiir relativ leicht ausmachen, namlich die Muttersprache der
Madchen und Jungen. Die landlichen Gemeinden rund um die Stadt waren von einer
slowenischsprachigen Bevolkerung bewohnt, jedoch gab es noch keine einzige
Schule in ihrer Muttersprache. Dies war auch der Grund, warum kaum jemand seine
Sprosslinge in die Schule der Stadt schickte. Die dritte Kirchengemeinde, die Pittoni
in seinem detaillierten und umfangreichen Bericht an die Regierung anfihrte, war
Opicina. Hierzu zahlen auch Contovello und Santa Croce sowie le Ville di Trebich,
Banne und Roiano. Auch hier gab es eine nicht zu verachtende Anzahl an Madchen
und Buben im schulpflichtigen Alter, namlich insgesamt 132. Neben den drei eben

erwahnten Kirchengemeinde flhrte Pittori in seinem Bericht auch noch einige Pfarren
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an, in denen ebenfalls zahlreiche Kinder beheimatet waren und fir die es notwendig

gewesen ware, eine Schule zu errichten.

Nach einer detaillierten Darstellung der herrschenden Situation, schlug Pittoni sieben
Ortschaften vor, in denen seiner Meinung nach neue Trivialschulen gegrindet
werden sollten, namlich in Opicina, Prosecco, Santa Croce, Basovizza Cattinaria, in
Servola Villa popolata und in Santa Bartolomio. Die Bewohnerinnen und Bewohner
der einzelnen kleinen Gemeinden und Ortschaften kdnnten so ihre Kinder ganz
einfach in die nachstgelegene Schule schicken. Zusatzlich zu der Errichtung der
eben genannten Trivialschulen forderte Pittoni auch die Neugrindung von zwei
weiteren Trivialschulen in der Stadt Triest eine in Citta Vecchia und eine in Citta
Nuova. Diese sollten vor allem solchen Kindern zur Verfigung stehen, die mit ihren
Familien nicht weit auRerhalb der Stadt wohnten und den Wunsch hegten, lesen,
schreiben und rechnen zu erlernen, fur die das bislang jedoch noch nicht moglich

war.

1786 fand erneut eine Erhebung der Zahl der schulfahigen bzw. schulpflichtigen
Kinder im Umland Triests statt. Die gesammelten Daten waren jedoch ziemlich ab-
weichend von denen, die Pittoni ein Jahr zu vor prasentiert hatte (vgl. Kravos 1983:
117). Plotzlich schien es deutlich weniger Kinder zwischen 6 und 12 Jahren zu
geben, die zur Schule hatten gehen muissen. Im selben Jahr wurden zahlreiche
Plane erstellt, in welchen Gegenden die Errichtung neuer Schulen von besonderem
Nutzen fur die Bevolkerung sein wurde und welche Dimensionen diese aufzuweisen
hatten. Die Ideen verblieben jedoch zum gréfiten Teil in den Kdpfen der Menschen
und auf dem Papier. Warum die Projekte gescheitert sind, lasst sich nur erahnen,
doch wahrscheinlich kann man die Nichtrealisation auf einen Mangel finanzieller
Mittel zurtckfuhren. Jedoch blieben nicht alle Erhebungen, Tabellen, Gebaude-
planungen und Kostenkalkulationen véllig erfolglos. Am 7. Oktober 1786 wurde per
Dekret der Bau von zwei neuen Trivialschulen beschlossen, die eine in Basovizza
und die andere in Opicina. Der Schulbetrieb hatte dort mit dem Schuljahr 1788/89
aufgenommen werden sollen, doch es kam zu Verzdgerungen und die Neueroffnung
mussten noch auf sich warten lassen (Kravos 1983: 120). Neben der Trivialschule in
Servola nahm als zweite Schule im Umland Triests 1795 eine vdllig andere Schule
ihren Betrieb auf, namlich die in Cattinaria (vgl. Kravos 1983: 120-129).

67



Als Lehrer und gleichzeitig Mesner wurde am 3. Februar 1791 (vgl. Kravos 1983:
129) ein Mann eingestellt, dessen Namen aus schriftlicher Korrespondenz auf uns
gekommen ist, namlich Josef Montanelli. Seinen kirchlichen und padagogischen
Aufgaben ging er jedoch nur ein Jahr nach, denn er wurde relativ rasch von seinem
Nachfolger Joseph Peitler abgeldst. Die Einstellung dieses Padagogen ist deshalb
besonders erwahnenswert und von nachhaltiger Wirkung fur die Entwicklungs-
geschichte der Trivialschulen im Umland von Triest, da er die erste Lehrkraft war, die
einer slowenischen Familie entstammte. Diese interessante Information entstammt
einem offiziellen Brief von Francesco Langer an die Triester Regierung, in dem es
heil3t:
[...] il Peitler, nativo di Maribor, completd gli studi presso questa scuola
normale e venne considerato abile per a professione scolastica dopo aver
eseguito gli esami stabiliti; posiamo proporlo come maestro e sacrestano a
Cattinaria perché egli parla i concomitanza bene le lingue di questa regione
(C.R.Governo, b. 945 9 Juli 1792, Anhang 1.5, Hervorhebung von mir).

Die Frage, die sich hier naturlich stellt ist, ob in der Einstellung eines slowenisch-
sprachigen Lehrers eine erste Wertschatzung und Anerkennung der Muttersprache
zahlreicher Triesterinnen und Triester zu sehen ist. Eine Antwort darauf zu finden,
erscheint Uberaus schwierig. Faktum ist jedoch, dass Peiler mit seiner Abstammung
aus Maribor der Muttersprache seiner Schulerinnen und Schuiler machtig war, was
den Unterricht sicherlich deutlich erleichtert hat. Naturlich kdnnte man in diesem Akt
eine Anerkennung des Slowenischen sehen, doch die Vermutung liegt nahe, dass die
Volkssprache wohl nur ein Mittel zum Zweck, namlich dem leichteren Erlernen des
Deutschen und des ltalienischen, der inoffiziellen zweiten Fremdsprache, war.
Pessimismus hin oder her, ein Fortschritt fir die lokale Sprache ist auf jeden Fall
darin zu sehen, dass endlich ein Slowene als Lehrer in den Volksschulen zugelassen
wurden und somit die Volkssprache Einfluss auf den Unterricht nahm. Dieser Fort-
schritt in der Entwicklung des mehrsprachigen Unterrichts gipfelte schlieBlich zehn
Jahre spater in der Entstehung der ersten dreisprachigen Trivialschule. In der
Elementarschule von Barcola erlernten die Schulerinnen und Schuler das Schreiben
in den Sprachen Cragnolino und Deutsch und Ubten das Lesen sogar auf Deutsch,

Cragnolino und Italienisch (vgl. Kravos 1983: 131).
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Beinahe 20 Jahre seit dem Erlass der Allgemeinen Schulordnung mussten vergehen,
bis die ersten Schulen aul3erhalb der Stadtgrenze gegrindet wurden, namlich 1795
in Prosecco und 1798 in Opicina. Erst nach dem zweiten schulspezifischen Gesetz,
der sogenannten Politischen Verfassung aus dem Jahr 1805 offneten die Trivial-
schulen in Basovizza und Barcola ihre Pforten fur die Schilerinnen und Schiler des
Umlandes. Weitere drei Jahre mussten vergehen bis die Volksschule in Santa Croce
ihren Schulbetrieb aufnahm und schlussendlich folgte 1810 die Schule in Contovello

ihrem Beispiel (vgl. Kravos 1983: 136).

Seit der Allgemeinen Schulordnung gab es theoretisch und auch gesetzlich eine
Schulpflicht fir Kinder vom 6. bis zum 12. Lebensjahr. Wahrend in der Stadt Triest
den Auflagen und Anforderungen der neuen Bildungseinrichtungen, also der Neuer-
richtung und Umgestaltung von Trivial- und Normalschulen in ausreichendem Malf}
nachgekommen wurde, blieb das Umland diesbezuglich lange Zeit auf der Strecke.
Die Schulpflicht existierte nur auf dem Papier, konnte aber nicht in die Tat umgesetzt
werden. Die Schule war eher ein Ort, wo Kinder unter Tags beaufsichtigt wurden,
sodass sie sich nicht auf den StralRen herumtrieben. Strafen fir Eltern und Kinder im
Falle eines Nichtschulbesuches gab es nicht. Diesem Verfehlen versuchte man ent-
gegenzuwirken. In einem Schreiben vom 15. September 1810 betonte ein gewisser

Murat die Schulpflicht aller Kinder und brachte seine Meinung zum Ausdruck:

| padri, le madri, tutori o curatori saranno obbligati ad inviare i loro figli o
pupilli alle scuole primarie, dichiarandone i nomi alle municipalita rispettive
(De Vivo 1963: 67).

Hauptverantwortlich flr die geringen Schulerinnen und Schilerzahlen in den
einzelnen Trivialschulen war immer noch die Skepsis Bevolkerung gegentber den
staatlichen Bemuhungen um ein flachendeckendes Schulsystem. Vor allem in
landlichen Gebieten gab es lange Zeit grol3e Schwierigkeiten, da die Bewohnerinnen
und Bewohner Triest im 18. Jahrhunderts immer noch fur ihre Rechte in einem un-
gerechten Feudalsystem kampfen musste und den Obrigkeiten mit gerechtfertigtem
Misstrauen gegenuberstand. Man vertraute den edlen Herren und ihren Neuerungen
nicht. Die neue Schulform wurde in Triest von Mannern der Oberschicht wie Pittoni
oder Baron dell'Argento durchgefihrt. Die landliche Bevolkerung reagierte daher mit
entsprechender Zurickhaltung auf ihre Aufrufe zum flachendeckenden und fir alle

verpflichtenden Unterricht.
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Als der Unterricht der Kinder noch in kirchlicher Hand war, war das Ziel die
Ausbildung neuer Priester bzw. Nonnen, Mesner'® oder Kirchsdngerinnen und
Kirchensanger. Von einer Volksschule im moderneren Sinn war also noch nicht die
Rede. Erst durch Maria Theresia wurde die Schule zu einer offentlichen und staat-
lichen Angelegenheit, die fir alle sozialen Schichten der Gesellschaft Bedeutung

gewann. Jede und jeder sollte lesen, schreiben und rechnen erlernen.

5.6 Irredentismus und beginnender Nationalitatenkonflikt

Uber die Schulpolitik und den Schulbesuch in Triest des 19. Jahrhunderts sind
gluicklicher Weise detaillierte Aufzeichnungen auf uns gekommen. Sowohl die Zahl
der bestehenden Schulen, also auch die Anzahl der Kinder, die dem taglichen
Unterricht beiwohnten sind schriftlich festgehalten worden. Dies lasst uns einen
detaillierten Einblick gewinnen, inwieweit der Ausbau der Bildungseinrichtungen
vorangeschritten war und auch, wie viele Schulerinnen und Schiler mittlerweile eine
staatliche Ausbildung genossen. So ist zu erkennen, dass es Anfang des 19. Jahr-
hunderts in der Stadt Triest eine Normalschule gab, die mit ,Hauptschule“ betitelt
war. 1808 existierten sechs Trivialschulen, wahrend sechs Jahre spater nur noch vier
aufgelistet werden. Anders als zu erwarten, wurde der Bau von Grundschulen nicht

vorangetrieben, sondern es schlossen sogar zwei Schulen ihre Pforten.

Insgesamt hatte es in der Stadt und dem Umland im Jahr 1808 gezahlte 2834 und

1814 genau 1838 schulpflichtige Madchen und Knaben gegeben. Nur knapp ein
Funftel der Kinder besuchte jedoch 1808 den Unterricht (559) und sechs Jahre
spater waren es etwas mehr als ein Viertel (488).

Abbildung 8 Darstellung der abnehmenden Schulbesuchszahlen in den sieben Trivialschulen des Umlandes von Triest
in den Jahren 1808 und 1814. Quelle: De Rosa 1991: 72f.

13 Dieser Beruf war in dieser Zeit noch Mannern vorbehalten.
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In den Schulen des Umlandes, genauer gesagt in Opicina, Santa Croce, Barcola,
Servola, Cattinaria, Basovizza und Prosecco war die Situation noch schlechter.

Zwischen 1808 und 1814 besuchten immer weniger Kinder den Unterricht.

In der Stadt und auf dem Land war der Hauptgrund fur den Nichtschulbesuch die
schlechte wirtschaftliche Lage, in der sich zahlreiche Familien aller sozialen
Schichten befanden. Hinzu kamen noch die Ignoranz der Bevdlkerung, die schlecht
ausgebildeten Lehrerinnen und Lehrer sowie die Armut, die es erforderliche machte,
dass alle Mitglieder landlicher Familie arbeiteten und zum Erhalt beitrugen. Das
Fehlen finanzieller Mittel auf staatlicher Ebene fiihrt ferner zum systematischen
Verfall der bestehenden Schulen. Einige mussten im Laufe der Jahre sogar, wie oben
erwahnt, vollig ihren Betrieb einstellen. Anzumerken ist auch, dass fur den Unterricht
der schulpflichtigen Kinder keine eigenen Schulen errichtet wurden, sondern man
mietete Raume in Gebauden, die fur diesen Verwendungszweck schlecht oder gar
nicht ausgestattet waren. Dies hatte auch gesundheitliche Folgen fir Kinder und das
Lehrpersonal. Besonders im Winter stellte die Heizung ein gro3es Problem dar und

diverse Krankheiten legten oftmals den Schulbetrieb lahm.

Am 17. Mai 1809 besetzte Frankreich zum dritten und letzten Mal die Stadt Triest.
Dies hatte fiir die Schulbildung der Gegend eine groRe Anderung zur Folge, denn in
allen Trivialschulen wurde Italienisch zur Unterrichtssprache erhoben. In den hoheren
Bildungsanstalten, wie Fachschulen oder dem Gymnasium wurden die Schulerinnen
und Schuler fortan dreisprachig ltalienisch, Franzdsisch und Latein unterrichtet.
Sechs Jahre spater gelang es den 6sterreichischen Truppen unter General Christoph
Freiherr von Lattermann Triest zurickzuerobern und ab dem Wiener Kongress

gehorte die Stadt zum neuen Konigreich lllyrien.

In den folgenden Jahren wurden alle Bestimmungen der franzdsischen Regierung
wieder aufgehoben und die deutschen Trivialschulen setzten sich erneut durch. Dank
einer schriftlich abgefassten, fir die Offentlichkeit bestimmten Kundmachung von
1822 haben wir aus diesem Jahr detaillierte Angaben Uber die bestehenden Triester
Elementarschulen. Besonders interessant ist dieses Dokument deshalb, weil sowohl
offentliche, als auch private Schulen angefiihrt werden. Offentlich, von der jeweiligen
Gemeinde finanzierte Schulen, wurden immer mit dem Namen ihrer Schulleiterin
bzw. ihres Schulleiters angegeben. So existierten in Triest 1822 folgende Trivial-

schulen:
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gemischte Trivialschule Francesco Marangoni Piazza Cavana 204
gemischte Trivialschule Antonio Poscher Contrada della Carinzia 920
gemischte Trivialschule Giacomo Trampus Contrada di Crosada 288
gemischte Trivialschule Giuseppe Verbich Contrada del Corso 693
reine Madchenschule Anna Pellarin Contrada Baudariu 956

Armeninstitut (Istituto dei

Armenschule .
Poveri)

Israelische

israelische Verwaltun
Burschenschule 9

Abbildung 9 Darstellung der in der Stadt bestehenden Trivialschulen samt ihrem genauen Standort und
ihrem jeweiligen Leiter bzw. ihrer jeweiligen Leiterin. Quelle: De Rosa 1991: 68f.

Neben einer eigenen Trivialschule fur Knaben, die der israelitischen Volksgruppe
angehorten, war eine reine Madchenschule fur die israelische Glaubensgemeinschaft
bereits im Bau. Auffallend ist, dass es bislang nur diese ethnische Minderheit
geschafft hatte, fur ihre Kinder eine eigene Schule in Triest zu errichten, in denen ihre

Sprache und Kultur gelehrt wurden.

Die privat gefihrte Madchenschule von Anna Pellarin beaufsichtigte und unterrichtete
vor allem Kinder aus einer héheren sozialen Schicht, was einen gewissen Standard
aufrecht erhalten sollte. Madchen aus armen Familien wurden nur aufgenommen,
wenn ihre Familien aufgrund wirtschaftlicher Umstande ihr Vermogen verloren

hatten, ihr Name aber immer noch ein gewisses Ansehen in der Gesellschaft genoss.

Neben den eben erwahnten o6ffentlichen Bildungseinrichtungen fur Madchen und
Jungen im schulpflichtigen Alter gab es auch zwolf private Institutionen. In Triest
befanden sich drei reine Knabenschulen, die zweisprachig italienisch-deutsch gefuhrt
wurden. In den insgesamt neun reinen Madchenschulen gab es sprachliche
Unterschiede. Zweisprachig waren genau vier Trivialschulen, das heif’t die Kinder
erlernten sowohl die deutsche, als auch die italienische Sprache. Daneben gab es
noch sieben einsprachige Madchenschulen, drei italienisch geflihrte und vier deutsch
dominierte. Auch hier ist erkennbar, dass Slowenisch als Unterrichtssprache immer
noch vollig aulRer Acht gelassen wurde und dem Deutschen weiterhin eine grol3e

Bedeutung zukam.
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Unterrichtet wurden alle Kinder in solchen privat geflihrten und privat finanzierten
Trivialschulen im Lesen, Schreiben, Rechnen und der Grundgrammatik der einzelnen
Sprachen. Neben den Basisfachern wurde im Unterricht vor allem auf gutes
Benehmen Wert gelegt. In den reinen Madchenschulen gab es zusatzlich zu den
normalen Unterrichtsstunden noch eigene Einheiten fir Handwerksarbeiten in denen
die heranwachsenden jungen Frauen das Nahen, Weben, Bugeln und Kochen
erlernten. Diese Fahigkeiten waren wichtig, um aus ihnen gute Hausfrauen und
Mitter zu machen.’* Der Religionsunterricht in den Trivialschulen wurde nicht von
normalen Lehrerinnen und Lehrern abgehalten, sondern es kam fir drei Stunden pro
Woche ein Geistlicher, der diesen Teil der Ausbildung der Kinder Gbernahm (vgl. De
Rosa 1991: Kapitel 2).

Aus den rein deutschen Trivialschulen sind auch leere Schulnachrichten erhalten, in
denen neben den Unterrichtsfachern auch die Bewertungsskala aufgelistet ist. Als
erstes wurden sittliche Begabung und Fleil3 beurteilt, was den Stellenwert dieser
Eigenschaften der Kinder deutlich unterstreicht. Danach folgt die Note fur den
Religionsunterricht, ebenfalls ein deutliches Zeichen welche Wichtigkeit die Aus-
formung guter Katholikinnen und Katholiken immer noch in der Schule hatte. In der
Kategorie ,Deutsche Sprache® fielen das Lesen und Schreiben, sowie Sprachlehre
und Aufsatz. Fur jedes Fach wurden Note von ,sehr gut” bis ,ungentgend” vergeben.
Ferner lernten die Kinder die Grundrechenarten, Naturkunde (Naturgeschichte und
Naturlehre), Erdkunde, Geschichte, Freihandzeichnen, Gesang und Turnen. Far alle
dieser Facher erhielten die Schilerinnen und Schiler ebenfalls Noten, nachdem sie
die offentlichen Prifungen am Ende des Semesters abgelegt hatten. Die hand-
geschriebenen Anmerkungen und Erganzungen bei der von mir in Anhang 1.6
angefuhrten Schulnachricht lassen vermuten, dass es in den einzelnen rein deutsch-
sprachigen Schulen Abweichungen bei den Lehrgegenstanden gegeben hat (I.R.
Governo, b. 1026, zwischen 1776 und 1808, Anhang 1.6).

% Die Rollenverteilung in der damaligen Zeit war noch sehr konservativ und klassisch. Die Manner arbeiteten und
ernahrten ihre Familie, wahrend sich Frauen um den Haushalt und die Kinder kimmerte.
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1823 hatte sich die Zahl der privaten Trivialschulen in der Stadt deutlich erhdht.

Mittlerweile gab es funf, die sich in unterschiedlichen Stadteilen befanden.

Marchese Francesco de Grauvisi Contrada di Cavana
Giuseppe Jerman Contrada nuova

Ignazio Mislovsky Contrada della Madonnina
Gioseffa Derffel Contrada nuova

Gioseffa Wigole Contrada del Molino

Abbildung 10 Auflistung aller in Triest bestehender Trivialschulen im Jahr 1823. Quelle: De Rosa 1991:
69f.

Nennenswert sind vor allem zwei, eine unter der Leitung von Gioseffa Derffel und
eine unter der Aufsicht von Gioseffa Wigole. In diesen beiden privaten Elementar-
schulen erhielten die Kinder im ersten Institut neben Deutsch- und Italienisch- auch
Franzosischunterricht, in der zweiten wurde der Unterricht zweisprachig auf
Italienisch und Franzdsisch abgehalten. 1831 ist ein weiterer signifikanterer Anstieg
an Privatschulen erkennbar. Mittlerweile befanden sich in der Stadt Triest zehn zwei-
sprachig deutsch-italienische Volksschulen nur fur Knaben. Reine Madchenschulen
gab es im Jahr 1832 insgesamt zwolf, acht davon mit bilingualem Unterricht und vier
rein italienischsprachige (I.R. Governo 1067, 24. Marz 1832, Anhang 1.7).

Im Jahr 1838 wurde das sogenannte Statuto ferdinandeo erlassen. In diesem wurde
nicht nur fur das bislang rein deutsch gefuhrte Gymnasium der Stadt Triest Iltalienisch
als Unterrichtssprache gefordert, sondern auch fir alle anderen sich in der Stadt
befindlichen Schultypen. Diese Ansicht vertrat auch ein Mann, der in den folgenden
Jahren bis zur Konstitution 1848 fur seine Ideen und Ansatze immer wieder als
Vorreiter betrachtet wurde, namlich Graf Francesco di Stadion.™ Er war ein ausge-
zeichneter Politiker und verstand es, sich fur die italienische Kultur einzusetzen und
sowohl Gelehrte als auch Kapitalisten von seinen Ansatzen zu Uberzeugen. Es stand
jedoch nicht in seiner Macht Reformen in die Wege zu leiten und ltalienisch als
allgemein gultige Unterrichtssprache durchzusetzen. Im Kustengebiet unterstutzte
der Stadthalter Stadion den Druck und die Gestaltung von Schulbuchern in den
Nationalsprachen und 1842 liel3 er in Dalmatien ein zweisprachiges Warterbuch,
lllyrisch-Deutsch und Deutsch-lllyrisch verfassen. Fir die Gestaltung neuer Schul-
blcher fur die Stadt Triest engagierte Stadion Francesco Dall’Ongaro, Herausgeber
der Zeitschrift La Fauvilla.

15 Stadthalter Triests, er verstarb im Jahr 1841.
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In dieser Phase der Triester Schulgeschichte nahmen weitere neun Trivialschulen
ihren Betrieb auf. Am 17. November 1842 wurde sogar offentlich verkiindet, dass in
der Trivialschule in Citta Nuova zuklnftig Deutsch und Italienisch als gleichwertige
Sprachen unterrichtet und verwenden sollen. Dies markierte einen wichtigen Punkt in
der Geschichte Triests. Langsam wurde Italienisch als die Sprache der Mehrheit
anerkannt und konnte sich als Volkssprache, neben Deutsch, der Herrschaftssprache
der Habsburger, auch in den Schulen bemerkbar machen. Conte Stadion setzte sich
sehr fur Triest und seine Kultur und Sprache ein und als er 1857 die Stadt verliel3,
lebte er in der Gedankenwelt vieler Liberalistinnen und Liberalisten weiter. Er blieb
ein Vorbild, aber es sollten noch einige Jahre vergehen, bis seine Ideen tatsachlich

verwirklicht wurden.

Ab 1840 fungierten einige Trivialschulen als Vorreiter, weil sie sich teilweise in
stadtfernen, aber sehr dich bevolkerten Zonen auRerhalb der Stadtgrenze befanden.
Dazu zahlte die Schule in Rena nuova, die sechs neu gegrindeten Trivialschulen
des Jahres 1842 und besonders die oOffentliche Elementarschule in Citta Nuova.
Diese hatte drei Klassen, wobei die erste in zwei Sektionen unterteil war. Von grol3er
Bedeutung war neben der Trivialschule in Rena nuova auch die in Acquedotto. Beide
kamen der Forderung und der Notwendigkeit der schulischen Erschlieung leicht
unterentwickelter und vom Zentrum Triest entlegener Gebieten nach. Fur die Trivial-
schule in Rena nuova wurde in der Ortschaft San Giacomo ein Haus gemietet, das
sich im Besitz einer gewissen Eugenia Battistella befand. Wie man sieht wurde also
auch hier kein eigenes Schulgebaude errichtet, sondern man adaptierte ein
Gebaude, das sich einigermalen flr diesen Gebrauch eignete. In den Hausern, die
zu Schulen umfunktioniert wurden, gab es immer einen Klassenraum, eine Art
Arbeitsraum fur die Lehrerin bzw. den Lehrer und ihre bzw. seine kleine Wohnung
(I.R. Governo 1026, zwischen 1776 und 1809).
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Abbildung 11 Musterplan eines Schulgebaudes fiir 90 bis 100 Kinder. Quelle: 1.R. Governo, b. 1026, zwischen 1776
und 1809.

Das Stadtviertel Rena nuova zahlte in dieser Zeit beinahe 2000 Einwohnerinnen und
Einwohner und dementsprechend gab es auch zahlreiche Madchen und Knaben,
denen eine solide Ausbildung zugute kommen sollte. Da die Distanz zu anderen,
stadtischen Schulen doch relativ gro® war sah man sich gezwungen eine eigene
Schule flr die dort lebenden Kinder zu griinden. Im Schuljahr 1843/44 wohnten mehr
als 570 Schulerinnen und Schuler dem dortigen Unterricht bei. Nicht alle stammten
direkt aus Rena nuova, auch aus San Giacomo, Chiadino, den Stadtteilen del Moro,
dell’OImo, del Salice, dellla Madonnina und del Solitario kamen die Kinder hier her. In
all den eben genannten Trivialschulen wurde Deutsch und lItalienisch parallel
unterrichtet, was den immer steigenden Wert der italienischen Sprache hervorhebt,

doch die slawischen Sprachen blieben weiterhin vom Unterricht ausgeschlossen.

Einen Fortschritt in der Entwicklung slawischer Schulen kann man in der Eroffnung
einer slowenischsprachigen Sonntags-Landwirtschaftsschule im Jahre 1842 in Triest

erkennen. Diese Bildungseinrichtung stand unter der Leitung von Pietro Kandler und
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er unterrichtete Kindern wohnhabender Landwirtinnen

und Landwirte und brachte ihnen die fir ihre
BREDLAZIOND
= zukunftigen Berufe bendtigten handwerklichen Fahig-

SULLA SGUULA AGRARIA keiten bei (I.R. Governo, b. 1184, 1842). Der sonn-

P tagliche Unterricht fand auf Slowenisch statt, mit der

St alls Aiws el priima_anaa Begrindung, dass dies die Sprache sei, derer sich die

Kinder auch im Alltag bedienten. Dies zeigt deutlich

"éﬁ@é das Verstandnis und die Notwendigkeit, die Schiiler-
RS innen und Schiler in ihrer Muttersprache und nicht

einer von der Obrigkeit bzw. den Habsburgern
i, w e diktierten, fur die Madchen und Knaben jedoch

fremde Sprache zu unterrichten (vgl. De Rosa 1991:

Abbildung 12 Agrarschule in Triest mit  97-1 02)_
slowenischer Unterrichtssprache.
Quelle: I.R. Governo, b. 1184, 1842.

5.7 Die Revolutionsjahre 1848/49

Die Revolutionsjahre 1848 und 1849 waren nicht nur fur die Politik der Habsburger
und den Weiterbestand ihres Reiches, sondern auch fir die Sprachenfrage von
grolRer Wichtigkeit und brachte einige Neuerungen mit sich. Auf dem Slawen-
kongress, der im Juni 1848 in Prag stattfand, verhandelte man zum ersten Mal Uber
die Gleichberechtigung aller Nationen. In diesem Jahr entstanden zahlreiche
Schreiben, die die ersten Schritte zur Anerkennung aller Sprachen im Reich setzten.
Darunter zu nennen ist die Bohmische Charte vom 8. April 1848 (vgl. Stourzh 1985:
19), in der sowohl in der Staatsverwaltung als auch im Unterricht die bdhmische und
die deutsche Sprache offiziell gleichgestellt wurden. Nur 17 Tage darauf entstand die
sogenannte Pillersdorfsche Verfassung, ein Rechtstext, in der jeder Ethnie des
Habsburgerreiches ihr Recht auf Pflege von Kultur und Sprache zugestand wurde
(vgl. Bernatzik 1911: 104).

Triest erkannte in diesem Schreiben die Anerkennung und Autorisation die
Muttersprache der Kinder als Unterrichtssprache in den Trivialschulen zu verwenden,

wahrend in den hoheren Klassen, also Normalschulen und Gymnasien, Deutsch
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weiterhin Unterrichtssprache blieb. Gesetzlich wurde dies allerdings erst am 2.

September 1848 festgesetzt. Im Rechtstext heil’t es:

Nelle scuole popolari fra le quali s’intendono le scuole inferiori comprese le tre

classi delle capo-scuole I'insegnamento verra impartito agli scolari nella loro

lingua materna. Questa disposizione, dove non si opponga verun ostacolo

nelle attitudini dei maestri e degli scolari ha da comunicare immediamente. In

caso contrario, dovranno essere prese le misure necessarie per la sollecita

introduzione di questa massima in modo che

possa essere seguita col

principio del prossimo anno scolastico 1848-49 [...] (De Rosa 1991: 104.

Hervorhebung von mir).

In Triest war Italienisch die Muttersprache der Mehrheit

der Bevolkerung. Von den

insgesamt 60 000 Bewohnerinnen und Bewohnern waren 50 000 Italienerinnen und

Italiener, die restlichen 10 000 Sloweninnen und Slowenen, Deutsche, Griechinnen

und Griechen, Englanderinnen und Engléander oder Franzésinnen und Franzosen.

Demzufolge lag es nahe die Sprache der Mehrheit der Bevdlkerung auch zur

Unterrichtssprache in den Triester Schulen zu erheben. Zu Recht kamen jedoch auch

Proteste seitens anderer Minderheiten. Gesetzlich stand ihnen die Verwendung ihrer

Muttersprache ebenfalls zu, auch wenn die meisten
durchaus machtig waren und diese im Alltag und bei
offentlichen  Angelegenheiten  oder Institutionen

verwendeten.

Die Notwendigkeit, Italienisch in den Schulen endgliltig
zur allgemeinen Unterrichtssprache an Stelle des
Deutschen zu erheben wurde auch anhand der
schlechten schulischen Leistungen der Schulerinnen
und Schuler in den deutschsprachigen Normalschulen
und dem Triester Gymnasium deutlich. Die Kinder waren
gezwungen, fachliches Wissen in einer Sprache zu
erlernen, die ihnen vollig fremd war, und einige hatten
damit ihre Schwierigkeiten. Dieses Problem musste
unbedingt beseitigt werden, um die Qualitat des Unter-

richts zu erhohen und den Schilerinnen und Schilern
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Abbildung 13 Einladung zu den
offentlichen Prifungen, Beispiel der
Trivialschule der Via Giotto. Quelle:
Giotto, b. 9, 11, 12, 13, 14, Schuljahr
1850/51



das Erlernen neuer Stoffgebiete zu erleichtern. Was die anderen
Sprachminderheiten, vor allem die Slawinnen und Slawen in der Stadt und im
Umland betraf, so wurde entschieden, die Anzahl der slowenischsprachigen
Trivialschulen zu erhéhen und die bestehenden weiter auszubauen. Somit sollte
gewahrleistet sein, dass jedes Kind dem Unterricht in seiner Muttersprache folgen

konnte.

Leider wurde die Pillersdorfsche Verfassung 1851 bereits wieder abgeschafft,
weshalb die Entwicklung hin zur sprachlichen und nationalen Gleichberechtigung
erneut gehemmt wurde. Fur den Unterricht in Triest hatte sich trotzdem einiges
geandert. Obwohl mit 1848 Deutsch in keiner Schule abgeschafft und in reinen
Madchenschulen der Stadt sogar eingefihrt wurde, so verwendete man doch
vermehrt Italienisch, sowohl als Zweitsprache, also auch als Hilfssprache, um das
Erlernen der deutschen Sprache zu erleichtern. Die Muttersprache der Kinder war
noch nicht als einzige Unterrichtssprache gesetzlich eingefuhrt worden, doch es
wuchs zumindest das Verstandnis um die Notwendigkeit daftr. In den Trivialschulen
des Umlandes wurde Slowenisch als zweite Sprache, an Stelle des Deutschen
verwendet. Diese Umstellung zeigte deutliche Verbesserungen der Schulleistungen.
Den Kindern fiel das Erlernen des Stoffes nun deutlich leichter, da sie sich ihrer
Muttersprache bedienen konnten. Zuvor hatten zahlreiche Kinder schulische
Probleme, da sie mit sprachlichen Verstandnisproblemen zu kdmpfen hatten (vgl. De
Rosa 1991: 134-137).

Auf der Verwaltungs- und Organisationseben der Trivialschulen gab es ebenfalls
deutliche Anderungen und Verbesserungen nach 1848. Ganz offiziell wurde nun der
Oktober als der Monat festgesetzt, in dem die Madchen und Jungen von einer
Schulstufe in eine hohere aufstiegen. Diese Regelung hatte zur Folge, dass die
Klassen viel homogener waren, was ihr Leistungsniveau betraf (vgl. De Rosa 1991,
105-107). Nicht nur fur die Schulerinnen und Schdler, auch fur die Lehrerinnen und
Lehrer brachte die Marzrevolution Neuerungen mit sich. Anstelle einer einzelnen
Lehrkraft, die alle Gegenstande unterrichten musste, traten nun Fachlehrerinnen und
Fachlehrer, die in ihrem Gegenstand besser geschult waren. Durch die spezifischere
Ausbildung der Padagoginnen und Padagogen konnte das Niveau in den Schulen

deutlich gesteigert werden (vgl. Polenghi 2012: 11).
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Im Schuljahr 1850/51 besuchten insgesamt 1325 Madchen und 1463 Knaben die
offentlichen Trivialschulen in Citta Vecchia, Rena Vecchia, Rena nuova, Barriera
vecchia, Acquedotto und Scorcola. In den folgenden Jahren stiegen die Zahlen der
Schulerinnen und Schiler, die dem taglichen Unterricht beiwohnten, sogar noch
weiter an, was zeigt, dass langsam immer mehr Kindern eine Grundausbildung zuteil

wurde.

Schiilerinnen- und Schiilerzahlen zwischen 1850/51
und 1855

= B * Méadchen
-' ' ® Jungen

1850/51 1851/52 1854 1855
Achsentitel
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Abbildung 14 Darstellung der Schiilerinnen und Schiilerzahlen zwischen 1850/51 und 1855 in den
Trivialschulen von Triest. Quelle: Scuola Giotto, b. 9, 11, 12, 13, 14, vgl. auch De Rosa 1991: 124.

Betrachtet man die Tabelle genau, erkennt man innerhalb von funf Jahren einen
Anstieg der Kinder, die eine der genannten Schulen besuchten, um rund 34%
(Scuola Giotto, b. 9, 11, 12, 13, 14 Einladung zu den o&ffentliche Prifungen 1851).
Zusatzlich zu den offentlichen Bildungsanstalten gab es auch noch zahlreiche
private, die die Ausbildung der Madchen und Jungen Ubernahmen. Im Jahre 1858
gab es insgesamt 23 Institute, wobei in 10 Deutsch und ltalienisch als gleichwertige
Unterrichtssprachen betrachtet wurden. Dieser bilinguale Unterricht ermdglichte es
den Kindern, jede weitere hoherbildende Schule, auch auRerhalb der Stadt und in
anderen Teilen der Habsburgermonarchie, zu besuchen. Die Zahl der Schulklassen
in diesen privat gefuhrten Schulen variierte sehr stark. In manchen gab es zwei, in

anderen drei oder sogar vier, jeweils nach Alter und Niveau der Kinder unterteilt.

FUr die Madchen und Knaben aus armlichen Verhaltnissen gab es in Triest eine
eigene Armenschule. Hier wurden die Schulerinnen und Schuler mit allen Dingen des
taglichen Lebens sowie den bendtigten Unterrichtsmaterialen versorgt. Dazu zahlten

vor allem Kleidung, Schuhe, Unterrichtsmaterialien und eine Mahlzeit am Tag. Der
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Schulbesuch war zudem gratis. Die Eltern mussten keine Schulgebihren entrichten
und wussten, dass ihre Sprosslinge beaufsichtigt und versorgt waren. Fur alle
anderen Offentlichen Schulen gab es ebenfalls Férderungen fur bedurftige Kinder.
Jede Bildungseinrichtung konnte um kostenlose Lehrmittel, vor allem Bicher fir ihre
Schulerinnen und Schiler ansuchen. Daflir mussten die entsprechenden
Klassenlehrerinnen und Klassenlehrer ein Formular ausfillen, indem sie bzw. er alle
Namen und die bendtigten Lehrwerke auflistete. Dies war wichtig, um die notwendige
Menge an bendtigten Gratisblchern in den einzelnen Regionen und Schulen zu
kalkulieren. Aus zahlreichen Schulen sind solche Listen aus dieser Zeit auf uns
gekommen. Anhand dieser wissen wir nicht nur, welche Kinder um Unterstitzung
angesucht haben, sondern auch welche Bucher im Unterricht verwendet wurden
(Scuola Giotto, b. 37, 1878).

0 i b3 RN

pal
3

Abbildung 15 Antrag auf gratis Biicher in der Trivialschule von Corsa Stadion aus dem Schuljahr 1878/79. Quelle:
Scuola Giotto, b. 37, 1878.
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5.8 Organisation der Klassen, des Schultages und Schuljahres

Die allgemeine Schulpflicht fiur Madchen und Jungen begann eigentlich erst ab dem
vollendeten 6. Lebensjahr. Aus einem o6ffentlichen Rundschreiben (Circolare) des
Jahres 1855 geht allerdings hervor, dass es fur die Kinder die Moglichkeit gab, dem
Unterricht schon friher beizuwohnen. Dafiir mussten sie kurz vor dem Erreichen des
geforderten Alters stehen und ihre geistige und korperliche Entwicklung bereits
soweit fortgeschritten sein, um den Stunden auch folgen zu konnen. Ein weiteres
Kriterium, das erfullt werden musste, war naturlich der zur Verfugung stehende Platz
an den o6ffentlichen Schulen. Wenn alle diese Voraussetzungen erflllt waren, stand

einem vorzeitigen Schulbesuch also nichts mehr im Wege.

Die Trivialschulen waren, je nachdem ob sie sich in der Stadt Triest oder im Umland
befanden, unterschiedlich strukturiert. Die kleineren stadtischen Schulen (scuole
giornaliere) hatten zwei oder drei Klassen, die jeweiligen Normalschulen (capo
scuole) jedoch vier. Die landlichen Trivialschulen fassten oftmals alle Schuilerinnen
und Schdler, egal welchen Alters, in einer Klasse zusammen. Die erste Abteilung war
jedoch immer in 2 Sektionen unterteilt. Ganz allgemein unterschied sich die Anzahl
der Kinder im Klassenraum sehr deutlich zu der heutigen. 100 Schulerinnen und
Schuler und teilweise noch mehr wohnten in einem Zimmer dem taglichen Unterricht
bei. In den hoheren Klassen verringerte sich zwar die Anzahl der Kinder, doch durch-
schnittlich waren es in den zweiten und dritten Klassen immer noch zwischen 50 und
80 Madchen und Jungen. Fur einen erfolgreichen Unterricht musste daher ein
dementsprechend gutes Benehmen eine Grundvoraussetzung sein. An die Lehr-

krafte wurden vollig andere Ansprliche gestellt, als dies heute der Fall ist.

Das Schuljahr selbst war, genau wie dies auch heute noch der Fall ist, in zwei
Semester unterteilt. Normalerweise begann es jedoch am 4. Dezember und endete
Ende August. Nach Beendigung jedes Jahres gab es eine Abschlussprufung in allen
gangigen Schulfachern. Diese Prufungen wurden offentlich ausgeschrieben und
ausgetragen und die Schulerinnen und Schiler mit den besten Noten wurden mit
Preisen, meistens Bulchern, pramiert (Scuola Giotto, B. 9, 1851). Der durch-
schnittliche Unterricht umfasste 20 Wochenstunden fur Knaben, zwei Stunden taglich
am Vormittag und weitere zwei am Nachmittag, und 30 fur die Madchen, da sie
zusatzlich zum normalen Unterrichtsstoff an den meisten 6ffentlichen Trivialschulen

auch noch handwerkliche Fahigkeiten wie das Nahen, Sticken, Weben oder Kochen
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erlernten. Die Unterrichtseinheiten dauerten eine volle Stunde, nicht wie heute Ublich
50 Minuten.

Anhand eines Beispiel-Stundenplanes einer ersten und einer zweiten Klasse mdchte
ich kurz skizzieren, wie der tagliche Unterricht in den Trivialschulen der damaligen
Zeit fur die Kinder ausgesehen hat. Im ersten Schuljahr, vor allem der sezione
inferiore, mussten die Madchen und Jungen, genau wie heute auch, zuerst die
Buchstaben erlernen. Danach wurde das Lesen, Schreiben und Schdnschreiben,
sowohl auf Deutsch, als auch auf Italienisch geubt. Ferner erhielten die Kinder einen
fundierten Religionsunterricht und tUbten das Rechnen (Scuola Giotto, busta 1, 1843,
Anhang 1.8)

Am 23. Marz des Jahres 1855 erging ein Erlass des Bildungsministeriums, der die
Neuorganisation der Trivialschulen betraf. Alle Schulen, die bislang ihre Schulerinnen
und Schuler in drei, nach Alter und Leistung unterteilten Klassen unterrichtet hatten,
mussten die Anzahl der Klassen auf vier erhdhen. Die Unterrichtsfacher wurden
ebenfalls genau festgelegt. Jedes Kind sollte Unterricht in Religion, Sprache, Recht-
schreibung, Sprach- und SchreiblUbungen zum Ausdruck eigener Gedanken und
Ideen, Schonschreiben, Rechnen, Gesang und, wenn moglich, auch in Zeichnen
erhalten. In all diesen Fachern mussten die Schulerinnen und Schiler der Trivial-

schulen am Ende des Jahres auch Klausuren ablegen.

Beginnend mit der ersten Klasse und dem Erlernen der Buchstaben, Silben, Grol}-
und Kleinschreibung und den ersten Leseubungen, bis hin zur Perfektionierung der
Schreib- und Lesekompetenzen der Schilerinnen und Schiler in der vierten Klasse
wurden systematisch die Sprachkenntnisse gesteigert und verbessert. Ziel der
Sprachausbildung sollte sein, den Kinder das Verstandnis fur den Aufbau und die
Struktur einer Sprache mit auf den Weg zu geben, um auch eine fremde Sprache in
Zukunft leichter erlernen zu konnen. Einen eigenen naturwissenschaftlichen und
geschichtlichen Unterricht, mit Schwerpunkt auf Heimatkunde, oder auch einen
eigenen Geographieunterricht in diesem Sinn, gab es nicht. Die Wissensvermittlung
in diesem Bereich gelang ausschliel3lich Uber das Lesen geeigneter Texte in den

einzelnen Sprachen.
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Die Unterrichtsstunden pro Woche flir Schilerinnen und Schiler wurde auf minimal
20, aber maximal 25 Stunden beschrankt. Diese Dauer erachtete man angemessen,
um den Kindern alles Notwendige fur ihr spateres Leben mit auf den Weg zu geben.
Ansonsten anderte sich nichts an der Organisation des Schuljahres. Auch weiterhin
war das Schuljahr in zwei Semester gegliedert und am Ende des Jahres mussten
alle Schulerlnnen und Schuler an den offentlichen Abschlusspriafungen teilnehmen.
Die besten von ihnen wurden mit Blchern belohnt. Die Verordnung des Ministeriums
des Jahres 1855 hatte fur Triest zur Folge, dass die beiden Schulen in Acquedotto
und Barriera nun endlich auch Normalschule mit vier Volksschulklassen umgestaltet

wurden.

Bei den im Unterricht verwendeten Schul-

bichern mussten nach dem Jahr 1848 ebenfalls

Anderungen vorgenommen werden. Da in den Verlagokatalog

einzelnen Trivialschulen, in der Stadt und im ber

Umland, nun entweder Deutsch und Italienisch £.£ @dpulbicher-Rerfdleifs Adminifirasion
in Wien

oder Italienisch und Slowenisch gelehrt bzw. in
(Stadt, Johannesgaffe. St. Anma.)

den Sprachen unterrichtet wurden, war es auch

Audgegeben

notwendig, die Lehrmittel in verschiedenen im Degember 1851,
Sprachen zu drucken. Die K.K. Schulblcher-
Verschleil3-Administration mit ihnrem Sitz in Wien

veroffentlichte 1851 einen Katalog mit allen von

B

ihr publizierten Schulblchern des Habsburger- B

. . . Abbildung 16 K.K. Schulblcher-Verschleil3-
reiches. Darunter befanden sich Blcher auf .. inistration. Quelle: I R. Luogotenenza, b.

48, Dezember 1851

Deutsch, Bohmisch, Polnisch, lingua illirica,
Slowenisch und ltalienisch (I.R. Luogotenenza, b. 48, Dezember 1851). Eine ganz
spezifische Auflistung, aller in Triest gangigen Fibeln aus dem Jahre 1852 ist
gltcklicherweise auch auf uns gekommen. Anhand dieser Aufzeichnung kénnen wir
heute sehen, dass Schulblcher auf Deutsch, Italienisch, Cragnolino und der lingua
illirica gedruckt wurden. Neben den einzelnen Titeln steht auch immer geschrieben,
fur welche Schultyp und welche Klasse das jeweilige Werk gedacht war. Da der
Religionsunterricht immer noch eine wichtige Rolle in der Ausbildung der jungen
Erwachsenen spielte, findet man das Werk Der kleine Katechismus in Fragen und

Antworten fiir die 1. Klasse der Elementarschule in allen vier Sprachen an erster
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Stelle der Literaturliste. In deutscher Sprache findet mibct&fclcbm.

i i1

tueoa, apuy,

is -0, - 49 % %

stadtische und landliche Trivialschulen, und die (l (1) (i ap ¢ ol
q o au

Grammatica elementare della lingua tedesca ad 6o oo

man ferner die Buchstabier-Tabelle mit deutschen

Druckbuchstaben, unterschiedlich gestaltet flr

uso degli alunni della prima e seconda classe, also ﬁu D[ DD u[, ‘

ein  Grammatikbuch  flr italienischsprachige

oi

dau o) ui.
jwoy§om,

Schilerinnen und Schuler. Bei den italienischen
m,

Werken findet man in der Liste der Blcher das
demensprechende Pendant mit dem Titel
Abecedario, Sillabario e primo Libro di Letteratura
per le scuole rurali/ per le scuole elementari nella
Citta. Auffallend an diesem Titel ist, dass erneut

zwischen dem Lehrwerk fiur die stadtischen und die

landlichen Schulen unterschieden wird. Weitere

Schulblcher waren Francesco Soaves Elementi Abbildung 17 Ubungstafelchen fir die

della pronuncia e dell'ortografia italiana und die '"V@schulen Quelle: LR Governo, b. 1026

Grammatica elementare della lingua italiana, die sich Abacco nannte. Wahrend im
Verzeichnis der italienischen Schulblcher insgesamt 24 Lehrwerke angefuhrt
werden, so sind es bei den slowenischen Ausgaben deutlich weniger. Nur 19 Titel
werden genannt, darunter auch ein Grammatikbuch und eine Tabelle mit den damals
Ublichen Druckbuchstaben (I.R. Luogotenenza, b. 48, 28. Janner 1852, Anhang 1.9).
Die slowenischen Schulblicher waren, wie bereits erwahnt, ausschlielllich fir die
Trivialschulen aufl3erhalb der Stadt Triests vorgesehen, die Kinder in einer oder
maximal zwei Klassen zusammenfassten und unterrichteten. Fur den Druck und die
Veroffentlichung eines Lehrwerkes bedurfte es in dieser Zeit ausnahmslos der Zu-
stimmung des zustandigen Ministeriums. Niemand stand es zu, ein Buch fir den
Unterricht zusammenzustellen. Diese Regelung zeigt ganz deutlich die zentrale
Gewalt und die zentrale Verwaltung der Habsburger, die mit ihrer Druckerei, mit Sitz
in Wien, die Qualitdt und vor allem den Inhalt der Schulbicher fur die ganze

Monarchie kontrollierten.

Trotz der habsburgischen Bestimmungen die Lehrwerke betreffend, hatte lokal die

katholische Kirche immer noch groRen Einfluss auf deren Inhalt. Der Kirchenrat

85



(Concistoro vescovile) besal} beispielweise eine Art Vetorecht, das die Schulbicher
betraf. Entsprach ein Lehrwerk nicht den katholischen Werten und Ansichten, so
konnte es aus dem Schulbuchkatalog entfernt werden. Ferner mussten die Schulen
dem Kirchenrat am Ende des Schuljahres einen Jahresbericht Gber den Erfolg und
Fortschritt der Schilerinnen und Schiler sowie ihre Ergebnisse bei den Abschluss-

prufungen in schriftlicher Form vorlegen (vgl. De Rosa 1991: 132-135).

5.9 Die Zeit vor und nach 1867

In der Diskussion rund um die Sprachen- und Schulpolitik der Habsburger waren die
Jahre zwischen 1861 und 1868 besonders pragend und von grofem Fortschritt
gekennzeichnet. Wahrend in den Jahrzehnten davor die Schule vor allem mit
sozialen Problemen wie Armut, Landstreicherei und extrem niedrigen Schulerinnen-
und Schulerzahlen zu kampfen hatte, folgte nun eine Phase des Umbruchs und der
politischen Veranderungen in Osterreich und im Habsburgerreich, die im Ausgleich
des Jahres 1867 gipfelten. Fir Triest war dieser Abschnitt der Geschichte besonders
von Bedeutung und es kam zu einschneidenden Veranderungen flr die Stadt. Diese
waren sowohl mit den politischen Anderungen in Osterreich und der ersten Ver-

fassung als auch mit der Einigung ltaliens (Risorgimento) verbunden.

Auf dem Bildungssektor wurde der politische Kampf um die Unterrichtssprache in
den Schulen hitzig weitergeflhrt. Die Nationalliberale Partei setzte sich intensiv daftr
ein, Deutsch an den Elementarschulen ein fur alle Mal durch das Italienische zu
substituieren. Ferner kampfte die NLP mit seiner Anhangerschaft entschlossen
gegen das aufkeimende Nationalbewusstsein der Slawinnen und Slawen, die immer
nachdrlcklicher ihre Rechte einforderten. Artikel 19 der Dezemberverfassung hatte
immerhin ausdrucklich betont ,die Gleichberechtigung aller landesublichen Sprachen
in Schule, Amt und offentlichem Leben wird vom Staate anerkannt® (vgl. Fischel
1902: 13f.). Demnach hatten die beiden groften in Triest lebenden Bevolkerungs-

gruppen dieselbe Berechtigung gehabt, ihre Sprache in der Schule zu verwenden.
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5.9.1 Das Oktoberpatent

Das Oktoberpatent, das von Kaiser Franz Joseph |. am 20. Oktober 1860 erlassen
wurde, sah die weitgehende Autonomie der einzelnen Lander des Habsburger-
reichs, sowie deren Recht vor, alle dort ansassigen Sprachen zu verwenden. Die
Nationalliberale Partei pladierte in Triest ausschlieldlich fir italienischsprachige
Schulen und liel® alle anderen Nationalitaten Triests auer Acht. In einem Gesetzes-
entwurf wurde ltalienisch als Unterrichtssprache gefordert, auch in den Schulen des
Umlandes, wo es bis dato nur Unterrichtsgegenstand gewesen war. Deutsch sollte
komplett ersetzt werden und auch die slawische Sprache sollte keine Anwendung in
den Bildungsanstalten mehr finden. Der Gesetzesentwurf wurde jedoch abgelehnt.
Auf lokaler Ebene war man gegen die vollige Abschaffung des Deutschen als
Unterrichtssprache und seine Ersetzung durch das ltalienische. Daraufhin wandte
sich Triest direkt an den Kaiser. In einem Schreiben wurde deutlich zum Ausdruck
gebracht, dass beinahe 7/8 der Bevdlkerung italienischer Abstammung waren und
Italienisch als ihre Muttersprache bezeichnete. Der Rest der Bewohnerinnen und
Bewohner waren Slawinnen und Slawen, Deutsche, Griechinnen und Griechen und
Franzosinnen und Franzosen, die sich aber in Alltagssituationen trotzdem der
italienischen Sprache fur die Alltagskommunikation bedienten. Fur die Schulen des
Umlands, das vorwiegend von einer slowenischsprachigen Bevodlkerung besiedelt
war, bat man den Herrscher darum neben der slowenischen Unterrichtssprache nicht
Deutsch, sondern Italienisch unterrichten zu dirfen. Dem Gesuch wurde jedoch nicht
stattgegeben und dieser Entscheid flhrte zu zahlreichen Demonstrationen gegen die
deutsche Unterrichtssprache. Man befand diese als hemmend und schadlich fur die
Kinder und ihrer geistigen Entwicklung. Die Sinnhaftigkeit des Beherrschens wurde
massiv in Frage gestellt und die Notwendigkeit diskutiert, die Unterrichtssprache

endlich an die Bedurfnisse der Kinder anzupassen.

Im Jahr 1861 gelang jedoch ein entscheidender Durchbruch. Alle Schuilerinnen und
Schuler der Elementarschule wurden nun auf ltalienisch unterrichtet, einzig und
alleine in der letzten, also in der vierten Klasse, wurden die Stunden auf Deutsch
abgehalten. Von nun an war die Normalschule in Triest die letzte rein deutsch
gefuhrte Schule, in allen anderen hatte sich endgultig die Muttersprache der Mehrheit
der Bevodlkerung durchgesetzt. Wieder Erwarten wollten jedoch zahlreiche Eltern

ihren Sprosslinge einen Schulbesuch in dieser Schule erméglichen. Die Zahl der
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Kinder nahm ein Ausmal an, das die Kapazitat des Gebaudes bei Weitem Uberstieg
(vgl. De Rosa: 147-157).

5.9.2 Das Reichsvolksschulgesetz und seine Auswirkungen

Das am 25. Mai 1868 erlassene Schule-Kirche-Gesetz und das ein Jahr spater
folgende Reichsvolksschulgesetz reformierten das Schulwesen grundlegend und
pragten die Weiterentwicklung des Triester Bildungssystems. Die Schulverwaltung
wurde ganzlich dem Zustandigkeitsbereich der Kirche entzogen und alle den
Bildungssektor betreffenden Entscheidungen waren nun ausschliel3lich staatliche
Angelegenheiten. Neben einer besseren fachlichen Ausbildung sollten Kinder nun
auch zum kritischen Denken angeregt und zu eigenstandigen Individuen und starken
Personlichkeiten erzogen werden. Die Schulpflicht wurde von sechs auf acht Jahre
erhoht, was bedeutet, dass Madchen und Knaben nun bis zum 14. Lebensjahr die
Schulbank dricken mussten. Im Jahr 1869 wurde endlich der Begriff Volksschule
geboren und es entstand ferner eine drei Jahre dauernde sogenannte Burgerschule.
Die bestehenden Schulen in Triest mussten an die neuen Vorschriften angepasst
werden, ein Unterfangen, das sich alles andere als leicht gestaltete. Die Differenzen
zwischen den stadtischen, italienischsprachigen, und den landlichen, slowenisch-
sprachigen Bildungseinrichtungen waren immer noch relativ hoch und stellten daher

die Verwaltungsorgane vor eine grof3e Herausforderung.

In Triest begann man mit der Umgestaltung der Schulen relativ spat. Erst ab dem
Jahr 1876 wurden Uberlegungen angestellt und erste Schritte dahingehend gesetzt,
die Volksschulen an die gesetzlichen Bestimmungen anzupassen. Uneinigkeit
herrschte vor allem bei der Entscheidung, ob die Schulpflicht, wie durch das Reichs-
volksschulgesetz geregelt, tatsachlich auf acht Jahre erhoht werden sollte, oder ob
man eine Ausnahmeregelung beim Kaiser erbitten sollte, wie es Dalmatien, Istrien
und Krain getan hatten. Man entschied sich auf regionaler Verwaltungsebene
dagegen und das Ministerium erarbeitete einen didaktischen Plan fur die Unterrichts-
gestaltung in den stadtischen, von nun an italienischen und acht Jahre dauernden

Volksschulen.

Fur das Umland Triests dachte das Unterrichtsministerium daran, die Volksschulen
zunachst nur in funfjahrige Schulen umzuwandeln, in denen die Unterrichtssprache

Slowenisch zu sein hatte, um Artikel 19 der Dezemberverfassung zu entsprechen.
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Das Recht der Gleichheit aller Nationen und ihrer Sprachen fand also Berlck-
sichtigung in der Entscheidung. Auf politischer Ebene fand diese Idee nicht Uberall
Zustimmung. Tatsachlich wurden schlussendlich nur in den stadtischen Schulen acht
Klassen eingerichtet, in denen des Umlandes wurden nur einzelne nach und nach
umgestaltet. Lange Zeit mussten die dort lebenden Kinder nach ihrer Schulkarriere in
den Volkschulen ihrer Gemeinde fir eine weitere hohere Ausbildung in stadtische

Bildungseinrichtungen wechseln (vgl. De Rosa 1991: 176-181).

Die Schulbesuchszahlen wurden aufgrund des Reichsvolksschulgesetzes deutlich in
die Hohe getrieben. Vor allem in der Stadt Triest selbst schickten die Eltern ihre

Kinder vermehrt in den taglichen Unterricht.

Schulbesuchszahlen stadtischer Volksschulen zwischen
1870/71 bis 1877/78
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Abbildung 18 Schiilerinnen- und Schiilerzahlen der stadtischen Volksschulen Triests zwischen 1870 und
1878. Quelle: De Rosa 1991: 182.

Schulpflichtig waren in diesen Jahren noch zahlreiche Kinder mehr gewesen, doch

einen leichten Aufwartstrend konnten die Schulen trotzdem verzeichnen.

1873 offneten zwei neue Volksschulen ihre Pforten, namlich eine reine Madchen-
schule in der Altstadt und eine in Ferriera. Die Elementarschule in Ferriera hatte die
Funktion die beiden Grundschulen in Barriera vecchia und Rena nuova zu entlasten,
da sich aufgrund der enormen Schilerinnen- und Schilerzahlen voéllig Uberfordert
sahen. In vielen stadtischen Volksschulen wohnten teilweise immer 100 Kinder oder
mehr in einem Klassenraum dem Unterricht bei und in den Landschulen war die

Situation oft noch gravierender.
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Fur die Kinder der zahlreichen Arbeiterinnen und Arbeiter, die sich mittlerweile in
Triest angesiedelt hatten, entstand aus der Hinterlassenschaft der Stiftung von Graf
Elio Morpurgo 1878 eine Schule. 1882 nahm die Volksschule in Corsia Giulia ihren
Betrieb auf, die insgesamt vier reine Knaben- und finf reine Madchenklassen
aufwies. Sieben Jahre spater kam es zur Grindung einer neuen Volksschule in der
Altstadt, die jedoch nur von Jungen besucht werden durfte. Schlussendlich baute
man 1892 noch eine weitere Elementarschule und zwar in Chiadino, einem auf3erst

armen Stadtteil Triests.

Langsam aber bestandig stieg die Anzahl der Volksschulen in der Hauptstadt der
Region Friaul Julisch Venetien und es wurden sukzessive neue Gebaude gebaut und
alte erhielten notwendige Renovierungen. Zwischen 1881 und 1894 nahmen auch
die Schulerinnen- und Schulerzahlen deutlich zu, was in enger Verbindung stand mit
dem Wachstum der Stadt und der Ausdehnung des Hinterlandes. Triest wuchs stetig
an und war Ende des 19. Jahrhunderts die Heimat von mehr als 70 000 Menschen
(vgl. De Rosa 1991: 181-185)

Schulbesuchszahlen 1881/82 - 1893
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Abbildung 19 Schiilerinnen- und Schiilerzahlen in den stadtischen Volksschulen zwischen 1881 und 1894.
Quelle: I.R. Luogotenenza, b. 1349. Anhang 8.

In den landlichen Volksschulen war die Situation etwas anders. Deutlich weniger
Kinder besuchten den taglichen Unterricht, um lesen, schreiben und rechnen zu
lernen. In den Schuljahren zwischen 1881/82 und 1893/94 drickten nur zwischen
2437 und 3211 Madchen und Jungen die Schulbank (I.R. Luogotenenza, b. 1349.
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Anhang 8). Unterschiedlich hoch war jedoch die Zahl der Kinder in den einzelnen
Unterrichtsstufen. Sowohl in den Volksschulen innerhalb der Stadtgrenze als auch
aullerhalb besuchten immer weniger Schilerinnen und Schuler die oberen Klassen.
Vor allem ab der vierten Schulstufe nahmen die Zahlen rapide ab. Zahlreiche
Schulerinnen und Schiler verlieRen die Volksschule bereits vorzeitig und wurden

somit ohne ausreichende Ausbildung in die Welt entlassen.

Ein Bericht der Gemeinde an den Statthalter (Luogotenente) der Stadt Triest Uber
den Zustand der Volksschulen des Schuljahres 1894/95 zeigt sehr anschaulich, dass
die Zahl der schulpflichtigen Kinder im Verhaltnis zu denen, die auch an einer Schule

eingeschrieben waren ab dem 13. bzw. 14. Lebensjahr deutlich abnahm.

Schulpflicht vs. Schulbesuch Schulpflicht vs. Schulbesuch
1894/95 1894/95

* Schulpflichtige
Kinder im
Umland

* Schulpflichtige
Kinder in der
Stadt

® Tatsachlich ® Tatsachlich
eingeschriebene eingeschriebene
- Kinder w Kinder

Anzahl der Kinder
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Abbildung 20 Vergleich zwischen schulpflichtigen und tatséchlich eingeschriebenen Schilerinnen und Schilern in
den Volksschulen der Stadt und des Umlandes Triest im Alter von 6-12 bzw. 13-14 im Schuljahr 1894/95. Quelle: I.R.
Luogotenenza, b. 840, Bericht Uber den Zustand der Volksschulen 1894/95. (De Rosa 1991: 186).

Aus der Graphik wird ersichtlich, dass in den stadtischen Volksschulen immerhin
beinahe 86% der schulpflichtigen Kinder im Alter von 6 bis 12 tatsachlich die Volks-
schule besuchten, wahrend es im Alter von 13 bis 14 Jahre nur noch rund 6% waren.
Die Divergenz dieser Zahlen ist erschreckend. In den Volksschulen des Umlandes
war ebenfalls ein deutlicher Abfall des Schulbesuchs im letzten Schuljahr, im
Verhaltnis zu den ersten sieben, zu verzeichnen. Von allen schulpflichtigen Kindern
nahmen im letzten Unterrichtsjahr nur noch rund 17% der schulpflichtigen Madchen
und Knaben am Unterricht teil. Generell drickten in den Volksschulen des Umlandes
auch in den ersten sieben Schuljahren weniger Kinder die Schulbank. Nur ca. 55%

der Schulerinnen und Schiler im Alter zwischen 6 und 12 Jahren kamen ihrer
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Schulpflicht nach. In einer Detailanalyse der einzelnen Schulstufen, von der ersten
bis zur achten Klasse, kommt man auf dasselbe Ergebnis. Je alter die Madchen und
Jungen wurden, desto weniger von ihnen nahmen am Unterricht teil. Nur eine
geringe Anzahl an Schilerinnen und Schuler absolvierten in Triest die vollstandige
Schullaufbahn (vgl. De Rosa 1991: 185-188).

Ende des 19. Jahrhunderts gab es jedoch in der Stadt und im Umland schon
zahlreiche Volksschulen, die sich dem Ziel einer allumfassenden Bildung widmeten.
Insgesamt existierten innerhalb der Stadtgrenze elf und aullerhalb der Stadtgrenze
zehn Bildungseinrichtungen fir Schulerinnen und Schiler zwischen 6 und 14 Jahren.

1. Volksschule in Barriera vecchia

2. Volksschule in Belvedere 1o velssErne I B 2

3 Armenschule 2. Volksschule in Basovizza

4. Volksschule und Burgerschule in der & elssshile i Gl
Neustadt 4. \Volksschule in Guardiella

5. Volksschule in der Altstadt 5. Volksschule in Opicina

6. Volksschule in der via Donadoni 6. Volksschule in Prosecco-

7. Volksschule in Ferriera Cenerel

8. Volksschule und Birgerschule in der via Yo vellEsdryE I erE L
Giotto 8. Volksschule in Trebiciano

9. Volksschule in Lazzaretto vecchio 9. Volksschule in Roiano

10. Volksschule Elio barone de Morpurgo 10. Volksschule in Servola

11. Volksschule in Rena nuova

Abbildung 21 Auflistung aller sich Ende des 19. Jahrhunderts in der Stadt und dem Umland Triests
befindlichen Volks- Biirger- und Armenschulen. Quelle: I.R. Luogotenenza, b. 1349.

Die Unterrichtssprache in allen 6ffentlichen Volksschulen der Stadt war nun aus-
schliellich ltalienisch. Unterschiedlich gestaltet waren jedoch die Elementarschulen
im Umland. Drei wurden zweisprachig, also ltalienisch—Slowenisch gefuhrt, namlich
die Bildungsanstalten in Barcola, Roiano und Servola. Grund dafir war naturlich die
geographische Lage dieser Gegenden, da sie nicht all zu fern vom Triester Stadtkern
befanden, aber trotzdem hauptsachlich von Bewohnerinnen und Bewohnern
ursprunglich slowenischer Abstammung und Muttersprache bewohnt waren. Eltern
und Kinder hatten somit die freie Auswahl bei der Unterrichtssprache und Mitglieder

dieser beiden Sprachgemeinschaften wurden nicht gezwungen, sich einer anderen
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Sprache fir die Wissenserlangung zu bedienen, als der eigenen. Fur die jeweiligen
Klassen wurden auch eigene Lehrkrafte engagiert, die entweder ltalienisch oder
Slowenisch und im besten Fall beide Sprachen in Wort und Schrift beherrschten.

(I.LR. Luogotenenza, b. 1349, 1883/84, Anhang 1.11).

Italienische | Slowenische Italienische Slowenische Italienische Slowenische

Abteilung Abteilung Abteilung Abteilung Abteilung Abteilung
119 192 167 263 205 325

Abbildung 22 Auflistung der slowenischen und italienischen Schiilerinnen und Schiiler in den gemischten
Volksschulen in Barcola, Roiano und Servola. Quelle: De Rosa 1991: 187.

5.9.3 Triest in Aufruhr

Neben den schulischen Veranderungen entstanden in Triest in dieser Zeit verstarkt
Konflikte zwischen slowenischen und italienischen Bewohnerinnen und Bewohnern.
Im Juli 1869 kam es zu Demonstrationen und StralRenschlachten. Einwohnerinnen
und Einwohner aus San Giacomo und San Luigi waren abends auf dem Heimweg
und feierten die Neuerdffnung des slowenischen Lesevereins im Triester Vorort
Roiano (vgl. Winkler 2000: 76), denn dies stellte einen groRen Erfolg fur die Wert-
schatzung und Anerkennung ihrer Sprache und Kultur da. Auf der Ruckkehr nach
Hause durchquerten sie ihre Nationalfahne schwingend das Stadtzentrum und
sangen Hymnen auf ihr Vaterland, den Papst, Osterreich und Kaiser Franz Joseph |I.
Wahrend ihres Umzuges traf die Gruppe auf einige italienische Bewohnerinnen und
Bewohner, die sich Uber den feierlichen Umzug erbost zeigten. Es wurden hasser-
fullte Hymnen gegen das Habsburgerregime angestimmt und man lie® Italien und
Garibaldi hochleben. Aus den verbalen Attacken wurden schnell Handgreiflichkeiten
und Prugeleien, die jedoch ohne grundlegende Entscheidung ein Ende fanden. Am
Abend darauf sannten sowohl Sloweninnen und Slowenen, als ach lItalienerinnen
und ltaliener auf Rache. Auf der Via del Torrente kam es schliel3lich am nachsten Tag
Tag zu schweren Stra3enschlachten, die das Eingreifen von Polizei und Sicherheits-
kraften unausweichlich machte. Der Hass zwischen den Angehorigen beider Ethnien
hatte einen vorlaufigen Hohepunkt in Triest gefunden. Bei den Unruhen gab es
zahlreiche Verletzte und zwei junge Manner mussten sogar ihr Leben lassen. Die
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Auseinandersetzungen der Anhanger beider Nationen und ihrer divergierenden
politischen Ansichten hatten somit ihre Opfer gefordert. In den kommenden Tages
des Julis 1869 lebte Triest im Ausnahmezustand und auf den Stral3en herrschten
kriegsahnliche Bedingungen. Die SicherheitsmaRnahmen mussten verscharft werden
und man rief die Bevolkerung zu Ruhe auf, bis sich nach einigen Tagen die Situation
wieder etwas beruhigt hatte (vgl. De Rosa 1991: 169-172).

5.10 Die Nationalbewegung in Triest

In den letzten dreilRig Jahren der Habsburgerherrschaft kam es in Triest zu Ausein-
andersetzungen zwischen drei grolen Bewegungen und ihren Interessen. Die
Nationalliberale Partei (NLP) setzte sich fir eine einheitliche, italienisch-nationale
Identitat aller Bewohnerinnen und Bewohner, ohne Berucksichtigung ihres sozialen
Standes, ein, wahrend die Sozialistische Partei (SP) Triest als multiethnische Stadt
erhalten wollte, in der besonders die beide grolRen Volksgruppen friedlich neben-
einander bestehen kénnen. Die slowenische Nationalpartei (SloP) engagierte sich,
wie der Name bereits verrat, fur die slowenische Bevdlkerung in Triest und deren
Rechte. Ein weiterer Akteur in dieser von Konflikten gepragten geschichtlichen Phase
war die Zentralmacht Osterreich, die dafiir zustdndig war, die Streitigkeiten zu

regulieren und in Schach zu halten (vgl. Mazohl-Wallnig/Meriggi 1999: 157).

Die Schulpolitik der Nationalliberalen Partei in Triest lie® vor allem die Lebens-
umstande der slowenischen Bevolkerung vollig auRer Acht. Es bestanden grolde
soziale Unterschiede zwischen den Bewohnerinnen und Bewohnern der Stadt und
denen des Umlandes, die vollig andere Bedurfnisse hatten (Aphil 1957: 78). Die
Kinder der landlichen, slowenischsprachigen Bevdlkerung konnten in den ihnen zur
Verfugung stehenden Schulen ihre Schullaufbahn nicht beenden. Wollte ein Junge
oder ein Madchen seine/ ihre Schullaufbahn beenden, musste er oder sie oftmals in
eine stadtische Volksschule wechseln, da die Schulen im Umland noch nicht
einheitlich achtjahrig waren. Dieser Umstieg war aufgrund der sprachlichen
Divergenz jedoch aulerst schwierig. Die stadtischen Volksschulen Triests wurden
italienisch gefuhrt und waren vallig in die italienische Kultur eingebettet. Zusatzlich
gab es in den hoheren Klassen noch Deutsch als Unterrichtsfach, das die Kinder
dann zusatzlich als fremde Sprache erlernen mussten, um im Unterricht mit ihren

Klassenkolleginnen und Klassenkollegen mithalten zu kdnnen.
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Das Nationalbewusstsein der lItalienerinnen und lItaliener in der Stadt wurde Ende
des 19. Jahrhunderts immer starker und die Nationalliberale Partei sah ihre eigene
Kultur und Sprache durch die wachsende slawische Bewegung in Gefahr. Aus
diesem Grund strebten sie danach durchzusetzen, dass keine slowenischsprachige
Schule innerhalb der Triester Sprachgrenze gebaut werden durfte. Leiter der Partei
war ab 1880 Felice Veneziano und mit ihm wuchs die antislawische Grundstimmung

in der Gruppe massiv an (vgl. De Rosa 1991: 187-189).

Insgesamt herrschte in der Triester Bevolkerung eine starke pro-italienische Stim-
mung, die sich auch in der Schulwahl der Eltern niederschlug. Zurtckzufuhren ist
dies vor allem auch auf das starke Auftreten von Organisationen und Parteien wie die
Lega Nazionale, der Societa ginnastica triestina oder eben der Nationalliberalen
Partei. Ihnen stellten sich vor allem die SloP sowie die Gemeinschaft SS. Cirillo und
Metodio entgegen. Im Jahr 1888 grundet diese Vereinigung eine Volksschule in San
Giacomo, einem Stadtteil an der Grenze zwischen Stadtzentrum, Industriegebiet
sowie Santa Maria Maddalena inferiore und superiore. Diese Volksschule bot den
Bewohnerinnen und Bewohner und ihren Kinder eine Alternative zur bestehenden
italienischsprachigen Schule. Die Gemeinschaft SS. Cirillo und Metodio war also ein
wahrer Konkurrent der Lega Nazionale und allen anderen italien-freundlichen
Parteien und Vereinen. Innerhalb von nur 35 Jahren, von 1885 bis 1910, stieg die
Zahl der lokal tatigen Gruppen dieser Organisation, die vor allem um den Bau und
die Errichtung von Kindergarten und Volksschulen bemuht war, von 55 auf 197 an.

(Wedrac 2009: www.storiaefuturo.com).

Die Tendenz der Eltern, ihre Sprdsslinge vermehrt in italienische Volksschulen zu
schicken, versuchten alle Parteien auf unterschiedliche Weise zu erklaren. Die
Liberalen sahen in der Entscheidung der slowenischen Mutter und Vater fur ihre
Kinder lieber stadtische, also nicht slowenische Schulen zu wahlen, schlichtweg ein
Zeichen daflr, dass sie die Bedeutung des ltalienischen flr die Zukunft ihrer Tochter
und Soéhne erkannt hatten. Fur den beruflichen Werdegang war das Beherrschen
dieser Sprache immer noch eine unumgangliche Notwendigkeit. Die Sloweninnen
und Slowenen und ihre politischen Vertreterinnen und Vertreter sahen in dieser
Tendenz jedoch eine Resignation und einen Zwang, da es kaum Alternativen flr die
Volksschulkinder gab. Das Fehlen von slowenischen Schulen, vor allem auch in der

Stadt, wirde den Eltern und ihren Tochtern und Sohnen keine andere Wahl lassen.
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Fur Kinder nicht-italienischer Muttersprache war der Schulbesuch in Triest tatsachlich
erschwert. Neben Italienisch wurde an manchen Volksschulen, beispielsweise in
Barcola und Roiano, immer noch Deutsch unterrichtet, also eine weitere

Fremdsprache fir die jungen Heranwachsenden.

Die SloP in Triest forderte verstarkt den Ausbau bestehender Volksschulen. Immer
wieder bezogen sie sich deshalb auch auf einen wichtigen Artikel im Gesetz vom 14.
Mai des Jahres 1869, in dem ausdricklich geschrieben steht, dass, falls sich in
einem Umkreis von einer Stunde funf Jahre in Folge mehr als 40 schulpflichtige
Kinder befinden sollten, eine eigene Schule errichtet werden musste. Ferner war
darin verankert, es musse fur jedes Madchen und jeden Jungen im schulfahigen Alter
eine Schule existieren, die nicht weiter als vier Kilometer entfernt lag. Dies bezog
sich auf alle in einem Land bestehenden Nationalitdten. Gesetzlich hatten sich also
fur die slowenischen Kinder slowenische Volksschulen in der Stadt befinden mussen,
die von einem zentralen Ausgangspunkt nicht weiter als vier Kilometer entfernt
waren. Diese willkirlich festgesetzte Distanz stellte ein grof’es Hindernis fur
zahlreiche Sprosslinge dar. Viele von ihnen lebten in armlichen Verhaltnissen und
hatten nicht die richtige Kleidung und das entsprechende Schuhwerk, um im Winter,
bei Eis und Schnee, taglich insgesamt im schlimmsten Fall acht Kilometer zu Ful}
zuruckzulegen. Es hatten also weitaus mehr slowenische Volksschulen rund um die
Stadt Triest, und vor allem auch innerhalb der Stadtgrenze, existieren missen, um
wirklich allen Kindern Zugang zu Bildung gewahrleisten zu konnen (vgl. De Rosa
1991: 190-193).
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5.11 Das Ende des 19. Jahrhunderts

Abbildung 23 Karte der Stadt Triest des Jahres 1882. Quelle: I.R. Luogotenenza, b. 1349.

Ende des 19. Jahrhunderts kam es vor allem seitens der verschiedenen| national-
istischen Parteien zur Umstrukturierung einiger bestehender Volksschulen. Der
Kampf um die Unterrichtssprache und vor allem auch um die Errichtung slowenischer
Schulen in der Stadt und italienischer Schulen in der Vorstadt und dem Umland
wurde hitzig weitergefuhrt, denn bislang war es immer noch nicht gestattet, eine

slowenische Volksschule innerhalb der Stadtgrenze zu grinden. Italienisch hatte sich
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in der Stadt mittlerweile als Unterrichtsprache durchgesetzt und Deutsch wurde

weiterhin unterrichtet.

1873 diskutierte die Schulkommission dartber, der bislang zweijahrigen Volksschule
in Roiano, in der Slowenisch bislang noch die einzige Unterrichtssprache war, eine
dritte Klasse hinzuzufligen, in der ltalienisch unterrichtet werden sollte. Ferner wurde
fur diese neue Schulstufe Slowenisch als Unterrichtsfach gefordert. Fir die Kinder
sollte dies insofern eine Verbesserung darstellen, als dass ihnen gegebenenfalls ein
Umstieg auf eine Schule in der Stadt leichter fallen wirde. Bislang mussten Madchen
und Jungen beim Wechseln oftmals die ersten Klassen der neuen Schule wieder-
holen, da es ihnen an den notwendigen sprachlichen Fahigkeiten mangelte. Bis dato
gab es in Roiano zahlreiche Repetentinnen und Repetenten, die die ersten beiden
Schulstufen oft mehrmals besuchten. Dies lag oftmals nicht an ihren mangelnden
schulischen Leistungen, sondern am Fehlen hoherer Klassen. Der Vorschlag wurde

vom Magistrat der Stadt Triest angenommen und kurz darauf umgesetzt.

In Servola gab es ab dem Jahr 1879 funf Schulstufen, jeweils parallel bestehend
italienische und slowenische. Somit konnten alle Eltern frei wahlen, in welche Sektion
sie ihre Sprosslinge schicken wollten. Keine Nation war mehr gezwungen sich bei
der Wissensaneignung einer anderen Sprache, als der Muttersprache zu bedienen.
FUr den spateren, hdéheren Schulbesuch war jedoch Italienisch immer noch eine
Grundvoraussetzung. Tendenziell war Triest in beiden Fallen, in Servola und in
Roiano bemuht, italienische Parallelklassen einzurichten und geeignete Lehrkrafte

einzustellen.

Die Gemeinschaft Edinost setzte sich Ende des 19. Jahrhunderts ebenfalls stark fur
den Ausbau slowenischer Volksschulen ein. Hauptanliegen war im schulischen
Bereich der Bau neuer Bildungseinrichtungen in der Stadt, um den in Triest lebenden
Sloweninnen und Slowenen dieselben Moglichkeiten zu bieten, wie den am Land
lebenden ltalienerinnen und ltalienern. Gefordert wurde der Bau einer neuen Volks-
schule in oder um Corsia Stadion. In dieser Elementarschule mit slowenischer
Unterrichtssprache sollte zusatzlich auch Deutsch unterrichtet werden, also die
Sprache Osterreichs und der Habsburgerdynastie. Der Vorschlag wurde aber in der
Magistratssitzung vom 10. Dezember 1884 abgelehnt. Hauptargument fir den
negativen Entscheid war die Tatsache, dass kein Punkt innerhalb der Stadt weiter als

vier Kilometer von den Volksschulen der Vorstadt, also in Roiano, Servola und
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Guardiella entfernt war. Somit hatte jede slowenische Familie die Moglichkeit gehabt,

ihre Kinder in eine dieser Schulen zu schicken.

In der Volksschule von Roiano forderten zahlreiche Eltern indes die Grundung einer
vierten, slowenisch gefuhrten Klasse, um ihren Kindern eine fundiertere Ausbildung
in der Muttersprache zu ermdglichen, ohne in eine stadtische Schule wechseln zu
muassen. Zu diesem Zweck wurden Unterschriften gesammelt, die dem Wunsch
Nachdruck verleihen sollten. Das Gesuch wurde von 108 Menschen unterschrieben
und die Petition, die auch um Deutschunterricht bat, im Marz 1884 der Statt-
halterschaft Triests (Luogotenente) zur Abstimmung vorgelegt. Dem Antrag wurde
jedoch nicht stattgegeben und so mussten alle Kinder in Roiano fir eine hdhere
Ausbildung, nach ihren drei Jahren Unterricht mit slowenischer Unterrichtssprache
und ltalienisch als Gegenstand, in die Stadt pilgern. Zur Errichtung von italienischen
Parallelklassen in den sich aullerhalb der Stadtgrenze befindenden Gegenden von
Barcola und Santa Croce kam es jedoch in den Jahren 1887 und 1889. Fur die dort
ansassigen Kinder, die hauptsachlich Arbeiterfamilien entstammten, sah man die
Notwendigkeit fur diese Umstrukturierung. Ihnen sollte nicht weiter zugemutet
werden, die Distanz bis zur nachstgelegene stadtische Volksschule zurtcklegen zu
mussen. Dies bedeutete flr die im Umland lebende italienische Minderheit einen

grol3en Erfolg, denn ihre Kinder erhielten Unterricht in ihrer Muttersprache.

Die Volkszahlung des Jahres 1890 wurde fur die weitere Diskussion rund um die
Errichtung slowenischer Volkschulen herangezogen. Aus dieser ging hervor, dass in
der Altstadt und dem erweiterten, zum Wahlkreis gehérigem Umfeld mehr als 7300
Sloweninnen und Slowenen ansassig waren. In der Zone zwischen alter und neuer
Stadtgrenze waren die Zentren der Ansiedlung vor allem San Giacomo, Ferriera,
Ospedale civico, Corsia Giulia, Belvedere, Gretta und der Stadtpark. Diese Zahlen
konnen jedoch nicht als eine reprasentative Darstellung der Realitat angesehen
werden, da bei der Volkszahlung nach der Umgangssprache gefragt wurde. Bei
dieser Erhebung von 1890 gaben in Wahrheit zahlreiche Bewohnerinnen und
Bewohner ltalienisch als Sprache des taglichen Gebrauchs an, obwohl ihre Mutter-
sprache in Wirklichkeit Slowenisch, Deutsch, Franzosisch oder eine andere Sprache
war. Insgesamt durften wohl zwischen 7000 und 8000 Menschen slowenischer

Abstammung in Triest ansassig gewesen sein. lhnen und ihren Kindern standen
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damals insgesamt funf slawische Volksschulen aufierhalb der Stadtgrenze zur

Auswabhl, die nicht weiter als vier Kilometer entfernt waren.

8

Slowenische Volksschule in 1.4 km vom Stadtpark

Guardella

Volksschule in Roiano 5 2,4 vom Stadtpark

Slowenische Volksschule in 7 maximale Entfernung von fast allen
Servola grolReren Punkten von 2,4 km
Slowenische Volksschule in 4 S Kmt/omEahnhof

Barcola

Slovyenl_sche Volksschule in i 2 @ [ vian BETEEE

Cattinaria

Abbildung 24 Darstellung der bestehenden slowenischsprachigen Volksschulen auf3erhalb der Stadt Triest und ihre
Entfernung von einigen zentralen innerstadtischen Punkten. Quelle: De Rosa 1991: 193.

Die Magistratssitzung vom 20. Marz 1894 erwies sich fur die weitere Entwicklung der
Volksschulen in Triest von groRer Wichtigkeit. Erneut wurde festgehalten, dass keine
Schule mit slowenischer Unterrichtssprache innerhalb der Stadtgrenze errichtet
werden durfte. Obwohl seitens der Habsburger durchaus eine positive Haltung zu
diesem Thema erkennbar war, entschied man sich auf lokaler Ebene deutlich gegen
dieses Unterfangen. In besagter Sitzung wurde die Ausweitung der Volksschule von
Roiano diskutiert, die sich mit der Zahl der Schulerinnen und Schiler Uberfordert sah
und dringend einen Ausbau und auch eine Sanierung bendtigte. Stimmen gegen
dieses Unterfangen wurden laut, da innerstadtische Schulen, namlich in Barriera
vecchia und Rena nuova, in weitaus schlimmeren Zustanden waren. Zahlreiche
Politiker setzten sich fur die italienischen Volksschulen in Triest ein, die ihrer Meinung
nach die oberste Prioritat hatten. Ein wirklich gut strukturiertes und flachendeckendes
Schulnetz in der Stadt war fur sie Grundvoraussetzung, um Uberhaupt an den
Ausbau landlicher Bildungsstatten zu denken. Die rein slowenischen, oder zwei-
sprachigen Schulen im Umland wurden weiterhin vielfach vernachlassigt und waren

teilweise in katastrophalen Zustanden (vgl. De Rosa 1991: 190-214).
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5.12 Triest vor dem Ersten Weltkrieg

5.12.1 Zustand und Spannungen

Die Herrschaft der Habsburger hatte in Triest ihre HOhen und Tiefen. Beginnend mit
der Revolution von 1848 nahmen jedoch die internen Auseinandersetzungen der
unterschiedlichen Bevolkerungsgruppen stark zu. Das Ende des 19. und der Beginn
des 20. Jahrhunderts waren gekennzeichnet von grof3en sozialen Konflikten, denen
die Herrscherfamilie mit politischen und gesetzlichen MaRRnahmen Herr zu werden
versuchte. Triest und sein Umland machten in dieser Zeit grol’e Veranderungen
durch. Das Zentrum wurde nicht mehr von einigen wohlhabenden Familien dominiert,
die vom Geld ihrer Vorfahren lebten, und im Hinterland siedelten nicht mehr nur arme
slowenische Bauern und Bauerinnen. Die Industrialisierung hatte die Stadt erfasst
und tiefgreifend in das soziale Geflige eingegriffen. Rund um den urbanen Kern
wuchsen Industrie und Wirtschaft immer starken an und im Hinterland Triests florierte
die Agrarwirtschaft. Durch die Modernisierung wurde die Stadt fur zahlreiche
Menschen zu einer reizvollen Wohngegend und Arbeiterinnen und Arbeiter aus den
Regionen Friaul, Goértz, Istrien, Krain und der Steiermark siedelten sich mit ihren
Familien in der Gegend an. 1910 setzte sich die Bevolkerung aus 51% ltalienerinnen
und ltalienern, 24,7% Sloweninnen und Slowenen, 5,2% Deutsche, 1% Serbinnen
und Serben bzw. Kroatinnen und Kroaten, sowie 0,3% Mannern und Frauen aus
anderen Landern zusammen. Ferner waren 16,8% auslandische Bewohnerinnen und
Bewohner, die zum gréflten Teil italienischer Abstammung waren (vgl. Winkler 2000:
20f.). Das Bevolkerungswachstum boomte und immer mehr Menschen besiedelten
Triest. Alleine zwischen 1900 und 1910 wuchs die Zahl in der Triester Stadtregion
von 178 599 auf 229 510 Menschen. Die Stadtgrenze und die lange Zeit damit
verbundene ethnische Grenze begann sich immer mehr aufzulésen. Die Vororte und
das Zentrum naherten sich stetig einander an und sukzessive etablierte sich auch

wohlhabendes slowenisches Burgertum im Zentrum(vgl. Perselli 1993: 430f.).

Die Irredentabewegung konnte ihre Anhangerschaft immer weiter vergrof3ern und der
Ruf nach einem Anschluss an das Konigreich ltalien wurde deutlich lauter. Der Hass
gegen die ,anderen®, die Slawinnen und Slawen, wuchs in der Folge immer weiter an

und die Stimmung der Bevolkerung war auf3erst spannungsgeladen.
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Bildung war in dieser Phase der Geschichte Triests ein wichtiges Mittel aller dort
bestehenden politischen Parteien, denn vor allem sozialschwache Schichten konnten
sich so dadurch aus ihrer Misere befreien und zum Wandel und Fortschritt Triest
beitragen. Das herrschende Schulsystem mit all seinen Mangeln wurde dafir rasch
als nicht mehr geeignet erachtet. Die Sozialistische Partei rief eine wichtige Initiative
ins Leben und zwar den Lernkreis (Circolo di Studi). Es wurden regelmalig Abend-
kurse und auch Erwachsenbildungskurse abgehalten, um die Allgemeinbildung
voranzutreiben und vor allem auch, um der Masse italienische Literatur naher zu
bringen. Fur die Nationalliberale Partei waren die Sozialisten jedoch immer noch zu
starke Anhanger der Habsburgermonarchie und des Kaisers. Die NLP wollte den
Anschluss an ltalien und schurte das Zugehdrigkeitsgefiihl der Bevolkerung. Die
Sozialistische Partei wehrte sich zu Beginn des 20. Jahrhunderts heftig gegen die
Vorwurfe, ihre italienischen Wurzeln und ihre Sprache zu verleumden. Leitfigur der

Partei, Valentino Pittoni, verkiindete:

Viviamo politicamente in Austria, ma per quanto riguarda la cultura noi

viviamo con i nostri compagni d’ltalia (De Rosa 1991: 326).

Was die Schulerinnen- und Schulerzahlen zu Beginn des 20. Jahrhunderts in den
Volksschulen der Stadt betraf, so drickten im Schuljahr 1900/01 16 880 Kinder die
Schulbank. Schulpflichtig waren zwar 28 104 Madchen und Jungen gewesen, aber

trotzdem war ein Aufwartstrend zu beobachten.
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Abbildung 25 Anzahl aller schulpflichtige Schiilerinnen und Schiller der stéadtischen Volksschulen im Schuljahr
1900/01. sowie die tatsachlichen Schulbesuchszahlen. Quelle: I.R. Luogotenenza, b. 1350, 26. August 1901.
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Die Volksschule in Ferriera wurde durch die Neugrundung einer achten Klasse zu
einer Burgerschule. Zur autonomen Schule, in der sowohl Madchen als auch Knaben
unterrichtet wurden, wurde die Volksschule in Rena nuova erklart, wahrend die
Volksschule in Barriera vecchia endlich ein neues Schulgebaude erhielt. Die
italienisch geflhrten Schulen mit Deutschunterricht in der Stadt wurden ausgebaut
und teilweise saniert bzw. umgesiedelt, um den Kindern mehr Platz zur Verfligung zu

stellen

In den kommenden Jahren anderte sich die Divergenz zwischen schulpflichtigen und
tatsachlich an Schulen eingeschriebenen Kindern nicht sonderlich. In der Stadt
blieben rund 5,9% der Madchen und Jungen dem Unterricht fern, im Umland waren
es rund 7%, also knapp mehr. Besonders niedrig waren die Schuilerinnen- und

Schulerzahlen in den 7. und 8. Schulstufen der Volksschule.

Zustand der Volksschulen Triests zwischen
1900/01 und 1904/05
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Abbildung 26 Zustand der Volksschulen Triests zwischen dem Schuljahr 1900/01 und 1904/05. Quelle: I.R.
Luogotenenza, b. 1350, 30. September 1905, Anhang 1.11.

Aufgrund der immer starker florierenden Wirtschaft und des Handels mit anderen
Landern, vor allem denen der Habsburgermonarchie, wurden in Triest plotzlich der
Wert und die Wichtigkeit der deutschen Sprache wieder neu entdeckt. Deutsch als
Verstandigungssprache und Sprache der Wirtschaft und des Handels blieb von
groRer Bedeutung und viele Familien wollten auch weiterhin, dass ihre Sprosslinge
diese in der Schule erlernten. Nichts destotrotz blieb die Aversion und der Hass
gegen das Deutsche seitens der Liberalnationalen Partei und ihrer Anhangerschaft
weiterhin bestehen (vgl. De Rosa 1991: 323-331).
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1902 suchten die Gemeinden Gropada und Padriciano darum an, eigene Volks-
schulen fur die dort ansassigen und schulpflichtigen Kinder eréffnen zu dirfen. Die
nachstgelegenen Bildungseinrichtungen befanden sich in Basovizza und Trebiciano,
doch diese hatten bereits mit vollig Uberfillten Klassenrdumen zu kampfen. Die
Wege, die zu diesen Volksschulen flhrten, waren teilweise kaum begehbar und
mehrere Kilometer entfernt. Der Antrag wurde jedoch von der lokalen Schulver-
waltung abgelehnt und auch vier Jahre darauf wurde einem neuen Gesuch nicht

stattgegeben.

Fir die Kinder italienischer Familien jedoch kam es genau in diesen Gegenden zu
deutlichen Verbesserungen. 1903 wurden in der slowenischen Volksschule in
Guardiella von der ersten bis zur vierten Schulstufe Parallelklassen eingerichtet, in
denen ltalienisch zur Unterrichtssprache erhoben wurde. Bereits im Dezember 1891
hatten Uber hundert dort ansassiger Familienvater eine solche Umstrukturierung der
Volksschule gefordert, ihrem Wunsch wurde allerdings nicht nachgekommen. Nun
hatte sich die Situation jedoch geandert. In einem Schreiben der Stadtverwaltung
heildt es:

Ora perd l'aumento dellelemento di nazionalita italiana in quel distretto
scolastico rende ancora piu giustificata la domanda e piu urgente il
bisogno d’'un provvedimento. Dai dati ricavati in base al censimento del 31
dicembre 1900 risulta che nel distretto di S. Giovanni sopra ogni 100
abitanti cittadini austriaci 35-50 dichiarano loro lingua usuale l'italiano (l.R.
Luogotenenza, b. 1349, 9. August 1903, Anhang 1.12).

Die Entscheidung, in Guardiella italienische Parallelklassen zu eréffnen, wurde damit
begrindet, dass in dieser Gegend in den letzten Jahren immer mehr italienische
Bewohnerinnen und Bewohner ansassig geworden waren. lhnen und vor allem ihren
Kindern musste dementsprechend eine Schule zur Verfligung stehen, damit sich
diese neben religiosem Wissen und den Grundkenntnissen der Mathematik auch
fundierte Kenntnisse ihrer Muttersprache aneignen konnten. Die Reaktion der
slowenischsprachigen Bevolkerung der Gemeinde folgte umgehend, denn schlief3lich
warteten sie bereits Uber 20 Jahre darauf, ahnliche Privilegien in der Stadt zu
erhalten. Edinost betonte, dass es immer noch keine slowenisch geflihrte Schule in
Triest gab. Die Notwendigkeit dafur hatte aber durchaus bestanden. In der Stadt gab

es mehr als 850 schulpflichtige Madchen und Knaben aus slowenischen Familien,
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die immer noch taglich zwischen 1,4 und 2,4 km pro Strecke zu Ful® zurlicklegen
mussten, um zu den Volkschulen in Roiano oder Barcola zu gelangen. Nur dort
hatten sie den Schulstunden mit slowenischer Unterrichtssprache folgen konnen.
Ferner besuchte ungefahr 650 Kinder die private Volksschule der Gemeinschaft SS.
Cirillo und Metodio (vgl. De Rosa 1991: 334-336).

Neben der Volkszahlung und der Umgangssprachenerhebung von 1900 begrindete
man die Errichtung von italienischen Parallelklassen in Guardiella Uberdies damit,
dass die dort ansassigen Kinder andernfalls in die Stadt, in die Schule der Via Giotto,
pendeln mussten. Diese Volksschule war jedoch voéllig Gberlaufen und es fehlten die
Raumlichkeiten, um alle Schuilerinnen und Schuler unterzubringen (I.R. Governo, b.
1349, 13. September 1903, Anhang 1,13). Flr die Gemeinde Padriciano und die dort
lebenden schulpflichtigen Kinder wurde schlussendlich 1911 eine eigene Volksschule
errichtet. Unterrichtssprache war dort Slowenisch, was der Sprache der Mehrheit der

Bewohnerinnen und Bewohner entsprach.

In den kommenden Schuljahren besuchten weiterhin zwischen 63% und rund 69%

aller schulpflichtigen Kinder den Unterricht.
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Abbildung 27 Zustand der Schulen in den Schuljahren zwischen 1905/06 und 1908/09. Quelle: Pasqualis
1911: 33.

Ein Mangel an finanziellen Mitteln lie® den Ausbau weitere Volksschulen in Triest
zum Erliegen kommen. Dies hatte auch damit zu tun, dass das zur Verfigung
stehende Budget teilweise nicht gleichmalig auf die bestehenden Schulen aufgeteilt

wurde. Manche Einrichtungen verschlangen bei weitem mehr Geld als andere. In der
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Stadt beispielsweise sorgte die Volksschule in der Via Ruggero Manna fur ein groldes
Finanzloch. Grund daflr war das Schulgebaude selbst, das auf dem modernsten
Stand war und auch optisch zu glanzen verstand. Andere Schulen hingegen hatten
mit verschiedensten Problemen zu kdmpfen. Die Gebaude und Klassenraume waren
vielfach renovierungsbedurftig und vor allem zu klein, um alle Schilerinnen und
Schuler unterzubringen. Die teilweise katastrophalen hygienischen Zustande sorgten
fur das Ausbreiten von Krankheiten und es fehlte oft an Bichern und Anschauungs-
material, um dem Lehrplan gerecht zu werden. Hauptproblem war trotz allem jedoch
der herrschende Platzmangel. Zwischen 1896 und 1914 wurde in der Stadt nur eine
neue Volksschule erbaut, namlich in der Via delllstria. Alle anderen bestehenden
Schulen wurden nur entweder umgesiedelt oder die Gebaude wurden erweitert. Die
Forderung nach neuen Volksschulen wurde laut, denn jahrlich nahm die durch-
schnittliche Zahl der schulpflichtigen Kinder aufgrund des Stadtwachstums um rund
520 Schilerinnen und Schiler zu. Vor allem in den Vororten der Stadt forderte man
den Bau neuer Gebaude, die mdglichst geraumig, aber kostengunstig errichtet
werden sollten. Hauptverfechter dieser |dee waren natlrlich Wahler der Liberal-
nationalen Partei und der Teil der Bevolkerung, bei denen der Wunsch nach einer
Zugehdrigkeit zu Italien immer gréRer wurde. Italienisch als Muttersprache der
Mehrheit der Bevolkerung gewann immer mehr an Bedeutung, auch wenn der
deutschen Sprache in Triest mit seinem Hafen immer noch eine wichtige Rolle im

Bereich Industrie und Handel zukam.

Die Uberflllten Klassenzimmer mit zwischen 60 und mehr als 90 Kindern in einem
Raum hatten natirlich auch negative Auswirkungen auf die schulischen Leistungen.
Kurz vor dem Ausbruch des Ersten Weltkrieges kamen rund 8% der Madchen und
Knaben im Alter von 6 bis 14 Jahren ihrer Schulpflicht nicht nach, obwohl ihre Eltern
mit einem Bul3geld fir diesen Verstold bestraft wurden. Zahlreiche Kinder mussten
Klassen wiederholen und auch die Zahl der Schulabgangerinnen und Schulabganger
nahm stetig zu (vgl. De Rosa 1991: 346-379).
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5.12.2 Die Lega Nazionale und ihre Bemiuhungen um italienische

Volksschulen

In Triest schuf die Lega Nazionale neben zahlreichen Kindergarten auch zwei rein
italienischsprachige Volksschulen, eine in Duino und eine in Santa Croce. Parallel
zum oOffentlichen Schulsystem entwickelte sich also auch ein privates, in dem
Nationalbewusstsein und Nationalstolz grol3 geschrieben wurde. Die Schilerinnen-
und Schuilerzahlen waren im Jahr 1900 Uberaus beeindruckend. Insgesamt be-
suchten in allen Gebieten, in denen die Lega Nazionale tatig war ,1817 Kinder den
taglichen Unterricht. Zusatzlich nutzten noch 221 Erwachsene, hauptsachlich
Landwirtinnen und Landwirten sowie Bauerinnen und Bauern, die Maoglichkeit der
angebotenen Abendkurse. In Duino drickten 33 und in Santa Croce 55 Schulerinnen
und Schuler taglich die Schulbank und profitierten vom Angebot und der privaten

Schulbildung der Lega Nazionale.

Im Unterricht selbst wurde bei der Stoffvermittiung ebenfalls groRer Wert auf die
Wahrung der eigenen Kultur und Sprache gelegt. Alle ausgegebenen Schul- und
Sachbucher stammten ausschlie3lich von heimischen, also italienischen Autorinnen
und Autoren. Die Bibliotheken wurden zusatzlich sehr Uberlegt bestickt. Neben den
Klassikern der italienischen Literatur, beispielsweise der Divina Comedia oder den /
promessi sposi hatten die Leserinnen und Leser auch auf zahlreiche Blcher zu
wissenschaftlichen, wirtschaftlichen und soziale Themen Zugriff. Alle Werke waren
ausschlieBlich auf ltalienisch erhaltlich und behandelten immer Themen, die sich in
irgendeiner Weise auf ltalien, den Nationalstolz und das Zugehdrigkeitsgefuhl zu
Italien bezogen. Jedes Buch, das andere Meinungen und Ansichten vertrat, wurde

konsequent aus den Blcherregalen verbannt.

Die Lega Nazionale lockte mit ihren Uberaus sozialen Einrichtungen, was die Aufsicht
und Ausbildung der jungsten Mitglieder der Gesellschaft betraf, nicht nur italienische
Familien. Viele slowenische Eltern, vor allem solche in prekaren finanziellen
Situationen, nutzten die Angebote. Schulen, in denen ihre Kinder kostenlos versorgt,
beaufsichtigt und erzogen wurden. Die Lega Nazionale zielte darauf ganz bewusst
ab. Indem auch Kinder mit ursprunglich slowenischer Muttersprache bereits in jungen
Jahren in das rein italienisch dominierte Kindergarten- und Schulsystem integriert
wurden, konnte sichergestellt werde, dass diese auch bald perfekt Italienisch

beherrschten und mit der Ideologie der Partei in Berihrung kamen. Je junger die
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Kinder sind, desto leichter und schneller fallt ihnen generell das Erlernen neuer
Dinge. Ferner sind sie aufnahmebereiter und noch deutlich beeinflussbarer und

formbar.

Die von der Lega gestifteten Schulen wurden alle zentral verwaltet, was den
Einrichtungen und ihren Leiterinnen und Leitern jegliche individuelle Entscheidungs-
freiheit raubte. Alle Bestimmungen und Regelungen entsprachen jedoch immer den

gesetzlichen Auflagen.

1902 fand in Triest ein Kongress der Lega statt, bei dem einige zentrale Themen
behandelt wurden. Ein wichtiger Punkt war die vermeintliche Bedrohung der
italienischen Unterrichtssprache durch die slowenische. In den Augen der Lega
bestand darin ein groRes Hemmnis flr den kulturellen Fortschritt der Stadt. Aus
diesem Grund wurde beschossen, noch mehr Kapital fur Schulen zur Verfugung zu
stellen, um neue Gebaude zu errichten und alte zu sanieren und zu modernisieren.
Fast das gesamte Budget der Lega wurde fur dieses Unterfangen ausgegeben Dies
blieb naturlich nicht ohne Folgen. Noch im selben Jahr geriet die Lega Nazionale
aufgrund der enormen Ausgaben fur Gebaudebauten, Lohne und Schulerhalte in

eine finanzielle Notlage, konnte sich aus dieser misslichen Lage jedoch befreien.

1906 nahm in Triest eine weitere Schule, die von der Lega geflhrt, verwaltet und
finanziert wurde, ihren Betrieb auf und zwar in Guardiella. Es handelte sich um ein
Versuchsobjekt, um zu sehen, ob in diesem Gebiet Uberhaupt genigend Nachfrage
fur eine derartige Bildungseinrichtung bestand. Aus diesem Grund erhielt die Volks-

schule in Guardiella voribergehend nur den Status einer provisorischen Schule.

Im selben Jahr hatte die Lega noch mit einer weiteren Problematik, auller der
Standortsuche flr ihre Bildungsanstalten, zu kdmpfen. Im Schuljahr 1905/06 schien
es nahezu unmoglich, geeignete Lehrkrafte fur den Unterricht zu finden. Die An-
forderungen, die fur den Erhalt eines Postens gestellt wurden, waren ziemlich strikt.
Die Lega Nazionale legte groRten Wert auf perfekte Italienischkenntnisse und im
Optimalfall mussten die Lehrerinnen und Lehrer auch der Region entstammen, in der

sie unterrichten wollten.'® Nationalbewusstsein, Nationalstolz sowie umfassende

'® Diese Tendenz ist insofern aulergewohnlich, da nach der Einigung ltaliens Lehrkrafte eigentlich nicht in der
Region unterrichtet, in der sie geboren und aufgewachsen waren. Ganz bewusst sandte man Lehrerinnen und
Lehrer aus der Heimat weg, um die Standarditalienisch zu verbreiten, da sie sich in den fremden Ortschaften
nicht mit ihren Schulerinnen und Schiilern im gewohnten lokalen Dialekt unterhalten konnten (vgl. De Mauro
1991: 88-105.
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Kenntnisse rund um die italienische Kultur und Geschichte waren ebenfalls
Grundvoraussetzung flr eine Anstellung, denn schlielBlich mussten diese Dinge den
jungen Mitburgerinnen und Mitblrgern vermittelt werden. Selbstverstandlich mussten
die Lehrkrafte hinter der Ideologie der Lega Nazionale stehen und ihre Ansichten
teilen und Uberzeugt vertreten. Nur wenige Lehrerinnen und Lehrer konnten diese
Auflagen zur Zufriedenheit der Lega Nazionale erflillen, was zum besagten

Lehrerinnen- und Lehrermangel an den Schulen fluhrte.

Den Padagoginnen und Padagogen kam in den nationalistischen Volksschulen eine
deutlich wichtigere Rolle zu als ihren Kolleginnen und Kollegen an o&ffentlichen
Bildungseinrichtungen. Beispielsweise wurden sie immer aktiv in die Gestaltung der
Schultexte miteinbezogen. Die Lega rief 1908 einen Wettbewerb ins Leben, der die
Qualitat der fur den Unterricht und ihre Ideen geeigneten Unterrichtsmaterialien in
italienischer Sprache verbessern sollte. Lehrkrafte konnten dafur ihre Entwirfe
einreichen und der beste wurde mit 2000 Kronen'’ pramiert. In sozialer Hinsicht
mussten die Lehrerinnen und Lehrer der Lega-Schulen ferner eine zusatzliche und
Uberaus wichtige Aufgabe meistern. Als Lehrkraft in einer kleinen Gemeinde genoss
man einen gewissen sozialen Status und Ansehen bei der lokalen Bevolkerung. Die
Lega Nazionale legte groRen Wert darauf, dass Lehrerinnen und Lehrer gute
Kontakte mit den Eltern der eigenen Schilerinnen und Schdiler, aber auch mit den
anderen Bewohnerinnen und Bewohnern der Ortschaft, pflegten. Ein gewisses
Vertrauensverhaltnis war fur diesen Beruf unerldsslich. Entstanden Probleme
zwischen den Anrainerinnen und Anrainern einer Gemeinde und einer Lehrerin bzw.
einem Lehrer, entschied sich die Lega Nazionale meistens fir seine bzw. ihre Ent-
lassung, auch wenn er bzw. sie nicht direkt verantwortlich war fur die entstandenen
Konflikte. Verfehlungen, egal ob im Unterricht oder im Verhalten und Umgang mit den
Kindern, Eltern, Kolleginnen, Kollegen oder der Ideologie der Lega wurden nicht
bestraft, wie in den offentlichen Schulen, sondern fihrten auch teilweise ohne
Verwarnung zum Jobverlust. Betont werden muss an dieser Stelle aber auch, dass
eine Lehrkraft an einer Schule der Lega Nazionale immer eine angesehene
Personlichkeit war. Oftmals stand die gesamte Gemeinde hinter seiner Lehrerin bzw.
seinem Lehrer und vielfach waren Zukunft und Erfolg einer Schule von ihrem bzw.

seinem Engagement abhangig. Was alle lehrenden Frauen und Manner, egal ob an

" Kronen waren die Goldwahrung des Osterreich-Ungarischen Reichs, bis zum Jahre 1918, danach galten sie als
offizielle Wahrung in Osterreich, bis sie 1925 vom Schilling als Zahlungsmittel abgelést wurde.
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offentlichen oder privaten Bildungseinrichtungen, jedoch gemeinsam hatten, war die
geringe Bezahlung, eine hohe Wahrscheinlichkeit regelmafig versetzt zu werden und
eine grol3e Kontrolle, sei es durch die Lega oder seitens des Staates (vgl. De Rosa
2000: 4-27).

5.13 Der Erste Weltkrieg und der Anschluss Triests an Italien

Die Schule blieb auch kurz vor dem Ausbruch des Ersten Weltkrieges weiterhin ein
brisantes Thema. Die Sprachenfrage und die systematisch starker werdende
Nationalitatenproblematik wurden immer intensiver diskutiert und drohten das
Habsburgerreich zu Fall zu bringen. Die Sloweninnen und Slowenen in Triest
forderten die Grindung offentlicher slowenischer Volksschulen. Artikel 19 der
Dezemberverfassung hatte ihnen das zugesichert und dies im selben Ausmal}, wie
der italienischen Bevdlkerung. An die Regierung wurde daher unter anderem die
Forderung gestellt, dass mit dem Schuljahr 1911/12 fir die slowenischen Kinder an
den staatlichen Volksschulen Slowenisch zum Pflichtfach erhoben werden sollte, die
bislang privat gefuhrten Schulen der Gemeinschaft SS. Cirillo und Metodio in die
Hand des Staats Ubergehen und es im Gymnasium zur Einrichtung slowenischer
Parallelklassen kommt sollte. Ferner wollte man endlich auch zwei Blrgerschulen
errichten und zwar eine in Servola und die andere in Roiano. Dem Wunsch nach
eigenen slowenischen Schulen in der Stadt und dem Ausbau der bestehenden im
Umland wurde jedoch nicht nachgekommen, da sich mit dem Sommer 1914 nicht nur
fur Triest, sondern fur viele Lander und Stadte der westlichen Welt das Leben
grundlegend veranderte (vgl. De Rosa 1991: 378-380).

Am 28. Juni 1914 kamen der, Erzherzog Franz Ferdinand, und seine Ehefrau Sophie
Chotek, Herzogin von Hohenberg, ums Leben. Bei ihrem Besuch in Sarajevo veribte
Gavrilo Princip, ein Mitglied der jugoslawischen-nationalistischen Bewegung, ein
Attentat auf das Herrscherehepaar. Als sich Serbien weigerte den Mordfall adaquat
aufzuklaren, erklarte Osterreich am 28. Juli 1918 Serbien den Krieg. Der Erste
Weltkrieg nahm seinen Lauf und forderte in den vier Jahren seiner grausamen Dauer
zahlreiche Todesopfer (vgl. Berghahn 2003: 24-32).

Kurz nach dem Ausbruch des Krieges kam es in Triest vorerst zu keinen grof3en
Umstrukturierungen in den Schulen oder anderen offentlichen Bereichen. Im Unter-

richt wurde lediglich vermehrt betont, welche wichtige Rolle die Wirtschaftsmacht
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Osterreich fir die Stadt und seinen Wohlstand spielt. Am 1. Juli 1914 wurden alle
Schulen Triests in Gedenken an das Begrabnis von Erzherzog Ferdinand und seiner
Gattin geschlossen. Einen Monat darauf rief man alle Bildungseinrichtungen auf, die
Namen aller mannlichen Lehrkrafte in eine Liste einzutragen, die fur den Kriegsdienst
geeignet waren. Diese wurden im Laufe der kommenden Wochen und Montane auch

zu den Waffen gerufen.

Am 3. September 1914 begann das neue Schuljahr flr beinahe alle Volks- und
Burgerschulen ganz wie gewohnt. Nur einige wenige blieben geschlossen, darunter
auch die Volksschule in der Via Giotto. In den vergangenen Monaten hatte das
Gebaude Soldaten beherbergt und die Aufraumarbeiten waren noch nicht zur Ganze

abgeschlossen, um den regularen Schulbetrieb wieder aufnehmen zu kénnen.

Offiziell wurde der Kriegszustand in Triest im Oktober 1914 ausgerufen. In der Folge
durften einige Kinder, vor allem solche aus hoheren Klassen, dem Unterricht
fernbleiben, da ihre mannlichen Verwandten in den Krieg ziehen mussten. In
zahlreichen Familien fehlten Arbeitskrafte, die ersetzt werden mussten, um das
Uberleben der ganzen Familie zu sichern. In Triest und vor allem den Umland kam
es langsam zu Nahrungsmangel. Die Regierung erlie® eigene Flyer mit Ernéhrungs-
ratschlagen und auch in den Schulen informierten Lehrerinnen und Lehrer ihre
Schutzlinge Uber die in der Krise geeignete Diat. Das Wasser in der Stadt und auch

im Umland wurde ebenfalls knapp und war teilweise stark verschmutzt. Krankheiten

. wie Typhus und Cholera breiteten sich in
i 4 g V7 Z A TS A . . .
i _— R || der Bevdlkerung immer starker aus und
4 IF \ ¥ z b4 . . "
é'?ﬁ.,,?o‘f?’o QS:"@' 1'0,;.@ forderten ihre Todesopfer. Die Lehrkrafte
SONVIE w TRIESTE wurden daher angehalten, im Unterricht

vermehrt auch auf die Hygiene der Kinder

| | 4— e ) zu achten und eventuell infizierte Madchen

und Jungen sofort nach Hause zu

| i GGl .« i1 schicken. In der Stadt wurden Aushange
Abbildung 28 Impfungsurkunde einer 12-jahrigen angebracht, die die Bevolkerung aufriefen,
Schulerin aus dem Jahr 1885. Quelle: Scuola via

Giotto, b. 43, 14. September 1885. sich impfen zu lassen.
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Im ersten Kriegsjahr kam es auch bei den Lehrerinnen und Lehrern zu Umstruk-
turierungen. Frauen und Manner ohne &sterreichische Staatsbirgerschaft erhielten
keine Festanstellung mehr an den Schulen. Aufgrund zahlreicher Ausfalle von Lehr-
kraften gab es viele Bedienstete mit Sondervertrag oder solche, die nur als Aushilfen
tatig waren. Fur die Schulerinnen und Schiler hatte der Krieg auch schwere Folgen
Waisen, die italienischen Familien entstammten und niemanden hatten, der sich um
die kimmerte, wurden an den offentliche Schulen nicht mehr aufgenommen und
konnten sich nur noch an das Armeninstitut wenden. Osterreichischer Nationalstolz

wurde wieder gro3geschrieben und dieser mit Zwang in Triest verbreitet.

Die Schulblcher wurden nun einer noch strengeren Zensur unterzogen und auf ihren
Inhalt kontrolliert. Fir den Unterricht waren nun nur noch Werke erlaubt, die sich mit
den Habsburgern, Nationalstolz und Zugehorigkeit zu Osterreich, Moral und Religion
befassten. An allen Schulen wurde das Buch Cuore von Edmondo de Amicis
verboten und aus den Bibliotheken verbannt. Ferner untersagt war das Singen von
national-italienischen Hymnen, beispielsweise der Hymne auf Trient, auf Dante

Alighieri oder auch die Hymne der Lega Nazionale.

Um die Kinder mehr oder weniger das ganze Jahr zu beschaftigen, wurde verordnet,
dass die Volks- und Burgerschulen auch in den Sommerferien geotffnet sein mussten.
Der Schulbesuch war nicht verpflichtend, bot aber die Mdglichkeit der Aufsicht und
der Wiederholung des Stoffes des vergangenen Schuljahres. Ferner wurden Treffen
organisiert, an denen auch die Familienmitglieder der Kinder teilnehmen konnten.
RegelmaRige Filmvorfiihrungen und das Exerzieren simpler militdrischer Ubungen
sollten die Menschen unterhalten und ablenken. Der Gleichschritt als Sportibung
wurde am 1. Februar 1916 verpflichtend an allen Schulen eingefuhrt. Die Kinder
sollten vermittelt bekommen, wie wichtig die Einigkeit und der Zusammenhalt des
Habsburgerreiches fir jede einzelne bzw. jeden einzelnen von ihnen war. Politische
Diskussionen sowie das Lesen von Tageszeitungen und das Besprechen der
aktuellen Ereignisse rund um das Kriegsgeschehen waren in den Triester Schulen
strengstens untersagt. Die Lehrkrafte durften ihre Meinung nicht kundtun und den
Kindern wurde Patriotismus und Zugehérigkeitsgefihl zu Osterreich gleichsam

eingeimpft.

Im Verlauf des Krieges wurden Schulen systematisch von Bildungseinrichtungen in

soziale Hilfsnetzwerke umgewandelt, die ihren Beitrag zum Krieg leisteten. Zahl-
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reiche Volks- und Blurgerschulen riefen Veranstaltungen flr Kriegsopfer und ihre
Familien ins Leben. Die Schule in Servola beispielsweise organisierten regelmafdig
religiose Treffen fur arme Kinder, deren Vater in den Krieg einberufen worden waren.
Die Volksschule der Via Parina hielt regelmafig Wohltatigkeitsveranstaltungen fir
Weisen ab und auch die Gemeinschaft SS. Cirillo und Metodio rief diverse
Veranstaltungen fur Witwen und Waisen ins Leben. Die Schule wurde neben Kino
und Zeitung zum wichtigsten Mittel, um die Parolen des Krieges in die Welt hinaus zu

tragen.

Lehrkrafte, wenn nicht selbst als Soldaten im Krieg, organisierten mit ihren Schiler-
innen und Schilern Sammelaktionen. Alle Dinge des taglichen Lebens waren
besonders wichtig und wurden gerne genommen. Die Kinder sammelten Kleidung,
stopften und reparierten diese gegebenenfalls, kimmerten sich um die Aus-
besserungsarbeiten an Schuhen und Sohlen, sammelten Blchern und Zeitschriften,
Bettdecken, Stifte, Messer und Gabeln und Gegenstande aus Materialien wie
Gummi, Zinn und Blei. Besonders begehrt war natirlich Gold und der Spruch Oro per
la Paria zierte zahlreiche Banner und Plakate. Alles wurde gesammelt, an Zentralen
weitergeleitet und an hilfsbedurftige Bewohnerinnen und Bewohner der Stadt und
dem Umland verteilt. Der Unterricht selbst stand nun nicht mehr im Vordergrund in
den Schulen. Hauptaufgabe war es von nun an flir die Bildungsanstalten ihren
Beitrag fur das Reich und den Krieg zu leisten. Die korperliche Leistungsfahigkeit der
Kinder wurde ebenfalls sichergestellt. Die Anzahl der Sportstunden wurde erhoéht und
die Lehrkrafte unternahmen ausgedehnte Spaziergdnge mit ihren Schuitzlingen.
Ferner begann man eigene Garten anzulegen und dort Obst und Gemdise
anzubauen, soweit dies mdglich war, denn der Hunger und die Armut plagten die
Bewohnerinnen und Bewohner Triests. Anti-Osterreichische Bewegungen wurden
verboten und ihre Anhangerschaft in Polizeigewahrsam genommen. Zahlreiche Lehr-
krafte wurden aufgrund ihrer Einstellung und dem Wunsch, Triest mége von nun an
zu ltalien gehdren, eingesperrt. Auch altere Schiler und ihre Familien gerieten

teilweise in Haft, weil sie sich negativ gegen Osterreich geduRert hatten.

Am 30. November 1916 gedachte ganz Triest des Todestags von Kaiser Franz
Joseph. Man erinnerte sich seines Gerechtigkeitssinns, seiner Liebe flr das Reich,
fur seine Untertaninnen und Untertanen und vor allem daran, dass er sich Frieden im

ganzen Reich gewunscht hatte. Die Propaganda- und Werbetrommel wurden geruhrt
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und man appellierte an die Treue und Loyalitat der Triester Bevélkerung Osterreich

gegenuber.

Je langer der Erste Weltkrieg dauerte, desto knapper wurden die Ressourcen der
Bewohnerinnen und Bewohner. Die Armut breitet sich Uber die Stadt und das Umland
aus, und das Sammeln von Kleidung, Materialien und kostbaren Gegenstanden
wurde immer schwieriger. Zahlreiche Schulerinnen und Schiler litten schwer unter
den herrschenden Zustanden und hatten dringend Unterstitzung gebraucht. Die zur
Verfugung stehenden Hilfsmittel reichten allerdings bei weitem nicht aus, um allen
Kindern unterstitzend unter die Arme greifen zu kénnen. Vor allem Schuhe waren
eine echte Mangelware. Viele Menschen besalien keine oder nur noch solche in
schlechtem Zustand. Darunter litten vor allem auch die jlingsten Mitglieder der
Gesellschaft, weil ihnen der Winter und die Kalte zu schaffen machen. Die Folge der
herrschenden Armut und Wasser- sowie Lebensmittelknappheit war eine stark

steigende Kriminalitatsrate, auch unter den Jugendlichen.

Am 17. September 1917 begann ein neues Schuljahr und die Volks- und Birger-
schulen setzten so gut es ging ihre patriotischen und wohltatigen Aktivitaten fort.
Kinder sammelten Bucher, Zeitungen, Papier und Stifte fur die Soldaten und lasen
und verteilten die Zeitschrift Jung Osterreich. In diesem Printmedium wurden alle
Erfolge des dsterreichischen Heeres festgehalten und bildlich dargestellt, um eine

positive Stimmung zu verbreiten.

Fur Triest hatte der Krieg, genau wie fur andere Gegenden schwere Folgen. Zahl-
reiche Burschen und Manner mussten in der Schlacht ihr Leben lassen und viel
Bewohnerinnen und Bewohner starben an Krankheiten und Mangelernahrung. Die
Zahl der Bevolkerung sank zwischen 1910 und 1917 von rund 227 652 auf 152 740

Menschen.

Am 4. September 1918 begann das neue und letzte Schuljahr der habsburgischen
Schulen in Triest. Am 3. November nahmen italienische Truppen die Stadt ein und
besetzten sie. 17 Tage spater wurde ein Erlass veroffentlich, der die Bevolkerung
informierte, dass in den Schulen der Unterricht wie bislang fortgesetzt werden sollte,
nur mit einigen entscheidenden Abanderungen und Neuheiten fur den bestehenden
Lehrplan. Der verpflichtende Religionsunterricht wurde an allen Volks- und Birger-

schulen vollstandig abgeschafft. Wichtig fur die Unterrichtssprache war, dass alle
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Deutschstunden an den Schulen durch gleich viele Einheiten ltalienischunterricht
ersetzt wurden. Ausschliel3lich an den Bulrgerschulen behielt man zwei Wochen-
stunden Deutschunterricht bei. Fur den Geschichtsunterricht durften nun nicht mehr
die alten Schulblcher verwendet werden. Bis neue, italienische und fir den
Unterricht geeignete Lehrwerke an allen Schulen zur Verfigung standen, lag es im
Ermessen der Lehrkrafte zu entscheiden, welche Bucher und Texte sie flr geeignet
erachteten. Hauptziel des Gesangsunterrichts war es von nun an, allen Kindern
moglichst schnell die Nationalhymne beizubringen. Wichtige Punkte des neuen
Lehrplans waren ferner ein Geschichtsunterricht und Landeskunde, die fast aus-
schliellich Italien behandeln sollten sowie ein intensives Auseinandersetzen mit der

Geschichte des Risorgimento und der nun befreiten Gebiete.

In den slowenischen Volks- und Burgerschulen im Umland und Hinterland Triests
wurden alle Deutschstunden ebenfalls durch Italienischstunden ersetzt. Die Lehr-
werke, die sich mit der Habsburgerherrschaft auseinandersetzten, wurden aus dem
Unterricht verbannt und in den Schulen mussten fortan neue Werte vermittelt
werden. Von nun an wurden Freiheit, Gerechtigkeit und Toleranz propagandiert. In
Triest und allen anderen Gebieten, die nun von der Herrschaft der Habsburger und
Osterreich befreit waren, sollte sich ein neuer Geist verbreiten, namlich die Idee,
dass nach der Jahrhunderte langen Unterdrickung nun Freiheit und wirtschaftlicher

Fortschritt folgen wirden.

Am 4. Dezember 1919 begann das erste Schuljahr, in dem alle Volks- und Burger-
schulen nun italienische Bildungseinrichtungen waren. Einzig und alleine die Schule
in Barcola blieb geschlossen, da sie noch als Hospiz fur Kriegsverwundete fungierte.
Das Habsburgerregime hatte ein Ende und Triest gehoérte von nun an zu Italien. An
allen Schulen wurde Italienisch umgehend zur Unterrichtssprache erhoben und
avancierte rasch zur wichtigsten Sprache der taglichen Kommunikation. Die
slowenische Bevoélkerung der Stadt und des Umlandes musste auf eigene Schulen
noch bis zum Ende des Zweiten Weltkrieges warten, erst ab dann gab es auch im

Zentrum eigene slowenisch gefuhrte Volksschulen (vgl. De Rosa 1991: 378- 402).
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6. Conclusio und Ausblick

Das 19. und 20. Jahrhundert war gepragt von Veranderungen, Wandel und
Umstrukturierungen. Die Welle der Industrialisierung erfasste Europa und fuhrte zu
sozialen und wirtschaftlichen Neugestaltungen. Die Menschen mussten sich an die
neuen Gegebenheiten anpassen und der Staat erkannte die Notwendigkeit einer
flachendeckenden Volksbildung, die zentral verwaltet werden musste. Die ersten
Trivialschulen entstanden daher aus einem geschichtlichen und politischen

Erfordernis heraus.

Triest war seit seiner Grundung in der Romerzeit eine Stadt mit einer ganz
besonderen Lage. Nach jahrhunderterlanger venezianischer Herrschaft ging das
Gebiet schlieBlich 1382 freiwillig an die Habsburger Uber, die es mehr als 530 Jahre
in ihrem Vielvolkerstaat Osterreich integrierten. Triest avancierte sehr rasch zu einer
multiethnischen Stadt, vor allem auch aufgrund der Nahe zu Slowenien. Viele
unterschiedliche Menschen mit verschiedensten Abstammungen, Kulturen und
Sprachen trafen aufeinander und diese Entwicklung wurde vor allem in den
darauffolgenden Jahrhunderten aufgrund des Hafens vorangetrieben, der zum
wirtschaftlichen Fortschritt entscheiden beigetragen hat. Immer mehr Menschen
siedelten sich in Triest und seinem Umland an und formten das Gebiet und seine

Sprache, den Triestiner Dialekt, der auch heute noch prasent ist.

Vor dem staatlichen Eingriff in die Bildung aller Blrgerinnen und Blrger hatten
Geistliche das Schulwesen ganzlich in ihrer Hand. Auf Latein mussten die Schuler-
innen und Schuler lesen und schreiben sowie die Grundkenntnisse der Mathematik
erlernen. Die Muttersprachen der Kinder wurden im Unterricht selbst véllig auer
Acht gelassen. Eine neue Ara fir die Elementarschulen brach mit Kaiserin Maria
Theresia und der von Ignaz Felbiger ausformulierten Allgemeinen Schulordnung vom
6. Dezember 1774 an. Die Volksausbildung wurde vorangetrieben und de lege
mussten fur alle Kinder in ihren Dorfern und Gemeinden sogenannte Trivialschulen
mit deutscher Unterrichtssprache errichtet werden. Bildung fiel nun in den
Zustandigkeitsbereich des Staates und die Kirche wurde in ihrer Entscheidungs-
freiheit beschrankt. Fur die Bewohnerinnen und Bewohner Triests war Deutsch
jedoch eine Fremdsprache, in der sich zahlreiche Bulrgerinnen und Burger nicht

auszudrucken verstanden. Die neuen deutschen Trivialschulen blieben daher kurz
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nach ihrer Offnung beinahe leer. Zu einen lag dies an der Unterrichtssprache und
zum anderen auch am fehlenden Verstandnis der Bevolkerung ihren Kindern eine
Grundausbildung angedeihen zu lassen. Zahlreiche Madchen und Jungen wurden zu
Hause gebraucht, um auf dem Feld, in den Betrieben oder im Haushalt mit zur Hand
zu gehen. Viele Jahre mussten nach der Veroffentlichung der Allgemeinen
Schulordnung noch vergehen, bis auch im Triester Umland die ersten deutschen
Trivialschulen ihren Unterricht aufnahmen. Die erste befand sich in Servola (1781),
einem dicht besiedelten Gebiet in Stadtnahe, dann folgten Schulen in Basovizza
(1805), Barcola (1805), Santa Croce (1808) und Contovello (1810).

Als 1809 Frankreich Triest zum dritten Mal besetzte, hinterliel? diese geschichtliche
Phase deutliche Spuren im Bildungsbereich. In den Trivialschulen wurde Italienisch
als Unterrichtssprache festgesetzt und in den hoheren Schulen Franzdsisch,
Italienisch und Latein. Die Habsburger brachten das Gebiet jedoch rasch wieder
unter ihre Kontrolle und hoben alle Bestimmungen der franzésischen Regierung auf
und lieRen 1814 sogar eine deutsche Normalschule in der Stadt eréffnen. Mittlerweile
gab es in Triest vier deutsche Trivialschulen und ferner 16 private Bildungs-
einrichtungen, in denen neben Deutsch auch die Facher ltalienisch und Latein
gelehrt wurden. Bis 1840 wurden die Anzahl der Elementarschulen in der Stadt auf
sechs erweitert, denn 1830 erdtffnete die Schule in Scorcola und 1840 schliellich die
Schule in Rena nuova. Dank der Bemihungen des Statthalters Conte Stadion
wurden 1842 sechs Bildungseinrichtungen in Triest zu italienisch gefuhrten Trivial-
schulen, darunter auch Hauptschulen und Fachschulen. In der Normalschule in der

Stadt blieb Deutsch jedoch auch weiterhin Unterrichtssprache.

Die Revolutionsjahre 1848/49 fuhrten verstarkt dazu, dass in Triest die Forderung
nach italienischer Unterrichtssprache laut wurde. Die stadtischen Trivialschulen
hatten in dieser Phase der Entwicklung drei Klassen, die Normalschule schlossen die
Kinder nach der vierten Klasse ab und die Schulen im Umland fassten ihre
Schulerinnen und Schiler in einer oder maximal zwei Klassen zusammen. Italienisch
konnte sich immer noch nicht gegen Deutsch als Sprache des Unterrichts
durchsetzen, aber immerhin wurde Mitte des 19. Jahrhunderts Latein endgultig aus
den Klassenzimmern verbannt. Anstelle der Lehrkrafte, die 100 Kinder und mehr in

einem Raum in allen Lerngegenstanden unterrichten mussten, traten nun eigene
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Fachlehrerinnen und Fachlehrer. Diese Anderung filihrte zu einer deutlichen

Verbesserung der Unterrichtsqualitat.

Beginnend mit 1861 verbesserte sich die Situation fur die Triester Elementarschulen
schliel3lich einschneidend. Alle Trivialschulen in der Stadt besalien nun vier Klassen
und Deutschunterricht gab es fortan nur noch in den vierten Klassen fir Knaben.
Madchen hatten die Moglichkeit Deutsch in dieser Schulstufe frei zu wahlen.
Italienisch als Unterrichtssprache hatte sich also langsam in den Schulen der Stadt
etabliert, was auch den Bedurfnissen der Mehrheit der Bewohnerinnen und
Bewohner entsprach. Anders sah dies im Umland und den Vororten Triest aus, denn
dort lebten hauptsachlich slowenische Familien, Arbeiter und Landwirtinnen und
Landwirten, die weder von Deutsch, noch von lItalienisch als Unterrichtssprache
profitierten. Mittlerweile gab es in der Stadt neun Trivialschulen, in denen die Kinder

ihre Allgemeinbildung erlangen konnten.

Die politische Unsicherheit im Habsburgerreich fuhrte schlieRlich zum Ausgleich mit
Ungarn im Jahr 1867 und zur Teilung des Reiches. Fur die Schulen von besonderer
Wichtigkeit waren das Schule-Kirche-Gesetz vom 25. Mai 1868 und das Reichsvolks-
schulgesetz vom 14. Mai 1869 sowie Artikel 19 der Dezemberverfassung. Allen
Nationen wurde das Recht auf Wahrung ihrer Kultur und Sprache zugestanden und
der Staat Ubernahm endgultig gesetzlich die Kontrolle Gber die Ausbildung seiner
Untertaninnen und Untertanen. Es wurde der Begriff Volksschule geschaffen, in der
alle Kinder von nun an bis zum vollendeten 14. Lebensjahr die Schulbank dricken
mussten. Bis 1872 gab es in Triest neun Volksschulen mit italienischer Unterrichts-
sprache und zehn im Umland, in denen sich Slowenisch weitestgehend durchgesetzt
hatte. Lehrkrafte waren fortan keine Geistlichen mehr sondern Manner und Frauen,
die eine geeignete Ausbildung absolvieren und eine Lehrabschlussprufung bestehen
mussten. Erst dann waren sie autorisiert Schilerinnen und Schilern das Lesen,

Schreiben und Rechnen beizubringen.

Das Ende des 19. Jahrhunderts war jedoch nicht nur vom schulischen Fortschritt und
einer deutlich sinkenden Analphabetenrate, sondern auch von nationalen Konflikten
gekennzeichnet. Vor allem auf politischer Ebene wurde viel Uber die Nationalitaten-
problematik diskutiert und nationalistische Parteien erfreuten sich an einem grof3en
Zustrom an Wahlern. Die Nationalliberale Partei setzte sich fur die italienische

Mehrheit in Triest ein und wollte den Anschluss an ltalien, wahrend die Slowenische
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Nationalpartei flr die Rechte der slowenischen Minderheit eintrat und vor allem im
Bildungsbereich mehr Zugestandnisse forderte. Ferner engagierten sich die Lega
Nazionale und der Verein Edinost fur die Errichtung privater Kindergarten und
Volksschulen, um den kleinsten Mitburgerinnen und Mitbdrgern die Moglichkeit zu
bieten, eine Ausbildung in der eigenen Sprache zu erhalten. Immer noch gab es in
der Stadt Triest selbst keine einzige slowenisch geflhrte Volksschule und das,
obwohl gesetzlich keine Nation mehr gezwungen werden sollte sich einer anderen,
als der Muttersprache zur Wissensaneignung zu bedienen. Ferner war Slowenisch
eine der landesublichen Sprachen Triests und hatte somit durchaus das Recht
gehabt, eigene Schulen zu erbauen und zu erhalten. Auf lokaler Verwaltungseben
straubte man sich jedoch gegen dieses Unterfangen und man verteidigte die
italienischen Wurzen und die Sprache, die man durch das aufkeimende slawische
Nationalbewusstsein in Gefahr sah. In der Bevodlkerung wuchsen Hass und Miss-
trauen den slowenischen Mitburgerinnen und Mitblirgern gegenuber und diese
gipfelten schlussendlich im Sommer 1869 auch in Handgreiflichkeiten und Stral3en-

schlachten, die in Triest fur kriegsahnliche Zustande sorgten.

Die Habsburger hatten Ende des 19. Jahrhunderts erkannt, dass sie den in ihrem
VielvOlkerstaat lebenden Nationen systematisch mehr Rechte einraumen mussten,
um ein Auseinanderbrechen zu verhindern. Kaiser Franz Joseph |. ergriff zahlreiche
politische Mallihahmen und achtete auf Frieden in seinem Land. Kurz vor dem
Ausbruch des Ersten Weltkrieges jedoch fuhlten sich die Triestiner nicht mehr als Teil
der Habsburgermonarchie, sondern wollten zu Italien gehoren. Als der Krieg seinen
Lauf nahm wurden in der Stadt pro-osterreichische Parolen ausgerufen und Wien
versuchte Triest an sich zu binden. Man erinnerte die Menschen daran, was sie den
Habsburgern verdankten, namlich ihren wirtschaftlichen und sozialen Aufstieg. Die
Schulen stellten in dieser Phase der Geschichte ihren Betrieb fast ganzlich ein und
konzentrierten ihre ganze Energie auf Sammelaktionen und Wohltatigkeitsveran-

staltungen fur Kriegsopfer, Waisen und Witwen.

Am 3. November 1918 marschierten italienische Truppen in Triest ein und beendeten
das Habsburgerregime. Die Stadt und ihr Umland gehorten von nun an zu Italien und
diese politische Anderung spiegelte sich natiirlich auch in den Schulen wieder. Von
nun an waren alle Volksschulen italienische Bildungseinrichtungen, in denen der

Deutschunterricht durch Italienisch ersetzt wurde. Im Umland substituierte man
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ebenfalls Deutsch durch Italienisch, sie durften aber weiterhin slowenisch gefiihrt

werden.

Osterreich und die Habsburger hatten tber Jahrhunderte hinweg versucht ihr Reich
zu erhalten. Zuerst wurde Deutsch in allen Landern zur Amtssprache erhoben, um im
ganzen Reich eine gut funktionierende Kommunikation zu gewahrleisten und
sicherzustellen, dass Beschlisse und Gesetzte von allen Blrgerinnen und Burgern
verstanden wurden. Bildung wurde zur Staatsangelegenheit und oberstes Ziel wurde
es, allen Menschen, egal welcher sozialen Schicht, eine gut Allgemeinbildung mit auf
den Lebensweg zu geben, um aus ihnen nicht mehr nur noch glaubige Katholikinnen
und Katholiken zu machen, sondern sie auch zu kritisch denkenden Menschen zu
erziehen. Das aufkeimende Nationalbewusstsein und die Autonomiebestrebungen
gefahrdeten jedoch die Stabilitdt des Reiches. Zugestandnisse mussten gemacht
werden und systematisch setzten sich die landesublichen Sprachen in den einzelnen

Kronlandern gegen das Deutsche durch.

Nach dem ersten Weltkrieg wurde im Friedensvertrag von Rapallo im Jahr 1920 eine
neue Grenzziehung festgesetzt, der zufolge Triest und Gortz mit seinem Hinterland
Italien zugesprochen wurden. Zu diesem Gebiet gehorten auch Gegenden, die dem
heutigen Slowenien entsprechen (vgl. Czernilofsky 2004: 49). Triest hatte sich somit
von Osterreich und den Habsburgern geldst und wurde zu einer italienischen Stadt
mit italienischer Verwaltung und Italienisch als Amtssprache in allen o6ffentlichen
Bereichen. Bis allen anderen in der Provinzhauptstadt und dem Umland lebenden
Ethnien, vor allem den Sloweninnen und Slowenen, ebenfalls ihre vollen Rechte
zugestanden wurden mussten jedoch noch weitere Jahrzehnte vergehen bzw. auch

heute noch kdmpfen manche von ihnen um Anerkennung (vgl. Pasqualis 1911: 6-19).

Vor allem der Faschismus in Italien, der Uber zwanzig Jahre andauerte, setzte den
Minderheitensprachen in Italien heftig zu. In Triest wurde der Gebrauch nicht nur der
slowenischen, sondern auch aller anderen verwendeten Sprachen wie Kroatisch
oder Franzdsisch in allen Bereichen des o6ffentlichen Lebens untersagt. Alle bislang
bestehenden slowenisch geflihrten Schulen mussten geschlossen werden und auch
Vereine und kulturelle Organisationen wurden gezwungen ihren Betrieb einzustellen.
Nachdem der Zweite Weltkrieg ein Ende gefunden hatte wurden die bestehenden
Landesgrenzen erneut verandert. Ein groRer Teil des Triester Hinterlandes gehdrte

von da an zu Jugoslawien. Am 10. Februar 1947 wurde in Paris von den Alliierten ein
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Friedensvertrag mit Italien unterzeichnet, der die Errichtung des sogenannten Freien
Territoriums Triest unter dem Schutz der Vereinten Nationen vorsah und das Gebiet
in zwei Zonen (A und B) unterteilte. Dies war der Versuch, einen neutralen, multi-
ethnischen Freistaat Triest zu schaffen, der jedoch scheiterte. Am 5. Oktober 1954
wurde in London von den Regierungen ltaliens, GroRbritanniens, der USA und
Jugoslawiens ein Memorandum unterzeichnet. Dadurch ging die Zivilverwaltung in
Zone A provisorisch an ltalien und in Zone B an Jugoslawien. Endgultig aufgeteilt
wurde das Freien Territorium Triest erst am 10. November 1975 mit dem Vertrag von
Osimo. Die Grenze zwischen lItalien und Jugoslawien wurde neu definiert und behielt
in dieser Form bis heute ihre Glltigkeit bei. Als Resultat der Gebietsstreitigkeiten
zwischen den eben genannten Landern entstanden die ersten rechtlichen Schutzbe-
stimmungen fur die sprachliche Minderheit der Sloweninnen und Slowenen in der
Region Friaul Julisch Venetien, beziehungsweise genauer gesagt fur Triest, Gortz
und das Kanaltal, in dem neben Slowenisch noch Deutsch, Italienisch und Friaulisch

gesprochen wurde (vgl. Czernilofsky 2004: 49f).

Die erste Schutzmalinahme fur die sprachlichen Minderheiten in Italien bildete die
italienische Verfassung, die am 1. Janner 1948 in Kraft trat. Besonders die beiden
Artikel 3 und 6 nehmen auf den Minderheitenschutz Bezug. Die Region Friaul Julisch
Venetien erhielt 1963 ein Sonderstatut, das am 31. Janner in Kraft trat, aber nur
einige Gebiete einschloss und nicht expliziert auf bestimmte Sprachminderheiten

eingeht (vgl. HOonigsberger 1997: 15f)

Art. 3 Nella Regione e riconosciuta parieta di diritti e di trattimento a tutti i
cittadini, qualunque sia il gruppo linguistico al quale appartengono, con la
salvaguarda delle rispettive caratteristiche etniche e culturali (Sonderstatut
der Region Friaul-dulisch-Venetien, unter http://www.consiglio.regione.

fvg.it/pagine/istituzione/allegati/Statuto_ FVG_gen2011.pdf).

Alle slowenischen Schulen in Triest, die wahrend des Faschismus ihre Pforten
schlieBen mussten, durften ihren Betrieb im Schuljahr 1961/62 wieder aufnehmen.
Die rechtliche Grundlage fur diese Entscheidung bildete das Gesetz Nr. 1012
desselben Jahres. Zwolf Jahre darauf wurden alle slowenischen Schulen, die bereits
vor dem faschistischen Regime in Triest bestanden hatten, offiziell durch das Gesetz
Belci-Skerk zu slowenischsprachigen Bildungseinrichtungen erhoben, in denen der

italienische Lehrplan Gultigkeit hatte. Die Mitglieder der slowenischen Sprachminder-
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heit waren somit nicht mehr gezwungen ihre Kinder in das italienische Schulsystem
zu integrieren. Auch in der Stadt selbst wurden immer mehr Lehranstalten gegrindet
und mittlerweile existieren in der Stadt und dem Umland rund 80 o6ffentliche Institute,
an denen Slowenisch Unterrichtssprache ist und ltalienisch als Lehrgegenstand

unterrichtet wird.

In den 90er Jahren wurde der Minderheitenschutz in Italien erneut verbessert. 1991
(Nr.46/5. September), 1996 (Nr.15/ 22. Marz) und 1999 (Nr.4/ 15. Februar) wurden
Regionalgesetze fur Friaul Julisch Venetien erlassen, die sich mit kulturellen Ziel-
setzungen befassten. Besonders wichtig fur den Schutz aller Minderheiten in Italien
waren das Staatsgesetz Norme in materia di tutela delle minoranze linguistiche
storiche (Nr 482/1999) und die Europaische Charta fir Regional- und Minderheiten-
sprachen, die von ltalien jedoch bislang noch nicht ratifiziert wurde. Mit de Gesetz Nr.
38 (Legge 38) wurde der Schutz der slowenischen Minderheit in der Region Friaul
Julisch Venetien noch im Detail definiert und schloss neben Triest und Gortz nun
erstmals auch die in der Provinz Udine lebenden Sloweninnen und Slowenen mit ein
(vgl.Czernilofsky 2004: 50-52).

Das letzte Gesetz im Bereich des Minderheitenschutzes rund um die Sloweninnen
und Slowenen bildet das Gesetz Nr. 26 (Legge 26), das am 8. August 2007 in Kraft
getreten ist. Es ist heute noch guiltig und bezieht sich sowohl auf den 6. Artikel der
Verfassung, also auch auf alle vorangehend erwahnten Erlasse. Im Artikel 2 werden
die Gebiete, die als Siedlungsgebiete der slowenischen Sprachminderheit anerkannt
werden, wiederholt und erweitert. Im Artikel 5 werden Organisationen aufgezahlt, die
finanziell unterstitzt werden, aber im sogenannten Albo regionale registriert sein
mussen. Diese agieren unter anderem in den Bereichen Sprache, Sport, Bildung,
Medien, Wirtschaft, Rechtsprechung und Kultur (Legge regionale 8 agosto 2007,
unter http://lexview-int.regione.fvg.it/FontiNormative/xml/IndiceLex.aspx?anno=2007

&legge=21&fx=lex)

Abschlieend kann man sagen, dass sich nach dem Zweiten Weltkrieg in Triest das
slowenische Schulsystem &uRerst gut zum parallel bestehenden italienischen
entwickelt hat und die slowenische Sprachminderheit im Vergleich zu anderen
Minderheiten in Italien rechtlich sehr gut geschutzt ist. In der scuola matern, scuola
elementare und scuola media der Provinzen Trieste und Gorizia werden die Kinder in

ihrer Muttersprache unterrichtet. Fir die Organisation der slowenischen Grund-
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schulen ist je ein Schulamt mit finf Schulsprengend in der Provinz Trieste und
immerhin noch zwei fur die Provinz Gorizia vorgesehen. Die slowenischsprachigen
Schulen koénnen sowohl von Sloweninnen und Slowenen, also auch von
Italienerinnen und Italienern besucht werden. Fir die Aufnahme genigt die freie
Willenserklarung der Eltern. Kinder durfen nur dann abgelehnt werden, wenn sie aus
dem Ausland oder einer anderen Provinz stammen. Die Minderheitensprache findet
im Unterricht in allen Schultypen ihre Anwendung, was im Gesetz 1012 aus dem
Jahre 1961 verankert ist. In den Schulen unterrichten Lehrkrafte mit slowenischer
Muttersprache, um den Kindern eine authentische Sprachvermittlung zu sichern. In
verschiedenen Schultypen wird Italienisch nur als Pflichtgegenstand mit maximalst
sechs Wochenstunden unterrichtet. In anderen hingegen, wird Slowenisch als nicht
verpflichtendes Wahlfach angeboten. Die Unterschiede zwischen Schulen sind hier
enorm und konnen von den Bildungseinrichtungen jeweils autonom geregelt werden
(vgl. Juri¢ Pahor 2000: 24-30). Seit Slowenien 2004 der Europaischen Union
beigetreten ist sind die Bestrebungen zwischen einem landeribergreifenden Kontakt
der Bildungsstatten deutlich intensiviert worden. Zahlreiche Projekte wurden in den
letzten Jahren ins Leben gerufen, die sowohl Schulen in Triest, also auch solchen

nahe der Grenze Sloweniens miteinbeziehen.

Sprachliche Vielfalt gilt in der heutigen Zeit im vereinten Europa als erstrebenswert
und dank der Eingliederung Slowenien in die EU erfuhr auch die slowenische
Sprache eine gewisse Aufwertung. Wahrend es fur die an der slowenischen Grenze
lebenden Menschen schon seit langerer Zeit als Ublich gilt, auch Italienisch zu
beherrschen, dauerte es in Italien bzw. vor allem in Triest erheblich langer, bis man
die Notwendigkeit der Forderung und Unterstlitzung von Mehrsprachigkeit erkannt
hatte. Es bleibt zu hoffen, dass diese positive Entwicklung, die bereits zu erkennen

ist, in Zukunft noch weiter zunehmen wird.
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7. Riassunto

La politica linguistica e scolastica degli Asburgo tra 1800 e 1918 col riferimento alle

scuole elementari di Trieste.

7.1 Il mio soggiorno di ricerca a Trieste

Grazie a una borsa di studio dell’'universita di Vienna (KWA), ho avuto la possibilita di
passare il luglio e 'agosto 2013 a Trieste per la mia attivita di ricerca e di raccolta del
materiale necessario per la tesi. In loco ebbi la possibilita di leggere e fotografare
documenti originali del periodo trattato nel mio lavoro. Passavo i miei giorni
nell’Archivio di Stato di Trieste, assistita anche dal personale, che mi aiutava il piu
possibile. Purtroppo non posso usare tutto il materiale raccolto durante il mio
soggiorno perché mi allontanerei dal campo della tesi. Fotografd e trascrissi piu di
mille documenti. Una parte sono regolamenti e leggi ufficiali sia degli imperatori della
casa degli Asburgo e dal governo austriaco, sia del Luogotenente di Trieste. L’altra
parte consiste in epistole, atti ufficiali degli insegnanti e dei presidi di diverse scuole,
manuali, inviti agli esami pubblici e anche elenchi dei numeri di allievi ordinati per
anni scolastici. Per la mia tesi scelsi alcuni di questi documenti che contengono
informazioni utili e interessanti per I'analisi della politica scolastica e linguistica del
tempo a Trieste. Aggiunsi anche qualche materiale illustrativo come una pagella, una
bella copertina di un invito a un esame pubblico e anche una pianificazione di un

tipico edificio scolastico alla fine del Settecento e all’inizio dell’Ottocento.

7.2 Introduzione, struttura e la domanda di ricerca della tesi

Nella mia tesi vorrei analizzare la politica linguistica e scolastica degli Asburgo tra il
1800 e il 1918 con riferimento alle scuole elementari di Trieste. All'inizio del mio
lavoro scritto presento percid alcuni concetti teorici della linguistica che sono
necessari per le mie analisi. Spiego e definisco termini come plurilinguismo, diglossia
e anche il concetto della “Sprachverhaltensdomane”, ben definito di Fishman, perché
sono fondamentali per parlare di una citta cosi multietnica e multiculturale. Dopo un
breve sommario sulla storia di Trieste segue anche un capitolo sugli imperatori e
sulle imperatrici della casa degli Asburgo e le loro leggi principali che si occupano

della politica linguistica e scolastica nel loro imperio. Tra i piu noti membri della
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famiglia si dovrebbe menzionare l'imperatrice Maria Teresa, che gettd le basi
dell’obbligo scolastico valido per tutti i bambini tra i sei e i dodici anni, suo figlio
Giuseppe |l che modifico nuovamente il sistema scolastico e anche l'imperatore
Francesco Giuseppe | che istitui la scuola popolare e cittadina con I'ordinamento

scolastico del 1868.

Scrivendo la mia tesi mi sono concentrata soprattutto sulle due piu grandi etnie
presenti a Trieste, la maggioranza degli italiani e la minoranza degli sloveni. Per
secoli i gruppi etnici vivevano insieme in una regione senza conflitti ma la situazione
cambid all'inizio dellOttocento e culmind alla fine del secolo. | membri dei partiti
nazionali, sia sloveni sia italiani, si combattevano non soltanto verbalmente ma

anche fisicamente.

Nella seconda parte del mio lavoro scritto cerco di approfondire I'analisi della
struttura scolastica nelle scuole elementari di Trieste. L'intento & quello, di mostrare
com’era organizzato il giorno scolastico per gli alunni nel periodo in cui Trieste era
sotto il dominio asburgico e quali materie dovevano imparare le ragazze e i ragazzi
durante la loro carriera scolastica. Inoltre analizzo quali conflitti nascevano tra gli
allievi, i genitori e gli insegnanti italiani e quelli sloveni e quali differenze e confronti
esistevano fra le scuole elementari della citta e quelle del territorio e dell’hinterland

che avevano non soltanto una durata, ma anche una lingua d’istruzione diversa.

7.3 Storia degli Asburgo e le loro riforme importanti per il sistema

scolastico e la lingua d’istruzione

Bella gerant alii, tu felix Austria nube *® (vgl. Crankshaw 1971: 38). Questo era il
motto degli Asburgo, una famiglia grande e leggendaria che regnava per piu di sette
secoli su un imperio che si allargava di generazione in generazione. Gli inizi della
storia della dinastia nascevano gia nel Duecento quando Rodolfo | combatté il re
Ottocario di Boemia. La battaglia decisiva sul campo di Marchfeld diventava
velocemente il mito costituivo della famiglia degli Asburgo (vgl. Mocenigo 1827: 38-
40) e Rodolfo | divenne il primo re del Sacro Romano Imperio. Lui fu molto attenuto
al motto della famiglia e maritd sua figlia e uno dei suoi figli con gli eredi dell’'ucciso

re Ottocario unendo cosi due regni molto potenti. Alla fine del Duecento gli Asburgo

% La traduzione italiana del motto &: ,Gli altri facciano pure guerra, (ma) tu fortunata Austria unisciti in
matrimonio!*
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si espandevano verso l'est ed entro alcuni decenni costituivano Vienna come centro
del potere e capitale del loro regno. | primi anni del secolo seguente perd mettevano
la dinastia in una grande crisi, perché il figlio di Rodolfo I., Alberto, mori a causa della
dissenteria e il suo nipote, Federico il Bello, non era politicamente in grado di regnare
da solo e doveva unirsi con il re Ludovico il Bavaro. Per piu di cento anni nessun
membro degli Asburgo sali al trono del Sacro Romano Imperio (vgl. Pieper/
Saltzwedel 2010: 1-45).

Nel Trecento Rodolfo IV riacquisto il potere sul regno e diventd famoso per le sue
donazioni e anche per la costruzione dell’'universita di Vienna e la rinnovazione del
duomo di Santo Stefano. Dopo Federico Ill seguirono gli imperatori Massimiliano e
Carlo V che pian piano aumentavano il potere della casa d’Austria. Nel 1571 Rodolfo
Il divenne re del Sacro Romano Imperio e sebbene avesse cercato di evitare una
guerra di religione non riusci ad impedire la defenestrazione di Praga. Molto
importante per la storia degli Asburgo fu il matrimonio dell’imperatore Leopoldo | con
la principessa della Spagna, Margherita Teresa, perché segno l'unificazione di due
linee di una famiglia, una volta separata. Quando mori il re spagnolo nel 1700,
scoppiod la guerra di successione spagnola nella quale, pur perdendo le battaglie, gli

Asburgo ricevettero gran parte dei Paesi Bassi e dell’ltalia.

Nel corso del Settecento la dinastia dovette sopportare nuovamente tante difficolta.
Poco dopo essere salito al trono, Giuseppe | mori lasciando la successione al fratello
Carlo VI, il quale sposo Elisabetta Cristina. Dopo tanti anni di matrimonio la coppia
non riusci ad avere un figlio maschio che potesse ereditare il grande imperio finora
acquistato. Per questo Carlo VI emand la Prammatica Sanzione che tra laltro
legittimd giuridicamente l'eredita delle figlie femmine in mancanza di figli maschi.
Nell'ottobre 1740 con la morte dell'imperatore entro in vigore la legge da lui prevista.
Sua figlia Maria Teresa d’Asburgo succedeva al trono e divento l'imperatrice piu nota
del periodo dell'assolutismo illuminato. Non era soltanto sovrana di un grande
imperio ma anche moglie di Stefano Lorena e madre affezionata di sedici bambini
(val. Seifert 4-7). Trionfando sulla guerra di successione austriaca Maria Teresa
finalmente conquisto rispetto dalle altre potenze e regni internazionali. La sovrana
realizzo non soltanto riforme riguardanti I'esercito e 'amministrazione dell’impero ma
anche alcune riforme molto importanti per il sistema scolastico e la lingua d’istruzione

del regno. Incarico Ignazio Felbiger per creare il Regolamento generale per le scuole
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tedesche Normali, principali e Triviali di tutti gli Stati ereditari dell'imperatrice e regina
che legiferod il 6 dicembre 1774 ed era valido per tutti gli stati austriaci. Il regolamento
conteneva ventiquattro paragrafi che costituivano la base giuridica di un sistema
scolastico universale, gerarchicamente composto e sotto il controllo dello Stato.
Questo sanci la distinzione fra tre tipi di scuole diversi. Le scuole ftriviali venivano
fondate in ogni piccola citta, in ogni villaggio, in ogni paesello dove c’era una chiesa

(Peroni 2013: 24). Le scuole principali s’istituivano nelle cittd maggiori e le scuole

normali_dovevano funzionare da norma, da maestra, a tutte le altre nel regno
asburgico (vgl. Arcaini 2002: 31). La nuova lingua d’istruzione in ogni scuola
dell'impero doveva inoltre essere il tedesco. Inoltre tutti i bambini, maschi e femmine
erano obbligati a frequentare la scuola pubblica dai sei ai dodici anni. Il programma
di studio era abbastanza semplice e consisteva nell'imparare la lettura, la scrittura e
le basi del calcolo. Nelle scuole triviali i bambini erano divisi in due sezioni. Nella
prima imparavano la bella scrittura in tedesco, si esercitavano a leggere semplici
testi e il contenuto del catechismo minore, mentre nella seconda approfondivano le
conoscenze linguistiche, miglioravano la pronuncia corretta e insegnavano il
contenuto del catechismo maggiore. Nelle scuole normali invece il programma di
studio era piu vasto rispetto a quello delle scuole triviali. Accanto alle materie gia
menzionate gli allievi dovevano imparare il latino, la geografia, l'architettura, la
pittura, la meccanica e anche |' economia. Accanto a un nuovo sistema scolastico per
tutti i suddetti delimpero Ignazio Felbiger cred anche libri scolastici adatti per le
lezioni. Sviluppo il cosiddetto metodo normale, un programma didattico per gli
insegnanti su cui tutti dovevano basarsi e che voleva garantire un’istruzione uniforme

in tutte le scuole nei paesi austriaci.

Dal 1765 Maria Teresa d’Austria regnava insieme al figlio Giuseppe Il, un giovane
che dimostro sin dall’inizio di essere un imperatore assoluto ma anche illuminato. La
vita privata del sovrano era segnata da perdite e sciagure. All'eta di soltanto
ventott’anni era gia vedovo e senza figli. Percio si concentrava sulla politica e sul
miglioramento dello stato del regno. Riformo il sistema scolastico e costrui tante
nuove scuole nel suo impero per facilitare I'accesso all’educazione per tutti i bambini.
Creo il tipo di scuola chiamato Hauptschule (scuola principale), che era da questo
momento in poi all'avanguardia del nuovo sistema scolastico. Lingua d’istruzione

rimase il tedesco che ricevette un grande prestigio nellimperio degli Asburgo e
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anche a Trieste, dove litaliano era la lingua materna della maggioranza della
popolazione. Nonostante la sua politica a favore dei sudditi, Giuseppe Il non era un
imperatore benvoluto. Mori nel febbraio 1790 a causa della tubercolosi e gran parte
delle sue riforme liberali e leggi furono abolite dai sui successori. Soltanto durante il
periodo della rivoluzione nel 1848, le sue idee e visioni per il regno servirono come

modelli ideali del nuovo spirito.

Dopo la morte di Giuseppe Il sali al trono del Sacro Romano Imperio suo fratello
Leopoldo Il. La reggenza durava soltanto due anni e successe al suo nipote
Francesco II. Lui emano I'11 agosto 1805 I'ordinamento scolastico secondo il quale la
sorveglianza scolastica diventava competenza della chiesa. Inoltre veniva piu
rigorosamente sottolineata la differenza tra la scuola triviale, che aveva una o al
massimo due classi e la scuola principale (Hauptschule) che ne aveva tre. Dopo la
morte di Giuseppe Il nel 1835, Ferdinando | diventd imperatore del regno degli
Asburgo. La rivoluzione in Francia nel 1818 aveva anche conseguenze per I'Austria
e il 25 aprile dello stesso anno il sovrano era costretto a emanare una costituzione
elaborata dal ministro Pillersdorf. Teoricamente sarebbe dovuta diventare
costituzione valida per tutti gli stati austriaci ma non entrdé mai in vigore nella regione
Lombardo-Venezia e neanche nellUngheria. Il 2 dicembre il nuovo imperatore
Francesco Giuseppe | proclamd nel suo discorso in occasione della sua salita al
trono l'uguaglianza di tutti i cittadini nell'imperio (vgl. Bernatzik 1911: 113f). A meta
dell’Ottocento si dimostrd cosi pian piano un miglioramento per quello che riguarda la
parita di tutte le nazioni e anche le loro lingue d’'uso. Gli anni seguenti della reggenza
di Francesco Giuseppe furono segnati da grandi difficolta politiche che colmarono
nella divisione dellimperio in due parti, in Cisleitania (Austria) e Transleitania
(Ungheria) e la Dezemberverfassung del’anno 1867. La costituzione di dicembre era
molto importante per lo sviluppo dell'uguaglianza di tutte le lingue e culture del regno
asburgico e soprattutto nell' articolo numero diciannove proclamo la parita di tutte le

lingue nostrane (landestiblichen).

Molto importante per lo sviluppo dellistruzione di tutti i bambini era |l
Reichsvolksschulgesetz emanato il 14 maggio 1869 (vgl. Strakosch-Grassmann
1905: 267). La legge sanci che tutte le scuole triviali fossero trasformate in scuole
elementari. Questo cred un nuovo tipo di scuola con una durata prolungata dai sei

agli otto anni. Il programma scolastico era adattato alla nuova situazione e le
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richieste agli allievi erano evidentemente aumentate. Accanto allo scrivere, leggere e
fare il conto, i bambini imparavano la religione, la storia della patria, la geografia,
biologia, il canto e anche il disegno. A causa della durata prolungata della scuola
elementare il nuovo tipo di scuola venne riorganizzato. La scuola elementare poteva
avere o otto anni, o dopo cinque anni poteva seguire la scuola cittadina
(Biirgerschule) di tre anni. Il Reichsvolksschulgesetz si occupava inoltre del numero
degli insegnanti in una classe, del numero massimo degli allievi, e anche della
massima distanza tra un centro e la scuola piu vicina perché gli allievi potessero

raggiungere la scuola a piedi (vgl. De Rosa 1981: 169-173).

L'Ottocento era una fase storica nella quale si lavord molto per raggiungere
'uguaglianza delle lingue usate nei diversi paesi del regno asburgico. Si formavano
sempre di piu partiti nazionali che combattevano per i diritti dei loro membri che,
anche se di leggi garantite non erano ancora sufficientemente realizzati. La fine
dell’Ottocento era segnata da cambiamenti sociali dovuti all’industrializzazione che

aveva un grande influsso sull’economia e la vita del popolo.

Il 28 giungo 1914 Ferdinando, il nipote dell'imperatore Francesco Giuseppe |, e sua
moglie venivano uccisi nell’attentato di Sarajevo. Poco dopo il sovrano dichiard
guerra alla Serbia e a seguito di altre dichiarazioni di guerra, comincio il terribile
periodo della Prima Guerra Mondiale. Il 21 novembre mori all’eta di sessantotto anni,
Franco Giuseppe | e con lui crolld per sempre I'impero degli Asburgo (vgl. Berghahn
2003: 24-32).

7.4 Storia e lingua d’uso di Trieste

La citta di Trieste € sempre stata considerata una citta ricca di cultura e storia.
Capoluogo della regione Friuli Venezia Giulia e situata al confine con la Slovenia, la
citta ha permesso la nascita di una popolazione multiculturale e multilingue. Le origini
della citta di Trieste sono antichissime e leggendarie. Secondo la mitologia fu fondata
dall’eroe Tergesto, ma € piu probabile che la citta sia nata dall'insediamento di tribu
proto venete nell'odierno colle di San Giusto dove si sviluppo il villaggio. Nel 50 a.C.
circa, divenne colonia romana ed il nucleo abitativo venne cinto da forti mura e
arricchito di importanti costruzioni quali il Foro ed il Teatro. Sviluppd molto
velocemente un importante centro commerciale grazie alla sua posizione e al porto

che le garantirono un buon rapporto con altre citta e paesi. Nel 948 ricevette uno
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statuto di autonomia e nel 1060 divento ufficialmente comune. Dal 1202 fino al 1382
fu sotto il dominio del regno di Venezia ma da quella data in poi passa per atto di
dedizione spontanea all'Austria e agli Asburgo. La citta e il territorio crescevano e |l
numero della popolazione aumentava. Nel 1719 con l'imperatore Carlo V divenne
porto franco e in quanto unico sbocco sul mare Adriatico dell'lmpero Austriaco,
divenne oggetto di investimenti e conobbe una rapida crescita che segno |l
passaggio alla Trieste moderna (vgl. Cervani 1979: 17f.)). La grande prosperita
derivata dal commercio libero attird una forte ondata di migrazione non sola slovena,
croata e mitteleuropea, ma anche del Friuli e dalle altre regioni della penisola. Tante
nazioni e soprattutto tante lingue s’incontravano e si mescolavano creando cosi quel
cosmopolitismo che ancora caratterizza la citta. All'inizio dell’Ottocento un terzo della
popolazione parlava lo sloveno mentre un altro terzo parlava il dialetto tergestino,
che era influenzato dal dialetto friulano. Il resto degli abitanti usava il dialetto triestino
come lingua d’uso. Questa versione linguistica invece aveva le sue origini nel dialetto
veneziano. Velocemente il tergestino perdé il suo prestigio e il triestino avanzdé come
lingua della comune, soprattutto perché gli intellettuali e il ceto alto usavano questa

varieta linguistica.

Fino alla fine della prima guerra mondiale e fino alla morte del'imperatore Francesco
Giuseppe | d'Austria, Trieste rimase sotto il domino austriaco. L'occupazione della
citta da parte dei soldati italiani il 3 novembre 1918 segno la fine della dominazione

degli Asburgo e da allora in poi Trieste divenne parte del Regno d’ltalia.

7.5 Lo sviluppo dell’istruzione pubblica a Trieste

A partire dal tardo medioevo le scuole triviali non soltanto a Trieste ma in ogni paese
del regno asburgico erano sotto il controllo dei vescovi, i quali erano i soli
responsabili dellistruzione degli alunni e della loro formazione spirituale. Un clerico
insegnava ai bambini a leggere e a scrivere nella lingua latina e spiegava loro anche
le regole fondamentali del calcolo. Poca importanza veniva data alle lingue materne

degli alunni.

Una grande svolta per la pubblica istruzione segno la reggenza dell'imperatrice Maria
Teresa che realizzava riforme necessarie per il sistema scolastico volendo
trasformare la formazione d’ora in poi ambito di competenza dello Stato e obbligo per

tutti i sudditi. Redatto dal prussiano Ignazio Felbiger, legiferd il 6 dicembre 1775 il
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Regolamento generale per le scuole tedesche Normali, principali e Triviali di tutti gli
Stati ereditari dell'imperatrice e regina, valido per tutti gli Stati austriaci. Venivano
introdotti tre nuovi tipi di scuole, la scuola triviale, la scuola principiare e la scuola
normale. Lingua d’istruzione diventava senza eccezione il tedesco, le scuole

pubbliche erano sotto il controllo statale e i diritti della chiesa erano limitati.

Alla fine del Settecento tutti i bambini di Trieste e del territorio fra i sei e i dodici anni
avevano l'obbligo scolastico, perd poco dopo 'apertura delle due prime scuole triviali
a Trieste le classi erano quasi vuote. | motivi principali per la scarsa partecipazione
scolastica furono da una parte le condizioni sociali della popolazione - la maggior
parte degli abitanti viveva ancora in condizioni di poverta - e dallaltra la lingua
dell’istruzione. Gli abitanti di Trieste non capivano il tedesco e i genitori si rifiutavano
di mandare i loro fanciulli a scuola. Per la popolazione del territorio la situazione era
diversa. Mentre la maggior parte degli abitanti della citta stessa era di origine italiana,
un grande numero dell’hinterland erano slavi e parlavano lo sloveno. Di fatto
'ordinamento di Maria Teresa si rifiutava per lungo tempo di costruire scuole per la
popolazione rurale. Fino alla fine del settecento nei tredici sobborghi e dieci localita
dell’hinterland di Trieste non esistevano ancora scuole ftriviali. La prima fu costruita
nel 1781 a Servola, perché il borgo era popoloso e si trovava vicino al centro. Alcuni
anni dopo furono aperte le scuole ftriviali a Basovizza (1805), a Barcola (1805), a
Santa Croce (1808) e alla fine a Contovello (1810).

Nel 1809 con la conquista francese di Trieste, le strutture del sistema scolastico
cambiarono. Nelle scuole ftriviali la lingua d’istruzione passo da tedesco a italiano e
nelle scuole superiori, principali e normali gli alunni iniziarono a studiare il francese,
litaliano e il latino. Il dominio della Francia non durava per lungo. Nel 1813 I'esercito
austriaco sotto il comando del generale Cristoforo di Lattermann riconquisto Trieste e

tutte le riforme scolastiche dei francesi furono abolite.

Nel 1840 Trieste aveva sei scuole triviali tedesche in citta e accanto all’istruzione
pubblica si stabiliva anche un sistema scolastico privato. Gia nel 1823 in Trieste
esistevano sedici istituti privati in cui gli alunni imparavano anche l'italiano. Gli anni
della rivoluzione 1848 e 1848 invece segnarono un passo in avanti per quello che
riguarda il sistema scolastico. Il 2 settembre 1849 la circolare governativa prescrisse
che la lingua materna degli alunni divenisse anche lingua d’'insegnamento. Inoltre fu

abolito il latino come materia e si cambid la struttura scolastica. Le scuole triviali
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d'ora in avanti avevano tre classi, mentre le capo-scuole ne avevano quattro. La
costituzione di marzo fu abolita nel 31 dicembre 1851 e segui una fase del
Neoassolutismo in cui I'imperatore aveva il diritto assoluto su tutte le decisioni che
riguardavano la vita pubblica. La lingua tedesca acquistd nuovamente una grande

importanza come lingua d’istruzione.

L'anno 1861 segnd un grande progresso per le scuole triviali di Trieste. Invece di
una, due o al massimo tre classi, le scuole della citta furono fornite ognuna di quattro
classi. Inoltre la lingua tedesca fu limitata alle quarte classi. Per gli alunni di Trieste
questo fu un cambiamento importante, perché si comincid ad usare I'italiano come
lingua d’istruzione. Diversa invece era la situazione per i bambini del territorio. La
maggior parte di loro parlava lo sloveno e percid non fruivano di questa

modificazione.

Un altro grande passo in avanti e inoltre importante cambiamento per le scuole di
Trieste avvenne dopo la divisione dell'impero asburgico in due parti nel 1867. Un
anno dopo limperatore Francesco Giuseppe | d'Austria approvo una legge che
regolava la relazione fra chiesa e Stato nel settore scolastico in tutti i paesi
dellimpero che si trovavano a est della Duplice-Monarchia. Nel 14 maggio 1868
segui la fondamentale legge che cambid sia la struttura sia I'organizzazione delle
scuole. La chiesa cattolica fu definitivamente esclusa da ogni decisione circa
l'istruzione pubblica; d’ora in poi listruzione era ambito di competenza dello Stato.
Tutte le scuole triviali e principali si trasformarono in scuole elementari e I'obbligo
scolastico fu aumentato da sei a otto anni. Tutti i bambini dovevano frequentare la
scuola fino ai quattordici anni. Per quello che riguardava la lingua d’istruzione,
l'articolo diciannove della Dezemberverfassung cambio profondamente la situazione
a Trieste. Annuncio la parita di tutte le nazioni e di tutte le lingue nostrane
(landestiblichen) nell’impero degli Asburgo, quindi parita per tutte le lingue usate
negli enti pubblici. A Trieste il popolo parlava italiano, tedesco o sloveno. La lingua
italiana era senza dubbio quella dominante a Trieste, ma il tedesco svolgeva tuttavia
un ruolo molto importante per I'economia, il commercio ma anche per la

comunicazione esterna con uffici centrali del governo austriaco.

Con la legge del 1867 le scuole elementari della citta introdussero l'italiano come
lingua d’insegnamento. Questo cambiamento aiutava ad aumentare la qualita delle

lezioni perché gli alunni riuscivano ad apprendere le materie d’insegnamento. Fino al
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1872 Trieste aveva nove scuole elementari, dove gli alunni imparavano a leggere e a
scrivere in italiano e imparavano le basi del calcolo. Nel territorio, la situazione era
diversa. In base alla legge del 1867 che prevedeva che tutte le lingue d’'uso
avrebbero dovuto anche essere lingue d’'insegnamento per il popolo, l'istruzione nelle
scuole elementari dell’hinterland era in sloveno. Dieci erano le istituzioni pubbliche a
disposizione per i bambini al di fuori del perimetro della citta, piu precisamente a
Barcola, Basovizza, Cattinaria, Guardiella, Opicina, Santa Croce, Servola,

Trebiciano, Prosecco-Contovello e Roiano.

Alla fine dell’'ottocento gli insegnanti che lavoravano sia in citta sia nel territorio di
Trieste non erano piu clerici, ma laici con un diploma. Tutti dovevano passare un
esame per essere attestati buoni pedagoghi. Inoltre non dovevano piu insegnare
tutte le materie in una classe come accadeva nel passato ma ogni insegnante era

esclusivamente abilitato a una o due materie delle quali doveva esser esperto.

La fine dell’ottocento purtroppo non era soltanto caratterizzata da sviluppi sociali e
miglioramenti dell’istruzione, ma si diffondeva sempre piu fortemente lo spirito del
nazionalismo. Soprattutto gli italiani triestini non si sentivano piu parte del regno
austriaco ma volevano che Trieste venisse integrata al regno d’ltalia. Politicamente
erano rappresentati dai liberalnazionali che combattevano per i loro diritti e i privilegi.
Chiedevano la connessione all'ltalia e volevano introdurre litaliano come lingua
d’istruzione in ogni scuola di Trieste. Gli sloveni invece erano politicamente
rappresentati dal partito nazionale sloveno che combatteva per i loro diritti. Finora
non esistevano ancora delle scuole elementari entro il perimetro della citta, dove gli
alunni venivano istruiti nella loro lingua materna. | conflitti fra gli italiani e la
minoranza linguistica degli sloveni crescevano sempre di piu e nacque una
situazione abbastanza tesa che culmino nell'estate del’anno 1869. Sulle strade di
Trieste combattevano italiani contro sloveni e la vicenda cred cosi tanto scompiglio
che tre giovani ragazzi persero la vita in questi scontri. La situazione poté essere

risolta solo grazie agli interventi della polizia.

L'imperatore della casa d’Asburgo comprese la necessita di urgenti cambiamenti nel
suo impero. Tutte le nazioni richiedevano il diritto di usare le proprie lingue materne e
d'uso in tutti gli enti pubblici, anche nelle scuole. Senza grande successo,
'imperatore Francesco Giuseppe | promulgod alcune leggi e riforme nella speranza di

ottenere la pace e di evitare la caduta della monarchia.
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Prima della Prima Guerra Mondiale la maggior parte della popolazione triestina non
si sentiva piu parte del regno multietnico d’Austria e voleva essere invece integrato al
regno d’ltalia. Quando comincid la guerra, la vita cambid per quasi tutto il mondo
occidentale. Tutti i maschi erano reclutati nell'esercito e tanti di loro perdevano la vita.
A Trieste segui un periodo di grandi difficolta in cui si diffondevano poverta e fame.
L'imperatore cercava di fidelizzare la citta e il popolo triestino fu chiamato a tenersi
unito e dimostrare lealta verso I'Austria. In questa fase storica quasi tutte le scuole
interrompevano listruzione per trasformarsi in associazioni di beneficenza. Gli
insegnanti e gli alunni regalavano vestiti, scarpe, copertine, carta, penne e altri
oggetti per i soldati e anche per i loro parenti. Le scuole inoltre organizzavano
manifestazioni di beneficenza per vedove e anche per bambini rimasti senza genitori

a causa della guerra.

I 3 novembre 1918 le truppe italiane presidiarono la citta e questo giorno segno la
fine della dominanza della casa d’Austria e degli Asburgo a Trieste. La citta e |l
territorio da questo momento divennero parte del regno d’ltalia. La svolta politica
apportd chiaramente cambiamenti nei diversi enti pubblici, anche nelle scuole. Il 20
novembre una circolare informd gli abitanti triestini sulle trasformazioni nell’ambito
scolastico. Tutte le lezioni finora tenute in tedesco erano sostituite da lezioni in
italiano. Lingua d’istruzione per le scuole elementari della citta rimase I'italiano e per
quelle del territorio e dell’hinterland lo sloveno. Il 4 dicembre 1919 comincio il primo
anno scolastico per le scuole elementari italiane a Trieste e la dominazione

asburgica era finita.

Per piu di cinque secoli la famiglia degli Asburgo combatteva per la conservazione e
l'allargamento del suo impero. Gli imperatori austriaci introdussero il tedesco come
lingua franca in tutti gli stati della monarchia per garantire la comunicazione
all'interno dell'impero. Listruzione pian piano diventava competenza dello stato
perché gli Asburgo, prima di tutto imperatrice Maria Teresa, suo figlio Giuseppe Il e
anche imperatore Francesco Giuseppe |, capirono la necessita di un’istruzione
pubblica per tutti i sudditi. Alla fine dell’'ottocento il crescente nazionalismo sia italiano
che slavo metteva in rischio la stabilita della monarchia multietnica. In tutti gli stati
austriaci, le etnie volevano avere il diritto di usare le proprie lingue materne invece
del tedesco. A Trieste la maggioranza della popolazione era d’origine italiana, percio

si sentiva sempre di piu appartenenza allltalia. L'imperatore era forzato di fare
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concessioni politiche e lentamente le lingue nostrane (landesdblich) dell'impero

vincevano contro la lingua del potere centrale.

Per Trieste I'annessione all’ltalia significd un ritorno alle sue radici linguistiche. Dopo
1918 l'italiano divenne lingua ufficiale in ogni ente pubblico. La lingua d’istruzione
d’'ora in avanti era litaliano e il tedesco perdé definitivamente il suo valore per la
citta. Purtroppo ci sono voluto tanti decenni prima che anche le altre minoranze
linguistiche di Trieste venissero accettate. Soltanto dopo la fine della Seconda
Guerra Mondiale, gli sloveni riuscirono finalmente a costruire una scuola con lingua
d’istruzione slovena entro il perimento della citta per coltivare la loro cultura e lingua
e per non essere piu forzati a leggere e scrivere in una lingua diversa dalla nativa
(vgl. Pasqualis 1911: 6-19).
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11. Anhang 1

Anhang 1.1: C.R.Governo, b. 126, 1776
Liste der zum Unterrichten befahigten Lehrerinnen und Lehrer des Jahres 1776 in

Triest.




Anhang 1.2: C.R. Governo, b. 126, 5. November 1776
Karl von Zinzendorf, Gouverneur von Triest verkindete die Bestimmungen der
Allgemeinen Schulpflicht







Anhang 1.3: C.R.Governo b. 317, 3 Juni 1780
Forderung von Argento aus dem Jahr 1780, endlich Trivialschulen im Umland der
Stadt Triest zu erbauen.







Anhang 1.4: C.R.Governo, b, 317, 22 Juni 1784

Bericht an die Regierung Triests von Baron Pittoni im November 1783 Uber den
aktuellen Zustand der Gemeinden des Umlandes, der Pfarren und ihrer Leiter sowie
Uber die Anzahl der dort ansassigen schulpflichtigen Kinder.
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Anhang 1.5: C. R. Governo, b. 945, Juni 1792

Erste Erwahnung eines Lehrers mit slowenischer Abstammung in der Trivialschule

in Cattinaria.




Anhang 1.6: I.R. Governo, b. 1026, zwischen 1776 und 1808

Schulnachricht mit allen Lehrgegenstanden und dem gangigen Bewertungssystem.




Anhang 1.7: |.R. Governo, b. 1067, 24. Marz 1832
Organische Statute, die den Privatelementarunterricht in Triest betreffen sowie die

Auflistung aller bestehenden Bildungseinrichtungen.

Nro. 2083

Drgoanifde Statuten,

den dffentlichen und den Privat » Elementar- Untersicht in Trieft betreffend,

STATUTI

ORGANICI,

concernenti la Istruzione pubblica e privata elementare in Trieste.

———Th

8um offentlichen Unterridyte in den Schulgegenftan-

den Dat die Stadt Trieft nadhfichmde dffintliche Schul:
anftalten:

1tens Die Rormal - Hauptfdhule in der Alt, und
die Hauptfdule in der Neuftadt.

atens Die Maddhen - Hauptichule bey den W, 9.
€. €. Frauen Venedictincrinnen,

stens Die Trivial - Schule fur Maddhen der Yuna
Pelarin Contrada Baudarin fr. 91g.

gtens Die rivialfdule im allgemenen Urimens
und Arbeithaufe fur die Kinder decfelben Anfalt.

stens Die israclitifdye Knaben - Haupts und Mads
den » rivialfdhule. ]

Auber dicfen offentlichen Schulanftalten, hat die

Gtadt Trict aud) mehreve befugte Privatanfialten,
und jwar: DY i i

rtens Auffidhedorter fir fhulunfahige Linbder , ..
pom Dritten big gum beendeten finfien Eebensjahre.
Sn diefen erhalten fie Feinen cigentlihen Unterridht,
fondern werden gum Gehorfame, sur Ordnung und
KeinlichPeit , fo wie an ein artiges fitfames Betras
gen angewohnet, und in den @cbftbéfurlnr[xx_ geubt.
DBey Antretung des fechften Lebensjabres, mir wels
dem die Schulfabigeit anfangt, miiffen fie aus die:
fen Ynftalten entlaffen werden , weil fonft die Befug:
nif jur Haltung des Auffichtsortes verwirft wird,
daber ditrfen bie befugten Fnhaber oder FJubaberinucn
folcher HAuffidtsdrter Eein Kind ohne Tauffdein , wels
dhen fie der Bujitationss Commiffion vorgumeifen, und
bepm Hustritte des Kindes wieder den Acltern cingus
handigen haben , in felbe aufnehmen. Das xmb.m,
fidhe gilt von dem arztlichen Beugniffe, daf _ba5 lﬁmb
die naturlidyen ober geimpften Pocden bereits uber:
ftanden pat. Die Gcfdhlechter werden dergeftalt ges
trennt, daf die Auffidrsanftalten entweder nur Knas
ben, oder Maddyen balten disrfen.

atens Privats Elementar - Schulen, "unb sar bes
fondere fur Knaben , befondere fiir E?Jla?d)t:n. Diefe
find entroeder blof Deutfche , blof italientfhe, oder

> T

N ella cittd di Trieste esistono per la pubblica
istruzione negli oggetti scolatici li seguenti pub-
blici istituti :

1.) L’i. r. Capo - Scuola Normale nella citta
vecchia, e I'i. r. Capo - Scuola nella citta nuova
per li fanciulli,

2.) La Capo-Scuola per le ragazze, presso le
R.R. M.M. Monache Benedettine,

5.) La scuola triviale per le ragazze, di Anna
Pellarin in contrada Baudaritt N. 918,

4.) La scuola triviale nell’ Istituto di Beneficen-
za e Lavoro per li fanciulli ivi collocati.

5.) La Capo- Scuola per li ragazzi, e la Scuola
triviale per le ragazze della nazione israelitica.

Oltre li predetti pubblict Istituti, sonovi nel-
la citta di Trieste molti altri autorizzati Istituti
privati , vale a dire:

1.) Luoghi privati di custodia per fanciulli non
ancora atti alla Scuola, cioé dal terzo sino al
quinto anno di loro etd, ove non ricevono alcuna
istruzione , ma vengono soltanlo avvezzati all’ ob-
bedienza, al buon ordine ed alla nettezza , come
anche ad un contegno polito e modesto, nonché
iniziati nelle principali orazioni divine. Tostoché
li fanciulli entrano nel sesto anno , e per conse-
guenza e norma delle superiori vigenti prescrizioni
abili alla scuola, devono essere licenziati ; mentre
in caso contrurio, il permesso di tenere un tale
Istituto, viene levalo; percid nessuno potra ac-
cettare un fanciullo senza farsi consegnare la fede
di battesimo della medesima , la quale fede verra
esibita alla Commissione visitatrice , e restituila ai
genitori nel giorno, che il fanciullo sortira dal
luogo in discorso. Lo stesso effetto dovra avere
luogo coll’ attestato medico comprovante, che il
fanciullo abbia conseguito il miasma vaccina , ov-
vero superato il vajuolo naturale. I sessi verranno
in tal guisa separati, che gl’ Istituti dovranno con-
tenere, o soli fanciulli, o sole fanciulle.

2.) Scuole private elementari separate per ra-
gazzi e ragazze, Queste sono soltanto tedesche, o
italiane , ovvero anche tedesco-italiane, e non pos-
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Anhang 1.8: Scuola Giotto, busta 1, 1843

Musterstundenplan einer ersten Klasse.




Anhang 1.10: |.R. Luogotenenza, b. 1349, 1892/93
Nennung der zweisprachigen Volksschulen in Barcola, Roiano und Servola sowie die

Anzahl der Schulerinnen und Schiler, die der Unterrichtspflicht nachkamen.
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Anhang 1.11: |.R. Governo, b. 1350, 30. September 1905.
Vergleich zwischen den schulpflichtigen und den tatsachlich an Volksschulen Triest

eingeschriebenen Schilerinnen und Schilern in den Schuljahren zwischen 1900/01
und 1904/05.
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Anhang 1.12: |.R.Luogotenenza, b. 1349. 9. August 1908

Errichtung italienischer Parallelklassen in der slowenischen Volksschule in Guardiella

und Begriindung fir diesen Beschluss.







12. Curriculum Vitae

Personliche Daten

e \orname: Vera

e Nachname: Duchon

Schulausbildung

09/1995 — 06/1999 Karl-Punzer Volksschule Minichholz (Steyr)

09/1999 - 06/2007 BG Werndlpark Steyr

Studienverlauf

10/2007 - aktuell Lehramtsstudium an der Universitat Wien:

e Latein

e |talienisch

Titel der Diplomarbeit:

,Die habsburgische Schul- und Sprachpolitik zwischen
1800 und 1918 am Fallbeispiel der Triester Volksschulen®

Auslandsaufenthalte zu Studienzwecken

09/2010 — 06/2011 Sprachassistenz in Mailand (BMUKK)

06/2013 — 09/2013 Forschungsreise nach Triest fur die Sammlung des fur die
Diplomarbeit relevanten Materials (KWA Stipendium der

Universitat Wien)
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13. Abstract

In der folgenden Arbeit behandle ich die Schul- und Sprachpolitik der Habsburger
zwischen 1800 und 1919 und skizziere diese anhand der Triester Volksschulen. Seit
1382 befand sich Triest unter dem Protektorat der Herrscherdynastie und bis zur
Neuordnung des Schulsystems durch Maria Theresia, die die allgemeine Schulpflicht
unter staatlicher Kontrolle einflhrte, war die Schulausbildung aller Blrgerinnen und
Barger Aufgabe von Geistlichen. Die Kaiserin anderte nicht nur Aufbau, Struktur und
Lernstoff der Schulen, sondern auch die Unterrichtssprache, denn Latein wurde
durch das Deutsche substituiert. Die Bevolkerung Triests setzte sich vorwiegend aus
einer italienischsprachigen Mehrheit und einer slowenischen Minderheit zusammen,
weshalb im Laufe des 19. Jahrhunderts lItalienisch als Unterrichtssprache immer
heftiger gefordert wurde. Fur die Triester Schulen waren in dieser geschichtlichen
Phase das Schule-Kirche-Gesetz (1868) und das Reichsvolksschulgesetz (1869) von
besonderer Bedeutung. Ferner auch Artikel 19 der Dezemberverfassung, der allen
Nationen das Recht auf Wahrung ihrer Kultur und Sprache zugestand. Es wurde der
Begriff Volksschule geschaffen, die Schulpflicht von sechs auf acht Jahre erhéht und
die Lehrkrafte waren fortan keine Geistlichen mehr, sondern fachlich geprufte
Manner und Frauen. In der Stadt setzte sich ltalienisch weitgehend als Unterrichts-
sprache durch und im Umland wurde entweder auf Slowenisch unterrichtet, oder es
gab italienische und slowenische Parallelklassen. Ende des 19. Jahrhunderts wurde
jedoch der Konflikt zwischen den Ethnien immer gréer. Sowohl italienische, also
auch slowenische Nationalparteien erfreuten sich eines starken Zustroms und ihre
Anhangerschaften bekampften sich immer heftiger gegenseitig. Der Erste Weltkrieg
brachte schliel3lich einschneidende Veranderungen fir Triest mit sich. Die
Bevolkerungszahlen sanken aufgrund von Krankheiten, Wasser- und Lebensmittel-
knappheit sowie zahlreicher Kriegsopfer. Die Schulen stellten ihren Betrieb ein und
wurden zu Wohltatigkeitseinrichtungen und Sammelstellen. Das Ende des Krieges
bedeute zugleich auch das Ende der Habsburgerherrschaft. Im November 1919
besetzten italienische Truppen Triest und einen Monat darauf begann das erste
Schuljahr, in dem alle Volks- und Burgerschulen italienische Bildungseinrichtungen,
mit italienischer Unterrichtssprache, waren. Bis die slowenische Minderheit innerhalb
der Stadtgrenze Triest eine slowenisch geflihrte Schule in Betrieb nehmen durfte,

dauerte es noch bis zum Ende des Zweiten Weltkriegs.
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