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1. Einleitung

Das Kengele Children’s Networkurde im Jahr 2008 in einem Slum namens Korogocho,
in der kenianischen Hauptstadt Nairobi gegrindet. IBee zum Projekt kam von jungen
Menschen aus Korogocho, die darauf aufmerksam wurdass Kinder durch die
Community Korogochos marginalisiert werden. Diese jungen $¢een beschlossen
daraufhin, Kinder zu unterstiitzen und fir Rechte Ki@der innerhalb deCommunity
Korogochos einzutreten. Es wurde beschlossen dinlgesellschaftliche Organisation
namens Child Peace Africazu grinden. An diesem Punkt kam es zu einem
Aufeinandertreffen voiChild Peace AfricaundBe Kids Australia Ing.einer australischen,
zivilgesellschaftlichen Organisation. Ein gemeinsanProjekt, da¥kengele Children’s
Network,wurde ins Leben gerufen. Mitglied@hild Peace Africagnteragieren mit den
Kindern des Projektes, wahrend die Hauptaufgabe BenKids Australia Inc.darin
besteht, das Projekt zu finanzieren. Hinter deemgele Children’s Networkteht kein
vorab ausgefertigtes Programm, sondern der Verlde$ Projektes wird durch
Erkenntnisse, gewonnen aus der Zusammenarbeit madekh des Projektes, bestimmit.
Zum Zeitpunkt meiner Feldforschung, im Sommer 2@i&ren 200 Kinder aus Korogocho
am Kengele Children’s Networketeiligt. Kindern wird imKengele Children’s Network
eine aktive Rolle zugesprochen. Kindern werden hdbgkeiten geboten, innerhalb der
Communityauf ihre Probleme und Interessen aufmerksam zinemaand Kinder werden
angeleitet, Losungsstrategien zu erarbeiten unch aartzuwenden. Im Verlauf des
Projektes entwickelte sich ein Schwerpunkt auf Suldung, da MitgliederChild Peace
Africas erkannten, dass der Besuch einer Schule fur Kiaderdem Slum mit zahlreichen
Hindernissen verbunden ist. Schulbildung tUberninmmerhalb deKengele Children’s
Networksdie Funktion eines Hoffnungstragers fir eine besgekunft der Kinder. Kinder
werden daher fir den Besuch einer Schule motivied in ihrer schulischen Laufbahn

unterstitzt.

Forschungsgegenstand der vorliegenden Arbeit istkéamgele Children’s NetworkDie
zentrale Fragestellung zur Untersuchung des Fongdgegenstandes lautet, inwieweit
Kinder in Korogocho durch ihre Beteiligung arKengele Children’'s Network

! Meine Beobachtungen aus dem Forschungsfeld zeig@ss Menschen Korogochos die Summe der
Einwohnerlnnen Korogochos alSommunitybezeichnen. Warum in afrikanischen Landern der ifegr
Communitygebrauchlich ist, wird in Kapitel 3 erlautert.

1



Empowermenterleben. Der BegriffEmpowermentwird von Mitgliedern Child Peace
Africas verwendet und ist Teil ihrer ProgrammaétiRie zentrale Fragestellung spaltet sich
in zwei Teilfragen: Einerseits wird erforscht inwieit Kinder innerhalb deCommunity
KorogochosEmpowermenterleben und andererseits wird untersucht inwiewender

durch Schulbildungempowermeneérfahren.

Wissenschatftlich relevant ist die Untersuchung@schungsgegenstandes aus folgenden
Grinden: Mit dem BegriffesEmpowermentbedient sichChild Peace Africaeines
entwicklungspolitischen SchlagworteEmpowermentist ein Begriff, der haufig in
Entwicklungsdiskursen  gebraucht wird und in den Is&izungen vieler
Entwicklungsorganisationen aufscheint. Der Begimpowermentwird jedoch von
unterschiedlichen Entwicklungsakteuren verschiedenausgelegt uncempowerment
Konzepte einzelner Entwicklungsakteure sind zum gegensatzlich ausgerichtet (siehe
dazu Kapitel 3). In der vorliegenden Arbeit wirdgiestellt, wie der BegrifEmpowerment
von Child Peace Africanterpretiert wird und innerhalb dé&engele Children’s Netwosk
Anwendung findet.

Auch in vorherrschenden Entwicklungsdiskursen istEbrderung von Schulbildung ein
zentrales Thema. In erster Linie wird Schulbilduadg Instrument zur Armutsreduktion
gewertet. So ist Forderung von Schulbildung belspieise in den Millennium
Development Goalsverankert: Grundschulbildung fiir alle zu erméggich lautet das
erklarte Ziel. Bildung wird hierbei auf die Absatvung einer Grundschulbildung reduziert
und Fragen nach Bildungskonzepten bleiben oft apsge In alternativen
Bildungskonzepten hingegen wird Bildung in Zusamhag mitEmpowermengebracht
und es wird Uber unterschiedliche Funktionen vdduBig in unterschiedlichen Kontexten
nachgedacht (siehe dazu Kapitel 3). Welche Fun&tioSchulbildung innerhalb des
Kengele Children’s Networkgugeschrieben werden und welchen emanzipatorischen
Gehalt Schulbildung und Bildung innerhalb désngele Children’s Networkigir Kinder
haben, wird in dieser Arbeit dargestellt.

Innerhalb deKengele Children’s Networksird Kindern eine aktive Rolle zugesprochen.
Welche Rollen Kindern in verschiedenen kulturellsontexten zugeschrieben werden,
hangt auch von vorherrschenden Kindheitskonzepggrjeiveiligen kulturellen Kontexte

ab. DieUN Convention on the Rights of the Chadentiert sich am westlichen Konzept

% Das Logo vorChild Peace Africabeinhaltet die Begrifférotection EmpowermentAdvocacy Care und
Education.
3 Siehe dazu online: http://www.un.org/millenniumigda
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von Kindheit und spricht Kindern erstmals Rechte Inmerhalb de¥engele Children’s
Networksberuft man sich auf diese Kinderrechte. Dass diegevention auch ein Recht
auf Partizipation fur Kinder beinhaltet und Kinddoiglich die Ubernahme von aktiven
Rollen erlaubt, ist eine bedeutende Entwicklungiimernationalen Diskurs (siehe dazu
Kapitel 3). In der Praxis der Entwicklungszusammmbeg wird Kindern aber nach wie vor
vielfach eine passive Rolle zugeschriebénulnerable Childrenist eine gangige
Bezeichnung fur bedirftige Kinder in sogenanntenwktklungslandern. Hinter dieser
Bezeichnung stehen einerseits westliche Konzepte Kiadheit und andererseits wird
Kindern durch eine zugeschriebene Opferrolle eirlgerdahme von aktiven Rollen
aberkannt (vgl. Cheney 2010: 4). Welche Vorstelamgon Kindheit MitgliederChild
Peace Africashaben, welche Rollen Kinder itengele Children’s Networkinnehmen
und welche Mdglichkeiten zur Partizipation Kindémnder CommunityKorogochos durch
das Kengele Children’s Networlermdglicht werden, wird anhand der Ergebnisse der
Feldforschung dargelegt.

Im Folgenden prasentiere ich einen kurzen Uberhiiogr die Arbeit: Im zweiten Kapitel
wird die methodische Vorgehensweise erlautert.dgeivorliegenden Arbeit handelt sich
es um eine gqualitative Fallstudie. Das empirisclag¢eDmaterial wurde im Zuge eines 6-
wochigen Praktikums miChild Peace Africain Korogocho erhoben. Im dritten Kapitel
werden die Begriffe Kindheitmpowermentnd Bildung erlautert. Denn diese Begriffe
spannen den Bogen zur wissenschaftlichen RelevesmEarschungsgegenstandes und sind
bedeutend fur die Interpretation der Forschungéeigee. Der soziobkonomische Kontext
Nairobis und Korogochos wird im vierten Kapitel d&rdert und es wird auf
Lebenssituationen der Kinder in Nairobi und Kordgo@®ingegangen. In diesem Kapitel
wird auch das kenianische Bildungssystem vorgestbis flinfte Kapitel bildet den
Hauptteil der Arbeit und behandelt den Forschungsgstand selbst. In diesem Kapitel
werden die Projektpartner vorgestellt und derenidemg zueinander analysiert. In
weiterer Folge werden die Aktivitdten im Prozess idengele Children’s Networksnter
Bertcksichtigung der Rolle der Kinder dargestetiti udrei zentrale Kategorien aus den
Forschungsergebnissen, die VorgehensweiseVoid Peace Africdbetreffend, diskutiert.
Im letzten Teil dieses Kapitels werden UberlegungeEmpowermentiurch dakengele
Children”  Network formuliert. Im  abschlieBenden  Kapitel werden die
Forschungsergebnisse im Hinblick auf die eingangsmilierten Fragestellungen

zusammengefasst.



2. Methodische Vorgehensweise

Forschungsdesign, Datenerhebung und Analyse

Bei der vorliegenden Arbeit handelt es sich umagialitatives Forschungsdesign, genauer
um eine Fallstudfe(vlg. dazu Flick 2007). Gegenstand der FallanaigselasKengele
Children’s Network Bei der Datenerhebung und -analyse orientierte nich an den
Leitlinien der Grounded Theotyvgl. dazu Glaser/Strauss 1998 und Strauss/CAQ96).
Ziel der Arbeit ist dennoch nicht die Generierumgee Theorie, dem eigentlichen Zweck
der Grounded Theory. Denn Theoriegenergierung wiaaehohe Anspriiche an eine
Diplomarbeit stellen. Vielmehr soll mittels der Metlen im Sinne der Grounded Theory
das Ergebnis der Arbeit eine detaillierte Darstedluind Interpretation der Fallstudie sein
(vlg. Flick 2007: 258). Es geht darum den Forsclsgegenstand in seiner Komplexitat zu
erfassen.  Leitfragen  beziehungsweise  Forschungsfragzur Analyse des
Forschungsgegenstandes sind, inwieweit disngele Children’s Network zu
Empowermentvon Kindern in Korogocho beitrdgt und inwieweit h8thildung zu
Empowermenbeitragt. Entsprechend dem ,Prinzip der Offenh@Rbsenthal 2005: 137)
wurde zu Beginn der Forschung auf die Formulieruag Hypothesen verzichfefvgl.
ebd). Eine Formulierung von Forschungsfragen gesgexdenn von Hypothesen wére im
Vorfeld auch gar nicht mdglich gewesen, da ich idasgele Children’s Networkrst im
Zuge des Forschungsaufenthaltes in Korogocho kéemmé@. Die Forschungsfragen

ergaben sich aufgrund erster Beobachtungen im Fangsfeld.

4 Fallstudien zielen auf die genaue Beschreiburgy &ekonstruktion eines Falls ab. [...] [NJeben Preso
kénnen auch soziale Gemeinschaften [...], Organisatiound Institutionen [...] Gegenstand einer
Fallanalyse werden. Dabei ist das entscheidendeld®nodie Identifikation eines fur die Fragestellusey
Untersuchung aussagekraftigen Falls, die Klaruras zum Fall noch dazugehort und welche methodischen
Zugange seine Rekonstruktion erfordert [...]."* (FIRKO7: 253 f)

® Eine ,Grounded’ Theory ist eine gegenstandsveeatekTheorie, die induktiv aus der Untersuchung des
Phanomens abgeleitet wird, welches sie abbildet.w#id durch systematisches Erheben und Analysieren
von Daten, die sich auf das untersuchte Phanomeirhan, entdeckt, ausgearbeitet und vorlaufig bgsté
Folglich stehen Datensammlung, Analyse und die Tfieda einer wechselseitigen Beziehung zueinander.
Am Anfang steht nicht eine Theorie, die anschlielleewiesen werden soll. Am Anfang steht vielmehr ei
Untersuchungsbereich — was in diesem Bereich reteis, wird sich erst im Forschungsprozeld [sic!]
herausstellen.” (Strauss/Corbin 1996: 7f)

6 Obgleich auch in der qualitativen Methodologie diatsache theoriegeleiteter Wahrnehmung nicht in
Frage gestellt wird, lehnt man hier UberwiegendFbemulierung von Ex-ante-Hypothesen ab: Geradé wei
man sich der Tatsache bewusst ist, dass das Wissdmnehmung und Handeln beeinflusst, will man
vermeiden, dass der Forscher mittels der Hypothasémestimmte Aspekte ,festgeschrieben’ wird, elie
,vorab’ nur aus seinem eigenen (wissenschatftliainah alltaglichen) Relevanzbereich gewinnen kanrgrde
,Passung’ mit den Deutungsmustern der von ihm sothten Personen aber nicht von vornherein
gewabhrleistet ist." (Meinefeld 2007: 266)
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Der Zugang zum Forschungsfeld wurde mir durch emo6higes Praktikum miChild
Peace Africaermdglicht, wodurch ich dasengele Children’s Networkennenlernte und
Einblicke in die Lebenswelten der Kinder des Prtgslerhielt. Die ersten beiden Wochen
meines Aufenthaltes dienten einer ersten Orientggim Kengele Children’s Networkch
beteiligte mich bei den Aktivitaten ddé&engele Children’s Networkind machte somit
Bekanntschaft mit vielen Kindern, Mitgliede@hild Peace Africasind der Griinderin von
Be Kids Australia In¢.die wahrend meines Aufenthaltes #&@ngele Children’s Network
fur zwei Wochen besuchte.

Nach einem ersten Konzeptentwurf und der Formuligrder Forschungsfragen begann
ich mit Interviews. Als Interviewpartnerinnen waelltich Menschen mit mdglichst
verschiedenen Blickrichtungen auf desngele Children’s Networgewinnen. Es fanden
Interviews mit Kindern und Jugendlichen aus Kordgocstatt, die Teil deKengele
Children’s Networkssind. Weiters gab es Interviews mit der Grindesmm Be Kids
Australia Inc. und zwei Mitgliedern vonChild Peace Africa wobei ein interviewtes
Mitglied die Funktion als Projektmanager fur d@sngele Children’s Networkine hat.
Die Interviewsprache war Englisch und alle Gespeédalurden mit einem Diktaphon
aufgezeichnet. Weiters flieBen in die Analyse daillsBtudie vom Projektmanager
verfasste Projektberichte Uber den Fortschritt idesgele Children’s Networksigene
Beobachtungen und Informationen aus informellenp@ahen mit ein.

Die Gesprache mit den Mitglieder@hild Peace Africasund Be Kids Australia Inc
erfolgten in Form von narrativen Interviews. Dideliviewpartnerinnen wurden gebeten
Uber die jeweilige Organisation, didengele Childrens Netwarkersénliche Hintergriinde
und die Kooperation mit der Partnerorganisationsptechen. Diese Interviews wurden
vorab mit den Interviewpartnerinnen vereinbart fenatden in ungestérten Raumlichkeiten
statt.

Die Erlaubnis Interviews mit den Kinder und Jug&tttn des Projektes zu fihren, wurde
mir von MitgliedernChild Peace Africaserteilt, die fir die Kinder durch ihre Arbeit im
Kengele Children’s Networlgewissermal3en einen Erziehungsauftrag inne hdben.
Kinder lernten mich im Zuge meines Praktikums®Rild Peace Africals Osterreichische
Studentin kennen. Bei den diversen Aktivitaten inferte ich die Kinder tber mein
Forschungsvorhaben mit dafengele Children’s Networéls Forschungsgegenstand und
viele Kinder erklarten sich bereit zu Gesprachen Yarfligung zu stehen. Interviewt

wurden somit jene Kinder, die ich bei den divergdaivitaten und Treffen im Rahmen



desKengele Children’s Networksegegnete und die sich dazu bereit erklartéar jedem
Gesprach erklarte ich dem/der jeweiligen Interviatiperin den Zweck des Interviews,
dass diese aufgezeichnet werden wirde, erklarte kas Diktaphon und gab die
Moglichkeit, dass das Gesprach auf verlangen jedte@bgebrochen werden koénne.
Eingangs wurden allgemeine Daten erhoben: AltescBlecht, Schultypyillage®, Dauer
der Beteiligung aniKengele Children’s NetworlBei den Gesprachen mit den Kindern des
Projektes erwies sich ein semi-strukturierter Wigawleitfaden von Vortefl Als Einstieg

in das Gesprach wurden die Kinder nach ihren Hobbyslenten und
Lieblingsschulfachern gefragt. Fragen, die fir idieder ,leicht zu beantworten* waren,
da sie mit solchen Fragestellungen bereits innkridals Kengele Children’s Networks
konfrontiert wurden. Darauf folgende Themenkomplexaren, wer flr die Befragten
inwiefern als Unterstitzerin/Motivatorin wahrgenoemmwird, Sichtweisen zu (Schul-)
Bildung, demKengele Children’s Networkind personlichen Zielen. Bei jungeren Kindern
erfolgte das Gesprach eher strikt nach dem Leitfadg&ihrend bei alteren Kindern das
Gesprach eher in einer narrativen Form verlief.

Die Gesprache fanden an unterschiedlichen TrefflmméteKengele Children’s Networks
in Korogocho und in einem angrenzenden Viertel, er@nKariobangi statt, wo sich ein
von Child Peace Africaangemietetes Buro befindet. Oft war es schwielddzP zu finden,
an denen Interviews ungestort gefuhrt werden kannteele Interviews fanden im Freien
statt. Hintergrundlarm war daher haufig; aulRerdemegeen die Interviews die
Aufmerksamkeit von Passantlnnen, die zum Teil digeriewsituation storten. Ein
weiteres Hindernis stellten sprachliche Barrieran dwar ist English Unterrichtssprache,
jedoch waren sich gerade jungere Kinder ihrer EoghiKompetenzen unsicher. In solchen
Fallen wohnte ein zweites Kind mit guten Englisaink@issen dem Interview bei, um bei
Bedarf als Ubersetzerin zu fungieren. Die Funkties/der Ubersetzerin hat sowohl
positive als auch negative Auswirkungen. Einerdeitg diese Funktion dazu bei, dass sich
das interviewte Kind sicherer fuhlte und bei Bedartler Muttersprache und auf Swabhili
sprechen oder nachfragen konnte. Andererseits wdisetubersetzungen teilweise nicht

inhaltsgetreu und die Ubersetzenden Kinder gabawadten zum Teil schon vor.

" Zu Beginn der Feldforschung hatte ich die Vorstal, eine bestimmte Anzahl von Kindern aus
unterschiedlichen Schultypen und unterschiedlictilages in Korogocho, unter Beriicksichtigung eines
ausgewogenen Geschlechterverhéltnisse zu intermievliedoch stellte sich diese Vorstellung als nicht
durchfiihrbar heraus. Somit wurden Interviews nrieje Kindern durchgefihrt, die verfigbar waren.

8 Von den Slum-Bewohnerlnnen definierte Siedlundseiten in Korogocho.

° Leitfaden-Interviews bieten sich insbesondere jieigeren Kindern an, da diese noch nicht uber
ausreichende narrative Fahigkeiten verfigen (vgy [I006: 0.S.).
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Als nachteilig erwies sich die zeitliche Begrenzutes Forschungsaufenthaltes von sechs
Wochen. Denn dadurch war eine Vereinbarung derrvi@s vorab an ungestorten
Platzen in den meisten Fallen nicht méglich. AuBerdonnten nicht alle Kinder, die sich
dazu bereit erklarten, interviewt werden. Durch ziéliche Begrenzung war es auch nicht
madglich, einen umfassenderen Einblick in die Lebeten der Kinder zu bekommen.
Zum Beispiel durch einen Besuch von offentlicherd privaten Schulen inner- und
aul3erhalb Korogochos, die von Kinder des Projekteguentiert werden oder das
Kennenlernen von projekt-auRenstehenden Kinderrdereh Sichtweisen.

Aufgrund der zeitlichen Begrenzung war es auch tniolbglich, bereits wahrend des
Forschungsaufenthaltes erste Interviews zu tramsken und auszuwerten, um im Verlauf
der weiteren Feldforschung den Interview-Leitfadgegebenenfalls abzuwandeln. Es
wurde nicht solange Interviews durchgefuhrt bigskne gewisse ,Sattigung” einstellte
oder nichts ,Neues” mehr aufkam, sondern so lahga &eit war.

Zurick vom Forschungsaufenthalt wurden die aufgbrneten Interviews transkribiert.
Insgesamt werden drei Interviews der Mitgliedehild Peace Africasund Be Kids
Australia Inc.und 29 Interviews (davon 13 Madchen und 16 Bulsar) am Projekt
beteiligten Kindel® zur Auswertung herangezogen. Das Tonbandmateeatidt eine
Gesamtlange von 419 Minuten, wobei die durchsdioié Dauer eines Interviews mit
Kindern 10 Minuten betragt und die durchschnitdiciauer eines Interviews mit
Projektpartnern 37 Minuten. Die Altersspanne derder reicht von 9 bis 20 Jahre. Mittels
des Verfahrens des zirkularen Dekonstruierenairde das transkribierte Tonmaterial in
weiterer Folge ausgewertet. Die Interviewauswertenfigigte konkret in sieben Schrittén

in Anlehnung an den tool-kit zur Interviewausweguwon Sarah Habersack (vig.
Habersack 0.J.) Die Organisation des Datenmategedshah mit einem Programm fir
qualitative Analyse und Datenauswertung, dem AT LtiAS2.

Weitere fur die Analyse der Fallstudie relevantedbungsmethoden sind die Recherche
und Aufbereitung der Begriffe KindhelEmpowermenund Bildung und die Erérterung

des politischen und soziob6konomischen Kontextees®iBegriffsklarungen und das

19 Aufgrund von lauten Hintergrundgerauschen und/aeachlichen Barrieren konnten einige Interviews
nicht transkribiert und zur Auswertung herangezogerden.

11 Der Begriff des Zirkularen Dekonstruierens leitsich aus dem konkreten Vorgehen ab. Unser
Ausgangsmaterial ist ein Text, um den herum wir imsreativen Gedankenschleifen intuitions- und
theoriegeleitet bewegen. Damit ,dekonstruieren’ wirkular und rekursiv den Text und setzen ihn
anschlieen so zusammen, dass implizite Sinngetiahitbar werden kdnnen.” (Jaeggi et al. 1998: 5f)

121. Lesen, 2. Satze aussuchen, 3. Themen finddetnen beschreiben, 5. Themen ordnen, 6. Intesview
vergleichen, 7. Thesen formulieren. (vgl. Habersadi
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Kontextwissen flieRen in weiterer Folge in die Ipretation der empirischen
Forschungsergebnisse mit ein.



3. Begriffe

Kindheit

Die folgenden Ausfuhrungen dienen der Klarung deggrBfes Kindheit in
unterschiedlichen kulturellen Kontexten. Diese Amer@éingen sind insofern relevant, da
sich im Kengele Children’s Networksowohl Aspekte westlicher Kindheitskonzepte, als
auch Aspekte afrikanischer Kindheitskonzepte witdden. Im ersten Schritt wird
Kindheit im westlichen Kontext erlautert. Anschigf® wird die Rolle von Kindern in der
Entwicklungszusammenarbeit, die durch westlichesté@ungen von Kindheit gepréagt
sind, charakterisiert. In Zusammenhang mit der t€réing von Vorstellungen Uber
Kindheit im afrikanischen Kontext, wird auch auédolle von Bildung und Erziehung im
traditionellen afrikanischen Kontext eingegangetséhlielend wird die Situation von

Kindern und Jugendlichen im modernen afrikanisdkentext angesprochen.

Kindheit im westlichen Diskurs
Generell beeinflussen die Vorstellungen Uber ei@ale Kindheit im westlichen Diskurs

maldgeblich  entwicklungspolitische Mallnhahmen fir d€m in sogenannten
Entwicklungslandern. Dieses westliche Konzept kamch jedoch sehr von kulturell
andersartigen Kindheitskonzepten unterscheidensagér im Widerspruch stehen (vgl.
Boyden 1996).

Dass Kindheit ein kulturelles Konstrukt ist und sladie heutigen Vorstellungen von
Kindheit in Europa und den USA historisch gewachsied und sich Gber die Jahrhunderte
gravierend verandert haben, zeigt Ariés in seir®aiBlerstmals erschienenen Publikation
.Die Geschichte der Kindheit“. Auch spricht Arieawbn, dass es in manchen historischen
und kulturellen Kontexten gar keine Kindheitskorteegab. Dieser Annahme wird von
anderen Kindheitsforscherlnnen widersprochen, indeanTrhese formuliert wird, dass in
allen Kulturen Kindheitsbegriffe existieren und sierten — lediglich die inhaltlichen
Vorstellungen sind/waren unterschiedlich (vgl. Gigser 2007: 16f).

Rolf Nemitz beschéaftigt sich weniger mit dem Gelotawon Kindheitsbegriffen in
kulturellen Kontexten, sondern im Rahmen der Pagikgonit der Frage nach der
Angemessenheit des Gebrauchs der Begriffe ,Kindd LBrwachsener® und kommt zu

folgendem Schluss: ,Die ,reale Welt’, so Nemitzbtguns keine Griinde, von bestimmten



Menschen als ,Erwachsene’ und von anderen als gireli sprechen. Diese begrifflichen
Unterscheidung — und entsprechend das Konzept vathKit — entbehrt einer rationalen
Grundlage und ist ein reines Konstrukt.” (ebd. Ibgse Kritik ist von insofern von
Relevanz, da es bei der Kind-Erwachsenen-Diffeegnmig nicht nur um eine deskriptive
Beschreibung zweier Menschengruppen geht, sonderrBegriffe ,Erwachsener’ und
,Kind’ in der Regel als normative Begriffe gebratiaherden und implizieren damit die

Zuschreibung unterschiedlicher Handlungsrollen.(egt.: 16).

Kind-Sein wird in der westlichen Industriegesellsithn vieler Hinsicht abgesondert vom
Erwachsen-Sein gesehen. Die Vorstellung von ideKladheit entspricht weitgehend
einer sorgenfreien Welt voll Spiel, Spal? und Lermeriner ,kindgerechten” Umgebung,
,Jbeschitzt’ vom Alltag und den sozialen Realitatisr Erwachsenen. Die Grundstruktur
der .,idealen’ Lebenswelt eines Kindes weist einemifiaren (privaten) und einen
institutionellen (6ffentlichen) Bereich auf. Kindewerden gewisse Eigenschaften und
Unzulanglichkeiten zugesprochen, wie beispielsweikandliche Unschuld und
Hilfsbedurftigkeit, die die Ausgrenzung aus Bereighdie nur Erwachsenen zugesprochen
werden, legitimieren. Arbeitende Kinder beispielseefinden in dieser Vorstellung von
idealer Kindheit keinen Platz (vgl. Honig 2002: 3ird Boyden 1996: 185ff).

Die Normen und Werte, auf denen das Bild diesealete Kindheit beruht, sind kulturell
und historisch an die kapitalistischen Lander Easopnd der USA gebunden. Dieses
Model von Kindheit resultiert aus einem Zusammegismhristlicher und judischer
Glaubensrichtungen mit dem Aufkommen des KapitalismWahrend der industriellen
Revolution war Kinderarbeit gesellschaftlich legiti (vgl. Boyden 1996: 185ff).
Ausschlaggebend fur einen Rickgang von Kinderanwait, dass staatliche Flhrungen
eine exzessive Ausbeutung von Kindern als Arbeifsirin der aufstrebenden Industrie
erkannten und entsprechende Arbeitsschutzgesetzgebierlassen wurden. Ein weiterer
Grund fir den Rickgang von Kinderarbeit war die flinung einer allgemeinen
Schulpflicht. Denn durch die Industrialisierung egti der Bedarf an entsprechend
gebildeten Arbeitskraften. Schule als Institutionurde zur Notwendigkeit der
Industriegesellschaft, um kinftige Arbeitskraftesaubilden und ein Ort, der normative
Vorstellungen Uber Kindheit maRgeblich pragte. B&onomische Wert von Kindern
wurde im Zuge dieser Entwicklungen durch einen pelagischen Wert fur Eltern
weitgehend ersetzt (vgl. Boyden 1996: 185ff und ig@®02 315 f).
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Mit der Industrialisierung veranderte sich die Hanstruktur insbesondere in stadtischen
Gebieten; die Kernfamilie tragt nun im famili&reerBich die alleinige Verantwortung fur
ihre Kinder (vgl. Boyden 1996: 186). Der Staat eokelte sich, beginnend mit
Gesetzgebungen zum Verbot von Kinderarbeit undUBming einer Schulpflicht, zum
Fursprecher von Kinderinteressen und drang bisemfdmiliaren Bereich vor: ,Kindheit
und Jugendliche werden (...) zur sozialstaatlicherig&loe, die in dem Mal3e, wie sie
Kinder und Jugendliche zum Objekt staatlichen Harglemacht, in die familialen
Beziehungsstrukturen eingreift, indem sie diesemereibesonderen administrativen
Kontrolle und Verrechtlichung unterwirft.” (Harn&yoppe/Honig 1997: 159 zitiert nach
Honig 2002: 316).

Als abnorm angesehene kindliche Entwicklungen werideerster Linie als Konsequenz
elterlichen Fehlverhaltens gewertet. Auch entstdiedAnnahme, dass Kinder, die von der
Institution Schule und den Eltern unzureichende atswhe Erziehung erhielten,
fehlerhaftes, verdorbenes oder ungezigeltes Verhakigen und eine Bedrohung fur die
Gesellschaft werden. Bespiele hierfur sind Vandalis und Jugendkriminalitat. In diesen
Fallen abnormen Verhaltens wird der Schutz durciwaEhsene ersetzt durch eine
Notwendigkeit der Kontrolle tiber Kinder (vgl. Boyd&996: 185-190).

Mit dem Aufkommen einer strikten Unterscheidung sthien 6ffentlichem und privatem
Leben, forciert durch stadtische Oberschichten 8ahnutz ihres Privateigentums, wurde
die StraRe (6ffentlich) zunehmend assoziiert mit \derstellung, dass diese fur Kinder
moralisch gefahrlich wére. Der Schulbesuch wirdhnicwur eine Alternative zur
Okonomischen Tatigkeit, sondern stellt auch eingerAbtive zum Aufenthalt auf der
StraRe dar. StraRenkind®werden mittlerweile in beinahe allen Landern ails sbzial
benachteiligsten, aber auch als die moralisch dagéusten Mitglieder der Gesellschaft
eingestuft. Der moralische Verfall wird aber stirkgewertet als die soziale
Benachteiligung. Dies wird im Umgang mit Stral3edkim durch Gesellschaft und
staatliche Institutionen — im Falle Kenias siehgiika 4 — ersichtlich (vgl. ebd.: 190-192).
Dass sich bei Stral3enkindern aufgrund ihrer Leledisgungen auch als im Allgemeinen
positiv gewertete Fahigkeiten verstarken kénnerrke, street child is very often more
intelligent, more ceative, more aware and more peddent than the child at home.”
(Boyden 1996: 193) — und dass Strafl3enkinder mitdiateStaat und Gesellschaft nitzliche

13 Der Bedarf des Konzeptes Straenkind kommt dafinnann es um die Bezeichnung von Kindern geht,
deren Art des Gebrauches der Stral3e abweicht vanwlas als soziale Norm gilt (vgl. Glauser 19967)14
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Dienste leistelf, wird in der Regel nicht anerkannt. Dieses nicmerkennen positiver
Aspekte bei StraRenkindern ist damit zu begrinddass die Lebensweise der
Stral3enkinder als gesellschaftliche Bedrohung waatognmen wird und aus der Norm
dessen, was als Normal angesehen wird, fallt. Mdriandersartigen Lebensweise stellen
Stral3enkinder soziale und kulturelle VorherrscimaiteFrage (vgl. Glauser 1996: 148).

Kinder in der Entwicklungszusammenarbeit
Zwei gegensatzliche Stereotypen von Kindheit wurden 20. Jahrhundert weltweit

exportiert. Erst durch den Kolonialismus und danatizuge der Entwicklungshilfe durch
zahlreiche Nichtregierungsorganisationen, soziaev&ungen und internationale Foren
und Konferenzen. Auf der einen Seite steht ein heess Konzept von Kindheit als
entwicklungspolitisches Ziel und auf der andereiteSeas Bild einer von dieser Norm
abweichenden Kindheit. Von westlichen Vertretermneird die Lebensrealitat der
meisten Kinder in sogenannten Entwicklungslandem tetzteren zugeordnet und es wird
davon gesprochen, dass diese Kinder ihrer Kindbeiaubt werden (vgl. Boyden 1996:
193 und Tomas 2008: 2). Beispielhaft ist folgend@st aus einer Publikation von
UNICEF (2004: 1): ,Millions are losing out on thethildhood. Pictures of childhood:
boys and girls scavenging in the rubbish piles @inN&, coerced into carrying an AK-47
in the jungles of Democratic Republic of the Corfjgod so forth]. Pictures that are
replicated again and again — different lives, dédfé countries, but hauntingly similar
images — as millions of children grow up in povedse caught up in armed conflict or are
orphaned and made vulnerable by HIV/AIDS in thesgitming years of the 21st century.
Contrast the experiences of these children withideal of childhood as a time when
children are allowed to grow and develop to theil fpotential: healthy children in school
and at play, growing strong and confident with lthee and encouragement of their family
and an extended community of caring adults, grdgldaking on the responsibilities of
adulthood, free from fear, safe from violence, ectéd from abuse and exploitation.”
UNICEF erhebt mit dem westlichen Konzept von Kintihenspruch auf universelle
Gultigkeit: [...] there has always been a substardegree of shared understanding that
childhood implies a separate and safe space, datedrirom adulthood, in which children
can grow, play and develop.” (ebd. 3) Dieser sdbami@ Konsens Uber einheitliche
Standards fur Kinder, wird mit dé&N Convention on the Rights of the Chahdnifestiert
(vgl. Boyden 1996: 193).

1 In Nairobi beispielsweise ist das Sammeln und @vegrkaufen von Mill eine tbliche Einkommensquelle
fur StraRenkinder (vgl. Kilbride 2010: 39).
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Diese Konvention aus dem Jahre 1989 wird von beinallen UN-Mitgliedsstaaten
ratifiziert. Mitgliedstaaten verpflichteten sich tmider Ratifizierung, die Prinzipien der
Konvention in die nationale Gesetzgebung zu inkoepen. Auf internationaler Ebene
wurde durch UNICEF verlautbart, dass alle Entwiokjsprogramme flir Kinder diese
Prinzipien widerspiegeln sollen — damit sind auchnder betroffen, die die UN
Konvention nicht ratifiziert haben (vgl. Tomas 20@8. Ein Charakteristikum der UN
Konvention ist, dass durch ihre weitldufige Annenkeng, ein gewisser Grad an
Immunitat entsteht; diese Kinderrechte erheben @idr konkurrierende gesellschatftliche
Angelegenheiten, werden somit unanfechtbar gemawctitwerden ,von einer Aura der
Zeitlosigkeit, Absolutheit und universellen Gultegk umgeben* (frei Ubersetzt nach
Boyden 1996: 194). Die universelle Gultigkeit btirmje Problematik der Loslésung von
historischen, kulturellen und soziotkonomischen tégtert™ [...] the dissemination of
the [UN Convention on the Rights of the Child the 1990s could be characterised as the
circulation of a text without a context. (Tomas 808) und “[T]he debate triggered by the
[UN Convention on the Rights of the Chilths been increasingly contextualised with
reference to the emerging discourse about the fgaltian of the dominant ideas about
children’s role in contemporary western societyebd.) Wie weiter oben beschrieben,
beruht die UN Konvention ohnehin auf westlicherstdrisch gewachsenen Vorstellungen
von Kindheit; eine erneute Kontextualisierung eeschdamit einfach und schliissig. Ein
wesentlicher Grund fir die mangelhafte praktiscimsBtzung der UN Konvention vieler
Regierungen in Entwicklungsl&ndern ist, dass dimzfien nicht unbedingt mit den
anderen kulturellen, 6konomischen und sozialen &deh vereinbar sind (vgl. ebd.).
Hinzu kommt, dass in Entwicklungslandern budgetitigtel zur Durchsetzung der
Kinderrechte nicht vorhanden sind. Ein SozialstdatFirsprecher fur Kinderinteressen,
wie in westlichen Landern, existiert in Entwicklwt@ndern in der Regel nicht (vgl.
Boyden 1996: 198).

Erste Entwicklungsprogramme namhafter Organisatiome World Health Organisation
UNICEF und Save the Children Fundir Kinder waren auf Gesundheitsthemen
ausgerichtet. Priméares Ziel war die Reduktion derd&rmorbiditdt und —mortalitat. In
spateren Dekaden wurde in Zusammenarbeit mit reléon Medien und nationalen

®Explizit wurde die universelle Giiltigkeit in der Ukbnvention legitimiert durch die in westlichen ldin
verbreitete Auffassung, dass Kindheit durch bidoge und psychologische Faktoren bestimmt seit nich
durch gesellschaftliche Umsténde (vgl. Boyden 1993).
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Personlichkeiten auf die Verbreitung genereller nBpien der praventiven
Gesundheitsflrsorge gesetzt.

Eine andere zentrale Idee der Entwicklungshilfe est Schulbildung fir alle zu
ermoglichen. Bereits in den 60er Jahren wurde @idbhkéitung der Idee einer universellen
Grundschulbildung durch UNESCO gefordert. Schulbiigl wurde gerade damals als
wesentlicher Motor fur die Industrialisierung degenannten Entwicklungslander gesehen
(vgl. Boyden 1996: 196f). Kinder wurden (und werdganerell als empfangende Objekte
von Entwicklungshilfe gesehen. Mit deiN Convention on the Rights of the Chidrde
zumindest rhetorisch ein neuer Weg eingeschlagemwitl nicht mehr von Bedurfnissen
der Kinder gesprochen, die es zu befriedigen ggihdern Kindern werden nun, wie auch
Erwachsenen, Rechte zugestanden. Bedirfnisse simdl genauso wie Rechte ein
kulturelles Konstrukt, jedoch sprechen Boyden (1998) wie auch Panter-Brick (2002:
155) davon, dass Rechte im Vergleich zu Bedurfnissa viel machtvolleres Konzept
reprasentieren: ,Children are citizens... The idest they are simply immature creatures
whose needs must be met by parents or other dblgribaclined adults is becoming
obsolete. As citizens, children have rights thditlenthem to the resources required to
protect and promote their development.”(ebd.) Nelkmthten zum Schutz und zur
Fursorge, wird Kindern nun auch ein Recht auf Bigndtion zugesprochen; Kinder werden
als soziale Akteure anerkannt. Die Formulierunggein zentraler Prinzipien ist jedoch
sehr vage und damit auch umstritten. Das RechPattizipation beispielsweise sagt im
Grunde lediglich aus, dass Kinder ein Mitsprachetréei Entscheidungen, die sie selbst
betreffen, zugestanden werden soll. Konkrete Mbgktten zur Umsetzung sind aber
nicht beinhaltet. In ihrer praktischen Umsetzung rréspondieren selbst viele
Entwicklungsprojekte nicht mit diesen gesetzlichabstrakten und universellen Normen
der Konvention (vgl. Tomas 2008: 5-8). Ergebnissx #&eldforschung zeigen, dass
Mitglieder Child Peace Africasund Kinder deKengele Children’s Networkigir Rechte
der Kinder in Korogocho eintreten wollen. Mit ihréforderungen orientieren sie sich
explizit an detUN Convention on the Rights of the CHgtehe dazu Kapitel 5).

Die Organisation der Afrikanischen Einheit erarbitein Abkommen zu Kinderrechten
(African Charter on the Rights and Welfare of thel@hauf afrikanischer Ebene, das 1999
in Kraft trat (vgl. Wanitzek 2007: 282). Dieses Alpkmen ist als Kritik auf die westlichen

Normen detUN Convention on the Rights of the Chald verstehen und will den Anspruch

erheben, den kulturellen und sozialen Gegebenhdgermafrikanischen Lander gerecht zu
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werden (vg. Boyden 1996: 200). In Realitat ersaheieses afrikanische Abkommen aber
als Abbild der UN Konvention erganzt durch Pfliahtéer Kinder gegeniber dem Staat,
der Gesellschaft und der Familie. Die Formulierumgid &hnlich vage gehalten, wie jene

der UN Konvention und lassen eine Vielzahl an pretationsmaglichkeiten 2%

Kindheit und Bildung im afrikanischen Kontext
Der Communitywird im afrikanischen Kontext eine andere Bedegthaigemessen als im

westlichen Kontext. Es ist eine grundlegende Erk@anafrikanischer Philosophinnen,
dass sich das Individuum nur durch diemmunitydefinieren kann: ,,Only in terms of
other people does the individual become conscidussoown being, his own duties, his
privileges and responsibilities towards himself aadards other people.” (Mbiti 1989:
106 zitiert nach Tedla 1995: 31) Gleichbedeuterideia afrikanische Sprichwort: “a
person is a person through other persons* (Diagf@9:2 15) Ein zentrales Ziel
prakolonialer, afrikanischer Bilduhgist die persénliche Entwicklungérsonhoolieines
Individuums. Kwasi Wiredu, ein ghanaischer Phildsaefiniert personhoodwie folgt:
“personhood is not something you are born with,dmmhething you may achieve, and it is
subject to degrees, so that some are more onipaojpse than others, depending on the
degree of fulfillment of one’s obligations to selfpusehold, and community.” (Kwasi
Wiredu zitiert nach Diagne 2009: 14). Die Erfulluagn Pflichten dient demnach dem
Individuum zur persénlichen Weiterentwicklung - z#rreichung vonPersonhood
“ontological primacy of the community is the raist@tre of the individual’'s duties vis-a-
vis the group, whereas we should understand thatiesdas a part of the individual's
process of becoming-person.” (ebd.: 15). Als pesjterstrebenswerte Eigenschaften eines
Individuums werden Grol3zugigkeit, Demut und Mutesehen (vgl. Tedla 1995: 20). Die
Entwicklung eines Menschen verlauft im afrikanistHdeal wie folgt: [...] indigenous
education strives to transform one from being amceorporated entity at the periphery of
communal life (during infancy and childhood), toeowho is an integral part of the
community body (in old age). [...] education striteschange one’s orientation from ‘I’
centeredness to ‘We’ centeredness, from individualto communalism.” (Tedla 1995:
113f).

'8 Siehe dazwfrican Charter on the Rights and Welfare of thél@tOnline:
http://www.childinfo.org/files/fgmc_ AfricanChartentherightsandwelfareofthechild.pdf

" Der englische BegrifEducationwird in der gesamten Arbeit abwechselnd mit degrBfen Bildung und
Erziehung Ubersetzt, mit diesem Verweis, dadgcationim Englischen als Sammelbegriff fir Bildung und
Erziehung zu verstehen ist.
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Erziehung wird als lebenslanger Prozess gesehemitlder Geburt beginnt und mit dem
Tod endet, so auch bei den Kikuyu in Kenya (vgd.eld15). Afrikanische Bildung ist
nicht institutionalisiert. Als Lehrerinnen fungierén Kindesalter Familienmitglieder und
in weitere Folge Mitglieder deCommunity Afrikanische Bildung ist allumfassender und
integraler Bestandteil eindCommunity erreicht alle Mitglieder eineCommunityund
befahigt ein Individuum flr ein entsprechendes Fonkeren in deiCommunity:,Before
the coming of Europeans [...], no aspect of our life,boy or girl was ever neglected by
our educational system because it was constanihyg lienovated to make it relevant to the
needs of all students. Every person had an opportior education.” (Bassey 1999: 22).
Afrikanische Bildung verbindet ,physical trainingitv character-building and manual
activity with intellectual training.” (Fafunwa 19820 zitiert nach Tedla 1995: 125)

Kinder im afrikanischen Kontext gelten, wie obensdigieben, als unvollstandige
Mitglieder der Community(vgl. Tedla 1995: 115). Die folgende Aufz&hlunggtedie
Hauptziele afrikanischer Erziehung, die nach Fafumpsékolonial in allen afrikanischen,
ethnischen Gruppen Glltigkeit fanden: ,To develbg thild’s latent physical skills. To
develop character. To teach respect for elders thode in position of authority. To
develop intellectual skills. To acquire specificcational training and to develop a healthy
attitude toward honest labor. To develop a sensketinging and to encourage active
participation in family and community affairs. Taderstand, appreciate and promote the
cultural heritage of the community at large.” (Fafa 1982: 11f zitiert nach Tedla 1995:
114f). Zu Kindheit und Erziehung im prékolonialeroriext bei den Kikuyu, einer
ethnischen Gruppe Ostafrikas, auf3ert sich Jomo &enwie folgt: ,The child has to pass
various stages of age-grouping with a system otaiitan defined for every status in life.
The parents take the responsibility of educatiregrtbhildren until the reach the stage of
tribal education.” (Jomo Kenyatta zitiert nach Ishii976: 30) Bei den Kikuyu wird von
Kindern bis zu einem gewissen Alter keine (Mit-)Aitboerwarten; zeigen Kinder aber
Interesse an Tatigkeiten der Erwachsenen ist ilMiggrbeit erlaubt. Von altere Kinder
und Jugendlichen wird aktive Mitarbeit erwartet. ddben Gben in der Regel andere
Tatigkeiten aus als Buben, die sie auf Aufgabes, ith Erwachsenenalter von ihnen
erwartet werden, vorbereiten sollen (vgl. Ishumi7@931). Die Lernmethoden sind
vielfaltig - Kinder lernen durch Beobachtung (Kimaend in der Regel dabei, wenn Eltern
okonomische, politische und andere Téatigkeiten (dush), Auswendiglernen (zum
Beispiel das Erlernen von historischem und philbssghem Wissen durch Lieder,
Geschichten und Sprichworte), Anleitung und Préxgg. Tedla 1995: 125f).
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Einzelne Lebensabschnitte eines Individuums werdarch Riten und Zeremonien
markiert. Riten tragen zur Inkorporation in di@mmunity bei, denn sie stehen in
Zusammenhang mit der personlichen Entwicklymgrgonhoollund kénnen als Arbeit an

sich selbst verstanden werden (vgl. ebd.: 35).

Kinder im modernen afrikanischen Kontext steheneinem Spannungsfeld zwischen
Tradition und Moderne (vgl. Schafer 2002: 417 unade®a 2003: 246). ,Das moderne
etabliert sich in dem Mal3e, wie das Traditionehénairzelt wird. Das Moderne hat sich
letztlich die Aufgabe gesetzt, die traditionellereifé¢ zu entwurzeln, um sich selbst zu
verwurzeln und schlie3lich die Einheimischen zwil&ieren’. [...] Dies geschieht durch
ein Handeln, das die Einheimischen zur Annahmekdesden zwingt und im gleichen
Mafl3e durch die Aufgabe des Eigenen die Modernisgerermdglicht.” (Gutema 2003:
247). Ein wesentlicher Einflussfaktor in Kenia Ipggdsweise war der britische
Kolonialismus. ,Afrikanisches’ wurde durch die Kolalmacht sukzessive abgewertet.
Paulo Freire spricht in einem solchen Zusammenkangeiner kulturellen Invasion: ,Fur
einen Erfolg der kulturellen Invasion kommt es déiran, dass die Uberfallenen von ihrer
absoluten Unterlegenheit Giberzeugt werden. [Die¢rfiitlenen [mussen], sofern sie sich
selbst als minderwertig betrachten, notwendigemvdis Uberlegenheit der Eindringlinge
anerkennen. Die Werte der letzteren werden dadzwoh Vorbild der ersteren.” (Freire
1973: 130) Eine Anstellung in der kolonialen Veriwag wurde fur Kolonialisierte
erstrebenswerter, als sonst ubliche landwirtsabbél und manuelle Tatigkeiten (vgl.
Ishumi 1976: 37f). Koloniale Schulen wurden zum tims:ient dieser ,kulturellen
Invasion” (Freire 1973: 130): “The daily practiae the school reinforced this pattern of
thinking, for punishment for any misconduct was @ieg or tilling on the school farm,
collecting so many bundles of grass for mulchimgwdng water for cooking in the school
kitchen, or even cleaning the school gardens. Tdrenal, socially useful jobs became
associated with punishment, displeasure.” (Ishu@it6l 38) Tedla argumentiert, dass
moderne Schulen in afrikanischen Landern, Kindedt dagendliche in eine ‘verlorene’
Position bringen: “What we see in the modern Afiealucation system is an imitation of
the West — and a very poor imitation at that. Thedents it processes are neither
traditional nor Western. They are lost between warlds. They scorn the ways of their
ancestors, their heritage. They long for a workdytdo not know and which does not exist.
Their perception of the West is one of fantasyroftailt on novels, movies and textbooks

portrayals.” (1995: 204f) und begrtindet dies wilgtto‘The educational system does not
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deal with what it takes to become a person whofisl-dledged member of the community
with responsibilities and duties to lead productiMe. Instead, it produces highly
disoriented youth: youth who have no practicallskib work in rural areas and with little
or no opportunity to enter college.” (ebd.: 205)

Modernisierung in afrikanischen Grof3stadten istegelh gekennzeichnet durch einen
Zwiespalt und ein Nebeneinander von Aspekten deadifion und der Moderne.
Modernisierung fuhrt besonders in Grof3stadten, swei@a, zu einem Werteverlust.
Familiennetzwerke, die fur die Bildung und Erziegwon Kindern verantwortlich waren,
zerfallen. Afrikanische Werte verschwinden, ohnessdaneue Werte entsprechend
ubernommen werden. Werteverlust und Armut sind, Ga@tema, zwei wesentliche
Faktoren, die zur Zunahme von Kriminalitdt flhrefGutema 2003: 247f). Auch
Mitglieder Child Peace Africadbemangeln fehlende moralische Vorbilder fir Kinder
ihrem Lebensumfeld Korogochos, das gepréagt istAonut, Kriminalitat und zerfallenen
FamilienstrukturenMitglieder Child Peace Africasehen sich daher verpflichtet, Kindern
innerhalb dekKengele Children’s Netwoskmoralische Werte und Normen zu vermitteln

(siehe dazu Kapitel 5).

Empowerment

Empowermentist ein zentraler Begriff in der Programmatik d€engele Children’s

Networksund durch meine Beobachtungen im Forschungsfeldlevbestatigt, dass das,
was imKengele Children’s Networgassiert, miEmpowermenin Verbindung gebracht
werden kann. Ausgehend von der Kategorie Macht everdunterschiedliche
EmpowermenKonzepte skizziert, um in weiterer Folge auf Fimmkén des Begriffes

Empowermentn unterschiedlichen Kontexten einzugehen. Einezkptuelle Erdrterung
dieses Begriffes dient als Grundlage flr ein wegeYerstandnis wiE&mpowermentm

Kengele Children’s Networikterpretiert und gelebt wird.

Der Begriff Empowermentvurde und wird mit verschiedenen Inhalten gefutid wird
von zum Teil ideologisch gegensatzlich ausgeriemtdEntwicklungsakteuren verwendet
(vgl. Parpart et al 2002: 3). Wesentlich fur dagst@ndnis verschieden&mpowerment
Konzepte ist es, unterschiedliche Betrachtungswerse Macht zu berticksichtigen. Eine
Mdglichkeit ist die Betrachtung von Macht als vatea Groéfie (vgl. Hanak 1997: 3). Dies

bedeutet, dass Macht in einer Gesellschaft nictdmzt ist, sondern auch mehr werden
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kann. In diesem Fall bedeutémpowermenton Machtlosen, dass ein solches Ziel auch
ohne Anderungen von gesellschaftlichen Ordnungehalnme Auswirkungen auf jene, die
sich bereits in machtvollen Positionen befindemeieht werden kann (vgl. Mayo/Craig
1995: 5). In der Praxis der Entwicklungszusammegiairbandelt es sich bei dieser
Betrachtung von Macht um eine konfliktvermeidendat8gie (vgl. Hanak 1997: 3). Eine
solche Sichtweise von Macht wird beispielsweiseeiner Publikation von OXFAM
vertreten: ,Power is not a finite commodity thatgisen and taken: there is the potential
for ,win-win’, and for all parties to gain.” (OxfanR005: 5) Auch andere groRRe
institutionalisierte  Machthaber der Entwicklungsamsnenarbeit wie Weltbank,
Internationaler Wahrungsfond und westliche Geberieschaften vertreten explizit oder
implizit eine solche Interpretation von Macht. Winbn Empowermentgesprochen,
handelt es sich in der Regel um top-down Ansatkenschen werdeempowerd Diese
Institutionen verlangen von Regierungen in sogeteann Entwicklungslandern
Neustrukturierungen und wollen das Konzept unteib@&®ltung der vorherrschenden
Ordnungen in den eigenen Reihen umsetzen (vgl.arah€95: 32f).

Im absoluten Gegensatz dazu steht die konflikigalace “Betrachtung von Macht als
Nullsummenspiel” (Hanak 1997: 3). Hierbei wird davausgegangen, dass Macht in einer
Gesellschaft in einer bestimmten Menge vorhandén\ig&nn nun eine Gruppe oder
Gruppen mehr Macht erhalten, bedeutet dies, dasishgkitig die Macht einer oder
mehrerer anderer Gruppen abnehmen muss. Solch emzeldt beinhaltet, dass eine
Beziehung zwischen jenen mit mehr und jenen mitigggnMacht besteht. Im Zuge von
Empowermentvon Machtlosen bedeutet dies, dass deren Machtgewion Machtigeren
erhalten werden (vgl. Mayo/Craig 1995: 5). Wesehtlfir Machttransfers ist, nach
Tandon (1995: 33) ,[...] power is not there for theigg but for the taking. Those who
‘give’ power condition it; power has to be takenislthrough active struggle for rights that
you secure those rights. [...] That is the lessorisfory. The powerful never concede
[power] voluntarily [...].” Auch Paulo Freire veitttr die Auffassung, dass Aktionen zur
Veranderung von Machtverhaltnissen nur von den Nsenen, den Unterdriickten

ausgehen koénnen, wie die Ausfiihrungen zur weitsrupeigen.

Politische und 0Okonomische Macht in kapitalististh&esellschaften sind in der
marxistischen Perspektive von Macht untrennbar. cBudas Zusammenspiel von
politischer und 6konomischer Macht auf globaler iib&verden unter dem Kapitalismus

Moglichkeiten desEmpowermentgiur Machtlosere limitiert. Zwar werden Machtlosere
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durch effektivere Beteiligung an Entwicklungsprdgk und —programein gewisser
Weiseempowert sie werden vielleicht auch wettbewerbsfahigerAmeitsmarkt, jedoch
wird Empowermenturch groR3ere Anspriche wie Profitabilitdt und ddithrbarkeit im
wachsenden globalen Markt begrenzt (vgl. Mayo/Ci&g5: 5f).

Neben 6konomischer und politischer Macht spieltNtarxismus auch die Macht tber
Ideen eine Rolle. Es geht um ideologische Agendarch die vorherrschende politische,
Okonomische und soziale Rahmenbedingungen legitimied unanfechtbar gemacht
werden. Sowohl Antonio Gramscis Hegemoniekonzeps aluich Paulo Freires
Volksbildung fiur Erwachsene dienen als Instrumenten vorherrschenden,
unterdriickerischen Rahmenbedingungen zu erkennengdiese in weiterer Folge zu

Uberwinden (vgl. ebd.: 6).

Im Folgenden wird Paulo Freire Ansatz der ,Paddgoder Unterdrickten* zur
Uberwindung von Unterdriickungsverhéltnissen daefjestAuch wenn Paulo Freires
Ansatz in einem anderen kulturellen Kontéxentstand, hat er durchaus das Potential,
Unterdrickungsverhaltnisse in anderen kulturellemntiéxten zu identifizieren und zu
analysieren. Dies zeigt sich auch darin, dass Padives ,Padagogik der Unterdriickten®
weltweit in alternativen Entwicklungsdiskursen &dsonanz stiel3. Auch Mitglied€hild
Peace Africagrkennen, dass Kinder innerhalb @ammunityKorogochos marginalisiert
werden und wollen durch dasengele Children’s Networkgesellschaftliche
Veranderungen innerhalb d€ommunityKorogochos zugunsten der Kinder beeinflussen.
In Kapitel 5 wird mittels Paulo Freires Ansatz Uudi@ickung beziehungsweise

Marginalisierung von Kindern in Korogocho charaktert und analysiert.

Paulo Freire (1973: 34f) charakterisiert Unterdtéclals unvollkommene Menschen, da
sie sich in einer, durch Unterdrickerlnnen hervargnen, enthumanisierten Lage
befinden und deren Bewusstsein von den Unterdrimmken durchdrungen ist: ,[Das]

Verhalten des Unterdriickten [...] ist ein vorgesdieiges Verhalten, folgt es doch den
Richtlinien des Unterdriickers.” (Freire 1973: 38plange Unterdriickte im Erkennen,
dass sie unterdriickt werden, lediglich danach strebelbst Unterdriickterinnen zu sein,
ist das nach Freire keine Befreiung. Denn ein ssdchtreben wirde zu keiner Aufhebung
des Widerspruches Unterdriickerinnen-Unterdricktérefii (vgl. ebd.: 33). Eine

'8 paulo Freires ,Padagogik der Unterdriickten* entbien Kontext der Situation von Landarbeiterinnen i
Brasilien und Chile, die sich in einem Unterdriogswerhaltnis zu den dortigen GroRgrundbesitzerinnen
befanden (vgl. Freire 1973).
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Auflosung des Widerspruches kann nur von den Uniekden ausgehen — ,Jeder
Versuch, die Macht der Unterdricker aus Rucksicagegiber der Schwéache der
Unterdruckten zu ,versiiRen’, nimmt fast immer dies@lt einer falschen Gromut an.
[...] Um auf die Dauer ihre ,GroBmut’ tGben zu kénneniissen die Unterdricker ihre
Ungerechtigkeit fortsetzten.” (ebd.: 32) — undeste Befreiung sowohl der Unterdrtickten
als auch der Unterdrtickerinnen: ,Bei ihrem Kampfuda Mensch zu sein, die Macht des
Unterdrickers, zu herrschen und zu unterdrickemeseitigen, stellen die Unterdriickten
die Humanitat der Unterdriicker wieder her, dieisigler Ausiibung der Unterdriickung
verloren haben“ (ebd.: 43) Unterdrickerlnnen werdkesen Prozess der Befreiung
zunéchst aber als Beschrankung empfinden. Grunil ¢&tf dass Unterdricker im Zuge
ihrer Herrschaft ein ,Besitzerbewul3tsein* (ebd.) #Btwickeln: ,Das Bewusstsein des
Unterdrickers neigt dazu, alles um sich herum im ®bjekt seiner Herrschaft zu
verwandeln. Die Erde, das Eigentum, Produktion, Sadpfung der Menschen, die
Menschen selbst, die Zeit — all das wird auf dextuStvon Objekten reduziert, die ihm zur
Verfigung stehen.” (ebd.: 45) und ,[b]edingt dudsl Erfahrung, andere zu unterdriicken,
erscheint [den Unterdriickern] jede Situation, digleas ist als ihre vorhergehende, als
Unterdrickung.” (ebd.: 44).

Wesentlich fir den Befreiungsprozess ist, dassediewur in ,Gemeinschaft und
Solidaritat” (ebd.: 69) erfolgen kann, denn: ,Wer individualistischer Weise versucht,
mehr Mensch zu sein, gerdt in das egoistische Mealwen: eine Form der
Entmenschlichung.” (ebd.) und dass Individuen dame aktive Rolle einnehmen mussen:
,Die Uberzeugung der Unterdriickten, daR sie um Beéreiung kampfen missen, wird
ihnen nicht als Geschenk von [einer] revolutionaFdrnrung beschert, sondern ist das
Ergebnis ihre conscientizacdo.” (ebd.. 52f) Der zBss des Bewusstwerdens
(conscientizationgrfolgt, gemeinsam mit einer revolutionaren Flkygudurch dialogische,
problemformulierende Bildungsarbeit (Reflexion) uridhrt im Zusammenspiel mit
revolutionareren Aktionen zur Befreiung. Revolutiom Fihrerinnen mussen dialogisch
sein und es muss ein Akt der Liebe sein, um inezcBolidaritat mit den Unterdriickten

stehen zu kdnnen (vgl. ebd.: 37ff).

Bedeutungswandel und Vereinnahmung eines Begriffes
War Empowerment urspringlich ein Begriff der sogenannten altexmarti

Entwicklungsszene, erfreuen sich diese Prinzipanspatestens Anfang der 1990er Jahre

in den Mainstream-Entwicklungsdiskursen zunehmenBepularitat. Aufgrund der
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Verbreitung des Begriffes kam es gleichzeitig znem Vereinnahmungsprozess, durch
den einEmpowermenKonzept an neoliberales Gedankengut angepassewuglh Hanak
1997: 92).

Zu Beginn der zweiten Halfte des 20. Jahrhundeusde der Begriff Empowerment zu
einem politischen Begriff sozialer Bewegungen — ZBeispiel der Befreiungstheologie,
Black Power Bewegung und insbesondere feministis&ewegungen (vgl. Batliwala
2007: 557).EmpowermenKonzepte dieser sogenannt§rassrootsBewegungen sind
ursprunglich als alternative StrategienTap-downAnsatzen entstanden (vgl. Parpart et al
2002: 3). Empowermentstand in Zusammenhang mit Forderungen dieser Isani@
politisch benachteiligten Gruppen wie Rechte auftbetimmung und Teilhabe an
Ressourcen und Ertragen. Zentral war die Fordenaahn einer Neustrukturierung der
Machverhéltnisse (vgl. Hanak 1997: 92). Im GegengatGrassrootsBewegungen sind
grof3e internationale Entwicklungsagenturen im Allg;nen nicht an sozialer
Transformation, sondern an der Aufrechterhalturgy$t@atus quo und einer Steigerung der
Produktivitat interessiert (vgl. Parpart et al 2003). Hanak (1997: 8) dazu:
,Entwicklungsorganisationen, die€mpowermentund Partizipatio als Grundsatze
nennen, gestalten in der Regel die eigenen Orgamsaicht nach diesen Prinzipien. In
einem solchen Kontext beschrank[en] sich Partimpafund] Empowerment [...] auf
zeitgeméalRe Rhetorik und darauf Frauen, Marginalesiend Jugendliche als Zielgruppe
nicht explizit — dafir aber nichtsdestoweniger detd — auszuschlieRen.“ Auch Cornwall
und Brock (2005: 1045) thematisieren die Diskrepant Diskurs und in der
Entwicklungspraxis: ,The published policies of degment agencies may be products of
successful discourse coalitional, but may neitlegresent nor even resonate with the
perspectives of those charged with their implententa Grinde fur die Diskrepanz von
theoretischen Konzepten und deren Umsetzung ikulevicklungs-Praxis sind laut Hanak
(vgl. 1997: 8) institutionelle Rahmenbedingungeierdrchische Strukturen, Burokratie
und standardisierte Modelle nach deap-downMuster. Neue Ansatze, die mehr Zeit und
Arbeit erfordern, wirden durch die eben genanntein@e unterbunden werden. Mayo
(2006: 18) argumentiert, dass die Sinnentleerumgwismals gehaltvollen Konzepten wie

Empowermengine logische Konsequenz des kapitalistischereBystvare: ,Es war schon

19 .[...]'participation‘ has historically been used badti enable ordinary people to gain political ageany

as a means of maintaining relations of rule, fartradising political opposition and for taxing tpeorest —
ends tried and tested in the colonial era well tefbeing deployed in the service of neoliberalism.”
(Cornwall/ Brock 2005: 1046) Laut Hanak (vgl. 1991:ist Partizipation sowohl Vorraussetzung alshauc
Ziel eines Empowerment-Prozesses. In Mainstrearkeibsen wurde der Begriff Partizipation vom Begriff
Empowerment abgelost.
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immer eine Starke des Kapitalismus, als Reflex eseibynamik, sich ehemals
oppositionelle Konzepte anzueignen und sie allsBhfio abzuschwachen, dass sie als
positive Elemente in den herrschenden Diskurs r@ggwerden kénnen.” (ebd.) Die
Verwendung von entwicklungspolitischen Schlagworteavie Empowerment und
Partizipation durch dominante Entwicklungsaktewteinsofern problematisch, da durch
den Gebrauch dieser positiv klingenden Schlagwgherrschende Strukturen zusétzlich
legitimiert werden: ,The fine-sounding words thae aised in development policies do
more than provide a sense of direction: they ldmdlégitimacy that development actors
need to justify their interventions.” (Cornwall/Bio2005: 1044)

Bildung

Kinder desKengele Children’s Network&erden durch MitgliedeChild Peace Africas
zum Besuch einer Schule motiviert und in ihrer 3elidbahn unterstitzt. Innerhalb der
Aktivitaten desKengele Children’s Networksrfolgen Bildung und Erziehung auf einer
anderen, nicht-institutionalisierten Ebene. Diegéviden Ausfihrungen zeigen, Bezug
nehmend auf Paulo Freire, theoretische UberlegungeBildung. Weiters wird dargestellt
welche Bedeutung instiutionalisierter Bildung in r d&ntwicklungszusammenarbeit
zukommt. Paulo Freires Konzept der befreiendenuBiddals Grundlage zur Analyse der
Bildungsarbeit innerhalb ddsengele Children’s Network&iehe dazu Kapitel 5) bietet
sich insofern an, da sich Mitgliedé@hild Peace Africaexplizit problemformulierender
Bildungsarbeit verschrieben habej...] it [is] a problem identification thing for the
children.” (Int_IIl), erwahnen, dass sie Paulo Freires Ansatz als Gatengshilfe fur ihre
Vorgehensweise verwenden und sich innerhalb deivitdien desKengele Children’s
Networls zahlreiche Beispiele fir problemformulierendedBiigsarbeit finden.

Bildung und Erziehung kénnen nicht neutral seinas ot eine grundlegende Auffassung
alternativer Bildungsansatze: ,Es gibt keinen raetr Erziehungsprozess. Erziehung
funktioniert entweder als Instrumente der Integraiftrderung in der Logik des
bestehenden Systems und erzeugt Anpassung, odeirdieu einer ,Praxis der Freiheit’,
zu einem Mittel, dass es Mannern und Frauen erlsigh, kritisch und kreativ mit der
Wirklichkeit auseinander zu setzen und Beteiliguimgglichkeiten an der Veranderung der
Welt zu entdecken.” (Thompson 1980: 26 zitiert niielyo 2006: 21).
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Paulo Freire charakterisiert diese gegensatzlisgexrichteten Funktionen von Bildung als
Bankiers-Konzept einerseits und als befreiende uBidd andererseits. Beim Bankiers-
Konzept stehen Lehrerin und Schilerin in einer &kibpbjekt-Beziehung. Der/die
Lehrerin vermittelt den Schilerinnen Inhalte, ,[ di¢ von der Wirklichkeit losgel6st sind,
ohne Verbindung zu jenem grél3eren Ganzen, dasisieeben rief und ihnen Bedeutung
verleinen konnte. Worte sind ihrer Konkretheit eatt und werden zu einem hohlen,
fremden und entfremdeten Wortschwall.“ (Freire 19%3) Der Lehrer/die Lehrerin
fungiert als Ubermittlerin dieser Inhalte und béfidie Schulerinnen, die dadurch
gewissermal3en zu Behaltern dieser Inhalte werdeaer. Aktionsmoglichkeiten der
Schulerlnnen beschrénken sich auf das entgegenmehongnen und aufstapeln dieser
Inhalte (vgl. ebd.). Die Schilerinnen werden inegassive Rolle gedrangt und neigen in
weiterer Folge dazu ,[...] sich der Welt einfach soe sie ist, und der bruchstiickhaften
Schau der Wirklichkeit, die ihnen eingelagert wyr@gmzupassen.® (ebd.: 59) ,Die
Moglichkeit der Bankiers-Erziehung, die kreativeaKrder Schiler zu minimalisieren oder
zu vernichten und ihre Leichglaubigkeit zu stimedig dient den Interessen der
Unterdricker, denen es darum geht, dal3 die Welemwerkannt noch verwandelt wird."
(ebd.)

Befreiende Bildung setzt eine andere Lehrerin-SaiiiBeziehung voraus, als im
Bankiers-Konzept Ublich, denn befreiende BildungssmuMenschen die Mdglichkeit
einraumen, dass ,Menschen ihre Probleme in ihremhalmis zur Welt formulieren.”
(ebd.: 64) ,Befreiende Erziehungsarbeit bestehAktionen der Erkenntnis, nicht in der
Ubermittlung von Informationen.” (ebd.) Durch eidialogische Beziehung — unerlasslich
fur ein gemeinsames Begreifen der selben Erkerotijgkte — verandert sich die Lehrerin-
Schilerin-Beziehung: ,Der Lehrer ist nicht langdo®bder, der lehrt, sondern einer, der
selbst im Dialog mit den Schilern belehrt wird, theerseits, wahrend sie belehrt werden,
auch lehren. So werden sie miteinander fir einezdas verantwortlich, in dem alle
wachsen.” (ebd.: 65)

Zusammengefasst ist befreiende Bildung problemféerende Bildungsarbeit, fihrt zu
gemeinsamen Erkenntnissen aller Beteiligten, efodisch und denkt Gber ,Menschen in
ihrer Beziehung mit der Welt* (ebd.: 66) nach (vgibd.: 64ff). Grundlegende
Vorraussetzung fir einen Dialog ist die Liebe fliedchen und die Welt, der Glauben in
diese und Demut (ebd.: 73ff). Im Prozess des Bewesdens konnen Grenzsituationen
erkannt und neu bewertet werden und sogenannt@rabée Moglichkeiten, die jenseits

dieser Grenzen liegen, begriffen werden:,In Grenzsionen ist die Existenz von

24



Menschen mitgesetzt, denen diese Situation dirdkt sdirekt dient, und von solchen,
deren Existenzrecht durch sie bestritten wird umel man an die Leine gelegt hat.
Begreifen letztere eines Tages diese Situatio@Gedgaze zwischen Sein und Menschlicher-
Sein und nicht mehr als Grenze zwischen Sein unchtbli dann beginnen sie ihre
zunehmend kritischen Aktionen darauf abzustellea, wherprobte Moglichkeit, die mit

diesem Begreifen verbunden ist, in die Tat umzesetdFreire 1973: 85).

Die Mdglichkeit, dass ein und dieselbe Bildung sbivaspekte der befreienden Bildung
als auch Aspekte der Bankiers-Bildung beinhaltennkaschliel3t Freire aus. Den Paulo
Freire charakterisiert diese Funktionen von Bildualg gegensatzlich: ,, Es ware ein
Widerspruch in sich selbst, wirden die Unterdriiokiee befreiende Bildung nicht nur
verteidigen, sondern sogar anwenden.” (Freire 193):Langthaler und Lichtblau (2006:
8) argumentieren, dass Bildungsprozesse auch iwgermlvischen diesen beiden Polen
~Befreiung’ und ,Macht- und Herrschaftssicherungébd.) angesiedelt sein kdnnen und
.emanzipatorische und stabilisierende Funktionem gleichen Zeit erfullen* (ebd.)
kénnen. Geht man von einem Individuum aus, das sietohl einer emanzipatorischen
Bildung, als auch einer, wie Freire sagt, ,Banki€rgiehung’, bedient, so ist das laut
Mayo (2006: 21) kein Widerspruch: ,Chancen eineédwdernden Bildung [kdnnen sich]
auch daraus ergeben [...], dass wir die Logik deseBys in Anspruch nehmen. Wir tun
dies aus einer Vielzahl von Grunden, nicht zuleiz$ der Einsicht, dass wir Uberleben
mussen, um etwas andern zu konnen. Fur viele kib&tleben schlicht, sich ein Leben
innerhalb des Systems selbst zu verdienen. Sa isbehst wichtig, sich mit der Logik des
Systems auseinander zu setzen, um effektiv zu‘geind.) Legt man die Aussage Mayos
von der individuellen Situation auf die Situationnvsogenannten Entwicklungslandern
um, kann das folgendes bedeuten: ,Fiur Entwickluirgstr hat Bildung als strategisches
Instrument fur den Entwicklungsprozess potentieleeenorme Bedeutung. Gleichzeitig ist
sie allerdings auch ein besonders machtabhangigkgesellschaftlich umstrittenes Feld,
das aufgrund des kolonialen Erbes, der weitausegedi¥-ragilitdt der Bildungssysteme im
Vergleich mit dem Norden sowie der weltweiten Maslymmetrien dazu tendiert,
ausschliel3lich oder vorrangig ein Reproduktionsimsent der gegebenen 6konomischen
und gesellschaftliche Verhaltnisse — auch auf Videlte — zu sein.” (Langthaler/Lichtblau
2006: 8)
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Bildung als entwicklungspolitisches Ziel
Bildung war seit Anbeginn der Entwicklungsara einhema westlicher

Entwicklungsakteure. In den ersten Dekaden der iEklwngshilfe war die Auffassung
verbreitet, dass die Forderung von Humankapitaaidend zum Wirtschaftswachstum
beitragen konne (vgl. Langthaler/Lichtblau 2006).1l8ee dahinter war, ,[...] dass der
schulisch gebildetaomo oeconomicusich gleichsam das westliche Beschéaftigungssystem
selbst schaffen wirde.” (Schéafer 2002: 419) Endel8&0er Jahre trat diesbezuglich eine
Erntichterung ein. Durch Verschuldung und Sparpragre, auferlegt durch die Weltbank
und den Internationalen Wahrungsfond, kam es inwkEklungslandern zu Einsparungen
auch im Bildungssektor. Als Konsequenz wurden Schntl Studiengebuhren eingefiihrt
und Investitionen wurden weitgehend auf den Priohansektor beschrankt (vgl.
Langthaler/Lichtblau 2006: 13). Die Fokussierun§ @wundschulbildung ist in der Praxis
der Entwicklungszusammenarbeit nach wie vor vosuolend und spiegelt sich auch in
der Zielsetzung deMillennium Development Goalslass Grundschulbildung bis 2015
weltweit fur alle Buben und Madchen erméglicht wardgsoll, wider (vgl. ebd.: 16f). Zwar
existieren im Entwicklungsdiskurs auch umfangreiehiéonzepte zu Bildungsfragen wie
Education for all eine Initiative aus dem Jahre 1990, die ,[...] lesrde]...] als Subjekte
ins Zentrum der Aufmerksamkeit [rlckt]” (ebd.: 14)le Altersgruppen einschlief3t und
Uber qualitative Aspekte und methodische Vorgehersam einer Grundbildung
nachdenkt. Jedoch setzt sich in der Praxis der iEklimgszusammenarbeit durch
sogenannte Harmonisierungsprozesse und Geberlrsenmenschlisse immer mehr die
Vorgehensweise der Weltbank mit ihrer neoliberaAgend&’, mit Fokussierung auf den
Primarschulsektor, durch. Kritisiert wird an derel8etzungen der Weltbank, dass diese
.[---] ZU einer Verengung des Bildungsbegriff in d2iskussion und in weiterer Folge zur
Vernachlassigung einer ganzheitlichen Herangehasswezur gleichwertigen
Unterstitzung aller Bildungssektoren [fuhrt].“ (ebd7) Weiters wird kritisierst, dass
durch den Fokus auf quantifizierbare Aspekte wigsEhulungs- und Schulabschlussraten,
qualitative Aspekte der Schulbildung in den Hintergl gedrangt werden. Konsequenzen
fir sogenannte Entwicklungslander durch eine neddile Weltbankpolitik sind
Einschrankung der nationalen Souveranitat in Bigghiragen, knappe Ressourcen fur den
gesamten Bildungssektor, schlechte Qualitat deduBigseinrichtungen und in weiterer

% Die Weltbank, als groRte Geberin von Entwicklureddgrn sichert sich ihren ideologischen Einflussctiu
Poverty Reduction Strategy Papedie hoch verschuldete und damit abhédngige Empféuger als
Vorraussetzung, um kreditwiirdig zu sein, erarbeitéissen. Empfehlungen der Weltbank fiir diggategy
Papers werden im Zuge von Kreditverhandlungen allerdinfisin Konditionalitaten, wie bereits zu Zeiten
der Strukturanpassungsprogramme ublich, umgewatugltFraser 2005).
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Folge schlecht ausgebildete Arbeitskrafte (vgl. .eldd/’ff). Brock-Utne (2006: 36ff)
kritisiert insbesondere die Vernachlassigung derenfdtisierung der angewandten
Unterrichtssprache, die selbst in der oben angebpren InitiativeEducation for all
vernachlassigt wurde. In vielen Entwicklungslandespeziell in Afrika, wurde die
Sprache ehemaliger Kolonialméachte als Unterricméssdye eingefihrt. Schulkinder werden
in der Regel erst in der Schule mit dieser Spradardrontiert und verstehen erst einmal
nicht, was unterrichtet wird. Einzige Unterrichtgdhwe bleibt dann, so Brock-Utne, dass
Lehrerinnen den Unterrichtsstoff auf die Tafel sdben, die Schilerinnen abschreiben
und auswendig lernen, um das Gelernte beim Testewieu geben. ,Paulo Freire defined
the practice of imposing a foreign language upanlé&arner for studying another subject
as a violation of the structure of thinking.” scoBk-Utne (ebd.: 36).

Langthaler und Lichtblau (2006: 20) argumentiedass ein Recht auf Bildung, wie in den
Menschenrechten  der United Nations verankert, in der Praxis der
Entwicklungszusammenarbeit auf ein entwicklungdpalhes Ziel reduziert wird. ,Die
Verantwortung fur die Zielerreichung liegt bei déntwicklungslandern selbst — was den
komplexen Ursachen fir Unterentwicklung und Bildsohgfizite keinesfalls Rechnung
trdgt und bei einem (sehr wahrscheinlichen) Misdgrfdie reichen Lander von

Verantwortung freispricht.” (ebd.)
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4. Kontexte

Nairobi — Urbanisierung und Bildung informeller Siedlungen

In Kenia leben der letzten nationalen Volkszahlumgolge im Jahre 2009 knapp 40
Millionen Menschen (vgl. Oparanya 2010). Die Hatguds Nairobi hat rund 3,1 Millionen
Einwohnerinnen und ist Kenias bevoélkerungsreicBsaelt (vgl. KNBS a 2009).
Bemerkenswert ist weniger die Einwohnerlnnenzahl 8&adt sondern die rasanten
Bevolkerungszuwéch$e (vig. Stacher 1997: 199). Korogocho ist eine dedRen
informellen Siedlungen in Nairobi. Mehr als die ftélder Bevolkerung Nairobis lebt in
solchen informellen Siedlung&n Die enormen Bevélkerungszuwachse und die Bildung
informeller Siedlungsgebiete stehen in Zusammenmaihgler Entstehungsgeschichte der
Stadt.

Nairobi liegt auf ehemaligem Weideland der Maasal entstand urspringlich als Stadt
fur europaische Belangen (vgl. Macharia 1992: 2Z%e Uganda Railway Company
errichtete 1896 im Zuge des Eisenbahnbaus von detelstadt Mombasa bis zum
Viktoriasee ein Materiallager auf dem Standort blaiir da sich dieser aus klimatischen
und logistischen Griinden als gunstig erwies. BereiB99 wurde Nairobi zum
administrativen Hauptsitz déiganda Railway Companynd zwei Jahre spater wurde der
Stadt von der Kolonialregierung nach Verhandlungender Uganda Railway Company

der Status einer autonomen Stadtgemeinde zugegpr@etl. Stacher 1997: 201).

Nairobi wurde zum Zentrum der Kolonialverwaltung fOstafrika. Die Stadtplanung war
auf Interessen der europaischen Siedlerinnen dabter Okonomische und soziale
Bereiche von Nicht-Europaerinnen und Europaerinweinden raumplanerisch bewusst
getrennt gehalten, um Distanz und Sicherheit fie @uropadische Minderheit zu
gewahrleisten (vgl. ebd.). Fir asiatische Arbeifik; die vordergriindig aufgrund des
Eisenbahnbaus nach Nairobi kamen, stellte die Kaloacht eigene Wohnviertel mit
Unterkunftsmoglichkeiten zur Verfiigung. Asiatisdh@migrantinnen etablierten sich bald

auch als Handler und eroffnete in Nairobi Geschiftedie européaische Bevélkerung. Es

2L Nairobi ist im Zeitraum von 1950 bis 1979 um 60@@wachsen (vgl. Stacher 1997: 199).
2 Laut Schatzungen von UN-Habitat leben 60 % derdBerung Nairobis in informellen Siedlungen (vgl.
Ngware et al 2008: 3)
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bestand auch Bedarf an afrikanischen Arbeitskrafteéese waren jedoch nur temporér
geduldet, solange sie in einem Arbeitsverhaltnis enropéischen Siedlerinnen standen.
Der Dienstleistungssektor, in dem Afrikanerinnenenster Linie tatig waren, entsprach
den Bediurfnissen der européaischen Siedlerinnen. h NaBeendigung eines
Beschaftigungsverhéaltnisses wurde erwartet, dagkaferinnen in ihre Herkunftsgebiete
zuruckkehren. Die Lohnhdhe war so ausgerichtets das Alleinstehende ein Leben in
Nairobi finanzieren konnten, um den Zuzug von Fem#dngehdrigen zu unterbinden.
Weiters bestand in Nairobi ein Bedarf an gebild&&tkanerinnen, die niedere Positionen
im Beamtenapparat der Kolonialverwaltung einnehnsatiten. Diese Gruppe von
Afrikanerinnen formte den Kern der spateren pdaliten Elite Nairobis. Entweder
Afrikanerinnen lebten bei ihren européaischen Admierinnen oder in sogenannten
Native Locations(eigens fir Afrikanerinnen definierte Viertel inaMobi) oder in
Siedlungen aul3erhalb der Stadt. Fur die Errichingr Behausung waren Afrikanerinnen
in den letzen beiden Fallen selbst verantwortlietpl. (Furedi 1973: 276f und Macharia
1992: 225f). Die Stadtviertel fir europaische Stedinen waren ganz im Gegensatz zur
Wohnsituation der Afrikanerinnen &auferst lukratimoderne Infrastruktur, Hotels,
Freizeiteinrichtungen und Villenviertel im britiseh Kolonialstil kennzeichneten das
Stadtbild. Der Zugang zu den Offentlichen Einricigen fur Europaerinnen war
Afrikanerinnen verwehrt (Stacher 1997: 203 f). [eoide Tabelle zeigt, dass

Afrikanerlinnen in Nairobi trotz Marginalisierung der Mehrheit waren:

1942 1943 1944 1945 1946
Européerinnen 8,591 9,421 10,431 10,257 10,379
Asiatinnen 28,530 30,829 36,517 36,517 37,191
Afrikanerinnen 54,493 59,022 66,040 66,040 65,183
Gesamt 91,574 99,272 112,814 112,814 110,751

Tabelle 1: Nairobis Bevdlkerungswachstum von 19421846. Diese Tabelle inkludiert Bewohnerlnnen
informeller Siedlungen nicht (vgl. Acholo 2012: 98)

Die raumliche Segregation von Afrikanerinnen ging einer politischen Ausgrenzung
einher. SelbstNative Locationsunterlagen der Aufsicht eines Europaers. Erst atmrel
1939 richtete die koloniale Fihrung eingative Advisory Councgin. Anlass daftr waren
Streiks und Aufstéande aufgrund mangelnder poligsékeprasentation von Afrikanerinnen
in Mombasa. DieseXative Advisory Counchatte aber lediglich die Mdglichkeit Anliegen
der afrikanischen Bevdlkerung Nairobis zu reprdseet und keine politische
Entscheidungsgewalt (vgl. Furedi 1973: 277f).
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Trotz sozialer und politischer Benachteiligung Vsinkanerinnen in der Hauptstadt hielt
der Zuzug von Afrikanerinnen und deren Familienddggen an. Grunde fur Migration
waren Armut und Landknappheit in den Herkunftsgeige hervorgerufen durch eine
agrarische Exportwirtschaft und koloniale Politiketie afrikanische Bauerinnen und
Bauern in jeder Hinsicht benachteiligten (vgl. Magh 1992: 223 und Stacher 1997: 203).
Bereits in den 1930er Jahren entstanden aufgrundJierfillung der offiziellerNative
Locations und mangelnden alternativen Unterkunftsmoglictekeifir Afrikanerinnen
informelle  Wohnsiedlungen in Nairobi. Zwar wurdem iJahre 1929 von der
Stadtverwaltung beschlossen, ein Stadtviertel n@hdBisungen fur Afrikanerinnen zu
erricht, diese waren aber lediglich als Schlafstéttir Einzelpersonen ausgerichtet. Durch
den Zuzug von Familienangehérigen war es nichtrdbehend, dass gerade in diesem
Viertel erste temporare Behausungen entstandenWaibnbedingungen waren auf3erst
schlecht und sanitare Einrichtungen kaum vorhandéenschen schliefen in Hutten,
Baracken und auch Kuhstéllen. Zwar gab es von iseiez kolonialen Stadtverwaltung
eine Reihe von RegulierungsmalRinahmen, um die Zahl Afrikanerinnen in Nairobi
gering zu halten, jedoch war die Durchsetzung dieSesetze fir die koloniale
Stadtverwaltung aufgrund der Entstehung von infdleneSiedlungen und spéater auch
aufgrund des massiven Widerstands der afrikanis@sblkerung, schwierig. Bereits in
den 1930er Jahren war eine betrachtliche AnzahlAfdkanerinnen in Nairobi arbeitslos
(vgl. Furedi 1973: 276f; Stacher 1997: 203 und Maich1992: 226).

Der Grundstein fir Segregation der Stadt wurde, @ben beschrieben, im Zuge der
Entstehung der Stadt durch die Kolonialmacht betvgesetzt. Heute bestehen zwar
offiziell keine Zugangsbeschréankungen fir Afrikdneen, die Stadt ist jedoch immer
noch stark segregiert. Weil3e und Afrikanerinnen@eerschicht, die nun in den Villen-
Vierteln der ehemaligen européischen Siederinnbenleund im Stadtzentrum Nairobis
arbeiten, waren oft noch nie in einer der informelBiedlungen Nairolfi$ (vgl. Stacher
1997: 204). Umgekehrt sind Slumbewohnerinnen, aach 6konomischen Griinden, an
Slumgebiete gebunden. So ist beispielsweise di¢iBdtir einmatatif* ins Stadtzentrum
fur viele nicht leistbar. Dass nicht nur 6konomisdBriinde ausschlaggebend sind, stellte
ich auch im Zuge meiner Feldforschung fest. Ich mtelwdhrend meines Aufenthaltes in

23 Laut Auskunft der Griinderin voBe Kids Australia Incin einem informellen Gespréch. Sie pflegt auch
Kontakte zur Oberschicht Nairobis — zum BeispieMitgliedern desRotary Club of Nairobi
24 sammelbusse, die als 6ffentliches Transportniitdlairobi dienen.
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einem an Korogocho angrenzenden Stadtvfériér Mittelschicht Nairobis bei einem
Mitglied von Child Peace AfricaSelbst viele Menschen dieses Viertels waren moehn
Korogocho obwohl der Slum in einer Gehzeit von \geni Minuten erreichbar wéfe
Umgekehrt stellte ich fest, haben viele Kinder Kmohos selten die Moglichkeit das
Slumgebiet zu verlassen und haben auch keinen §rdésses angrenzende Viertel in dem
ich wohnte, zu frequentier€h ganz zu schweigen vom Stadtzentrum NairoBiild
Peace AfricaundBe Kids Australia Incgeben Kindern innerhalb d&engele Children’s
NetworksMoglichkeiten, Orte auRerhalb des Slums zu besudiéglichkeiten, die ohne
dasKengele Children’s Networkir Kinder nicht zustande kamen, wie folgendesitZius

Gesprachen mit Kindern zeigt:

“[...] I have visited so many places which | have eregone before. [...] I've been to the
city center [...] 'cause even in school, you nevetayplaces like that, even my Mum never
take me to places like that. So when Kengele tadeethere, | can learn a lot of things.”
(Int_20, m, 14 J.)

Interessant fand ich in Zusammenhang mit diesen UBemgen Segregation zu
uberwinden, dass obwohl einige Mitgliedehild Peace Africaaul3erhalb Korogochos in
einem angrenzenden Stadtviertel leben, andere ibtigl Child Peace Africa, die in
Korogocho wohnen, genauso wie die Kinder des Pregekoch nie bei diesen Mitgliedern
zu Hause waren und keine Vorstellungen tber derehndituation haben. Diese Tatsache
zeigt, dass Segregation in Nairobi ein vielschgggi Problem ist und dass selltild
Peace Africaintern davon betroffen ist, obwohl gera@hkild Peace Africavidglichkeiten
fur Kinder schaffen will, um diese Segregation berivinden.

Bewohnerinnen informeller Siedlungen werden von Stadtverwaltung auch heute noch
marginalisiert und stigmatisiert. Da informelle @iengen offiziell als nicht-existent
gelten, sind auch viele Menschen, die in infornrelf®2edlungen wohnen nicht registriert.
AulRerdem werden die Slums und deren Bewohnerlnoenden politischen Fihrungen
Kenias oft als ,Schande fir die Stadt* (Salcher5.3®) bezeichnet (vgl. ebd.). Politische
MalRnahmen zur Zerstbrung von informellen Siedlungerter dem NamenSlum
Clearancewurden héaufig sowohl wahrend der Kolonialzeitalsh von den Regierungen

> Der Name des Viertels lauteucky SummerEs handelt es sich um ein offizielles Wohngebiéele
Menschen leben selbst in diesem Viertel in sehfaelren Verhéltnissen und die Wohnungen in rein
funktionalen Bauten, sind vielfach nur mit dem Aflétigsten (WC, Dusche und legaler Anschluss ans
Stromnetz) ausgestattet. Wohnungen sind zum Teilhihegt.

% Information aus informellen Gespréachen mit eineitghéd Child Peace Africas

2" Wenn ich von Kindern deengele Children’s Netwoskzu meiner Unterkunft begleiteten wurde, dann
meist nur bis zur Grenze Korogochos. Wenn ich wdigleitet wurde, erwahnten die Kinder, dass sie
diesen Weg noch nie gegangen seien.
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nach der Unabhangigkeit Kenias (im Jahre 1963) hayefiihrt (vilg. Macharia 1992).
Beschéaftigungsmadglichkeiten in einem formalen Arbegrhéltnis zu finden, ist fur die
meistens  Slumbewohnerinnen  nicht  mdglich, einesseitwvegen fehlender

institutionalisierter Bildung, andererseits wegdigi8atisierung (vgl. Salcher 1995: 82).

Nairobi, urspringlich als administratives Zentruner dKolonialverwaltung gedacht,
verflgte, abgesehen vom Eisenbahnbau, anfangs ki#ieen industriellen Sektor. Die
Stadt mit moderner Infrastruktur fir Europaerinteckte insbesondere zurzeit nach dem
zweiten Weltkrieg auch Investoren an. Unter stefagi Fuhrung und mit Hilfe von
auslandischem Kapital wurde in Nairobi aufgrund rasfruktureller Vorteile ein
Industriegelande errichtet, wodurch Nairobi zu sindedeutenden Industriestandort
Ostafrikas wurde. Ab den 50er Jahren entwickeltd §airobi zu einer internationalen
Grol3stadt mit vielen auslandischen Banken- und énsitizen sowie Niederlassungen von
bedeutenden internationalen Organisationen. So evuMhirobi zum wichtigsten
Arbeitsmarkt in Ostafrika. Jedoch verhinderte kabimperialistische Politiken durch die
Okonomische Anbindung an Grof3britannien und felden&erknipfung der
landwirtschaftlichen Produktion mit einer entspratien weiterverarbeitenden Industrie
die Entwicklung einer wirtschaftlichen Souverank&nias (Stacher 1997: 204, 206).
Okonomischen  Tatigkeiten des informellen SeKforsdie in erste Linie
Slumbewohnerinnen austben, leisten einen wesestli@eitrag zur Wirtschaft Kenias.
Zu diesen Tatigkeiten zahlen etwa das Metallhankiwelerstellung und Verkauf von
Schuhen, Zubereitung und Verkauf von Speisen uneimige Beispiele zu nennen. Diese
nicht regulierten Unternehmen werden oft als illegazeichnet, da sie weder Steuern
bezahlen, noch an dafiir zugelassenen PlatzenriRefgel im Freien, betrieben werden
(vgl. Macharia 1992: 221). Auch die Entstehung iddésrmellen Sektors in Nairobi steht
in einem Zusammenhang mit der Geschichte der S&dtwaren jegliche 6konomische
Tatigkeiten in den ersten Jahrzehnten der GrundiergStadt nur Européerinnen und
asiatischen Siedlerinnen gestattet. Afrikanischeiriinternehmerinnen wurden von der
Stadtverwaltung nicht als solche anerkannt und edgm daher auch keine
Aufenthaltserlaubnis fur Nairobi. Denn ein legakaufenthalt in der Stadt war nur fur
Afrikanerinnen moglich, die in einem Beschéaftiguwghaltnis mit Europaerinnen standen
(vgl. ebd.: 226f).

% Der informelle Sektor wird auf Kiswahilia kali genannt, was soviel bedeutet wie heiRe Sonne arsdifi
anspielt, dass der Grofteil der Tatigkeiten urien Himmel statt findet (vgl. Macharia 1992: 221)
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Okonomische Tatigkeiten des informellen Sektorsl 8eweis fiir die Existenz von nicht-

institutionalisierter afrikanischer Bildung, wieesauch vorkolonial statt gefunden hat
(siehe dazu Kaptitel 3) — seit der Kolonialzeitgeld unter widrigen Umstanden: ,Informal
sector activities conserve scarce foreing excharmggiire very little capital to create jobs,
rely primarily on family savings, provide their owraining in useful skills at no public

cost, and offer an arena for the first-hand actarsiof entrepreneurial attitudes and
expertise.” (Macharia 1992: 233)

Ethnizitdt und Sprache

Ethnizitat in Kenia kann als koloniales Erbe gewewerdef’ (vgl. Kiolo 2012: 44): ,As

a strategy to annihilate, control and subjugate Af&cans, the colonialists established
borders configured in line with language, and #gaiBated their Eurocentric desire to create
‘tribes’.” (ebd.) Zwischen benachbarten aber sgdrelchund kulturell unterschiedlichen
Volkern wurden Grenzen gezogen; Interaktionen ueddéyungen zwischen benachbarten
Volkern wurden bestraft. Die Strategie dahinter war trennen und mit lokalen
Autoritaten, die das koloniale System sympathisieru regieren (ebd.: 45).

Dass Menschen in Nairobi ihrer ethnischen Zugehkérig entsprechend in
unterschiedlichen Viertel der Stadt zusammenlelgnweniger das Produkt kolonialer
Regulierung sondern durch den Zuzug von Familieehdiggen und Bekannten aus
gleichen landlichen Herkunftsgebieten zu erklarengl.( Macharia 1992: 223). Im
Widerstand gegen die Kolonialmacht formierten siciNairobi politische Organisationen
auch unbedacht der ethnischen Zugehérigk&itargl. Furedi 1973: 278). Als Reaktion
darauf und zur Sicherung einer politischen Statiltwurden von der Kolonialmacht
ethnische Assoziationen gefordert und politischetrégerinnen fur Afrikanerinnen im
kolonialen System zugelassen. Diese in der Regél agsgebildeten Vertreterinnen

erfuhren einerseits politische Diskriminierung, ugghossen andererseits eine Vielzahl an

294...] in the nineteenth century, the area that meedKenya’ was stateless, groups complemented each

other and there was no central power that couldnge groups in hierarchical relations. It has dsen
documented that people of different cultural baokgds interacted in total devoid of ethnic consoégn
while cultural limitations couched in stereotypesejudices and bigotry were totally non existerice]
there were no water tight ethnic categories betveedtnral groups in Kenya before colonialism, [..drious
cultural groups in Eastern, Central and Rift Valggvinces in Kenya had intimate relations withteather

in total disregard to ethnicity by the 18th andhl@énturies. This scenario changed after the Ef#tafy
region was declared a protectorate in 1895.” (K20I1.2: 44)

% Die Senkung der Lohne fiir Afrikanerinnen in Nairoh Jahre 1921, betraf alle ethnischen Gruppen und
fuhrte zur Formierung ddtast African Associatiqreiner inter-ethnischen politischen Organisation.
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Privilegien, die anderen Afrikanerinnen in Nairabitersagt waren (vgl. ebd.: 280 und
Schilling 1976: 220f). Landesweit wurden ethnis@ifferenzen geschurt indem manche
Gebiete bevorzugt wurden — zum Beispiel durch diecBEung von Infrastruktur und
Missionsschulen — und anderen Gebieten solche Zamghssse verwehrt wurden. Die
Volksgruppe der Kikuyu und der Luo schienen im Koédsystem diesbeziiglich
bevorzugt zu werden (vgl. Kiolo 2012: 46). Auch Imater Unabhangigkeit Kenias 1963
orientiert sich die Politik stark entlang ethnigelgionaler Linien und die Schirung
ethnischer Differenzen wird oft fur politische Zvkec genutzt. Ethnisch motivierte
Gewalttaten sind haufig (vgl. Peters 2004: 127hl&amalig sind Kikuyu, Luhya, Luo
und Kamba die grof3ten ethnischen Gruppen Kenids fBSc 2009: 0.S.). Offizielle
Amtsprachen in Kenia sind Englisch und Kiswahilieérs existiert eine Vielzahl an

Vernakularsprachen.

Kinder und Jugendliche in Nairobi und Kenia

Da wéhrend der Kolonialzeit in Nairobi aus der kafnischen Bevolkerung lediglich
alleinstehende Manner und zu einem geringeren Aateih alleinstehende Frauen als
Arbeitskréafte erwtinscht waren, lasst sich einfatféeen, warum Kinder und Jugendliche
in Nairobi nicht willkommen waret: (Achola 2012: 98) Von der kolonialen
Stadtverwaltung erhielten Kinder und JugendlicheNairobi dann Aufmerksamkeit,
sobald sie von dieser als kriminell eingestuft veurdKriminalisiert wurden Kinder per
Gesetz, erlassen von der kolonialen Stadtverwaltumg Jahre 1934, auch aus
unerheblichen Griinden, die zur Festnahme und Veomgiaus der Stadt fihren konriten
(vgl. ebd.: 96). Kinder und Jugendliche wurden igiterer Folge fur einen hohen Anteil
der Straftaten verantwortlich gemacht und angeklsggenannte Jugendgangs zu bilden
und die Kontrolle in demNative Locationgzu tbernehmen, in denen ab den 1950er Jahren

laut Kolonialverwaltung anarchische Zustande hétest (vgl. ebd: 98f).

%1 [...] colonial authorities constantly complainedoaiy the presence and growing numbers of unsupervise

children and young people in town, crime, use ofgdr begging and disorderly behaviour. One expiamat
frequently lamented was the position of Nairobmas$t completely surrounded by the Kikuyu Resene an
the impossibility of keeping Kikuyu women and chéd out of the town’s boundaries.” (Achola 2012) 96

3 [The law] dealt with persons under 18 years d# &mund begging or receiving alms, wandering atouat
having a home, having no parent or guardian, hadngken, irresponsible or imprisoned parents or
guardians and such like. Other social ills frown@dn were being destitute not being an orphanufreting
the company of reputed thieves or prostitutes,diegi in premises associated with prostitution, fein
persistently ill treated or neglected and the tikAchola 2012: 96)
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Ab dem Jahre 1943 wurden von der Stadtverwaltungrobia Einrichtungen zur
Kinderbetreuung und Grund- und Mittelschulen furikainische Kinder gefoérdert. Die
Mittel dafiir waren aber sehr begrenzt, denn dielt8tawaltung, die von Europaerinnen
und Asiatinnen dominiert war, wollte fir Afrikanarien keine Kommunalertrage
ausgeben. Es wurde argumentiert, dass Afrikanenlkieee Beitrage leisten wirden und
Afrikanerinnen daher auch keine Leistungen der tStagstehen wirden. Jegliche
Ausgaben fur afrikanischen Belangen wurden alssgidider gewertet. Die Einrichtungen
fur Kinder waren daher inadaquat in jeder Hinsistgf. ebd.: 98). Grundsatzlich war die
koloniale Stadtverwaltung eher an einer Kontrolleeri Afrikanerlnnen in Nairobi
interessiert, als an einer Verbesserung ihrer Leteaingungen. Dies galt auch fir den
Umgang mit afrikanischen Kindern und Jugendlichegl.(ebd.). Ab den 55er Jahren
wurden Freiwilligenorganisationen und christlichésdonen mittels sparsamer staatlicher
Zuschussen ermutigt, sich um Kinder und Jugendlidi@zunehmen, die der
Stadtverwaltung und auch der Landesregierung zuwideen (vgl. edb.: 102).

Die Art und Weise wie Nairobis Stadtverwaltung nafrikanischen Kindern ohne
offensichtliche Aufsicht von Erwachsenen umging,nikht unbedingt aul3ergewdhnlich.
Die meisten Regierungen nehmen Kinder und Jugdmliciie sich auf der Stralie
aufhalten beziehungsweise auf der StraRe fébanch als Stérfaktoren war. Benno
Glauser begriindet dies wie folgt: ,[...] becauseéggstrchildren] disrupt the tranquility,
stability and normality of society. Their behaviar the street may seem aggressive on an
individual level but their very existence ,in th@en’ and visible to everybody, outside
what is thought of as normal, questions social@nulral patterns.” (Glauser 1996: 148)

Als Kind wird im heutigen Kenia per Gesetz jederndeh unter 18 Jahre bezeichnet (vgl.
OMTC 2006: 10). Diese Definition geht konform méngr derUN Convention on the
Rights of the Chilcaus dem Jahre 1989 (vgl. UNHR 0.J.: 0.S.). Naebati Definition sind
mehr als die Héalfe der Bevdlkerung Kenias Kinden Jahre 1990 wurde diese UN
Konvention von Kenia ratifiziert und im Jahre 2000rde dieAfrican Children’s Charter
unterschrieben. Mit diesen Ratifizierungen verpiiete sich Kenias Regierung diese
internationalen Kinderrechte in die nationale Gegelbung zu integrieren. Dies geschah
mit der Inkraftsetzung de€hildren’s Act 200%". Vormalige nationale Gesetze Kinder-

% vgl. dazu Glausers Problematisierung des Begriffetseet children* und der Rekonstruierung der
Kategorisierung von StraBenkindern in ,childrerthed street” und ,children in the street* (vgl. Géau 196:
142f).

% “The Children's Act is ‘an Act of Parliament to keaprovision for parental responsibility, fostering
adoption, custody, maintenance, guardianship, aack protection of children; to make provision foet
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und Jugendrechte betreffend, die seit der Unabb&eigierlassen wurden, wurden somit
abgelost (vgl. IHEU 2010: 0.S. und RCW 2006: o.Sjotz der Implementierung
entsprechender Gesetze ist die rechtliche Vertgefiin ,,Children in need of care and
protection” (RCW 2006: 0.J.) in Wahrheit meist #aiig. Nur fir straffallige Kinder wird
auf Staatskosten rechtliche Vertretung zur Verfigggestellt. Der Umgang mit Kindern
im Jugendstrafsystem wird von internationaler Seéenoch kritisierf (vgl. RCW 2006:
0.S.). Der Umgang mit StraBenkindern stellt nack wor ein groRes Problem fir die
kenianische Regierung dar. Mehr als die Halfte $teal3enkinder Kenias lebt in Nairobi:
»1hough there is still no exact data on their papioh and distribution, it is clear that their
numbers are increasing rapidly owing to povertyVMIDS and the collapsing family
structure. The ethnic clashes sharply pushed umuahgers. Not only are street children
locked out of the social services mainstream, aat tieir very basic right to life is at risk
with each passing day. Police harassment, sexukdstation, economic exploitation and
the serious risk of disease stalk them d&il{IHEU 2010: 0.S.)

Salcher berichtet in ihrer Studie mit StralenkindarNairobi dartiber, wie Stralenkinder
neben Marginalisierung von Seiten der Regierunghagesellschaftlich Ausgrenzung
erfahren. Zwar gibt es einige Menschen und Org#aorgen, die diesen Kindern
wohlwollend gegenubertreten (vgl. Salcher 2005:)14fle kenianische Gesellschaft
reagiert aber grof3teils mit Abwertung und Ausgrergzauf diese Kinder: ,[Die Kinder
werden] verjagt, abfallig angeschaut, leicht desbBiahls beschuldigt [oder] ignoriert [...]
und ihnen [wird] aus dem Weg gegangen [...]“ (ebda)cBer stellt weiter fest, dass
Kinder, die in den Slums auf der Stral3e leben, relodr in ihre Familien und in die
Gesellschaft als Ganzes integriert sind, als Kirdlerauf den Straf3en des Stadtzentrums
leben (vgl. ebd.: 141). Kinder dé&engele Children’s Networksehen den Schulbesuch

administration of children's institutions; to gig#ect to the principles of the Convention on thgh& of the
Child and the African Charter on the Rights and fafel of the Child and for connected purposes.”(RCW
2006: 0.S.)

% “Up to 85 percent of the children who go throubk Kenyan juvenile justice system do not desenteeto
exposed to the criminal justice process. Consefyyemore harm than good is done to them. Also, the
system is not child-friendly. Personnel do not psssspecialised child-handling skills. Emphasiii$ on
institutional care, which is not always appropriateproved by the frequent wrongful placement d@fiobn

in Approved Schools. The institutional facilitieslth two to three times their capacity, and most iare
squalid conditions.” (IHEU 2010: 0.S.)

% Dieses Zzitat zeigt eine Reihe von Problemen, miteth die meisten Kinder Kenias konfrontiert werden.
Die Halfte der kenianischen Bevolkerung lebt urder absoluten Armutsgrenze. Mehr als die Halfte der
Bevodlkerung sind Kinder. Die Anzahl der Kinder imeen Familien ist hdher als in wohlhabenden Familie
(vlg. UNICEF 0.S.: 0.J.) Diese Fakten zeigen, dasbesondere Kinder in Kenia von Armut betroffemdsi
Daten aus den Jahren 2005/2006 zeigen, dass 2@&f&kahianischen Kinder untergewichtig sind. Maari
ist die haufigste Todesursache unter Kindern. Bl weschatzt, dass die Halfte aller bedurftigen und
Waisen-Kinder Kenias (1,2 Millionen von gesamt Rldlionen) eine Folge der hohen Mortalitatsrate atur
HIV/Aids sind (vgl. ebd.).
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auch als eine Mdglichkeit, um einer gesellschdfdit Ausgrenzung als StraRenkind zu
entgehen (siehe dazu Kapitel 5).

Bildungssektor in Kenia

Der kenianische Bildungssektor wurde wesentlichckludie britische Kolonialmacht
gepragt und nach der Unabhangigkeit durch die iRetitder Weltbank beeinflusst (vgl.
Nolan/Yakaboski 2011: 1). Wahrend der Kolonialzestellte Bildung fur die
Kolonialmacht einen Mechanismus zur sozialen unditipchen Kontrolle Uber die
afrikanische Bevolkerung dar (vgl. Schilling 1928:8 und Nolan/Yakaboski 2011: 2) Die
Kolonialmacht war bestrebt die Zahl der Afrikane@n in Schulen durch Aufnahmetest
und Schulgebihren gering zu halten (vgl. Nolan/Ysals&i 2011: 2). Fur die afrikanische
Bevolkerung hingegen konnte Schulbildung Mdglickhéwiim kolonialen System erdffnen
und auch als Waffe gegen europaische Kontrolleesieigt werden (vlg. Schilling 1976:
218). Forderungen deKikuyu Central Associatigneiner politischen Organisation der
Kikuyu wéahrend der Kolonialzeit in Central Regjowaren beispielsweise: “In their
attempt to achieve equality with Europeans, theyateled an advanced, academically-
oriented education in [the] schools [for the Kikliywith particular emphasis on
instruction in English.” (ebd.: 231)

Nach der Unabh&ngigkeit war es die Aufgabe dereersRegierung mit limitierten
finanziellen und humanen Ressourcen ein Schulsysteiter auszubauen, das von der
Kolonialmacht dazu gedacht war Afrikanerinnen asgshlieRen. Wie viele andere
afrikanischen Staaten gab die Regierung einen desilBirde an die Weltbank ab, die
durch ihre Politiken viele Entscheidungen der Regig das Schulsystem betreffend
maldgeblich beeinflusste. Das nach der Unabh&ngigkeer dem ersten Prasidenten Jomo
Kenyatta eingefilhrte Schulsystem 7-42-8rientierte sich am Beispiel GroRbritanniens
(vgl. Nolan/Yakaboski 2011: 2). Dieses System neit dnterrichtssprache Englisch war
akademisch ausgerichtet. Vielen Absolventinnentées an entsprechenden Fahigkeiten
fur den kenianischen Arbeitsmarkt. Technische wmtWirtschaftliche Berufe wurden
nicht gefordert. Dieses System war lediglich flrch&ibtischarbeit* im stadtischen
Bereich ausgerichtet (vgl. Kibera 1998: 60). Imrdah985, unter der Prasidentschaft
Daniel arap Moi’s, wurde ein berufsorientierter thn mit acht Jahren Grundschule, vier

37 Sieben JahrBrimary Schoqlvier JahreSecondary Schoatwei Jahréddvanced Secondary Schamid
mindestens drei Jahre Universitatsaushildung.
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Jahren Sekundarschule und weiteren vier Jahrenetsi&tsausbildung (8-4-4) eingefuhrt
(vgl. ebd.). Dieser neue Lehrplan sollte beruflicBelbststandigkeit fordern und die
Absolventinnen mit ,a wide range of employment poiE“ (Amutabi 2003: 136)
ausstatten (vgl. ebd.). Dieser Lehrplan wurde abee vorhergehende Priifung und ohne
ausreichende Vorbereitung der Lehrerinnen eingefamit endete dieser Lehrplan laut
Amutabi darin, nur in Theorie praktisch zu sein I(vgbd.: 136). Ergebnisse einer
empirischen Studie in Sekundarschulen aus dem Ja®@8 zeigen folgendes:
Absolventinnen der Sekundarschulen in Kenia werderureichend auf den Arbeitsmarkt
vorbereitet. Obwohl der Lehrplan im Jahre 1993 den Regierung gekulrzt wurde, ist er
immer noch sehr umfassend und kann kaum in vieulfttren untergebracht werden. Die
Mehrheit der Studentinnen, die Zugang zu offendichUniversitdten und anderen
berufsbildenden Colleges erhalten, besuchen zuvbagsgestattete Sekundarschulen mit
genugend Lehrerinnen, in denen der Lehrplan begswesetzt wird, als in schlecht
ausgestattet Sekundarschulen (vgl. Kibera 199§: 70f

Obwohl Schulgebihren fur die Grundschule im Jah@®32 als Einldsung eines
Wabhlversprechens einer neuen Regierung mit demenftrasidenten Kenias Mwai Kibaki
wieder abgeschafft wurden, blieben andere, fir Bciminen obligatorische Ausgaben wie
beispielsweise Kosten fur Schulbicher und —unifornveeiter bestehen. In einigen
Schulen werden auch Gebaude und Ausstattungskasdangt. Dennoch stieg die
Einschulungsrate mit Abschaffung der Schulgebileeorm an. Fehlende Investitionen
von Seiten Regierung, um die zusatzliche Schilerimahl zu kompensieren, fuhrten zu
einer Verschlechterung der Qualitat der Grundsgliubg und einer hohen
Schulabbruchsquote (vgl. Nolan/Yakaboski 2011:&2ftl Peters 2004: 120f): ,[...] the
dropout time was quick, and students struggleddayp snrolled because of the decreasing
quality of education. Schools struggled to provegece, classrooms, books, notebooks,
and even teachers to support the student’'s edacafidolan/Yakaboski 2011: 4) Von all
jenen Schulerinnen, die 2003 eingeschult wurdehlossen im Jahre 2010/2011nur 59
Prozent die Grundschule erfolgreich ab (vgl. ebd.).

Sekundarschulen sind im Gegensatz zu Grundschualen wie vor kostenpflichtig. Die
Einschulungsrate in Sekundarschulen ist im Vergleizur Einschulungsrate in
Grundschulen bedeutend niedriger (siehe dazu Tab2)l Sekundarschulen sind
kategorisiert in nationale, Bezirks- und Provinfx@len. Die Anzahl der nationalen
Sekundarschulen beschrénkt sich auf einige wemiggrdReren Stadten Kenias. Diese

Schulen, meist mit angeschlossnem Internat undradalal den hdchsten Kosten, sind sehr
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prestigetrachtig. Die Bezirksschulen sind meista®dbstverwaltend und liegen in
Gebieten, die nur minimale Regierungsgelder erhaliéele dieser Schulen wurden
wahrend der Regierungszeit von Jomo Kenyatta nachiarambeé® Ideologie errichtet.
Diese Selbsterhalter-Schulen nehmen vor allem &attiilerinnen auf, denen der Zugang
zu nationalen und Provinz-Schulen aufgrund mangelsdhulischer Leistungen verwehrt
wurde (vgl. ebd.). Diese Schulen sind insofern Kénia von grof3er Bedeutung, da sie
einen grofRen Anteil der Sekundarschulerinnen abserin Die Unterrichtsqualitdt und
Ausstattung dieser Schulen ist aber schlechtemat&tionalen und Provinz-Schulen und
kaum einer ihrer Absolventinnen steigt im Bildunggem weiter auf (vgl. Amutabi 2003:
130). Die Aufnahme an einer Sekundarschule begmhitder Registrierung zurkenya
Certificate of Primary Education (KCPEJnd der Bekanntgabe einiger bevorzugter
Sekundarschulen aus allen drei Kategorien. Nactilermestergebnisse vorliegen, erfolgt
die Vergabe der Schulplatze. Die leistungsstarkSwrulerinnen bekommen Platze an den
wenigen nationalen Schulen, als zweites folgenPdevinz-Schulen und die Mehrheit der
Schulerlnnen erhélt Platze in Bezirksschulen. Wiad KCPE nicht bestanden, fiihrt das
zum Schulabbruch beziehungsweise muss das lethre d#gat Grundschule wiederholt
werden. Neben dieser leistungsorientierten Hiersimtung anhand der Ergebnisse des
KCPE als Mal3stab, sind auch finanzielle Ressources¢tmlkosten ausschlaggebend, ob
und welche Sekundarschule besucht werden kann.eWeiinterliegt die Vergabe der
Schulplatze einem Quoten-System - nur 25 ProzarPldéze konnen an Schilerinnen aus
privaten Grundschulen vergeben werden (vgl. Nolak&boski 2011: 5f).

Um Zugang zu einer der sieben staatlichen Unin&esit zu erlangen, ist die Ablegung
einer weiteren staatlichen Prifung erforderlichmdienya Certificate of Secondary
Education (KCSE)Von der Regierung werden die Anzahl von Studigmpld und die
Mindestpunktezahl im KCSE jahrlich neu festgelegt. Zehntausende
Studienplatzanwarterinnen werden jahrlich abgewies®ie Kosten flir eine
Universitatsausbildung wurden nach der Unabhangigkein die 1970er Jahre vom Staat
getragen, um die Produktion von Arbeitskraften zérdérn, die britische
Verwaltungsangestellte ersetzen sollte. In den é9dahren wurde ein Studentinnen-
Kredit-System und in den 1990er Jahren konform det Weltbankpolitik eincost-

sharingSystem eingefuihrt. Dies bedeutet, dass die Studwsrl nun einen Teil der

% Harambee bedeutet soviel wie ,pulling togetherefdcelf-help* (Amutabi 2003: 129]. Die Wurzeln der
Harambeeldeologie gehen bis in die Kolonialzeit ali€ independent schools movemauntiick (vgl. ebd.):
“Parents whose children failed to make the gradeydeernment schools, or were unable to raise fees
demanded by the ,high cost secondary schools’ filynttominated by Europeans and Asians, put their
resources together under the guidance of politiciarput up self-help secondary schools.” (ebd.)
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Ausbildungskosten selbst zu tragen haben. Studestindie in der Lage sind, die
gesamten Ausbildungskosten zu tragen, werden adudtlsahlechteren Ergebnissen im
KCSE fir eine Universitat zugelassen. Insgesamtné&dnlediglich drei Prozent der
Bevolkerung im Hochschulalter von staatlichen Ursitéten aufgenommen werden (vgl.
ebd.: 1, 6ff).

PROVINCE PRE- PRIMARY SECONDARY | UNIVERSITY
PRIMARY

Kenya 2.247.071 9.425.390 1.796.467 198.119

Nairobi 155.936 490.314 176.837 69.345

Tabelle 2: Anzahl der Schulbesucherinnen in Kenid Nairobi in 2009 (vgl. KNBSb 2009: 0.S.)

Diese Ausfuihrungen zeigen, dass das kenianischellsyskem &uf3erst hierarchisch
strukturiert und wettbewerbsorientiert ist. Schiileen mit besseren Leistungen haben
eher eine Chance im Bildungssystem aufzusteigerbesdere Schulen zu besuchen, aber
auch nur dann wenn sie Uber entsprechende find&essourcen verfigen. Qualitativ
hochwertige Bildung ist nur fir wenige Schulerinrmm verfigbar. Dies hat zur Folge,
dass ein Grofdteil der kenianischen Bevolkerung vetaatlichen Bildungssystem
ausgeschlossen wird und jene, die es sich leistemdn ein Studium im Ausland

vorziehen (vlg. ebd.).

Private und informelle Schulen in Kenia werden v@um Teil kirchlichen) Nicht-
RegierungsorganisationenCommunities und auch Einzelpersonen in Form von
Unternehmen betrieben (vgl. Ngome o0.J.: 0.S. undvadg 2008: 3). Private und
informelle Schulen fallen in die Kategorie der riiskaatliche Schulen. Um vom Staat als
eine private Schule anerkannt zu werden, ist eggdRierung beinMinistry of Education
erforderlich. Die Einhaltung und Gewahrleistung gser Mindeststandards, die vom
Ministry of Educationvorgegeben werden, sind fir die Registrierungrdedich. Nur
registrierte Schulen werden, wie auch staatlicheuen, zur Kategorie der formalen
Schulen gezéahlt und sind fur staatliche Zuschussprachsberechtigt. Lediglich 12,1%
der nicht-staatlichen Schulen sind registriert. |&imformelle Schulen sind nicht in der
Lage, die zur Registrierung bendtigten Anforderumge erfilllen und bleiben somit -
obwohl sie &hnlich den formalen Schulen operieremfermell. Registrierte Schulen

verlangen in der Regel hohe Schulgebihren, diediér Mehrheit der kenianischen
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Familien nicht leistbar sind, sind verhaltnismal@gt ausgestattet und versichern ein
gewisses MaR an Bildungsqualitsivgl. Godia 2007: 19, 25).

Der Grof3teil der informellen Schulen ist schlechaesgestattet als staatliche Schulen;
auch die Zahl von unqualifizierten Leherinnen i8hér. Nur das Leherlnnen-Schilerinnen
Verhdltnis ist in der Regel besser als in staatlctschulen. Gerade in informellen
Siedlungen wie Korogocho spielen informelle Schukine bedeutende Rolle; denn
staatliche Schulen sind in Slumgebieten rar. Schiilen aus informellen Grundschulen
haben oft Probleme fir das nation®€PE zugelassen zu werden, da fast alle dieser
Schulen nicht als nationale Prifungs-Center begihwrden (vgl. Ngome 0.J.: 0.S. und
Ngware 2008: 3 und Godia 2007: 25).

Korogocho

Korogocho ist eine der groRten informellen Siedemin Nairob!®. Die Angaben tiber die

Anzahl der Einwohnerinnen variieren je nach Queliark: Die Bevolkerungsangaben
beruhen auf Schatzungen und variieren von 100.00 Gathuthi et al 2010: 8) bis
250.000 (vgl. Kreteyova 2008: 62). Ahnliche Schatzungen wurden minreid meines

Aufenthaltes im Jahre 2010 von Mitgliede@hild Peace Africaserichtet. Korogocho

erstreckt sich Uber die Flache von eineinhalb Qatadometern und hat eine
verhaltnismalig hohe Bevolkerungsdichte im Verdglemu anderen Slumgebieten in
Nairobi*’. Das Land auf dem Korogocho liegt, ist im Besiez Regierung (vgl. Gathuthi
et al 2010: 17). Korogocho liegt 11 km vom moderi&tadtzentrum Nairobis entfernt.
Eine Distanz, die fir Kinder in Korogocho gefuhldsigiviel weiter erscheinen mag, wie

folgendes Zitat zeigt:

"[...] before** we didn't know where your life is heading to. Wst jknow... your mind
was... was just in rural area. You don't think, thesesomewhere like a town(int_5, m,
14 J)

% Aufgrund des Quotensystems, das lediglich 25 % Seiilerinnen aus privaten Grundschulen in
Sekundarschulen zulasst, bevorzugen viele 6kontnhisssergestellte Familien staatliche Grundschiilien
ihre Kinder (vgl. Nolan/Yakaboski 2011: 5f).

% Die Entstehungsgeschichte Korogochos geht bisien5@er Jahre zuriick. Dieser Slum ist durch die
Ansiedelung von Binnenmigrantinnen und (Zwangs-)igdisngen von Menschen aus anderen Slums
Nairobis entstanden und gewachsen (vgl. Kegova 2008: 61).

“1 Mehr als 60 % der Bevélkerung Nairobis lebt inoimfiellen Siedlungen; diese informellen Siedlungen
beanspruchen lediglich 5 % der Gesamtflache Narfgjl. UN-Habitat 2007: 1).

42 Before* spricht die Zeit vor der Teilnahme atengele Children’s Networén.
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Mit “rural area” ist das Slumgebiet gemeint und rtidwn” ist die moderne Innenstadt
Nairobis gemeint. Obwohl Korogocho Teil des Stadigies Nairobis ist, wird der Slum
von den Bewohnerinnen dennoch als landlich wahngemen. Grund dafir mag sein, dass
typische infrastrukturelle Merkmale einer Stadt $lum nicht vorhanden sind. Das eben
angefuhrte Zitat spricht auch die Abgeschieden(feggregation) Korogochos von der
modernen Innenstadt Nairobis aviillages sind von den Bewohnerinnen Korogochos
definierte Siedlungseinheit&h In dieservillagesleben Menschen zum Teil entsprechend
ihrer ethnischen Zugehoérigkeiten zusammen. Haulpliscleben in Korogocho Kikuyus
gefolgt von Luo, Luhya und Kamba (vilg. Githuthia¢2010: 12)

Korogocho wird von einenchief und dreiassistant chiefgemeinsam mivillage elders
verwaltet. Chief und assistant chiefssind Bedienstete deMinistry of Provinicial
Administration (vgl. ebd.: 42). Korruption (zum Beispiel das Ustdlagen von
Regierungsgeldern fur Belangen in Korogocho) duwfehwaltungs-Autoritaten sei in der

Vergangenheit immer wieder aufgetréten

UN-Habitat legt folgende Charakteristika fir Slifhslie zur Kategorie der informellen
Siedlungen gezahlt werden, fest: ,Inadequate aciessfe water; inadequate access to
sanitation and other infrastructure; poor strudtgrality of housing; overcrowding; and
insecure residential status.” (UN-Habitat 2007:@)arakteristika informeller Siedlungen
speziell in Nairobi beschrieben durshatrix Development Consultan{sgl. 1993: 1f),

sind:

o Viele Hausbesitzerinnnen haben Abkommen mEhiefs oder privaten
Landbesitzerlnnen, die eine Besiedelingriibergehend erlauben.

o Die Behausungen sind weitgehend aus provisorisbtegarialen errichtet und erftllen
minimale Wohnstandards nicht.

o Die meisten Behausungen bestehen aus einem Raumialed Haushalten steht ein
Raum oder nur ein Teil davon zur Verfiigung.

o Die Bevdlkerungsdichte ist um ein vielfaches hédlerin formalen Wohngebieten der

mittleren Einkommensschicht.

“Villagesin Korogocho:Highridge, Grogan A, Grogan B, Korogocho A, Korogod, Gitathuru, Kisumu Ndogo,
Nyayo Ngomongo, Ngunyumu.

“* |nformation aus informellen Gespréchen.

“>ch verwende in der vorliegenden Arbeit die Begr8lumundinformelle Siedlungynonym.

“® Eine Besonderheit in Korogocho ist, dass die reri&ewohnerlnnen ihre Behausungen mieten und viele
Vermieterlnnen selbst nicht in Korogocho wohnen.(Kgenceyova 2008: 64).
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o Die Errichtung der Behausungen erfolgt(e) ohne rdanerische Uberlegungen;
dadurch wird die Versorgung mit einer entsprechandefrastruktur (Stral3en,
Wasserleitungen...) erschwert.

o Die meisten Haushalte verfiigen (iber ein sehr gesiinkomme#.

o Stadtische Dienstleistungen (Zugang zu Trinkwasabwassersystem...) sind nicht
oder kaum vorhanden.

o Die Morbiditat und Mortalitdt sind aufgrund der Bmthten Lebensbedingungen im
Slum (Uberbevolkerung, Mangel an sanitiaren Eindoben, Mangel an
Gesundheitsfirsorge...) um ein vielfaches erhdht.

o Die meisten Slumbewohnerinnen beziehen ihren Lebgeshalt aus dkonomischen

Tatigkeiten des informellen Sektors (KleinunternenmGelegenheitsarbeiten...).

Lebenssituationen der Kinder und Jugendlichen Korogchos

Im auBerst umfangreicherKorogocho socio-economic surveyeport werden die
Aktivitaten der YoutH® wie folgt charakterisiert: ,The youth specialize thuggery,
prostitution among other social vice. However, gadin work, according to others it means
participating in thuggery and robbery in differemeas far away from the village. Most of
the youths are unemployed and just roam aroundittage. Roaming is where someone
walks around looking for casual labour and thisnaginly practiced by the youth due to
scarcity of jobs.” (Gathuthi et al 2010: 76) Diegg&at spricht bedeutende Probleme fur
Menschen Korogochos aufgrund der armlichen soziedkuschen Realitaten wie
Arbeitslosigkeit und Kriminalitait an. Weitere Preble sind Alkohol- und
Drogenmissbrauch, Vergewaltigungen und hauslicheaBie In Korogocho gibt es auch
eine Vielzahl an StraRenkindern aus dem Stadtzantdie in Korogocho Zuflucht vor

Polizeirazzien suchen (vgl. Gathuthi et al 2010 Ngome/Kimiywe 0.J?).

“" Die Mehrheit der Einwohnerlnnen Korogochos kamf $iaum eine Mahlzeit am Tag leisten, verdient sich
Geld durch Gelegenheitsarbeiten, verfugt tber kepeziellen Kompetenzen und hat keine Ressouraen fi
Schulbildung ihrer Kinder. Ein geringer Prozentsdgr Bewohnerlnnen Korogochos hat trotz der arralich
Gesamtsituation in Korogocho einen gewissen Womdsta(zum Beispiel als Inhaberin eines
Kleinunternehmens im Slum oder durch kriminelle igik&ten) produziert (vgl. Gathuthi et al 2010: Y.0f

8 Als Youthwerden Jugendliche und junge Erwachsene bezeichbiese Feststellung beruht auf eigenen
Beobachtungen im Zuge meines Forschungsaufenthialienia.

49 Bei dieser Literaturquelle handelt es sich um enepirische Erhebung in formellen und informelle
Schulen in Korogocho und Kariobangi Slums, durctibef von Angehorigen der kenianischKenyatta
University. Eine Jahresabgabe ist bei dieser Studie nicithtlish; ebenso fehlen Seitenangaben. Im Text
wird mehrmals Bezug auf die Einfiihrung dleee Primary Educationdurch die kenianische Regierung im
Jahre 2003, genommen. Daher ist anzunehmen, dassngiirische Studie nach 2003 durchgefiihrt wurde.
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Dem Schulbesuch und -abschluss wirdkengele Children’s Networ&ine Schlisselrolle
zur Verbesserung der individuellen Situation zugedpen. Jedoch sind Schulkinder in
Korogocho - neben dem ohnehin stark wettbewerhsiieiten Bilddungssystem - noch
zusatzlich mit einer Vielzahl von Problemen konfrert, die bereits den
Grundschulbesuch und —abschluss erschweren odehingdern, wie folgende
Ausflhrungen zeigen:

In Korogocho gibt es lediglich zwei staatliche Cdsohulen und viele informeller
Schulen. Die meisten informellen Schulen werden \Hinzelpersonen als eine Art
Unternehmen gefihrt, indem Schulgebihren eingehobeerden, um damit
Lehrerinnengehélter zu bezahlen. Weiters existien@ige kirchliche undCommunity
Schulen. Trotz Schulgebihren in informellen Schulsind diese in der Regel
kostenginstiger als staatliche Grundschulen, daek&chuluniformen vorgeschrieben sind
und anderen Ausstattungskosten fur die Schulerlmegfallen (vgl. Ngome/Kimiywe
0.J.: 0.5).

Zwar ist das Verhaltnis Buben zu Madchen beim Szhstieg ausgeglichen, jedoch ist die
Schulabbruchsrate bei den Madchen hoéher. Grindeir dafnd zum Beispiel
Schwangerschaft, Belastigung/Bedrohung durch Buloah Manner am Schulweg und
Mitarbeit in der/fur die Familie. Ein bedeutendech8labbruchsgrund bei Buben sind
Gruppendruck und Zusammenschluss stitet boys Das Bezahlen fiir Schulgebihren
stellt fur Buben und Madchen gleichermaf3en ein lBroldar (vgl. Ngome/Kimiywe 0.J.:
0.S.).

Korogocho liegt an der stadtischen HauptmdillhalRecycling und Wiederverkauf von
Mull stellt fir Menschen in Korogocho eine mdgliclienkommensquelle dar. Das
Arbeiten auf der Mullhalde ist auch ein bedeuter8iemulabbruchsgrund fir Kinder, die
mit dem Sammeln von Plastikmdill eine geringe Me@géd verdienen kdnnen (vig. ebd.).
Gewalttatige Ubergriffe und sexueller Missbraucim ¥andern in Korogocho sind haufig.
Selbst in einigen Schulen Korogochos kommt es immieder zu Ubergriffen durch
schulfremde Personen, die sich zu Schulen mit feldle Umzaunung leicht zutritt
verschaffen kénnen. Lehrerinnen und Eltern sehein diesen Zustanden ausgeliefert und
nicht in der Lage Gegenmalinahmen zu ergreifen. Aeclschulweg stellt eine potentielle
Gefahrenquelle fir Ubergriffe auf Kinder dar (vejhd.).

In Korogocho herrscht eine hohe Kriminalitatsratessbesondere Grogan gilt als Heimat
der Schwerverbrecherinnnen Nairobis (vgl. ebd.)ra@e fir Kinder, die in Grogan

aufwachsen ist eine spatere kriminelle Laufbahrehadpend: , These criminal wielding
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dangerous weapons and taking hard drugs essentiakg role models to be idolized by
our children* (Schulleiter einer staatlichen Gruclude in Korogocho, zitiert nach ebd.).
Auch Mitglieder Child Peace Africasrealisieren diese schlechten Einflisse durch
Kriminelle auf Kinder und sehen sich verpflichteend Kindern andere Vorbilder zu

vermitteln (siehe dazu Kapitel 5):

.Because what we also realized, if we don't memtuidren this way, there are a lot of
bad people, there a lot of bad people with negagixamples, which children can copy.”
(Int_111)
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5. Fallstudie -Kengele Children’s Network

Einleitung und Uberblick

Kengeleist ein Swabhili Wort und bedeutet Glocke. Mit dé&mangele Children’s Network
soll, wie mit dem Lauten einer Glocke etwas angekindigtden: ndmlich, dass es nun
Zeit fur Kinder ware. DieCommunityKorogochos soll durch die Aktivitaten dEgngele
Children’s Networksvie durch das Lauten einer Glocke wachgerittefe, um auf die
Situation der Kinder und deren Belangen aufmerkganmachen. Durch die Aktivitaten
desKengele Children’s Networksoll ein gesellschaftlicher Wandel herbeigefuhetaen -
eine Community die auf Belangen der Kinder angemessen reags¢rtas Ziel, so ein
Mitglied Child Peace Africas

“Our main goal was to promote child participatiofgr social change. That has been our
goal. We wanted kids to participate, in communigyedopment, in developing their own
community. And to influence social change. Once y@uable to see the community
members responding to issues affecting childreen that will be... we'll wash our hands
and say, [...], Kengele project is ov@nt_II)

DasKengele Children’s Networ&ls Kooperationsprojekt vo@hild Peace Africaund Be
Kids Australia Inc.wurde im Jahr 2008 in Korogocho gegriindet. ZumtpZmikt der
Feldforschung im Jahr 2010 sind 200 Kinder, jew&ils Kinder aus den zehvillages
Korogochos, Teil des Projektes. D&®ngele Children’s Networkst als Prozess zu
verstehen. Dies bedeutet, dass hinter deemgele Children’s Networkkein vorab
ausgefertigtes Programm steht, das in die Praxigeaeizt wird. Die ldee zum Projekt
entstand aufgrund einer Interaktion von jungen Ehsaner aus Korogocho mit Kindern
aus Korogocho:

“Child Peace started just as an idea, and from tlta, it is growing. It is growing to...
Actually, when we were starting Child Peace, wendithink of having an organisation
called Child Peace. We wanted good child protectabmld education, advocacy, care, and
empowerment of kids. That is peace to us. Andishahat we were focussing so much on.
So, slowly, things are just evolving, we're gettiegdback from children and we work on
those issues, that they, themselves, think thefaneportance to them{Int_II)

%0 Alle Mitglieder Child Peace Africasind 20 bis 30 Jahre alt und bezeichnen sichtsal&¥outh oder
young peopleYouthundyoung peopléibersetzte ich im folgenden Texten mit dem Begjtifige
Erwachsene’
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Zentral in der Programmatik desengele Children’s Networksst, wie aus beiden
angefuhrten Zitaten ersichtlich, dass Kindern imzBss eine aktive Rolle zugesprochen
wird. Dass Kinder als Mitgestalterinnen d€éommunityauftreten kdénnen, ist fur die
Community Korogocho etwas grundlegend Neues. Grundsatzliehery Kinder in
afrikanischen Breiten als ich-bezogen; durch Eranghsoll sich bei Kindern ein soziales
Denken entwickeln (siehe dazu Kapitel 3).

Zwar sind Kinder in Korogocho zahlenmafiig in derhvheit, was ihre Belange betrifft
sind sie aber marginalisiert und haben keine Factmrinnen. Jungen Erwachsene aus
Korogocho erkennen dies im Zuge ihrer Tatigkeitder Miss Koch Initiative eine
Organisation, die die sich aufgrund vieler Falleusdler Gewalt gegentber Frauen in
Korogocho formierte und sich in weiterer Folgmpowermenvon Frauen in Korogocho
zum Ziel setzte (vgl. Krenceyova 2008: 67 f). Duittte Arbeit in deMiss Koch Initiative
werden diese jungen Erwachsenen auch auf sexuetlergtiffe an Kindern Dbei
mangelnder gesellschaftlicher Resonanz aufmerkdamersten Teil dieses Kapitels
diskutiere ich Marginalisierung durch sexuelle Gkwan Kindern in Korogocho. Denn
das Aufmerksamwerden auf sexuelle Gewalt, vertbt Kandern und mangelnde
Konsequenzen fur Taterinnen, standen am AnfandgPdezesses ddsengele Children’s

Networks

Be Kids Australia Inciibernimmt im Prozess in erster Linie eine Rolle @kldgeberin,
obwohl Be Kids Australia Incauch in die Gestaltung des Prozesses involviant\sgi.
Child Peace Africawill die Idee zumKengele Children’s Networiir sich beanspruchen
und sprichBe Kids Australia Inclediglich eine Rolle als Geldgeberin zu. Dhild Peace
Africa Uber keine finanziellen Ressourcen fir das Proje&tfligt, entsteht eine
Abhangigkeit zuBe Kids Australia Inc.. Be Kids Australia lnerhalt aufgrund der
finanziellen Abhangigkeit vofhild Peace Afric&influss in die Gestaltung des Projektes.
Im zweiten Teil dieses Kapitels werden die ProjakiiperChild Peace AfricaundBe Kids
Australia Inc. vorgestellt und Motivationen und Zugange aufgezeWeiters werden
Unstimmigkeiten der Projektpartner aufgezeigt usdmrd untersucht, inwieweit beiden
Projektpartner den Verlauf des Prozesses beeiefiuss

Mitglieder Child Peace Africasberufen sich in ihrer Arbeit mit den Kindern auf
Kinderrechte detJN Convention on the Rights of the Chittie durch derChildren’s Act

47



2001 in die kenianische Gesetzgebung aufgenommen wuRdeht auf Schulbildung,
Recht auf Schutz und Betreuung und Recht auf Haatian sind zentrale Themen im
Kengele Children’s NetworlDie Gewabhrleistung dieser Rechte fir Kinder salicth die
kenianische Regierung und durch Mitglieder @ammunityKorogochos sichergestellt
werden — dies wird voiChild Peace Africapropagiert und Kinder werden dahingehend
unterstitzt. Lebensrealitaten der Kinder in Kordgoesind aber oft weit entfernt von
diesem angestrebten Ideal. VGhild Peace Africaverden auch Méglichkeiten fur Kinder
in betracht gezogen, die nicht konform mit der UMNnKention gehen. Denn die
Lebenssituation der Kinder erfordert es, dass Kirsddbst mehr Verantwortung fur ihre
Lebenssituation tragen, als im westlichen Kontebditcti. Kindern werden innerhalb des
Kengele Children’'s NetworksAufgaben Ubertragen und Kinder werden angeleitet,
innerhalb deiCommunityals Vorbilder zu fungieren und als Fursprechennfie andere
Kinder einzutreten. Zur Forderung des Selbstbewusstder Kinder werden auch
Fahigkeiten der Kinder als positiv hervorgehobere HKinder gerade aufgrund ihrer
Lebenssituation entwickeln kdnnen. Im dritten Tkdses Kapitels werden die Aktivitaten
innerhalb de&Kengele Children’s Networknd die Rolle der Kinder dargestellt. Im vierten
Teil werden zentrale Vorgehensweisen v@mild Peace Africadiskutiert und in
Kombination mit Sichtweisen der Kinder interpretier

Im letzten Teil des Kapitels werden emanzipatoesétspekte fiur Kinder dekKengele
Children’s Network=erortert. Es wird dargestellt, inwieweit Kinderrda ihre Teilnahme
am Kengle Children’s Network durch Bildung innerhalb des Projektes und durch
Schulbildung ermachtigt werden. Weiters wird uniehs, welches Konzept innerhalb

Child Peace Africafinter dem BegrifEmpowermensteht.

Marginalisierung von Kindern in Korogocho durch (sexuelle) Gewalt

Folgendes Zitat beschreibt, wie junge ErwachsemeMies Koch Initiativeauf sexuelle
Gewalt, veribt an Kindern und fehlende KonsequenignTaterinnen aufmerksam

werden:

“So, when [reports of child abuse] become frequértiecame obvious that there is no one
taking care of children around here, and everybwdpst thinking about the men and the
women and the youth, the young people, but no andech about children. And if there
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was any case, any case that maybe needed atteittivas always a very hard process.”
(Int_11)

Sexuelle Ubergriffe und Vergewaltigungen von Frauad Kindern stehen in Korogocho
beinahe an der Tagesordnung. Tater, in der Regein®dta sind ebenfalls Bewohner
Korogochos — oft Familienangehérige. Paulo Freprécht in solch einem Zusammenhang
von horizontaler Gewalt (vgl. Freire 1973: 51). ZuBeginn eines
Unterdriickungsverhaltnisses, so Freire, muss ingimeGewaltakt stehéh Unterdriickte
Menschen internalisieren die Gewalt der Unterdriickeen, denn unterdriickte Menschen
leben in der Wirklichkeit der Unterdrickerlnnen rete Bewusstsein sie durchdringt: ,In
die Wirklichkeit eingetaucht, kdnnen die Unterdriggkdie ,Ordnung’ nicht klar erkennen,
die den Interessen der Unterdriicker dient, der&hde internalisiert haben. Wahrend sie
sich an den Begrenzungen dieser Ordnung wundreibgen sie oft eine Art horizontaler
Gewalt an den Tag [...].“ (Freire 1973: 48). Einersdionnen Unterdriickte danach
streben, wie die Unterdrickerinnen zu werden, filldeeh aber an einem Punkt ihrer
existenziellen Erfahrung unter dem BesitzerinnemiBestsein der Unterdriickerinnen als
minderwertige ,Dinge“ und gleichermal3en von den ddaitiickerinnen abhangig. Diese
emotionale Abhangigkeit kann zu einem krankhafteerstorerischem Verhalten, sich
selbst oder anderen unterdrickten Mitmenschen gégenfihren (vgl. ebd.: 50f).
Vereinfacht dargestellt, lasst sich die Situati@n Einwohnerinnen Korogochos als ein
Unterdrickungsverhaltnis definieren, das durch Kidonialmacht begriindet wurde und
nach der Unabhangigkeit durch eine korrupte kestr@ Regierung fortgesetzt wurde, die
Slumbewohnerinnen nach wie vor in vielfacher Hihsimarginalisiert (siehe dazu Kapitel
4). Viele Menschen Korogochos sind wohl, aus Mamgetir sie greifbaren Alternativen,
an jenem von Paulo Freires beschriebenen PunktPaassivitat und Selbstaufgabe
angekommen und richten die internalisierte Gewadgem sich selbst und andere
Bewohnerlnnen Korogochos, beispielsweise durchstadbstorerische Aktivitaten wie
Alkohol- und Drogenmissbrauch oder hausliche undiske Gewalt.

Ein Mitglied Child Peace Africa®egrindet die hohe Anzahl der Missbrauchsfalleilam
dass Vergewaltigungen von Kindern in der Regel keethtlichen Konsequenzen mit sich

bringen:

°1 Eine Analyse existenzieller Situationen der Udtéckung zeigt, daR ihr Beginn in einem Gewaltigt
vollzogen von denen, die Gewalt haben. Diese Gewiatt als Prozel3 von Generation zu Generation von
Unterdriickern fortgesetzt, die ihre Erben werdedhinrihrem Klima aufwachsen.” (Freire 1973: 44f)
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»And | think, perpetrators, it was like, they kndvere was no particular procedure, so
there were a lot of cases, so there was no... ahybwought they could abuse a child and
get away with it(Int_III)

Meinen vorherigen Ausfuhrungen zufolge wirde ahiee &konsequente Durchsetzung
rechtlicher  Schritte in Fallen sexueller Gewalt ehn Anderung von
Herrschaftsverhéltnissen, lediglich zu einer Vestagg der Gewalt fihren. Folgendes

Zitat beschreibt eine andere Form der Gewalt veaiil#inem Kind in Korogocho:

»Children should be care full of what they ask fraveighbors|sic!] | heard of a hungry
child who went to the neighbors][sic!] to ask fooéb He reached the door and knocked
and the one who opened was a woman. When the wiomeanwhat the boy wanted she
went back to the kitchen and came back with hoemwhich she spilled on to the child. Is
this not child abuse?”

Dieses Ereignis, inKengele Children Magaziwverdffentlicht, dokumentierte ein 13-
jahriges Madchen aus Korogocho. Die Frau in dercliebte, wohl selbst kaum in der
Lage sich ausreichend mit Nahrung zu versorgen,nweran bedenkt, dass viele
Einwohnerinnen Korogochos in der Regel mit einethMeait pro Tag ein Auskommen
finden missen (siehe dazu Kapitel 4), sieht si@seati Situation vermutlich ausgeliefert.
Aufgestaute Aggressionen, resultierend aus eirteatsn, die von der Frau vermutlich als
ausweglos wahrgenommen wird, lasst sie nun an dewmh &s, das um Essen bittet und
damit vermutlich einen kritischen Punkt der Frauspicht. In diesem Fall von
horizontaler Gewalt zu sprechen ist, insofern argei, da es sich beiderseits um
Slumbewohnerinnen handelt. Dass Paulo Freire diédse der Gewalt unter
Bewohnerlnnen Korogochos als horizontale Gewaleiobnen wirde, begriinde ich mit
folgendem Zitat eines unterdrickten Landarbeitéess in Zusammenhang mit seinen
Erorterungen zu horizontaler Gewalt steht: ,Ein danbeiter ist ein Abhangiger. [...] Er
lasst zu Hause Dampf ab, wo er seine Kinder angchkie schlagt und zur Verzweiflung
treibt. [...] Er l&sst nicht beim Boss den Dampfwabijl er glaubt, daf3 der Boss ein hoheres
Wesen ist. Haufig gibt der Landarbeiter seinen 8omadurch nach, dal3 er trinkt.” (Freire
1973: 51). Jedoch halte ich, Bezug nehmend aufetizie Zitat, auch die Sichtweise, dass
der Landarbeiter, selbst ein Unterdruckter, duneh Ausiiben von Gewalt innerhalb der
Familie ein neues Unterdriickungsverhéltnis begrijride legitim. Kinder in Korogocho
werden demnach zweifach unterdrtickt, einmal duretkenianische Regierung (die selbst
auf globaler Ebene in einem Unterdrickungsverhgilsteht), die trotz Implementierung
der Kinderrechte in die nationale Gesetzgebung ekeidmsetzung dieser Rechte
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gewahrleistet und einmal durch di@ommunity Korogochos, die von Erwachsenen

dominiert wird und Kinder marginalisiert.

Projektpartner — Be Kids Australia Inc.und Child Peace Africa

Child Peace Afric¥ ist eine zivilgesellschaftliche Organisation in r§gocho, deren
Grindung in engem Zusammenhang mit der Entstehesgea&hgele Children’s Networks
steht. Child PeaceAfrica wurde im Jahre 2007 von jungen Menschen aus Kotago
gegrundet. Diese Menschen waren vorerst Mitbegmlimaen der oben erwahnteiss
Koch Initiative.Als erste Konsequenz wurde von diéiss Koch Initiativeein Children’s
Deskerrichtet - eine Anlaufstelle fur Kindesmissbraucimy Opfer und Angehdrige zu
beraten, um rechtlicher Schritte einzuleiten. Duilah Errichtung diese€hildren’s Desk
wurde den Angehdrigen défiss Koch Initiativedas Ausmal? des Kindesmissbrauchs und

der Mangel einer entsprechenden Anlaufstelle ndmtek

So, young people decided they can do something ahddren, and they set up a desk for
children, where cases could be reported. And threysarprised that these cases became
too many, almost overwhelming, until a point whiée chiefs come, up to the community
centre®, they now referred their cases to this childretiésk. And then, there came the
thought that maybe we need to do something abaldret.” (Int_III)

Als weitere Konsequenz wurde ehild ProtectionNetzwerk in Korogocho errichtet.
Freiwillige Frauen aus den jeweiligernllages in Korogocho wurden mobilisiert und
trainiert um alsChild Protectorszu fungieren. Sie sollten als Anlaufstelle fur #&mn, die
Opfer von Missbrauch wurden, fungieren, diese Kiriglger ihre Rechte aufklaren und in
weiterer Folge begleiten um rechtliche Schrittedi@a Wege zu leiten. Sinn dahinter war
den Kindern den Weg zu@ommunity Centreu sparen und dass diese Frauen einfacher
fur Kinder verfugbar waren. Dieses von Mitgliederon Child Peace Africa(vormals

%2 Child Peace Africehat es sich zum Ziel gesetzt, Kinder in ganz Afrikit ihren Projekten zu erreichen —
daher auch die BezeichnuAdrica im Namen der Organisation. Zum Zeitpunkt meinddféeschung waren
alle bisherigen Aktivitaten voghild Peace Africaaber auf daengele Children’s Networkh Korogocho
beschrankt.Child Peace Africa war zum Zeitpunkt der Feldforschung auch nochnéeregistrierte
Organisation. Im Zuge einer Registrierung bei demi&nischen Regierung mussihild Peace Africain
Child Peace Kenyambenannt werden, denn die Aktivitaten der Orgaitia beschrankten sich bislang nur
auf Kenia und die Bezeichurgrica im Namen der Organisation wurde von Seiten deiidRegg demnach
als unzulassig erklart.

3 Im Community Centreeinem fiir gemeinschaftliche Angelegenheiten didee Platz in Korogocho,
befinden sich auch Raumlichkeiten, die von déiss Koch Initiative genutzt werden (vgl. eigene
Beobachtung).
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Mitglieder der Miss Koch Initiativg®* initiierte Netzwerk wurde im weiteren Verlauf
weitgehend sich selbst Gberlassen und verlor dath&téarke. Mangelnde Bemuhungen zur
Starkung des Netzwerkes von Seit@nild Peace Africasind die ehrenamtliche Tatigkeit
der Child Protectorswerden als Ursache daflir geseh€hild Peace Africébestand zum
Zeitpunkt der Grindung aus vier Mitgliedern. Diddiglieder konzentrierten sich, nach
Errichtung diese Child ProtectioaNetzwerkes, im zweiten Schritt auf andere
Vorgehensweisen, um missbrauchten Kindern zu heBem regelmalligen Treffen mit
missbrauchten Kindern, wollt€hild Peace Africadiese Kinder Uber ihre Rechte
informieren, um die Kinder wissen zu lassen, dassualer Missbrauch keineswegs in
Ordnung sei. Um Geschehnisse aufzuarbeiten, wukKiader weiters ermutigt, ihre
Angelegenheiten durch Malen von Bildern auszudriickBe gemalten Bilder der Kinder

waren, so eiMitglied Child Peace Africgssehr aussagekraftig:

,[Child Peace Africa] derived a lot of things frorthe kinds of arts the children were
doing. Because some arts could show, this childoeas abused, a child could show, some
rights have been denied from that child, a childildoshow problems at home, it was a
very incisive kind of a project. [...] They could drghings that were indicating a problem
maybe the child was facing(Tnt_III)

Aufgrund der Erkenntnisse, di€hild Peace Africaaus der Zusammenarbeit mit den
Kindern erhielt, sah sickhild Peace Africaveranlasst, fir die Belange der Kinder als
Fursprecher einzutreten. An diesem Punkt kam esniitelt durch einen gemeinsamen
Bekannter®, zu einem Zusammentreffen der Griinderin B&Kids Australia Incund

einem Mitglied vonChild Peace Africa Bei diesem Treffen wurde beschlossen, ein

gemeinsames Projekt zu begriinden.

Child Peace Africabestand zum Zeitpunkt der Feldforschung im Jatk028us zehn
Mitgliedern — drei Frauen und sieben Mannern imeAlon 20 bis 30 Jahre. Die vier
urspringlichen Mitglieder rekrutierten zu Beginm datten Phase ddsengele Children’s
Networks sechs weitere Mitglieder, da das Projekt die Ndg#r weiterer Mitglieder

erforderte. Bei der Rekrutierung weiterer Mitgliedeurde darauf geachtet, dass ein

** Im Zuge der Errichtung diesghild ProtectionNetzwerkes spalteten sich einige Mitglieder kféss Koch
Initiative ab, griindeten eine eigene Organisation nan@hikl Peace Africaund setzten ihre Arbeit mit
missbrauchten Kindern fort.

* Ein Bekannter aus Korogocho, nun in Perth lebéedichtete der Griinderin vd®e Kids Australia Inc
von Freunden aus Korogocho, die mit missbrauchteddtn arbeiten. Die Grinderin v@e Kids Australia
Inc. kam aufgrund eines anderen Projektes regelmafadp ménia und vereinbarte bei einem ihrer
Aufenthalte ein Treffen mit einem Mitgliedhild Peace Africas
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personlicher Bezug zu Korogocho besteht, dass Wdhb#enheit gegeben ist und dass
genugend Zeit fur die Projektaktivitdten aufgebtagbhrden kann. Alle Mitgliede€hild
Peace Africaarbeiten auf freiwilliger Basis, das heil3t keides Mitglieder wird fir seine
Tatigkeiten in irgendeiner Form entlohnt. Die Miggler Child Peace Africagreffen sich
einmal wochentlich zur Evaluierung der Aktivitatéer vergangenen Woche und Planung
der Aktivitdten fur die darauf folgende Woche immen von Child Peace Africa
angemieteten Buro. Die Mitglieder vo@hild Peace Africaibernehmen inKengele
Children’s Networkeine Rolle algacilitator fur Kinder. Diefacilitators treffen sich in der
dritten Phase des Projektes, zum Zeitpunkt meirgddférschung, mindestens einmal
wochentlich mit den Kindern in Kleingruppen, wolegn facilitator jeweils fur 20 Kinder
einer village Korogochos verantwortlich ist. Ein Mitglie@hild Peace Africashat die
Rolle des Projektmanagers. Der Projektmanager iiberndie Kommunikation mit dem
ProjektpartneBe Kids Australia Incund informiertBe Kids Australia Inclaufend tber
den Projektfortschritt durch Projektberichte (Nesttdr).

Be Kids Australia Inc.wurde im Jahr 2006 von einer Australiéfirgegriindet und
registriert. Be Kids Australia Incbezeichnet sich als eine “not for profit, membgrsh
driven, non-governmental organisatiorBe( Kids Australia Inc.a. 0.J.: 0.S)Be Kids
Australia Inc. war bis zum Zeitpunkt der Feldforschung in die Keption und
Finanzierung einiger kleiner Entwicklungsprojeki@ Kinder in Kenia und Osttimor
involviert. DasKengele Children’s Netwonhkit 200 Kindern ist bisher ihr umfangreichstes
Projekt. Im Jahr 2010 umfasde Kids Australia Inczirka 100 Mitglieder aus Australien,
USA und GroRRbritannien. Die Mitglieder leisten Miggisbeitrage, zum Tell
Freiwilligenarbeit’ und gelegentlich Sachspenden fiir die Organisafiosatzlich werden
Fund-Raising Veranstaltungen in Australien orgamisiDie Grinderin vorBe Kids

Australia Inc.besucht das Projekt zweimal jahrlich fur zwei jésvewei Wochen.

Motivation und Zugéange der Projektpartner
Die Motivation der Grinderin vorBe Kids Australia Ing. benachteiligte Kinder

unterstitzen zu wollen, beruht in erster Linie perfsonlichen Interessen; in weiterer Folge
vertritt Be Kids Australia Inc.Interessen der Mitglieder voBe Kids Australia Inc.

Mitglieder von Child Peace Africdningegen sehen sich durch Erkenntnisse, gewonrgen au

*% Die Griinderin ist Australierin, lebt in Perth uistidort als Anwaltin tatig.
°" z.B. administrative Téatigkeiten fiBe Kids Australia In¢.Fund-Raising und Freiwilligeneinsatze in von
Be Kids Australia Incunterstiitzten Projekten.
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Interaktionen mit den Kindern, veranlasst, die Kindahingehend zu unterstiitzen. Diese
These, resultierend aus den Ergebnissen der Fsdtiiang will ich mit den folgenden
Ausflhrungen begrinden.

Die Grunderin vorBe Kids Australia Incspricht im Gesprach vor allem Uber ihre eigenen
Vorstellungen von Entwicklungszusammenarbeit urdetreveniger dariber, wie sie die
Situation der Kinder in Korogocho und deren Belang@ahrnimmt. Folgende Zitate sind

beispielhaft:

»l said, | didn't want a school or... and | donlké the responsibility of an orphanage...”
(Int_I

so erinnert sich die Griinderin von Be Kids an enhasersten Zusammentreffen r@ihild
Peace Africawo erste Uberlegungen diskutiert wurden, was findr in Korogocho

gemacht werden kdnnte und spricht weiter:

,Orphanage. You know, I'm not good at those... mgsppn is more... enabling children to

have opportunities, that's all. You know, I'm rnik¢ IMother Theresa, to take care of them,
like, you know, | don't have that... | just like tiee organisation just thinks of ways to show
children that they have a voice, mainly. You knthat what they can think, they can

actually accomplish. So all our programmes are blea®und that.” (Int_I)

Die personlichen Interessen der Grinderin vBe Kids Australia Inc. werden
gegebenenfalls Uber die von ihr identifizierten &ddisse der Kinder gestellt, wie

folgendes Zitat zeigt:

“So, like, today, we visited two children who cagt to school, because they can't pay
their fees, and that affects me a lot, to think thay can't keep on with their schooling, but
it's not the mission of Be Kids, to sponsor childi€here are other organisations that do

that. So | have to control my head a little bitdAtis sometimes quite hard, when | see the
need is so great.” (Int_I)

Weiters spricht sich die Griinderin v@de Kids Australia Incexplizit gegen‘Charity”
aus, was fur sie soviel bedeutet wie lediglich Geldyeben Development Work’sei das,
was sie machen wolle. Dies bedeutet fur sie nitf eld fur ein Projekt zur Verfiigung
zu stellen, sondern ein Entwicklungsprojekt mit gastalten. Benno Glauser, ein
schweizerischer Forscher und Aktivist fir margisiglite Gruppen in Sidamerika, erwahnt

in Zusammenhang mit Projekten fur Stral3enkindeSimdamerika, dass, obwohl sich
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Projektaktivistinnen, darunter auch zahlreiche fead Charity Commission®® aus
mittlerer und oberer sozialer Schicht mit ihren j8kten direkt an individuelle
Stral3enkinder richten, dennoch die personlicheardssen der Projektaktivistinnen im
Vordergrund stehen (vgl. Glauser1996: 147f). Eruargntiert wie folgt: “[The project
activists] tend to benefit the activist’s persogaéls, pretensions, and satisfactions, which
are often related to the need to purge a sensec@l guilt or to find a field of application
of ‘good ideas’ about what should be done for tieedy, more than they benefit the
children they work with.” Die Begleichung einer g&den Schuld als Motivationsgrund
kommt zumindest im Gespréach nicht zum Ausdrucky seshl aber die guten Ideen, die
die Grunderin in Entwicklungsprojekten umsetzen.Wlleiters argumentiert Glauser, dass
die Unterstitzung von bedirftigen Kindern (im FalBausers handelt es sich um
Stral3enkinder) gerade deshalb praktisch ware, dvedle Unterstiitzung keiner weiteren
Legitimation bedarf. Denn Kinder mit offensichtlean Problemen sprechen zu sehr das
Bedurfnis von Leuten an, beschitzerisch zu sein enchuntern zu einfacheren
Mallnahmen der Symptombekampfung, als dass aucér tiefgende Probleme und
Ursachen in Betracht gezogen werden mussten (‘\gus@r 1996: 148). So definierte die
Grinderin vonBe Kids Australia Inc.nach ihrem ersten Aufenthalt in Kenia ihre
Zielgruppe ohne Hintergriinde zur Situation der kindu kennen und ohne eine konkrete

Absicht zu haben, wie folgendes Zitat zeigt:

.l wanted to [...] set up a * organisation that wasry simple, that was just to let kids be
kids. No other thing. | didn't even know what | wim.. | just saw that they were working,
they were * abused, they were everything, but thene never kids, the ones that | saw.”
(Int_I

Die Grinderin vonBe Kids Australia Inc.vertritt neben persénlichen Interessen auch
Interessen der Mitglieder. Dies kommt dadurch zunsdkuck, dass die Grinderin grof3en
Wert darauf legt, dass bei reprasentativen Vernetggen im Rahmen dekKengele

Children’s Networksin Be Kids Australia IneBanner an gut sichtbarer Stelle angebracht

wird. Aul3erdem legt die Grunderin Wert darauf, ddigsKinder deKengele Children’s

%8 Zwar distanziert sich die Griinderin v@e Kids Australia Incim Gesprach mehrmals deutlich von
.Charity", dennoch erinnern Fotos zahlreicher Faiging-Veranstaltungen, abgehalten vBe Kids
Australia Inc.in Perth, an typische ,Charity“-Veranstaltungem sich gut begiterte Damen fiir einen guten
Zweck einsetzen wollen (siehe dazu auf www.facelmmhk die Seite von BeKids.org).
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Networkswissen, dass es sich um ein vBa Kids Australia Incunterstutztes Projekt
handelt®.

In Gesprachen mit Mitgliedern vo@Ghild Peace Africakommen personliche Interessen
kaum zum Ausdruck. Die Leidenschaft mit Kindern atbeiten wird als einziger
personlicher Motivationsgrund genannt. Aus beraitgefihrten Zitaten wird ersichtlich,
dass sich MitgliedeChild Peace Africasn erster Linie an Erkenntnissen, resultierend aus
der Interaktion mit Kindern orientieren, die sie weiterem Handeln veranlassen. Dass
sich die Mitglieder vorChild Peace African Gesprachen kaum zu personlichen Interessen
auf3ern, mag wohl auch im Zusammenhang mit dereaarklen Hintergrund stehen. Wie
ich in Kapitel 3 bereits verdeutlichte, sind imikdnischen Kontext gemeinschatftliches
Denken und die Erfullung von Pflichten gegentbar @emmunityentscheidend flr die
personliche Entwicklung und um Respekt und Anerkegndurch dieCommunityzu
erhalten. Ein weiterer wesentlicher Grund, dags BlitgliederChild Peace Africasin den
Bedurfnissen der Kinder orientieren wollen, ist laubre personliche Betroffenheit.
Beinahe alle Mitglieder leben oder lebten in Korclgm und haben oft aus eigener
Erfahrung eine Vorstellung dartber, was es bedeumetKorogocho Kind zu sein.
AulBerdem verbringen MitgliedeZhild Peace Africaglurch ihre Aktivitdten inKengele
Children’s Networkund Treffen mit den Kindern mindestens einmal YWoche (in der
Regel o6fter) deutlich mehr Zeit mit den Kinderrs die Grinderin vole Kids Australia
Inc. Denn die Grunderin besucht das Projekt nur zwigi@alich fur jeweils zwei Wochen

und hat demnach vergleichsweise wenig Kontakt zukdedern des Projektes.

Ressourcen und ehrenamtliche Arbeit
Be Kids Australia Inc.erhalt finanzielle Ressourcen, wie oben bereitsclhigeben, in

erster Linie aus Mitgliedsbeitragen und Fund-RagsferanstaltungerChild Peace Africa
verfugt im Grunde Uber keine finanziellen Ressourcmd kann von sich aus keine
Aktivitdten durchfuhren, die finanzielle Ressouregfordern. Lediglich die Kosten fir das
angemietete Buro werden von den Mitglied€hild Peace Africaggetragen. Dass alle
Mitglieder Child Peace Africasehrenamtlich fur die Organisation arbeiten, sehen

Mitglieder Child Peace Africaxplizit als Nachteil:

% Die Griinderin beklagte wahrend ihres 2-wéchigeffieAthaltes im Sommer 2010, dass die Mehrheit der
Kinder desKengele Children’s Networksicht wiisste, dass dieses Projekt auch BerKids Australia Inc.
unterstiutzt wird. Als Reaktion darauf wurden dien¢iér durch Mitglieder voiChild Peace Africdiber die
Rolle vonBe Kids Australia Incinformiert und einige Kinder hielten DanksagungamBe Kids Australia
Inc., die per Video aufgezeichnet wurden.
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“[...] ever since Child Peace started, everybody bagen volunteering. But the problem is,
you can't hold a volunteer responsible so much.cémit even rely so much on a volunteer,
because you have an agreement about doing somethingrrow, by that tomorrow, it
comes, and they have a job somewhere. They hawe because it's about livelihood. So if
we have a team that we can motivate, and facilitat@ven offer their time for Child
Peace, then we can even hold them responsible.edad things can move even faster.”
(Int_II)

wéahrend die Grinderin vde Kids Australia Incehrenamtliche Arbeit als Vorteil sieht:

“[...] because the fundraising has... nobody takeg amoney from it, all, every cent that is
raised, comes to the project. Nobody gets paidafoithing, not even for stamps [...] or
envelopes, or all the work that my assistant doeshe office, is all donation. So all the
money goes to the project.” (Int_I)

Dass MitgliederChild Peace Africayiel Zeit in die Aktivitaten de&Kengele Children’s
Networksinvestieren koénnen, ist nur dadurch mdglich, dd itglieder Child Peace
Africas in keinem oder keinem permanenten Beschéftigumb&altais befinden und sich
ihren Lebensunterhalt durch Gelegenheitsarbeitawliegen. Die Lebenssituation der
Mitglieder Child Peace Africasist demnach von 6konomischer Unsicherheit gepragt.
Mitglieder Child Peace Africagordern vonBe Kids Australia Ing.dassfacilitators fur
ihre Tatigkeiten imKengele Children’s Networkezahlt werdenBe Kids Australia Ing.
mit zirka 100 Mitgliedern, ist eine kleine Orgartisa und verfliigt demnach Uber
begrenzte finanzielle Ressourcen fiir déngele Children’s NetworkDie Forderung,
ehrenamtliche Arbeit der Mitgliede€hild Peace Africaszu entlohnen, beurteilt die
Grunderin als unangemessen und argumentiert, dagbeder vonBe Kids Australia Inc.
in Australien ebenso auf ehrenamtlicher Basis &&heiviirden. Uber die 6konomischen
Hintergrinde der Mitglieder voBe Kids Australia Ing.die ehrenamtlich tatig sind, wurde
ich nicht in Kenntnis gesetzt, jedoch ist aufgrudel gesamtwirtschaftlichen Situation
Australiens anzunehmen, dass diese nicht mit demmdikischen Hintergriinden von
Mitgliedern Child Peace Africasvergleichbar ist.Be Kids Australia Inc.fordert im
Gegenzug vorthild Peace Africdinanziell unabhangiger zu werden, ind€mild Peace
Africa selbst Uber Ressourcenbeschaffung nachdenkenrsbkémpfiehlt, ahnlich wide
Kids Australia Inc.in Australien, ebensé&und-RaisingVeranstaltungen zu organisieren.
Dass die Ausgangsbasis fiund-Raisingin einem sogenannten Entwicklungsland wie
Kenia bedeutend schwieriger ist, ignoriBg Kids Australia Incin ihren Argumentationen
ebenso, wie sie im Zuge der Rechtfertigung von redmdlicher Arbeit, 6konomische

Unterschiede vernachlassigt. Mitgliedehild Peace Africaglenken tber Méglichkeiten
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der Ressourcenbeschaffung nach und wollen bei endeternationale Organisationen wie
Save the Children Fundm Unterstitzung fur dasengele Children’s Networ&nsuchen.
Zum Zeitpunkt der Feldforschung ist die Finanzigrdeskengele Children’s Networauf

Mittel von Be Kids Australia Incbeschrankt.

Unstimmigkeiten der Projektpartner
Child Peace Africabeansprucht die Idee des Projektes fur sich und fimanzielle

Unterstitzungen von Seitde Kids Australia Incals deren einzige Funktion sehen, wie

folgende Zitate verdeutlichen:

“The whole idea was Child Peace idea. Actually, &e project was to happen, even
without Be Kids. Because it was something that ae thought about, an advocacy

program, we thought children could do, and thenythest came in the right time, the

opportunity that the idea was shared with Be Katgl we thought, where can we support
you? What can we do together? And then, of colrsg tame in. With the funding, and
facilitation, and still things to be bought, theypported... but the whole thing was a Child
Peace idea.” (Int_lIII)

“It's true that we may not be having resourcesamis of money, as an organisation, but
we're working towards * being independent, in thtgags. But at the moment, what our
partner organisation is helping us to do, is téacility, to give us the resources, in terms of
money. But the rest of the resources, that is thmdm resources, the * mental and * the
creativity, that people bring, the energy that geqgpuut in this project, is amazing.” (Int_II)

Be Kids Australia Incerwahnt im Gesprach jedoch explizit, dass sie Fuaktion im
Kengele Children’s Networkicht darauf beschranken will, lediglich als Geldgrin zu
fungieren (siehe Zitate im Text weiter oben), sondeill auch den Projektverlauf mit
gestalten. MitgliedeChild Peace Africasehen sich zum Teil von der Grinderin \Ba
Kids Australia Incunter Druck gesetzt. In einem informellen Gespraaheinem Mitglied
Child Peace Africaswurde beispielsweise erwéhnt, dass die Grindeoim Be Kids
Australia Inc, Mitglieder vonChild Peace Africavie Angestellte behandeln wirde, indem
sie Arbeitsauftrage erteilt und erwartet, dass eliaach ausgefiihrt werden. In einem
weiteren informellen Gesprach erwéhnte ein andkfligglied Child Peace Africasdass
sich zwei Mitglieder vorChild Peace Africawdhrend der zwei-wdchigen Aufenthalte der
Griunderin vonBe Kids Australia Inc.um Anordnungen der Grinderin vdde Kids
Australia Inc.annehmen. Ansonsten wiirden die MitglieG&ild Peace Africaslie Dinge

so erledigen, wie sie es selbst gewohnt seien.
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Tatsé&chlich ist es so, dag@e Kids Australia Inc.aauch als Kontaktpunkt zu anderen
potentiellen Geldgeberinnen und anderen SponsdireKifnder fungiert, zum Beispiel zu
Mitgliedern desRotary Clubin Nairobi. Den Verlauf des Prozesses gestdietKids
Australia Inc.insofern mit, indem sie entscheidet, welche Akditen, die Geld erfordern,
umgesetzt werden und welche Anschaffungen fir daglR finanziert werden. Mitglieder
von Child Peace AfricdretenBe Kids Australia Inczum Teil zurtickhalten gegeniber und
sehen sich gezwungen, den Vorgaben und WinscheBeorKids Australia Inc.zu
entsprechen. Als Grund wird genannt, dass Kindsrkamgele Children’s Networkgon
der finanziellen Unterstitzung von SeitBe Kids Australia Incinsofern profitieren, da
Kindern Mdglichkeiten eroffnet werden. Daher entsdben sich Mitglieder vorChild
Peace Africarotz Unstimmigkeiten, auch Kompromisse zu GunstamBe Kids Australia

Inc. einzugehen.

Die Interaktion mit Kindern dekKengele Children’sNetworks betreffend, ist der Einfluss
von Be Kids Australia Incmarginal. Dies wird dadurch bestatigt, dass vi€ieder bis
zum Zeitpunkt der Feldforschung tGberhaupt nichtsters, das8e Kids Australia Incdas
Projekt finanziert. Wie im Folgenden dargestelifpelern viele Aktivitditen de&engele
Children’s Networkskeine finanziellen Ressourcen, sondern lediglicm&ie Ressourcen,
die durch Mitglieder Child Peace Africas bereitgestellt werden. Die folgenden
Interpretationen zur Vorgehensweise beschrankdndaber auf die Vorgehensweise von
Child Peace Africa

Aktivitaten im Kengele Children’s Networkind die Rolle der Kinder

Im Diskurs deKengele Children’s Networist die Orientierung ader UN Convention on
the Rights of the Childvorherrschend. Zahlreiche Artikel ddéengele Children’s
Magazine,verfasst von MitgliederrChild Peace Africasund Kindern aus Korogocho,
verkiinden diese Kinderrechte, beanstanden die rrategg&/msetzung dieser Rechte und
machen die kenianische Regierung und Mitglieder @ommunity Korogochos
verantwortlich fur den Missstand. Folgendes Zith Artikel, verfasst von einem 15-
jahrigen Buben aus Korogocho und publiziert in @esten Ausgabe deKengele

Children’s Magazineist beispielhaft:
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~.How will they learn to protect us? As | look aradih get the feeling that parents don’t
take us to be important! We receive only a quademour rights. We have a right to
education, why are other children not being takeisd¢hool. School has been made free by
the government but you still can see the defer@am¢e.] public schools. A class has 70
pupils while private schools a class have only 2@ils. So children in private school
receive better attention [then]. Can’t the govermineuild more schools?”

Kindern soll Schulbildung ermdéglicht werden. Kindsollen vor Alltagsrealitdten in
Korogocho, wie sexueller Gewalt, Drogen- und Alkiohissbrauch und Kriminalitat
beschitzt werden. Kindern soll eine Freizeit zunfgung stehen, um mit anderen
Kindern im Spiel interagieren zu kdnnen. Kindedesolnicht als Arbeitskrafte missbraucht
werden. Diese und andere &hnliche Forderungen isindelen Artikeln desKengele
Children’s Magazinebeinhaltet. MitgliedelChild Peace Africasund Kinder deKengele
Children’s Networkwollen mit ihren Aktivitaten und Forderungen, Efteind Angehdrige,
Mitglieder derCommunityKorogochos und die kenianische Regierung ansprechd sie
an eine Verantwortung, ndmlich diese Rechte furdEinzu gewahrleisten, erinnern.
Warum sich MitgliederChild Peace Africasan derUN Convention on the Rights of the
Child orientieren, kann zwar anhand der Ergebnisse d#dfdfrschung nicht klar
beantwortet werden. Indem sich Mitglied€hild Peace Africasauf eine international
anerkannte Konvention berufen, die auch in die&@sche Gesetzgebung inkorporiert ist,
werden die Aktivitaten delkengele Children’s Networkausatzlich legitimiert. In diesem

Sinne ist die Berufung auf offizielle Kinderreclei@leuchtend.

Von Seiten der MitgliedeChild Peace Africasvird argumentiert, dass der Verlauf des
Prozesses von Kindern bestimmt wird. Weiters smeckich MitgliederChild Peace
Africas explizit daftr aus, dass Kinder die Fuhrung Erveacter brauchen, um ihr volles
Potential entwickeln zu kdénnen. Inwieweit KindemdBrozess mitbestimmen (kénnen)
und inwieweitChild Peace Africaden Prozess fuhrt, wird in weiterer Folge anhaed d
Ergebnisse der Feldforschung dargelegt. Dass am@esdHandeln unter Flhrung kein
Widerspruch sein muss, zeigt Paulo Freire in sgif@dagogik der Unterdrickten” (siehe
dazu Kapitel 3). Eine Vorraussetzung daflir, dasa &ernprozess auch eine
emanzipatorische Funktion erfillt, ist, so Frettass eine dialogische Beziehung unter den
Beteiligten gegeben ist. Von Mitglieder@hild Peace Africaswird der Prozess, als

Lernprozess fur alle Beteiligten erkannt:

.[.-.] when we were in phase 1, we didn't know thatdweed a phase 2. But it came as a
need, because of our engagements and our intersgtiwith the children. We learned a
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lot, so... this is like something; it's a learnipgpcess, both for us [and] the children [...].”
(Int_11)

Lehrerinnen — im Falle deengele Children’s Networkibernehmerfacilitators® eine
Rolle als Lehrerinnen - kénnen sich nur in einealaflischen Lernsituation auch als
Lernende begreift, so Freire. Demnach muss die éBernig zwischerfacilitators und
Kindern eine dialogische Beziehung sein. Die Ldmnalte, also Themen, die innerhalb des
Kengele Children’s Networkehandelt werden, ergeben sich fir f@ieilitators aus ihrer
Interaktion mit den Kindern oder werden von dend@m selbst aufgebracht und stehen

dadurch in direktem Zusammenhang mit den Lebentitsal der Kinder.

Die erste Phase des Prozesses umfasste das Arbeitemssbrauchten Kindern, wie in
Zusammenhang mit der Entstehungsgeschi€tidd Peace Africasbereits an anderer
Stelle beschrieben. Das Aufmerksamwerden auf Pmubleder Kinder und die
Entscheidung von Seitégdhild Peace Africagls Fursprecherinnen fur Kinder einzutreten,
pragen diese erste Phase des Prozesses.

In der zweiten Phase des Prozesses wurd&elagele Children’s Networggemeinsam mit
dem ProjektpartneBe Kids Australia Incbegrindet. Zu Beginn der zweiten Phase werden
zu den bestehenden Kindern aus der ersten Phaszenginder aus Korogocho rekrutiert.
Insgesamt sind in der zweiten Phase 100 KindergijewlO Kinder aus den jeweiligen
villagesKorogochos, ankengele Children’s Networketeiligt. Eine der ersten Aktivitaten
in Phase zwei ist die Organisation von politischéranstaltungen. VorChild Peace
Africa werden Treffen auWillage Ebene in Korogocho organisiert. Zu diesen Treffen
werdenvillage eldersund andere Autoritaten aus den jeweiligaliages Eltern der
Kinder, andere Mitglieder de&€ommunityund Kinder eingeladen. Diese Treffen dienen
dazu, um Mitglieder de€Communityliber soziale Angelegenheiten, die Kinder betreffen
zu informieren und um Lésungen flur soziale ProbleteeKinder zu finden. 40 Kinder,
jeweils 4 Kinder aus den jeweiliganllages, wurden von deracilitators angeleitet, um
die Rolle vonchild representativesn diesen Treffen zu tbernehmen, um Probleme zu
identifizieren und mdogliche Ldsungsvorschlage zarleiten. Geplant ist, dass diese
Treffen wenigstens einmal im Monat in den jewetligellages abgehalten werden.
Probleme in Zusammenhang mit diesen Treffen siads eés sich in einigenllages als
schwierig erweist, geeignete Platze fur diese €reftu finden, dass Autoritaten der

% viele Kinder dekkengele Children’s Netwosksprecheffacilitators auch mit der Bezeichunung “teacher”
an.
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villages zum Teil nicht erscheinen und dass Mitglieder @emmunitysehr langsam auf
Angelegenheiten, die in den Treffen angesprochedewe reagieren.

In der zweiten Phase wird weiters Uber mdgliche dusksformen nachgedacht, die
Kindern ermdglichen sollen, dass Kinder einergaittereinander und in weiterer Folge mit
Mitgliedern derCommunitykommunizieren kénnen. Diese Arbeitsgruppen sofieben
Kommunikation noch eine zweite Funktion erfllleninder werden durcHacilitators
angehalten, sich Uber ihre Talente klar zu werdieren Arbeitgruppen erhalten Kinder
dann die Mdoglichkeit, diese Talente zum Ausdruckbrangen und zu férdern. Folgende

Arbeitsgruppen wurden gegrundet:

. Fotographie

wird dadurch ermoglicht, dass vdde Kids Australia Inc.zwei Digitalkameras zur
Verfugung gestellt werden. Fotographie wird alseeMdtglichkeit gesehen, die Kindern
erlaubt, ihre Angelegenheiten durch Fotos aus iRenspektive darzustellen. Fotos der

Kinder werden zum Beispiel itdengele Children’s Magazineertffentlicht.

. Journalismus —Kengele Children’s Magazine

Zum Zeitpunkt meiner Feldforschung stand die dritesgabe de¥engele Children’s
Magazinekurz vor dem Druck. Die zweite Ausgabe désngele Children’s Magazines
wurde 17.000-mal gedruckt. Die Texte dieses Magazierden hauptséchlich von Kindern
desKengele Children’s Networind zum Teil vorfacilitators verfasst. Kinder sind in die
graphische Gestaltung des Magazins miteingebundgcilitators unterstitzen/leiten
insofern, dass sie mdgliche Themen fur Texte vagelmitentscheiden welche Texte
verdffentlicht werdeft und bei der graphischen Gestaltung mithelfen/sniei Die
Druckkosten fur das Magazin werden nur zum Teil vBa Kids Australia Inc.
iibernomme®f. Das Kengele Children’'s Magazinést nicht zum Verkauf gedacht und

erreicht in erster Linie Kinder und erwachsene heder derCommunityKorogochos.

. Kunst — Anfertigen von gemalten Bildern und gestalten Materialbildern

%1 In einem informellen Gesprach mit eindacilitator der Arbeitsgruppe Journalismus wurde mir mitgeteil
dass Texte von Kindern, deren Inhalte als zu detruind pessimistisch erscheinen, nicht veréfiehtl
werden — solche Texte von Kindern seien aber haufig

®2 Fur den Druck der zweiten Ausgabe standen auctelMion USAid-Aphia Il Nairobizur Verfiigung, da
Child Peace Africadort um Unterstiitzung ansuchte. Der Druck dertadritAusgabe wurde aufgrund
mangelnder finanzieller Ressourcen verzogert.
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Diese Arbeitsgruppe wurde bereits in der erstens®hdes Prozesses im Rahmen der
Arbeit mit missbrauchten Kindern gegrindet. Vielender bringen durch ihre Bilder
eigene Erfahrungen und ihre Alltagsrealitaten zumsdkuck. Bilder der Kinder werden zu
unterschiedlichen Anlassen ausgestellt und es wetdisstellungen, zu denen Eltern der
Kinder und Community Autoritdten, eingeladen werden, organisiert. Duigd Kids
Australia Inc.werden im Rahmen von Fund-Raising Veranstalturigjieter der Kinder in

Australien versteigett.

. Theater

Durch Theater werden soziale Themen, die Kinderelfen, reflektiert. Durch das
Abhalten von partizipativen Stral3entheatern erexichnd involvieren Kinder Mitglieder
der Community Korogochos. Die Idee, dass Kinder durch Theaténtaf auch Geld

einbringen konnten, um beispielsweise selbst fiie iBchulgebihren aufkommen zu
kénnen, wird angedacht, war aber zum Zeitpunkt sreiReldforschung noch nicht

realisiert worden.

. Traditioneller Tanz

Diese Aktivitdt wurde von den Kindern selbst vorddagen. Kinder der Tanzgruppe
treten zu unterschiedlichen Anlassen im RahmenAdtévitaten desKengele Children’s
Networksauf. Die Idee, dass Kinder auch durch Tanzawdti@eld verdienen kdnnten,
wird angedacht, war aber zum Zeitpunkt meiner Betthung noch nicht realisiert

worden.

. Radio —Koch FM
Koch FM ist eine Radiostation de€ommunity Korogocho&®. Kinder desKengele

Children’s Network erhalten innerhalb einer Sendung die Moglichkeizy

% In einem informellen Gesprach mit defacilitator der Kunst-Gruppe wurde mir mitgeteilt, dass die
Grunderin vonBe Kids Australia Incalleine tiber den Erlés der versteigerten Bilderfigt. Mitglieder
Child Peace Africasind Kinder werden weder tUber die Hohe des Erlasasder Versteigerung der Bilder
informiert, noch wird ihnen ein Mitspracherecht esanden, wie der Erloses fur désngele Children’s
Networkverwendet werden kann. Die Grinderin B Kids Australia Incfordert Bilder in der Regel beim
zustandigeracilitator ein und beschwerte sich auch, dass Bilder deré€inécht ,schén genug” seien. Der
zustandigdacilitator, selbst ein Kinstler, sah sich aufgrund dessewwegen, selbst Bilder zu malen, die in
weiterer Folge als Bilder der Kinder durBle Kids Australia Incversteigert wurden.

%4 Korogocho wird von seinen Einwohnerinnen umgangsspich Koch genannt. Diese Abkiirzung findet
sich auch in der Bezeichnung des Radiosendech FMwieder.Koch FMwurde 2006 gegriindet und wird
mit minimalem logistischen Aufwand von jungen, etatlich tadtigen Menschen aus Korogocho, betrieben.
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unterschiedlichen Themen Radiodiskussionen zunleitelem von Kindern offene Fragen
zu einem von Kindern vorgegebenen Thema formuliestden, die mit Anruferinnen

diskutieren werden.

Diese Arbeitsgruppen werden jeweils von einamilitator geleitet. Kinder de&engele
Children’s Networkskdonnen sich je nach Interesse fir eine dieser ifsdpeippen
entscheiden. Einige Kinder sind auch in zwei Adggiippen. Eine Teilnahme in mehr als
zwei Arbeitsgruppen wird vorfacilitators nicht zugelassen. In der zweiten Phase des
Projektes war geplant, mindestens einmal im Morna&tffédn dieser Arbeitsgruppen zu
ermoglichef”. Zentrales Problem beinahe aller ArbeitsgruppénRisssourcenmangel.
Kinder der Arbeitsgruppen werden miteingebunden, chna Lésungen  zur
Ressourcenbeschaffung zu suchen.

In der dritten Phase des Projektes wird ein neuswSrpunkt gesetzt und zu den
bestehenden Aktivitditen kommen weitere Aktivitatenzu. Der neue Schwerpunkt liegt
darauf, Kinder deKengele Children Networkgezielt in ihrer schulischen Laufbahn zu
unterstitzen. Dieser Schwerpunkt entstand daduiasfacilitators bereits in der ersten
Phase des Prozesses durch ihre Interaktion miKdefern feststellten, dass die meisten
Kinder grof3e Probleme in ihrer schulischen Laufbladioen:

“[...] education was a problem, [...] there was a prebi with the free primary education,
there was a problem with the teacher-student raticthe classes, so the children in
Korogocho are not performing very well. 'Cause ¢hare too many [students] in a class.
They are also not able to attend to homework, ‘edbe houses are small, squeezed in, * it
was a huge problem. [...] now the focus in this phdge education. It didn't come in
phase 2, it came in phase 1 as a problem. Educatamsia major problem, with most of the
children. And that's where we are trying to intergeat this stage. [Int_Il1]

Zu Beginn der dritten Phase werden 100 weitere &tima das Projekt aufgenommen. Die
Zahl der Kinder wird dadurch bestimmt, dass Mitgéie Child Peace Africasmit

madglichst vielen Kindern arbeiten méchten, aber liegrenzte Kapazitaten verfligen:

“we thought, there are very many children, thousaid children in Korogoch], and we
cannot work with all of them, so we came up witeasonable figure.” (Int_lI1)

% Meine eigenen Beobachtungen zum Zeitpunkt descRomgsaufenthaltes zeigen, dass die Anzahl der
Treffen der Arbeitsgruppen stark variieren. Unalgfidrvon Arbeitsgruppen, treffen sich einigilitators

mit Kindern mehrmals wodchentlich, wahrend andfxeilitators bedeutend weniger Zeit fir Treffen mit
Kindern aufbringen kénnen. Weiters steht die Anzder Treffen auch in Zusammenhang mit der
verfligbaren Zeit der Kinder und welche Aktivitatgeplant sind. In den Schulferien werden in der Rege
mehr Treffen abgehalten, als wéahrend der SchudeeiKinder.
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Auch anderen Kindern ist es erlaubt, sich an detivAiten desKengele Children’s
Networkszu beteiligen. Lediglich Aktivitaten, die finaniee Ressourcen erfordern, sind
Kindern deKengele Children’s Netwoskvorbehaltenfacilitators wollen durch die Arbeit

mit diesen 200 Kindern auch andere Kinder und &mlachsene erreichen, denn:

.[-..] our idea is to influence this small group, gbat they can be agents of change,
wherever they'll be.” (Int_III)

Inwieweit und warum Kinder im Verstandnis vd@hild Peace Africaals ,agents of
chance® (Int_lIII) fungieren, wird im Text weiter unten anhand eiBegspieles aufgezeigt.
InnerhalbChild Peace Africasvurden Kriterien fur die Aufnahme weiterer Kindardas
Projekt festgelegt. Jeweils zehn Kinder aus dem zélages Korogochos wurden anhand
folgender Kriterien rekrutiert: zwei Kinder aus eirbffentlichen Schule, zwei Kinder aus
einer informellen Schule, zwei Kinder in speziell&ymstanden, wie korperlicher
Behinderung oder Opfer von Missbrauch, zwei Kindergeschlagen von bestehenden
Kindern desKengele Children’s Networksus den jeweiligervillages zwei Kinder
vorgeschlagen von Autoritdten der jeweiligeilages Zu Beginn dieser dritten Phase
wurden von den vier bestehenden Mitgliedethild Peace Africassechs weitere
facilitators rekrutiert und in die Arbeit des Projektes eingpefiiVon allen 200 Kindern
werden zu Beginn der dritten Phase dufahilitators personliche Informationen und
familiare Hintergrinde erhoben. In dieser PhaseMiebilisierung von Kindern fir das
Projekt erkenneracilitators, dass unter Kindern Korogochos grof3es Interesseelite
Mitglied im Kengele Children’s Networku werden. Alle Kinder des Projektes beteiligen

sich freiwillig.

Folgende Aktivitdten kommen in der dritten Phase KHengele Children’s Networks

hinzu:

. Errichten von Lernplatzen fur Kinder in Korogocho- Study Center

In einer Fotodokumentation, erarbeitet von Kinddes Kengele Children’s Networks,

wurde gezeigt, dass Kindern in Korogocho, keineigyesten Lernpléatze zur Verfigung
stehen. Denn Familien leben in der Regel auf wen{@eadratmetern (siehe dazu Kapitel
4). Von den Projektpartnern wird daraufhin geplaiasss funf Cargo-Container, jeweils ein

Cargo-Container fur zwevillages in Korogocho, installiert und so umfunktioniertdun
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mobliert werden, um als Lernplatz&tgdy Centgr fur Kinder tauglich zu sein. Die
monatlichen Treffen aufillage Ebene wurden vofacilitators und Kindern dazu genutzt,
um von derCommunityin den jeweiligervillages Standorte zur Installation dieser Cargo-
Container zur Verfugung gestellt zu bekommen. Zueitpinkt meiner Feldforschung
wurde der erste Cargo-Container installiert, umfiorkert und er6ffnet. Kinder des
Projektes waren an notwendigen Arbeiten zur Er@f§huesStudy Centerdreiwillig
beteiligt. Finanziert werden diesetudy Centervon Be Kids Austrialia Inc Fir den
laufenden taglichen Betrieb deBtudy Center zum Beispiel zur Verwaltung einer
Bichersammlung und der Reinigung d&sidy Centerswerden Kinder beauftragt. Das
tagliche Offnen und SchlieRen detudy Centewird von facilitators iibernommen. Eines
der Hauptprobleme im Zuge der Installation dieSéady Centerist, dass geeignete
Standorte innerhalb des dicht besiedelten Slumgelli@um verfugbar sind. Denn der
Standort soll fur Kinder leicht zuganglich sein, emer fir Slumverhaltnisse sicheren
Umgebung angebracht werden und der Transport degoontainers durch das

Slumgebiet zum vorhergesehen Standort muss mésgich

. Mentorship program

Dem Mentorship prograngeht voraus, dass von Seit€hild Peace Africagrkannt wird,
dass es Kindern in Korogocho an, aus ihrer Sichiggeten Vorbildern fehlt, die Kinder
in ihrer schulischen Laufbahn motivieren koénntenieWbereits an anderer Stelle
beschrieben, ist die Kriminalitatsrate in Korogockehr hoch. Gerade viele junge
Menschen bestreiten ihren Lebensunterhalt aus Mamg&ir sie greifbaren Alternativen
durch Involvierung in gesetzeswidrige AktivitateeviDiebstahl und Drogenhandel (siehe
dazu Kapitel 4) und fungieren im Verstandnis W@hild Peace Africaals destruktive
Vorbilder fir Kinder:

“[...] bad role models are abundant. There are vergny of them. We have people who are
in robbery. There are people who'll abuse drugsl ehildren will think, that's fashionable
to do! Because children's mind is very... You déanan be shaped in any direction, very
easily. 'Cause they have not formed concepts alfeutand their values system is still
undergoing some changes, so whatever comes, anpdhimé a lot of people are doing, is
very easy for children to think that that's the vwaylo.” (Int_lII)

Die Sichtweise, dass Kinder leicht beeinflussbadsgeht der Erkenntnis, dass Kinder
Vorbilder brauchen, voraus. Menschen mit einer Brsitatsausbildung und in einem

formalen Beschéftigungsverhaltnis sind in Korogokham zu finden. Fir Kinder wére es
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aber aus der Sicl@thild Peace Africamotwendig, Kontakt zu solchen Menschen zu haben,

denn:

[...] for these children to be able to work hard agd well in their studies, they need to
have people they are looking up to. [Children inrégocho] have very few people to look
up for moral, and support, psychological suppoustlthe motivation, to keep working
hard, so that they can make something out of fifeirso that, if, for example, | wanted to
be a doctor, if | looked to my immediate famillgal never seen a doctor, from the village,
| have not seen a doctor, from the * extended fantiilere is nobody | look up to, for
example to be a doctor. So, even for me to gohoaaand to be a doctor, I'll think it's
something unachievable. (Int_III)

DasMentorship Progranbeinhaltet drei Programmpunkte. Erstens: Zu Bedendritten
Phase des Projektes werden die Kinder angehalténUnierstitzung vorfacilitators
personliche Ziele zu formulieren und Uberlegungeie, die Ziele erreicht werden kénnen,

anzustellen:

“This exercise was not very easy to the childretingothat most of the children are not
given a chance to plan themselves by the sociapset our society and our education
system. Therefore some of the children were nat ce what they aspire to become after
school.” (Zitat aus einem Projektbericht des Kemrgé&hildren's Networks vom Marz

2010)

Dieses Zitat zeigt, dass die Erarbeitung vom pédidien Zielen fur die Kinder etwas

vOllig Neues ist. Personliche Ziele der Kinder otieren sich in der Regel an beruflichen
Zielen, denn dahingehen wurden die Kinder durchfaliditators angeleitet. Dies zeigen

auch Ergebnisse aus den Interviews mit Kinderre Kinder sind in der Lage, berufliche
Ziele oder zumindest eine enger Auswahl an behdhc Zielen zu formulieren. Die

meisten Kinder nennen Berufswinsche, die in dereReghen Universitatsabschluss
erfordern, wie Arzt/Arztin, Anwalt/Anwaltin, Lehrbr, Pilotin und Journalistin.

Zweitens: Facilitators wollen Kinder, mit sogenanntementorszusammenbringen. Als

mentorskommen Menschen aus Korogocho in Frage, die aidi®n absolvieren oder

Berufe ausiben, die die Kinder anstreb&zilitators wollen Kontakte zwischen den

Kindern und moglichementorsherstellenMentorssollen einerseits als positive Vorbilder
fur die Kinder fungieren und andererseits sich Tieffen mit Kindern zur Verfiigung

stellen, um die Kinder in ihrer schulischen Laufbbau unterstitzten. In weiterer Folge ist
geplant, dass sich eine Beziehungen zwisanentorsund Kindern entwickelt, sodass
Treffen ohne Bemuhungen von Seit€hild Peace Africazu Stande kommen. Diese

mentorssollen in Korogocho leben, denn dann ist einessgéwahrleistet, dassentors
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eine Vorstellung fur die Lebenssituation der Kinaeitbringen und andererseits, dass
mentors fir Kinder leicht erreichbar sind. Hauptproblenes#s Programmpunktes im
Mentorship programst, Menschen zu finden, die atsentorsin Frage kommen. Kinder
werden durchfacilitators auch angehalten, sich selbst positive Vorbilderfiaden, an
denen sie sich orientieren wollen. Viele Kinder &esjektes nennen Familienangehorige
und Lehrerinnen, die sie in ihrer schulischen Labfb motivieren, als Vorbilder und
Unterstutzerinnen.

Drittens: Von Child Peace Africawerden sogenanntdield trips organisiert und
durchgefuhrt. Bis zum Zeitpunkt der Feldforschungraen dreifield trips zu folgenden
Einrichtungen durchgefuhrtGeneral Motors Nairobi, Wilson Airport Nairobund
Kenyatta National HospitaKinder sollen durch Besuch dieser Einrichtungerblcke in
den Berufsalltag unterschiedlicher Berufe erhalt®oiche Mdéglichkeiten bieten sich fur
Kinder aus Slums in der Regel nicht (siehe dazun &apitel 4). Welche Kinder afield
trips teilnehmen koénnen, entscheidéacilitators anhand der personlichen Ziele, die
Kinder formulierten. Kinder, die beispielsweise ##aztin oder Krankenpflegerin als
berufliche Ziele nannten, konnten zufield trip ins Kenyatta National Hospital

mitkommen. Finanziert werden dield trips von Be Kids Australia Inc

. Academic reviews

Academic reviewsverden wahrend der Schulferien der Kinder fewilitators abgehalten.
DieseAcademic reviewdauern in der Regel zwei bis drei Tage. Kindelesojemeinsam
mit facilitators das vergangene Schulsemester in Bezug auf ihresdmehen
Zielsetzungen, die zu Beginn der dritten Phase beitaten wurden, evaluieren.
Lésungsvorschlage fir konkrete schulische Probletee Kinder werden erarbeifét
Kinder werden angehalten, kurz- und mittelfristéjele fir das kommende Schulsemester
zu formulieren und Plane zur Umsetzung dieser Zmleerstellen. Ebenso werden
Faktoren besprochen, die als hinderlich fir dasubsieren auf die schulische Laufbahn
wahrgenommen werden: Kindern wird geraten sich \gmgenanntebad friends
fernzuhalten. Alsbad friendswerden beispielsweise Schulabbrecherinnen, Kindir,
Drogen konsumieren wund in kriminelle Aktivitaten vaitviert sind, gesehen.

Kindern/Jugendlichen wird weiters von sexuellen iBeangen abgeraten, denn

% Beispiel fiir ein Problem;Lack of enough revision materials, reference aegttbooks“(Zitat aus einem
Projektbericht de&engele Children’s Netwoskvon Mai 2010). Lésungsvorschlag der Kindérildren in
Kengele, though in different schools, to share tedks, past paper exams, school notes, etc. with e
other.” (ebd.)
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Schwangerschaft unter Jugendlichen ist ein haufigemulabbruchsgrund (siehe dazu
Kapital 4). Kinder werden angehalten, Freunde nden, die sich in ihrer schulischen
Laufbahn gegenseitig unterstiitzen konnen. Kindes Kdengele Children’s Network

werden dahingehend untereinander vernetzt.

Um die Kinder untereinander zu organisieren, wuré@mder angehalten, Fihrerinnen
unter den Kindern zu wahlen. Diese Fuhrerinnenstmidiere Kinder, tibernehmen auch
eine Rolle algacilitators fir jungere Kinder und vertreten Interessen dexd€r gegentuber
der Community zum Beispiel bei Treffen awifllage Ebene. Ein Grund, warum auch altere
Kinder im Kengele Children’s Networetie Rolle vonfacilitators ibernehmen mussen, ist,
weil Mitglieder Child Peace Africaselbst Gber begrenzte Kapazitaten verfiigen. latierh
desKengele Children’s Netwoskwerden vorfacilitators Einheiten zur Vermittlung von
Leadership Skills abgehalten. Alle Kinder des Projektes dirfen s@h diesen
Veranstaltungen beteiligen. Zur Forderung eines ayeschaftlichen Denkens innerhalb
der Gruppe werden in unregelmaRigen Abstandenfadititators teambuildingtbungen
abgehalten. Denfacilitators wollen Kinder dahingehend férdern innerhalb ihvilages
fur einander einzutreten und um Gruppendruck, dil#geurch andere Kinder, eher
standhalten zu kénnen. In weiterer Folge werdenkKdneler angehalten, sich selbst als

Vorbilder fir andere Kinder und erwachsene MitgéiederCommunityzu sehen.

Weiters werden innerhalb dekengele Children’s Networkeine Vielzahl anderer
Aktivitaten abgehalten, wenn sich Mdoglichkeiten edygn oder weilfacilitators oder

Kinder einen Bedarf erkennen und darauf reagier8o0. fanden beispielsweise
Diskussionsforen zu Themen wie Drogenmissbrauch,xu@eat und frihe

Schwangerschaft, HIV/Aids statt.

Ergebnisse eines mehrtagigen Diskussionsforums Flema Drogenmissbrauch zeigen
exemplarisch, wiefacilitators auf identifizierte Probleme, die mit Kindern ereaitbt
werden, reagieren und Problemldsungsstrategieretmbyiin denen Kinder eine aktive
Rolle Ubernehmen sollen. Das Diskussionsforum wioth externen Beraterinnen von
eMentoring Africagefuhrt. Facilitators sind Uberrascht, dass viele Kinder zahlreiche
Codenamen diverser Drogen, die in Korogocho Ubboid, kennen und wissen, wo
Drogen zu bekommen sind beziehungsweise wer diesgeD zum Verkauf anbietet und

sehen darin eine Gefahr fur die Kinder:
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“When the children, as young as the Kengele Childaad youth, with an impressionable
mind and the adventurous nature of adolescentseap@sed to drugs, drug peddlers and
drug addicts, the temptation to try a drug beconwesy high.” (Zitat aus einem
Projektbericht vom Oktober 2010)”

Die Losungsstrategie vo€hild Peace Africazielt jedoch nicht darauf ab, Kinder von

Menschen und Kindern, die Umgang mit Drogen hafegnzuhalten, im Gegenteil:

»The energies should now be focused on an actian fhat seeks to engage the children
and now the Kengele youths in trainings with an tirmake them peer educators. (ebd.)

In diesem Sinne werden Kindetengele Children’s Networkestéarkt, innerhalb der
Community eine aktive Rolle einzunehmen, um als Vorbildéacilitators oder
Fursprecherinnen flr andere einzutreten und umrandech erwachsene, Mitglieder der

Communityzu belehren.

Interpretationen zur Vorgehensweise vorChild Peace Africaund
Sichtweisen der Kinder

Folgende drei Themen bilden zentrale KategorietheinVorgehensweise vabhild Peace

Africa und werden daher im Folgenden naher diskutiert:

* Unterstutzung von Kindern in ihrer schulischen lbaiin
* Anleitung zu selbstbestimmten Handeln und Vermmglwon moralischen Werten

« Ermdglichung von Partizipation und Ubertragen varfgaben

Unterstitzung von Kindern in ihrer schulischen Lab&hn
Die Lebenssituation der Menschen in Korogocho wat, in Kapitel 4 dargestellt, gepragt

von grofRer Unsicherheit in allen Lebensbereichetiglidhkeiten zur Verbesserung der
Lebenssituation sind fur viele Menschen Korogochasht greifbar. Eine erfolgreich
absolvierte Schulausbildung wird von Mitgliede@hild Peace Africasals eine

Moglichkeit vermittelt, die weitere Moglichkeitem&$fnet — zum Beispiel die Mdglichkeit,

in einem formalen Beschaftigungsverhéltnis einetdlheg zu finden.
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Viele Kinder erhoffen sich durch Schulbildung schti ein ,besseres Leben*.
Bericksichtigt man die widrigen Lebensumstandekdeder im Slum, ist die Hoffnung,
dass mit Schulbildung ein besseres Uberleben ineByswvie in Kapitel 3 angesprochen,
madglich sein kann, nur zu verstandlich. Schulelkrdiber unter Kindern auch noch andere
Funktionen. Der Besuch einer Schule dient beispmise auch als Vermeidungsstrategie,
zum Beispiel um Gruppendruck und Involvierung imknelle Aktivitaten zu entkommen

oder um andere Tatigkeiten zu vermeiden:

.[education]” help me not to be in... to be with treostreet boys, because when I'm home
without going to education, | can go to these dttew®ys, | go bad with them. | can... they
can [...] teach me even how stealing, stealing pesgleoperty, so school is helping
me.”(Int_12, m, 16 J.)

“Normally, people, if you go to education, you dago [to the street] to search for money;
you want to, if it is something to buy, you can¥ lbecause you are learning.” (Int_14, m,
14J.)

Dass der Schulbesuch dazu eingesetzt wird, umn@teen eher vermeiden zu kénnen,
geht eine Entscheidung des Kindes voraus; namligh Ehtscheidung gegen die
Alternative. Ein Grund fur die Entscheidung gegea Alternative kann die mangelnde
gesellschaftliche Annerkennung der Alternative s€&ann Kinder wollen sich auch von
anderen Menschen, die keine Schulbildung habereabgn, da Kinder erkennen, dass
Menschen ohne Schulbildung durch dimmmunity Abwertung erfahren, wohingegen

Menschen mit Schulbildung Respekt entgegen gebveictit

“Because [education] can help for life. You can yeoyourself. Even, it can help you, if
you will become [older], you can get job, you via#écome, you will not be a foolish.[...]
some people, they call u foolish because you havewen go to school.” (Int_22, m, 9 J.)

“[...] first of all, education dignifies me. It givase a position in the society, 'cause even if
| can't be rich, but to have education, that edigratwill be helpful to me. It will be
counted in the society which | am from.” (Int_11,%# J.)

For me, | think, the use of education is, firsthve a * better life in the future, and then
to have morals. Because I'm different from the omé® are not going to school. (Int_23,
w, 16 J.)

Wie in Kapitel 3 beschrieben, wurden bereits dutihKolonialmacht koloniale Schulen
instrumentalisiert, um ,Afrikanisches” abzuwerteDass Menschen mit Schulbildung

durch die Community,im Vergleich zu Menschen ohne Schulbildung, eiméeren
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Stellenwert zugeschrieben bekommen, kann als Reseitier erfolgreichen ,kulturellen
Invasion* (Freire 1973: 130, siehe dazu auch Ka@leder Kolonialmacht gewertet

werden.

Innerhalb deKengele Children’s Network&ird gemeinschaftliches und soziales Denken
propagiert. Kinder unterstitzen sich beispielswaisg¢ereinander in ihrer schulischen
Laufbahn und treten flreinander innerhalb @emmunityein.

Gemeinschaftliches Denken ist im traditionellenkainischen Kontext gegenwartig (siehe
dazu Kapitel 3) und, wie auch die Ergebnisse déstkdie belegen, nach wie vor aktuell.
Obwohl innerhalb deKKengele Children’s Networkgiemeinschaftliches Denken als
erstrebenswert gewertet wird, wird das wettbewarbstierte Bildungssystem Kenias
dennoch nicht in Frage gestellt. Wie in Kapitel ésthrieben, war das koloniale
Bildungssystem urspringlich darauf ausgerichtetkaiische Kinder auszuschlie3en. Das
kenianische Bildungssystem schliel3t Kinder aus arFamilien nach wie vor kategorisch
aus und ist zudem stark leistungsorientiert. Kindes Kengele Children’s Networks
werden durch MitgliederChild Peace Africasdazu motiviert, sich im kenianischen
Bildungssystem einem ungleichen Wettbewerb auszeiseKinder formulieren berufliche
Ziele wie Anwalt/Anwaltin, Lehrerinnen, Arztinnnedpurnalistinnen, allesamt Berufe,
die eine hohere Bildung erfordern. Ein Grund, waruinder ausschlief3lich
Berufswiinsche formulieren, die hdhere Bildung ekéon, liegt wohl auch daran, dass
Absolventinnen von Grund- und Sekundarschulen kd&eeufsausbildung haben und
haufig von Arbeitslosigkeit betroffen sind.

Folgendes Zitat ist beispielhaft dafir, dass vonte8eChild Peace Africaskeine
Reformierung des kenianischen Bildungssystems, eém &inne angedacht wird, dass
Universitatsbildung fir alle ermdglicht werden sdllediglich die Ausgangsbasis der
Kinder soll angeglichen werden, um den Wettbewenbe Studienplatzanwéarterinnen

Jfairer” zu gestalten:

“Children, they are born, they are all born withelsame capabilities, alright? But because
of the circumstances, some are many steps aheagksaire many steps behind. And so,
my wish is, maybe in the future, we'll have a newegation of children who stand at the
same point, and they compete for the limited aca&depportunities as professional
opportunities” (Int_III)

Dass der Wettbewerb, dem Schilerinnnen im kenihais&chulsystems ausgesetzt sind,

innerhalb deKengele Children’s Networksicht in Frage gestellt wird, zeigt sich auch
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darin, dass Kinder angehalten werden, ,hart zuitense um ihre Schulleistungen stetig

verbessern zu kbnnen, um wettbewerbsfahig zu sein:

“The Kengele Program emphasizes the importancecatleamic results and excellence —
hard work and scholastic excellence is the bridgeveen the haves and have-nots.” (Zitat
aus einem Projektbericht des Kengele Children’sidets vom Mai 2010)

Mit der im Zitat angesprochenen Bricke sind Stipemdir Schilerinnen mit besonders
guten schulischen Leistungen gemeint. Stipendierdeve in Kenia von privaten und
offentlichen  Bildungseinrichtungen an Schilerinnenit aufRergewdhnlich guten
schulischen Leistungen vergebé&iiir die meisten Kinder Korogochos ist das Aufbrimge
von Schulgebuhren und anderen Schulkosten, aufgieandkonomischen Situation ihrer
Familien mit Schwierigkeiten verbunden. Eine Unsigitsausbildung ist flr Kinder aus
Slums ohne Erhalt eines Stipendiums in der Regeitninoglich. Child Peace Africa

knupfte im Rahmen de&engele Children’s Network¥ontakte zu einer privaten

Grundschule aul3erhalb Korogochos. Diese Grundsatautgbt nun Stipendien an einige
besonders begabte Kinder dEgngele Children’s NetworksKinder dieser privaten

Grundschule, erhalten qualitativ besseren Untdrrads Kinder, die eine der beiden
staatlichen Grundschulen Korogochos oder anderenniellen Grundschulen besuchen.
Aufgrund eines qualitativ besseren Unterrichts keha diese Kinder der privaten
Grundschule eine bessere Ausgangsbasis, um fir Aldstieg in eine staatliche

Sekundarschule in Frage zu kommen. Dass nur Kindebesonders guten schulischen
Leistungen ein Stipendium erhalten kénnen, wirderhalb desKengele Children’s

Networksnicht in Frage gestellt, sondern lediglich als pars fur andere Kinder genutzt,
an ihren schulischen Leistungen zu arbeiten, umsgbals Anwarterin fir ein Stipendium
in Frage zu kommen, wie das eben angefuhrte Zitatdem Projektbericht zeigt. Ein
Grund warum keine grundlegende Kritik am kenianesciBildungssystem zu Ausdruck
kommt, kann sein, dass sich Mitgliedé&hild Peace Africasdahingehen in einer

machtlosen Position sehen, die eine Reformierung 8@dungssystems ohnehin
unmdglich macht. Eher sehen Mitglied€hild Peace AfricasMdglichkeiten, Kinder

entsprechend zu unterstitzen und zu foérdern, umbestehenden Bildungssystem

Juberleben* zu kénnen.

Anleitung zu selbstbestimmten Handeln und Vermittlyi von moralischen Werten
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Einerseits leiten MitgliedeChild Peace AfricaKinder innerhalb de&engele Children’s
Networks an, abstbestimmt zu handeln. Andererseits d$auilitators richtungweisend flr
Kinder, indem sie moralische Werte und Normen veaim. Die Auffassung, dass Kinder
leicht beeinflussbar sind und daher positive Valdilbrauchen, ist unter Mitgliede@hild
Peace Africaszzentral und spiegelt sich auch in den Aktivitathss Kengele Children’s

Networkswider:

[...] for these children to be able to work hard agd well in their studies, they need to
have people they are looking up to. It's so obyibesause the village and the community
is providing... bad role models are abundant. Theaeevery many of them. We have people
who are in robbery. There are people who'll abusegd, and children will think, that's
fashionable to do! Because children's mind is veiou can, it can be shaped in any
direction, very easily. 'Cause they have not forroedcepts about life, and their values
system is still undergoing some changes, so whatewees, and they think a lot of people
are doing, is very easy for children to think thlaat's the way to do. And so mentorship
began as an intervention, for them to know, theeevartues! About working hard in school
and being patient. And being virtuous, having gobdracter is the way to go. Because
some of these things, we are saying, is, sometimegsneed some effort, some effort to do
some good things. But bad things surprisingly aey/\easy to do. Sometimes, you do bad
things effortlessly. (Int_lIII)

Im Folgenden wird erdrtert, inwieweit sich die kend Strategien — Anleiten zum
autonomen Handeln und Vermitteln von moralischenrtévie— innerhalb de&engele

Children’s Networkergdnzen und widersprechen.

InnerhalbChild Peace Africasverden Kinder angeleitet, selbstbestimmt zu hamdein
Beispiel hierfur ist, dass Kinder angeleitet undeustiitzt werden, um sich Gruppendruck

widersetzten zu kénnen:

» When there is a bad group, to walk with a bad gm a company, [the facilitators] can
help us to avoid them.” (Int_29, w, 13)

“[The facilitators] teach me self esteem. How tgpeowith friends. [...] Maybe if your
friends are pushing you to do a bad thing, the way can handle the situation. [...] You
just decide to do the right thing.” (Int_5, m, 13 J

Weiters werden Kinder angeleitet, sich dariber klawerden, was sie wollen (Frage nach
berufliche Ziele) und worin sie gut sind (Frage makalenten) und in weiterer folge

dahingehend unterstitzt:
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[the facilitators] help me because they advise pedp... * They help people to become
what they want, it's like if you want to be a daoctbey go with you to the doctor, they
show you what is there, you try to see what's haipge you make your own decision, if
you want to become a doctor, or if you are a nusseff like that. So, | see the Kengele
program is helping.. (Int_25, w, 13 J.)

Selbstbestimmtes Handeln wird innerhalb Hesgele Children’s Networkgeférdert, aber
nur innerhalb eines moralischen Rahmens, der difitglieder Child Peace Africas
definiert wird. Alles, was sich aul3erhalb diesebRans befindet, liegt auch aulR3erhalb des
Entscheidungsspielraums, der Kindern \anilitators zugestanden wird. Dies wird mit

folgendem Beispiel verdeutlich:

,Children also love singing and dancing. Watchingwies is also popular, however it will
be important for the community to make sure thatrtfaterial children listen and watch is
safe and important for their socialization” (Zitatus einem Projektbericht vom Marz
2010)

In Korogocho gibt es eine Vielzahl an Kinos, diermographische Filme gegen eine
geringe Gebihr zeigen und auch Kindern den Zwriduben. MitgliedeiChild Peace
Africas erkennen dies als Problem fur Kinder und wollervillage meetingdMitglieder
der Community Uberzeugen, grundséatzlich keine pornographischiémeFzu zeigen.
Weiters wird Kindern deKengele Children’s Networkgerbal verboten, pornographische
Filme zu sehen. Wie auch die bereits angefuhrteateZzeigen, auf3ern sich Kinder positiv
daruber, dass MitgliedeChild Peace Africasrichtungweisend sind und stimmen den
Normen und Werten, die von Seit€hild Peace Africavermitteln werden, in der Regel

ZU:

The Kengele programme is good and supporting usdmying, 'cause they teach us about
life, about things like drugs, the things aboug,liimost of the things about life [...]
(Int_24, w, 16 J.)

“If you choose a bad friend, like, for example, adbfriend who is taking drugs, a bad
friend who likes going to watch pornographies, yeabu'll find that, that you are doing
something, like, this proverb that | was told by longther, that when you are in Rome, you
do what Romans do.” (Int_13, m, 14 J.)

Wie das eben angeflhrte Zitat zeigt, erkennen Kjndass sie durch Menschen ihres
Umfeldes beeinflusst werden. Kinder entscheideh sigch bewusst fir Menschen, an

denen sie sich orientieren wollen und von denebaainflusst werden wollen:
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Because if | go to school, | see people differemd lnd therefore if | go to school, I'll be
different from the others in the village. | havesie the way my female teachers behave,
and then | have good morals, even a person, liketeachers, the life skills that we are
taught in school, the life skills can help me @ Idifferent. (Int_23, w, 16 J.)

Da Kinder imKengele Children’s Networkeiwillig teiinehmen, kann die Entscheidung
Teil des Kengele Children’s Networkgu sein, auch als eine Entscheidung flur die
moralischen Werte, die vofacilitators vermittelt werden, gewertet werden. Kinder, die
sich aber nicht den Normen und Werten, f@ieilitators vorgegeben, fligen wollen oder

konnen, werden folglich implizit vordengele Children’s Networ&usgeschlossen.

Grundsatzlich wird die Frage, inwieweit Bevormungumon Kindern legitim ist,
kontrovers diskutiert (vgl. dazu Giesinger 2006)tdlileder Child Peace Africasiaben es
sich zur Aufgabe gemacht, im Interesse der Kindehandeln und Interessen der Kinder
zu vertreten. Moralische Werte und Normen werdem MitgliedernChild Peace Africas
vorgegeben. Die Interessen der Kinder werden fdighur dann als solche anerkannt,
wenn sie den, von Mitglieder@hild Peace Africasdefinierten Normen und Werten,
entsprechen. Dass Normen und Werte d@bild Peace Africavorgegeben werden, ist
laut Mitgliedern Child Peace Africasim Interesse der Kinder und wird durch die
Auffassung, dass Kinder leicht beeinflussbar sind wohlwollende Vorbilder brauchen,
gerechtfertigt. Wie in Kapitel 3 angesprochen, safitkanische Gesellschaften gerade in
urbanen Gebieten aufgrund von Armut und Zerfall Bamilienstrukturen, von einem
Werteverlust und einer Zunahme von Kriminalitatrb#éen. In diesem Sinne tbernehmen
Mitglieder Child Peace Africaslas Vermitteln von Werten und Normen, eine Aufgalie
vormals innerhalb funktionierender Familiennetzveesgkflllt wurde. Die Ergebnisse aus
den Gesprachen mit Kindern zeigen, dass Kindembefiien, dass Mitliede€hild Peace
Africas richtunggebend auftreten und dass Kinder den veitein Normen und Werten
zustimmen. Inwieweit Kinder in Gesprachen lediglinhalte wiedergeben, die ihnen von
facilitators vermittelt wurden und inwieweit Kinder diese Nommend Werte tatsachlich
verinnerlicht haben, kann durch die Ergebnisse [Eeldforschung nicht beantwortet

werden.

Ermoglichung von Partizipation und Ubertragen vonufigaben
Mitglieder Child Peace Africaswollen Kindern desKengele Children’s Netwosk

ermdoglichen, dieCommunity Korogochos aktiv mit zu gestalten. Auch innerhdls
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Kengele Children’s Networksvird Kindern eine aktive Rolle zugesprochen. Zaletr
Aufgaben der Kinder innerhalb d&gngele Children’s Networksnd:

« Kinder identifizieren Probleme der Kinder innerhaler Communityund erarbeiten
Losungsstrategien. Angeleitet werden Kinder dabaeifacilitators.

« Altere Kinder ilbernehmen auch die Rollefaksilitators fiir andere Kinder.

Aufgaben und Rollen, die Kinder innerhalb @ammunityibernehmen, sind:

* Kinder kommunizieren mit Mitgliedern de€ommunityiiber Probleme, die Kinder
betreffen und mogliche Losungsstrategien.

* Kinder treten innerhalb d&€ommunityals Fursprecherinnen fiir andere Kinder ein.

» Kinder werden angeleitet Rollen als Vorbilder uni&herinnen fur andere Kinder

und erwachsene Mitglieder déommunityzu tibernehmen.

Inwieweit ideologische Grinde fur die Vorgehensweislass Kindern aktive Rollen
zugesprochen werden, ausschlaggebend sind, komintarviews mit den Mitgliedern
Child Peace Africasiicht zum Ausdruck. Lediglich in einem informell&esprach mit
einem MitgliedChild Peace Africasvurde angesprochen, dass Paulo Frei@scacion
popular als Orientierungshilfe fir ihre Vorgehensweisenti®ie UN Convention on the
Rights of the Childdie auch von Mitglieder@hild Peace Africavertreten wird, spricht
Kindern auch ein Recht auf Partizipation°Zz(siehe dazu Kapitel 3). Die Rollen, die
Mitglieder Child Peace Africa¥Kindern innerhalb deCommunityzusprechen, gehen aber
weit Uber das Recht auf Partizipation, wie es inakr derUN Convention on the Rights of
the Childvage definiert wird, hinaus.

Mitglieder Child Peace Africaggeben an, dass Kindern in déommunityKorogochos
traditionell keine aktiven Rollen zugesprochen veardnd begriinden dies mit kulturellen
Aspekten. Wie in Kapitel 3 beschrieben, gelten kmdan afrikanischen Kontext als

unvollstandige, ich-bezogene Mitglieder deommunity Demnach ist die Auffassung,

67 zum BeispielArticle 12 der UN Convention on the Rights of the Child. States Parties shall assure to the child who
is capable of forming his or her own views the tithexpress those views freely in all mattersdiifig the child, the
views of the child being given due weight in ac@orce with the age and maturity of the child. 2. his purpose, the
child shall in particular be provided the opportyrib be heard in any judicial and administrativeqeedings affecting
the child, either directly, or through a represéméaor an appropriate body, in a manner consistetht the procedural
rules of national law.“ (UNHR 0.S.: 0.J.)
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dass Kinder nicht fur gemeinschatftliche Interessen Community eintreten kdnnen,
verbreitet.

Dass neben ideologischen Auffassungen auch einevéwdigkeit besteht, dass Kinder
aktive Rollen Gbernehmen, kommt vor allem in Prtijekichten vonChild Peace Africa
zum Ausdruck, denfacilitators verfiigen tUber begrenzte Kapazitadten. Daher miesem
Kinder innerhalb deKengele Children’s Network&ufgaben tUbernehmen, damit ein
Fortbestand des Projektes garantiert werden kamaleiK aufR3ern sich zustimmend darlber,
dass ihnen voracilitators Aufgaben Ubertragen werden. Folgendes Zitat sjtiegeder,
wie sich ein Madchen ddsengele Children’s Networkgerantwortlich sieht, Mitglieder

derCommunityerzieherisch zu beeinflussen:

“And then, the use of education... if | get edudatdhe whole community is educated,
because what | get from school, at the end of #y Al remember my community and I'd
like to give back to my community. And then, | teaxy community to take their kids to
school, and then, to take the responsibility aniative to take their kids to school.

(Int_23,w, 16 J.)

“[...] maybe, a street boy, when he sees his fellvees guys, and then he sees me with my
friends, school, laughing, enjoying, healthy, hdl W& wondering, why is it happening?
Maybe because of [...] | am not illiterate, firstaif, | know my things, | know what I'm
doing, | know what | want to achieve in life...][Yeah, it's like, | will motivate them, like a
role model to them.” (Int_13, m, 14 J.)

Wie an anderer Stelle, weiter oben im Text, beragesprochen, leiten Mitgliedéhild
Peace AfricasKinder an, Normen und Werte, die innerhalb déngele Children’s
Networls vermittelt werden, an andere, auch erwachsenglidtier der Community
weiterzugeben. Kinder sollen eine Rolle als Erzigheind Vorbild Gbernehmen. Auch
diese Vorgehensweise kann als Produkt einer Notgked gewertet werden, denn
Mitglieder Child Peace Africagrkennen auch, dass sie alleine nicht in der lsag# alle

Mitglieder derCommunityzu erreichen.

Dadurch, dass Kinder, aus einer Notwendigkeit herauch Aufgaben und Rollen
ubernehmen mussen, die in westlichen KontexteremRegel Erwachsenen vorbehalten
sind, sind Kinder in der Lage vieles zu lernen. dukdoglichkeiten, die Kinder innerhalb
desKengele Children’s Networkerhalten, steigert sich auch das Selbstbewusstiszin
Kinder; dies erkennen MitgliedeZhild Peace Africaam Zuge ihrer Tatigkeit mit den
Kindern. Kinder fiihlen sich beispielsweise kompétegenug, um mit politischen

78



Autoritaten zu kommunizieren und Kinder schreibar selbst eine Vorbildwirkung auf
andere zu, wie aus Gesprachen mit Kindern ersethilird.

Dass Kinder in Korogocho eben aufgrund ihrer Leberstéande mitunter auch Vorteile
haben kdénnen, wird zum Teil auch innerhalb Heagele Children’s Networkasnerkannt,

wie folgendes Zitat zeigt:

,~John [a former street boy, now in school,] is amtg leader trusted by each student
which is as a result of his experience in the strégZitat aus einem Text des Kengele
Children’s Magazine 2010, ohne Autorenangabe)

Grundsatzlich sind MitgliedeZhild Peace Africaslennoch der Auffassung, dass Kinder in
Korogocho stark benachteiligt sind, und dass e®reimohlwollenden Fihrung von

Erwachsenen bedarf, damit Kinder ihr volles Po&tmmtwickeln kénnen.

Uberlegungen zu Empowerment durch da&engele Children’s Network

Empowermenton Kindern ist ein voichild Peace Africdormuliertes Ziel. Im Folgenden
werden zwei Beispiele angefihrt, um zu verdeuthchvde dieser Begriff von Mitgliedern
Child Peace Africasmterpretiert wird.

Im ersten Beispiel wird das Vermitteln von Informatn, die von MitgliederrChild
Peace Africasals wesentlich fur ihre Lebensumstande der Kingtachtet werden, mit
dem BegriffEmpowermenin Zusammenhang gebracht. Kinder werden beispatawon
facilitators dartber informiert, dass sexueller Missbrauch gebges Rechte versto3t und
dass sie das Recht haben, sich zur Wehr zu setzten:

“[facilitators] also thought of even empowering tlhildren, it was maybe, some children
were abused and thought it was OK, it would stkg that and they didn't get any help.”
(Int_111)

Kinder geben in Gesprachen an, dass Informatiodan,sie vonfacilitators erhalten,

hilfreich fiir sie sind:

“The Kengele helps [me] to know what is right ankdatvis wrong, and things that [I do]
not know in life. [For example] that rape is badhcathe Kengele people help [me] to know
and to fight off what can help to keep off rape avitht's right is. To have very good
friends, so that [I] cannot, in the future, canr@ve those bad things like rape.” (Int_1, w,
10J.)

79



Im zweiten Beispiel werden Mdglichkeiten, die Kindeerlauben Geld verdienen zu
kénnen, von MitgliedernChild Peace Africasmit dem Begriff Empowermentin
Verbindung gebracht. MitgliedeChild Peace Africaswollen Kindern dahingehend

Unterstiitzungen bieten:

“[..] and the reason why we do art, we intend ththese children can do now art for
empowering themselves. So that they can draw watigsh can probably be sold, and if
they are sold, they can probably pay their sch@asfand something like that ].".
(Int_11)

Mitglieder Child Peace Africasprechen sich explizit gegen Kinderarbeit aus,nv&reit
Kinder daran hindert, die Schule zu besuchen aidledie Schule zu lernen; auch wenn
sich Kinder selbst fiir solche eine Arbeit entscadi Kinder werden innerhalb des
Kengele Children’s Networksber angehalten tber kreative Moglichkeiten nadbaken,
um Geld zu verdienen, um beispielsweise ihre Scisbiddung (mit)finanzieren zu
konnen. MitgliederChild Peace Africassehen sich in diesem Zusammenhang in einer
Rolle als Unterstutzerinnen.

Im ersten Beispiel werden Kinder im Verstandnis v@hild Peace Africaempowert,
indem Kindern Informationen vermittelt werden. Wedie einzige Funktion der Kinder
bleibt, dass sie vermittelte Informationen aufnehpideiben Kinder aber in einer passiven
Rolle. Paulo Freire erachtet das Vermitteln vonoidmfationen als unzureichend fur
Emanzipation. Denn Paulo Freire spricht erst daom EEmanzipation, wenn sich auch ein
entsprechendes Bewusstsein entwickelt, das nuhdircaktives Zutun aller Beteiligten
erreicht werden kann (siehe dazu Kapitel 3). Im imeBeispiel wird Kindern durch
Mitglieder Child Peace Africasjedoch eine aktive Rolle inEmpowermenProzess
zugesprochen, indem sich Kinder durch Geld verdieselbstempowernsollen und
Mitglieder Child Peace Africassich lediglich eine unterstiitzenden Rolle zusdi@ei
Obwonhl ein Mitglied Child Peace Africasm ersten BeispieEmpowermentals einen
passiven Akt fur Kinder beschreibt, kann dieser Akider praktischen Vorgehensweise
durchaus zu einem aktiven Prozess fur Kinder werd®nn MitgliederChild Peace
Africas interagieren mit Kindern im Dialog und daher siBdwusstwerdungprozesse

sowohl auf Seiten der Kinder als auch auf SeitenGhoild Peace Africandglich.

® In Kapitel 4 wird dargestellt, dass es auch Kirideforogocho gibt, die sich aus eigener Motivation
heraus fur die Arbeit auf der stadtischen Mullhaddéscheiden, um Geld zu verdienen, anstatt dialScu
besuchen.
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Dass Bildung innerhalb ddsengele Children’s Networkdurchaus emanzipatorisch ist,
zeigt sich auch in der Vorgehensweise, dass Kindermdglichkeit geboten wird, unter
Anleitung Probleme aus ihrem sozialen Umfeld zumigieren. Denn emanzipatorische
Bildung muss, so Freire, auch die auch die Moghkahkieten ,[...] Probleme in ihrem
Verhaltnis zur Welt [...]* (Freire 1973: 59) formuten zu kdénnen (siehe dazu Kapitel 3).

Aber auch Schulbildung hat fir Kinder einen emaatmpgschen Gehalt. Kinder werden
innerhalb dekKengele Children’s Networksnterstitzt, Bezlige zwischen den vermittelten
Lerninhalten und eigenen Lebensrealititen zu ed@nnBeispielsweise werden
Englischkompetenzen von vielen Kindern als pos#nrachtet, denn Englisch werten

Kinder als eine Sprache, die Mdglichkeiten eroffnet

English most of all, | like that subject, because &ble to talk with other people, like, for
example, if | was not able to talk in English, lulMbnot be able to communicate with you.
So | want to be able to communicate, it helps tisea ilanguage which makes me able to
communicate with the others. (Int_23, f, 16)

“Because if one day | go abroad, I'll be talking people in English, when I'll go in my
office, I will be talking in English, for communtozy” (Int_ 21, m, 16 J.)

Schulbildung ist auch in dem Sinne emanzipatoristdss sie Kindern ermdglicht im
bestehenden System zu funktionieren (siehe dazudk&p, denn nur mit Schulbildung ist
in Kenia ein formales Beschéaftigungsverhaltnis nabglKinder sind der Meinung, dass
nur durch Schulbildung eine nachhaltige Verbesggner individuellen Lebenssituation
erreicht werden kann. Weiters glauben Kinder, @assdurch Schulbildung machtvollere
Position erlangt werden kdénnen, die erlauben ndtipbapolitische und gesellschaftliche
Veranderungen bewirken zu kdnnen. Denn sobald Kiitude Berufswinsche realisiert
haben, wollen viele auch fur ihr€Eommunity und andere benachteiligte Menschen

eintreten, wie folgende Zitate zeigen:

“I want to be a lawyer. [...] | can help those peopldo are helpless, that don't have
hope.” (Int_28, w, 13 J.)

Maybe my aim, if it all goes well for me, maybeliké to be an editor, and then I'll work
for some... let's say, | have some 5, 6 years,thed after working there for 5, 6 years,
maybe I'll want to be in a position of leading mgnmomunity, like, being a politician.
(Int_23,w, 16 J.)

81



My aim in life, | want to fulfil justice, when lgw up, one day. [...] After school I'd love to
be a lawyer. And also, a human rights activistiti&d I'll fight for the rights of those who
are in need, for those whose rights are denied. {lh, m, 17 J.)

.Gemeinschaft und Solidaritat® (Freire 1973: 69ndsinach Freire unentbehrliche
Charakteristika in befreienden Bildungsprozesseehés dazu Kapitel 3). Diese Werte
werden auch innerhalb ddéengele Children’s Networkgelebt und von Kindern als

positiv erachtet:

“[...] these guys are some kind of, they are liketeahi you know, people who have
something in common. And | wanted to join themabge it was like a community. You
know? When | found them, mostly, they were happy, were talking, they were sharing
their things, yeah, and that's why | also wantegbto them, and be part of them.” (Int_11,
m, 17 J.)

Viele Kinder erwdhnen in Gesprachen, dass ihnen zdielreichen Aktivitaten, die

innerhalb desKengele Children’s Networkangeboten werden, zugute kommen. Viele
Kinder empfinden es als positiv, dass ihnen Mogiaten geboten werden, um ihre
Talente zum Ausdruck zu bringen. Kinder geben aghdass sie vorher zum Teil nicht

wussten, wie sie ihre freie Zeit verbringen kénnen:

“Yeah, the Kengele... | am happy about the Kengpeleause most of the times before |
found [out] it was there, | could just, | just roach around, you know, just chatting with
friends or going to watch movies, but since ithere, | go there and [...] and it is really

keeping me sometimes busy.” (Int_10, m, 17 J.)

“[facilitators] really motivate me, because whenvhs, before | joined this Kengele, | was
bored, and [then] | became a Kengele member, | imechusy, and if | see my friends [they
are] motivating me, [...], we normally sit down andaliss our future.” (Int_21, m, 16 J.)

“[facilitators] keep us busy, you cannot find sordl of Kengele, you cannot find a [wird
unsicher, bricht ab] ,* you cannot find a child froKengele roaming outside, even they
usually keep us busy, they usually give us bodlks, have bring for us library, now.
People of Kengele, they will be busy. Even in Kisuhogo [a village in korogocho] you
cannot see somebody, or any children, being atdb@e” (Int_17, m, 14 J.)

Zumindest ein Kind erwahnt, dass es Schwierigkditan mit den Aktivitdten ddsengele

Children’s Networksnithalten zu kénnen:
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“We come home from school very late. So when lagoe) | have to wash my uniform fast,
do my homework, then have a bath. Now, with thag tiyou see, the time of coming here is
finished. Sometimes | don't come here. [...] thety Mery hard to catch up with them.”
(Int_20, m, 14 J.)

Jene Kinder, die wenig Zeit fur die Aktivitaten dé&engele Children’s Networks
aufbringen kénnen, weil sie beispielsweise weitauBgegé® haben oder innerhalb der
Familie ihre Mitarbeit gefordert wird, waren verrdich auch weniger flr Interviews
verfugbar. Denn Gesprache mit Kindern wurden imrRan von Aktivitaten dekKengele
Children’s Network abgehalten.

Da Kinder sich von Menschen ohne Schulbildung atogge wollen, ist anzunehmen, dass
innerhalb dekKengele Children’s Netwosknicht hinterfragt wird, warum Menschen ohne
Schulbildung von Mitgliedern de€Community Abwertung erfahren. MitgliedeChild
Peace Africaswollen Kinder motivieren, sich auf Schulbildung kanzentrieren. Daher
seherfacilitators vermutlich keinen Anlass, dieses Thema grundlegenhinterfragen. In
Gesprachen mit Mitglieder@hild Peace Africakommt eine Abwertung von Menschen
ohne Schulbildung zwar nicht direkt zum AusdruckusAGesprachen mit Mitlgiedern
Child Peace Africasund Kinder entsteht aber der Eindruck, dass Inealwmg in
kriminelle Aktivitaten als einzige Alternative zwlulbildung gesehen wird. Dass es in
Korogocho auch Menschen ohne Schulausbildung giiat, ein Kleinunternehmen im
Bereich des informellen Sektors betreiben und (d@ezielle unternehmerische oder
handwerkliche Fertigkeiten verfligen (siehe dazuit€hg), wird weder von Kindern noch
von facilitators angesprochen. Als mégliclmeentorsfir Kinder werden solche Menschen
von Seiten Child Peace Africaskategorisch ausgeschlossen, da sie Uuber keine
Schulausbildung verfiigen. Institutionalisierte SbHdung, wie sie durch die
Kolonialmacht eingefiihrte, war urspringlich daraatisgerichtet ,Afrikanisches”
abzuwerten, um ,Westliches" zu legitimieren (sietezu Kapitel 3). Das€hild Peace
Africa lediglich institutionalisierte Schulbildung foraemwill, ohne darauf einzugehen,
warum Menschen ohne Schulbildung durch@anmunityAbwertung erfahren, spricht in
diesem Punkt gegen eine emanzipatorische VorgelgsswDenn argumentiert man mit
Paulo Freire, ist dieses Vorgehen als ein Strelza rinem ,Sein-wie Unterdriicker”

(Freire 1976: 33) zu werten. Denn beinahe alle Eifdrmulieren Berufswiinsche, die in

% In Korogocho gibt es lediglich zwei staatliche @dschulen und keine Sekundarschule. Kinder
frequentieren daher Sekundarschulen, die in andstadtteilen liegen und zum Teil werden von Kindern
auch Grundschulen, die auBerhalb Korogochos lifigequentiert.

83



der Regel den sogenannten Unterdriickerinnen - wédhder Kolonialzeit den weil3en
Siedlern und nach der Unabhangigkeit der keniarisd@berschicht - vorbehalten sind
(siehe dazu Kapitel 4). Dem entgegen zu haltendass Kinder, sobald sie in diesen
machtvolleren Positionen angelangt sind, sich fimterdrickte und benachteiligte
Menschen einsetzten wollen. Dass innerhalb idesgele Children’s Networkéis zu

Zeitpunkt der Feldforschung) nicht thematisiertdyivarum Menschen ohne Schulbildung
durch dieCommunityabgewertet werden, kénnte daran liegen, dassidieshalb des

Kengele Children’s Networfnoch) nicht als Problem identifiziert wurde.

Kinder werden durch facilitators angehalten, trotz scheinbar aussichtloser
Lebensumstande, Hoffnung auf eine andere, bessei@n# zu bewahren. Als

Hoffnungstrager fur diese bessere Zukunft dienuicklung:

“You know, education is the key to success. Thallg you see many people going to
school, and becoming the prominent people. And thatmake Kenya to be * a successful
place. Where the investors can come, and us, weaabroad, you see?” (Int_21, m, 17

J.)

Mit dem kenianischen Bildungssystem kann jedocHtnsichergestellt werden, dass alle
Kinder qualitativ gleichwertige Bildung erhaltenakforen wie schlechtere schulischen
Leistungen und mangelnde finanzielle Kapazitatemreii zum Ausschluss vom
Bildungssystem (siehe dazu Kapitel 4). Dennoch eriinder innerhalb deKengele
Children’s Networksnotiviert, Berufswiinsche zu formulieren, die Unmsititsabschlisse
erfordern. Dass dieses Vermitteln von Hoffnung amehFrustration unter Kindern fuhren
konnte, erwdhnt zumindest ein Mitglie@hild Peace Africasin einem informellen
Gesprach:

“We are giving them hope for a better tomorrow. Bugt are afraid that the children will
realize one day, that there is no better tomorfofwf meine Frage hin, was fir dieses
besseres Morgen nétig ware, antwortet,Arrevolution” Dennoch wird, wie an anderer
Stelle bereits dargestellt, innerhalhild Peace Africaskeine Revolutionierung des
kenianischen Bildungssystem angedacht.

Der Raum fur politischen Aktionismus, der innerhidingele Childrens Networkgboten

wird, beschrankt sich bis zum Zeitpunkt der Felsébiung auf die Community
Korogochos.
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Denn innerhalb de€ommunityKorogochos willChild Peace Africasehr wohl gemeinsam
mit Kindern soziale und politische Veranderungereiehen. Kindern wird durch ihre
Teilnahme amKengele Children’s Networldie Mdéglichkeit geboten, aktiv mit zu
gestaltenChild Peace Africaverzeichnet nach zweijahrigem Bestehen des Pegekiste

Erfolge:

“So, but as it is now, until we realize that, weegeon moving, slowly we are seeing results,
we are seeing community members now respectinglrehjl we are seeing other
community-based organisations, also wanting to Ives@hildren in their activities, we've
seen the area chief and the village elders respantb kids, like, when we did that activity,
we saw so many people wanting to associate with. Kitbwly, those are some of the
results that we're achieving.” (Int_II)

Kindern werden imKengele Children’'s Networlvdglichkeiten geboten, in Bereiche
vorzudringen, die traditionell Erwachsenen vorbtmkind. Dass Kinder sich als aktive
Mitglieder derCommunityerkennen, wirkt sich positiv auf ihr Selbstbewssst aus und
fordert das soziale Bewusstsein der Kinder. Digeraren MitgliedelChild Peace Africas
im Zuge ihrer Tatigkeit mit den Kindern und ist hum Gesprachen mit Kindern zu

erkennen.
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6. Schlussfolgerungen

Zentrales Ziel der vorliegenden Arbeit war es, atetsuchen, inwieweit Kinder durch das
Kengele Chidren’s NetworEmpowermenterfahren. Anhand der Ergebnisse aus dem
empirischen Datenmaterial, das im Zuge eines 6-igéch Forschungsaufenthaltes
gewonnen wurde, wird belegt, dass Kinder durch ifegnahme anKengele Children’s
Networkdurchau€Empowermengrleben.

Obwohl sich der Projektpartn&e Kids Australia Incauch Einfluss in die Gestaltung des
Projektes wuinscht, ist die Interaktion mit Kindemmarginal und die RolleBe Kids
Australia Inc. beschrankt sich weitgehend die Finanzierung deglRes. Grinde daftr
sind, dass siciBe Kids Australia Incnur fir wenige Wochen im Jahr in Korogocho
aufhdlt und dass MitgliedeChild Peace Africasdie Idee zum Projekt fir sich
beanspruchen wollen. Einfluss in die Gestaltung Eegektes erhalt der australische
Projektpartner, indemBe Kids Australia Inc.entscheidet welche Aktivitdten, die
finanzielle Ressourcen erfordern, finanziert werdea Child Peace Africaiiber keine
finanziellen Ressourcen verfiigt, entsteht eine ggsvAbhéangigkeit zBe Kids Australia
Inc., die dadurch, dass viele Aktivitdten lediglich humaaRessourcen erfordern, die von
MitgliedernChild Peace Africagur Verfigung gestellt werden, begrenzt wird.

Verglichen mit Paulo Freires Konzept fur befreiemilelung lassen sich folgende Aspekte
der Bildungsarbeit innerhalb dekengele Children’s Networkals emanzipatorisch
identifizieren: Die Bildungsarbeit von Mitgliedef@hild Peace Africasdie innerhalb des
Kengele Children’s Networksine Rolle aldacilitators tibernehmen und Kinder anleiten,
ist gekennzeichnet durch eine dialogische Bezielumtydie behandelten Themen stehen
in direkten Zusammenhang mit den Lebensrealitdggnkihder. MitgliederChild Peace
Africas haben sich explizit problemformulierender Bilduadseit verschrieben und
innerhalb desKengele Children’s Networkfinden sich auch zahlreiche Beispiele fir
problemformulierende Bildungsarbeit, in der Kindeme aktive Rolle einnehmen.
Erkenntnisprozesse, die zu Bewusstseinsbildung iimmeSFreires filhren kdnnen, sind
daher durchaus mdglich. Mit der Vernetzung von Ilémd innerhalb desKengele
Children’s Networksund einer solidarischen Haltung untereinanderd siresentliche
Voraussetzungen gegeben, um gemeinsam eine gesadiisbe Veranderung innerhalb

der CommunityKorogochos beeinflussen zu kénnen. Denn der Bddarbeit innerhalb
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des Kengele Children’s Networkdolgen auch konkrete bewusstseinsbildende und
politische Aktivitaten innerhalb deCommunityKorogochos. Durch die Ergebnisse der
Feldforschung zeigt sich, dass Kinder 8emgele Children’s Netwongartizipative Rollen
zugesprochen werden, wie beispielsweise RollerFatsprecherinnen fir andere Kinder
oder als Bildungsarbeiterinnen auch fir erwachdditglieder derCommunity die Uber
das Recht auf Partizipation, wie es innerhalblldrConvention on the Rights of the Child
angesprochen wird, hinaus gehen. Weiters sind Brgeb aus der Untersuchung des
Forschungsgegenstandes exemplarisch dafiir, wienaitee Bildungskonzepte in der

Praxis im afrikanischen Kontext Anwendung findemikén.

Dass Kinder auch aus den Lerninhalten der Schubeangipatorischen Gehalt fur sich
erkennen, kann auch als Resultat der Bildungsanmtiefacilitators gewertet werden. Denn
Kinder werden innerhalb dé&ngele Children’s Networkangehalten, berufliche Ziele zu
formulieren und konkrete Herangehensweisen zu eitarh um diese beruflichen Ziele
erreichen zu konnen. In Zusammenhang mit der Hriorge der Funktionen von
Schulbildung fur Kinder wird ersichtlich, dass Kerdauch Schulbildung wollen, um sich
von Menschen ohne Schulbildung abzugrenzen, dendeKierkennen, dass Menschen
ohne Schulbildung innerhalb déommunityAbwertung erfahren. Uberraschend ist meines
Erachtens, dass innerhalb dé&sngele Children’s Networkdiese Abwertung von
Menschen ohne Schulbildung nicht als Problem erkamrd. Im Gegenteil — da Kinder
motiviert werden, die Schule zu besuchen und Yaailitators nur Menschen mit
Schulbildung als geeignete Vorbilder fur KinderBetracht bezogen werden, wird diese
Abwertung von Menschen ohne Schulbildung dufekilitators implizit legitimiert.
Angesichts dessen, dass vielen Menschen in Koragaafgrund fehlender Schulbildung
nur wirtschaftliche Tatigkeiten im, von grof3er Wierheit gepragten, informellen Sektor
bleiben, ist die Fokussierung auf Schulbildung ahérchaus verstandlich. Schulbildung
dbernimmt innerhalb desKkengele Children’s Netwosk auch die Funktion eines
Hoffnungstragers fur ein komfortableres Leben in dekunft. Auffallend ist in diesem
Zusammenhang, dass, obwohl innerhalb d&ngele Children’s Networksgyrof3e
Hoffnungen in Schulbildung gesetzt werden, dennkaine grundlegende Reformierung
des kenianischen Bildungssystem, das stark wettibsagentiert ist und gerade Kinder
aus Slums kategorisch benachteiligt, angedacht. idetade deshalb, weil innerhalb des
Kengele Children’s Networlkauf gemeinschaftliche Werte und Solidaritat gdseerden,

finde ich es umso erstaunlicher, dass Kinder familitators lediglich angehalten werden,

87



sich dem Wettbewerb im Schulsystem zu stellen, umizdest als Anwarterin flr eines
von wenigen Stipendien, die von Universitaten vieegewerden, in Frage zu kommen.
Kinder formulieren in der Regel berufliche Zielge ckin Hochschulstudium erfordern.
Dadurch, dass selbst SekundarschulabsolveninnenKenia Uber unzureichende
Qualifikationen fur den kenianischen Arbeitsmarkterfugen und haufig von
Arbeitslosigkeit betroffen sind, ist die Anstrebuemes Hochschulstudiums verstandlich
und die eingangs erwahnte Zielsetzung kfidiennium Development Goalwird damit

eindeutig als unzureichende MalRBhahme zur Armutg&teduidentifiziert.

Die Vermittlung von moralischen Werten und Normseheine zentrale Vorgehensweise
der MitgliederChild Peace Africasind wird durch die Auffassung, dass Kinder nocérib
kein stabiles Wertesystem verfigen und daher ldig®influssbar sind, gerechtfertigt.
Autonomes Handeln wird Kindern innerhalb déngele Children’s Networksaher auch
nur innerhalb eines, vofacilitators vorgegebenen Rahmen aus Normen und moralischen
Werten, zugestanden. In diesem Sinne Ubernehfaeilitators in der von Armut,
Kriminalitat und zerfallenen Familienstrukturen giggien CommunityKorogochos eine
Rolle als Erzieherinnen fur Kinder, wie sie tramitell im afrikanischen Kontext von
funktionierenden Familiennetzwerken Gbernommen emrdZwar wird aus Gesprachen
mit Kindern ersichtlich, dass Kinder die vahild Peace Africavermittelten Normen und
Werte teilen und sich sogar eben aufgrund diesemiio und Werte fur die Teilnahme am
Projekt aussprechen. Jedoch kommt in diesem Zusahang auch der Verdacht auf, dass
Kinder, die sich diesen Normen und Werten nichefligrollen oder kdnnen, vokengele
Children’s Networkimplizit ausgeschlossen werden. In diesem Zusarharen waren

Sichtweisen vom anderen, projektaul3enstehendereKirtborogochos aufschlussreich.

Die Idee Child Peace Africadgst, dass alle Kinder Korogochos von gesellscichitin

Veranderungen, hervorgerufen durch den politisdBerfiuss, der durch die Vernetzung
der Kinder und die politischen Aktivitaten innedhalerCommunityKorogochos zustande
kommt, profitieren sollen. Dass Kinder, die akengele Children’s Networldirekt

beteiligt sind, zusatzlich auf individueller Ebepeofitieren konnen, wird durch die Fille
an Aktivitdten, die innerhalb de&engele Children’'s Networkangeboten werden,
ermoglicht. Die Beteiligung an einzelnen Aktivitdteles Kengele Children’s Network
kann unter Umstanden auch weitere Mdoglichkeiterffreed. So wurde beispielsweise

einem Buben de&engele Children’s Netwoskaufgrund seiner Mitarbeit irKengele
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Children’s Magazinalurch seine Schule ein Schileraustausch nach Semermdglicht.

Dass der BegrifEmpowermentwon Child Peace Africanicht lediglich dazu verwendet
wird, um das Projekt im internationalen Feld der tviicklungszusammenarbeit
legitimieren zu kénnen, sondern dd&ampowermenvon Kindern innerhalb delkengele

Children’s Networkals aktiver Prozess fur Kinder verstanden werdannk zeigt sich

anhand dieser Fallstudie.
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Anhang






Listen der Interviewpartnerinnen

Gesprache mit Kindern dé&engele Chidrens Netwak

Alter in Dauer in
Nr. |Datum Jahren Geschlecht |Minuten |[Kirzel im Text
1.| 02.08.2010 10 weiblich 13 Int 1, w, 10 J.
2.| 02.08.2010 13 weiblich 9 Int_ 2, w.13 J.
3.| 05.08.2010 11 mannlich 9 Int_ 3, m, 11 J.
4.| 05.08.2010 10 mannlich 7 Int 4, m, 10 J.
5.| 05.08.2010 14 mannlich 8 Int_ 5, m, 14 J.
6.| 06.08.2010 16 weiblich 6 Int 6, w, 16 J.
7.| 06.08.2010 15 weiblich 6 Int_7,w, 15 J.
8.| 06.08.2010 17 mannlich 15 Int 8, m, 17 J.
9.| 07.08.2010 20 mannlich 8 Int_9, m, 20 J.
10.| 07.08.2010 17 mannlich 7 Int_10, m, 17 J.
11.| 07.08.2010 17 mannlich 16 Int 11, m, 17 J.
12.] 08.08.2010 16 mannlich 15 Int_ 12, m, 16 J.
13.| 08.08.2010 14 mannlich 25 Int 13, m, 14 J.
14.] 09.08.2010 14 mannlich 10 Int_14, m, 14 J.
15.| 09.08.2010 13 weiblich 8 Int 15w, 13 J.
16.| 09.08.2010 13 mannlich 8 Int_16, m, 13 J.
17.] 09.08.2010 14 mannlich 10 Int_ 17, m, 14 J.
18.| 09.08.2010 15 mannlich 14 Int 18, m, 15 J.
19.| 12.08.2010 15 weiblich 12 Int_19, w, 15 J.
20.| 12.08.2010 14 mannlich 12 Int 20, m, 14 J.
21.| 12.08.2010 16 mannlich 15 Int_ 21, m, 16 J.
22.| 13.08.2010 9 mannlich 8 Int_ 22, m, 9 J.
23.| 17.08.2010 16 weiblich 17 Int 23, w, 16 J.
24.] 19.08.2010 16 weiblich 10 Int_24, w, 16 J.
25.| 19.08.2010 13 weiblich 9 Int 25, w, 13 J.
26.| 20.08.2010 14 weiblich 8 Int_26, w, 14 J.
27.| 20.08.2010 13 weiblich 8 Int 27, w, 13 J.
28.| 20.08.2010 13 weiblich 7 Int_28, w, 13 J.
29.| 20.08.2010 13 weiblich 7 Int_29, w, 13 J.

Gesprache mit Projektpartnern:

Dauer in
Nr. Datum Organisation Minuten |Kirzel im Text
1.| 07.08.2010 | Child Peace Africa 61 Int_lll
2.| 13.08.2010 | Be Kids Australia Inc| 24 Int_|1
3.| 18.08.2010 | Child Peace Africa 27 Int_II




Zusammenfassung
Zentrales Ziel dieser Arbeit war es, anhand dedstualie desKengele Children’s

Networls (KCN) zu untersuchen, inwieweit Kinder durch ifBeteiligung am KCN
Empowermenerfahren. Die Idee zum Projekt kam von Menschenkarogocho (einem
Slum der kenianischen Hauptstadt Nairobi), die ulaeaifmerksam wurden, dass Kinder
durch die CommunityKorogochos marginalisiert werden. Diese Menscheschlossen
daraufhin Kinder zu unterstiutzen und fur Rechte iexder innerhalb delCommunity
Korogochos einzutreten. Eine Organisation nan@hnisdd Peace Africavurde gegrindet
und gemeinsam mit der australischen Organis@&®iKids Australia Incwurdedas KCN
ins Leben geruferMitglieder Child Peace Africasnteragieren mit Kindern des Projektes,
wahrendBe Kids Australia Incdas Projekt finanziert. Der Verlauf des KCN wirdrciu
Erkenntnisse gewonnen aus der Zusammenarbeit mdekin bestimmt. Im Verlauf des
Projektes entwickelte sich ein Schwerpunkt auf Ssllung. Schulbildung Gbernimmt
unter anderem die Funktion eines Hoffnungstragarseine komfortablere Zukunft der
Kinder. Das empirische Datenmaterial, das im Zumgese 6-wochigen Praktikums mit
Child Peace African Korogocho erhoben wurde, wurde in AnlehnungdanGrounded
Theory ausgewertet.Empowerment Kindheit und Bildung, bedeutende Begriffe im
internationalen Feld der Entwicklungszusammenarkeiteisen sich als zentrale Begriffe
in der Programmatik deKCN. Die Erlauterung dieser Begriffe ist genauso wie d
Darstellung soziodkonomischer Kontexte relevantdi@ Interpretation der empirischen
Forschungsergebnisse. Verglichen mit Paulo Fréoeezept fur befreiende Bildung lassen
sich in der Bildungsarbeit vabhild Peace Africeemanzipatorische Aspekte identifizieren,
die zusammen mit politischen Aktivitaiten des KCN sdaPotential haben
Bewusstseinsbildung bei Kindern und gesellschailic/erdnderungen innerhalb der
CommunityKorogochos zu beeinflussen. Obwohl innerhalb d€NKgemeinschatftliche
Werte und Solidaritat gefordert werden, wird dadtiewerbsorientierte Bildungssystem
Kenias, das Kinder aus Slums kategorische ben#ghteicht in Frage gestellt und keine
Reformierung angedacht. Weiters werden Kinder zuaautonomen Handeln angeleitet,
aber der Entscheidungsspielraum fur Kinder wirccdudormen und Werte, die v@hild
Peace Africavorgegeben werden, begrenzt. Kinder, die sichediddormen und Werten
nicht figen, werden implizit vom Projekt ausgessbkém. Die aktiven Rollen der Kinder
als Fursprecherlnnen, Vorbilder und Bildungsarkiteen, die auch aufgrund einer
Notwendigkeit zugesprochen werden, gehen weit dbasrinnerhalb deJN Convention

on the Rights of the Chilmhgesprochene Recht auf Partizipation hinaus.



Abstract
The main objective of this work was to examinenigans of the case study of Kengele

Children’s NetworK KCN), to what extent children experienempowermerthrough their
involvement in the KCN. The idea for the projecteafrom people of Korogocho (a slum
in the Kenyan capital, Nairobi), who realised tbhiildren were being marginalised by the
KorogochoCommunity These people then decided to support the childnehto stand up
for the rights of children within the Korogocl@ommunity An organisation calle€hild
Peace Africawas established and, together with the AustrabaganisationBe Kids
Australia Inc, the KCN came into beingMembers ofChild Peace Africanteract with the
children involved in the project, whilBe Kids Australia Incfunds the project. The
activities of the KCN are determined by knowledgeyjwared through working with
children. In the course of the project, schooliegdme the focus. For example, schooling
provides hope for the children to have a more cotalibe future. The empirical data
acquired in the course of a 6-week placement Whild Peace African Korogocho was
evaluated using th&rounded Theorynethod.Empowermentchildhood and education,
significant terms in the international field of @depment cooperation, have proved to be
key terms in theKCN programme. The explanation of these terms, as a®lithe
presentation of socio-economic contexts, is relewarthe interpretation of the empirical
research results. Compared with Paulo Freire's eminof education as a practice of
freedom, the educational work @&thild Peace Africaidentifies emancipatory aspects,
which together with the political activities of th€CN have the potential to raise
awareness in children and bring about social clremgthin the Korogoch@Community
Although community values and solidarity are eneaged within the KCN, Kenya's
competitive education system, which categoricalbciminates against children from the
slums, is not questioned and no reforms are plarfathermore, children are encouraged
to act independently but the decision-making poveérshildren are limited by standards
and values prescribed Wghild Peace Africa Children who do not comply with these
standards and values are implicitly excluded frtwn project. The active role of children
as advocates, role models and educational worldrish is also borne out of necessity,
goes far beyond the participation rights refer@ahttheUN Convention on the Rights of
the Child
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Strallenkampagnen in Karnten, Oberdsterreich, Nistlareich.

Erndhrungsbetreuerin, it-Statt-Dick“-Camp fur Ubergewichtige
Kinder; Pressbaum.

Servicekraft, Kiichenhilfe, Zimmerntéelt und Rezeptionistin im
Hotel Reinhart; GER-Prien/Chiemsee.

Servicekraft-Praktikantin Beausite Parkhote] CH-Wengen.



Ehrenamtliche Tatigkeit:

04/09 — 11/12 Ehrenamtliche Mitarbeit in der Posid Meldestelle des
Flichtlingsprojekts Verein Ute Bock Wien.

Besondere Kenntnisse:
Englisch- und Franzdsischkenntnisse, Computerkessgiin MS Office, Fuhrerschein B.



