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1. Einleitung

Die Geschichte des Deutschtums in Russland greift weit in die Vergangenheit — bis ins 15.
und 16. Jahrhundert — zuriick. ,, Es ist sowohl in seiner Geschichte als auch in seiner
Zusammensetzung aufserordentlich vielgestaltig, fast ebenso vielgestaltig wie im Mutterlande
selbst, da Russland Auswanderungslustige aus allen Gauen Deutschlands anzog*
(Schleuning, 1955, S.3). Jedes Siedlungsgebiet des weiten russischen Reiches hat seine
eigene, bewegte Siedlungsgeschichte, die hiufig ganz unabhidngig von der der anderen
Siedlungsgebiete ist. Auch die deutschen Kolonisten hatten unterschiedliche
Selbstbezeichnungen: Wolgadeutsche, Schwarzmeerdeutsche, Krimdeutsche,
Wolhyniendeutsche und Kaukasiendeutsche.

Ende des 19. Jahrhunderts setzte sich bei den meisten Deutschen in Russland die
Bezeichnung ,,Russlanddeutsche* durch und erfreute sich immer groBerer Beliebtheit, da sie
als duBleres Zeichen fiir die wechselvolle Entstehung einer neuen ethnischen Gemeinschaft
stand, die als gemeinsames Band eben die deutsche Sprache besal}, "obwohl die Gemeinschaft
durch Dialekte und Mundarten, Konfessionen und territoriale Trennung uneinheitlich war"
(Slejcher, 1992, S. 73).

Nach der Ansiedlung der Deutschen in Russland entstand seit dem Ende des 18.
Jahrhunderts allméhlich eine Art eigenes Schulwesen der Deutschen in ihren
Siedlungsgebieten. Die deutschen Kolonisten brachten aus der Heimat ihre Kirchenschulen
mit.

Seit der Mitte des 19. Jahrhunderts entwickelten sich einige deutsche Schulen in
Petersburg (Petrischule) und Moskau (Petri-Pauli-Schule) zu Eliteanstalten, in denen
russische Kinder oftmals die Hilfte der Schiilerschaft ausmachten. Mit der Griindung der
autonomen Republik der Deutschen an der Wolga sowie den deutschen Rayons wurde die
Entwicklung eines eigenen deutschen Schulwesens gestirkt. Die Zahl der deutschen Schulen,
das heilt Schulen mit Deutsch als Unterrichtssprache in fast allen Fiachern, nahm ebenso zu
wie die von deutschen Hochschuleinrichtungen.

Analysiert man nun jene Prozesse, welche Entstehung, Entwicklung und Bestand der
immateriellen Kultur der Russlanddeutschen und die ihrer Bildungseinrichtungen bewirkt
haben, so ist offensichtlich, dass eine solche Darstellung spannende Einblicke in ein nicht
unbedeutendes Feld der Geschichte Russlands erdffnet. Zugleich steht die Geschichte dieser

deutschen Schulen als Bewahrer von Sprache und Religion auch als ein eindrucksvolles



Beispiel fiir andere Volksgruppen, die sich — allen Problemen und politischen Widerspriichen
des russischen Staates zum Trotz — auf russischem Boden behaupten mussten und konnten.
Diese Forschung iiber jene deutschen Bildungseinrichtungen setzt natiirlich voraus, zuerst
den Kontext der wechselvollen Beziehungen jener beiden gegensitzlichen Kulturrdume der
Deutschen und der Russen zu ermessen, wie sie sich vom spdten 18. Jahrhundert bis 1917
entwickelten und hier besonders gesellschaftliche, kulturelle und bildungspolitische Faktoren
zu beriicksichtigen. Der Vollstidndigkeit halber soll aber auch eine allgemeine Darstellung der

historischen und kulturellen Entwicklung der Russlanddeutschen gegeben werden.



2. Voraussetzungen fiir das Entstehen deutscher Kolonien in Russland:

die Epoche der Aufklirung

Die Entstehung der deutschen Kolonien auf russischem Territorium ist untrennbar mit dem
Namen eines Mannes verbunden, der wie kein anderer ein starkes Licht auf den stets
ambivalenten Sonderweg Russlands zwischen Tradition und Moderne wirft: Zar Peter der 1.,
genannt Peter der GroBle. 1672 geboren, wurde er bereits 1682 Zar und GroBfiirst von
Russland. 1721 nahm er den Titel eines Kaisers des russischen Imperiums an und fiihrte sein
Land somit in die erste Reihe der europédischen Méchte.

In dieser Zeit sind die integrativen Beziehungen zwischen Russland und Westeuropa
besonders offenkundig. Sie bedingten die Entstehung vollig einzigartiger soziokultureller
Verhiltnisse in diesen Landern.

Zur Anndherung zwischen dem russischen und dem deutschen Volk trug mafigeblich die
Epoche der Aufklidrung bei, die bekanntlich Grundlage fiir das Aufkommen einer ganzen
Reihe bedeutsamer Ideen war. Die Hauptideen der Aufkldrung waren am markantesten in den
Werken der westeuropdischen, vor allem der franzdsischen, der schweizerischen, aber auch
der deutschen Aufklérer vertreten. Dabei fokussierten sich die Bemiihungen des Zaren vor
allem auf eine Zusammenarbeit mit den deutschen Aufklidrern, da zu dieser Zeit Wirtschaft
und Industrie Preuflens fithrend in ganz Europa waren und Peter der GroB3e erkannte, dass
Bildung einen wesentlichen Grundstein fiir den Erfolg eines Staates darstellte. Das
gegenseitige Interesse des zaristischen Russlands und preuBlischen Konigreichs aneinander
wurde in dieser Zeit begriindet.

Russland war, aufgrund einiger Besonderheiten in der eigenen Entwicklung zu dieser Zeit,
im Vergleich zu Westeuropa, ein noch relativ stabiler Feudalstaat.

Die Schwierigkeit, die Entwicklung der Aufkldrung in Russland darzustellen, besteht
darin, dass das Werden der biirgerlichen Nation, das sich wéhrend dieses Prozesses vollzog,
sehr langsam vor sich ging. Denn den Stddten kam hier nicht die gleiche Bedeutung zu wie in
Mittel- und Westeuropa (Winter, 1966, S. 267). Eine wichtige Ursache hierfiir lag darin, dass
die im Vergleich zum {ibrigen Europa gewaltigen Ausmalle des Raums, in dem die Volker
Russlands lebten, es einem Bauern oder Handwerker aus der Vorstadt, der dem Druck des
stadtischen Lebens nicht mehr stand hielt, erlaubten, einfach in den Weiten der Steppe zu

verschwinden. Die Konzentration der Bevdlkerung in Stadten mit ihrer Dynamik, wie man sie



in dieser Zeit bereits in West- und Mitteleuropa vorfindet, vollzog sich deshalb in Russland
wesentlich langsamer.

Bereits das 17. Jahrhundert hatte verschiedene Anzeichen einer gewissen Modernisierung
des Reiches geboten, wobei es hochst bemerkenswert ist, dass es hauptsdchlich die Russen
selbst waren, die die Frithautkldrung ma3gebend bestimmten. Das beste Beispiel dafiir bietet
Peter der GroBle selbst. ,, Die Aufklirung war die treibende Kraft, aber auch das Ziel der
petrinischen Revolution von oben * (Stricker, 1997, S. 27).

Fiir Westeuropa wurde Peter der GroBe ,, pars pro toto zur markanten Figur eines
aufgekldrten Monarchen ™ (Siiss, 2004, S. 29), der dank seiner Macht und seines aufgeklirten
Verstandes die Entwicklung eines ganzen Landes voranbringen konnte. Damit wurde er zu
einem einzigartigen Symbol fiir die nachfolgende westeuropédische Aufkldrergeneration
(Voltaire, Diderot u. a.). ,,So spielte Russland fiir Westeuropa seit dieser Epoche die Rolle
eines Versuchsgeldndes fiir die Verbreitung aufklirerischer Gedanken mit einem fruchtbaren
Ndhrboden fiir die praktische Verwirklichung aller Ideen* (Siiss, 2004, S. 29). Dadurch
konnte man breite Verbindungen in den Bereichen der Kultur und Bildung Russlands mit
Westeuropa herstellen.

Die siegreichen Kriege Russlands spielten dabei eine nicht unwesentliche Rolle, das
dadurch ,, gewachsene Selbstbewusstsein wurde zum Motor fiir die revolutiondren
Umgestaltungen * (Stricker, 1997, S. 26).

So verdnderte der Zar (insbesondere nach 1698 mit der Ausschaltung der letzten
innenpolitischen Gefahr in Gestalt der Strelitzen) jah die AuBBen- und Innenpolitik des Staates,
die Formen des Gesellschaftslebens und des privaten Alltags. Alles Wichtige, was im
politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Leben des weiteren 18. Jahrhunderts geschah,
erwuchs auf die eine oder andere Weise aus Peters Reformen. Er zerstorte veraltete Strukturen
mit ihren {iberkommenen Vorstellungen tiber die notwendigerweise patriarchalen
Beziehungen zwischen dem Staat und den Biirgern.

Die Entwicklung der Manufakturen, die FEinfiihrung neuer Produktionsformen, die
Reorganisation der Verwaltung, die Regelung der staatlichen Angelegenheiten, die Schaffung
der stirksten Armee in Europa und die rasche Entwicklung von Volksbildung und

Wissenschaft waren die wesentlichen Merkmale des Jahrhundertbeginns in Russland.



2.1 Soziokulturelle und bildungspolitische Situation in Russland Ende des
17. Jahrhunderts

Ende des 17. Jahrhunderts hatte man in Moskau eine klare Vorstellung dariiber, welche
westlichen Ideen und Bildungsinhalte zu libernehmen seien; ,,das staatliche Interesse* des
russischen Zaren hatte ein klares Ziel: ,,dem Wohl des Volkes* (Bagger, 1985, S. 24) zu
dienen. Der Monarch selbst wurde als ,, auffallendste Personlichkeit in der Geschichte
Europas wahrgenommen *“ (Bagger, 1985, S. 24).

Das Gemeinwohl wurde zum Hauptziel seiner 6konomischen und internationalen Politik
und kam in den Beziehungen der Russen zu den Ausldandern deutlich zum Ausdruck.

Zur Zeit Peters des GroBen war das vordringlichste Ziel fiir Russland, zu einem hoch
entwickelten europdischen Land aufzusteigen und als GroBmacht anerkannt zu werden. Bei
der Durchsetzung seiner Neuerungen bemiihte sich der Monarch, in Ubereinstimmung mit
den schon in Westeuropa etablierten politischen Normen zu denken und zu handeln. Um fiir
Russland einen wiirdigen Platz in der europdischen Gemeinschaft zu finden, war er
gezwungen, Kriege zu fiihren und verschiedene Mittel der Wirtschaftspolitik anzuwenden.
Der Zar wollte nicht ausschlieBlich die Politik der deutschen Monarchen nachahmen, sondern
richtete seine Aufmerksamkeit hauptsichlich auf herausragende Personlichkeiten in ganz
Europa.

Ein weiteres Ziel seiner Politik war das Kennenlernen der westlichen Kultur, um das
geistige Potenzial Russlands zu bereichern. Nicht zufillig haben anschlieBend das ,, Alte
Russland” und das ,, Gelehrte Deutschland”, wie die beiden Linder von verschiedenen
Ideologen genannt werden, fast zwei Jahrhunderte lang als Partner zusammengearbeitet und
mannigfaltige handelspolitische, kulturelle und andere Beziehungen entwickelt (Kahn, 1984,
S. 44).

Den Beziehungen mit Preuflen schenkte Russlands Herrscher seine grofite Aufmerksamkeit
unter den europdischen Léndern. Die personlichen Kontakte der beiden Herrscher — des
preullischen Konigs und des russischen Zaren — beschrieb der preuBlische Konig Friedrich
Wilhelm 1. in seinem Testament an seine Nachfolger 1722: , Mit dem russischen Zaren
miissen sie Freundschaft pflegen, die bestehenden Beziehungen entwickeln und sich um ihre
Langlebigkeit kiimmern “ (Kahn, 1984, S. 44, zit. in: Siiss, 2004, S. 30).

,, Peter der Grofie machte den Westen zu Russlands Mentor* (Siiss, 2004, S. 30). Nach dem
Tod Peters des Groflen 1725 war der Wunsch nach Européisierung so stark, dass viele

Lebensbereiche von nun an nicht nur die deutlichen Spuren des westlichen Einflusses trugen,



sondern auch in Ubereinstimmung mit dem ,,Eurostandard“ des 18. Jahrhunderts aufgebaut
wurden. In Folge dessen wurde sogar die Muttersprache im Laufe der Zeit, vor allem im
adeligen Milieu, durch die westlichen Fremdsprachen verdriangt.

Unter den Hemmnissen, die dem Aufbau und Fortschritt Russlands entgegenstanden, war
vor allem die Bildungsfrage ausschlaggebend. ,, Sollte ein neues Russland entstehen, so
musste rasch und méglichst umfassend ein breites gebildetes Russentum geschaffen werden *
(Winter, 1966, S. 282). Die europdischen Staaten verfligten bereits iliber entwickelte
Bildungsformen, deshalb stellte sich fiir Russland die Frage, wie die Erfahrungen der
westeuropdischen Lander am besten zu nutzen und in das russische System zu integrieren und
implementieren seien.

Auch die russische Erziehung und Bildung sollte westlichen Standards angepasst werden,
sodass folgende Maflnahmen ergriffen wurden:

- Ausbildung von jungen Leuten im Ausland,

- Einladung von Wissenschaftern und Lehrern fiir die pddagogisch-wissenschaftliche

Tatigkeit,

- Einfuhr geistiger Werke ausldndischer Autoren.

Doch die ,,Europédisierung* der russischen Volksbildung hatte in der ersten Hilfte des 18.
Jahrhunderts sowohl ihre positiven als auch negativen Seiten. Als besonders wertvoll kann
sicher der gegenseitige Kulturaustausch in den Bereichen der staatlichen Organisation und der
Bildung zwischen européischen Staaten und Russland betrachtet werden, welcher dank der
Reformen und der Tatigkeit Peters des GroB3en einen zielgerichteten Charakter gewann. Man
wandte sich jedoch gegen eine direkte Ubertragung der Formen und Methoden der
Aufklarungstitigkeit und verteidigte die Idee, dass die russische FEigenart und
Eigenstindigkeit bewahrt werden miisse. ,, Die Erfahrungen Westeuropas in der Kultur und
Pddagogik zu entlehnen war nur eines der Mittel zum Erreichen nationaler Ziele* (Siss,
2004, S. 30). Im Prozess der Bereicherung verschiedener Kulturen wurden die westlichen
Erfahrungen analysiert und selektiert und die daraus gewonnenen Erkenntnisse in das
russische System implementiert.

Die negative Seite der ,,Europdisierung® bestand in der ibermidfigen Begeisterung eines
Teils der herrschenden Klasse fiir die westlichen Vorbilder.

,,Dieser Prozess blieb nicht ohne Riickwirkungen auf das Bewusstsein breiter Kreise des
russischen Volkes, die sich in dieser Krise der nach westlichen Leitbildern vollzogenen

Transformation an den Ankern von Volksglauben und Volkskirche (die Altgldiubigen),



altmoskowitischem Herrschertum (die Strelitzen) und Patriarchentum (der Patriarch Joakim
und seine Anhdnger) festzuhalten versuchten * (Fleischhauer, 1986, S. 30)

Als Hohepunkt fiir diese negative Entwicklung Russlands kann die Auseinandersetzung
zwischen ,,Slawophilen® und ,,Westlern* im zweiten Drittel des 18. Jahrhunderts betrachtet
werden, wobei die ersteren einen slawischen, an den religiosen und kulturellen Traditionen
Altrusslands orientierten Sonderweg propagierten. Von ihnen wurde die Offnung zum Westen
durch Peter dem GroBen als ,,der grofle Siindenfall der russischen Geschichte verdammt*
(Stricker, 1997, S. 31). Auch laut Dostojewskij ,, konnte die Zukunft Europas nur im
Slawentum, genauer gesagt: in der russischen Orthodoxie, liegen. Russland werde durch sein
,,neues Wort" — das universale Wort der russischen Orthodoxie — die Kultur des Westens
prdgen und krénen * (Stricker, 1997, S. 31).

Die Westler sahen dagegen die Zukunft Russlands in der konsequenten Fortfiihrung der
von Peter dem GroBen initiierten Offnung nach Europa, jedoch ,,nicht im bloflen Adaptieren
westlicher Ideen, sondern in ihrer Verkniipfung mit russischen Vorstellungen und
Traditionen “ (Stricker, 1997, S. 31).

Die Hauptprinzipien der Bildung fiir Jugendliche waren die enge Verbindung der all-
gemeinen mit der speziellen (beruflichen) Ausbildung, sowie ihre praktische Ausrichtung und
der Stindecharakter, den sie unter den Nachfolgern von Peter dem GrofB3en erhielten.

Die Eigenart der russischen Schulen im Vergleich zu den westeuropdischen Lehranstalten
., stand in den vielseitigen Moglichkeiten der Bildungswege, ihrer Fdchervielfalt und sogar
einem gewissen Enzyklopddismus“ (Siss, 2004, S. 31). In Russland entstanden zu dieser Zeit
verschiedene Schultypen, sowohl allgemein bildende (Ziffernschulen, Gymnasien) als auch
Berufsschulen (geistliche, medizinische, Garnisons- und Seeschulen sowie andere).

Die Gesetzessammlung des Russischen Reiches belegt den Zustand des Schulwesens im
Lande in der ersten Hélfte des 18. Jahrhunderts. Russland erlebte zu dieser Zeit eine
Umbruchsituation. Erstmals entstand ein staatliches Schulsystem, welches sich am Bedarf der
Zeit orientierte. Das Patriarchale, Traditionelle der Ausbildung wurde zerstort. Das neue
Schulsystem konzentrierte sich auf die Ausbildung nationaler Fachkrifte, auf die Entwicklung
einer Massenvolksschule, der Hochschulbildung und der Akademie der Wissenschaften.

Als ein weiterer Hemmschuh der russischen Volksbildung erwies sich der Mangel an
geeigneten Lehrern. Praktisch bis in die 80er-Jahre des 18. Jahrhunderts gab es in ganz
Russland keine spezielle Ausbildung fiir Lehrkréfte. Die Ausbildung der Jugendlichen wurde

den Geistlichen, Offizieren, Studenten und Schiilern iibertragen. ,,Ich bin ein Lernender und



suche Lehrende (Winter, 1966, S. 276 — 277), so lautete ein Grundsatz, den Peter der Grof3e
Zeit seines Lebens befolgte. Dieser Geist musste auch seine Umgebung beseelen.

,Um Russland zu modernisieren, bedurfte es europdischer Krdfte, die fihig und bereit
waren, auf russischem Boden an diesem Transformationsprozess mitzuwirken * (Fleischhauer,
1986, S. 30). Modernisierung bedeutete damals vor allem Zentralisierung (Stricker, 1997, S.
33).

Um diesem massiven Lehrkriftemangel Herr zu werden, trat selbst der Staat als Initiator
fiir die Einladungen ausldndischer Lehrer an russische Schulen auf. Um diesen Prozess zu
beschleunigen, wurden speziell fiir ausldndische Lehrer, welche sich bereit erklérten, an den
russischen Schulen zu unterrichten, eigene Gesetze erlassen. Die spezielle Erforschung dieses
Themas anhand der Gesetzessammlung Russlands ist sehr interessant. Trotz
Unvollstidndigkeit der Ausgabe ist es moglich, die wichtigsten Richtungen der Staatspolitik
gegeniiber den Auslidndern in Russland zu verfolgen. Das Gesetzbuch fiir die Jahre 1701 —
1750 enthilt 32 Gesetze, die Ausldnder betreffen, weiterhin 22 Erldsse des Senats, die die
Bestimmungen der Gesetze vervollstindigen oder bestitigen (Kirov, A. N, 1995, S. 87).

Zwei Gesetze — ,, Uber die Einladung von Auslindern nach Russland mit Gewdhrung der
Glaubensfieiheit (1702) und , Uber die Zulassung der Auslinder zum Bau und zur
Erweiterung der Bergbaubetriebe“ (1720) — sind wegen der Wichtigkeit der angesprochenen
Probleme als Manifeste veroffentlicht (Siiss, 2004, S. 32).

Im ersten Manifest (1702) werden die Grundlagen der Staatspolitik {iber die Einladung
von auslidndischen Spezialisten ausfiihrlich dargestellt und die Motive fiir die Einladung
formuliert: ,,zum Wohl des Volkes und des russischen Staates, damit unsere Untertanen mehr
und besser lernen kénnen und im Handelswesen geschickter werden“, um , unsere Grenzen
vor feindlichen Uberfiillen zu schiitzen *“ (Siiss, 2004, S. 32).

Die Analyse der Gesetze fiihrt zur Schlussfolgerung, dass die russische Regierung jenen
MafBnahmen eine besondere Aufmerksamkeit schenkte, die Auslander fiir den Staatsdienst in
Russland anwarben. Es wurden dabei die Registrierungsformalitdten nach ihrer Ankunft in
Russland bestimmt, des weiteren wurde versucht, ihr bisheriges Leben und ihre Kultur in ihre
neue Tatigkeit einzubinden. Die Verleihung von Dienstgraden und Bedingungen fiir ihre
Riickkehr in ihre Heimat wurden ebenfalls in diesen Gesetzen festgelegt.

Das Studium der Tétigkeit ausldndischer Lehrkréifte an Russlands Schulen Ende des 17.
und der ersten Hilfte des 18. Jahrhunderts ermoglichte nicht nur, in den weiteren Kapiteln
dieser Arbeit genauere Angaben iiber die Teilnahme der Ausldnder an den Neuerungen und

Anderungen Peters des GroBen, die in der russischen Gesellschaft durchgefiihrt wurden, zu



machen, sondern trug dazu bei, den besonderen Charakter der westeuropéischen Einfliisse auf

die Bildung der russischen nationalen Kultur festzustellen.



3. Deutsch-russische Wissenschaftsbeziehungen im 18. Jahrhundert

Wéhrend das 17. Jahrhundert hauptsichlich mit der Organisation und der
wissenschaftlichen Richtung des Schulwesens in Russland gepréigt war, erweist sich das 18.
Jahrhundert gerade auf dem Gebiet der Wissenschaften als sehr erfolgreich. Ein wesentlicher
Beitrag zum Erfolg der deutsch-russischen wissenschaftlichen Beziehungen war die
Entstehung eines Biirgertums als Triger des nationalen Bewusstseins Russlands, welches
gerade auf dem Gebiete der Wissenschaft zu vielen Fortschritten fiihrte.

Die wirtschaftliche und soziale Entwicklung, besonders in Ostdeutschland, kamen der
wirtschaftlichen Entwicklung in Russland verhéltnismidBig nahe, vor allem infolge der
Konzentration auf nur drei Zentren als Tréger dieser Prozesse. So erklirt es sich, warum
gerade die 1700 begriindete Akademie der Wissenschaften in Berlin und besonders die 1692
entstandene Universitdt Halle auf die wissenschaftliche Entwicklung in Russland so gro3en
Einfluss gewinnen konnten.

An der Berliner Akademie und der Universitit Halle wurde versucht, fortschrittliche
wissenschaftliche Bestrebungen unter zuriickgebliebenen wirtschaftlichen und sozialen
Verhiltnissen zu nutzen, um auf diese Weise auch die wirtschaftliche Entwicklung des
Staates voranzutreiben. Neben einer regen wirtschaftlichen begann in den beiden Stddten nun
auch eine ebensolche geistige Entwicklung. Als geistiger und wirtschaftlicher Umschlagsplatz
kam schlieBlich noch Leipzig hinzu; Berlin, Halle und Leipzig fanden ihre Entsprechungen
im Osten in Moskau, Petersburg und Riga. So kam es, dass der erste Prasident der Akademie
in Petersburg, Laurentius Blumentrost (1692 — 1755), in Halle studiert hatte und mit Berlin
und Leipzig enge Verbindungen unterhielt.

Die genialen Initiatoren der deutsch-russischen Wissenschaftsbeziehungen waren vor allem
Peter der GroB3e und Gottfried Wilhelm Leibniz (1646 — 1716). Leibniz war nicht nur Griinder
und erster Président der Berliner Akademie der Wissenschaften, er hat diese auch von Anfang
an entschieden auf die Verbindung mit Russland hingewiesen. Leibniz erkannte die
Wichtigkeit der Griindung einer Akademie der Wissenschaften in Petersburg und investierte
all seine Energie in deren Realisierung.

Dies gilt ebenso fiir einen Mathematiker vom Range Leonhard Eulers (1707 — 1783) wie
fiir einen Historiker August Ludwig Schlozers (1735 — 1809). Wie entscheidend war doch der

zeitweilige Aufenthalt Schlozers in Russland fiir seine wissenschaftliche Weiterentwicklung
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und welch grundlegende Erkenntnis gewann umgekehrt Michail Vasil’evi¢ Lomonosov (1711
— 1765) wihrend seines mehrjéhrigen Aufenthaltes in Deutschland!

Doch nicht nur auf dem Gebiet der Naturwissenschaft und der Mathematik waren die
deutsch-russischen Beziehungen fruchtbar, auch auf dem Gebiet der Geschichte gab es
bedeutende Wechselwirkungen. So hatte der erste grof3e russische Historiker, Vasilij Nikiti¢
TatiScev in Ostdeutschland mallgebende Eindriicke empfangen und blieb mit der deutschen
Wissenschaft sein ganzes Leben lang eng verbunden. Er hat dann wiederum die deutschen
Historiker, die wie G. S. Bayer, G. F. Miiller und A. L. Schlézer zeitweise oder ganz an der
Petersburger Akademie wirkten, ma3gebend beeinflusst.

Die Geschichte der wissenschaftlichen Beziehungen ist besonders deswegen so wichtig,
weil sie vor allem die so notwendige Verbindung zwischen Naturwissenschaften und
Geisteswissenschaften zu kniipfen vermag (Winter, 1981, S. 27). Bei der angesichts des
wissenschaftlichen  Fortschritts immer stirker ausgeprdgten Spezialisierung der
Einzeldisziplinen ist es notig, den Blick auf das Ganze nicht zu verlieren. Es ist daher
besonders begriilenswert, wenn sich Geisteswissenschaftler und Naturwissenschaftler zu
gemeinsamer Arbeit vereinen.

Was bedeutet zum Beispiel Eulers Verbundenheit und was Schlozers Aufenthalt in
Russland fiir die deutsche Wissenschaft? Thr geistiger Horizont hat sich ungeheuer erweitert.
Sie sahen Probleme in ganz neuer Sicht und vermittelten diese wieder zuriick nach
Deutschland. Russland war nicht nur das ,, Paradies der Gelehrten®, wie Christian Wolff
schon 1727 ermunternd an L. Euler schrieb, als dieser nach Petersburg ging, sondern auch
,das Land der unbegrenzten Méoglichkeiten wissenschaftlicher Forschung“ (Winter, 1981, S.
28).

Was boten allein die groBen wissenschaftlichen Forschungsreisen des 18. Jahrhunderts in
Russland, an denen sehr viele deutsche Gelehrte teilnehmen konnten, der deutschen
Wissenschaft! Die technischen Werkstdtten der Petersburger Akademie waren vorbildlich fiir
ganz Europa. GroBle wissenschaftliche Werke, die sonst nirgends gedruckt erscheinen
konnten, wurden (wie einige von L. Euler) in Russland verdffentlicht, auch wenn die
Gelehrten — wie auch Euler selbst damals — gar nicht in Russland, sondern auB3erhalb wirkten.

Die deutschen und die russischen wissenschaftlichen Bestrebungen ergidnzten einander auf
das Beste. ,, Deutschland hatte eine Uberproduktion an Gelehrten, die erst in Russland mit
seinen weiten Gebieten, die bis ins Herz Asiens und bis zum Stillen Ozean reichten, zur vollen

Geltung kommen konnten* (Winter, 1981, S. 24).
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3.1 Das Moskauer akademische Gymnasium

Eine der bekanntesten Schulen Moskaus war das Anfang des 18. Jahrhunderts eroffnete
Gymnasium des Pastors Johann Ernst Gliick (1654 — 1705). Zwei Jahre nach der Griindung
(1706) lernten dort bereits an die 100 russischen Schiiler, die im Wesentlichen von
Ausliandern, die in der Deutschen Vorstadt lebten, unterrichtet wurden.

Es schien hier der organische Anfang einer Akademie in der Griindung eines Gymnasiums
als Vorstufe zu liegen. Hier sollten sich die besten Gelehrten versammeln und nicht nur
forschen, sondern auch mit der Heranbildung eines wissenschaftlichen Nachwuchses
beginnen. Nur so ist es zu verstehen, dass Peter der Grole der Schule des lutherischen
Propstes Gliick, die im Jahre 1703 in Moskau eréffnet wurde, eine solche Unterstiitzung und
Forderung zuteilwerden lieB. Gliick selbst nannte seine Anstalt deswegen, sicher mit Wissen
Peters des GroB3en, ,, Akademisches Gymnasium “ (Winter, 1953, S. 162).

Diese Schule war als etwas ganz Besonderes gedacht. Hier sollten die russischen Adeligen
durch ausgezeichnete Lehrkrifte, die gleichzeitig Gelehrte waren, in die Wissenschaft
eingefiihrt werden. Das Kollegium dieser Lehrer wire auf diese Weise wirklich der
organische Anfang einer Akademie gewesen.

Die Schule Gliicks wurde auch als ,,Zaristisches Deutsches Gymnasium*, ,, Gymnasio
illustr, und als ,, Gymnasium Petrinum “ bezeichnet (Winter, 1953, S. 163). Das zaristische
Gymnasium hat in den wenigen Jahren seines Bestandes, wie ebenfalls aus den Akten
hervorgeht (Winter, 1953, S. 174), nicht weniger als 240 Schiiler gezihlt, die auch namentlich
genannt sind. Es gehorten dazu die Sohne der einflussreichsten Minner, die an dem
Neuaufbau des Schulsystems in Russland an erster Stelle standen. Hier studierten die
Bestuzev-Rjumin, die Veselovskij, die Golovkin, Golicyn und Lefort. Hier erhielten sie ihren
ersten Fremdsprachenunterricht, ehe sie selbst nach West- und Mitteleuropa aufbrachen,
einige davon auch nach Halle.

Die Schule war in sechs Klassen eingeteilt. In der Klasse, in der Griechisch und Hebréisch
gelehrt wurde, hoffte Gliick auch Zoglinge der geistlichen Akademie als Schiiler zu erhalten,
die dann fiir leitende Stellungen in der russischen Kirche vorgesehen waren.

In der Lehranstalt wurden vor allem Mathematik, Physik und Geographie gelehrt. Auf den
Unterricht in diesen Wissenschaften legte der Zar wegen ihrer Bedeutung fiir die Entwicklung
der Technik besonderen Wert — wenn auch Mathematik und Physik ganz besonders in der
Navigationsschule des Briten Henry Fargwarsons (auch als Henry Farquharson bekannt) in

Moskau seit 1701 gepflegt wurden, wie von Huyssen (Winter, 1953, S. 164) zu berichten
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weil. Wurden einerseits hier téglich 200 Russen in den mathematischen Wissenschaften
unterrichtet, so sollte doch auch das akademische Gymnasium in diesen Wissenschaften
besondere Leistungen aufweisen. Der Wetteifer, im Sinne Peters des Grofen zu lernen und
die leitende Funktion Gliicks mit seiner Schule im Aufbau des russischen Bildungswesens
werden offenbar.

Das Gymnasium war neben der romisch-katholischen Schule die einzige Bildungsstitte,
die vor allem fiir das Studium der Fremdsprachen in Betracht kam. Auf die Erlernung fremder
Sprachen legte der Zar bekanntlich grofiten Wert, vor allem, um sich in den Originalsprachen
mit den technisch-6konomischen Fortschritten in Europa bekannt zu machen.

Der Sohn Gliicks trug an der Schule neben cartesianischer Philosophie auch Griechisch,
Hebridisch, Syrisch und Chaldédisch vor. Weitere orientalische Sprachen, vor allem das
Arabische, sollten gepflegt werden. ,, Auch franzdsische und italienische Sprachmeister sind
bestellt, iiber die Gliick die Direktion hat“, heifit es in einem Bericht, den Huyssen der
»Europdischen Fama* zugehen liel (Winter, 1953, S. 164). Besondere Sorgfalt verwendete
Gliick, wie er an Francke schrieb, auf die Erlernung der deutschen und lateinischen Sprache.
Die lateinische Sprache lehrte der an dem Gymnasium unterrichtende hallesche Pietist Johann
Reichmuth mit groBem Erfolg. Den Unterricht in der deutschen Sprache verband Gliick mit
der Unterweisung in die Bibel und den lutherischen Katechismus. Jeder Unterrichtstag wurde
mit einer Lesung aus der Bibel in deutscher Sprache begonnen.

Eine Besonderheit dieser Lehranstalt waren die relativ strengen Regeln. Es war den
Schiilern dieses Gymnasiums wéhrend der Schulzeit faktisch verboten, untereinander
Russisch zu sprechen. Stattdessen sollten sie sich nur in Latein, Deutsch, oder Franzosisch
unterhalten. Dies hatte zum Ziel, diese Sprachen auch wihrend der unterrichtsfreien Zeit zu
trainieren, um sie besser zu beherrschen.

Auch der Pflege der korperlichen Ubungen bzw. Tanzen und Reiten wurde in Gliicks
Schule grofle Aufmerksamkeit gewidmet.

Gliick trug selbst Geographie vor und schrieb in russischer Sprache ein Handbuch der
Geographie, das 1710 in gedruckter Form erschien.

Fiir J. E. Gliick war die Pflege der russischen Sprache ein besonderes Anliegen, weshalb er
in Zusammenarbeit mit dem Russen F. Polikarpov ein lateinisch-griechisch-slawisches
Worterbuch und im Auftrag des Vizekanzlers Safirov eine russische Grammatik herausgab.

Zusammen mit Polikarpov wollte er fiir das Akademische Gymnasium eine eigene
Druckerei ins Leben rufen, die sich vor allem mit der Herausgabe von Lehrbiichern

beschiftigen sollte (Winter, 1966, S. 284).
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Der friihe Tod Gliicks im Jahre 1705 war Zweifellos ein enormer Verlust fiir die
Frithaufklarung in Russland.

Aus den Akten, die Belokurov (Winter, 1953, S. 174) zur Geschichte des zaristischen
Gymnasiums herausgab, geht hervor, dass die Lehranstalt 1711 umorganisiert und bedeutend
eingeschriankt wurde. Dadurch zerfiel das Gymnasium in vier Teile. Ab diesem Zeitpunkt
wird es auch nicht mehr als zaristisches Gymnasium, sondern als Schule fiir Fremdsprachen
von der lutherischen Kirchengemeinde unterhalten und weitergefiihrt. Es untersteht deswegen
nicht mehr wie bisher direkt der russischen Staatsverwaltung, sondern dem Prikas fiir das
Klosterwesen. Als Leiter wird der ebenfalls dem Pietismus nahe stehende J. G. Wurm, der
schon in Marienburg im Hause Gliicks als Lehrer von dessen Kindern gewirkt hatte,
eingesetzt. SchlieBlich horten 1715 die ,, deutschen Schulen“, wie die Reste des Gymnasiums
von J. E. Gliick genannt wurden, ginzlich auf zu existieren. Dieses von Deutschen gegriindete
Moskauer Gymnasium war eine der ersten staatlichen weltlichen Lehranstalten in Russland.

Die direkte Fortsetzung des akademischen Gymnasiums Gliicks in Moskau wurde das
Gymnasium, das nach der Griindung der Akademie der Wissenschaften 1725 in Petersburg

seine Tétigkeit begann.

3.2 Die Petersburger Akademie der Wissenschaft

Ein besonders wichtiger Stiitzpunkt der russischen Aufklirung wurde die Akademie der
Wissenschaften in Petersburg.

Schon 1714 hieB8 es, dass der Zar gesonnen sei, in Petersburg eine Akademie der
Wissenschaften zu errichten. ,, Geschieht solches, diirfte dieser Ort mit der Zeit einer der
beriihmtesten und grofiten werden®, wird in einem Bericht aus Russland, in dem
,, Neueroffneten Welt- und Staatsspiegel” gesagt, hinter dem Huyssen stand, der die
Intentionen des Zaren sehr wohl kannte (Winter, 1953, S. 164).

Das Interesse Peters des Grofen fiir die Akademie kann nur im Zusammenhang mit seinem
Interesse fiir Wissenschaft und Bildung gesehen werden. Die Pflege der Wissenschaften und
der Bildung war fiir ihn die Voraussetzung fiir den Fortschritt von Technik und Wirtschatft.

Die Akademie der Wissenschaften war von ihm von Anfang an nicht so sehr als eine
Versammlung der Wirklichkeit entriickter Gelehrter gedacht, sondern als eine Anstalt des
russischen Reiches zur ,, Vermehrung und Verbesserung der Wissenschaften und Kiinste, des
Buch-, Schul- und Studienwesens, der Manufakturen und Kommerzien*, so wie es auch

Leibniz vorschwebte (Winter, 1953, S. 161).
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Um die Situation an der Petersburger Akademie der Wissenschaften in den ersten beiden
Jahrzehnten ihres Bestehens und deren Verbindungen zu Halle zu beschreiben sei nur auf die
vier ersten Priasidenten in den Jahren 1725 bis 1741 (L. Blumentrost (1725 bis 1733), H. v.
Kayserling (1733), Baron J. A. Korff (1734 bis 1740), K. v. Brevern (1740 bis 1741),
hingewiesen. Sie waren alle Lutheraner und hatten alle mehr oder minder enge Beziehungen
mit Halle.

Bei dem Interesse, das Peter der Grof3e fiir die Franckeschen Stiftungen in Halle gerade in
Bezug auf das Schulwesen hatte, ist es deswegen selbstversténdlich, dass auch zwischen der
Akademie der Wissenschaften in Petersburg und jener in Halle Verbindungen bestanden. Sie
beginnen bereits Anfang des 18. Jahrhunderts, kurz nach dem auch nur der Gedanke an eine
Akademie in Russland gefasst wurde.

August Hermann Francke (1663 — 1727) griindete diese Stiftung 1698 in Halle, um ein
Zentrum fiir ein weltumspannendes Korrespondenz- sowie Aktionsnetz zur weltweiten
Verbreitung des Hallschen Pietismus zu schaffen. Jede derartige Stiftung beinhaltete ein
Waisenhaus, eine Systematik mehrgliedriger Schulen und wissenschaftliche Institute, sowie
Wirtschaftsbetrieben inklusive landwirtschaftlichen Giitern, die die wirtschaftliche Basis der
Schule darstellten.

Peter der Grofle wollte die Akademie nicht zu einer ausschlieBlich deutschen machen; fiir
thn waren diese deutschsprachigen Gelehrten, die sich in Russland erst voll entwickeln
konnten, vor allem Wegbereiter deutsch-russischer wechselseitiger Beziehungen.

Der Zar wollte seine Akademie bei der Griindung auf die drei Hauptpfeiler der Bildung
stellen: erstens die mathematische, zweitens die physikalische und drittens die humanistische
Fakultit.

Bald darauf wurde jedoch ganz im Geiste der russischen Aufkldrung und aus Sorge um den
okonomisch-technischen Fortschritt ein vierter Pfeiler hinzugefiigt: Es gab nun die
mathematische, die physiko-mathematische, die physische (Biologie, Medizin) und die
astronomische Fakultét.

Es ist dies nur ein Zeichen dafiir, wie die Naturwissenschaften und Mathematik im
Mittelpunkt der wissenschaftlichen Arbeiten der Akademie blieben. Bezeichnend dafiir ist,
dass es die Werke Wolffs zu experimenteller und theoretischer Physik sowie die von ihm
verfasste erste Einflihrung in die Mathematik und Fortifikationskunst sind, die von der
Petersburger Akademie der Wissenschaften im Laufe des 18. Jahrhunderts, ins Russische

ibersetzt, herausgegeben wurden.
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Die sogenannten Realien, die Naturwissenschaften, vor allem Mathematik und Physik,
standen — ebenfalls im Sinne des Begriinders — in Forschung und Lehre bei weitem an der
Spitze und damit war diese mathematisch-physikalische von vornherein die vorherrschende
Richtung. Einerseits dadurch bestimmt, dass der Stifter der Akademie, Peter der Grofle,
infolge seiner eigenen Bildung eine entscheidende Vorliebe fiir Mathematik und Physik hegte,
andererseits aber wohl auch durch den Einfluss Christian Wolffs (1679 — 1754), der
bekanntlich Mathematik und Physik fiir die einzig solide Grundlage jeder echten Bildung
hielt.

Erinnert sei nur an die Worte Ch. Wolffs in seiner Peter dem GroBen gewidmeten Physik
aus dem Jahre 1723: , Weil nun aber Euer Kaiserliche Majestdt, die mehr als andere
erfahren, was zur Verbesserung und Aufnahme eines Staates am niitzlichsten und notigsten
ist, selbst hocherleuchtet einsehen, dass man die Mathematik und Physik auf eine solche
Weise excolieren miisse, wie sie zur Wohlfahrt eines Landes forderlich, (...) dass Sie ihnen
zum besten alle griindliche Wissenschaften, insonderheit aber die Mathematik und Physik in
mehrere Aufnahme bringen als sie in andern Ldndern hat, dass man mit ehsten sagen kann:
dass Verstand und Wissenschaft in einem reichen Maf3 in Russland anzutreffen sey (i.0.)*
(Winter, 1958, S. 3).

Die Anwerbung der bedeutendsten Mathematiker seiner Zeit war durchaus im Sinne Peters
des GroBlen und dessen unentwegter Bemiihungen um die Vertiefung und Verbreitung
mathematischer Kenntnisse in Russland.

Waihrend Ludwig Euler und Daniel Bernoulli an der Akademie der Wissenschaft in
Petersburg wirkten, gelang es ihm, den Schotten Fargwarson von der Universitdt Aberdeen
fiir die Begriindung der Schule fiir Mathematik und Navigation in Moskau 1701 zu gewinnen.
Mit dieser frithen Griindung legte der Zar noch vor dem Gliickschen Gymnasium den
Grundstein fiir die Akademie, die sich besonders mit Mathematik und Physik beschiftigen
sollte.

Durch die Gewinnung von Euler und den Briidern Bernoulli, die damals zu den
bedeutendsten Mathematikern gehorten, hat Wolff dem Studium der Mathematik in Russland
sehr gedient. Viele der Gelehrten die nach Petersburg gingen, haben durch die Akademie jene
Bedeutung erlangt, die sie fiir uns noch heute haben (Winter, 1966, S. 306).

So muss etwa der nach Russland gesandte J. Loder an Francke, der zu jener Zeit in Halle
lebte, iiber die Entwicklung der Akademie in Petersburg berichten. Er schreibt: ,, Die
Akademie besteht aus lauter Mathematicis wie Physicis, Wolff et similibus “ (Winter, 1953, S.
182).
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Die Grundiiberzeugung Eulers war: ,, Die Mathematik ist eines der wichtigsten Mittel zur
Erkenntnis der objektiven Welt“ (Winter, 1958, S. 47).

Wenn die Geisteswissenschaften gegeniiber den mathematischen etwas in den Hintergrund
traten, so kam das wohl daher, dass sie in jener Zeit insgesamt noch nicht die erforderliche
Geltung erlangt hatten. Es ist aber besonders auffillig, dass Blumentrost angesichts der
sorgfaltigen klassischen Bildung, die er selbst genossen hatte, die Philologie nicht reichlicher
bedachte.

Blumentrost war eine griindliche humanistische Vorbildung der russischen Jugend ein
besonderes Bediirfnis. Darum erdffnete er gleichzeitig mit der Akademie ein auf der
Philologie basierendes Gymnasium. In diesem neu geschaffenen Gymnasium wurden Knaben
aus allen Stinden durch die — gleichzeitig mit den Akademiemitgliedern eingestellten —
Lehrer in den alten und neueren Sprachen sowie in den Anfangsgriinden der Wissenschaften,
aulerdem noch im Zeichen, Schonschreiben und Tanzen unterrichtet. Der Hauptteil der
Unterrichtszeit blieb dem Lateinunterricht vorbehalten. Freilich wurden nach dem Wunsche
der Eltern auch manche Ausnahmen gestattet. So verlangten einige Eltern, man solle ihre
Kinder nur in den neueren Sprachen oder sogar blof3 im Tanzen unterrichten.

Neben ihrer Hauptpflicht — der Pflege und Vervollkommnung der Wissenschaft selbst —
hatte die Akademie noch die Aufgabe, die Kenntnis derselben unter der Jugend Russlands zu
verbreiten. Nach dem Akademiestatut Peters des Groflen waren die ordentlichen Mitglieder
der Akademie verpflichtet, in ihrem Fachgebiet Universititsvorlesungen zu halten.

Darum erhielt die Akademie bald nach ihrer Griindung — ganz im Sinne ihres eigentlichen
Stifters — am 24. Januar 1726 den Auftrag, ihre Mitglieder als Lehrer an einem Gymnasium
und an einer Universitdt wirken zu lassen (Winter, 1981, S. 34).

Leider wurde von den Nachfolgern Peters des GroBlen diese energische und
richtungweisende Bildungspolitik nicht weiter verfolgt. Dadurch war die Akademie
weitgehend sich selbst iiberlassen. Die ausldndischen Akademienmitglieder hatten ebenfalls
kein brennendes Interesse, sich in den Russen gefdhrliche Konkurrenten zu erziehen.

Das Schlimmste aber war, dass die Akademie die wichtigste Aufgabe, die ihr Peter der
Grofle gegeben hatte, ndmlich einheimischen Nachwuchs heranzubilden, vollig ungeniigend
erfiillte. Die aus dem Ausland stammenden Akademiemitglieder hatten, wie schon betont
wurde, kein Interesse daran, ihre eigene privilegierte Stellung durch russische Konkurrenten
zu gefdhrden. Umso mehr sind die ersten Friichte der Frithaufklirung in Russland zu

wiirdigen.
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Mit der Griindung der Petersburger Akademie tritt Russland auf dem Gebiete der Pflege
der Wissenschaften in Konkurrenz mit England, Frankreich und Deutschland. Seit dieser Zeit
beginnt ein ununterbrochener wissenschaftlicher Verkehr zwischen Russland und dem
aufgekliarten Europa. Es entstehen Bibliotheken im weitesten Sinne des Wortes, gelehrte
Schriften, Zeitungen und Kalender werden herausgegeben. In Russland wird der Sinn fiir die
Wissenschaft nun systematisch gepflegt.

Ohne die weitblickende Forderung Peters des Gro3en wire es sicherlich nicht so frith zur
Griindung einer Akademie der Wissenschaften in Russland gekommen. Diese Griindung war

Signalgebend; sie zeigte die Kraft, mit der sich die Frithaufklarung in Russland durchsetzte.

3.3 Griindung der Universitiit

Das langsam vordringende kapitalistische Wirtschaftssystem in Russland verlangte
dringend die Bildung einer breiten Schicht des Biirgertums. Der herrschende, russisch
gepriagte Merkantilismus brauchte technisch gebildete Menschen in einem Ausmal3, welches
durch Einwanderung alleine nicht mehr erfiillt werden konnte, da ja infolge der wachsenden
kapitalistischen Wirtschaft in ganz Europa ein Mangel an geschulten Fachleuten zu
verzeichnen war.

Einer der Hauptpunkte fiir den Erfolg, die Durchsetzung und die Verbreitung der
Aufklarung war unzweifelhaft die Griindung einer eigenen Universitét. Es bestand zwar eine
solche in Verbindung mit der Akademie der Wissenschaften in Petersburg, aber sie konnte in
dieser letzten Periode der Aufkldrung — ebenso wie das Akademische Gymnasium — die ihr
von Peter so eindringlich gestellten Aufgaben nicht erfiillen. Russische Patrioten, hinter denen
Michail Vasil’evi¢ Lomonosov stand, gingen deswegen an die Griindung einer Universitét in
Moskau, die mit einem Gymnasium verbunden wurde.

Die Universitit Moskau, welche auch heute noch seinen Namen trigt (Lomonosov-
Universitit) war als Beginn, diesem biirgerlichen Bildungsbestreben gerecht zu werden,
gedacht. Dies war die Aufgabe, die Lomonosov, der bedeutendste Repridsentant des
russischen Biirgertums, vor seinem geistigen Auge sah.

Als Kurator dieser neu gegriindeten Moskauer Universitidt war der erste Prdsident der
Petersburger Akademie, L. Blumentrost, vorgesehen. Er galt als guter Kenner des vorziiglich
organisierten Schulwesens in Halle. An dessen Spitze stand eine Universitit, die in der
damaligen Zeit zu den am besten besuchten Deutschlands gehorte. Spiter wurde Lomonosov
Kurator der Moskauer Universitit, der eigentliche ,,spiritus rector” der Universitit und des

Gymnasiums (Winter, 1981, S. 39). L. Blumentrost und M. V. Lomonosov erwiesen sich also
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als Kronzeugen fiir die Bedeutung der deutsch-russischen wechselseitigen Beziehungen auf
dem Gebiet der Wissenschaften in Europa.

An der Moskauer Universitit waren die verschiedenen Richtungen der deutschen
Aufklarung vertreten. Der Mangel an heimischen Lehrkriften machte sich in diesem riesigen
Land immer noch bemerkbar. Aber schon in den ersten Jahren der Regierung Katharinas II.
,wuchs der Stab der russischen Universitdtslehrer rasch an‘ (Winter, 1966, S. 318).
Darunter befanden sich Minner wie Semén Efimovi¢ Desnickij (1740 — 1789), der
Vorlesungen nach Montesqieu hielt, und Vladimir Trofimovi¢ Zolotnickij (1741 — 1771), der
1764 das erste russische Buch iiber das Naturrecht (Sokrascenie estestvennogo prava)
herausgab.

Sehr interessant ist, auf die schon seit langem bestehende, sich nun aber voll auswirkende
Verbindung von Petrinismus und Josefinismus, zwischen der russischern und der
osterreichischen Variante der Aufklirung, hinzuweisen. Der sich damals auch in Osterreich
durchsetzende aufgeklirte Absolutismus dhnelte dem russischen besonders stark. Beide hatten
sich mit duBerst hartnickigen kirchlichen Widerstinden auseinanderzusetzen. Uber das
Mitglied der Petersburger Akademie, J. Stdhlin, der auch am Aufbau der Moskauer
Universitét beteiligt war, wurde die Verbindung mit Wien und direkt mit Kaiser Josef II.
hergestellt. Josefinismus und Petrinismus standen einander nicht nur sehr nahe, sondern
beriihrten sich auch immer wieder. Van Swieten z. B., der Begriinder des aufgeklirten
Schulwesens in Osterreich und Reorganisator vor allem der Universititen, stand mit Russland
in enger Verbindung. Die Verflechtungen innerhalb der européischen Aufklédrung werden hier
sehr deutlich. Doch vergleichbar enge Verbindungen Russlands bestanden in jener Epoche
nicht nur mit Osterreich, sondern auch mit dem iibrigen Mitteleuropa, besonders — wie bereits
dargestellt — mit Norddeutschland. Aber auch die Anregungen aus Westeuropa waren,
vielfach wiederum durch Deutschland vermittelt, bedeutend.

Somit ist die russische Frithaufklarung gleichsam ein Spiegel der engen Verbindungen der

verschiedenen Stromungen der Aufkldrung in ganz Europa (Winter, 1966, S. 320).

3.4 Auf dem Weg zu der allgemein bildenden Schule Russlands

In ihrer tief religiosen Geisteshaltung standen viele Russen des Mittelalters den
Wissenschaften feindlich gegeniiber. Die Moskauer Biirger des 16. Jahrhunderts erklarten
offen ihre Furcht vor der Ausbildung an den Schulen und Akademien: ,, Lese nicht so viele
Biicher — nur so bleibst du der Ketzerei fern* (géerba, 104, S. 5., zit. in: Balaja-Luci¢, 2009,
S. 7).
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Besucher aus dem Westen, die die russischen Lebensverhiltnisse Ende des
16. Jahrhunderts beobachteten, schilderten ihre Eindriicke folgendermafen:

., Was die Eigenschaften des Volkes betrifft, so sind die Russen durchaus fihig, sich alle
Kiinste anzueignen, denn sowohl Erwachsene als auch Kinder besitzen den natiirlichen
Verstand. Jedoch zeichnet sich dieses Volk in keinem Handwerk und schon gar nicht in
Wissenschaften und Literatur aus, von denen man sie absichtlich fernhdlt. Reisen (ins
Ausland) sind fiir Russen verboten, damit sie nichts von anderen Volkern lernen und fremde
Sitten keinesfalls sehen. Sie lernen nur lesen und schreiben, und auch das duflerst selten
(ééerba, 104, S. 5., zit. in: Balaja-Lucic, 2009, S. 7 — 8).

In den ostslawischen Regionen fungierten im Moskauer Staat der vorpetrinischen Zeit (16.
und 17. Jahrhundert) vor allem die Ukraine und Weilrussland als Aufkldrungszentren. Hier
wurden so genannte Bratskie Skoly (Bruderschulen) errichtet.

Im Jahre 1632 wurde auf der Grundlage zweier Bruderschulen das Kievo-Mogiljanische
Kollegium (ab 1701 in Akademie umbenannt) gegriindet. Nach dem Muster dieses
Kollegiums entstand im Jahre 1687 in Moskau die slavisch-griechisch-lateinische Akademie.
Zirka in der Mitte des 17. Jahrhunderts entstanden in Moskau die ersten Grundschulen, in
denen die Schiiler sowohl geistliche als auch weltliche Bildung erlangen konnten.

Peter der GroBle erkannte schnell die Ursachen fiir die Riickstidndigkeit des russischen
Bildungssystems. Das Hauptproblem war der akute Mangel an gut ausgebildeten Pddagogen,
die fiir den Staat von Nutzen sein konnten. Somit begann im russischen Reich die Zeit der
staatlichen Piddagogik, d. h. die Bildung sollte jetzt nicht mehr kirchlichen, sondern
staatlichen Interessen dienen.

Von einer allgemeinen Bildung und Erziehung des gesamten Volkes kann in jener Periode
keine Rede sein. Diese war in den allgemeinen Bildungsplédnen auch gar nicht vorgesehen.
Die darauf folgende berufliche Schulung war fiir den Staat weitaus wichtiger als die
Gewihrleistung eines elementaren Unterrichts fiir die Volksmassen. Um die dringend
benotigten Fachkrifte fiir den Staatsdienst rekrutieren zu konnen, erlie3 Peter der Grofle 1715
einen Ukaz, um die sogenannten Cifirnye Skoly (Ziffer- oder Rechenschulen) zu griinden, in
denen Lesen, Schreiben und Rechnen gelehrt werden sollte. Siehe auch Kapitel 4.1, das
Sagansche Schulwesen. Weiters machte er den Schulbesuch zur Pflicht. Aufgrund des
extremen Lehrermangels und des Fehlens geeigneter Lehrbiicher sowie eines pddagogischen
Konzeptes war der Erfolg dieser Schulen eher miBig. Zu der 1713 von Bruce in Moskau
errichteten Ingenieurschule, nach der eine weitere bereits 1719 in Petersburg errichtet wurde,

kam 1715 die neu gegriindete Marineakademie in Petersburg dazu. Im Jahre 1723 wurden
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schlieBlich Moskauer und Petersburger Ingenieursschule zu einer einzigen zusammengefiihrt.
An diesen Schulen wurden hunderte junger Russen in das kopernikanische Weltbild und in
die klassische Physik von Huygens und Newton eingefiihrt. Aus ihr kamen Méanner wie N. G.
Kurganov und A. D. Krasil’nikov, die sich um die wissenschaftliche Erkenntnis ihres gro3en
Vaterlandes sehr verdient machten (Winter, 1966, S. 293).

Auch in der Regierungszeit von Katharina (Ekaterina) II. blieb es in den
Gouvernementstdadten bei kleinen Volks- und Hauptvolksschulen, jedoch fehlten auf dem
Lande weiterhin 6ffentliche Schulen.

,Analphabetenvolk lasse sich leichter regieren* (Balaja-Luci¢, 2009, S. 11), meinte
Katharina II. in ihren spéteren Regierungsjahren.

Zu Beginn des 19. Jahrhunderts existierten auf russischem Boden gerade mal drei
Universitdten. Im Jahr 1834 waren es erst sieben an der Zahl: Char’kover und Kasaner
Universitit (beide 1804 gegriindet), Petersburger (1819), Moskauer, Derpter (1802),
Vilensker (1803) und die Universitit des Heiligen Vladimir in Kiev (1834).

Hier ist es wichtig, Bischof Feofan Prokopovic zu erwidhnen, welcher in seinem Hause eine
hohere Schule einrichtete, in der nicht nur Theologie und Philosophie, sondern auch
Mathematik und Naturwissenschaft unterrichtet wurden. Die Einfilhrung in Geschichte und
Politik wurde nach der Lehre von Samuel Freiherr von Pufendorf gegeben. Selbst
Musikpflege und Kunstbetrachtung wurden geiibt. Aus dieser Schule kamen nicht nur
aufgeklirte Geistliche, sondern auch nicht wenige Mitarbeiter der Akademie der
Wissenschaften, wie zum Beispiel S. K. Kotel’nikov. Aber Prokopovi¢ achtete auch darauf,
dass in seiner bischoflichen Residenz und in Klostern Trivialschulen errichtet wurden. In
diesem Sinne versuchte er, iiber den Heiligen Synod auf die iibrigen Bischdfe Einfluss zu
nehmen. ,, Es wdre der Anfang eines dhnlichen Schulwesens geworden, wie es seit 1775 in
Osterreich unter Maria Theresia entstand. Auch dort wurde es von einem Bischof, F.
Kindermann, geleitet. Aber Prokopovic fand nicht sehr viele Nachahmer und so war den
Bischofs- und Klosterschulen nicht jener Erfolg beschieden, den Prokopovic erstrebt hatte
(Winter, 1966, S. 293).

Den ersten Gymnasien, die sowohl unter Lehrermangel als auch unter Schiilermangel zu
leiden hatten, war keine kontinuierliche Entwicklung beschieden, doch war mit ihrer
Eroffnung der Grundstein fiir die allgemein bildende Schule Russlands gelegt, die erst im 19.
Jahrhundert an Gestalt gewinnen sollte.

Schon bei der Griindung weist das russische Gymnasium zwei Charakteristiken auf, die fir

den fremdsprachlichen Unterricht von Bedeutung sind: Es ist einerseits die Stétte der
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Vorbereitung auf das Universititsstudium und andererseits eine Bildungsanstalt der
privilegierten Adelsschicht. Beide Seiten stellten dabei verschiedene, oft gegensitzliche
Anspriiche an den Fremdsprachenunterricht. Facher wie Heimatsprache, russische Literatur
und Religion waren in diesen Gymnasien nicht vorgesehen.

Die enge Verbindung mit der Universitit, der das Gymnasium zeitweilig sogar
verwaltungsmifig unterstellt war, filhrte zur Forderung der alten Sprachen, vor allem des
Lateinischen.

Um die entstandenen Verstindigungsschwierigkeiten zu iiberwinden wurde von
auslidndischen Professoren vielfach noch zu Beginn des 19. Jahrhunderts Latein als
Vorlesungssprache benutzt.

Der Forderung des Unterrichts in Latein und Griechisch von Seiten der Universitét stand
die Forderung des Adels nach einem Unterricht in modernen Sprachen, vor allem der
Franzosischen gegeniiber. Dies wurde durch den Adel als wichtiger Bestandteil einer
standesgemailBen Bildung angesehen.

Fiir die Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts in den staatlichen allgemein bildenden
Schulen Russlands des 19. Jahrhunderts waren die Entstehung des klassischen Gymnasiums
und das Aufkommen der Realschule von entscheidender Bedeutung. Das russische klassische
Gymnasium sollte nach den Plidnen seines geistigen Vaters, des spéteren
Volksbildungsministers Graf Sergej Semenovi¢ Uvarov, in erster Linie der Vorbereitung auf
das Universititsstudium dienen. Uvarov hatte in Gottingen studiert und entwarf 1817 eine
Bildungskonzeption, welche fiir viele Russischen Gymnasien verbindlich wurde. Im Zentrum
seines Sprachunterrichtes standen vor allem Latein und Griechisch. Neue Sprachen sollten
urspriinglich gar nicht unterrichtet werden. Indessen entstand vor allem in den biirgerlichen
Schichten — gefordert durch die fortschreitende wirtschaftliche Entwicklung — ein starkes
Bediirfnis nach Vermittlung praktisch anwendbarer Kenntnisse, dem das klassische
Gymnasium nicht geniigen konnte. So wurden an einigen Gymnasien bereits 1839
Realabteilungen gebildet. Die Lehrpldne dieser Abteilungen trugen im Besonderen den
Anforderungen des Handels und der Industrie Rechnung.

Damit war der erste Schritt in Richtung der Realschule getan, die sich in der zweiten Halfte
des 19. Jahrhunderts zu festigen und auszubreiten begann.

Das Aufkommen der Realschule — die den neusprachlichen Unterricht begiinstigte — fiihrte
in die weitere bildungspolitische Entwicklung das Moment der Spannung zwischen der
klassischen und der realistischen Bildungskonzeption ein. Mitte der 1860er-Jahre entstand

eine Diskussion dariiber, ob das mittlere Schulwesen nach den Grundsitzen der klassischen
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oder realistischen Bildung ausgerichtet werden sollte. Sie brachte zwar keine Entscheidung
zugunsten einer der beiden Richtungen, doch wurde in ihrem Verlauf der allgemein bildende
Charakter der Realschule anerkannt.

Eine groBere Verbreitung fanden die modernen Fremdsprachen durch die privilegierten
Bildungsanstalten des Adels, die sogenannten ,, Adelsinstitute ““. Diese waren ein weiterer Typ
der stindischen Mittelschule, welche in den 1830er-Jahren entstand. Diese Adelsinstitute
sollten ihre Schiiler fiir ein Universititsstudium vorbereiten. Sie waren kostenpflichtige
geschlossene Schulen und die Kinder wurden erst ab dem 10. Lebensjahr aufgenommen,
wenn sie bereits Lesen, Schreiben und Rechnen beherrschten.

Einen weiteren fiir die Pflege des neusprachlichen Unterrichts bedeutsamen Schulzweig
bildeten seit dem 18. Jahrhundert die privaten ,, Pensionate “, die urspriinglich fiir die Kinder
der in Russland lebenden Auslidnder eingerichtet und von diesen selbst unterhalten wurden.

Aufgrund des Erfolges dieser Pensionate begannen bald nach deren Entstehung auch die
Angehorigen des russischen Adels, ihre Kinder in diese Privatschulen zu schicken. Sie
wurden von der Oberschicht in zunehmendem Mafe bevorzugt und blieben in verschiedenen
Formen bis zum Ende des Zarenreichs erhalten.

In diesem Zusammenhang muss auch der private Fremdsprachenunterricht erwihnt
werden, der von zahlreichen Hauslehrern und Gouvernanten den Kindern in den vermogenden
Familien erteilt wurde. Die Hauslehrererziechung — urspriinglich nur in den Adelsfamilien
tiblich — fand im 19. Jahrhundert in steigendem Maf3e auch beim reichen Biirgertum Eingang
und bildete eine bedeutende Quelle des Sprachunterrichtes, der ein hoheres Sprachkonnen
vermittelte, als es die Schule vermochte. Fiir Kinder adeliger Herkunft wurden Anfang des
Jahrhunderts erste Lyzeen eroffnet, die um 1850 ihren groflen Aufschwung nahmen.
Kreislehranstalten bereiteten Schiiler sowohl auf den Besuch eines Gymnasiums als auch auf
praktische Tatigkeiten vor. Das Lehrprogramm einer Kreislehranstalt beinhaltete ein grof3es
und breit gegliedertes Facherangebot: Geschichte, Geographie, Literatur, Zeichnen, etc. Im
Unterschied zu einem Gymnasium wurde hier hauptsidchlich Religionsunterricht angeboten.
Des Weiteren waren die Lehrer verpflichtet, nur empfohlene Lehrbiicher im Unterricht zu
verwenden.

Kirchliche Pfarrlehranstalten, auch Volksschulen genannt, konnten in Gouvernements,
Kreisstadten sowie an jeder Ortschaft mit einer eigenen Kirchengemeinde gegriindet werden.
Diese Pfarrschulen, die sowohl Médchen als auch Jungen besuchen durften, verfolgten vor
allem zwei Ziele: Erstens die Vorbereitung auf den Unterricht an einer Kreisschule und

zweitens die Vermittlung von allgemein bildenden Kenntnissen. Im Curriculum waren Féacher
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wie Religion, Moralpredigt, Lesen, Schreiben, sowie die vier Grundrechnungsarten erhalten.
Fiir Unterhaltskosten sollten entweder die Bauern selbst oder Gutsbesitzer und Kirche
aufkommen, denn vom Staat bekamen diese Bildungsstétten keine finanzielle Unterstiitzung.
1800 zihlte das Russische Reich 37 Millionen Einwohner, fiir die es 315 Volksschulen gab.
Von der gesamten Bevdlkerung besuchten ungefiahr 20 000 den elementaren Unterricht
(LatySina, 1988, S. 244, zit. in: Balaja-Lucic, 2009, S. 13).

Unter Nikolaus dem Ersten (1796 — 1855) legte man dem Schulwesen wieder das
standische Prinzip zugrunde: Jede Gesellschaftsschicht sollte die Bildung erhalten, die ihrem
Stand und ihren Pflichten entsprach. Folglich gab die Regierung strenge Vorschriften
bekannt, welche Schulen von welchen Bevolkerungsgruppen besucht werden durften:
kirchliche Pfarrschulen waren fiir Bauern, Kleinblirger und Handwerker bestimmt;
Kreislehranstalten nahmen Kinder von Kaufmannsleuten, Industriellen sowie armen Adeligen
auf und in den Gymnasien wurden iiberwiegend Kinder adeliger Herkunft zugelassen.
Gleichzeitig wurde die Moglichkeit des Aufstiegs in eine hohere Schule abgeschafft.

Durch die Einfiihrung hoher Studiengebiihren wollte man Intellektuelle aus &rmeren
Verhiéltnissen vom Studium in den Hochschulen ausschlie8en, da diese Bevolkerungsgruppe
als besonders gefdhrlich galt. Um die Jugend vom liberalen und aufgeklarten Gedankengut
des Westens fernzuhalten, lie die Regierung Auslandsstudien fast iiberhaupt nicht zu. Als
dann im Jahre 1848 in Westeuropa Revolutionen und Aufstinde ausbrachen, wurden aus dem
Lehrprogramm der russischen Universititen Disziplinen wie Staatsrecht, Volkswirtschaft,
Geschichte, Philosophie etc. gestrichen. Hochschulen verloren ihre Autonomie und zwischen

den Universitdten und Schulen bestand keine Verbindung mehr.
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4. Russlands Interesse an der deutschen Piadagogik

Die bereits begonnene (West-)Europdisierung Russlands war eine entscheidende
Voraussetzung fiir die internationale Integration der russischen reformpaddagogischen
Diskussion im Europa des 17. Jahrhunderts. Dieser Prozess war zuerst (im 17. und 18.
Jahrhundert) durch eine eher formale Ubernahme der westlichen Kultur und Zivilisation
gekennzeichnet. Spéter (im 19. Jahrhundert) nahm er die Form einer intensiven intellektuellen
und auch kritischen Auseinandersetzung mit der westlichen Kultur und deren Gedankengut
an. Die damalige paddagogische Reformdiskussion war ein internationales Phdnomen. Einer
der Hauptgriinde dafiir war die Ahnlichkeit der gesellschaftlichen Entwicklungstendenzen in
den unterschiedlichen kapitalistischen Léandern, hervorgerufen durch deren zunehmende
Industrialisierung und Modernisierung. Diese Verdnderungen wurden in allen
Industrieléndern von einer Reorganisation des Bildungswesens begleitet. Deren Ziel war nicht
nur die Erhohung der Ausbildungschancen in der Bevolkerung und die Errichtung von
neuartigen Erziehungs- und Bildungseinrichtungen (z. B. Fachschulen, Kinderhorten, usw.),
sondern auch eine Verdnderung der Erziehungsformen und Inhalte der Schule. ,, Kritisiert
wurden an der ,,alten* Schule ihre Statik, ihr einseitiger Intellektualismus und die tradierten
Methoden der Wissensvermittlung, welche dem kindlichen Wesen mit seinen Neigungen,
Bediirfnissen und Interessen nicht gerecht wurden (Mchitarjan, 1998, S. 10). Diese Kritik
bildete international den Ausgangspunkt der pédagogischen Reformbewegung. Die
Reformpéddagogen forderten statt des in Russland vorherrschenden, autoritdren
Unterrichtsstils einen stirker natur- und praxisbezogenen Unterricht, welcher sich an den
Bediirfnissen der Kinder orientieren sollte.

Als Resultat dieser geistigen Auseinandersetzung entstand in den 80er-Jahren des 18.
Jahrhunderts ein nach deutschen und Osterreichischen Vorbildern entwickeltes
Volksbildungssystem (Zernack, 1991, S. 816). Nachdem sich Katharina eine Zeitlang fiir die
von Basedow in Deutschland errichteten Schulen interessierte, entschied sie sich fiir die
Ubernahme des osterreichischen Schulmodells. SchlieBlich fiihrte sie jedoch ein dem
preuBlischen Schulwesen dhnliches Schulmodell ein. Etwas ausfiihrlicher wird dieses Thema
im Kapitel 4.1 Ubernahme des dsterreichischen (Saganschen) Schulwesens behandelt.

Es wurde dem russischen Kultusministerium nun zur Gewohnheit, Elemente des deutschen
Schulwesens zu iibernehmen. Zugleich war auch die liberale und oppositionelle politische

Bewegung, in deren Rahmen sich die russische Reformpadagogik entwickelte, stark von den
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philosophischen und wissenschaftlichen Diskussionen in Deutschland beeinflusst. Die
Anhédnger der Reform orientierten sich ebenfalls an deutschen Modellen von Erziehung,
Bildung und Schule, obwohl sie — im Unterschied zur russischen Bildungsbiirokratie — die
ausldndischen Konzepte kritisch betrachteten, indem sie diese auf ihre Anwendbarkeit unter
russischen Bedingungen hinterfragten.

SchlieBlich war in Russland zu Beginn des 20. Jahrhunderts ganz allgemein die Meinung
verbreitet, Deutschland sei die ,, Heimat der Wissenschaft allgemein und der pddagogischen
Wissenschaft insbesondere (Kapterev, 1914, S. 29), sei in pddagogischer Hinsicht also ein
besonders vorbildliches Land. Es habe ein weitgehend ausgebautes Schulsystem entwickelt
und zugleich einen fortgeschrittenen Stand an padagogischen Reformen erreicht.

Die Ubernahme der deutschen Pidagogik in Russland (1900 — 1917) lisst sich auf eine
Reihe von Bedingungen zuriickfithren. Dazu gehoren vor allem die piddagogischen und
bildungspolitischen Defizite Russlands sowie die einsetzende reformpadagogische Bewegung.
Auf der Suche nach pddagogischen Vorbildern im Ausland richteten die russischen
Reformanhédnger ihren Blick insbesondere nach Deutschland. Der Hinweis darauf, dass in
Russland dhnliche Reformen erforderlich seien wie in Deutschland und dass alle wichtigen
Reformbestrebungen der internationalen Pddagogik in Deutschland auffindbar seien, waren
die haufigsten Begriindungen der russischen Padagogen fiir ihre intensive Beschéftigung mit
Deutschland als péddagogischem Vorbild. Vor dem Hintergrund der zunehmenden
Industrialisierung und Modernisierung sowohl in Russland als auch in Deutschland wurde
von den russischen Beflirwortern dieser Entwicklungen auBerdem die Parallelitit der
O0konomischen und gesellschaftlichen Entwicklungen in beiden Léndern betont. Das hohe
Entwicklungsniveau der deutschen Industrie wurde in der russischen Diskussion auf ein
entsprechend hohes Niveau des deutschen Bildungswesens zuriickgefiihrt. Dies wurde
wiederum als zusétzlicher Grund fiir eine intensive Beschéftigung mit dem deutschen
Bildungswesen angefiihrt. Alle diese Faktoren flihrten dazu, dass sowohl das deutsche
Schulsystem als auch die reformpéddagogische Bewegung in Deutschland den Anhingern der
russischen Reformpidagogik als besonderes interessant und vorbildhaft erschienen.

Dies fiihrte dazu, dass sich viele russische Reformanhinger mit den deutschen Konzepten,
Modellen und Diskussionen befassten, um Anregungen und argumentative Unterstiitzung fiir
ihr eigenes Vorhaben zu finden. Die Ubernahme der westeuropiischen, und insbesondere der
deutschen Ansétze im Bereich der Bildung und Erziehung war einer der wichtigsten Aspekte

dieser Europdisierung (Amburger, 1961, S. 34).
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Die padagogische Reformbewegung in Russland nahm ihren Anfang mit Schulversuchen
von Leo Tolstoj (um 1859 — 1862) und hatte ihre intensive Phase im Zeitraum zwischen 1900
und 1917. Die reformpddagogische Entwicklung in Russland stand wéhrend dieser Zeit in
engem Zusammenhang mit der padagogischen Reformbewegung im Westen. Die wenigen
deutschsprachigen Studien, die die russische Reformpéddagogik beschreiben, beschrianken sich
zudem auf die Konzepte von Tolstoj, Blonskij und Makarenko.

Der internationale Charakter dieser Bewegung um die Jahrhundertwende bestand jedoch
nicht nur darin, dass dhnliche Bestrebungen zur Reform von Bildung und Erziehung
gleichzeitig in verschiedenen Landern der Welt vorhanden waren. Es bestand auch darin, dass
., die Akteure in den verschiedenen Ldndern den Kontakt iiber die Staatsgrenzen hinweg
suchten, und dass auf diese Weise ein internationaler Austausch zustande kam, der aus vielen
nationalen Bestrebungen einen internationalen Kommunikationszusammenhang entstehen
liefs “ (Mchitarjan, 1998, S. 13).

Die internationale Kommunikation unter den Reformpéddagogen beinhaltete auBBerdem eine
rege Korrespondenz zwischen deren Anhdngern in den verschiedenen Lindern, das
wechselseitige Studium ihrer Schriften, sowie die im Land gefiihrten Diskussionen {iber die
Entwicklung der pddagogischen Reformbewegung des Auslands.

Zusammenfassend kann man sagen: Am Ende des 19. und zu Anfang des 20. Jahrhunderts
gab es so etwas wie ein grenziibergreifendes Kommunikationsnetz, in dem pidagogische
Probleme diskutiert und Konzepte fiir pddagogische Reformen entworfen wurden. An diesem
Diskurs waren Pddagogen zahlreicher Liander, darunter auch russische, beteiligt. Die
russischen Reformpéddagogen waren zum einen ,,Produzenten* von Ideen und Konzepten (z.
B. Tolstoj), zum anderen iibernahmen sie Ideen und Entwicklungen aus dem westlichen
Ausland. So fanden reformpéddagogische Ideen des Auslands ihren Eingang in die russische
Reformdebatte.

Die Aktivititen der flihrenden Reformpéddagogen entfalteten sich sowohl auf der
bildungspolitischen als auch der péddagogischen Ebene. Die Forderungen nach der
allgemeinen Schulpflicht, nach einem ausgebauten Schulwesen und nach gleichen
Ausbildungschancen fiir alle Schichten der Gesellschaft wurden von den Vertretern aller
Reformrichtungen als bildungspolitische Ziele formuliert (Mchitarjan, 1998, S. 174). Die
Frage, wie die ,,neue “ Schule padagogisch zu gestalten sei, wurde hingegen unterschiedlich
beantwortet. Wéhrend die Anhdnger der ,, Freien Erziehung® alle Formen von duflerem
Zwang (Pflichtunterricht, Hausaufgaben, Priifungen, Zensuren) abschaffen und moglichst

familiendhnliche Erziehungsbedingungen schaffen wollten, strebten die Anhdnger der
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realistischen Bildung vor allem danach, das Arbeitsprinzip in der allgemein bildenden Schule
zu stiarken und die Berufsbildung auszubauen. Die Vertreter der dritten Reformrichtung, die
experimentellen Pddagogen und Psychologen, waren vor allem an einer wissenschaftlich
fundierten, rationalen und effektiven Organisation des Lern- und Erziehungsprozesses
interessiert.

Vor dem Hintergrund dieser schulpolitischen und reformpéddagogischen Diskussionen
wurden die paddagogischen Reformbilder aus Deutschland rezipiert. Dabei wurden sie sowohl
auf die grundlegenden Probleme des russischen Schulwesens bezogen als auch in Verbindung
mit den jeweils spezifischen Aktivititen der unterschiedlichen russischen Reformstromungen
gebracht.

Die fiihrenden Reformrichtungen in Russland neigten dazu, sich vor allem mit den
deutschen Reformansétzen zu befassen, die ihren eigenen Vorstellungen entsprachen. Die
Anhdnger der realistischen Bildung iibernahmen vor allem die Ideen der deutschen
Arbeitsbewegung (Kerschensteiner, Gaudig) und die Ansdtze von Natorp, Paulsen und
Schulz, da sie selbst ebenfalls die Verwirklichung des Arbeitsprinzips in der Schule und die
Demokratisierung der Bildung anstrebten. Die Anhénger der ,, Freien Erziehung* zeigten am
meisten Interesse fiir die Ansétze von Lietz, Otto, Gurlitt und Gansberg, da auch fiir sie selbst
vor allem ein kindgerecht organisierter Lernprozess von Bedeutung war. Die Vertreter der
experimentellen pddagogischen Richtung rezipierten die Ansdtze der deutschen
experimentellen Padagogik — Wundt, Meumann, Lay — vor allem deshalb, weil sie dort ihren
eigenen Reformvorstellungen entsprechende Ideen und Anregungen finden konnten.
Kerschensteiner, Lietz und Otto haben sich nicht nur auf einzelne Reformvorschlige zur
Reorganisation des Unterrichts oder zur Anderung der Bildungspolitik beschrinkt; vielmehr
haben sie umfassende Modelle fiir eine ,, neue Schule entwickelt. Es war dies das Modell der
Arbeitsschule (Kerschensteiner), des Landerziehungsheims (Lietz) und der Hauslehrerschule
(Otto). Das Hauptinteresse der russischen Rezipienten an thematisch dhnlichen deutschen
Reformansitzen schloss allerdings die Rezeption von weiteren interessanten Konzepten mit
anderem Schwergewicht nicht aus. Jedoch wurden diese dann zumeist nur in Ansétzen

ubernommen.

4.1 Ubernahme des dsterreichischen (Saganschen) Schulwesens

Das Zusammentreffen Katharinas II. mit Joseph II. 1780 in Mohylev bildete einen
Wendepunkt in der Geschichte der russischen Padagogik. Bei dieser Unterredung wurde der

Schulfrage viel Raum gewihrt und Katharina erfuhr von dem glédnzenden Verlauf, den das
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Schulwesen in Osterreich genommen hatte. Auf Anraten Josephs II. fasste die russische Zarin
hier den Entschluss, das seit 1774 in Osterreich mit groBem Erfolg durchgefiihrte Sagansche
Schulsystem auch fiir Russland zu {ibernehmen. Dieses war von Johann Ignaz von Felbiger
(1724 — 1788) entwickelt worden, seinerzeit Abt des Augustiner-Chorherrenstiftes in Sagan
(Niederschlesien). Die von Felbiger in Osterreich geschaffene Schule bestand aus
konzentrisch angeordneten Kreisen, von denen jeder durch einen selbstindigen Schultyp
vertreten war. Die Trivialschule als unterste Stufe vermittelte die Grundlage der Religion und
Moral, Lesen, Schreiben, Rechnen und einige Kenntnisse aus der Rechts- und
Wirtschaftslehre. In den Stddten kam noch etwas Erdkunde und Geschichte hinzu. Als
Vorbereitungsanstalt fiir das Universitdtsstudium schloss sich nach der Trivialschule die
Hauptschule mit einer Unmenge von Lehrgegenstéinden an. Der padagogischen Heranbildung
von Grundschullehrern diente der dritte Schultyp, die sogenannte Normalschule. Auf Wunsch
Katharinas musste das Osterreichische Schulsystem im Sinne einer Anpassung an russische
Verhiltnisse gedndert werden. Dabei wurden jedoch vier Kernpunkte des Osterreichischen
Schulsystems fallen gelassen:

1. Russland erhielt keine ortlichen Behdrden zur pddagogischen Leitung des neuen

Schulwesens;

2. es unternahm nichts zur Heranbildung von Lehrern fiir alle Schultypen,;

3. es verzichtete auf den (wenn auch in gemiBigter Form) in Osterreich bestehenden
Schulzwang und

4. auf die Einbeziehung des Bauernstandes in das Schulnetz.

Dies bedeutete, dass Russland auch Ende des 18. Jahrhunderts keine allgemeine Schule
erhielt, welche die Landbevdlkerung miterfasste (Woltner, 1937, S. 31).

Die Anpassung dieses Schulsystems an russische Verhiltnisse, die Heranbildung von
Lehrern wie die Ubersetzung der dsterreichischen Lehrbiicher fiir die ersten zu erdffnenden
Schulen tibertrug Katharina 1782 einer Schulkommission.

Bezeichnend fiir die damalige Denkweise sind die 1782 von der neuen Schulkommission
verdffentlichen Grundziige des kiinftigen Bildungswesens:

,,Jeder Mensch wiinscht gliicklich zu werden und jeder hofft es zeitlich und ewig zu sein.
Das letztere gewdhrt ihm die Religion, das erstere die Erfiillung der ihm von Gott auferlegten
Pflichten und der Gesetze seines Landes ... Zwar ist es die natiirliche Pflicht der Eltern, ihre
Kinder zu erziehen, es sind aber nur wenige Eltern dazu imstande ... Aus dieser Ursache
gebiihrt dem Staate dafiir zu sorgen, wie die Erziehung beschaffen sein soll, damit sie dem

Wohl jedes einzelnen Menschen und des gemeinen Wesens entspreche und nicht anstatt
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Nutzen Schaden bringe ... so ist der Staat verbunden, ohne Ausnahme jedem Biirger eine gute
Erziehung zu verschaffen ... Die Wohltat der Erziehung verbindet die Biirger des Staates zur
Dankbarkeit gegen ihr Vaterland “ (Lemmerich, 1862, S. 243f., zit. in: Woltner 1937, S. 32).

Statt des dreigliedrigen Osterreichischen Aufbaus erhielt Russland 1786 dagegen nur zwei
unverbunden nebeneinander bestehende Schultypen: zweiklassige niedere Stadtschulen (das
russische Dorf blieb weiterhin ohne Schulwesen) und wiederum mit der Vermittlung eines
Basiswissens beginnende vierklassige Hauptschulen.

Zum ersten Mal wird damit in Russland 6ffentlich erklirt, dass es Aufgabe des Staates sei,
allen seinen Angehorigen ohne Unterschied des Standes eine gute Erziehung zu
gewihrleisten. Die Arbeit der Schulkommission nahm in den nichsten Jahren einen so guten
Verlauf, dass bereits im April 1786 die Eroffnung von 25 Hauptschulen in den
Gouvernementsstidten erfolgte (Woltner, 1937, S. 33).

Durch das Statut von 1786 wurde ein vollkommen einheitliches Bildungswesen
angeordnet. Der Unterricht sollte nun in allen Schulen nach der bis ins Einzelne
ausgearbeiteten Normalmethode und nach einheitlichen, von der Hauptschuldirektion
festgelegten, Lehrbiichern erfolgen. Zur Erzielung einer vollkommenen Gleichférmigkeit im
systematisch angeordneten Lehrstoff schaltete Katharina die Geistlichkeit selbst von der
Erteilung eines Religionsunterrichts aus. Sie rdumte ihr im Schulwesen Russlands weder
Rechte noch Pflichten ein (Woltner, 1937, S. 35).

Der Typ der Osterreichischen Normalschule wurde fallen gelassen, wie liberhaupt das
russische Schulstatut von 1786 nichts fiir die Sicherung des Lehrernachwuchses unternahm.

An dem daraus resulrierenden Mangel an vorgebildeten Grundschullehrern musste jedes
Schulprojekt scheitern. Zumal die russische niedere Geistlichkeit nicht wie in Westeuropa
befahigt war, Trigerin des Grundschulwesens zu werden. Schon Schldzer hatte auf diesen
Missstand 1764 hingewiesen: ,, Will man die (russische) Nation aufkliren, so muss man
ernstlich beim gemeinen Manne mit Normalschulen auf Osterreichisch und protestantisch,
anfangen: und um hier anfangen zu koénnen, zweitens vor allen Dingen die stockfinsteren
Popen zu etwas mehr Licht und Helle bringen,; da es psychologisch und historisch erweislich
ist, dass ein aufgekldirter Geistlicher mdchtiger in die Aufkldirung seiner Provinz wirken kann
als zehn geratene Bildhauer, Kupferstecher und Wachs-Poussirer (Schlozers, 1783, S. 278,
zit. in: Woltner, 1937, S. 34).

Das der Petersburger Hauptschule zunichst angegliederte und seit Juli 1786 selbstidndige
Lehrerseminar war als zeitweilige Lehreranstalt gedacht. Hier sollten nur die ersten Lehrer fiir

die Hauptschulen herangebildet werden, daher stand es auBBerhalb des Schulsystems.
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Mit der piddagogischen Gesamtleitung des Schulwesens betraute Katharina II. die
Hauptschuldirektion. Dieser standen keine ortlichen Schulbehdrden wie in Osterreich zur
Verfiigung und sie konnte daher weder auf die Schaffung eines Schulnetzes noch auf die
einzelnen Schulen Einfluss gewinnen.

Die praktische Durchfiihrung der Schulwiinsche Katharinas II. blieb weit hinter jenen
Plénen zuriick, die in den 60er- und 70er-Jahren ausgearbeitet worden waren und sogar eine
Schulpflicht fiir die Landbevolkerung beinhaltet hatten. Theoretisch hatte aber das
Schulwesen unter Katharina eine wesentliche Forderung erfahren, denn nun waren feste
Grundsitze aufgestellt. Praktisch bedeuteten diese aber eher eine Behinderung als Forderung
der spérlichen Ansitze zu einem Bildungswillen auf dem Lande.

Die Einfiihrung des oOsterreichischen Schulsystems in Russland hétte dem deutschen
Schulwesen wertvolle Impulse liefern und die weitere Entwicklung desselben in ungeahnter
Weise insprieren konnen — eine Chance, die leider nicht wahrgenommen wurde (Woltner,

1937, S. 40).
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5. Die Russlanddeutschen: Staat — Kirche — Gemeinde.

Wenn man sich ein richtiges Bild tiber das Deutschtum in Russland machen mdchte, iiber
seine Geschichte, sein Wirken und seine Bedeutung, die es im wirtschaftlichen, politischen

und kulturellen Leben hatte, kann man zwei Gruppen klar voneinander unterscheiden.

Die erste, kleinere Gruppe, geht auf frithere Jahrhunderte (1550 — 1750) zuriick. Ihr
gehorten meist die Personen hoheren Standes im stddtischen Deutschtum (Handwerker,
Kaufleute, Ingenieure, Offiziere und die bereits erwdhnten Wissenschaftler) an, welche
vielfach ihre Staatsangehorigkeit beibehielten und oft nur voriibergehend in Russland blieben.
Oder aber auch — und das gilt im Besonderen fiir das hohere Beamtentum — zum Teil im
Russentum aufgingen. Sehr hiufig wurde von den letzteren auch die deutsche Muttersprache
aufgegeben.

Die zahlenmiBig viel groflere, zweite Gruppe geht auf das Werben und die planméfige
Siedlungspolitik russischer Zaren zwischen 1763 und 1824 zuriick. Hierbei handelte es sich
vorwiegend um eine landliche, ackerbautreibende Bevdlkerung, aber auch um Handwerker in
den Stddten und auf dem Lande.

Einen wichtigen Beitrag zur Bestimmung der Identitdt der Russlanddeutschen leisteten
Religion und Kultur. Im Alltag standen die Zugehorigkeit zu einer Glaubensgemeinschaft und
die Rolle der Kultur der Russlanddeutschen in engem Zusammenhang. Es entstanden
beispielsweise katholische oder evangelische Dorfer, deren Zusammensetzung lange erhalten
blieb und erst im 20. Jahrhundert — und hier vor allem ab den dreifliger Jahren — grundlegend
verdandert wurde.

Die Mehrzahl der Russlanddeutschen ldsst sich den Lutheranern und Katholiken zuordnen.
Daneben gibt es kleinere Gruppen von Mennoniten, Baptisten und Pfingstlern. Viele
Russlanddeutsche empfanden eine natiirliche Gleichsetzung der Zugehdrigkeit zu einer
deutschen Glaubensgemeinschaft mit der Zugehorigkeit zur deutschen Nationalitét.

Die Kirchengemeinden der Jahre vor der Griindung Petersburgs wéren auch gar nicht
entstanden, hétte es nicht immer wieder von um das Kirchenwesen bemiihten
Personlichkeiten vielerorts den Anstofl zur Bildung einer Gemeinde und zur Berufung eines
Pfarrers gegeben.

Die Stellung der evangelischen gegeniiber der orthodoxen Kirche war im Allgemeinen

durch das Bewusstsein des Andersseins bestimmt. Dieses Bewusstsein war bedingt durch die
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Unterschiede, die von einer Gemeinde zur anderen in theologischer und
frommigkeitsgeschichtlicher Hinsicht bestanden. Die unterschiedliche Struktur der
evangelischen Gemeinden in Russland als Stadt- und Landgemeinden in wechselnder
Situation wirkte sich fernerhin auf das Verhéiltnis zu den anderen Konfessionen, d. h. zu der
orthodoxen Kirche und auch zu den vorhandenen Katholiken aus. In einer Siedlung des
geschlossenen Wolgagebiets konnte man ohne besondere Beriihrung zu den orthodoxen
Russen und ohne Kenntnis der russischen Sprache sein Leben zubringen. Nicht viel anders
war das in manchen Kolonien Siidrusslands. In den kleinen und groBen Stadtgemeinden
existierte eine gegenseitige Akzeptanz zwischen evangelischen Kolonisten und den dort
wohnenden orthodoxen Christen. Der jeweilige Bildungsstand spielte dabei ebenfalls eine
grofle Rolle. Die vielfach auf einer niedrigen Bildungsstufe befindlichen bauerlichen Siedler
betrachteten die Lebensart und -weise der Andersgldubigen haufig mit Unverstindnis und
Vorurteilen. Unterschiedlich waren dagegen die AuBerungen, die aus den GroBriumen
Petersburg und Moskau berichtet werden. Hier kam es sogar zu literarischen
Auseinandersetzungen zwischen den einzelnen Glaubensrichtungen.

Fiir die orthodoxen Russen war in ihrer Masse der Protestantismus eine Angelegenheit der
Deutschen, so wie fiir die evangelischen Deutschen anderseits die einfache Gleichung
»russisch gleich orthodox* bestand. Das Volkstum trat gewdhnlich auch im Gewande der
Religionen auf und umgekehrt konnte die andere Religion als eine Angelegenheit des anderen
Volkstums erscheinen. So gilt das in gewissen Grenzen, was Carlo von Kiigelgen in seiner
Darstellung iiber die Evangelische Kirche zum Ausdruck bringt: ,, Eins ist sicher: Die
Geschichte des Russlanddeutschtums ist grofStenteils eine Geschichte des religiosen Erlebens
des deutschen Menschen im Osten* (Kahle, 1962, S. 190). Die Pragung des Volkstums durch
die andere Konfession, die vielfach die volksdeutschen Gruppen in Ostmittel- und Osteuropa
kennzeichnete, hat nicht nur einmal, sondern vielfach ihren Ausdruck in Formulierungen wie
der folgenden gefunden: , Ich kann mir keinen Deutschen denken, der nicht evangelisch
wdre* (Kahle, 1962, S. 190).

Dem nach Russland kommenden Fremden wurde vielfach mit Misstrauen und
Voreingenommenheit begegnet. Das naive und ungebrochene Selbstgefiihl der Orthodoxie
hatte, wie es auch umgekehrt der Fall war, hiufig kein Verstdndnis fiir Fragen, die mit der
Erscheinung anderer Ausprigungen christlichen Glaubens verbunden waren. Die Fremden mit
ihren starken wirtschaftlichen Bestrebungen und ihrem — dem fiir Russen oft unverstidndlichen
— Verhalten machten es den orthodoxen Christen bisweilen auch schwer, Verstandnis fiir sie

aufzubringen. Zumal die Gemeinden der Ausldnder, anfangs hauptsdchlich evangelische
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Gemeinden, in Russland auf Grund ihrer Struktur kaum in der Lage waren, ein normales und
geordnetes Bild evangelischer Frommigkeit und Kirchlichkeit zu bieten. Einen Versuch, diese
Tatsachen, die durch das Miteinanderleben von Evangelischen und Orthodoxen gegeben
waren, zum Ausdruck zu bringen, stellen die folgenden AuBerungen Hermann Daltons dar:
,Der evangelische Einwanderer in Petersburg hat sich nicht nur unter einem
fremdsprachigen Volke einzuleben.., sondern auch inmitten und auf Schritt und Tritt umgeben
von einer wesentlich unterschiedenen machtvollen Staatskirche, die ,, fremdlindische
Konfessionen * nur duldet“ (Kahle, 1962, S. 200).

Weiters kam erschwerend hinzu, dass sich Fremde zuweilen auch in wirtschaftlichen
Punkten auf Dinge einlieBen, die in die liturgisch-geistliche Sphire der Orthodoxie
hineingehorten und durch deren theologische Anliegen bestimmt waren. So war in der frithen
Zeit das Verhiltnis der Evangelischen zu der sie umgebenden Staatskirche vielfach
ungeordnet. Die Existenz der evangelischen Gemeinden war durch staatliches Wohlwollen
gesichert, ihre Existenz konnte daher ebenso durch den Verlust der kaiserlichen Gunst auf das
schwerste gefdhrdet werden. Andererseits gab es keinen echten Dialog zwischen der
Orthodoxie und dem Protestantismus. ,, Mit russischen Geistlichen in ndheren Verkehr und
Gedankenaustausch zu kommen, ist schwer, fast unmoglich”, war das Fazit des
aufgeschlossenen Dalton nach wiederholten Bemiihungen, zu theologischen und personlichen
Kontakten zu gelangen. Die Aufklarung hatte die mittelalterliche Kirche, die sich als ,, Trdger
und Organisator des geistigen Lebens iiberhaupt fiihlte und in dem Bewusstsein der
Gesellschaft als Institution solcher Art gefiihrt wurde, nicht zerstort, sondern weiter
iiberliefert, aber mit der entscheidenden Umkehrung, dass sie zum Organ ,,der profanen
Kulturbewegung *“ wurde (Waag, 1935, S. 11).

Der lutherischen Kirche blieb fiir alle Versuche, ihre religiosen Wahrheiten nicht nur
mittels Predigten zu verbreiten, sondern diesen auch Geltung zu verschaffen, schlieBlich nur
die Pflege der Jugend als sinnvoller Tatigkeitsbereich. Alles, was in der ,, Welt* unter dem
Namen Erziehung betrieben wird, hat fiir die Kirche Bedeutung unter dem Gesichtspunkt der
., Sittlichkeitspflege “ (Waag, 1935, S. 30).

Es stellt sich nun die Frage, welche Positionen nun die Kirche — vertreten durch die
Geistlichen — bezog, um die Schule auch als Institut des kirchlichen Lebens zu bewahren. Das
heiflt aber, auf das Geschehen in der Schule einen solchen Einfluss auszuiiben, dass sie
einerseits fiir die Kirche einen Sinn behélt, aber auch von den Aufgaben der Kirche her als

sinnvoll zu erkennen ist.
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Wir schreiten gleich weiter zu der Frage, welche praktischen Forderungen von der Kirche
gestellt wurden und wie die Geistlichkeit an der Schule teilgenommen hat, aber auch in
welche Situation die Kirche dadurch in der Schule gekommen ist.

Am Beginn stand das Verlangen, dass der Religionsunterricht, das ,, Evangelium*“, den
Mittelpunkt der Schulausbildung darstellen sollte und alle iibrigen Fécher nur Bausteine fiir
das, was dort zu begreifen sei, liefern sollten. Die Pfarrer verlangten von der Schule das
,, Vorarbeiten fiir den liturgischen Gottesdienst“ (Waag, 1935, S. 55).

Mit Entschiedenheit kdmpfte man aber staatlicherseits gegen die Ubernahme des
Religionsunterrichtes durch die Pfarrer, da man befiirchtete, dass dadurch dem Lehrer ein
Erziehungsmittel verloren gehen wiirde, durch das erst all der {ibrige Schulunterricht Sinn
erhalte und zum , erziehenden Unterricht” wirde, , erziehende Kraft fiir den ganzen
Menschen und fiir das ganze Leben‘ bekdme (Waag, 1935, S. 77). Man befiirchtete die
Reduktion der Schule von einem pddagogischen Organismus zu einem geistlichen, und in
Folge dessen auch einen Riickgang der Leistungen in den Realfachern.

Man billigte der Schule nur zu, ,,fiir die wissenschaftliche, technische und sittliche Bildung
der Kinder zu sorgen”. Mit sittlicher Bildung war das Kennenlernen der ,,sittlichen
Anschauungen und Grundsdtze des biirgerlichen Lebens “ gemeint (Waag, 1935, S. 77).

Die Schule war der einzige Ort, wo die Kirche zum Kirchen,,volk*“ und nicht nur zu
einigen ,,Stillen im Lande“ sprechen konnte. In ihrem eigenen Bereich kannte sie ja keinen
Zwang, auch nicht den des Gewissens. Wie sehr man sich dessen auch bewusst war, zeigt sich
darin, dass man es gelegentlich mit solchen Worten eingestand: ,, Treibt man den Keil
zwischen Kirche und Schule, Staat und Kirche tiefer hinein — nun so hat auch die lutherische
Landeskirche das Ende ihrer Laufbahn, den Todeskampf vor der Tiir“ (Waag, 1935, S. 57).

In den 80er-Jahren des 18. Jahrhunderts kam es zu Schwierigkeiten zwischen der unter
Katharina II. neu gebildeten staatlichen Kommission (siche unter Kapitel 4.1) fiir den Aufbau
des Normal-Schulwesens in Russland und den Petersburger Gemeindeschulen, vertreten
durch ihre Gemeinden. Die Kommission verlangte, dass die von ihr dem Unterricht zugrunde
gelegten Unterrichtsbiicher auch in Ubersetzungen von den deutschen Schulen iibernommen
werden sollten. Dieser Regelung unterlag ebenfalls der fiir den orthodoxen
Religionsunterricht geschaffene Katechismus in deutscher Ubersetzung mit protestantischer
Erginzung und Kiirzung. Die Gemeinden wehrten sich dagegen und betonten, dass es fiir sie
ausgeschlossen sei, anstelle des lutherischen einen anderen Katechismus einzufiihren.

Im Ganzen handelt es sich dabei nicht um einen Vorstof3 der Orthodoxie, sondern vielmehr

um die Bemiihungen eines durch den Absolutismus bestimmten Pddagogenkreises, auf dem
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Wege des Reglements und der Gleichschaltung die Aufgaben zum Aufbau einer russischen
Volks- und Normal-Schule durchzufiihren (Kahle, 1962 , S. 194).

Das Verhiltnis der Orthodoxie und des Protestantismus, das in seiner vollen Breite hier
nicht zur Darstellung gelangen kann, war zu verschiedenen Zeiten von der Furcht vor der
Uberfremdung  bestimmt, die die orthodoxe Geistlichkeit dem Protestantismus
entgegenbrachte.

Die Wirkung einer einzelnen Gemeinde in dieser Welt kann beachtlich sein. Gemeinden
konnen den Blick auf sich lenken, es mogen manchmal auch bedeutsame Anstéfe fiir die
anderen von ihnen ausgehen. So schrieb etwa ein gewisser Bischof Meyer:

,Ihre Existenz wird dennoch von einem durch die Frage nach dem Auftrag bestimmten
Blick nur als eine Existenz in der Schuld und ein Leben der Versdumnisse gesehen werden
konnen. Das gehort zum Wesen christlicher Existenz, die eine solche der Bufse und
Erneuerung ist. Auf dem Wege der evangelischen Gemeinden in Russland ist dieses
Eingestdindnis  oftmals ausgesprochen worden. Wir haben nicht nur unseren
Glaubensgenossen in Sibirien gegeniiber heilige Aufgaben und Pflichten, sondern auch allen
anderen Bewohnern jenes Riesenlandes gegeniiber... Die Ungunst der Verhdltnisse hat es
verschuldet, dass dieses Vermdchtnis nicht in dem Mafse ausgefiihrt wurde, wie es erwiinscht
war.“. Nach dem Hinweis auf Einfliisse, die doch von den evangelischen Gemeinden
ausgingen, fahrt er dann fort: ,, Aber es muss zugegeben werden, dass die lutherische Kirche
als solche in Russland sich bis jetzt nicht in der Weise als das Salz und Licht fiir ihre
Umgebung erwiesen hat, wie es der Wille des Herrn ist“ (Kahle, 1962, S. 246).

Es ist daraus wohl ersichtlich geworden, dass neben dieser Aussage als einer der letzten zu
Zeiten der noch funktionierenden Kirche, im Laufe der Jahrhunderte eine ganze Reihe anderer
gestanden haben, die das gleiche Versagen und Unvermdgen zum Ausdruck brachten. So
gesehen stellten die evangelische Kirche und deren Gemeinden lebendige Gemeinschaften
dar, die sich immer wieder als zur Besinnung auf den Auftrag der Kirche aufgerufen
verstanden.

., Kirche ist vielmehr die Gemeinschaft derer, die sich um das Wort hérend und fragend
bemiihen und in der Verantwortung gegeniiber dem Herrn der Kirche ein Christenleben
fiihren in Glauben und bewusster Gestaltung des Handelns ““ (Kahle, 1962, S. 248).

Sie waren auch in der Weise lebendige Gemeinden, als sie in der besonderen Situation von
Gemeinden volkischer Minderheiten die stirksten Einfliisse unter den vorhandenen auf die
Gesamtheit der Gruppe ausiibten. Dies bezog sich sowohl auf die Intensitit als auch auf die

Dauer der Einfliissse. D. Schmidt beschreibt dies 1930 so: ,,Die Geistlichkeit sprach und
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schrieb die Sprache der Kolonistenmasse. Die Kirche war die , Hiiterin und Pflegerin‘ der
nationalen Eigenarten der Masse, sie war, auch wenn sie das nicht offentlich zu proklamieren
brauchte, diejenige Organisation, welche von den Wellen der Russifizierungspolitik nicht
unterhohlt wurde, sie brachte es auch fertig, ihre Kirchenschulen von der Russifizierung zu
schiitzen. Und sie verstand es, ohne das absolutistische Regime auch nur mit einem
Sterbenswortchen anzugreifen, ja noch fiir dieses predigend, sich den Massen niitzlich zu
machen “ (Schmidt, 1930, S. 323).

Die evangelischen Gemeinden in Russland bewahrten also trotz mancherlei Noten eine
besondere Lebendigkeit in jenem Sinne, dass eine bewahrende Kraft von ihr ausging und
noch heute von ihr ausgeht. Dafiir spricht die Tatsache, dass trotz des Verlustes einer
Gesamtordnung der Gemeinden und ihrer Verbindungen zueinander, ihrer Pfarrer und ihrer
bisherigen wirtschaftlichen Basis auch heute noch in Russland evangelische Christen
vorhanden sind, die sich als Erben der evangelischen Gemeinden der fritheren Jahrzehnte und

Jahrhunderte verstehen.
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6. Das stadtische Russlanddeutschtum

Ohne eine ernsthafte und genaue Untersuchung der Rolle der deutschen Siedlungen in
Moskau und insbesondere in Petersburg sowie der kulturellen Verbindungen zwischen
Deutschen und Russen wire eine derartige Beschreibung des Schulwesens der
Russlanddeutschen unvollstindig. Die Menschen, welche nach Russland zogen, mussten auf
Vieles gefasst sein. Durch den Wunsch allein, sich in diesem Lande sowohl geistig als auch
materiell zu bereichern, kann man das schnelle Anwachsen der deutschen Siedlungen in den
beiden russischen Hauptstiddten kaum erkléren.

Hier siedelte sich ein bestimmter Teil fest in dem neuen Lande an, hier wurde eine junge
Generation geboren, die die russische Sprache so gut beherrschte, dass zahlreiche in Moskau
geborene Deutsche als Ubersetzer in den russischen Staatsdienst eintraten. Viele nahmen
sogar den orthodoxen Glauben an. Die Deutschen, die in Moskau geboren waren und die
russische Sprache gut beherrschten, nannte man im 18. Jahrhundert , starye nemcy* (alte
Deutsche).

Die deutschen Siedlungen Moskaus und Petersburgs wirkten in zwei Richtungen: einerseits
machten sie die Russen mit der deutschen Kultur, Wissenschaft, Literatur usw. bekannt,
andererseits informierten sie die deutsche Offentlichkeit {iber das politische, &konomische
und kulturelle Leben Russlands. Zum Teil hatten Einwohner der genannten Siedlungen die
Ehre, als Vermittler des gegenseitigen Austausches zwischen beiden Volkern zu dienen.

Die Geschichte der deutschen Siedlung in Moskau beginnt schon lange vor dem 18.
Jahrhundert. Schon in der zweiten Hélfte des 16. Jahrhunderts lebten in der deutschen
Sloboda (bedeutet iibersetzt Vorstadt) Moskaus viele Auslédnder mit evangelisch-lutherischem
Bekenntnis (A. W. Fechner, Chronik der evangelischen Gemeinden in Moskau. Zum 300-
jéhrigen Jubildum der Evangelisch-Lutherischen St.-Michaelis-Gemeinde, Moskau 1876, Bd.
I, S. 90). Unter den Russen war die Vorstadt bald unter den Namen Kukkuy benannt —
angeblich, weil die deutschen Frauen, wenn sie an den Russen etwas Besonderes bemerkten,
im livldndischen Platt zu rufen pflegten: ,, Kuck, kucke hie!* (Stricker, 1997, S. 38). Ihre
Bliitezeit erlebte die deutsche Siedlung wihrend der Regierungszeit Peters des GroBlen. Sie
entwickelte sich zu einem echten ,,Tor nach Europa®. Hier konnte sich der junge Zar Peter
einen Eindruck von westlicher (,,deutscher*) Arbeits- und Lebensweise verschaffen.

Wenn er Russland zu einem modernen, rational und effektiv verwalteten Staat machen

wollte, musste er das Land gegeniiber den ausldndischen Einfliissen 6ffnen. Peter der Grof3e
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lud die Westeuropder ein, um das Russische Reich dem mitteleuropédischen Standard
anzugleichen. Die Herrschaft Peters des GroBen war fiir die deutsche Vorstadt weniger von
einer Zunahme der Zahl der ,auslédndischen Dienstleute” gekennzeichnet, als von einer
spiirbaren Zunahme der Zahl der Handwerksmeister und anderer Berufe. Wahrend sich im 17.
Jahrhundert der Zuzug vor allem derjenigen Auslénder, die sich im Militér- oder Staatsdienst
befanden, auf die Moskauer Vorstadt konzentrierte, so verlagerte sich seit der Griindung von
St. Petersburg (1703) der Hauptzustrom der Fachkréfte in erster Linie in die Richtung der
neuen Hauptstadt. Aufgrund eines Erlasses von Peter dem Grofen aus dem Jahr 1714 durften
nur noch in Petersburg Steinbauten errichtet werden, wofiir eine groe Anzahl an
ausldndischen Fachkriften erforderlich war (Busch, 1995, S. 17).

Seit Anfang der 20er-Jahre des 18. Jahrhunderts wurde die fiihrende Rolle im Handel mit
den Landern Westeuropas an St. Petersburg iibertragen. In Moskau blieben iiberwiegend jene
ausldndischen Kaufleute zuriick, die eng mit dem inneren Markt verbunden waren oder die
vorhatten, in der alten Hauptstadt einen Einzelhandel zu organisieren.

Die Moskauer ,, Deutsche Sloboda“ war eine solche Siedlung. Eine ,,westeuropdische
Welt“, die es den in Russland lebenden Auslédndern ermdglichte, ihre Sprache, Religion, die
nationalen Traditionen und ihre sonstigen Eigenheiten zu erhalten. In einem groflen Malle
trugen dazu die Téatigkeit von Pastoren, die Existenz von Kirchen und Kirchenschulen sowie
die Selbstverwaltung der Kirchengemeinden bei.

Ein langerer Aufenthalt von auslédndischen Familien in Moskau und das Heranwachsen von
mehreren Generationen derselben trugen zur Entwicklung von Dynastien bei.

Indem die Einwohner der Deutschen Sloboda ihre Kontakte und Beziehungen mit
Verwandten und Geschéftspartnern im Ausland pflegten, stellten sie eine wichtige ,,Briicke*
zwischen Russland und den Landern Westeuropas dar, iiber die der Erfahrungsaustausch, der
Einkauf von Instrumenten, Werkstoffen und neuen Arbeitsmustern sowie die Einstellung von
Vorarbeitern und Arbeitern, Hauslehrern, Lehrern und Pastoren fiir Kirchenschulen erfolgten.
Die Reisen der ,Moskauer Auslinder und deren Ausbildung in westeuropdischen
Lehranstalten trugen zum Verstindnis der westeuropédischen Lebensart und Ideen sowie zu
deren Verbreitung unter den Einwohnern der Deutschen Sloboda bei. Gleichzeitig 16sten diese
Kontakte auch eine Wechselwirkung aus, die zur Aktivierung des Interesses an Russland,
dessen Kultur und Geschichte seitens der europdischen Léander beitrug.

Ein Teil des geistigen Lebens der Deutschen Sloboda war das Wirken ihrer Schulen. Thre
Tétigkeit zur Zeit der petrinischen Verdnderungen ist bislang unerforscht. Die Schulen der

Deutschen Sloboda des 17. und des ersten Viertels des 18. Jahrhunderts waren in Kirchen
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untergebracht und gehorten religiosen Gemeinden. Ab der Mitte des 17. Jahrhunderts
verfligten sowohl die alte als auch die neue lutherische Gemeinde iiber Schulen. Eine
katholische Schule wurde in den 90er-Jahren des 17. Jahrhunderts gegriindet, gleichzeitig mit
dem Bau der ersten katholischen Kathedrale in Moskau. Auf die ersten Kirchen der
evangelischen Gemeinden wird gleich niher eingegangen.

Von Seiten der Historiker wurden und werden verschiedene und manchmal sogar
widerspriichliche Bewertungen der Rolle der Deutschen Sloboda fiir die Herrschaft Peters des
Groflen und Russlands im Allgemeinen gegeben: Von der vdlligen Ablehnung ihres
Einflusses bis zur Behauptung, dass die Reformen von Peter dem GroBlen ein direktes
Ergebnis der Tétigkeit von Ausldndern aus der Deutschen Sloboda sind.

Diese ,, Deutsche Vorstadt” von Moskau hatte sich seit Mitte des 16. Jahrhunderts zu
einem europdischen Mikrokosmos entwickelt. Dieses pulsierende Klein-Europa zog den
kiinftigen Herrscher iiber alle Russen, Peter den Grofen, magisch an. Wihrend seiner
Regierung sollte er groBe Anstrengungen unternehmen, um Russland an den Westen
heranzufiihren (Stricker, 1997, S. 37).

In der Geschichte Moskaus und Russlands sowie in der Geschichte der Russlanddeutschen
bleibt die Deutsche Sloboda eine der interessantesten Einrichtungen. Das Leben und die
Tatigkeit der auslindischen Bewohner, die stets Beziehungen zu ihren europdischen
Herkunftsldndern pflegten, trugen stark zur Entwicklung der Kontakte zwischen Russland und
Deutschland bei.

Bereits 1576 wurde in Moskau die erste evangelische Kirche Russlands erbaut, die St.-
Michaelis-Kirche auf dem Gorochovoe Pole. Die Zahl der Deutschen nahm in Moskau bald
so stark zu, dass schon 1626 eine zweite Kirche, die St.-Petri-Pauli-Kirche, damals die ,,Neue
Kirche* genannt, erbaut werden musste. Wiahrend die Michaelis-Kirche meist von Kaufleuten
besucht wurde, waren die Besucher in der St.-Petri-Pauli-Kirche vorziiglich Offiziere, die im
russischen Militdrdienst standen; daher trug sie auch den Namen ,, Teutsche Evangelische
Offizierskirche “. Die Inschrift des Kirchensiegels lautete: ,, Sigillum ecclesiae militantis in
Moscovia“. Wie der spétere Name dieser Kirche schon verrit, wurde sie zu Ehren Peters des
Grof3en, der ein Forderer dieser Kirche war, so umbenannt. Erwéhnt sei noch, dass zu der St.-
Petri-Pauli-Kirche eine Knabenschule mit den Rechten eines Gymnasiums und eine hohere
Maidchenschule gehorten. Die beiden Schulen hatten oft bis zu 1200 Schiiler (Stumpp, 1987,
S. 7).

Die Gemeindemitglieder bildeten Fonds, aus deren Mitteln sie Heime zur Unterstiitzung

von Witwen, Waisen und Kindern aus drmeren Schichten finanzierten. Neben einem grof3en
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evangelischen Armenhaus, in dem die Armen der Gemeinde unentgeltlich Aufnahme und
Verpflegung fanden, besall die Gemeinde ein grofles evangelisches Krankenhaus, das von der
Witwe des bedeutenden Philanthropen Conrad Bansa auf eigene Kosten erbaut und
unterhalten wurde. Selbstverstiandlich gab es auch hier eine rege Vereinstitigkeit in Jiinglings-
und Jungfrauenvereinen, in Manner- und Frauenorganisationen, in Geselligkeitsklubs usw.

Unter den deutschen Gemeindemitgliedern entwickelte sich ein reges gesellschaftliches
und kulturelles Leben. Sie trafen sich in Vereinen fiir Tanz und Spiele, Musik und Sport,
Bildung und Kultur, sie besuchten auch seit Anfang des 19. Jahrhunderts das Deutsche
Theater, das Schauspiele und Opern auffiihrte. Dem Zusammenhalt der Deutschen
untereinander sowie der Pflege deren kulturellen Belange diente seit 1870 die ,, Moskauer
Deutsche Zeitung ““. Der ,, Moskauer Deutsche Biirgerverein “ hatte auch russische Mitglieder,
die sich allerdings anfangs nicht in den Vorstand wiéhlen lassen konnten. Nach der Revolution
von 1905 wurde der ,, Deutsche Verein Moskaus“ gegriindet, der nationales ,, Bewusstsein *
bewahren und die deutsche Kultur ,, erhalten, schiitzen und mehren* sollte. Im Jahre 1910
zdhlte er rund 1 800 Mitglieder (Stricker, 1997, S. 40).

Die genauen Zahlen der Deutschen, die in Moskau und Petersburg lebten, sind fiir
verschiedene Abschnitte des 18. Jahrhunderts unbekannt. Die grofere und bedeutendere
Anzahl befand sich jedoch in Petersburg.

Als im Jahre 1703 die ersten Hauserreihen in der neuen Festung St. Petersburg angelegt
wurden, errichtete man gleichzeitig die erste evangelische Kirche aus Holz; aus ihr
entwickelte sich in den folgenden Jahren die groBe St.-Annen-Kirche (1719). Spiter erbauten
die Deutschen die Petri-Pauli-Kirche am Nevskij-Prospekt, die St.-Katharinen- (1728) und die
St.-Michaelis-Kirche sowie die evangelisch-reformierte Kirche. Zu jeder dieser Kirchen
gehorte auch eine hohere Schule.

Die Schulen genossen einen so guten Ruf, dass sie nicht nur von den Deutschen, sondern
auch von Kindern angesehener russischer Eltern besucht wurden.

Wie angesehen diese deutschen Schulen waren, ist auch daraus zu ersehen, dass man in
deutschen und russischen Zeitungen folgende Anzeigen finden konnte: ,, Lehrling fiir grofses
Unternehmen oder Fabrik gesucht, bevorzugt wird Abiturient der St.-Annen-Schule*
(Stumpp, 1987, S. 7).

Als unter Alexander III. die deutschen Schulen in Russland russifiziert wurden, durften sie
ihre deutsche Unterrichtssprache beibehalten. Es gab in Petersburg zahlreiche deutsche

Handelshéuser und sieben deutsche Buchhandlungen.
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Die erste Zeitung, die in Russland erschien (1727), war die ,, St. Petersburger Zeitung “, die
tiber zwei Jahrhunderte, bis zum Ausbruch des ersten Weltkrieges, nicht nur in Petersburg
von den maBBgebenden Kreisen gelesen wurde, sondern in ganz Russland unter den Deutschen
Verbreitung fand. Dies galt besonders fiir das letzte halbe Jahrhundert ihres Bestehens.
Weiters erschienen die liberale Tageszeitung ,,St. Petersburger Herold“ (1871), als kirchliche
Publikation das ,,St. Petersburger Evangelische Sonntagsblatt* (1858) und die , St
Petersburger Medizinische Wochenschrifi“ (1876).

Das erste russische Theater (1799 bis 1890) war aus einer Gastspieltruppe aus Deutschland
erstanden.

Wie bereits im Unterkapitel 3.2 beschrieben, wurde die Akademie der Wissenschaften im
Wesentlichen von Deutschen gegriindet und deutsche Gelehrte trugen zu ihrem Ruhm bei.

Wiéhrend die deutschen Kolonien in Petersburg und Moskau vor der Besiedlung
zusammenhdngender weiter Gebiete durch Bauern entstanden und daher auch keine engere
Verbindung zu dem bduerlichen Russlanddeutschtum hatten, war das in den Stidten, die
inmitten dieser Siedlungsgebiete lagen, anders.

So war die Stadt Saratow an der Wolga bei der Ankunft der Wolgadeutschen erst ein
groBBeres Dorf. Aber in dem Mafle, wie die deutsche Bevolkerung an der Wolga zunahm,
wuchs auch Saratow und entwickelte sich bald zur Hauptstadt des Wolgagebietes. Die
Hauptstra3e hiel Nemeckaja Ulica (Deutsche Strafle). Bald stand in Saratow eine stattliche
evangelische Kirche und auch eine Zentralschule wurde gegriindet. Das katholische
Priesterseminar der Tiraspoler Diozese wirkte sich segensreich fiir den katholischen Teil des
Deutschtums in ganz Russland aus. Auf privater Grundlage wurden in Saratow deutsche
Fortbildungs- und Hochschulkurse errichtet, die bis in die Sowjetzeit fortbestanden. In

Saratow erschien fiir die Wolgadeutschen die ,, Saratower Deutsche Volkszeitung *.
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7. Kirchengemeinden und Schulwesen in den Stidten

Die deutschen Kirchengemeinden Moskaus und Petersburgs waren von Anfang an
gezwungen, sich mit der Frage der Errichtung von Schulen fiir die Kinder deutscher Siedler
zu beschiftigen. Die Gemeindemitglieder unterhielten auch Schulen, von denen einige seit
1860 zu Gymnasien ausgebaut wurden. Die deutschen Schulen wurden iiberwiegend von
russischen Kindern besucht, die sprachliche und kaufménnische Kenntnisse erwerben sollten,
wiahrend die Deutschen ihre Kinder vielfach auf russische Schulen schickten, um ihnen die
Integration in die russischsprachige Gesellschaft zu erleichtern — ein Paradoxon, das bis zum
Ende des Zarenreiches bestehen bleiben sollte.

Die groBen Gemeindeschulen in Moskau und St. Petersburg gewannen eine Bedeutung
weit liber das Leben der sie tragenden Gemeinden hinaus, nicht nur fiir die Schiiler deutscher
Zunge, sondern auch fiir Russen (Kahle, 1962, S. 239).

Die altesten deutschen Schulen Moskaus entstanden bereits im 17. Jahrhundert, ebenfalls
als Kirchenschulen, ndmlich jene der St.-Michaelis- und der St.-Petri-Pauli-Kirche. Jede
dieser Schulen umfasste in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts einen ganzen Komplex
von ineinandergreifenden Schultypen. Dies begann mit der Elementarschule und setzte sich
iiber Handels- und Realschulen bis zu den Gymnasien fort (Eisfeld, 1999, S. 62).

Unter den Petersburger evangelischen Gemeindeschulen verdient besonders der Komplex
verschiedener Schulsysteme, den die St.-Petrigemeinde in den Jahrhunderten ihres Bestehens
aufgebaut hatte, besondere Beachtung.

Die St.-Petri-Pauli-Schule in Petersburg wurde 1710 gegriindet und bekam schon im Jahre
1871 die Rechte eines Gymnasiums fiir Knaben — im Jahre 1881 auch fiir Middchen —
zugesprochen.

Im Jahre 1910 konnten die Schulen dieser Gemeinde in eindrucksvoller Weise ihr 200-
jéhriges Bestehen feiern. Thr damaliger leitender Direktor hatte recht, wenn er von einem
., Riesen-Organismus, der fiinf verschiedene Schulen umfasst und 42 Klassen, 1667 Zoglinge
und 69 Lehrende besitzt “, sprach (Kahle, 1962, S. 239).

Im Jahre 1735 entstand die Schule der St.-Annen-Kirchengemeinde. Diese bestand aus
zwei grof3en und einer kleineren, der reformierten St.-Katharinen-Kirche zugehdrigen, Schule.
Der Abschluss dieser Schulen berechtigte zum Hochschulstudium, dadurch hatte diese
Kirchengemeinde schon frith die Mdglichkeit und Berechtigung, alle Schultypen aufzubauen
(Busch, 1995, S. 137 — 172).
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In diesem Zeitraum war eine ganze Anzahl befdhigter Pidagogen bemiiht gewesen, dieser
Schule wie auch denen der anderen Gemeinden ihr anerkanntes Gewicht zu geben. Unter
thnen hatte sich Biisching, der spitere nachmalige Direktor des Gymnasiums zum Grauen
Kloster in Berlin, befunden. Seine Haupttétigkeit in den kurzen Jahren seines Dienstes in der
St.-Petri-Gemeinde lag beim Aufbau des Schulwesens. Dabei lie3 er sich durch das Vorbild
des Halleschen Padagogiums und die Erfahrungen der Berliner Realschule leiten. Somit
wurden die vom Hallenser Pietismus ,,ausstrahlenden pddagogischen Einfliisse, auch im
Sinne der Betonung der Realia ebenfalls fiir die Petri-Schule als die bedeutsamste der
evangelischen Diaspora Russlands wirksam “ (Kahle, 1962, S. 239).

Biisching ging es dabei auch um die Uberwindung einer ihm auf die Dauer gefihrlich
scheinenden Selbstisolierung. In einem Bericht iiber seine Schulplanung duflerte er sich: ,, Das
Russische Reich sollen sie (die Schiiler) vor allen anderen wohl kennen lernen, um keine
Fremdlinge im Vaterlande zu seyn (1.0.)“ (Lemmerich C., 1862, S. 69, zit. in: Woltner, 1937,
S. 32). Ihm war es zu verdanken, dass an der ihm unterstehenden St.-Petri-Schule den schon
damals eintretenden russischen Kindern Unterricht im orthodoxen Glauben erteilt wurde.
Diese Tatsache ist nicht nur ein Ausdruck der GroBziigigkeit des Zeitalters der Aufklirung,
sondern dariiber hinausgehend Ausdruck einer gesamtkirchlichen bildungsmiBigen
Verantwortung (Kahle, 1962, S. 239).

Wie bereits im Kapitel 6 beschrieben, war der Ruf gerade der Petersburger deutschen
Schulen so auBlerordentlich gut, dass nicht nur ein groBer Teil der Schiiler anderer Nationalitdt
war, sondern auch nach der Einfiihrung des Russischen als Unterrichtssprache (seit 1891) an
diesen Schulen auch weiterhin in Deutsch unterrichtet wurde (Eisfeld, 1999, S. 62).

Dem berechtigten Lob, das den Schulen der evangelischen Gemeinden in St. Petersburg
gleicherweise wie denen in Moskau oder Odessa als hoheren Schulen gezollt wurde, stehen
allerdings auch kritische Anmerkungen gegeniiber.

So betont der Schriftsteller Th. H. Pantenius, dass keine Gesamtleitung der grofB3en
Schulorganismen vorhanden gewesen sei, es an Koordinierung gefehlt habe und der Egoismus
der Gemeinden vielfach zu einer Schidigung des eigentlichen Anliegens dieser Schulen
gefiihrt habe (Kahle, 1962, S. 240). Die groBe Zahl jener Schulen, die gerade in den
Jahrzehnten vor dem 1. Weltkrieg mehr und mehr russische Schiiler anzogen, bedeutete eine
Gefdhrdung der inneren Kraft. In den Schulen der evangelischen Gemeinden, deren Anliegen
immer die Bestirkung ihrer Schiiler zum evangelischen Bekenntnis war und denen man
dadurch zur Volkstumszugehorigkeit zu verhelfen suchte, wurde mittlerweile als Folge der

groflen Zahl russischer Schiiler mehr russisch als deutsch gesprochen (Kahle, 1962, S. 240).
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Eine der wichtigsten Lehranstalten Petersburgs im zweiten Drittel des 18. Jahrhunderts,
obwohl nicht von der deutschen Kirchengemeinde errichtet, war das Adelige Landkadetten-
Korps (oder die Ritter-Akademie), spéter in 1. Kadetten-Korps umbenannt. Es wurde 1732
nach dem Vorbild der Berliner und der Kopenhagener Korps gegriindet. Das 1. Kadetten-
Korps stand unter der Leitung des Grafen Burchard Christoph von Miinnich und bestand aus
zwei parallelen Abteilungen, der russischen und der deutschen. Hauptsprache der Ausbildung
war deutsch. Hier erhielten viele russische Militérs, Zivilpersonen und Schriftsteller des
adligen Russlands um die Mitte des 18. Jahrhunderts die Grundlagen ihrer Bildung, unter
ithnen die Dichter und Schriftsteller Aleksandr Petrovi¢ Sumarokov, Michail Matveevi¢
Ceraskov und Ivan Perfileevi¢ Elagin. Sogar in der russischen Abteilung waren die
Lehrkrifte, zumindest in den ersten Jahren, Deutsche; so z. B. der Hofmeister Martin
Schwanewitz und der Russisch-Lehrer Erich Wesmann.

Weiter erwdhnt Sumarokov, dass man im Kadettenkorps die Schiiler zu Soldaten
ausbildete und ihnen eine gute Kenntnis der deutschen Sprache vermittelte. Grolle
Aufmerksamkeit wurde dem lutherischen Gottesdienst und dem Predigen gewidmet, wihrend
die russische Kirche offensichtlich vernachlédssigt wurde. Im Kadettenkorps wurde schon sehr
frith ein Literaturzirkel organisiert, in dessen Namen der Kaiserin Anna Ivanovna (1693 —
1740) Gedichte in deutscher und russischer Sprache dargebracht wurden.

In den Stidten mit einer kleineren Einwohnerzahl waren die Verhéltnisse aber ungleich
schlechter. Die evangelisch-lutherische Gemeinde zu Baku unterhielt Anfang des 20.
Jahrhunderts lediglich eine Elementarschule, von deren 247 Schiilern nur noch 198 Deutsche
waren (Eisfeld, 1999, S. 62).

In Taganrog bestand ab 1900 an der dortigen katholischen Kirche eine Kirchenschule. Die
evangelisch-lutherische Kirche konnte hier erst 1907 eine Schule griinden (Eisfeld, 1999, S.
62).

Ein Teil der Kinder, vor allem in kleineren Stddten und Streusiedlungen, sowie in den neu
entstandenen Tochterkolonien, hatten ebenfalls keine Moglichkeit, eine deutsche Schule zu
besuchen. Es muss allerdings auch festgehalten werden, dass die Abgéinger von
Kirchenschulen, wollten sie einen qualifizierten Beruf in der Stadt ergreifen, weiterfithrende
Schulen besuchen mussten. Auch Absolventen der Zentralschulen konnten nicht direkt an
russische Hochschulen wechseln. Sie konnten aber nach entsprechender Vorbereitung in

russische Realschulen oder Gymnasien aufgenommen werden (Eisfeld, 1999, S. 64).
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Weiterfiihrende Schulen konnten bis Anfang des 20. Jahrhunderts auch in Odessa, Saratov,
Tiflis, Charkov, Kiev und in der deutschen Winzerkolonie im Kaukasus, Helenendorf,
aufgebaut werden.

Wenn man iiber deutsche Schulen oder Schulen mit deutschen Abteilungen spricht, muss
man unbedingt die grofle Zahl der deutschen privaten Schul-Pensionate beachten, die es in
Petersburg und Moskau besonders in der zweiten Hilfte des 18. Jahrhunderts gab. Dieser
Bereich aus der Geschichte der Aufklidrung in Russland ist jedoch wenig erforscht. Die
Familien der deutschen Oberschicht in Moskau lieBen ihre Kinder, wie der russische Adel,
von franzosischen und deutschen Hauslehrern unterrichten und schickten sie ab Mitte des 19.
Jahrhunderts zunehmend auf Privatschulen (Busch, 1995, S. 139 — 172).

Einige dieser Lehranstalten sind uns bekannt: So leitete Johann M. Schaden als Rektor des
Moskauer Universititsgymnasiums ein Pensionat, welches unter anderem Nikolaj
Michajlovi¢ Karamzin, der sich als Literat und Geschichtsforscher an der Schwelle vom 18.
zum 19. Jahrhundert einen Namen machen sollte, zu seinen Absolventen zdhlt. Weiters das
Petersburger Pensionat von August Witzmann, der mit dem russischen Literaten Aleksandr
Nikolaevi¢ Radis¢ev von seiner Leipziger Zeit her in Verbindung stand. Im Pensionat von
Witzmann wurden auch die Kinder RadisCevs unterrichtet. Auch die Privatschulen des
Rektors der St.-Michaelisschule, Johann F. Kiister (1819 — 1838) und des gebiirtigen
Elsdssers Louis Ennes zdhlten zu den hochst angesehenen derartigen Institutionen mit
hervorragenden und umfassenden Ausbildungsangeboten. Trotz dieser hohen Qualitdt setzten
sich bis zur Zeit der Oktoberrevolution private deutsche Gymnasien (z. B. jenes eines
gewissen Kreymann oder die Realschule eines Masing) durch, die allerdings — im Gegensatz
zu den Schulen unter kirchlicher Triagerschaft — einer starken Russifizierung unterlagen.

Nicht geringere Bedeutung hatten fiir uns die Fragen der zahlreichen deutschen
Kindererziecher und Hofmeister (Hauslehrer) in den russischen Adelsfamilien des 18.
Jahrhunderts. Der Umstand, dass seit der Regierung der Kaiserin Elisabeth (1709- 1761) die
franzosische Erziehung in Russland Mode wurde und dass in Verbindung damit zahlreiche
franzosische Hofmeister auftauchten, lie ganz die Tatsache libersehen, dass es zur gleichen
Zeit auch deutsche Hofmeister gab. In der Literatur dieser Zeit tauchen sie nur in der
karikierten Gestalt Vral’mans, des Erziehers Mitrofanuskas, von Fonvizin auf. Vom Anfang
des 18. Jahrhunderts bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts gab es indessen in den russischen
Adelsfamilien deutsche Kindererzieher (sogar M. J. Lermontov und L. N. Tolstoj hatten
deutsche Erzieher). Diese hatten vor allem die Aufgabe, die deutsche Sprache zu vermitteln,

die als wesentliche Basis einer guten Bildung galt. An dieser Stelle ist ein Dekret des Senats
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aus dem Jahr 1873 zu erwdhnen, in welchem vorgeschlagen wurde, in der Ostseeregion des
Imperiums (also in Finnland und dem Baltikum) Deutsch als offizielle Sprache zu verwenden
(Amburger, 1961, S. 167).

Im 18. Jahrhundert hatten unter anderem der Zarewitsch Aleksej Petrovi¢ (Baron Heinrich
v. Huyssen), Fiirst A. Kantemir (J. G. Vockerodt), Erzieher aus Deutschland. Ivan Turgenev
zum Beispiel erhielt einen Teil seiner Erziehung durch einen deutschen Privatlehrer. Spiter
(ab 1827) lernte er an deutschen Privatschulen: zundchst im Internat Johann F.
Weidenhammers, spater bei Karl Krause (Stricker, 1997, S. 40), Friedrich Bodenstedt (1819 —
1892), bekannt als Poet, arbeitete um 1840 als Hofmeister fiir den Generalgouverneur von
Moskau, Fiirst Golicyn. A. S. Griboedov zédhlte zu seinen Lehrern Johann Bernhard
Petrosilius und Gottlieb John (Keller, Bildung und Wohlfahrt, Gesellschaften und Vereine.
Deutsches Leben in Moskau im 19. und frithen 20. Jahrhundert, in: Deutsche in St. Petersburg
und in Moskau vom 18. Jahrhundert bis zum Ausbruch des 1. Weltkrieges, Nordost-Archiv,
Neue Folge Band 111/1994, Heft 1, S. 97).

7.1 Entwicklungen der Deutschen Schulen in Moskau

Erste offizielle Hinweise auf die Tétigkeit einer lutherischen Schule gibt es erst fiir das
Jahr 1601, als die auf Befehl Ivans IV. niedergebrannte ,fremdglédubige* Kirche
wiedererrichtet und unter ihrem Dach eine Elementarschule geschaffen wurde, in der
Religion, Kirchengesang, Lesen, Schreiben und Rechnen unterrichtet wurden (Ddnninghaus,
2002, S. 165).

Faktisch war dies die erste ausldndische Schule in Russland, die als Prototyp fiir kiinftige
kirchliche Gemeindeschulen diente. Zur Zeit der Wirren, der Smuta (um 1600) wurden Kirche
und Schule erneut niedergebrannt, und erst fiir das Jahr 1621 ist iiberliefert, dass der
,,Schullehrer Jakob Nigenbor“ die Hochzeitszeremonie des Pastors Georg Osse vollzogen
hat. Dies bestitigt indirekt, dass zu diesem Zeitpunkt eine Schule der deutschen Gemeinde
existiert haben muss. Bis in die 60er-Jahre des 17. Jahrhunderts erfiillten Martin Miinsterberg
und Balthasar Fademrecht die Aufgaben des Schullehrers als unerldssliche Stufe zum
Pastorenamt. Letzterer nannte sich gleichzeitig ,, Diakon der Deutschen Gemeinde‘ und
,, Direktor ihrer Schule“. In der zweiten Halfte des 17. Jahrhunderts gab es in der Moskauer
Neuen Deutschen Vorstadt (Novo-Nemeckaja Sloboda) bereits zwei evangelisch-lutherische
Kirchen, die jeweils eigene Elementarschulen sowohl fiir Jungen als auch fiir Méadchen

unterhielten.

47



Unter den Schiilern waren Kinder unterschiedlicher Nationalititen, iiberwiegend aber
Deutsche, da die Unterrichtssprache Deutsch war. Mit dem Anwachsen der
Kirchengemeinden stieg auch die Zahl der aus deren Mitteln unterhaltenen Schulen.

Um den Anfang des 18. Jahrhunderts gab es in der Neuen Deutschen Vorstadt bereits vier
Schulen: Zwei lutherische, eine reformierte (,,holldndische®) und eine katholische. Damals
mischte sich die russische Regierung weder in die alltdglichen Angelegenheiten der
fremdkonfessionellen Schulen noch in deren Lehrprogramm ein. Die kirchlichen
Gemeindeschulen der Protestanten und Katholiken befanden sich vollstindig unter der Obhut
der Kirchengemeinden, kirchlichen Gemeinderdte und Pastoren, und aus den Mitteln der
Gemeinden wurden alle notigen Ausgaben bestritten. Dazu zihlten der Unterhalt von Lehrern,
Schuldienern, Heizern und Wichtern, der Ankauf von Lehrbiichern, Papier und Tinte sowie
der Bau und die Instandhaltung der Schulgebdude. Allerdings reichte das Geld, das von den
gewohnlichen Gemeindemitgliedern kam, meist nicht aus, um die Bediirfnisse der
Kirchenschulen vollstindig zu befriedigen, zumal die eingehenden Geldsummen recht starken
Schwankungen unterlagen, was auch die Arbeit des Lehrpersonals erheblich erschwerte. Der
Grofse Nordische Krieg (1700 — 1721) verringerte nicht nur die Zahl der stindigen
Gemeindemitglieder der Deutschen Vorstadt, sondern verschlechterte auch die finanzielle
Lage der meisten von ihnen in dramatischer Weise. Der Mangel an den nétigen Geldmitteln
zwang die Pastoren und Gemeinderéte, auslédndische Geldgeber zu suchen und Vertreter jener
Staaten, aus denen die Mitglieder der jeweiligen Gemeinde einst ausgewandert waren, um
Hilfe zu bitten. Bereits in den 60er-Jahren des 17. Jahrhunderts gingen recht regelmifBlig
erhebliche Summen von deutschen Fiirsten fiir die Bediirfnisse der Neuen Lutherischen
Gemeinde ein, insbesondere von Herzog Ernst dem Frommen von Sachsen-Gotha
(Donninghaus, 2002, S. 168).

Der Unterricht war in jenen Jahren kostenlos, in welchem eine Schule gréfere Spenden
erhalten hatte. So gibt es beispielsweise Informationen dariiber, dass 1670 fiir den Besuch der
Schule der Neuen Lutherischen Gemeinde dank der erwdhnten Finanzhilfe durch Herzog
Ernst kein Schulgeld bezahlt werden musste. Zugleich wurden in diese Schule alle Bewerber
ohne Ansicht der sozialen und materiellen Lage aufgenommen. ,,(...) Reichen und Armen,
Jungen und Dienstmddchen, Leibeigenen, gefangenen und gekauften Tiirken, Tataren, Polen,
ihnen allen wird hier Gottes Gesetz, Deutsch und Latein, Rechnen, Schreiben und Musik

beigebracht...“ (Cvetaev, 1889, S. 6, zit. in: Donninghaus, 2002, S. 168).
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nicht zu vergessen ist dabei, dass die Kinder der einflussreichsten und meistvermdégenden
Bewohner der Deutschen Vorstadt groBBtenteils von Hauslehrern unterrichtet wurden, obwohl
einige von ihnen manchmal auch Kirchenschulen besuchten.

Nach Ansicht des russischen Historikers D. Cvetaev beabsichtigte Herzog Ernst, die
Schule ,,zu einer Waffe der lutherischen Propaganda‘ im Osten zu machen (Cvetaev, 1889,
S. 10, zit. in: Ddnninghaus, 2002, S. 167). Auf die Frage, wie gro3 die Zahl der zum
evangelischen Glauben bekehrten Moskauer sei, antwortete der Lehrer Lavrentij Ringuber
ehrlich: ,, (Nur) manchmal werden von deutschen Herren tatarische und kalmiickische Kinder,
die von Offizieren als Gefangene nach Moskau gebracht wurden, zur heiligen Taufe
geschickt; von solchen kenne ich fiinf oder sechs. Die deutschen Herren schicken auch
Sklaven unterschiedlicher Art in die Schule... (Kurilo, 1996, S. 36). So blieb das Luthertum
in Russland allen finanziellen Anstrengungen von Herzog Ernst zum Trotz vorrangig eine
Religion von Ausléndern.

Trotz der geringen Erfolge bei der Verbreitung des lutherischen Glaubens in der russischen
Hauptstadt half die regelmifBige finanzielle Unterstlitzung Herzog Ernsts der Schule der
Neuen lutherischen Gemeinde dennoch, an der Wende von den 60er- zu den der 70er-Jahren
des 17. Jahrhunderts eine fiihrende Rolle unter den Lehranstalten der Deutschen Vorstadt
einzunehmen. Nach dem Brand im Jahre 1711 leisteten Investoren aus Preuflen und
Déanemark einen erheblichen finanziellen Beitrag zum Wiederaufbau der Schule. Dadurch
bekundeten sie das Interesse ihrer Regierungen und Gesandtschaften an der Aufrechterhaltung
der Verbindung zu den Bewohnern und religiésen Gemeinden der Neuen Deutschen Vorstadt.

Die nationale Zusammensetzung der Schiiler der Deutschen Vorstadt war recht bunt. Dies
zwang die Schulleitungen — wie schon mehrmals erwdhnt — dazu, in konfessionellen Fragen
eine gewisse Toleranz zu zeigen. Deshalb ist es nicht sehr verwunderlich, dass die Kinder der
Katholiken in der zweiten Halfte des 17. Jahrhunderts — als die katholische Gemeinde noch
keine eigene Schule unterhielt — ebenso wie die Kinder von Calvinisten und Anglikanern
zusammen mit den Lutheranern lernten und spéter die katholische Schule in den ersten Jahren
ihres Bestehens, als sie sich auf ihrem Hohepunkt befand, wiederum von protestantischen
Kindern besucht wurde. Der Wechsel von einer Schule auf eine andere stellte zu jener Zeit
keine besondere Schwierigkeit dar, da der Lehrplan aller Schulen im Wesentlichen der gleiche
war. Sowohl in der katholischen als auch in den lutherischen Schulen wurden Latein,
Deutsch, Schreiben, Rechnen und Gesang unterrichtet. Wenn die Schulleitung einen
umfassender gebildeten Lehrer finden konnte, kamen zu den genannten Féchern noch

Geschichte und Geographie hinzu. Dass Schiiler der einen Konfession die Schule einer
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anderen Religionsgemeinde besuchten, bedeutet jedoch nicht, dass religiose Fragen der
Leitung der Kirchenrdte oder den Eltern der Schiiler gleichgiiltig waren. In allen Schulen der
deutschen Vorstadt war der Religionsunterricht ein verpflichtender und unverzichtbarer Teil
der Schulbildung und der religids-sittlichen Erziehung. Deshalb waren Schiiler, die Schulen
einer ,,fremden* Konfession besuchten, verpflichtet, den Religionsunterricht bei ihren eigenen
Pastoren bzw. Pfarrern zu besuchen.

Eine der Grundtendenzen der Entwicklung der deutschen Schulen in Moskau in der
Nachreformzeit war ein stdndiger Anstieg der Schiilerzahl. Dabei stellten russische Schiiler in
den Jahren um 1860 — 1880 nicht selten fast die Hélfte der Schiiler der Gymnasien und
Realschulen der evangelisch-lutherischen Kirchen, da sich diese Lehranstalten in gebildeten
und wohlhabenden Moskauer Kreisen einer recht guten Reputation erfreuten. Hier wurde den
Kindern neben Grundkenntnissen in allen Fachern auch die deutsche Sprache vermittelt,
deren Beherrschung nicht nur fiir die Allgemeinbildung, sondern auch fiir wissenschaftliche,
unternehmerische und kommerzielle Tétigkeiten unerldsslich war. Im 18. Jahrhundert wurde
das Programm der deutschen Schulen der Vorstadt um die folgenden zusitzlichen
Unterrichtsfacher erweitert: Russisch als jene Sprache, der nun grofle Aufmerksamkeit
geschenkt wurde; Franzosisch, Latein (nur fiir Jungen), Geschichte, Geographie,
Naturwissenschaft und einige andere Fécher.

In den Erinnerungen eines Schiilers der St.-Petri-Pauli-Schule (1866) finden wir eine fiir
jene Zeit charakteristische Beschreibung: ,,(...) es dnderte sich auch die Zusammensetzung
der Schiiler. (Wihrend) bis dahin die Kinder von Handwerkern und Kaufleuten, also halbe
Strafpenkinder, den Ton angegeben hatten, wurde jetzt mit der Ausweitung des
Lehrprogramms und der Verbesserung der Rahmenbedingungen der Eintritt von edleren
Jungen, Kindern von russischen Adligen und deutschen Reichen erwartet ... (Dedlov, 1902,
S. 18, zit in: Dénninghaus, 2002, S. 191). Besonders stark war der Anstieg der Schiilerzahlen
der evangelischen Lehranstalten der Stadt Ende der 1880er-Jahre. Dies ist offensichtlich
darauf zuriickzufiihren, dass die evangelischen Kirchenschulen nicht in den Geltungsbereich
des 1887 vom Minister fiir Volksbildung, I. D. Deljanov (1882 — 1897) erlassenen,
sogenannten Gesetzes tUber die ,, Kiichenhilfenkinder” fielen, das Kindern aus
minderbegiiterten Familien den Zugang zu russischen Gymnasien versperrte (Busch, 1995, S.
148).

Die Tendenz ansteigender Schiilerzahlen blieb mit unwesentlichen Schwankungen bis zum
Ausbruch des Ersten Weltkriegs bestechen. Um die Jahrhundertwende war nicht nur ein

stetiger Anstieg der Gesamtschiilerzahlen zu verzeichnen, sondern (mit wenigen Ausnahmen)
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auch eine alljdhrliche Steigerung des Anteils der evangelischen Schiiler. Bei der Leitung der
St.-Petri-Pauli-Schule weckte die Zunahme der Zahl der Zoglinge ihrer Schule um die
Jahrhundertwende sogar eine gewisse Besorgnis. 1888 — 1889 stieg die Zahl der Schiiler
innerhalb eines einzigen Jahres um 50 (von 830 auf 880). Die steigenden Schiilerzahlen hatten
zur Folge, dass 1899 insgesamt 40 Klassen gebildet werden mussten. ,,(...) Diese Zahl wird
zur Zeit von keinem einheitlich geleiteten Schulorganismus Russlands erreicht ...",
konstatierte die Schulleitung (Dénninghaus, 2002, S. 191 — 192).

Neben den allgemein bildenden Féchern wurden in allen kirchlichen Schulen Musik und
Gesang als unabdingbare Attribute einer religidsen und dsthetischen Erziehung unterrichtet.
Erzieherischen Zielen dienten auch Theaterauffithrungen, die die Schiiler der kirchlichen
Gemeindeschulen zusammen mit ihren Lehrern zu religidsen Feiertagen einstudierten. Bereits
im 17. Jahrhundert war es unter den Lutheranern der Deutschen Vorstadt iiblich, kleinere
Theaterinszenierungen aufzufiihren, die auch von (orthodoxen) AuBenstehenden besucht
werden konnten. Deshalb war es kein Zufall, dass die russische Regierung in den 70er-Jahren
des 17. Jahrhunderts, als das erste Theater am Zarenhof aufgebaut wurde, auf die Hilfe der
Lehrer und Schiiler der Neuen Lutherischen Gemeinde (unter Leitung des Magisters und
lutherischen Pastors Johann Gottfried Gregorii) zuriickgriff.

Bei genauerer Betrachtung des Lebens der evangelisch-lutherischen Gemeinden Moskaus
zu jener Zeit lasst sich feststellen, dass sich die Gemeinde der Alten Lutherischen Kirche vor
allem an den norddeutschen Stiddten, insbesondere Hamburg und Liibeck, orientierte, aus
denen auch die Lehrer ihrer Schule stammten, wihrend die Lehrer der Neuen Lutherischen
Kirche vor allem aus mitteldeutschen Liandern kamen und ihre Ausbildung in Leipzig, Halle,
Dresden etc. erhalten hatten. Die beiden lutherischen und die reformierte Kirche standen
bereits im 17. Jahrhundert miteinander im Wettbewerb und nahmen, abhéngig von den durch
die Kirchenrite zur Verfiigung stehenden Finanzmitteln und Lehrkriften, abwechselnd die
fiihrende Rolle in der Deutschen Vorstadt ein.

Die stindige Konkurrenz zwischen den Schulen der Deutschen Vorstadt, die eng mit dem
Kampf der Konfessionen und Einfluss auf deren Bewohner verbunden war, zwang die Lehrer,
die fortschrittlichsten Unterrichtsmethoden einzufiihren. Es ist nicht verwunderlich, dass die
deutschen Schulen nicht nur bei der Hebung des Bildungsniveaus von Ausldndern ihre Rolle

gespielt haben, sondern auch im Bereich des russischen Bildungswesens insgesamt.
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7.1.1 St.-Michaelisschule

Der iltesten evangelischen Schule Moskaus, der St.-Michaelisschule, schien anfangs kein
grofBer Erfolg beschieden zu sein. Die geringe Zahl der Gemeindemitglieder sowie die grof3e
Entfernung der Schule vom Stadtzentrum (wo die Masse der Deutschen lebte) wirkten sich
negativ auf ihre Entwicklung aus. Anfang des 19. Jahrhunderts (1804) wurde die Schule, an
der nur der Organist Ch. Liebermann als Hauptlehrer unterrichtete, von gerade einmal 15
Schiilern besucht (Dénninghaus, 2002, S. 172).

Eine zweite Lehrerstelle wurde an der Schule der Alten Gemeinde erst 1809 geschaffen
und von Wilhelm Anton ausgeiibt. Bis 1881 gab es an der Gemeindeschule der evangelisch-
lutherischen St.-Michaelis-Kirche nur zwei Klassen, in denen Schiiler beiderlei Geschlechts
gemeinsam unterrichtet wurden. Mit der Einrichtung einer dritten Klasse (1811) dnderte die
Schule ihr Programm und bekam den Charakter einer reinen Knabenschule.

Nach dem groBen Brand von 1812, dem fast die gesamte Stadt zum Opfer fiel, blieb
lediglich das Gebédude der evangelisch-lutherischen St.-Michaelis-Kirche mehr oder weniger
unbeschidigt und diente fiir einige Zeit als Zufluchtsort fiir zahlreiche Brandopfer. Die
Kirchenschule sowie das Pastorenhaus waren allerdings vollstindig niedergebrannt. 1813
konnte die Kirchengemeinde St. Michaelis mit finanzieller Hilfe des Zaren Alexander 1., den
Unterricht wiederaufnehmen.

Ab 1820 wurde Geheimrat Dr. Justus Loder, der Leibarzt des Zaren, zum Présidenten des
Kirchenrats der St.-Michaelis-Gemeinde gewihlt. Da er schon ldnger versucht hatte, positiv
zur Entwicklung der Schule beizutragen, niitzte er seine neue Position, um seine
Professorenkollegen von der Moskauer Universitdt zum Unterricht an der Schule zu bewegen.
So kamen J. A. Rosenstrauch und F. F. Reuss sowie die Doktoren W. Treuter, G. Florie und
B. Auerbach an der Schule zum Unterrichtseinsatz, was das Ansehen der Institution deutlich
steigerte. Einige dieser Personlichkeiten unterrichteten sogar (vor allem um 1850, als es zu
Finanzproblemen kam) ohne Saldr. Loders Tatigkeit reichte vom Einsammeln von
Spendengeldern — zu denen auch Erbschaften von Gonnern traten — bis zum personlichen
Unterricht. Dank dieses Impulses wurde die St.-Michaelisschule zum Gymnasium umgestaltet
und erlangte schon 1828, ein halbes Jahrhundert vor der St.-Petri-Pauli-Schule, die staatliche
Anerkennung als Kronsgymnasium (Stricker, 1997, S. 426).

Loders Wirken erlaubte auch die bauliche Erweiterung der Schule, die ein drittes Geschof3
erhielt. 1853 wurde die Michaelsschule, wie sie die Moskauer nannten, von einer Dreiklassen-

zu einer Vierklassenschule umgewandelt (Donninghaus, 2002, S.174).
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Die Reformen im Bildungsbereich wirkten sich auch auf die Schulen der evangelisch-
lutherischen Kirchen Moskaus aus. Nachdem das Gebdude der evangelisch-lutherischen St.-
Michaelis-Schule 1860 grundlegend umgebaut worden war, gelang es dieser, den Status eines
Sechsklassen-Gymnasiums zu erringen (1861), in dem auch Latein und Griechisch
unterrichtet wurde. Zehn Jahre spiter (1871) wurde das Gymnasium auf Bitte der
Gemeindemitglieder der St.-Michaelis-Kirche in eine Fiinfklassen-Realschule umgewandelt,
sodass es von einer Umorientierung von den humanistischen zu den naturwissenschaftlichen
Féachern kam. Im Jahre 1876 bekam sie alle Rechte einer Regierungsschule unter Verzicht auf
die deutsche Unterrichtssprache, was verschiedene Konsequenzen hatte, wie im
anschlieenden Abschnitt dargelegt wird. Dafiir blieb eine autonome Verwaltung bestehen,
auch Direktoren und Lehrer durften selbst gewihlt werden, bedurften aber einer Bestitigung
durch die staatlichen Behdrden. Eine wesentliche Anderung fiir diese ,,Verstaatlichung® der
Schule lag darin, dass die allgemeine Wehrpflicht eingefiihrt worden war, wobei allerdings
Absolventen solcher staatlich anerkannter Schulen das Privileg eines auf sechs Monate
verkiirzten Wehrdienstes zuerkannt wurde (Pack, 1927, S. 309).

1893 wurde in der Schule eine zusétzliche siebte Klasse geschaffen, und 1909 gab es in der
St.-Michaelis-Realschule bereits zwei Vorschul-, sechs Elementarklassen und eine
Sonderklasse. 1914 beschloss der Kirchenrat, ein neues, modernes Schulgebdude zu bauen,

was aber durch den Ausbruch des Ersten Weltkrieges verhindert wurde.

7.1.1.1 Unterrichtssprache

Nachdem die St.-Michaelis-Realschule die Rechte einer Regierungsschule erhalten hatte,
gestaltete sich die Verwendung des Deutschen als Unterrichtssprache als besonders schwierig.
Die Probleme der Unterrichtssprache werden im Anschluss noch genauer beschrieben. Im
Juni 1874 {bermittelte der Fiirsorger des Moskauer Schulbezirks dem Minister fiir
Volksbildung, D. A. Tolstoj, das vom Kirchenrat der evangelisch-lutherischen St.-Michaelis-
Kirche in Moskau ausgearbeitete Satzungsprojekt einer Sechsklassen-Realschule zur Priifung.
In diesem Projekt plante der Rat, die Knabenschule der Kirche in eine ,,Regierungs*“-Schule
umzuwandeln. Das Wissenschaftliche Komitee des Ministeriums stellte auf seiner Sitzung
vom 18. September 1874 bei der Priifung des eingereichten Satzungsprojekts erhebliche
Abweichungen sowohl von den allgemeinen Regeln fiir Realschulen des Russischen Reichs
(vom 15. Mai 1872) als auch von den vom Ministerium fiir Volksbildung fiir Lehranstalten
dieses Typs ausgearbeiteten Lehrplidnen fest. Das hatte zur Folge, dass es das vorgeschlagene

Projekt ablehnte und seinen Verfassern vorschlug, ,,(...) die vom Komitee angemerkten
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Punkte des Projekts entsprechend den bestehenden Verordnungen zu dndern und sich bei der
Zusammenstellung des Stundenplans stirker an den Lehrpldnen und Programmen der
Regierungs-Realschulen zu orientieren...“ (Donninghaus, 2002, S. 220). Minister Tolstoj
wiederum schloss sich nicht nur dem Beschluss des Wissenschaftlichen Rats an, sondern
bemerkte auch eigens, dass die Unterrichtssprache in der Schule ,,(...) unbedingt Russisch

‘

sein muss, mit Ausnahme natiirlich des Religionsunterrichts fremdgldubiger Konfessionen..."
(Donninghaus, 2002, S. 220).

Die Kirchenleitung von St. Michaelis richtete 1875 erneut ein Gesuch an Tolstoj, in
welchem sie sich mit den notigen Korrekturen der Lehrpline, die vom Wissenschaftlichen Rat
fiir Regierungsschulen erlassen wurden, einverstanden erklarte. Als einzige Ausnahme bat der
Kirchenrat um die Erlaubnis, Schiiler der Anfangsklassen in deutscher Sprache unterrichten
zu diirfen.

Desgleichen wurde darauf hingewiesen, dass sdmtliche Abschlusspriifungen ausschlieBlich
in russischer Sprache und in Anwesenheit des Fiirsorgers des Moskauer Schulbezirks
abgehalten werden sollten. Die Kirchenleitung begriindete die Bitte fiir die Beibehaltung der
deutschen Unterrichtssprache in den unteren Klassen einerseits mit der aufklérerischen Arbeit,
die die Schule fiir die St.-Michaelis-Gemeinde leistete, als auch mit deren 300-jdhrigem
Bestandsjubildum.

Seine Meinung zu diesen Verdnderungen &duflerte auch der Fiirsorger des Moskauer
Schulbezirks: ,, Wenn die Regierung nicht gewillt ist, der Gemeinde der St.-Michaelis-Kirche
aus Anlass ihres 300-jdhrigen Jubildums diese vollig aufsergewéhnlichen Rechte zu geben,
scheint es moglich, die Frage auf andere Weise zu losen... “ (Donninghaus, 2002, S. 223).

Der Vorschlag des Fiirsorgers lief auf die folgende ,, staatliche* Entscheidung hinaus: Auf
Basis der Mitteilung des Kirchenrates, dass die finanziellen Mittel fiir die Erhaltung einer
Sechsklassen-Realschule zu gering waren, schlug er vor, die vorhandenen Mittel in zwei Teile
aufzuspalten. Die hoheren Klassen sollten alle Anordnungen des Statuts fiir Realschulen in
Russland erfiillen, die unteren drei Klassen sollten eine sogenannte ,, Vorbereitungsschule *
bilden, welche den Charakter einer Privatschule hétte.

Es ist nicht tiberraschend, dass Minister D.A. Tolstoj das Projekt des Fiirsorgers angesichts
dessen Eintretens dafiir, das Lehrprogramm der deutschen Schule fiir Regierungsschulen
vollkommen umzusetzen, unterstiitzte. Aus diesem Grund erlaubte er, eine nur zweiklassige
Realschule zu griinden. Zusétzlich wurden der Kirchenleitung eine Reihe weiterer

Bedingungen gestellt:
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a) 1in der Schule sollten alle Schiiler nach Ablegung der vorgeschriebenen Priifungen
in russischer Sprache, aufgenommen werden;

b) die Berufung des Direktors oblag dem Minister fiir Volksbildung, die Berufung
des Lehrpersonals erfolgte durch den Fiirsorger des Moskauer Schulbezirks;

¢) die Finanzierung der Schule sollte ausschlieBlich den Mitteln der St.-Michaelis-
Gemeinde ohne jegliche Hilfsleistungen der Staatskasse erfolgen.

Da der Kirchenrat von St. Michaelis keine anderen Perspektiven hatte, sah man sich im
Mai 1876 gezwungen, der Forderung des Ministeriums zur Umwandlung der Knabenschule in
eine Zweiklassen- (statt der geplanten Sechsklassen-) Realschule nachzukommen. Im
Wesentlichen bestand die Realschule bis zur Revolution von 1905 zu diesen Bedingungen.

Im Erlass tiber die Glaubenstoleranz vom April 1905 wurde die dominierende Stellung der
orthodoxen Kirche bestitigt. Um Diskriminierungen gegeniiber den nicht-orthodoxen
Konfessionen zu beseitigen, folgte seitens des Ministeriums eine Reihe von Zugestéindnissen
im Bereich der Sprachpolitik. Dadurch ermutigt, versuchte die Leitung der evangelisch-
lutherischen St.-Michaelis-Kirche erneut den Vorschlag einzubringen, Deutsch als
Unterrichtssprache in allen Fichern zuzulassen. Die vorgesehenen Anderungen wurden bei
der Vollversammlung des Lehrkorpers am 20. November 1906 detailliert diskutiert. Dabei
sprach sich die Mehrheit der Lehrer fiir die Reform aus. Unter anderem wies der Lehrer Berg
auf die Notwendigkeit hin, den Deutschunterricht in der Schule grundlegend umzugestalten
und ,,den Sohnen deutscher Eltern eine befriedigende Kenntnis ihrer Muttersprache zu
vermitteln ** (Donninghaus, 2002, S. 222).

Noch deutlicher sprach ihr Kollege Slivickij {iber die Russifizierung der nachwachsenden
Generation der deutschsprachigen Diaspora Moskaus, der nicht nur fiir eine Anderung des
Lehrprogramms plddierte und fortfuhr: ,, Die Praxis hat gezeigt, dass die Schule der heutigen
Generation keine guten Deutschkenntnisse vermittelt und der Einfluss der russischen Umwelt
— der Stadt, der Literatur, des Theaters, der Bekannten usw. — zu stark ist, so dass jene
Schiiler (...), die bei ihrer Einschulung die deutsche Sprache besser beherrschen, sehr schnell
beginnen, leichter, fliessender und lieber Russisch zu sprechen als Deutsch... (Donninghaus,
2002, S. 222).

Auf der Versammlung zu den vom Kirchenrat geplanten Reformen war auch eine Reihe
kritischer Stimmen zu horen. So befiirchtete z. B. der bereits erwdhnte Lehrer Berg, dass sich
die Russischkenntnisse der deutschen Schiiler verschlechtern kdnnten. Er schlug deshalb vor,
wenigstens eines der Ficher (Mathematik oder Geschichte der Naturwissenschaften) in

russischer Sprache zu unterrichten.
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Der Lehrer Zarinov wiederum sprach sich generell gegen Anderungen der Lehrpline aus,
da seiner Meinung nach die Griinde fiir den Verlust des Interesses an der deutschen Sprache
tiefergehend waren und nicht nur von der Unterrichtssprache abhingen. Deshalb glaubte er
nicht an einen Erfolg der Reformen. Scharfe Kritik dulerte auch Vertogradskij, der erklérte,
dass die Schule ihre Schiiler auf ein Studium an russischen und nicht etwa an deutschen
Hochschulen vorbereitete und die geplanten Verdnderungen nur den russischsprachigen
Schiilern schadeten.

Insgesamt aber unterstiitzte die Mehrheit der Lehrer der St.-Michaelis-Realschule die
Vorschldge des Kirchenrats und billigte die Notwendigkeit von Reformen im Bereich der
Unterrichtssprache.

Die wesentlichen Punkte der Anderung des Lehrprogramms lauteten wie folgt:

a) Mathematik (bis zur 3. Klasse) und alle anderen Fachern (bis zur 4. Klasse)
ausschlieBlich auf Deutsch zu unterrichten;

b) die Einfilhrung des Deutschen als Unterrichtssprache in den Féachern
Naturgeschichte und

¢) Franzosisch in den Klassen 5 — 7 zu priifen (Donninghaus, 2002, S. 223).

Im Mirz 1907 fand auf Anordnung des Ministeriums fiir Volksbildung eine Sitzung des
Fiirsorgerats des Moskauer Schulbezirks statt, der das Gesuch der Leitung der evangelisch-
lutherischen St.-Michaelis-Kirche priifte und billigte. ,, Unter Beriicksichtigung dessen, dass
das Hauptziel der betreffenden Lehranstalt darin  besteht, die Kinder von
Gemeindemitgliedern der evangelisch-lutherischen Kirche zu erziehen und zu unterstiitzen “,
so das Sitzungsprotokoll vom 16. Mérz 1907 ,,fiir die Deutsch die Muttersprache ist und die
natiirlich wiinschen, dass ihre Kinder die Muttersprache nicht nur nicht vergessen, sondern
im Gegenteil in ihrer Schulzeit vervollkommnen, hat der Fiirsorgerat angeordnet, sich dem
Gesuch des Rats der evangelisch-lutherischen St.-Michaelis-Kirche anzuschliefen... "
(Donninghaus, 2002, S. 223).

Trotz dieses vielversprechenden Anfangs wandte sich das Ministerium fiir Volksbildung
gegen jegliche Anderungen des Lehrprogramms in der St.-Michaelis-Realschule. Es wurde
darauf verwiesen, dass die Fiihrung des Moskauer Bezirks unzureichende Argumente fiir die
Einfiihrung des Deutschen als Unterrichtssprache angefiihrt habe. Die Kirchenleitung von St.-
Michaelis wurde dariiber hinaus sogar noch beschuldigt, das Hauptziel der Reform zu
verheimlichen, welches ihres Erachtens im Versuch der Schulleitung bestand, die natiirliche

Assimilation der deutschsprachigen Bevolkerung zu verhindern.
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Da es an der Michaelis-Schule russischsprachige Schiiler gab, konnten die
Ministerialbeamten die Klage der Schulleitung, dass Deutsch nicht ausreichend unterrichtet
werde, nicht nur zuriickweisen, sondern sie konnten auch eine Untersuchung hinsichtlich des
Lehrprogramms durchfiihren. Dabei kam man zu dem Ergebnis, dass zum Zeitpunkt der
Vorbereitung der Unterrichtsreform (1906) der deutschen Sprache 49, der russischen aber nur
42 Schulstunden gewidmet waren, abgesehen davon, dass allgemeine Geographie und
Geschichte (zwei Stunden pro Woche) auf Deutsch unterrichtet wurden. Diesen Wiederspruch
zu den geltenden Programmen der gewohnlichen Realschulen in Russland wertete das
Ministerium fiir Volksbildung bereits als besondere Ausnahme zugunsten der deutschen
Diaspora Moskaus. Das Ansinnen, einen stiarkeren Akzent darauf zu legen, dass die deutschen
Schiiler ihre Muttersprache erlernten, war nach Ansicht der russischen Beamten ein Beweis
daflir, dass der Kirchenrat seine Interessen ganz auf die deutschsprachigen Schiiler
beschriankte und diese einer gewaltsamen , Eindeutschung® in der russischen Metropole
unterzog. Hinter dem Gesuch des Rats der St.-Michaelis-Kirche, den Bereich der
Unterrichtung der deutschen Sprache auszudehnen, sah das Ministerium sogar den verdeckten
Versuch einer ,, Germanisierung ““ der russischsprachigen Schiiler. Die Meinung der Beamten
in dieser Frage lief auf das folgende Argument hinaus: ,,(...) Wenn sich die russischen
Schiiler bei der Einfiihrung der neuen Unterrichtsordnung nicht eindeutschen lassen wollen,
werden sie gezwungen, die Schule zu verlassen... “ (Donninghaus, 2002, S. 224).

Dieser Standpunkt war an sich schon absurd, da es gerade der ,,deutsche* Charakter der
Realschule war, der diese von den iibrigen Moskauer Schulen unterschied und fiir die Eltern
der russischsprachigen Schiiler attraktiv machte. Die Fiihrung des Ministeriums riigte die
Arbeit des Leiters des Moskauer Schulbezirks dafiir, dass er die ,,versteckten Motive* der
geplanten Unterrichtsreform der Michaelis-Schule nicht rechtzeitig erkannt habe, und kam zu
dem Schluss, dass es der Staatsmacht nicht gebiihre, ,,(...) der Schaffung von Hindernissen
fiir die natiirliche und unausweichliche Assimilation fremdstimmiger Bevélkerungsteile im
Kern des Reiches Vorschub zu leisten...”. Im Juni 1908 erhielt der Kirchenrat der St.-
Michaelis-Kirche nach zwei Jahren biirokratischer Verschleppung schlieBlich die offizielle
Absage hinsichtlich der Frage der vorgeschlagenen Verdnderungen der Unterrichtssprache.
Wie der Fiirsorger des Moskauer Schulbezirks, A. Zdanov, der Kirchenleitung von St.
Michaelis mitteilte, hielt der Minister fiir Volksbildung ,,(...) das Gesuch nicht fiir
ausreichend begriindet, und die anvisierten Verdnderungen (...) fiir haltlos und deshalb nicht

realisierungswiirdig... “(Donninghaus, 2002, S. 225).
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Endgiiltig beendet wurden die Diskussionen {iiber die Unterrichtssprache in den
protestantischen Schulen mit dem Ausbruch des ersten Weltkriegs, als die Verwendung der
deutschen Sprache im Unterricht offiziell verboten und die deutschen Lehrbiicher aus dem
Verkehr gezogen wurden. Im neuen Stundenplan der Michaelis-Realschule war der
Deutschunterricht vollstindig gestrichen und durch Russischstunden und slawische Lektiire

ersetzt worden.

7.1.2 St.-Petri-Pauli-Schule

Die St.-Petri-Paulischule, bis 1817 auch als Schule der ,,Neuen Gemeinde* bezeichnet,
wurde im Jahre 1806 von 81 Jungen und Médchen besucht. Von ihnen waren 32 unversorgte
Waisenkinder, die hier mit Unterstiitzung der Gemeinde Ausbildung und Unterhalt fanden.
Der Erfolg dieser Schule ist untrennbar mit dem Namen des Pastors B. Heidecke verbunden.

Der Inspektor dieser Schule, H. Pack, beschreibt ihre Entwicklung Anfang des 19.
Jahrhunderts folgendermallen: , Unter den Zoglingen bildeten Russen die Mehrzahl, doch
fehlten neben den Deutschen auch Franzosen und Englinder nicht; alle Stinde und vom 5 bis
18 Jahre aller Alterstufen waren vertreten...Die Lebenshaltung der Zoglinge war
grundsdtzlich einfach, aber in jeder Beziehung ausgezeichnet,; in ihrer kleidsamen aus griiner
Jacke und grauen Beinkleidern bestehenden Uniform tummelten sich die Knaben auferhalb
der Arbeitszeit im Freien, ununterbrochen beaufsichtigt von ihren Erziehern, mit denen sie
frohlich und zutraulich verkehrten... “ (Pack, 1901, S. 139).

An der Schule unterrichteten bereits 15 Personen, darunter Lehrer fiir Russisch, Deutsch
und Franzosisch, Musik, Tanz, Zeichnen und Ahnlichem, auch Lateinunterricht durfte (in der
Fiintklassenschule fiir Jungen) nicht fehlen. Ob es damals auch Madchen an der Schule gab
ist nicht Uberliefert, auch zu den naturwissenschaftlichen Fachern fehlen Informationen. Der
Status der Schule wie auch der Umfang der dort unterrichteten Facher gab den Schiilern das
Recht, direkt an die Moskauer Universitit zu wechseln.

Wie die St.-Michaelisschule fiel auch die St.-Petri-Paulischule mit ihren umfangreichen
Archiven dem Brand Moskaus zum Opfer. Aufgrund der guten Kontakte zwischen der
Moskauer Stadtverwaltung mit den beiden evangelisch-lutherischen und der anglikanisch-
reformierte Kirche erhielten diese am 7. Dezember 1813 vom "Kommitee zur Versorgung der
vom Feind Geschidigten" 65 000 Rubel (Fechner, 1876, S.76f). Zusitzliche Sammlungen in
St. Petersburg sowie in anderen deutschen Gemeinden Russlands ermdglichten einen
langwierigen Neubeginn. Die Kirchengebidude konnten jedoch erst 1819 wiedererrichtet

werden. Im August 1824 wurde bei der Kirche eine Schule fiir Jungen und im September
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1829 eine Schule fiir Méddchen erdffnet. Nach 1836 nahm die Knabenschule allmihlich den
Charakter einer humanistischen gymnasialen Einrichtung an. 1839 wurde eine vierte Klasse
eingerichtet, wobei eine Entwicklung in Richtung einer Real- und Handelsschule erfolgte. In
den weiteren Jahrzehnten ging der Trend wieder in Richtung Gymnasium, wobei die Rolle der
Naturwissenschaften groBer wurde; 1848 folgte die Einfiihrung eines Unterrichts in
Leibesiibungen.

Zu grundlegenden Verdnderungen kam es in der Zeit der Reformen in der Schule der St.-
Petri-Pauli-Kirche, wo bereits 1860 eine fiinfte Klasse mit einem neuen Zweijahreskurs
eingefiilhrt wurde, deren Absolventen die Hochschulreife erlangten. Da mittlerweile
verbindliche Regeln flir russische Gymnasien erlassen worden waren, beschlossen die
Entscheidungstrager der Schule, , der bisherigen Kirchenschule die Organisation eines
Gymnasiums zu geben*. ,, Die, welche diesen Gedanken fassten “, so der Rechenschaftsbericht
der Schule (1865), ,, waren meist Mdinner, die ihre Bildung auf deutschen Gymnasien und
Universitdten empfangen hatten und denen darum das Bild auch einer deutschen gelehrten
Schule vorschwebte...“ (Namentliches Verzeichnis, 1866, S. 38 in: Donninghaus, 2002, S.
177).

Im gleichen Jahr (1865) wurde der Bau eines neuen Gebédudes fiir die Knabenschule
einschlieBlich eines groBen Spiel- und Sportplatzes begonnen. Ein Schiiler, der in dieser
Ubergangszeit die Schule besucht hatte, erinnerte sich folgendermaBen an diese fiir die
Gemeinde historischen Ereignisse: ,,(...) Das Haus und der Garten erschienen uns im
Vergleich zu dem friiheren engen und schmutzigen Fliigel im Kirchhof als Pracht allererster
Giite... “. Die Ausweitung des Gymnasiums und der diesem angeschlossenen Real-Abteilung
wurde im Wesentlichen 1871 abgeschlossen und acht Jahre spidter erhielt das Knaben-
Gymnasium unter Wahrung des Privilegs, in deutscher Sprache unterrichten zu diirfen, den
Status einer Regierungsschule oder ,,Kronsgymnasiums®. Ende des 19. Jahrhunderts war die
Petri-Pauli-Schule nicht zuletzt dank ihrer zentralen Lage die bedeutendste unter den
deutschen Lehranstalten in Moskau und bestand im Kern aus fiinf Schulen: Knaben-
Gymnasium und Realschule, Mddchen-Gymnasium sowie Elementarschulen fiir Jungen und
Midchen (Namentliches Verzeichnis, 1866, S. 62 in: Donninghaus, 2002, S. 177).

Die Realschule der Petri-Pauli-Knabenschule war auf sechs Jahre angelegt, wobei die
Lehrpldane der vier unteren Klassen jenen der vergleichbaren staatlichen Schulen entsprach.
Nur die Verwendung des Deutschen als Unterrichtssprache einiger Facher sowie der um ein
Jahr frithere Einstieg in den Franzdsischunterricht machte einen deutlichen Unterschied zu

diesen. Die fiinfte und sechste Klasse der Realschule der Petri-Pauli-Schule bestand in Form
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einer kaufméannischen Abteilung in Analogie zu den Abteilungen der Realschulen im Sinne
des Ministeriums fiir Volksbildung, wobei die Ausbildung mit einer Dauer von sieben Jahren
die staatlichen Schulen an Ausbildungszeit tiberragte. Bei der Aufnahme eines Schiilers in die
Petri-Pauli-Schule fiihrte die Schulleitung im Vorfeld mit den Eltern Gespréche, in denen die
Frage des Schulgeldes gekliart wurde. Die Ausbildung in diesen Lehranstalten konnten sich
nicht alle Bewerber leisten, doch gab es fiir begabte Kinder minderbegiiterter Eltern eine
Reihe von Privilegien — in einigen Fillen wurden sie vollstindig von der Schuldgeldzahlung
befreit — und die besten Schiiler konnten sich um ein Stipendium bewerben (siche
Abbildung 1). Der Jahresbericht fiir das Schuljahr 1904/1905 des Petri-Pauli-Knaben-
Gymnasiums listet die verschieden hohen Schulgeldzahlungen auf: fiir Gemeindemitglieder
125 Rubel fiir den Besuch der eigentlichen Schule und 100 Rubel fiir die Vorschule.
Andersglaubige unterlagen hoheren Sitzen von 175 bzw. 125 Rubel.

1% 6o,

(1]

O Stipendium

12% H Kinder von Schul- und
Kirchenangestellten

EdVom Schulgeld befreit

B Reduziertes Schulgeld

OVolles Schulgeld

78%

Abbildung 1: Schulgeldzahlungen in Prozentanteilen an das St.-Petri-Pauli-Knaben-Gymnasium im

Schuljahr 1904/1905

( Jahresbericht der St.-Petri-Pauli-Kirche zu Moskau fiir das Jahr 1904. M. 1905 S. 39,
zit.in: Dénninghaus, 2002, S. 179, Grafik: J. Holzl)

Diese Sidtze blieben an der Petri-Pauli-Schule bis zum Beginn des Ersten Weltkriegs
nahezu unverdndert. Steigende Schiilerzahlen, von denen die regelmiBige Fiihrung von
Parallelklassen zeugt, machten den Bau neuer Unterrichtsraume erforderlich. 1910 folgte ein
Beschluss des Kirchenrates zum Neubau eines Schulgebdudes, wobei Kosten in der Hohe von

etwa 500 000 Rubel veranschlagt wurden und die mit Hilfe von Kollekten aufgebracht

60



werden sollten. Trotz der hohen Kosten wurde bereits im Herbst 1913 der erste Teil des Baus
der neuen Knabenschule vollendet und der Bau ihres zweiten Teils 1914 begonnen. Der erste
Weltkrieg und die wirtschaftlichen Probleme, die mit ihm einhergingen, beendeten die

weiteren Ausbauplidne schmerzhaft.

7.1.2.1 Unterrichtssprache

An der Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert waren die Lehrpldne der evangelischen
Schulen Moskaus mit jenen der staatlichen weitgehend identisch. Wer erstere absolvierte,
bekam die gleichen Rechte wie Absolventen der gewohnlichen russischen Gymnasien und
Realschulen. Gleichzeitig wurden deutsche Sprache und Literatur an den Schulen der
evangelisch-lutherischen und der reformierten Kirche in einem etwas grofleren Umfang
unterrichtet als an den {brigen Schuleinrichtungen. Die Schulbibliotheken boten in
iiberwiegendem MalBle Biicher in deutscher Sprache, der Muttersprache der meisten Schiiler
(Busch, 1995, S. 161).

Viele Forschungen zur Geschichte der deutschen Schulen Russlands gehen davon aus, dass
die deutschen Kirchenschulen gerade in der Vorreformzeit, als sich die russische Regierung
nicht in die Ausgestaltung der Bildungsinhalte einmischte, in besonderem Masse ihrem Ziel
dienten — die deutsche Sprache und Kultur zu bewahren und zu entwickeln. Die Idealisierung
eines solchen Modells der ,, deutschen Schule* der Vorreformzeit wird aber durch die Fakten
widerlegt: die Fluktuation unter Lehrern und Schiilern war gro3, die Zahl deutscher Schiiler
gering und eine Mehrheit der Pastoren unwillig, sich in den ,, Organismus‘ ihrer Schulen
einzumischen. Recht deutlich wird diese ,, Idylle “ zwischen Kirche und Schule in einer Rede
in Frage gestellt, die Prof. Dr. Einbrodt, der Vorsitzende des Schulrats der Petri-Pauli-Kirche,
im Mirz 1837 auf einer Versammlung seiner Gemeinde hielt: : ,, Ein Hauptzweck...ist der,
dass durch so eine Gemeinde- und Kirchenschule die Muttersprache unter den Mitgliedern
der evangelischen Konfession in ihrer Reinheit erhalten werde. Bis jetzt hat die Schule leider
diesem so wohlthdtigen (i.0.) Zweck nicht ganz entsprochen. Unsere Kirchenschule war nicht
die einer deutschen Gemeinde, sie war bis jetzt auch nur wenig von Kindern der Gemeinde-
Mitglieder besucht. Der Unterricht war durchgdngig in der Landessprache, und mit
Bedauern scheint die deutsche Sprache bei der Jugend in Verfall zu kommen... “ (Pack, 1901,
S. 146).

Auch an der Petri-Pauli-Médchenschule war die Lage, was die Beherrschung der deutschen
Sprache anging, recht schwierig. Die Deutschkenntnisse der Schiilerinnen waren derart

gering, dass die Schulleitung 1846 den ,revolutiondren” Beschluss fasste, den Deutsch-,
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Geschichts- und Musikunterricht auf Franzosisch zu halten. Deutsch als regulidre Sprache des
Unterrichts wurde erst in der Zeit um 1872 zur Regel (Stricker, 1997, S. 423).

Anhand der erhaltenen Rechenschaftsberichte iliber die Tatigkeit der Petri-Pauli-Schule
lassen sich die Verdnderungen des Lehrprogramms in den unterschiedlichen
Entwicklungsphasen der Schule verfolgen. Bis um 1840 wurde nach dem Vierklassensystem
unterrichtet, wobei die Inhalte in hohem Mafle vom Bildungsstand der Unterrichtenden selbst
abhingig waren. Bis zu dem Zeitpunkt, als Rektor Friedrich Petersen (1841 — 1844) an die
Schule kam, war Russisch die einzige Unterrichtssprache. Petersen gelang es als erstem,
durch eine Anderung der Unterrichtspline fiir die hoheren Klassen die Zahl der in deutscher
Sprache gehaltenen Stunden zu erhohen. Noch gréfere Verdnderungen gab es nach der
Ankunft des neuen Rektors Hoerschelmann (1844 — 1849), der als einer der ersten dafiir
eintrat, alle Fécher in deutscher Sprache unterrichteten zu lassen. Er fiihrte auch das
sogenannte bilinguale System des Sprachunterrichts ein. Es beruhte darauf, dass jeder Klasse
zwei Erzieher zugeordnet waren, ndmlich ein Deutscher und ein Franzose, die im Wechsel die
Klasse betreuten. Dabei war immer nur die Sprache des jeweils anwesenden Erziehers zu
verwenden, auch wenn die Schiiler miteinander sprachen (Sizova, 1998, S. 3).

Genaue Angaben iiber die Zahl der evangelischen Schiiler der Petri-Pauli-Kirche in der
Zeit Hoerschelmanns sind nicht erhalten. Anfang der 1860er-Jahre hatte sich in der Petri-
Pauli-Schule ein umfangreiches Unterrichtssystem etabliert, das ebenso Elementar-, Real- und
Gymnasialklassen beinhaltete. ,, Ich bin zu einem Zeitpunkt in die Schule gekommen (1865),
als sich der Umbruch sowohl des Lehr- als auch des Erziehungsbereichs dort auf dem
Hohepunkt befand”, so Vladimir Dedlov, ,bis dorthin hatte es sich um eine
Vierklassenschule mit einem recht vagen Lehrplan gehandelt. Lesen, Schreiben, Rechnen, die
kleinen Deutschenkinder auf die Konfirmation vorbereiten und ihnen eine schone Handschrift
geben — das waren die Aufgaben der Petri-Pauli Gemeindeschule...“ (Dedlov, 1902, S. 11f).

Der Gerechtigkeit halber muss ergénzend gesagt werden, dass an der Schule der St.-Petri-
Pauli-Kirche bereits in den 1860er-Jahren alte Sprachen (Latein und Griechisch) sowie
Geschichte und Geographie unterrichtet wurden. Nach der Umwandlung der urspriinglichen
Vierklassen-Gemeindeschule in ein Siebenklassen-Knabengymnasium wurden an der Schule
fiinf Sprachen als Pflichtsprachen gelehrt: Deutsch, Russisch, Latein, Franzdsisch und
Griechisch. In der Realschulabteilung wurden drei Sprachen unterrichtet — Deutsch, Russisch
und Franzosisch.

Im April 1879 wurde die ,,Satzung der Knabenschule der evangelisch-lutherischen St.-

Petri-Pauli-Kirche in Moskau“ bestétigt, derzufolge die Unterrichtssprache in den meisten
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Fachern Deutsch sein sollte und die Lehranstalt selbst sich in eine Dreiklassen-
Elementarschule, ein Achtklassengymnasium und eine Siebenklassen-Realschule unterteilte.
Das Knabengymnasium erhielt schlieBlich 1879 die lange schon erstrebte Anerkennung als
staatliches ,,Kronsgymnasium®, mit der Besonderheit, dass Deutsch als Schulsprache erlaubt
blieb. Nun waren die Absolventen zum Universititsstudium berechtigt, ohne eine weitere
Priifung an einem stattlichen Kronsgymnasium ablegen zu miissen (Stricker, 1997, S. 423).

Erfolgreiche Abgédngerinnen der Madchenschule waren seit 1882 ebenfalls ohne russische
Sonderpriifung zum Studium am Lehrerinnenseminar der Moskauer Universitit zugelassen
(Stricker, 1997, S. 423).

Die Elementarschule, in die Kinder ab dem siebten Lebensjahr aufgenommen wurden, war
wiederum in jeweils eine deutschsprachige und eine russischsprachige Abteilung unterteilt.

Auf diese Weise konnten die russischen Kinder schon in der Elementarschule intensiv
Deutsch und die deutschen Kinder ebenso Russisch lernen und beherrschten beide Sprachen
in Wort und Schrift, sowie ,, Gottes Gesetz “, Gesang und Rechnen. Im Jahresbericht der Petri-
Pauli-Schule (1899) wird deren ,,deutscher” Charakter besonders betont. ,,(...) Wie friiher
weisen wir auch (...) darauf hin, dass die Lehrziele und Lehrpline unserer Anstalten im
Wesentlichen deren der gleichnamigen staatlichen Schulen entsprechen. In dieser Hinsicht
besteht die Eigenart der Petri-Paulischule namentlich in zwei Stiicken: in dem Vorhandensein
einer mehrklassigen Elementarvorschule und in der Sonderstellung des Deutschen als
Lehrgegenstand und Unterrichtssprache...” (Jahresbericht, 1900, S. 138, zitiert in:
Dénninghaus, 2002, S. 217).

Gymnasium und Realschule, die auf die Elementarvorschule folgten, wurden sowohl von
der Herkunft nach russischen als auch deutschen Schiilern besucht, wobei nicht nach
sprachlicher Zugehdrigkeit unterschieden wurde.

In die erste Klasse des Gymnasiums und der Realschule wurden in der Regel Kinder im
Alter von zehn Jahren aufgenommen, die in beiden Sprachen lesen, schreiben und in
logischen Zusammenhdngen sprechen konnten. Auch die Kenntnis der Grundrechnungsarten
und der wichtigsten Gebete wurde iiberpriift. In Fichern, die in russischer Sprache
vorgetragen wurden, kamen die gleichen approbierten Lehrwerke wie in den staatlichen
Kronsgymnasien zur Anwendung. Fiir jene Féacher, die auf Deutsch gegeben wurden, kamen
zum Teil importierte Schulbiicher aus Deutschland zum FEinsatz, teilweise wurden diese auch
von den jeweiligen Lehrern der Schule selbst verfasst.

Mit der Einfiilhrung neuer Lehrpldne im Jahr 1888 stieg die Zahl der Deutsch- bzw.

Russischstunden durchschnittlich um eine Stunde in jeder Klasse. Auf die Qualitdt des
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Sprachunterrichts (Russisch und Deutsch) wurde in allen Teilen der Petri-Pauli-Schule grof3e
Aufmerksamkeit gelegt und die aktive Verwendung beider Sprachen eingefordert. In den
Knabenklassen wurde dieser Grundsatz durchgehalten, aber in den Méadchenklassen erfolgte
ab 1898 eine Trennung zwischen Deutsch und Russisch auch in den hoheren Klassen. Die
Schulleitung der Petri-Pauli-Schule erklirte immer wieder, dass sie in dieser Frage eine recht
strenge Linie verfolgte: ,.(...) eine Milderung der programmdfigen Anforderungen im
Russischen fiir deutsche Schiiler ist ebensowenig moglich, wie fiir russische eine Milderung
der Anforderungen im Deutschen... ** (Jahresbericht, 1900, S. 73 zit. in: Donninghaus, 2002, S.
218).

Viele Schiilerinnen und Schiiler hatten mit dieser Zweisprachigkeit ihre liebe Not, vor
allem die russischen. Die deutschsprachigen Kinder wiederum lernten als Folge des Umgangs
mit Dienstpersonal, russischen Altersgenossen und Familienmitgliedern russische Worter
nicht richtig. Dabei sprachen die deutschen Kinder nach den Aussagen der Lehrer trotz ihres
scheinbar ,, leichten” Umgangs mit den gleichaltrigen russischen Klassenkameraden
. nachliissig und falsch*. Uber den Unterricht und die Sprachpraxis in der Familie hinaus
wurde auch das Selbststudium der Schiiler gefordert. Aber obwohl der Bestand der
Schulbibliothek und insbesondere ihrer deutschen Abteilung stindig anwuchs, zeigten die
deutschen Schiiler kein sonderliches Interesse am Lesen. Die Lehrer beklagten ein
mangelndes Interesse der Schiiler an den Biichern der Schulbibliotheken und dem Lesen
dieser. In Anbetracht dieser Tatsachen ist es bemerkenswert. dass in der Petri-Pauli-Schule bis
zum Ausbruch des Ersten Weltkrieges die meisten Facher in deutscher Sprache unterrichtet

wurden.

7.2 Schultypen (1860 — 1917)

Da Russland in der 2. Hilfte des 19. Jahrhunderts eine bedeutende Okonomische
Entwicklung machte, stieg der Bedarf an entsprechend qualifizierten ,,Geistesarbeitern® mit
hoherer Bildung. Dadurch sah sich die Regierung nicht nur zu einer Ausweitung des
Schulnetzes, sondern auch zu einer Reihe von Reformen im Bereich der Volksbildung
genodtigt. 1858 bestitigte das Ministerium fiir Volksbildung einen Erlass iiber die Schaffung
von Médchenschulen, 1864 wurden die ,, Verordnung iiber die Volksschulen“ und ein neues
Statut fiir Gymnasien ausgearbeitet (Donninghaus, 2002, S. 174).

Entsprechend der ,, Verordnung iiber die Volkschulen“ wurde ein neues Programm
verabschiedet, demzufolge an den Volksschulen Religion, das Lesen weltlicher und

kirchlicher Texte, Schreiben, grundlegende Rechenkenntnisse und Kirchengesang unterrichtet
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werden sollten. Insgesamt bot diese dreijdhrige Grundschule nur ein sehr bescheidenes
Bildungsangebot, was auch fiir die deutschsprachigen derartigen Schulen festzustellen ist.

Da die Kinder in diesen Schulen nicht zielgerichtet auf die Konfirmation vorbereitet
werden konnten, lehnten die Russlanddeutschen diese Grundschulen eher ab. So gab es etwa
am 1. Januar 1882 unter den insgesamt 5.481 Schiilern der stddtischen Moskauer
Grundschulen lediglich fiinf evangelische Schiiler. Ahnlich war die Situation auch zu Anfang
des 20. Jahrhunderts. So gab es unter den etwa 12 000 Schiilern der 150 Grundschulen (am 1.
1. 1900) nur 22 Lutheraner (fiinf Jungen und siebzehn Midchen).

Im Jahr 1911 stellte das Ministerium fiir Volksbildung im Rahmen einer Schulzidhlung fest,
dass unter den 1 135000 Schiilern der Grundschulen des Moskauer Schulbezirks nur 177
Deutsche zu finden waren. Die Masse der deutschen Grundschulen stellten die so genannten
Elementarvorschulen der evangelisch-lutherischen Kirchen in Moskau, unter ihnen die St.-
Petri-Pauli-Kirche als bedeutendste mit einer Schiilerzahl von 288 im Jahre 1886 und einem
Anstieg auf 442 bis 1913.

Im neuen Statut fiir Gymnasien (1864) waren zwei unterschiedliche Varianten vorgesehen:
klassische Gymnasien (mit altsprachlichem Unterricht) und Realgymnasien. Das Hauptziel
der Gymnasien bestand darin, ihre Schiiler auf den Besuch der Universitit, wo sie ohne
Priifungen weiterstudieren konnten, oder anderer Hoherer (vor allem Ingenieur-Technischer)
Lehranstalten, wo die Absolventen der Gymnasien nach Priifungen in bestimmten Féachern
aufgenommen wurden, vorzubereiten. In den Gymnasien mussten neben den Pflichtfichern
auch drei Sprachen (Latein, Franzosisch und Deutsch, in einigen zusétzlich Griechisch)
gelernt werden. Die Realschulen dienten in erster Linie dem Ziel, ihre Schiiler auf den Besuch
Hoherer Fachschulen vorzubereiten: Schiiler der Ingenieurwissenschaftlichen, Technischen
und Landwirtschaftlichen Hochschulen etc. sowie Schiiler der Realschulen, die in den
hoheren Klassen Lateinkurse besucht hatten und ein zusitzliches Examen ablegten, erhielten
das Recht, die Universitit zu besuchen. Da das Lehrprogramm der Realschulen auch darauf
ausgerichtet war, dass ein Teil der Schiiler sofort nach Abschluss der Schule einen Dienst
antreten konnte, enthielt es auch einige praktische Ficher.

Wie bereits erwihnt, brachten die russischen Bildungsreformen der spéteren 1850er-Jahre
auch im Bereich der Frauenbildung erhebliche Verdnderungen. In der ersten Hélfte des 19.
Jahrhunderts hatten russische Frauen eine Ausbildung oberhalb des Elementarniveaus nur in
speziellen geschlossenen Instituten bekommen konnen, bei denen es sich auch im
Wesentlichen um Lehranstalten fiir die privilegierten Stinde handelte. 1858 wurde damit

begonnen, offene Gymnasien fiir Schiilerinnen zu schaffen, die bei ithren Familien wohnten.
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Ferner wurde ein spezielles ,, Statut fiir Mddchenschulen “ ausgearbeitet, die in zwei Gruppen
unterteilt wurden: Dreijahres- und Sechsjahresschulen. Wihrend die ersten den Grundschulen
nahe kamen, hatten die zweiteren einen im Vergleich zu den Knaben-Gymnasien verkiirzten
Lehrplan. Grundlegende Veridnderungen vollzogen sich 1870, als das Lehrprogramm der
Maidchenschulen, die zu dieser Zeit den Titel ,,Gymnasien® erhielten, tlberpriift und
ausgeweitet wurde. Die Schulzeit wurde auf sieben Jahre ausgedehnt und eine zusétzliche
achte Klasse mit spezieller pddagogischer Ausrichtung eingerichtet. Absolventinnen der
achten Klasse hatten das Recht, nicht nur an Grundschulen, sondern auch in den unteren
Klassen von Gymnasien zu unterrichten. Das Abschlusszeugnis der achten Klasse bot ferner
die Moglichkeit, die Hoheren Frauenkurse zu besuchen. Neben den Médchengymnasien gab
es in der Stadt noch eine ganze Reihe ihrem Status nach niedrigerer Lehranstalten fiir
Maidchen: so genannte ,,Schulen gehobenen Typs“, Berufs- und Fachschulen, deren Zahl
allerdings nicht den Bediirfnissen einer Metropole wie Moskau entsprach.

Unter den privaten Madchengymnasien, in denen die Unterrichtssprache Deutsch war,
muss man vor allem das Middchengymnasium der St.-Petri-Pauli-Kirche hervorheben, in dem
die Ausbildung sechs Jahre dauerte und deren Schulgeld (in den Jahren 1904 — 1911) mit 150
Rubel etwas niedriger lag als im Knabengymnasium. Anfang des 20. Jahrhunderts (1904)
erhielten in diesem Gymnasium von 536 Schiilerinnen 22 Stipendien, 45 waren vollstindig,
72 teilweise von der Zahlung von Schulgeld befreit. AuBerdem hatten die Reprisentanten der
deutschen Diaspora in Moskau die Moglichkeit, Mddchen in das Mansbach-Gymnasium
sowie in das Gymnasium der Gesellschaft der Lehrer zu geben, deren Besuch die
Beherrschung des Deutschen als Zweitsprache voraussetzte. Was die St.-Michaelis-Gemeinde
betrifft, so hatte deren Fiihrung schon seit langem versucht, eine eigene Médchenschule
einzurichten. Dies jedoch scheiterte an fehlenden Finanzmitteln. Erst im Februar 1913 wandte
sich der Kirchenrat mit dem Gesuch an die staatlichen Behorden, die Schaffung eines der
Schule der Petri-Pauli-Kirche vergleichbaren Madchengymnasiums zu genehmigen. In ihrem
Antrag informierte die Kirchenleitung auch iiber die finanzielle Basis des Projekts, das dank
einer Spende von Andrej (Heinrich) B. Mitschiner, der der Gemeinde 140 000 Rubel
vermacht hatte, und dank einer Sammlung unter den Gemeindemitgliedern in Hohe von iiber
50 000 Rubel moglich geworden war. Die Er6ffnung des Madchengymnasiums war zum 300-
jahrigen Jubildum des Hauses Romanov geplant, was sich nach Ansicht seiner Organisatoren
auch in der Namensgebung niederschlagen sollte. Eine Verzogerung der Bearbeitung der
Dokumente sowie der Ausbruch des Ersten Weltkriegs verhinderten, dass diese Pline

realisiert werden konnten.
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7.3 Der Lehrkorper

Das Lehrpersonal der deutschen Schulen in Moskau bestand nahezu ausschlielich aus
Deutschen. Die Ausnahme davon bildeten Lehrer fiir Russisch, Geschichte und Geographie
Russlands, orthodoxen Religionsunterricht, Franzosisch und Englisch. Die deutschen Lehrer
hatten mit Masse ihre Ausbildung an den deutschen Universititen erhalten. Dies
gewihrleistete ein entsprechend hohes Unterrichtsniveau an den Moskauer deutschen
Schulen. Viele dieser deutschen Lehrer verfassten neben ihrer Lehrtétigkeit die von thnen im
Unterricht benétigten Lehrbiicher, sowie literarische Arbeiten. Ein groferer Zustrom von
Lehrern aus Deutschland war insbesondere in der Zeit als Russlands Schulbildung reformiert
wurde zu verzeichnen, als das Defizit qualifiziertem Lehrpersonal in besonders eklatanter
Weise zu Tage trat. Der Inspektor der Petri-Pauli-Schule, H. Pack, vermerkte in seinem
Riickblick auf diese Zeit, als die Petri-Pauli-Schule in ein Gymnasium mit staatlichen Rechten
(1865 — 1879) umorganisiert wurde, folgendes: ,,(...) Es war kein Zufall, dass man fiir die
nicht russischen Lehrficher den Blick vorwiegend nach Deutschland lenkte. Die Anstellung
von Lehrern, die ihre Studien im Auslande gemacht und ihre Lehrberechtigung dort erworben
hatten, wurde von der Behdrde ohne Schwierigkeit gestattet, und diesem Umstande verdankte
die Schule in diesem Zeitraum eine ganze Anzahl hervorragender Lehrer... " (Pack, 1901, S.
158).

Ende des 19. Jahrhunderts stieg die Zahl der russischsprachigen Lehrer an den deutschen
Schulen in Moskau etwas an, den Hauptteil des Lehrkdrpers bildeten dennoch bis zum Beginn
des Ersten Weltkriegs die in deutschsprachigen Lehrer. Oftmals kehrten ehemalige Schiiler
der deutschen Schulen in Moskau, die sich fiir eine Karriere als Lehrer entschieden hatten, als
Lehrkréfte an ihre alten Schulen zuriick. Viele von ihnen Studierten auch an den Deutschen
Universitéten.

Die Qualitit des Unterrichts in den Schulen war nicht zuletzt von der Hdohe der
Lehrergehilter abhidngig, die lange Zeit ein recht hohes Niveau hatten. Sehr hédufig hatte als
eine Folge der stindig zunehmender Schiilerzahlen das Lehrpersonal an Arbeitsiiberlastung zu
leiden. Das Gehalt war einerseits von der Schiileranzahl und den dadurch bedingten héheren
Schuleinnahmen, sowie von der Anzahl der vom jeweiligen Lehrer gehaltenen
Unterrichtseinheiten, abhéngig. Wiahrend in dieser Zeit in Westeuropa 24 Unterrichtsstunden
pro Woche als , unerhorte Belastung“ galten, waren in Russland 30 Wochenstunden der
Standart. ,, (...) Es wiirde dringend die Zeit, unsere Lehrer vom Zuviel der Unterrichtsstunden

zu befreien und nach dem Prinzip des Stellengehalts, nicht des Stundenhonorars auskommlich
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zu besolden... “, 1st im Jahresbericht der Petri-Pauli-Schule fiir 1899 zu lesen (Jahresbericht,
1900, S. 136 zit. in: Dénninghaus, 2002, S. 191)

Aufgrund des fiir diese Zeit allgemein hohen Lohnniveaus an den deutschen Schulen in
Moskau, gab es Seitens der Lehrer erst nach den revolutioniren Ereignissen der Jahre 1905 —
1907 erste kollektive Forderungen nach einer Lohnerh6hung. Ab nun stand man seitens der
Schulleitung vor dem Problem, entweder das Schulgeld zu erhohen, oder die Anzahl der
minderbegiiterten Schiiler zu reduzieren. Daran sollte sich bis zur SchlieBung der Deutschen
Schulen in Moskau durch das Sowjetregime 1917 nichts dndern. Das Problem der nicht
angemessenen der Lehrerbezahlung spitzte sich in der Zeit des Ersten Weltkriegs zu, als der

Preisanstieg in der Hauptstadt auch an den deutschen Schulen nicht spurlos voriiberging.
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8. Kirchengemeinden und Schulwesen in den Kolonien

Wie wichtig die Schulfrage fiir Kolonisten bei der Entscheidung, nach Russland zu fahren
war, zeigt am Beispiel eines Werbeprospekts, welcher in der Zeitung , Heimatliche
Dokumente* verdffentlicht wurde. In diesem Dokument hat man aufgrund des Manifestes
(1763) von Katharina II. Ausldnder nach Russland eingeladen und ihnen versprochen ,, sich
alle Miihe zu geben, um qualifizierte Lehrer zu finden und damit der Jugend den Unterricht in
allen notwendigen Fichern zu erméglichen* (, prilozit’ vse usulija, ctobi pozabotit’sja o
podbore kvalificirovannich prepodavatelej dlja obucenija molodezi vsjakim poleznym
naukam ) (Wolgadeutsche Monatshefte, 1924, S. 94, Ubs. J. Holzl).

Die Verteilung dieser Werbung wurde dadurch gestartet, dass am Anfang des 18.
Jahrhunderts in den deutschsprachigen Landern Berufs-, Mathematik-, Mechanik- sowie
andere Schulen eroffneten, welche eine Alternative zu der damals schon existierenden
kirchlichen Ausbildung boten. Die Werbung war gedacht, um potenzielle Kolonisten zu
gewinnen (Erbes, 1929, S. 197).

Im Manifest von 22. Juli 1763, in dem man die Auslidnder nach Russland eingeladen hatte,
findet man keine direkte Erwdhnung der Schulfrage, nur im sechsten Artikel dieses Manifests
ist von der Freiheit die Rede, ,, Kirchen und Glockentiirme zu bauen, weiters soll man die
notwendige Anzahl von Pastoren und Kirchenbedienstete haben* (,,stroit’ cerkvi i kolokol ni,
imeja potrebnoe cislo pri tom pastorov i cerkovnosluZitelej ) (Klaus, 1869, S. 7 — 9, Ubs. J.
Holzl).

Es gab keinen direkten normativen Akt, in welchem die Griindung von Kolonisten-Schulen
geregelt wurde. Das ist damit in Zusammengang zu sehen, dass es in Russland bis zum Jahre
1764 keine Bildung fiir Bauern gab und die Regierung sich erst Ende des 18. Jahrhunderts
zum ersten Mal mit dieser Frage beschiftigte, was jedoch noch zu keinen Verdnderungen
fiihrte. Es ist daher verstidndlich, dass die Regierung nicht bereit war, sich mit der Schulfrage
in den Wolgakolonien zu beschiftigen und dieses Problem lieber vollstindig auf die
Kolonistengemeinde und ihre Vertreter abschob.

Obwohl im Manifest von 1763 weder Schulen noch Lehrer Erwdahnung fanden, hat der
holldandische Griinder der wolgadeutschen Kolonie Marx, Ferdinand Baron Caneau de
Beauregard in einem seiner Werbeschriften ,, Gliickseligkeit” (, BlaZzenstvo dusi*)

Gewissensfreiheit und Gottesdienste nach den Traditionen der Einwanderer versprochen. So
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war es erlaubt, Lehrer und Geistlichkeit zu unterhalten und MaBBnahmen zu ergreifen, um den
jungen Leuten Unterricht in verschiedenen Féchern zu geben (Woltner, 1937, S. 19).

In einem anderen Dokument sagte man, dass ,,in offentlichen Schulen alle Religionen
vertreten sein sollen* (,,v publicnych skolach ne dolzno byt‘ nedostatka ni w kakoj religii“)
(Woltner, 1937, S. 19, Ubs. J. Holzl).

All dies zeigt, wie wichtig die konfessionelle Ausbildung den Kolonisten war. Sie kamen,
obwohl das Manifest von 22. Juli 1763 darauf kaum einging.

Wie bereits in den vorangegangenen Kapiteln gezeigt, gab es in Moskau und Petersburg im
Laufe der Zeit mehrere weiterfilhrende deutsche Schulen. Im Gegensatz dazu standen in den
Kolonien noch iiber Generationen nur die Kirchenschulen als Elementarschulen und die
Zentralschulen als Lehrerbildungsstétten zur Verfiigung.

,,Die dlteste Kolonistenschule... stellte eine sehr diirftig eingerichtete Kirchenschule dar,
die die Kinder auf die Konfirmation vorzubereiten hatte. Daher wurde vor allem das Lesen
(zum kirchlichen Zweck) anhand von biblischen, religiosen Stoffen gelehrt. Im Mittelpunkt des
Unterrichtes stand das Auswendiglernen von Katechismus, Gebeten, kirchlichen Hymnen,
Bibeltexten. Nebenbei praktizierte man ein wenig das Kopfrechnen und Schreiben "
(Dietz/Hilkes, 1993, S. 35).

Gewiss war diese Schule eine Gehilfin des christlichen Verstindnisses. Der Weg des
Wortes filihrte iiber die Schrift, die Schrift verlangte das Lesen und das Verstandnis. So war
der Schule der Reformationszeit und des nachfolgenden Zeitalters ihre Bedeutung
zugewachsen als eine Funktion zum Verstehen der Heilgeschichte, ja, des Heilgeschehens auf
den Einzelnen selbst bezogen. ,, Wo ihr nicht die Jugend zum Christentume wohl erbaut, so ist
das ganze Christentum bei euch verloren. Denn bedenkt doch nur, wie schwer es nachher
wird, einem alten Menschen das ewige Gut einzubilden, welches er noch nimmer gesehen,
auch in seiner Jugend nicht einmal gehért hat.“ (Kahle, 1962, S. 238). Diese AuBerungen des
Herzogs Ernst von Gotha, die er dem Pastor Gregorii gegeniiber auf dessen Bittreise fiir die
Moskauer Gemeinde 1678 machte, sind giiltiger Ausdruck dieser Beziehung von Kirche und
Schule in reformatorischem Verstindnis. Sie sind nicht vergeblich gesprochen worden, denn
von Anfang an haben sich die Gemeinden dieser Einiibung ihrer jungen Glieder in das
Christentum angenommen.

Es handelte sich von Anfang an um Kirchenschulen, deren Lehrer von der Gemeinde
angestellt und entlohnt wurden. In den ersten Jahrzehnten standen eine ganze Anzahl von
Lehrern und Vertretern anderer Berufe zur Verfligung, die gegen Entgelt Kinder

unterrichteten.
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Der Schulbesuch wurde von Geistlichen liberwacht. Die Kinder sollten die Schule von
Oktober bis Mérz besuchen. Sie wurden von ihren Eltern aber oft davon abgehalten, da ihre
Arbeitskraft auf dem Bauernhof benotigt wurde (Eisfeld, 1999, S. 61).

Eine wesentliche Ursache fiir das im Vergleich mit Petersburg und Moskau so deutlich
zuriickgebliebene Schulwesen in den Gemeinden der Kolonien lag darin begriindet, dass die
agrarisch geprédgten dorflichen Gemeinschaften der Gesamtablauf verzégert wurde. Anstof3e
fiir eine Besserung der Bildung und der Bezahlung der Lehrer kamen fast ausschlieBlich von
der Geistlichkeit. Man scheute die Teilung von Kirchensprengel und die damit verbundenen
groBBeren Belastungen der einzelnen Gemeindemitglieder. Aus dhnlichen Motiven lehnte man
es in vielen Dorfern ab, das Schulwesen auf einen angemessenen Stand zu bringen. So driickt
es Stach aus, wenn er im Blick auf die Kolonien des Siidens schreibt: ,, Irgendeine ,, Kluft “ ist
zwischen der evangelischen Geistlichkeit und ihren Gemeinden kaum da gewesen, wohl aber
in vielen Orten ein Gegensatz, der sich fast immer darin duferte, dass die Pastoren fiir
Bildung und Fortschritt waren, wdhrend jene Gemeinden, die durchaus nicht so
fortschrittlich gestimmt sind..., sondern durchschnittlich, wie echte Bauern, fast zu
konservativ, zu sehr am Alten hdngend, dem Pastor passiven Widerstand boten* (Kahle,
1962, S. 240).

Auch die Entwicklung und Verbreitung der deutschen konfessionellen Schulen seit dem
16. Jahrhundert hat vor allem in der Zeit der Aufklarung einen groflen Einfluss ausgeiibt. In
vielerlei Hinsicht waren das Schicksal und die historische Entwicklung des deutschen Volkes
von der Entwicklung der Schule abhingig. So diente die Schule der religiosen Erziehung,
welche eine ausfiihrliche Auseinandersetzung mit dem Fach des Glaubens forderte (Klaus,
1869, S. 235).

,In den ersten Jahren dieses Jahrhunderts ist es der deutschen Schule gelungen, die ihr
von der Zeit der Aufklirung gegebenen Merkmale zu bewahren: sie war Mittel der
Kommunikation mit der Kirche (fiir die Mitteilung der Glaubensregeln), im bekannten
konfessionellen Sinn. Sie hat aus ihren Schiilern, Lutheranern, Katholiken, Reformatoren
gemacht, ohne sich dabei um weitere Probleme der Zukunft zu sorgen und war der Meinung
dieses Ziel erreicht zu haben. “ (V pervye gody nyneSnego stoletija nemeckaja skola vse esce
sochranjala Certy , dannye ej reformacionnym dviZzeniem: ona scitalas‘ sredstvom dlja
soobS¢enija narodu izwestnych pravil very, vizvestnom konfessuonal’nom smysle. Ona
delala iz svoich vospitannikov ljuteran, katolikov, reformatorov i, ne zabotjas‘ o dal’nejSich

zadadach, s¢itala cel‘ svoju dostignutoj) (Klaus, 1869, S. 236, Ubs. J. Holzl).
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Diese Art der Kolonistenschule ist vor allem von denjenigen an das Wolgaufer mitgebracht
worden, die in der zweiten Hélfte des 18. Jahrhunderts nach Russland gekommen sind. Es
darf als eine Regel aufgestellt werden, dass sich die Bewohner einer Kolonie umso mehr auch
um die Bildung ihrer Kinder bemiihten. je stdrker ihr christliches Bewusstsein war
(Leibbrandt, 1926, S. 144).

Im Laufe des 19. Jahrhunderts gab es wiederholt Versuche zur Verbesserung des
Schulunterrichts und 1840 fiihrte das ,, Fiihrsorgekomitee (1.0.)“ in den Kolonien die
Schulpflicht ein. Fiir den Bau der Schulgebdude und den Unterhalt der Lehrer hatten aber die
Kolonisten selbst aufzukommen. Diese Geldsammlungen gingen ebenso schleppend voran,
wie es Zeit von der beantragten Genehmigung der Errichtung von neuen Schulen und
schlieBlich zum Beginn des Unterrichts brauchte. Schulen zu bauen war aus finanziellen
Griinden nicht immer leicht, daher wurden die Kinder in Gebetshdusern, leerstehenden
Hausern oder im Haus eines Lehrers unterrichtet. Im Jahre 1771 gab es in 103 Kolonien nur
13 Schulgebidude, also nur in 12,5% der Kolonien (Erbes, 1929. S. 195). Der Staat hatte kein
Interesse daran, Schulen zu bauen. Daher wurden die Schulen hauptséichlich dort errichtet, wo
es Kirchen gab. Mit dem Bau von Schulen hat man erst Anfang des 19 Jahrhunderts
begonnen, als die wirtschaftlichen Bedingungen dies den Kolonisten erlaubten.

Die Klassen waren infolgedessen stindig iiberfiillt. Mitte des 19. Jahrhunderts waren in den
Wolgakolonien Klassen mit 300 — 400 Schiilern keine Seltenheit (Bonwetsch, 1919, S. 79, zit.
in: Eisfeld, 1999, S. 61).

Im Jahre 1865 gab es in den Wolgakolonien 175 Kirchenschulen, in denen 22 046 Knaben
und 21 223 Médchen von 214 Lehrern unterrichtet wurden. Das waren 247 Kinder pro Schule
oder 202 Kinder pro Lehrer. Uber den Bildungsstand der Kolonisten gibt die Revision des
Jahres 1862 Aufschluss (sieche Abbildung 2).
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Bildungsstand in den Wolgakolonien 1865
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Abbildung 2: Bildungsstand in den Wolgakolonien 1865
(Diagramm von J. Holzl auf Basis der Quelle: Bonwetsch, 1919, S. 79, zit. in: Eisfeld,

1999, S. 61)

Dieser geringe Bildungsstand der Wolgakolonisten ist auf den geringeren Wohlstand dieser
Kolonien und auf die restriktive Haltung des Bildungsministeriums zuriickzufiihren, das keine
Notwendigkeit eines Ausbaus des Bildungssystems fiir die Kolonisten sah. Der Bildungsstand
der russischen Bevdlkerung war noch weit geringer (Eisfeld, 1999, S. 62).

Freilich, Bildung bedeutete das selbstindige Lesen der Bibel, den Umgang mit
Katechismus und Gesangbuch, Schreiben und Rechnen. Diese Bildung war zweckbestimmt
fiir die einfachen Notwendigkeiten des tdglichen Lebens in bauerlicher Landschaft. Dabei
waren, regional unterschiedlich, die Verhéltnisse in Siidrussland von Anfang an besser als im
Bereich der Wolgakolonien. In diesen gab es fiir den weiterfithrenden Unterricht nur eine
Schule, die sich der Ausbildung der Lehrer und Kiisterlehrer annahm. In Siidrussland dagegen
bestanden mehr Schulen, die, auf der ldndlichen Grundschule aufbauend, auch jene fiir die
kirchengemeindliche Arbeit wichtige Aufgabe in Angriff nahmen, die Dorfschulen allerorts

mit Lehrern zu versorgen.
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Recht deutlich unterschied sich davon die Situation in den Kolonien Neurusslands. Hier
kam das liberalere Schulgesetz fiir Wolhynien, Kiew und Podolien zur Anwendung. Es
behinderte die Geldsammlung fiir schulische Zwecke nicht. Zudem war es in den
wohlhabenderen Kolonien des Siidens erheblich leichter, die Mittel aufzubringen. Hier konnte
bereits 1822 eine erste Schule mit der Ausbildung von Lehrern fiir die Kirchenschulen und
Schreibern fiir die Selbstverwaltungsorgane der Kolonien ihre Arbeit aufnehmen. Bis zum
Jahre 1876 konnten eine Reihe von Lehrerbildungsanstalten in den Kolonistenbezirken, die
sog. ,, Zentralschulen“ gegriindet werden (Hellmann, 1988, S. 167, zit. in: Eisfeld, 1999, S.
62).

Die katholischen Kolonien konnten einen Teil ihrer Lehrer von dem 1875 am
Priesterseminar der Didzese Tiraspol zu Saratov gegriindeten Knabenseminar beziehen.

Am schlechtesten war die Schulsituation in den Siedlungen Wolhyniens, in denen die
groBe Vermehrung der Ansiedler innerhalb weniger Jahrzehnte wie auch die Armut der
Gemeinden die Entstehung eines geordneten Schulwesens nicht zulieBen. Hier wie auch
andernorts wurden durch die Kirche Versuche unternommen, durch Wanderlehrer, auch
Handwerkerlehrer, einen regelméfBigen Unterricht zu organisieren. Sie konnten jedoch nur
lokal und auch nur voriibergehend Hilfe bringen (Noltingk, 1884, S. 28).

Die geringe Bewertung der Schule in manchen Kolonien hatte Bewerber in das Schulamt
gefiihrt, die selbst geringen Anforderungen nicht entsprachen. Die Kolonie Neuberg berichtet
iber die ersten Jahrzehnte ihrer Existenz: ,, Alle Schullehrer, welche den Schuldienst in den
ersten 15 — 20 Jahren bekleideten, kiimmerten sich wenig um das Lernen der Schiiler, wenn
sie nur Wein und Branntwein hatten, damit sie zuerst den Kopf etwas betdubten, das Ldrmen
in der Schule nicht horten und einige derselben desto ruhiger ihr siiffes Schldifchen verrichten
konnten. “ (Kahle, 1962, S. 242 — 243).

Es hatte eines langen Weges bedurft, bis die Kolonien unter dem Einfluss des stindigen
Driangens und Bemiihens ihrer Pfarrer und Kirchenvorstinde und gewissenhafter Lehrer von
der Weise abriickten, den billigsten Bewerber mit der Fithrung ihrer Schule zu betrauen.
Verstirkte Priifungen der Bewerber taten ein Ubriges, um das Niveau der Schulen zu heben.

Aber noch lange hielt im Laufe des 19. Jahrhunderts der unerfreuliche Zustand an, dass
Dorfer sich eines alten, bewdhrten Lehrers entledigten und einen jlingeren Bewerber
anstellten, nur weil die Gehaltsforderungen des jlingeren niedriger waren. Die zunehmende,
festere Organisation der Kirche und die Bemiihungen der Unterstiitzungskasse bewirkten
schlieBlich, dass dieses unsoziale Verhalten langsam verschwand. Noch schwieriger als in den

Kolonien war die Lage des Schulwesens unter den Evangelischen, die in geringer Zahl
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vereinzelt in Stadtgemeinden oder sonstigen kleineren Orten ohne nennenswerten
gemeindlichen Zusammenschluss lebten. Besser waren hier noch Esten und Letten gestellt,
die in ihrer Heimat die seit alters geiibte Sitte kennen gelernt hatten, dass die Eltern, vor allem
die Miitter, einen Teil der sonst in der Schule vermittelten Bildung ihren Kindern selbst
vermittelten. Den deutschen Kolonisten war das unbekannt. Lebten sie isoliert, so war
weitgehend jede Bildungsarbeit liberhaupt in Frage gestellt. ,, Schlimm sind die deutschen
Kolonisten dran, die von den Vitern gewohnt sind, die Sorge fiir den Unterricht der Kinder

der Schule zu iiberlassen. “ (NOltingk, 1884, S. 25).

8.1 Typen deutscher Grundschulen im Wolgagebiet

Die Schulausbildung in den deutschen Kolonien war der Ausbildung der russischen
Bevolkerung weit liberlegen. Die russischen Dorfer waren bis Mitte des 19. Jahrhunderts nach
wie vor von einer schulischen Erziehung ausgeschlossen; eine allgemeine Schulreform hatte
nicht stattgefunden. 1828 flihrte man zwar ein dreistufiges Bildungssystem ein —
Grundschule, Gouvernementsschule und Universitit, der Aufbau von
Grundschuleinrichtungen blieb aber freiwillig. Auch die Vorbereitung auf die hohere
Schulform iiber die Grundschulen hinaus wurde nicht geregelt. Erst in der zweiten Hélfte des
19. Jahrhunderts begann die russische Regierung, ein flichendeckendes Volksschulsystem
aufzubauen, das die Dorfer allméhlich mit einschloss (Kathe, 1999, S. 40).

Zur Zeit des 19. Jahrhunderts konnte festgestellt werden, dass fast in allen
Kolonistendorfern deutsche Schulen mit teilweise unterschiedlichen Schulformen existiert
haben, die von den Kolonisten selbst aus eigenen Mitteln aufgebaut und stindig
weiterentwickelt wurden. In seinem Bericht von 2 Juni 1798 Jahre teilt ein Gerichtshelfer
namens Popov mit, dass ,,Kolonistenkinder aufgrund des Fehlens von Schulen im Lesen,
Schreiben und Gottes Gesetz von durch die Kolonisten selbst ausgewdhlten Lehrern zu Hause
unterrichtet werden* (,,po pricine otsutstvija Skol, deti kollonistov obucajutsja na domu
Cteniju, pis 'mu i Zakonu Boz emu vybrannymi imi kollonistami uciteljami ‘) (Beratz, 1915, S.
275, Ubs. J. Holzl).

Drei Typen deutscher Grundschulen, die private Gesellschafts- oder auch
Genossenschaftsschule, die Zemstvo-Schule und die kirchliche Gemeindeschule, waren auch
noch um die Jahrhundertwende in den Wolgakolonien vorherrschend. Im Gegensatz zur
Kirchenschule, fiir die die Kolonisten ein Entgelt entrichten mussten, war der Besuch der
staatlichen Schulen dank der staatlichen Subventionen kostenfrei, ferner boten sie mehr

Fécher als die Kolonistenschule an. Allerdings handelte es sich iiberwiegend um Schulen mit
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Russischunterricht als Pflichtfach, weshalb sie fast iiberall auf Ablehnung stieBen (Stricker,
1997, S. 48 — 49).

Wohlhabende Wolgadeutsche sowie junge deutsche Kolonistensbhne hingegen gaben der
Zemstvo- und Gesellschaftsschule den Vorrang, nicht nur aufgrund des besseren
Lehrprogramms und der Zahl der Fécher, sondern auch aufgrund der héheren Qualifikation
der Lehrer. Aullerdem stieg das Interesse am Besuch der staatlichen weiterfithrenden Schulen
besonders nach der Einfiihrung der Wehrpflicht 1874 an, da den Absolventen dieser Schulen
eine Minderung der Wehrdienstzeit eingerdumt wurde (vgl. Kap. 7.1.1). Die Ausbildung
entsprach den modernen Anforderungen der Zeit. Die kirchliche Gemeindeschule war nicht
mehr in der Lage, mit diesen Schulen Schritt zu halten.

Zwar wuchs die Zahl der staatlichen Schulen in den deutschen Ddorfern, doch bevorzugten
die Kolonisten weiterhin die vertraute Kirchenschule. 1893 gab es neben den 193
Kirchenschulen im Wolgagebiet 64 staatliche Schulen, an denen aber nur 2 200 Knaben
unterrichtet wurden (bei insgesamt 55 882 Schulkindern an der Wolga). Auch nach der
Einfiihrung des Russischen als Unterrichtssprache blieben die Kirchenschulen deutsche
Dorfschulen, wohingegen die staatlichen Schulen russisch gefiihrt wurden (Stricker, 1997, S.

49).

8.1.1 Private russisch-deutsche Gesellschafts- oder Genossenschaftsschulen

Mit der Beauftragung des Lehrers durch einzelne Familien mehrten sich die Félle, dass
mehrere Eltern ihre Mittel vereinigten und gemeinsam einen Lehrer fiir die russische Sprache
oder Arithmetik fiir zehn bis zwanzig Kinder engagierten. Genau diese Ausbildungsform, die
bis zum Ende der 60er-Jahre des 19. Jahrhunderts bestand, bereitete in den 1870er-Jahren die
Griindung der privaten russisch-deutschen Gesellschaftsschulen vor. Die Gesellschaftsschulen
waren zundchst in vielen groBeren deutschen Ortschaften auf Initiative wohlhabender
Kolonisten entstanden. Die Griinder kritisierten an den Kirchenschulen nicht nur das Fehlen
des Russischunterrichts, sondern auch ihre einseitige Orientierung am Ziel der Konfirmation.
Diese Kolonisten waren an einer Schulausbildung fiir ihre Kinder interessiert, die einerseits
das Erlernen der russischen Sprache beinhaltete und andererseits viel weiter gestreckte Ziele
als der Unterricht an der Gemeindeschule verfolgte. An diesen Schulen lieBen besser
ausgebildete, gut bezahlte Lehrer einer iliberschaubaren Zahl von Kindern eine fiir die
Verhiltnisse an der Wolga gute Ausbildung angedeihen. Gut qualifizierte Lehrkrifte warb
man aus der Geistlichkeit, aus dem Sarepta (es ist dies eine Kolonie, die im Jahre 1765 im

Wolgagebiet gegriindet wurde), aus den Ostseeprovinzen und aus Deutschland an. Deutsch,
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Russisch, Religionsunterricht, Arithmetik und Geographie bildeten das Grundangebot an
Lehrfachern, das in vielen Gesellschaftsschulen aber noch breiter war (Stricker, 1994, S. 256).

Die russisch-deutschen Gesellschaftsschulen waren eine Besonderheit der Wolgakolonien.
Sie waren rein private, von begiiterten Kolonisten getragene Schulen. Da die Deutschen mehr
und mehr die Notwendigkeit von Russischkenntnissen sahen, stiegen die Schiilerzahlen an
diesen Schulen stindig. Die meisten der privaten russisch-deutschen Gesellschaftsschulen
befanden sich in den Kolonien des Kreises Kamysin.

In den 70er-Jahren hatten die Gesellschaftsschulen den Lehrplan der elementaren
Ausbildungsanstalten, dem Niveau nach glichen sie etwa den Zemstvo-Schulen, die zu dieser
Zeit iiberwiegend in den russischen Dorfern im gesamten Wolgagebiet eroffnet wurden.

Bald nach der Er6ffnung machten die Gesellschaftsschulen die Dorfvertretungen dadurch
auf sich aufmerksam, dass neben der Muttersprache auch die Staatssprache unterrichtet wurde
(deshalb auch der Name ,, russisch-deutsche ).

In den 80er- bis 90er-Jahren besaen die russisch-deutschen Gesellschaftsschulen schon
einen ausgezeichneten Ruf. Die Zahl der Gesellschaftsschulen in den Orten ihrer groften
Verbreitung ndherte sich der Zahl der Zemstvo-Schulen. Im Jahre 1889 bestanden in dem
Kreis Kamysin 30 Zemstvo-Schulen und 27 russisch-deutsche private Gesellschaftsschulen
(Stiss, 2004, S. 188). Die meisten deutschen Lehrer kamen aus Kolonistenfamilien und hatten
die Zentralschulen in Grimm oder in Katharinenstadt beendet.

Zum Schluss kann man sagen, dass die privaten Gesellschaftsschulen aufgrund der eigenen
Initiative der Kolonisten entstanden sind. Durch die Unterstiitzung seitens der Eltern der
Schiiler entwickelten sich diese Schulen stindig weiter und hatten wihrend der gesamten Zeit
threr Existenz einen guten Ruf. Manche Schulen haben sich bis zum Niveau der
Progymnasien entwickelt und wurden das Bildungszentrum fiir ihren Amtsbezirk. Eine

Vielzahl von Kolonisten hat ihre Bildung in den Gesellschaftsschulen genossen.

8.1.2 Deutsche Zemstvo-Schulen

Deutsche Zemstvo-Schulen wurden im Gouvernment Saratov als Ersatz fiir die vorher
existierenden Gesellschaftsschulen, mit denen die Bevdlkerung unzufrieden gewesen war,
nach der Einfilhrung der allgemeinen Schulpflicht in der zweiten Hélfte des Jahres 1909
gegriindet.

Die Zemstvos (Landédmter) waren als regionale Selbstverwaltungskdrper im Zuge liberaler

Reformen 1864 entstanden. Auf dem Gebiet der Bildung sorgten sie fiir Fortschritte, indem
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sie sich prinzipiell um die Organisation eigener Lehranstalten, eben der Zemstvo-Schulen,
kiimmerten.

Die erste Zemstvo-Schule 6ffnete 1866 in der Kolonie Mariental (Kreis Novouzensk) ihre
Pforten. 1872 gab es in 15 Kolonien des Kreises Novouzensk Zemstvo-Schulen mit 600
Schiilern, 1886 waren es derer bereits 41 mit 2 000 Schiilern (Schippan/Striegnitz, 1992, S.
116).

Forderungen nach einer Er6ffnung von Zemstvo-Schulen zeigten eine steigende Tendenz.
1917 zédhlte man in beiden Kreisen (KamysSin und Novouzensk) 165 Zemstvo-Schulen,
darunter 13 umgestaltete Kirchenschulen (Miiller, 1923, S. 51).

Im Gegensatz zu den kirchlichen Gemeindeschulen besuchten viel weniger Kinder die
staatlichen Zemstvo-Schulen — nicht mehr als 30 bis 40 — und es waren viel weniger Maddchen
als Knaben. In den kirchlichen Gemeindeschulen war die Zahl der Mddchen und Knaben
ungefdhr gleich. Der Unterricht in den Zemstvo-Schulen wurde griindlicher gestaltet und es
wurden neue Féacher eingefiihrt. Sie unterschieden sich auch durch die hoéhere berufliche
Qualifikation der Lehrer. 1881 gab es nur in elf von 57 Grundschulen des Kreises KamySin
jeweils zwei Lehrer (Religionslehrer und Lehrer), die berechtigt waren, Priifungen bei den
Kindern durchzufiihren, wie es laut Verordnung vom 25 Mai 1874 gefordert wurde (Siiss,
2004, S. 191).

Nach dem Ubergang der deutschen kirchlichen Gemeindeschulen unter die Fiihrung des
Ministeriums fiir Volksaufkldrung — durch die gesetzlichen Bestimmungen vom 22.
November 1890 und 10. Dezember 1892 — wurde auch in diesen Schulen die Stelle des
Lehrers flir die russische Sprache eingefiihrt, da die Schulmeister und Pastoren die Kinder
nicht in Russisch unterrichten konnten, der dringende Bedarf aber schon von der Gesellschaft
erkannt und von der Regierung unterstiitzt wurde. Die Priifungsergebnisse und die
Klassenbiicher bestitigen die Berichte der Inspektoren, dass die Bildungsergebnisse klaglich
waren. Die Schiiler konnten nach dem Abschluss der Lehranstalt nur ein paar religiose
Gedichte auswendig und in der deutschen Sprache in der Bibel lesen. Was die russische
Sprache betraf, waren die Ergebnisse noch schlimmer. Bei der Ermittlung der Griinde fiir die
schlechten Fortschritte wurden von dem Inspektor folgendes genannt: die schlechte
Organisation des ganzen Schulprozesses, das Fehlen der ndtigen Schulrdume und dadurch
bedingten Uberfiillung der Klassen, die schlechte Vorbereitung der Lehrer, dass die Schiiler
die literarische deutsche Sprache nicht beherrschten und die Ablenkung der Kinder durch
landwirtschaftliche Arbeiten (Siiss, 2004, S. 193).
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In dem Archiv sind zahlreiche Vorschriften der Inspektoren, das Schuljahr am 10.
September anzufangen und am 10. Mai abzuschlieen, vorhanden, aber die Realitdt sah ganz
anders aus.

So sind die Angaben iiber die tatsichliche Dauer des Schuljahres im Gouvernement

Saratov (Schuljahr 1894/95) interessant (siche Abbildung 3).

Gouvernement Saratov (Schuljahr 1894/95)
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Abbildung 3: Unterrichtstage im Gouvernement Saratov

(Diagramm von J. Holzl auf Basis der Quelle: Vaskau, 1997, S. 195 — 196)

Da die deutschen Schiiler die russische Sprache kaum beherrschten, konnten sie ihre
Ausbildung in hoheren russischen Lehranstalten nicht fortsetzen.

Vor Ort arbeiteten die Landdmter hart am Ausbau des Schulnetzes. Im Jahre 1909
beschloss die Amtsbezirksverwaltung, 20 zweiklassige Zemstvo-Schulen zu er6ffnen. Die
Bezahlung der Lehrer und die Versorgung mit Lehrbiichern libernahm das Zemstvo, die
Dorfgemeinden verpflichteten sich, den Raum zur Verfiigung zu stellen und den Lohn fiir den
Religionslehrer zu bezahlen. An die Lehrer solcher Lehranstalten wurden hohe Anspriiche
gestellt: ,,...sie miissen tiber eine spezielle pddagogische Ausbildung, eine allgemeine
Mittelschulbildung oder iiber das Recht des Lehrers aufgrund einer Priifung verfiigen“ (Siss,
2004, S. 195).

Die erstaunlich rasche Akzeptanz der Zemstvo-Schule unter den Wolgakolonisten erklért
sich daraus, dass hier ein unvergleichlich besserer Unterricht geboten wurde als in den

Kirchenschulen. Nicht nur die Zahl der Facher, sondern auch die hohere Qualifikation der
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Lehrer iiberzeugte sie offenbar. Solche Vorziige lieBen anfiangliches Misstrauen und
Unverstindnis dariiber, dass die Kinder nun den Unterricht in russischer Sprache aushalten
mussten, in den Hintergrund treten. Wohlhabende Wolgadeutsche gaben der Zemstvo-Schule
mehr und mehr den Vorrang, weil sie — neben der griindlichen Bildung — das Erlernen der
russischen Sprache als wichtige Voraussetzung dafiir betrachteten, dass ihre Kinder dereinst

in der Gesellschaft oder Wirtschaft aufsteigen konnten.

8.2 Griindung russischer Kreisschulen fiir die Wolgadeutschen

Alle Bemiihungen der wolgadeutschen Geistlichkeit, fiir die Kolonisten eine iiber das
Niveau der Dorfschulen hinausgehende Lehranstalt zu schaffen, waren bis zum Beginn der
30er-Jahre des 19 Jh. vergeblich gewesen. Jahrzehntelang war man gewohnt gewesen, die
wolgadeutschen Kolonien ausschlieflich von wirtschaftlichen Gesichtspunkten aus zu
betrachten, man hatte ihre nationalen Belange respektiert, wenn nicht gar gefordert. Nun fiel
es den Lokalbehorden pldtzlich auf, dass die Deutschen in nationaler Absonderung lebten,
und es erwachte der Wunsch, sie im grofBrussischen Volkstum aufgehen zu lassen. Zum
Werkzeug der Russifizierungstendenzen wurde das russische Schulwesen auserkoren, ein
Schulwesen, das allerdings zum Teil erst noch geschaffen werden musste.

., Wenige der Kolonisten kénnen sich Russisch und dann mit Miihe verstdndigen,; alle
halten sie sich fiir Deutsche, unsere Gesetze kennen sie nicht; sie erfiillen die polizeilichen
Anforderungen und Lasten langsam und bemiihen sich augenfillig, eine jede Beriihrung mit
Russen zu vermeiden.” (Woltner, 1937, S. 146 — 147). Dieser Hinweis, dass sich die
deutschen Kolonisten bewusst gegen eine Assimilierung an das Staatsvolk auflehnen, konnte
nicht ohne Folgen bleiben.

Das Saratover Tutelkontor (die Vormundschaftskanzlei fiir die Auslédnder) setzte sich fiir
die Errichtung russischer Lehranstalten fiir die Kolonisten ein und griff teilweise das 1825
von Pastor Conrady unterbreitete Schulprojekt wieder auf.

., Es beantragte, fiinf Schulen (je eine Schule fiir zwei Kreise) mit insgesamt 106 Schiilern
im Wolgagebiet zu errichten und sie samt ihrem Lehrkorper der allgemeinen russischen
Schulverwaltung zu unterstellen. Die Unterhaltskosten berechnete das Saratover Tutelkontor
auf jahrlich 7500 Rubel, wozu eine einmalige Ausgabe von rd. 750 Rubel zum Ankauf von
Schulbiichern gekommen wdre. *“ (Woltner, 1937, S. 147).

Selbstverstindlich sollten die Mittel zur Errichtung und Fiihrung dieser Schulen, wie es

damals in Russland iiblich war, durch Umlage von den Kolonisten selbst aufgebracht werden.
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Mit diesen Schulen, die einen Lehrgang von sechs Jahren haben und nach Ablauf dieser
Zeit wieder geschlossen werden sollten, bezweckte das Saratower Tutelkontor eine einmalige
Heranbildung von des Russischen kundigen Lehrern fiir die wolgadeutschen Dorfschulen, um
die Einfithrung des Russischen als verpflichtendes Fach zu ermoglichen.

Man glaubte, die Notwendigkeit russischer Schulen im Wolgagebiet auf die Zeit
beschrinken zu konnen, bis geeignete Lehrer fiir die Dorfschulen herangebildet seien.

Das Ministerkomitee schloss sich den Ansichten des Innenministers an und traf folgende
Verfiigung: ,,Zur Vermeidung der Ausgaben, welche die Errichtung dieser Schulen
erforderlich macht, in den Saratower Kolonien vorderhand nur zwei solcher Schulen mit
Jeweils 25 Schiilern fiir eine derselben zu griinden; sollen sich aber solche Anstalten auch in
den iibrigen Kolonien als nétig erweisen, die Griindung derselben bis zur allendlichen
Entrichtung der Kronsschulden aufzuschieben.* (Woltner, 1937, S. 148). Die Auswahl der
Schiiller wurde den Gemeinden selbst iiberlassen, aber eine Begutachtung durch den
Geistlichen verlangt, wobei Kindern aus stark bevolkerten Kolonien und Waisen der Vorzug
gegeben werden sollte.

Da die Ausbildung der Schiiler auf Kosten der Gemeinden zu erfolgen hatte, mussten sie
sich als Gegenleistung verpflichten, sechs Jahre in den wolgadeutschen Déorfern russischen
Unterricht zu geben.

Doch die Einteilung dieser russischen Stunden wire auf Kosten der deutschen erfolgt, da
man die Hélfte der fiir den Deutschunterricht eingerdumten Zeit in Zukunft den neuen Lehrern
zur Forderung russischer Sprachkenntnisse unter den wolgadeutschen Kindern zur Verfiigung
stellen wollte.

Infolge der Resolution des Ministerkomitees vom 7. November 1833 wurden 1834 zwei
sogenannte ,.Kreisschulen* errichtet. Eine in Grimm fiir die deutschen Kolonien der
Bergseite, die andere in Katherinenstadt fiir die der Wiesenseite.

Das Ziel dieser Schulen bestand, wie erwéhnt, in der Verbreitung der russischen Sprache
unter den Kolonisten und ihre ndhere Aufgabe in der einmaligen Heranbildung von russischen
Sprachlehrern.

Im Mittelpunkt des Unterrichtes stand naturgeméal die russische Sprache. Daneben wurden
auch Deutsch, Rechnen bis zu den Briichen, Gesang und etwas Religion gelehrt. Geographie
und Geschichte hingen hingegen vom guten Willen des jeweiligen Lehrers ab. Der
Lehrkursus war auf vier Jahre beschriankt und der Unterricht je zwei Lehrern fiir jede Schule

anvertraut. Zum Kurator der Schulen wurde der Oberrichter des Saratover Kontors ernannt;
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die Leitung der Schulen lag anfangs in den Hénden der Ortsgeistlichkeit, spiter wurde sie den
Kreisdmtern libertragen (Schmal, 1929, S. 922).

Da diese Kreisschulen ohne Befragung der Gemeinden angeordnet worden waren, musste
der Widerstand der Wolgakolonisten gegen sie erst gebrochen werden. Es erging mehrfach
die Aufforderung, sowohl zur Einsammlung der Schulsteuer zu schreiten als auch die
erforderliche Anzahl von Schiilern in Vorschlag zu bringen.

Leider vermochte die Tatigkeit dieser beiden russischen Kreisschulen nicht das anfangliche
Misstrauen der Bevolkerung zu zerstreuen. Die Schulen waren und blieben schlecht. Es fehlte
vor allem an geeigneten Personlichkeiten, die sich hier der Jugenderziehung annehmen
konnten, denn zu Lehrern wurden ehemalige Beamte des Saratover Tutelkontors ernannt oder
Einwanderer aus dem Baltikum. Pddagogische Féahigkeiten besalen weder die Einen, noch die
Anderen. Daher standen die Kreisschulen in einem so schlechten Ruf, dass die deutsche
Bevolkerung sich ungern entschloss, ihre Kinder dorthin zur Erziehung zu geben, obgleich
sich in den wolgadeutschen Dorfschulen immer stirker der Mangel an gut ausgebildeten
Lehrern bemerkbar machte.

Die Lehrer — im Wolgagebiet Schulmeister genannt — waren aber auBlerdem noch Kiister
und Glockner. Sie mussten die Geistlichen bei ihrer Arbeit vertreten, Sonntagsgottesdienst
und Kinderlehre abhalten, sowie Beerdigungen und Nottaufen vollziehen. Thre Entlohnung
war zudem so gering, dass sie kaum davon leben konnten.

Trotzdem gab es damals unter den Russen Personlichkeiten, welche die Wolgadeutschen
um ihr Schulwesen beneideten. Wihrend sich in jedem wolgadeutschen Dorf eine Schule
befand, waren in den umliegenden russischen Dorfern die Grundlagen zu einer
Volksaufkldrung noch gar nicht gelegt. Von Seiten der orthodoxen Kirche erfolgten auch
keine nennenswerten MalBnahmen zur Verbreitung von Elementarkenntnissen im Volk.
Interessant ist daher der Bericht von A. F. Leopol’dov (1837). Er hebt hervor, dass nur in den
deutschen Kolonien die Pastoren Volksschulen verwalten, wozu er in Bezug auf die russische
Geistlichkeit hinzuzufiigen fiir notig hielt, dass diese in nichts hinter der deutschen
zuriickstehe und auch noch einmal von groBem Nutzen fiir die Volksbildung sein konne
(Leopol’dov, 1837, S. 110).

Erwartungen solcher Art, die man an die russische Geistlichkeit kniipfte, haben sich in

Russland nicht erfullt.
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8.3 Schule und Kirche der Wolgadeutschen Ende des 18. Jh.

Man behauptete bisher, die wolgadeutsche Schule sei von ihren Anfingen an eine
Kirchenschule gewesen und man schrieb die Initiative zur Griindung von Schulen
ausschlieBlich der Geistlichkeit des Wolgagebiets zu, aber man iibersah dabei, dass die
Geistlichkeit in den ersten Jahren der Ansiedlung zahlenmidBig viel zu gering war, um
entscheidenden Einfluss auf die Entstehung eines Schulwesens auszuiiben.

,Die Kolonisten griindeten eigene Schulen auf einem neuen Platz (das war
Selbstverstindlich, da ihnen keine andere Alternative angeboten wurde) und versuchten, die
Struktur und Form der deutschen Volkschule, in welcher auch ihre Generationen geschult
wurden, zu bewahren.” ("Osnovyvaja svoi Skoly na novom meste, kolonisty (i eto
estestvenno, poskol’ku al’ternativy predloZeno ne bylo) sochranili strukturu i formu nemeckoj

narodnoj §koly, v kotoroj ugilis’ oni sami i ich otcy.") (Erbes, 1929, S. 195, Ubs. J. Hélzl).

Die Anfinge der deutschen konfessionellen Schule reichen in die Zeit des Imperiums von
Karl dem GrofBien (768 — 814) zuriick. Karl selbst bestand darauf, dass die Geistlichkeit fahig
zur  Ausbildung wire und  befahl den  Bischofen, in den  Kirchen
Schulen und theologische Seminare zu errichten. Im Jahre 1215 verlautbarte Papst Innozenz
III. einen Kanon, wonach man bei jeder Kirche eine Schule griinden musste (Beratz, 1915, S.

268).

Aus der Heimat hatten die Kolonisten aber eine Kirchenschule und keine weltliche
mitgebracht, daher musste die weitere Entwicklung des Schulwesens wiederum zu einer
Unterstellung der Schule unter die Kirche fiihren.

Die traditionsgeméil geforderte Entwicklung der wolgadeutschen Schule zur Kirchenschule
erfuhr auch durch einige Maflnahmen der russischen Regierung weitere Forderung. Die von
der Regierung getroffenen Anordnungen gingen zum Teil von jenem engen Zusammenhang
aus, der zwischen Kirche und Schule bei Protestanten wie Katholiken bestand. Erstens
versuchte die Regierung, den zwischen den Kolonisten und Berufern ausgebrochenen Streit in
Bezug auf das Schulwesen beizulegen, indem sie in einigen Kolonien Kiister mit der
Unterweisung der Jugend betraute. Zweitens errichtete das Tutelkontor in den von ihm

bestimmten Pfarrorten neben Kirchen und Pastoraten auch Schulgebédude.
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Diese einsichtsvolle Behandlung der Schulfrage durch die russische Regierung verdient
umso mehr Beachtung, als die orthodoxe Kirche in Russland niemals ein so inniges
Verhiltnis zur Volksbildung besessen hat, wie das in Westeuropa historisch gewachsene.

Wiéhrend die Dorfgemeinde den Lehrer zu wihlen pflegte, lag die Wahl des Kiisters in der
Hand des Geistlichen. Eine Vereinigung von Kiister- und Lehreramt kam vor, doch war sie
nicht die Regel. Aullerdem war die Zahl der Kiister in den Anfangsjahren sehr gering und
erstreckte sich nur auf die wenigen Pfarrorte.

Durch die Ernennung von Geistlichen, die Errichtung von Kirchen und Pastoraten hatte die
russische Regierung die Grundlage fiir eine Reihe von Kirchensprengeln im Wolgagebiet
geschaffen. Es vergingen aber noch viele Jahre, bis die Kolonien ein geordnetes
Kirchenwesen erhielten.

Wiéhrend sich in den protestantischen Kolonien allmihlich die Kirchen- und
Schulverhiltnisse besserten, zeigte sich in den katholischen Kolonien eine riickldufige
Entwicklung.

Die ersten Patres fiir das Wolgagebiet hatte der Petersburger Prifekt aus Rom mit der
Begriindung, dass dies den Gewohnheiten der katholischen Kirche entspriche, zugewiesen.
Es waren wohl Dominikaner, da die wenigen Katholiken in Russland damals von
italienischen Dominikanern bedient wurden. Spéter folgten Franziskaner, darunter auch einige
Kapuziner, nachdem Katharina II. auf Bitten der Petersburger katholischen Gemeinde 1766
die Berufung deutscher, der Gemeindesprache michtiger Franziskaner fiir Petersburg und
1769 auch fiir die katholischen Wolgadeutschen auf Anforderung der Tutelkanzlei angeordnet
hatte (Kessler, 1930, S. 13f.).

Eine bedeutende Verschlechterung des wolgadeutschen katholischen Kirchenwesens trat
ein, als Russland durch die Teilung Polens erstmalig in den Besitz umfangreicher katholischer
Gebietsteile gelangte und 1783 die Erzdidzese Mohylev errichtete. Die den deutschen
Kolonisten nun vorgesetzte polnische Kirchenbehorde entsandte nur Dominikaner und
Trinitarier ins Wolgagebiet; zumeist sittlich wenig hoch stehende Greise, die zudem der
deutschen Sprache nicht méchtig waren (Kessler, 1930, S. 13f.).

Zahlreiche Ubertritte zum Protestantismus unter den Katholiken waren die Folge. Am
meisten litt das katholische Schulwesen unter der mangelnden geistigen Fithrung. Es ging in
weiter Folge stark zuriick und horte schlieBlich fast ganz zu existieren auf.

Uber diese traurige Zeit des geistigen Tiefstandes in den katholischen Wolgakolonien
berichtet der wolgadeutsche Lehrer Anton Schneider: ,, Die Pfarrkinder hérten an Sonn -und

Feiertagen das Wort Gottes, das ihnen mit mangelhafter Aussprache aus einem Predigtbuch
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von der Kanzel vorgelesen wurde. Der Religionsunterricht wurde von den Schulmeistern
erteilt, die sogar nicht selten, da sie auch den Kiisterdienst versehen mussten, gendotigt waren,
denselben zu versiumen. Da die Seelsorger wegen Uberbiirdung nicht einmal den
Religionsunterricht iiberwachen konnten, nahmen die Schulmeister ihn noch auf die leichte
Achsel. Uniiberweisbahre (i.0.) Folgen davon waren Unwissenheit in der Religion und
Verrohung des Volkes und der Jugend. Das religids-sittliche Leben sank nach und nach so
tief, dass man fiir dessen Zukunft Besorgnis hegen musste.” (Kessler, 1930, S. 14). Seit den
zwanziger Jahren des 19. Jahrhunderts hatte sich die wolgadeutsche Geistlichkeit in
zunehmendem Masse um eine Reform des deutschen Schulwesens in den Kolonien bemiiht
und versucht, den alleinigen FEinfluss auf die Ausgestaltung des wolgadeutschen
Bildungswesens zu erhalten.

Die evangelische Geistlichkeit kdmpfte um deutsche Kirchenschulen und deutsche
Kiisterlehrer. Sie glaubte, die Missstinde der wolgadeutschen Schulen nur durch die
Heranbildung einer geeigneten Lehrerschaft beseitigen zu konnen. Die ihr vorschwebende
Lehrerbildungsstitte sollte daher deutsch sein und eine kirchlich-religiose Erziehung
gewdhrleisten. Den praktischen Bediirfnissen des deutschen Dorfes kam die Geistlichkeit
insofern entgegen. Vor allem mussten die kiinftigen Lehrer im Wolgagebiet imstande sein,
auch das Kiisteramt zu iibernehmen, denn nur durch Kiisterlehrer glaubte die evangelische
Geistlichkeit, das kulturelle und kirchliche Leben der Wolgadeutschen heben zu kdnnen.

Nach der Meinung des Schriftstellers A. Klaus wurde die deutsche Schule, ,, aus
notwendigen katechistischen Belehrungen des Pastors* (,,iz objazatel’nych katechiziceskich
nauchenij pastora‘) gegriindet und bewihrte sich im Laufe von mehr als 10 Jahren ohne
irgendwelche Anderungen. Der Pastor war immer der nichste Schulleiter. Dann wurde die
Schule noch dazu aus den Mitteln der Gemeinde finanziert und dadurch konnte die Gemeinde

iiber ihre Vertreter die innere Schulordnung beeinflussen (Klaus, 1869, S. 235, Ubs. J. Holzl).

Das Kirchenstatut von 1832 hatte der Geistlichkeit erneut das Uberwachungsrecht iiber das
Schulwesen eingerdumt und es ist mehr als versténdlich, dass sie daher auch ein Interesse an
der Beschaffung ihr genehmer Lehrer bekundete.

Eine andersgeartete Schulpolitik vertraten jedoch die russischen Behorden. Thnen war es
hauptsdchlich daran gelegen, die Kenntnis des Russischen unter den Wolgadeutschen zu
fordern und gute Wahlbeamte fiir die Verwaltung der Kolonien heranzubilden. Sie stiitzten

sich dabei auf die Gewohnheiten der Krons- und Apanagebauern, die gleichfalls eine gewisse
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Selbstverwaltung besallen und in den weitaus meisten Fillen eine Verbindung von Lehrer-
und Schreiberamt kannten.

Aus dieser unterschiedlichen Einstellung zu den Aufgaben, die eine gehobene Lehranstalt
fiir die Wolgakolonisten zu erfiillen hatte, mussten sich Meinungsverschiedenheiten zwischen
der wolgadeutschen Geistlichkeit und den russischen Behorden ergeben, nachdem die
russischen Kreisschulen in Grimm und Katharinenstadt erdffnet worden waren.

Die Stellung der deutschen Geistlichkeit diesen Schulen gegeniiber wurde noch dadurch
erschwert, dass einerseits dem Ortsgeistlichen die Oberaufsicht eingerdumt war und
andererseits alle Schiiller der Kreisschulen Stipendiaten waren, mit der Pflicht, als
Gegenleistung sechs Jahre lang in ihren Dorfern das Schulamt zu versehen.

Die wolgadeutsche Geistlichkeit war sich darin einig, dass aus den russischen Kreisschulen
keine guten Lehrer fiir die Dorfschulen zu erwarten wéren. Alle Pastorensynode beschéftigten
sich von nun an mit der Frage zur Umgestaltung der Kreisschulen oder, falls sich das als
unmoglich erweisen sollte, mit der Schaffung einer eigenen Ausbildungsstétte fiir
Kiisterlehrer.

Deren Ausbildung reichte aber nach Ansicht der Geistlichkeit nicht aus, um den an sie
gestellten Anforderungen gerecht zu werden. Sie waren vor allem nicht imstande, im Geiste
einer konfessionsgebundenen Schule zu wirken und das Kiisteramt zu iibernehmen. Um dem
Andrang unfdhiger Lehrer zu entgehen, sah sich die Geistlichkeit 1838 gendtigt, die
Anstellung der Lehrer wiederum von einer Priifung abhéngig zu machen. Sie sollte vor dem
Propst, dem Ortsgeistlichen und einem dritten Geistlichen stattfinden und in erster Linie die
Befihigung der Kandidaten zur Ubernahme des Kiisteramts nachweisen.

Gesetzliche Grundlagen fiir die Einfiihrung solcher Priifungen fehlten, denn die Pflichten
der Lehrerschaft, ihre Stellung, ja die Lage des wolgadeutschen Schulwesens iiberhaupt, war
gesetzlich nicht in eindeutiger Weise geklart worden. Die Wolgadeutschen hatten es
versdumt, Schulstatuten auszuarbeiten und sie der Regierung zur Bestédtigung vorzulegen; sie
wiren dazu berechtigt gewesen, weil das Schulwesen in den Kolonien zu den
Selbstverwaltungsangelegenheiten gehorte.

Aus diesem Grund bedeutete die Einfilhrung einer Priifung fiir die Schulmeister
gewissermallen eine Kampfansage der wolgadeutschen Geistlichkeit an die Regierung: Die
russischen Kreisschulen waren ja von der Regierung zur Ausbildung von Lehrern fiir die
Wolgadeutschen gegriindet worden, wenn auch mit der speziellen Aufgabe der Verbreitung
des Russischen unter den Kolonisten, wogegen zu protestieren die Geistlichkeit gesetzlich

nicht berechtigt war.
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Am 5. Mérz 1840 wurde schlieBlich das von der evangelischen Geistlichkeit des
Wolgagebiets geforderte und vom katholischen Erzbischof befiirwortete Gesetz als ,, Regeln
tiber den Schul- und Katechismusunterricht in den Kolonien der Saratower ausldndischen
Ansiedler” erlassen. Die wolgadeutschen Schulen werden darin zum ersten Mal von der
Regierung als Kirchenschulen (frither besalen die Wolgadeutschen nur kirchliche
Dorfschulen) bezeichnet und die Pflichten der Geistlichkeit ithnen gegeniiber im Sinne des
Kirchengesetzes von 1832 umrissen.

Infolge driickender Landnot hatte die Heimindustrie in den Kolonien stark zugenommen
und viele Eltern in den letzten Jahren versucht, ihre Kinder der Schule fernzuhalten, um ihre
Arbeitskraft ausbeuten zu konnen. Aus diesen Griinden bildet die Einfiihrung von Strafen fiir
unbegriindete Schulversdumnisse des Kernstiick dieses Gesetzes, das jeden Vater
verpflichtete, seine Kinder und Zoglinge vom 7. Lebensjahr an tiglich von Anfang Oktober
bis Ende Mérz in die Schule zu schicken und jeden Sonntag den Katechismus hdren zu lassen.

Die Strafgelder waren Kircheneigentum und wurden wie dieses verwaltet. Sie sollten
hauptsdchlich zum Ankauf von Biichern und zu Belobigungszwecken dienen. Bei
Zahlungsunfdhigkeit wurden die Eltern fiir jedes Schulversdumnis einen halben Tag zu
offentlichen Arbeiten herangezogen.

Die Wolgakolonien waren seit dem Beginn des 19. Jahrhunderts stark {ibervolkert. Um der
anwachsenden Unzufriedenheit in den Kolonien Einhalt zu gebieten, beschloss die russische
Regierung um 1840, den Wolgadeutschen neues Siedlungsland zuzuweisen. In kiirzerer Zeit
entstanden viele neue Dorfer in der Steppe, ob bei ihnen das Bediirfnis nach eigenen Schulen
in gleichem Masse wie bei ihren Voreltern wach gewesen wire, ist unbekannt. Das Gesetz
von 1840 trug aber dazu bei, dass es auch kiinftighin kein Dorf im deutschen Wolgagebiet
geben konnte, das nicht neben der Kirche auch ein Schulgebdude besal3, in dem die deutsche
Jugend gemél der alten Tradition in deutscher Sprache und im Glauben ihrer Viter

unterrichtet wurde.

8.4 Kiisterlehrer in den Wolgadeutschenkolonien

In den grof3en Kolonien, in denen es eine Kirche gab, wurde die Arbeit des Lehrers mit der
Arbeit eines Kiisters zusammengelegt und seine finanzielle Position dadurch stabilisiert. Er
wurde von der Notwendigkeit, sich mit der Landwirtschaft zu beschéftigen, befreit. Als
Beispiel gilt die Biografie von Johann Georg Mering, die von M. Woltner beschrieben wurde:
Nach der Ankunft in Pokrowsk am 2 August 1767 hat man ihn in die Kolonie Popovka

geschickt, um dort zu unterrichten. Er wurde gezwungen, sich mit der Landwirtschaft zu
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beschiftigen, hatte aber keine Fihigkeiten dafiir. Er blieb bis 1775 dort, von wo er nach
Zvonarev Kut gefahren ist. Dort war er als Lehrer und gleichzeitig als Helfer eines Pastors
titig (Woltner, 1937, S. 43).

Aufgrund der pastoralen Notlage in den Kolonien (iiber 70% der Dorfer hatten keinen
Pfarrer) wurde bereits ab 1769 begonnen, das Kiister- mit dem Lehramt zu vereinen
(Kathe/Morgenstern, 1999, S. 42).

Die ersten Kolonisten sahen den Unterricht und die Erziehung der heranwachsenden
Jugend als eine ihrer wichtigsten Lebensaufgaben an. In der ersten Zeit ihres Bestehens
entnahmen die deutschen Kolonistenschulen in Russland ihre Lehrer einfach aus den Reihen
der Einwanderer. Unter den Kolonisten befanden sich in der Anfangszeit geniigend Personen
mit entsprechender Bildung fiir das Schulmeisteramt. ,, An gebildeten Mdnnern, denen das
Amt eines Schulmeisters oder Lehrers in den Pfarrschulen unter den damaligen Verhdltnissen
anvertraut werden konnte, fehlte es unter den Ansiedlern nicht“, schrieb Gottlieb Beratz
(Beratz, 1923, S. 252). Methodisch ausgebildete Lehrer gab es damals freilich noch nicht.
Lehrerbildungsanstalten waren zur Auswanderungszeit selbst in Deutschland eine Seltenheit.

Diese Leute waren an die landwirtschaftliche Arbeit nicht gew6hnt und suchten Zuflucht in
der Schule. Der Ubergang von einem Beruf zum anderen war damals mit groBen
Schwierigkeiten verbunden. Die Regierung war ndmlich bestrebt, aus den Kolonisten
ansdssige Bauern zu machen, und befahl, ,,dass jeder, er sei, wer er wolle, Kiinstler oder
Handwerker, gelehrt, ungelehrt, sich mit Ackerbau beschdiftigte. “ (Schmal, 1929, S. 648).

Zur Zeit der Einwanderung der deutschen Kolonisten an die Wolga gab es in Deutschland
noch keine eigenen Behorden flir Schulangelegenheiten. Die Trennung von Schul- und
Kiisterdienst wurde erst einige Jahre nach der Griindung der Kolonien bei der Reform der
Schule in Deutschland oberster Grundsatz. Wihrend der Kiister vom Pfarrer ernannt wurde,
wurde der Schulmeister von der Gemeinde gewéihlt und in sein Amt eingesetzt. Das
entscheidende Kriterium bei der Anstellung des Schulmeisters stellte die moglichst geringe
Hohe des zu zahlenden Gehalts dar. Die Tendenz der Gemeinden, aus Geldnot auch
qualifizierte Lehrkrédfte durch unqualifizierte, aber billigere, zu ersetzen, wurde bereits zu
Beginn dieses Kapitels erortert. Oft trat zu dieser schlechten Ausbildung auch noch ein
generelles Desinteresse fiir die Arbeit als Lehrer hinzu.

So beschreibt Bernhard von Platten in seinem Poem die Reise der ersten Kolonisten nach
Russland und den Schwierigkeiten, mit welchen sie konfrontiert wurden, als sie an die Wolga
kamen: ,, Man hat aus mir, einem Olffizier, einen Lehrer gemacht* (,,1z menja, oficera, sdelali

§kol ‘nogo ucitelja*) (Klaus, 1869, S. 7 -9, Ubs. J. Hélzl).
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Dieses Kriterium bei der Auswahl der Kandidaten bildete eine wesentliche Ursache fiir
das niedrige Niveau der Schule in den Kolonien. Dariiber hinaus wurden oft nur
Jahresvertriage abgeschlossen, um die Mdglichkeit zu haben, das Gehalt des Schulmeisters im
kommenden Jahr zu driicken (Stricker, 1988, S.164). Im Jahre 1780 hat etwa ein Kolonist
namens Johann Henrich von Saidliz einen Vertrag mit der Gemeinde abgeschlossen, laut
diesem Vertrag konnte er als Lehrer und als Hirt arbeiten (Bourret, 1986, S. 160).

Zu einer Bereinigung von Kiister- und Lehramt kam es vor allem in den Pfarrorten, wo der
Kiister als solcher in Abwesenheit des Geistlichen Lesegottesdienst zu halten und dringende
Amtshandlungen zu vollziehen hatte, weshalb sich die Gemeinde mehr an ihren Schulmeister
als an den Pastor gewohnte. Man sah sich genoétigt, dem Schulmeister groftenteils auch die
Pflichten eines Kolonistenschreibers zu iibertragen.

Die Kolonisten hatten, da die meisten von ihnen noch an deutschen
Lehrerbildungsanstalten ausgebildet wurden, zu Beginn der Einwanderungsphase geraume
Zeit keinen Mangel an geeigneten Personen flir den Lehrerberuf. Das hatte zur Folge, dass die
erste Generation viel besser unterrichtet wurde als dies in spéteren Jahren der Fall war. Die
Probleme traten im Wesentlichen erst nach dem Ableben der Einwanderungsgeneration auf,
als nicht mehr ausreichend qualifizierte Siedler vorhanden waren und die von Seiten der
evangelischen Pastoren erbetene Griindung eines Lehrerseminars vom Saratover Kontor
regelmifig verworfen wurde, was es unmoglich machte, Lehrerpersonal fiir die Zukunft
vorzubereiten. Es besteht kein Zweifel dariiber, dass unter solchen Umstdnden das
Analphabetentum in den Kolonien wuchs.

Der Unterricht verlief fast in jeder Beziehung unplanmiflig und hatte auch keinen
bedeutenden Erfolg. Da die Schulmeister daran interessiert sein mussten, am Jahresende ihren
Vertrag mit der Gemeinde verldngert zu bekommen, waren sie in totaler Abhéngigkeit und
sahen im Allgemeinen keine Moglichkeit, sich zu wehren (Stricker, 1988, S. 165).

Aus diesem Grunde entstanden Missverstdndnisse zwischen der Schulbehérde und den
Gemeinden. Um sie zu regeln, erlieB das Saratover Kontor am 2, Juli 1815 eine
Schulverordnung, die die Rechte der Geistlichkeit erheblich ausweitete, da in dieser eine
Uberpriifung des Schulmeisters durch den Pfarrer vorgesehen wurde.

Im Reglement wurde darauf hingewiesen, dass von nun an nicht die Gemeinde, sondern
der Pfarrer nach einem Lehrer suchen, ihn priifen oder den Kandidaten bestétigen sollte, der
ithm von der Gemeinde vorgeschlagen wurde, welche ihrerseits mit dem Lehrer einen Vertrag

abgeschlossen hatte.
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Der Pfarrer erhielt nun formlich die Aufsicht iiber den Lehrer und dessen Unterricht. Dies
wurde damit begriindet, dass die Schule zur Konfirmation hinfiihren, also zum selbststindigen
Lesen der Heiligen Schrift befdhigen sollte. Das Reglement schrieb den Lehrern vor,
Tagebiicher zu fiihren, in denen das Fehlen der Schiiler vermerkt und ihr Betragen bewertet
werden sollte. Das Buch war dem Pfarrer bei Besuch der Schule vorzulegen (Schmal, 1929, S.

649 — 650).
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9. Russifizierung

Die in Russland als ,, Reformperiode geltenden 60er-Jahre des 19. Jahrhunderts und vor
allem die darauf folgenden Jahrzehnte brachten fiir die deutschen Kolonistendorfer
einschneidende Neuerungen. In deren Ansdtzen wurden durchaus ehrenwerte Zielsetzungen
verfolgt; deren Umsetzung in den deutschen Ddrfern zu manchen Verbesserungen hitte
fiihren konnen.

Die Reformen der 60er- und 70er-Jahre begiinstigen die Teilnahme unterschiedlicher
Schichten des deutschen Ethos auf dem Territorium des Russischen Reichs am
wirtschaftlichen, sozialpolitischen und kulturellen Leben der Gesellschaft.

Die Reformen auf wirtschaftlichem Gebiet vollzogen sich weniger schmerzhaft,
erforderten aber die Kenntnisse einer gemeinsamen Sprache, damit die verschiedenen
Nationalitdten miteinander kommunizieren konnten. So ist die Forderung von Regierungsseite
verstindlich, dass Lehrer an deutschen Schulen nicht nur selbst gut Russisch sprechen,
sondern auch in ihren Schulen die russische Sprache lehren sollten (Siiss, 2004, S. 227).

Es wire ansonsten den Deutschen unmoglich gewesen, russische Gesetze und
Verwaltungsrichtlinien nicht nur zu lesen, sondern auch zu verstehen. Dies war jedoch eine
wichtige Voraussetzung zur Integration in das Russische Reich. Russisch sprechende
deutsche Lehrer waren an den deutschen Schulen in der Minderheit, sodass der Einsatz
russischer Lehrer an deutschen Schulen unvermeidbar wurde. Dies fiihrte gegen Ende des 19.
Jahrhunderts zu der Periode der ,, Russifizierung “ (1891 — 1905).

Fir die wirtschaftliche und kulturelle Entwicklung der deutschen Dorfer waren tief
greifende Verdnderungen im gesamten System der Volksbildung notwendig.

Auch nach iiber einem Jahrhundert, in dem deutsche Kolonisten in Russland lebten,
wollten diese die Staatssprache nicht lernen. Erstens wegen der nur schwach entwickelten
wirtschaftlichen Beziehungen zur russischen Bevolkerung und zweitens wegen der fehlenden
Notwendigkeit, die russische Sprache im téglichen Leben zu verwenden. Die Situation
anderte sich grundlegend um 1870, als die Kolonien viele ihrer Privilegien verloren. Erst nun
begann die Regierung, sich ernsthaft mit dem Problem des Russischunterrichts fiir Deutsche
auseinander zu setzen.

., Tausende von Kolonisten sprechen ein Deutsch, das in keiner deutschen Sprachlehre

gefunden wird, und ein Russisch, welches ebenso unverstdndlich ist. “ (Siiss, 2004, S. 233).
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Die Positionen der Kolonisten und der Geistlichkeit entfernten sich in diesem Zeitraum
voneinander. Ein Teil der Geistlichkeit bestand auf die Einflihrung der russischen Sprache
und, was besonders wichtig ist, betonte auch die Wichtigkeit der Ausbildung von Lehrern mit
Russischkenntnissen aus den Kreisen der Kolonisten.

Pfarrer Johannes Kufeld kommentierte mit Blick auf die Zeit 1840 bis nach 1860: ,, Eine
Schule, die die Verbindung mit dem frisch pulsierenden Leben...aufgibt, ist eine tote Mumie,
und in eine solche sehen wir die Kirchenschule in den Wolgakolonien sich nun verwandeln.
(Kufeld, 2000, S. 145, zit. in: Siiss, 2004, S. 231).

Der andere Teil der Geistlichen heizte {iiberall die Geriichte {iber eine drohende
Russifizierung an. Fiir sie stand der Charakter der Schule als einer Konfessionsschule im
Mittelpunkt, welche neben einem breit gefdacherten Unterrichtsprogramm dem
Religionsunterricht einen angemessenen Platz sichern wollte. Die Hauptaufgabe der
Kirchenschulen — die Vorbereitung der Kinder auf die Konfirmation — wurde eigentlich
vollstindig erfiillt. Die Geistlichkeit in einigen Kolonien verwehrte sich darum gegen solche
Veridnderungen, da sie um ihre Kontrolle {iber diese Schulen fiirchteten, obwohl es damals
schon Vorschlidge gab, ,,das Monopol der Geistlichkeit im Schulwesen abzuschaffen®, um
., die jetzigen Bediirfnisse der Kolonien zu befriedigen * (Siiss, 2004, S. 229).

Fiir die Regierung war der russische Sprachunterricht zum Priifstein geworden. Die Bauern
wollten alles moglichst billig: lesen, ein bisschen schreiben, ein bisschen rechnen, Bibel- und
Gesangbuchverse sowie die biblische Geschichte — das sollte gentigen.

Wenn man allerdings eine Aussage eines Kolonisten in der ,,Saratowschen Deutschen
Zeitung“ aus dem Jahre 1865 sieht, stellt man fest, dass die Notwendigkeit von
Verianderungen bereits erkannt wurde. Nur in welche Richtung sollten diese gehen? ,, Habt ihr
jemals dariiber nachgedacht, was fiir Schulen wir eigentlich haben und was das Kind im
Laufe von 7 — 8 Wintern in diesen erlernt?* (Schmidt, 1930, S. 242, zit. in: Siiss, 2004, S.
230).

Wie man sieht, waren die Interessen des Staates auf der einen, die der Geistlichen auf der
zweiten und die der Bauern auf der dritten Seite praktisch nicht auf einen Nenner zu bringen.

In den 80er-Jahren des 19. Jahrhunderts blieb die Kirchenschule der Kolonistendorfer
zundchst von der Russifizierung unberiihrt. Als Ansatzpunkt sollten vielmehr die
Zentralschulen dienen, die bisher der Aufsicht der ortlichen Geistlichkeit, diverser Vereine
und der lokalen deutschen Verwaltung unterstellt waren.

Nach der Authebung der Selbstverwaltung der Kolonien wurde den Zentralschulen im

Jahre 1871 die Berechtigung zur Lehrerausbildung aberkannt. In den Kirchenschulen durften
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nur noch Lehrer unterrichten, die das russische Lehrerexamen abgelegt hatten. Auf diese
MaBnahme folgte die Einfiihrung des Russischen als Unterrichtssprache auch in den Schulen
der deutschen Kolonien. Vielfach kam es dabei zu grotesken Situationen: die Lehrer sprachen
Russisch, aber die Schiiler verstanden nur Deutsch, und die Kolonisten mussten das auch
noch finanzieren.

Eine gewisse Anderung des Status der Kolonistenschulen trat mit dem Erlass der
Zarenregierung von 1881 ein. Der Erlass forderte, dass die Zentralschulen und Dorfschulen an
das Ministerium zu iibergeben seien. Die Geistlichkeit behielt das Recht unter den
Jugendlichen dieser Einrichtungen den Religionsunterricht im Rahmen der neuen
Verwaltungsordnung zu erteilen. Eine schrittweise Einfilhrung des Russischen als
Unterrichtssprache wurde empfohlen.

Die mit dem Zarenerlass erfolgte Unterstellung der Kirchenschulen unter das Ministerium
fiir Volksaufklarung beendete den ersten Abschnitt der Verbindung von Kirche und Schule.
Damit wurden die deutschen Schulen im Prinzip der Aufsicht der Kolonisten und speziell der
Geistlichen entzogen. Die Geistlichkeit war in der Kolonistenschule kiinftig nur noch fiir den
Religionsunterricht zustindig. Eine damit verbundene, vielfach als schwerwiegend
empfundene Verdnderung lag vor allem darin, dass in vielen Fillen eine Abgrenzung gar
nicht moglich war, rechtlich festzustellen, in welchem Malle eine Schule Eigentum der
Kirchengemeinde oder der politischen Gemeinde gewesen war. Diese Auseinandersetzungen
in den Vermodgensfragen nahmen geraume Zeit in Anspruch. Im Allgemeinen blieb aber die
Moglichkeit erhalten, dass die Doppelfunktion des Lehrers und Kiisters weiterhin im
notwendigen Interesse der Kirchengemeinden ausgeiibt werden konnte. Die wesentlichste
Verdnderung fiir die Kiisterlehrer bestand nur darin, dass nun der Staat fiir die Bezahlung der
Lehrtitigkeit aufkam, wéahrend die Kirchengemeinde die Vergiitung fiir den Kiisterdienst nach
wie vor tiibernahm (Kahle, 1962, S. 244).

Da trotz der Uberleitung der Schulen nichtrussischer Minderheiten unter das
Volksbildungsministerium im Jahre 1881 die Russischkenntnisse der deutschen Kinder im
allgemeinen iiberaus diirftig geblieben waren, wurden 1891 einschneidende Mallnahmen
angedroht:

In Zukunft sollten Einstellungen, Versetzungen und Entlassungen aller Lehrer — auch der
deutschen Schulmeister — durch die russische Schulbehdrde vorgenommen werden (Stricker,
1997, S. 455).

Weiters wurde festgelegt, dass fiir die deutschen Schulmeister — so wie fiir ihre russischen

Kollegen — kiinftig das russische Volksschullehrerexamen die Einstellungsvoraussetzung fiir
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den Schuldienst bilden sollte. Von den bereits im Dienst befindlichen deutschen Lehrern
sollten nur diejenigen ihren Beruf weiter ausiiben diirfen, die dieses Examen abgelegt hatten.
Man erhoffte dadurch, dass sich Russisch als Unterrichtssprache an deutschen Schulen
endlich durchsetzen konnte. Ein russischer Staatsrat formulierte die Absicht, die hinter diesen
MalBnahmen steckte, so: Das deutsche Schulwesen miisse auf eine ,,gesunde pddagogische
und nationalrussische Grundlage “ gestellt werden (Neutatz, 1993, S. 338).

Aber auch diese Verordnungen, die an Schérfe nichts mehr zu wiinschen iibrig lief3en,
brachten, da sie nicht konsequent durchgefiihrt wurden, nicht den erhofften Erfolg.
Beispielweise kamen die russischen Behorden den deutschen Lehrern viele Jahre entgegen:
Die allermeisten deutschen Schulmeister waren nicht im Besitz der russischen
Lehrbefdhigung, dennoch wurde ihnen ,,vorerst” die weitere Auslibung ihres Dienstes
gestattet, wenn sie nur an Ferienkursen zum Erlernen des Russischen teilnahmen. Diese
Lehrerkurse wurden bis Mitte der neunziger Jahre durchgefiihrt und dienten vielen Lehrern
als Alibi, weiterzumachen wie bisher (Stricker, 1997, S. 455).

Im Januar 1892 beschloss die Konferenz der Volkschulinspektoren des Gouvernements
Cherson, dass ab dem Schuljahr 1892/93 in den Dorfschulen alle Fiacher aufler Religion und
Deutsch in russischer Sprache vorgetragen werden miissten. Zur Vorbereitung der Lehrer auf
die russische Unterrichtssprache sollten im Sommer 1892 Ferienkurse unter der Leitung
russischer Lehrer abgehalten werden. Den deutschsprachigen Kindern, die beim Eintritt in die
Schule nicht Russisch beherrschten, sollten, damit sie dem Unterricht folgen konnten, in
einem vierwochigen Vorbereitungskurs nach der ,, Naturalmethode“ elementare Kenntnisse
der russischen Umgangssprache vermittelt werden (Siiss, 2004, S. 245).

Eine solche Politik erweiterte einerseits die Mdoglichkeiten der Selbstbestimmung der
Jugend nationaler Minderheiten, wenn sie die allgemein giiltige Sprache eines Staates
erlernten. Andererseits rief sie die Unzufriedenheit der verschiedenen Religionsfiihrer hervor,
die wegen einer schnellen Russifizierung ihres Volkes um den Verlust der nationalen
Wurzeln, ihre Eigenstdndigkeit und vor allem einen mdglicherweise schwindenden Einfluss
der einzelnen Religionen fiirchteten und wegen einer durch diese Mallnahmen gestirkten
Orthodoxie besorgt waren.

., Russisch konne in den Kirchenschulen nicht eingefiihrt werden, weil die Schulmeister
diese Sprache nicht verstinden und dieser Unterricht nicht nur fruchtlos, sondern
zeitraubend, also nachteilig fiir den Hauptgegenstand der Kirchenschulen, den

Religionsunterricht, sein wiirde. “ (Woltner, 1937, S. 134).
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Die Verordnung iiber das Russische als Unterrichtssprache wurde verabschiedet, ohne dass
die erforderlichen Lehrkrifte und Lehrmittel zur Verfiigung standen und ohne Riicksicht auf
die offentliche Meinung. Viele der Kolonisten erkannten aber die Notwendigkeit, die
Staatssprache zu sprechen, schickten ihre Kinder in russische Schulen (die Kolonisten in den
Stadten taten dies {iberall) und begriilliten die Einfithrung des Russischen in den Zemstvo-
Schulen sowie den kirchlichen Gemeindeschulen. Aber ohne Lehrkrifte, die ausreichend
beide Sprachen beherrschten, gerieten die Organe des Erziehungswesens in eine schwierige
Situation.

Die Verordnung loste bei den deutschen Bauern in Russland — im Gegensatz zu den
Stadtern — keine Begeisterung aus. Sie hatten wenig Verstindnis fiir die russische
Unterrichtssprache und noch weniger fiir die russischen Lehrer. Sie befiirchteten, dass
dadurch die deutsche Sprache aus den Schulen voéllig verdrangt wiirde. Es kam
gewissermallen zu einem  deutsch-russischen Kulturkampf in den deutschen
Siedlungsgebieten, der unter der Bezeichnung ,, Russifizierung‘ zu trauriger Beriihmtheit
gelangt ist. In den wirtschaftlich stirker entwickelten deutschen, insbesondere in den
mennonitischen, Kolonien der silidrussischen Gouvernements war die Bevolkerung eher
gezwungen, das Russische als Kommunikationsmittel in wirtschaftlichen Kontakten zu
beherrschen. Wegen der gewaltsamen Einfiihrung der russischen Sprache als
Unterrichtssprache boykottierten die Deutschen ,, die russische Schule “, wie sie den Russisch-
und Arithmetikunterricht nannten (Siiss, 2004, S. 246).

,,Die Gemeinden wiirden gerne ihre Kinder in der russischen Sprache unterrichten lassen,
aber in der Ausfiihrung dieses Wunsches stofSen sie auf Hindernisse: 1. zur Sommerzeit
brauchen die Eltern ihre Kinder auf dem Felde, besonders bei der Tabakkultur, daher konnen
die Kinder die Schule nur im Winter besuchen; jedoch im Verlaufe dieser Zeit werden sie
kaum mit dem deutschen Lesen, Schreiben und mit der Religion fertig, deswegen ist die
Erlernung der russischen Sprache nur fiir die Kinder méglich, deren Eltern wohlhabend sind
und ihre Kinder fiir andere Berufe vorbereiten; 2. aus dem Grunde ist der Unterricht der
russischen Sprache in den Kirchenschulen auf Rechnung aller Kolonisten mit Schwierigkeiten
verbunden und bringt dem grofiten Teil des Kolonistenstandes keinen Vorteil; 3. es sollten
daher Schulen zur Erlernung der russischen Sprache nur fiir solche Kolonistenkinder erdffnet
werden, deren Eltern imstande sind, einen russischen Lehrer zu unterhalten, aber von diesen
wenigen haben nur einige den Wunsch gedufert, einen russischen Lehrer zu unterhalten und
nur dann, wenn dieser nicht mehr als 5 Rubel Jahresgage vom Kind verlangt.* (Schmal,

1929, S. 921 zit. in: Woltner, 1937, S. 135).
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Es gab jedoch in der pddagogischen Fachwelt Kritik gegen die Art und Weise, wie die
Einfiihrung der russischen Unterrichtssprache erfolgte. Selbst fortschrittlich denkende
Pédagogen waren sich einig darin, dass mit den Methoden, mit denen der Unterricht
eingefiihrt wurde, keine Erfolge erreicht werden konnten. So schrieb S. A. Zolotarév im Jahre
1900, dass der Schulunterricht in der Muttersprache erfolgen miisse: ,, Aus der russischen
Sprache in den fremdstimmigen Schulen wurde ein Werkzeug der geistigen Folterung
gemacht“ (Siiss, 2004, S. 247).

P. Luppov zitiert einen Vortrag der Landversammlung von KamysSin, in welchem eine
Einschitzung der Ereignisse aus dem Blickwinkel der Landdmter enthalten ist:

, Wenn man die russische Sprache als Pflicht einfiihrt, dann miissen auch Mittel
bereitgestellt werden, um in ausreichender Zahl Lehrer fiir dieses Fach einzustellen, da aber
diese Mittel weder das Ministerium noch die Landdmter, noch die Gemeinden haben, kann
auch die russische Sprache nicht als Pflichtfach eingefiihrt werden. *“ (Luppov, 1916, S. 42).

Aber obwohl die Position der Landdmter dem gesunden Menschenverstand folgt, zieht
Luppov daraus einen entgegengesetzten Schluss: Sie sind nicht wegen der fehlenden Mittel
unzufrieden, sondern damit, dass die russische Sprache das Deutschlernen stort:

., ...In einigen offentlichen Stellungnahmen wurden die Griinde fiir die Unzufriedenheit der
Gemeinde mit den Russischlehrern deutlich formuliert, sie liegt darin, dass die Kinder, die
Russisch lernen, ihre eigene Muttersprache Deutsch nicht lernen und bei Schulabgang weder
die eine noch die andere Sprache richtig beherrschen. “ (Luppov, 1916, S. 41).

An und fiir sich war das ganz verstindlich, da die Volksmassen sich allem Neuen
gegeniiber konservativ verhielten. Die Furcht der deutschen Kolonisten vor der Einfiihrung
der russischen Sprache wurde aus der Angst vor dem Verlust ihrer nationalen Kultur und
einer gewaltsamen Assimilierung gendhrt. Diese Beflirchtungen waren nicht ganz
unbegriindet, wenn man bedenkt, dass unter der Herrschaft vom Zar Alexander III (1881-
1894) mit Hilfe von Missionaren 129 000 Menschen zu ,, Rechtgldubigen *“ bekehrt wurden
(Siiss, 2004, S. 235).

Die deutschen Kolonisten mussten ihre wirtschaftliche und kulturelle Isolation letztlich
tiberwinden, daher wurde fiir sie der praktische russische Sprachgebrauch unumginglich. Es
fehlte aber unter den Deutschen an Lehrern mit entsprechenden Russischkenntnissen. Und das
lag wiederum an den mangelnden Russischkenntnissen innerhalb der Kolonien. Die
Einfiihrung der russischen Sprache in das Schulprogramm hatte die gegenteilige Wirkung
erzielt: Die Schiiler lernten schlechter und ihre allgemeine Entwicklung wurde gebremst

(Siiss, 2004, S. 235).
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Ein vergleichbares Phidnomen ist in unserer Gegenwart oft bei Migrantenkindern
bemerkbar, die ihre Muttersprache nie voll erlernen konnten und aufgrund dieser
»doppelseitigen Halbsprachigkeit auch die Sprache ihres Aufnahmelandes nicht richtig
erlernen konnen. ,, Doppelseitige Halbsprachigkeit: auch: Semilingualismus, bezeichnet einen
Defekt in der Sprachentwicklung, der meist in Migrationssituationen auftritt, wenn weder die
Erstsprache noch die Zweitsprache ausreichend gefordert wird, z. B. keine zweisprachige
Alphabetisierung erfolgt. Als d. H. wird insbesondere die Sprachkompetenz von
Migrantenkindern charakterisiert, die in keiner der beiden Sprachen das sprachliche Niveau
von einsprachigen Gleichaltrigen erreichen...” (Hohle, 2010, zit. in: Barkowski/Krumm,
2010, S. 60f).

Offenbar trifft dieser Befund auch auf die Situation vieler Russlanddeutschen,
insbesondere unter den Wolgadeutschen, bereits vor dem 1. Weltkrieg zu.

Ab der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts war die Schule eines der wichtigsten
Instrumente der , Ausldnder-Politik des russischen Absolutismus. Die Quellen
charakterisieren die Politik der kirchlichen und zivilen Méchte in Bezug auf die Bildung der
Auslinder als autoritér-repressiv. Das Ziel war die Schaffung einer einheitlichen Schule fiir
alle Volker in Russland, ohne Riicksicht auf deren nationale Sprachen, alltidgliche und ethno-
psychologische Besonderheiten. Eine einheitliche Schule mit russischer Unterrichtssprache
wurde in allen Bildungsstufen, angefangen mit der Grundschule, geschaffen. Die Ausbildung
in der jeweiligen Muttersprache blieb in der ersten Phase erhalten, wurde aber allmdhlich aus
dem Unterricht gedrangt, indem sie in den Lehrplidnen den Platz eines freien Unterrichtsfachs
erhielt (Stiss, 2004, S. 240).

Die Ziele, die von den Machthabern verfolgt wurden, waren ganz klar:

Indem sie dem Volk die ihm nahe stehende Schule entzogen, entzogen sie ihm auch die
Muttersprache und damit die Grundlage fiir die Bewahrung der Kultur und Identitét ihrer
Herkunftslander. Je hoher das kulturelle Niveau einer Nation war, die russifiziert werden
sollte, umso schonungsloser wurde ihre Muttersprache aus der Schule verbannt (Siiss, 2004,
S. 240).

Viele Kolonisten kamen erst spdter zu der Einsicht, dass der russische Einfluss auf ihre
Schulen hitte vielleicht vermieden werden konnen, wenn deutsche Lehrer mit ausreichenden
Russischkenntnissen vorhanden gewesen wiren.

Der Hauptgrund fiir den geringen Erfolg dieser Versuche, die nicht-russischen Volker zur
Rechtglaubigkeit und zur russischen Schule zu bekehren, war die pidagogische Unféhigkeit

der Regierung und der Kirche bei ihren bildungsmissionarischen Anstrengungen. Eine Schule,
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die die muttersprachlichen Mundarten und die nationale Eigenart der Schiiler ignorierte,
provozierte natiirliche Vorbehalte bei den nicht-russischen Bewohnern Russlands. Der Zwang
und die Methodik und Didaktik, die fiir die russische Schule vor den Reformen allgemein
typisch waren, nahmen in den auslidndischen Lehreinrichtungen hdufig weit iiberzogene
Formen an. Die Lehrschwierigkeiten vertieften sich, da es an methodisch geschulten Lehrern
fehlte, die die Muttersprache der Schiiler beherrschten, sowie an den nétigen Ubersetzungen
der Lehr- und Fachbiicher.

Insgesamt blieb es fiir die Russifizierung charakteristisch, dass sich die Lage nicht nur von
Ort zu Ort und von Gouvernment zu Gouvernment unterschiedlich darstellte, sondern dass sie
sich auch am gleichen Ort schnell dndern konnte, sobald es in der regionalen Schulbehdrde
personelle Wechsel gab. In den einzelnen Siedlungsgebieten sind das Tempo und auch der
Grad der Russifizierung sehr unterschiedlich gewesen. Der Begriff ,, Russifizierung*
bezeichnet also nichts anderes als einen Prozess, der sich in seiner grofiten Schirfe in den
Jahren zwischen 1897 und 1906 vollzog, der iiberall unterschiedlich verlaufen ist und der

iberall zu anderen Ergebnissen gefiihrt hat.
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10. Resiimee

HcTopusi ocHOBaHHS M Pa3BUTHUSI HEMELKON MIKOJIBI B Poccun 6epéT cBOE Havalo MOYTH
OJHOBPEMEHHO C MCTOPHUEH MEPECEICHUS HEMEUKHUX BBIXOJILIEB HA POCCHICKYIO 3€EMIIO0 B
nepuon ¢ XVII mo XVIII Bek.

OTOT MEpHOJ XapaKTEepU3yeTCsl MEPUOJOM MOJIEPHU3ALMHN CTPAaHbl IO E€BPONEHCKOMY
oOpasity. OcHOBbIe HampaBieHHs TpeoOpazoBaHuii B Poccum oxBaThIBald HE TOJBKO
MOJIUTHYECKHEe pedopMbl, BOeHHBIE pedopmbl, HO U pedopmbl B cdepe KyIbTypsl U
npocBetieHus. T pe@opMbl B AalbHEHIIEM OKaXXyT CYLIECTBEHHOE BIUSHUE HA Pa3BUTHE
POCCHIICKOr0O rocy1apcTaa.

[To mpurnamenu Iletpa IlepBoro (1672 - 1725) B Poccuro mpuesxkanu Ha cCiyxOy
WHXXEHEpPa, BOCHHBIC, XYJOXHUKH, apXUTeKTopbl. [Ipm 3TOM 3TO OBUIM HE TOJBKO
nepecesieHipl U3 ['epmannn, HO U U3 IPYyrUX CTpaH 3amaaHo Epomsl: Jlanuu, ABCTpuwu,
[Beunu u Utanuu. Takum o6pazom, 1o cepeaunsl X VIII Beka Hemenkoe Hacenenue Poccun
dbopMupoBaTIOCh B OCHOBHOM 3a CUY€T HEIOCTAIOIMX Ha TOT TMEPUOJ] BpPEMEHU
KBJTM(DUIIMUPOBAHHBIX CIICIIHAIMCTOB.

C BocxoxkaenneM Ha mipectoll Ekarepunbst Bropoii (1729 - 1796) HaunHaeTcst BTOpo# dTar
MEepPECENICHHS] HA TEPPUTOPHUIO POCCUIICKOTO rOCYJapCTBa. DTOT ATAll NEPECEICHHS] HOCUIT YKE
XapakTep He MPUBIICYCHHS HEIOCTAIOIMINX MPO(ECCHOHAIOB CBOETO peMecia sl peain3aiun
IJIAHOB HMMIIEpaTopa - MOJICPHM3AIMU TOCYyAapCTBa POCCHUHCKOTro, a IeJbI0 €ro Oblia
KOJIOHHM3AIlUs OTPOMHBIX, TUIOJOPOJHBIX, HO Oe3MomHbIX Tepputopuii Poccuu. Poccuiickoe
roCyAapcTBO, oboraTuBIeecs 3a cU€T MoOEeJOHOCHBIX BOMH ¢ Typimeil, pacmmpuna cBou
TpaHUIBl Jaeko Ha for, 10 OeperoB UYépHoro m A3oBckoro mopeil. Mmmeparpuna Oblia
3aMHTEPECOBaHA B YKPEIUICHUHW MPUTPAHUYHBIX PAllOHOB, MPUHSIB PEIICHUE O 3aCEIEHUU HX
BBIXOJIIIaMU TIPEUMYIIECTBEHHO u3 ['epmanuu. VIHTEHCHBHAas KoJOHM3aIusi ObUla BbI3BaHa
JBTOTHBIMU YCIIOBUSIMM U TPHUBWIETHSAMH, OOCIIAaHHBIMU PYCCKOM wuMIepaTpulel B
Manudecrax 1762 u 1763 rogos.

Ecmu, naumnas ¢ XVII Beka OCHOBHas 4acTh HEMEIKOTO HaceleHUs (OopMUpOBaIach
MIPEUMYIIIECTBEHHO B PYCCKHX TOpojax, Takux kak Mocksa, Cankr-IleTepOypr u apyrue, To
UCTOpUSL OcBOeHHs OeperoB Boirm HeMEUKHMMH MepeceleHIIaMd BOCXOJUT KO BTOPOil

nosioBuHe X VIII Beka.
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YcraB OT WM3HYPUTEIBHOM CEMUWJIETHEW BOMHBI, M3MYYEHHBIE TOJIOJOM U XOJOJIOM,
IIPOCTBIE HEMELKUE KPECThSHE IyCKAIOTCA B IYTh HA MOMCKM JIyYIIEH JOJIM Ha MPOCTOpPax
Yy’KOU JUIsl HUX CTPaHbL.

Hemupl cenmunuce Ha NPEMIOKEHHOM UM TEPPUTOPUU IO PEIUTHO3HOMY IIPU3HAKY:
KaTOJIMKH, €BAaHT€IMUECKUE JIOTEpaHe U MEHHOHUTHI OCEAAIN OOLIMHAMU OTAEIBHO JIPYT OT
npyra. Ilocenennam npejiaranacs cucTeMa caMOYIIPaBJI€HHsI, B OCHOBY KOTOPOM Jiersiu Obl
STHUYECKHE, PETUTHO3HbIE M OBITOBBIE TPAIHMIIMU, CBOMCTBEHHbIE TEM I'€PMAHCKUM 3E€MJISIM,
OTKYJla ¥ OHU NpUEXaJIH.

OcHOBHasi Macca TEpEecesCHLIEB ObLIM €BAHTEIMYECKUMHU JIIOTEpaHaMH, a IEPKOBHOE
o0Opa3oBaHue, KaK U3BECTHO, JJI HUX WUIPAI0 HEMAJOBaXXHYyH0 poib. llocemenue mikoss
SBJISUIOCH Ba)KHBIM ATAIlOM B X JKU3HU: MIEPEX0/1 OT KpelleHHs K KOH(QHUpMaLnK, TOrOTOBKa K
B3pOCJIOi, CAaMOCTOSTENBbHOM kU3HU. OHON U3 OCHOBHOM M NEPBOHAYAIBHOM LIEIBIO LIKOJIBI
ObLIO JaTh JAETSM pEJIUTHMO3HO - HPAaBCTBEHHOE BOcNHUTaHuE. Benp Takoe BOCIHUTaHUE
CHOCOOCTBYET MPEXKE BCEIO CTAHOBJICHUIO UCTUHHOIO XpUCTHaHMHA. OUYeHb BaXKHBIM ObLIO
Y Hay4YuTh JI€TE€H YTEHUIO, IOTOMY YTO YMEHHUE YNTaTh JaBaJI0 BO3MOXKHOCTh U AAJIbLIE, HO
yKE€ CaMOCTOSITEIbHO, U3y4YaThb PEIUTMO3HYIO JIUTEpPaTypy, a BMECTe€ C OTHUM U Jajblile
JlyXOBHO PACTH.

EBanrennyeckass oOuiyHa ¢ caMoro €€ o0pa3oBaHUs CTPEMUIIACH PACIPOCTPAHEHUTh HE
TOJIbKO 00pa30BaHUE, HO M PEJIUTUIO CPEIU BCEX CIOEB HACEJIEHUS U, YTO HEMaJOBAXXHO,
HE3aBUCUMO OT BEpOUCIIOBEAAHMS.

I'ie 661 HE ocenaii HEMIIBI OOLIMHAME, B TOPOAAX WIN OTIAIEHHBIX OT TOPO/IOB CEICHUSX,
OHHU Bcerjia OObeIMHAINCh U OPraHU30BaJIM BCEMM JOCTYIHBIMM MM CpEACTBaMH OOy4YeHHE
neTe.

B nepuon ¢ XVII no XX Beka Hemipl, xkuByye B Poccun, co3aaBany CBOU LIKOJIBL IIPH
LEPKBSAX M TOJNbKO Ojarogapss OOrOCIyXEHHIO U MPENOJaBAHUI0O Ha POJHOM SI3bIKE UM
YAABAJIOCh HA TNPOTSDKEHHH JOJITOT0 BPEMEHH COXPaHATh CBOW S3BIK, 4 BMECTE€ C HUM
HAIMOHAJIbHYIO KYJIBbTYPY U JYXOBHBIN MU, HAXOASCH IIPH 3TOM JIaJI€KO OT POJHBIX MECT.

Kak Bpime yxxe Obuio ynmoMmsHyTo, HaumHast ¢ XVII Beka, OGonblias 4acTh HEMEIKOTO
HACEJIEHUsI KOHIIEHTPUPOBAJIach B OOJIBIINX U MAJIBIX FOPOJIAX.

[Ipy MOCKOBCKOI €BaHreInYeCKO-JIIOTEPAHCKON IepkBU Yyke B Hadaie XVII Beka
JieiicTBOBasa IIKOJIa, B KOTOPOH O0yd4alu HE TOJNBKO PEIMIHM, YTEHUIO, HO U MHUCbMY H
apupMeTHKe.

OOyuanuch TaM JE€TH Pa3HbIX HALIMOHAIBHOCTEN M BEPOMCIIOBEIAHMM, HO OCHOBHOBHOE

OKHYECCTBP y4YalluXCsa COCTaBJIAIIN HEMIIBI. O6y‘ICHI/Ie B IIKOJIE BEJIOCh HA HEMCIKOM A3BIKC U
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OH OBII B KaKOW-TO CTEIIEHH S3LIKOM, OOLeNMHABIIUM Jroneii B Hemenkoii cimoboae, B
KOTOPOM MPOKUBAIU BBIXOJILBI U3 PAa3IMUHBIX €BpONEcKuX crpaH. Hemenkuii si3bIK TakuM
00pa30M CITy>KHJI CPEJCTBOM MEXKKYJIBTYPHOTO OOILIEHHS.

Bmiots g0 1917 roma oH ocTaBajicss M OCHOBBIM SI3BIKOM , Ha KOTOPOM BEJIOCH
MIPENo/IaBaHUE MPEIMETOB B HEMELIKUX IIKOJIAX.

[To-pyccku Benoch npenogaBaHue 3akoHa boxkbero A1t NpaBOCIaBHbBIX, PYCCKOIO SI3bIKA U
UCTOPUHM POCCHICKON CIOBECHOCTH, a Takxke uctopuu u reorpaduu Poccun. [IpenonaBanue
3TUX MPEIMETOB CBHUICTEILCTBOBAIO O  3aMHTEPECOBAHHOCTH HEMELKOH OOLIMHBI B
MIOCJIEIOBATEIbHON MHTErpallii HEMIIEB B pycckoe obmectBo. MHTEpeceH TOT (akT, 4To
3akoH boxuil mpenogaBajicsi Ha PYCCKOM [Jii NPaBOCIABHBIX YYEHHMKOB, B PYCCKUX XK€
TUMHA3UsAX 3TOro MpeaMeTa O4eHb 4acTo He 0bi10. Hackonbko BaskHO OBLIO 711 HEMELKOTO
HapoJa BCEX COCJIOBUH COXPAHEHHWE HAIMOHAJIBHBIX KOPHEW uepe3 M3yuYeHUE HEMEIKOTO
A3blKa U 4YEpe3 PEJUIMO3HOE BOCIUTAHUE, LIEPKOBb SIBISUIACH €0 CBS3YIOUIMM 3BEHOM,
HACTOJIBKO CKYJHO TPOSIBISICA HMHTEPEC PYCCKOTO HApOJAa K COXPAaHEHHIO «HUCTHHHOIO
PYCCKOTO» Uepe3 U3yUeHHUE SA3bIKa, JINTEPATYPhl U PyCCKOE MPaBOCIIABHE.

MHorue pycckue poauTeld OTAaBalv Ha OOy4YEHHE B OTH IIKOJIBI CBOMX JETEH, MOTOMY
YTO OBUIM HACIHBIIIAHBI, YTO B ATHX IIKOJAX BBITYCKHUKHU MOJIYYarOT OYE€Hb XOPOIINE 3HAHUSI.
bosbmioli momysispHocThi0 B MockBe mosib3oBasiMCh mKoJbl CB. Iletpa u IlaBma u Cs.
Muxauna. Emé€ onHOW W3 NpPUYUH, NMOYEMY COCTOATENBHBIE PYCCKHUE CEMBbHU JKEJalu IaTh
CBOMM JIETSIM 00pa30BaHUE B ATHX IIKOJIaX OBLIO MPENo aBaHue YPOKOB HA HEMEIIKOM SI3bIKE.
Benb cBoOomHOE BIIaJIcHUE HEMEIKUM sI3BIKOM B miepuon Pedopmarnum B Poccum Obu1o
HEOOXOAMMBIM YCJIIOBHEM ISl TallbHEUIEH YCTIeIHON MpodeCCHOHAIBHOM eaTebHOCTH. B
9TUX IIKOJaX TMpenojaBail KBaIW(UIMPOBAHHBIE YUYUTENs, KOTOPBIX OYEHb YacTo
npurnamant u3 ['epmanuu. Hanmuuwe yuwutenelt, ydeOHas mnurTeparypa, cama CUCTEMa
00y4eHHs BCE ATO B COBOKYITHOCTH U OTIPEAEIISIO KaueCTBO MPENoJaBaHus B 3THUX IIKOJAX U
OTJINYAJIO UX OT PYCCKUX IIKOJL.

Bropas monoBuna XIX Beka XapakTepu3yeTcs 3HAUUTEIbHBIM POCTOM YHCIA Y4EeOHBIX
3aBe/IeHUI He ToJIbKO B MOCKBe, HO U Apyrux ropojax Poccun. CineactBuem 3TOro sBiseTcs
TO, YTO HAMHOI'O MEHBIIIE PYCCKUX yYalllUXCs MOIy4aslo 00pa30BaHHE B HEMELKHUX ILKOJaxX,
€CJIM CpaBHUBATH C 00JIee paHHUM TEPUOIOM.

Norann OpHet I'mok (1652 - 1705) 6b11 ocHOBaTeneM nepBoi ruMHa3uu B Poccuu; oH
opraam3osai mkoiy Iloconbckoro mpukasa (1703) B Hemernkoii cno6ome. Llens mkomsl Obiia
MOJTOTOBUTH MEPEBOTYMKOB, B KOTOPHIX HYXXIAJIOCh PyCCKOE 00IIecTBO B mepuoi pedopm

[Terpa. Hannuue mepeBOIYMKOB OBLIO BaXKHO ISl HAJAXXUBAHWUSI W YKPETUICHHS CBSI3EH C
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€BpOIEUCKUMU CTpaHaMH. B 1ikose nmpenogaBaid HE TOJIBKO HEMEUKUIH, HO U MHOTHUE IPYTHE
WHOCTpaHHbIE S3bIKU. TaNaHTIMBBIA TMemaror, mactop [MOK co3man mporpammy oOydeHHS
MOJPOCTKOB HE TOJBKO 10 WHOCTPAHHBIM S3bIKaM, HO W 10 PHUTOPUKE, (HiIocopum,
TeOMETPHUH, TeoTpaduu, MaTeMaTHKE, OJUTHUKE, HICTOPUH H JP.

B 1705 romy [Ilérp IlepBmlif mpuCBOWI CHENUATBLHBIM YKa30M IIKOJE OBLI CTaTyc
00m1eo0pa3oBaTeIbHOTO0 y4eOHOTO 3aBEJCHHUS CBETCKOTO XapakTepa. JTa MIKOJa BOIIIa
M03KE€ B UCTOPHIO N0 Ha3BaHueM «I nMmHa3us ['mrokay.

Bo Bropoii nonoBune XIX B Hemenkux cénax IloBomkbs HacuuThIBaIOCh OKojo 175
IIEPKOBHO - MPHUXOJCKHUX Koy B mepuoa pedhopm B Poccum mpobnembr oOpa3oBaHus st
BCEr0 PYCCKOIO0 HapoJia, BCEX €ro Cio€B Bc€ yanie oO0CyKAaluch B 00IIecTBe. AKTHBHOE
ydacTue MPUHUMAIUM 3€MCKHE OpraHbl B BOIMPOCE O JOCTYITHOM IJisl BCEX OOpa30BaHUA.
WzBecten ¢akt, uro HaumHas ¢ 1869 HEMIBI-KOJOHUCTHI OT KaMbIIMHCKOro 3eMCKOro
coOpaHusi, MPUHSUIM AaKTUBHOE y4acTHE B pa3pabOoTKe MporpamMMmbl BceoOlero oO0yudeHusl.
[Tomoxenne o HapomHbix yuwiumax (1874) maBasmo BO3MOXKHOCTH 3€MCTBY CTPOHUTH M
OTKpBIBATh IIKOJIbI, PUHAHCUPOBATh MX CBOMMU CPEICTBAMHU, UCKATh M OTOMPATH YUUTEICH U
B 00IIeM KypupoBaTh 001e00pa3oBaTeNbHBIN MPOIECC B TEYCHHUE BCero ydueOHoro roga. Ha
36MCTKMX COOpaHusX OOCYXKJaluCh  MpPOrpamMMbl JajdbHEMIIEro pa3BUTUS IIKOJIBHOIO
nporecca.

Pabota 3eMcTB criocoOcTBOBaja MPOJIBMKEHUIO HOBBIX HICH, KOTOPHIE B CBOIO OYepelb
CIIyKWJIA HOBBIMU UMITYJIbCAMHU DPA3BUTHS B 001acTH 0Opa30BaHUS: OTKPHIBAIUCH 3EMCKHUE
IIKOJIbI, OTKPBIBAINCH OWOIMOTEKH, BEJAaCh IOATOTOBKA YYHUTENEH pYCCKOro s3bIKa,
(¢buHAHCHUpPOBAaHUE IIKOJ, YacTh IIEPKOBHO-NPUXOJCKUX LIKOJ TOCTENEHHO MEPeluio MOJ
KpBLIO 3€MCTB H JIp.

Pa3zButue mnpousBoacTBa M phlHKa B Poccum Toro BpemeHu TpeGoBasio BcE Oosblie
oOpa3zoBaHHBIX JrOAel cpenu HaceneHus Poccun. Takum oOpa3zom, >XKaxkaa 3HAHUN |
CTPEMIICHUE YUUTHCS AUKTOBAJIACH CAMOM KU3HBIO.

['oBOpst 0 yacTHOM 00pa3oOBaHWU, CIEAYET YMOMSHYThb, YTO ¢ 1870-X roJ0B MOSBUIUCH
toBapuieckue mkoabl (Geselschaftisschulen) B Hemeuxkux xkojonusix. ['pynmber cemeid,
OyIy4d 3aWHTEPECOBAHHBIMHU B XOpOIIEM OOpa30BaHWUU CBOUX JETeH, OObEIUHSIIUCH U
CO3/1aBaJIM TAKOT'O TUIIA IIKOJIBI. B mpomieHusx 06 OTKPBITUN TAaKOTO poja MIKOJ yUpeAUTETH
O0OBIYHO yKa3bIBaJM JaHHBbIE O (PMHAHCHUPOBAHUHM Y4EOHOTO 3aBEICHHUS, MECTO HAXOXKICHUS
LIKOJIBI, IPEJOCTABIISIICS CIIUCOK YUUTENIEH U KOJIMYECTBO YUEHUKOB.

VYyammecs, noiy4aBmue 37ech oOpa3oBaHUE, ObLTM OCBOOOKICHBI aBTOMATUYECKH OT

IIOCCIICHUA HepKOBHOﬁ IIKOJIBI. TOBapI/II_HeCKI/Ie IOKOJIbI IOJIB30BAJIMCH IOIIYJIAPHOCTBIO K
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KOHITy 80-bIX HE TOJIBKO CPEIu MECTHOTO HACEJIEHHS, O HHUX IOJIOXKHUTEIHbHO OT3BIBAIUCH
MHCIIEKTOpa U TyOepHATOPHI HACENIEHHBIX MTYHKTOB.

B 11e10M 9acTHBIE HIKOJIBI B KOJOHHSIX TOCENIANI0 HEMHOTO YYallluXCs, Belb OHH OBLIN
wiaTHbIMU. OHU TPEIOCTaBISIM BO3MOXHOCTb COCTOSITENIbHBIM KOJIOHHCTaM TOJYYUTh
CYIIECTBEHHO OOJBIUI 00hEM 3HAHWN, OCOOCHHO, B M3YUEHUH PYCCKOTO s3bIKa. BraaeHue
PYCCKHM SI3bIKOM B TOCIEACTBHH JaBajl0 BO3MOXKHOCTH MOATOTOBUTHCA K AallbHEHIIeMY
00y4eHHI0 B PYyCCKOM TMMHa3HH. B 1IEpKOBHO-IPUXOACKON IIKOJE HE ObLIO MpernofaBaHUs
PYCCKOTO f3BIKa.

[Tepuon Pedopmammm B Poccum 3aTparuBaji, Kak yke OBUIO YIOMSIHYTO, BC€ CQepsl
JEATeTLHOCTH JIIOJICH, B TOM 4YHClie W 0Opa3oBaHue. B McTOpHM HEMEIKOM HIKOIBI TIEPHO/T
pedopM cBsI3aH HEMOCPEACTBEHHO ¢ MOJUTHKON Pycudukanuu. Haunnas ¢ 60-x ronoB 19-ro
Beka mnoiuTuka Pycudukanmm oxsartmina um HeMmenkue KojJoHMHM OCHOBHOM wHueeil sToi
NOJIMTUKK OBLIO: YKpEeIUIEeHHe eNHOTO M HenenuMoro Poccuiickoro rocymapcrsa. B mikomax
HEMEIIKUX KOJIOHUH PYCCKHUH S3BIK CTaJT 00s3aTeNIbHBIM, OBIT W3/1aH "3aKOH 00 MHOCTpaHIax".
OO0111ecTBO PYyCCKUX HEMIIEB PA3ACIUIOCh Ha T€X, KTO XOTENl M3y4aTh PYCCKHM f3BIK U Ha
PYCCKOM sI3BIKE H3y4aTh JPYyrHe MPEAMETHl B IEPKOBHO-MPUXOACKUX IIKOJIAX, YTOOBI
ObICTpEEe MHTErPUPOBATH B pycckoe oOmiecTBo. Benp xopoliee BiaeHUE PYCCKUM SI3bIKOM
OBLT0 HEOOXOIUMBIM YCIOBHEM I PaOdOTHl B YIpPaBICHUH, JIs OOIICHHS C PYCCKUM
HaceneHueM. B 1874 Oblna BBeseHa JNbrota AJi HEMIIEB 110 BOMHCKOW MOBUHHOCTH, KOTOpast
obneryana ciayk0y B apMUH, 3TOH JIbFOTOH MOTJIH TOJBH30BAThCSI HEMIIBI, BIIAJICIOIIUE
HEMEKUM SI3bIKOM. B3rsaibl 1yXOBEHCTBAa M KOJOHUCTOB pa3lesInianch. YacTh yXOBEHCTBA
Obl1a «3a» BBEJIEHUU PYCCKOTO s3bIKa U OHU BBICKA3BIBAJIUCH HACKOJBKO BAXKHO YTOOBI HE
TOJIKO M3y4Yall PYCCKUN SI3bIK , HO M MpPENoAaBald ero camu. Benb , Kak U3BECTHO, B TO
BpeMs YUuTells 0e3 3HaHUSI PYCCKOTO SI3bIKa OTCTPAHSUIUCH OT PabOThI, TPUXOIMIH YIUTEIS
HE3HAIOIME HEMELKHM s3bIK, KaUeCTBO MPENOAaBaHMsl OT 3Toro crpajano. OcrajabHas 4acTh
KOJIOHUCTOB 0OsJIach MOJHON pyCH(QHUKAIMU, YTO OTPa)kajoCh HETaTUBHO Ha KYyJIbType U
S3BIKE HEMIIEB.

[TonoxuTenbHOE pa3BUTHE TMPOLIECCOB MHTErpallud HeMIEeB B couuyM I[loBoikbs
MNOJTOJIKHYJIM MpPaBUTEIbCTBO K PpEHICHUIO 00 OpraHu3aluy LEHTPAJIbHBIX YUMJIMIL.
[IpenycmatpuBanoch co3qaTh Takue yUWIIMINA, B KOTOPHIX HIia ObI MOJATOTOBKA OyIyIIUX
npenoaaBaTeneil BIaICIOUX PYCCKUM SI3bIKOM - TaK Ha3bIBa€MbIE «pyCCKHe yuunuiiay. OHu
TOXKE JIOJDKHBI OBUTM (DMHAHCHUPOBATHCS HA CPEICTBA KOJOHHMCTOB. HEBBICOKHIT ypOBEHB
3HAHMHA y4YalIuXCsl, HEXBaTKa KBATH(DHUIIMPOBAHHBIX TICJaroroB, IIOCTOSIHHAs CMCHA

pyKoBOJOUTENIeH YyYWIMIIa, HE 1O KOHIAa pa3paboTaHHbIE y4eOHBbIE IUIaHbI, OTCYTCTBHE
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HEOOXOJUMOM JIUTEPATYPHI — BCE 3TO SABJSIIOCH CIEACTBUEM INIOXOTO 00pa3oBaHUs OyIyIIUX
yuuTesae ¢ HeAOCTAaTOYHBIM YPOBHEM 3HAHHS PYCCKOTO sI3bIKa HEOOXOAMMBIM Ui pabOThI B
mkonax. Tompko kK koHIy XIX Beka. B YUYMIUINAX MOSBHIUCH KBaJTU(UIIMPOBAHHBIC
NeIarory, YIy4IIuiach uX (MHAHCOBAs CTOPOHA.

B nepuon ¢ 1909 mo 1913 rr. neHTpanpHbIe YUUIUIA NMPeoOpa3oBalid B YUWIHINA, TPU
KOTOPBIX OBUTH OTKPBITHl JIBYXTOJAMYHBIC MEAArOTUYECKUE KYPCHI.

3akoH ot 1871 roma mpennuchiBan MpenojaBaHUE BCEX MPEIMETOB Ha PYCCKOM, Ha
HEMEIKOM $I3BIKE PA3pelIaIoCh BECTH INPEIOJAaBaHHUE POJHOIO s3blka M 3akoHa boxwero.
OTOT mepexoj] Ha MPEenoJiaBaHue Ha PYCCKOM SI3bIKE IpelycMaTpuBaj MOCTENEHHBIH BBOJ
pPYCCKOTo Si3bIKa B MPOrpaMMy OOy4eHHMsI U Mpearnoaran J00poBoJIbHOCTh U3ydeHus ero. Ho
Ha CaMOM K€ JieJie BCE BBITJIAIETI0 UHAYE.

[TocTrenieHHOE BBENEHHE PYCCKOTO SI3bIKa, KaK M OBLJIO MEPBOHAYAIBHO 3aIlyIAHMPOBAHO,
He cocTos1och. OO 3TOM CBUAETENLCTBYIOT PE3YJIbTaThl IK3AMEHOB U COCTOSIHUE IIKOJILHOTO
oOpa3oBaHusi U3 OTUETOB MHCIEKTOpPOB. IlepeBecTH HEMENKYI IIKOIY JIOCTaTOYHO
OBICTPBIMU TeMITAaMH U 6€300JI€3HEHHO Ha MPEINoiaBaHue PYCCKOTO S3bIKa HE yAaBallOCh.

[Tpuyusbl ObUTM BCE Te JKe: HEIOCTATOK KBATU(UIMPOBAHHBIX YUHTEJeH, He Obuia
pa3paboTaHa cucTteMa OOecCTieUeHHs yunuTeael yueOHUKaMu U Hay4YHOU JIUTepaTypoil, He 10
KOHIIa IIPOJlyMaHa MporpaMma Iepexo/ia Ha MPEernofaBaHue NPEJIMETOB HAa PYCCKOM A3BIKE,
OTCYTCTBHE CTaOWJIBHOCTH U B (DMHAHCOBOM BOIIpOCE IIKOJBI. HemocienoBaTeNbHOCTh B
pELICHNAX MPABUTENbCTBA U HENPOIyMaHHbIE MOPON NEUCTBUS IIKOJIBHOW aJAMMHUCTPALUU
SBJISITUCH TIOBOJIOM JJISl JOBOJIBHO YaCThIX HEJOBOJIBCTB CO CTOPOHBI KOJIOHUCTOB.

B 1881 r. mepkoBHO-IPUXOJCKHE IMKOJBI OBUIM TIEPENaHbl MOJ KpbUI0 MHHHCTEpCTBA
HapOAHOTO TMpocBemeHus. J[yXOBEHCTBOM COXpaHWJIO 3a coOOW TMpaBO KypHUpPOBaTh
penurno3zHoe oOpa3oBaHue B 3TUX HIKonax. [Ipu 3ToM NOpsIOK yIpaBIeHHs ¢ TOr0 BpeMEH!
MU3MEHUJICS, MOMEUUTENN YUeOHBIX OKPYIOB KOHTPOJIMPOBAIM IIKOJBI Yepe3 AUPEKTOpa U
MHCIIEKTOPOB yuniIHil. HensmMeHHBIM OcCTanoch - opraHu3anus U yueOHasi CTpyKTypa IIKOJ,
HUCTOYHUKOM (PMHAHCUPOBAHHSI OCTABAIMCH KaK M MPEXKJIE CENbCKHE 00IIeCTRa.

[TonoXuUTETHHBIM MOMEHTOM MOAECPHHU3AIIMOHHBIX MPOIIECCOB B 00JIACTH 00pa30BaHUs TEM
HE MEHEE SABJISJICS pOCT IPAaMOTHOCTH CPEJU HACETIEHUs. Y POBEHb Ha4aJIbHOTO 00pa30BaHUs y
HEMIIEB ObUT HAMHOTO BBIIIE€ YPOBHS OCTaJbHBIX CJIOEB HACEICHUS MPAKTUUYECKH B TPU pasa.
Ho moxazarenu cpemHero o0Opa3oBaHUS y PYCCKHX Y4YalUXCAd M HEMEIKUX YYalIuxcs
[ToBOMXKBSI CBUAETENBCTBYIOT O AOBOJIBHO HU3KOM YpoBHE. COBEpIIEHHO APYIrol ypOBEHb
cpenHero oOpa3oBaHUsl ObUT B PyCCKHX TOPOJax, OH OKa3ajcs HaMHOTO BBIIIE. DTH JaHHBIC

CBHJICTEIILCTBOBAJIM B OUEPEIHOM pa3 O HEXBATKE CPEIHUX YUCOHBIX 3aBEICHHUM B KOJOHHUSIX
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U O MEHTAJUTETE KPECThSH, HEOCO3HABaBUIMX J0 KOHIA BAKHOCTH IOJyYEHHUS CPEIHETO
oOpa3oBaHus. [J1aBHBIMM TNpPUYMHAMM HM3KOTO YPOBHS CpPEJHEro OoO0pa3oBaHMs Cpeau
HEMELIKOTO HaceJeHHs ObUIO HEJOCTATOYHO XOpOIIHE 3HAHUS PYCCKOTO $I3bIKA, KOTOPOE B
CBOIO OYE€pellb NPENATCTBOBAIO AajibHEHIIEMy OOpa3oBaHHIO, & MUMEHHO IOCTYIUJICHUIO B
pycckue rumHasuu. CreacTBHEM IUIOXOTO YPOBHA IPENOAABAHMS PYCCKOIO s3bIKa B
LEHTPAJIbHBIX YUYWIMIAX, KOTOPbIE BEIU MOJATOTOBKY YUMUTENeH sl HEMEIKUX IMIKOJ ObLIo
IUI0X0€ NPENOAABAHUE PYCCKOIO U HA PyCCKOM B HEMELKHX IIKOJaX.

TpaauLMOHHBIA YCTOW COXpaHMBIIMICA Yy OONbIIed YacTM HEMELKOTO HaceleHHs,
IIPOKMBABIIEN Ha TEppUTOpHHM POCCHICKOro rocynapcrsa, SBISUICS HNPENATCTBHEM JUIS
HOJIOKUTEIbHBIX IEpEeMEH B UX KU3HU. C OHOM CTOPOHBI, ObLIa OOJIbIIAs IPyIIa FOPOIACKUX
HEMIIEB, MPOKHUBAIOLIMX B OOJBIIMX M MalbIX TOPOAAX, KOTOpbIE HEMOCTPEACTBEHHO
IPUHUMAJIU AKTUBHOE y4acTUE B Pa3BUTUM cTpaHbl. C Apyroil CTOPOHBI, HEMELKHE KPECThsHE
0COOEHHO B MOBOJDKCKMX KOJIOHUSIX MMEIU TPAJAULMOHHBIE MPEICTABICHUS O KU3HH, YTO B
KHU3HU HE CIIelyeT HUYEro MEHATh, BCE JOJKHO OBITh TAK, KaK 3TO OBLIO U y MX HPEIKOB.
Takue mpencraBieHHMs NPOTHUBOPEYMIM YK€  PEBOJIOLMOHHBIM HAa TOT  MOMEHT
npeCcTaBIeHusIM 00 OTKa3e OT BCEro 3aKOCTEHEIOr0 W TeM CaMbIM MPENATCTBYEIIETO
NEPEHATHIO 00JIe€ HOBBIX U YCOBEPILIEHCTBEHHBIX ()OPM KHU3HU.

[IpencraBiaeHHBINA Pl TEM B MOEH pabOTe IO UCTOPHH PA3BUTHs HAYAIBHOTO, CPETHETO U
yacTHOro oOpa3oBaHus HeMLEB Poccun ¢ mepuoja OCHOBaHUS HEMELKUX MIKOA U 10 1917 1. B
00I1IeM OMNHUCHIBAIOT UX KYJBTYPY M HCTOPHUIO B pazHbIe MEpUObl pa3BUTHA. bonbiias gacte
HEMEIIKOTO HACEeJICHUS] OCO3HABaIa, YTO XOPOIIUE 3HAHUH HEOOXOAMMBI, TaK KaK B TO BpeMs
Hayano (popMHUPOBATHCS COBEPLIEHHO HOBOE KOMMYHHMKATHBHOE MPOCTPAHCTBO B OOILECTBE.
OTO U IBWIIOCH ONPEAEIAIOIINM TOTYKOM B CTPEMJIEHUH J1aTh 10CTOIHOE 00pa30BaHUE CBOUM
netsaM. ['pynmbsl mpeycreBaromyX KOJOHHCTOB aKTMBHO YYaCTBOBAM B 00pa3oBaTENIbHOM
NESATENIbBHOCTH  TOCPEJICTBOM ~ PAaCUIMPEHUsT CUCTEMBbl 00pA30BaTENbHBIX  YUPEKACHUN
HAYaAJIbHBIX HAPOJHBIX U YACTHBIX.

OO0pa3zoBartenbHas U TlyXOBHas JIE€ATEILHOCTH HEMELKHUX 0011ecTB pernoHoB Poccun Oblin

BCCTa HAIIpaBJICHBI HA COXPAaHCHUC 3THOCA.
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12. Anhang

12.1 Abstract

Das Ziel dieser Arbeit besteht darin, die Entstehung und die Entwicklungsperioden des
Schulwesens der deutschen Minderheit in Russland zu beschreiben. In zeitlicher Hinsicht
befasst sich die Arbeit mit der Zeit der Aufkldrung in Russland, mit der Zeit der Reformen in
allen Gebieten, welche im seit langem stagnierendem Russland notwendig waren. Die
Regierenden zu dieser Zeit erkannten nicht nur die Notwendigkeit von Reformen, sondern
auch den Mangel an qualifizierten Fachkriften, die als treibende Kraft zur Verwirklichung
von revolutiondren Ideen — auch im Bereich der Bildung — gebraucht wurden. ,,Ich bin ein
Lernender und suche Lehrende — meinte Peter der Grofle (Winter, 1966, S. 276 — 277).
Wissenschaftler und Professoren kamen ins ,,Paradies der Gelehrten und bewirkten den
Aufbau des russischen Bildungswesens im Reich der unbegrenzten Moglichkeiten, in
Russland.

In rdumlicher Hinsicht umfasst die Forschung stddtische Gebiete wie Moskau und
Petersburg und die landlichen Siedlungsgebiete der Wolgadeutschen. Die Analyse von
Entwicklungsprozessen der deutschen Kolonistenschulen in den genannten Gebieten spiegelt
sowohl Ahnlichkeiten als auch Unterschiede wieder. Auf jeden Fall war die eigenstindige
Entwicklung der deutschen Schulen sowohl von der kulturellen, wirtschaftlichen als auch
bildungspolitischen Verhéltnissen zwischen Staat und Volksgruppe unmittelbar abhingig.

,,Die Kirche war die Hiiterin und Pflegerin der nationalen Eigenarten der Masse, sie war
auch wenn sie das nicht dffentlich zu proklamieren brauchte, diejenige Organisation, welche
von den Wellen der Russifizierungspolitik nicht unterhéhit wurde,; sie brachte auch fertig,
ihre Kirchenschulen von der Russifizierung zu schiitzen. Und sie verstand es, ohne das
absolutistische Regime auch nur mit einem Sterbenswortchen anzugreifen, ja noch fiir dieses
predigend, sich den Massen niitzlich zu machen.“ (Schmidt, 1930, S. 323). Geistliche und
Schulménner haben von den verschiedenen Siedlungsgebieten aus stindig Versuche
unternommen, wenigstens regional eine gewisse Vereinheitlichung herbeizufiihren.

Die riesigen Entfernungen der Gemeinschaften voneinander, die finanziellen
Schwierigkeiten und dazu noch Hindernisse von Seiten der russischen Behdrden und der
orthodoxen Kirche erstickten viele Bemiihungen im Keim.

Daher ist es der Aufbau eines deutschen Bildungssystems auf russischem Boden trotz aller

Leistungen nie zu einem befriedigenden Abschluss gekommen.
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