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1. EINLEITUNG

1.1. Gegenstand, Relevanz und Ziel der Untersuchung

Wenn wir sprechen dricken wir auch Machtverhaleniags, nicht nur durch den Inhalt,
mit dem wir versuchen Menscherzu Uberzeugen oder deren Sicht der Dinge zu
beeinflussen. Auch die Art und Weise wie wir speghauf welchen Wortschatz wir
zuruckgreifen, unser Ton, unsere Sprache, unsemsphache, unsere Betonung usw.
dricken unseren Rang in der Gesellschaft aus. Dasd Macht und Sprache ist kein
neues. Schon Pierre Bourdieu spricht in seinem 18@@hienen Buch ,Was heil3t
sprechen? Zur Okonomie des sprachlichen Tausclashdund erklart, wie besonders in
kolonialen Kontexten sich eine Sprache oder Spracigp als die herrschende und einzig
legitime herauskristallisierte, wahrend andere &pea und Dialekte jener untergeordnet
wurden. Diese Position bzw. diese Rolle, die eipeaghe innerhalb einer Gesellschaft
einnimmt, wird wesentlich von ihrer Verwendung ierdBildung, vor allem in den
Schulen, mitbestimmt. Die Stellung einer Sprachelémnach eng mit der Bildungs- und
Schulpolitik verbunden. Die Schulsprachenpolitikstgdtet sich daher in mehrsprachigen
Raumen — wie etwa in vielen afrikanischen Landems-besonders komplex. In vielen
Landern in Afrika kam es im Laufe der Kolonialzkis heute zu mehreren Wechsel in der
Sprachenpolitik in den Schulen. Wahrend in deridmtien Kolonialzeit in Afrika, im
Gegensatz zur franzdsischen, zuerst die Verwendurgy lokalen Unterrichtssprache flr
die ersten Schulstufen beflrwortet wurde, welcheden spateren Schulstufen der
Primarschule in Englisch als Unterrichtssprachergddgen sollte, kam es aber in den
Neunzigern und zu Beginn des neuen Jahrtausendsecdhs ehemaligen britischen
Koloniallandern zu einer Reduzierung der lokalemaSpen im Unterricht. Zu diesen
Landern zahlen Botswana, Kenya, Namibia, Swazildwghnda und schlie3lich Ghana
(vgl. Albaugh 2006: 28), wo 2002 mit der Einfuhrudgr English-only policy,von der
ersten Schulstufe an, die lokalen Sprachen im Bgdaystem in den Hintergrund rtickten.
Dieser Transformationsprozess wurde vor einer Deleaggehandelt, aber die Meinungen
uber ,Nutzlichkeit* dieser Sprachenpolitik gingegitier in unterschiedlichste Richtungen.

! Alle personenbezogenen Bezeichnungen in der veriggn Arbeit sind geschlechtsneutral zu verstehen
und gelten sowohl fir die mannliche als auch fie dieibliche Form, sofern sie nicht explizit anders
angegeben werden.



In Ghana sollten letztlich die Kritiken an denglish-only policyiberwiegen und zu einer
Reform der Sprachenpolitik in der Bildung fuhreneg® erneute Diskussion Uber die
Sprachenpolitik in den Schulen Ghanas zeigt, wiewsrig eine Lo&sungsfindung in
diesem komplexen Bereich ist. In der vorliegendembeX soll die derzeitige
Schulsprachenpolitik in Ghana betrachtet werdeeal @zw. Aufgabe der Arbeit ist es, zu
analysieren, welche Sprachen wann, wie, wo und manmm ghanaischen Unterricht
Anwendung finden. Dabei stellt sich unter andereme @&rage, inwiefern diese
Sprachenpolitik Auswirkungen auf Mechanismen sezidUngleichheit hat. Darlber
hinaus soll nach den Einstellungen der Lehrer, Bchiltern, Experten und anderer
Akteure zur englischen Unterrichtssprache gefragden und deren Erfahrungen mit der
English-only policyin die Arbeit einflieen. Diese Abhandlung sollhkedlich zur

kritischen Reflexion tUber die Sprachenpolitik inaBh beitragen.

1.2. Fragestellungen und Hypothesen

Im vorigen Kapitel wurde festgehalten, dass Melasipigkeit in einem Land die
Schulsprachenpolitik vor Herausforderungen stelig, im Laufe der Arbeit noch néher
besprochen werden. Ich gehe in meiner Arbeit datm) dass multilinguale Sprachpraxen
kein Entwicklungshindernis sind, sondern die Féudgrvon Mehrsprachigkeit sogar ein
Motor fir Entwicklung sein kann. Nun stellt sichedFrage, was bedeutet Uberhaupt
Entwicklung, was ist eine Sprache und welche Smnadollen geférdert werden, wie und
warum?

Inspiriert von Pierre Bourdieu und Basil Bernsteigine ich, dass Sprache ein machtvolles
Instrument zur Identifizierung und Klassifizierumgf, aber auch zur Partizipation oder
Exklusion manipuliert werden kann. In der Arbeitrmete ich, dass die ehemalige
Kolonialsprache Ghanas einen diskriminierendendtadarstellt, der besonders fur Kinder
der unteren Schichten den Zugang zu Bildung ersithwe

Darlber hinaus nehme ich an, dass die Unterstitdesgmuttersprachlichen* Unterrichts
in Ghana generell eher gering ist und, dass dist&8inngen gegenuber afrikanischen
Sprachen in der Bildung zum grof3ten Teil negathdsDiese Haltungen hindern unter
anderem den vermehrten Einsatz von indigenen Sgmaoh der Schule. Es wéare nun
voreilig, aufgrund meiner Annahmen Uber die Prafeea der Akteure, diese Hypothese

als endguiltig zu betrachten, deswegen mdchte ich die Mdglichkeit offen lassen, diese



noch im Laufe des Forschungsprozesses abzuandemeiher Arbeit werde ich mich auf

folgende Fragestellungen stitzen:

1. Wie wird Mehrsprachigkeit in Ghana wahrgenommenictdée Sprachen werden als
.Hauptsprachen* angesehen? Welche Rolle kommt ldemaligen Kolonialsprache zu
und welche den indigenen?

2. Welche Sprachen, wie und wie viel bzw. warum werdenin ghanaischen Schulen
eingesetzt? Wie werden sie im Unterricht wahrgenembew. aufgefasst?

3. Welche Argumente werden flir oder gegen die Verwegdghanaischer Sprachen im
Unterricht angefuhrt?

a. Konnen Schuler ihre sprachlichen Ressourcen socetegs wie sie es
brauchen? Wann und wovon hangt dies ab?

b. Was stort Eltern, Lehrer, Schiler und Experten a&m sprachlichen
Situation in der Schule bzw. Klasse?

4. Inwieweit beflirworten bzw. lehnen Eltern, Lehrech8ler und Experten die derzeitige
Sprachenpolitik ab? Welche Einstellungen und wahaien sie diese gegenlber den
indigenen Sprachen oder der englischen? WelcherAndgen wiinschen sie sich bzw.
wie beurteilen sie die Zukunft der ghanaischen 8pa im Unterricht?

5. Werden durch die Schul- und Sprachenpolitik sozidlegleichheiten in Ghana
verstarkt? Wenn ja, wie? Welche Rolle spielt digidae Sprache im Hinblick auf

Exklusion? Hat eine Sprache dabei eine besonddle iRne?

1.3. Angewandte Methodik

Um diesen komplexen Bereich zu erforschen, benétgtinen transdisziplinaren Zugang.
Es soll zuerst eine kritische Literatur aktuellessenschaftlicher Publikationen aus der
Sprachwissenschaft, Entwicklungsforschung und %$ogi® vorgenommen werden.
Begriffiche Konzepte wie ,Entwicklung®, ,Bildung” sowie ,Sprache* und
~Sprachenpolitik”, welche flr die Arbeit relevargis werden, sollen zu Beginn der Arbeit
erlautert werden. AnschlieBend werden ausgewahieorien, welche unterschiedliche
Perspektiven auf das Thema der Arbeit werfen undcheedene Anregungen liefern,
angefuhrt: Pierre Bourdieu konzentriert sich aufi @isammenhang zwischen Sprache

und politischen Machtverhéltnissen. Basil Bernstsigtzt sich spezifischer mit der



Verbindung zwischen der sozialen Schicht und dea@ auseinander. Paulo Freire sieht
in der Bildung und Schule eine Mdglichkeit die ledé&inde soziale Ordnung zu verandern.
In einem weiteren Kapitel soll das derzeitige Ssiistiem und die aktuelle Sprachenpolitik
in Ghana naher beschrieben werden, um anschlieRemdpraktischen Teil der Arbeit
kommen zu kdnnen.

Die Feldstudie, welche in der Hauptstadt Ghanascerad— durchgefuhrt wurde, ist wie
folgt aufgebaut: Eine teilnehmende Beobachtung wirdwei 6ffentlichen Primarschulen
Accras durchgefuhrt. Die sprachenpolitischen Veedmdgen betreffen — wie schon im
Kapitel 1.1. zu lesen war — das offentliche Prirchmsystem am meisten. Wahrend die
englische Unterrichtssprache in den héheren Schkdestant beibehalten wurde, wurde
das Unterrichtsmedium in den ersten drei Schulfalmeder Primarschule immer wieder
geandert — von der englischen zu einer lokalen cBpraind wieder zuriick. Im Kapitel
Sprachenpolitik in der Bildung Ghanas wird daraather eingegangen.

Mittels der teilnehmenden Beobachtung in den Psetarlen mdochte ich mich dem
Untersuchungsfeld annahern und schlie3lich moédlichsl Gber das Leben und die
Sprachpraxen im schulischen Bereich erfahren. Raribnaus kann ich durch die
teilnehmende Beobachtung auch die Forschungsframeh —ziele sowie Hypothesen
Uberprifen bzw. udberarbeiten. Als Beobachtungsémie wéhle ich neben der
Unterrichtsmethode und -sprache, welche den Schumktmler Beobachtung bilden, auch
die Ausstattung der Schule und die Organisation dea Aufbau der Schule und des
Lehrplans. Das Miteinbeziehen jener Analyseeinheitgt wichtig, um ein besseres
Gesamtbild des ghanaischen Schulsystems zu erhBléeaber hinaus soll diese Methode
mit qualitativen Interviews kombiniert werden, urmsdBeobachtete, das heildt das Erlebte,
mit dem Wissen und den Erklarungen der Beobachtaterugleichen. Es gibt eine
Vielzahl von Akteuren mit unterschiedlichen Ansitiber die Verwendung von lokalen
oder europaischen Sprachen in der Bildung, in démifistration usw. Da meine Arbeit
aber vor allem die Sprachenpolitik in den Schulemtenfragen soll, sollen vorwiegend
Lehrer, Eltern und Schiler, aber auch Expertenalgefiverden. Herausgearbeitet werden
sollen die unterschiedlichen Praferenzen dieseeuskt und deren Einstellungen zu den
Sprachen, die in Ghana gesprochen werden. DerZigldn und zeitliche Rahmen — ein
Monat in Accra — lasst neben der teilnehmenden 8ealong 15 Interviews zu. Eine
qualitative Untersuchung bietet den Vorteil, dasgziade Phanomene und subjektive
Erwartungen der interviewten Personen vermehrtam ldterview einflie3en kénnen und

der Forschungsgegenstand in seiner Komplexitat rnéhtersucht werden kann. Auch



Positionierungen gegenuber dem Forschungsgegensiadd gegenltber verbreiteten
Annahmen werden klarer. Als Analysemethoden diahergualitative Inhaltsanalyse und
die hermeneutische Interpretation. Bevor die Arleit einer Zusammenfassung endet,
wird in dem Kapitel Ausblick noch ein alternativ&prachenmodell fur ghanaische
Schulen aufgezeigt, um auf etwaige andere Losufigresprachenpolitische Probleme in

der ghanaischen Primarschulbildung hinzuweisen.



2. BEGRIFFLICHE KONZEPTE

2.1. Entwicklung

~Entwicklungsdefinitionen sind Willenserklarungendubieten spezifische Modelle zur
L6sung von Entwicklungsproblemen an.”
(Schicho/ Nost 2006: 49)

Entwicklung ist ein vielschichtiger Begriff, dem itaufe der Zeit viele Bedeutungen
zugeschrieben wurden. Dennoch bleibt die FrageBsigvicklung beschrieben oder viel
mehr begriffen werden kann nach wie vor offen ueddhaftigt mich seit Beginn meines
Studiums ,Internationale Entwicklung®“. Auch in dezsArbeit kann nicht auf eine néhere
Erlauterung, wie der Terminus Entwicklung verstanderden kann, verzichtet werden.
Gehen wir — um den Begriff und die Problematik ufigtik an demselben besser zu
verstehen — einen Schritt zurtick, an den BeginrZeddalters der Entwicklungspolitik, den
die Rede des US-amerikanischen Prasidenten Harryr@nan am 20. Janner 1949
markiert, in der erstmals der Begriff Unterentwigkd) verwendet wurde (vgl. Kolland
2005: 11).

Entwicklung wurde friih zu dem Begriff und dem petihen Instrument mit dem die
Probleme, die durch den Kapitalismus, die Modernd technologische Umwalzungen
entstanden waren, gel6st werden sollten. Mensadtliengie Vorstellung einer besseren
Welt real werden lassen wollten, unternahmen di®gagnis, wurden aber rasch kritisiert,
wenn es bei den Entwicklungsprozessen zu keineheégserungen kam (vgl. Novy 2007:
44).

Schlie3lich denunzierte die Kritik an der Gleiclzsety von Wirtschaftswachstum mit
Entwicklung die nationalstaatlichen Versuche, wintstliche Entwicklung im nationalen
Raum planen zu kénnen. Termini wie Nachhaltigkeitero die Thematik Gber die
Gleichstellung der Frauen erweiterten den Entwioghbegriff und versuchten ihn
alternativer zu erklaren. Kaum jemand kommt heat&magen zu Umwelt, Frauen, Kultur
und Partizipation vorbei, wenn von Entwicklung gesfen wird. Nun tragt das Konzept
des guten Regierengpod governancedem neuen Konsens dariiber, was Entwicklung sei,

Rechnung. Demnach wirden Demokratie und Marktwigfic die Grundlage einer



anzustrebenden wirtschaftlichen und gesellschaéhcOrdnung bilden (vgl. Novy 2007:
45f.).

Des Weiteren besteht auch Uneinigkeit dariiber,rmbrit welchen Kriterien Entwicklung
gemessen werden kann und was bzw. wer Entwicklewgrkt oder verhindert. So wird
der Begriff ,Entwicklung” standig reformuliert ined Auseinandersetzung mit Partnern,
Geldgebern, Konkurrenten und unter Einfluss dersenschaftlichen Debatte und
politischen Umgebung (vgl. Schicho/ Nost 2006: ¥ 8f.

Dabei wird vergessen, dass Entwicklungsprozesskacsie unabhéngig von jeglichen
Absichten, diese zu beeinflussen, stattfinden. Dexteutet, Folgen und Resultate, welche
auch immer, ergeben sich aus dem Zusammenspiefiw®erlichen Faktoren, Strukturen
und dem Handeln aller Akteure. Oder noch genausagie Entwicklung passiert auch
ohne Planung und muss auch als Prokesstiver Zerstorunggedacht werden (vgl. Novy
2007: 44).

Entwicklung als das zu verstehen, was zur Uberwigdwon Armut und Unterentwicklung
beitragt, ware Nuscheler zufolge unpassend, da riesden Begriff selbst umschreibt.
Eine andere Mdglichkeit ware, Entwicklung als Foht#tt zu verstehen, aber dabei wird
der Begriff Entwicklung nur durch den anderen utibesten Begriff Fortschritt ersetzt
(vgl. 2005: 225).

Darlber hinaus bedeutet Entwicklung fir die Welkbatwas anderes als fir die UNO. Ein
Soziologe hat andere Vorstellungen von dem Begmiffwicklung als ein Volkswirt und
fur einen Européer bedeutet Entwicklung auch etavateres als fur einen Afrikaner. Das
heil3t, Entwicklungsprozesse konnen je nach Sitnatind Beteiligte unterschiedliche
Bedeutungen haben und sind auch oft entgegengaselaterpretationsmdaglichkeiten
unterworfen. Was einer als Entwicklung verstehtyrkéiir den anderen eine fehlgeleitete
Entwicklung sein. Zu der Diskussion tber die Deifam von Entwicklung kommen noch
die verschiedenen Wissenschaftsdisziplinen hinze,dén Gesamtprozess Entwicklung
meist nur innerhalb der eigenen Disziplin betrachte&d zu erlautern versuchen (vgl.
Nuscheler 2005: 225).

Erklarungsansatze wie der Positivismus erhebenrsdga Anspruch universell gultige
Theorien und Begriffe, so auch tUber den Terminustykcklung®, zu erarbeiten. Die
Postmoderne hingegen verneint die Mdglichkeit uisiglber Konzepte und meint, die
Eigenstandigkeit und Vielfalt von Entwicklungen rhan die lllusion einer
allgemeingultigen Definierbarkeit von Entwicklungrichte. Universelle und partikulare

Entwicklungskonzepte stehen einander scheinbarngikge. Diese bipolare Sichtweise



wird den Entwicklungsprozessen, die immer inteipretund in neue Lebens- sowie
Denkwelten Ubersetzt und neu ausgehandelt werdessanii nicht gerecht (vgl. Novy
2007: 41).

Schliel3lich gibt es eine weitere Frage, die bei Beschaftigung mit dem Begriff

Entwicklung nicht umgangen werden kann, nadmlich Erage nach ihren Zielen. Im

Gegensatz zu den Definitionen scheint bei den @idkr Entwicklung offenbar Einigkeit

zu herrschen, auch wenn man sich lber die Wegezuligden Zielen hinfihren sollen,

uneinig ist. Die Ziele von Entwicklung findet mantar anderem in den internationalen
Menschenrechtskonventionen, besonders aber dierMilim Development Goals haben
es zu grol3erer Berihmtheit gebracht (vgl. Nuscli€leb: 232f.).

Das Ziel von Entwicklung mag Novy zufolge das hanisohe Hand in Hand gehen von
Wandel und Beharrung sein (vgl. 2007: 14).

Entwicklung zu definieren erfordert demnach nichir eine interdisziplinare Analyse,

sondern auch eine Revision der Beziehung von Zieteh Mitteln und von Theorie und

Praxis. Wenn Entwicklung als Prozess gesehen Wadpn die Zukunft als offen erkannt

werden und es offnet sich Raum fir die Initiativem Akteuren (vgl. Novy 2007: 47).

In dieser Arbeit mochte ich noch eine andere Mgt Entwicklung zu verstehen
anfuhren, da ich mich in der vorliegenden Abhanglaitestgehend an diese Auffassung
des Entwicklungsbegriffs halten werde. Es handih slabei um die Definition des
indischen Wirtschaftswissenschaftlers und PhilosophPAmartya Sen (1933-), der
Entwicklung als Freiheit definiert. Freiheit istrf8en nicht nur Mittel, sondern auch Ziel
der Entwicklung.,Development has to be more concerned with enhantie lives we
lead and the freedoms we enjoy1999: 14)

In seinem Buch ,Development as Freedom“ untersi@n finf Arten von Freiheit:
politische Freiheiten, 6konomische Einrichtungenziale Chancen, gesellschaftliche
Transparenz und soziale Sicherheit. Diese Freim@tganzen einander und ermoglichen
es dem Menschen seine Verwirklichungschancen zeiwmn. Politische Freiheiten, wie
Redefreiheit oder freie Wahlen unterstitzen dietseiraftliche Sicherheit. Soziale
Chancen in Form von Bildung und Gesundheitseiruioipn ermoglichen ékonomische
Partizipation. Wirtschaftliche Einrichtungen, inr&o von Chancen zur Teilnahme an
Handel und Produktion, kénnen helfen personlicheictiRum und 6ffentliche Ressourcen

fur soziale Einrichtungen zu generieren (vgl. 1988f.).



.unfreiheit* bedeutet fir Sen hingegen unter andereArmut, Tyrannei, die
Vernachlassigung offentlicher Einrichtungen, saziddeprivation, Hunger, fehlendes
Trinkwasser, fehlende Gleichberechtigung der Gestiter usw. Selbst, wenn eine Person
kein unmittelbares Interesse beispielsweise an Ristefreiheit hat, ware es fir Sen
dennoch eine Unfreiheit, wenn man ihre keine Wakkt selbst zu entscheiden, ob sie
diese Freiheit wahrnehmen will oder nicht (vgl. 298, 15, 37). Entwicklung erfordert
demnach“the removal of major sources of unfreedor{S8en 1999: 3). Das heil3t, die
Menschen sollen moéglichst viele Optionen haben, sigeihr Leben fihren kénnen. Den
Menschen moglichst viele Optionen zu geben, bedalier auch, ihnen zu erlauben,
selbst zu gestalten und ihnen somit Macht zu veglei Das heildt, die Frage der Macht
rickt ins Zentrum der Analyse, wenn Entwicklung Bieiheit und Befreiung definiert
wird (vgl. Novy 2007: 47, 130).

Entwicklung wird demnach als Prozess der Erweitgrumenschlicher Freiheiten
verstanden und in Bezug auf diese Freiheiten dpBem von sogenanntemtélements
Damit sind die Anspriche und Berechtigungen gemeiantch welche ein Mensch sein
Leben nach den eigenen Vorstellungen gestalten karth die zur Erweiterung der
menschlichen Freiheit beitragen und somit auch Ektung fordern (vgl. 1999: 36f.). Als
entitlementsggelten unter anderem ein kostenloses Bildungs-Gesundheitssystem, der
Zugang zu Trinkwasser und ein 6ffentliches Verksgystem, das Mobilitdt gewahrleistet.
Entittlementskdnnen vom Markt, vom Staat, aber auch von einemktfonierenden
sozialen Netz aus Familie und Nachbarschaft geeishel werdenEntitlementssind
daher nicht universell festgelegte Grundbedirfnistenn den Menschen vor Ort als
Subjekten ihrer Entwicklung muss die Mdglichkeitggben werden, ihre eigenen
Anspriche zu definieren und diese Anspriche audbreiern zu konnen (vgl. Novy 2007:
48). Nun bedarf es — entsprechend der miteinandglinkten Freiheiten — einer
Entwicklung und Forderung vieler Institutionen, waam Beispiel von demokratischen
Systemen, juristischen Einrichtungen, Marktstrudstr -~ Bildungs- und
Gesundheitsversorgung, Medien und anderer Kommtioiseinrichtungen usw. (vgl.
Sen 1999: 53). Besonders die Verfugbarkeit vonuBigdist eine priméare Freiheit flr ein
Kind und — vermittelt durch adaquate Methoden —nkdiese Freiheiten noch verstarken.
Bildung kreiert damit auch neue Freiheiten, weldhe gebildete Kind austben kann (vgl.
Smith/ Vaux 2003: 14). Im Zusammenhang mit meinerbeit Uber den
.muttersprachlichen* Unterricht in ghanaischen Sehuist diese Erkenntnis besonders

entscheidend.



Schliellich bleibt festzuhalten, dass die Mensdidiv an der Gestaltung ihres Schicksals
beteiligt sind und nicht als passive Empfanger tmtwicklungsprogrammen angesehen
werden durfen (vgl. Sen 1999: 53). Es ist das did zugleich auch eine Utopie der
Entwicklung, allen Menschen mdéglichst viele Mogkeften zur Lebensgestaltung zu
eroffnen. Novy spricht zusammenfassend von ,désion von Entwicklung als einem

gemeinsam gestalteten Prozess der Entfaltung veiné&it* (2007: 158).

2.2. Bildung

Schon der Titel der Diplomarbeit weist daraufhiassl das ghanaische Schulsystem einen
Schwerpunkt der Arbeit bildet. Daher ist eine Aunseidersetzung mit dem Terminus
Bildung fur die vorliegende Arbeit unumganglich. iEsmir wichtig eine breite Definition
des Begriffes zu wahlen, um auch Raum fir andesiet@eisen zu schaffen. Bildung spielt
bei der Formung der eigenen Identitat und der Ekiwng eigener Einstellungen und
Werte eine essentielle Rolle und ermdéglicht das mM&imen und Vermehren von
Optionen, sowie das Erkennen von Zusammenhangen.

Auch wenn in dieser Arbeit Erwachsenenbildung,idest und informelle Bildung eher
stiefmutterlich behandelt werden, darf Bildung nictur als Schulwissen verstanden
werden. Auch an anderen Orten werden Menschendgehiie zu Hause, auf den Stral3en
oder an religidsen Orten.

In der Entwicklungszusammenarbeit (EZA) wird Bildurhaufig alsenabling right
bezeichnet, da es dem Menschen die Fahigkeit |gitscheidungen zu treffen und Urteile
zu fallen und eigene Interessen in gesellschaéiiich oder politischen
Auseinandersetzungen zu vertreten. Bildung ermidgliau3erdem nicht nur das
Kennenlernen der personlichen Rechte, sondern igefahch dazu, fir diese einzutreten
(vgl. Inter-Agency Network for Education in Emergess [INEE] 2012). Dartber hinaus
kann Bildung den Menschen ermdéglichen soziale Roilled Status zu erreichen von
denen sie sonst ausgeschlossen waren (vgl. Pr&h 109

Bildung ist ein Recht, welches schon in der Allgeme Erklarung der Menschenrechte
(1948) festgeschrieben wurde. In diesen internatigeltenden Institutionen wie den
Menschenrechten wird formale Bildung, als ein fundatales Menschenrecht und
Bedurfnis beschrieben, welches einen zentralerdssfauf die Gesundheit, Zufriedenheit,

wirtschaftliche Sicherheit und den sozialen Statnd die Anzahl an Mdglichkeiten des
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jeweiligen Menschen hat (vgl. Carnoy 2005 [2004]:Oiese vorherrschende Ideologie in
den internationalen Institutionen ist kritisch zatarfragen, unter anderem weil diese sich
auf die rein formale Bildung beschranken.

Auch in den Education for All (EFA) Zielen von deternationalen Gemeinschaft bei der
Weltkonferenz Education for All in Jomtien, Thaithrim Jahre 1990 wurde der enorme
Einfluss von Bildung auf das Individuum und die @&shaft betont,[k]lnowing that
education is an indispensable key to, though nstféicient condition for, personal and
social improvement{(World Declaration on Education for All 1990: 2).

Dartber hinaus wird Bildung auch nicht selten as gAllheilmittel” fir viele Probleme
schlechthin angesehen. Aber Bildung per se sagh mochts tber ihre Wirkung — ob
positiv oder negativ — aus. So stellen sich bei deitischen Umgang mit dem Begriff
Bildung viele Fragen wie: Wie wird Bildung vermit® Wem dient diese Art von
Bildung? Wessen Interessen werden dabei verfolgefchén Zielen folgt die jeweilige
Bildung? Alle diese Fragen stellen sich auch ber dReschaftigung mit den
Unterrichtssprachen in ghanaischen Schulen und emeith Laufe der Arbeit immer
wieder neu gestellt.

Im Zusammenhang mit der Untersuchung zweier Prichaisen in Accra stellt sich auch
die Frage nach dem Schulsystem und seinen FunktidDamit riickt die Schule als
Reproduktionsort der jeweiligen Gesellschaftsforamat und somit auch sozialer
Ungleichheiten ins Zentrum der Analyse. Dem Theegein die Theorie des franzdsischen
Marxisten Louis Pierre Althusser und seine Ubenhegn zu den ideologischen
Staatsapparaten (ISA) zugrunde.

Unter den ISA versteht Althusser verschiedenetligtnen, wie etwa den religiosen ISA,
worunter er das System der unterschiedlichen Kirchersteht oder den familiaren,
juristischen, politischen oder kulturellen ISA, dérformationsapparat, aber auch den
schulischen ISA (vgl. 1977: 119f). Um auf den ddduhen ISA, dem System der
verschiedenen offentlichen und privaten Bildungsimsonen, ndher eingehen zu kdnnen,
muss zunéchst festgehalten werden, dass AlthusseSthat, der marxistischen Tradition
nach, als eine ,Unterdriickungsmaschine” versteldmiach existiert der Staat als
unterdrickender Staatsapparat. Geht man davordass,die ,herrschende Klasse” tber
diesen repressiven Staatsapparat verflugt, so kaamm amnehmen, dass die gleiche
herrschende Klasse auch in den ISA aktiv wird, dégwme herrschende Klasse [kann]
dauerhaft die Staatsmacht innehaben, ohne gleitgabre Hegemonie tber und in den

Ideologischen Staatsapparaten auszulUbefAtthusser 1977: 122). Die Aufgabe des
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repressiven Staatsapparates besteht vor allem daiin Gewalt die politischen
Bedingungen der Reproduktion der Produktionsvemige zu sichern, welche letzten
Endes ,Ausbeutungsverhaltnisse” sind. Dies beddetziich, dass sich der Staatsapparat
selbst reproduziert und gleichzeitig auch die muiten Bedingungen fir die Arbeit der
ISA schafft. War die Kirche, als religioser Stagisarat, der dominanteste in der historisch
vorkapitalistischen Zeit, verlor dieser nach daerfzésischen Revolution nach und nach an
Bedeutung und die Funktionen wurden vermehrt vottukellen und schulischen
Einrichtungen Gbernommen. Es war besonders derlische Apparat der die Kirche
ersetzte und somit das Gespann Kirche-Familie dwtal Gespann Schule-Familie
abgelost hatte. Die Schule nimmt Kinder aller deniaklassen auf und pragt diesen
jahrelang ,Fahigkeiten“ ein, die entweder in derrbehenden ldeologie verpackt sind
(zum Beispiel Sprachen, Rechnen, Naturwissensct)afider ganz offen als herrschende
Ideologie vermittelt werden (zum Beispiel Morala&tsburgerkunde, Philosophie). Kein
ideologischer Staatsapparat verfligt so viele Jabex eine zur Teilnahme verpflichtete
Gesellschaft. Obwohl die Verhéltnisse zwischen A&bsgiteten und Ausbeutern
reproduziert werden, wird die Schule als ein ndegrdMilieu dargestellt (vgl. Althusser
1977: 124f., 127-129). Das dem nicht so ist, wpdtestens bei der Darlegung von Freires
Gedanken im nachsten Kapitel deutlich.

Nach Seitz geht es aber bei Bildung um mehr, aés lloRe Reproduktion bereits
bestehender Hierarchien und Strukturen, weil Vez&mben wiederum eine Anpassung
verlangen und somit Werte, Strukturen und Systemene stdndigen Wandel unterworfen
sind. Dadurch braucht es mdglichst vielseitige @pn, die neuen Entwicklungen gerecht
werden und diese auch vorantreiben kénnen (vgl22@07). Dazu kénnen Schulen, in
denen die Meinung frei gedufRert werden kann undeimen kritisches Denken gefordert
wird, wesentlich beitragen.

.Erziehung und Bildung missen flexibel sein und,Biwersitat’ und ,Heterogenitat’ der
Welt und ihrer Regionen berucksichtigen. Erforddrliist die Entwicklung einer
,Lerngesellschaft’, in der ,lebenslanges Lernent fialle’ Menschen, jedoch in
unterschiedlicher Form stattfindet(Wulf/ Merkel 2002: 16)

Im folgenden Kapitel soll der Begriff ,Sprache” Kigiert werden, der in der Arbeit eine

zentrale Rolle spielt.
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2.3. Sprache

Fur den Schweizer Sprachwissenschaftler FerdinandSaussure (1857-1913) ist die
Sprache ein wesentlicher Teil der menschlichen R&le ist zu gleicher Zeit ein soziales
Produkt der Fahigkeit zu menschlicher Rede und laginandergreifen notwendiger
Konventionen, welche die soziale Kérperschaft dgetnohat, um die Ausubung dieser
Fahigkeit durch die Individuen zu ermdglichei2001 [1931]: 11)

Saussure halt fest, dass Sprachen und Dialektee k®atiirlichen Grenzen haben. Die
Abgrenzungen der Sprachen wund Dialekte sind un§chata sie von
Ubergangserscheinungen verschiedener Neuerungewidderstiilpt werden. Gleichwonhl
gibt es aber auch feststehende Schranken zwiscimem Sprache und der anderen,
besonders dann, wenn die Ubergangsdialekte versatemusind, konnen zwei Sprachen
aufeinanderstoRen und nicht ineinander Uberflie¥dver auch die Ausbreitung der
Gemeinsprache auf Kosten der Dialekte tragt zamailichen Beseitigung der Ubergange
bei (vgl. 2001 [1931]: 241-245). Saussure verdeotlidamit, dass Sprachen keine
statischen Gr63en sind und standigen Veranderwngenliegen.

Das heil3t, es gibt keine eindeutigen linguistiscKeiterien, um festzulegen, wann eine
bestimmte Form der Kommunikation eine eigene Sgraxter ein Dialekt ist und zudem
wird eine scharfe Trennung von Sprachen und Diatekh der Praxis nicht gelebt.
Darlber hinaus sind Zuordnungen zu diesen Katagodach politisch motiviert.
.Benennungen und Kategorisierungen von Varietatels &prachen entspringen
bestimmten soziohistorischen Kontexten, in deneszifsgche Machtbeziehungen und
Sprachideologien zum Tragen kommen und sind datigisph bedingten Veranderungen
unterworfen.”(Busch 2010: 29)

Auch die Sprachwissenschaftlerin Brigitta Buschatigiert sich von Zuschreibungen und
Kategorisierungen und hinterfragt in bestimmtertdnischen Kontexten produzierte und
reproduzierte, sprachideologische Vorannahmenskhtiindem sie die Sprache nicht als
vorgefertigte Kategorie in den Mittelpunkt steBpndern die Sprecher mit ihren eigenen
Lebenswelten und -geschichten. Das heil3t, nichach@n als voneinander getrennte
Einheiten, sondern das individuelle Sprachrepeartalas — abhangig von unterschiedlichen
sozialen und politischen Zusammenhéngen und péckénh Erleben — einer standigen
Veranderung unterworfen ist und situationsbedingiterschiedlich dargestellt und
ausgedriuckt werden kann, bildet den Ausgangspumkt iAnalysen (vgl. Busch 2010:

9f.). Jan Blommaert halt in Bezug auf das ,sozmlistische Repertoire” fest:
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»S0ciolinguistic repertoires, thus, index full histes of people and of places, not just
institutionally genred ‘origins’.”(2008: 4)

Dieses Konzept des Sprachrepertoires nimmt demd@&cPRerspektive des Sprechers ein
und konzentriert sich auf die sprachlichen Ressayrauf die Sprecher — meist ohne, dass
es ihnen bewusst wird — in einer Interaktion zugieken (vgl. Busch 2010: 27).

Emi Otsuji und Alastair Pennycook fuhren in diesefusammenhang den Begriff
Metrolingualismusein, ,which refers to creative linguistic conditions ags space and
borders of culture, history and politics, as a waymove beyond current terms such as
multilingualism and multiculturalism.” (2010: 244) Der Begriff Metrolingualismus
beschreibt die Art wie Menschen mit unterschiediciHintergrinden ihre Identitaten
durch Sprache aushandelfi]ts focus is not on language systems but on laages as
emergent from contexts of interaction(Otsuji/ Pennycook 2010: 246) Das Konzept des
Metrolingualismusbefasst sich demnach mit Sprachideologien undktigem, sowie mit
sprachlichen Ressourcen und gibt Aufschluss UlePdbzesse sozialen Wandels und die
Arten linguistischer, kultureller und sozialer Them) die in der Bildung von
verschiedenen Arten von Sprachen und Identitateolvrert sind (vgl. Otsuji/ Pennycook
2010: 247, 252).

Ein weiterer Begriff, der — neben dem Konzept dgsra&hrepertoires und des
Metrolingualismus — hier Erwdhnung finden soll, d&r Terminus ,Muttersprachgtier
schon im Titel dieser Arbeit sehr prominent erschei

Thomas P. Bonfiglio historisiert die linguistisch&ntwicklung des Begriffs
~Muttersprache” in seinem Werk ,Mother Tongues awations — The Invention of the
Native Speaker” (2010). Dabei schreibt er vom Zusamhang zwischen der nahrenden
Gottesmutter Maria, die das Jesuskind stillt, ued @abei nicht nur die Milch, sondern
auch die Sprache in sich aufnimmt. Szenen wie digsden sich haufig auf Bildern des
Mittelalters und diese bilden, nach Bonfiglio, @sten Hinweise auf die Verbindung von
Mutter und Sprache (vgl. 2010: 79f.). Bonfiglio ftihauch Einar Haugens (1991)
Ansichten an, der annimmt, der Begriff ,Mutterspgrat ,arose to describe the new
contrast between man’s and women’s languafféaugen zit. nach Bonfiglio 2010: 81).
Im Mittelalter wurden Manner in Latein unterrichtetd Frauen nicht. Nach Haugen weist
dies auf einen Unterschied zwischen den Geschlechtm, ,with women and their
language seen as inferior to men and their langtiagf¢augen zit. nach Bonfiglio 2010:

81). Damit unterscheidet sich Haugens Ansicht Uber Entstehung des Begriffs
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~Muttersprache” wesentlich von Bonfiglios. Bonfiglzufolge ist aber wichtig, dass nach
dem Mittelalter der Status der ,Muttersprache” gite{vgl. 2010: 81). In diesem
Zusammenhang stellt Bonfiglio auch die Frage, abajed eine Sprache, in die er nicht
geboren wurde, ebenso gut lernen kdnne, wie jemdad,mit dieser aufwéachst. Im
Kontext mit dieser Frage und dem Terminus ,Mutteasphe” tauchen schlief3lich die
Begriffe native und nature auf. Hierbei geht es unlanguage use becoming a sort of
second nature as well as nativity playing an imaottrole in proficiency” (Bonfiglio
2010: 86). Der Begriff ,Muttersprache” ist kritisau betrachten, da er fur jeden Sprecher
verschiedene Vorstellungen umfasst. Darlber himauss die ,Muttersprache® nicht
unbedingt identisch sein mit der Erstsprache, @¢scersten Sprache die jemand lernt.

Im Zusammenhang mit dem Thema der Arbeit soll awdr siudafrikanische
Sprachwissenschatftler Neville Alexander erwahntderr der schreibt, dass Sprache als
selbstverstandlich wahrgenommen wird und man sicht mit ihr abgibt, solange alles
ungestoért und handlungsfahig ist. Aus dem Blickwinler Macht kann man viel mit der
Sprache bewegen (vgl. 2011: 152). So kann Spradiegin machtvolles Instrument zur
Identifizierung und Klassifizierung, auch zur Pagation oder Exklusion manipuliert
werden (vgl. Bamgbose 2000: 29). Denn Sprachektefle die sozialen Beziehungen
zwischen dem Sprecher und dem Adressaten undwigtiel Distanz zwischen ihnen ist,
wie viel gemeinsame Erfahrungen sie aufweisen kinwee viele soziale Merkmale wie
Religion, Geschlecht, Alter, Beruf usw. sie teilemd inwiefern sie bereit sind, Privates zu
teilen und noch andere Faktoren. Alleine das Ardpe einer Person als Hans oder Herr
Muller hangt von diesem Machtverhéltnis ab (vgl.dson 2001: 122). Diese Beziehung

zwischen Sprache und Macht wird im Laufe der Arbeith 6fter thematisiert.

2.4. Sprachenpolitik

In der Literatur findet sich haufig der Begriff ,,&ghpolitik“. In meiner Arbeit werde ich
aber wie Busch von Spragtpolitik sprechen, da sich auch in vermeintlich hgereeren
Sprachrdumen die Politik mit mehreren Sprachen dexn Handhabung beschéftigen
muss, weswegen es mir adaquater erscheint, voneneg@hSprachen in der Politik zu

sprechen.
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Mitte des 20. Jahrhunderts begann die wissenshatl Beschéaftigung mit der
Sprachenpolitik und —planung. Meist wurde Spracbétip dort thematisiert, wo der
Sprache oder den Sprachen eine bedeutende Furtktisichtlich desnation-building
Prozesses zukam oder wo Sprachenfragen in innticiea Konflikten eine Rolle
spielten. Dies stand oft in Zusammenhang mit Ewtkialisierungsprozessen und der
damit einhergehenden Schaffung neuer, unabhangigaten. Die Globalisierungsdebatte
|6ste schlieRlich einen Aufschwung in der Auseir@edtzung mit Sprachenpolitik aus.
Zahlreiche Veroffentlichungen, die sich mit der Aok von Sprachen beschaftigen,
wurden und werden publiziert. Einerseits kommtmdie Beflrchtung zum Ausdruck, die
kleineren Sprachen konnten untergehen und es wiodt einer sprachlichen
Vereinheitlichung gewarnt, besonders vor der Domndes Englischen. Auf der anderen
Seite wird der derzeitige Wandel auch als Chanselygn, welche Vielfalt beglnstigen
kann. Die Ausrufung des Europaischen Jahres deacBen 2001 gab Anlass uber
Sprachenpolitik in Europa nachzudenken. Gemeinsamen neueren sprachenpolitischen
Arbeiten, dass sie sich vermehrt gré3eren mulonaten R&umen zuwenden.
Mehrsprachige Raume, wie urbane Zentren oder Grerizzken in den Vordergrund des
Interesses (vgl. Busch 2004a: 14, 20).

Wie aber darf nun Sprachenpolitik erklart und \amgen werden? Ahnlich wie bei der
Definition der Sprache gibt es auch Uber die Sprapblitik verschiedenste Ansichten,
von denen einige hier angefiihrt werden sollen, terPdoblematik, der sich die Politiker
in der Sprachenplanung stellen missen, nachvodimieh kbnnen.

Nach Busch, ist Sprachenpolitik auch Gesellschalitdg denn in welchen Sprachen
Bildung ermdglicht wird und welcher ,Wert" ihnen iBildungssystem beigemessen wird,
ist eng verknlpft mit dem Recht auf Zugang zu Bilglund mit Chancengleichheit. Wenn
in bestimmten Sprachen Information nicht verflglsty werden die Sprecher jener
Sprache an der Partizipation am Gemeinwesen audgsesen oder zumindest
eingeschrankt. Die soziale Inklusion bzw. Exklusishauch ausschlaggebend daftir, ob
Rechte ausgetibt werden kdnnen. Busch folgert wetdlass Sprachenpolitik auch
Kulturpolitik ist, denn multilinguale Lebensweltesind in vielen Stadten aber auch in
manchen Regionen und Landern eine Realitat. Entimie ist der Umgang mit jener
Mehrsprachigkeit. Wird sie als Potenzial wahrgen@nmnd als integraler Bestandteil des
sozialen Lebens betrachtet oder als ,fremd“ angasaind als solche behandelt (vgl.
2004b: 43)? Weiters bezeichnet Busch Spracheripalsi,Prozess der Aushandlung, der
zwischen grofReren gesellschaftlichen InteressenGmgpeninteressen vermittelt und der
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wie jedes politische Handeln Kréafteverhaltnissetetregt und sie zum Ausdruck bringt*
(2004a: 30). Eben jene Rdume, die sich gerade shandlungsprozessen befinden, sind
von besonderem Interesse einer sprachenpolitistitarsuchung. Dies trifft auch auf
afrikanische Lander zu, wo durch den aktuellen Si@mationsprozess und die Starkung
der afrikanischen Einheit Sprachenpolitik neu kpreat wird (vgl. Busch 2004a: 61). So
konnen mehrere sprachenpolitische Veranderungeateinvergangenen Dekade auch in
Ghana beobachtet werden, worauf in einem weiterapit&l noch genauer eingegangen
wird.

Eine andere Definition von Sprachenpolitik ist jewnen Bamgbose. Fir ihn ist
Sprachenpolitik ein Mechanismus zur Positionieraimger Sprache innerhalb der sozialen
Strukturen, so dass durch Sprache bestimmt wird,Augang zu politischer Macht und
okonomischen Ressourcen hat. Sprachenpolitik istvechanismus, der eingefuhrt wird,
durch welchen die dominante Gruppe ihre hegemorfatdlung in der Gesellschaft
grandet (vgl. 2000: 16). Damit hélt Bamgbose festss Sprachenpolitik in erster Linie
eine Frage der Macht ist.

Prah hingegen betont die Wichtigkeit der wirtsdi@fen und sozialen Interessen der
Massen der Gesellschaft, die in den Sprachenpatitieflektiert werden mussen. Nur so
wird ein grof3er Schritt Richtung EFA und Entwickip@rreicht werden kdénnen (vgl. 1995:
42).

Brock-Utne betont unter anderem, dass Spracheikpeiite interne Angelegenheit ist, in
die nicht interveniert werden sollte (vgl. 2000:124Demnach kann es keine universelle
Sprachenpolitik geben, sondern nur eine, die irened.and eigens ausverhandelt und
immer wieder an neue Situationen angepasst wird.

Die Sprachenpolitik muss sich in postkolonialen dém und in mehrsprachigen
Gesellschaften mit Fragen auseinandersetzen widch&/eSprachen gelten als Amts-,
Verkehrs- und Unterrichtssprachen? Welche Rollerkbher ehemaligen Kolonialsprache
zu? Welcher Status kommt den lokalen Sprachen imdLlzu? Wie konnen indigene
Sprachen gefordert werden und welche sollen Fondemnu erhalten? Welche Sprachen
sollen zusatzlich als Unterrichtsgegenstande inSitdmlen unterrichtet werden?

Die Frage, wie und in welchem Ausmald konnen Mensclkeenn sie nicht in ihrer
~Muttersprache” lernen konnen und sie die fremdea8ipe nicht oder nur wenig
beherrschen, ihre Kompetenzen erweitern und Erfeigelen, ist eine weitere Frage, die
interessiert. Nicht selten werden Menschen, dienZgsisch oder Englisch nicht

beherrschen in die Statistiken der Analphabetenbeméchnet. Wird durch die Forderung
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afrikanischer Sprachen Ethnozentrismus unterstiBaifen Schreib- und Lesekurse flr
Erwachsene, die Franzosisch oder Englisch nichadben, in afrikanischen Sprachen
abgehalten werden? Wie soll das Problem geldstemendelche Sprache(n) im Unterricht
und als Information auf Konsumgutern verwendet werdollen (vgl. King/ Prah 1998:
2f.)?

Mit diesen Fragen muss sich die Sprachenpolitikté&sigen, denn Sprachenpolitik ist fir
die politische Stabilitdt und Legitimation einesa&es unerlasslich und besonders in
afrikanischen Staaten mit akuten wirtschaftlicheazialen und politischen Problemen
birgt die Sprachenpolitik ebenso viele Risiken Wiatenzial (vgl. Phillipson/ Skutnabb-
Kangas 1995: 335).

Auch die Wichtigkeit von Bildung innerhalb der Sghmanplanung ist nicht zu
unterschatzen. Dies liegt daran, dass in vielendeén Bildung grol3teils vom Staat
finanziert und kontrolliert wird. Schulen sind Sésdelinstitutionen innerhalb der
Sozialisation und Schiuler sind aaptive audienceDurch den Lehrplan kann der Staat die
Meinungen und Einstellungen der jingeren Generdtionen (vgl. Ferguson 2006: 33f.).
Die Sprachenplanung in der Bildung wirft viele Themauf (vgl. Ferguson 2006: 34f.):

« die Wahl der Unterrichtssprache fir die verschiedenSchulstufen des
Bildungssystems, das heif3t fur die Primar- und 8Seé&rschule oder fir den
tertiaren Bildungssektor,

» die Rolle dehome languagéoder ,Muttersprache*) im Bildungsprozess,

« die Wahl einer zweiten oder fremden Sprache alsefdohtsgegenstand, damit
verbunden sind Fragen wie:

o wann diese Sprache(n) in den Lehrplan eingefiuhrderesoll,
o ob diese Sprache(n) verpflichtend sein soll, finwad wie lange,
o welcher Anteil der Schulbevolkerung Zweit- oderridsprachenunterricht

erhalten soll,

im Falle von Englisch, in welchem Englisch (weldr®) unterrichtet werden soll.
Diese Themen haben weite soziale und politisches&gmenzen und werden auch in der
Feldforschung in Accra noch einmal angesprochen.
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3. THEORETISCHE KONZEPTE

3.1. Pierre Bourdieu: Sprachliches Kapital und Macht

~Sprechen heil3t, sich einen der Sprachstile annengdie es bereits im Gebrauch und
durch den Gebrauch gibt und die objektiv von iHPesition in der Hierarchie der
Sprachstile gepragt sind, deren Ordnung ein Abbtéd Hierarchie der entsprechenden
sozialen Gruppen ist.”
(Bourdieu 2005 [1990]: 60)

Pierre Bourdieus (1930-2002) Theorie vom sprachklicKapital und dessen Macht liefert
entscheidende Erkenntnisse Uber die Bedeutungptecis innerhalb einer Gesellschatft.
Aus diesem Grunde kann auf eine nahere Erlautesemer Konzepte und Begriffe fur
diese Arbeit nicht verzichtet werden.

Der franzosische Soziologe wirft in seinem Buch 3M&iRRt sprechen? Zur Okonomie des
sprachlichen Tausches* den Begriff déabitusbzw. dessprachlichen Habitusuf. Der
Habitus sind das Verhalten und die Denkstrukturen einesiddieen, die sein Handeln
bestimmen. Desprachliche Habitusst hingegen eine Untergruppe dieser Dispositipnen
die denHabitus ausmachen, die im Zuge des Sprechenlernens immipeisin Kontexten
erworben werden und die spatere Sprachpraxis désufskbestimmen (vgl. Thompson
2005 [1990]: 19). Diese gesellschaftlich bestimmf@ispositionen dessprachlichen
Habitus die eine bestimmte Neigung zum Sprechen und zwssprechen bestimmter
Dinge einschlieRen (vgl. Bourdieu 2005 [1990]: 4dnischeiden unter anderem uber die
Position und den Status eines Menschen innerhaller eGesellschaft. So besitzen
verschiedene Sprecher unterschiedliche Mengenspaachlichem Kapitaldas heil3t von
der Fahigkeit, Ausdriicke gezielt zu produziererr, dinen bestimmten Markt. Diese
Verteilung dessprachlichen Kapitalhangt auf spezifische Weise mit der Verteilung der
sonstigen Arten von Kapital (dem 6konomischen, utelten usw. Kapital) zusammen,
welche die Position eines Individuums im sozialesmuR bestimmen. Unterschiede des
Akzents, der Grammatik oder des verwendeten Vokabuwind Indikatoren fur die soziale
Stellung der Sprecher und eine Manifestation denddedessprachlichen(und sonstigen)
Kapitals das sie besitzen. Je maprachliches Kapitakie besitzen, desto besser kénnen

sie das System der Unterschiede zu ihrem Vortedemy denn die Ausdrucksweisen, die
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den hochsten Wert bekommen und den grofdten Priohters, sind auch jene, die
besonders ungleich verteilt sind, weil nicht nue @edingungen fur den Erwerb der
Fahigkeit beschrankt sind, sondern auch die Ausdmeisen auf dem Markt selber, auf
dem sie auftreten, relativ selten sind (vgl. Thoomp2005 [1990]: 20f.). Nun sind die
Machtverhéltnisse, die auf dem Sprachmarkt herrsalmed deren Schwankungen die
Schwankungen der Preise bestimmen, umso groerdigir Besitzer der grof3ten
Sprachkompetenz, je zwingender der Gebrauch déinteg Sprache geboten ist, das
heilt, je offizieller der Anlass ist, und damit gtiger fur diejenigen, die mehr oder
weniger offiziell zum Sprechen ermachtigt sind, ymdimfassender die Anerkenntnis der
legitimen Sprache und der legitimen Sprachkompetbaz den Konsumenten (vgl.
Bourdieu 2005 [1990]: 76). Diese dominante Spractied als selbstverstandlich
vorausgesetzt und ihre idealisierte Sprach- odeecBgemeinschaft verleihen ihr den
Status der ,offiziellen® Sprache. Dies steht oft direktem Zusammenhang mit der
Entstehung der modernen Nationalstaaten. Auch ian&hsetzte sich im Laufe der
Kolonialzeit eine Sprache als die dominante undsiebende durch. Durch die Erhebung
der Amtssprache — in diesem Fall Englisch — zunuStder Nationalsprache, also der
offiziellen Sprache des entstehenden Nationalstadeginstigte die Politik der
sprachlichen Einigung alle, die die Amtsspracheeiterbeherrschten, wahrend die
anderen, die dieser Sprache nicht machtig warenamibgre sprachliche Kompetenzen
aufwiesen, jener dominanten untergeordnet wurdés.d@rauffolgende Standardisierung
der Amtssprache war schlie3lich keine rein politistrategische Angelegenheit mehr,
vielmehr war sie ein allméhlicher Prozess, der &nderen Faktoren wie der Entwicklung
des Bildungssystems und der Entstehung eines #diohen Arbeitsmarkts abhing (vgl.
Thompson 2005 [1990]: 6f.). Das heil3t, wenn sicte @on mehreren Sprachpraxen als die
einzig legitime durchsetzt, missen der sprachlidiarkt vereinheitlicht und die
verschiedenen Dialekte (von Klassen, Regionen,igthan Gruppen) praktisch an der
legitimen Sprache oder am legitimen Sprachgebrgeatessen werden. Die Integration in
jene Sprachgemeinschaft, die ein Produkt politisciterrschaft ist, fortwahrend
reproduziert von Institutionen, die fahig sind, dalgemeine Anerkennung der
herrschenden Sprache durchzusetzen, ist die Vatausg fir die Entstehung
sprachlicher Herrschaftsverhaltnisse (vgl. BourdeQ5 [1990]: 50).

In diesem Zusammenhang spricht Bourdieu von sgenbolischen MachtSprachlicher
Austausch sind symbolische Machtbeziehungen, iemnlsicth Machtverhaltnisse zwischen

den Sprechern oder ihren jeweiligen sozialen Gragbg¢ualisieren (vgl. 2005 [1990]: 41).
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Die Wirksamkeit symbolischer Macht setzt voraussddiejenigen, die am wenigsten von
der Machtausibung profitieren, in gewissem Umfangilaer eigenen Unterwerfung
mitwirken. Sie erkennen die Legitimitat der hietaschen Machtverhaltnisse, in denen sie
eingebunden sind, an und sehen daher nicht, dasse dilierarchien letztlich eine
willkirliche soziale Konstruktion darstellen, diervallem den Interessen bestimmter
Gruppen dient (vgl. Thompson 2005 [1990]: 25fDer autorisierte Sprecher kann nur
deshalb mit Worten auf andere Akteure und vermiiteler Arbeit auf die Dinge selber
einwirken, weil in seinem Wort das symbolische t&hgionzentriert ist, das von der
Gruppe akkumuliert wurde, die ihm Vollmacht gegelhainund deren Bevollmé&chtigter er
ist.“ (Bourdieu 2005 [1990]: 103)

In diesem Prozess der Entwicklung, Legitimierungd uburchsetzung der offiziellen
Sprache hat das Bildungswesen — insbesondere HideSe eine ausschlaggebende Rolle
inne.

Demgemald trug bzw. tragt das Bildungswesen nachveiedazu bei als volkstimlich
bezeichnete Ausdruckweisen zu entwerten und zuudtkngen oder von den Lehrern
sogar sanktioniert zu werden und schlie3lich dieerkennung der legitimen Sprache
durchzusetzen. Als entscheidend fur die EntwerdegDialekte und die Einfuhrung der
neuen Hierarchie des Sprachgebrauchs erachtet iBauwlie Dialektik von Bildung und
Arbeitsmarkt. Die Vereinheitlichung des Bildungand Sprach-) Marktes, verbunden mit
der Einfuhrung von Bildungstiteln und -abschliss@h nationaler und von den sozialen
und regionalen Eigenschaften ihrer Trager zumindgtiell unabhangiger Geltung, tragt
dazu bei, dass die Inhaber von unterdriickten Skoacpetenzen an der Zerstérung ihrer
Ausdrucksmittel mitarbeiteten bzw. mitarbeiten. igeschah und geschieht mit der
Absicht den eigenen Wert auf dem Bildungsmarkt ridleen, da Bildung als das
wichtigste Mittel des Zugangs zu lukrativen Stelggit (vgl. 2005 [1990]: 54f.). Zeugnisse
und Qualifikationen gelten demnach als ein Mechaos zur Schaffung und
Aufrechterhaltung von Ungleichheiten Dieser Meckanis liefert auch Rechtfertigung flr
die bestehende Ordnung (vgl. Thompson 2005 [1280)]:

Bourdieu halt zusammenfassend fest, dass die SpnaelKultursoziologie nicht von der
Bildungssoziologie zu trennen ist. Der Bildungsmaxkird von den sprachlichen
Produkten der dominanten Klasse beherrscht undestegf tendenziell die bereits
bestehenden Kapitalunterschiede (vgl. 2005 [1980). Problematisch ist zudem, dass
nach wie vor sprachenpolitische Debatten seltenderitbreiten Masse diskutiert werden,
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deren Entscheidungen aber stark in das AlltagslelserMenschen eingreifen, wie etwa
die Frage des Sprachenangebots an den Bildungggimgen oder Regelungen uber den
Sprachgebrauch im Verkehr mit Amtern und Behordam. vgl. Busch 2004b: 42).

In Ghana hat die englische Sprache — von der angmea wird, [it] facilitates the
emergence of those nations into global politics asdnomics”(Tyson 1999: 369) — als
Unterrichtssprache einen nicht zu unterschatzendséinfluss auf die spatere
Kapitalverteilung. Auf diese Bedeutung und Rolle daglischen Unterrichtssprache im

ghanaischen Schulsystem soll spater noch nadhesgangen werden.

3.2. Basil Bernstein: ,Elaborierter” und ,restringierter Kode*

-Wenn Kinder ,kulturell depriviert' genannt werdefio|gt daraus, daf3 die Eltern
unzuléanglich sind, den kulturellen Anforderungechhientsprechen. Die spontanen
Verwirklichungen ihrer Kultur, deren Bilder und sgatische Reprasentationen sind von
verringertem Wert und minderer Bedeutung.”

(Bernstein 1972: 24)

Der britische Soziolinguist Basil Bernstein (19220R) setzt sich in seiner Theorie naher
mit der Variable Sprache und deren spezifischenrd&eh in den jeweiligen sozialen
Schichten sowie den darin aufkommenden Sprachbamricauseinander. Da diese
Thematik in der vorliegenden Arbeit héufig angespem wird, sollen Bernsteins
Hypothesen hier Erwahnung finden.

Bernsteins Theorie linguistischer Kodes — ,elabtei® und ,restringierter Kode* — geht
von der Ungleichheit der Verteilung materieller uRkdltureller Ressourcen in der
englischen Gesellschaft aus und leitet daraus Kpeseen fur die familiale
Rollenstruktur und Interaktion in verschiedeneratgtrab. Insbesondere fur die soziale und
kognitive Entwicklung der Kinder habe diese ThedBedeutung. Die soziale Relevanz
dieses Kodes liegt nicht zuletzt in der Bewertungel die jeweiligen Interaktionspartner
(vgl. Roeder 1973: 7).

Bernstein bezeichnet den ,elaborierten Kode“ alge d@prache der Mittel- bzw.
Oberschicht, wahrend er den ,restringierten Kods“3$prache der Arbeiterklasse deutet

und mit ,linguistischer Deprivation* gleichsetzt.
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Die soziale Situation, die den ,restringierten Kbdeervorbringt, kann wie folgt
beschrieben werden: Eine Familie der Unterschiohbeengten Wohnverhaltnissen mit
Uberdurchschnittlicher Kinderzahl und niedrigem uoiti prekdrem Einkommen. Die
Tatigkeit des Vaters besteht wesentlich im Umgang Dingen bei dem sprachliche
Kommunikation eine geringe Rolle spielt. Die Mutt@hrt Gelegenheitsjobs aus (vgl.
Roeder 1972: 3).

Bernstein zufolge befasst sich nun die Schule notigerweise mit der Ubermittlung und
Entwicklung universaler Bedeutungssysteme. Aufgrgather Sozialisation ist das eine
Kind mehr und das andere Kind weniger empfanglidgegiber den universalen
Bedeutungssystemen. Die Schule vermittelt Wertediageweils gultige Moral und somit
werden auch Kriterien aufgestellt, die festlegeaswin zufriedenstellendes Verhalten ist
und was nicht. Diejenigen Kinder, die in Systemevgingt werden, auf die sie sich
urspringlich nicht zubewegten, erfahren einen bhtlighen Nachteil. So wird ein Kind
aus der Arbeiterklasse mehr beeintrachtigt, wenn esgazu dem gesamten an der Schule
herrschenden kulturellen System in Beziehung sddatse Kultur ist nicht fir das
Arbeiterkind gemacht und so kann es sich auch nichir entfalten, denn als soziales
System reproduziert die Schule vorwiegend die sezikerkmale der Mittelschicht (vgl.
1972: 31f.).

Der Sprachunterricht hat — aus der soziologischieht S die Aufgabe, den einzelnen aus
seiner durch die Herkunft zugeschriebenen und bpcacfixierten Rolle zu 16sen, ihm die
Fahigkeit zu geben, prinzipiell beliebige Rollenumterschiedlichen sozialen Subsystemen
einnehmen zu konnen (vgl. Roeder 1972: 19f.). Wled Sprachunterricht dieser Aufgabe
nicht gerecht, folgt ein weiteres Auseinanderklaffier Schichten. Die Lehrer haben in der
Folge auch geringere Erwartungen von Kindern detetdohicht und alles was das Kind
aullerhalb der Schule beeinflusst, hort auf wertzallsein. Das Kind der Unterschicht
muss sich auf eine neue Struktur von Bedeutungaestetien, ob in der Form von
Lesebichern, der Art des Sprachgebrauchs und [sateder in den Mustern sozialer
Beziehungen (vgl. Bernstein 1972: 24). Dies bedenittht, dass die Vorstellungen der
Kinder, deren Ausdrucks- und Bedeutungssystempacklich oder ,kulturell depriviert*
bezeichnet wird, nicht bedeutsam sind. Entscheidstiddass,[w]enn die ,Kultur’ des
Lehrers Teil des Bewul3tseins des Kindes werdendsoih muf die ,Kultur' des Kindes
zuerst im Bewul3tsein des Lehrers vorhanden g@afnstein 1972: 34f.).

Das heil3t, der Lehrer muss in der Lage sein, dafektides Kindes zu verstehen, statt im

Gegenteil vorsatzlich zu versuchen, ihn zu &ndem.Grol3teil des schulischen Milieus
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beruht auf Sichtweisen, wie sie die symbolischet\Wet Mittelschicht auszeichnen. Wenn
das Kind in die Schule kommt, gerat es in ein syimblees System, das ihm kein
Verbindungsstick zu seinem Leben aul3erhalb derl&diefiert. Wichtig ist es deshalb
dem Kind, die soziale Erfahrung, die es schon besils wertvoll und bedeutsam vor
Augen zu fuhren und zu erlautern (vgl. Bernsteid2tB5). Die sprachlichen Leistungen
sollten deswegen nicht mehr als HauptkriteriumSkdektion gehandhabt und nichtverbale
Leistungen auch in der Schule gepflegt und honovierden. Damit wirden mit hoher
Wabhrscheinlichkeit die Bildungschancen von Kindeter Unterschicht steigen (vgl.
Roeder 1972: 19). Das heil3t letztendlich, die Freggh dem Gewicht verbaler Leistungen
fur den Schulerfolg muss neu gestellt werden. Digsge stellt sich aber nicht nur in der
Schule, denn auch an der Universitat werden spchehlLeistungen besonders honoriert
und kénnen entscheidenden Einfluss auf den spabereflichen Erfolg haben.

Schliel3lich lasst sich die Situation der Kinder Daterschicht wie folgt zusammenfassen:
Die Sprache des Schilers der Unterschicht wirdesnMia3stédben des ,elaborierten Kode*
gemessen und als inferior eingestuft (vgl. Roed&721 15f.). Die aufgrund
schichtabhéngiger Sozialisationseffekte in uns&wesellschaft gegebenen Ungleichheiten
in der Verteilung der Chancen des Zugangs zu Bddumd des Schulerfolgs, betreffen das
Kind aus der Unterschicht in zweierlei Weise negatiurch die Effekte seiner sozialen
Herkunft und durch das Verhdltnis der Inkongruemzsehen den Institutionen Familie
und Schule (vgl. Lidtke 1972: 158).

3.3. Paulo Freire: Sprache der Unterdrtickten

FUr den brasilianischen Padagogen Paulo Freirel(1927) bedeutet Bildung mehr als
psychologisch und mechanisch die Lese- und Scleehhbtken zu beherrschen. Es
bedeutet vielmehr, diese Techniken mit Bewusstgairbeherrschen, zu verstehen, was
man liest, und zu schreiben, was man verstehtuBgdesteht nicht darin, Satze, Worter
oder Silben — leblose Gegenstande ohne Beziehumgexistentiellen Universum — zu
wiederholen, sondern sie ist eine schopferischéuHg) eine Selbstverdnderung, die zur
Intervention in den eigenen Kontext fuhrt (vgl. 4985).

Freire analysiert in seinen Werken unter anderem ldarschende Schulsystem. Seine
Erlauterungen zur Bildung und zum Lehrer-Schilev.i2chuler-Lehrer Verhaltnis liefern

fir meine Arbeit und insbesondere fir die Feldfotsg wichtiges Grundwissen,
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weswegen seine Ansichten Uber die vorherrschendeettgspraxis und die
zuriuckgedrangte Sprache des Volkes hier erwéhrdemer

Am Anfang steht die Entdeckung der ,Kultur des Selgens*, die Freire zum Grundsatz
seiner erzieherischen Theorie fuhrt, ndmlich jendass ,Erziehung niemals neutral sein
konne“. Sie sei entweder Instrument der Befreiurdgeroder Domestizierung und
Unterdrickung (vgl. Lange 1998 [1973]: 13). Die |Kuw des Schweigeng$t fur Freire
eine Folge der Unterdriickung der Massen durch dgibeemischen Eliten und deren
.Hintermanner* in der internationalen Wirtschaft durdurch das Kréaftemessen der
GrolBmachte. Es ist nach Freire nicht die ApathreMigssen, die zur Herrschaft der Eliten
fuhrt, sondern umgekehrt, die Herrschaft der Elnescht die Massen teilnahmslos. Vor
allem ist die ,Kultur des Schweigens” eine ergiebidrormel zur Kritik einer
Bildungsklassengesellschaft, in der das Prinzip s8#n ist Macht“ zum universalen
Grundsatz zu werden droht. Die Herrschaft der Widse erhalt sich nicht allein tGber den
gesellschaftlichen Status oder Uber den Besitz raduRtionsmitteln aufrecht, sondern
Uber ein selektives Sozialisations- und Bildungtsys Nun besteht die Gefahr darin, dass
diese Herrschaft der Wissenden der unterworfenenrivdg das befreiende Wissen nicht
nur vorenthalt, sondern die Fahigkeit, sich diesedreiende Wissen anzueignen,
verkimmern lasst (vgl. Lange 1998 [1973]: 10, 1Rje Elite will demnach ein
schweigendes, passives Volk, denn als die dommiergesellschaftliche Klasse muss sie
die bestehende Ordnung, in der sie privilegierf @ifrechterhalten. Sie kann nicht
zulassen, dass fundamentale Verédnderungen eintrefienihre Kontrolle Uber die
Entscheidungen beeintrachtigen wirden. Das heifityieklung ist zwar annehmbar, aber
sie darf nicht die Abhangigkeitsverhaltnisse andevlit Ausnahme einiger kleinerer
Punkte, die an dem Zustand der untergeordnetenl&dsdt nichts andern, werden die
politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Erteadungen tber die Umgestaltung der
abhangigen Gesellschaft in der ,Herrengesellsclgdtrtoffen (vgl. Freire 1974: 23, 160).
Demnach ist das Ziel der Bildung, die Anpassungldgnenden an einen bestehenden
gesellschaftlichen Zustand, also an bestehendesthaitsverhaltnisse. So wirkt Bildung
der Emanzipation entgegen, denn selbst wo libeldé=n oder sogar revolutionare
Programme gelehrt werden, ist der Erziehungsvorgaetpbst ein Vorgang der
Fremdbestimmung. Sichtbar wird das Aufsetzen frenkddturen und Vorstellungen auf
eine Gesellschaft besonders in kolonialen und ptstkalen Situationen. Politische,

wirtschaftliche und technologische Fremdherrscigtftverbunden mit Bildung, die die
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kollektiven Erfahrungen einer Gruppe — das heifReémi&ulturelle ldentitat und Sprache —
entwertet und beseitigt (vgl. Lange 1998 [1973J.)14

In Bezug auf die Sprache im Schulwesen - besonderf&llig in ehemaligen
Koloniallandern — bedeutet dies, dass die Spracke UWhterdriickten systematisch
abgewertet und durch die Sprache der ,Gebildeteafdnangt wird. So bleibt die
Erfahrung des unterdriickten Volkes ungehdrt. Imfalfung existiert praktisch nicht und
ihre Sprache wird sinnlos. Wird die Volkssprachalia Kneipen verbannt, dann ist eine
Partizipation der Unterdriickten in den Interessafikden und Entscheidungsprozessen
der Gesellschaft nicht mehr zu befiirchten. Befrgiigt dann nicht diskutier- und somit
auch nicht organisierbar. Das institutionelle Biigawesen erzeugt damit ,begabte” Eliten
und ,minder begabte“ Mehrheiten. Die ,schweigendéahrheiten® kdnnen sich nicht
wehren, da ihnen die Sprache, das einzig unubehaledMittel zur Befreiung, fehlt (vgl.
Lange 1998 [1973]: 12f.).

Ob Bildung also befreiend oder unterdriickend ists@&heidet sich im p&dagogischen
Verfahren, das begrindet ist in der Parteinahme dggiehers, in seinen
Vorentscheidungen hinsichtlich der Menschen unaeseBestimmung. In Lehrer und
Schuler begegnen sich Wissen und Unwissen, sowehtMand Ohnmacht. Nun wird der
Schuler gefullt mit den Vorstellungen und Wertes dehrers bzw. des Systems, dem er
dient. Je bereitwilliger der Schiler das Wissemuuit, desto erfolgreicher scheint der
Bildungsvorgang. Entzieht er sich dem ihm gebotewéasen, etwa weil es ihm nicht
zusagt oder befriedigt, bleibt er ,ungebildet®. Jmehr man sich also der
Fremdbestimmung, dem fremden Wissen, der fremdeacBe und der fremden Werte
und Vorstellungen unterwirft, desto gebildeternsn, im Sinne des Bildungssystems. So
ist der Gebildete auch ein Entfremdeter (vgl. Lahg@8 [1973]: 14).

Um nun die Situation der Unterdriickung zu tberwindad durch eine Aktion eine neue
Situation zu erschaffen, muss der Mensch zuerst Unsachen kritisch erkennen (vgl.
Freire 1998 [1973]: 34f.). Darin bestand und bestlhr spezifische Beitrag der Bildung
zur Geburt der neuen Gesellschaft in einer krisgschPadagogik, die kritische
Einstellungen auszubilden imstande war und sein\8&nn im Volk irgendeine Form des
Bewusstseins erwacht, dann macht es die Entdeckiasg, die Elite ihm mit Verachtung
entgegentritt. Aufgrund dessen versucht das Volgressiv zu reagieren. Die Elite
wiederum, erschreckt von der Bedrohung fir die tuegfiat ihrer Macht, macht den
Versuch durch Gewalt oder Paternalismus die Masseder zum Schweigen zu bringen

und zu domestizieren. Sie versucht den ProzesEmeschens im Volk zu verhindern. Zu
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einem grol3en Teil wird das Volk, das zwar erwaalgr unorganisiert, analphabetisch
oder halbgebildet, naiv und unvorbereitet bleiltmzSpielball dieser Irrationalitat (vgl.
Freire 1974: 45f.).

In anderen Worten ausgedrickt muss nach Freir@igager Bildung ,Bewusstmachung*
sein. Lernen soll die Wahrnehmung der eigenen Lsdieration als Problem und die
Losung dieses Problems in Reflexion und Aktion skehren ist daher Problematisieren
und das Aufwerfen von Fragen. Dadurch andert sicin alas Lehrer-Schiiler-Verhaltnis,
denn der Lernstoff ist die Lebenssituation des fchiiindem der Lehrer das Bewusstsein
des Schulers zum Problem macht, wird er selbst 3ahiiler und der Schuiler wird in
gewisser Weise zum Lehrer. An diese Stelle trith,ranstatt eines Programmierens und
Fullens des Schulers mit Informationen, ein diagdobes Lernen (vgl. Lange 1998 [1973]:
14f£).

Dieser Dialog, der kritisches Denken verlangt,aigsth in der Lage kritisches Denken zu
erzeugen. Ohne Dialog gibt es keine Kommunikatiod whne dieser keine wahre
Bildung. ,Bildung, die den Widerspruch zwischen Lehrer unthier zu tUberwinden
vermag, vollzieht sich in einer Situation, in dezide ihren Erkenntnisakt dem Objekt
zuwenden, durch das sie vermittelt sindFreire 1998 [1973]: 76) Das heildt, der
dialogische Charakter der Bildung als Praxis daiH&it beginnt, wenn der Lehrer, der
zugleich auch Schiler ist, sich mit dem Programalinhdes Bildungsvorgangs
auseinandersetzt. Dies bedeutet auch, dass dieh&@grfahrung im Unterricht einflieR3en
und miteinbezogen werden muss. Dem Dialog zwiscdem Lehrenden und dem
Lernenden muss genug Raum gegeben werden (vgteFRrach Prah 1995: 11). Denn
Erziehungspraxis kann nur Erfolg haben, sofernasiefreier, kritischer Mitwirkung der
Schiler beruht (vgl. Weffort 1974: 109) und dem iBehklar gemacht wird, dass er eine

Stimme hat.

27



4. SPRACHENFRAGE IN GHANA

4.1. Allgemeine Informationen zu Ghana

Der westafrikanische Staat Ghana (25 Millionen Ehner), umgeben von den Landern
Elfenbeinkiste, Burkina Faso und Togo und im Sudenden Atlantischen Ozean
grenzend, weist eine Alphabetisierungsrate (der @ibgahrigen Erwachsenen) von 66,6
Prozent auf. Mit einer Lebenserwartung von 64,2elalund einem kaufkraftbereinigten
Bruttonationaleinkommen pro Person pro Jahr voB4L13S-Dollar wird Ghana, nach dem
Human Development Index (HDI), auf Platz 135 vorv l&ndern positioniert (vgl.
Human Development Report 2011: 129, 160, 164). @hah im Wesentlichen ein
Agrarstaat, da die Landwirtschaft mehr als eintBlrizum Bruttoinlandsprodukt beitragt.
Aber Industrie, Bergbau, Bausektor und Dienstleigan spielen eine zunehmend
wichtigere Rolle (vgl. Eberlei 2009: 13). Zu denchitigsten Exportprodukten Ghanas
zahlen Kakao, Gold, Holz, Diamanten, Aluminium uidnganerz. Accra (ca. 2 Millionen
Einwohner), die Hauptstadt Ghanas und zugleich a&hOrt meiner Feldstudie, gehort
neben Kumasi, Tamale, Tema, Takoradi, Cape CoasBekondi zu den grofiten Stadten
des Landes (vgl. Schicho 2001: 181).

Das Land erlangte 1957 die Unabh&ngigkeit von diéisthen Kolonialmacht. Der erste
Prasident Ghanas wurde Kwame Nkrumah am 1. Jub, @& eng mit der Geschichte und
spateren Entwicklung des Landes verbunden wareS3eatitik brachte Ghana eine soziale
Modernisierung und den Ausbau der Infrastruktugleiech aber blieb die Landwirtschaft,
nicht zuletzt die Kakaoproduktion, die den Ausbar Wirtschaft finanzierte, in ihrer
Entwicklung zuriick (vgl. Schicho 2001: 192, 1968fLp

Wahrend der Kolonialzeit war Ghana bereits von medr européischen Machten besetzt
worden, denn Kontakte der Kistenbevilkerung GhanésEuropéern gab es seit der
Ankunft der Portugiesen im 15. Jahrhundert. Dasefoag an Gold und Sklaven und die
Moglichkeit europdische Waren abzusetzen, wie Waf&toffe oder Alkohol, begannen
Anfang des 19. Jahrhunderts mehrere Handelsnationdas Land zu locken, welchem
Héandler, Missionare und Eroberer den Nar@eid Coastgaben. Schlie3lich mussten aber
im Laufe des 19. Jahrhunderts andere Machte, wee Qinen und Hollander, der

englischen Ubermacht weichen. 1874 kam es zurEung derGold Coast Colonydie
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im Wesentlichen den Kustenbereich umfasste, wolgegdnauen Grenzen des britischen
Herrschaftsgebietes erst allméhlich bestimmt wur@&enkamen 1902 z@olonynoch die
Ashanti Region (welche den Kampf gegen die Britedggltig verloren hatte) und die
Northern Territorieshinzu und nach dem Ersten Weltkrieg auch Togolaatl Schicho
2001: 182f.). Damit wurden sehr unterschiedliched@erungen zusammengeschlossen.
Die nebenstehende Karte zeigt die zehn Regionen
FPer+ Bolgdtanga . . :
a des heutigen Ghanas und vermittelt einen ersten

Eindruck Uber die unterschiedlichen Gebiete des

Landes und der damit einhergehenden ethnischen
MORTHERM REGIOHN

wie sprachlichen Heterogenitat. Akan gilt als die
+ Tarnale

grofdte ethnische Gruppe des westafrikanischen

Staates mit 44 Prozent gemessen an der

EGIOM

Gesamtbevolkerung. Andere wichtige Ethnien

EROMNG aHAFD
REGION

sind Ewe (13 Prozent), Mole-Dagbane, Guan,
Ga-Adangbe und noch zahlreiche kleinere (vgl.
GhanaWeb 2012).

WOLTA

REGIOM
Kofori dua

I +

Abb. 1: Quelle: GhanaWeb 2012, Regions. In:
http://www.ghanaweb.com/GhanaHomePage/
geography/region.php, [Zugriff: 28.11.2012].

Das politische System in Ghana hat sich seit Anfdeig1990er Jahre in starkem Malde
gemald demokratischer Normen, Regeln und Verfahniwiekelt. Allerdings steht das
Land vor grol3en Herausforderungen. Dies gilt ingbdsre fur die lokale Entwicklung in
landlichen Bereichen sowie insgesamt in den ndrdhcLandesteilen. Im Vergleich zu
anderen afrikanischen Landern ist die Regierungst Verwaltungsstruktur auf lokaler
Ebene in Ghana stabil und funktionsfahig. Aberririalle Engpasse und der Mangel an
personellen Kapazitdten und nicht zuletzt politesschlanipulationen der nationalen
Regierungsebene schranken die Handlungsmaglicinkeite(vgl. Eberlei 2009: 14, 21).
Diese Engpasse und die fehlenden Kapazititen festretinter anderem das

Bildungssystem, aber auch die Sprachenpolitik Ghanda dieser nicht die
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Aufmerksamkeit zukommt, die sie bendétigen wirde, dim Leistungen der Schiler zu
erhdhen.

4.2. Schulsystem in Ghana

Die verpflichtende Grundbildung in Ghana dauertJalifire und umfasst alle ghanaischen
Kinder zwischen vier und 15 Jahren. Diese verpfiode und kostenlose
Grundschulbildung besteht aus einem zweijahrigemd&igarten(Pre-Primary School)
welche die Kinder mit vier Jahren beginnen. Danfatit eine sechsjahrige Primarschule
(Primary School)und schlie3lich eine dreijahrige Mittelschulduifior High Schogl
[JHS]) (vgl. Ministry of Education, Youth and Spe2004: 14f.).

Im neuen Bildungssystem wird die JHS auch nichttaisinal programmegesehen,
sondern soll den Ubergang zur vierjahrig€enior High School(SHS) (beinhaltet
allgemeine, technische, berufliche und landwirtfiibhe Bildung) oder zu von der
Regierung unterstitzten  Berufsausbildungsprogrammdriden. Dieses neue
Grundbildungssystem soll bis 2015 vollstandig impdatiert sein (vgl. Ministry of
Education, Youth and Sports 2004: 21f., 51).

Die SHS (16-19-Jahrige) wiederum soll sowohltalsninal educatiorfir den Eintritt in
die Arbeitswelt als auch als vorbereitende Stufe teutidren Bildung organisiert sein
(Ministry of Education, Youth and Sports 2004: 21).

Den Untersuchungsgegenstand dieser Arbeit bildetRtamarschulsystem, weswegen im
Laufe der Arbeit auf die sekundéare, tertidre undhanon-formale Bildung nicht naher
eingegangen wird. Die sechsjahrige Primarschule wireineLower Primary (erste bis
dritte Schulstufe) und in eirigpper Primary(vierte bis sechste Schulstufe) eingeteilt.
Nach dem Bildungs-, Jugend- und Sportsministeriusii der Schwerpunkt in der
Primarschule aufliteracy, numeracy and problem-solving skill§egen (vgl. Ministry of
Education, Youth and Sports 2004: 18). Die ghahaisd’rimarschulen stehen noch vor
vielen Herausforderungen, wie etwa der ReduziedergAusfallquoten, der Erhéhung der
Einschulungsraten oder dem Erreichen von Gendeldleit. Die Ungleichheiten
zwischen den Geschlechtern betreffen alle Bilduwgs] besonders aber die SHS (vgl.
Ministry of Education, Youth and Sports 2004: 1Bin weiteres Problem bildet auch die

Wabhl der Unterrichtssprache(n), dem zentralen TheendJntersuchung.
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4.3. Sprachen in Ghana

»IN einer mehrsprachigen Nation I6st die Fahigkeédr Mehrheit, mehr als eine Sprache
zu sprechen, die Frage der Kommunikation [...]".
(Alexander 2011: 112)

Kropp Dakubu publizierte 1988 ein Buch Uber diea8pen Ghanas, deren geografische
Verteilung, deren Beziehungen zueinander und d¥emendung und Strukturen. Alle
indigenen Sprachen Ghanas sind miteinander verwatatsie alle zur Niger-Congo-
Familie gehéren. Innerhalb Ghana ist, nach Kroppkuba, die linguistische
Hauptunterscheidung zwischen dem Norden, wo Sprnasimal, die zum Gur-Zweig von
Niger-Congo gehéren, und dem Suden, wo die Sprazivem dem Niger-Congo, aber
nicht dem Gur-Zweig angehdren. Diese Unterscheidsingber nur ungefahr, da es auch
Abweichungen gibt. Neben der Gur-Sprachfamilig tetbpp Dakubu in folgende weitere
Sprachfamilien ein: Volta-Comoé, Gbe (Ewe), Ga-Daag Central-Togo und Mande.
Darlber hinaus durfen auch die nicht-indigenen @ma des Landes nicht ignoriert
werden (vgl. 1988: 6f.). Bei der Unterteilung initeee Subgruppen stellt sie sich auch
dem Problem der Unterscheidung zwischen SpracheDimékt, wodurch sie schon zu
Beginn des Buches anmerkt, dass es keine absohit®oX auf die Frage, wie viele
ghanaische Sprachen es gibt, geben kann. Nach Kdagpbu, liegt die beste Antwort
aber zwischen 45 und 50 (vgl. 1988: 10). Albaughchp sogar von zirka 80 Sprachen,
wovon funf relativ grol3 seien (vgl. 2006: 3).

Eine vollstdndige Auflistung der in Ghana gesproeme Sprachen ist aus den zuvor
genannten Grunden weder moglich noch sinnvoll. gh@naischen Sprachen mit der
grofdten Sprechgemeinschaft sind unter anderem QAkan Fante usw.), Ewe, Dagbani,
Dangme, Ga, Nzema, Gonja, Mampruli, Sisaala usw.

Ga ist die Sprache von Accra und zugleich der Neereindigenen Bevélkerung Accfas
und von der Stadt Accra in der Ga-Sprache selbsfcktra werden neben Ga besonders
Sprachen wie Dangme, Ewe und Akan (Twi, Fante ugesprochen. Auch Hausa wird in
vielen verschiedenen Varianten gesprochen — vongimidausa, beeinflusst von
ghanaischen Sprachen, bis zu einem mehr oder wesigedardisierten nigerianischen
Hausa der Hausa-Gemeinschaft selbst (vgl. Kroppubald 988: 115f., 118, 170f.).

2 In Gesprachen mit Ghanaern, wéhrend meines Fargshufenthaltes in Accra, bezeichneten sich die
Einwohner der Stadt selbst als ,Ga“. Umgekehrt lndute sich in einem Interview ein Kind auch aigi:T
»1 am Twi.“ (Schilerinterview 1)

31



Wenige Menschen in Ghana sprechen Franzdsisch,iawdn Grenzgebieten zu Burkina
Faso. Die wenigen, die Franzdsisch sprechen, singtbachlich junge Menschen, die die
Sprache in der Schule gelernt haben (vgl. Kroppubak1988: 166).

Ein weiteres Sprachenphdnomen kann in Ghana be@bacbrden, namlich der Prozess
der Pidginisierung. Zu diesem Gegenstand wurde ebighicht viel veré6ffentlicht,
weswegen bei dieser Thematik nur auf sehr wengyatitr zurtickgegriffen werden kann.
Ghanaisches Pidgin Englisch ist vorwiegend ein tistgétles Phanomen und wird in
sudlichen Stadten, besonders in Accra, gesprodienghanaisches Englisch gibt es auch
mehrere Arten von Pidgin Englisch. Magnus Huber,ale erster zu diesem Thema eine
ausfihrliche Studie publizierte, unterscheidet zhemeducatedunduneducated varieties
von ghanaischem Pidgin Englisch (vgl. 1999: 13%Wgr Unterschied der zwei Arten liegt
weniger in ihrer Struktur und Phonetik als in ihrféanktionen.Uneducated Ghanaian
Pidgin Englishwird als lingua franca in hoch multilingualen Koxiten verwendet,
beispielsweise in den Einwanderungsvierteln suldliclghanaischer Stadte, wo es
gewdhnlich mit hohem Analphabetismus zusammentriffthrend dasducated Ghanaian
Pidgin Englishvon Sprechern mit einem hohen Bildungsniveau vedee wird, etwa
zwischen Studenten ghanaischer Universitaten.dsetn Kontext wird ghanaisches Pidgin
Englisch nicht verwendet, weil man sich sonst nightsteht, denn im universitaren
Bereich ist Englisch im Grunde flir alle verstandlicsondern hier dient Pidgin als
vereinendes Mittel, zur Signalsierung von Grupp&daotat. Dasuneducated Ghanaian
Pidgin English,welches Kommunikationsliicken in den linguistis@mgschten Vierteln
und Arbeitsplatzen der Kistenagglomerationen Ubelan soll, darf aber nicht
dahingehend verstanden werden, dass seine Spr&elben formale Bildung haben,
sondern dass diese Variante in Nicht-Bildungskadetexerwendet wird. Deswegen kann
dieses Pidgin haufig im Taxi oder bei Busstatiogehort werden (vgl. Huber 1999: 140,
142).

Es scheint, dass sich die Position von Pidgin Boglin der linguistischen Okologie in
Ghana zurzeit radikal &ndert. So schreibt Hubethawenn Ghanaisches Pidgin Englisch
noch weit von Kreolisierung entfernt ist, dass da&rwenden von Pidgin
Uberraschenderweise sogar bei Vorschulkindern lbtdiawerden kann. Pidgin gilt in
Ghana immer noch als Zeichen von Analphabetismws ungehobelter Manieren. Das
heil3t aber nicht, dass lese- und schreibfahige &rapidgin im Alltag nicht verwenden,

wie zuvor schon erwahnt wurde. Aber in formelletu&iionen wird Pidgin als inadéaquat
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und unhoflich erachtet und eine ghanaische Spradee Standard-Englisch bevorzugt
(vgl. 1999: 151, 156).

In Ghana, und allgemein in bi- oder multilingual®ituationen, muss es nicht zwingend
fur jeden Menschen eine dominante Sprache gebenhuoli eindeutig zugeordnet werden
kann. Jeder, der mehr als eine Sprache spricht)t vii#m Umstanden entsprechend
zwischen ihnen und greift dabei auf sein perséeBcBprachrepertoire zuriick, welches
sich in der Partizipation an verschiedenen sozi&&mmen oder Netzen — in denen
unterschiedlich geartete Sprachregime Gultigkdieha— entwickelt (vgl. Busch 2010: 19,
22). Nun ist die erste Uberlegung jene, welche @mader Adressat versteht. In
mehrsprachigen Gemeinschaften werden die versatead8prachen in unterschiedlichen
Situationen verwendet und die Wahl unterliegt denid&egeln. Typischerweise wird eine
Sprache exklusiv zu Hause und eine andere auRextmmibendet. Dadurch wird die

Sprache mehrfach am Tag gewechselt (vgl. Hudsold:280-53, 55). Dieses Wechseln
zwischen den Kodes kann in Ghana — wie spater lined@ehmenden Beobachtung zu
lesen sein wird — taglich gehért werden, ob in &amhmulen, auf den Stral3en, auf den

Markten oder auf manchen Arbeitsplatzen.

Wie nun deutlich gezeigt wurde, ist fir Accra eikembination von Multilingualismus
mit einem ungewdhnlich hohen Grad an Polyglossaraitteristisch (vgl. Kropp Dakubu
1997: 24).

In mehrsprachigen Landern ist das Lernen zumindgster Sprachen notwendig fur das
wirtschaftliche,  kulturelle, psychologische und lauc politische  Uberleben.
Dementsprechend ist das Erreichen eines hohen d.eael Multilingualismus oder
zumindest Bilingualismus fiir jene Menschen einggérder Grundrechte (vgl. Skutnabb-
Kangas 1995: 7).

Diese sprachliche Vielfalt als Ressource zu beteschist nicht nur wichtig fur
interkulturelle  Kommunikation, sondern auch notwiged Voraussetzung fur
gesellschaftlichen Zusammenhalt und dafir mussspirachenfreundliches Umfeld“ nicht
nur geschaffen, sondern auch geférdert werden Bugich 2004b: 45, 47). Dieses Umfeld
zu schaffen, bedeutet fir Ghana eine grol3e Henalestong. Um Spannungen und soziale
Ungleichheiten zwischen den verschiedenen gharensc8prechgemeinschaften zu
reduzieren, bedarf es einer gut geplanten und detisgh ausverhandelten

Sprachenpolitik.
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4.4. Mehrsprachigkeit in Accra

~Multilingualism in Accra is fundamentally a systdor communication among groups of
people, not merely the product of many individualking to other individuals, and there
is no particular trend away from this arrangement.”

(Kropp Dakubu 1997: 19)

Im Ort meiner Untersuchung, Accra, sind Kropp Dakuofolge die vier Sprachen Ga,
Englisch, Akan und Hausa die wichtigsten Sprache&abei Englisch seit dem 19.
Jahrhundert immer mehr in den Vordergrund riicke Bmglische Sprache war aber nur
eine der europaischen Sprachen, die in Accra prasameen. Auch die Hollander, Déanen,
Schweden und Portugiesen waren zu Handelszwecksonders an den Kiisten des
Landes ansassig gewesen. Auch Accra war schoneroKalonialzeit ein Handels- und
politisches Zentrum (vgl. 1997: 11, 21, 151).

Wie schon erwahnt, wird neben der Sprache Ga imaAauch Akan gesprochen. Akan ist
mittlerweile zu einem grofRen Konkurrenten gewordemd bildet eine dominante
Zweitsprache innerhalb der Hauptstadt und unter@erEs wird allgemein vermutet, dass
Akan in Accra und dort insbesondere im offentlichBareich als Hauptsprache des
Handels und der interethnischen Interaktion zuneltm@&n Bedeutung gewinnen wird,
auch wenn dessen Varietaten teils unterschiedletwendet werden. Englisch gilt als
wichtige Zweitsprache, trotz der geringen AnzahlSprechern, die ,Standard-Englisch®
sprechen (vgl. Kropp Dakubu 1997: 48, 66).

Nach Kropp Dakubu kann — obwohl der soziale Wert Mausa als Zweitsprache in Accra
allmahlich schwindet und die Sprecher vermehrt Akdin zurtckgreifen — Akan Hausa
nicht ersetzen, und Akan wird auch Ga nicht ersetz® lange sich die sozialen,
politischen und 6konomischen Verhaltnisse des Lande Wandel befinden. In dieser
Situation kann die Bedeutung der englischen Spratsh&weitsprache nur zunehmen (vgl.
1997: 168).

Diese multilinguale Situation stellt spezifische fAmlerungen an das Schulsystem,
insbesondere im Hinblick auf den spezifischen Aspagsbedarf an lokale Unterschiede.
Allgemein gilt: im ndheren Umkreis der Schulen Axgr wie auch innerhalb der
Schulgelande, sind die dominanten Sprachen EngliSahund Akan, aber auch Sprachen

wie Ewe, Dangme, Gonja, Dagbani, Kasem und Haus@esaoch einige andere kdnnen
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dort gehort werden (vgl. Kropp Dakubu 1997: 64). Rahmen meiner Feldstudie konnte
ich auf die spezifischen Situationen néher eingehen

4.5. Sprachenpolitik in der Bildung in Ghana

Nach Bamgbose mag die Unzufriedenheit mit dem metken Ergebnis der jeweiligen
Sprachenpolitiken ein Grund dafiir sein, dass inglemaischen Sprachenpolitik haufig
Veranderungen unternommen wurden. Wenn das Nive&ghulen sinkt, sind sich Lehrer
und Eltern einig, dass etwas dagegen getan werdess.vorschnell wird das jeweilige
Unterrichtsmedium, dafir verantwortlich gemachtlelrh viele andere Faktoren, wie die
Qualitat der Unterrichtsmaterialien, die Kompetenzeler Lehrkraft usw. auch
Auswirkungen auf die Unterrichtsqualitdt haben. Eimiterer Grund fur haufige und
oftmals radikale Kurs&dnderungen im Hinblick auf @ehulsprachpolitik kénnen aber
Bamgbose zufolge auch Regierungswechsel sein. 3@ g@uch in Ghana ein

schulsprachpolitischer Wandel haufig einher miegirRegimewechsel (vgl. 2000: 50).

Bevor formale Bildung in Ghana eingefuhrt wurde,raéei traditionelle Bildung und
Wissen in indigenen Sprachen vermittelt. Bilingu@édung fing mit der Einfuhrung
formaler Bildung in Ghana an, die mit den sogenam@iastle school®egann und spater,
wahrend der kolonialen Administration und durch istiche Missionare, fortgesetzt
wurde. Wahrend deCastle schools eravurde jeweils die Sprache jenes Landes, welches
gerade die Macht in der Kolonialzeit innehatte wandet, respektive Portugal, Holland,
Danemark und England (vgl. Owu-Ewie 2006: 76). Diissionare hingegen erkannten,
dass um ein breiteres Publikum fir die weitere Y&tong der Evangelien zu erreichen,
eine Ubersetzung der Bibel in afrikanischen Spractm Nutzen ist. So wurde die Politik
verfolgt, die ersten Jahre in einer indigenen Spatu unterrichten und diese spéter auch
als Gegenstand beizubehalten, wenn auf die englitterrichtssprache Ubergegangen
wurde (vgl. Bamgbose 2000: 49). Wahrend der Penmate1529 bis 1925 hatte sich also
die Verwendung der ghanaischen Sprachen bereitsliesta so dass die britische
Kolonialregierung — bei der Ubernahme der Admiaistn der Bildung im Land im Jahre
1925 — diesen Trend nicht mehr umkehrte. Die €Bsisetzgebung der Briten bezlglich
der Sprachenanwendung in der Bildung im Jahre 182f&agte, dass eine ghanaische

Sprache als Unterrichtsmedium nur in deawer Primary verwendet werden darf,
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anschlieend — ab dem vierten Jahr — wird Englesazige Unterrichtssprache. Diese
Sprachenpolitik hielt sich zwar bis 1951, aber én tbigenden Zeit wurde diese mehrfach
geandert. Zwischen 1951 und 1956 wurde eine ghamaiSprache als Unterrichtsmedium
nur im ersten Jahr verwendet. Ab 1957 bis 1966 wugdr keine ghanaische Sprache
verwendet, von 1967 bis 1969 wurde sie flur daselshr eingefuhrt und zwischen 1970
und 1973 wieder fur die ersten drei Jahre und wglicid sogar dartber hinaus (bis zum
sechsten Jahr). Von 1974 bis 2002 wurde eine gbemaiSprache (die Sprache der
Lokalitat) in den ersten drei Jahren als Untergptgdium angewendet (vgl. Owu-Ewie
2006: 76f.).

Periode 1.Jahr | 2. Jahr| 3.Jahr| 4.Jahr| 5.Jahr| &Jahr
1529-1925
Castle Schools Zeit - - - - - -
Missionszeit + + + - - -
1925-1951 + + + - - -
1951-1956 + - - - - -
1957-1966 - - - - - -
1967-1969 + - - - - -
1970-1973 + + + +/- +/- +/-
1974-2002 + + + - - -
ab September 2002-2009 | - - - - - -
Seit 2009 +/- +/- +/- - - -
Legende:

+ = eine ghanaische Sprache wird als Unterrichtaimederwendet

- = keine ghanaische Sprache ist Unterrichtsmedium

+/- = eine ghanaische Sprache und Englisch werldedrderrichtsmedium verwendet
Tabelle 1: Unterrichtssprachen in Ghana seit 1529

(vgl. Owu-Ewie 2006: 77; mit Anderungen Pilz)

Am 15. August 2002 beschloss die Regierung wiedgligch als Unterrichtssprache von
der ersten Schulstufe ab September 2002 einzufiilkiae ghanaische Sprache sollte als
Pflichtgegenstand bis zu Senior High School untbtet werden. Dieser Wandel in der
Sprachenpolitik war der Anstol3 zu einer Debatteeuwissenschatftlern, Politikern,
Padagogen, Bildungsplanern, traditionellen Fuhuemh der Bevoélkerung (vgl. Owu-Ewie
2006: 77). Albaugh meint, dieser sprachenpolitisttiechsel Ghanas im Jahre 2002

brauchte Personen in hohen Positionen, die Emglish-only policybeflrworteten und
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eine von den Vorteilen eines Unterrichts in indigenSprachen fehlende Uberzeugte
Gemeinschatft (vgl. 2006: 24).

Die politische Fiihrung Ghanas seit der Nkrumah-#ea ein starker Befuirworter der
.afrikanischen® Identitat. Die Verwendung der esghen Sprache als Unterrichtsmedium
sprach sehr gegen diese Ideologie. Im Gegensatzeien als frankophon bezeichneten
afrikanischen Landern, in welchen durch die BradlaKonferenz im Jahre 1944
Franzosisch als Unterrichtssprache ab der erstealsSafe vorgeschrieben wurde und die
Verwendung lokaler Sprachen in den Schulen venvatde in Ghana bereits von der
britischen Kolonie ein solides Fundament fur dierwendung indigener Sprachen als
Unterrichtsmedium geschaffen. Der radikale Wanda&h lau einer Politik nach
»frankophonem Vorbild* war daher umso unverstaraic Die Millionenfrage war, was
machte diesen Politikwechsel méglich (vgl. Owu-ER@96: 77)?

Owu-Ewie sieht einen Hauptgrund fur diesen Wechseéer Schulsprachpolitik, dass die
Leistungen der Schiler in Englisch und anderen Gsg§aden abnahmen durch die
Verwendung ghanaischer Sprachen als UnterrichtamediAllerdings kann gesagt
werden, dass die schlechten Leistungen in gharens8bhulen, speziell in der englischen
Sprache, nicht durch die Verwendung einer ghanais8prache als Unterrichtsmedium in
der Lower Primary verursacht wurden, wie vielfach angenommen wirce Brage der
schwachen Leistungen ist komplex wund involviert lmabhe Faktoren, die
zusammenwirken und diesen Effekt ergeben (vgl. 208683).

Schliel3lich konnten aber auch durch Bieglish-only policynicht die gewiinschten Effekte
— bessere Leistungen der Schiler — erzielt werddrzudem machte sich Unzufriedenheit
besonders unter den Bildungsexperten breit. Deswaiierte das Bildungsministerium
daraufhin zusammen mit deBhana Education Servid&ESY ein bilinguales Programm
— basierend auf empirischen Studien —, wo zu Bemirder Primarschule eine ghanaische
Sprache als Unterrichtsmedium verwendet und danhritiseeise ins Englische
ubergegangen werden sollte (vgl. Ardayfio 2010).

Dieses Programm, bekannt unter dem Naidational Literacy Acceleration Programme,
kurz NALAP, sollte — als Reaktion auf die schlechleese- und Schreibleistungen der
Schuler — helfen, den Kindern flieBendes Lesen @uthreiben beizubringen. Das
Programm startete 2006, aber die tatsachliche Wnnsgtin den Klassenraumen begann

% Das Ghana Education Service hat den Auftrag diduBgspolitiken des Ministeriums umzusetzen und den
Implementationsprozess zu koordinieren, zu verwalted zu kontrollieren sowie dem Ministry of
Education, Youth and Sports Bericht zu erstatteies bedeutet, dass sie damit beauftragt sind, daflr
sorgen, dass alle schulpflichtigen Kinder Zugang qualitativer Bildung und Ausbildung haben (vgl.
Government of Ghana 2012).
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erst 2009. Der Implementationsprozess dauert higeheoch an. Das Programm erhalt
technische und finanzielle Unterstlitzung von daeited States Agency for International
Developmen{USAID). Das Ziel des Programms ist es, die Leligibiten der Lehrer fir
effektives Unterrichten der Lese- und Schreibfagiggn in den Schulen zu verbessern,
besonders vom Kindergarten (KG1) bis Zemmary 3 (P3) (vgl. Leherr [Education
Development Center]/ Johnson [USAID/ Ghana] 2000: ,NALAP is a bilingual
transitional ‘early exit’ model, meaning that chiéh learn to read in their mother tongue
(L1) and also learn to speak English (L2), withranfework based on GES Language and
Literacy Standards and Milestones(Leherr [Education Development Center]/ Johnson
[USAID/ Ghana] 2009: i) Fur dieses Programm wurtlemnerrichtsmaterialien entwickelt
und in elf ghanaischen Sprachen herausgegeben:n#ssiavi, Akuapem Twi, Fante,
Nzema, Ga, Dangme, Ewe, Dagbani, Dagaare, GonjaKasdm (vgl. Ardayfio 2010).
Diese elf Sprachen sind als Schulsprachen anerkamhtsollen, nach NALAP, in der
Lower Primarygemeinsam mit Englisch die Unterrichtssprachegebilund in detpper
Primary als Gegenstande unterrichtet werden. Franzésstdtingegen optional und wird
nur unterrichtet, wenn es einen qualifizierten lezhm Lehrpersonal gibt (vgl. Ministry of
Education, Youth and Sports 2004: 22).

Florence Daaku, die Managerin dageracy programmeson NALAP, erwartet sich von
dem Programm vor allem verbesserte Lernleistungemjhten Zugang und Gleichheit,
reduzierte Repetitions- und Ausfallquoten, soziokelle Vorteile und niedrigere
Allgemeinkosten (vgl. Ardayfio 2010).

Das Sprachenmodell von NALAP sieht wie folgt ausasDUnterrichtsmedium im
Kindergarten und in ddrower Primaryist eine ghanaische Sprache, wobei Englisch, die
offizielle Sprache des Landes, schrittweise — bsgnad vom Kindergarten — eingefuhrt
wird und schlief3lich die Unterrichtssprache abRemary 4wird. In derPrimary 2und3,
von insgesamt 90 Minuten, sollen 50 Minuten in gleanaischen Sprache und 40 Minuten
in englischer Sprache unterrichtet werden. So dé@il Unterricht in der lokalen Sprache
begonnen und dann in Englisch Ubersetzt werden.LBieer haben hierfir einen vom
Bildungsministerium und GES entwickeltdreacher's Guideder nicht nur didaktische
Hilfestellungen bietet, sondern den Lehrern auath®nien zur Verfigung stellt, wie sie
einen sanften Ubergang von der ghanaischen Spnastgnglische gewahrleisten kénnen
(vgl. Ardayfio 2011).

Florence Daaku meint, dass NALAP in Gebieten nmieeidominanten lokalen Sprache

sehr effektiv ist. In groReren Stadten hingegehtWALAP vor dem Problem, dass dort
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die Kinder in einer Schule verschiedenste ethniddimergriinde haben und daher auch
sehr unterschiedliche Sprachen sprechen (vgl. Ai@d@11).

4.6. Problematik der Unterrichtssprachen in Ghana

4.6.1. Englisch als Unterrichtssprache

Die Anerkennung einer Sprache als offizielle Lapdashe, wie etwa Englisch in Ghana,
bedeutet, dass diese Sprache in der Administration,den Medien, in den
Bildungseinrichtungen usw. verwendet werden mussies® sprachenpolitische
Entscheidung hat weitreichende Folgen fir die Ecklung eines Landes und weist neben
Diskussionen Uber Mehrsprachigkeit, Sprachenwahle dominanz ehemaliger
Kolonialsprachen und die damit verbundene Vernasig@ng indigener afrikanischer
Sprachen, die Unangepasstheit der Formulierung Slemrachenpolitik sowie deren
Umsetzung und der fehlende politische Wille in eplementierung der vorgeschlagenen
Politiken noch auf einen anderen Aspekt der Sprgubldik hin. Bamgbose spricht hierbei
die Exklusion als eine Auswirkung der Sprachenpolitik, an (\2§00: 1). Im folgenden
Kapitel soll anhand sprachenpolitischer Uberlegunggiskutiert werden, ob die
Verwendung der englischen Sprache als Unterrictdanme Ungleichheiten verstarkt und,
inwiefern die englische Sprache auch als Exklusakier — bewusst oder unbewusst —

missbraucht werden kann.

Bamgbose bezeichnet Analphabetismus,t#le most devastating source of exclusion®
(2000: 3). Formale Bildung ist nicht fur alle zugtioh und Massenbildungskampagnen
erreichen nicht immer viele Menschen, wodurch naighvor grof3e Teile der Bevolkerung
von vielen Bereichen des Lebens ausgeschlosseehleiBeispielsweise erreichen
Informationen etwa tber HIV/Aids den Grof3teil dezvBlkerung nicht, besonders wenn
sie in Englisch sind. Darlber hinaus ist das Aufen oder Auferlegen einer

schriftlichen Kultur auf eine vorwiegend mundlicbrimunizierende Gesellschaft selbst
schon eine Exklusionsmafinahme (vgl. Bamgbose ZiQQ0).

Auch Sprachenanforderungen sind ein effektives éfiitur Exklusion. Bei Jobanzeigen
oder als Zulassungsbedingungen fur tertidre Bildaimgichtungen ist es ublich

Sprachenanforderungen zu stellen, um PersonendidiéArbeit nicht gut durchfiihren
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wuirden, auszuschlieen. Dies ist gerechtfertigtnrweie zu verrichtende Arbeit mit
bestimmten sprachlichen Kompetenzen zusammenhahgt, nicht selten werden auch
Sprachen fur Jobs verlangt, die ohne Bezug zu mlist®ihen (vgl. Bamgbose 2000: 9). Die
Menschen wissen zwar, dass — im Falle von Enghsaliese Sprachkenntnisse per se
keinen guten Job garantieren, aber sie wissen aads man ohne Englischkenntnisse
weniger Chancen am Arbeitsmarkt hat. Diese Pratererhelfen paradoxerweise ein
Bildungssystem zu erhalten, das die meisten vornhbenachteiligt. Ferner gibt es
Ferguson zufolge auch unterschiedliche Ansichterer Gtungleichheiten in der
wissenschatftlichen Publikation. Die UberwiegendehMeit ist der Ansicht, dass nicht-
englischsprachige Forscher gegentber englischentgrsprachlichen” Wissenschatftlern
benachteiligt sind und von der internationalen emsshaftlichen Kommunikation in

vielen Bereichen ausgeschlossen bleiben (vgl. 2088, 141).

Im Zusammenhang mit meiner Arbeit, muss insbes@ndas Verwenden einer fremden
Unterrichtssprache als Ursache der Exklusion genaarden. Ein Argument, dass fur die
fremde offizielle Unterrichtssprache verwendet wircést das Prinzip desequal
disadvantage das heildt, dass in einem mehrsprachigen Konteginek der
ethnolinguistischen Gruppen in einem Land gegenigieer anderen bevorzugt wird.
Obwohl dies bis zu einem gewissen Ausmald stimmeg, mérd das Problem der
Ungleichheit im Grunde nur auf eine andere Ebendagert. So produziert dieses
Bildungssystem soziale Ungleichheit und Ungleichimvischen der stadtischen und
landlichen Bevdlkerung. Dieses System starkt damitMachtposition der jeweiligen Elite
(vgl. Mansour 1993: 87). Wahrend es nun sein mags ddie Kolonialsprache als
.ethnisch” neutral angesehen werden konnte, ist-sigie schon erwahnt — weit davon
entfernt sozio-6konomisch neutral zu sein (vgl.geepn 2006: 184f.). Englisch spielt im
offentlichen Leben als Alltagssprache nicht so einehtige Rolle, wodurch die Kinder,
deren Eltern keine Lernmaterialien, Fernseher pdeate Englischkurse zahlen kdnnen,
einen eingeschréankteren Zugang zu gesprochenengeschriebenem Englisch haben.
Damit werden die Kinder der Elite, die Uber diesagang verfiigen, wesentlich
beglnstigt. Diese sozialen Ungleichheiten, hervorfga durch die Verwendung einer
fremden Unterrichtssprache, entstehen noch ausemeghanderen Grinden.

Wenn die Kinder eine Sprache sprechen, die nicht Wgerrichtssprache entspricht,
konnen sie am Unterricht nicht teilhaben. Dies tatderum Auswirkungen auf die

Leistungen der Schuler.
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Die Konsequenz daraus ist die Entstehung zweiesd¢la die Begunstigten — nach
Bernstein die Mittel- bzw. Oberschicht — und dienBehteiligten — nach Bernstein die
Unterschicht — also die Exkludierten. Wahrend degihstigten kaum bis keine Probleme
haben, die offizielle Sprache anzuwenden, und dgsweugang zu 6konomischer wie
politischer Macht haben und dartber hinaus diese Hen Status auch reproduziert,
indem sie ihren Kindern dieselbe Bildung ermdglicstehen auf der anderen Seite die
Eltern, die ihre Kinder nicht auf private Schulamisken kdnnen und kaum oder selten in
der Lage sind, ihren Kindern privaten Englischumtét zu zahlen. Damit kann Sprache —
neben anderen Merkmalen wie Herkunft, Alter, Ge=dhtl, Hautfarbe, Nationalitat,
sexueller Orientierung, physischer ,Verfassungzialer Klasse oder Religion — als ein
weiterer Exklusionsfaktor genannt werden (vgl. Baosg 2000: 1f., 7).

Soziale Ungleichheiten haben aber viele komplexsathen, von denen die Sprache
wahrscheinlich nur eine relativ geringe Rolle nehergleichen wirtschaftlichen und
politischen Beziehungen spielt (vgl. Ferguson 2AG1R). Demnach mussen fur das Losen

des Problems der Ungleichheiten noch viele andakéoFen in Betracht gezogen werden.

Exkurs: New Englishes

Die New Englishebzw. andere englische Sprachvarianten gibt eg amgerem auch in
Ghana und sie sollen deswegen hier kurz erwahrdemer

Es hat schon immer Variationen in der englischera8pe gegeben, das heildt regionale
oder nationale Varianten oder neue Zweitsprachamii@n, die sogenannteNew
Englishes Aufgrund dieser vielen Varianten wird die Domimades britischen oder
amerikanischen Englisch als Unterrichtssprache ragé gestellt (vgl. Ferguson 2006:
149). Welche Form des Englischen auch immer fur dbrmerrichnt gewahlt wird,
wahrscheinlich ist, dass es eine standardisierten fist, wie in Ghana zum Beispiel das
britische Englisch. Zum einen basieren die von deinrkraften verwendeten Lehrbucher
haufig auf Britisch- oder Amerikanisch-Englisch uzdm anderen zahlt es zu den
Aufgaben der Lehrenden, die Schiler mit dem Wissahden Fahigkeiten auszustatten,
die ihnen helfen, sich in einer Welt aulR3erhalb 8ehule zu verwirklichen und dies
verlangt von den Lehrkréften ihnen eine Ausformueg Sprache zu lehren, die in der

Gesellschaft im Allgemeinen akzeptiert und angeseéstgvgl. Ferguson 2006: 167, 172).
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4.6.2. Argumente fur und gegen ghanaische Sprachen als Ustichtsmedium

Die negativen Einstellungen gegeniber afrikaniscB@nachen als Unterrichtssprache
bilden vermutlich die gro3te Herausforderung funeeialternative Schulsprachpolitik.
.unless attitudes are favourable, any African lalge teaching that may be going on in
schools will not have the desired community suppantch it definitely needs to succeed.”
(Bamgbose 2000: 68).

Die vielen Akteure in diesem Feld vertreten sehterschiedliche Ansichten tber die
Verwendung von lokalen oder europaischen Spraateer Bildung, Administration usw.
Wahrend Englisch zum einen diisguistisches Kapitalnd alsgatekeeper to educational
and employment opportunitiesangesehen wird, werden indigene Sprachen als
Unterrichtssprache in Zusammenhang mit eidead-end educatiogebracht. Letzteres
wird damit begrindet, dass es relativ wenig Lesenataul3er Schulbiichern gibt und
wenige gut bezahlte Jobs, die die Kenntnisse dareilgen indigenen Sprache
voraussetzen (vgl. Ferguson 2006: 186hanging such attitudes is clearly an important
matter, but also a large-scale language planninglentaking, involving no less than a

complete rehabilitation of the status of Africandaiages.”(Ferguson 2006: 185)

Seit der Einfuhrung defEnglish-only policy in Ghana im Jahre 2002 nahm die
Unterstitzung der indigenen Sprachen innerhalb d@alitik wieder zu. Die
Unzufriedenheit mit delEnglish-only policyfihrte nur wenige Jahre nach ihrer Einfihrung
zur Entwicklung von NALAP, dessen Umsetzung 2008dme.,Attitudes are changing
and this is borne out by more pronouncements inuawef African language instruction,
pilot projects with an African language medium, remsed research and teaching of
African languages as a subject in Universities &ulleges of Education, and emergence
of associations of African language teacher®amgbose 2004: 17)

Albaugh zufolge ist aber dieses vermehrte Interessafrikanischen Sprachen in der
Bildung nicht durch Druck der Sprachgruppen aufRiggierung entstanden, sondern zum
einen vielmehr das Ergebnis einer veranderten &llosg der ehemaligen Kolonialmacht,
wonach das anfangliche Lernen in einer lokalen @maden Erwerb der européischen
Sprache erleichtere, und zum anderen stieg dase$see an indigenen Sprachen in der
Bildung durch die Arbeit von Sprachen-NGOs. Dad3heilie verdnderte Wahrnehmung
der Regierung Uber die ,Nutzlichkeit* der afrikactien Sprachen im Unterricht und den
darauffolgenden Anstieg mehrsprachiger Bildung, rsch Albaugh nicht durch
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Sprachgruppen, die ihre Sprachenrechte in der Bgdeinforderten, entstanden. Dieser
pushkam von einer Gruppe von Linguisten sowie von NGAIbaugh schliel3t daraus,
dass die von den internationalen Organisationenmimdiszsionen oder Experten
empfohlene Praxis wesentliche Einflisse auf die&8pnpolitik hat (vgl. 2006: 1-3). Die
UNESCO, die den ,muttersprachlichen” Unterrichtarstitzt, deklarierte schon bei einem
Expertentreffen im Jahre 1951 folgendg®@n educational grounds we recommend that
the use of the mother tongue be extended to asalatage in education as possible. In
particular, pupils should begin their schooling dlugh the medium of the mother tongue,
because they understand it best and because to begr school life in the mother tongue
will make the break between home and school aslsmagbossible.“(UNESCO 1953:
471.)

Trotz diesepushgibt es zahlreiche Grinde, warum die Umsetzungresprachenpolitik,
welche afrikanische Sprachen als Unterrichtsmedtumeetzt, nur zogerlich voranschreitet
oder sogar stagniert. Dies zeigt, dass die WahlUtgsrrichtsmediums nicht blol3 eine
Bildungsfrage, sondern auch ein politisches Thesha i

Die Regierungen, nicht nur in Afrika, geben vor kefiirchten, dass eine Ablose des
englischsprachigen Unterrichts, vor allem im seldnad Bildungssektor, das Land von der
internationalen Gemeinschatft isolieren, Investgioraus dem Ausland einschréanken und
vor allem den Zugang zu Wissenschaft und Technelogirsperren und somit die
wirtschaftliche Wettbewerbsfahigkeit stark abnehmirde (vgl. Ferguson 2006: 187).
Ein anderer Faktor, der gegen die Unterstitzunikaafischer Sprachen im Unterricht
sprechen konnte, ist der fehlende Anreiz diese cBpra zu erlernen. Afrikanische
Sprachen als Pflichtgegenstand einzufihren, Jol@erangen mit afrikanischen
Sprachenkompetenzen zu verbinden oder Sprachweitbewin indigenen Sprachen
abzuhalten, kdnnten Anreize schaffen diese Spraeleh zu erlernen (vgl. Bamgbose
2000: 25).,[1]f we find ways of making the use of African lguages economically
profitable for the whole society, there will be gter potential for support.(Prah 1998:
58)

Neben den wirtschaftlichen Grinden gibt es auctktimehe Grinde, die gegen die
Einfuhrung einer afrikanischen Unterrichtsspracheeshen, wie etwa linguistische und
finanzielle Ressourcen. Was die linguistischen Rasen betrifft, so ist dies ein viel
zitiertes und nach Ferguson aber auch héufig ldleeines Argument, das gegen die
Verwendung bzw. Einfuhrung afrikanischer Sprachen Unterrichtsmedium verwendet

wird. Es wird argumentiert, dass der Mangel an @atisierung, Kodifizierung,
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wissenschaftlicher sowie technologischer Terminielognd umfassend ausgearbeitetem
Vokabular den Einsatz indigener Sprachen in deduBity schwer realisierbar mache.
Ferguson fuhrt weiter an, dass es tatséachlich amdigSprachen gibt, die keine entwickelte
Orthografie aufweisen, die deren Einfihrung alsethithtssprache ermdglichen wirde.
Ferguson ist aber der Ansicht, dass weniger dieafgstung von Vokabular und das
Standardisieren einer indigenen Sprache ein Hinsldarstellen, als die Verfugbarkeit von
Ressourcen und der politische Wille, dies auch wetzen, was wiederum mit den
Einstellungen gegentber diesen Sprachen zusamngnbégl. 2006: 187f.). Dartber
hinaus wird bezweifelt, ob die ghanaische Regiemggug Ressourcen hat, die simultane
Entwicklung von allen elf Sprachen, die als Schaspen anerkannt sind, zu unterstitzen,
besonders wenn sie noch andere Prioritaten wier@esit, \WWasserversorgung etc. hat.
Was den Mangel an finanziellen Ressourcen betséftfehlen nicht nur geniigend Lehr-
und auch Losungsbicher in den Klassen, sowie digdéSitzbanke, es mangelt auch an
Lehrpersonal, das in vielen Landern schlecht bézahtl schlecht, wenn utberhaupt,
ausgebildet ist. Es ist daher nicht verwunderlddss verfligbare finanzielle Ressourcen in
erster Linie in die Verbesserung der Ausstattundy inrdie Ausbildung der Lehrer flie3en,
anstatt in einen Wandel der Unterrichtsspracheli&gilth kommt noch der Einfluss der
Globalisierung hinzu. Elektronische Formen der Kamikation (E-Mail, Internet), die
verbesserte Mobilitdt und der verstarkte Informadituss erhdhen das Bedurfnis und die
Nachfrage nach Kenntnissen einer internationtegyua franca besonders Englisch (vgl.
Ferguson 2006: 187, 189f.).

Die Einstellungen und Praferenzen samtlicher bietnef Akteure gegentiber dem Einsatz
einer afrikanischen Unterrichtssprache sind ebefslféltig wie die vorhin angefiihrten
beflirwortenden und gegnerischen Argumente.

Zum einen bevorzugen rationale Fuhrungspersonlitdrkesine effiziente Verwaltung,
wozu eine einheitliche Sprache beitragen kann. ddate Fuhrungspersonlichkeiten
hingegen wollen zwar Einheit im Land schaffen, wdsrch die kontinuierliche
Verwendung der kolonialen Sprache besser erreioftden kann, gleichzeitig aber
gewinnen sie politische Popularitdt durch die Ustigzung lokaler Sprachen (vgl.
Albaugh 2006: 5). Die Verbindung zwischen Sprachd unationaler Entwicklung darf
demnach nicht unterschétzt werden, da Sprache dihsl Mt mit dem fahige Experten
ausgebildet und trainiert werden, so dass dies#eimnationalen Entwicklung mitwirken
kénnen (vgl. Chumbow 1998: 21f.).
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Albaugh stellte zudem eine unterschiedliche Eihstgl zwischen den Burokraten der
obersten und der mittleren Ebene im Bildungsministe in Ghana fest. Wahrend auf der
hdchsten Ebene die Verwendung lokaler Sprachebmtisrrichtsmedium strikt abgelehnt
wird, sind Burokraten der mittleren Ebene enttatusittier den Ubergang z@nglish-only
policy (vgl. 2006: 10f.).

Schliellich ist der Mythos ,langer heil3t besserivbArther heild3t besser weit verbreitet
und lasst glauben, dass Kinder, die in gebUhrefyiijen Privatschulen exklusiv auf
Englisch unterrichtet werden, aufgrund dielsead-startbesser Englisch sprechen wirden,
weswegen die Einstellung der Lehrer gegentuberEdetish-only policyeher positiv ist.
.Langer® kann aber nur dann auch ,besser” sein,nvéar Unterricht auf einem hohen
qualitativen Niveau erfolgt. Nicht selten aber sPimarschullehrkréfte weder schriftlich
noch mundlich gut ausgebildet. Werden Gegenstamaehlechtem Englisch unterrichtet
und fehlt der Kontakt mit der englischen SprachBeaialb der Schule — besonders in
ruralen Gegenden — ist die Folge, nadmlich hohe &@legfoten, vorhersehbar (vgl.
Bamgbose 2000: 79).

Die Eltern sind skeptisch was die Verwendung indégeSprachen als Unterrichtsmedium
betrifft. Sie vermuten, dass ihre Kinder ,zurtickb&n® kdnnten, wenn sie nicht von der
ersten Schulstufe an auf Englisch unterrichtet wiir(i/gl. Albaugh 2006: 13). Eltern, die
eine English-only policybevorzugen, tun dies oft, da sie sich dadurchilie Kinder
bessere berufliche Perspektiven erhoffen. Gleitigzsind sie aber auch an der Erhaltung
ihrer eigenen Sprache interessiert. AngenommenAssen einer afrikanischen Sprache
wére eine Anforderung flr bestimmte Positionen,ndagire es nicht tberraschend, wenn
plétzlich einrun auf diese Sprache losgehen und auch deren Préstifge Folge steigen
wuirde (vgl. Bamgbose 2000: 88).

Uber die Praferenzen der regionalen Eliten gitkedise genauen AngabejiP]references

of regional groups in regard to language have beadely assumed in African political
linguistics but not adequately demonstratédaitin zit. nach Albaugh 2006: 5).

Diese Einstellungen Uberraschen, da ghanaischel@&praschon vor der Unabhangigkeit
Unterstitzung von der Regierung erfuhren. Baseau of Ghanaian Languagesurde
1951 gegrundet und produzierte Materialien fur Eteene und Kinder in neun offiziell
anerkannten Sprachen. Nach und nach aber stagdiertéroduktion von Materialien in
indigenen Sprachen und um die Jahrtausendwende fehlan finanzieller Unterstitzung
und es wurde Uberhaupt nur mehr wenig in lokalera@@n gedruckt. Einzig aufgrund

des Betreibens der Deutschen Gesellschaft fiur natenale Zusammenarbeit (GTZ)
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wurden noch Schulbiicher in den am meist verbrégtetghanaischen Sprachen produziert
(vgl. Albaugh 2006: 24f.).

Fur Veranderungen in der derzeitigen Unterrichsspenpolitik braucht es Prah zufolge
eine counter-elitezu der bereits bestehenden Elite, die nach Alterera suche. So lange
afrikanische Eliten die Unterrichtssprachenpohtgcfolgen, die die hegemoniale Rolle der
Kolonialsprachen anerkennen, kann wenig Fortschiittdie afrikanische Emanzipation
und Entwicklung erreicht werden. Erst wenn diesetus quo hinterfragt wird, kénnen
Veranderungen stattfinden (vgl. Prah 2009: 83 986,

Das heil3t, ohne jene regionalen Spracheliten, éisuchen ihrer Sprache mehr Vorzige
als einer anderen zu beschaffen, gibt es kein&estaBeflurworter fir die Anwendung
lokaler Sprachen in der Bildung. Denn selbst digguisten in Ghana versuchen nicht den
Sprechern ihrer Sprache Privilegien zu verschaffamdern die Eltern und Politiker
generell davon zu Uberzeugen, dass die Erziehulakaben Sprachen praktische Vorteile
hat (vgl. Albaugh 2006: 16).

Warum sich also die lokalen Sprachen im Unterrichht durchsetzten bzw. durchsetzen
liegt nicht nur daran, dass die tUberwiegende Mehdex Regierung selbst nicht an den
Erfolg eines ,muttersprachlichen* Unterrichts glguiider dass es an Individuen fehlt, die
unermudlich daran arbeiten wirden zu zeigen, dasrkicht in indigenen Sprachen
erfolgreich sein kann, sondern auch an einer feldiemegionalen Sprachelite, die sich fur
den Unterricht in lokalen Sprachen einsetzt (vghatigh 2006: 27).

Die interessante Frage bleibt nun, wie man die Beving davon Uberzeugt, dass es notig
ist, die lokalen Sprachen zu fordern, denn wed&rilnoch Lehrer sind tGiberzeugt, dass
eine Politik, die die indigenen Sprachen unterstirnz Interesse der Schiler ist. Alexander
formuliert die Frage wie folgt: wie kann man einéfandel von der derzeitigen Situation,
in der die ehemaligen Kolonialsprachen dominieren, einer, in der die indigenen
Sprachen von Afrika dominant werden, initialisi€?dfiir ihn ist dies ein winschenswertes
Szenario, dengthe empowerment of ,the people’, who are afterth beginning and the
end of a democratic system, is axiomatically omgsible in and through a language, or
languages, in which they are proficien{/Alexander 2007: 14). Diese Ansicht von
Alexander basiert auf den (linguistischen) Menscéemen in einer Welt, in der kulturelle
Diversitat nach und nach als genauso wichtig fis Qherleben der Menschen erachtet
wird, wie die biologische und die politische Divigdis (vgl. 2007: 14).
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5. FELDDFORSCHUNG IN ACCRA — EINE QUALITATIVE UNTERSUC HUNG

5.1. Aufbau der qualitativen Untersuchung

5.1.1. Methoden und Grundgedanken zur Feldstudie

»~Jede Folgerung, die wir aus unseren Beobachturgjehen, ist meistens voreilig: Denn
hinter den wahrgenommenen Erscheinungen gibt ebeotlie wir undeutlich sehen, und
hinter diesen wahrscheinlich noch andere, die vierthaupt nicht erkennen.”
(Gustave Le Bon)

Bei der empirischen Uberpriifung theoretischer (Hzprhgen oder Hypothesen stellt sich
die Frage nach der am besten anzuwendenden MethDdkin der Sozialforschung
verwendeten qualitativen und gquantitativen Methodearden haufig gegenubergestellt
und als einander ausschlieBend und unvereinbaermirég. Die Vorteile der beiden
Methoden sind ebenso bekannt wie ihre Nachteile.

Liegt der Fokus der quantitativen Methode auf deahlenmalligen Erfassen von
Merkmalen, befasst sich die qualtitative Forschumghr mit der Untersuchung sozialer
Phanomene. Wahrend man dem quantitativen Paradigitea anderem Unflexibilitat und
die Vernachlassigung der jeweiligen Forschungsitnavorwerfen kann, zahlt Lamnek
die geringe Zahl der untersuchten Einheiten, dieeisie Generalisierbarkeit der Aussagen
nicht zulassen und das Problem der Mess- und Naftigskeit der erhobenen Daten als
Kritikpunkte, die unter anderem dem qualitativerrddlagma gemacht werden, auf (vgl.
Lamnek 2005: 3).

Bei meiner Feldstudie in Accra bin ich mir der Bafse bewusst, dass die qualitative
Untersuchung noch andere Probleme mit sich bringthrend personlicher Interaktionen
steht meine ,Andersartigkeit* haufig zwischen Bediitaten und Beobachtendem sowie
zwischen Interviewten und Interviewendem. Die Gefahdass eben diese
Erhebungssituation manipulative Auswirkungen au$ datirliche Verhalten oder die
Antworten der Personen haben kann, ist gegebeichzgstig erschwert die Verwendung
der englischen Sprache, einen neutralen Standmegdniber dieser einzunehmen. Auch
die Wahl der Untersuchungseinheiten, Erhebungsim&nte und Analysemodelle sind

bereits subjektive Entscheidungen. Nichtsdestotréemn — wenn bewusst und
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reflektierend mit diesen unvermeidbaren Schwieligkeumgegangen wird — durch eine
gualitative Untersuchung ein tieferer Informatiogisglt erreicht werden und die
Ergebnisse erganzend zur Theorie wirken. Eben digdesnntnisgewinn, der aus einer
Feldforschung erhalten werden kann, veranlasstén mahliel3lich dazu, eine kleinere

Untersuchung in Accra durchzufiihren, die im nach&tapitel ndher beschrieben wird.

5.1.2. Projektbeschreibung, —vorbereitung und Herangehenseise

Wie im vorigen Kapitel erlautert wurde, habe ichr fiie Feldstudie die qualitative
Untersuchungsmethode gewahlt. Um Antworten auf Ebeschungsfragen erhalten zu
kdnnen, mussten geeignete Erhebungsinstrumentesuddg werden. Meine Wahl fiel
zunachst auf die teilnehmende Beobachtung, um eiekmen Einblick in die Thematik zu
erhalten. Diese soll in zwei 6ffentlichen Primarngeim in Accra durchgefthrt werden. Jene
Methode soll mit Leitfadeninterviews kombiniert wen, um das Beobachtete mit dem
Wissen und den Erlduterungen der Interviewten dbmigen. Als Zielgruppe der
Interviews galten — da vor allem die Sprachengoiiti den Schulen hinterfragt werden
sollte — Lehrer, Schuler, Eltern und Experten. &tsprechendes Beobachtungsprotokoll —
dessen Analyseeinheiten spater naher erlauteriewerdgowie Leitfadenfragebégen fir die
jeweiligen Zielgruppen wurden bereits in Wien awasg@eitet. Noch in Wien startete ich
auch die Kontaktaufnahme zu einer Professorinuteversity of Ghana, Legorum vor
Ort — bei etwaigen wissenschatftlichen Fragen umtlEBmen — einen Ansprechpartner und
eine Anlaufstelle zu haben. Finanziert wurde dilelfiéeschung aus eigenen Mitteln.

Kurz nach meiner Ankunft in Accra fuhrte ich eineretest der Interviews durch, um den

geplanten Interviewleitfaden noch einmal Gberadmeuind anpassen zu kénnen.

5.1.3. Datenerhebungszeit und —ort

Die Dauer der Feldforschung in Accra erstrecktéh sacif den April/ Mai 2012. Die
limitierten finanziellen und zeitlichen Ressour@taubten es mir am Unterricht von zwei
offentlichen Primarschulen teilzunehmen und 15 itatale Interviews zu fuhren.

Fur die Auswahl der zwei Schulen, an deren Unteriich teilnahm, diente mir eine Karte,

erstellt von derCooperative Housing Foundation (CHF) International Ghana— einer
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Organisation, die darauf spezialisiert ist, dendredstandard vor allem in urbanen Vierteln
zu verbessern — in Zusammenarbeit mit Aecra Metropolitan Assembl{AMA) — der
zentralen Administrations- und Entwicklungsbehdude Stadt Accra. Diese, von CHF und
AMA im August 2009 angefertigte Karte, zeigt diemfutsverteilung in den Bezirken
Accras (vgl. CHF International Ghana 2009). Furmaduntersuchung war es mir wichtig
jeweils eine Schule in einem ,reicheren” und eirehide in einem ,&rmeren” Bezirk zu
untersuchen. Von allemoderate povertdezirken fiel die Wahl durch Losziehung auf den

Bezirk New Fadamaind von derigh povertyBezirken auf den BezirKwashieman
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Abb. 2: Quelle: CHF International Ghana 2009: Agarte Poverty Pockets of A.M.A.
Area. In: http://www.chfinternationalghana.org/resme/maps.html?iMaps=1-
Aggregate-poverty-pocl.jpg, [Zugriff: 20.3.2012].

Was die Auswahl der befragten Personen betrifft; @& mir wichtig, nicht mdglichst
viele, sondern mdglichst ausfuhrliche Interviews fiinren. Die Interviews mit den

Schilern und Lehrern wurden in den Schulen durdhgef in denen ich auch am
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Unterricht teilnahm. Die Experteninterviews wurdeit einem Regierungsvertreter, einer
Universitatsprofessorin und einer Dozentin von ein€eacher Collegegefuhrt. Am
schwierigsten und zeitintensivsten war die Wahlzlebefragenden Elternteile, wobei mir
wichtig war, dass die interviewten Vater oder Miitteurzeit selbst Kinder im
Primarschulalter hatten, wodurch das Thema derrtciéssprache fir sie zumindest ein

bekanntes oder prasentes war.

5.1.4. Forschungsfragen und Ziele

Im Zentrum der Feldforschung stehen folgende Frayéelche Sprachen, in welcher
Form, wann und warum werden sie im Unterricht hemder Institution Schule eingesetzt?
Wie werden sie im Unterricht wahrgenommen bzw. efsgst? Uber welche sprachlichen
Ressourcen verfuigen die Schiler und Lehrer? Komsiemiese so einsetzen wie sie es
brauchen? Wann und wovon hangt dies ab? Was dtérhFLehrer, Schiler und Experten
an der sprachlichen Situation in der Schule bzwask¢? Wie sind die sprachlichen
Hierarchien zu beschreiben? Welche anderen lingastn Praktiken konnen beobachtet
werden, etwa bei informellen Gesprachssituationem?eweit beflrworten bzw. lehnen
Eltern, Lehrer, Schiler und Experten die derzeiti§prachenpolitik ab? Welche
Einstellungen und warum haben sie diese gegenidregdanaischen Sprachen oder der
englischen? Welche Anderungen wiinschen sie sich Wisvbeurteilen sie die Zukunft
der afrikanischen Sprachen im Unterricht? Alle didgagen zielen darauf ab, einen
Einblick in die Sprachensituation einer ghanaiscBehule zu erhalten und die Griinde,
Voraussetzungen, unterschiedlichen Praferenzenaatoér Wiinsche der Akteure in Bezug

auf die Sprachverwendung oder das Sprachenlermefimider zu erhalten.

5.2. Qualitative Analyse der Teilnehmenden Beobachtung

5.2.1. Einleitende Anmerkungen

,Das Nicht-Wahrnehmen von etwas beweist nicht debBeht-Existenz.”

(Dalai Lama)
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Eine Mdglichkeit sich einem Untersuchungsfeld arddhern und erste Daten uber einen
untersuchten Gegenstand zu sammeln ist die MetdedeBeobachtung. Was aber die
alltaglichen Beobachtungen eines Spaziergangens,irdalie Landschaft blickt, von
wissenschatftlichen Beobachtungen unterscheidet,laut Schone drei Kriterien: Absicht,
Selektion und Auswertung. Diese lassen das Beobachti einem wissenschaftlichen
Instrument werden, ergo wenn es einem Ziel oderckwelgt (vgl. 2005: 171). Dieses
wissenschaftliche Beobachten dient auch der Ubkmpgi und anschlieRenden
Uberarbeitung der Forschungsfragen und —ziele (Mgliser-Schaublin 2003: 45). Aus
diesem Grunde habe ich fir meine Untersuchung diteteode gewahlt, die mir dartber
hinaus auch noch die Gelegenheit gibt — durch dassgmmenleben* mit einer
Schulklasse — moglichst viel Gber die Sprachprameschulischen Bereich zu erfahren.
Obwohl es mir diese Methode erlaubt mich selbstTait der Gruppe zu sehen, birgt sie
auch ihre Gefahren. Eine standardisierte Beobaghturund darauf weist schon das
einleitende Zitat dieses Kapitels hin — legt dekusoauf bestimmte Phanomene, die uns
fur andere Praktiken, Strukturen, Ereignisse uswndbwerden lasst. Bei einer
Beobachtung fallen zuerst die Unterschiede zumeigeultur auf, wahrend Gleiches oder
Ahnliches kaum wahrgenommen oder erst viel spaachitet wird.

So sprangen mir schon beim ersten Betreten einegld&tandes in Accra die Uniformen
der Schiiler ins Auge, da ich selbst als Osterreictene Standardkleidung in den Schulen
nicht gewohnt bin. Obwohl Schuluniformen in vieleAndern verwendet werden und
deswegen keineswegs eine ghanaische Eigenheitlimstweist dieser Umstand darauf
hin, dass wir zuerst die ,Andersartigkeit* bemerken

Ein weiteres Beispiel dafur sind die Rohrstéckee dih in allen von mir besuchten
Klassenraumen vorfand. Der Umstand, dass jede tafhinen solchen besitzt und auch
vielseitig verwendet — als Zeigestab, zur Mahnumg, Senkung des Larmpegels oder zur
Lenkung der Aufmerksamkeit auf die Lehrkraft dunctehrmaliges Schlagen auf den
Tisch, zur korperlichen Zichtigung usw. — beunrtéignich sehr. Obwohl ich selbst nie
Zeuge eines Gewaltaktes in den Schulen wurde, rerélhin offenen Gesprachen mit
Schilern, dass die Rohrstécke in Hewer Primarymeist nur zur Mahnung und Drohung,
ab derUpper Primaryaber auch zur korperlichen Bestrafung verwendeti@re Diese
Schuler erzahlten mir auch, dass sie selbst scttenZeuge eines solchen Gewaltaktes in
den Schulen geworden sind. Dass diese Tatsacherest zunehmendes Problem in
ghanaischen Schulen ist, darin besteht kein Zwebeinnoch handelt es sich bei der

Gewalt in den Schulen keinesfalls um ein ghanasader — noch allgemeiner — ein
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afrikanisches Phé&nomen. Zahlreiche Berichte undaltungen unterschiedlicher

Generationen in Osterreich zeugen davon, dasssi@ch ihrer Schulzeit Erfanrungen mit

Rohrstdcken, Scheitelknien, Schlagen mit der Haict#, Ziehen an den Ohren oder
Haaren usw. haben.

Die Autoritat der Lehrer fiel mir im Gegensatz zandersten zwei erwahnten Punkten
schon viel weniger auf, da autoritdre Lehrkraftehain meiner Schulzeit die Mehrheit

bildeten. Dass mir die Schuler in jeder von mirumndgen Klasse immer einen Sessel
bringen mussten, war mir zwar sehr unangenehm, eabererte mich auch daran, wie oft
ich selbst als Schulerin Kreiden aus dem Sekreétadar Pinnwande oder den Overhead
aus anderen Klassenrdumen holen musste.

Dieser Unterschied zwischen Vertrautem und Fremiherss stets mitgedacht werden, um

Wahrnehmungen reflektieren zu kénnen.

5.2.2. Analyseeinheiten

Als Beobachtungseinheiten wéhlte ich folgende:

1. Organisation der Schule (Zahl der Lehrer und Sehtle

2. Infrastruktur und Ausstattung (Verkehrsanbindungstand der Schule, Zugang zu
Strom und Wasser, Sanitaranlagen, Ausstattung dess&nraume, Versorgung mit
Essen, Anzahl der Textbucher, Zugang zu PCs)

3. Unterrichtsmethode und —sprache (Lehrer-SchileieBeng, verwendete
Unterrichtssprachen, Sprachen als Unterrichtsgégyeds, Sprachprobleme)

Die Variable Unterrichtssprache bildet zwar den V@&mipunkt der teilnehmenden
Beobachtung, aber das Miteinbeziehen der anderafygeeinheiten ist unerlasslich, um
ein besseres Gesamtbild des ghanaischen Schulsysteenhalten.

5.2.3. Beobachtungen

Allgemeine Anmerkungen zu den 6ffentlichen Primarsieulen Ghanas
Die Regierung schlagt fur die offentlichen Primérden Ghanas folgende Stundenplane

Vor:
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Lower
_ Monday Tuesday Wednesday Thursday Friday

Primary

77 Arrival

7°°-8" Assembly & Registration

g"’-g* Worship

o Maths Language & Maths PE

—r Literacy Maths :
9™-9 ICT RME Library
9*.10" Snack Break
1010 Language & _ Language & _
_ Maths Creative Arts _ Creative Arts
10™-117 Literacy Literacy
117%-17°° Language & Lit. ICT Natural Science Language & Lir ICT
11°%-12" Lunch Break
1212 _ _ Language _ Language &
Natural Science Natural Science _ Natural Science _
12-13" &Literacy Literacy
1313 _ Language & Lit. Language & Lit.
- RME Creative Arts _ PE :

13~-14 Project Library
14%=-14" Closing

Abb. 3: Stundenplan der Lower Primary
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Upper

_ Monday Tuesday Wednesday Thursday Friday
Primary
77 Arrival
78" Assembly& Registration
800_830
o Maths Integrated Science Worship Maths PE
9'%.9% English Lang. Maths Maths RME Creative Arts
9*.10" Snack Break
1010 English Lang. Maths Ghanaian _ Ghanaian
—r : : English Language
10™-11 Integr. Science English Lang. Language Language
117%-17°° Integr. Science English Lang. Ghanaian L. IntSgience Citizenship Ed.
11°%-12" Lunch Break
12%1 2% Citizenship T Enalish L Creative Art Lib
nglish Languagg reative Arts ibrar
12-13" Education g guag y
13513 Ghanaian Creative Arts
S— Project ICT RME
13~-14 Language PE
14%=-14" Closing

Abb. 4: Stundenplan der Upper Primary
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Legende zum Stundenplan:

PE: Physical Education

RME: Religious and Moral Education

ICT: Information and Communication Technology

Project: Praktisches Arbeiten (Reparieren der &ikb, Pflanzen von Baumen, Pflegen
des Schulhofs usw.)

Ab derPrimary 4 nennt sich der Gegenstandatural Scienck, Integrated Scienc¢eund
beinhaltet neben den Naturwissenschaften vermabht andere Themen wie Technik.

In der Lower Primarysollte in dem Gegenstand.gnguage & Literacy das Lesen und
Schreiben sowohl in Englisch als auch in Ga geleartlen. Der Unterricht sollte zuerst in
der lokalen Sprache, in diesem Fall Ga, begonnedeme Anschliel3end sollte das gleiche
Thema in Englisch wiederholt werden. In dépper Primarywird dieser Gegenstand in

»English Languadgeund ,,Ghanaian Languadeaufgeteilt und separat unterrichtet.

Diese Stundenplane missen von den Lehrern aber stickt befolgt, sondern kénnen
nach Bedarf etwas abgeandert werden (beispielsweisenn aufgrund der

Wetterbedingungen der Unterricht eines anderen i&tgedes im Moment geeigneter ist).
Wahrend meiner Teilnahme am Unterricht stellte fest, dass von dieser Mdglichkeit —
Veranderungen am Stundenplan vorzunehmen — in mesbdulen Gebrauch gemacht

wird.

Zwischen 7.00 Uhr und 7.30 Uhr kommen die Schierdanach werden die Namen der
Schiler von den Klassenlehrern vorgelesen und sibmat Anwesenheit kontrolliert. In

beiden beobachteten Schulen trudelten aber audin h&0 Uhr noch Schiler ein. Der
eigentliche Unterricht an den 6ffentlichen Primarden beginnt schlief3lich um 8.00 Uhr.
Von 9.40 Uhr bis 10.10 Uhr ist die erste grol3e Padg&e 30 Minuten dauert, und von
11.50 Uhr bis 12.10 Uhr ist die zweite groRere Bause 20 Minuten dauert. Der
Unterricht endet offiziell taglich, von Montag seitag, um 14.30 Uhr. Danach werden
die Bucher weggerdumt und die Tische zurechtgeriickt die Schiler verlassen die

Klassenraume.

Das Essen in den Schulen wird von der Regierung/euitigung gestellt. Meist ist es ein
Reisgericht und nur selten — so erklarten mir dikeiffer und Lehrer — gibt es auch Fleisch

oder Fisch darin. Ich konnte wé&hrend meiner Untdrsngen in beiden Schulen

55



feststellen, dass viele von den Kindern ihr Essehtraufal3en oder mit dem Essen im
Schulhof herumwarfen.

Viele Schulen in Ghana haben auch eine Eltern-kelleeeinigung, die sogenannte
Parents-Teacher-AssociatiorfPTA), die unter anderem auch wichtig ist fir die
Finanzierung der Schule. Jede PTA kann fir ihreuleckinen (oft minimalen) Beitrag
festlegen, den die Eltern an die Schule zu entrichaben. Dieser Beitrag ist grundsatzlich
verpflichtend, aber es gibt auch keine Sanktiomeamn nicht eingezahlt wird, weswegen
es manchmal vorkommt, dass Eltern die Beitraget mahlen, aber deren Kinder dennoch
in die Schule gehen.

Das Schuljahr beginnt im September und endet im/ Jwii. Dartber hinaus ist das

Schuljahr in Trimester geteilt.

A) Offentliche Primarschule in New Fadama

Der Bezirk New Fadamaliegt in der Semiperipherie Accras und gehort [@HF
International Ghanaund A.M.A zu den ,mittelarmen” Bezirken der Hauptstadt. Der
Schulkomplex, den ich dort besuchte, besteht aukreren Schulen (Kindergarten,
Primarschulen, JHS). Von den insgesamt drei Prichaiten, die sich in diesem Komplex
befinden, werden zwei von einem Direktor geleitds.ich diesen aufsuchte, wirkte er sehr
gestresst und beschaftigt, weswegen er mich zuerandPrimarschule verwies. Der
Direktor in dieser anderen Primarschule wirkte bopgn sehr locker und war — nachdem
ich Zweck und Ziel meines Besuchs erklart hatteiehagleich einverstanden mit meiner
Teilnahme am Unterricht. Generell war, wahrend mielntersuchungen in dieser Schule,
die Atmosphare eine sehr angenehme und entspddadieirch war es mir moglich, die
Klassen, an deren Unterricht ich teilnehmen wodiegdbst zu wéhlen.

In dieser Schule nahm ich am Unterricht vom 10.18s April 2012 jeweils den ganzen
Tag teil. Meist sal3 ich dabei auf einem Sesselmeleen Lehrertisch, den die Lehrkréfte

fur mich bringen liel3en.

a) Organisation der Schule
Da der Direktor dieser Schule sehr offen war, drhah auch einige Daten Uber die
Schule. In dieser Schule waren zum Zeitpunkt detekdnchung insgesamt 408 Schiler

registriert. Der Anteil der Ma&dchen, 233, Uberwam dAnteil der Buben mit nur 175. Der
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Direktor erklarte mir aber, dass diese Zahlen stgadhwankten, da immer wieder neue
Schuler registriert und andere abgemeldet wirdere Meisten dieser An- und
Abmeldungen hingen mit Umsiedlungen der Eltern muman und weniger mit Ausfallen,
meinte der Direktor. Mit 408 Schulern gehért di€senarschule nicht zu den gréf3ten in
Accra.

Wie jede Primarschule Ghanas besteht auch diesgeabis Schulklassen von d&imary

1 bis zur Primary 6 Jede dieser Klassen hat einen sogenannten Klekssem und
schlie3lich gibt es noch einen eigenen Lehrer férjeweilige unterrichtete ghanaische
Sprache, in diesem Fall Ga. Dieser Ga-Lehrer unteet alle sechs Schulstufen in Ga, das
heil3t er gehdrt zu keiner bestimmten Klasse. Ssimit in dieser Schule sieben Lehrer und
mit dem Direktor insgesamt acht Personen angeswlithrend meiner Teilnahme am
Unterricht in dieser Schule erlebte ich wie auchBieektor selbst manchmal unterrichtete
oder andere Lehrer unterstitzte. Somit kamen abt &den Direktor mitzéhlend)
unterrichtende Personen bei ca. 400 Schilern eiveaubjede Lehrkraft.

b) Infrastruktur und Ausstattung

Einen Schulbus oder &hnliches gab es nicht. Dieléikamen entweder zu Fuld oder mit
sogenannten Trotros (gréfiere Sammeltaxis) in chel&c

Das Schulgebaude selbst war solide errichtet uruth alie Dacher wirkten dicht. Der
Zugang zu Strom und Wasser war allerdings sehhbéskt. In den Klassenrdaumen gab es
keinen Strom und auch keinen Wasseranschluss. MubDirektorenzimmer war ein
Stromanschluss und ein Waschbecken in einem Hinterer vorhanden. Flie3endes
Wasser gab es sonst nur in den Lehrertoiletteralaee meist versperrt geblieben sind. Als
ich zu diesen dennoch einmal Zugang erhielt, shh dass das Waschbecken herunter
gebrochen war und die Toilette mit Spilung nichtktionierte. Die Toiletten fur die
Schiler waren nicht mit Waschbecken ausgestattet.Kinder wuschen ihre Hande in
danebenstehenden Wasserschalen.

Wahrend der ersten Pause, die 30 Minuten dauergjemdas Essen in Schisseln an die
Schuler verteilt. Mittags, in der zwanzig-minutigeause, gab es kein Essen.

Die Klassenrdume waren sehr einfach ausgestattet.dbrertisch mit Sessel stand vorne
seitlich der Tafel. Die Schuler safRen auf Sitzbankeobei es manchmal vorkam, dass bis
zu funf Kinder auf einmal auf einer Sitzbank Plaghmen mussten, die eigentlich fir zwei
gedacht war. Die Raume wirkten auf mich sehr eigtémd ein wenig zu dunkel. Jedes

Klassenzimmer hatte einen kleinen Nebenraum, woBdieher und Schreibmaterialien
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aufbewahrt wurden. Fur jeden Lehrer gab es ein Hietivr mit Anweisunger{Teacher
Guide) Die Schiler mussten sich oft zu zweit oder zit éiin Buch teilen. Viele der
Blcher waren schon sehr abgegriffen und angemalt.

Die Schule besald noch einen weiteren gréReren Raemnkinftig als PC-Raum dienen
sollte. Dieser Raum war mit Stromleitungen und Watdren ausgestattet. Dartber hinaus
gab es in diesem Raum nur einen einzigen PC, dartkkevar. In dieser Schule war der
einzig funktionierende PC im Biro des Direktors; dech mit einem Drucker verbunden
war. Internetanschluss gab es aber keinen.

Die Stimmung in den Klassenrdumen war generelllithhund ich hatte den Eindruck,
dass die Lehrenden und auch die Schuler ebensoengugaren mich kennen zu lernen,

als umgekehrt.

¢) Unterrichtsmethode und -sprache

Wahrend meiner Teilnahme am Unterricht erhielt r@bht nur einen Einblick in die
alltagliche Schulroutine, sondern lernte auch dehrer und Schiler ein wenig kennen.
Dadurch erhielt ich einen Eindruck von den Bezigfamzwischen den Lehrern und ihren
Schilern und von den verwendeten Sprachen und Igpddemen in dieser Schule. Um
eine Vorstellung Uber die angewendeten Unterricetesoden und Sprachen zu geben,
beschreibe ich manche Unterrichtseinheiten genaiboer, alle vier vollen Unterrichtstage

und —einheiten kdnnen nicht wiedergegeben werden.

Einer der ersten Gegenstande an denen ich teilnabnmyiathematik in dePrimary 2 mit
etwa 45 anwesenden Kindern. Die Kinder lerntendgerinfaches Multiplizieren und die
Lehrerin schrieb hierfur an die Tafejroups 1 x 2 =2 x 1; 1 group of 2 = 2; 2 group$ o
1 = 2". Mit Bierstopseln versuchte die Lehrerin diesessBiel anschaulicher zu machen.
Sie hob sie in die HOhe und bildete mit ihnen dieltilikation nach. AnschlielRend
sollten die Schiiler, die Ubungen in den Textbiicheachen und die Aufgaben und
Lésungen in ihre Hefte schreiben. Die Lehrerin gabh den Kindern Bierstopseln, damit
sie mit diesen Uiben konnten. Die Kinder waren wédhreéer Ubungen ziemlich laut und
manche wanderten wahrenddessen im Klassenraum uimltkeser Zeit horte ich, wie die
Kinder verschiedene ghanaische Sprachen verwendbtanche sprachen auch kurze
englische Satze oder wechselten den Kode mehrfangrhalb eines Satzes. So sagte ein
sichtlich genervter Schiler zu seinem Sitznachh#o, leav' me!* (Ko bedeutet auf Twi

.Geh!"). Solche Satze, in denen Englisch und einangische Sprache vermischt werden,
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horte ich im Laufe des Unterrichts noch o6fter. Diehrerin ging in der Zwischenzeit
immer wieder zu einzelnen Schilern, um diesen dastipizieren noch einmal zu
erklaren. Wahrend des gesamten Unterrichts spraechahrerin nur auf Englisch. Am
Ende der Stunde wurden die Hefte eingesammelt om8lébenraum verstaut. Wahrend
die Lehrerin in der Pause die nachste Stunde veitbex, scharrten sich viele Kinder um
mich. Einige beriihrten mich und liefen dann kicliedavon.

Am Nachmittag nahm ich wieder am Unterricht 8eimary 2teil. Die Lehrerin gab auch
mir zu Unterrichtsbeginn ein Lehrbud®atural ScienceDas Buch war ausschlie3lich in
englischer Sprache und enthielt zahlreiche BilttarGegenstandlatural Sciencaverden
Themen behandelt wie Pflanzen, Tiere, die Korperteles Menschen, Téne und
Gerausche, Wetterbedingungen, einfache Stromkresdache Maschinen usw. An
diesem Tag lernten die Kinder den Unterschied zvesbot undcold. Die Kinder sollten
herausfinden, wie etwas warm oder heil3 gemacht emeikbnnte. Hierflir holte die
Lehrerin einen Stein vom Schulhof und liel3 die Kinden Stein berthren. Sie fragfks:

it hot or is it cold?“ Im Chor antworteten die KindegHot!* Nun wollte sie wissen wie
der Stein warm geworden sein konnte. Die Kinderrisoh durcheinander;Sun!”
AnschlieRend liel3 die Lehrerin die Kinder heil3ensReerihren. Auch mir gab sie den
Reis und sagte mir, ich solle hineingreifen. Died@r lachten. Die Lehrerin erklarte den
Kindern schliel3lich;Do not eat food, when it is too hot! That burn€Es wurden noch
einige andere warme und kalte Gegenstande heruitigienead am Ende wies die Lehrerin
den Kindern an Sonne, Feuer und Herd in ihre Heftenalen, sowie sie im Lehrbuch
abgebildet waren. Darunter sollten sie in englis@mache schreiben (so wie es auch im
Textbuch stand),To make things hot, you need a sun, a fire or@est’ Zum Schluss
sagte die Lehrerin zu den Schilern sie sollten ihme Zeichnungen zeigen. Ohne zu
zogern, liefen sie auf mich zu und zeigten mirl{#ich stolz) ihre Werke und sie freuten
sich dartber, wenn ich ihre Zeichnungen lobte. &/adr Kinder hatten Rechtschreibfehler
in diesem einen Satz. Ich wies sie daraufhin uedbsisserten es aus und zeigten es mir
nochmal.

In der Pause horte ich wie die Lehrerin mit manckerdern meist Twi, seltener auch Ga
sprach. Den Befehl, die herumliegenden Blcher we&gmoen, erteilte sie den schon
herumtollenden Kindern aber wieder auf Englischs Alne andere Lehrerin den Raum

betrat, unterhielten sich die beiden Lehrerinnehvimn
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Ein anderes Mal nahm ich an einem MorgenVdorshipteil. Ich war in dePrimary 3 wo

in etwa 50 Kinder anwesend waren. Wahrend der Hirkeanen aber immer wieder
vereinzelt Schiler nach. Sie schlichen sich lerséhee Platze wahrend ihnen die Lehrerin
strenge Blicke zuwarf. Die Stimmung war sehr angeapund die Kinder standen stumm
in Reih und Glied nebeneinander. Sie bat Schiler Art Lobesrede zu halten und Gott zu
danken. Eine Schulerin meldete sich und sie spieish, kaum vernehmbar, in Englisch:
»I want to thank God for my friends.Die Lehrerin:,Repeat it, nobody hears you!Sie
wiederholte und die Lehrerin forderte weitere Melgen auf. Niemand hob die Hand.
Daraufhin schlug die Lehrerin mit ihrem Stock meblf heftig auf einen Tisch von
Schulern:,If there is no one to say something to God, yoa disgracing the teacher!”
Dann rief sie laut manche Namen der Schiler unsedamtworteten in englischer Sprache
und dankten Gott. Dann wurde im Chor ein Lied iglescher Sprache gesungen. Beendet
wurde die Einheit aber mit einem Lied in Ga. Dasd.in ghanaischer Sprache wurde
deutlich lauter von den Schilern gesungen. Als edi&nheit endete, schien die
Anspannung, die in dieser Stunde herrschte, zuhsgaicNach und nach begannen die
Kinder wieder miteinander zu tratschen bis zur s#amn Stunde. Ich selbst war auch
erleichtert als die Betstunde endete und die amgedp Atmosphére nach und nach

verflog und einer frohlicheren Stimmung wich.

Als ich am Vormittagsunterricht in défrimary 4 (etwa 60 Schuler) teilnahm wurde
Mathematik unterrichtet. Die Lehrerin schrigbhanging fifths and tenths to hundreds and
percentage namesauf die Tafel. Die Lehrerin dePrimary 4 gab ihre Anweisungen
ausschlie3lich auf Englisch. Sie erklarte ein Bieispnd die Schiler wiederholten und
antworteten im Chor. Wenn sie zu leise antwortetamssten sie es wiederholen. Wenn die
Schiller einzeln antworteten standen sie dabeiNaghdem die Lehrkraft die Ubung zu
Ende erklart hatte, fragte sie die Schiler, olverstanden hétten. Die Schuler bejahten im
Chor. Die Lehrerin;Are you sure?“und die Schulerin antworteten wieder im Chafes,
madam!“ Dann erklarte mir die Lehrerin, dass die Klasderdgn derPrimary 5krank sei,
und sie deswegen in diese Klasse wechseln musst&dbiler dePrimary 4bekamen in
der Zwischenzeit Ubungen. Ich folgte der Lehrerin die Primary 5 die in der
Zwischenzeit keine Betreuung hatten und deswegern faiteinander redend im
Klassenzimmer sallen. Es waren nur etwa 30 Schineesend und die Lehrerin
unterrichtete wieder MathematifCollecting data that involves counting and measagfi,

schrieb sie an die Tafel. Hierfur notierte sie Wiechentage auf der Tafel beginnend mit
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dem Sonntag. Den Dienstag schrieb sie ohne,Jefsday”, aber keiner der Schiler fragte
nach warum oder korrigierte die Lehrerin. Schliefflifragte sie die Schuler, wer am
Sonntag geboren sei, wer am Montag usw. Alle SchiWigssten genau an welchem
Wochentag sie geboren sind. Die Lehrerin schrieb jéweilige Anzahl unter die
Wochentage, um zu demonstrieren wie Daten gesammetten. Wahrend des gesamten
Unterrichts wirkte es sehr ruhig. Die Lehrerin vitaaundlich aber streng und verwendete
ausschlieBlich die englische Sprache. Schliel3liberniahm die Klassenlehrerin der
Primary 6 den Unterricht in dePrimary 5 und ich folgte der Lehrerin dd?rimary 4
wieder in ihre Klasse, die in der Zwischenzeit dleungen beendet und angefangen hatten
herumzutanzen. Als wir den Raum betraten, wurdEeagartig ruhiger.

An einem anderen Tag nahm ich aanguage & Literacydnterricht in dePrimary 1 (45
Schdler) teil, wo gerade das Schreiben von Zaflemeracy)gelernt wurdeDie Schiler
sollten Gegensténde in ihre Hefte malen und darudite richtige Zahl schreiben. So
sollten sie drei Flaschen, fiinf Schafe, sechs Biluroad eine Banane malen. Eine
Schilerin schien schon fertig zu sein und begammliod unter der Sitzbank zu stricken.
Die Lehrerin bemerkte dies, riss ihr das Strickzaug den Handen und warf es in den
Nebenraum, wo die Buicher aufbewahrt wurden. Didicim blieb regungslos sitzen.
Anschlie3end kontrollierte die Lehrerin die Zeichgan. Eine Schilerin hatte statt der
unterschiedlichen Gegenstande immer nur FlascherlgeDie Lehrerin;Are you blind?
Where are the flowers? Look into the book! Youaafeol! Do it again!*

Wahrend des Unterrichts sprach die Lehrerin memgfligch, aber auch Twi mit den

Schilern. Ga verwendete sie nie. Sie erklarte sass sie diese Sprache nicht beherrschte.

Bei meiner weiteren Teilnahme am Unterricht in diesSchule erfuhr ich — vor
Unterrichtsbeginn —, dass die Ga-Lehrerin krank wat der Ga-Unterricht somit in allen
Klassen an diesem Tag einfach ausfalle, aul3er mPdenary 2 weil die dortige
Klassenlehrerin auch Ga sprach (aber Twi ist ihrettéfdsprache). So nahm ich am
.Language & Literacy“-Unterricht dePrimary 2teil, der wie folgt ablief:

Der Unterricht begann in Englisch und die Lehresahrieb,English Vowel Sounds‘auf
die Tafel. Es wurde im Chor das englische ABC ggsanDabei standen die Kinder und
durften sich erst setzen als die LehrgBit down* und die SchilefThank you, madam*
gesagt hatten. Sie lernten die Vokale, wobei zubesénglischen gelernt wurden, dann die

Vokale in Ga. Die Schiler wiederholten die englesthund Ga-Vokale im Chor.
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AnschlieRend wurde der Unterschied zwischen demelanund kurzen Vokalen im
Englischen erklart. Die Schiler mussten Wortbelspigir kurze und lange Vokale
bringen. Dann folgte dasselbe in Ga. Wahrend diglilgc Woérter mit bestimmten Ga-
Buchstaben aufzahlten, blieb das Unterrichtsmedseibst nach wie vor Englisch.
Daraufhin sagten sie gemeinsam einen Spruch inuGaral anschlieRend sangen sie das
Alphabet der Ga. Ab jenem Moment sprach die Lehreaum mehr Englisch.

Gegen Ende der Stunde betrat der Direktor den Rabm.wusste Uber meine
Forschungsfragen Bescheid und wollte mich offeribathauf ein Problem in ghanaischen
Schulen aufmerksam machen. Er fragte die Klg3d®se of you who are originally from
Accra, who are Ga, raise your handsVon den 40 Schulern, die sich in der Klasse
befanden, hoben nur drei ihre Han@hose of you, who speak Twi, raise your hands!"
Nun hob die Uberwiegende Mehrheit die Hand. Anse@®adnd wandte sich der Direktor an

mich:,You see the problem? So which language shall wehe*

Ein weiteres Mal nahm ich am Ga-Unterricht in &eimary 5 (65 Schuler) teil. Die Ga-
Lehrerin sprach fast ausschliel3lich Ga mit den EBchjiaber auch englische Satze fielen
wahrend des Unterrichts. Sie lasen gemeinsam €liggh und besprachen diesen. Die
Klasse wirkte sehr unmotiviert und viele Kinder teat beim Vorlesen Probleme. Die
Lehrerin veranlasste die Vorlesenden oft Wortewiderholen, die falsch ausgesprochen
oder betont wurden. Auf Fragen der Lehrerin antetert die Schiler zégerlich und meist

waren es immer dieselben, die sich zu Wort meldeten

Interpretation der Unterrichtsmethode und -sprache:

Obwonhl die Lehrkraft eindeutig die Autoritatspersaar, ist der Grof3teil der Lehrer in

dieser Schule offen mit den Schiilern umgeganges. @fteren konnte ich beobachten,
wie die Lehrer, trotz der hohen Schuleranzahl inKlasse, auf individuelle Bedurfnisse

eingingen. Wahrend die Kinder Ubungen machten,itsehrsie zwischen den Sitzbanken
herum und erklarten dem einen oder anderen SchiileBeispiel noch einmal genauer.
Auch wahrend den Pausen kamen manche Kinder niérBader Fragen zu den Lehrern.
In einer Klasse sald auch ein Kind mit geistigeniB##rungen. Da das Madchen etwas
langsamer arbeitete als die anderen Schiler, kaniehrkraft 6fter zu ihr, um ihr etwas

zu erklaren. Gegen Ende der Stunde bekam diesele@chiauch als einzige ein

Ubungsbuch mit nach Hause.
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Verallgemeinernde Antworten Uber das Lehrer-Schuderhaltnis konnen nach so kurzer
Zeit und wenig Einblick nicht gemacht werden unebisauch nicht Ziel dieser Arbeit.

Ich konnte beobachten wie einige wenige Lehrer wdidhrdes Unterrichts telefonierten
oder, wahrend die Kinder Ubungen machten, die nacBtunde vorbereiteten, um die
Vorbereitungen nicht in der Freizeit tatigen zu sdis Darliber hinaus beendeten manche
Lehrkrafte den Unterricht, besonders an den Nadhgah, etwas friher oder die Pausen
wurden um ein paar Minuten verlangert.

Als Unterrichtssprache wurde fast ausschlie3lichgliSoh verwendet. Selbst im Ga-
Unterricht horte ich englische Satze. Ein Kodewethgr Lehrer kam auch in deower
Primary eher selten vor. Ghanaische Sprachen verwendétehettirer meist, wenn sie
einzelnen Schilern noch einmal eine Ubung erklaméhLAP wurde offensichtlich in
dieser Schule noch nicht umgesetzt, denn keindegrchten Klassen deower Primary
erhielt Unterricht, der zur Halfte in der lokalepr&che stattfand.

Wahrend meiner Teilnahme am Unterricht stellte alch fest, dass die Lehrer zum
Ermahnen und Befehlen fast ausschlie3lich Englisenwendeten. Erst, wenn die
Lehrkraft merkte, dass die Anordnungen nicht veictéa wurden, wiederholte sie diese in
einer ghanaischen Sprache.

Aul3erhalb des Klassenraums konnte ich hingegen héelfiger ghanaische Sprachen
vernehmen, die zwischen Lehrer und Schuler gesproalurden.

Die Sprache der Lehrmaterialien war ausschliefdighEnglisch. Selbst das Ga-Lehrbuch
enthielt zahlreiche englische Anweisungen.

Die Lehrer untereinander benutzten vorwiegend geaha Sprachen (meist Twi oder Ga,
manchmal auch Fante). Die Schiler verwendeten éeikémmunikation mit anderen
Schilern haufig ghanaische Sprachen. Wahrend mdeebachtungen sprachen die
Kinder untereinander kaum in englischer SprachechAionnte ich beobachten wie
Schiler Kodes innerhalb eines Satzes mehrfach wkehsund ihre sprachlichen
Ressourcen je nach Situation unterschiedlich edteset

B) Offentliche Primarschule in Kwashieman

Der BezirkKwashiemarliegt in der Peripherie der ghanaischen Hauptstadtgehort laut
CHF International GhanaindA.M.A zu den ,armen*“ Bezirken Accras.

Der Schulkomplex besteht aus einem KindergartemerePrimarschule und einer JHS.

Eine zweite Primarschule befindet sich dort geradder Bauphase und soll in wenigen
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Jahren ero6ffnet werden. Ich suchte die Direktoen 8chule beim ersten Mal mit einem
Studenten von dedniversity of Ghana, Legoauf. Dieser erklarte der Direktorin mein
Vorhaben. Sie Uberlegte kurz und wollte von mir sgis, wie ich die 6sterreichische
Gastfreundschaft beschreiben wirde. Ich antwortetand anschlie3end fuhrte sie mich
im Schulgelande herum. Die Klassen, an deren Uakerich teilnehmen konnte, teilte sie
mir zu. Die Direktorin stellte mich auch einigenhckraften vor, die sich anschlielRend
gerne bereit erklarten, mich an ihrem Unterriciib&den zu lassen. Insbesondere der Ga-
Lehrer, dem ich erklarte, dass ich mich spezifiseché2 der Schulsprachpolitik in Ghana
auseinandersetze, lud mich gleich zu seinem Uankgrain. Insgesamt war auch hier die
Atmosphéare angenehm und die Lehrer waren sehr stlffyessen. In dieser Schule nahm
ich am Unterricht vom 2. bis 4. Mai 2012 teil.

a) Organisation der Schule

Diese Schule wurde von etwas mehr als 450 Schidesucht. Manche der Klassen,
besonders diePrimary 1 mit tGber 90 Schilern, waren vollig Uberfullt. Audtier
schwankte die Zahl der angemeldeten Schuler audgilenweiter oben genannten Griinde.
Im Gegensatz zur anderen Primarschule hatte jegedKlassen zwei Klassenlehrer. Das
bedeutete, insgesamt mit dem Ga-Lehrer, waren arSdeule 13 Lehrkrafte und eine
Direktorin angestellt. Dass die Direktorin aucharnthtete, erlebte ich nicht, aber ab und
zu sah sie in die Klassenrdume und folgte dem Wakerein wenig. Somit kamen im
Schnitt auf jede der 13 Lehrkrafte (die Direktomicht mitzahlend), bei etwa 450
Schilern, 35 auf jede.

b) Infrastruktur und Ausstattung

Die Schiler gingen entweder zu Ful3 in die Schuéx adhmen Trotros, die als dffentliche
Verkehrsmittel hier von vielen Schilern genutzt cear.

Obwohl auch dieses Schulgeb&ude solide errichtet advehtete das Dach nicht. Strom-
und Wasseranschlisse waren in den Klassenraum@rnvoitianden. Die Toiletten wurden
sowohl von den Schilern als auch von den Lehreniitze Sie waren getrennt fir Manner
und Frauen und es gab dort auch flieRendes Wasser.

Das Essen wurde auch hier in @srack Brealausgeteilt.

Die Klassenrdume beinhalteten aul3er den Sitzbditikedie Schiler noch einen grél3eren
Tisch mit Sessel, der fur die Lehrkrafte bestimnar.wDie Klassenzimmer waren fir die

hohe Anzahl der Schuler viel zu klein und, wenre &lchitler anwesend waren, salRen
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mindestens drei auf jeder Sitzbank. Die Klassengunnkten insgesamt sehr dunkel auf
mich und manchmal fihlte ich mich darin sehr eimggeDie Text- und Lehrbicher
wurden im Hinterzimmer des Buros der Direktorintaybahrt. Die Schiler mussten diese
dort vor jeder Stunde abholen und nachher wieddrimgen. Auch hier hatten die Lehrer
jeweils ein Lehrbuch, die Schuler teilten sich @extbiicher. Es gab jeweils eines pro
Sitzbank.

Der einzige PC der Schule stand im Biro der Dingékidies war auch gleichzeitig der

einzige Raum mit Stromanschluss. Internetansclgalss auch hier nicht.

¢) Unterrichtsmethode und -sprache

An einem Vormittag nahm ich ameligious and Moral Educatiobnterricht (RME) in
der Primary 1 (ca. 80 Schiler sind anwesend) teil. Es waren 2whrerinnen in dieser
Klasse anwesend. Wahrend die eine neben mir saBiendlasse beobachtete, begann die
andere ihren Unterricht in englischer Sprache.é/gdr Kinder lachten zu mir hertiber und
zeigten mit dem Finger auf mich. Des 6fteren hiittewie mancheBroonie* * fliisterten.
Das Thema der Stunde waNorship“. Die Lehrerin fragte; The christians, whom are
they following and what is their holy dayPie Kinder antworteten im ChoyJesus®,
.~sunday“. Dieselben Fragen stellte die Lehrerin noch miteaed Religionen. In der
hinteren Reihe tuschelten Schilerinnen. Die Lehresthimpfte mit ihnen in Twi.
Wahrend des Unterrichts wiederholte die Lehrerimecha ihrer Fragen in Twi. Spater
erklarte sie mir, dass sie Ga kaum verwendete,ielangisten Schiler Twi verstiinden.
Schlie3lich erzéahlte sie den Schilern von den Atshard deren Tanze und Brauche. Sie
wechselte zwischen Englisch und Twi. Die zweite reein verliel3 wahrend der Stunde

haufig den Raum und beteiligte sich sonst wenigRatigionsunterricht.

Meine Teilnahme am Ga-Unterricht fand in é&mmary 6 mit etwa 60 Schulern statt. Der

Ga-Lehrer wirkte motiviert und organisiert. Zum ters Mal wahrend meiner gesamten

Teilnahme am Unterricht in den beiden Primarschwarde ich den Schilern vorgestellt.

Der Lehrer erzdhlte kurz woher ich kam und warum heer wére. Er erklarte, dass ich

zum Beobachten hier ware und sie deswegen eintashesimmer sein sollten.

Schlie3lich erklarte mit der Ga-Lehrer noch, dassler sechsten Klasse die Schuler die

Grammatik schon beherrschen sollten und deswegéanrdheren Klassen der Fokus auf

4 Als ,Broonie* wird in Ghana ein WeiRer bezeichnet. Wahrend nseiefenthaltes in Accra hérte ich
dieses Wort taglich. Ein Ghanaer erklarte mir ableiss es meist nicht abwertend gemeint sei, obeshl
manchmal von Weien negativ aufgefasst werde.
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dem Lesen von Texten liege, um das Lesen und \renstauch von schwierigeren Texten
zu lernen.

Die Schuler saRen konzentriert Uber ihren Lehr- luesebiichern. Das Thema der Stunde
und des Lesetextes waren die Volker Ghanas. Deretdas auf Ga den Text laut vor.
Dann sollten die Schuler den Text leise fur sidbstdesen. Anschliel3end las ein Schuler
nach dem anderen eine Passage des Textes lauDieokeseniveaus der Schuler waren
sehr unterschiedlich. Spater erklarte mir der Lelttass in etwa 60-70 Prozent der Schiler
in dieser Schule zu den Akan zu zahlen wéren. N34 Prozent waren Ga. Dadurch
ergaben sich deutliche Unterschiede in den Leigmmigr Schuler.

Wahrend des gesamten Unterrichts schrieb der Leleeinweisungen ausschliel3lich auf
Ga an die Tafel. Selten sprach er Englisch. Didileclantworteten meist in Ga, manchmal
in Englisch. Dann gab er eine Gruppenibung, bedaeSchiler lauter wurden. Er mahnte

sie:, | don't like movements like this.”

Der ICT-Unterricht in derPrimary 3 (ca. 70 Schuler) lief folgendermal3en ab: Den
Schilern wurden Hefte ausgeteilt. Das ThenBending and receiving information
through images: maps“Es war nur eine Lehrkraft anwesend. Sie schrigbdeae Tafel:
-Maps give information about an area. They giveedtions to a place."Die Kinder
schrieben diese Satze in ihre Hefte ab. Nun mustiteKinder ein Bild mit StraRen und
Gebauden vom Textbuch abmalen. Mehr Anweisungeeltxh die Schiler wéhrend des
gesamten Unterrichts nicht. Die Kinder unterhiekeh lebhaft wahrend sie malten. Auch
hier hérte man Kinder vor allem Twi, aber auch @d E&ante sprechen. Manchmal wurden
englische Worter in die Satze eingemischt.

Wahrend die Schiler malten, bereitete die Lehretwas fir den nachsten Gegenstand
vor. Am Ende des Unterrichts kontrollierte die Ualaft die Zeichnungen. Meist sprach sie

Englisch mit den Schilern, manchmal Twi, selten Ga.

Creative Artsbeobachtete ich in d&rimary 2 ,Colour mixing and application“stand auf
der Tafel. Wieder war nur eine Lehrkraft anwesdbig. Lehrerin zeigte auf Gegenstande
im Raum und die Kinder riefen die Farbe des Geagmasts im Chor. Dann erklarte die
Lehrerin:,, There are three primary colours.Die Kinder sollten Gegenstande nennen, die
entweder rot, gelb oder blau sind. Die Schileribgtien sich lebhaft und nannten viele
Gegenstande und standen dabei jedes Mal auf. Bérrjehtige Antwort wurde von der

Klasse im Takt geklatscht. Manchmal sprach die &ehrGa mit den Schilern, so zum
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Beispiel als sie eine Schilerin ermahnte, sichmfidé hinzusetzen. Die Lehrerin mischte
rote, gelbe und blaue Fingerfarben vor der Klasse,den Kindern zu zeigen, welche
Farben dabei entstiinden. Dann wurden die Lehrbiaksgeteilt und die Kinder mussten,
wie im Lehrbuch abgebildet, eine gelbe Banane, mteeTomate und einen blauen Stift in
ihr Heft malen. Daflr wurden in der Klasse ein pa&sserfarben ausgeteilt. Wahrend die
Kinder malten begann die Lehrerin zu telefoniekemschlieRend wurden die Zeichnungen

zum Trocknen kurz in die Sonne gelegt.

Der Library-Unterricht in derselben Klasse lief wie folgt alieder wurden Bicher
ausgeteilt. Die zweite Lehrerin kam hinzu, setz¢é suf den Lehrertisch und begann die
nachste Stunde vorzubereiten, wahrend ihre Kolledjeine unterrichtete. Die Lehrerin
erklarte:, A library is a place where you go to read and bowr a book.“Denselben Satz
wiederholte sie in Ga. AnschlieRend erklarte sienglischer Sprache, wie man ein Buch
benitzte und ausleihe. Von der zweiten Lehrkrdttherich, dass der Unterricht in diesem
Gegenstand normalerweise in der Bibliothek statiédmnd dort gemeinsam gelesen
wirde, sofern eine eigene Bibliothek in der Schubehanden sei. Da es aber in der
konkreten Schule keine eigene Bibliothek gab, leireldlie Kinder in der Klasse. Die
Lehrerin meinte weiter, dass der Gegenstand im d&@mne Lesestunde und eng mit dem
Gegenstand.anguage & Literacyverbunden sei. Die unterrichtende Lehrerin laem®in
Text laut in Englisch vor. Ein Schiler musste eineze Passage davon laut vorlesen und
dann wiederholte die ganze Klasse die Textpassagéhor. Schliel3lich wurden Worter
wie library, borrow, bookusw. an die Tafel geschrieben. Die Lehrerin faxdre Kinder
nacheinander auf, die Worter zu buchstabieren. WeamrKind richtig buchstabiert hatte,

dann klatschte die Klasse.

Der Englischunterricht in ddPrimary 6 bestand vorwiegend aus dem Lesen von Texten,
die meist vom Lehrer vorgelesen wurden. Einzelnétfc oder die ganze Klasse
wiederholten den Text. Ghanaische Sprachen verwerdds Lehrer nicht. Als am Ende
der Einheit die Kinder in den Schulhof liefen, vamm ich ganz unterschiedliche

ghanaische Sprachen und kaum Englisch.

Als ich am Freitagmorgen in die Schule kam, musstefeststellen, dass die Klassen
halbleer waren. In der Nacht von Donnerstag auitdgegab es ein Unwetter, wodurch

einige Bezirke Uberflutet wurden. Die Klassenrdusetbst waren zwar nicht betroffen,
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aber dennoch gab es an manchen Stellen in denekl&dsinere Pfutzen. Die Direktorin
erklarte mir, dass manche der Eltern angeruferemtim ihre Kinder zu entschuldigen.
Sie konnten nicht kommen, meinten sie, weil sieHause bei den AufrGumarbeiten
mithelfen mussten oder nur wenige Trotros fuhree,die Kinder in die Schule bringen
konnten. Der Direktorin zufolge riefen aber die sten der Eltern gar nicht an. Die
Direktorin selbst war dariber nicht Gberrascht mante, dass dies an Regentagen normal
ware. In der Klasse waren an diesem Tag wenigatialblalfte der Schiler anwesend und
ich konnte feststellen, dass auch die MotivationLédrer nicht besonders hoch war.

So fiel der Gegenstar@itizenship Educatiom derPrimary 5sehr kurz aus, da ,nur” 30
Schuler anwesend waren und auch die zweite Klassemin nicht in die Schule
gekommen war. Die Schiler lasen einen Text zum Bhg&wovernance in Ghana,' um
das Regierungssystem Ghanas naher kennen zu leienLehrerin beendete den
Unterricht vorzeitig. Sie erklarte mir, dass dielaren Schuler sonst zu viel vom Lehrstoff

versaumen wurden.

Ahnlich verhielt es sich in deéPrimary 6 wo gerade der Gegenstalmdegrated Science

unterrichtet wurde. Es sollte der Lebenszyklus reigechmiicke erklart werden. Die
Schuler waren sehr unruhig und die zwei Lehrkréftechlossen schon wenige Minuten
nach dem Unterrichtsbeginn die Textblicher wiederwammeln und den Unterricht zu

beenden.

Interpretation der Unterrichtsmethode und -sprache:

Ich empfand das Lehrer-Schuler-Verhaltnis in di&sgule als weniger aufgeschlossen als
in der Primarschule iNew FadamaObwohl in den Klassen jeweils zwei Klassenlehrer
vorgesehen waren, war die zweite Lehrkraft 6ftehihda oder beteiligte sich kaum aktiv
am Unterricht. Entweder sie bereiteten wahrendWaerrichts andere Stunden vor oder
beobachteten einfach nur die Klasse. Mir fiel ald#ss die Schiler — im Vergleich zur
Primarschule iifNew Fadama- in den Pausen seltener mit den Lehrern spra@emoch
herrschte kein ,angstliches” Verhaltnis zwischem dehrern und Schilern. Manchmal
sah ich wie ein Schiler einen Knicks vor der Leaftkmachte, bevor es eine Frage stellte.
Gleichzeitig bemerkte ich aber auch, wie mancherérekehr herzlich mit den Schilern
umgingen und auch individuelle Anliegen berticksgthvurden.

Was die Unterrichtssprache betrifft, deckten sitd Beobachtungen mit jenen in der

Schule vonNew FadamaVon derPrimary 1 bis zur Primary 6 wurde Englisch als
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Unterrichtssprache verwendet. Besonders aber in_oeer Primarywurden Fragen ab
und zu in Ga oder Twi wiederholt. Wahrend meineilnbBdime am Unterricht erzahlten
mir einige Lehrer, dass sie Ga nicht wirklich gahbrrschten. Obwohl hier manche Lehrer
einen unmotivierten Eindruck bei mir hinterlieRgab es auch sehr motivierte Lehrkréfte,
wie etwa den Ga-Lehrer.

Im Schulhof zwischen den Lehrern und zwischen danifern hort man seltener Englisch
und wenn, dann oft nur einzelne Satze. Vor allem T und auch Fante, aber auch
andere ghanaische Sprachen kdnnten im Schulhoftgebiden.

Die Lehrbicher waren alle in englischer Spracheiwger Schule ilNew Fadama

NALAP ist zwar auch in dieser Schule bekannt, idnike aber feststellen, dass das
Programm noch weit von der Umsetzung entferntSstbst in det.ower Primarywurde

die lokale Sprache noch immer viel weniger benuatiztjm Programm vorgeschlagen.

5.2.4. Ergebnisse und Erkenntnisse

In beiden Schulen konnte festgestellt werden, daggrund der hohen Schileranzahl
individuelle Anliegen der Schiler weniger bertcksigt wurden, wodurch
maoglicherweise viele Fragen der Schiler gar niokstellt wurden. Wahrend meiner
Beobachtungen konnte ich nie erleben, dass einl&ckhiihrend des Unterrichts dem
Lehrer eine Frage gestellt hatte. Dennoch war akteon zwischen den Lehrern und
Schulern vorhanden, besonders in den Pausen, w&athéler sehr wohl mit manchen
Fragen oder Bitten zur Lehrkraft kamen. In den Widktseinheiten gingen viele Lehrer
ab und zu zwischen den Banken hin und her, um keiezeSchiilern noch einmal Ubungen
zu erklaren.

Auch die standige Prasenz des Rohrstocks sowatiérnKlassenraumen als auch in den
Schulhofen darf nicht unerwahnt bleiben. Obwohl @k beobachten konnte, wie der
Stock bei einem Kind angewendet wurde, ist er dadshDroh- und Mahngegenstand ein
standiger Begleiter der Schulkinder.

Bei den Beobachtungen konnte auch festgestellt emerdass das soziale Umfeld der
Kinder manchmal in den Unterrichtseinheiten integrivird. So spiegelten am ehesten die
Lerninhalte im Gegenstandatural Scienceespektivelntegrated Sciencdie alltagliche
Realitat der Schiler wider. Das Lernen mit GegewsA mit denen Kinder vertraut sind

bzw. das Lernen lber Themen, die fur die Kinderhtigc sind (beispielsweise der
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Lebenszyklus einer Stechmucke) erleichtert ihnes darnen, da sie dadurch viel

unmittelbarer Inhalte aufnehmen und Beziige zu ibebenswelt herstellen kdnnen.

Was die Unterrichtssprache betrifft, konnte fedigjisverden, dass als Unterrichtssprache
von der ersten bis zur sechsten Schulstufe Enghschesehen ist. Vorwiegend in der

Lower Primary, aber auch in deUpper Primary wird eine ghanaische Sprache nur
verwendet, wenn etwas nicht verstanden wurde (vancimen Kindern) oder die Kinder

nicht antworteten auf eine Frage. Dann wurde degé&rin einer ghanaischen Sprache
wiederholt. Wenn Kinder auf eine englische Frageglmnaischer Sprache antworteten,
wurde die Antwort akzeptiert, jedoch wurden manchatia Schuler aufgefordert es

einfach in Englisch zu wiederholen. Es stellte siwcin dabei die Frage, dass wenn die
ghanaische Sprache nicht als ,Fehler” betrachted,vdie Kinder dann ihre Sprache und
Kultur nicht als minderwertig betrachten lernen?

Die teilnehmende Beobachtung zeigt, dass NALAP ched der Schulleitung und den

Lehrern bekannt ist, in diesen Schulen noch nichlie Praxis umgesetzt wurde.

Meine Beobachtungen fihren mich nun zu neuen Fra¢gm der Stellenwert der lokalen
Sprache erhdht werden, indem ein positiver Absshingenem Gegenstand verpflichtend
gemacht wird oder setzt dies die Kinder noch metteruDruck, vor allem diejenigen,
deren Muttersprache nicht der lokalen Sprache sobd@ Inwiefern hat die Regierung
bzw. deren Programme und Projekte Einfluss auftali®chliche Praxis im Unterricht?
Wie wirkt sich die viel zu geringe Verwendung dekdlen Sprachen im Unterricht auf die
personliche Entwicklung der Kinder oder die Gesblidt aus? Welche Werte werden den
Kindern oder der Gesellschaft durch die Schulbitdiber die eigene Kultur und Sprache

vermittelt?

5.3. Analyse der qualitativen Interviews

5.3.1. Einleitende Anmerkungen und Vorgehensweise

Das Leitfadeninterview ist ein nichtstandardisigrte Interview und ein
.Erhebungsinstrument”, welches trotz vorgegebeneenien und einer Frageliste, dem

sogenannten Leitfaden, dem Interviewer weitgehebsitscheidungsfreiheit dartber
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belasst, welche Fragen wann und in welcher Forntelifesverden. Das heildt, die
Reihenfolge der Fragen muss nicht zwingend eingeiabterden. Nicht selten passiert es
namlich, dass der Interviewpartner von selbst aigse Themen zu sprechen kommt
(vgl. Glaser/ Laudel 2009: 41f., 142).

Dieser Vorteil des Leitfadens, dass er nicht rigakeyearbeitet werden muss, lasst die
Moglichkeit auch vertiefend nachzufragen, bevor man nachsten Frage tbergeht (vgl.
Schlehe 2003: 79). Deswegen findet diese Form desrviews héaufig Anwendung,
besonders wenn es um die Einstellungen oder sige®tellungnahmen der interviewten
Personen geht. Auch bei meinen Interviews sollenwigend die Meinungen und
Einstellungen der Interviewten zur Unterrichtsspeeind dem Sprachenangebot in den
Schulen erfragt werden. Ich bin mir der Tatsacheusst, dass bei solchen subjektiven
Stellungnahmen die Interviewsituation (Umfeld, painkt der Befragung,
Gesprachspartner) immer Einfluss auf die Antwolttaben wird. Dieser Tatbestand soll

wahrend der Interviews immer bewusst reflektiertdea.

Die insgesamt 15 Interviews setzen sich zusammeiGasprachen mit sechs Lehrkraften,
zwei Mduttern, einem Vater, zwei Schulerinnen, einSchiler und drei Experten. Die
Interviews mit Experten fuhrte ich mit einer Dozarauf einem Lehrer-Kolleg, mit einer
Professorin deUniversity of Ghana, Legomeren Forschungsschwerpunkt Soziolinguistik
ist, und einem Staatsbeamten @&dsana Education Service/ Ministry of Education, tfiou
and Sports Bei der Wahl der Experten war mir wichtig, Menschaus mdglichst
unterschiedlichen Arbeitsbereichen zu befragen, niahnt einseitige Informationen zu
erhalten.

Da die Interviews mit sehr unterschiedlichen Grupmgefihrt wurden, habe ich die
Fragebdgen an die jeweiligen Gruppen — Lehrkrédiern, Schiler und Experten —
angepasst.

Als Auswabhlkriterium fur die Lehrkrafte galten eausreichendes Vertrauensverhaltnis
und die Bereitschaft zur Mitarbeit. Bei den Schiilevar mir zusatzlich noch das
Vorhandensein einer gemeinsamen Sprache oder &lhessetzers wichtig. Dies war
insbesondere dann notwendig, wenn Gesprache uedikws mit Schilern aus deower
Primary stattfanden. Die Auswahlkriterien fir die Elterranen ahnlich wie bei den
Lehrkréften, eine Bedingung war aber zusatzliclssdsie zum Zeitpunkt der Befragung

mindestens ein Kind in einer dffentlichen Primardethaben mussten.
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Nach einer kurzen Vorstellung des Untersuchungsgetgads fragte ich die Personen in
einem ersten Teil nach ihren personlichen Datea,iliem Alter, ihrem Sprachrepertoire,
ihren Sprachanwendungen usw. Dieser Teil des liet@svdiente hauptsachlich dazu, den
Befragten und seine soziale Situation naher kennerlernen. Im zweiten Teil des
Interviews fragte ich nach den Erfahrungen, die Bedragten bereits mit der Schule
gemacht hatten. Im dritten Teil, dem Hauptteil tigerviews, sollten die Einstellungen
und Meinungen Uber die aktuelle Sprachensituatigmolitik und —verwendung im
offentlichen Primarschulsystem erfragt werden. Da&rte Punkt bezog sich auf die
Erwartungen und Winsche fur die zukUnftige Entwiokl der Sprachen- und
Bildungspolitik.

Die Interviews dauerten zwischen 30 und 50 Minuted variierten je nach Verfugbarkeit
und Sprachkompetenz der befragten Person. Alle r@else fanden in englischer Sprache
statt. Wenn Dritte bei einem Interview anwesendenrarfolgte ein Vermerk bei dem
jeweiligen Interview. Die Gesprachspartner warenAlflgemeinen sehr aufgeschlossen

und hilfsbereit.

Die folgenden Interviews — Experten, Schiler, Eltend Lehrer — sollen jeweils getrennt
voneinander analysiert werden.

Als Analysemethode dient die qualitative Inhaltdgs@ mit der eine von den
Ursprungstexten verschiedene Informationsbasishgéfen werden soll, die nur noch die
(extrahierten) Informationen enthalt, welche fle &deantwortung der Forschungsfragen
relevant sind. Das fur die Extraktion benutzte Saster wird ausgehend von den

theoretischen Voriiberlegungen konstruiert (vgl.sétALaudel 2009: 200).

5.3.2. Inhaltsanalyse der Experteninterviews

5.3.2.1. Einleitung

Insgesamt wurde drei Experten interviewt, die itetsthiedlichen Bereichen angesiedelt
sind. Das erste Interview fand mit einer Dozentines Lehrerkollegs, die zukunftige

Lehrer in Methodologie, Sprachfertigkeiten und eeglischen Sprache ausbildet, statt. Sie
vermittelte den Kontakt zu meinem zweiten Gespnadatiser, einem Regierungsbeamten

im Ghana Education Service (Bildungsministerium), der Koordinator von
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Bildungsprogrammen in Ghana ist. Die dritte Befragy@iand an deUniversity of Ghana,
Legon,im Department for Englisistatt. Mit dieser Befragten wurde der Kontakt sckior
der Reise nach Accra via Mail geknipft. Sie veraitiét mir auch, via Mail, den Kontakt
zum ersten Expertengesprach.

Die Experteninterviews dauerten jeweils am langst@m allen Interviews, da dabei nicht
nur das Fachgebiet des jeweils Interviewten nahesptochen, sondern auch deren

Fachwissen zu den einzelnen Fragen detailliertedevgegeben wurde.

5.3.2.2. Personliche Daten und Sprachenprofil

Die Befragten, zwei gaben Fante als Mutterspracheral eine Ewe, bezeichneten alle
Englisch als ihre Zweitsprache. Ga, Dangme und widen als weitere verwendete
Sprachen angeflihrt. Die Interviewten gaben an niariArbeit grundsatzlich Englisch zu
sprechen und nur manchmal, wenn sich mit Kolleger®e eggemeinsame ghanaische
Sprache findet, diese auch zu verwenden. Zu Hapseclseen die Befragten in ihren
jeweiligen Muttersprachen. Ein Interviewpartner wendet aber neben dieser noch
Englisch, wenn er mit seinen Kindern spricht. Ims@é&ch mit Freunden héngt die
Sprachenwahl von der Sprache ab, die der jeweldyessat versteht. Deswegen lasst sich
hier keine Praferenz bei der Sprachenwahl| feststeEwei von drei bevorzugen Lesen,
Fernsehen und Radio héren auf Englisch. Der dBéieagte hat keine Sprachenvorlieben
in diesem Bereich. Elektronischer Schriftverkemdét bei allen Experten in englischer
Sprache statt.

Die Gesprachspartner beherrschen die jeweilige évtutind die Zweitsprache sowohl in

mundlicher als auch in schriftlicher Form.

5.3.2.3. Erfahrungen in der Schule

Den Begriff Bildung haben die Gesprachspartnerfoligt definiert:
* wichtigstes Werkzeug, dass man haben kann

» gibt die Fahigkeit Rechte auszuiiben

* ermoglicht Partizipation

» formt die eigene Meinung und Einstellung
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» lasst einen die Umwelt verstehen

» erfullend

* macht das Leben wertvoller

e beféahigt zur Interaktion mit anderen

* ermoglicht das Verstehen von anderen Menschenvaeinformationen
e gibt Macht

» erweitert den Interaktionsraum

« macht erfolgreich

Im Wesentlichen beschreiben die Befragten, wozuBdigung beféhigt und sie erachten
sie — wie die EZA - als eienabling right was schon im Kapitel Begriffsdefinitionen

naher erlautert wurde.

Die Wahrnehmung von Problemen in den Primarschténnen folgendermalen
zusammengefasst werden:

« die hohe Schiileranzahl pro Klase

e Sprachproblem

* Mangel an finanziellen Ressourcen

» fehlendes Lehr- und Lernmaterial

e unzureichende Ausstattung der Klassenrdume

e Ausfallquote

» schlecht ausgebildetes Lehrpersonal

* Mangel an Lehrkréaften

* mangelnde Ernahrung der Kinder (Folge: Konzentmafoobleme)
* mangelnde Infrastruktur- bzw. Transportmdéglichkeite

« fehlende sanitare Einrichtungen

 Unterricht von zu vielen unterschiedlichen Gegem#l

® “Education is the most important tool a person kave. That | am talking to you is only possible des®

of education. Education gives you the ability temsise your rights.” (Experteninterview 1)

“Without education | remain excluded from almosy atomain. Education creates my attitude, makes me
understand my surroundings, fulfils my life and sk more valuable.” (Experteninterview 2)

“If you are not educated you are cut off, you cantho much without it. You cannot interact with athe
when you have no education. It takes educationnderstand other people or to understand the news.
Knowledge gives people power and enlarges theimréor other interactions. A high-skilled societyiviie
more successful as an uneducated society.” (Expetézview 3)

® 4 once visited a school with more than 120 pupifgl there was only one teacher. It is nearly iniptesto
teach well in a class like that. But you can alad tlasses in Ghana with only five pupils, esplcia rural
areas.” (Experteninterview 2)
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Viele der genannten Probleme machen den Expertimigeuein adaquates Unterrichten
schwer moglich und lassen vermuten, dass ein spnadfitischer Wandel in den Schulen
nicht die Prioritdt sein wird, wenn Veranderungem Bildungssystem vorgenommen

werden.

Mit den Lehrinhalten und dem Lehrplan sind die Bgfen grundsatzlich zufrieden. Eine
befragte Person halt die Aufteilung von praktischerd kreativen Gegenstéanden fur
ausgewogen. Dennoch werden auch Kritiken angehraehé der Mangel an
Ubungsbeispielen in den Textbiichern und, dass @lidek mehr ber ihr Umfeld lernen
sollten. Es musste ein Fokus auf lokale GeschicmbehTraditionen gelegt werden.

5.3.2.4. Beurteilung der Sprachen und Sprachenpolitik in denSchulen

Bei der folgenden Frage sollten die Befragten Eagliund ihre jeweilige Erstsprache mit

Begriffen assoziieren, die ihnen spontan dazu elerii

Englisch
Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)
leicht wichtig offiziell
vereinend international
Kontakt knupfend Wissenschaft
Prestige modern
internationale
Kommunikation
Technologie
Wirtschaff

Tabelle 2: Assoziationen der Experten zur englisc®grache

Erstsprache
Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)
verleiht Identitat lokal

" “When | was in school English, Maths, Science antiz€hship Education were compulsory. That is
enough in my opinion.” (Experteninterview 3)

8 Im Original: unifying, socialising, academics, gtige, international communication, technology jaid,
important, easy, modern, international, economics
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verschafft Nahe zu anderen
wertvoll
vertraut
Prestige

Heim
Tradition
Gemeinschaft
Familie

Tabelle 3: Assoziationen der Experten zur Erstdprac

Bei der Englisch-Tabelle fallt auf, dass die ragienEbene die meisten Begriffe aufweist,
wahrend bei der Erstsprache-Tabelle eindeutig dwtienale Ebene Uberwiegt. Eine
madgliche Interpretation ware, dass die englischea@e mehr mit wirtschaftlicher
Funktion und Nutzen verbunden, wahrend die Erstsgranehr mit Kultur und Emotion in
Zusammenhang gebracht wird. Auffallig ist auch,sddee Erstsprache vorwiegend mit
Begriffen assoziiert wird, die mit dem Sprecher B&rson zu tun haben. Die englische
Sprache hingegen wird mit sachlichen und unpersidafi Begriffen in Verbindung
gebracht.

Im Folgenden sollten die Befragten beschreiben,vagisch fur sie in der Arbeit bzw. zu
Hause bedeute. In der Tabelle wird versucht diesgeBtungen einander gegenuber zu
stellen, um in der Folge Unterschiede herausarmbeitekonnen.

Bedeutung von Englisch in der Arbeit Bedeutung vorEnglisch zu Hause
unersetzbar nicht notwendig

wichtig (2x) gut, die Sprache zu beherrschen
unmaglich ohne Englisch zu arbeiten Zweitsprache

Voraussetzung fur die Arbeit weniger verwendét
Kommunikationsmittel mit anderen

Beamten

Kommunikationsmittel der Gebildeten

° Im Original: gives identity, makes you closer tormebody, prestige, precious, local, familiar, home,
tradition, community, family

10 “English in my work is irreplaceable, | mean | aea¢hing in English and | am trying to tell the psipi
how important it is to know an international langaaAt home | can do without English, but still refer
reading the newspapers in English.” (Expertenirnésvi)

“In my job you cannot do without English. It is anternational language and people working at the
government must know English. That is how you comizaie with other officials.” At home he uses itas
second language. His children are already growangpthey speak both, English and Fante, fluenttysT
sometimes he speaks Fante and sometimes Englishhein. (Experteninterview 2)

“English in my work is highly important. You canntiach at the University without English, you would
miss too much information when you focus only omkmopublished in your mother tongue. English is far
more developed and it is easy to access informdtemause it is all around.” Even at home she afteas
English, but she prefers Ewe. “But people in Hosaangprised when they notice that you speak and\iaite
fluently. It is not usual to be 100 percent literat your mother tongue.” (Experteninterview 3)

76



mehr Informationen
erhodhter Zugang
mehr entwickelt

Tabelle 4: Experten: Bedeutung der englischen $pracder Arbeit und zu Hause

Auffallig ist zunachst, dass die Liste der Bedegtuon Englisch in der Arbeit wesentlich
langer als die Liste der Bedeutung von EnglisciHause ist. Schon alleine dadurch wird
die hohe Bedeutung der ehemaligen Kolonialspractuei Administration — dem Bereich
in dem die Experten arbeiten — betont. Darliberusinat die englische Sprache auch fir
die Experten zu Hause von Bedeutung, auch wenwesigger verwendet wird. Damit sind
die Unterschiede zwischen der Bedeutung der emgliisSprache in der Arbeit und zu

Hause bei den Experten zwar gegeben aber nichh8esoauffallend.
In einer weiteren Frage sollten die Befragten iNteinungen und Ansichten lber die
englische und auch ghanaische Sprache als Untsmekien abgeben. Zum besseren

Vergleich werden diese beiden Fragen einander gbgermyestellt.

Englisch als Unterrichtsmedium

Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene

(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)

wichtig (2x) Gleichberechtigung

positiv verpflichtend

Stress (in den ersten hohe Ausfallquoten

Klassen) Handels-, Transaktions-,

sinnlos (in den ersten Kommunikationssprache

Klassen, besonders in keine/ geringe Verwendung

ruralen Gebieten) aul3erhalb der Schule
Lehrer nicht gut ausgebildet

Tabelle 5: Bewertung der Experten der englischetetdohtssprache

Ghanaische Sprache als Unterrichtsmedium

Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)
schwierig notwendig (2x) nicht maglich in
erleichtert das Erlernen wichtig multilingualen Klassen
einer Zweitsprache Zwang fremde lokale schwierig durchsetzbar
(Englisch) (2x) Sprache zu lernen wird nicht von allen
nicht ernst genommen im | gesprochen
Unterricht lokale Kultur
integrierend (2x)
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Lehrer nicht gut ausgebildet
bricht Sprachbarrieren
mangelnde Mdglichkeiten
orale Kommunikatioht

Tabelle 6: Bewertung der Experten einer ghanaisthearrichtssprache

Bei der Bewertung der Unterrichtssprachen fallt , adfss die rationalen bzw.
wirtschaftlichen Grinde bei beiden Sprachen Ubeyane Dahingehend kann vermutet
werden, dass bei der Wahl einer Unterrichtsspraik@nomische Grinde wesentlich
gewichtiger sind als kulturelle Faktoren. Die Waber Unterrichtssprache wird

wahrscheinlich auf die wirtschaftlich gesehen gigese Sprache fallen.

Die Frage, ob noch mehr ghanaische Sprachen in 8cteule unterrichtet werden sollen,
wurde wie folgt beantwortet: Die Befragten sinchs&nig, dass nicht zu viele Sprachen in
einer Schule unterrichtet werden sollen. Die Kindeflen eine ghanaische und eine
internationale Sprache lernen, um ,solide bilinguprecher® werden zu kénnen. Eine

der befragten Personen betonte, dass die Spragh@JsdGegenstand unterrichtet wird,
eine lokale Sprache sein muss.

Als Grunde fur die Ausfallguoten und die Rolle d&prache darin wurden folgende
genannt: Alle drei Befragten gaben an, dass diachprahl fur den Unterricht eine Rolle
bei der HOohe der Ausfallquoten spiele. Eine inamte Person meinte sogar, dass
insbesondere die englische Sprache wesentlich mHdlee der Ausfallquote beteiligt sei,

da das positive Ablegen von Prifungen in Englisah, Gegensatz zu Prifungen in

M epirst of all, not all the teachers are speakinggB&now how to teach in Ga. Secondly, children \ah®
no Ga are forced to learn Ga, although their fasithay only use their own mother tongue like Tviug;
they cannot practice Ga at home. Using Englisteatsineans using a foreign language for all thelail”
“The learning of a local language enhances thaniegrof English. So the government designed a naligyp
a couple of years ago and they called that progmaiALAP.” (Experteninterview 1)

“But you need the local language as well. Many igsithave proven that children perform better inlishg
when they are already proficient in their mothergoe.” (Experteninterview 2)

“It makes no sense to teach in English in the fitasses, especially in rural areas where chilgvinnot
need English for the moment. When the teacher #hin& class is ready for a change, the teachestsmby
step, switch to English. Otherwise you stress thilgleen, although there is no need to. Besides teyot
have possibilities to use English outside the sthBot English should be taught as a subject in &ow
Primary as well before it becomes the only medidrnmstruction in Upper Primary. You see, you candot
without Code-switching in the Lower Primary anddiears know that. Besides, a lot of the teachersate
good in English, so they do not teach well the Bhglanguage. That is another reason why the paence
of Ghanaian children is poor.” “If you move to amet region, you should try to integrate and acdbet
culture and language of the region.” “There is fiieblem that you do not have real opportunitiesi@o
something with your mother tongue expect oral comigation.” (Experteninterview 3)

124 you are literate in your mother tongue and Ereglish language, thus a solid bilingual, you mare
self-confident. | mean in P6 a child should beltptable to speak, write and read in English andigor her
mother tongue.” (Experteninterview 3)
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ghanaischen Sprachen, wichtiger sei (um in die stactSchulstufe aufsteigen zu
koénnen)™® Eine andere befragte Person gab an, dass die i®pmwar die Hohe der
Ausfallquote beeinflusse, aber andere Griinde, wiga efinanzielle Probleme der

Familie*, mehr dazu beitragen wiirden.

Die drei Experten beflrworteten die derzeitige Speapolitik (NALAP), da sie sich
dartber einig waren, dass die ,Muttersprachen” ldexder und der Lehrer selbst im
Unterricht nicht vernachlassigt werden durfen. Adlegs sehen alle Befragten Probleme
in der Implementierund von NALAP. ,The problem is not the policy, but its
implementation. On the one hand you have the thaondyon the other hand there is the
practice.” (Experteninterview 2)

Auch in den Schulen, die ich beobachten konnte, d&s neue Modell noch nicht
umgesetzt, obgleich die Schulleiter und Lehrer blariBescheid wussten. Diese
Ergebnisse unterstreichen Prahs Thgd3éhere is much lip-service paid to the idea okth
equality of indigenous languages to the coloniafliyoduced ones, but in practice very

little is done to make this reality (1995: iii)

Positive Stellungnahmen und Meinungen zur Mehrs$pgaeit:

* “We have different groups of people in Ghana, sodenultilingual means being able
to communicate with more peoplgExperteninterview 1)When we speak more than
one language we become more related to each otbeause we have to adapt
somehow the language of the othegiEXxperteninterview 2)When | come home | can
use my mother tongue, but | can go abroad too akl to people like you for
example.” (Experteninterview 3) Das bedeutet, Mehrsprachigkemdgliche bzw.
erleichtere den Befragten zufolge die Kommunikatiocht nur zu Hause, sondern

auch in anderen Landern.

¥ In den Schulen erklarten mir auch die Lehrer, dassn ein Schiller den Gegenstand Ga negativ
abschliel3t, die Gesamtleitung des jeweiligen Schidetrachtet wird und je nach dem, darf diesestaigfien
oder muss wiederholen. Schlief3t er in einem dere@s&tgnde Englisch, Mathematik oder Natural Science
negativ ab, muss er mit hoher Wahrscheinlichkeitderholen.

1 «Of course it is a handicap, but | think reasomsdrop outs are more economical, thus financiabfems

of the family.” (Experteninterview 3)

15«The point is, | do not really have a problem witte policy, but with its implementation. Those wére
supposed to do the real work are the teachers. $heyld be aware of the fact, how important languag
skills are. But most of the teachers only teachnglish.” (Experteninterview 1)

“I have absolute faith now in the recent languagkcp. | am actually working for that programmel’&m
convinced that children who are proficient in theiother tongue perform better in English and other
subjects. Of course there are still many schoolglwto not practice the model proposed in NALAPeTh
problem is not the policy, but its implementati@mn the one hand you have the theory and on the btrel
there is the practice.” (Experteninterview 2)
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* “And being multilingual makes me more a Ghanaia(Experteninterview 1) Eine
maogliche Interpretation dieser Aussage ware, dasdbefragte Person das Phanomen

.Mehrsprachigkeit* mit dem Land Ghana — in dieseafl Fairer Heimat — verbindet.

Negative Stellungnahmen und Meinungen zur Mehrépgaeit:

* “On the other hand | believe that a monolingual oty must not deal with language
policies and matters as we do, and that is no ¢aslk.” (Experteninterview 2) Damit
sprach die befragte Person die Schwierigkeiten 8prachenpolitik in einem

mehrsprachigen Land an.

Die Experten nahmen das ,Phanomen” Mehrsprachigkaiviegend positiv wahr und

sahen darin kein Entwicklungshindernis.

5.3.2.5. Einschatzung der zukinftigen Entwicklung in der Spachenpolitik

Die Frage nach der zukunftigen Entwicklung der saglen Unterrichtssprache bewerteten
die Experten einheitlich. Englisch soll weiterhis Binterrichtsmedium verwendet werden,
aber in Kombination mit einer lokalen Sprache, adest in den ersten SchulstuféiDas
heil3t, die Experten unterstitzen die derzeitigea@pmnpolitik (NALAP), auch wenn sie

sich in der Praxis noch nicht véllig durchgesett h

Bei der folgenden Fragestellung sollten die Expertler ideales Unterrichtsmodell
beschreiben:

* mehr Lehrmaterialien verwenden, besonders welchakalen Sprachen

* Objekte, Geschichte und Orte verwenden, die diel&itkennen

» klare Strukturen beim Unterrichten schaffen

e strenger unterrichten

* so unterrichten, dass die Kinder zuhoren

18 “There are too many languages in Ghana and nol®dsady to sacrifice his or her language for arrothe
language. But | mean that local languages shouldnbee developed. A Ghanaian language should be a
subject up to SHS and should be a medium of instruction — in comtimawith English — up to P3.”
(Experteninterview 1)

“I think as long as there is no great change in dbgernment, the current language policy will hbld.
(Experteninterview 2)

“English will remain the future medium of instrumti, but in my opinion mother tongue will and sHadi
used as an additional language of instructionéspegcially in Lower Primary.” (Experteninterview 3)
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« Kinder zu fahigen bilingualen Menschen erziefien

Die Frage wurde sehr allgemein von mir gestellt esdst interessant, dass das Thema der
Unterrichtssprachen von den Experten nicht expdizitahnt wird.

5.3.2.6. Winsche fir die Zukunft in den Schulen

Folgende Wiunsche flr die Zukunft in den Schulendearangesprochen:

e eigenes Sprachlabor fir die Schulen

* mehr Geld, nicht nur von der Regierung, sonderih &ltern sollen Beitrage zahlen
* gut ausgebildete Lehrkrafte, die die Schiler zuiahbieit motivieren (2x)

* PC-Réaume und Bibliotheken fir jede Schule

e mehr Einrichtungen

« ghanaische Sprachen und deren Lehrer sollen egestemmen werdéh

Die Wlnsche der Experten beziehen sich grof3tendeifsverbesserte Ausstattung und
besser ausgebildete Lehrkrafte. Damit wird nocimainmehr deutlich, dass die Wahl der
Unterrichtssprache(n) nicht als das wichtigste Taelar ghanaischen Schulen angesehen

wird bzw. die Prioritaten in der Bildung Ghanas anfleren Punkten liegen.

5.3.3. Inhaltsanalyse der Schilerinterviews

5.3.3.1. Einleitung

Insgesamt wurden zwei Schilerinnen (12 und 10 Jamnel ein Schiler (9 Jahre)

interviewt. In allen drei Fallen wurden die befagtSchiiler von den Lehrkraften gewahlt

und mir vorgestellt. Wichtig war mir, Schiler sowalus defUpper Primaryals auch aus

17 wWhen | teach, | teach with objects and stories plates the children are familiar with. | have aacl
structure when | teach. | do not like movementsmduclasses. It is my task as a teacher to maketihdren
listening to me.” (Experteninterview 2)

“If I live in a place where | can teach for examflei. | will try to make the children literate inwli and
English. | want to help children becoming true a@otid bilinguals. Then they can learn more langsaayed
become multilinguals.” (Experteninterview 3)

18 think, if all the schools try to implement therqgramme NALAP that is a great step forwards
concerning the promotion of local languages.” (Eigr@nterview 3)
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der Lower Primary zu befragen. Bei den jingeren zwei Schilern bgte&ich jeweils
einen Ubersetzer. Ein Lehrer als Ubersetzer hatiglioherweise die Antworten der
Schuler beeinflusst oder bei den Schilern den Hokdhinterlassen, es handle sich um
einen Test. Um dies zu vermeiden, bat ich die LreBhere Schiler zu fragen, ob sie
ubersetzen kdonnten und mochten. In beiden Falléte heh schliel3lich Schuler aus der

Primary 6 die die Fragen fir die interviewten Schiler — wanitig — Gbersetzten.

5.3.3.2. Personliche Daten und Sprachenprofil

Als Lieblingsgegenstande gaben die Kinder Mathdmafiaturwissenschaften (2x) und
Englisch (2x) an. Sie begrindeten dies damit, dsies entweder gut in diesen
Gegenstanden waren oder ihnen diese Gegenstacteeteiallen wirden. Auffallig war
dabei, dass nur ,Hauptgegenstande” genannt wulNigrengegenstande wireative Arts

usw. wurden nicht erwahnt.

Zwei der Befragten gaben Twi als MutterspracheEnes dieser beiden Kinder spricht
zusatzlich ein wenig Fante. Das dritte intervieWtad wachst zweisprachig auf und gab
deswegen Twi und Fante als Muttersprachen an. dkie lernen Englisch und Ga in der
Schule, demnach zwei fremde Sprachen. Zu Hausemihdrreunden verwenden die
Kinder ihre Muttersprachen. Mit den Lehrern, spesthie grundsatzlich Englisch, hin und
wieder verwenden sie aber auch ihre Mutterspradbeispielsweise in den Pausen. Auch
wahrend des Unterrichts, im Gesprach mit Schulgelte verwenden sie Twi oder Fante.
Da die Kinder nur sehr eingeschrankten Zugang zeneiFernseher haben, eribrigte sich
die Frage nach der bevorzugten Sprache in diesediulte Ein Kind gab an, wenn die
Eltern Radio horten, dann in Twi. Ein interviewtésd meinte, Blcher in Englisch zu
lesen, wahrend die anderen beiden sagten, daas(3 den Schulbiichern keine anderen
Blcher lasen.

Die alteste der Befragten gab an, nicht viel in Dader Ga schreiben zu kénnen, wohl aber
in Englisch. Alle drei befragten Kinder gaben aie, 8prache Ga selten zu sprechen.
Schon alleine das Sprachenprofil dieser drei Schigt deutlich die Problematik
bezuglich der Wahl der Unterrichtssprache, denneteder Schiler hat einen Bezug zu

Ga, der lokalen Sprache der Stadt Accra.
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5.3.3.3. Erfahrungen in der Schule

Folgende Assoziationen fielen den Schiilern zum iBegjidung ,education” ein:
* Lernen
* Ich gehe zur Schule, weil ich gut sein will.

« Damit kann ich etwas erreichéh.

Keines der Kinder nannte eine negative Assoziatideriiber hinaus setzten die Schuler

den Begriff ,education” mit Schule gleich.

Was die Kinder in der Schule mégen bzw. nicht mdgen

positiv negativ

mit Freunden zusammen sein streiten bzw. ,rangeln” der Buben
lesen Essen

dass manche Lehrer gut erklaren Bestrafung mit dem Stotk

Tabelle 7: Positive und negative AssoziationenSitariler mit der Schule

Ein befragtes Kind sprach das Thema Gewalt von agichan?l do not like the caning.
Once | saw when a colleague was caned very hdadt $orry for him.” (Schilerinterview
3) Diese Aussage lasst annehmen, dass viele Kintbavohl sie mdglicherweise selbst
noch nicht Opfer von Gewalt in der Schule geworsied, sie zumindest schon einmal als
Zeuge eine derartige Szene erleben mussten.

Dennoch beschrieben die Schiler ihre Lehrkréafte variviegend positiven Adjektiven:
gut (2x), freundlich (2x), streng (2x), nett (2sfark’. Dass die Beziehungen zwischen
den Lehrkraften und Schilern, bis auf manche Ausesh vorwiegend positiv sind,

konnte auch in der teiinehmenden Beobachtung siestgestellt werden.

Die Frage nach der Lieblingssprache beantworteieischiler wie folgt: Alle drei gaben
Twi als Lieblingsspracté an, wobei ein befragtes Kind zusatzlich noch Eutlianfiihrte.

“I like English and Twi. | want to be good in Ergii.” (Schulerinterview 1)

19 “Education for me means learning.” (Schilerintewi)

“I want to be a lawyer, so | go to school. | wambe good.” (Schilerinterview 2)

“I can reach something with it.” (Schilerintervi@y

204 school 1 like being with my friends, but | donlike the fighting.” (Schilerinterview 1)

“I like it that some teachers explain well.” (Scéfihterview 3)

2L |m Original: good, friendly, sometimes strict, @jstrong, kind

%24 school we learn English and Ga. | do not sp@ak | like the Twi language best.” (Schilerintewi2)
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5.3.3.4. Beurteilung der Sprachen und Sprachenpolitik in denSchulen

Die Schiler nannten folgende Woérter, die ihnen zngli&ch und zu ihrer jeweiligen

Erstsprache einfielen:

Englisch

Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher

Markt)

lesen gut Schule (2x)

schreiben fein Lehre®
stolz
mogen

Tabelle 8: Assoziationen der Schiuler zur englischerache

Erstsprache

Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)

sprechen stolz (2x)
mein (2x)
Eltern (2x)
Nachbar
eigerf?

Tabelle 9: Assoziationen der Schuler zur Erstsgach

Die befragten Kinder assoziierten vorwiegend enmatie und personliche Begriffe mit der
Erstsprache (in diesem Fall Twi und Fante). Raterew. wirtschaftliche Wertungen
blieben vollig aus. Englisch hingegen verbanderhaigptsachlich mit dem Ort Schule.

In der nachsten Frage ging es um Regeln bei dereAdung einer bestimmten Sprache im
Unterricht: Die Kinder antworteten alle, dass sighvend des Unterrichts grundsatzlich
Englisch mit dem Lehrer sprachen. Ein Kind erzghitenn es Twi mit der Lehrkraft
spricht, muss es das Gesagte — nicht immer — ihig€hgwiederholen. Ein anderes Kind
meinte, dass die Lehrkraft manchmal selbst Twi ihiten spreche. Dartber hinaus
erzahlte dasselbe Kind, dass es in Ordnung warByireu antworten, aber besser ware es

in Englisch. Zwei Kinder gaben zudem an, dassrsiden Pausen manchmal Twi mit der

3 Im Original: fine, school, teacher, proud, | likegood, read, write
4 Im Original: proud, mine, talking, my languageresas, neighbour, own
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Lehrkraft sprachen und diese manchmal in Twi antster Schliel3lich meinte ein Kind,
aulRerhalb der Klasse jede Sprache sprechen zwndurfe

Auf die Frage, ob die Schiler es mdgen, wenn digrkraft Englisch mit ihnen spricht
und, ob sie Schwierigkeiten hatten den AnweisurdgnlLehrkraft zu folgen, antworteten
sie wie folgt: Ein Kind meinte es zu mégen, wene dehrkraft Englisch spricht. Es gab
auch an, daran gewohnt zu selram used to it“ (Schilerinterview 1)

Das zweite Kind behauptete, das Englisch der Lelffirigut verstehen zu kénnen. Das
dritte befragte Kind gab an, die Lehrkraft zwarnvaustehen, aber selbst nicht gut englisch

sprechen zu kénnen.

In diesem Zusammenhang wurden die Kinder schlief$lmch gefragt, was sie tun, wenn
sie die Anweisungen der Lehrkraft nicht verstehétfle drei Kinder antworteten
einheitlich, ihre Sitznachbarn um Rat zu fragennnvsie die Aufgabe nicht verstiinden.
Ein Kind meinte:*They [neighbours] ask me very often(Schulerinterview 1) In diesem
Fall sprechen sie hauptsachlich in Twi oder Fanteinander.

Auffallig ist, dass bei Verstandnisproblemen keinles Kinder die Lehrkraft zu fragen

schien.

Die Frage nach einer Geheimsprache wurde folgeraisem beantwortet: Alle drei
Befragten gaben an, keine Geheimsprache zu haben,em interviewtes Kind meinte,
Fante zu verwenden mit ihren Geschwistern, wennngiat von anderen verstanden

werden mochte.

Eine meiner Forschungsfragen, ob die Kinder ihmagpgichen Ressourcen so einsetzen
kénnen wie sie es brauchen, kann nun dahingehesatvbertet werden, dass die Kinder
ihre ,Muttersprachen* (Twi oder Fante) zumindesthvegind des Unterrichts wenig
einsetzen konnen, und wenn dann nur im Gesprachhneit Sitznachbarn. Schlief3lich
lernen sie zusatzlich noch eine ghanaische Spracha — zu der sie kaum oder nur sehr
wenig Bezug haben, was eine zusatzliche Belastingehe Kinder darstellt. Erst im
Schulhof, in Pausengesprachen oder manchmal imr&smit Lehrkraften (aul3erhalb
des Unterrichts) kdnnen sie auf ihr Sprachrepertauriickgreifen und ihre sprachlichen

Ressourcen bewusst einsetzen.

85



5.3.3.5. Einschéatzung der zukiinftigen Entwicklung in der Spachenpolitik

Zwei der Befragten gaben an selbst am liebstenngli&ch zu unterrichten. Ein Kind
begriindete dies damit, dass es Englisch in derl&am meisten mogel would use
English for teaching because in school | like istie (Schilerinterview 2) Das andere
Kind meinte, dass es gut wardt is good.” (Schulerinterview 3) Ein Interviewpartner
wirde selbst, kame er in die Lage, in Twi lehréram Twi. | will use Twi for teaching.

But | want to be able to speak more English as.WéBchulerinterview 1)

5.3.3.6. Wunsche fiur die Zukunft in den Schulen

Wiunsche der Schuler fir die Zukunft in den Schulen:

» eigene Textbucher, um darin zeichnen und schreibénnen
 eigene Schulbark

+ besseres Ess&n

* mehr Computer (2x)

« mehr Spiele (Ful3ball)

» Bibliothek

Die Kinder wiinschten sich hauptsachlich verbesskuestattung in den Schulen. In der
teiinehmenden Beobachtung wurde schon bemerkt, sietlsgeilweise bis zu funf Kinder

eine Sitzbank teilen mussen. Der Wunsch nach eaigenen Sitzbank, um besser

schreiben zu kdnnen, ist daher nicht verwunderlich.

5.3.4. Inhaltsanalyse der Elterninterviews

5.3.4.1. Einleitung

Es wurden zwei Mitter und ein Vater interviewt. Darste Interview fand mit einer

sechsfachen Mutter statt, deren jingster Sohrablelalt ist. Sie verkauft Salz, Kohle und

% “In my ideal school | want a desk just for me.tt@lerinterview 1)
% “In my ideal school | want better food.” (Schiilegrview 2)
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Bankuf’ zu Hause aber auch auf einem Markt, wo ich sif ura schlieRlich um ein
Interview bat. Das zweite Interview hielt ich mibhem Vater, der als Musiker und Gartner
arbeitet und einen zehnjahrigen Sohn hat. Dasviei@rwurde mir von einer Lehrkraft
vermittelt, die ich schon interviewt hatte. Als tthks befragte ich eine Mutter, die als
Haushalterin und Kochin in der Nachbarschaft meiefenthaltsortes arbeitet. Dadurch
konnte schon vor dem Interview ein Vertrauensvenigibufgebaut werden. Die Befragte
ist zweifache Mutter, wobei ihr jingstes Kind adhhre alt ist.

Die Kontaktaufnahme mit den Eltern war etwas schgee als bei den anderen Befragten,
da es langer dauerte ein ausreichendes Vertraubéd#wes aufzubauen, ohne welches ein

qualitatives Interview nicht méglich gewesen wére.

5.3.4.2. Personliche Daten und Sprachenprofil

Zwei der Befragten gaben Twi als Muttersprache aime befragte Person sprach
Uberwiegend Ga. Daruber hinaus fuhrten zwei desdhe@n Englisch als Zweitsprache an.
Die dritte interviewte Person gab keine Zweitspeacm, sondern sagte, neben der
Muttersprache noch drei andere Sprachen (zwei gd@rea Sprachen und Englisch) zu
sprechen. Eine befragte Person gab sogar an Hitgiinisch zu verwenden.

Die Interviewten meinten zudem zu Hause fast aliefdich ihre Muttersprache zu
verwenden. In Gesprachen mit Freunden dominierer zliea Muttersprache, allerdings
fanden auch die anderen Sprachen Anwendung. In Antgeit hangt die Sprachenwahl
von ihrem Arbeitsgeber und ihrer Umgebung ab. Zdei Befragten verwenden die
Muttersprache in ihrer Arbeit, eine interviewte $8T verwendet 6fters auch Englisch.
Was das Lesen betrifft, gab eine befragte Persomgan keine Blcher zu lesen, aber
Zeitung lieber in englischer Sprache zu kaufeneEweite interviewte Person antwortete
meist englische Blcher zu lesen, da nur wenige &uichder ,Muttersprache” verfligbar
waren. Die dritte befragte Person liest in Ga undli&ch, bevorzuge aber die ghanaische
Sprache. Was das Fernsehen und Radio horen hewvdfen die Praferenzen &ahnlich
unterschiedlich. Ein Interviewpartner gab an kawnernsehen oder Radio zu héren. Eine
Person schaut fern oder hort Radio in Twi und Eabli Die dritte Person sieht lieber fern

in Ga und in Englisch. Wenn sie Radio hore, hoeengben Ga und Englisch manchmal

%" Ghanaisches Nationalgericht aus gesauertem Mehl
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auch Twi. Mails und SMS schreibt eine der befrad®ensonen gar nicht und die anderen
beiden in Englisch.
Die englischen Sprachkenntnisse der Interviewtem, mindlicher Form, waren

ausreichend.

5.3.4.3. Erfahrungen in der Schule

Bildung haben die Eltern wie folgt definiert:

e gut

* bessere Jobs (2x)

* mehr Geld (2x)

* Bereicherung

* notwendig, um eine Anstellung zu bekommen
» eroffnet mehrere Moglichkeiten

« gibt die Moglichkeit sich selbst auszudriicken

Die Eltern verbanden Bildung vorrangig mit guterbditsplatzen und gutem Verdienst.
Dies lasst vermuten, dass sie sich von der Bildungrster Linie erhoffen, dass ihre

Kinder einmal finanziell besser gestellt sind.

Als Probleme in den Primarschulen nannten die Efi@gende:
e schlecht ausgebildete und unmotivierte Lehrkrafte

* Anzahl der Schiiler pro Klasse

* Mangel an Schulen

« Kinder wollen nicht lernefi

Die Frage nach den Auswahlkriterien fir Schulendgunur an die Eltern gerichtet:
e gute Qualitat (2x)

« am besten eine private Schill@x)

2 «Education enriches your mind. It is a necessaoy for getting a good job.” (Elterninterview 2)

“Education gives you more opportunities. Better adion means better job and more money. Education
gives you the chance to express yourself.” (Elteamview 3)

#“They are not listening well.” (Elterninterview 3)
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» gute Konditionen der Schule

e gut ausgebildete Lehrkrafte

Den Eltern waren besonders gut ausgebildete Letekwidchtig. Dass sie die Kinder am

liebsten in eine Privatschule schicken wiirden, wwachon im Theorieteil erwahnt.

Stellungnahmen beziglich des Lehrplans: Die befragEltern gaben an mit dem
derzeitigen Lehrplan grundséatzlich zufrieden zunsEine interviewte Person merkte aber
an, dass die Schultage zu lange dauern wirden daml das Unterrichten mancher
Gegenstande deswegen reduziert werden sollte. Alstigste Gegenstande galten dem
Gesprachspartner zufolge Englisch, Mathematik uadNdturwissenschaften. Die anderen
Gegenstande kdnnten weniger unterrichtet werdenz\&eiter Interviewpartner bevorzuge
auch den Schwerpunkt auf diesen drei Gegenstaiderdritte befragte Person flhrte an,
dass sie es fur gut befande, dass in den 6ffeatli@chulen auch eine ghanaische Sprache

als Gegenstand unterrichtet wiirde, im Gegensatzanchen privaten Schuléh.

5.3.4.4. Beurteilung der Sprachen und Sprachenpolitik in denSchulen

Bei der folgenden Frage sollten die Interviewpartitenglisch und ihre jeweilige

Erstsprache mit Begriffen assoziieren, die ihneantamn dazu einfielen.

Englisch
Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)
anders international
wichtig wichtig bei Reisen
gut modern
Sprache eines anderen Zukunft
bessere Jobs (2x)
wird von vielen verstanden

30wy ou know my first sons have been in private scBpblt since my husband died | have to work an#l loo
after my family. So my youngest son attends a puBfimary, but | think it is a good one.” (Elterteérview

1)

“You know here in Ghana you want your kids to gatprivate school and you fight for that, but sames

it does not work out. So, for my son, | sent hinthle nearest Primary school.” (Elterninterview 2)

31 “In private schools they do not take that subjgetiously. They sometimes are not teaching Ghanaian
languages at all.” (Elterninterview 3)
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profitabel

Geld*”

Tabelle 10: Assoziationen der Eltern zur engliscBprache
Erstsprache
Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene

(personliche Wertung) (argumentativ)
leicht gut (3x) lokal
Voraussetzung, um eine | Heim Markt®®
weitere Sprache zu lernen | Muttersprache (2x)

Ursprung

Tabelle 11: Assoziationen der Eltern zur Erstspeach

Wie zuvor bei dem Begriff Bildung, verbinden dietdth die englische Sprache
vorwiegend mit besseren Jobs und mehr Geld. BeiEdsisprache hingegen bildet die

rationale Ebene, gemeinsam mit der deskriptivemkdrzeste Liste.

Bei der nachsten Frage sollten die Eltern die Beohguvon Englisch in der Arbeit und zu

Hause beschreiben:

Bedeutung von Englisch in der Arbeit Bedeutung vorEnglisch zu Hause

wichtig (2x) kaum notwendig
manchmal notwendig (2x)

Tabelle 12: Eltern: Bedeutung der englischen Sgrachler Arbeit und zu Hause

Die Liste fallt kurz aus, zeigt aber, dass das Bsbhen der englischen Sprache fur die

befragten Eltern (der Unterschicht) keine Notwekeigdarstellt.

Im Folgenden wird ein Vergleich tber die Meinungerd Ansichten der Eltern tber die

englische und ghanaische Sprache als Unterrichismegézeigt:

Englisch als Unterrichtsmedium

Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)
problematisch wichtig alle lernen es

%2 1m Original: good, important when you travel, imtational, better/ good jobs, many people undedsign
it is another man’s language, different, importantfitable, modern, future, money

% Im Original: good, market, home, mother tonguealpeasy, have to learn it before you can leaoitan
one, origin
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gut (2x) macht gute Bildung
notwendig (2x) ermoglicht bessere Jobs

Tabelle 13: Bewertung der Eltern der englischeretfightssprache

Ghanaische Sprache als Unterrichtsmedium

Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)
leicht nicht gut Problem, wenn lokale

Sprache nicht Muttersprache
gut als zweite/ zusatzliche
Unterrichtssprache in den
ersten Klassen

keine guten JoB$

Tabelle 14: Bewertung der Eltern einer ghanaisdbeterrichtssprache

Die englische Unterrichtssprache wurde am hauingsté ,Notwendigkeit* und besseren
Jobaussichten assoziiert. Eine ghanaische Spragtdewingegen kritisch betrachtet, vor

allem dann, wenn die ghanaische Unterrichtsspraicing der eigenen Sprache entspricht.

Die Gesprachspartner wurden im Anschluss dararaggfob sie Probleme sé&hen, wenn
Kinder auf Englisch unterrichtet wirden. Zwei deeicbefragten Personen gaben an, zu
wissen, dass es Kinder gabe, die Probleme mitmiglisehen Sprache hattéh“But they
will have to learn it. It is important for theirfé.” (Elterninterview 2), antwortete ein
Interviewpartner. Die dritte befragte Person gab rnoht wirklich Probleme darin zu
sehen, wenn Kinder auf Englisch unterrichtet wirdindies alle Kinder betreffe und es
notwendig fur sie ware, die nationale Sprache fielyechen.

Ein Gesprachspartner meinte, das eigene Kind haioe Probleme in der Schule mit der
englischen Sprache, weil es zu Hause mit Familiggimdern Englisch Gben konnéMy

son has no problems in school because of Englisanitalk English and his brothers and

sisters as well.'(Elterninterview 1)

34 “Twi should be the national language, it is easyetirn for everyone, but in school you need English
you do not speak English, you look like bad edwtatélf you know English you get better jobs.”
(Elterninterview 1)

“But they will have to learn it. It is importantifeheir life. | do not want a local language tothe medium

of instruction. You do not get good jobs withoutglish.” (Elterninterview 2)

“If you know that language you can go anywhere drate will be someone who understands you. Thus |
prefer English as medium of instruction.” (Elterteirview 3)

354 know there are other children in his school wére older than him and they do not speak a singlel w
in English.” (Elterninterview 1)
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In der nachsten Frage ging es darum, ob sich dirrElwinschten, dass mehr lokale
Sprachen in den Schulen unterrichtet wirden: Hiesrew die Antworten sehr
unterschiedlich. Eine befragte Person gab an, &ie lgerne, dass auch Twi zusatzlich als
Gegenstand unterrichtet wirde, weil viele Mensdhehccra diese Sprache spréachen. Die
zweite interviewte Person meinte, dass eine ghamaiSprache genug ware, aber Twi vor
Ga den Vorzug gegeben werden sollte. Die drittesdterantwortete;Ga is the local
language and people who move to our city needamleur language.’(Elterninterview

3) Dieser Gesprachspartner hielt das Unterrichtam anderen ghanaischen Sprachen als

Unterrichtsgegenstand neben der lokalen Sprachedras Schulen nicht fir nétig.

In einer weiteren Frage sollten die Eltern ihre migen Uber die in den Schulen
verwendeten Lernmaterialien abgeben. Zwei der Begiagten hielten die Textbucher fur
gut bzw. fur besser als friher. Ein Interviewpartgab an, dass die Inhalte der Blcher ,in
Ordnung* waren, da sie Ubungen und Bilder beinkaiteDariiber hinaus sei es gut, dass
die Anleitungen in den Bichern in Englisch gesdieresind, da auch die Prufungen in
englischer Sprache abgehalten wirden. Die Schéien sdadurch besser auf die Tests
vorbereitet. Problematisch sei aber der Mangel aaxtbtchern. Der dritte
Gesprachspartner meinte, manche der Lernbichenwérschwierig. Es sollten weniger

Themen in einem Jahr unterrichtet und daftir mehrrigen gemacht werden.

Stellungnahmen zur Mehrsprachigkeit:

* besser nur eine Sprache in einem Land, da es inolmgoalen Landern keine
Diskussionen uber Sprachenpolitiken gibt

» Barriere

« erschwert Sprachenwahl in den Schéflen

« ist normal, da man damit aufgewachseri’sei

Die Eltern beschreiben Mehrsprachigkeit als einer etegative Erscheinung, die mehr
Probleme als Vorteile mit sich bringt.

% “Multilingualism in my country is somehow a bamidn schools you do have problems to choose a
language as a subject.” (Elterninterview 2)

37 “Multilingualism is usual for me. | grew up with When you live in Accra you are always surrountgd
many people with different ethnic backgrounds and glways hear different languages.” (Elternintevw)
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5.3.4.5. Einschéatzung der zukiinftigen Entwicklung in der Spachenpolitik

Die Frage nach der zukunftigen Entwicklung der saglen Unterrichtssprache bewerteten
die Eltern folgendermal3en: Alle drei Befragten véirdgerne Englisch weiterhin als
Unterrichtssprache beibehalten. Eine der intengaewPersonen wollte aber die lokale
Sprache als zweites Unterrichtsmedium, zumindedgem ersten Klassen. Daruber hinaus
wirde sich diese Befragte wiinschen, dass der Wstteder ghanaischen Sprache ernster
genommen wirde, da ihr Kind auch in ihrer Mutteaspe lese- und schreibkundig sein
solle. Als Grund, warum Englisch weiterhin die Untehtssprache bleiben sollte, meinte
einer der Interviewten, dass es zu viele SpracheBhana gabe und man deswegen am
besten eine internationale Sprache wahlen slids ein weiterer Grund, wie schon oben
angefiihrt, wurden die besseren Jobaussichten geflabiese befragte Person meinte
auch, wenn schon nicht in Englisch unterrichtet deerdann sollte der Unterricht in
Franzosisch abgehalten werdét.it is not English it should be French. Frenck an
international language too. With those languages gan go into another country, with
Ghanaian languages you cannotElterninterview 2)

Der Wunsch dieser Eltern, Englisch als Unterrighigshe beizubehalten, zeigt trotz der
viel zu geringen Fallzahl eine Tendenz, die dieBeginn der Arbeit formulierte These,
wonach die Unterstlitzung des Unterrichts in indégersSprachen in Ghana gering sei,

bestatigt.

Die Eltern beantworteten die Frage, wie sie selligerrichten wirden, wenn sie eine
Lehrkraft wéaren, folgendermal3en:

* eine motivierte Lehrkraft sein

« ,das Beste" in der Schule geben

* mehr Praxis

« streng und ernsthaft unterrichf®n

+ den Eltern klarmachen, dass auch sie den Kindekiazige helfen sollen

38 4 think the medium of instruction should be EngliFhere are too many languages in our countrypsio
better take a global one you can use anywhereeowdild.” (Elterninterview 1)

% 4 do not want a local language to be the mediuiinstruction. You do not get good jobs without
English.”. “It is our national language and evergipcshould know at least one international language.
(Elterninterview 2)

0| would be a strict and serious teacher becaugethe future of the children and they have tofqren
well in order to get a good job.” (Elterninterviey
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5.3.4.6. Winsche fir die Zukunft in den Schulen

Folgende Wiunsche fiir die Zukunft in den Schulendearvon den Eltern angegeben:
» gut ausgebildete Lehrkrafte (2x)

* mehr Praxis

* bessere Ausstattung (2x)

* mehr Geld

« mehr Textbiichét

Bei den Winschen der Eltern fur die Schulen ingeeten die unterrichteten Sprachen

weniger bzw. hatten keine Prioritat.

5.3.5. Inhaltsanalyse der Lehrerinterviews

5.3.5.1. Einleitung

Es wurden insgesamt sechs Lehrkrafte interviewhf Ron diesen waren Klassenlehrer,
eine befragte Person war Ga-Lehrer. Ein Drittel Blefragten war weiblich, zwei Drittel
der interviewten Lehrkrafte mannlich. Die jings&fragte Person ist 22, die alteste 51
Jahre alt. Ein Interviewpartner gab an schon séitJahren zu unterrichten. Zwei
unterrichteten erst seit einem Jahr. Von den s&dfsagten lehrten zwei in derower
Primary und drei in detJpper Primary Der Ga-Lehrer unterrichtete von der ersten bis zu
sechsten Schulstufe jeweils den Gegenstand Ga.

Bevor ich die Lehrer interviewte holte ich mir jalgedie Erlaubnis des Direktors bzw. der
Direktorin. Manche der Lehrer wurden mir von demh@leiter bzw. der Schulleiterin
selbst vorgestellt, andere sprach ich selbst an.

Die Interviews wurden entweder in den Pausen odeh iSchulschluss durchgefihrt und
fanden meist in den Klassenraumen aber auch imk@menzimmer oder im Schulhof

statt. Im Allgemeinen waren die Befragten sehrmofiad entgegenkommend.

“ “We need more money for the schools in order ty Iore textbooks and better equipment.”
(Elterninterview 3)
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5.3.5.2. Personliche Daten und Sprachenprofil

Als Grinde, warum die Interviewpartner Lehrpersomemden wollten, wurden folgende

angegeben:

» als Lehrer kann man helfen eine Nation zu bilden

e als Lehrer hat man Zeit auch andere Dinge zu tesofders in den Ferien und an den
Wochenenden

* den Kindern helfen und sie unterstitzen verantwmggbewusste Erwachsene zu
werden

* Waunsch, Lehrer zu werden, schon als Kind gehabt

» eigentlicher Berufswunsch konnte nicht ausgeulbtdemr daher sei man Lehrer
geworden

» sichere Anstellung (der Staat stellt die Lehrkrafte

Diese Grunde geben einen kurzen Einblick in dieiktionen der befragten Lehrkrafte.

Das Sprachenprofil der befragten Lehrkréfte sigbtfolgt aus:

Muttersprache Zweitsprache Weitere Sprachkenntnisse

Twi* Englisch* Ga* (flie3end)

Ga* Englisch* Twi (nicht flieRend)

Ga, Twi - Englisch (nicht flie3end)

Twi - Ga, Englisch* (beide fliel3end)

Hausa Englisch* Twi, Ga (nur verstehen, nicht
gesprochen)

Twi* Englisch* -

* Sprache kann auch in schriftlicher Form ohne grBffobleme verwendet werden
() Worter in der Klammer beziehen sich auf die mioheén Sprachkompetenzen
Tabelle 15: Sprachenprofile der Lehrer

Insgesamt wurden vier verschiedene Sprachen genamnintGa, Hausa und Englisch. Nur
zwei der Befragten gaben Ga als Muttersprache &@mremd Twi von vier angegeben
wurde. Zwei der Lehrkrafte sprachen gar kein Gayadth dies die Sprache der Lokalitat
ist. Englisch wurde von vier Befragten als Zweitsire angegeben. Eine befragte

Lehrkraft sprach Englisch weder flieRend, noch diarschriftiche Form ausreichend.
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Zu Hause bevorzugten die Befragten ihre Muttersp@g, verwendeten aber, wenn die
Situation es erfordere (beispielsweise bei der kosation mit anderssprachigen
Freunden) auch Englisch oder eine andere gemeinghamaische Sprache.

Aul3er der Ga-Lehrerin gaben alle Befragten an igliEch zu unterrichten. Allerdings
meinte auch die Ga-Lehrerin Anweisungen manchmagnglischer Sprache zu geben.
Vier der Interviewten verwenden im Unterricht eiglganaische Sprache kaum oder nur
dann, wenn es mehr oder weniger nétig sei. Einnli@epartner benltze gar keine
ghanaischen Sprachen in der Schule. Mit Kollegdartrelten sich die Lehrer hingegen in
allen ihnen zur Verfugung stehenden Sprachen.

Alle Lehrer lasen bevorzugt englische Bucher. Was &ernsehen und Radio horen
betrifft, nannten vier Befragte Englisch als Préfer. Ein Gesprachspartner bevorzuge Twi
als Sprache in den Medien und ein Interviewparthabe keine Praferenzen. Der
elektronische Schriftverkehr laufe bei allen Befesgausschlief3lich in englischer Sprache
ab.

Auffallig ist, dass die Lehrkréfte stets Englisds binterrichtssprache anfuhrten, obwohl
allen Befragten das Programm NALAP bekannt sei,agbreine lokale Sprache zumindest
in der Lower Primaryals zusatzliches Unterrichtsmedium verwendet wesidlte. Aber
schon aus der teilnehmenden Beobachtung ging hedass dieses neue Modell in den
Schulen der befragten Lehrkrafte noch nicht eingefivorden ist.

5.3.5.3. Erfahrungen in der Schule

Bildung definierten die Lehrkréfte folgendermal3en:

» Bildung ist Hilfe, da Lesen und Schreiben sehr wgghFahigkeiten sind, die es einem
ermoglichen das Leben zu organisieren

» Bildung ermdglicht andere Dinge zu lernen bzw.wuu x)

* Aufwertung und Entwicklung der eigenen Personlichke

* mehr Wissen

» kreiert die eigene Identitat

* macht stolz und stark

* Wissensvermittlung (2x)

* ohne Bildung nimmt die Armut zu
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* Verbesserung
* gibt mehr Chancen

« Bildung hilft sich selbst auszudriickén

Der Grof3teil der Befragten verband Bildung mit Bhtfing. Der Bezug der Bildung zur
Armut Uberrascht nicht. Im Kapitel der Begriffsdefionen wurde unter dem Begriff
Bildung schon vermerkt, dass diese haufig als ,@ltittel* gesehen wird.

Wahrnehmung von Herausforderungen und ProblemdanrPrimarschulen:

» schwache Grundbildung: Eine gute Basis zu bildéemvishtig, damit spatere Bildung
darauf aufbauen karif.

* Mangel an Zeit und Unterstitzung: Zeit und Hilfskhwerden benétigt, um mehr auf
die Schiiler eingehen zu kénfién

* hohe Schileranzahl pro Klasse

» Phonetik: zu viele Schiler, auch in der P6, habeblPme mit der Aussprache

* Fehlen von Strukturen und Methoden (2x)

* Mangel an Computer (ICT-Level ist sehr niedrig)

* Mangel an Lehr- und Lernmaterialien

+ unterschiedliche Niveaus der Kinder in einer Klasse

Der Mangel an Lehrmethoden wurde auch von den kkelyetont. Die unterschiedlichen
Niveaus der Schuiler kdnnten unter anderem aus asadhe resultieren, dass die Schiler
verschiedene sprachliche Hintergrinde haben unevedgs unterschiedlich gut dem
englischsprachigen Unterricht des Lehrers folgeamki. Dieses Problem wurde schon im
Theorieteil besprochen.

42 “Education means to upgrade yourself and get reomvledge and this enables you to do other things.
Without education you cannot do anything. It isessary for developing your personality.” (Lehregimtew

2)

“I think education helps you to create your ownniity and personality. Education can make you feel
proud.” (Lehrerinterview 3)

“Education means for me passing knowledge fromtoranother. It makes you strong and it is imporfant
your life. It is the task of the school to educde next generation.” (Lehrerinterview 4)

“Education means improvement. It improves your &fed gives you more chances. Education helps you to
express yourself which is very important.” (Lehnégrview 6)

43 “you [the teacher] have the challenge to creatgoad foundation otherwise the top will be weak.”
(Lehrerinterview 1)

““Thus we need more assistance and more time td better relationships between teachers and papils
parents.” (Lehrerinterview 1)
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Die Beziehung zu den Schiilern beschrieben die kehréAllgemeinen als sehr positiv,
vertraut, herzlich und freundlich. Ein Lehrer bdtorwie wichtig es sei, eine offene
Atmosphare zu schaffen, die es den Schiilern erlrebeu fragen und zu lernén Eine
Lehrkraft hingegen meinte’[B]Jut because of some behaviour of some pupilsythe
challenge the teacher, therefore you disciplinartiveith the cane.(Lehrerinterview 2)

Wie schon in der teilnehmenden Beobachtung zu Igeaesen war, haben die Lehrkrafte
Stocke. Korperliche Strafen stellen ein grof3es IBrobn ghanaischen Schulen dar und es
bedirfte einer gesonderten Analyse, welche abeRaimmen dieser Arbeit nicht gemacht

werden kann.

Die Befragten antworteten auf die Frage nach desfallguoten wie folgt: Die meisten
Ausfélle kdmen in den hdéheren Schulstufen vor. én drsten Schuljahren komme dies
kaum vor. Schulabbriche seien eher ein ProblemHidreren Schulen, denn in den
Primarschulen, so die Lehrer, wiirde die Ausfallguo¢reits sinken. Als Grunde fiur die
Ausfélle wurden die niedrigen Lohne der Eltern, diee Kinder auch fur die Arbeit
brauchen oder unverantwortliche Eltern, die sicthnium ihre Kinder kiimmern oder

alleinerziehende Eltern, die nicht auf ihre Kindefpassen konnen, genannt.

Schlief3lich wurden die Lehrer gefragt, wie sie dehrplan der Schule bewerten wirden.

Im Allgemeinen sind die Lehrkrafte zufrieden mitndé.ehrplan, &uRerten aber dennoch

manche Kritik:

» die Schultage dauern zu lange, manche Gegenstéailiensdaher etwas weniger
unterrichtet werden

* in der Lower Primary werden zu viele Gegenstandertohtet (beispielsweise ware
ICT in diesem Alter noch nicht nétig, aul3erdem dré@ttlie meisten Schiler ohnehin
keinen Zugang zu Computer)

* Mathematik und die Naturwissenschaften wirden zoigventerrichtet

* in der Primarschule werden zu viele Gegenstandernctitet

Zwei Befragte betonten aber auch, dass es gut aeih praktische Gegenstande

(beispielsweis€reative Art$ zu unterrichten.

454 mean we love the pupils. We want to teach therdd the right thing.” (Lehrerinterview 1)
“I believe the relationship between the teachexs @upils is very good. | think the children love arsd we
love them. It is important to create an open atrhesp Then it is easier for the children to ledrhey
should feel free and have no fear to ask us wheribeg need something.” (Lehrerinterview 4)
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5.3.5.4. Beurteilung der Sprachen und Sprachenpolitik in denSchulen

Die Lehrer sollten in der nachsten Frage Begritfizahlen, die ihnen spontan zu Englisch

bzw. zu ihrer jeweiligen Erstsprache einfielen.

Englisch
Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)
schwierig gut international (3x)
interessant global
wichtig (2x) Nationalsprache (2x)
stolz Kommunikationsmedium
stark fremde Sprache
einzigartig nicht jeder spricht es
eingefuhrt
jeder versteht es
Web
viele Lander
Gemeinschaftssprache
Kolonialsprache
Wissenschaff

Tabelle 16: Assoziationen der Lehrer zur engliscBprache

Erstsprache

Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)

einfach zu verstehen alt verbindet ein Land
leicht zu sprechen gut Dialog*’

hilft besser zu verstehen | nett (2x)

(2x) gewdhnlich (2x)
Muttersprache (4x)
stolz

Interesse

einzigartig

Heim

gemeinsam

Sprache mit der man
geboren wird

Tabelle 17: Assoziationen der Lehrer zur Erstsprach

“®1m Original: national language, not everybody $se# proud, strong, good, unique, interestinggn it,
important, medium of communication, foreign langeiagntroduced, difficult, many countries, common
language, international, global, colonial languageb, science, everybody speaks or understands it

4" Im Original: old, mother tongue, proud, combiniagountry, interest, good, easy to understand,ueniq
helps the individual to understand better, homanroon, dialog, spoken easily, language | am bori,wit
nice, ordinary, usual
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Wie schon bei den Eltern, Schilern und Expertenviibgt bei der Erstsprache die Liste
der emotionalen Ebene, wahrend bei der englisclpeacBe die Ebene des sprachlichen

Marktes dominiert.

In einer weiteren Frage sollten die Lehrer bean®mrwas Englisch fir sie in der Arbeit
und zu Hause bedeutet.

Bedeutung von Englisch in der Arbeit Bedeutung vorEnglisch zu Hause
erweitert Kommunikationsraum wichtig (2x)

wichtig (5x) nicht notig (3x)
Kommunikationsmittel Kommunikationsmittéf

Tabelle 18: Lehrer: Bedeutung der englischen Sgracider Arbeit und zu Hause

Obwohl die englische Sprache fiir die Lehrer selthtig ist in der Arbeit, ist sie fir sie

auch zu Hause nicht unbedeutend.

Im Folgenden sollten die Lehrkrafte die engliscimvbeine ghanaische Sprache als

Unterrichtsmedien beschreiben und bewerten.

Englisch als Unterrichtsmedium

Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene

(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)

nicht leicht zu erlernen essenziell Sprachbarriere

schwierig gut (3x) nicht 100% effektiv

problematisch (2x) verpflichtend®

adaquat

beste Moglichkeit, die

offizielle Sprache zu lernen

Tabelle 19: Bewertung der Lehrer der englischereiwhtssprache

8 “English is the national language and it faciétwider communication otherwise there would be a
barrier. If you go to some other places in Ghanayay not understand the language, so you usedbnagi

a common language.” (Lehrerinterview 1)

“As a teacher you need to understand and speaksBn@ome children do not speak English so youause
local language.”. (Lehrerinterview 2)

“English in my work is very important. As a teachgru need to know the national language. | want the
pupils to have the same English skills as | havéhabthey are better off when they are lookingdgob.”
(Lehrerinterview 3)

“English is spoken by the Americans and many Eurnope Ghana was colonized by the British, so that is
why we tend to learn it as well. It is importantléarn it, so Ghana can become a global playef.ydu
sgeak English fluently people know you had goodcatlan.” (Lehrerinterview 4)

4 “English as a medium of instruction is as well ariea of understanding. It is not 100 percent effex”

(Lehrerinterview 2)
“Teaching in English is the best way to learn dfficial language.” (Lehrerinterview 5)
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Ghanaische Sprache als Unterrichtsmedium

Deskriptive Ebene Emotionale Ebene Rationale Ebene
(personliche Wertung) (argumentativ, sprachlicher
Markt)
problematisch (2x) wichtig effektiver
nicht ernst genommen erhoht Status der Lehrer
ghanaischer Sprach®n

Tabelle 20: Bewertung der Lehrer einer ghanaisth®errichtssprache

Aus der Tabelle 19 geht hervor, dass die Lehrerigpmw Schwierigkeiten bei der
Anwendung der englischen Unterrichtssprache sdbarum ging es auch in der nachsten
Fragestellung, ob sie Probleme in der Klasse hattemn sie in englischer Sprache
unterrichten. Alle befragten Lehrkrafte gaben aassdes Probleme in der Klasse gibt,
wenn sie in Englisch unterrichten, besonders in dewer Primary Funf der
Interviewpartner behaupteten, deswegen manchmalgfianaische Sprache zu benitzen,
um Anweisungen zu wiederholen. Meist wirden hiefir oder Ga verwendet. Keine der
Lehrkréafte konnte sich aber vorstellen ganzlich eémer ghanaischen Sprache zu
unterrichten. Als Grund dafir wurde in erster Ligie mehrsprachige Situation in den

Klassenraumen genantit.

Vier der befragten Lehrer waren der Meinung, dasstrmehr Sprachen als Gegenstand
unterrichtet werden sollten, da dies die Schulenssadiberfordern wirde und eine
ghanaische und eine internationale Sprache genieg.sEin Interviewpartner meinte
zudem, dass Kinder die in Accra leben, Ga lerndtespda dies die Sprache der Lokalitat
ware. Zwei der Befragten fanden hingegen, dass glemaische Sprachen gelehrt werden
sollten, zum einen, weil nicht alle Kinder Ga st und zum anderen, damit die Kinder

selbst eine Sprache wahlen kdnnten.

%0 4| think the use of a local language as a mediurmsfruction is more effective because you haves®
the language from the environment the child comas ' (Lehrerinterview 2)

%1 “There are children who are not Ga, so they wilvéhdo learn it, they will be restricted to leart it
(Lehrerinterview 1)

“English as a medium of instruction is as well arteat of understanding. It is not 100 percent dffec The
problem is that most of the pupils do not undeistnglish when they start school, so we are fotoetalk
to them in the local language and this makes thehiag difficult. We have to use the language thidc
understands that means Ga and sometimes Twi. felmgpthat some of the children cannot spell prgperl
even in P6. | think the use of a local languaga asedium of instruction is more effective because yave
to use the language from the environment the autdes from.”( Lehrerinterview 2)

“We have children with severe problems in Englighis difficult for them to understand the instriacts.
Thus sometimes | use Twi instead of English to nthken understand better.” “Of course | think wegto
use a Ghanaian language as an additional mediunstofiction in the Lower Primary. This is what NAPA
proposes, but in Accra the multilingual situatioakas that difficult.” (Lehrerinterview 6)
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Die Frage nach den verschiedenen Englischvariame@Ghana wurde sehr einheitlich
beantwortet: In den Schulen wird britisches Engligelehrt. Dennoch kénne man in den
Schulhéfen auch Pidgin-Englisch héren. Im Theotlieteirde schon erlautert, dass der

Prozess der Pidginisierung auch in Ghana voransehre

Was die Zusammenstellung und den Aufbau der Uotdesmaterialien betraf, gaben sich
die Lehrkrafte grundsatzlich zufrieden. Sie merkaen dass es gut sei, dass einige Blcher
Bilder beinhalten, aber einer befragten Persorefelsl in manchen Textbiichern an einer
klaren Struktur. Dartiber hinaus merkte eine befrdgthrkraft an, dass es speziell an
Worterblchern mangele. Zwei Befragte kritisiertdass sie generell zu wenige bzw. zu

kaputte Unterrichtsmaterialien hatten.

Das ,Phanomen” Mehrsprachigkeit beschrieben diedreWie folgt: Finf der Befragten

betrachteten Mehrsprachigkeit als etwas Posifi’&s sei wichtig, mehr als eine Sprache
zu sprechen, um auch mit Auslandern oder anderemd&sn kommunizieren zu kénnen,
meinten sie. Eine befragte Lehrkraft behauptetess das nicht schwierig sei andere
ghanaische Sprachen zu verstehen und zu Ubernedmender Befragten gaben aber an,
dass die multilinguale Situation Probleme in derhuten machte. Einer der sechs
Interviewpartner erzahlte, dass Mehrsprachigkeititith bedeutete, in keiner Sprache gut
zu sein:*For me it means not to be good in one particulanguage. It is difficult to learn

one language well in a multilingual country(Lehrerinterview 5)

5.3.5.5. Einschatzung der zukinftigen Entwicklung in der Spachenpolitik

Alle Befragten sprachen sich fur die Beibehaltungr denglischen Sprache als

Unterrichtsmedium aus. Als Grinde hierfir nannten wr allem die multilinguale

Situation in den Klassenraumen Accras.

%24t is very important, if you are in Accra you speGa, but people from abroad will not understdrad, tso
you use another language like English or Twi.” fBient regions have different languages so havirggio
common is good.” (Lehrerinterview 1)

“It is important to know more than one languageuYare free to travel and you are not afraid of goin
abroad because you are able to communicate withe npeople. It gives you the chance of wider
communication.” (Lehrerinterview 6)

%34 heard of NALAP, but | prefer using it [Englishight from the beginning, thus P1.” (Lehrerintewi 1)
“English as a medium of instruction is good when yay children — who do not understand English elé w
— more attention. But because of the multilingitaiagion in our country, | believe it will remaihé medium
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Ihr ideales Unterrichtsmodell stellten die Lehree Yolgt dar:
e gut angepasste Lehrmethoden (2x)

* Twi statt Ga als Gegenstand

* mehr Kreativitat im Unterricht

« mehr lokale Objekte verwenden

e andere bzw. eigene Lehrmaterialien

» Dbesser strukturierte Textblcher

« mehr Praxi¥}

Ein Lehrer gab an, zufrieden mit dem derzeitigetettichtsmodell zu sein.

Das ideale Unterrichtsmodell der Lehrer untersckied in einigen Punkten von jenem der
Eltern, Schiler und Experten. Die Methoden standenVordergrund und kénnten
vermuten lassen, dass die Lehrkrafte mit den derzeiwendeten Methoden nicht
zufrieden waren. Darauf deutete auch der Wunsch nashr Kreativitat und Praxis im
Unterricht hin.

5.3.5.6. Winsche fiir die Zukunft in den Schulen

Als Winsche fiur die Zukunft in den Schulen gabenldihrkrafte folgendes an:
* Computerraum (3x)

e Zaun um das Schulgelande

* mehr Textbicher (3x)

* Reparaturen

* mehr Ausstattung fur die Klassenrdume

of instruction for the whole Primary school. Of ceei the Ghanaian language is used in certain cases,
especially in the Lower Primary.” (Lehrerintervi@y

“I think that English will remain the medium of insction and | prefer that. | have heard of NALARt |
do not practice that. | use Ghanaian languages Vtlienecessary.” (Lehrerinterview 3)

“[E]verybody likes English.”(Lehrerinterview 4)

“I want English to remain the medium of instructiofou see, | do not speak your language, but becalis
English | can talk to you, thus English as a medafnmstruction is good.” (Lehrerinterview 6)

4 4If | can design my own model of teaching | wouthch Twi instead of Ga. Twi is simple, you carriea
that language very fast and most of my pupils spealnderstand Twi.” (Lehrerinterview 1)

“You learn in the Colleges ways how to teach, bbewyou come in a classroom, you have to find woun
way and make your own structures. It is differenevery class. Therefore | always try to find mynoway
of teaching. You need different ways of teachingdifferent situations.” (Lehrerinterview 4)

“You know Africa is underdeveloped because it itydheory they teach, there is no practice. Letsag it
like this: they tell you how to do a watch, butyhdo not show you. You do not touch it, you onle se
pictures of it in books.” (Lehrerinterview 6)
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» Kinder sollen, bevor sie in die Primarschule kompsaion etwas Englischkenntnisse
aufweisen

* mehr Lehrmaterialien

* mehr Strukturen

» Labor fur Naturwissenschaften

» besser strukturierte Textblcher

« mehr Provisionen von der Regierdng

Hauptsachlich wiinschten sich die Lehrer verbesgeargstattungen und erhdéhten Zugang
zu Lernmaterialien Das Thema Sprache bzw. der Wunsach einer Reform der

Sprachenpolitik in der Bildung oder &hnliches wukdam angesprochen.

5.4. Hermeneutische Interpretation ausgewahlter Intervievausziige

5.4.1. Einleitende Anmerkungen

»Alle unsere normalen sprachlichen Ausdriicke tragen Stempel unserer gewohnten
Formen der Wahrnehmung.”
(Niels Bohr)

Menschliches Verhalten, als beobachtbare Form rhéoken Handelns — sei es
nichtsprachlicher oder sprachlicher Art — ist vamdutr Menschen interpretierbar. Die
sozialwissenschaftliche Hermeneutik zielt auf dasdBireiben und auslegende Verstehen
sozialer Haltungen und Handlungen und deren zugrliedenden Praktiken, Regeln und
Mustern, derer wir uns bedienen, ab. Sozialwissaafiche Hermeneutik beruht zudem
auf der Pramisse, dass Menschen versuchen, ihrerdeltaeinen einheitlichen Sinn zu
geben. Diese ,Sinn-Stiftung” ist (strukturell) zuekonstruieren. Das heil3t,
sozialwissenschaftliches Verstehen soll dazu diemesellschaftliche Wirklichkeit(en)
angemessen und stimmig, zuverlassig, gultig undpibibar zu rekonstruieren (vgl.
Soffner/ Hitzler 1994: 1, 24).

%5« would like to have a computer laboratory, aderwall and more textbooks for pupils. Besides, esom
things need to be repaired in our school.” (Lemteriview 1)
“We are not poor, but there a lot of things we raissing, like books for the pupils.” (Lehrerintezvi 6)
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Der wissenschatftliche Interpret macht also was ess im Alltag auch tun: Er deutet
Wahrnehmungen als Verweise auf einen ihnen zughaggaden Sinn hin. Aber anders
als der Alltagsmensch versucht der wissenschadtlictierpret, sofern er hermeneutisch
reflektiert arbeitet, sich Uber die Voraussetzunged die Methoden seines Verstehens
Klarheit zu verschaffen. Denn dadurch, und nur daduwird Verstehen zu einer
wissenschaftlichen Methode. Das Verstehen des Bagsgnschaftlers geschieht also in
einer besonderen, eben nicht alltdglichen Einstglleiner Einstellung des prinzipiellen
Zweifels an sozialen Selbstverstandlichkeiten. BiEgstellung ist dadurch gepréagt, dass
sie die Sorge um die eigene Existenz ausklammaedt nur daran interessiert ist, die
Wirklichkeit zu durchschauen, das heildt das Zugtkochmen der Wirklichkeit zu
erkennen (vgl. Soffner/ Hitzler 1994: 6f.).

5.4.2. Vorgehensweise

In einem ersten Analyseschritt der Ebene der SsumdieRung folgen die Ubernahme der
Jdealisierten Perspektive* des Sprechers und daeitRekonstruktion des egologisch-
monothetischen Sinnes der AuRerung aus dieserdkitsp Die in der Selbstdeutung des
Individuums fundierte Sinneinheit ergibt sich nichifallig. Es existiert vielmehr ein
Zwang zur Gestalt- und SinnesschlieBung von Hamggionder dem uniberschreitbaren
Identitatspostulat von Individuen entspringt, n@mleins zu sein mit sich selbst. Durch die
Ubernahme der ,idealisierten* egologischen Perspekdes Sprechers schlieRen sich die
AuBerungen monothetisch zu einer Sinneinheit zusammie objektiv zuganglich wird
(vgl. Soffner/ Hitzler 1994: 19).

Solche egologisch-monothetischen Sinneinheiten everSichiitz zufolge reprasentiert in
der objektiven Wirkungsweise von ,Um-zu-* und ,\Wilotiven* (Schitz nach Soéffner/
Hitzler 1994: 19). In ihnen werden konsistente Deags- und Selbstdeutungsmuster
generiert. Bei der Formulierung der Um-zu- und Wwdtive kommt es zu einer
Verkiirzung des Sinnhorizonts der einzelnen AuRexnn®iese Verkirzung baut jedoch
auf der interpretativen ErschlieBung der ,ideatisie Perspektive” des Sprechers auf und
muss sich an ihr bewéahren (vgl. Soffner/ Hitzle@4:919).

Im Folgenden sollen bei den ausgewahlten Interwsaehnitten auch Um-zu- und Weil-

Motive ausformuliert werden. Wahrend sich das Umviativ auf das Ergebnis bezieht,

105



bestimmt das Weil-Motiv, welche Handlungsalternativwom Akteur wahrgenommen
werden (vgl. Etzrodt 2003: 179).

Bei der Transkription der Interviews wurden aucthtsprachliche Beobachtungen in ein
sprachliches Zeichensystem Ubersetzt. Schragstsieen fir den Abbruch eines Satzes,
ein Stern fir eine kurze und zwei Sterne fir eimgére Pause. Das Rautezeichen steht fur
Interjektionen und kursiv geschriebene Worter weiself eine Betonung hin. In den
Textpassagen werden ausschlieBlich Kleinbuchstalvenwendet. Die folgenden
Textausschnitte wurden gewahlt, weil sie die Prolligk der Unterrichtssprachen

besonders veranschaulichen und deswegen einem@gisa unterzogen werden sollen.

5.4.3. Hermeneutische Analyse

Die folgende Textstelle wurde ausgewahlt, da sisobders deutlich die Praxis im
Unterricht und damit die gelebte Mehrsprachigkeiteiner ghanaischen Primarschule

veranschaulicht.

Analysetext 1: Uber den englischsprachigen Unterriat und das Verwenden indigener

Sprachen in den Primarschulen

Im vorliegenden Interview stellte ich der Interview die Frage, welche Ansichten sie zur
englischen Unterrichtssprache in der PrimarschaleehZuvor ging es um die Frage, was
Englisch fur sie sowohl in der Arbeit, als auchHause bedeute. Die Rahmensituation ist
die Frage nach der Sprachenpolitik im ghanaiscHtantlichen Primarschulsystem, mit

welcher die Interviewte vertraut ist. Die Befragantwortete die Frage wie folgt:

“it makes no sense to teach in english infire classes,* especially in rural areas
where children will not need englishféd the moment when the teacher thinks the
class is ready for a change, the teacher canpstsgep, switch to english. otherwise
you stress the children, although there is no rteed besidesthey do not have
possibilities to use english outside the school# énglish/** we should teach
english as a subject in lower primary as well befiorboecomes the only medium of
instruction* in upper primary. you see*, you candotwithout code-switching in the
lower [primary]**and teachers know that.** besides,lot of the teachers are not
good* in english* they do not teach well the englienguage.# that ianother
reason why the performance of ghanaian childr@ods.” (Experteninterview 3)
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SinnesschlieRung aus der ,idealisierten Sprecherpspektive*

Die Interviewte verwendet zuerst den Begriff “nose’, was mit sinnlos Ubersetzt werden
kann, und entwertet damit den folgenden Satzteiltéach in english“. Die Betonung auf
“first classes” hingegen entkréaftet zum Teil ihre zuvetdtigte Aussageyeil es nur zu
Beginn der Primarschule sinnlos fur sie erschéat. folgende Nebensatz prazisiert ihre
erste Aussage und das Weil-Motiv. Mit den Wortesptially in rural areas” kiindigt sie
eine Besonderheit an. Die folgende Interjektiontele@uf einen kurzen Moment der
Uberlegung der Interviewten und fallt schlieRliaif ain betontesfor the momerit Diese
Aussage ist zeitlich in der Gegenwart angesieddlt impliziert, dass egtzt noch nicht
sinnvoll ist in ruralen Gegenden Englisch in dester Klassen zu unterrichten. Die
Zukunft wird dabei offengelassen.

Im néchsten Satz folgt eine Erklarung, wie sich 8iefragte die Verwendung der
jeweiligen Unterrichtsmedien in ghanaischen Schuerstellt, namlich dass der Lehrer
.Step by step” nach eigener Einschatzung in didisscige Unterrichtssprache Ubergehen
konne. “otherwise you stress the children”, fuge srklarend hinzu. An dieser Stelle
vollzieht sich auch ein Bruch in der Anrede. Verdete sie vorhin noch die dritte Person,
spricht sie mit ,you* (was auch als dritte Pers@mwendet werden kann) die Personen nun
direkter an. Du (als Lehrer), solltest einen grdldue Ubergang in die englische
Unterrichtssprache wahleam die Kinder nichtzu Uberfordern. Dann folgt eine langere
Pause, welche den Beginn eines neuen Argumentsiartarfpoesidesthey do not have
possibilities to use english outside the schod\it’ diesem Satz fuhrt sie ihr Weil-Motiv
weiter aus. Es macht keinen Sinn Englisch in detesrKlassen zu unterrichteneil es
aul3erhalb der Schule keine Méglichkeiten gibt, Eeflanzuwenden.

“but english/**” kiindigt einen Einwand an, aber dgaitz wird vorzeitig abgebrochen. In
diesem Fall bleibt der Einwand unausgesprochenhNawer langeren Pause beginnt sie
einen neuen Satz. “we should teach english as jacdub lower primary as well before it
becomes the only medium of instruction* in uppemary.” Dieser Satz impliziert, dass
Englisch als Gegenstand schon in Hewer Primaryunterrichtet werden sollteym das
Unterrichtsmedium in detJpper Primary werden zu kdnnen. Die Verwendung des
Konditionals “should” weist darauf hin, dass esmaaht so ware.

“you see*”, kiindigt die Feststellung einer wichtigdussage an. “you cannot do without
code-switching in the lower [primary]**” Die Paus&or und nach dem Satz erhéhen die

Wichtigkeit der Aussage.Code-switchingist wichtig in der Lower Primary um
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unterrichterzu kbnnen. Die Anmerkung “and teachers know thatffetieder nach einer
langeren Pause und misste bedeuten, dass, unabh&myi der offiziellen
Unterrichtssprache, die Lehrer im Unterricht ohnehiehrfach die Kodes wechseln. In
den letzten beiden Satzen fuhrt die Befragte dais-Maiv wiederum ndher aus. “besides,
a lot of the teachers are not good* in english¥/tde not teach well the english language.#
that isanotherreason why the performance of ghanaian childrggo@.” Die Interviewte
kindigt einen weiteren Grund, warum die Lehrer ldie Kodes wechseln, aiVeil
viele Lehrer nicht gut in Englisch sind, unterrehtsie die englische Sprache nicht gut.
Und weil diese nicht gut in englischer Sprache unterrichégioringen ghanaische Schiiler,
unter anderem, schlechte Leistungen (in der Schile&ch die kurze Pause vor der Phrase
“in english”, werden die schlechten Englischkompetn der Lehrer besonders
hervorgehoben. Die Betonung auf dem Wort “another‘letzten Satz weist daraufhin,
dass die ungeniugenden Englischkenntnisse der Lelcbkt der einzige Grund fur die

schlechten Leistungen der Schuler sind.

Zusammenfassung der Weil-Motive:
1. In derLower Primarysoll nicht in Englisch unterrichtet werden, weig &inder in
den ersten Schulstufen, besonders in ruralen Gegeed noch nicht bendtigen.
2. Es ist nicht zweckmé&Rig Englisch in den ersten $daszu unterrichten, weil es
aul3erhalb der Schule keine Méglichkeiten gibt, EBeflanzuwenden.
3. Weil viele Lehrer nicht gut in Englisch sind, umtehten sie die englische Sprache
schlecht und, weil diese nicht gut in englischeraSpe unterrichten, erbringen

ghanaische Schuler schlechte Leistungen.

Zusammenfassung der Um-zu-Motive:
1. Lehrer sollen einen graduellen Ubergang in die isolgé Unterrichtssprache
wéhlen, um die Kinder nicht zu Uberfordern.
2. Englisch als Gegenstand soll schon in ldewer Primaryunterrichtet werden, um
das Unterrichtsmedium in delpper Primarywerden zu kénnen.

3. Code-switchingst wichtig in derLower Primary um unterrichten zu kénnen.

Der kurze Interviewauszug zeigt aber, dass das &feen afrikanischer Sprachen
offenbar im Unterricht eine weit verbreitete inafélle Praxis ist. Die Lehrer wissen

Bescheid Uber die Einschrankungen ihrer Schilennwaeine fremde Sprache, wie etwa
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Englisch, als Unterrichtssprache verwendet wird wahden ihre Sprachkenntnisse der
Situation entsprechend an. Dieses gleichzeitigew¥eden mehrerer Sprachen im
Unterricht findet sich aber nicht nur in deower Primary sondern auch in dedpper

Primary und sogar noch in der JHS, wenngleich auch in asi@lgeschrankter Form.

Die zweite Textstelle wurde gewahlt, da sie didl@tg der Lehrer ghanaischer Sprachen
besonders gut veranschaulicht und auf die Schvideitegn hinweist, mit denen die Lehrer

indigener Sprachen zu kdmpfen haben.

Analysetext 2: Uber den englischsprachigen Unterrltt und die Stellung der Ga-

Lehrer

Dieser Interviewauszug ist die Antwort auf die ghes Frage, wie beim Analysetext 1.
Allerdings wird die Frage Uber die Ansichten deglesthen Unterrichtssprache in der
Primarschule diesmal nicht an einen Experten, sonde eine Lehrkraft gerichtet. Zuvor
ging es auch hier um die Frage, was Englisch féirsswohl in der Arbeit, als auch zu
Hause bedeutet. Die befragte Lehrkraft ist Ga-Lirddie Rahmensituation ist wieder
die Frage der ghanaischen Sprachenpolitik in défuBg, mit welcher die Interviewte

vertraut ist. Die Interviewte antwortete auf diage wie folgt:

“english as a medium of instruction is as webbarier of understanding.* it is not
100 percenteffective the problem is that most of the pupils do not ersthnd
english* when they start school, # we &ecedto talk to them in the local language/
# makes the teaching difficult. we have to uselé&mguage the child understands*
that means ga** and sometimes twi.** it happend #w@ne of the children cannot
spell properly even in p6.**i think the use of acdé language as a medium of
instruction is more effective because** you haveuse the language from the
environment the child comes from.* # i would chooSa as the medium of
instruction. using ga as a medium of instructioroatises theprestige of ga-
teachers.** the learning of a local language musttéken more seriously. ga-
teachers sometimes are not taken seriously.** iwkrga-teachers who would
immediatelyaccept the offer to work as a classroom teachestead of teaching ga.
they are not/ some of them are not proud of tleigliage* and they only choose to
teach ga because they alre&kdpwthe language. then they simply feel less valuable
because they teach one subject only.” (Lehrerirgen?2)
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SinnesschlieRung aus der ,idealisierten Sprecherpsgpektive*

Gleich zu Beginn des Interviews verwendet die Bg&alen Begriff “barrier” und erklart
mit dem Folgebegriff “understanding”, dass sie@hglische Unterrichtssprache mit einem
Verstandigungsproblem in Verbindung setzt. Da sigéizlich noch die Phrase “as well”
einbaut, impliziert dies, dass sie die englischéetiithtssprache aber nicht ausschliel3lich
als Sprachbarriere ansieht.

Des Weiteren erklart sie, “it is n@00 percentffective the problem is that most of the
pupils do not understand english*”. Damit fuhrt slas Weil-Motiv weiter aus: Die
englische Unterrichtssprache ist eine Sprachbatneeil sie nicht ganzlich effektiv ist,
weil viele Kinder diese Sprache nicht verstehen. Inhsi@n Satz, “we arf@rcedto talk to
them in the local language/ # makes the teachifiigult. we have to use the language the
child understands”, verwendet und betont sie degriBéforced” und versucht damit die
Verwendung ghanaischer Sprachen im Unterricht ahtfertigen, dennum von den
Kindern verstanderzu werden, missen sie in einer anderen als der ehghsSprache
sprechen.

Nach einer langeren Denkpause folgt die Aussagédppens that some of the children
cannot spell properly even in p6.**” Mit dem WorVen” kindigt die Befragte an, dass
mangelnde Lese- und Schreibfahigkeit im Alter vomdlf oder 13 Jahren nicht der
Normal- bzw. Wunschzustand ist und dieser Umstahd lsedenklich ist.

Im nachsten Satz kommt es durch die Aussage “iktheum ersten Mal zu einem
Perspektivenwechsel, in dem sie von ,ich® und niadn ,wir“ spricht. “the use of a local
language as a medium of instruction is more effecbecause** you have to use the
language from the environment the child comes ffordier prazisiert sie die schon zu
Beginn des Textauszugs erwahnte Problematik degetatien Effizienz der englischen
Unterrichtssprache. Die Verwendung einer lokaletetiichtssprache ist effizienteweil
die Sprache der unmittelbaren Umgebung des Kindgsveendet werden muss. “you have
to" deutet auf einen Zwang bzw. eine Notwendigkieib in lokalen Sprachen zu
unterrichten. Dass sie diesen Satz, in einer etaraderen Form, ein zweites Mal
wiederholt, erhdht seine Signifikanz.

“# i would choose Ga as the medium of instructiesing ga as a medium of instruction
also rises therestigeof ga-teachers.**” Die Aussage kindigt einen Wiman: Ich wirde
Ga als Unterrichtssprache wéhlemmn das Prestige der Ga-Lehreu erhdhen. Die

folgenden zwei Satze fuhren ihre Motivationen nodher aus. “the learning of a local
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language must be taken more seriously. ga-teasbenstimes are not taken seriously.**”
Das Erlernen einer lokalen Sprache muss ernstemgaen werdenymin der Folge auch
die Lehrer einer indigenen Sprache ernst nehmekonnen. Schlie3lich bringt sie ein
Beispiel, welches erkennen lasst, was sie damihtndass Ga-Lehrer nicht immer ernst
genommen werden und, dass eine Erhdohung des ®atusdes Prestige der Ga-Lehrer
wichtig ware. Mit “i know” leitet sie den persontien Rekurs ein: “i know ga-teachers
who would immediatelyaccept the offer to work as a classroom teachestead of
teaching ga. they are not/ some of them are natdood their language*” Hier spricht sie
die Motive offen ausWeil manche Ga-Lehrer nicht stolz auf ihre Sprache, sutdden sie
sofort das Angebot, als Klassenlehrer unterricatekonnen, annehmen. Die Phrase “they
are not/” kindigt zuerst eine verallgemeinerndesage an, die sich auf alle Ga-Lehrer
beziehen wirde. Sie bricht den Satz aber vorzafiignd relativiert die Phrase mit “some
of them”. Darliber hinaus meint sie mit der Verwamglwon “they” und “some of them”,
dass sie selbst nicht zu dieser Gruppe gehdéreieBthbh fiihrt die Befragte weiter aus:
“and they only choose to teach ga because theyadirknow the language.” Sie
entscheiden sich dazu Ga zu unterrichvesi] sie die Sprache bereits beherrschen. “only*
weist darauf hin, dass es der Befragten zufolgeekanderen Griinde und Motivationen flr
ihre Kollegen gibt, Ga zu unterrichten, aul3er diegnen. Im letzten Satz schildert sie
eine Folge dieser Entscheidung Ga zu lehren, “they simply feel less valuable because
they teach one subject only.” Ga-Lehrer fuhlen swbrtloser, weil sie nur einen

Gegenstand unterrichten.

Zusammenfassung der Weil-Motive:

1. Die englische Unterrichtssprache ist eine Spracldvar weil sie nicht ganzlich
effektiv ist, eben weil viele Kinder diese Spracheht verstehen.

2. Die Verwendung einer lokalen UnterrichtsspracheefBrzienter, weil die Sprache
der unmittelbaren Umgebung des Kindes angewendetewenuss.

3. Weil manche Ga-Lehrer nicht stolz auf ihre Sprasimel, wiirden sie sofort das
Angebot, als Klassenlehrer unterrichten zu kénaenghmen.

4. Sie entscheiden sich dazu Ga zu unterrichten, wiel die Sprache bereits
beherrschen.

5. Ga-Lehrer fuhlen sich wertloser, weil sie nur ei@agenstand unterrichten.
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Zusammenfassung der Um-zu-Motive:
1. Um von den Kindern verstanden zu werden, mussehahieer in einer anderen als
der englischen Sprache sprechen.
2. Um das Prestige der Ga-Lehrer zu erhéhen, muss I&aJmterrichtssprache
gewahlt werden.
3. Das Erlernen einer lokalen Sprache muss ernstesng@en werden, um in der

Folge auch die Lehrer einer indigenen Sprache eeftsnen zu kdnnen.

Dieser Textauszug macht auf das mangelnde Prestigeden Ga-Lehrkraften zukommt,
aufmerksam. Eine Problematik liegt auch darin, dése Eltern und Kinder nicht Ga sind
und deswegen keinen grol3en Wert auf die Erlernueged Sprache legen. Das Erlernen
dieser Sprache ist flr sie eine zusatzliche BetastiiFjor practical convenience let a
teacher who teaches Ga teach this class because aree the majority. But from a
practical point of view there will be resistance ttppse who do not speak GgKarikari
1998: 53) Hinzu kommt, dass selbst einige Lehrerldkale Sprache nicht beherrschen.
Kropp Dakubu stellte fest, dass in den 1950er ud@0&r Jahren viele Lehrer in den
Schulgebieten Ga waren, aber seit 1970 Nicht-Gadreh der Uberzahl sind. In einigen
Fallen veranlassten die Lehrer Schiler dazu einenAkprache oder Englisch in Ga zu
Ubersetzen fir jene, die diese Sprachen nicht aretsh. Das heil3t, manche Lehrer
brauchten sogar Ubersetzer, um mit diesen Schgfeechen zu kénnen (vgl. 1997: 65).
Dies bedeutet aber auch, wenn die Rahmenbedingumegerzulassen, werden die
vorhandenen sprachlichen Ressourcen kreativ genmztSinne einer bestmdglichen
Kommunikation.

Bamgbose zufolge erfahren afrikanische Spracheblatisrrichtsgegenstande zwar haufig
hohere Toleranz als afrikanische Sprachen als ticiiégsmedien, allerdings gibt es auch
hier viele Probleme, was die fachlichen Kompetenden Lehrkrafte, die Qualitat der
Unterrichtsmaterialien, die Methoden und den Statas jeweiligen Sprache betrifft.
Lehrer afrikanischer Sprachen bekommen nicht diesebtrenge Ausbildung in
Methodologie wie Lehrer der englischen Spracheviélen Landern Afrikas erhalt ein
Lehrer afrikanischer Sprachen tberhaupt keine sppe Ausbildung (vgl. 2000: 53f.). Dies
fuhrt auch dazu, dass der Gegenstand nicht ermsingeen und daher nicht effektiv
unterrichtet wird, wie die Ga-Lehrerin im Intervieschon bemerkte. Das Prestige der
Lehrkraft indigener Sprachen ist unter den Kollegee unter den Schilern niedrig und

resultiert in geringem Selbstbewusstsein der Letfitkr

112



6. AUSBLICK

Fur Veranderung, Entwicklung und ein verbessertitduBgssystem braucht es nicht nur
politischen Willen — denn viel hdngt ab von denoRtaten der Bildungsautoritaten,
offentlicher Meinungen und den verfiigbaren Ressuresondern auch Bildungsmodelle,
die an die gegebenen Situationen angepasst sind.

Deshalb schlagt Owu-Ewie fiir Ghana ein alternatlyeterrichtssprachenmodell vor, das
sogenanntdate-exit transitional modelwo Lernende aufgrund eines spéater beginnenden
und graduell erfolgenden Ubergangsprozesbatanced bilingualswerden konnen,
kompetent sowohl in der ghanaischen als auch inedglischen Sprache. Bei diesem
Modell soll eine bis zu 40 prozentige Verwendungeei ghanaischen Sprache als
Unterrichtsmedium bis zur sechsten Schulstufe mbigsein. Das heil3t, die ghanaische
Sprache ist von der ersten bis zur vierten Schelstias Unterrichtsmedium, wéahrend
Englisch — als Unterrichtssprache — schrittweiselas System ab der flinften Schulstufe
eingefuihrt und schlie3lich ab der sechsten ScHelster Unterricht in englischer Sprache
abgehalten wird. Von der ersten bis zur vierten u&thfe ist Englisch ein
Unterrichtsgegenstand, wahrend die ghanaische I$gnaan der sechsten Schulstufe bis
zum Ende der SHS als Gegenstand gelehrt WiethematikundIntegrated Sciencsollen
auch in der funften Schulstufe noch in ghanais@mache gelehrt werden, da sie — als
abstrakte Gegenstande — in einer vertrauten Spragtterrichtet werden sollen.
Environmental Studies, Turnemd Religionsunterrichterfolgen in englischer Sprache ab
der finften Schulstufe, da die Schiler bereits géMissen und Erfahrungen durch ihre
Umgebung und Kultur in diesen Bereichen haben @@06: 80f.).

Late-exit transitional bilingual education program:

Klasse Ghanaische Sprache Englisch
P1-P4 Alle Gegenstande Englisch
P5 Ghanaische Sprache (und Kultur uriehglisch, Environmental Studies,

Musik/ Tanz), Integrated Sciencelurnen, Religionsunterricht

Mathematik
P6 Ghanaische Sprache (und Kultur uriehglisch, Environmental Studies,
Musik/ Tanz) Turnen, Religionsunterricht,

Integrated Science, Mathematik
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JHS1-3 | Ghanaische Sprache (und KultuAlle Gegenstande

zweite ghanaische Sprache

Tabelle 21: Alternatives Sprachenmodell nach OwueEw
(vgl. 2006: 81);

Fur die Realisierung des Modells schlagt Owu-Ewreeebottom-up approactvor, der
mit der Identifizierung der Sprachen, die in dewvgdigen Region gesprochen werden,
beginnt. Dann wird in einem Entscheidungsfindungzess, der Lehrer, Schiler, Eltern
und Sprachkoordinatoren involviert, eine oder amnghrere Sprachen ausgewahlt, die fur
die Schule am geeignetsten erscheinen (vgl. 20006). &ur jede Schule soll demnach ein
eigenes Sprachenprofil erstellt werden. Um siclatieProfils bewusst zu werden, missen
Busch zufolge viele Fragen gestellt werden: Ubeidcle sprachlichen Ressourcen
verfigen die Schuler und Lehrer? Welche Sprachedemeim Unterricht und in welcher
Form angeboten? Wie sind die sprachlichen Hierarchtu beschreiben? Welche
linguistischen Praktiken kdnnen beobachtet werdema bei informellen Gesprachen der
Schiler untereinander? In all diesen Fragen midigeBltern berlcksichtigt werden, denn
auch ihre Voraussetzungen und Wunsche, in BezugliauSprachverwendung oder das
Sprachenlernen ihrer Kinder, geben einen tieferbli€k in die Sprachensituation einer
Schule (vgl. 2011: 52f.).

Ein wesentlicher Part — fir den Erfolg des Programminkludiert auch das Aus- und
Fortbilden hoch motivierter Lehrer fur die Verwenduder ghanaischen Sprache als
Unterrichtsmedium und fir das Lehren von Englistsh 2weitsprache, da viele Lehrer
nicht nur unterbezahlt oder unmotiviert sind, sondauch kein Vertrauen in ihre
Englischkenntnisse haben. Ein weiterer wichtigenkPust effektives Monitoring und
Evaluation. Der Erfolg des Modells hangt aber auch anderen Faktoren ab, wie dem
Wandel der Einstellungen gegentiber den ghanaisSipeachen und der Unterstitzung
durch die Regierung (vgl. Owu-Ewie 2006: 83).

Dieses Modell stellt meines Erachtens eine begs&zenative als das derzeit praktizierte
NALAP dar, weil dabei der abrupte Ubergang in dieglische Unterrichtssprache
ausbleibt. Wie aus dem Interviewauszug 1 der heenigsthen Analyse hervorging,
uberfordert ein gradueller Ubergang in die englsdbnterrichtssprache die Schiler

weniger.
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Ein wichtiger Punkt in Owu-Ewies Modell ist auchsd®us- und Fortbilden der Lehrer fur
die Verwendung einer ghanaischen Sprache als Wtemmedium. Wie im Analysetext 2
im vorigen Kapitel zu erkennen war, sind manchelL@&larer nicht stolz auf ihre Sprache
bzw. fihlen sich wertloser, weil sie nur einen Gegand unterrichten. Owu-Ewies Modell
schlagt eine noch breitere und langere Verwenduingr eghanaischen Sprache als
Unterrichtsmedium vor als NALAP. Damit erhdht siabch die Nachfrage an Lehrern
einer ghanaischen Sprache und in der Folge erhéihtasich deren Prestige, wenn das
Erlernen einer ghanaischen Sprache ernster genommenwichtiger wird.

Auf die Schulen in Accra bezogen, wirft dieses Mb@d#lerdings Probleme auf. Die
multilinguale Situation in der Hauptstadt und damitch in ihren Schulen stellt eine
Besonderheit dar. Ein bilingualer Unterricht inem multilingualen Land — selbst wenn
mehrere ghanaische Sprachen als Unterrichtssprayghvesihlt werden — 16st dennoch das
Problem, dass es immer wieder einige Schiler megreanderen Erstsprache geben wird,
die keine Anwendung im Unterricht findet, nicht.

Die Diskussion zeigt, dass jede politische Losuhg,eine der Sprachen — Englisch oder
die lokalen Sprachen — gegeniuber oder sogar Uleeraddere stellt, fehlerhaft und
problematisch ist. Die Losung ist fehlerhaft, dagksth und jede ghanaische Sprache
wertvoll aus verschiedenen Grinden sind. Englisehdglicht bessere Jobchancen in
Wirtschaften, die zunehmend von globalen Kréaftegiert werden und lokale Sprachen
tragen zu effektiverem Lernen, breiterer Teilnanmeolitischen Prozessen und zu einer

nachhaltigeren und lokal relevanteren Entwickluag(lagl. Ferguson 2006: 142f.).
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7. RESUMEE

Die Sprachensituation ist in vielen afrikanische@éntlern extrem komplex. In einem
multilingualem Land wie Ghana stellen sich vieladgen wie: Welche Sprachen gelten als
.Hauptsprachen“? Welche Rolle kommt der importierteffiziellen Sprache zu und
welche den indigenen? Welche und wie sollen diea@pman in der Bildung angewendet
werden? Alle diese Fragen sind Themen mit dendndiee Sprachenpolitik und —planung
beschéftigen soll bzw. muss.

Besonders die Wahl der Unterrichtssprache in Afiska&in sehr kontroverses Thema, denn
wahrend Mehrsprachigkeit in der mindlichen Kommatidn weniger problematisch ist,
stellt dieses Phanomen in der Bildung und beim hesed Schreiben ganz andere
Herausforderungen dar. In der Literatur wird vielfalie Meinung vertreten, dass Englisch
zugunsten afrikanischer Sprachen im Bildungssektehr zurticktreten solle, da dies
notwendig sei fur die Unterstitzung der Entwickluimgdigener Sprachen, fur die
Verbesserung der Leistung der Schiler und fir dascBarfen der Ungleichheiten, die
verstéarkt werden durch die Verwendung offiziellpr&hen fremden Ursprungs zu der der
Grol3teil der Bevolkerung keinen Zugang hat.

Die teilnehmende Beobachtung lie3 erkennen, wierbpehchigkeit im Unterricht gelebt
wird und wie Schiler und Lehrer ihre Sprachkompetender jeweiligen Situation
entsprechend anpassten. Englisch wurde als Urtessarache von détrimary 1 bis zur
Primary 6 benutzt. Aber auch die indigenen Sprachen fandanefAdung im Unterricht,
besonders dann, wenn die Schiler auf Fragen, deaglischer Sprache gestellt wurden,
nicht antworteten, wiederholten die Lehrkrafte Eiagen in einer ghanaischen Sprache.
Den Interviews zufolge sprachen sich aber die reeiBefragten fir die Beibehaltung der
englischen Unterrichtssprache aus. Die Eltern mgen Englisch als Unterrichtsmedium,
weil sie sich dadurch bessere Jobs erwarten, digl&cgeben an, es einerseits gewodhnt zu
sein, in englischer Sprache zu lernen, andererggitden sie gerne in ihrer Erstsprache
gelehrt werden. Viele Schiler in Accra sprechernr aleht die Sprache der Lokalitat — in
diesem Fall Ga — wodurch sich der Lernaufwand di€s@dler erhoht, da sie eine weitere
Sprache lernen mussen. lhre Sprachkompetenzen kémmeUnterricht nicht weiter
entwickelt werden. In Gesprachen mit SitznachbaerolLehrern auf3erhalb des
Unterrichts sowie im Schulhof greifen die Schilengegen auf ihr individuelles

Sprachrepertoire zurtick. Die Lehrer in Accra beugen fast einheitlich die englische
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Unterrichtssprache, wegen der Sprachenvielfalthien Klassenrdumen und auch der
Grol3teil der Experten spricht sich fur die Verwemgleiner lokalen Sprache nur in der
Lower Primaryaus. Damit bilden die negativen Einstellungen géger den afrikanischen
Sprachen wahrscheinlich die grol3te Barriere bei Aafwertung und dem Einsatz
indigener Sprachen im Unterricht.

Die hermeneutische Analyse fuhrte vor Augen, dassUnterricht ausschlief3lich in
englischer Sprache nicht sinnvoll ist, denn um dem Kindern verstanden zu werden,
missen sich die Lehrer auch an die sprachlichesdResen ihrer Schiler anpassen. Die
hermeneutische Interpretation ergab zudem, dasJdesrichten in einer ghanaischen
Sprache auch das Prestige der Lehrer der jeweilgfeanaischen Sprache aufwerten
wirde.

Im Kapitel ,,Ausblick” schlagt Owu-Ewie ein altermats Unterrichtssprachenmodell vor.
Damit will er zeigen, dass auch das grof3te Prohlerden ghanaischen Schulen, die
multilinguale Situation in den Klassenrdumen, duethe adaquate Planung gehandhabt
werden kann,The linguistic diversity of our classrooms shouldt be seen as a threat to
mother tongue instruction and unity in the classnobut as something that supports and
strengthens our goal as educator$2006: 79)

Was nun vorgeschlagen wird, ist die Rolle der intipaen Sprachen neu zu definieren, so
dass sie erganzend zu den indigenen Sprachen Wtkt.durch eine Politik, die die
afrikanischen Sprachen in allen gesellschaftlichemktionen aufwertet, konnen die
Differenzen aufgehoben werden (vgl. Busch 2004k)2%prachen kdonnen nur eine
Gefahr fureinander sein, wenn sie um dieselben tiamén konkurrieren. Sprachen mit
verschiedenen kommunikativen und sozialen Funkiidk@gnen nebeneinander existieren.
Ferguson zufolge gibt es wenig Grund anzunehmess, Baglisch um umgangssprachliche

Funktionen mit indigenen Sprachen konkurriert (2gl06: 127f.).
“In fact, all languages of the world are equal besa all languages can be made to serve

any function.”
(Paul Agbedor 1998: 36)
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Beobachtungsprotokoll/ Observation protocol

General observations:

Place of school

Total number of teachers and pupils
Interaction between parents and teachers?
How did | gain access to the school?

How am | treated in the school or during the cla8se

Facilities and infrastructure:

Access to the school (means of transportation dipilg)

Condition/ Equipment of school (sanitation, elaztyi etc.)

Condition/ Equipment of the classroom (desks/ pugmlough textbooks, food for pupils

etc.)

Teaching model and languages:

Date/ Hour of observation

Level of education/ number of teachers and pupithé classroom

Subject

Teaching method

Relation between teacher(s) and pupils?

Language(s) used by the teacher(s)

Language(s) used by the pupils when communicatiitly the teacher(s) (in and outside
the classroom)

Language(s) used by the pupils when talking torgtlgils (in and outside the classroom)
Language problems between pupils and teachers?

Language problems between pupils?

Are certain languages used for specific occasidesplaining in one language while
admonishing in another one)

Language(s) of teaching materials

Other observations?
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Interviewleitfaden/ Interview guidelines

Hello, my name is Bianca Pilz and | am a studemnfthe University of Vienna in Austria.

At the moment | am writing my thesis about the lamge policy in Ghana. Therefore | am
interviewing teachers, students, parents and ex@dxdut their opinion of the Ghanaian
language policy. Your participation is a great helpme. Is it okay for you, if | record the

interview? Of course your answers will remain anmooys.

Interview guideline for the experts
Date/ Hour/ Place of the interview:

Personal facts of interviewee:

1. Age/ Sex/ Religion

2. Research interests

3. | suppose you speak more than one language. Whehido you speak? Can you tell
me how you use them? Which ones do you prefer? Why?
(level and use: at home, at work, with friends, hwitolleagues etc. — In which
languages do like reading books, watching TV, tistg to the radio, writing mails or
SMS etc.?)

Experiences in school:

1. What means education for you?

2. Can you tell me the greatest challenges in Priraahpols?

3. How do you think about the content of the subjéatght in school or the composition
of the curriculum? Is it good for children?

Language policy in school (possibilities, challengeand limits):

1. What means English for you in your work? What meanglish for you at home?

2. How would you describe the use of English as a omdif instruction?

3. How would you see the use of a Ghanaian languageveedium of instruction? What
implications would this have?

4. Would you want more languages to be taught in déhéthy, why not? Which ones?

5. What are in your opinion the reasons for drop autShanaian schools? Which role
plays the language in it?

6. How do you think about the current Ghanaian langyagicy?

7. Concerning multilingualism — how do you see thismpdmenon in your country?

Future prospects and developments:

How do you see the future developments of Englssh enedium of instruction?

Imagine, you can design your own model of teachifayyv would it look like?

If you have 3-5 words to characterise the Englstylage, what would they be?

If you have 3-5 words to characterise your firsigaage, what would they be?

If you have free wishes for the future school, wiatld they be?

gk

Protocol of the interview:

1. How did | establish contact with the interviewee?
2. How was the interview?

3. How was the ambience?
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Interview guideline for the pupils
Date/ Hour/ Place of the interview:

Personal facts of interviewee:

1.
2.
3.

Age/ Sex/ Religion/ class

Favourite subject(s), why?

| suppose you speak more than one language. Whieh@do you speak? Can you tell
me how you use them? Which ones do you prefer? Why?

(level and use: at home, in school, with friends. et In which languages do like
reading books, watching TV, listening to the radwiting mails or SMS etc.?)

Experiences in school:

agrwnhE

When you think of education, what comes in yourdflin

Are there things you like in your school? Why?

Are there things you do not like? Why?

If you have 3-5 words to describe your teachewiggt would they be?

Which languages are you learning in school? Whizhao you like best? Why?

Language policy in school (possibilities, challengeand limits):
1

2.
3.

4.
5

Are there rules for using a specific language? Dw lyave experiences when using a
specific language?

How do you like it when the teacher talks in Enghgith you?

Is it easy for you to follow the instructions oktkeacher in English or are there
difficulties?

What are you doing, if you do not understand thgligh of your teacher?

Is there a secret language you are using? Why? Witdm? When?

Future prospects and developments:

1.

2.
3.
4.

Do you want English to remain the medium of indiliarcor do you prefer another
language?

If you have 3-5 words to describe the English lagg) what would they be?

If you have 3-5 words to describe your first langgiawhat would they be?

If you have free wishes for the future school, wivatlld they be?

Protocol of the interview:

1.
2.
3.

How did | establish contact with the interviewee?
How was the interview?
How was the ambience?
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Interview guideline for the parents
Date/ Hour/ Place of the interview:

Personal facts of interviewee:

1

2.
3.
4.

Age/ Sex/ Religion

How many children do you have and how old are they?

Do you have a profession? Which one?

| suppose you speak more than one language. Whehdo you speak? Can you tell
me how you use them? Which ones do you prefer? Why?

(level and use: at home, at work, with friends, hwitolleagues etc. — In which
languages do like reading books, watching TV, tistg to the radio, writing mails or
SMS etc.?)

Experiences in school:

1.
2.

3.
4.

What means education for you?

Can you tell me the greatest challenges in Priraelnpols or in the class of your
child?

How did you choose a school for your child?

How do you think about the composition of the aurlum? Is it good for children?

Language policy in school (possibilities, challengeand limits):

1.

2.
3.
4

o g

What means English for you in your work? What mdanglish for you at home?
How would you describe the use of English as a omadif instruction?

Do you see problems for children when they arehiailgEnglish? Which ones?
How do you see the use of a Ghanaian languagenaslim of instruction? What
implications would this have?

Would you want more languages to be taught in déhéthy, why not? Which ones?
How do you think about the use of written mater{gédstbooks, dictionaries) in
school? Are they well composed or well adapteccfoidren?

Concerning multilingualism — how do you see thismpdmenon in your country?

Future prospects and developments:

ogrwnE

How do you see the future developments of Englssh mmedium of instruction?
Imagine, you can design your own model of teachtmy would it look like?

If you have 3-5 words to characterise the Englistgliage, what would they be?
If you have 3-5 words to characterise your firsigaage, what would they be?

If you have free wishes for the future school, wiatlld they be?

Protocol of the interview:

1.
2.
3.

How did | establish contact with the interviewee?
How was the interview?
How was the ambience?
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Interview guideline for teachers
Date/ Hour/ Place of the interview:

Personal facts of interviewee:

1.
2.

3.

Age/ Sex/ Religion

How many years working as teacher? Reasons fontiagoa teacher? What are you
teaching?

| suppose you speak more than one language. Whiehado you speak? Can you tell
me how you use them? Which ones do you prefer? Why?

(level and use: at home, in school, with friendsthwecolleagues etc. — In which
languages do like reading books, watching TV, tistg to the radio, writing mails or
SMS etc.?)

Experiences in school:

1.
2.
3.
4

5.

What means education for you?

Can you tell me the greatest challenges in Priraelnpols or in your class?

How would you describe your relation with the stotde

Are there tendencies that students leave schootd&hishing? Do you know why?
Are there a lot? When?

How do you think about the composition of the auurtum? Is it good for children?

Language policy in school (possibilities, challengeand limits):

1.
2. How would you describe the use of English as a omadf instruction?

3.

4. How do you see the use of a Ghanaian languagenasliam of instruction? What

No o

What means English for you in your work? What mdanglish for you at home?
Do you face problems in your class when teachingnglish? Which ones?

implications would this have?

Would you want more languages to be taught in déhéthy, why not? Which ones?
How is it with ,varieties of English“? How is thia your school?

How do you think about the use of written mater{#gstbooks, dictionaries) in your

school? Are they well composed or well adaptecfoldren?

Concerning multilingualism — how do you see thispdmenon in your country or in
your classroom?

Future prospects and developments:

agkrwnhE

How do you see the future developments of Englssh mmedium of instruction?
Imagine, you can design your own model of teachtmy would it look like?

If you have 3-5 words to characterise the Englistgliage, what would they be?
If you have 3-5 words to characterise your firsigi@age, what would they be?

If you have free wishes for the future school, wivatlld they be?

Protocol of the interview:

1.
2.
3.

How did | establish contact with the interviewee?
How was the interview?
How was the ambience?
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Transkriptionen der Interviews/ Transcription of th e interviews

Interviews with experts

INTERVIEW 1
25.4.201215.00-15.40
L EGON, ACCRA COLLEGE OF EDUCATION

1. Personal facts:

The interviewee (female, 45, christian) is a leetun the Accra College of Education. The

College is a Teacher College and trains pupilsedhe next educators. The interviewee
trains her pupils — the future teachers — in methagl, language skills and English.

Her mother tongue is Fante and English is her sktamguage. She speaks Ga, Twi and
Dangme as well.

At work, when she talks to her pupils, she usedigm@nly. But with her colleagues she

sometimes uses Ghanaian languages too. At home hettfamily, she uses Fante. When
she communicates with friends she usually usesfFamti and English, sometimes Ga and
Dangme. Reading, watching TV and listening to #dia she prefers in English. SMS and
mails she writes in English only. She writes Faartd English perfectly.

2. Experiences in school:

“Education is the most important tool a person dave. That | am talking to you is only
possible because of education. Education giveghyability to exercise your rights.”

There are a lot of challenges in schools and eajpean Primary schools, she says. There
are the large numbers in classrooms, thus therehildill not get the attention they need.
That also means — talking about languages — tlegt ¢hnnot learn the language the way
they are supposed to learn it. Then there is ttle & money, she continues. The schools
need more learning materials and more facilities §eat benches. Another problem is the
drop out rate that is still too high in her opini@he means, it is already decreasing and it
is not that bad as in other countries, but stik @an see too many school-aged children
working at the markets or playing at home.

What concerns the subjects and topics that arétanghe Primary schools, she thinks the
government has already improved the materials. \Mf@aimisses in the textbooks are more
exercises. Another point is that children do novehaextbooks at home. Thus, the
possibilities to practice at home are limited, sketes. The subjects taught are fine. She
thinks there is a good balance between Englishh&)&cience and practical and creative
subjects.

3. Language policy in school:

“English in my work is irreplaceable, | mean | aeathing in English and | am trying to
tell the pupils how important it is to know an imtational language. At home | can do
without English, but still | prefer reading the ngvapers in English. Therefore, she says,
even at home it is good to know the English languag

She sees English as a medium of instruction pesibut Ghanaians need to know a local
language as well. In Accra, as a cosmopolitan ares difficult to decide to teach in Ga,
she adds. The multilingual situation creates probkléen the classrooms, not just in Primary
schools. In many classes there are more Twi-spggk@ople than Ga-speaking people.
Teaching in Ga would create a lot of difficulties teachers!First of all, not all the
teachers are speaking Ga or know how to teach inS&&ondly, children who are no Ga
are forced to learn Ga, although their families naly use their own mother tongue like
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Twi. Thus, they cannot practice Ga at home. Usingligh instead means using a foreign
language for all the children.Language plays a large part in drop outs, she. tielis not
the local language that creates problems, but tighigh language. This is because passing
English examinations is more important than beiogdyin the Ghanaian languagéhe
value of English and Ga is not equallhen there is the problem that in many schoolg the
do not really learn the second language — in tagedGa — very well. That subject is not
taken seriously. Especially in private schools thétgn do not teach a Ghanaian language
at all. It is not considered as an important subjgthough NALAP tells them to teach at
least up to P3 in a Ghanaian language and En@ighthe local language, she says, is very
important too.“The learning of a local language enhances the taag of English. So the
government designed a new policy a couple of yagosand they called that programme
NALAP.” It should help the children to learn two languabesause up to P3 teachers
should use English and a local language as mediastifiction, she explain§The point

is, | do not really have a problem with the polibyt with its implementation. Those who
are supposed to do the real work are the teachinsy should be aware of the fact, how
important language skills are. But most of the beas only teach in English.”

She does not want that more languages are taugit. dlready enough to learn one
Ghanaian and one official language, she says.

Concerning multilingualism, she thinks it is an adtage to speak more than one
language.“We have different groups of people in Ghana, smdpenultilingual means
being able to communicate with more people. Anddenultiingual makes me more a
Ghanaian.”

4. Future prospects and developments:

English will and should remain the future mediumimdtruction.“There are too many
languages in Ghana and nobody is ready to sacrificeor her language for another
language. But | mean that local languages shouldnb@e developed. A Ghanaian
language should be a subject up to SHS and shoell@ Imedium of instruction — in
combination with English — up to P3.”

Own teaching model: She would use more teachingniadt in Primary schools, there are
too little of them. They miss textbooks especiétiiylocal languages, she states.

3-5 words for English: unifying, socialising, acades, prestige

3-5 words for first language: gives identity, makes closer to somebody, being able to
read and write in a local language gives you afsstge, precious

Wishes for the school: She wants a school witmguage lab. So the children can listen to
the sounds, they can relate the local sounds WétEnglish sounds. Even in universities
this is missing because it is too expensive. B¢ admits that in her opinion the
government does its best in this point. Theregseat lack of money. She does not believe
in free education. There should be a fee in evehpal, even in the public schools. The
lack of financial support is the reason why a lbtlongs are not there, she says. If the
government gives more provisions, it can take g fiime until materials are finally there.
At least for little things parents and families sltbcome up.

5. Protocol of the interview:

The interview took place in the yard of the Accrall€ge of Education. The interviewee
was recommended to me by the professor | intereolgdthe interviewee seemed a little
bit stressed, but interested and open.

INTERVIEW 2
27.4.201214.00-14.50
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ACCRA CENTRAL , GHANA EDUCATION SERVICE (MINISTRY OF EDUCATION, YOUTH AND
SPORTS)

1. Personal facts:

The interviewee (male, 69, christian) works at@fena Education Service (GES). He is a
former teacher and now a coordinator of educatrogiammes in Ghana.

His mother tongue is Fante and he speaks Englialand Twi as well.

At home, he says, he did not speak English witlchiglren until they were six. He spoke
Fante with them, so they learned his local langudyben they were six and started
school, he began speaking English with them, thag had practice at home as well. By
then, they could already express themselves ineFatis wife speaks Fante too, but her
mother tongue is Kasem. The interviewee does redlsgasem, so they communicate in
Fante. At work he usually uses English, but witheagues with whom he has a common
language, he uses a Ghanaian language.

He watches TV and listens to the radio in any laggu He has no preference. When he
reads books he prefers Fante and English. MailsSi"8 he writes in English. He can
read and speak all the languages without any prmldne says, but he writes only in
English or Fante.

2. Experiences in school:

Education gives the chance and possibility to padie and live a healthy life, he says.
“Without education | remain excluded from almostyatomain. Education creates my
attitude, makes me understand my surroundingsilsfulity life and makes it more
valuable.”

Certainly the large numbers in Primary schools argreat problem, he staté's.once
visited a school with more than 120 pupils and ¢hesas only one teacher. It is nearly
impossible to teach well in a class like that. Bati can also find classes in Ghana with
only five pupils, especially in rural areas.”

Another problem in Primary schools, particularlypublic schools, is that many teachers
are not well-trained. There is a great lack of beas and thus some students at the Teacher
Colleges get an employment and start teaching withompleting their education. So the
number and quality of teachers is a great probleditie children are suffering because of
that, he explainsWe encourage our teachers to do group works andsiothe children to
ask, but you still see very strict teachers whandbencourage children to participate in
classes.”

Yet, there is another problem with the food. Mamygmts send their children to school
without breakfast, he says. Thus, the childrematavell concentrated and that limits their
performances. The only food they get is rice duingak, provided by the government.
The subjects and topics taught in Primary scha@s\ell elaborated in his opinion.

3. Language policy in schools:

“In my job you cannot do without English. It is amernational language and people
working at the government must know English. Tedtaw you communicate with other
officials.” At home he uses it as a second language. Hisrehilare already grown up and
they speak both, English and Fante, fluently. Thammnetimes he speaks Fante and
sometimes English with them.

English as a medium of instruction is very impottdre claims. Children must be able to
express themselves in English, without English thilybe considered as illiterate because
you need it for international trade, transactiammunication etc:But you need the local
language as well. Many studies have proven thdtidm perform better in English when
they are already proficient in their mother tondu&esides, he says, children feel more
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integrated in a school where they can use theiharabngue:This is why we designed
NALAP. Both, the English language and the locablaage shall be used up to P3. In the
Upper Primary children should already know their thner tongue, thus there is a shift to
English only.” There was this change in policy because peoplescedly teachers and
experts, were not happy with the situation, hest@lhe move to English only in 2002 did
not work out as expected and pupils did not perfbatter.“l have absolute faith now in
the recent language policy. | am actually workirg that programme.”He thinks,
language can be a reason for drop outs and hevegltaat the new policy will be able to
reduce this raté’l am convinced that children who are proficient tineir mother tongue
perform better in English and other subjects. Qirse there are still many schools which
do not practice the model proposed in NALAP. Theblem is not the policy, but its
implementation. On the one hand you have the thandyon the other hand there is the
practice.”

He does not want more languages to be taught abkchhe children should be given the
possibility to learn one Ghanaian and one inteonali language. The Ghanaian language
must be that of the locality.

Multilingualism: “When we speak more than one language we become retated to
each other because we have to adapt somehow tgedge of the other. On the other
hand | believe that a monolingual country must detal with language policies and
matters as we do, and that is no easy task.”

4. Future prospects and developments:

“l think as long as there is no great change in government, the current language policy
will hold.”

Own teaching model:‘When | teach, | teach with objects and stories aildces the
children are familiar with. | have a clear structiwhen | teach. | do not like movements
during classes. It is my task as a teacher to ntla&echildren listening to me.”

3-5 words for English: international communicatitechnology, official, important

3-5 words for first language: local, familiar, home

Wishes for the school: He wishes schools with wrailhed teachers who motivate their
pupils to participate in classes. Besides, he wgistanputer laboratories and libraries for
every school.

5. Protocol of the interview:

The interviewee was recommended to me by the mofesf the Accra College of
Education | already interrogated. We did the in®mvat his office at the GES, Ministry of
Education. The interviewee was very helpful andcasling.

INTERVIEW 3
30.4.201215.00-15.45
L EGON, UNIVERSITY OF GHANA , DEPARTMENT OF ENGLISH

1. Personal facts:

The interviewee (female, 57, christian) is a pretesat the Department for English at the
University of Ghana since 1985. Her research istsrare English and sociolinguistics.
Ewe is her mother tongue and English is her setaamgliage. The interviewee grew up in
Ho where Ewe is the local language.

At home she speaks Ewe and with her friends EweEaglish. At work she uses English
only. Books she reads in English. She says, sheotaemember the last time she read
something in her mother tongue. She only read<tble in Ewe. She says, her mother
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asked her once if she has a bible and she answesdaecause she had one in English, but
her mother responded: no you do not. Then she lhdwgglone in Ewe.

She watches TV in English. She says, there is nmhnm her mother tongue on TV. The
same counts also for the radio. Mails and SMS ditesvn English only. She can write in
English and Ewe perfectly.

2. Experiences in school:

“If you are not educated you are cut off, you cando much without it. You cannot
interact with others when you have no educatioriakes education to understand other
people or to understand the news. Knowledge gieeplp power and enlarges their room
for other interactions. A high-skilled society wile more successful as an uneducated
society.”

There is still a lot to do in Primary schools, slags. For example the infrastructure is still
a problem. Too many children have to walk to screoud sometimes the distance is too
much. Then there are facilities missing, especdlyitation facilities. Then, there is a very
serious problem with human resources, she contifeehers are missing and even those
who are there, are not trained or well-equippe@ §&tys, they still need more development
there. Another problem is that there are too maryests taught in the Primarfivhen |
was in school English, Maths, Science and CitizgnSducation were compulsory. That is
enough in my opinion.”

What concerns the topics taught in school, ther@ meed to focus more on local stories
and traditions. Children need to know their suraings, she states.

3. Language policy in school:

“English in my work is highly important. You cann@ach at the University without
English, you would miss too much information when fpcus only on books published in
your mother tongue. English is far more developed # is easy to access information
because it is all around.”

Even at home she often uses English, but she prefee.”But people in Ho are surprised
when they notice that you speak and write Ewe flyielt is not usual to be 100 percent
literate in your mother tongue.”

“It makes no sense to teach in English in the folsisses, especially in rural areas where
children will not need English for the moment. Wkien teacher thinks the class is ready
for a change, the teacher can, step by step, svtcEnglish. Otherwise you stress the
children, although there is no need to. Besideg tteenot have possibilities to use English
outside the school. But English should be taugh& asibject in Lower Primary as well
before it becomes the only medium of instructiobpper Primary. You see, you cannot
do without Code-switching in the Lower Primary a@edchers know that. Besides, a lot of
the teachers are not good in English, so they daesch well the English language. That
is another reason why the performance of Ghanakalalien is poor.”

She also believes that promoting a dominant languag region breaks the barriets.
you move to another region, you should try to irdég) and accept the culture and
language of the region.Thus, there should not be taught too many langaga school,

it is better to learn a few languages well, shessdfy you are literate in your mother
tongue and the English language, thus a solid dilad, you are more self-confident. |
mean in P6 a child should be totally able to speekte and read in English and in his or
her mother tongue.”

There are many reasons why mother tongue educatiant working out that well, she
states!There is the problem that you do not have real aynities to do something with
your mother tongue expect oral communication.”
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The current Ghanaian language policy NALAP, althoiigs still not fully implemented,
is better now, she says. Children have to be taingiieir mother tongue as welMother
tongues should not die. Why should | copy or taketrer world view?"Therefore using
the mother tongue in the first classes in additionEnglish is highly important, she
concludes.

Concerning the drop outs: Language is in her opimot the main reason for drop auts
“Of course it is a handicap, but | think reasons tlrop outs are more economical, thus
financial problems of the family.”

Multilingualism: She thinks everybody should beiéte in at least one Ghanaian language
in addition to English‘When | come home | can use my mother tongue, manl go
abroad too and talk to people like you for exaniple.

4. Future prospects and developments:

“English will remain the future medium of instrumti, but in my opinion mother tongue
will and shall be used as an additional languagensitruction too, especially in Lower
Primary.”

Own teaching modelif I live in a place where | can teach for examglavi. | will try to
make the children literate in Twi and English. Int/@o help children becoming true and
solid bilinguals. Then they can learn more languaged become multilinguals.”

3-5 words for English: easy, modern, internatioeagnomics

3-5 words for first language: tradition, communiymily

Wishes for the school: She wishes more facilitiesl &etter trained teachers for the
schools. Moreover she wishes that the Ghanaianuégeg and the Ghanaian language
teachers are taken more seriousiy.think, if all the schools try to implement the
programme NALAP that is a great step forwards comog the promotion of local
languages.”

5. Protocol of the interview:

| established contact with her via mail. She irhitme to come to her office at the
University. The interviewee was very interested ahel gave me another contact and more
information about my topic.

Interviews with pupils

INTERVIEW 1
12.4.201214.40-15.10
NEW FADAMA , PUBLIC PRIMARY SCHOOL

1. Personal facts:

The interviewee (female, 12, christian) attends P6.

Her favourite subjects are Maths and Science. iBae them because she is good in them.
Her mother tongue is Twi. In school she learns Bhgind Ga.

At home, with her family and friends, she only u3es. Her parents are not speaking
English or Ga with her. She barely watches TV bseaher parents do not have a
television. When her parents listen to the rad&ytprefer Twi. The pupil reads books in
English. She has no books in Twi or Ga. She camnit¢ a lot in Twi or Ga. Her written
English is fine for her age, she says.

2. Experiences in school:
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“Education for me means learning. In school | likeing with my friends, but | do not like
the fighting.” She says, that the boys are very often fightind sine is afraid to get
involved in the fights.

Her teachers argood, friendly and sometimes strict”

3. Language policy in school:

“I like English and Twi. | want to be good in Engiii.”

When she talks to the teacher during class shéohase English. Sometimes, if she uses
Twi, the teacher wants her to repeat in English,nm always, she answers. In breaks she
sometimes speaks Twi with the teacher. Sometineteticher even answers in Twi.

She says, she likes it when the teacher speaksskngth her.l am used to it.” She asks
her neighbours when she does not understand tleheteaShe talks Twi with her
neighbours:They ask me very often.”

She does not have a secret language.

4. Future prospects and developments:

“I am Twi. | will use Twi for teaching. But | wand be able to speak more English as
well.”

“In my ideal school | want a desk just for me.”

3-5 words for English: fine, school, teacher

3-5 words for first language: proud, mine, talking

Wishes for the school: She says, she wants to tterb&he wants her own textbooks to
paint and write in them.

5. Protocol of the interview:

The classroom teacher chose a pupil for me. Theh&anformed the child about my

study and told her that this was no test and th@®no need to feel uncomfortable. When
she was talking to the girl she used Twi. | intgated the pupil at the back of the
classroom after class. The teacher remained incthssroom in the meantime and
corrected homeworks. During the interview thereenssme other children joining us. At

the beginning the pupil was shy and a little birvees, but that stopped when her
colleagues joined us.

INTERVIEW 2
13.4.20129.40-10.10
NEw FADAMA , PUBLIC PRIMARY SCHOOL

1. Personal facts:

The interviewee (female, 10, christian) is in P4.

Her favourite subjects are English and Science.salgs that they are easier for her.

Her mother tongue is Twi. But she speaks a littteFlante as well because she and her
family stayed for some time in Cape Coast wherelafimed a little bit Fante. English and
Ga she is learning in school. She speaks brokehdbng

At home she uses Twi. Her parents come from theaAtsegion and talk Twi to her and
her brothers and sisters. When she talks to hends she uses Twi as well. With her
teachers she only talks English and Twi. She is reatly reading books apart from
textbooks from the school. She says, she is nathivad TV or listening to the radio. She
barely uses Fante and Ga not at all. She doe®alty write a lot in Twi.

2. Experiences in school:
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Educationl want to be a lawyer, so | go to school. | waatlie good.”
In school she likes the reading, but she doesikethe food.
Her teachers are friendly, nice and strong, she.say

3. Language policy in school:

“In school we learn English and Ga. | do not sp&z, | like the Twi language best.”

With the teacher she talks in English because titefer it. During break it is okay to
speak Twi with the teacher, she states. If she@tisanswering in English during class it is
okay to answer in Twi and sometimes the teachezatspin Twi. But she can understand
the teachers well when they speak English. She lasksolleagues when she does not
understand the teacher.

Secret language: She can use a bit Fante whemlgked her brothers and sisters and then
others do not understand her, she tells. She duidsane a secret language.

4. Future prospects and developments:

“l would use English for teaching because in schdide it best.”
“In my ideal school | want better food.”

3-5 words for English: proud, I like it, good

3-5 words for first language: my language, prowepts
Wishes for the school: She wants a computer aruay.

5. Protocol of the interview:

The classroom teacher chose the pupil for me. Whstarted talking with the child |
recognised that | need a translator. The classrs@acher helped me and asked a pupil
from P6 to join the interview. The girl from P6 ridated in Twi when the interviewee
could not understand my questions. The interviegk tplace in the classroom when the
teacher was absent. It was very loud because wd bear the children playing outside in
the yard. Both pupils were excited when they talicehe.

INTERVIEW 3
4.5.20129.40-10.10
KWASHIEMAN , PUBLIC PRIMARY SCHOOL

1. Personal facts:

The interviewee (male, 9, christian) attends P3.

His favourite subject is English. He says, speakinglish makes him feel good.

His mother tongues are Twi and Fante. English aadh& learns in school. He hardly
speaks English.

At home he uses Twi and Fante. The mother tongiésdhather is Twi. His mother speaks
Fante. With his friends he speaks Twi and Fantschool he uses English when he has to
answer the teacher’s questions and Twi and Fartte i schoolmates. Apart from the
schoolbooks he does not read. He does not reatishwid/ and listen to the radio. He does
not really use the language Ga.

2. Experiences in school:

Education?l can reach something with it.”

“l like it that some teachers explain well.” “I daot like the caning. Once | saw when a
colleague was caned very hard. | felt sorry for Him

His teachers are kind, strict and good, he says.

137



3. Language policy in school:

His favourite language is Twi. Many people speak, h& tells.

He speaks English with the teacher, but sometineselacher speaks Twi as well. It is
okay to answer in Twi, but it is better in Engliste says. He understands the English of
his teacher, but he cannot speak well. When he wotesnderstand he asks his neighbours.
Outside the classroom he can speak any langualjebehe reports.

He does not have a secret language.

4. Future prospects and developments:

He would teach in English, he sayt.is good.” He would teach better, he adds. He wants
more games in school. He likes to play more fodtbal

3-5 words for English: school, read, write

3-5 words for first language: neighbour, own, p&sen

Wishes for the school: He wants more computers.

5. Protocol of the interview:

The classroom teacher presented the pupil to me.bbly was very young and so | asked
the teacher for an older pupil that can act agsastator. The teacher asked a boy from P6
to join the interview. The older pupil translated muestions in Twi whenever it was
necessary. The interview took place in the clasarom the meantime the teacher was
busy talking to a colleague. Other pupils were mignin and out of the classroom.
Although it was a little bit noisy the pupil answdrall my questions. The interviewee
seemed to be very excited.

Interviews with parents

INTERVIEW 1
18.4.201215.00-15.30
DARKUMAN

1. Personal facts:

The interviewee (female, 56, christian) earns henay by selling salt, coal and BariRat
her house. Her husband died a couple of years@gm.has five sons and one daughter.
Her youngest son, 11 years, attends a public Pyirmahool. The family grew up in
Kumasi (Ashanti region). They moved to Accra a deup years ago.

Her mother tongue is Twi. English is her secondjlerge. At home with her family or at
the markets she uses Twi only. She does not reaklsbanymore, but newspapers she
reads in English. The interviewee barely watchesof\stens to the radio. She does not
write mails or SMS. English she uses only wheningliko foreigners or other Ghanaians
who do not speak or understand Twi. She says, amevdte Twi, but does not do it very
often. When she writes, she uses English. Shesstsite can speak better English than
write.

2. Experiences in school:

Education is good and nowadays it is easier t@agetss to school. Education means better
jobs and more money, she responds.

The greatest problem in Primary schools is thatesoimthe teachers are not well trained
and they are not motivated, thus children do narlenuch. Therefore, when she choose a

*% Typical Ghanaian food
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school, it must be a good one. If it is farther g\wwhe will accept it as long as it offers high
guality.“You know my first sons have been in private schdalt since my husband died |

have to work and look after my family. So my yoahgen attends a public Primary, but |

think it is a good one.”

She thinks, the composition of the curriculum refibut in her opinion schooldays last too
long. She thinks they should reduce some of thgestshtaught. She wants her children to
learn English, Maths and Science. Those are thet mgsortant subjects. The other

subjects could be taught less.

3. Language policy in school:

Her son is learning English and Ga in school. Hesdwot learn French because they have
no French teacher at school.

English is very important for her. She can talkdeigners and other Ghanaians because
of English. At home and at her work she barely sagdut she sometimes needs it at the
markets.

She wants her son to learn English, but she wamtgdlearn Twi as wellTwi should be

the national language, it is easy to learn for gaere, but in school you need English. If
you do not speak English, you look like bad edutdt#y son has no problems in school
because of English. | can talk English and his leos and sisters as wellShe adds, her
son has the possibility to communicate in Englisthwhem.“l know there are other
children in his school who are older than him amgéyt do not speak a single word in
English.”

A local language as a medium of instruction woudtl lIme good:If you know English you
get better jobs."Then she says, she does not like her son to lghttau Ga. She prefers
Twi instead. She thinks Twi should be taught asildext as well. There are many Twi-
speaking people in Accra.

The written materials are good, in her opinion.

Multilingualism: It is better to have only one larage in a country. She says, monolingual
countries do not have discussions about langualiEqso

4. Future prospects and developments:

“l think the medium of instruction should be EngliThere are too many languages in our
country, so you better take a global one you canars/where on the world.”

Own model of teaching: She would be a motivatediteatrying to do her best in school.
3-5 words for English: good, important when yow#lainternational, better jobs

3-5 words for first language: also good becauseespeople did not go to school and so
they do not speak English but you can speak Twh tiiém, market, home, mother tongue
Wishes for the school: The school should prepagecttildren for their future. Therefore
she wants high-skilled teachers in public Primatyo®ls.

5. Protocol of the interview:

I met the interviewee at the market and | talkedhe¢o about the reasons of my stay. She
then agreed to do an interview with me which we atidher house. It was quiet there and
the atmosphere was relaxed. The interviewee was o@en and welcoming. She spoke
English almost fluently and therefore a translatas not necessary.

INTERVIEW 2
20.4.201216.15-16.40
DARKUMAN
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1. Personal facts:

The interviewee (male, 37, christian) is a musi@ad a gardener. He has one son who is
ten years old and attends a public Primary schéislwife is living and working in Cape
Coast and they barely see each other. He liveshistion in a small cottage.

The interviewee’s mother tongue is Twi. English hgs second language, but he
understands Ga as well. Sometimes he also spedds FEinglish.

At home he uses usually uses Twi, especially wieetalks to his son and friends. At work
he uses English very often because his produces watespeak Twi. Sometimes they also
speak Pidgin English with each other. He watchesahd listens to the radio both in
English and in Twi. He says, when he reads books lused to read in English because
when he was younger there was only little literatur Twi. He writes mails and SMS in
English only. When he writes he uses English dméysays.

2. Experiences in school:

“Education enriches your mind. It is a necessaml tior getting a good job.”

The greatest challenge in Primary schools is th@bmun of the children in one class.
Teachers cannot work properly with so many childMare schools are needed.

“You know here in Ghana you want your kids to g@atprivate school and you fight for
that, but sometimes it does not work out. So, fpsan, | sent him to the nearest Primary
school.”

The composition of the curriculum is okay in higropn. They learn more subjects now
than in former times, but they still focus on EsfpliMaths and Science and he prefers that.

3. Language policy in school:

His son is learning English and Ga in school. Ttieyot learn any French.

English in his work is important. He even sings sooh his songs in English. If he only
sings Twi, only a few people want to listen to masic, he supposes. He wants his son to
be good in English too, therefore he believes Hmaglish as medium of instruction is good.
They should be taught in English only, startinghir®1, he stateslf it is not English it
should be French. French is an international langedaoo. With those languages you can
go into another country, with Ghanaian languages yannot.” Of course some of the
children have problems with the English langua@ut they will have to learn it. It is
important for their life. | do not want a local lgnage to be the medium of instruction. You
do not get good jobs without Englishte thinks it is too much to teach more than one
Ghanaian language in school. He would prefer Tva asbject instead of Ga.

The written materials are better now than in fortmaes, he says. Schools still need more
textbooks but the content is fine. They have esesciand illustrations. He prefers the
English instructions in the books. He says, thererations are in English too, so children
are better prepared for the tests when they hagady all the instructions in English.
“Multilingualism in my country is somehow a barridn schools you do have problems to
choose a language as a subjeciri Accra, he states, there are so many different
languages. It is not easy to decide which Ghanaiaguage should be taught.

4. Future prospects and developments:

He believes that English will remain the medium ie$truction. “It is our national
language and everybody should know at least omenational language.”

Own teaching model: He would use English only. Adesm that he would do more
practical things with the pupils. He would teackrthhow to plant trees and how to take
care of them.

3-5 words for English: many people understand s another man’s language, good job,
different, important
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3-5 words for first language: good, mother tondaeal, easy
Wishes for the school: He wishes more practicecimosls, better equipment and better
teachers.

5. Protocol of the interview:

The interviewee was a friend of a teacher | inemad in Kwashieman and this teacher
presented me to the man. We did the interview sduattage. At the beginning of the
interview he was sceptical, but during the intewiee started to become more talkative
and open.

INTERVIEW 3
23.4.201217.20-17.50
K ANESHIE

1. Personal facts:

The interviewee (female, 34, christian) has twddrken. Her son is already grown up and
her daughter is eight years old and attends a @#blmary school. She is working as a
housekeeper and cook at someone’s house. Her htusbiaring abroad.

Her mother tongue is Ga, but she speaks Twi, EwleEaglish as well. At home, with her
children she speaks Ga. With her friends she ubdabkealanguages depending on the
situation and the language her friend speaks. Aioek she speaks Ga because her boss
is Ga too.

Books she reads in Ga and English, but she pr&8faraVhen she watches TV she prefers
Ga and English. She listens to the radio in Engld and sometimes Twi. Mails and SMS
she writes in English only. She does not write & bt when she does it is usually in
English, only sometimes in Ga.

2. Experiences in school:

“Education gives you more opportunities. Better @mtion means better job and more
money. Education gives you the chance to expressegl”

The greatest problem in schools is that childrenndb want to learn‘They are not
listening well.” It is very hard for the teachers to cope with tshe says.

When she chose a school for her child she triedetothe best one she can have. It is
important for her that the conditions of the scham good. The teachers in the school
must be able to teach well, she says.

She thinks the curriculum of the public Primaryaalls is good now. In the public schools
they are teaching a Ghanaian language as well g refers thatiIn private schools
they do not take that subject seriously. They somest are not teaching Ghanaian
languages at all.”

3. Language policy in school:

Her daughter is learning English and Ga. They ddesxch French in that school.

At work she does not really need English, but nignadess she think it is good to learn it.
“If you know that language you can go anywhere dhdre will be someone who
understands you. Thus | prefer English as mediumsdfuction.” She does not really see
problems when children are taught in English. A# pupils are learning English and it is
good for them to know an international languages says. She does not think a local
language can replace English as a medium of irgirubecause it is necessary to know
the national language. But she thinks they coutdaifocal language as a second medium
of instruction in the first classes. She wantsdield to be proficient in her mother tongue
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too. She does not believe that it is necessargdoht other Ghanaian languages in Accra.
“Ga is the local language and people who move toaity need to learn our language.”
She thinks that some of the textbooks used in tihmeaPy schools are too difficult. In her
opinion they have to learn too many topics in oearylt is better to do more exercises and
fewer topics, she concludes.

“Multilingualism is usual for me. | grew up with. iWhen you live in Accra you are always
surrounded by many people with different ethnickigasunds and you always hear
different languages.”

4. Future prospects and developments:

She wants English to remain the medium of instamgtbut adds that she would use Ga in
the first classes as well. She would also teach$zasubject more seriously, she says.
Own teaching modelll would be a strict and serious teacher becausesithe future of
the children and they have to perform well in ortielget a good job.’She also believes
that parents should teach the children in the haaseell, so they do better in school.

3-5 words for English: profitable, modern, futuneoney

3-5 words for first language: have to learn it lbefgou can learn another one, good, origin
Wishes for the school'We need more money for the schools in order to more
textbooks and better equipment.”

5. Protocol of the interview:

The interviewee worked next to the place whereayest during my research in Accra.
Therefore we already got to know each other befoenterview. This made the interview
very comfortable and pleasant for both of us. Timeoaphere was calm and friendly. The
interviewee was very kind and sociable. The in@wtook place in the house where the
interviewee worked.

Interviews with teachers

INTERVIEW 1
10.4.20129.40-10.10
NEwW FADAMA , PUBLIC PRIMARY SCHOOL

1. Personal facts:

The interviewee (male, 51, christian) has been wmgris a teacher since 25 years. At the
moment he is classroom teacHein Primary 6 (P6). He wanted to become a teacher
because as a teacher he can help building a nation.

His mother tongue is Twi and English is his sectamtjuage. He learned Ga when he
moved to Accra 30 years ago and now he speakseittily.

At home he uses Twi because it is his wife’s mottergue too. With their children
(already grown up) they speak Twi too. When hestalk his friends he uses all three
languages. He says, it depends on the languadddmnds speak and on the situation, but
most of them speak Twi or Ga with him. In class us&s English as a medium of
instruction from P1 to P6. Sometimes, he says, d®etb use Ga and Twi as well when
talking to children from the Lower Primary. Withshtolleagues he speaks English, Ga and
Twi depending on the language the colleague speakwants to speak. He prefers
watching TV and listening to the radio in Twi. Whka reads he prefers English books,

" A classroom teacher teaches every subject amart @hanaian language. For the Ghanaian language — i
this case Ga — there is a special teacher teacdhiyghe local language in every class from P16o P
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but from time to time he reads a book in Twi orrev@a. Mails and SMS he writes in
English. He can write well in English, Twi and Ga.

2. Experiences in school:

For him education means help because it teachepeiyple how to read and write and
therefore it gives very important skills with whigeople can manage their life. Moreover
education is essential because education tellshiow he learns to live and it helps him
study other things. But it is no easy task beitgagher in a Primary school, he sday&u
have the challenge to create a good foundationrotise the top will be weaklhus we
need more assistance and more time to build betlationships between teachers and
pupils and parents. | mean we love the pupils. Vilatwo teach them to do the right
thing.” Therefore, he says, their relationship is quitsel

Concerning drop outs: Of course most of the pupjyiso complete the school, so there are
only a few who drop out before. Those who drop aret leaving in the middle or during
the last years. At the beginning drop outs baretuo

What concerns the curriculum: He is content witlh ¢tbmposition of the subjects. Children
do not only learn English, Maths and Science, thegd to learn practical things as well.
Therefore a subject like Creative Arts is very imtpot for pupils.

3. Language policy in school:

“English is the national language and it facilitaevider communication otherwise there
would be a barrier. If you go to some other place§hana you may not understand the
language, so you use English as a common language.”adds, that it is not only
important in school or work, it is important as el his daily life. Using it as a medium
of instruction is therefore essential. Of coursefdmes problems in classrooms when he
uses English only, especially in the Lower Primafjwus — in Lower Primary and
sometimes even in Upper Primary — he repeats gpldias in Ga or Twi again.

The children learn a local language too, so thay @ammunicate with the immediate
community. It is very important to learn a locahdmage. But he sees problems using a
local language as a medium of instructifhere are children who are not Ga, so they
will have to learn it, they will be restricted tedrn it.” But he thinks, there cannot be
taught more than one Ghanaian language in a Pris@dryol. He thinks, English and one
local language is enough for children.

“Varieties of English”: He says, they are teachamdy the British English in schools. But
people use Pidgin English as well, especially attfarkets.

Concerning the written materials in school: Thetliewks used are good composed and
many of the books are illustrated, but they dohaste many dictionaries. Anyway teachers
are not really using them, he adds.

What concerns multilingualisniit is very important, if you are in Accra you spe&a,
but people from abroad will not understand thatysa use another language like English
or Twi.” He says, that they have trade languages as‘Ddiflerent regions have different
languages so having one in common is good.”

4. Future prospects and developments:

He believes that English will remain the mediumimgtruction unless the government
changes its mindl heard of NALAP, but | prefer using it right frotme beginning, thus

P1.”

“If I can design my own model of teaching | wowddth Twi instead of Ga. Twi is simple,
you can learn that language very fast and most pfpopils speak or understand Twi.”

%8 He says that writing mails and SMS in English paactical reasons as the keyboards he knows do not
have letters from a Ghanaian language.
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Then he adds, it is important to use a well adaptethodology for teaching. He thinks the
methodology for teaching is missing and teachemilshbe trained for this. They must
create interest in the children because sometiimeg must teach certain things they are
not interested in or children are not interestedsim creativity is missing somehow. He
says, that teachers have to vary their method, whersituation requires it. Hence, he
would focus more on methodologies.

3-5 words for English: national language, not ebedy speaks it, proud, strong

3-5 words for first language: old, mother tongusua, combining a country, interest
Wishes for the schoofl would like to have a computer laboratory, a fenwall and more
textbooks for pupils. Besides, some things neéé tepaired in our school.”

5. Protocol of the interview:

After talking to the principal he introduced methis teacher. The interview took place in
the office of the principal during the Snack Bredke interviewee was very open and
friendly and he took the time to answer my questiohlithough we were alone in the
office it was very loud because we could hear thiees of the pupils who were playing
outside in the yard.

INTERVIEW 2
11.4.20129.40-10.10
NEw FADAMA , PuBLIC PRIMARY SCHOOL

1. Personal facts:

The interviewee (female, 40, christian) has be#saaher since 1998. At the moment she
is Ga-teacher and teaches that subject in evesg élam P1 to P6. She wanted to become
a teacher because as a teacher she has the tiche dther things especially during
vacations and on the weekends. Then, she sayss $fee in the house or she can sleep
longer.

Her mother tongue is Ga, but she speaks Twi as, watl not fluently. English is her
second language.

At home she uses Ga and sometimes Twi and withdsieshe needs to use all the three
languages. If she has the choice she prefers sgeé@id. In class she uses Ga and English.
She teaches the language Ga mostly in Ga, but soaseshe gives instructions in English
for those who are not Ga. With her colleagues sbéegs speaking Ga, but needs to talk
Twi and English as well. When she watches TV defis to the radio she prefers English
instead because she likes watching BBC. She reads books in English than in Ga and
mails and SMS are written in English too. She cateviEnglish and Ga without problems.

2. Experiences in school:

“Education means to upgrade yourself and get mor@kedge and this enables you to do
other things. Without education you cannot do amgthlt is necessary for developing
your personality.”

The greatest challenge in Primary schools is thatet are too many children in one
classroom. She says, they cannot take care of lsveyy So children start to talk to their
neighbours and then it is loud in the classroone &oes not really like that. It makes
teaching very difficult. On the whole, she tellagy have good relationships with the
children, “but because of some behaviour of some pupils tiefllenge the teacher,
therefore you discipline them with the cane.”

What concerns drop outs: Sometimes it happenseratier classes. Some parents do not
have enough wages and so they need the childremotio as well and some parents are
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irresponsible and do not look after their childr€@ther parents are single parents who
cannot take care of their children anymore.

What concerns the curriculum: She thinks it is okayl she would not change it. She
would only close the schools earlier. In her opmibis not necessary to teach all the
subjects that often.

3. Language policy in school:

“As a teacher you need to understand and speakigingbome children do not speak
English so you use a local languageeven as a Ga-teacher they cannot do without it.
English for her at home is different than in schdolAccra she can do without it because
she speaks Ga, but still it is important to heknow English because it makes her feel
better when she talks to others. She can swit@ngdish when it is necessary.

“English as a medium of instruction is as well arfier of understanding. It is not 100
percent effective. The problem is that most ofpilygils do not understand English when
they start school, so we are forced to talk to therne local language and this makes the
teaching difficult. We have to use the languagecthitl understands that means Ga and
sometimes Twi. It happens that some of the childeemot spell properly even in P6. |
think the use of a local language as a medium stfuiction is more effective because you
have to use the language from the environment lild comes from. So | would choose
Ga as the medium of instruction. Using Ga as a omadof instruction also rises the
prestige of Ga-teachers. The learning of a localgaage must be taken more seriously.
Ga-teachers sometimes are not taken seriously. dwkrGa-teachers who would
immediately accept the offer to work as a classréeamcher instead of teaching Ga. Some
of them are not proud of their language and thely @moose to teach Ga because they
already know the language. Then they simply fesd lealuable because they teach one
subject only.”

She wants more Ghanaian languages to be taughé thecause it improves the
understanding between each other. Some do not staddrGa, so if more languages are
learnt like Twi the performances of those who spBakwill rise.

“Varieties of English”: They teach British Englishut in the schoolyard Pidgin English
can be heard as well.

What concerns the written materials: Most of thalteoks they have are in English, even
in the textbooks for Ga you can find English instiens. She thinks, they are good
constructed for the pupils.

Multilingualism: It is very good. Knowing only orlanguage would be a big barrier, the
more languages someone speaks the more the perderstands. In schools of course it is
a problem.

4. Future prospects and developments:

“English as a medium of instruction is good wheruygay children — who do not
understand English as well — more attention. Bugalse of the multilingual situation in
our country, | believe it will remain the medium ioktruction for the whole Primary
school. Of course the Ghanaian language is usextitain cases, especially in the Lower
Primary.”

Own model of teaching: She thinks, the one theyehswot bad at all.

3-5 words for English: good, unique, interestindet@rn it, important

3-5 words for first language: good, easy to una@eist unique, helps the individual to
understand better

Wishes for the school: Children should be givereasdo computers. She would also like
to have more equipment for the classrooms. Themsttees more books for the pupils, so
they can improve their language skills.
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5. Protocol of the interview:

The director sent me to her when | asked him altbet Ga-teacher of his school. |
interrogated this teacher in the classroom duringc® Break. When | explained the topic
of my research she was very interested and want&ddw whether | wanted to study Ga
as well. She was very talkative although the tinzes Wmited. At the end of the interview
she told me that teachers in Ghana were not pdicane that it was not a lucrative job.
During the interview some of the children were pigyand making noises in the
classroom. Suddenly the teacher stood up and émeatthe children with the cane in her
hand. | heard that she used Ga for shouting atpt@ls. The children fell silent
immediately. When | asked her about the cane shien@ that she rarely uses it for
beating children, but carries it always with herréonind the children that they have to
listen to her.

INTERVIEW 3
11.4.201214.30-15.00
NEW FADAMA , PUBLIC PRIMARY SCHOOL

1. Personal facts:

The interviewee (female, 30, christian) is teadirce one year. She is classroom teacher
in Primary 3. She says, she became a teacher lgesheswanted to help children and
support them to become responsible adults.

The teacher grew up as a bilingual. Ga is the nidtiregue of her father and Twi is the
mother tongue of her mother. English she learnestiol. She does not speak it fluently.
At home she speaks Twi and Ga and sometimes Englisen she talks with her friends
she uses all three languages, but mostly Ghanamguéges. In class she uses English as a
medium of instruction. She says, she barely usem@&@hn languages in class. She prefers
speaking Twi and Ga with her colleagues. Booksrshes in English. For watching TV
and listening to the radio she has no preferen@lsMnd SMS she writes in English. She
says, she does not write very often in Ga or Twe &dmits her written English could be
better.

2. Experiences in school:

“l think education helps you to create your ownntty and personality. Education can
make you feel proud.”

She says, the greatest challenge in Primary schedts teach the pupils the phonetics.
There are too many children, even in P6, who cansethe phonetics.

She supposes the relationship between the puglf@nis a very nice one. She thinks the
pupils like her.

The drop out rate in Primary school is very lowopouts are more likely to happen in the
High Schools.

The composition of the curriculum is okay, but shimks that in Lower Primary there
taught are too many subjects. This is too com@atdbr young pupils. She would not
teach ICT® as they will not need it at this age. Anyway, Wast majority has no access to
computers and therefore no chance to practice KIIE:s

3. Language policy:
“English in my work is very important. As a teachgyu need to know the national
language. | want the pupils to have the same Englidlls as | have so that they are better

* Information and Communication Technology
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off when they are looking for a jobSo she tries to teach them in English only. Shes us
Ghanaian languages only when they do not followitngtructions. At home English is not
as necessary as in work. She can communicate Witreafamily members and friends
without English.

She thinks, it is good that English is the mediuminstruction, although there are
problems especially in Lower Primary. But she uSasor Twi instead and she thinks, they
can ask friends for help and, one by one, theyleain it.

She says that especially in Lower Primary, they-draaybe unofficially” — already using

a Ghanaian language as a medium of instructiBnt you cannot use only a single
Ghanaian language to teach the children. The ckiidnhave all different backgrounds and
speak many different languaged.herefore she thinks, it is better to use Endistall the
children.

She does not want that more languages are taudgbtinmary schools. There are already
enough subjects to learn.

They are teaching British English onffput on the streets you may hear different types of
English because people come from different regions”

She thinks the materials are okay. It is good thay have teacher guides, she adds. Thus
they have a clear structure and they know how ¢garmize the classes.

Multilingualism: There is the need for the child larn more than one language for
communication and for expressing him- or herselewltalking to foreigners or other
Ghanaian people.

4. Future prospects and developments:

“l think that English will remain the medium of tngction and | prefer that. | have heard
of NALAP, but | do not practice that. | use Ghamaliahguages when it is necessary.”
Own teaching model: She would use in her classes lobjects children know and use
daily, thus it is more linked to their culture. Stiees not like abstract teaching and she
does not want to use objects they do not needegrtiave never seen up to now.

3-5 words for English: medium of communication gign language, introduced, difficult
3-5 words for first language: mother tongue, hoocoemmon

Wishes for the school: She wishes that the childram understand and speak English
better before they come to school. She knows teasnlsome English in the Pre-Primary
school, but it is not enough, she says.

5. Protocol of the interview:
The teacher was presented to me by another tebbge already interrogated. She was a
little bit shy but interested so we did the intewiin her classroom after she had finished
the class. Fortunately it was already very silenthie classroom because all the children
were already rushing home. At the beginning hewans were very short, but by the time
she became more talkative.

INTERVIEW 4
2.5.20129.40-10.10
KWASHIEMAN , PUBLIC PRIMARY SCHOOL

1. Personal facts:

The interviewee (male, 23, christian) is a classrdeacher in P3. It is his first year as a
teacher. He says, he wanted to become a teacloertsérwas a child.

His mother tongue is Twi, but he speaks Ga andi&mgk well.
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At home he uses Twi and English. When he talks wighfriends he uses Twi and English
and sometimes Ga. In class he usually uses Enghgihand Ga he speaks only when it is
necessary. When he talks with his colleagues he alséhree languages, depending on the
situation. He prefers reading, watching TV ancehgtg to the radio in English as he still
wants to improve his English competences. SMS aailsrhe writes in English as well.
He is not really confident, when he writes Twi, betis written English is fine.

2. Experiences in school:

“Education means for me passing knowledge fromtoranother. It makes you strong and
it is important for your life. It is the task ofélschool to educate the next generatidBuit

still there are a lot of problems in their schotis,says. They miss structures and methods
especially in the Primary schools. Moreover the 1&Vel is very low because there are no
computers.

“I believe the relationship between the teachersl gupils is very good. | think the
children love us and we love them. It is import@ntreate an open atmosphere. Then it is
easier for the children to learn. They should fieeé and have no fear to ask us whenever
they need something.”

Drop outs are no great problem in Ghana. Therewlsea few, he says.

Structure and organisation of the curriculum isefifor him because they also teach
practical subjects which are very important indpsion.

3. Language policy in school:

“English is spoken by the Americans and many Eumope Ghana was colonized by the
British, so that is why we tend to learn it as w#lis important to learn it, so Ghana can
become a global player.lh his work he tries to teach the children propeglish. He does
not want them to be marginalised. Even at homs itmportant for him!If you speak
English fluently people know you had good educdtiorherefore English is a good
medium of instruction for all the classes, althoughany kids have problems with it, he
says. Accra is a special area, it is not like andbuntryside. Children have very different
backgrounds and it is not easy to focus only on@hanaian language or even choose one
as a medium of instruction. Hence, he sometimeddasgplain in different languages, but
basically he uses English.

Teaching more languages in schools is too muclehevies. Children should be proficient
in one Ghanaian language and an international one.

“Varieties of English”: There are different regiondth different dialects, but in schools
they learn Standard-English, he states.

What concerns the written materials: He responds ttiey would need more textbooks
and new ones. Some of them are already torn t@piec

Multilingualism: There are many languages in Ghamagd especially in Accra, but if
somebody goes to another region, it is not diffital adapt or to understand the other
Ghanaian languages and English can be used t@ayke

4. Future prospects and developments:

English will remain the medium of instruction oktRrimary schools because it is easier in
a multilingual classroom and he believes thaterybody likes English”.In Accra,
NALAP is not really working, he concludes.

Own teaching modetYou learn in the Colleges ways how to teach, bldémyou come in

a classroom, you have to find your own way and nyake own structures. It is different
in every class. Therefore | always try to find mynowvay of teaching. You need different
ways of teaching for different situations.”

3-5 words for English: many countries, common lagg) international, global
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3-5 words for first language: helps to understatidlog, spoken easily, language | am
born with

Wishes for the school: He wishes that they havesseto computers and more teaching
materials. He also would prefer more structures.

5. Protocol of the interview:

With the permission of the headmistress | contad¢hed teacher myself. He was very
excited and interested. The interrogation took eliscthe principal’s room during Snack
Break. There was a fan in the office and it waseey\quiet place in comparison to the
classrooms and the schoolyard. The intervieweewagsfriendly and communicative.

INTERVIEW 5
3.5.20129.40-10.10
KWASHIEMAN , PUBLIC PRIMARY SCHOOL

1. Personal facts:

The interviewee (male, 34, moslem) has been worésg teacher since eight years. He is
classroom teacher in P6. First he wanted to beamedical doctor, but — he says — as
time went on, situation changed and somehow hedmagapto be a teacher.

His mother tongue is Hausa. English is his secanduage. He understands a little bit Twi
and Ga, but does not speak it.

At home he uses Hausa because it is the mothendonighis parents who moved to Accra
many years ago. When he talks to his friends hetlynases English and, if possible,
Hausa. In class he speaks English only and aswitbllhis colleagues he talks in English
because most of them do not speak Hausa propedyddés not really use Twi or Ga
neither in class nor at home. He prefers readirgk$owatching TV, listening to the radio,
writing mails and SMS in English. He does not whiausa properly, but English.

2. Experiences in school:

Education means for him giving other people knogkdEverybody must have education
because without education poverty will grow, heesta

Still there are great challenges in schools. Teachnd learning materials are missing and
somehow methodology is also neglected. The mettiamslearn in Teacher Colleges are
not satisfying. He believes that the way somebedyrns something is very important. If

the methods are not adequate, children will noeuwstdnd or remember what they learned.
What concerns the relationship between the pupidsham, he believes it is a cordial and

friendly one. Children are not afraid to ask, hgssaHe does not think that there is a
hierarchy.

Concerning the drop outs in Primary schools: Haki it could be better. It still happens

too often in his opinion.

Composition of the curriculum: He means, theretaught too little Maths and Science. In

his opinion these are the most important subjeatstidey should focus more on them.

3. Language policy in school:

English in his work and at home is a tool for conmigation. As a medium of instruction it
is good and adequatét is our national language and every Ghanaian sltbspeak and
understand it. Teaching in English is the best vealgarn our official language.He says
that it is not easy to learn English as a seconguage. Especially for children it is
difficult. But children who have problems with Ergjl can take private lessons or
sometimes they receive remedial lessons for fieéhesy must not pay necessarily.
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“If 1 have to choose a language as medium of irngtom, | would take Twi because the
majority understands it, but then | cannot be actea anymore because | do not speak
Twi. | think it is good that the local languageused little bit in the first classes. This is
what NALAP proposes, but it has already been tmeesaven before NALAP. In Lower
Primary you sometimes need to use a Ghanaian laggyti&le also thinks, there should be
offered more Ghanaian languages as a subject ookso children can choose.
“Varieties of English”: There may be different typef Englishes, but in schools they only
learn British English.

About the written materials: They are mostly in Esig only a few are in Ga or Twi.
Many of them are illustrated, which is good for phepils. Still some of the textbooks have
no clear structure, although he thinks it is alyegeltting better.

Multilingualism: “For me it means not to be good in one particulanguage. It is difficult
to learn one language well in a multilingual countEspecially in schools it is a difficult
situation. There you have children with many défélanguages.”

4. Future prospects and developments:

He thinks, English will be the medium of instructim the future schools too, although, he
says, it is clear that in Lower Primary they canteaich without using the local languages.
Own teaching model: He would choose his own teachmaterials and not just accept
those of the government. He would use better stradttextbooks.

3-5 words for English: important, national languagéernational, colonial language

3-5 words for first language: mother tongue, naréejnary

Wishes for the school: He would like to have mootersce laboratories and better
structured textbooks.

5. Protocol of the interview:

The headmistress introduced me to him. The interegewas sociable and friendly. The
interview took place in the schoolyard, again dgir8nack Break. It was a bit loud during
the interrogation because the children were plajaogball in the yard. | recognised that a
few of the children playing there were not wearangchool uniform. After the interview |
asked the teacher about that and he told me tkaethre children who dropped out or
never enrolled at school.

INTERVIEW 6
3.5.201214.40-15.10
KWASHIEMAN , PUBLIC PRIMARY SCHOOL

1. Personal facts:

The interviewee (male, 22, christian) is a classrdeacher in P5. It is his first year as a
teacher. The reason why he became a teacher isideeg@u can be sure to get an
employment. It is the government that gives thechiea jobs. Therefore, after College,
there is no need to worry about an occupation.

His mother tongue is Twi and his second languagagish.

At home he speaks Twi only, but with his friends d@metimes uses English as well
because not all of them understand Twi. In classgeaks English. He barely uses Twi
when he talks to pupils. But with his colleaguesphnefers talking in Twi. The teacher
prefers reading books, watching TV, listening te tadio and writing mails and SMS in
English. He can write Twi and English correctly.

2. Experiences in school:
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“Education means improvement. It improves your l#ed gives you more chances.
Education helps you to express yourself which g meportant.”

He thinks the greatest challenge in Primary schsothat children have different levels.
This makes it difficult and hard to teach becausmes pupils are already bored while
others do not understand the teacher at all.

The relationship between the pupils and the teadsex good one. Of course children have
to respect the teachers and follow their instruxtiout the teachers respect them as well
and try to support them when they need help.

What concerns the drop outs: He means, every thddleaves school before completing
it, is one too much. But he thinks the drop ou¢ liatalready decreasing. It barely happens
in the Lower Primary. He believes it is worse ip IHS.

Concerning the curriculum: Maybe there are too maugbjects in the Primary schools, but
on the other hand they are all very important, dvectudes.

3. Language policy in school:

At home English is not as important as in his wokkthout English he cannot teach the
pupils. The vast majority of the textbooks is verittin English. All the instructions are in
English, but of course this also creates problegmne pupils do better as othefg/e
have children with severe problems in Englishsldifficult for them to understand the
instructions. Thus sometimes | use Twi instead mjlieh to make them understand
better.” But Twi cannot replace English as a medium ofrutdion because not all the
children speak Twi, he say®©Of course | think we should use a Ghanaian langeiag an
additional medium of instruction in the Lower PrimaThis is what NALAP proposes, but
in Accra the multilingual situation makes that idiflt.”

In his opinion they should not teach more languades enough to teach one local and
one international language. Children who live incicshould learn Ga, as this is the
language of their immediate community. If they $p€a, they learn easy other Ghanaian
languages.

“Varieties of English”: Pidgin and British Englistan be in their schools, but when they
teach they only use British English, he answers.

Concerning the written materials: He thinks theg arll adapted. The only problem is
that they have too little of them. The books arptka school and children cannot take
them home and study them.

Multilingualism: “It is important to know more than one languageuYase free to travel
and you are not afraid of going abroad because g able to communicate with more
people. It gives you the chance of wider commuiaic&t

4. Future prospects and developments:

“l want English to remain the medium of instructioiou see, | do not speak your
language, but because of English | can talk to ylous English as a medium of instruction
is good.”

Own teaching model: He would like to have more ficacin class:You know Africa is
underdeveloped because it is only theory they tethelne is no practice. Let me say it like
this: they tell you how to do a watch, but theyndd show you. You do not touch it, you
only see pictures of it in books.”

3-5 words for English: web, international, scieneegrybody speaks or understands it

3-5 words for first language: mother tongue, usnigk

Wishes for the school: He says, they need moreigioms from the governmeritWe are
not poor, but there a lot of things we are missiikgg books for the pupils.”
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5. Protocol of the interview:

The teacher was presented to me from the headssst®e explained him the reasons of
my stay in Accra and he agreed to do the interwétit me. He was friendly, but told me
that he had not much time. Nevertheless he hadgentine to answer my questions. We
were doing the interview in his classroom. It whsady getting quiet in the room because
all the children were going home.
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Zusammenfassung

Die Arbeit behandelt die Rolle der englischen ufitkanischen Sprachen im 6ffentlichen
Primarschulsystem Ghanas. In Ghana, wie auch ierandafrikanischen Landern, ist die
Wabhl der Unterrichtssprache ein sehr umstritterresma.

2002 wurde in Ghana di&nglish-only policy eingefuhrt, die die Verwendung der
englischen Sprache schon ab der ersten Schulstuehreibt. Aber dieEnglish-only
policy brachte nicht die gewiinschten Ergebnisse, das be#sere Leistungen der Schiler
und dariber hinaus machte sich Unzufriedenheit ruden Bildungsexperten breit.
Daraufhin initiierte das Bildungsministerium zusaemmit demGhana Education Service
(GES) das bilinguale ProgramiNational Literacy Acceleration Programn(ALAP), wo

zu Beginn in der Primarschule eine ghanaische 8prats Unterrichtsmedium verwendet
und dann schrittweise ins Englische tibergegangedenesollte.

Damit ist die Diskussion Uber die Wahl der Untdrtssprachen aber nicht beendet. Die
beteiligten Akteure haben sehr unterschiedlicheiditen und Einstellungen gegeniber
der englischen und der ghanaischen Sprachen inBddung. Daher analysiert die
vorliegende Arbeit die Sprachen, die in ghanaiscReamarschulen Anwendung finden,
naher, um einerseits festzustellen, ob und inwnearglisch als Unterrichtssprache soziale
Ungleichheit verstarkt und andererseits soll naeh Hinstellungen der Lehrer, Schiler,
Eltern, Experten und anderer Akteure zur englisddaterrichtssprache gefragt werden.
Wahrend ersteres in einem theoretischen Teil abgsia wird, wo Begriffe wie
~Entwicklung®, ,Bildung“ sowie ,Sprache” und ,Spraenpolitik* diskutiert und Theorien
von Pierre Bourdieu, Basil Bernstein und Paulorerbesprochen werden, wird der zweite
Teil im Rahmen einer Feldstudie in Accra behand@&art wurden mittels einer
teiinehmenden Beobachtung in zwei oOffentlichen Rrgohulen erste Eindricke im
ghanaischen Primarschulsystem gesammelt sowie idsgelfungen und Praferenzen der
Akteure durch Leitfadeninterviews erfragt. Als Aysgmethode bei den Interviews diente
neben der qualitativen Inhaltsanalyse auch die éeeutische Interpretation. So stellte
sich im praktischen Teil der Arbeit heraus, dash sler Grolteil der Befragten fur die
Beibehaltung der englischen Unterrichtssprachepaigds, insbesondere die Eltern und
Lehrer befurworten einen Unterricht in der englesthSprache schon ab der ersten
Schulstufe. Damit bilden die negativen Einstellungegeniber den indigenen Sprachen
wahrscheinlich das groéf3te Hindernis bei der Aufumgt und dem Einsatz einer

afrikanischen Unterrichtssprache.
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Abstract

The thesis discusses the role of the English amitakf languages in public Primary
schools in Ghana. In Ghana, as in other Africanntiees, the choice of the medium of
instruction is a highly controversial topic.

In 2002 theEnglish-only policy— with English as the only medium of instructiar the
whole Primary school — was introduced again. Bupilsudid not perform better and
education experts were increasingly unsatisfiedh whiat policy. Therefore the Ghanaian
Ministry of Education, Youth and Sports togethethwhe Ghana Education Service (GES)
started the National Literacy Acceleration PrograamiNALAP). That programme
prescribes the use of a Ghanaian language as asmegfi instruction in the first three
school years. Then, from Primary 4 onwards, Englsbuld be the medium of instruction.
Nevertheless the discussion about the choice ofm@ium of instruction is not yet over.
The involved players have very different ideas atidudes about the use of the English
and the African languages in education. Thus, liesis analyses the languages used in
Ghanaian Primary schools to find out, if and howglism as a medium of instruction
reinforces social inequality and on the other hamel thesis asks about the attitudes
teachers, pupils, parents, experts and other @adyave about the English language as a
medium of instruction.

The first point is reviewed in a theoretical parhese terms like “development”,
“education”, “language” and “language policy” artteories from Pierre Bourdieu, Basil
Bernstein and Paulo Freire are talked about. Thengkpart is discussed within the field
study in Accra. There, in Accra, first impressiaighe Ghanaian Primary school system
were collected through a participant observatiotwo public Primary schools and the
attitudes and preferences of the involved playeseviound out with guideline interviews.
As methods of analysis were used the qualitativeesd analysis and the hermeneutical
interpretation. In the practical part of the thesmme out that the majority of the
interrogated people prefers the English languaga asedium of instruction, especially
parents and teachers support the use of Englishealenguage of instruction even in the
first classes.

Therefore the negative attitudes towards the inmthge languages are probably the greatest

barrier for the upgrading and the use of an Africalguage as a medium of instruction.
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im wissenschaftlichen Bereich zu sammeln.
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