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0 Vorwort

Der Idee, meine Diplomarbeit den Themen Pfadfingertund Reformpadagogik, im
Speziellen Hermann Lietz zu widmen, gehen zwei rmgnoteedliche Intentionen
beziehungsweise Interessen voraus.

Es war mir, da ich seit vielen Jahren in der fréigen Jugendarbeit tatig bin, ein Anliegen,
dieses Thema padagogisch zu beleuchten. Denn o&t wnentgeltlicher Freizeit- und
Jugendgruppen-Arbeit nicht zugetraut, ernstzuneldmgr&dagogische Absichten und Ziele
zu verfolgen. Es wird ihr jedwede padagogische WRele abgesprochen und der Nutzen der
Freizeitaktivitat nur auf den Zeitvertreib fur Jugéche reduziert. Aus dieser Alltagsmeinung
heraus entstand fir mich der Wunsch, die Bedeutler freiwilligen Jugendarbeit fur
Bildung und Erziehung der Jugend darzustellen.

Um allerdings nicht der Kritik der Subjektivitat zunterliegen, wollte ich bewusst nicht die
Jugendarbeit, in der ich tatig bin, als Beispierangiehen. Die Gefahr, den eigenen
Arbeitsbereich positiver, beziehungsweise in diesaih padagogischer darzustellen, als er
tatsachlich ist, ist durchaus gegeben, weswegemaih Augenmerk auf eine Jugendgruppe
richten wollte, von der ich selbst nicht mehr wasats das, was man allgemein von ihr
erfahrt. Deshalb entschied ich mich nach weiterdverlégungen fir die Kinder- und
Jugendarbeit des Pfadfindertums, da Pfadfinderinngmch spezielle Merkmale
(beispielsweise Kleidung, Halstuch,...) im Alltaigaeutig erkennbar sind, und sie durch das

Tragen dieser ,Uniform* ihr Zugehdorigkeitsgefihl dieser Gruppe offen zeigen.

Nun, da eine Jugendbewegung, der ich unvoreingeresmumd objektiv gegeniiber stand
gefunden war, musste noch geklart werden, ob eshé@bpt mdglich ist, diese hinreichend
padagogisch zu durchleuchten ohne den Rahmen Bipdosmarbeit zu sprengen. Daraus
ergab sich fur mich die Einschrankung der Untersnghauf eine spezielle Form der

Padagogik.

! Eine absolute Objektivitat einem Forschungsgegemisgegeniiber ist dabei nie gegeben. Denn ,einakteis
des Wissenschaftlers zu dieser Sache ist Uberk#aiporaussetzung fir die Mdglichkeit von WissersdthEs
kann Wissenschaft nur geben, wenn der Mensch darginem vorwissenschaftlichen Verhdltnis zu dest®a
dem Gegenstand, steht* (Landmesser 1999, S. 116jdikgs kann man die Objektivitat des/der
Wissenschaftlers/Wissenschaftlerin auf andere Wagisennen: Sie ,zeigt sich darin, dal3 [sic] sie [di
Objektivitat der Wissenschaft; Anm. Autorinicht an bestimmten Ergebnissen ihrer Forschungrassiertist.
Jedes Ergebnis ist gleich gut; denn jedes Ergddatsutet ja die Erkenntnis des Gegenstandes, serwie
wirklich ist, und eben dies zu sehen, ist das d&zlWissenschaft" (Bultmann 1984, zit. n. Landme4889, S.
178f). Eine absolute Objektivitat ist demnach zwiaht gegeben, da ein Bezug zum Forschungsgegeinstan
immer vorhanden ist, doch gibt es, laut Bultmarime evissenschaftliche Objektivitat, deren Kennties Basis
jeder wissenschaftlichen Untersuchung sein sqMegl. Landmesser 1999, S. 170ff)



Aus der Vielzahl der padagogischen Stromungen @ugiacher Pessimismus/Optimismus,
padagogischer Realismus, Reformpéadagogik, geisdsenschaftliche Padagogik, kritisch-
emanzipatorische Padagogik, neokonservative Padagpggalt es nun, eine spezielle
Richtung auszuwahlen und aus dieser einen/eine elagz/einzelne Vertreterin
herauszusuchen, dessen/deren Ideen fir einen \&rgiet dem Pfadfindertum geeignet
scheinen. Durch ein Gegenuberstellen von Grundséairel Zielen kénnen durch diesen
Vergleich Parallelen und Gegenséatze zwischen dewdalgeen Vergleichsobjekten
herausgearbeitet werden und dadurch die padagegiBadeutung des Pfadfindertums
anhand eines kleinen Ausschnittes der Padagogiketiech bearbeitet werden. Da es sowohl
zeitliche als auch inhaltliche Uberschneidungen , gahtschloss ich mich fiir die
Reformpédagogik als Vergleichsgegenstand.

Da diese Entscheidung einmal gefallen war, mussth adlas Thema Reformpédagogik
eingeschréankt und daher die Gesamtheit der Refatagmiik fur die vorliegende Arbeit auf
die Ideen eines/einer einzigen Reformp&dagogen/Refidagogin reduziert werden.
Ausgehend von vielen unterschiedlichen Reformpéaglagen (u.a. Kerschensteiner, Steiner,
Montessori, Neill), fiel die Wahl schlief3lich auihen deutschsprachigen Padagogen, dessen
Ideen auch heute noch Basis einiger Schulen insdesprachigen Raum sihdas Interesse
an der Padagogik Hermann Lietz’ entstand schon mehreren Jahren, als ich die
Gelegenheit hatte, das Landerziehungsheim Haubmdéesuchen und einige, wenige
Eindricke zu sammeln. Da ich aufgrund der kurzem @& Andeutungen der Lietz'schen
Padagogik erkennen konnte, war es schon immer MAinsch, mich genauer in seine
padagogischen Mal3stébe, Hintergrinde und Zieleediefen. Insofern bietet sich hier in der
Diplomarbeit eine gute Mdoglichkeit, mich intensivait dem Thema zu beschéftigen. Ein
zusatzlicher Aspekt, der die Entscheidung fiir Hemmd.ietz unterstitzt hat, war die
Tatsache, dass er selbst in einer seiner Verdifbotigen die Pfadfinderinnen als positives
Beispiel fur Veranderungen des Umgangs mit der ddiggwahnt hat. ,Bewegungen waren
aufgekommen und hatten Erfolg gehabt, die wenigstder Forderung einer besseren
kérperlichen Ausbildung der Jugend gerecht wurdm.die Bestrebungen des Freiherrn v.
Schenkendorf, der Wandervogel und die Pfadfindegt¢ 2005, S. 50).

% Die Einteilung der Padagogik in diese Strémungerde folgendem Lehrbuch entnommen: Briindler, Paul;
Burgisser, Daniel u.a. (2004): Einfuhrung in digd¢t®logie und Padagogik. Lerntext, Aufgaben mit
kommentierten Lésungen und Glossar. Zurich.

% Nicht nur die von Lietz selbst gegriindeten SchieHaubinda und Bieberstein folgen seiner urspliihgn
Landerziehungsheim-ldee. Lietz’ Grundsétze sindiBamahlreicher weiterer Schulgriindungen, wie zum
Beispiel der Schulen Marienau oder Grovesmiihlee Hintaillierte Auflistung der Schulen findet sichi:b
Harder, Wolfgang (2002): Landerziehungsheime aufi déeg in ihr zweites Jahrhundert. In: Hansen-Scitiabe
Inge; Schonig, Bruno (Hrsg.) (2002): Basiswissenldg@gik. Reformpadagogische Schulkonzepte. Band 2.
Landerziehungsheim-Padagogik. Hohengehren. S. 260-2
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Um die Fragestellung ,Inwiefern ist das Pfadfindertein reformpadagogisches Konzept?
Der Versuch eines Vergleichs der Grundséatze unehigdgen Baden-Powell mit der Padagogik
der Landerziehungsheimbewegung bei Hermann Lieggrteiten zu kénnen, wird in der
vorliegenden Diplomarbeit folgendermaf3en vorgegange

Im ersten Teil werden theoretische Grundlagen dbeivorangestellt. Hier wird zu Beginn
die verwendete Methode erlautert. Durch die Veoglende Erziehungswissenschaft gelingt
es, unterschiedliche padagogische Ideen systematigeinander in Verbindung zu setzen,
beziehungsweise herauszufiltern, inwieweit sicheinem Konzept padagogische Ansatze
wieder finden lassen. Da es keine einheitliche Megniber den Begriff der Vergleichenden
Erziehungswissenschaft gibt, wird vorerst ein Vehsuunternommen, sich dem
Forschungsgebiet anzunahern (1.1). Davon ausgeheind exemplarisch auf eine
Betrachtungsweise des Themas genauer eingegang@gruftl erlautert, worin die Relevanz
der Vergleichenden Erziehungswissenschatft fir d@aBogik als Wissenschaft besteht (1.3).
Darauf aufbauend wird die Begrindung und Anwenddeg Methode in der vorliegenden
Arbeit erklart (1.4). Mit dieser Vorgehensweise |sgewahrleistet werden, dass kein
einseitiger Blick auf das Thema Vergleichende Huamgswissenschaft geworfen wird. Auch
wenn in der vorliegenden Arbeit vor allem Hilkersusiihrungen fir den Vergleich
herangezogen werden, soll doch die Komplexitat Tlesmas nicht hinter einer einzigen
Sichtweise verschwinden.

Ein zweiter Begriff, dem in diesem ersten Teil deh Grund gegangen wird, ist der Begriff
der Reformpédagogik (1.5). Da die Reformpadagotskertium comparationis (siehe 1.2.1)
dient, ist es fir den/die Leserin von Bedeutungge dbefinition der Reformpéadagogik zu
kennen. Vorerst wird dafiir ein kurzer geschich#iclkinblick gegeben (1.5.1), um Lietz’
Konzept, das fur den spateren Vergleich herangerogel, zeitlich, beziehungsweise nach
Flitners Phasen der Reformpadagogik (vgl. Prondsiayi 996, S. 77f), einordnen zu kdénnen.
Des Weiteren werden, ebenfalls angelehnt an FlitGeundsatze der Reformpadagogik
(1.5.2) vorgestellt, anhand derer die Konzepte @tz und Baden-Powell miteinander
verglichen werden. Am Ende des ersten Teiles wifseadem auf das Problem der Differenz
von Theorie und Wirklichkeit (1.5.3) eingegangene vorliegende Arbeit legt lediglich
theoretische Parallelen und/oder Differenzen zveachietz’ und Baden-Powells Ideen dar,
doch darf dabei nicht unerwahnt bleiben, dass diee®y ware sie auf die Wirklichkeit

ausgerichtet, andere Ergebnisse hervorbringen wirde



Nach den Begriffsbestimmungen folgen die Abschni&x zu vergleichenden Theorien.
Vorerst wird dabei auf Hermann Lietz und sein Lamsg#ungsheim eingegangen. Um Lietz’
Grundung der Landerziehungsheime zu verstehergsistssentiell, sein Leben zumindest
ausschnittsweise zu kennen. Daher wird anfang&weirer biografischer Uberblick gegeben
(2.1) und davon ausgehend Lietz’ Kritik an der Wnédtsschule (2.2) dargestellt. Dabei wird
vorerst seinen personlichen Schulerfahrungen (RRdtz eingerdumt, um darauf aufbauend
Lietz’ Kritik an der Unterrichtsschule (2.2.2) batdten zu kdnnen. Erst durch die Kenntnis
von Lietz’ Leben erschliel3t sich der Grund seimkeel von Schule (2.3). Auf seine Definition
von Schule wird im Anschluss daran im nachsten diegjegangen. Vorerst wird der Begriff
des Landerziehungsheimes in seine Bestandteilegtd2.4), um zu veranschaulichen, dass
Lietz schon mit der Namensgebung seiner Schulee $erioritaten in und fur Bildung und
Erziehung setzt. Ausgehend von der Begriffsanaligsel anderziehungsheimes, werden Ziele
(2.4.1) und Grundsatze (2.4.1) ebendieses darlieded Lernen (2.4.3) und Leben (2.4.4) im
Landerziehungsheim vorgestellt und die besondereforderungen an die Erzieherlnnen
(2.4.5) in Lietz’ Erziehungsschule dargelegt. Didgsnen am Ende der Arbeit als Basis fur
den Vergleich von Lietz’ Landerziehungsheimen uadi&-Powells Pfadfindertum.

Im darauf folgenden Teil wird auf Baden-Powells dfiiadertum eingegangen. Auch hier
wird der Fokus vorerst auf Baden-Powells Leben)(8dlegt um herauszuarbeiten, wie das
Pfadfindertum entstanden ist. In seinem Leben tasseh Ereignisse herausdifferenzieren,
die seine Sicht auf die Jugend verandert, seine iam Individualitdt und die Arbeit in
Gruppen gepragt (3.2) und dadurch Baden-Powelks digée Pfadfinderinnen bestimmt haben.
Diese ldee wird im folgenden Teil expliziter dangds indem eine Analyse der
Eigendefinition der Pfadfinderinnen (3.3) vorgenoemmwird. Ausgehend davon werden
ebenfalls Baden-Powells Ziele (3.3.1) und Grunds§Rz3.2) vorgestellt, das Lernen (3.3.3)
und Leben (3.3.4) als Pfadfinderin erlautert unds dsesondere Verhaltnis zwischen
Pfadfinderleiterin und Jungpfadfinderin (3.3.5)réeét. Diese Darstellungen werden am Ende
der Arbeit fur den Vergleich herangezogen.

Ausgehend von den eben erwdhnten DarstellungenBamen-Powells und Lietz’ Theorien,
werden diese im Anschluss nach den anfangs daliggsteformpadagogischen Grundsatzen
miteinander verglichen (4), wodurch herausgefilteiird, inwiefern im Pfadfindertum
reformpadagogische Ideen zu entdecken sind. Am Hedé\rbeit werden die gewonnenen
Erkenntnisse zusammengefasst und ein Ausblick undregungen flr weitere

Forschungsarbeiten zu dieser Thematik gegeben (5).



1 Theoretische Grundlagen

Die Entwicklung der Forschungsfrage ,Inwiefern istdas Pfadfindertum ein
reformpéadagogisches Konzept? Der Versuch einesléleng der Grundsatze und ldeen von
Baden-Powell mit der Padagogik der Landerziehurigdtmwvegung bei Hermann Lietz“
entstand aus der Notwendigkeit heraus, das Pfaftimth padagogisch zu hinterfragen, da es
sich selbst als ,Erziehungsbewegung” (WOSM 1992)$lefiniert.

Will man sich heute wissenschaftlich mit dem Pfadértum auseinandersetzen, findet man
zahlreiche Literatur zu dem Thema. Bei genaueréraBletung fallt allerdings auf, dass die
Thematik sehr einseitig beleuchtet wird. Das Irdseean der Geschichte der Pfadfinderinnen
ist sehr grof3, denn viele Werke widmen sich Badewefls Leben, dem Entstehen der
Pfadfinderinnen und der Griindung und Weiterentwicgldes Pfadfindertums aul3erhalb des
zursprungslandes®. Zum einen gibt es zahlreiche R&gerdie die Geschichte der
Pfadfinderlnnen im gesamten deutschsprachigen Ragimandeln, beziehungsweise diesen
auf Deutschland und Osterreich aufteilen (vgl. fliletbeispielsweise Seidelmann 1977;
Ertlthaler 1994), zum anderen wird auch die Entstghund Geschichte einzelner, kleiner
Pfadfinder-Gruppen erlautert (vgl. hierfir beispietise Pulker 2003; Wabra 2001).
Andererseits gibt es nur einige wenige Werke, diehaden padagogischen Aspekt der
Pfadfinderlnnen zum Thema haben (vgl. hierfur belspreise Gerr 1981; Fiala 2006). Das
Hauptaugenmerk der Forschung liegt immer mehr &uf@eschichte des Pfadfindertums.
Auch Arbeiten, die sich mit der Padagogik hinter B&adfinderbewegung beschéftigen, sind
auf die allgemeine Padagogik beschrankt (vgl. helspeise Gerr 1998) und eine genauere
Spezifizierung auf Teilbereiche der Reformpadagdgigt kaum vor. Zwar wurden einige
Vergleiche mit der Erlebnispddagogik gezogen (bglispielsweise Zett 2004), die in der
Reformpéadagogik verwurzelt ist, doch Gegenlbersigikn wie die, der vorliegenden Arbeit
wurden noch nicht vorgenommen.

Die Arbeit soll daher einen theoretischen Einbiitldie Konzepte Lietz’ und Baden-Powells
geben um damit zu Kklaren, ob zwischen Pfadfindertund Reformpadagogik ein
Zusammenhang festzustellen ist. Dadurch soll emgerSichtweise auf das Themengebiet
Pfadfinderinnen erschlossen werden und durch sie Bsitrag zur wissenschaftlichen

Aufarbeitung padagogischer Instanzen geleistet @verd

Am Beginn der Arbeit ist es wichtig, die relevantegriffe zu erlautern um sicherzustellen,

dass Autorin und Leserlnnen dasselbe Verstandnis Regrifflichkeiten haben, um



Missverstandnissen vorzubeugen und eine gemeindaemmtnis des Gegenstandes zu
gewéhrleisten. Daher muss an dieser Stelle auf @&egriffe Vergleichende
Erziehungswissenschaft und Reformpadagogik eingggawerden und diese mussen, dem

Zweck der Arbeit entsprechend, erlautert werden.

1.1 Anndherung an die verschiedenen Verstandnisse V  ergleichender

Erziehungswissenschatft

Wie sich in der Literatur zeigt, wurde bis jetztchokeine einheitliche Definition fur die
Vergleichende Padagogik gefunden. Schneider schieib Vorwort zu seinem Werk
“Vergleichende Erziehungswissenschaft”, dass “auch in der Vergleichenden
Erziehungswissenschaft im Laufe ihrer Entwicklur@h shicht (...) bei ihren Vertretern eine
Ubereinstimmung im Begrifflichen und Terminologischund in der Methodologie einstellte,
sondern dal3 [sic] (...) eine Mannigfaltigkeit von aader widersprechenden Auffassungen
sich entwickelte” (Schneider 1961, S. 6). Weitechrsibt er, und zitiert an dieser Stelle
Nicholas Hans, der zu dieser Zeit am King's Collegedon lehrte, dass “die Auffassungen
von Inhalt und Umfang des Begriffes der Vergleiadtem Erziehungswissenschaft
(Comparative Education) (...) weder bei den Vertretieser Disziplin in demselben Land
und noch weniger bei denen verschiedener Landeriibgstimmen]” (Hans 1949, zit. n.
Schneider 1961, S. 83).

Und auch bei Vertretern der damaligen Sowijetunimlet sich die Meinung, dass “die
heutigen Komparatisten keine einheitliche Vorstgdlu vom Inhalt des Begriffs
'Vergleichende Padagogik’ haben, noch davon, wiergleiehend-pé&dagogische
Untersuchungen aussehen missen” (Malinin 19688%9. 1

Schon 1949 wurde demzufolge innerhalb des Factiesnational kritisiert und diskutiert,
dass es keine klare Definition der VergleichenderndBungswissenschaft gibt und diese
Diskussion setzt sich, wie man an Schneider undnifasieht, bis in die spaten 60er Jahre
fort. (Vgl. Schneider 1961, S. 83ff; Malinin 1968, 185-217)

Und auch heute ist die Disziplin schwer darzustelMege Dietmar Waterkamp 2006 erlautert:
“Die Tatsache eines so langen Fehlens eines Lehesufiir diese Wissenschaftsdisziplin
kann als ein Hinweis darauf gewertet werden, das¥ergleichende Erziehungswissenschaft

sich stark verzweigt und diversifiziert hat, so l&s kaum noch mdglich erscheidgs

4 Schneider, Friedrich (1961): Vergleichende Emzigswissenschaft. Geschichte, Forschung, Lehre.
Heidelberg. S. 5-7.
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Lehrbuch der Vergleichenden Erziehungswissenschafschreiben” (Waterkamp 2006, S.
10). Im weiteren Verlauf macht er darauf aufmerksdamss es viele Sichtweisen gibt, die
jedoch ebenso zum Diskursfeld gehdren und desweigbh minder wichtig fur die Disziplin
der Vergleichenden Erziehungswissenschatft sindl. @fgl.)

Die Vergleichende Padagogik befindet sich immerhnot einer Phase der theoretischen
Unsicherheit. Diese zeigt sich dadurch, dass Jdeotetische Reflexion mit der praktischen
Forschungsarbeit, den Erwartungen, die man artedlg sind den Resultaten, die sie erbringt,
nicht immer Schritt halt* (Anweiler 1967, S. 19)id3e Unsicherheit ist teilweise wohl auf ihr
junges Alter zurlickzufuihren, da die Vergleichendddgogik zwar schon lange besteht, der
Beginn ihrer Konstituierung als erziehungswisseafitbhe Disziplin allerdings noch nicht
so lang zurlckliegt und auch noch nicht abgeschiossst. Die unterschiedlichen
Konzeptionen, die es in der Vergleichenden Erzigbuissenschaft gibt, durfen allerdings
nicht als Schwache angesehen werden, sondern atkeStla sie dadurch nicht einer
Isolierung und dogmatischen Einseitigkeit unterworist. (Vgl. a.a.0., S. 20)

Ausgehend von den vorhergehenden Erlauterungemsistuch an dieser Stelle schwierig,
eine klare Definition zu finden, doch soll hier &ersuch gewagt werden, die Vergleichende
Erziehungswissenschaft etwas klarer und, zuminidesien Zweck der Arbeit, fassbarer zu

machen.

Je nach AutorIn wird, wie eben erwahnt, die Verdiende Erziehungswissenschaft different
betrachtet. Einige Ansatze und Denkweisen werdedieser Stelle angefuhrt, um auf die
Komplexitat der Vergleichenden Padagogik und ilBé&uierung in der wissenschaftlichen

Diskussion aufmerksam zu machen, bevor am Ende speeielle, sehr umfassende und
detaillierte Definition genauer erlautert wird, vder ausgehend die Methode in der Arbeit
angewandt werden kann. Julliens Auffassung wirénalnderen vorangestellt, da seine
Schriften (s. unten) ,die Entstehung einer verdglerdden Padagogik forderten* (Hilker 1962,
S. 20). Des Weiteren wird Schneiders Ansatz daetiestler Julliens Begriff etwas weiter

fasst und mit seinem Begriff der Richtungen einemem Aspekt in die Diskussion der
Vergleichenden Erziehungswissenschaft bringt. Mitvgiler, Wiloch, Schneider und Hilker

werden aufl3erdem die unterschiedlichen Sichtweiserden Umfang des Forschungsfeldes
der Vergleichenden Erziehungswissenschaft veradutlind damit noch einmal gezeigt, wie
kontrar die Auffassungen uber die Aufgabe der \&cglenden Erziehungswissenschaft

innerhalb der Disziplin sind.



Marc-Antoine Jullien, mit dessen Werk “Esquisse et vues prékings d'un ouvrage sur
I'éducation comparé@’Anfang des 19. Jahrhunderts von Wissenschaftlenirder Disziplin
der Beginn der Vergleichenden Erziehungswissensdmaesiedelt wird (vgl. Schneider
1961, S. 15), sieht die Aufgabe der Vergleichendadagogik darin, die padagogische Welt
in ein System zu bringen und anhand der Einordradergverschiedenen Erziehungs- und
Unterrichtsmethoden diese einander gegentiberzestélie urspringliche Methode, um die
vorliegende padagogische Realitat mehrerer Landewvergleichen, war bei Jullien ein
Fragenkatalog, der Antworten zu den Themen Erzighumd Schule in unterschiedlichen
Landern sucht8.Jullien ging es dabei vorrangig darum, aktuellegenwartige Daten zu
sammeln und diese fur einen Vergleich heranzuziefvagl. Hilker 1962, S. 22)

Anders stellt das Schneider dar. Er betont die Rvelntungen, die es in der Vergleichenden
Erziehungswissenschaft zu entdecken gibt. Zum e@xéstiert die horizontale Richtung, die
wie bei Jullien ungefahr zeitgleiche Phdnomeneckheesiener Lander untersucht. Doch zum
anderen gibt es auch die vertikale Richtung, d#agégische Gegebenheiten verschiedener
Zeiten (innerhalb eines Landes/Volkes) miteinanaegleicht. (Vgl. Schneider 1961, S. 87f)

Ein weiterer Aspekt, bei dem es keine einheitlithginung innerhalb der Disziplin gibt, ist
die Auffassung der Grol3e des Untersuchungsberedghédergleichenden Padagogik.

Wiloch sieht es als Pflicht der Vergleichenden Ehnzingswissenschaft, die Gesamtheit der
Padagogik zu untersuchen. “Die vergleichende Pajlagst eine Wissenschaftsdisziplin, die
padagogische Erscheinungen in der Gesamtheit Widdichkeitsstrukturen analysiert und
einschéatzt, um Mdoglichkeiten einer Optimierung Bedingungen flir padagogische Prozesse
darzulegen. Im Prinzip muf3 [sic] sie den Gesamitlerder padagogischen Problematik

umfassen” (Wiloch 1969, S. 133). Laut Wiloch unddemen Padagoginnen dieser

5 Der komplette franzésische Titel lautet “Esquisseues préliminaires d'un ouvrage sur I'éducation
comparée entrepris d'abord pour les vingt-deuxorendle la Suisse et pour quelques parties derhalime et
de I'ltalie, et qui doit comprendre sucessivem@ilpres le méme plan, tous les états d'Europsériets de
guestions sur I'éducation destinées a fournir la®naux de tables comparatives d'observatiorigsage des
hommes qui, voulant se rendre compte de la situatibuelle de I'éducation et de l'instruction pyldi dans les
différents pays d'Europe, seront disposés a comautravail d'ensemble dont on expose ici le gale but”
(UNESCO 2000, S. 12); der deutsche Titel lautefoifer Lange: “Skizzen und Vorarbeiten zu einem Wigoer
die Vergleichende Erziehung, bestimmt zunachstigizweiundzwanzig Kantone der Schweiz und flrggini
Teile Deutschlands und Italiens, die aber nacheieanach demselben Plane alle Staaten Europashin si
einbeziehen soll — und Fragenserien Uber die Bunighdazu bestimmt, als Materialien fir vergleiaeen
Beobachtungsstellen solchen Menschen zu dienemjilliés sind, sich Gber den gegenwartigen Stamd de
offentlichen Erziehung und des Unterrichts in dersehiedenen Landern Europas zu orientieren, und
gleichzeitig bereit sind, an der gemeinsamen Anpéituwirken.” (Schneider 1961, S. 16)

6 Bei Jullien gibt es sechs Serien von Frageneslimdglich machen sollen, in je 9 Punkten Matetial
sammeln, das fur einen Vergleich herangezogen wedden. Eine genauere Darstellung der Fragesenén u
Interessensgebiete findet sich bei Hilker 19622S.
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Auffassungen, soll Vergleichende Padagogik nicht auf die Analysn Schulsystemen
beschrankt sein, sondern deutlich weiter gefasstdeme So sollen unter anderem auch
Erziehungsideale, Inhalt und Methode der Erziehumgersucht werden. Vergleichende
Erziehungswissenschaft hat die Aufgabe, “Erziehphgsomene in ihrem allseitigen
Zusammenhang zu betrachten” (a.a.O., S. 138) uednves notwendig ist, dabei auch die
Grenzen der Fachwissenschaft zu Uberschreiten égl.). Und auch Friedrich Schneider
sieht, laut Hilker, die Aufgabe der Vergleichend&idagogik darin, “padagogische Theorien
und selbst Fragen der Philosophie der ErziehungikéH1962, S. 102) zu diskutieren und
meint, dass wirklich “alle padagogischen Fragen éastand vergleichender Untersuchung
sein kdonnten” (ebd).

Anweiler erwdhnt wiederum die Position, dass “distematische vergleichende Analyse (...)
sich um Klassifikationsschemata [bemiht], die deomplexen Zusammenhang von
Erziehung, Kultur und Gesellschaft erfaldt [sic]f aine Totalanalyse jedoch — zumindest
vorlaufig — verzichtet und sich auf eine mogliclestakte Erhellung von padagogischen
Teilbereichen beschrankt” (Anweiler 1967, S. 213. ¢geht also nicht darum, die gesamte
padagogische Realitéat darzustellen, sondern letigliewisse Teilaspekte miteinander zu
vergleichen und systematisch zu erlautern.

All diesen Definitionen steht Hilker skeptisch gegber, da er bei solch allseitig
interessiertem und facheribergreifendem Denken, &efahr des Verlusts der
Eigenstandigkeit der Vergleichenden Erziehungswisseaft gegeniber der allgemeinen
Padagogik sieht. (Vgl. Hilker 1962, S. 102)

Da Hilker und Schneider als ,fathers of comparagdecation in Germany“ (Rust 1967, zit.
n. Hartmann 2009, S. 54) gelten, wird im folgend&apitel eine der beiden
deutschsprachigen Theorien der Vergleichenden ragswissenschaft, stellvertretend flr
viele unterschiedliche internationale, beschrietyed dient als Grundlage fir die vorliegende
Arbeit. Die Wabhl fiel auf Hilker, da sich seine gesarbeitete Vorgehensweise, wie sich in den
nachsten Abschnitten zeigt, im Sinne der Bearbgitler Fragestellung klar umsetzen lasst.

1.2 Vergleichende Erziehungswissenschaft bei Hilker

Um ein Problemfeld wissenschaftlich aufarbeiten k&nnen, muss man erst die

vorwissenschaftliche Erfahrung und das unbewusskengtisinteresse strukturieren (vgl.

7 Wiloch erwéhnt an dieser Stelle vor allem demigohen Padagogen Suchodolski und seine Werke.
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Berstecher 1972, S. 37). Hierfur ist der Vergleaih geeignetes Instrument, da ein Schritt der
Methode das Sammeln jeglicher Information das éssEnsgebiet betreffend ist, wodurch
eine Klassifikation der Dinge erst moglich gemaeid. Im folgenden Schritt wird genauer
erklart, was unter dem Vergleich und der Vergleiclen ErziehungswissenscHaftach

Hilker verstanden wird.

1.2.1 Der Vergleich an Sich

Hilker geht in seiner Definition der VergleichendEreiehungswissenschaft vorerst von dem
rein sprachlichen Gebrauch des Wortes “Vergleials. &abei macht er darauf aufmerksam,
dass “Vergleichen’ (...)alle Mdglichkeiten der Beziehungom 'Gleichsein' Uber das
'Ahnlichsein' bis zum 'Verschiedensein' [umfass#fiilker 1962, S. 98). Ausgehend von
dieser Definition wird in weiterer Folge das Veiglen als geistige Operation erklart. An
dieser Stelle erwahnt Hilker einen “doppelten Asgpék.a.O., S. 99) des Vergleichens. Zum
einen den deskriptiven Aspekt, der Vergleicheraalschauende, analysierende und ordnende
Tatigkeit einstuft. Am wichtigsten hierbei ist degdnende Tatigkeit. Diese ist vor allem
gepragt durch das “tertium comparatioflislas einen wissenschaftlichen Vergleich erst
maoglich macht. Zum anderen den funktionalen Aspékt,dem ein Beziehungsdenken
stattfindet, das zeigen soll, inwieweit etwas die@hnlich oder verschieden ist. Auch hier ist
ein tertium comparationis notwendig um zu einerdrknis zu gelangen. (Vgl. a.a.O., S.
99ff)

In weiterer Folge wagt Hilker einen ersten Defomigversuch:Vergleichen bedeutet das
Aufsuchen von Gleichheiten, Ahnlichkeiten und \eesenheiten zwischen mehreren
erscheinungsmallig gegebenen Wirklichkeiten und Bewertung nach Ubergeordneten
Gesichtspunkten”(a.a.O., S. 101). Ausgehend von dieser Definitiird noch einmal
genauer auf die einzelnen Aspekte eingegangen: Agsgang einer vergleichenden

Untersuchung liegt an der konkreten Erscheinunghmeden Darstellung eines Ph&dnomens,

8 An dieser Stelle muss erwahnt werden, dass ,Vietggade Erziehungswissenschaft” in dieser Arbeit

synonym mit dem Begriff ,Vergleichende Padagogiktwendet wird. Eindeutige Begriffsunterscheidungen
von Vergleichender Padagogik und Erziehungswissetisalie zum Beispiel durch einen historischen dén
der Begrifflichkeiten zustande kommen, haben sietzeit noch nicht herauskristallisiert, bzw. wurcdherch
nicht klar definiert (vgl. Adick 2008, S. 36ff), whkalb in dieser Arbeit von einer Synonymitat degtfée
ausgegangen wird.

9 Um Objekte vergleichen zu kdnnen, wird “ein dektdbintnisabsicht entsprechendes 'Drittes' einggfihr
in Hinblick auf welches verglichen wird, also Gensamkeiten und Unterschiede festgestellt und iigefeden
erklart werden. Fir dieses 'Dritte’ wurde der Bégartium comparationis' eingeftihrt” (Busch 19%54,18).
Dieses tertium comparationis ist ein tibergeordnatert, der einen Vergleich zweier Objekte erst riuyg|
macht. “Dieser Vereinigungspunkt (...) hatte immeregprinzipielle Bedeutung, denn in ihm konzenteesich
das philosophische, methodologische Wesen des &ielngl“ (Malinin 1968, S. 204). Steht ein tertium
comparationis fest, ist dementsprechend die Fraly@sy festgelegt, nach der die Vergleichsobjektiersucht
werden (vgl. auch Schneider 1961, S. 110; Hilke&21%. 99; Waterkamp 2006, S. 194ff).

10



wodurch das Feld klarer und das Finden gemeinsdmiberer Gesichtspunkte (tertium
comparationis) nachvollziehbar wird. Um eine veidiende Untersuchung durchfiihren zu
kbnnen, mussen des Weiteren mindestens zwei Vehglahjekte derselben oder &hnlicher
Art herangezogen werden. Um einen Vergleich so @wevia moglich bearbeiten zu kénnen,
missen die padagogischen Erscheinungen moglicbBragrmig dargestellt werden, um die
gesamte Komplexitat des Bereiches erfassen zu kéhusatzlich zu den vorher genannten
Aspekten ist es unerlasslich, auch tatsachlich inateler vergleichbare Phanomene
heranzuziehen, wofiir, wie schon erwahnt das tertomparationis unerlasslich #t(vgl.
a.a.0., S. 101ff)

Ausgehend von diesen Erlauterungen kommt Hilkedesm Schluss, dass man seinen ersten
Definitionsversuch folgendermal3en vereinfacht @lest kann:Vergleichen ist ein geistiges
Verfahren, das, von der Betrachtung realer Gegeb#eh ausgehend, auf dem Wege der

Analyse und der Wertunterscheidung zu giltiger Emnkas gelangt’(a.a.O, S. 106).

1.2.2 Schritte und Stufen des Vergleichs

Hilker beschreibt nun, da er den Vergleich auseschanalysiert hat, die Arbeitsschritte, die
notig sind um die Methode der Vergleichenden Eragjswissenschaft anzuwenden, da der
Vergleich “keine einfache Denkoperation” (Hilker@® S. 106) ist, sondern ein komplexes
Verfahren, das “nicht nur Sammlung von Materiallimersichtlicher Ordnung, sondern die
Gewinnung neuer Erkenntnidie nur auf diesem Wege moglich ist” (a.a.O., §.4b6n Ziel
hat.

Der erste Schritt zur Erreichung des Ziels des frk@sgewinns liegt in der Deskription.
Hier geht es vor allem darum, sich einen Uberblibkr die zu untersuchenden Gegenstande
zu verschaffen. Um diese Bestandsaufnahme durdmariji gibt es verschiedene
Vorgehensweisen. Vorerst ist eine personliche Keanahme des Phanomens, inklusive aller
individueller Licken und Missverstandnisse, vonnotedm diese subjektiven Eindriicke
stutzen zu kdnnen, ist des Weiteren die Hinzunabhwnditerarischen Quellen notwendig, um
von der Subjektivitat zu wissenschaftlicher Objekdit gelangen zu kénnen. Des Weiteren
soll noch dokumentarisches Material, wie zum Beisgiatistische Berichte oder gesetzliche
Bestimmungen, herangezogen werden, um eine vallgg@arBeschreibung der Phanomene

maoglich zu machen. (Vgl. a.a.O., S.107ff)

10 Hilker verwendet fiir die eben dargestellten Aspelie Bezeichnungen “Phanomenalitat des Ansatzes”
“Pluraliat der Objekte”, “Globalitat der padagodisa Situation”, und “Komparabilitat der Phanomegagl.
Hilker 1962, S. 101-106).
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Im zweiten Schritt soll eine Interpretation der gyasnelten Daten vorgenommen werden.
Dieser Schritt dient noch einmal dazu, das gesateméllaterial nach gewissen
Gesichtspunkten zu ordnen. An dieser Stelle werdeée Informationen der
Untersuchungsobjekte immer noch nicht in Zusammeglggebracht. Bei den beiden ersten
Schritten handelt es sich also um Vorarbeiten &ir eigentlichen Vergleich. (Vgl. a.a.O., S.
113)

Der dritte Schritt (Juxtaposition) kann als ,Ubargazur eigentlichen Vergleichung“ (a.a.O.,
S. 121) betrachtet werden. An dieser Stelle wentlerzu vergleichenden Themen einander
systematisch, nach zum Thema passenden Gesichtspunkllerdings immer noch
voneinander getrennt, gegenubergestellt. Durcredi®&organg soll der definitive Vergleich
vereinfacht werden, da aufgrund der Nebeneinareliensty schon ein Uberblick dariiber
gegeben wird, was gleich, ahnlich oder verschiasterfVgl. a.a.O., S. 121ff)

Als letzten Schritt der Methode gilt es dann, amhder vorhergehenden Vorbereitungen, den
richtigen Vergleich (Komparation) durchzufiihren. eHiir ist es notwendig, einen
Ubergeordneten Wert zu definieren und festzusetteniiber dem Vergleich steht und dazu
dient, die gefundenen Merkmale unterzuordnen. Asset Stelle entfernt man sich vom rein
empirischen Material und widmet sich nun endlichmdé&eil, der auf wissenschaftlichem
Denken aufgebaut ist und damit die Vergleichendehblde als geisteswissenschatftlich-
padagogische Methode legitimiert. (Vgl. a.a.01&44f)

1.3 Relevanz der Vergleichenden Erziehungswissensch  aft fur die Padagogik

als Wissenschaft

Bevor auf den Grund der Auswahl der Methode digrvorliegende Arbeit eingegangen
werden kann, muss vorerst geklart werden, worinhidet die Relevanz der Vergleichenden
Erziehungswissenschatft fur die Padagogik als Wedsft besteht.

Hilker hat drei wesentliche Punkte beschrieben, dige Bedeutsamkeit der Vergleichenden
Erziehungswissenschaft darlegen:

Erstens geht es um eindyfhellung padagogischer Probleme aus ihrer rauhdic und
zeitlichen Verschiedenhéi(Hilker 1962, S. 128). Denn in verschiedenen Lémndoder zu
unterschiedlichen Zeiten lassen sich gleiche obeliéhe padagogische Probleme finden und
dadurch leichter Lésungen erarbeiten oder Schliiss#ie Zukunft ziehen. Dabei ist es nicht

wichtig, quantitativ Vergleiche zu ziehen und hemifiltern, wie viele Probleme in welchen
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Landern zu finden sind, sondern es geht darumjtgtialnerauszuarbeiten, wo sich @hnliche
padagogische Situationen finden lassen und inwietbese Beachtung gefunden haben,
beziehungsweise wie auf sie reagiert wurde. (Mud.)e

Zweitens geht es um dieSghatzung der Wahrscheinlichkeit padagogischer Ekrtwng'’
(a.a.0., S. 129). Durch Vergleiche der momentantamddrte lassen sich Schliisse ziehen,
wie eine Weiterentwicklung aussehen kann. So kanan, mtrotz unterschiedlicher
padagogischer Motivation, Parallelen entdecken, alié die zukinftige Entwicklung der
Padagogik oder einer padagogischen Richtung hiede(\'gl. a.a.O., S. 129ff)

Drittens geht es um eine/grgleichende Analyse als Instrument padagogiséianund
(a.a.0., S. 133). Durch die Moglichkeit der Eingzhég der padagogischen Entwicklung
anhand der vergleichenden Analyse, ergibt sichvitiglichkeit, sofort auf diese zu reagieren
und dadurch etwaige zuklnftige Probleme schon imféllh vor ihrer Entstehung zu
beseitigen, beziehungsweise zu relativieren. (¥@.O., S. 133ff)

Auch Malinin spricht der Vergleichenden Padagogiker Nutzen zu, der sie von anderen
padagogischen Methoden unterscheidet: So werdesh chinen Vergleich, wie auch Hilker
schon andeutet, eigene Probleme transparentenvéiterer Vorteil liegt darin, dass eigene
Untersuchungen verkirzt werden konnen, da schoebiBigse aus &hnlichen Untersuchungen
vorliegen, was das Weiterarbeiten beschleunigt w@sd leichter macht, neue, darauf
aufbauende Erfahrungen zu machen. Davon ausgelsénes ivon groRem Wert, fremde
Erkenntnisse zu begreifen um aus den eigenen Deeksta auszubrechen und sich eine
weiter gefasste Weltanschauung anzueignen. (VdinMal968, S. 212)

Durch diese Punkte wird die Relevanz der Vergleidea Erziehungswissenschaft deutlich
und sie hebt sich dadurch von anderen péadagogisEleeschungsrichtungen, wie zum
Beispiel der allgemeinen Padagogik, ab (vgl. Hild&62, S. 102). Die Vergleichende
Erziehungswissenschaft kann die Mdglichkeit scmaffeich Erkenntnisse anderer Lander
oder padagogischer Richtungen zunutze zu machechRien Vergleich tragt sie ein grol3es
Potenzial, was die Vorhersage und dadurch etwaigkuBsionen tUber Verdnderungen der
padagogischen Wirklichkeit betrifft, in sich. Diehdsen und Theorien, die durch diese
Erkenntnisse gewonnen werden, kdnnen in weiterégeFals Anhaltspunkte fir die Praxis

dienen.
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1.4 Vergleichende Erziehungswissenschatft als Basis der Arbeit

An dieser Stelle muss nun erlautert werden, warume dVergleichende
Erziehungswissenschaft zur Bearbeitung der Forgditage herangezogen wurde. Dabei
soll vorerst die Wahl der Methode an sich begrimndetden und im Anschluss daran, die

Anwendung der Methode in der Diplomarbeit erlauteztden.

1.4.1 Begrindung der Methode

Ausgehend von der Formulierung der Fragestellung Aebeit, war die Wahl der
Forschungsmethode schnell klar. Die Methode degMmmhenden Erziehungswissenschaft
ist am besten dazu geeignet, die beiden padagegisé&nsatze zu untersuchen und
miteinander in Verbindung zu setzen, da dagefgleichen (...) Personen, Dinge oder
Geschehnisse nebeneinander [stellt], um sie aafB@ziehungen zueinander zu prifen und
zu bewerten. Es kann dabei auf Gleichheiten, Ahhk#iten und Verschiedenheiten
hinauslaufen® (Hilker 1962, S. 97). Nicht nur dieetlode ist fur die geplante Diplomarbeit
dadurch legitimiert, sondern diese Methode weistalich auch auf die Relevanz der
Methode des Vergleichens an sich hin, denn es ,wind vergleichende Betrachtung der
Erziehungssysteme anzustellen sein und sie wirckbery dal3 [sic] gerade hier die
Einzelformen durch die voranschreitende Entwickludgr Menschheit miteinander
verbunden sind* (Dilthey 0.J., zit. n. Hilker 1962, 14). Hier zeigt sich, dass ein Vergleich
von Erziehungssystemen, wie zum Beispiel das deadfladerinnen und das der
Landerziehungsheimbewegung, wichtig sind, um zgezei dass verschiedene padagogische
Ansatze, trotz unterschiedlicher Entstehung, eiewigse (geistige) Verbindung aufweisen
konnen.

Betrachtet man nun die im vorangegangenen Kapitlterte Relevanz der Vergleichenden
Erziehungswissenschaft im Hinblick auf das ThemiaRiplomarbeit, l&sst sich Folgendes
feststellen: Trotz raumlicher Distanz zwischen d#springen des Pfadfindertums und der
Entwicklung der Landerziehungsheim-Padagogik, stsanvoll, die beiden Strémungen
miteinander zu vergleichen, da sich eventuell, gadesch gesehen, Parallelen finden lassen.
Diese herauszuarbeiten kann insofern relevant s#f,sich das Pfadfindertum dadurch
padagogisch etablieren kann und nicht nur als Eiteinrichtung angesehen wird. Des
Weiteren lasst sich, sofern das Interesse bestahtdie Zukunft schauen und das

Pfadfindertum in Hinsicht auf zukunftige Entwicklyen betrachten. So lassen sich unter
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Umstanden Konstitutionsprobleme vermeiden und éstednt Klarheit dartber, welche Ziele
das Pfadfindertum in Zukunft verfolgen mochte urid diese erreicht werden kénnén.

Ein Vergleich ist insofern sinnvoll, als dadurche diMdglichkeit geschaffen wird,
Pfadfinderlnnen nicht eingeschrankt zu betrachmdern ihr etwaiges padagogisches

Potenzial zu entdecken und Interessierten zugdnglianachen.

1.4.2 Anwendung der Methode

Um nun die Fragestellung der Diplomarbeit gemalighode untersuchen zu kénnen, muss
in einem ersten Schritt eine Bestandsaufnahme daféhrt werden. Dazu werden
unterschiedliche Texte zu den Themen Pfadfinderinmmed Landerziehungsheimbewegung
herangezogen, da ,nicht fur jeden die Mdglichkeis Gtudiums fremden Bildungswesens an
Ort und Stelle besteht und auRerdem die eigenehansmg in allen Fallen der Erganzung
und Kontrolle bedarf, muf3 [sic] als weitere Grumgieg fir eine objektive Deskription die
gedruckt vorliegende Literatur tber den Vergleigganstand genannt werden” (Hilker 1962,
S. 109). Insofern ist es gerechtfertigt, die Freglksig anhand einer reinen Literaturanalyse
zu bearbeiten, da es kaum moglich ist, sich deninBegles Pfadfindertums und der
Landerziehungsheime anders zu erschliel3en. Umneigiichst umfassende Darstellung von
Baden-Powells und Lietz’ Konzepten zu gewéahrleisterrden einerseits Original-Texte
herangezogen, die unverfalscht die jeweiligen Idesranschaulichen. Andererseits werden
wissenschaftliche Arbeiten verwendet, in denenruabtelerem Literatur, die nicht offentlich
zuganglich ist, bearbeitet wurde. Des Weiteren eerdul3erdem Texte mit persdnlichem
Bezug der Autorinnen (Schilerinnen der Landerzigebaime, Pfadfinderinnen, Bekannte
von Lietz/Baden-Powell) hinzugezogen, die eineralighen Einblick in die Themengebiete
Pfadfindertum und Landerziehungsheim bringen sollen

Im zweiten Schritt wird eine Juxtaposition (Nebewgiderstellung) durchgefilfit die eine
Lvorstufe des eigentlichen Vergleichs, d€omparatiort (Busch 1974, S. 18) ist. Hier
werden die zu vergleichenden Themen einander sgssoh, nach zum Thema passenden
Gesichtspunkten, gegentbergestellt (vgl. Hilker2l 3% 121ff). Dieser Arbeitsschritt wird in
der Diplomarbeit dadurch verwirklicht, dass in sggréen Kapiteln der Platz geschaffen wird,

" Dies sind Ideen dazu, inwiefern ein Vergleich Bésdfindertums mit der Reformpadagogik in weitéteige

von Bedeutung sein kann. In dieser Arbeit wirdrdilegs das Hauptaugenmerk lediglich auf den Vecglain

sich gelegt.

2|n einem Zwischenschritt werden, nach Hilkers Besibung der Vergleichenden Erziehungswissenschaft,
noch die Ergebnisse der Deskription (Bestandsanieqhinterpretiert (vgl. Hilker 1962, S. 113 ff.),a® in
diesem Fall als Verstehen der Daten Ubersetzt wendess. Verstehen bedeutet hier ,die Bearbeiturrg de
gesammelten Informationen” (Liu 2008, S. 26). Inl Ear vorliegenden Arbeit fallt dies mit der Defgkion
zusammen, da von all den gesammelten Informatioileer Pfadfinderinnen und Landerziehungsheime
vorrangig nur jene Informationen erwahnt werdeg,fdr den zu ziehenden Vergleich von Bedeutung. sind
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Landerziehungsheim-Padagogik und Pfadfindertumegaty jedoch nach vergleichbaren
Merkmalen, darzustellen.

Als letzten Schritt der Methode muss nun, ausgehgnd den bisher geleisteten

Vorbereitungen der richtige Vergleich (Komparatiahjychgefuhrt werden. Hierfur ,bedarf

es (...) der (...) hypothetischen Setzung eiilesrgeordneteiVertes, unter den die einzelnen
Merkmale subsumiert werden® (a.a.0O., S. 124). inAtbeit ist dieser Ubergreifende Wert die
reformpéadagogische Idee, die durch den VergleiahLdederziehungsheimpéadagogik mit
den Pfadfinderinnen bei ebendiesen identifizientdea soll.

Hinzugefliigt muss an dieser Stelle allerdings werdtss das durch die Vergleichende
Erziehungswissenschaft untersuchte Feld, selbstnwes auf die Forschungsfrage der
geplanten Diplomarbeit reduziert wird, derart groftl komplex ist, dass es sich bei vielen
Komparationen nur um eine Vorarbeit oder einen Mehisdes Vergleichs handelt (vgl. a.a.O.,
S. 125f), weswegen auch die vorliegende Arbeit dersuch eines Vergleichs darstellt und

aufgrund dessen, ebendiesen auch im Titel tragt.

1.5 Reformpadagogik

Reformpadagogik ist ein schwer zu fassender Begh#iin Reform bedeutet nicht mehr, ,als
daR [sic] etwas anders werden soll als es bisher(Whtner 1992, S. 9), da man sich mit der
bisherigen Situation nicht mehr abfinden mochte.ctAuvenn es schon des Ofteren
Reformbewegungen in der Padagogik gegeben handet an dieser Stelle vor allem die des
20. Jahrhunderts Erwahnung, da sie fur die wekebeit von Bedeutung ist. Denn in dieser
Zeit, hat sich ,Erziehung (...) verandert wie nie atfv(a.a.O., S. 10). Ausgehend von dem
wirtschaftlichen Wandel, den veranderten Leben®melind den sozialen Verdnderungen zu
dieser Zeit, ist es unmdglich, Erziehung noch aeselbe Art zu sehen, wie die Jahre davor.
Ein Wandel in der Wahrnehmung der Erziehung istet@sprechend unaufhaltsam. So lassen
sich einige neue Grundgedanken identifizieren, deren vorerst jede Reformpédagogik
basiert: Erstens kann Lernen ,nicht als ein SysiesiWissens und der Verhaltensformen an
die Kinder weitergegeben” (a.a.0., S. 27) werdendsrn muss von jeder Generation neu als
Aufgabe erkannt und entsprechend tradiert werdemt Givan vom ersten Punkt aus, ergibt
sich sofort, dass, zweitens, die Padagogik immezdan neu durchdacht und auf die
Bedurfnisse der Kinder angepasst werden muss. Dabss, drittens, auch das Sozialleben

der zu Erziehenden beachtet werden. Da das LelreKidéer im Mittelpunkt steht, muss,
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viertens, darauf geachtet werden, dass nicht mar#tisches Wissen erarbeitet, sondern auch
die Praxis gelernt wird. Das soll, fiinftens, ine@mRahmen geschehen, der es ermdglicht, all
diese Dinge in geschitztem Raum zu erleben undlisdras Leben zu erfahren. (Vgl. a.a.0.,
S. 27ff)

Diese funf Basisgedanken sind Ausgangspunkt furwvaieschiedensten Vertiefungen der
unterschiedlichen Strémungen in der Reformpadagod#de weitere Ausfihrung der
Prinzipien der Reformpadagogik kann auf irgendaieise wieder auf diese funf Punkte
zuruckgefuhrt werden. So sind auch die spater falge Erlauterungen zu den ,Grundsatzen
der Reformpadagogik® nur genauere Ausfihrungeredenigen Richtsatze.

Trotz dieser gemeinsamen Richtséatze, gibt es immeder verschiedene Richtungen, in
denen Reformpéadagogik unterschiedlich definiert dwitSo gibt es unterschiedliche
Herangehensweisen um ihre Relevanz aufzuzeigeresSér Kritikcharakter an bisherigen
padagogischen Systemen, ihre Neuerungen in demgpgsahen Welt, ihre geschichtliche
Einordnung, ihre personelle Vielfalt. Dies sind nwenige Beispiele dafir, wie man
theoretisch an die Reformpadagogik herantreten .k3bBonch genau diese Vielfalt ist auch
das Problem der Reformpadagoginnen, denn ,mit deriterung der Forschungsansatze
droht nun die Auflésung des Begriffs selber — usdehlt nicht an Vorschlagen, ihn wegen
seiner Unschérfe fallenzulassen [sic]. Allerdingslén bisher konsensfahige Vorschlage, die
die heute mit dem Begriff verbundenen Vorstellung&msichten und Erfahrungen zu
reprasentieren vermdogen“ (Seyfarth-Stubenrauch/&ki#996, Einleitung zu Teil ).
Nichtsdestotrotz soll an dieser Stelle ein kleigeschichtlicher Eindruck gegeben werden
und einige Grundsatze der Reformpadagogik genalértert werden, um einen Einblick zu
geben, was unter anderem unter Reformpadagogikanelen wird, da eine gewisse Kenntnis
dariiber vonnéten ist, um herauszufiltern, inwiefam Pfadfindertum reformpadagogische

Ideen zu finden sind.

1.5.1 Geschichte der Reformpadagogik

Der Beginn der Reformpadagogik lasst sich nur schewf ein bestimmtes Datum,
beziehungsweise eine besondere Jahreszahl, festl@pnn sie entsteht nicht mit ,der
Reflexion der aktuellen Schul- und Lebenssituatiq®otthoff 2003, S. 7) zu einer
bestimmten Zeit, ,sondern ist tief im Geisteslelvengangener Jahrzehnte und Jahrhunderte
verwurzelt* (ebd.). So haben unter anderem diendew Gedanken von Aristoteles (384-322

13 Eine genauere Betrachtung der verschiedenen Siewauf die Reformpadagogik kann an dieser Stelle
nicht gegeben werden, eine sehr gute Einsichtarudterschiedlichen Herangehensweisen an den Begrif
.Reformpadagogik” liefert allerdings Ralf Koerre(2004) in: Reformpéadagogik. Studien zur
Erziehungsphilosophie. Jena.
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v.Chr.)*, Comenius (1592-167t) Rousseau (1712-1778und Humboldt (1767-1835)
wesentliche Impulse fir die Reformpédagogik gehoteDadurch ist es den
Reformpéadagoginnen moglich, nicht nur eine vollkoennneue Bewegung zu schaffen,
sondern diese ,gezielt in einen padagogischen fioadkontext (Prondczynsky 1996, S. 72)
zu setzen, wodurch sie sich ,als ,Erbe’ einer vigiter zuriickreichenden Uberlieferung*
(ebd.) situieren und dadurch legitimieren kann.

Um nun die reformpadagogische Bewegung zumindsstibeinem gewissen Teil einordnen
zu koénnen, hat Wilhelm Flither ein ,Dreiphasenmébdetier Padadgogischen
Reformbewegund?® erstellt, das Hermann Réhrs Jahre spater um drasdn erweitert hat
(Vgl. a.a.0., S. 77f; Skiera 2010, S. 460ff):

Die erste Phase der padagogischen Reform, beginmarkB90, ist von vielen verschiedenen
Einflissen und Personen, wie oben erwahnt, gepitigtMenschen in der Latenzphase sind
beeinflusst von unterschiedlichen Ideen, die zwam&nsamkeiten aufweisen, diese werden
in jener Zeit allerdings nicht als solche wahrgenwn, sondern es werden lediglich die
Unterschiede zwischen den ungleichen ideellen Vel kritisiert. Zeichen der Latenzphase
ist damit eine Fille an Individualismus, Einzelpemsn und Einzelreformen ohne Willen, eine
gemeinsame, grof3e, verandernde Reform zu entwickelrunterstitzen. (Vgl. Prondczynsky
1996, S. 77; Potthoff 2003, S. 7ff; Skiera 20104&0)

Die zweite Phase ist gepragt von einem Gemeinggedanken, auf den nun Rucksicht und
Bezug genommen wird, wenn von der Reformpadagoggk Rede ist. In dieser Zeit
erscheinen viele unterschiedliche padagogische #&/&rk die ,die Breite und die
Vielschichtigkeit der in Gang kommenden padagogiacBewegung® (Potthoff 2003, S. 10)
ankundigen. Auch wenn diese padagogischen Werlex UWmhstdnden nationalistisch gepragt
sind und individuelle Zige aufweisen, so werden ebenso die Gemeinsamkeiten und
Verbindungen gesucht und entdeckt. (Vgl. a.a.09fSProndczynsky 1996, S. 77; Skiera
2010, S. 460)

14 Aristoteles beschreibt in seinem ,OrganologiscBédungsbegriff“, dass ,der Mensch seine Wesensfoom
Geburt an als natiirliche ,Anlage’ in sich* (Pottha003, S. 37) tragt und nach Selbstverwirklichstrgbt.
(Vgl. ebd.)

'3 vor allem das Werk ,Didactica magna* und Comeni@sindsatz ,Omnes, Omnia, Omnino*, der darauf
hinweist, dass jeder Mensch alles in passender Fman kann. (Vgl. Skiera 1996, S. 13ff)

8 \or allem der Erziehungsroman ,Emile ou de I'édiaat (1762) und das darin beschriebene Verhalnis
Natur und Vernunft.

" Humboldt betont die ,harmonische Ausbildung aKeafte* (Potthoff 2003, S. 37) und betont die Relex
.einer entfalteten Ganzheit" (ebd.).

18 Erstmals verdffentlicht 1928; nachzulesen in:rfdit Wilhelm (hrsg. 1987 v. Erlinghagen, Karl u.®je
padagogische Bewegung. Beitrdge — Berichte — RitddéblGesammelte Schriften Band 4. Paderborn.

19 Unter anderem Ellen Key (1900) ,Barnets &rhundréDas Jahrhundert des Kindes), Cecil Reddie (1900)
»+Abbotsholme, 1889-1899; or ten years in an edoaatilaboratory”, Berthold Otto (1901) ,Der Lehrgpder
Zukunftsschule*.
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Die dritte Phase ist gepréagt von einer Kritik deaf@mbewegung an der Reformpadagogik
selbst. Sowohl die Moglichkeiten und Ziele, als raute Grenzen der Reformpadagogik
werden genauer inspiziert und muissen den kritisclBéicken der aul3enstehenden
Padagoglinnen, wie auch der Reformpadagoginnen tsethsdhalten. Dieser kritische
Moment birgt allerdings viele Chancen fir die reipadagogische Bewegung, die sich und
ihre Relevanz in diesem Augenblick argumentierenssnuDadurch wird Uber den
wissenschaftlichen Wert und eine Akademisierunghgadacht und diese angestrebt. (Vgl.
Prondczynsky 1996, S. 77f)

An dieser Stelle hat Flitner sein Phasenmodell teeeand fiir vollsténdig erklart. Um aber
einen noch genaueren Einblick in die Geschichte rdearmpadagogischen Bewegung zu
bekommen, werden hier zusatzlich die weiteren Rhaaeh Hermann Rohrs erlautert:

Die vierte Phase beginnt, laut Réhrs, je nach Lamd 1934“ (Rohrs 1986, zit. n. Skiera
2010, S. 461) und ,zu Beginn des Zweiten Weltkr#g@bd.). In dieser Zeit verliert die
Reformpédagogik sehr stark an Bedeutung. Vor altem Nationalsozialismus pragt die
reformpadagogische Landschaft auf unterschiedlidheise (Emigration, Anpassung,
taktisches Handeln) und wirkt damit auf die Entuclg in eine bestimmte Richtung und
bewirkt letztendlich einen Stillstand der reformpgdgischen Idee, beziehungsweise der
Padagogik im Allgemeinen. (Vgl. Prondczynsky 19967 9ff; Skiera 2010, S. 461)

In einer flnften Phase sieht Rohrs ein Wiederaafietber reformpadagogischen Gedanken,
anfangs allerdings nur in den USA in den siebzigdwen. Diese neuen reformpadagogischen
Ideen bezeichnet er als relativ unabhéngig vonudgsringlichen, ersten Reformbewegung.
Erst in den Achtzigern lasst sich dann in der sechsPhase auch wieder eine
reformpadagogische Tendenz im deutschsprachigemRakennen. (Vgl. Skiera 2010, S.
461)

Diese Phasen dirfen allerdings nicht als festgesétanstanten gesehen werden, sondern
lediglich als Versuch, die Reformpadagogik fassbavemachen. Die Reformpadagogik lasst
sich weder zeitgeschichtlich, noch ideengeschuditklar ein- und zuordnen, sondern hat
,Sowohl in Bezug auf ihre Vorgeschichte wie ihrekdoft offene Grenzen* (Prondczynsky
1996, S. 79). Dadurch ist es schwer, die reformpégiache Bewegung allgemeingultig zu
erklaren, denn mit jeder unterschiedlichen, wisskaflichen Sichtweise, ergeben sich
andere Erklarungs- und Aufarbeitungsversuche, mimar ein jeweils anderes Moment der
vielfaltigen Bewegung beleuchten. Dennoch ist es die weitere Arbeit relevant, die

vorangegangenen Erlauterungen zu kennen um nunoigenden Teil vorerst einige
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Grundsatze der Reformpadagogik verstehen zu konnénm Anschluss daran, im néchsten
Kapitel das reformpédagogische Konzept von Hermdnetz, zumindest ungefahr
geschichtlich, beziehungsweise ausgehend von daseRheinteilen zu kdnnen.

1.5.2 Grundsatze der Reformpadagogik

Wie schon erwahnt ist die Reformpadagogik kein eintidy definierbarer Begriff. Das héngt
vor allem damit zusammen, dass der Reformgedar&keamiein bestimmtes Ziel kommt,
sondern die Reformpadagoglinnen ,in immer wiedereneWerhaltnissen ihre kritische
Botschaft anders ausrichten und ihre praktischegligtikeiten neu finden“ (Flitner 1992, S.
210) mussen. Aufgabe der Reformpédagogik ist els,isimer wieder die Frage zu stellen, ob
das derzeitige Schul-, Erziehungs-, padagogisclséeBydem aktuellen Leben gerecht wird.
Trotzdem ist es an dieser Stelle wichtig, einensMen zu wagen, die Reformpédagogik dem
Zweck der Arbeit entsprechend zu definieren, dastsain Vergleich der Lietz’schen
Padagogik und Baden-Powells Grundsatzen, mit deforReadagogik als tertium
comparationis, nicht gezogen werden kann. Bei defmition der Reformpadagogik kann
»,man versuchen (...), eine Analyse ihrer Problemlageer typischen Themen und der in sie
eingehenden Motive padagogischer Reform* (Oelk&®91 S. 7) durchzufuhren. Das soll
hier auch geschehen. Die Uberprifung der padaduogisSituation soll daher anhand einiger
wichtiger Reformthemen und Grundsatze der Reformgagik vor sich gehen, die an dieser
Stelle erlautert werdéh

Ein wichtiges Thema der Reformpadagogik ist dassiéden der Kinder in ihrer eigenen
Personlichkeit. Es geht in der Erziehung nicht dgrudie Kinder nach erwachsenen
Mal3staben zu verstehen und zu messen, sondern ,dsicimauf die zu Erziehenden, ihr
Denken und Erleben einzulassen. Und nicht nur detefdchied zwischen Kind und
Erwachsenem soll an dieser Stelle beriicksichtigtiare sondern auch die Individualitat und
Natur jedes einzelnen Zdglings gegenuber seinegdkitierinnen. (Vgl. Flitner 1992, S. 210f;
Oelkers 1996, S. 186f)

Ein weiteres Thema ist die Selbststandigkeit unlbsBgtigkeit der Schilerinnen. Eng mit
dem Verstehen der Kinder verbunden, muss hierbaud#8edacht genommen werden, dass
ihnen die Moglichkeit geboten wird, Dinge selbstextahren und zu tun. Selbsttéatigkeit soll
in jedem Arbeitsprozess in der Schule passiereeimbZielsetzen, beim Ordnen der
Arbeitsgénge, bei der Fortbewegung zum Ziel, baiEetscheidungen an kritischen Punkten,

2 Diese Liste, angelehnt an einige von Flitners Mba der Reform“ (vgl. Flitner 1992, S. 209-231)yeht
nicht den Anspruch, vollstandig zu sein und allergisatze der Reformpadagogik zu erfassen, solleben
ersten Einblick in wichtige Themengebiete der Refoewegung geben.
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bei der Kontrolle des Arbeitsganges und des Ergsbksi bei der Korrektur, bei der
Beurteilung soll der Schuler freitatig sein“ (Gaydi922 , zit. n. Potthoff 2003, S. 67f). Denn
das, was man am eigenen Korper erfahrt und aususidhseinen Intentionen heraus lernt,
bleibt wirkliches Wissen und ,wird Teil des eigen8elbst (Flitner 1992, S. 213). Durch
diese Selbsttatigkeit in jedem Bereich der Schulé Hrziehung, bekommt der Zbgling die
Chance, die Selbststandigkeit zu entwickeln, dietigndst, um sich nicht mehr
fremdbestimmen zu lassen. (Vgl. a.a.0., S. 212thet 2003, S. 67f)

Ein weiteres Anliegen der Reformpadagogik ist esgdbungen zu finden und zu férdern.
Jedes Kind hat Begabungen, die es in sich tragt, abter Umstanden noch nicht entdeckt
und entfaltet hat. Eignungen mussen noch nichtengg und aktiviert sein, sondern es reicht
aus, wenn sich das Kind ,als lernfahig, als begai#ben kann® (Flither 1992, S. 218).
Zusatzlich sollen allerdings jene Seiten, bei dekeine besonderen Begabungen vorliegen,
nicht vergessen, sondern ebenso trainiert werdgh. €bd.)

Diese ersten drei Themen der Reformpédagogik lassbnn den ersten zwei der am Anfang
des Kapitels schon erwahnten Basisgedanken wiedderf. So muss Padagogik immer
wieder neu gedacht und von jeder Generation auKulider bezogen werden. Sie darf keiner
Routine unterliegen, sondern muss sich immer wiedieer internen Prufung unterziehen,
damit sie nicht Gefahr lauft, aufs Neue nur demsafisunterworfen zu sein.

Auch die Begriffe ,Ganheitlich lehren und lernend.4.0., S. 215) sind stark mit der
Reformpéadagogik verbunden. So geht die Reformpéaglgiavon aus, dass nur dann Wissen
erlangt wird, wenn man mit allen Sinnen lernt ueldrt. ,Das Postulat der Ganzheit erlaubte
es, (...) die Einseitigkeit des schulischen Untetschnzuklagen und die harmonische
Ausbildung aller Krafte und Anlagen zu verlange@e(kers 2005, S. 48). Wichtig hierbei ist
es auch, nicht nur den Zusammenhang von intellé&tuend physischer Seite des Zdglings
zu berlcksichtigen, sondern auch die Beziehung cheis Wissen des Lernenden und
seiner/ihrer Lebenswelt zu beachten. (Vgl. Flith@92, S. 216)

Ein weiteres wichtiges Thema ist, wie gerade erwdaiso der Bezug zur Lebenswelt. So
sollen Schule und Lernen nicht abgetrennt vom Ledmnen Platz haben, sondern Teil des
Lebens sein und damit verdeutlichen, dass sie dagilsozialen Wirklichkeit sind. (Vgl.
a.a.0., S. 226f)

Diese beiden Themen lassen sich mit dem Basisbegrif,Praxisrelevanz* zusammenfassen.
Schule und Lernen soll nicht als eigenstandigeorétesche Arbeitswelt wahrgenommen

werden. So soll nicht nur einseitig gelernt werdamdern mit allen Sinnen und immer darauf
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bedacht, erkennen zu lassen, inwiefern das Gelamnder Lebenswelt von Vorteil ist und
welchen Praxisbezug das neue Wissen vorweisen kann.

Ein anderes wichtiges Thema ist die Relevanz dend€deschaft. Nicht nur die Individualitat
jedes einzelnen Kindes zu fordern ist ein Anliegen Reformpadagogik, sondern auch das
Erziehen, Lehren und Lernen in und mit der Geméiaic Ziel ist es, Beziehungen zu
anderen Menschen, in der Schule und in weiteregd=ah der Gesellschaft, nicht als
Zweckgemeinschaften wahrzunehmen, sondern als dBereing fir den eigenen
Entwicklungsprozess zu erkennen. Dabei ist es deffemwichtig sich bewusst zu werden,
dass alle Mitglieder der Gemeinschaft gleichbeiigtisind und Konflikte gemeinsam geldst
werden konnen. (Vgl. Winkel 1993, S. 60; Weiss 136152f)

Essentiell fur das erfolgreiche Lehren und Lerniew swul3erdem die Stille und die dadurch
erst mogliche Konzentration. Gerade in der imménstier werdenden Gesellschaft, die die
Kinder durchgehend mit Sinneseindriicken bombardsres wichtig, den Schilerinnen auch
einen Ort der Ruhe zu geben, um sich danach miz&unation den Aufgaben widmen zu
konnen. Haben Jugendliche es gelernt, sich diele S¢lbst zu genehmigen, ist auch ein
erfolgreiches und motivierendes Lernen wieder notiglfVgl. Flitner 1992, S. 225f)

Diese beiden Themen weisen auf die anfangs erw@mntedidee, Kindern einen geschitzten
Raum zur Entfaltung zu bieten. So gibt es eineyseie geschlossene Gemeinschaft der
Schule, die es ermoglicht, soziale Erfahrungen ilinkn Rahmen zu machen und
andererseits die Zeit und die Mdglichkeiten, Ruhe geniellen und auf sich selbst
konzentriert zu sein.

Ein zusatzliches Interesse hat die Reformpadagdgian, den Schilerinnen ihre eigene
Verantwortung bewusst zu machen. Nicht nur fackkchissen ist gefragt, sondern vor
allem auch Verantwortungsbewusstsein in jedem L&ieneich. Ziel muss es sein, den
Schilerinnen ,Einsicht in diese Verantwortung desnkthen fur die Schopfung” (Ortling
1993, S. 27) zu geben. So sollen aktuelle Weltsgoan, aber auch zukinftige Probleme und
Chancen den zu Erziehenden néher gebracht werdgéitt @ird diese Verantwortung gleich
in der Schule, in der jeder dafir verantwortlich dass die gemeinsame Arbeit funktioniert
und ein gemeinsames Ziel erreicht wird. (Vgl. Fitd992, S. 227ff; Potthoff 2003, S. 132)
Ein weiteres Thema der Reformpadagogik ist es gfudtur des Zusammenlebens und —
arbeitens” (Flitner 1992, S. 230) zu entwickeln ud@mit eine Balance zwischen dem
Arbeiten, beziehungsweise Lernen, und dem Lebeschaffen. Natiurlich muss in Schulen

gelernt werden, doch darf in ihnen das Leben dékilgdnnen, aber auch der Lehrerinnen,
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nicht vergessen werden. An dieser Balance musseBeleiligten interessiert sein und sie ist
abhangig davon, dass sie von allen getragen wird.

Diese beiden Themen weisen auf die eingangs eredRekevanz des Soziallebens hin. In
reformpéadagogischen Schulen wird nicht nur thescbgs Wissen gelehrt, sondern auch der
soziale Umgang mit anderen Menschen und der Umweft. werden hierbei die
Maoglichkeiten gegeben, in kleinerem Rahmen als@esamtgesellschaft, Zusammenzuleben
zu Uben und soziale Verantwortung zu verinnerlichen

Wie man erkennen kann, lassen sich diese Grundgiteezeit unter den anfangs erlauterten
funf Basisgedanken subsumieren. Diese kdonnen dameer als Referenz herangezogen

werden, um zu prufen, inwiefern ein Konzept refoéisgpgogische Zuge aufweist.

1.5.3 Theorie und Wirklichkeit der Reformpadagogik

Betrachtet man die Reformpédagogik, muss auch figemchtet werden, inwieweit Theorie
und Praxis Ubereinstimmen. Denn ,nicht das Konzept entscheidend, sondern die
Entwicklungen der Praxis (...). Padagogische Theordgmalisieren die Wirklichkeit, sie
gehen vom besten Fall aus und rechnen nicht dalass sie scheitern kdonnten“ (Oelkers
2012, S. 1). Die Reformpadagogik ist durch ihre aSpe stark einnehmend und ,auf
Zustimmung angelegt, weil angesichts der Idealmared ,nein’ sagen kann, der nicht auf der
falschen Seite stehen will“ (a.a.0., S. 18). Dassalldeale allerdings schwer in die Praxis
umzusetzen sind, wird in der Beschreibung der wsokéedlichen reformpadagogischen
Theorien oft Ubersehen.

Gerade wenn man die vorangehenden Grundsatze demfpédagogik betrachtet, lassen
sich einige Schwierigkeiten der Umsetzung in deaxRr erkennen. So mussen sich alle,
demnach auch reformpédagogische, Schulen an vdrgege Lehrplane halten. Die
Freiheiten, die Erzieherlnnen in reformpadagogiscBehulen zu haben scheinen, sind daher
trotzdem auf ein vom Staat vorgegebenes Ziel gmtclSchlie3lich muss die Schule
gewahrleisten, dass gewisse Bildungsstandardslketneerden und Schilerinnen die fir den
weiteren Bildungsweg erforderlichen Zeugnisse gdan Damit ist die Ausbildung der
Schilerinnen schon klar auf bestimmte Themenbesdigschrankt, die zwingend erarbeitet
werden mussen, vorzugsweise auch in derselben #@rtdas in Regelschulen geschieht.
Denn ,ohne Lehrplane entstehen weder eine Schulma@on noch eine
Bildungsversorgung, die Gewahr bietet, das Angebdteitlich regeln zu kbnnen. Unterricht
setzt Lehrmittel voraus und ohne formalisierte Aitgsse hat kein schulischer Unterricht

einen Verwendungswert” (a.a.O., S. 19). Das widakp mehreren Grundsatzen der
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Reformpéadagogik, denn durch diese staatlichen \bengavird der Fokus, der eigentlich auf
das Kind gelegt werden soll, auf den Lehrplan gdleDiese Tatsache macht es schwierig,
beim Unterrichten von den Schilerinnen, ihren Hékitgn und Interessen auszugehen und
diese individuell zu férdern und zu unterstitzerg duch in reformpadagogischen
Einrichtungen die Zeit dafur fehlt.

Auch die Tatsache, dass reformpédagogische Eiangen auf monetére Hilfen angewiesen
sind, zeigt deutlich, dass sie nicht so unabhamgig Staat und den Eltern der Schilerinnen
sind, wie es den Anschein hat. Im Gegenteil, sie gierart auf sie angewiesen, dass
Einspriiche von Staat und Eltern ernst genommengaggbenenfalls auch in der Schule
umgesetzt werden missen, um ein weiteres BesteberEidrichtung gewéhrleisten zu
konnen. (Vgl. Badry 1976, S. 225)

Ein weiterer Aspekt, der in der Umsetzung schwiemgcheint, ist das Verhaltnis zwischen
Erzieherlnnen und Kindern. Der Grat zwischen ddiged Distanz, um als Lehrperson ernst
genommen zu werden und dem der Erziehung dienljdneandschaftlichen Verhaltnis ist
schmal. Und gerade das nahe Verhéltnis zwischemetlehen und Schilerinnen ist sehr
anfallig fur Abweichungen vom normalen Beziehungk@énis. Jirgen Oelkers macht in
vielen seiner Vortrage darauf aufmerksam, dasseBengsgrenzen zwischen Lehrerinnen
und Schiilerlnnen in reformpadagogischen Einricheangicht eingehalten wurd&hund
auch in den Quellentexten, die Benner und Kempeausgegeben hab&n lassen sich
schwierige Beziehungsverhaltnisse wieder finden.

Dies sind nur wenige Beispiele fir Probleme, diglén Praxis auftreten konnen. Wichtig ist
es allerdings, sich bewusst zu sein, dass es gémader Reformpadagogik, aufgrund der
hochgesteckten Ziele, oft zu Differenzen zwischémodfie und Praxis kommt. ,Was sich
historisch rekonstruieren lasst, ist (...) nie dienAherung an das Ideal, sondern nur ein
Ensemble von mehr oder weniger geglickten, ofugeber auch gescheiterten Versuchen”
(Oelkers 2012, S. 18). Doch auch die Versuche,agligkt oder nicht, machen die Relevanz
der Reformpadagogik fir die gesamte Padagogik &enn auch wenn ,noch jede
reformpéadagogische Bewegung in den letzten Jahdnterdzu anderen als den zunachst von
ihr intendierten Resultaten gefiihrt hat* (Bennemiper 2001, S. 11), sind es ,gerade die

%L Einige von Jiirgen Oelkers Vortragen zu diesem Ehsimd unter
http://www.ife.uzh.ch/research/ap/vortraegeprofeedhtmlabrufbar und auch in seinem Buch ,Eros und
Herrschaft. Die dunklen Seiten der Reformpadago¢fki11) widmet er sich ausfiihrlich der Thematik dlaind
Distanz in der Reformpéadagogik.

22 Benner, Dietrich; Kemper, Herwart (Hrsg.) (201Qellentexte zur Theorie und Geschichte der
Reformpédagogik. Teil 2: Die padagogische Bewegugder Jahrhundertwende bis zum Ende der Weimarer
Republik. Weinheim.
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jeweiligen Differenzen zwischen Intention und Winkgi (ebd.), die ,die Entwicklung der

modernen Erziehungswissenschaft gefordert undrbegthaben® (ebd.).

Wie schon erwahnt, erheben die vorangegangenerut&mégen zu Geschichte und
Grundsatzen der Reformpadagogik nicht den Anspreitten vollstandigen Uberblick tber
diese vielfaltige Bewegung zu geben. Daflr ist Bievielseitig, zu vielschichtig und zu
komplex, um alle Richtungen auf einen gemeinsamemnir zu bringen. Dennoch ist
Reformpéadagogik ,als Begriff der padagogischen dfisgraphie, als Sammelbegriff
spezifischer Richtungen der Schulreform, als Béguf Beschreibung bestimmter Bereiche
des Schulwesens, als Begriff spezifischer methbdisand padagogischer Handlungsweisen
und Vorstellungen trotz seiner Unscharfe unverbiatit (Seyfarth-Stubenrauch/Skiera 1996,
Einleitung zu Teil I). In diesem Sinne sollen disherigen Erklarungen nur einen kleinen
Einblick darin geben, wie umfangreich die reformggmgische Bewegung ist und sie, flr den
Zweck der Arbeit, greifbarer machen. Fir den Veoyleder am Ende der Arbeit gezogen
wird, wird die Reformpadagogik als tertium compimais, als hoherer Vergleichswert,
dienen. Um nun allerdings das komplexe GebildeR#gormpadagogik fur die Fragestellung,
inwiefern das Pfadfindertum ein reformpadagogisdf@szept ist, fassbarer zu machen, wird
im folgenden Kapitel die Landerziehungsheimbewegungls Beispiel fur ein
reformpéadagogisches Konzept, herangezogen. Ausdetoen Vergleich mit diesem Konzept
am Ende der Arbeit wird Kklar, inwiefern sich im @&fiadertum Parallelen zur

reformpédagogischen Bewegung finden lassen.
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2 Lietz’ Landerziehungsheime

Die Entwicklung der Landerziehungsheime ist einelg€&o von Lietz’ eigenen
Schulerfahrungen und seiner Unzufriedenheit mit démarrschenden Schul- und
Unterrichtssystem. Um die padagogischen Hintergglirgkine Ideen und Visionen von
Schule zu verstehen ist es daher notwendig, voeersiLietz’ Leben, seine Schulzeit und
seine darauf aufbauende Kritik an der Unterricliislceinzugehen. Im Anschluss daran wird
das Konzept seiner Erziehungsschule, dem Landemgsiheim, vorgestellt. Dabei wird
zunachst auf das Ziel des Landerziehungsheimeseing Grundsatze eingegangen und die
Art, wie Lietz sich Unterricht in seiner Schule st#llt, beschrieben. Am Ende wird anhand
der Beschreibung des Lebens im Landerziehungsheaneh der Beziehung zwischen
Erzieherlnnen und Schulerinnen verdeutlicht, wiehtig das Prinzip der Gemeinschaft und

des Zusammenlebens im Schulkonzept der Landerzisheime ist.

2.1 Hermann Lietz — Begrunder der Landerziehungshei me

,Die Entstehung des Deutschen-Landerziehungsheimdsseine Zielsetzung ist untrennbar
mit dem Leben, Wirken und Charakter seines Grindersunden, so dass fir ein richtiges
Verstandnis der Heime die Kenntnis des MenschemmBien Lietz notwendig erscheint®
(Michel 1936, S. 9). Daher wird an dieser Stellmahst dem Leben und der Person
Hermann Lietz Platz eingeraumt.

Hermann Lietz wird 1868 in Dumgenewitz auf der InBéigen geboren. Dort erfahrt er
taglich, was es heifl3t, in einer gut funktionieran@emeinschaft zu leben und zu arbeiten. Er
lernt die Natur und den durch sie bestimmten Leband Arbeitsrhythmus kennen und die
Kraft des Zusammenhalts mit Eltern und Geschwisi@fgl. a.a.O., S. 9f; Marz 1984, S. 124;
Henke 1993, S. 71f; Littig 2004, S. 49; Koerren®2(0S. 11)

Seine Schullaufbahn sieht er hingegen als Leidegpswder gepragt ist von
Motivationslosigkeit seinerseits, die sowohl dudds Desinteresse der Lehrerinnen an den
Schilerinnen als auch durch den zu vermittelndeff 8htsteht. Gefragt ist nicht mehr, was
von praktischem Nutzen ist, sondern was in, meikiwlichen, Prifungen erwartet wird.
(Vgl. Marz 1984, S. 124; Henke 1993, S. 72; Koexr2@05, S. 11)

Er studiert Theologie und Philosophie und gewinotrcd diesen freien, selbsttatigen

Wissenserwerb die Freude am Leben und Lernen zuNuhrend dieser Zeit lernt er
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Wilhelm Rein® und die Begriffe ,erziehender Unterricht, Selbsgiéeit der Schiler,
Schulleben und Schulreisen (Henke 1993, S. 72nh&endie ihn von diesem Zeitpunkt an
sein ganzes Leben lang begleiten werden. Wilhelin Bees auch, der ihn zu Cecil Reddie
an die New School Abbotsholme vermittelt. Beeindtuwom dortigen Schul- und
Erziehungssystem, entscheidet er nun endgultig, 8chule zu grinden, deren Grundsatz es
sein soll ,Kinder zu harmonischen selbstandigenr@itaren, zu deutschen Jiinglingen, die
an Leib und Seele gesund und stark, die korperlmfaktisch, wissenschaftlich und
kunstlerisch tlchtig sind, mutig und stark wolldhfetz 1910, zit. n. Henke 1993, S. 73) zu
erziehen. 1898 grundet Lietz in llsenburg das dratelerziehungsheim. Diesem ersten Heim
folgen, in je drei Jahren Abstand, die Heime Hadainnd Bieberstein. Nach seiner Heirat
mit Jutta von Petersenn, grindet seine Frau eibieae fur Madchen. Lange Zeit sind die
Heime nur Kindern reicher Eltern vorbehalten, dattifinanziell auf diese angewiesen ist.
1914 schafft er es, wirtschaftlich so unabhangigsein, dass er das Landwaisenheim
Veckenstedt erdffnen kann. Freiwillig stellt ertsatanach dem Kriegsdienst, aus dem er 1917
aufgrund einer Erkrankung entlassen wird. Bis znese Tod 1919 setzt er seine Arbeit in
den Landerziehungsheimen gewissenhatft fort. (Vgthiel 1936, S. 9ff; Marz 1984, S. 123ff;
Henke 1993, S. 71ff; Littig 2004, S. 43ff; Koerre2@05, S. 11ff)

2.2 Lietz und die Unterrichtsschule

Um Lietz’ Intention hinter der Grindung seiner Lardehungsheime zu erkennen, ist es
notwendig, seine Sicht auf die Unterrichtsschulaniem zu lernen. Ausgehend von seinen
eigenen Erfahrungen mit Unterricht und Schule, ak®it Lietz sein Erziehungskonzept, mit
dem er es schafft, das alte Schulsystem nicht nwurkrtisieren, sondern auch einen
Losungsansatz zu kreieren und einen Vorschlag fae éessere Unterrichts- bzw.
Erziehungsmethode zu bringen.

Der folgende Teil gibt nun vorerst Einblick in LzétSchulzeit, seine Erfahrungen mit
Unterricht, Wissensvermittlung und Lehrpersonal urelgt im Anschluss daran, Lietz’
Kritikpunkte an dem damaligen Schulsystem, bevon#nhsten Kapitel auf Lietz’ Meinung

zur Erziehungsschule im Gegensatz zur Unterrichtdee®ingegangen wird.

Z wilhelm Rein leitet zu dieser Zeit ein padagogessh/niversitatsseminar und eine Ubungsschule ia, i
darauf bedacht ist, nicht nur theoretisch Wissemnezmitteln, sondern dieses auch praktisch anzuererdetz
besucht das Universitatsseminar, wird spéater LeéhrBeins Ubungsschule und lernt dort einen neusigdhg
zwischen Schilerinnen, Lehrerinnen und Eltern kanBamit ist Rein der erste, der Lietz Impulsedéine
zukinftigen Landerziehungsheime gibt. (Vgl. Andere$934, S. 71ff)
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2.2.1 Lietz’ eigene Schulerfahrungen

Informiert man sich naher Uber Lietz’ eigene Sciale@ungen und der damit verbundenen
Konfrontation mit der Lehrerschaft, so erkennt mdass der Ausldser fur sein Idealbild der
Schule in seiner eigenen Kindheit und Jugend liegt.

Lietz, der bis zu seinem Schuleintritt sehr an eeidmwelt interessiert ist, muss nun das
lernen, was ihm in der Schule, meist sehr theafetigorgesetzt wird. ,Er, der bis dahin ganz
im Anschaulichen, Lebendigen gelebt hatte, sollte pl6tzlich nur aus den zunéchst leeren
Begriffen der Bichergelehrsamkeit sich ndhren* (#eden 1934, S. 56). Eine einheitliche
Didaktik gibt es nicht, alle Lehrerinnen unterrightso, wie sie es selbst erlebt haben oder es
fur gut befinden. ,Das alte Lehrergeschlecht hataés seine Hauptaufgabe angesehen,
Lateinisch, Griechisch, Mathematik, Rechnen undré@bkn und Lesen, Katechismus u.s.w.
[sic] mit der Jugend zu treiben. Dabei hat es getnevenn es selbst nur Kenntnisse und
Fertigkeiten in diesen Fachern besitze, wirdenStikuler diese auch schon bekommen.
Einer besonderen ,Unterrichtskunst’ bedurfe esthighetz 1897, S. 82).

Dadurch ist das Hauptaugenmerk des Unterrichtst rechi die Schilerinnen gerichtet,
sondern allein auf das Wissen und die Vermittluegseén, was die Lehrerschaft fur wichtig
erachtet. Daraus folgt, dass auf die Schilerinneht mingegangen und kein Wert auf ihre
individuellen Fahigkeiten gelegt wird, sondern gant Gegenteil, ,Lieblingsneigungen
wurden durchaus nicht gefordert, vielmehr bekam@eichmaliige Kenntnisse in allen
Fachern waren das Ziel* (Lietz 1935, zit. n. Staimh 1965, S. 121). Dieser Fokus auf die
Wichtigkeit der gleichmalligen Kenntnisse zeigt #zlg#h, dass die Lehrerlnnen ihren Sinn
vor allem darin sehen, die Schulerinnen auf daszulmereiten, was sie fur die
vorgeschriebenen Prifungen brauchen werden.

Doch die GbermaRige Bedeutung des Lernstoffesigst nlas einzige Problem, mit dem die
Schilerinnen zu kampfen haben. Hinzu kommt, dass s&h gegen die herrschende
Lehrerschaft nicht wehren konnen, da die Direktoelm auf der Seite der finanziell
abhangigen Lehrerinnen stehen. ,Aus Mitlied belreftke Direktoren darum wohl oft
Kollegen, die ganzlich unfahig waren, im Amte unieésen ihnen die ,Nebenfacher’ Religion,
Erdkunde, Geschichte, Naturkunde, Schreiben zét¢lo.J., zit. n. Dietrich 1967, S. 8). Und
selbst wenn die Stimmen gegen eine/n ,unfahigegtirerin einmal doch zu laut werden, ist
es schwierig, ihn/sie aus seiner Position zu bekemmDie Folge ist, dal3 [sic] kaum ein
Lehrer, mag er auch noch so wenig ausrichten, r@ienf Stiicken den Dienst verlassen will,
ehe er seine volle Pensionsberechtigung erlangtda [sic] andrerseits stadtische oder

staatliche Verwaltungen abgeneigt sind, friiher gensionieren’, als sie dazu verpflichtet
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sind, um nicht die Stadt- oder Staatskasse zuzebelasten, und dal [sic] Schulleitung und
Aufsichtsbehdrden kaum erfolgreiche, sichere Miitelder Hand haben, einen unféhigen,
aber fest angestellten Beamten zu beseitigen, d@erlich seine Pflicht tut® (ebd.).
Demzufolge ist es fast unmdglich, eine/n Lehreder/die eigentlich nicht zum Unterrichten
geeignet ist, vom Unterricht fernzuhalten.

Lehrerinnen sind, wie oben schon erwahnt, lautz.isbwohl des Stoffes, den sie vermitteln
sollen, als auch geeigneter didaktischer Mittehthim&achtig. Aber nicht nur dadurch wird der
Unterricht und die Vermittlung von Wissen negatiemflusst, sondern auch, und das ist
wahrscheinlich Lietz’ groter Kritikpunkt, durchedUnnahbarkeit und das Desinteresse der
Lehrerinnen (vgl. Steinhaus 1965, S. 120). Oft habe es durch ihre Distanz zu den
Schilerinnen schwer, diese unter Kontrolle zu lmmgDenn in der Schule gibt es nur ,ein
Uberaltertes Lehrerkollegium, ohne jedes Verhdaltaig Jugend, darunter z.T. arge
Disziplinarier, die mit Mihe nur ihre stets gefégtel Autoritéat aufrecht erhielten” (Andreesen
1934, S. 56). Diese Autoritat erlangen die Leheznoheist nur noch durch Prugelstrafen, die
in den Lehrerinnenkreisen durchaus ein anerkanktgé®l zur Disziplinierung ist (vgl.
Dietrich 1967, S. 9). Dagegen gibt es selten Loth Anerkennung vonseiten der Lehrerinnen
fur die Leistungen der Schulerinnen. ,Einer vonehmahm sich vor, Gberhaupt nicht mehr
zu loben, weil er sein Lob kurz darauf immer wiederiicknehmen mufite [sic]* (Lietz 0.J.,
zit. n. Dietrich 1967, S. 11).

Hinzu kommt, dass sich die Lehrerinnen fir die e Probleme der Zoglinge Gberhaupt
nicht interessieren, da sie mit ihrem eigenen Lab®hihrer Arbeit schon Uberfordert genug
sind. ,Kein Lehrer kimmerte sich um unsere héauslicNerhaltnisse. Einige mul3ten [sic]
durch Privatstunden und Unterricht an Madchenschulte geringes Gehalt aufbessern.
Andere waren Uberhaupt unfahig, irgendwelche Zachhalten. Dritte waren unbarmherzig
streng, und ihr einziges Zuchtmittel war der Sto¢k'a.O., S. 9). Durch diese Distanz und
Gewalt zwischen Lehrerinnen und Zdglingen ist es dénterrichtenden unmdoglich,
individuelle Defizite, aber auch Moéglichkeiten lwk#n Schilerinnen zu erkennen. ,Fast kein
Lehrer kannte seine Schuler auch nur einigermaBeauy zumal solche nicht, welche gut zu
tduschen verstanden, und solche, welche vom Durohlisabwichen” (a.a.O., S. 11).
Abgesehen von der Distanz zwischen Lehrerschaft Sictalilerinnen, gibt es auch kaum
Zusammenarbeit der Lehrenden untereinander und Komnkaxion zwischen Eltern und
Unterrichtenden, wodurch auch hier die Moglichkestsagt bleibt, die Schilerinnen und

deren Fahigkeiten besser kennen zu lernen undstiizzen zu kénnen. (Vgl. a.a.O., S. 10)
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Die Uberforderung der Lehrerinnen zeigt sich auchihren auRerschulischen, wie Lietz
betont ,lasterhaften”, Tatigkeiten, die sich dieghige als Vorbild fur ihr eigenes Leben
nehmen. ,Da sitzen sie denn auf den ,Buden’ odeden Hinterstuben der Kneipen und
spielen ihren Skat oder Boston, gerade so eifrig,~wdie meisten ihrer Herren Lehrer” (Lietz
1897, S. 103). Genau darin sieht Lietz das Probtess damaligen Schulsystems, dass
Lehrerinnen nicht darauf bedacht waren, inwiewsitden Kindern Vorbild sind und sein

mussen.

2.2.2 Lietz’ Kritik an der Unterrichtsschule

Wie sich an Lietz’ Biografie erkennen lasst, ishselan, eine Erziehungsschule zu griinden
aus seinen eigenen schulischen Erfahrungen enéstadisgehend von seinen vorwiegend
negativen Erlebnissen, soll sein Schultyp der Buagsschule wieder auf die wesentlichen
Dinge der Erziehung und des Lebens Riicksicht nehmen

So beschreibt er in seinem, Cecil Reddie und sé\imev School Abbotsholme gewidmeten,
Roman ,Emlohstobba. Roman oder Wirklichkeif?“sein Empfinden (ber die alte
Unterrichtsschule und seine Ideen Uber die neugeliiragsschule. Stellt er diese beiden
Schultypen einander gegenuber, so verkorpert tkeSadhule alles Schlechte, die neue, alles
Gute und Zukunftige.

Demgemal? kritisiert Lietz vor allem das unpéadagdwsVorgehen der Lehrerschaft in den
Schulen, denn diese besitzen kein methodischesaktisdhes oder padagogisches
Verstandnis, sondern erwarten, dass die Schulerldoech ihr Wissen profitieren und es
ohne groRRartige Erziehungskunst zum Wissen derdfindrd. Lietz meint in weiterer Folge,
dass diese Art des Unterrichts zu gewissen Zeitedler Geschichte durchaus ausreichend
gewesen ist, da Familie und Natur ihr Ubriges gbtren um zu erziehen. Nun aber, da sich
die Gesellschaft und das Leben verandert und \estldat und die Zeit und Gelegenheit fur
die Erziehung oft nicht mehr zur Verfigung steherodahrgenommen werden kann, muss
die Schule ihren Teil dazu beitragen, die Jugenerziehen. (Vgl. Lietz 1897, S. 82ff)
Abgesehen von der Relevanz der Erziehung, die wonan in die Aufgabe der Schulen
integriert werden muss, sieht Lietz auch viele areitkritikpunkte an der alten Schule, die in
seiner Idee von Schule und Erziehung auf keinelhwketer bestehen dirfen:

Zum einen hat man, bei der Erstellung ,der Lehrplében fast nur die Menge der Kenntnisse
bertcksichtigt, die der Schiler wissen musse” @a,&. 91). Weder der geistige Fortschritt

der Schilerlnnen, das Aufbauen von Inhalten aufeleg noch das Verbinden von Fachern

% |jetz, Hermann (1897): Emlohstobba. Roman oder Kii¢hkeit. Bilder aus dem Schulleben der
Vergangenheit, Gegenwart oder Zukunft? Berlin.
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fur ein besseres Verstandnis der Inhalte sind lsrciatigt worden, wodurch es immer wieder
zu Uberforderung kommt und infolgedessen Mutlosigled Motivationslosigkeit auf Seiten
der Schilerinnen, aber auch der Unterrichtendend Welbst wenn Lehrerinnen ihr
padagogisches Verstandnis in den Unterricht integn wollen, verhindert der straffe
Lehrplan jede methodische Absicht, denn er ist @oskuiert, dass ,die Jugend nach den
Bedurfnissen, Neigungen, Kraften von Erwachsenard.Q., S. 105) beurteilt wird, denn es
wird, laut Lehrplan, dasselbe Arbeitspensum voni&enen erwartet, wie es Erwachsene
gerade schaffen wirden. (Vgl. a.a.O., S. 90ff)

Zum anderen ist auch der Beweggrund der Schilannee lernen, nur mehr auf die
Erlangung bestimmter Berechtigungen ausgerichtegdht also lediglich darum, die Schule
zu bestehen, um eine weitere Ausbildung und daerlitunden materielle Verbesserungen im
Leben erreichen zu kénnen. (Vgl. ebd.)

Dieser Punkt verweist auch auf das néchste ProldesiLietz in der alten Schule sieht. Die
Schilerlnnen sehen die Unterrichtenden (ebenso dwe Eltern und andere éaltere
Bezugspersonen) als Vorbild und versuchen dieskzonatmen. Das betrifft allerdings auch
Dinge wie Materialismus und Genusssucht. So sielitas Problem des Alkoholismus und
Nikotinismus (die er selbst auf das Schéarfste veilt)r darin, dass Jugendliche ebendiese bei
ihren Vorbildern sehen und diesen und ihren Angewelien nacheifern. (Vgl. a.a.O., S.
106)

Weiters beanstandet er die rein intellektuelle @ilgl und kritisiert: ,Warum behandelt man
ihn [den/die Schilerin; Anm. Verfasserin] so, alsmw er nur ein Kopf ware, nur Gehirn
hatte, aber keine Hande und Arme, Beine, Augene®hnd vor allem kein Herz?“ (a.a.O.,
S. 109f). Es soll in der Schule nicht nur darumegetwWissen anzuhéaufen (wenn das in einer
derartigen Schulform denn Uberhaupt méglich isihdern der Mensch als Ganzes gebildet
werden.

Lietz bemangelt die Funktionslosigkeit der tradiglen Unterrichtsschule. Sie unterstitzt
nicht die Charakterbildung der Jugendlichen, samdgibt im Gegenteil noch Raum flr
unmoralisches Leben. Sie schrankt die leiblicheu@dieit der Heranwachsenden ein und
verhindert das Ausbilden aller Sinne (vgl. a.a®.126ff). Dementsprechend betont er auch,
dass die Unterrichtsschule keinen auf das Lebegeaigbteten Plan hat, sondern nur fir und
in sich selbst funktioniert, denn ,die Mittel dunfenicht die Ziele verdrangen. Das war der
Fehler der Unterrichtsschule bei allem fast, wastlsat [sic]‘ (a.a.0., S. 154). So folgt die

Unterrichtsschule eigentlich einem falschen Ziéimfich dem, der reinen Wissensanhaufung,
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aber nicht mehr dem, der Aneignung von Fahigkeuad Charakterbildung, die fiur das

weitere Leben bendtigt werden.

Am Ende seiner Kritik macht Lietz noch einmal ddraaufmerksam, dass der
Unterrichtsschule und ihren Lehrerinnen bis zu afiezeit kein Fehler vorgeworfen werden
kann, denn ,Jedes Ding hat seine Zeit* (a.a.0132), doch dass nun der Zeitpunkt da ist,
etwas an der bisherigen Schule zu andern und ,dgsalSzu einer Reformation der
Erziehung" (a.a.0., S. 70) gesetzt ist. Denn ,wassainem Platze und zu seiner Zeit ein
Segen gewesen ist, kann, hartnackig festgehaltdrfartgesetzt, zu spaterer, unrechter Zeit
am falschen Platze zum Fluch werden. So ist's aathder Unterrichtsschule® (a.a.O., S.
133).

Ausgehend von diesen Kritikpunkten kommt Lietz zzmdSchluss, dass der Zweck der
Unterrichtsschulen ,Aneignung von Kenntnissen undrtigkeiten, von Wissen, von
Gelehrsamkeit‘ (a.a.O., S. 138) ist, was fur ihndiaser Zeit ein unhaltbares Ziel ist, das
unter allen Umstanden Uberdacht und geandert wemiess. Auch die nicht vorhandene
positive Vorbildwirkung der Lehrerschaft erwecktiiim immer mehr die ,Uberzeugung von
der Notwendigkeit einer Neugestaltung des offendic Erziehungswesens” (Marz 1984, S.
123). So sieht er letztendlich in der Erziehungskrkie Zukunft der Heranwachsenden und
der Gesellschaft und die Basis eines neuen Scheisgs

In weiterer Folge werden nun Lietz’ Erziehungssehuhd ihre Merkmale und Grundséatze
erlautert um zu durchleuchten, inwiefern er daria Grundlage der neuen Schule und

Erziehung sieht.

2.3 Lietz und die Erziehungsschule

Die Erziehungsschule bei Lietz soll vor allem eirs=sn — ein Kontrast zur bisherigen
Unterrichtsschule. Hat die Unterrichtsschule sichr rilir ein paar Stunden mit den
Schilerinnen beschéftigt, so macht es sich dieeRurigsschule zur Aufgabe, die Zdglinge
den ganzen Tag lang zu betreuen. Wahrend die Saltelle” vor allem theoretisches Wissen
in Klassenrdaumen vermittelt, betont Lietz die Ralex der Entwicklung theoretischen und
praktischen Wissens nicht nur in geschlossenen Bausondern auch in der unmittelbaren
Umgebung (die, seinem Konzept nach, die reine NaturAuch die Lehrerschaft muss sich

einer anderen Bedeutung ihrer selbst bewusst weidieht mehr die guten Zeugnisse sind
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wichtig, um in der Erziehungsschule angestellt zerden, sondern vor allem der eigene
Charakter und die Identifikation mit der Lietz’'sch®chul-ldee. (Vgl. Lietz 1897, S. 163ff)

Doch nicht nur die deutliche Abgrenzung von vieerundgedanken der Unterrichtsschule
macht seine Erziehungsschule, das so genannte fzégtdengsheim, aus, sondern ein sehr

klar durchdachtes Konzept, das in den folgenderciien erlautert wird.

2.4 Lietz’ Landerziehungsheim

Lietz gibt mit der Namensgebung seiner Schule sdwutlich vor, in welche Richtung seine
Idee von Erziehung und Unterricht geht. Trennt rdas Wort Landerziehungsheim in seine
drei Bestandteile auf, erkennt man, was Lietz miher Art der Erziehungsschule bewirken
mochte:

Der Begriff ,Land“ steht im Wort Landerziehungshefiir den idealen Ort, an dem Schule
und Erziehung vonstatten gehen sollen. In der Statten viele schlechte Einflisse auf die
heranwachsende Generation. Nicht nur die Gefatar éhcht zu unterliegen sieht Lietz in
der Stadt, sondern auch die permanente Reiziher§uind durchgehende Ablenkung von
den wirklich essentiellen Dingen. Daher reicht eshanicht, das Erziehungsheim am
Stadtrand zu errichten, da die negativen EinflideseStadt zu prasent sind. Die Natur am
Land bietet eine ,allweise und allwirksame, unutéféne Erzieherin® (Lietz 1897, S. 85).
Sie fordert den Menschen durch die unterschiediclareszeiten heraus und stellt mit ihrer
Unbestechlichkeit eine natirliche Herausforderuingdie Kinder dar. Das Landleben lehrt,
den Uberfluss in der Stadt nicht mehr als selbstéedlich anzusehen, sondern verweist auf
die naturgegebenen Voraussetzungen und lehrt ékslegische Vorstellungen. AuRerdem
zeigt die Natur eine Freiheit und Offenheit, die 8tadt in ihrer Enge und Hektik nicht bieten
kann, die allerdings fur eine gesunde Entwicklung¢ch Lietz, notwendig ist. Mit diesen
Maglichkeiten sind, laut Lietz, das Land und dietiNaunersetzbarer Garant fur eine gute
Entwicklung und Erziehung der Kinder. (Vgl. Schweod]., S. 58; Lietz 1897, S. 85; Badry
1976, S. 100; Henke 1993, S. 77; Koerrenz/Tode6,18917f)

Der Begriff ,Erziehung” soll verdeutlichen, dassdieser Art der Schule nicht mehr der reine
Unterricht und die Wissensvermittiung im Vordergiustehen, sondern der Fokus auch auf
die Erziehung der Heranwachsenden gelegt wird. Nevendigkeit der Erziehung in der
Schule ergibt sich aus den verdnderten familiaregeBenheiten. Da in den Familien oft

nicht mehr erzogen wird, beziehungsweise Vorbildl (worleben der Erwachsenen nicht
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mehr gegeben sind, sieht Lietz die Aufgabe der Bciuch darin, diese Funktion der Familie
zu Ubernehmen. Im Landerziehungsheim wird alsotniebhr auf die rein intellektuellen
Fahigkeiten der Kinder Wert gelegt, sondern voeralldie Charakterbildung geférdert.
Demnach liegt das Hauptaugenmerk nicht mehr adlefrder geistigen Bildung, sondern eine
ganzheitliche Erziehung wird angestrebt. Ein Zusamspiel von Kopf, Herz und Hand ist
das Ziel der Lehrenden im Landerziehungheim und idame Erziehung und eine
Entwicklung des Kindes, die nicht Wissen, sondeaa Heben lehrt. (Vgl. Schwerdt 0.J., S.
58f.; Lietz 1897, S. 150ff; Badry 1976, S. 100; Keri993, S. 77; Koerrenz/Toder 1996, S.
18f)

Der Begriff ,Heim* definiert den Ort, an dem dieA#hung vonstatten gehen soll. Das Heim
ist kein Ort, an den Kinder geschickt werden, uenfér einen bestimmten Zeitraum, in dem
die Eltern keine Zeit fur sie haben, untergebracid versorgt zu wissen, sondern es ist ein
Ort, an dem sich die Heranwachsenden heimisch untdazise fihlen. Das Heim bildet den
notigen Rahmen fir die von Lietz angestrebte Eumgh indem es von den &ul3eren,
negativen Einflissen abschirmt und gleichzeitig Mi@glichkeit bietet, in einer familiaren
Atmosphare mit Mitschilerinnen und Lehrerinnen nuseen zu leben. Durch das Leben im
Heim wird aulRerdem gewahrleistet, dass Lietz’ padaghem Konzept durchwegs
nachgegangen wird, da dieser Wohn- und Lebensehiveilrseiner padagogischen Idee ist.
Durch das Heim wird demnach eine Welt geschaffenddn Kindern (familiare) Sicherheit
und Vertrautheit bietet und die gleichzeitig daraufsgerichtet ist, paAdagogische Ziele zu
erreichen und einen sicheren Rahmen fur Erziehadgantwicklung zu gewahrleisten. (Vgl.
Schwerdt 0.J., S. 59; Badry 1976, S. 100; Henk&19977f; Koerrenz/Toder 1996, S. 19f)
Mit der Namensgebung seiner Erziehungsschule @efihietz demnach schon sehr deutlich,
was ihm in seiner Schule relevant erscheint. WeldBeundsatze er in seinen
Landerziehungsheimen realisiert sehen méchte ueddas Leben in ihnen vor sich gehen

soll, wird in den weiteren Kapiteln unter die Lugpenommen.

2.4.1 Ziel des Landerziehungsheimes

Es ist nicht einfach, aus Lietz’ Schriften ein kdiozmuliertes, klares Ziel seiner Padagogik
herauszulesen. Nichtsdestotrotz lassen sich zwaseizungen klar erkennen, die in eine
bestimmte Richtung gehen und auf ein Hauptziel dueh.

Zum einen soll durch das Landerziehungsheim eine r&hule entwickelt werden, die als

Modell fir das staatliche, seiner Meinung nach rokratisierte, Bildungswesen wirken soll.
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Ein Ziel ist es also, eine Schulreform in Gang etzan, die die Zukunft der Bildung und
Erziehung préagen soll.

Zum anderen soll durch das Landerziehungsheim eBeittag zur allgemeinen
Lebensreform* (Schwerdt 0.J., S. 66) geleistet werdnd damit ein Umdenken und das
Fokussieren auf die, nach Lietz’ Meinung, relevanteemen des Lebens stattfinden.

Mit diesen zwei Zielsetzungen weist er, wie schowéhnt, darauf hin, was in seinen
Landerziehungsheimen oberste Prioritdt haben nmésslich die ,Erziehung der anvertrauten
Kinder zu harmonischen selbstandigen Charakteredemtschen Jinglingen, die an Leib und
Seele gesund und stark, die kérperlich, praktisgbsenschaftlich und kinstlerisch tiichtig
sind, mutig und stark wollen* (Lietz 1910, zit.Henke 1993, S. 73). Schule soll damit nicht
mehr nur Ort der Wissensvermittlung und Burokraee, sondern soll die Schilerinnen zu
eigenen Charakteren heranwachsen lassen, die mich®issen anhaufen, sondern dieses
auch anwenden konnen und wollen. Dieses Ziel wisdfern erreicht, als das gesamte Leben
der zu Erziehenden in den Landerziehungsheimerpreatsend den dortigen Grundsatzen
modifiziert wird. Diese Prinzipien, die von nun das Leben der Zdglinge leiten, werden im

folgenden Kapitel angefihrt.

2.4.2 Grundséatze des Landerziehungsheimes

Fur Lietz ist das hochste Prinzip der ErziehungsiechBeobachtung der Natur der Zoglinge
und ein derartiges erzieherisches Verfahren, wasedigenau entspricht. — Diesem obersten
Grundsatz gemal muf} [sic] aufs Denken, Fiuhlen uotlewdes Zdglings eingewirkt, muf3
[sic] er zum richtigen Gebrauch seiner Sinne uthel gkiner Glieder gebracht werden” (Lietz
1897, S. 151).

Diesem Prinzip unterliegt und auf dieses weist jegdtere Regel des Zusammenlebens, -
lernens, und —arbeitens in der Erziehungsschule2 f&muliert Lietz die Grundsatze, die er
in den Landerziehungsheimen ,erstrebt sehen mo¢hietz 1912a, S. 81) folgendermalien:
Die Erziehung im Landerziehungsheim muss dahirbstredie Zdglinge in gutem Umfeld
ohne schlechte Einflisse, fur Lietz fern von defidg&in in der Natur, zu freien Menschen mit
sreligios-sittlichen Charakteren (ebd.) zu erziahdie das Gute wollen und der Menschheit
zu ,hoherer Kulturentwicklung” (ebd.) verhelfen.ekz will demnach das Gute im Menschen
erwecken und damit, wie schon erwahnt, einen Beitta allgemeinen Lebensreform leisten,
wodurch die Kultur der Menschheit sich zum Besserandelt. (Vgl. ebd.)

Damit diese Erziehung gelingen kann, ist es undiths dass jede Lehrperson mit

Begeisterung bei der Sache ist und hinter dem Kuandes Landerziehungsheimes steht. Die
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Lehrerlnnen missen bestrebt sein, den Kindern swigumdglich ihre Familien zu ersetzen,
sodass die Schule nicht nur Lern-Ort, sondern {lemaein Zuhause ist. Denn da nicht mehr
nur das reine Lernen im Vordergrund steht, sonderch die Erziehung, bedarf es eines
Konzepts, das die traditionellste Erziehungsforie, Eamilie, imitiert. (Vgl. a.a.O., S. 82;
Koerrenz 2005, S. 17)

Um dieses Heim als ihre Heimat wahrnehmen zu k&ndarf es unter den Schulerinnen
keine Rivalitdten geben. Darum mussen die Erzieher darauf achten, alle Zéglinge gleich
zu behandeln, unabhangig von ihrem sozialen Staiet, geistigen Fahigkeiten oder
korperlichen Kraften. Im Landerziehungsheim sinkd &chtlerinnen gleichberechtigt und
sollen das auch durch das Verhalten der anderemeek konnen. (Vgl. Lietz 1912a, S. 81)
Die Lebensweise im Landerziehungsheim soll ausgerticsein auf ein bedurfnisloses Leben
ohne Luxus und Genusse. Dadurch wird das wirklicdkhiige, das was ewig bleibt, mehr
geschatzt. Dieses Leben ohne Luxus darf allerdimgjst nur fir die Kinder gelten, sondern
auch die Erzieherlnnen sollen diesem Lebensstgefolund den zu Erziehenden damit als
gutes Beispiel vorangehen. (Vgl. a.a.0., S. 82)

Der kérperlichen Erziehung soll im Landerziehungshein hoher Stellenwert eingeraumt
werden. Durch physische Arbeit, Entbehrungen undt#®®ngungen in der Natur, aber auch
durch Spiele im Freien soll sich der Korper gesantlvickeln und neben der intellektuellen
Entwicklung des Kindes nicht unbeachtet bleiben.chuégliches korperliches Training wird
ein Gleichgewicht zwischen psychischer und physs&ntwicklung hergestellt. (Vgl. ebd.;
Lietz 1898, S. 31)

Im Landerziehungsheim wird nicht nur auf theordtesc Wissen Wert gelegt, auch die
praktische Arbeit ist Teil der Erziehung. Dabeidstallerdings wichtig, dass sich diese Arbeit
nicht auf blof3es Anweisungen geben vonseiten dereckanen und Ausfihren der Befehle
vonseiten der Kinder beschrankt, sondern dass, all@s von den Zoéglingen erwartet, auch
von der Lehrerschaft ausgefuhrt wird. Zusétzlichssnalarauf geachtet werden, dass die
Arbeiten der Entwicklung der Kinder entsprechemsdifordern, aber nicht tberfordern und
sie sowohl geistig als auch korperlich anregenl.(¥lgd.)

Der Unterricht im Landerziehungsheim darf die Kindeht einengen, nicht Giberfordern und
vor allem nicht langweilen. Er soll viel eher daaeitragen, das Interesse der Zdglinge an
ihrer Umwelt zu wecken, sodass sie gewillt singhsselbst auf ihre personliche Weise
Wissen anzueignen, damit Lernen und Wissbegierde dar Schullaufbahn nicht aufhéren,
sondern die zu Erziehenden auch danach noch Liisieae Erkenntnisse und Wissen haben.
(Vgl. Lietz 1912a, S. 82f)
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Neben Arbeit und Unterricht soll auch das kinsldre Schaffen und Interesse der
Schulerlnnen nicht vergessen werden. Musik, Literaund Kunst sollen nicht in
Vergessenheit geraten, es soll Begeisterung figedizinge, sowohl in der Betrachtung als
auch im eigenen Schaffen, im Kind geweckt werd¥gl.(@a.a.O., S. 83)

Die religios-sittlichen Anlagen der Kinder solleicts entwickeln. Durch vorgelebte religidse
und moralische Werte sollen sich diese Anlagena#igeti. Dabei ist allerdings darauf zu
achten, keinem Fanatismus zu verfallen oder begenkinchliche Werte zu vertreten, da es
lediglich um den sittlichen Charakter der Lehremtgenicht um die Zuordnung zu einer
bestimmten Konfession. Die religios-sittlichen Wesbllen nicht nur taglich im Unterricht
vermittelt werden, sondern haben zusétzlich in Ahtef> Zeit und Raum, der nur ihnen
gewidmet ist. (Vgl. ebd.; Lietz 1898, S. 32)

Mit diesen Wertvorstellungen soll auch ein natienal staatsbirgerlicher Gedanke
einhergehen. So sollen in der kleinen Schulgemkafsschon staatsburgerliche Ordnungen
und Pflichten eingetibt und erfillt werden, sodassSthilerinnen in Zukunft in ihrem Land
als gute Staatsburgerinnen leben und arbeiten kdridemit soll gewéhrleistet werden, dass
jeder mundige Mensch sich die Zukunft seines Larmleslerzen nimmt und sich bemiuht,
diese nach bestem Kénnen mitzugestalten. (VglzLiétl2a, S. 84; Lietz 1911, S. 84)
Letztendlich soll sich jede/r Mitarbeiterin im Laardiehungsheim mit diesen vorangehenden
Prinzipien identifizieren. Er/sie soll diese niahtir bei Dienstantritt verinnerlicht haben,
sondern sich selbst und seine/ihre Einstellung immeder aufs Neue prufen und nach den
Vorgaben arbeiten, aber vor allem auch leben undtdéen Schilerinnen als Vorbild dienen.
(Vgl. Lietz 1912a, S. 84)

Mit diesen Grundséatzen beschreibt Lietz, welcheehder in seinem Landerziehungsheim
verwirklicht sehen mdchte. In den folgenden Kapitelerden diese Grundsatze noch einmal
differenzierter betrachtet. Mit den Abschnitten é&micht, Leben und Erzieherln im
Landerziehungsheim wird dabei auf schulisches, aviBerschulisches Leben eingegangen
und das Konzept des Zusammenlernens und -lebatenihanderziehungsheimen deutlicher

dargestellt.

% Lietz errichtet fir das ruhigere Leben in seinamderziehungsheimen so genannte ,Kapellen“. Sikesim
regelmaRiger Versammlungsort (bei gutem Wetteemdr Wiese, bei schlechtem in einem extra daftr
geschaffenen Raum) fiir Andachten oder meditatisa#umenkiinfte, bei denen Texte gelesen, Lieder
gesungen, Vortragen zugehort oder Berichte ausldigerrichts- oder Schulleben gegeben werden. Austnw
das Wort ,Kapelle® religiésen Charakter besitzydsdiese Zusammenkinfte nicht an eine bestimmte
Konfession gebunden, sondern dienen lediglich dewrékterforderung der Schilerinnen und dem
Gemeinschaftsleben der Schule. (Vgl. Michel 193&1$; Potthoff 2003, S. 77; Littig 2004, S. 115ff)
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2.4.3 Unterricht im Landerziehungsheim

Unterricht im Landerziehungsheim gestaltet sich easdals in den bisher gewohnten
Unterrichtsschulen. Im Mittelpunkt steht nun niechehr der Unterrichtsstoff, sondern das
Kind. So soll von der Lehrerschaft zunéchst heraadzgitet werden, welche Themen dem
Alter entsprechen. Bei der Auswahl der Themen nwass geistigen Leben, von der Reife,
von der Entwicklung des Zoglings ausgegangen werdedass in Zusammenarbeit von
Erzieherln und Schulerin der Unterrichtsstoff ,gémsam geistig erarbeitet wird, vor ihnen
gewissermal3en entsteht* (Lietz 1897, S. 152). Ddretorderung, von der Reife der Kinder
auszugehen, wird darauf geachtet, dass die Schiiéarlnicht vom Lernstoff Gberfordert
werden. Sie sollen nur das gelehrt bekommen, wemsmihgeistigen Niveau entspricht.
Dadurch wird garantiert, dass die Zdglinge nichsaih selbst und ihren Fahigkeiten zweifeln
und das Interesse am Erarbeiten des Lernstoffesltbah Dadurch ist aul3erdem eine
langerfristige Wirkung des Gelernten gewéhrleigiehpn was man sich selbst erarbeitet, was
man durch eigenes Erleben erfahrt, bleibt |Anger eindrucksvoller im Gedéachtnis. (Vgl.
Lietz 1913b, S. 121ff)

Im Unterricht muss auf3erdem darauf geachtet werdigss die Schilerinnen das Ziel ihres
Lernens und ihrer Arbeit kennen, da es motivatidmiErnd ist, zu wissen, worauf man
hinarbeitet. Um zu erkennen, welches Ziel man enen kann, ist es wiederum notwendig,
vom Wissen der Kinder auszugehen und in Erfahrungringen, welche Vorstellungen die
Schilerinnen zu gewissen Themen schon besitzenn\Wemun um die Vermittlung eines
Lehrstoffes geht, soll dabeidem Gang der Forschuhda.a.O., S. 123) gefolgt werden.
Dabei geht es darum, nicht vorhandenes Wissenagsbgn anzusehen und auswendig zu
lernen, sondern sich, wie oben erwahnt, das WigsarBeginn an selbst zu erarbeiten. Auch
wenn es nattrlich auch Wissen gibt, dass nichtst@tarbeitet werden kann, so soll dieses
zumindest so fesselnd wie moéglich gelehrt werd€gl. @.a.0., S. 121ff)

Ein weiterer wichtiger Punkt ist die VerknUpfungrdeerschiedenen Unterrichtsfacher
miteinander. Nicht jede Stunde und jedes Fach s$ielgich selbst, sondern es soll versucht
werden, die Gegenstdnde miteinander zu verbindedass die Schilerinnen auch den
gemeinsamen Sinn hinter den unterschiedlichen Theereichen sehen. (Vgl. Lietz 1897, S.
152)

Basis jeder gelungenen Wissensvermittlung ist, ez, das Verstandnis des Lernstoffes.
Erst Wissen, das von allen Schiilerlnnen verstandeh nachvollzogen werden kann, ist
Wissen, das langer im Gedachtnis bleibt und niaht fiar die Schule gelernt wird. Um

Erlerntes auch wirklich in Erinnerung zu behaltést, es notwendig, immer wieder zu
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wiederholen, allerdings nicht in abschreckenderiifgarder, sondern in vom Zégling
ausgehender, erzahlender Form. So wird deutlicls, gedernt und gemerkt und bei welchen
Themen der Unterricht nicht kindgerecht vermittelirde. (Vgl. Lietz 1913b, S. 121ff)

Der Unterricht hat vor allem die Aufgabe, erziekehi und charakterbildend zu sein, sowie
die Naturwissenschaft naher zu bringen. Bei alheseiVorstellungen von Unterricht geht
Lietz vom Geist und der Entwicklung des Kindes alssh muss hier auch erwahnt werden,
dass bei aller Offenheit auch Lietz’ Schulen aefstaatlichen Prifungen vorbereiten missen,
um den Schulabschluss der Schilerlnnen zu sicherd das Weiterbestehen der
Landerziehungsheime zu gewabhrleisten. Insofern &ietz’ Freiheit, was den Unterricht
betrifft doch auch gewisse Grenzen gesetzt. (Vgtrg 1976, S. 225)

Auffallend an der Lietz’'schen Padagogik ist, dass dnterricht in seiner Schule nicht die
Hauptrolle spielt. Sie ist ein Teil der Erziehudgy aber keineswegs die anderen Erziehungs-
Praktiken im Landerziehungheim in den Schattenltstish Gegenteil, der Unterricht ist
.eines unter den anderen padagogischen Mitteln‘a.Qa, S. 224). Genau diese
Gleichberechtigung von unterschiedlichen erziebbea Mitteln macht das Wesen der
Erziehungsschule aus. So leisten neben dem Urtemiach die gemeinsame korperliche
Arbeit und vor allem das Zusammenleben in der Bragsschule einen wesentlichen Beitrag
zur Charakterbildung der Zoglinge (vgl. Lietz 18%7,153), wie im nachsten Teil genauer

erlautert wird.

2.4.4 Leben im Landerziehungsheim

Immer wieder erwahnt Lietz, dass Erziehung ,etwasdeaes und mehr als
Wissensvermittlung” (Henke 1993, S. 77) ist. Damgibt er zu verstehen, dass seine
Erziehungsschulen, nicht wie Unterrichtsschuleneinén gewissen Wissenspegel, den jede/r
Schilerin erreichen soll, ausgerichtet sind, sandfass in seinen Landerziehungsheimen
andere Dinge, und zwar vor allem die ErziehungAtgglinge, im Vordergrund stehen. Lietz
geht mit der Grindung der Landerziehungsheime diee,|,dal} [sic] gemeinsames Leben,
Arbeiten und Feiern die wirksamsten Formen fur érng“ (ebd.) sind, nach und sieht im
gemeinschaftlichen Tun die Losung von Erziehundgdproen.

In den Landerziehungsheimen ist, wie eben erw&isat nicht nur der Unterricht wichtig,
sondern vor allem auch das Zusammenleben der Mensch dieser Umgebung.
Landerziehungsheime sind eine Art ,padagogischeifRzd (B6hm 1982, zit. n. Littig 2004,

S. 21), eine ,ideale Erziehungsstatte®, ,in FormeeiLebens- und Erziehungsgemeinschatft,
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in der alle menschlichen Téatigkeiten in den Diatest Erziehung gestellt werderghd.).Das
komplette Leben in den Heimen ist der Erziehung Heranwachsenden gewidmet und
darauf ausgerichtet, sie charakterlich zu bildemas bedeutet allerdings auch, dass die
Aufgabe der Lehrerinnen nach dem Unterricht nickeruet ist. So schafft Lietz im
Landerziehungsheim ein System, durch das die Lsthmaft am kompletten Leben der
Schilerinnen teilnimmt. Er teilt die gesamte Betdgdt und die Schilerlnnen in so genannte
Familien ein, deren Mitglieder nach dem Unterri@inteinander verantwortlich sind. Ein/e
Lehrerin ist damit fur bis zu zwoélf Jugendliche aetwortlich, lebt mit ihnen zusammen und
behandelt sie, erziehungstechnisch gesehen, wieeigenen Kinder. Damit ist auch ein
gewisses Freundschafts- und Vertrauensverhaltrisumden, denn diese Familien sollen
einen hinreichenden Ersatz fur die echte Verwahdfsdarstellen. (Vgl. Steinhaus 1965, S.
140ff; Henke 1993, S. 78; Potthoff 2003, S. 77ti§i2004, S. 108)

Hier lasst sich deutlich erkennen, dass die Geroeais im Landerziehungsheim eine
wichtige Rolle spielt. Erst dieser Zusammenhaltimaas Leben in der Erziehungsschule aus
und pragt alle dort lebenden Schulerinnen und Bezianen. Doch nicht nur das gemeinsame
Leben im Heim ist fir Lietz relevant, sondern autfs Arbeiten in der und fir die
Gemeinschatft.

Auch das Arbeiten geschieht teilweise in einem GQesohaftssystem. So gibt es so genannte
Gilden in denen sich die Schilerinnen, je nach gkéiien und Interessen einbringen. Diese
Gilden sind wirtschaftliche Gemeinschaften in deh®8e, in denen es, je nach Schwerpunkt,
unter anderem landwirtschaftliche, handwerklicherokireative Tatigkeiten zu verrichten
gibt. In diesen Gruppen durchmischen sich die émere Familien wieder und auch die
Erzieherinnen haben unterschiedliche Interessee, sle an dieser Stelle fir die
Schulgemeinschaft einbringen. (Vgl. Henke 1993/85.

Dem Arbeiten liegt einerseits ein 6konomischer G&dazugrunde, da es Lietz’ Idee ist, das
Landerziehungsheim, so gut es geht, autark zu migaen und wenig Hilfe von aul3en zu
beanspruchen und dadurch in eine Abhéngigkeit zatgye Andererseits dient das Arbeiten
der Entwicklung des Charakters der Schilerinneneder Zogling am eigenen Leib erfahrt,
dass Arbeit notwendig ist, um das Uberleben zu esith Damit wird nicht nur die
Einsatzbereitschaft gefordert, sondern auch saziBlenken und Verhalten unterstitzt, da
jeder die eigenen Starken und Schwachen erkenntdabdi die Relevanz der Hilfe der
anderen bemerkt. Denn Schulerinnen, die zum Beispiélandwerk oder bei der Feldarbeit

nicht begabt sind, sind dafir in der Kiche unelsetzSo finden alle, entsprechend ihrer
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personlichen Eignung, ihren Platz in der Schulgeswiaft. (Vgl. Michel 1936, S. 38f; Badry
1976, S. 206ff.; Littig 2004, S. 94ff.)

Neben Zusammenleben und —arbeiten ist das gemesrniSai@rn ein wichtiger Bestandteil der
Erziehungssschule. So werden, wie in der richtigeamilie, Geburtstage in der Schulfamilie
gemeinsam gefeiert. Lebensmittel, wie Torte undigk@ien, die das Geburtstagskind von
den Eltern geschickt bekommt, werden geteilt undnegasam bei einer Kkleinen
Geburtstagsfeier verzehrt (vgl. Andreesen 193£208). Auch grol3e Feste, wie Weihnachten
oder bestimmte Feiertage, werden mit der ganzeml@ameinschaft gefeiert und oft in
groReren Feierlichkeiten mit Theaterauffihrungenl d@sonderen Abendessen zelebriert
(vgl. Badry 1976, S. 202).

Dieses gemeinsame Leben, Arbeiten und Feiern indeérarehungsheim ist essentiell fur
Lietz’ Gedanken der Charakterbildung. Das gemeimsaom ist ,Basis flur den Erwerb von
sozialen Wahrnehmungsfahigkeiten und —bereitsamafteon Verhaltensweisen und
Werthaltungen, von sozialen Techniken (...) und Esgaaften (Badry 1976, S. 212). Damit
dient die Erziehungsschule als Gesamtkonzept dearé®ter-)Entwicklung des Kindes, da
Rucksichtnahme, Hilfsbereitschaft und Tatkraftialldurch die Idee des Zusammenlebens in
der Gemeinschaft geférdert werden.

Diese Gemeinschaft funktioniert allerdings nur, wele in ihr Lebenden und Arbeitenden
ebendiese unterstitzen. Insofern ist es unerlasslass auch die Erzieherinnen hinter Lietz’
Schulkonzept stehen und das verkérpern, was erféickeine Schule und Gemeinschaft

vorstellt. Diesem Erzieherbild von Lietz ist datgende Kapitel gewidmet.

2.4.5 Derl/die Erzieherln im Landerziehungsheim

Lietz hat sehr genaue Vorstellungen davon, welclealssetzungen ein/e zukunftige/r
Erzieherln im Landerziehungsheim mit sich bringensm Vorerst ist er davon tberzeugt,
dass die besten Erzieherinnen jene sind, die selbsinem Landerziehungsheim erzogen
worden sind und das dortige Arbeiten, Lernen undebe schon durch persénliche
Erfahrungen kennen (vgl. Badry 1976, S. 215f). Daradiese Voraussetzung nur wenige
Menschen erflillen, hat er seine Idee der perfelkédmperson genau definiert:

Erstens muss die Person ,Uberzeugt sein von dermbédurftigkeit des Lebens und gewillt
sein, an der Vorbereitung einer Erneuerung zu tave(Lietz 1909, zit. n. Badry 1976, S.
216). Dementsprechend setzt er aufseiten der Lsdiveft ein gewisses Wissen von und
Verlangen nach einer doppelten Zielsetzung der I8choraus. Zum einen soll ein neues

Schulmodell realisiert werden, das der birokratisiestaatlichen Schule als Vorbild dienen
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soll. Zum anderen soll damit eine Verbesserungladens erwirkt werden (vgl. Schwerdt
0.J., S. 66). Diese Dinge missen auch Ziel derdrebhaft sein, die im Landerziehungsheim
lebt, sie muss sich mit dieser Zielsetzung idenéfen und danach streben, ihre Arbeit und
ihr Leben im Heim immer danach zu richten, diese$ Zi unterstitzen.

Zweitens muss der/die Erzieherin versuchen, ,'meindKinde zu fihlen, mit ihm als
Kamerad und Freund zu leben’, vor allem aber ihtwas sein [zu] kbnnen™ (Lietz 1909,
zit.n. Badry 1976, S. 216). Die Beziehung zwischehrerin und Schulerin soll nicht allein
durch das Autoritdts- und Berufsverhéltnis geprégin, da es ,jedes nicht ganz
oberflachlichen Schilers Wunsch ist (...), nichafbmit bezahlten Amtspersonen zu tun zu
haben, die nach aul3eren Leistungen urteilen, sondérhingebenden, jugendlichen, warm
mitfihlenden, zu kameradschaftlichem Verkehr fahigend gewillten Menschen, echten
Freunden der Jugend” (Lietz 1917, S. 35). Daheesstvichtig, dass der/die ErzieherIn sich
selbst nicht als Person sieht, die Macht Gber dégli@dg ausibt, sondern als Mensch, der
einem gleichberechtigten Menschen etwas zeigenmel@zgsweise vorleben kann. ,Er sollte
zum Schiuler in ein personliches Verhéltnis treted inm zeigen, ,daf3 [sic] er (...) nicht ein
Unterthan [sic], sondern ein Freier, ein werdendann (...) ist, und dal3 [sic], wenn er mit
Lehrern verkehrt, er nicht wie ein Unterthan [sid} Oberen verkehrt, sondern wie ein Mann
mit einem anderen Mann, der nur in bezug [sic]diefLebenserfahrung héher steht als er*
(Lietz 1902, zit. n. Schwerdt 0.J., S. 59f). Gibs e@un so ein Verhaltnis der
Gleichberechtigung, dann ist das nachste Ziel, dasls dieses zu einer Freundschaft
entwickelt. ,Die menschliche Ebenburtigkeit solttsizur Freundschaft steigern. In dieser
Freundschaft gelangt die Lebensgemeinschaft vonieligz und Zogling im
Landerziehungsheim zu ihrer eigentlichen Bestimmund vollen erzieherischen Wirkung*
(Steinhaus 1965, S. 149). Wichtig hierbei ist dlilegs, dass dem Zdgling diese Freundschaft
nicht aufgezwungen wird, sondern er sich aus fregtticken zu dieser Freundschaft
entschliel3t. ,Der Erzieher darf sich nicht aufdmger soll sich finden lassen. Und niemals
darf ein Freundschaftsverhaltnis zu weichlicher v&dhe oder Bevorzugung fuhren;
strengere Pflichterfillung wird der Erzieher voninseen Freund fordern als von jedem
anderen“ (Andreesen 1934, S. 121). Ein freiwilligdseundschaftliches aber ebenso
autoritares und forderndes Verhdltnis zwischen dheiln und Schilerin ist also
Voraussetzung daflr, dass Erziehung gelingen kann.

Ein weiterer Aspekt, der in der schon erwahnteragdr,ihm ,etwas sein konnen™ (Badry
1976, S. 216) zum Ausdruck kommt, ist die immereade Vorbildwirkung der

Erzieherlnnen. So lautet Lietz’ Forderung an jedemer Lehrerinnen: ,,Gebt selber das auf,
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was lhr als Laster bei Eurem Schiler bestraft* {di#897, S. 106). Denn, ,das stumme
Beispiel von Lehrern und guten Mitschilern wirkthmeals vieles Gerede und viel Schlage®
(a.a.0., S. 49). Nur wenn der/die Erzieherin sediostmoralisches Leben fluhrt, wird auch fir
den Zogling ein sittlich gutes Leben zum oberstesl. ZDarum ist auch ,jeder Widerspruch
zwischen Lehre und Leben des Erziehers (...) dehé&achadlich. Das Beispiel des Lebens
wirkt vor allem. Darum muss z.B. vom Erzieher vagesetzt werden, dald [sic] er seine
Leidenschaften zu beherrschen weild und selbst véemevas er als unbedingt schadlich und
sinnlos beim Zo6gling bekampfen muf3 [sic]* (Lietz1Ba, S. 86). Denn der/die Erzieherin
kann nur das an den/die Schulerin weitergeben, evasuch selbst besitzt und wovon er
Uberzeugt ist. ,DaBeispiel reinen, inhaltreichen wertvollen Lebess seiten des Erziehers
darf (...) auf diesem Schauplatz nicht fehlen. Daeni Wertvolles, Edles, Schones bieten
kann, sucht der von Liebe erflllte Erzieher im elgrGeist und Gemit das Wertvollste aus
Natur und Kultur aufzunehmen, um von solchem ScHatm um so reichlicher abgeben zu
kénnen* (Lietz 1913c, S. 45).

Drittens sollen die Lehrerlnnen ,sittich  hochstetle, ehrfurchtsgebietende,
wabhrheitsliebende, grof3ziigige Menschen® (Lietz 190 n. Badry 1976, S. 216) sein.
Damit bringt Lietz zum Ausdruck, wie wichtig ihm rd€harakter des Menschen ist. Seiner
Ansicht nach gibt es vier Attribute, die jede/r kefin in seinem Charakter vereinen muss. Er
hebt immer wieder hervor, wie sehr ihn die Anf&eg der Menschheit fir Lasterhaftigkeit
bedriickt. Lietz betont, wie schon erwahnt, des i®ftedie Gefahren und Verfilhrungen, die
das Leben zu bieten hat. So verpont er Alkoholisomus Nikotinsucht. ,Denn weil wir die
medizinische Thatsache [sic] ernst nehmen, daRAdkohol in jeglicher Gestalt und Menge
dem kindlichen Organismus schéadlich ist, und weil f@rner von der sozial-politischen
Wahrheit durchdrungen sind, daR [sic] fast alleglUck, Verbrechen u.s.w. vom Alkohol
herrihrt* (Lietz 1897, S. 19), wird nicht nur entety dass Schilerinnen ohne diese Sucht
auskommen, sondern vor allem auch von den Lehrenlnkbstinenz gefordert. Wie oben
angefuhrt, sind Erzieherlnnen immer auch Vorbildd usollen das in ihrer taglichen
Lebensfuhrung immer berlcksichtigen. Daher bildet #&euschheit einen, fur Lietz,
wesentlichen Charakterzug der Lehrerschaft in danderziehungsheimen. Denn zeigen
Lehrerinnen ein Leben ohne Genuss- und Spielsushtso haben auch die Schilerinnen
kein Bedrfnis ihr Leben diesen ,lasterhaften Dengzu widmen. Ein weiteres wichtiges
Attribut ist die Armut der Erzieherlnnen, womit gemt ist, dass materielle Werte immer
hinter die ideelen zu stellen sind. So wird aucllem Landerziehungsheimen, zumindest zu

Lietz’ Zeiten, auf Luxus jeder Art verzichtet, s@mnd stattdessen jegliches Gut fur das Wohl
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der gesamten Gemeinschaft verwendet. ZusatzlichKeuschheit und Armut, spielt
Tapferkeit eine grof3e Rolle. Mit dieser Tapferksuil jeder Mensch seine sittlichen und
sozialen Ideale verteidigen. Auch hier zeigt siabkder der Gedanke an die Gemeinschatft,
denn sie soll mit aller Kraft unterstitzt und gagehwerden. Ein letztes Attribut bildet der
Gehorsam. Durch ihn soll gewéhrleistet werden, dies&lie Erzieherln sich den Ideen und
Interessen der (Schul-)Gemeinschaft unterordnetnaath diesen lebt. Lietz weil3, wie man
sehen kann, sehr genau, wie der Charakter derherammen beschaffen sein muss und sucht
genau diese Eigenschaften in seinen Lehrerinnagl. (itig 2004, S. 102)

An dieser Stelle wird deutlich, wie wichtig die Galtere der Lehrerschatt fir Lietz sind. Far
ihn ist es selbstverstandlich, dass alle Erzielnerreine ausgepragte Personlichkeit besitzen,
bevor sie in der Schule eine Beziehung zu den $dnilen aufbauen kénnen. ,Die
Entfaltung der Eigenart und personlichen Kraft desmelnen Erziehers, seine Initiative und
Lebendigkeit ist die Voraussetzung fur das verwHadéerhaltnis zwischen Erzieher und
Zogling* (Steinhaus 1965, S. 127). Man bendtigt daah, laut Lietz, schon eine gefestigte
Personlichkeit, um den Beruf des/der Erziehersdbemin ausfullen zu kdnnen. Diese
Erlaubnis zum Erziehen liegt fur die Lehrerschather ,nicht in der staatlich anerkannten
Unterrichtsbefahigung, sondern in der erzieherischeaft und im Reformwillen seiner
Personlichkeit” (a.a.0., S. 124). Zusatzlich veglariietz, wie schon erwahnt, dass
diejenigen, die eine ,perfekte” Personlichkeit versen, voll und ganz hinter seiner
Erziehungsidee stehen. ,Als Erzieher und Lehrekevirnur solche Personlichkeiten bei uns,
die meist aus freien Sticken zu uns gekommen swed, sie gerade unseren Grundsatzen
entsprechend sich als Erzieher betatigen wolltahdenen gegentber begrindete Hoffnung
besteht, dass sie Fahigkeit und guten Willen bringike Jugend zu verstehen und mit ihr
erfolgreich zusammen zu leben und zu arbeiten't¢L1912b, S. 118t

Eine vierte Voraussetzung, die Lietz in seiner keetchaft sehen méchte, ist die ,ernste
Arbeit an sich selbst, ,nicht wissenschaftlichedlifikation“ (Lietz 1909, zit. n. Badry 1976,
S. 216). Damit wird gewahrleistet, dass nicht dasséh im Vordergrund steht, sondern das
individuelle Lehren und Lernen mit den Jugendlicle die Bereitschaft der Lehrerinnen,
sich abhangig davon, immer wieder weiterzuentwitckelm auf neue Situationen,
Schilerinnen, Interessen,... reagieren und mit ihadoeiten zu kénnen. Um Kinder
unterrichten zu konnen, ist es, laut Lietz, unwdrbar, Wissen um den Inhalt, den man zu
vermitteln versucht und eine Arbeitsweise, duroh dias Kind Interesse am Stoff gewinnt,
innezuhaben. (Vgl. Lietz 1913b, S. 113-128)
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Und funftens soll, neben der geistigen Fitnesse ldirperliche Elastizitat, die Fahigkeit (...)
mit der Jugend zu wetteifern“ (ebd.) vorhanden .sBiadurch soll gewahrleistet sein, dass
der/die Lehrerin mit den Schulerinnen mithaltenrkagienn ,sie verlangen nichts von ihren
jungen Freunden, was sie selber nicht auch theh ¢sier thun [sic] wirden” (Lietz 1897, S.
63). Lietz bringt den Begriff der Personlichkeir dehrerinnen an dieser Stelle auch mit der
aulReren Erscheinung des/der Lehrers/Lehrerin imdaseenhang. ,Trefflich ist's auch, dal3
[sic] hier nicht schwachliche, korperlich gebrocbenervise Bleichgesichter, die nur halb
sehen und hoéren kdnnen, als Erzieher vor der ungeénen Jugend leben, sondern kraftige,
mannliche Gestalten* (a.a.O., S. 62). Er sieht \doebildwirkung also nicht nur von der

moralischen Seite, sondern durchaus auch von pimeischen.

In seiner gesamten Vorstellung der Lehrerschait |IBgtz immer wieder durchschimmern,
dass die Erzieherlnnen Vorbilder sind, sie sictsdeshr ganzes Leben lang bewusst sein und
jede Handlung dementsprechend durchdenken undnsetizesen. Hat ein/e Lehrerin nun all
die genannten Charakterziige und Personlichkeitsnadekin sich vereint, ist ein Grol3teil der
Vorgaben, die fur die Schilerln wichtig sind, urdhssozusagen freiwillig erziehen zu lassen,
schon erflllt, denn ,die notwendige Voraussetzueg Brfolges in der Erziehung ist Achtung
vor der Personlichkeit des Erziehenden von seiesnZabglings und Gehorsam gegentber den
Anordnungen der Erziehung. Aber das L.E.H. willsgié/orbedingungen nicht durch aussere
[sic] Veranstaltungen und Furcht vor Strafen duetbesn, sondern durch innere Einwirkung
einer kraftvollen, durchaus achtungswerten Erzjgdrsonlichkeit (...) durch die Natur- und
Vernunftgemassheit [sic], die innerlich GUberzeugeWdrkung der vorgeschriebenen Lebens-
und Arbeitsweise” (Lietz 1912b, S. 122f).

2.5 Zusammenfassung Lietz' Landerziehungsheime

Die vorangehende Beschreibung der Landerziehungsheeigt den Kontrast zwischen der
bis dahin Ublichen Unterrichtsschule und der refmidagogischen ldee der Erziehungsschule
bei Lietz. Seine Padagogik geht von den Fahigkeited dem Wissen des Kindes aus,
versucht bei der Wissensvermittiung an diese arigpfiem um sicherzustellen, dass der
Zogling dem Unterrichtsstoff folgen, vorzugsweisesegn sogar selbst erarbeiten kann. Der
Unterricht ist nicht von reinem Auswendiglernen g, sondern von einer Interaktion

zwischen Schdlerin, Lehrerin und dem zu vermittetndlehrstoff. Dabei ist die Beziehung
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zwischen Kindern und Lehrerschaft wichtig, um saeth das Wesen und Wissen der Kinder
stutzen zu kénnen. Die Beziehungsarbeit, die dgleistet werden muss, ist nach dem
eigentlichen Unterricht allerdings nicht vorbeindern setzt sich im gesamten Leben der
Landerziehungsheime fort. Im Zusammenleben, -a&bgeiind —feiern wird das Konzept einer
Familie imitiert, das dem Zd&gling Sicherheit undsdaefihl von Heimat geben soll. In
diesem Gefuhl von Geborgenheit kann sich das Kmviekeln und entfalten ohne dabei
Angst vor Enttauschungen und Fehlschlagen habemizsen. Fern von den stadtischen
Versuchungen wird darauf geachtet, das Kind inreigesunden Umfeld, in der Natur, in
einer funktionierenden Gemeinschaft aufwachseragsen.

All das dient dazu, Lietz’ padagogische Idee zumiddichen: ,Nicht Kenntnisse, Wissen,
Gelehrsamkeit, sondern Charakterbildung; nichtiralie Ausbildung des Verstandes und
Gedachtnisses, sondern Entwicklung aller Seitder &rafte, Sinne, Organe, Glieder und
guten Triebe der kindlichen Natur zu einer mdglicharmonischen Personlichkeit; (...)
Leben lehren; das ist das ideale Ziel* (Lietz 1897138f).
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3 Baden-Powells Pfadfindertum

Das Pfadfindertum ist untrennbar mit dem Leben esiGrinders Robert Baden-Powell
verbunden. Daher muss, bevor das Konzept der Rtithewegung erlautert wird, auf sein
Leben eingegangen werden. Vorerst allgemein, daamdem bestimmte Ereignisse, Einflisse
und ihre pragende Wirkung auf Baden-Powell gendaggestellt. Diese sind Ausldser fur die
Entwicklung der Pfadfinderbewegung und Ausgangspdek Grundsatze, die Baden-Powell
in seinem Pfadfindertum verwirklicht sehen mdochi®. Anschluss daran wird auf das
Pfadfindertum an sich eingegangen. Zunachst wirde eBegriffsbestimmung der

Pfadfinderbewegung aufgegriffen und diese erkl@es Weiteren werden Ziel und

Grundsatze des Pfadfindertums erlautert. Davonedigsgl, wird das Leben als Pfadfinderin
beschrieben, indem auf das Lernen und die Prinziges alltaglichen Miteinanders in der
Pfadfindergemeinschaft eingegangen wird. Am Ended wilie Beziehung zwischen

erwachsenen Pfadfinderinnen und Jungpfadfinderifmesichrieben, um zu verdeutlichen, in
welcher Beziehung Pfadfinderinnen unterschiedlich&iters zueinander stehen. Zum
Abschluss des Kapitels wird noch eine kurze Zusanfassung Uber die gewonnen
Erkenntnisse Uber Baden-Powell und das Pfadfindegegeben.

3.1 Robert Baden-Powell — Begriinder des Pfadfindert  ums

Um die Entstehung der Pfadfinderbewegung begretierkonnen, bedarf es des nétigen
Hintergrundwissens uber das Leben des GrinderseBisoll hier skizziert werden um im
darauf folgenden Teil bestimmte Aspekte aus Badmmelt's Leben hervorzuheben und ihre
Bedeutung fur die Entwicklung des Pfadfindertumd inmer Ideen zu verdeutlichen.

Robert Baden-Powell wird 1857 in London geboren,ervalie ersten Jahre in wohlbehuteter
Umgebung aufwachst. Seine Mutter lehrt ihn Veramntwwsbewusstsein und Ritterlichkeit
und nach dem Tod seines Vaters kimmert sich Baderel3 GroR3vater um ihn. Diese Zeit
ist vor allem durch Erlebnisse und Erfahrungen én Natur gekennzeichnet, die ihn sein
weiteres Leben lang pragen. Mit acht Jahren, naah dod seines Groldvaters, lernt er
erstmals die Grof3stadt und die dort herrschendemalea Ungleichheiten kennen und fasst
schon damals den Entschluss, in Zukunft etwas asediSituation zu andern. (Vgl. Denk
2000, S. 16; Zett 2004, S. 28f; Fiala 2006, S. 6)
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Auch seine Schulzeit ist gepréagt von Unternehmungeder Natur. Fur die Schule selbst
wendet er nur genugend Miuhe auf, um keine Klassslavholen zu missen. Schon hier
bemerkt er, dass Erfahrungen in der Natur den Qbteraschulen und sich auf die
Personlichkeit auswirken, die Schule allerdinggeseMeinung nach, nur aus Pflicht besucht
wird. Nach seinem Schulabschluss bewirbt er sicllemnMilitdrakademie Sandhurst, wo es
nicht auf schulisches Wissen ankommt, sondern patifrliche Intelligenz und Initiative, auf
Entschlusskraft und Kombinationsfahigkeit und aeffléahigkeit, in unerwarteten Situationen
das Richtige zu tun“ (Zett 2004, S. 30). Aufgrurther Erfahrungen in der Natur und seiner
in ihr erworbenen Selbststandigkeit, absolviertier Aufnahmsprifung als einer der Besten,
weswegen er den dortigen Grundkurs nicht besucheissmsondern gleich in den
Militardienst in Indien eintritt. Auch dort zeichiner sich durch besondere Fahigkeiten und
grof3es Interesse aus und bekommt daher die Auf@ddeuten auszubilden. Dabei bemerkt
er, dass die grolRe Gruppe, die ihm anvertraut wiedjglich Befehle ausfiihrt und
teilnahmslos die Pflichten erfilllt. Daher entwidket das so genannte Patrullen-Sysfesr
teilt die Rekruten in Gruppen von 6-8 Personen,viie nun an flreinander verantwortlich
sind. Dadurch bewirkt er, dass sich jeder seinaaMgvortung bewusst wird und niemand
mehr in einer anonymen Masse verschwindet. (Vgk Fa71, S. 1f;, Hansen 1999, S. 13;
Denk 2000, S. 16f; Zett 2004, S. 29ff; Fiala 20866f)

1899 schreibt er das Buch ,Aids to Scouting for D€ & Men*, in dem er seine bisherigen
Erfahrungen aus dem Militardienst zusammenfassd3&mBerihmtheit auch aul3erhalb der
militérischen Gruppen erlangt er mit seinem Einsatilafeking, einer Stadt in Afrika, die er
durch seine strategischen Uberlegungen, trotz ideatl Uberzahl der Gegner, verteidigen
kann. Im Zuge dieser Verteidigung stellt er fesissl auch junge Menschen fahig sind,
Verantwortung zu Ubernehmen und genauso disziplisiad, wie Erwachsene. (Vgl. Fux
1971, S. 2f; Denk 2000, S. 18f; Zett 2004, S. B&ja 2006, S. 6f)

Nach seinem Erfolg in Mafeking wird sein Buch auwmii3erhalb der militarischen Welt
gelesen. Vor allem Jugendliche schétzen seine HEwxgdn. Sie imitieren das darin
beschriebene Kundschaften, machen Orientierunggi@ounind lernen die Natur kennen.
Ausgehend von der Tatsache, dass sein Buch eieiitii Soldaten und den Kriegsdienst
gedacht ist, sieht er sich veranlasst, ein Pfadfimgch fir Jungen zu schreiben. Vorerst muss
er seine Plane allerdings wegen des Militardierategckstellen. (Vgl. Zett 2004, S. 37)

% Uber die Schreibweise von Patrulle, beziehungsweatrouille gibt es keine einheitliche Regelungdér
deutschen Ubersetzung von ,Scouting for Boys*,inidieser Arbeit verwendet wird (Baden-Powell, Rabe
(1955): Wie man Pfadfinder wird. Ein Handbuch z@r&hbildung guter Staatsbiirger durch Betéatigurdgm
freien Natur. Wien.), wird Patrulle geschriebenhBrawird diese Schreibweise auch in der vorlieganidbeit
verwendet.
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Nachdem er 1907 teilweise aus dem Kriegsdienstags#gh wird (als Berater muss er
weiterhin zur Verfiigung stehen), veranstaltet ert mingefahr 20°" Jungen aus
unterschiedlichen Gesellschaftsschichten das ePstalfinderlager. In kurzen Artikeln
berichtet er in der neu gegriindeten Zeitschriftg, Btout” von den dortigen Erlebnissen und
Erfahrungen. Diese kleinen Texte werden 1908 in dBocth ,Scouting for Boys*®
zusammengefasst. Und dieses wird sofort ein Bésts&lon diesem Zeitpunkt an ist die
Pfadfinderbewegung nicht mehr aufzuhalten und dtraitch nicht nur in England, sondern
auf der ganzen Welt aus. Durch die Internationatiér Bewegung bestarkt, organisiert er
1920 das erste Weltpfadfindertreffen, das JamByrdas von diesem Zeitpunkt an cirka alle
vier Jahré’ stattfindet. Baden-Powell setzt sich in Afrika Rwuhe, wo er 1941 stirbt. (VL.
Fux 1971, S. 4f, Hansen 1999, S. 14; Denk 200Q08; Zett 2004, S. 38; Fiala 2006, S. 8f)

3.2 Baden-Powells pragende Lebenserfahrungen in Bez  ug auf die Entwicklung

des Pfadfindertums

Um zu verstehen, wie und warum Baden-Powells Riddftum entstanden ist, werden an
dieser Stelle jene Lebensereignisse vorgestel, dieé Entwicklung der Pfadfinderinnen
beeinflusst haben. Diese werden nicht nur vorgésseindern auch in Verbindung mit ihrer
Bedeutung fur die Entstehung des Pfadfindertumstgesaraus ergeben sich Erkenntnisse
dartber, warum Ziel und Grundséatze der Pfadfindeelgeing von Baden-Powell so gewéhlt
wurden und warum sie immer noch Bestand haben.

Wie schon erwahnt, entdeckt Baden-Powell schonacht Jahren die Kluft zwischen Arm
und Reich und ist in so jungen Jahren schon gewlitse Zustande zu andern. Er schreibt
schon damals: ,Ich werde die armen Leute so reiabh@an, wie wir sind und sie verdienen
es, so glucklich zu sein, wie wir, und alle, did dan Stral3en schreiten, sollen den Armen
etwas Geld geben und man soll Gott dafir dankes,avans gegeben hat (...) ich kann Euch
sagen, wie man gut ist. (...) Ihr misst Euch sehr @mthen, gut zu sein* (Baden-Powell
1865, zit. n. Ertlthaler 1994, S. 61f). Hier lassich erkennen, dass er mit den

gesellschaftlichen Zustanden nicht einverstandgnalterdings das Gefuhl hat, dass jeder

?"In der Literatur finden sich unterschiedliche Abga, iiber die Anzahl der Jungen, die an dem Lager
teilgenommen haben. Es dirften zwischen 20 undtzB gewesen sein. (Vgl. Baden-Powell 1955, S. 336;
Knobel 1962, S. 197; Fux 1971, S. 4; Denk 200@0S. Zett 2004, S. 38; Fiala 2006, S. 8)

% Das Wort ,Jamboree" ist ein nordamerikanischestWnod bedeutet ,friedliche Zusammenkunft der Stathme
(Hansen 1999, S. 55).

2 Wahrend des zweiten Weltkrieges wurde kein Jansbeeeanstaltet und auch 1979 wurde das Jamboree in
Persien aus politischen Griinden abgesagt (vgl.¢tah899, S. 55).
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Mensch etwas zur Verbesserung der Welt beitragen,kadem er ,gut” ist. Auch wenn er in
seiner Kindheit noch nicht ausdricken kann, was gt sein“ gemeint ist, so hat er in
seinem spéateren Leben genaue Vorstellungen davereiv Mensch ,gut ist” und weist mit
jeder seiner Lebensregeln (s. 3.3.2) darauf hin.

Ein weiterer wichtiger Abschnitt in Baden-Powellseden, der sein padagogisches
Verstandnis beeinflusst hat, ist wohl die Militétzélier lassen sich viele Anséatze finden, die
pragend auf die spatere Pfadfinderbewegung geWwaken. Als er als Ausbilder der Scouts
eingesetzt wird, legt er vor allem auf die Selldstdigkeit der Auszubildenden wert. Er
mdochte keine willenlosen Wesen ausbilden, die nefieBlen folgen, sondern verfolgt das
Ziel, Scouts heranzubilden, die selbststandig Lgsarerarbeiten, die Gefahren erkennen und
auf sie reagieren konnen und die sich ihrer eigeerantwortung bewusst sind. Ein
wichtiger Leitsatz ist: ,Learning by doing“. Demrternt man am besten, wenn man sich
selbst den Herausforderungen stellt und Dinge eim&usprobiert. Relevant hierbei ist vor
allem, dass Baden-Powell dazu ermutigt, trotz AngstSchwierigkeiten oder Fehlern, nicht
aufzugeben. Er betont sogar, dass jeder Menschetdexrs tut, Fehler macht und machen
muss um sich weiterentwickeln zu kénnen. Mensclen,scheinbar im Leben noch nichts
falsch gemacht haben, haben, seiner Meinung namth mie etwas getan. Gerade den
Jungpfadfinderinnen macht er durch seine EinstgliMut, Dinge selbst zu erarbeiten, die
Natur zu erforschen und dabei trotz Schwierigkenet aufzugeben. Ebenso wie bei den
militérischen Scouts darf die Freiheit der Pfadéridnen nicht durch Befehle eingeengt sein,
sondern noch Mdglichkeit zu eigenem Denken und dendahren. Auch diese Einstellung
zu Eigenstandigkeit lasst sich in Baden-Powellseinsbegeln wieder finden. (Vgl. Denk
2000, S. 17f; Zett 2004, S. 32f)

Ein weiterer Aspekt, der Baden-Powell als Ausbildeiffallt, ist die Tatsache, dass der
einzelne Soldat in der Masse untergeht und siclurdhdeiner gewissen Verantwortung fur
sich selbst und die anderen entzieht. Durch di@gundGruppen bleibt jeder Einzelne anonym
und fuhlt sich nicht fir Aufgaben oder Problemeténdig. Deswegen erachtet es Baden-
Powell fur wichtig, diese Anonymitat aufzuheben umdehr Personlichkeit in das
Militarwesen zu bringen. Das schafft er einerséitech das schon erwéhnte Patrullen-System
und andererseits durch einen personlicheren Umganden Auszubildenden, zum Beispiel
durch gemeinsame Lieder- oder Theaterabende. Dengee Patrullen-System bietet auch
im Pfadfindertum eine wichtige Basis fur das Mitader aller Mitglieder (s. 3.3.4). Durch
die kleineren Gruppen wird nicht nur ein perséréigs Verhaltnis der Mitglieder unterstitzt,
sondern auch die Verantwortung jedes/jeder Einpetresvusst. (Vgl. Denk 2000, S. 17)
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Auch der Einsatz in vielen unterschiedlichen Landeat ihn fir sein weiteres Leben, und
auch die Pfadfinderbewegung gepragt. Zum einen, eveierschiedene Kulturen kennen und
von ihnen unterschiedliche Scouting-Techniken geléat, die er auch in seinen Texten
beschrieben hat. Und zum anderen, weil er die Badguder Kommunikation zwischen den
Volkern erlebt hat. Die Kenntnis von und AchtungduRespekt vor anderen Voélkern,
Landern und Kulturen bildet fur ihn den Schlisd@l éin friedliches Zusammenleben. In
seinen internationalen Jamborees versucht er dgkagu diesen Zusammenhalt zwischen
den verschiedenen Nationalitaten anzuregen. (ValOa S. 18; Zett 2004, S. 34f)

Eine weitere wichtige Erfahrung seiner Militarzsit die Verteidigung von Mafeking. Da die
Gegner mit einer Ubermacht vor den Toren stehetzt $aden-Powell, neben seinen
Soldaten, die Jungen der Stadt fur kleine miliines Aufgaben ein. Sie Uberbringen
Nachrichten, Munition und Proviant, bergen Verletzind Ubernehmen Sanitéatsdienste. In
dieser Zeit stellt Baden-Powell fest, dass den darinys dahin zu wenig zugetraut worden ist.
Denn sie meistern ihre Aufgaben ohne Probleme,néhenen selbst Verantwortung fir sich,
ihre Kollegen und die Soldaten. Sie wissen die fefa einzuschatzen und kennen ihre
eigenen Grenzen und die der anderen. Basis fiMdieation und den Einsatz der Jungen ist
lediglich das Vertrauen, das man ihnen entgegegbrind die Uberzeugung, dass sie ihre
Aufgaben ohne Probleme meistern werd@rDie Erkenntnis, dass auch Jugendlichen
Verantwortung gegeben werden kann, ist um 190@len Padagogik noch nicht weit
verbreitet und daher auch fir Baden-Powell eineené&rfahrung, die ihn und sein
Pfadfindertum noch sehr stark pragen wird. (Vginb2000, S. 18f; Zett 2004, S. 35f)

Die Erkenntnis, dass sein Buch ,Aids to Scouting fbC.Os & Men* von Jugendlichen
begeistert aufgenommen wird, findet Baden-Powelleb&lich. Die Tatsache, dass der Text
ursprunglich fir militarische Zwecke gedacht ist,idevspricht seinem eigentlich
friedliebenden Wesen. Auch wenn die Jugendlichen aitem die Abenteuerlust, die
Anleitungen zur Orientierung, die Wettkdmpfe und dcoutischen Tatigkeiten in der Natur
aus dem Buch herauslesen, ist Baden-Powell nidiheden damit, dass sie aufgrund seines
Buches unter Umstanden Freude am Militarwesen uessp Seiner Meinung nach muss
Literatur fir Jugendliche anders gestaltet werdsrilat Erwachsene. Auch diese Einstellung,
dass man erzieherisch auf die Jugend anders zugei&s) als auf Erwachsene ist, zu dieser
Zeit, noch relativ neu. (Vgl. Denk 2000, S. 19;t2004, S. 36f)

Pragend fir sein ,Scouting for Boys* ist, abgeseten seiner eigenen ldee, dass Literatur

fur Jugendliche nicht-militdrisch sein soll, dascBu,Kim“ von seinem Freund Rudyard

% Die Erlebnisse in Mafeking beschreibt Baden-Poiresieinem Buch ,Scouting for Boys* (0.J.) auf den
Seiten 16-17; in der deutschen Ausgabe ,Wie madfiPider wird" (Baden-Powell 1955) auf den Seiter219
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Kipling. Darin beschreibt Kipling das Leben des ¥éai-Jungen Kim, der in Indien aufwachst
und sich eine besondere Beobachtungsgabe aneiigméitm im spéateren Leben weiterhittt.
Relevant fur Baden-Powell ist hierbei, dass Kinhsein Wissen und seine Fahigkeiten vor
allem durch Spiele aneignet. Genau das will Bademdl auch in seinem ,Scouting for
Boys* verwirklicht sehen, scoutisches Wissen, daB sicht auf militarische Ubungen und
Strategien stutzt, sondern das sich Kinder auflesjsehe Weise aneignen kénnen. (Vgl.
Denk 2000, S. 19)

Nach der Militarzeit versucht er, seine pfadfindehien Ideen in die Praxis umzusetzen. Wie
schon erwahnt, sammelt er ungefahr 20 Jungen aessahiedlichen Gesellschaftsschichten
(hier zeigt sich wieder sein sozialer Wille, all@ehchen zu vereinen) zusammen und halt mit
ihnen das erste Pfadfinderlager ab. Auch hier bgs&s sich, wie wichtig es ist, die Gruppen
klein zu halten, sodass jedes Mitglied des Lagers Aufgabe zu erflillen hat und nicht in der
grol3en Gruppe untergeht. Die Erlebnisse mit dererigchen, das Arbeiten, Spielen,
Ausbilden und miteinander Leben pragen ihn undesklre vom Pfadfindertum und sind der
letzte Anstol3, Texte fur Jugendliche zum Thema ogizu veroffentlichen. (Vgl. a.a.O., S.
20; Zett 2004, S. 38)

In der durchwegs positiv verfassten Literdtuvird Baden-Powell als ein von Kindheit an

sozial gepragter Mensch mit grof3er Naturverbundewlaegestellt. Was zu Hause begonnen
hat, durch die soziale Erziehung seiner Mutter diecErlebnisse mit seinem GrolR3vater in der
Natur, sind erste Anhaltspunkte, wenn es darum, @zden-Powells Werk zu verstehen. Des
Weiteren lasst sich die Basis seiner Ideen in seigesamten Leben wiederfinden. Nach
seiner Jugend in der Zeit des Militdrs, wo er \daftber gelernt hat, was Zusammenhalt,
Kommunikation, Motivation und Selbststandigkeit Emwachsenenalter bedeuten und wie
sich Anonymitat in der Masse im Gegensatz zu lmgialitat und Personlichkeit in kleinen

Gruppen auf die personliche Motivation und Leistlrgreitschaft auswirkt. Aber auch, wie
wenig man Jugendlichen zutraut und wie viel Veramtung sie doch Gbernehmen kdnnen,
wenn man ihnen nur das Vertrauen und den Glaubesieaschenkt. Gleichzeitig sich aber
auch bewusst sein muss, dass sie bei allen Fategkeiie sie besitzen, weiterhin Menschen

sind, die sich noch in der Entwicklung befinden wider besonderen Aufmerksamkeit und

3 Einige von Kims Erlebnissen schildert Baden-Poivetieinem Buch ,Scouting for Boys*“ (0.J.) auf den
Seiten 14-16; in der deutschen Ausgabe ,Wie madfiPider wird" (Baden-Powell 1955) auf den Seiter11%
%2 Die meisten Biografien sind von offiziellen Bioéga der Pfadfinderbewegung verfasst worden. Dagagibt
sich ein positiver Blick auf Baden-Powell. Bis zygtzigen Zeitpunkt hat sich lediglich Tim Jeal (Bad
Powell: Founder of the Boy-Scouts, London 1989)deitn ,echten Baden-Powell* befasst, sein Privatiebe
seine Probleme und Legenden Uber ihn anhand OFiagebucher belegt oder widerlegt. (Vgl. Ertlthial®94,
S.75)

52



entsprechenden Zuwendung bedirfen. Damit ist aiel a@sache verbunden, dass Kinder
anders lernen als Erwachsene.

Baden-Powell hat aufgrund seiner Erfahrungen setblsannt, wie wichtig es ist, jeden

Menschen als Individuum wahrzunehmen und jedem BbtesVertrauen entgegenzubringen
und Verantwortung zu Ubertragen. Diese Grundsagegsin sich auch in seiner

Pfadfinderbewegung wieder, auf die im nachsten Abisceingegangen werden soll.

3.3 Die Pfadfinderbewegung

1977 bringt die WOSM (World Organization of the 8toMovement) auf der
Weltpfadfinderkonferenz die ,Fundamental Principletes Pfadfindertums heraus und
definiert die Bewegung der Pfadfinderinnen in diegelgendermalRen: ,Eine freiwillige,
nicht-politische Erziehungsbewegung fir junge Lelfe die offen ist fur alle, ohne
Unterschiede von Herkunft [,] Rasse oder Glaubdreh®nis, Ubereinstimmend mit dem
Zweck, den Prinzipien und der Methode, die vom @dirder Bewegung entwickelt wurden*
(WOSM 1997, S. 2).

Diese Definition muss, zum besseren Verstandnis dieeSelbstsicht der Pfadfinderlnrign

in verschiedene Wort- beziehungsweise Satzteilertailt werden:

Das Wort ,freiwillig“ besagt, dass jeder Menschr titglied des Pfadfindertums ist, sich aus
freiem Willen dazu entschlossen hat, den Pfadfimden anzugehéren und damit auch hinter
den Grundsatzen und Idealen steht. Das bedeutetjymas sich selbst immer wieder einer
Art Selbstprifung unterziehen, um zu erkennen, am mich mit den Grundlagen der
Pfadfinderbewegung weiterhin identifizieren karvgl( a.a.O, S. 3)

»Nicht-politisch” soll nicht ausdriicken, dass Pfadierinnen am politischen Leben in ihrem
Land kein Interesse haben. Im Gegenteil, sie satieh sogar mit Politik beschaftigen.
Allerdings dient die Beschaftigung mit den polihison Gegebenheiten lediglich dem Ziel,
verantwortungsbewusste Staatsbirgerinnen zu wemiemy um ein solcher zu werden,
bedarf es auch des Wissens um die politische LAgeh die Relevanz von politischem
Engagement soll damit nicht in den Hintergrund garadenn Demokratie soll nicht nur ein

Begriff sein, sondern von Pfadfinderinnen auch lgieleerden. Nicht-politisch bedeutet an

% Die Definition beinhaltet ein Ideal, das die Pfadérinnen anstreben wollen. Fraglich ist, inwieveiéses
auch in der Wirklichkeit umgesetzt wird. Beispiesse ist das Ideal der Glaubensfreiheit in manchen
Pfadfindergruppen durch die Anbindung an kathobsktstitutionen nicht mehr gegeben (vgl. Ertlthdle®4,
S. 146ff). Dennoch soll hier von der reinen Thebiiger dem Konzept des Pfadfindertums ausgegangen
werden, da in der vorliegenden Arbeit lediglich ¥irgleich der theoretischen Konzepte gezogen wird.
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dieser Stelle, dass das Pfadfindertum selbst jsicht am politischen Machtkampf beteiligt
und keine politische Partei unterstitzt® (Zett 2084 65), keinem Mitglied eine politische
Richtung aufgedrangt wird und es jedem frei steith) zu einer Partei zu bekennen. (Vgl.
WOSM 1997, S. 3; Denk 2000, S. 27)

Das Pfadfindertum sieht sich selbst als ,Erziehbegsegung®. Bewegung aufgrund seiner
global und regelm&Rig organisierten Aktivitatene diuf ein bestimmtes Ziel (s. 3.3.1)
ausgerichtet sind. Bewegung bedeutet auch, das®fdafinderinnen sich nicht auf ihren
bisherigen Erfolgen ausruhen konnen. Das Pfadfindermuss sich wandeln, sobald in
Gesellschaft und Welt Veranderungen eintreten. &ssmsich und seine Arbeitsweise standig
neu definieren, um modern und jugendlich und dddattraktiv zu bleiben, dabei aber die
ursprunglichen Ideen Baden-Powells nicht aul3er fedsen. (Vgl. Denk 2000, S. 25)

Das Wort ,Erziehung” soll noch einmal verdeutlicheass sich das Pfadfindertum nicht nur
als reine Freizeitbewegung sieht, sondern sichr giddagogischen Aufgabe bewusst ist und
dieser auch bestmoglich gerecht werden mochte. Aualenn das Wort
-Erziehungsbewegung® im alltaglichen Sprachgebraao@thmit speziellem Wissenserwerb
(wie zum Beispiel dem in der Schule) in Verbinduggbracht wird und daher dem
Pfadfindertum péadagogischer Nutzen abgesproched, vgieht das Pfadfindertum seine
Aufgabe darin ,zu erziehen, nicht nach Deinem Wiillermen, sondern zu erziehen, d.h.
befahige den Jungen, flr sich selbst, durch segenen Anspriiche die Dinge zu lernen, die
dazu beitragen, seinen Charakter zu bilden* (Bd@awnell 1919, zit. n. WOSM 1997, S. 3).
Die Pfadfinderbewegung ist demnach nicht dem Zwgskidmet, Kinder und Jugendliche in
der Freizeit zu beschéftigen, sondern verfolgt p#égagogische Idee. (Vgl. a.a.0., S. 3f)
Auch wenn in der obigen Definition das Pfadfindertauf ,junge Menschen” (a.a.O., S. 4)
abzielt, gibt es keine offiziellen Altersgrenzenodb gibt es das Ziel der erwachsenen
Pfadfinderlnenn, ,jungen Menschen zu helfen, diel&Zides Pfadfindertums zu erreichen”
(ebd.). Daraus ergibt sich, dass man das Pfadfintleain sich ab einem gewissen Alter nicht
mehr unbedingt als erzieherischen Faktor im Lebewudht. ,The upper age limit would
normally correspond to a general level of matuatywhich a person no longer needs
Scouting’s structured educational approach in oral@ontinue the process of self-education”
(WOSM 1998, S. 4). Durch den selbst gewahlten Zwsténschen bei der Entwicklung zu
unterstitzen und zu erziehen, ergibt sich daheBdgriff der jungen Leute in der Definition.
(Vgl. WOSM 1997, S. 4)

Das Pfadfindertum ist ,offen fur alle®, egal, wedshReligion sie angehéren oder aus

welchem Land sie kommen. Relevant ist nur, dass Mlitglieder die Grundséatze der
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Pfadfinderlnnen vertreten und die Methoden und dasl der Pfadfinderbewegung
anerkennen. (Vgl. ebd.)

Anhand der vorangehenden Definition und den weitednden Erlauterungen lasst sich
erkennen, dass das Pfadfindertum sich nicht aw Emeizeitbewegung reduzieren lassen
mochte. Die Pfadfinderinnen sind sich ihrer erziedoben Arbeit sehr wohl bewusst und
haben nicht nur Gewissheit Uber ihre paddagogiseaiev@nz, sondern auch den Drang, diese
dem Rest der Welt zu erkléaren. Die Pfadfinderbewgggetzt sich, ihrer Definition folgend,
fur Kommunikation, Internationalitat, EngagemengsBekt und Akzeptanz ein und leistet
damit einen wichtigen erzieherischen Beitrag in dentwicklung der Kinder und
Jugendlichen. Das (padagogische) Ziel des Pfadtumths und auf welchen Grundsatzen es
basiert, um die vorangehenden Attribute bei dereddgzu férdern, wird in den nachsten

Kapiteln erlautert.

3.3.1 Ziel der Pfadfinderbewegung

Baden-Powell sieht in seiner Bewegung die Chanteeime Veranderung der Gesellschaft.
Dementsprechend sind seine Zielvorstellungen aicsget. So sollen Pfadfinderinnen sich
nicht durch Einzelheiten ablenken lassen, sondasmhdbhere Ziel im Auge behalten. Auch
die Methoden, wie Erfahrungen in der Natur fordegemeinsam Lager besuchen oder
Jamborees veranstalten sind nur Mittel zum Zweckdas Ziel der Pfadfinderbewegung zu
erreichen: ,Charakter — Charakter mit einem bestienmZweck” (Baden-Powell 0.J., zit. n.
Bendl 1964, S. 4). Die Charakterbildung des Mensasedemnach das wirkliche Ziel der
Pfadfinderbewegung. Der Charakter muss, Baden-FoWainung nach, erzogen werden zu
-hohen Idealen, zu Selbstvertrauen, zu Pflichtgefidh Tapferkeit, zu Selbstachtung, zur
Rucksichtnahme auf andere” (ebd.).

Weiters ist es Ziel des Pfadfindertums, ,zur Enkiiag junger Menschen beizutragen, damit
sie ihre vollen kdrperlichen, intellektuellen, sgen und geistigen Fahigkeiten als
Personlichkeiten, als verantwortungsbewusste Burget als Mitglieder ihrer ortlichen,
nationalen und internationalen Gemeinschaft eiesektinnen* (WOSM 1997, S. 4). Damit
ist das Ziel der Pfadfinderbewegung klar defini&s. geht vor allem darum, Kinder und
Jugendliche dabei zu unterstiitzen, Menschen mitaRtex und Personlichkeit zu werden.
Dabei wird darauf geachtet, dass jedes Kind seid&iduellen Fahigkeiten, sei es physisch
oder psychisch, entfalten kann um sich zu einerantemrtungsvollen Menschen in der und

fur die Gesellschaft entwickeln zu kénnen. Wichitg allerdings, dass das Pfadfindertum
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keine Intention besitzt, andere Erziehungsinstanaes Familie oder Schule, zu ersetzen, es
will diese unterstitzen, ihre Arbeit weiterfihramduerganzen.
Durch welche Grundséatze Baden-Powell das Ziel derékter- und Personlichkeitsbildung

der Kinder und Jugendlichen erreichen will, wirdméichsten Abschnitt dargestellt.

3.3.2 Grundsétze der Pfadfinderbewegung

Im Pfadfindertum gibt es drei Prinzipien, die Bagexles weiteren pfadfinderischen
Grundsatzes sind:

Das erste Prinzip ist die ,Pflicht gegentber Gat#iut Baden-Powell ist es unerlasslich, dass
jedes Mitglied der Pfadfinderinnen religios ist.qMhan is much good unless he believes in
God and obeys His laws. So every Scout should haedigion” (Baden-Powell 0.J., S. 187).
Auch wenn Baden-Powell in seinem “Scouting for Boyen Gott und Religion spricht, ist es
wichtig, seine Meinung zu diesen Themen genaueasri@utern: Zum einen will er mit dem
Wort ,Religion® nicht auf den institutionellen Glaan hinweisen. Es ist fur ihn nicht wichtig,
regelmalig Gottesdienste zu besuchen, relevadasiVissen, dass es etwas Hoheres gibt,
das fur die schonen Dinge in der Natur, der Gedwdi, der Welt verantwortlich ist. Zum
anderen geht es ihm nicht darum, eine bestimmigigsé Richtung, wie zum Beispiel das
Christentum, einzuschlagen, das wirde dem PringipQffenheit fur alle widersprechen.
Wichtig ist viel eher, das Leben nach religidsenrigisatzen zu gestalten. Fir Baden-Powell
heil3t das, sich nicht von materiellen Werten leiteanlassen, in seinem Leben moralischen
und ethischen Wegen zu folgen und das ,Anerkennem Verpflichtungen, die daraus
erwachsen* (WOSM 1997, S. 5). Gott und Religiordstiaher keine allgemeinen, fur alle
Pfadfinderlnnen gleichartigen Lebensvorschriftenpndern viel mehr individuelle
Anweisungen zu naturgebundenem, nicht-materiatistism und moralischem Leben in der
und fir die Gesellschaft. (Vgl. WOSM 1997, S. 5f0&M 1998, S. 9; Denk 2000, S. 73ff;
Zett 2004, S. 66f)

Das zweite Prinzip ist die ,Pflicht gegenuber Rnitt: Mit diesem Prinzip verweist Baden-
Powell auf die Tatsache, dass kein Mensch nurittiralein steht. Jeder Mensch ist auf seine
Mitmenschen und seine Umgebung angewiesen, brakiohtakt, Kommunikation und
manchmal auch Hilfe. Gleichzeitig hat er aber aBelshte, Gefuhle und Hoffnungen, auf die
die umgebenden Menschen, laut Baden-Powell, Ruwdksicehmen miuissen. Die
Pfadfinderlnnen haben, ausgehend davon, die Pflidre Wuirde aller Menschen zu
respektieren und Hilfe zu leisten, wo sie gebraueimd. Hier zeigt sich wieder die

Internationalitdt der Pfadfinderinnen, denn dasebttitzen der Menschen ist nicht nur auf
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direkte Nachbarn bezogen, sondern betrifft die gawelt. Wo Pfadfinderinnen gebraucht
werden (und es mdglich ist zu helfen), dort sirela ihre Pflicht gebunden, Unterstiitzung
zu bieten. Baden-Powell will mit dieser Pflicht gufational friendship round the world*
(Beaumont 1949, S. 28) hinweisen. Alle Pfadfindeeim sind untereinander in nationaler
Freundschaft verbunden, egal aus welchen Landetrtwiieilen sie kommen. (Vgl. WOSM
1997, S. 6f; WOSM 1998, S. 9; Denk 2000, S. 87&tt2004, S. 67f)

Gleichzeitig ist mit ,Dritten“ auch die Natur gemei auf die genauso Rucksicht genommen
werden muss. Der Mensch ist auf die Umwelt angesmasnd jede Verletzung der Natur
wirkt sich auch auf den Lebensraum der Weltbevdlkgr aus. Daher darf nur
verantwortungsbewusst mit der Umwelt umgegangendimélatur nicht ausgebeutet werden.
(Vgl. WOSM 1997, S. 7)

Das dritte Prinzip ist die ,Pflicht gegentber sm#ibst*: Mit diesem Prinzip bringt Baden-
Powell die Intention zum Ausdruck, dass jeder Manselbst verantwortlich fir sich und
seine Entwicklung ist. Dementsprechend ist es Wflicir alle Pfadfinderinnen, sich ihrer
eigenen Entwicklung zu widmen und diese so gutedd goranzutreiben. Entwicklung meint
dabei, die Ausbildung aller physischen, emotionasezialen und intellektuellen Fahigkeiten.
Aber nicht nur auf die Entwicklung ist zu achteocla der Respekt vor dem eigenen Koérper
ist relevant. So sollen sich alle Pfadfinderinnemiare kdrperliche und seelische Gesundheit
kiimmern und fur ihre Rechte und ihr Inneres eireteldenn dieses sich selbst und auf sich
selbst achten tragt zur PersonlichkeitsbildungRfadfinderinnen bei. (Vgl. WOSM 1998, S.
9)

Da diese drei Pflichten fur Kinder und Jugendliaeter Umstdnden zu abstrakt und
allgemein wirken, hat Baden-Powell die Pflichterein Pfadfindergesetz formuliert, die den
jungen Pfadfinderinnen als ,Lebensregeln” (Badem«#lb1955, S. 34) dienen sollen:
1. Der Ehre eines Pfadfinders darf vertraut werden:
Damit driickt Baden-Powell die Ehrlichkeit und Matiion seiner Pfadfinderinnen
aus. Einerseits ist, was sie mit ihrer Ehre vemsghée ein Versprechen, das sie
jemand anderem geben. Andererseits kann auch desawdut werden, dass sie alle
Aufgaben, die ihnen zugetragen werden, mit bestass&Md und Gewissen ausfihren.
(Vgl. ebd.)
2. Ein Pfadfinder ist treu dem Konig, seinem Vaterlasglnen Pfadfinderfihrern, seinen

Eltern, seinen Arbeitgebern und seinen Untergelhenen
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Baden-Powell drickt damit die Loyalitat der Pfad&ninnen gegentber der sie
umgebenden Mitmenschen aus. In der Loyalitat kisktauch die vorangehende Ehre
der Pfadfinderinnen wieder finden, die sich denndihschen immer mit ganzem
Herzen zuwenden und ihnen treu bleiben. (Vgl. a,&034f)

3. Es st Pflicht eines Pfadfinders, sich nitzlichnzachen und andern zu helfen:
In diesem Gesetz sind zwei weitere wichtige Leiishe Baden-Powells enthalten.
Zum einen ,allzeit bereit* (a.a.0., S. 35), was isb\bedeutet, wie durchgehende
Bereitschaft, anderen zur Seite zu stehen und Henhevo Unterstlitzung gebraucht
wird. Zum anderen ,jeden Tag wenigstens eine g (ebd.). Erwdhnenswert ist,
dass diese Pflicht wichtiger als Vergniigen ist dedhnach unter Umstanden eine
helfende Handlung Freizeit und Spiel vorgezogerderemuss. (Vgl. ebd.)

4. Ein Pfadfinder ist allen ein Freund und jedem andefadfinder ein Bruder, ohne
Rucksicht darauf, welcher Gesellschaftsklasse nger@ angehort:
Baden-Powell zeigt hier die Notwendigkeit von Akser und Toleranz.
Pfadfinderinnen sind vorurteilsfrei gegentber aaddvienschen und begegnen jedem
mit Respekt. Damit will Baden-Powell erreichen, glale Menschen, so gut es geht,
miteinander auskommen. (Vgl. ebd.)

5. Ein Pfadfinder ist hoflich:
Pfadfinderinnen gehen mit anderen Menschen respiékiin und erwarten sich fur
ihre Hilfsbereitschaft keinerlei Gegenleistung. bitd sind die Ritter, denn sie hatten
ebenfalls den Vorsatz, Gutes zu tun. Die Idee d#erRims war, ,that everyone must
die, but you should make up your mind that befooerytime comes you will do
something good. Therefore do it at once, for yoven&now when you may be going
off” (Baden-Powell 0.J., S. 175). Mit diesem Gedamkgeht auch die schon erwahnte
Idee der taglichen guten Tat einher. (Vgl. Badem#tb1955, S. 35)

6. Ein Pfadfinder ist ein Tierfreund:
Genau wie Menschen, mussen auch Umwelt und Tigr®espekt behandelt werden,
da alle Lebewesen aufeinander angewiesen sind.gBsamte Okosystem der Erde
funktioniert nur, so lange nichts und niemand ahegéet wird, darum ist der richtige
Umgang mit Natur und Tier essentiell fir die Pfad&rinnen. (Vgl. a.a.O., S. 36)

7. Ein Pfadfinder gehorcht den Befehlen seiner Elteseines Kornettef' oder
Feldmeisters ohne jede Widerrede:

3 Kornetten sind, im pfadfinderischen Leben, diet¢#hnen der Patrullen (Gruppe von gleichaltrigen
Pfadfinderinnen). (Vgl. Bendl 1964, S. 10)
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Mit dieser Pflicht drickt Baden-Powell die Ergebenider jungen Pfadfinderinnen
gegenuber ihren ,HOheren* aus. Es soll hier altfggdinicht blindes Folgen das Ziel
sein. Auch wenn die Befehle vorerst ausgefuhrt emrdollen, darf sehr wohl, im
Nachhinein, Kritik getibt werden. Zunachst gehtleesdings darum, sich in Disziplin
zu Uben, auch wenn die gestellte Aufgabe unter Bimastn zuwider ist. (Vgl. ebd.)

8. Ein Pfadfinder lachelt und pfeift bei allen Schvigg&eiten:
Baden-Powell zeigt an dieser Stelle, dass auchlémabPfadfinderinnen nicht aus der
Bahn werfen kénnen. Um Kindern Mut zu machen, sadtolgendes: ,a difficulty is
no longer a difficulty when once you laugh at &rd tackle it* (Baden-Powell 0.J., S.
191). Damit ermutigt er dazu, mit positiver Einktey an Schwierigkeiten und
Hindernisse heranzugehen. (Vgl. Baden-Powell 19536)

9. Ein Pfadfinder ist sparsam:
Pfadfinderinnen legen keine Wert auf materielleggigondern sparen ihr Geld, damit
sie im Notfall nicht auf andere Menschen und detdiffe angewiesen sind,
beziehungsweise selbst anderen in der Not helfandi@ (Vgl. ebd.)

10. Ein Pfadfinder ist rein in Gedanken, in Worten Uraden:
Selbst wenn auf Pfadfinderinnen Versuchungen zukemnschlecht Uber andere
Menschen zu denken und zu reden oder schlechte Zateollbringen, sollen sie sich
bemuhen, ihr Gewissen rein zu halten. (Vgl. a.88036f)

In diesen Lebensregeln lassen sich Baden-Powdltshteh wieder finden. Pfadfinderinnen
sind Gott, den anderen und sich selbst verpflicliteallen Regeln lassen sich das moralische
Leben, das Uberdenken der eigenen Einstellung eheérnsweise, der Respekt der Natur und
die Toleranz allen Menschen gegeniber entdeckeantzdem sind sie eine wichtige
Erweiterung zu den oben genannten drei Pflichtei| sie gerade jungen Pfadfinderinnen
nachvollziehbare Anweisungen geben, wie man sishMitglied der Pfadfinderbewegung
verhalten soll.

Auffallend ist, dass die Regeln allesamt positivnfaliert sind. Sie setzen dadurch die
Pfadfinderinnen nicht unter Druck, in dem sie dafUBI erwecken, Strafen nach sich zu
ziehen, sondern verdeutlichen jedem einzelnen, vmicher Einstellung Pfadfinderinnen
durch die Welt gehen und ihren Mitmenschen undNgur begegnen. (Vgl. Denk 2000, S.
33)
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Im folgenden Abschnitt wird nun erlautert, inwiefedas PfadfinderIn-Sein das tagliche
Leben beeinflusst, was es heil3t, Teil des Pfadfindes zu sein, wie die Mitglieder einander

begegnen und welche Erfahrungen sie gemeinsam mache

3.3.3 Lernen als Pfadfinderin

Die im vorangehenden Kapitel erwdhnte dritte Pfligegeniber sich selbst, beinhaltet das
Schauen auf sich selbst und seine eigene Entwigklamit geht auch eine gewisse
Lernbereitschaft einher. Pfadfinderinnen dirfen hsiaicht mit der gegenwartigen
Lebenssituation zufrieden geben, sondern sollets stersuchen, ihre geistige, korperliche
und soziale Entwicklung voranzutreiben. Baden-Pbwalint dazu: ,Those who are Scouts
now should determine to be better Scouts* (BademeRoo0.J., S. 216). In sehr viel
Pfadfinderinnen-Literatur findet sich die Aufforderg, sich stetig mit seiner eigenen
Ausbildung zu beschéftigen. So steht am BeginnBlehes ,Wie man Pfadfinder 1. Klasse

“3%in der an die Leserinnen gerichteten Einleitunassd,kein Pfadfinder (...) lange

wird
Zweitklass-Pfadfinder sein wollen [wird], und dakerst du, sobald du nur kannst, Erstklass-
Pfadfinder werden* (Klarer/Kerber 1959, S. 3). Daoatich nach diesem Aufstieg in der
.Pfadfinderinnen-Hierarchie®, ist die Weiterentwiockhg nicht abgeschlossen, wie sich im
Nachwort des genannten Buches erkennen lasst: if2Elstklass-Pfadfinder geworden, ein
wirklicher Pfadfinder. Meinst du aber, dafl3 [sic] dadgultig am Ziele bist und in keiner
Hinsicht mehr fortschreiten muf3t [sic]? Das kanctdaicht dein Ernst sein“ (a.a.O., S. 93).
Es ist demnach klar, dass das Leben der Pfadfimaienl stark mit Lernen und Entwicklung
verbunden ist.

Wenn man das Lernen im Pfadfindertum betrachtbt, &g verschiedene Richtungen, die flr
Pfadfinderinnen relevant sind:

Erstens wird das soziale Lernen grof3geschriebemial®e Lernen bedeutet einerseits,
Selbstkompetenz zu entwickeln, andererseits auctiaBompetenz zu unterstitzen. Im
Pfadfindertum ist es daher wichtig, sowohl die Belishkeit des Kindes zu beachten und zu
fordern, gleichzeitig aber auch der Kommunikatiow UKonfliktidsung in groReren Gruppen
Beachtung zu schenken. Da das Pfadfinderlebenielgf gemeinsame Aktivitaten aufgebaut
ist, kann es immer wieder zu gruppeninternen Probfe kommen, die das soziale Geflige
beeinflussen. Doch gerade an der Bewaltigung di&smflikte lernt jedes Mitglied der
Pfadfinderlnnen seine ,eigenen Bedurfnisse und @efivahrnehmen“ (Gerr 1998, S. 24)

% Klarer, Adolf; Kerber, Roger (1959): Wie man Pfiadier 1. Klasse wird. Wien.
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und gleichzeitig das ,Akzeptieren anderer Auffagg@mund Uberzeugungen® (ebd.). (Vgl.
a.a.0., S. 23ff)

Hinter allen Pflichten und Lebensregeln Baden-Ptawgteht das Leitbild des ,guten und
natzlichen Staatsbirgers™ (Borner 1994, S. 17)rdba ergibt sich das zweite wichtige
Thema, das politische Lernen. Wie schon erwéhrdastPfadfindertum eine nicht-politische
Erziehungsbewegung. Dennoch wird das politischengrerin der Hinsicht relevant, dass
Pfadfinderinnen Demokratie kennen lernen. Dadurabheh sie die Moglichkeit, diese in
Zukunft mitzugestalten. Demokratie ist allerdingshh nur politisch relevant, sondern ist eine
.Lebensform” (Gerr 1998, S. 25), die in ,Alltagsstionen immer wieder neu errungen
werden [muss]” (ebd.). Gerade in Gruppensituatipmaa wochentlichen Pfadfinderstunden
oder auf Gruppenlagern, ist es wichtig, sich eidemokratieahnlichen Umgangsform zu
bedienen. Politisches Lernen bedeutet demnach, mohtische Systeme und deren Vor- und
Nachteile aufgezahlt zu bekommen, sondern diesEfadfinderalltag kennen zu lernen und
zu leben. (Vgl. a.a.0., S. 25ff)

Drittens ist internationales Lernen wichtig. ,Fuaden-Powell waren die internationalen
Beziehungen zwischen den Pfadfindern ein Beitrag Friedenserziehung® (Conze/Witte
2012, S. 97). Der Kontakt zwischen unterschiedhicKalturen ist ein weiterer Aspekt, der
dazu beitragt, Toleranz und Verstandnis zu entwiickBie Kommunikation mit anfangs

fremden Menschen, baut Vorurteile ab und zeigtsdidale Realitat der Welt. Baden-Powell
hat mit seinen Jamborees das Zusammentreffen rhéghteler unterschiedlicher Nationen
gefordert und sieht darin auch einen wichtigen &wdteil des Pfadfindertums. Zusatzlich zur
internationalen Kommunikation impliziert der Begriinternationales Lernen auch die
Beschéftigung der Pfadfinderinnen mit globalen Rwolen. Sie sollen damit fir die

Ungleichheiten und Umweltprobleme der Welt sensigitt werden und nach Mdglichkeit,

dem pfadfinderischen Gedanken getreu, versuchewasetwenn auch eventuell nur mit
kleinen Gesten, an der Situation zu andern. (Vglr @998, S. 88ff)

Auch im Begriff des Lernens bei den Pfadfinderint@ssen sich wieder die drei Pflichten
Baden-Powells finden. Das Lernen in seinem Sinmtfidb einer Entwicklung der eigenen
Personlichkeit zu moralischen Menschen, die sichsich, Mitmenschen und die Umwelt
kiimmern. Auffallend ist, dass Lernen im Pfadfindertnicht als solches wahrgenommen
wird. Das Lernen ist eine natiurliche Konsequenz ders Miteinander der Pfadfinderinnen

und ihrer Naturverbundenheit. Daher wird im naamd@pitel darauf eingegangen, wovon
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das Leben der Pfadfinderinnen, das scheinbar ghoRw/irkungen auf die Entwicklung der

Kinder hat, gepragt ist.

3.3.4 Leben als Pfadfinderin

Das Leben im Pfadfindertum, wie Baden-Powell edtsiest gekennzeichnet durch ein
Aktivitatsprinzip vonseiten der Pfadfinderinnen.aMich schon in seiner Militarzeit zeigt, ist
ein wichtiger Leitgedanke ,Learning by Doing“. Audein Buch ,Scouting for Boys* ist
sowohl durch den, die jugendlichen Leserinnen aws@mnden, Schreibstil, als auch durch
den Inhalt gepragt von vielen Anleitungen, die gerer Tatigkeit aufrufen. Daher wird auch
im pfadfinderischem Leben dem Tatendrang der Riddfinnen genligend Platz eingeraumt.
Auf unterschiedliche Arten wird die Eigen-Aktivitg@des einzelnen Pfadfindermitgliedes
unterstitzt und gefoérdert. Zum einen durch Verlethwon Abzeichen als Belohnung, da
jeder Mensch erkennen will, ,dal3 [sic] er in sei@@eschicklichkeit und in der Kenntnis
praktischer Dinge vorwarts kommt* (Bendl 1964, §. So haben alle Pfadfinderinnen
Ansporn, noch mehr aus sich und ihren Fahigkeiggauszuholen. Zum anderen bietet ihnen
das Pfadfindertum jene Aktivitaten, die ihren Bddissen nach Abenteuer und
Entdeckungen entsprechen. Sei es im Lagerlebenbeigemeinsamen Spielen in der Natur.
.Baden-Powell sieht den Zweck seiner Spiele in Aasbildung wesentlicher physischer,
charakterlicher und handwerklicher Eigenschaftépérf 1981, S. 78). Dass die Spiele auch
erzieherischen Charakter haben, wird von den Rfddfinnen kaum bemerkt, vorrangig ist
der Spal3, der bei allen Beteiligten aufkommt. (\gh.O., S. 73ff; Fiala 2006, S. 28f)
Baden-Powell sieht in der Natur eine groRe ErzieheFur ihn ist das Leben der
Pfadfinderlnnen untrennbar mit Aktivitditen in derathr verbunden. Er sieht in der
.Hochzivilisation* (Gerr 1981, S. 81) einen ,mothen Verfall“ (ebd.) und die Gefahr
.einer korperlichen Verweichlichung® (ebd.). Die &te und ihr Luxus fuhren zu
Bequemlichkeit, Inaktivitdt und zur Tendenz, siagbhbh mehr fir andere Personen und die
Umwelt zu interessieren. In der Natur hingegen wiid Gesundheit jedes Menschen
gefordert, die Einfachheit der gegebenen Bedingumgtordert eigenes Handeln. Mit wenig
zur Verfigung stehenden Mitteln missen Problemésge&lerden, was Einfallsreichtum und
Kreativitdt fordert und fordert. Auch hier wirkt reierzieherischer Faktor, der von den
Pfadfinderinnen wiederum nicht gesehen wird. Férzsihlen die Erlebnisse in der Natur, auf
sich allein, beziehungsweise, die Gruppe gestellisein und vor allem der Kontrast zur
gewohnten stadtischen Umgebung und deren Luxus. daé macht den Reiz der

naturverbundenen Aktivitaten der Pfadfinderinnegs and lasst sie, aufgrund der zahlreichen
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Ablenkungen und Madglichkeiten in der Natur, eineaigherischen Wert Uberhaupt nicht
erkennen. (Vgl. Gerr 1981, S. 81ff; Fiala 20063 5.

Ein weiterer Aspekt, der das pfadfinderische Lepegt, ist das Gemeinschaftsprinzip. Auch
seine Idee des Gemeinschaftssystems hat BadeniRoweiner Militdrzeit entwickelt. Trotz
einer grol3en Anzahl an Pfadfinderinnen ist es wgchitie einzelnen Individuen nicht in der
Masse verschwinden zu lassen. Darum wird jede gebR®adfindergruppe in kleinere
Gruppen, so genannte Patrullen, geteilt. Damiterstens die Anonymitat der einzelnen
Mitglieder aufgehoben, da die Patrullen-Mitgliederh untereinander schnell kennen lernen,
und zweitens die Gefahr der Teilnahmslosigkeit gaban den kleineren Gruppen wird sich
jedes Mitglied der Aufgaben, die gemacht werdensefisbewusst und beteiligt sich selbst
an den Arbeiten, die erledigt werden miussen. EirrkMal der Patrullen ist, dass alle
Mitglieder dasselbe Alter haben. Dadurch ist esdigrPfadfinderinnen einfacher, sich in den
Gruppen zurechtzufinden und anzufreunden, da sieemsame Interessen und Probleme
haben. Baden-Powells Ziel ist es, Pfadfinderinnem giner dauernden Freundesschar unter
der Fihrerschaft von einem aus ihrer Mitte zu vegen®, weil das ihre natirliche
Organisation fur Bubenstreiche und Unterhaltunty(Baden-Powell 0.J., zit. n. Bendl 1964,
S. 10). Diese Gruppen von sechs bis acht Gleiopaltr sehen sich, bestenfalls, als
gemeinsame Familie, die in allen Aufgaben zusamilénind einander hilft. Damit wird ein
Gemeinschaftsleben gelebt und gelernt, das aufngeg®e Unterstlitzung und Vertrauen
aufgebaut ist. Auch an dieser Stelle zeigt sichdesige dass das Leben im Pfadfindertum
darauf ausgerichtet ist, auf kindgerechte Weisedé$ Leben zu lernen. (Vgl. Gerr 1981, S.
84ff.; Fiala 2006, S. 32f)

Doch nicht nur durch das Leben, Spielen und Arbeneit Gleichaltrigen in Patrullen
entwickeln die Pfadfinderinnen ihre Personlichkeitl ihr Vertrauen in andere Menschen und
die Gemeinschaft, sondern auch durch die Beziekungteren Pfadfinderinnen. Diese sind
als so genannte Truppenfuhrerinnen fir mehrereulRatr verantwortlich und leiten und
lenken die Jungpfadfinderinnen auf andere WeiseG&tichaltrige das tun kénnen. Wie die
Beziehung zwischen Kindern und Jugendlichen uncaeinsenen Pfadfinderinnen aussieht,

soll daher im nachsten Kapitel erlautert werden.

% Jede Patrulle wird von einem gleichaltrigen Miégliaus der Gruppe geleitet, das von allen andenetilgt
wird. Diese Leitungsposition ist mit der eines Képs einer Sportmannschaft zu vergleichen. Dietidodiat
zwar relative Autonomie, bedarf allerdings trotzdeach der Fiilhrung der alteren Pfadfinderinnen. (Bgden-
Powell 1955, S. 45f; Gerr 1981, S. 84ff)
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3.3.5 Der/die Pfadfinderleiterin

Die Position der Pfadfinderleiterinnen bringt eigeRe Aufgabe mit sich. Es geht nicht
darum, die jungen Pfadfinderinnen zu Uberwachem ibthen Anweisungen fir ihr Leben zu
geben, sondern darum, ihnen bei ihrer Entwickluglfehd zur Seite zu stehen. Baden-Powell
hat genaue Vorstellungen, wie die Hilfe der Pfadiimeiterinnen auszusehen hat: ,Bring aus
ihnen [den Jungpfadfinderinnen; Anm. d. Verfasgen@raus, durch Zuhoren oder Fragen,
welche Tatigkeiten ihnen am meisten zusagen und galife, wie weit du diese Téatigkeiten
in Schwung bringen kannst, das heif3t, ob sie geeigind, den Buben zu nitzen* (Baden-
Powell 1922, zit. n. Bendl 1964, S. 8). Baden-Pbggilicht sich demnach dafir aus, sich viel
mit den anvertrauten Kindern zu beschaftigen, dammdann kann man herausfinden, welche
Aktivitaten sich positiv auf die Entwicklung desrifies auswirken. Um zu gewahrleisten,
dass fur die Pfadfinderleiterinnen die einzelnemgpfiadfinderinnen im Vordergrund stehen,
mussen sie folgende Eigenschaften in sich vereierBaden-Powell als Attribute des ,Boy-
Man* (Baden-Powell 1953, zit. n. Gerr 1998, S. B8}eichnet:

Erstens mussen Pfadfinderleiterinnen die Fahigkalten, sich in die Jungpfadfinderinnen
hineinzuversetzen und Dinge aus ihren Blickwinkalnsehen, sie aus dieser Sichtweise flr
Themen zu begeistern und ihnen den rechten Weg etgerz Dabei soll zwischen
Pfadfinderleiterin und Jungpfadfinderin ein gesdteiliches Verhéaltnis herrschen, das
positiv dazu beitragt, dass das Kind die Ratschisg@ Hilfe des Erwachsenen annimmt.
Pfadfinderleiterinnen sollen als ,altere Briuder m8ehwestern ihre jingeren Geschwister in
eine gesunde Umgebung stellen und sie zu gesundlggkditen ermuntern” (Baden-Powell
1944, zit. n. Gerr 1981, S. 81). Die Beziehung dd@mnach nicht auf ein autoritares
Verhaltnis weisen, sondern soll das eines famili&gefliges sein. Baden-Powell meint dazu:
,Like the true older brother he has to realize tifaglitions of the family and see that they are
preserved, even if considerable firmness is redui(Baden-Powell 1920, S. 6). Durch das
personliche Verhdaltnis wird ,das Bedurfnis nach kemg durch einen anerkannten
Erwachsenen® (Borner 1994, S. 22) berucksichtighndKinder brauchen zwar die Fiuhrung
eines anderen Menschen, mdchten diese allerdingpeastnliche, sie bertcksichtigende
Weise, erleben. (Vgl. Gerr 1998, S. 93)

Zweitens kennen Pfadfinderleiterinnen die ,Bedi@$ei, Aussichten und Wuinsche der
verschiedenen Bubenalter (Baden-Powell 1953 nziGerr 1998, S. 94). Auch hiermit geht
das Hineinversetzen in die Jungpfadfinderinnen ezinfAuRerdem ist es wichtig, immer
wieder Abwechslungen zu bieten, um nicht Gefahlamfen, die Jugendlichen zu langweilen

und dadurch den Kontakt zu verlieren. Baden-Poweiwartet, dass seine
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Pfadfinderleiterinnen ,dauernd auf dem Auslug naguen Wegen seien, um die Buben
anzuziehen und zu halten* (Bendl 1964, S. 8). Ungptadfinderinnen halten zu kénnen, ist
es daher auch relevant, der modernen Entwicklurigeaaghlossen gegentberzustehen und
Aktivitaten an die Gegebenheiten der aktuellen bebiuationen der Kinder anzupassen.
(Vgl. ebd.; Denk 2000, S. 25)

Drittens erkennen Pfadfinderleiterinnen die Relevdar Individualitat. Sie betrachten nicht
die Gruppe als ganzes, sondern widmen sich jedemppgnmitglied personlich. Dieser Punkt
weist noch einmal auf das familiare Verhéltnis aken Jungpfadfinderinnen und
Pfadfinderleiterinnen hin. Und auch wenn eine Rfatifrgruppe aus Gleichaltrigen besteht,
ist doch jedes Mitglied ein Individuum mit eigenkreressen, Vorstellungen und Geflhlen,
auf die Rucksicht genommen werden muss. (Vgl. Ge98, S. 94)

Viertens sollen Pfadfinderleiterinnen das Gemeiafisgefiihl innerhalb der Gruppe fordern.
Das Gemeinschaftsgefuhl kann durch gemeinsam gel6Brobleme, die die
Pfadfinderleiterinnen an die Gruppe herantragetsteimen. Da sich die Jungpfadfinderinnen
in ahnlichen Entwicklungsstufen befinden, konnen sgdache Uuber die aktuelle
Lebenssituation oder auch gemeinsame  Aktivitditen zuda beitragen, einen
Gemeinschaftsgedanken zu entwickeln. Die Aufgabe BEfadfinderleiterinnen ist es
lediglich, kleine Anleitungen zu geben und Hilfélsteg, falls die Gruppe doch einem
scheinbar unlésbaren Problem gegenubersteht. €¥dl; WOSM 1997, S. 10)

Diese vier Eigenschaften bringt ein einziger Grazs den alle Pfadfinderleiterinnen
beachten sollen, auf den Punkt: ,Look at the Bo@eir 1998, S. 92). Dieser Satz gibt
Pfadfinderleiterinnen die Anweisung, sich bei all&éom auf die Bedurfnisse und Interessen
der Kinder zu berufen und sich an ihnen zu oriestie Baden-Powell selbst kritisiert die
schulische Methode der Vermittlung von Kenntniseene Rucksicht auf die Schilerinnen.
Fur ihn ist Schlussel zu jedem Wissen, das eigefeéhien und Handeln. Genau das will er
auch im Pfadfindertum verwirklicht sehen. Aufgaber dPfadfinderleiterinnen ist es, den
Jungpfadfinderinnen, gemald ihrem Entwicklungsstand ihrem Wissen, Gelegenheit zu
eigenen Erfahrungen und zur eigenen Entwicklungehen. (Vgl. a.a.O., S. 92ff)
Grundsatzlich kann jeder, ,der die entsprechentlicke, geistige und kérperliche Eignung
besitzt und den Zielen der Pfadfinder dienen wHttlthaler 1994, S. 310), Pfadfinderleiterin
werden. Doch, wie Baden-Powell immer wieder betordt die Ausbildung und
Weiterentwicklung jedes Menschen wichtig. Daher atet er auch von erwachsenen
Pfadfinderinnen, taglich an sich zu arbeiten. Um gegen Pfadfinderinnen ein Vorbild sein

zu konnen, ist es essentiell, sich weiterzubildaufgrund dieser Tatsache, errichtet Baden-
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Powell in der Nahe von London ein internationalesusiildungszentrum fir
Pfadfinderleiterinnen. Damit mochte er erreichesssddie Grundlagen der pfadfinderischen
ldee und Methode, trotz nationaler Unterschiede wexger Trends, erhalten bleiben. Auch
wenn keine Verpflichtung zur Weiterbildung bestdig#sagt es doch die Pfadfinderehre, an
sich zu arbeiten und das Beste aus sich heraugtuhoDarum sehen viele
Pfadfinderleiterinnen es als ihre Pflicht an, Kume pfadfinderischen, padagogischen und
methodischen Themen zu besuchen, bevor sie ihr éWissind Konnen an
Jungpfadfinderinnen weitergeben. (Vgl. Knobel 1962218; Ertlthaler 1994, S. 309ff)

Da ein Grof3teil der vorangehenden ErlauterungenBaufen-Powells Buch ,Scouting for
Boys®, Veroffentlichungen der World Organization &cout Movement (WOSM) und
Literatur pfadfinderaffirmativer Autorinnen gestlitist, liegt der Verdacht nahe, eine
einseitige Darstellung des Pfadfindertums durchgeféu haben. In der Literatur findet sich
allerdings tatsachlich wenig Kritisches Uber diad®ihderinnen. Gerade was das theoretische
Konzept des Pfadfindertums betrifft, ist es schairdgzhwierig, der Idee Baden-Powells etwas
entgegenzusetzen. Um die Fragestellung bearbait&iirmen, wird lediglich von der Theorie
Baden-Powells ausgegangen, gerade weil sie viglelds der Bildung und Erziehung enthéalt
(Entwicklungsférderung durch Gleichaltrige und AdteWeiterbildung, soziales Lernen,...)
und zahlreiche Anforderungen an den Menschen gtédittrauenswirdigkeit, Sparsamkeit,
Hoflichkeit,...). Damit bietet die Theorie eine umfaaiche Moglichkeit der Erforschung des
Themengebietes Pfadfindertum und in weiterer Fobdjge ausgiebige Bearbeitung der
Forschungsfrage. Dennoch muss auch hier wiederumdigu Differenz von Ideal und

Wirklichkeit aufmerksam gemacht werden.

3.4 Zusammenfassung Baden-Powells Pfadfindertum

Die Erlauterungen der vorangehenden Kapitel zeigargrum Baden-Powell das
Pfadfindertum entwickelt. Auch wenn er anfangs ndike Absicht hat, eine Jugendbewegung
zu grinden, entsteht diese, aufgrund des Erfolgjees Buches ,Aids to Scouting for N.C.Os
& Men* fast von selbst. Da es ihm widerspricht, slakigendliche ein militarisches, fur
Erwachsene geschriebenes, Buch lesen, verfassbaauting for Boys”, was den letzten
Anstol3 fir den Beginn des Pfadfindertums gibt. Bsesigene Schriftstiick fur Jugendliche,

die ansprechende, direkte Art der Sprache und ldierk Anweisungen in ihm, weisen auf
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erste padagogische Intentionen bei Baden-PowellDimch sie kann daher auch ein erster
Zusammenhang zwischen Baden-Powells Pfadfindertuinder Padagogik entdeckt werden,
der im folgenden Kapitel durch den Vergleich voetki und Baden-Powells Ideen genauer
ausgefuhrt wird.

Zentral in Baden-Powells Werk und Denken sind dezu) zur Natur und das Lernen in und
durch sie. Kinder und Jugendliche sollen nicht &ngon der Stadt und ihrem Luxus
dominiert werden, sondern Erlebnisse und Erfahmnigeder Natur machen. Auch hier
spiegeln sich Baden-Powells padagogische Gedankedew Er sieht die Relevanz des
Pfadfindertums nicht nur in der Auslebung kindlickdenteuerlust, sondern sieht auch einen
Entwicklungsprozess, der durch die BeschéaftigundeinNatur positiv beeinflusst wird.
Ebenso ist es wichtig, diese Dinge in einer Genohialt zu erleben, die einerseits durch
Gleichaltrige gepragt ist, mit denen man gemeinsdPnebleme und Interessen teilt,
andererseits allerdings auch durch erwachsene rlgitgn, die Anstof3 und Hilfe zum
selbststandigen Denken und Handeln geben und dipp8&ngemeinschaft fordern. Damit
macht Baden-Powell darauf aufmerksam, wie wichéig Miteinander aller Altersgruppen ist.
Lern- und Entwicklungsprozesse werden nicht nuclluiErwachsene in die Wege geleitet,
sondern auch von Gleichaltrigen unterstitzt unéngieirt.

Baden-Powell setzt nicht nur auf den Einfluss denppe auf jede/n Einzelne/n, sondern
spricht, gerade in seinen Schriften, jede/n Pfadfin personlich an. Er gibt mit seinen
Lebensregeln klare Richtlinien vor, wie ein/e Piadérin zu sein hat, formuliert diese
Grundsatze allerdings nicht negativ, sondern aunk eArt und Weise, die Kinder und
Jugendliche anspricht und diese motiviert, den hetegeln entsprechend zu leben. Seine
Grundséatze wiederum betonen die wichtigsten P8ichtles pfadfinderischen Lebens, die
Pflicht ,Gegenluber Gott", ,Gegenuber Dritten* un@ggeniber sich selbst’. Damit weist er
auf das Essentielle im Leben jedes Menschen heVérantwortung, die man in der Welt
hat. In seinem letzten Brief an die Pfadfinderinzergt er noch einmal, was das Ziel seiner
Pfadfinderbewegung sein soll: ,Versucht, diese Weit ein weniges besser zu hinterlassen,
als Ihr sie vorgefunden habt; dann kénnt lhr, wémman der Reihe seid, glicklich in dem
Bewul3tein [sic] sterben, dald [sic] Ihr jedenfallsré Zeit nicht vergeudet, sondern Euer
Bestes getan habt" (Baden-Powell 1955, S. 340).

Dass Baden-Powells Pfadfindertum mit Padagogik enbihdung gesetzt werden kann, lasst
sich an den eben erlauterten Grundsatzen, Lebertisragd seinem Ziel festmachen. Er hat
ein deutliches Bild davon, welche Dinge, Verhaltegisen und Umgebungen Kinder in ihrer

Entwicklung unterstiitzen und was das Ziel der Ecklung sein soll. Inwiefern allerdings ein
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reformpéadagogisches Konzept hinter Baden-Powedle des Pfadfindertums steht, wird im
nachsten Kapitel deutlich, das durch den Vergleih Lietz’ Landerziehungsheim den
Ubergang von allgemeinen padagogischen Vorstellunge Idee der Reformpadagogik

erleichtert.
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4 Vergleichende Erziehungswissenschatft, Lietz’

Landerziehungsheime und Baden-Powells Pfadfindertum

Um der Methode der Vergleichenden Erziehungswisseis gerecht zu werden, muss
einleitend an dieser Stelle noch einmal die bigjgetund weitere Vorgehensweise dargestellt
werden. Die ersten Schritte, die gemacht wurderd Bieskription und Interpretation. Die bis
dahin subjektiven Eindriicke der Vergleichsthememden mit wissenschaftlicher Literatur
belegt und bearbeitet um zur Objektivitat zu getamgdus der Fille der Informationen, die in
der Deskription gefunden wurden, wurden durch pregation die unterschiedlichen Inhalte
der zwei Themenbereiche herausgearbeitet. In deuitdfa ,Lietz’ Landerziehungsheime*
und ,Baden-Powells Pfadfindertum* wurden danach Tiemen, die fir die Beantwortung
der Fragestellung der Arbeit relevant sind, angegalnd beschrieben. Mit der Erlauterung
der grundlegenden Ideen von Lietz und Baden-Pomgitle auch schon der nachste Schritt,
die Juxtaposition (Nebeneinanderstellung) durchgefiDabei war es wichtig, jedem der
beiden padagogischen Systeme Platz zu gewahremliasd nach vergleichbaren Kriterien
darzustellen. Der letzte Schritt der Methode, damigaration, wird nun im nachsten Kapitel
durchgefuhrt. Anhand ddertium comparationisdas an dieser Stelle die Reformpadagogik
ist, werden die bisher gewonnenen Erkenntnisse iz’ Landerziehungsheime und
Baden-Powells Pfadfindertum verglichen, um feseliest, inwiefern der pfadfinderische

Gedanke reformpéadagogische Zige in sich tragt.

4.1 Vergleich Lietz’ Landerziehungsheime und Baden-  Powells Pfadfindertum

Als Robert Baden-Powell 1899 ,Aids to Scouting MC.Os & Men* veroffentlicht, hat er

nicht im Sinn, Ausgangspunkt einer Jugendbewegungverden. Urspringlich ist diese

Publikation, wie schon erwéhnt, als Hilfe fur daditéirwesen gedacht, wird jedoch von der
Jugend der damaligen Zeit mit Begeisterung aufgememy Ausgehend von diesem
unerwarteten Erfolg veroffentlicht Baden-Powell 83n weiteres Werk, das nun tatsachlich
fur die Jugend gedacht ist. Was also als vor-migithe Erziehung beginnt, wird nun sehr
rasch zu einer Jugendbewegung mit padagogischersomdler Relevanz fir die gesamte
Erziehungsrealitat. Schon im Vorwort zu seinem ByS8kbouting for Boys" geht Baden-

Powell darauf ein, dass seinem urspringlichen Weéegiehungsweise dem Scouting,
erzieherischer Wert zugesprochen wird. ,Scouting haen described by more than one
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enthusiast as a revolution in education” (Baden-#ow.J., Preface). Auch wenn Baden-
Powell selbst nicht so enthusiastisch tUber die fitfderbewegung spricht, gesteht er ihr doch
auch erzieherischen Wert zu (vgl. ebd.). Auch vodeaer Seite wird relativ bald nach
Aufkommen der Pfadfinderbewegung die Verbindung WRfadfindertum und Padagogik
erkannt. Schon 1912 halt und verdéffentlicht derntesgiReichsfeldmeister Carl Freiherr von
Seckendorff, 3 Jahre nach der ersten Gruppenbildundeutschsprachigen Ratimzwei
Vortrage zum Thema ,Deutsche Jugenderziehung uadfiRflerbewegung®. Nach dem
anfanglichen, auch padagogischen, Interesse anfirRfadum ist, geschichtlich bedingt, im
deutschsprachigen Raum ein Bruch, was die wissaftsche Auseinandersetzung mit dem
Thema betrifft. Erst nach dem zweiten Weltkriegs aich die Pfadfindergruppen wieder
zusammenfinder’® , steigt auch das Interesse an der padagogischdevaRe des
Pfadfindertums wieder. Dieser padagogische Wert Rfadfinderbewegung soll nun im
abschlielBenden Teil, dem Vergleich von Lietz' Padgig mit Baden-Powells Pfadfindertum,
herausgearbeitet werden.

Zum Vergleich werden die im Kapitel ,Grundsatze dreeformpéadagogik® erwdhnten
reformpédagogischen Themen von Flitner herangezogenihnen kann man erkennen,
inwieweit das Pfadfindertum relevant fur Bildung durErziehung von Kindern und
Jugendlichen ist und welche Parallelen, aber autferBnzen, sich zwischen der Padagogik
der Landerziehungsheime und der Idee der Pfadfyesergung erkennen lassen.

4.1.1 Verstehen der Kinder

Die Reformpadagogik sieht die Padagogik vom King als einen ihrer Grundpfeiler an. Das
bedeutet, dass Padagoginnen versuchen, sich iKiddsineinzuversetzen. Ausgehend von
den kindlichen Gedanken und ihrem Erleben, wireélgelund gelernt, wodurch gewahrleistet
wird, dass kein Kind tiberfordert wird. Dabei istatlem hervorzuheben, dass alle Kinder als
Individuen betrachtet werden und sie nicht, aufdgrutesselben Alters oder &ahnlicher

bisheriger schulischer Erfahrungen und Leistunggleich behandelt werden. Fur die

Erzieherinnen ist es demnach vor allem relevantJermen, Heranwachsende nicht nach

erwachsenen MalRstaben zu messen, sondern ihradkkelt und Individualitat zu schitzen

% Die erste Pfadfindergruppe bildete sich 1909 imBerg. (Vgl. Ertlthaler 1994, S. 91)

3 Seckendorff, Carl Freiherr von (1912): Deutschegehderziehung und Pfadfinderbewegung. 2 Vortrage.
Munchen.

% Die zwei Weltkriege hatten auf das Pfadfindertum deutschsprachigen Raum groRen Einfluss. Da das
Pfadfindertum stark von Nationalismus gepragt waeldeten sich viele Pfadfinderinnen zum Militardien
Nach dem 1. Weltkrieg orientierten sich die Pfadéiinnen aufgrund gesellschaftlicher Probleme 8ebon ab
1930 wurden das Pfadfindertum in ihrer Eigenstédkaligstark eingeschrankt und 1938 schlielich ven d
NSDAP aufgel6st und verboten. (Vgl. Seidelmann 1% 40-89; Ertlthalter 1994, S. 157ff; Fiala 2086 9ff)
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und zu fordern und dementsprechend mit ihnen zerewgi (Vgl. Flitner 1992, S. 210f;
Oelkers 1996, S. 186f)

Lietz verfolgt genau diesen Gedanken der Reformgagi&. Fir ihn ist es eine
Selbstverstandlichkeit, die Schilerinnen zu verstelda er sein Schulkonzept vor allem
aufgrund seiner eigenen, schrecklichen Schulerfeden entwickelt hat. Der/die Lehrerin
»hat den geistigen Prozel3 [sic] im Kinde zu beobathzu begleiten, vorsichtig zu leiten. Der
Lehrer hat das Interesse des Kindes zu benutzeawfdau achten, wohin es ihn weist; ihm
dahin zu folgen und von da weiter zu dem der jeddigen geistigen Stufe entsprechenden
Ziele zu fuhren“ (Lietz 1897, S. 89). Nachdem es Sichiler selbst motivationslos und
desinteressiert gewesen ist, obwohl bis dahin dée\&um Lernen vorhanden gewesen ist,
mochte er genau das den Schilerinnen seiner Laederggsheime ersparen und drickt das
auch in einem Appell an die Lehrerschaft*8usm dem er erklart, wie man Schiilerinnen fiir
den Unterricht begeistern kann (vgl. Lietz 1913b, 121ff). Er erwartet von seinen
Lehrerinnen, dass sie seinem Beispiel folgen urel Seele des Kindes zu verstehen
versuchen. Er erwartet, wie sich ebenfalls an seizief an die Lehrerschaft zeigt, ein
besonderes Verstandnis fir die Schilerinnen varsaler Erzieherinnen (vgl. ebd.). Die
Lehrerschaft soll zu den Zdglingen ein vertrauteshédltnis aufbauen, das einer Freundschaft
gleicht"’. Durch das Entstehen der Freundschaft lasst skemeen, dass eine besondere Art
des Vertrauens vorhanden ist. Gleichzeitig gilitierDevise vor, nur das von den Kindern zu
erwarten, was die Erzieherlnnen auch tun oder tewigden, denn Motivation kann man nur
so lange aufrecht erhalten, wie die vermitteIndenséhen sie auch aufweisen. Durch das
freundschatftliche Verhaltnis und den Vorsatz, naalitisches von den Kindern zu erwarten,
zeigt sich, was fir eine groBe Rolle das Thema t&ednis in der
Landerziehungsheimbewegung spielt. Fur Lietz isaSerdem unerlasslich, den Unterricht
danach zu gestalten, was Kinder begeistert. Erdigen muissen vor dem Unterricht
auswahlen, welche Themen wie an Schulerinnen hetatgen werden kdnnen, sodass diese
nicht Uberfordert, gleichzeitig aber auch nichiageiweilt sind. Auch hier muss wiederum das

Kind beobachtet, auf seine Entwicklung Rucksichhaemen und dabei vor allem die

0 Lietz, Hermann (1913): Der Beruf des Erziehersy Brief. In: Lietz, Hermann (hrsg. 1970 v. Lassahn,
Rudolf): Schulreform durch Neugrindung. Ausgewapiidagogische Schriften. Paderborn. S. 113-128.
“*LFir Lietz ist die Freundschaft zwischen Lehrendeth Schillerinnen wesentlich, um einen Erziehungss®
fordern zu kdnnen. Diese Freundschaft muss siehditigs von einer Freundschaft zwischen Gleiclutri
unterscheiden, um eine padagogische Wirkung habé&bmmen. Fir Buber griindet sich Freundschaft auf
.konkrete und gegenseitige Umfassungserfahrungb@u925, zit. n. Musolff/Hellekamps 2006, S. 200),
erzieherisches Verhaltnis unterliegt allerdingseitiger Umfassungserfahrung (vgl. ebd.). Das betedass
Erzieherlnnen ,das Erzogen-Werden des Zéglingsfamkn]“ (ebd.), aber der kann ,das Erziehen deebkers
nicht erfahren” (ebd.). Erzieherische Verhaltnisestehen, laut Buber, wie Freundschaften aus wiselitsgen
Beziehungen, sind allerdings zuséatzlich auch andegiige Verhaltnisse angewiesen. Denn ,0hne diese
Einseitigkeit gibt es keine padagogische Haltutigolff/Hellekamps 2006, S. 200).
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Differenzen der unterschiedlichen Individuen im cBlibehalten werden. Fur Lietz ist
demnach das Verstandnis fur die Zoglinge ein wgehtiFaktor, wenn es um die Erziehung
und Entwicklung der Kinder im Landerziehungsheimhtge,Der Erzieher soll fir jede
Eigenart Verstandnis aufbringen, nur das Notwendgelern, berechtigte Freude und
Freiheit gewahren, flir Wertvolles begeistern undclkusein Beispiel zur Pflichterfillung
anleiten” (Michel 1936, S. 30). Schule darf demnaadht |Anger davon ausgehen, was von
den zu Erziehenden an Prufungsleistungen in einewisgen Alter erbracht werden muss,
sondern muss sich am Leben der Schiilerinnen undddéim Nutzlichen und Notwendigén
orientieren. Dabei ist es wichtig, nicht vom eigeretandpunkt auszugehen, sondern zu
beobachten, welche Kenntnisse, Interessen und k&iteg Schuilerinnen haben. Auf das
Verstandnis der Eigenart des Kindes aufbauend kiamm ein Lehren und Lernen vor sich
gehen, das dem Wesen der Schilerinnen entsprichsienauch fur die Zukunft motiviert.
(Vgl. Kapitel 2 Lietz’ Landerziehungsheime)

In Baden-Powells Pflicht gegenuber Dritten |asshdlie Verantwortung, die man anderen
Menschen gegenuber hat, klar erkennen. Daher giteB-Powell als eine Voraussetzung der
Pfadfinderleiterinnen an, dass diese die Fahiddesitzen, sich in die Kinder hineinversetzen
zu koénnen. Das Leben mit Kinderaugen zu betrachtehdementsprechend zu handeln, ist
ein wichtiger Teil des Pfadfindertums. Dabei isivshtig, die Jungpfadfinderinnen genau zu
beobachten, sich mit ihnen zu beschéaftigen undrdadbre Sorgen und Probleme, aber auch
ihre Interessen und Fahigkeiten kennen zu lernenwiehtiger Leitspruch bei Baden-Powell
ist ,Look at the Boy" (Gerr 1998, S. 92). DiesettShringt seine gesamten Ausfihrungen auf
einen Punkt: Pfadfinderleiterinnen mussen Kindersghauen®, sich mit ihnen beschatftigen,
um sicherzustellen, dass es ihnen gut geht, seensobhit Uberfordert oder unterfordert fthlen,
sie in der Gruppe zurecht kommen und sich mit ihRfadfinderdasein identifizieren kénnen.
Das stellt natirlich eine gewisse Herausforderungdi@ Pfadfinderleiterinnen dar, da sie
mehrere Kinder zu beobachten haben, doch nur dadwicd gewahrleistet, dass das
Pfadfindertum, ihre Aktionen und Tatigkeiten dertéicklung des Kindes entsprechen und
dieser nicht schadet. (Vgl. Kapitel 3 Baden-Powefsdfindertum)

“2 Die Begriffe Nitzlichkeit und Notwendigkeit sind der Erziehungswissenschaft aufgrund mehrerer
Kritikpunkte different zu betrachten. EinerseitgiMdavon ausgegangen wird, dass ,das gegenwaitiglithe

und Notwendige auch zuklnftig nitzlich und notwegrgkin wird" (Pfeiffer 2007, S. 45) und damit dief@hr
besteht, den Lernstoff lediglich auf gegenwartignsplles einzugrenzen und nicht in die Zukunft zaken.

Damit geht andererseits auch ein zweiter Kritikgugikher. Wenn eine Beschrankung auf Nitzliches und
Notwendiges gemacht werden muss, muss auch eineivgerorgenommen werden, welche Lehrinhalte fur das
Leben sinnvoll sind. Dadurch ist nicht direkt andkares Wissen immer wieder einer Prifung ihrer Rele

fur das Leben unterworfen. (Vgl. Kapp 1833, S. 110)
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Sowohl fir Lietz als auch fir Baden-Powell ist darsgangspunkt aller (padagogischen)
Aktivitaten und Handlungen das Kind. In beiden Keptzen wird von den Erwachsenen
erwartet, das Kind in den Fokus zu setzen, voreseiwissensstand und seiner Entwicklung
auszugehen und nach diesen Beobachtungen zu haweoei Lietz das tagliche Leben im
Landerziehungsheim betrifft, entspricht bei Bademw&ll jeder Gruppenstunde und allen
Lagern. Erst wenn man Zoéglinge versteht, kann marp@dagogisches System entwickeln,
von dem Heranwachsende profitieren. Durch Kenntleis Fahigkeiten und Interessen der
anvertrauten Kinder wird gewahrleistet, dass sih sivohl fihlen, weder unter- noch
Uberfordert werden. Im besten Fall entwickeln @adudch Vertrauen in sich selbst und ihre
Fahigkeiten und gewinnen Motivation, auch ohne ggepene Aufgaben die Welt zu
erkunden. Das Verstehen der Kinder ist demnachi&iz und Baden-Powell Ausgangspunkt
jeder Tatigkeit, die die Erziehung und die Entwiolkd des Heranwachsenden unterstitzen

und fordern soll.

4.1.2 Selbsttatigkeit und Selbststandigkeit

Mit dem Verlangen der Reformpadagoginnen, sich indEr hineinzuversetzen, geht auch
das Prinzip der Selbsttatigkeit und Selbststandigkaher. Jede/r Heranwachsende hat den
Drang in sich, Dinge zu erforschen und zu entdecKabei mdchte er/sie allerdings nicht
Uberwacht werden, genauen Anweisungen folgen aateschlimmsten Fall, Angst haben,
Fehler zu machen und bestraft zu werden. Daheersdlrzieherinnen, nach Ansicht der
Reformpéadagogik, die Selbsttatigkeit der Kinder ewsiiitzen und ihnen so wenige
Vorschriften wie mdglich machen, um zu gewahrleistdass sie sich durch etwaige
Probleme nicht sofort unter Druck gesetzt fuhlexibSttatigkeit heil3t unter anderem, Kindern
Aufgaben zu geben, die diese auf ihre eigene Waasebeiten und I6sen kénnen. Es wird
ihnen damit die Mdoglichkeit geboten, Dinge selbst erfahren und zu tun. Mit dem
selbsttatigen Tun entwickelt sich nach einiger Bamte Selbststandigkeit. Sie bewirkt, dass
die Heranwachsenden nicht mehr auf die Anweisuragelerer Menschen angewiesen sind,
sondern Probleme und Aufgaben selbst sehen unddedr annehmen. Nicht nur beim
Arbeiten und Lernen ist diese Selbststandigkeithtige sondern vor allem auch fir das
Leben, um nicht mehr auf die Bestimmung erfahréhenschen angewiesen zu sein, sondern
sein Leben und Handeln selbst in die Hand nehmekdnaen. (Vgl. Flither 1992, S. 212f;
Potthoff 2003, S. 67f)
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Auch im Landerziehungsheim sind Selbsttatigkeit Getbststandigkeit Ziele, die es in der
Erziehung zu erreichen gilt. So sieht Lietz die galfe der Erziehungsschule darin, Kinder zu
,Selbstandigen Charakteren“ (Lietz 1910, zit. nnkke 1993, S. 73) heranwachsen zu lassen.
Selbststandigkeit im Zusammenhang mit Wissenservesrtwickelt sich dort, wo man
Schilerinnen Lernthemen fiur sie ansprechend aufbeerkst erst einmal das Interesse flir ein
Themengebiet geweckt, ergibt sich die Selbsttétigkad Selbststandigkeit von selbst. Denn
ist ein Thema spannend, entwickelt sich bei Schiuten der Drang, weiterzuforschen und
mehr Uber das Thema zu erfahren. Daher ist es,Liett, Pflicht aller Lehrenden, das
Interesse der Zdglinge an fur die Entwicklung faélideen Inhalten zu wecken und den
Schilerinnen die Mdglichkeit zu geben, diese sefloserarbeiten und nur bei Problemen
hilfreich zur Seite zu stehen. Zusatzlich wird Eietwicklung der Kinder zu selbststandigen
Personen durch die Freiheiten, die sie im Landeurigsheim geniel3en, gefordert. Sie
erhalten zwar Aufgaben, nicht nur schulische, sondauch gemeinschaftsdienliche,
bekommen allerdings von den Lehrpersonen das Venrtradiese allein und unter eigener
Verantwortung zu bewaéltigen. Sie haben damit dientkadle tber ihr eigenes Tun und
missen sich selbst, und ihre Schulkolleginnen asgaen. Dabei missen sie lernen,
einzuschatzen, wie viel Zeit fir eine Arbeit einigep werden muss, wie viel Personen fur
eine Tatigkeit gebraucht werden und welche zusdizh Ressourcen (wie zum Beispiel
Werkzeug, Wasser,...) notwendig sind. Auch im Zusanmiaten in den Schul-Familien
lernen sie, selbststandig zu sein, denn sie siltdtséaflr verantwortlich, wie das Leben in
der Familie funktioniert. Sie muissen selbst eipteilwelche Hausarbeiten wann erledigt
werden muassen und wer fur welche Tatigkeiten verarilich ist. Daraus ergibt sich
einerseits das eigenstandige Tun, da alle SchakemlArbeiten, die gemacht werden mussen,
sehen, andererseits auch eine Selbststandigkesiedaicht mehr auf anfallende Tatigkeiten
aufmerksam gemacht werden missen, sondern dielst $smerken und aus der Welt
schaffen wollen. (Vgl. Kapitel 2 Lietz’ Landerzielgsheime)

Bei Baden-Powell lassen sich, ebenso wie bei Lss#tbsttatigkeit und Selbststandigkeit als
grundlegende Ziele seiner pfadfinderischen Idedesmkien. Schon zu seiner Militarzeit hat

Baden-Powell seine Soldaten dazu aufgefordert,t b3 Befehle auszufihren, sondern

*3 Der Begriff der Selbsttétigkeit ist durch Comengepragt. Er betont in seinem ,Prinzip der Selbigéit*
(Comenius 0.J., zit. n. Skiera 2010, S. 38), dasdigkeit (...) durch Tatigkeit gelernt werden [sbligbd.).
.Der Begriff (...), wie er in der Reformpadagogik seanden wird“ (Potthoff 2003, S. 67), ist in wedieFolge
unter anderem gepragt von Pestalozzi, der ,Sethytéit als Voraussetzung jeder moglichen Erkerstifdung
des Zéglings" (Schréer 1999, S. 141) betrachtetsBiSelbsttatigkeit wird angeregt durch dul3ere (@xdeiten
(z.B. Vorbereitungen der Lehrerinnen,...) und sallitiMontessori, die Basis fiir Selbststandigkeit,sirch
die eine ,Fremdbestimmung des Kindes weitgehenthiegten werden kann“ (Potthoff 2003, S. 68) und ein
selbstbestimmtes Leben erméglicht werden soll. (gt.)
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diese auch zu hinterfragen. Auch den Pfadfinderinnell er die Bereitschaft zu
selbststandigem Tun mit auf den Weg geben. Immedeavi betont er, es ist besser Fehler zu
machen, als Dinge gar nicht erst zu probieren.dfdddnn man allerdings nur machen, wenn
man nicht blind Anweisungen folgt, sondern siclbstttig flr eine Sache einsetzt. Der Satz
,Learning by Doing" pragt sein ganzes Verstandmie Belbsttatigkeit und Selbststandigkeit.
Nur wer wagt, Tatigkeiten ohne Anleitungen durclituén, kann dabei auch fur sich selbst
etwas lernen. Baden-Powell betont haufig, dasseeekSchande ist, Fehler zu machen, denn
die kbnnen jedem Menschen, in jedem Alter, beirjddgigkeit passieren. Selbsttatigkeit und
Selbststandigkeit spricht er auch in seinem PrideipPflicht gegenulber sich selbst an. Denn
alle Pfadfinderinnen haben die Aufgabe, sich weitentwickeln. Pfadfinderinnen durfen
sich mit ihrer gegebenen Lebenssituation nichtiedén geben, sondern sollen das Verlangen
versplren, sich weiterzubilden, in korperlichenmglisehem und sozialem Sinn. Und auch
diesem Verlangen kann nur durch selbststandigeslétiauind Denken nachgegeben werden.
Auch die dritte Lebensregel ,Es ist Pflicht eindad®inders, sich nutzlich zu machen und
andern zu helfen® (Baden-Powell 1955, S. 35) vestveauf die Selbsttatigkeit der
Pfadfinderinnen. Sie warten nicht darauf, dass s@mum Hilfe bittet, sondern sehen selbst,
wo sie gebraucht werden und machen sich dementsprécnitzlich. Das Konzept des
Pfadfindertums sieht vor, Selbsttatigkeit und Ssiasdigkeit der jungen Pfadfinderinnen zu
fordern. Daher gibt es diverse Abzeichen, die demd&n und Jugendlichen zeigen, wie sehr
sie sich weiterentwickelt haben und welche Kenswmisind Fahigkeiten sie sich selbst
erworben haben. Baden-Powells Intention ist dabemer, die Selbsttatigkeit und
Selbststandigkeit nicht durch Anweisungen zu umtexkkn, sondern einen Weg zu finden,
der den Jungpfadfinderinnen Raum lasst, ihren Wad) sich selbst mdglichst allein zu
finden. (Vgl. Kapitel 3 Baden-Powells Pfadfinderjum

Selbsttatigkeit und Selbststéandigkeit sehen Lietad uBaden-Powell als menschliche
Eigenschaften, die es anzustreben gilt. BeidelAtte sind Teil eines Charakters, der sich bei
jedem Menschen erst entwickeln muss. Ziel des Laimlmingsheimes, sowie des
Pfadfindertums ist es, diese menschlichen Eigefitezhau férdern. Im taglichen Leben bei
Lietz und in den pfadfinderischen Pflichten und é&e$regeln lasst sich das Ziel klar
erkennen. Durch die Einteilung in Familien bezigjsweise Gruppen bekommen alle
Heranwachsenden bestimmte Aufgaben, die sie s#ilgstund selbststandig erledigen
mussen. Dabei wird von den Erwachsenen darauf tgadass keine Scheu vor dem Tun
entsteht. Gerade durch die familidren und freurafiathen Beziehungen ist es fur die

Zoglinge einfacher, sich auf ihre Aufgaben einzsdss Durch das Vertrauen, das ihnen
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entgegengebracht wird, wird der Wille zur Selbgjiit geférdert und geht nach einiger Zeit
zur Selbststandigkeit Uber. Sowohl in Lietz’ Larmdehungsheim als auch im Pfadfindertum
erkennen die Heranwachsenden bald selbst, wo ihterstitzung gebraucht wird und helfen

aus eigener Motivation heraus, selbsttatig undsssti#indig, wo sie konnen.

4.1.3 Begabungen finden und férdern

Die Reformpéadagogik spricht sich gegen eine Glesblandlung aller Heranwachsenden aus.
Das betrifft auch das Thema Talente und Begabungeformpadagoginnen haben es sich
nicht zum Ziel gesetzt, Kinder zu Menschen mit giendRigem Wissen und Fahigkeiten zu
erziehen, sondern betonen immer wieder die Indalitit jedes Kindes. Aufgrund der
Eigenart jedes Menschen besitzt auch jedes Individaigene Begabungen, die es zu finden
und zu fordern gilt. Daher muss Erziehung so awdgekein, dass die Mdglichkeit besteht,
besondere Begabungen herauszukristallisieren uhdiege individuell einzugehen. Wichtig
ist allerdings, jene Dinge, die dem/der Heranwaatise nicht liegen, ebenso zu trainieren,
damit die Gefahr einer einseitigen Schulung desd&sn gebannt wird. Durch die Férderung
der Begabungen und die Ubung der ,normalen® Faliigke wird das Kind in seinem
Selbstvertrauen gestérkt, da es seine Starken wh@vé&8hen im Vergleich zu anderen
Heranwachsenden wahrnimmt, diese allerdings nitshipasitiv oder negativ kategorisiert,
sondern sich dadurch lediglich als Individuum im deol3en Gruppe Gleichaltriger erkennt.
(Vgl. Flitner 1992, S. 217ff)

Auch das Thema Begabung liegt Lietz aufgrund sesiggnen Schulerfahrungen am Herzen.
Seine Schulzeit war gepragt von Ignoranz vonseiggriehrenden. Vorrangig war es damals,
Schilerinnen gleichmalliges Wissen beizubringen,uvabd Talente und Fahigkeiten nicht
gefordert, meist gar nicht bemerkt wurden. Diesdatitung tritt Lietz mit seinem Konzept
des Landerziehungsheimes entgegen. Hier soll &uKofider eingegangen werden und ihre
Begabungen, nicht nur im schulischen Bereich, ektdend gefordert werden. So werden
gerade im taglichen Leben die Fahigkeiten alleri&sinnen bendtigt, um das System und
die Eigenstandigkeit der Erziehungsschule aufredntmlten. Alle Zoglinge beteiligen sich
am taglichen Geschehen des LanderziehungsheinmaEmisie bei der Landwirtschaft, im
Haus oder bei handwerklichen Tatigkeiten helfendubeh erkennen alle Schilerinnen ihre
eigene Bedeutung im Schulleben und schéatzen autideren Seite auch die Dinge, die
andere Schulerinnen erledigen. Mit diesem Selbsibsisein, dass jede/r seine/ihre Aufgabe
hat, kénnen sie ihren Platz in der Gesellschaft etbstsicherheit einnehmen, wissen

gleichzeitig allerdings auch, dass jeder MenschesBegabungen und Fahigkeiten hat und all
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diese zusammengenommen erst das tadellose Fumekéoneiner Gemeinschaft ausmachen
und das Fehlen einer einzigen Begabung oder F&ahigke Schwierigkeiten in der
Gesellschaft fuhren kann. (Vgl. Kapitel 2 Lietz'riderziehungsheime)

Baden-Powell geht in seinem Konzept des Pfadfindestdavon aus, dass, gerade weil auf
die Kinder, ihre Entwicklung und Fahigkeiten geathtird, besondere Begabungen entdeckt
und gefordert werden kdnnen. Mit der Pflicht gedeniDritten haben alle Pfadfinderinnen
die Aufgabe, auch auf andere Menschen zu schauedursh die Moglichkeit entsteht
eventuell auch besondere Fahigkeiten zu entdeckexch hier muss das System der
Abzeichen als Belohnung erwahnt werden. Denn aenhkann man bemerken, welche
Talente ein Kind hat. Bekommt es viele Abzeicherimem bestimmten Bereich, lasst sich
erkennen, dass an ihm entweder ein besonderegdatebesteht oder sogar eine gewisse
Begabung. In beiden Fallen ist der Ansporn noclRgrgwenn der/die Jungpfadfinderin sieht,
dass die Begeisterung oder die Begabung entdecktbefohnt wird. Dadurch wird die
Motivation, sich mit einem gewissen Thema oder reihesonderen Tatigkeit mehr zu
beschaftigen noch grol3er. (Vgl. Kapitel 3 Baden-8ls\Pfadfindertum)

Lietz sieht es als Aufgabe des LanderziehungheiBegabungen zu entdecken und fir jedes
Kind die passende Bestimmung und Aufgabe zu finBaaen-Powells Konzept dulRert sich
nicht so konkret zur Férderung von Fahigkeiten,hddarch die Verleihung der Abzeichen,
lassen sich, ebenso wie bei Lietz, Begabungen niedelssen entdecken, denen nachgegangen
wird und die dann geférdert werden. Und auch imetkepen gibt es Einteilungen, die sich
nach den Fahigkeiten und Interessen der Kindertemchinsofern lassen sich durch das
Konzept der genauen Beobachtung der Heranwachsdyalenetz und Baden-Powell die
Chance und der Wille zur F6rderung von Begabundentifizieren.

4.1.4 Ganzheitlich lehren und lernen

Das Prinzip der Ganzheitlichkeit in Lehren und lesrn ist ein essentieller
reformpadagogischer Gedanke. Wissen kann nur dalfstandig erlangt werden, wenn man
die neuen Dinge mit allen Sinnen wahrnehmen kaetraBhtet man in dem Zusammenhang
das Lehren, so mussen Lehrerinnen darauf bedaichtdsn zu vermittelnden Stoff aus so
vielen verschiedenen Perspektiven wie moéglich zicldauchten. Die Wissensvermittiung
darf nicht nur theoretisch vor sich gehen, sondewss fur Schilerinnen auch praktisch
erfahrbar sein. Damit wird ein weiteres Mal auf &aslliche Wesen eingegangen, das nicht
bloR mit dem Kopf erfahren, sondern sein ganzesiDaiir neue Erfahrungen einsetzen

mdochte. Betrachtet man im Zusammenhang mit der laggttizhkeit das Lernen, dann geht es
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dabei darum, den Heranwachsenden die Relevanz dderang aller intellektuellen und
physischen Anlagen zu zeigen. Das Lernen ist Vematlann besonders spannend und vor
allem auch wirkungsvoll, wenn der Zdgling alle S¥rnverwenden kann und darf. Erlebt man
Wissen durch theoretische und praktische Zugarigédtlas Erfahrene eindrucksvoller und
langer im Gedéachtnis. (Vgl. Flitner 1992, S. 215ff)

Durch den Begriff der ,Erziehung” in Lietz’ Schulkpept, lasst sich seine Absicht erkennen,
den Fokus des Lernens nicht allein auf Unterrichtegen. Hinter Lernen und Wissen steht
mehr als das bis zu seiner Zeit Ubliche KonzeptAdesvendiglernens und Abfragens. Lernen
bedeutet fur Lietz, sich nicht nur theoretisch eiitem Thema zu befassen, sondern auch zu
lernen, das Wissen praktisch anzuwenden. Es istnaem bei Lietz, nicht nur geistige
Bildung gefragt, sondern wichtig fur die Entwicktuder Zoglinge sind jegliche Kenntnisse,
die praktisch gelehrt und gelernt werden. Eine baitlzche Bildung der Schilerinnen ist
demzufolge relevant fur eine Erziehung, wie sietd_Morschwebt. Ein weiterer Aspekt, der
ihm wichtig ist, ist, dass Wissen nur dann verrbte ist, wenn mit allen Sinnen gelernt
werden kann. Im Landerziehungsheim ist daher detteftdoht nur ein Teil des
Lernvorganges. Das gesamte Leben im Landerziehemgstielt darauf ab, die Schilerinnen
zu bilden. Dabei kommt es, wie gesagt, nicht ndrdas schulische Wissen, sondern vor
allem auch darauf an, welche praktischen Fahigkeitan sich neben der Schule aneignen
kann. Im Landerziehungsheim wird das ganzheitliolmen durch das gesamte Leben in der
Schulgemeinschaft geférdert. Der Unterricht in Kisse ist ein Teil des Schulkonzepts, das
fur Lietz auch darin besteht, den Korper zu tragre Sein Ziel sieht er darin, die Zéglinge
.Korperlich, praktisch, wissenschaftlich und kiesch* (Lietz 1910, zit. n. Henke 1993, S.
73) auszubilden. Damit zeigt er, wie sehr er atlenschlichen Seiten Bedeutung beimisst.
Es geht Lietz eben nicht nur darum, lediglich ilefaluell zu bilden, sondern das ganze
Wesen des Kindes zu bilden und zu erziehen. Daugt &uch er seine Schulidee des
Landerziehungsheimes in den reformpadagogischendgadanken der ,Ganzheitlichkeit®.
(Vgl. Kapitel 2 Lietz’ Landerziehungsheime)

Baden-Powell spricht sich schon in seiner Militéirgegen eine einseitige Entwicklung der
menschlichen Anlagen aus. Er mdchte keine willamnipBefehle ausfiihrenden Soldaten
ausbilden, sondern méchte alle Teile des mensa@rtidiesens entwickelt sehen. Darin sieht
er auch die Aufgabe des Pfadfindertums. Ziel deadftiderbewegung ist es, ,zur
Entwicklung junger Menschen beizutragen, damiilsie vollen korperlichen, intellektuellen,
sozialen und geistigen Fahigkeiten* (WOSM 19974)Sntwickeln. In dieser Definition zeigt

sich, dass das Pfadfindertum seinen Fokus bei dbulég der Kinder nicht nur auf
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Kenntnisse und Fahigkeiten, die in der freien Natnd im Pfadfindertum selbst benétigt
werden, legt. Nicht nur handwerkliche Fahigkeitetiem geschult werden, sondern auch das
Wissen um sie. Hier lasst sich erkennen, dass ekerBRowell um eine ganzheitliche
Entwicklung der Pfadfinderinnen geht. (Vgl. Kapig&eBaden-Powells Pfadfindertum)

In den Definitionen beider padagogischer Systerasstlich der Drang zur Ganzheitlichkeit
identifizieren. Lietz, wie auch Baden-Powell stnebdie Entwicklung der Kinder zu
Menschen mit intellektuellen, korperlichen und séem Fahigkeiten an. Lietz will sein
Schulsystem nicht auf das Lernpensum einer norm@tdnle reduziert sehen und Baden-
Powell sein Pfadfindersystem nicht auf das eingrerenaturverbundenen Freizeitbewegung.
Beide sehen in der Ausbildung aller Krafte des Mbea das Ziel jeder Erziehung und
Entwicklung. Mit ihren padagogischen Systemen hatesich beide zur Aufgabe gemacht,

einen Teil zur ganzheitlichen Entwicklung der Kintdeizutragen.

4.1.5 Bezug zur Lebenswelt

Schule und Lernen soll nicht abgetrennt von derebsbealitdt geschehen. Kritik der
Reformpéadagoglnnen ist vor allem, dass Schule lietlitheoretisches Wissen vermittelt, das
im Alltag kaum Relevanz hat, beziehungsweise deBsaxisbezug man nur schwer erkennen
kann. Bei jeder Wissensvermittlung ist es dahemtigc den Schulerinnen den praktischen
Nutzen zu verdeutlichen. Erst wenn die Lernendekeraren, wozu etwas gelbt wird,
entwickelt sich Lernmotivation. Schule soll demnagh Ort sein, der alltdgliches Wissen
vermittelt, aber auf einem wissenschaftlicheren We@g Grenzen zwischen Schule und
Alltag durfen nicht mehr so streng gezogen werdansonst Wissen und Wissensanwendung
in unterschiedliche Richtungen gehen und die Schebten Reiz verliert. Erst wenn
Schilerinnen die Bedeutung der Schule fir ihr Ledxennen, haben sie auch Anreiz, in ihr
zu lernen. (Vgl. Flitner 1992, S. 226f)

Durch das Landerziehungsheim schlagt Lietz einelBrizwischen Schule und Lebenswelt.
Vieles, was gelernt wird, kann entweder noch imrodeekt nach dem Unterricht im
Landerziehungsheim praktisch angewandt werden, wbdsich fur die Schilerinnen der
Sinn des Lernens erweist. Auch die Unmittelbarkeit Leben und Schule in Lietz’ Konzept
weist auf die Tatsache hin, dass schulisches ut@bldhes Lernen nicht getrennt werden
kénnen. Leben und Schule sind in Lietz’ Schulkomaapmittelbar miteinander verbunden.
Der Unterricht ist Teil des Erziehungsalltages iantlerziehungsheim, das Leben im Heim
gehort allerdings fur die Schilerinnen ebenso zemén. Fir Lietz ist es selbstverstandlich,

dass nicht nur im Unterricht gelehrt und gelerntdwisondern alles, was die Zoglinge im
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Alltag erfahren, zu ihrer Erziehung beitragt. Méireem Konzept der Familien schafft er eine
eigene, neue Lebenswelt, die darauf ausgerichitedam Schulsystem zu unterstitzen. Durch
die Familienoberh&upter, die Lehrerinnen des Lanideungsheimes sind, wird die Schule in
das Alltagsleben integriert und es als selbstvediigh angesehen, auch sozialen Kontakt mit
den Lehrpersonen zu haben. Damit meint Lietz, dimhereitschaft zu férdern, da Schule
nicht mehr eine Institution ist, in der Schulerinnikre Zeit absitzen. Stattdessen erkennen sie
den Zusammenhang zwischen Unterricht und Alltag bewherken, dass schulisches Wissen
auch im alltaglichen Leben relevant ist. Geradecllwietz’ Konzept, seine Schule nahe der
Natur zu errichten, entwickelt er einen zusatzlichepekt bezuglich der Lebenswelt. Denn
fur ihn mdssen Natur und Umwelt in die Erziehung Kander einbezogen werden, um sie
vollstandig bilden zu konnen. Das Landleben stalgene Anforderungen an die
Schilerinnen, mit denen sie umgehen missen. DierMahn man sich nicht durch Tricks
unterwerfen oder zueigen machen, jeder Mensch iaksihren Jahreszeiten anpassen und
sein Leben der Natur entsprechend einrichten. Ddeniten Schulerinnen, das vorerst
theoretische Wissen, in ihrer Umgebung praktischruasenden. Ein weiteres Konzept, das
den Bezug zur Lebenswelt deutlich macht, ist diauge als Gesellschaftssystem. In ihr
lernen und Uben die Schilerinnen all das, was si&Vassen im spateren Leben in der
Gesellschaft bendtigen. Sie lernen das Miteinandier,Unterschiede zwischen Menschen,
verschiedene Konfliktldsungsstrategien, Demokratid die verschiedenen Aufgaben in der
Gesellschaft kennen. (Vgl. Kapitel 2 Lietz’ Landefmingsheime)

Baden-Powell hat sein Konzept des Pfadfindertunmamals Lebenskonzept gesehen. Es
geschieht nicht von der Welt abgeschieden, auf iragder in Gruppenstunden, sondern es
ist eine Lebensweise, die das ganze Dasein deffiffadnnen beeinflusst. Das zeigt er
deutlich an seinen Pflichten und Lebensregeln. fitfderinnen stehen nicht fir sich allein.
Wer Pfadfinderin ist, ist es sein ganzes Leben lang verpflichtet sich dadurch zu einer
Lebensweise, die nicht nur pfadfinderintern gilondern sich auf das gesamte Leben
auswirkt. Pfadfinderinnen haben, durch Baden-P®aRIthtlinien, eine gewisse Lebensart,
die sich taglich zeigt. Mit seinen Lebensanweisungehlagt er eine Verbindung zwischen
theoretischen Anweisungen und praktischer Anwenddagsie in deutlicher Form angeben,
was von Pfadfinderinnen erwartet wird. So sind urdederem die Lebensregeln ,Ein
Pfadfinder ist allen ein Freund und jedem anderadftider ein Bruder, ohne Ricksicht
darauf, welcher Gesellschaftsklasse der anderehartjgBaden-Powell 1955, S. 35), ,Ein
Pfadfinder ist hoflich* (ebd.) oder ,Ein Pfadfindetachelt und pfeift bei allen

Schwierigkeiten* (a.a.0., S. 36) so klar beschmebdass sie sofort umgesetzt werden
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kénnen. Bei all seinen Regeln betont er allerdiagsh, dass es schwierig ist, genau nach
ihnen zu leben, alle Pfadfinderinnen allerdingsag&nstreben sollen, sie in ihrem Leben zu
verwirklichen. (Vgl. Kapitel 3 Baden-Powells Pfaatfiertum)

Baden-Powell und Lietz weisen unterschiedliche Ricben vor, durch die der Bezug zur
Lebenswelt geschaffen wird. Wahrend Lietz durch neeiSchule ein Kkleines
Gesellschaftssystem entwickelt, in dem alle Zé@img geschlossenem Rahmen die Dinge
lernen, die in der Gesamtgesellschaft wichtig sgiott Baden-Powell Lebensregeln an, an die
Pfadfinderinnen sich halten sollen. Durch beideefdeerden Heranwachsende auf das Leben
vorbereitet. In Lietz’ Landerziehungsheim erkeretdgs Kind seine Aufgabe und Stellung im
Leben, weil3 Familie und Freunde zu schatzen ungisstrdabei nie die Abhangigkeit von
der Natur. Baden-Powells Pfadfinderinnen haben geleéinierte Anleitungen, an die es sich
im Leben zu halten gilt. Auch damit wird ihnen &ifeg gewiesen, wie sie sich im Leben, zu
anderen Menschen und zur Natur verhalten sollen.B2eug zur Lebenswelt ist daher bei

Baden-Powell und Lietz gegeben, wenn auch in ucherdlicher Ausfiuhrung.

4.1.6 Relevanz der Gemeinschatft

Auch wenn das Thema der Individualitat in der Refjeidagogik grol3 geschrieben wird, ist
den Reformpédagoginnen auch das Thema Gemeinsahafnliegen. Man bewegt sich
nicht nur taglich in einer Gemeinschaft, sondermsgnsich in ihr auch zurecht und seinen
Platz finden. Gefordert werden sollen vor allem Beziehungen in der Gesellschaft, sodass
Kinder lernen, nicht nur Zweckgemeinschaften zurdiah sondern richtige Beziehungen
aufzubauen, die bei der weiteren Entwicklung utikzen. Lehren und Lernen darf daher
nicht auf Distanz zwischen Lehrenden und Lernendesieren, sondern durch eine
Beziehung zueinander unterstitzt werden. Diese eBemg ist getragen von einer
Gleichberechtigung aller Beteiligten. So ist es hutig mit Respekt voneinander zu lernen
und Konflikte gemeinsam zu lésen. Die Bedeutung @emeinschaft in padagogischen
Systemen sehen Reformpadagoginnen vor allem auderiKraft der Vorbildwirkung, denn
wenn Kinder schon frih lernen, Gemeinschaft zuberie wissen sie sich auch in der
Gesellschaft zu platzieren und ihr Kénnen und Widge sie einzusetzen. (Vgl. Winkel 1993,
S. 60; Flitner 1992, S. 219ff; Weiss 1996, S. 152f)

Auch fur Lietz ist die Gemeinschaft ein wichtigealdtor in der Erziehung. Sein gesamtes
Konzept des Landerziehungsheimes weist auf die iBBadg der Gemeinschaft hin. So sind
die Familien, die in der Schule gebildet werdemeeerste Gruppierung, auf die es in der

Schule ankommt. Gerade weil die richtige Familigs aiversen Grinden, nicht mehr alle

81



friheren familidren Verpflichtungen (wie zum Bempi Erziehung, familidres
Gemeinschaftsleben) tUbernehmen kann, ist es Aufgbdse Landerziehungsheimes, den
Kindern nicht nur Schule, sondern durch die Scimilian auch ein neues Zuhause zu bieten.
In ihnen wird gelernt, was Zusammenleben unter reirgemeinsamen Dach bedeutet.
Aufgaben missen aufgeteilt und erledigt, Konfliktekleinen Kreis gelost werden. Dadurch
ergibt sich einerseits ein Gefuihl von Vertrauers Wassen, dazuzugehoéren und geborgen zu
sein, andererseits auch die Verantwortung fur anbflanschen, mit denen man Haus, Freizeit
und Essen teilt. Die Schilerinnen haben dadurclu@gersonen, denen sie sich anvertrauen
kénnen und die ihnen helfend zur Seite stehen.Haaslienkonzept unterstitzt aul3erdem die
Beziehungen zwischen Schilerinnen und Erzieheriderch die Tatsache, dass Lehrerinnen
nicht nur im Unterricht Zeit mit den Kindern venbgeen, wird dem friher distanzierten und
uninteressierten Verhaltnis zwischen Erziehendend ufbglingen entgegengewirkt.
Schilerinnen lernen dadurch die Lehrerpersonlicbkenicht nur als Autoritaten kennen, die
Wissen abfragen, sondern fuhlen sich im alltaghcheben, wenn es gilt, Probleme oder
Konflikte zu l6sen, gleichberechtigt. lhre Meinumgrd genauso bertcksichtigt wie die der
Alteren und wird, wenn ihre Argumente tberzeugen, Ahsicht der Lehrenden vorgezogen.
Dadurch wird im kleinen Rahmen gelernt, wie dasdreim einer Gemeinschaft funktioniert,
was zu Problemen fuhren und wie man diese Konflikegler I6sen kann. Doch nicht nur im
Konzept der Familie zeigt sich die Relevanz der Gasthaft im Landerziehungsheim, auch
im gesamten Schulsystem lasst sie sich identibnierBei fast jeder Tatigkeit, der
Schilerlnnen nachgehen, befinden sie sich in eir@meinschaftssystem. Sei es in
kunstlerischen Gruppen, wenn sie bei der Landwigfcoder im Schulhaus helfen, tberall
lasst sich ein Zusammenspiel aller LanderziehungshMitglieder erkennen. All diese
kleinen Gemeinschaften, die Familie und die Intseasgruppen, weisen auf und unterstitzen
die gesamte Schulgemeinschaft. Jedes Landerzidhmeingsst auf das Zusammenspiel aller
Gruppen angewiesen, sowohl von 6konomischem, als an sozialem Standpunkt aus. Das
Schulsystem kann nur dann ein Erfolg werden, wemn @emeinschaft als Ganzes
funktioniert. Das bemerken die Schulerinnen, dearsshen, dass ihre Fahigkeiten, Hilfe und
Tatkraft in der Schule gebraucht werden. Dadur&eraren sie ihren eigenen Wert und die
Bedeutung jedes Einzelnen fir die Gemeinschafe &tkennen durch einfaches Leben in der
Gemeinschatft, wie viel Arbeit dahinter steckt unié gehr sich jeder Mensch daran beteiligen
muss, damit das System der Schulgemeinschaft,maneeiteren Sinn, die Gesellschaft, in der
sie sich nach dem Landerziehungsheim bewegen, ifumédt. (Vgl. Kapitel 2 Lietz’

Landerziehungsheime)
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Baden-Powells Konzept des Pfadfindertums ist aof &einzip der Gemeinschaft aufgebaut.
Auch wenn es eine grof3e Anzahl von Pfadfinderingibty darf jede/r einzelne nicht in der
Masse untergehen, darum entwickelt Baden-Powell Riztsullen-System. Durch die nun
kleineren Gruppen wird die Individualitat jedesinEelnen gewahrt, gleichzeitig aber auch
die Gemeinschaft gestarkt, da sich nun jede/r éimegihre Gruppe verantwortlich fiihit. Die
Mitglieder der Patrullen lernen sich untereinandsser kennen und werden offener.
Dadurch wird der Zusammenhalt noch mehr gestaeisich die einzelnen Mitglieder Gber
ihre Interessen und Probleme austauschen kénnech Baden-Powell sieht die kleinen
Gruppen als Familien, in denen grol3es gegenseitigesauen herrscht. ,Oberhaupter” der
Familie sind die Pfadfinderleiterinnen, deren Addfgaebenfalls darin besteht, Gemeinschaft
zu fordern. Das geschieht durch Aufgaben, die am @ruppe gestellt werden oder
gruppeninterne Aktivitaten, die von den Gruppeskéiinen organisiert werden. Doch nicht
nur im kleinen Rahmen ist Gemeinschaft wichtig,deyn auch in der groRen Gemeinschaft
des Pfadfindertums. Baden-Powell sieht in der Osgdion der Jamborees einen wichtigen
Schritt in Richtung Gemeinschaft aller Pfadfindedn, oder ,national friendship round the
world“ (Beaumont 1949, S. 28). Baden-Powell strebite friedvolle Gemeinschaft aller
Volker an und sieht im Pfadfindertum und seinenavistaltungen einen ersten Schritt in
diese Richtung. (Vgl. Kapitel 3 Baden-Powells Piiadértum)

Lietz und Baden-Powell messen der Gemeinschafeireatwicklung des Kindes eine grolie
Bedeutung zu. In beiden Konzepten lassen sich znemelie Kleingruppen, Familien, Gilden
oder Patrullen wieder finden. In ihnen wird Veraattung fur sich und die anderen geubt.
Alle Heranwachsenden bekommen ihre Aufgaben urdl dafiir verantwortlich, diese so gut
wie moglich auszufihren. Durch die kleinen Gruppé&aben alle das Geflnhl,
zusammenzugehoren, sie konnen sich mit den andéitghedern identifizieren und wissen
die Tatigkeiten der anderen zu schatzen. Es eetstédesondere Beziehungen und ein
Zusammengehorigkeitsgefiihl, das sich durch die geamen Erlebnisse entwickelt und
bestarkt. Zum anderen ist in beiden Konzepten dashgrof3e Gemeinschaftssystem wichtig.
Bei Lietz befinden sich alle Schilerinnen in ein&thulsystem, in dem jede/r seinelihre
Aufgabe hat und alle erkennen, dass jede Aufgalegligt werden muss und alle Hande
wichtig sind, damit das Leben im Landerziehungshtinktioniert. Baden-Powell betont die
Gesellschatft, fur die jeder Mensch verantwortlgthund in der jede/r einen Zweck zu erfillen
hat. An dieser Stelle ist es daher wichtig zu enleen dass beide Systeme auf das Prinzip der

Gemeinschaft aufgebaut sind und ohne sie nichtiesas konnten.

83



4.1.7 Stille und Konzentration

Um erfolgreich lernen zu kénnen, ist es wichtig,gawissen Zeiten Ruhe zu finden um sich
konzentrieren zu konnen. Gerade weil Kinder im agltimmer weniger die Gelegenheit
haben, sich zurickzuziehen um das Erlebte zu vatarl) pladieren Reformpadagoginnen
dafir, Kindern Raum und Méglichkeiten der Stillegeben. Durch die Ruhe ist es einfacher,
sich auf den Lernstoff zu konzentrieren, das Lergent einfacher und der/die Schilerin ist
dadurch deutlich motivierter. Stille fordert allergs nicht nur schulisches Lernen, es ist auch
fur das weitere Leben von Bedeutung, da durch me#fgige Ruhe das seelische
Gleichgewicht gewahrt bleibt und etwaige aufregeatebnisse und Erfahrungen noch
einmal ohne Hektik und personliche Anteilnahme bddacht und reflektiert werden kénnen.
(Vgl. Flitner 1992, S. 225f)

Lietz verlangt von seinen Schilerinnen den ganzag [Bng Einsatzbereitschaft fir den
Unterricht und das Leben im Landerziehungsheim. sEkeint, als ob sie durch die
Beschrankung des ganzen Lebens auf einen einzigem&nlich das Landerziehungsheim,
keinen Platz der Ruhe finden kénnen. Durch die éhmbarkeit von Leben, Arbeiten und
Lernen im Landerziehungsheim ist es schwierig Zeramen, inwiefern Schilerinnen Zeit
gewahrt wird, sich auf sich selbst zu konzentrief2och auch der Ruhe hat Lietz in seinem
Landerziehungsheim Platz eingeraumt. In den red&ynsgtattfindenden Kapellen bekommen
Schuilerinnen unter anderem bei Meditationen diee@aiheit, den Tag Revue passieren zu
lassen, Uber Ereignisse nachzudenken und ihr eigeladeln und das der anderen zu
Uberdenken. Ein weiterer Aspekt, der zum ThemdeStericksichtigt werden muss, ist die
Tatsache, dass die Landerziehungsheime bewusssdiiggen von der Stadt ihren Platz
gefunden haben. Lietz’ Meinung nach bietet die Stadriel Larm und Ablenkung und
hindert Kinder und Jugendliche daran, sich in ilegenen Geschwindigkeit und Art und
Weise zu entwickeln. Durch die Abgeschiedenheit dasl landliche Umfeld finden sich die
Schilerlnnen automatisch in einer ruhigeren, kommmsteren Lebensweise wieder. (Vgl.
Kapitel 2 Lietz’ Landerziehungsheime)

In Baden-Powells Konzept des Pfadfindertums lasggnzwar keine eindeutigen Indizien fur
Orte der Stille oder die Relevanz von Konzentratiomden, doch kann man an seinen
Pflichten und Lebensregeln erkennen, dass ihmweht wichtig ist, sich auf sich selbst zu
besinnen. Wenn er von der Pflicht gegenuber sidbssespricht und dabei auf die
Entwicklung und Férderung der eigenen Anlagen dihdeistallisiert sich die Bedeutung der
eigenen Personlichkeit heraus. Um sich mit sichssetu beschéftigen und seine eigenen

Fahigkeiten zu entwickeln, bedarf es der Reflexaad Konzentration auf sich selbst. Auch
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wenn das Pfadfindertum nicht unbedingt Platz dafiirgemeinsamen Leben oder in den
Zusammenkulnften bietet, so haben doch alle Pfaelfinden die Moglichkeit und auch
Pflicht, sich selbst ihre Ruhepausen zu gonnert. dadurch kdnnen sie erkennen, wie ihre
eigene Entwicklung voranschreitet, was sie selbshran sich férdern kbnnen und inwieweit
sie die pfadfinderischen Regeln in ihr Leben ineghaben. (Vgl. Kapitel 3 Baden-Powells
Pfadfindertum)

Setzt man Stille und Konzentration mit Zeit flrrsgelbst und Zeit der Reflexion gleich, dann
lasst sich auch dieses reformpadagogische Thelmgiden Konzepten wieder finden. Sowohl
Lietz als auch Baden-Powell wollen keine willenlosénder schaffen, sondern streben eine
Selbststandigkeit der Individuen an. Um zur SetBstéigkeit zu gelangen, bedarf es einer
gewissen Reflexionsfahigkeit. Im Landerziehungsheuind in den Kapellen Raum flr
Nachdenken und Meditieren gegeben. Im Pfadfindergiot es zwar keine besonderen
Einrichtungen, die fur diesen Zweck errichtet wexddoch will auch Baden-Powell in seinen
Pfadfinderinnen den Willen zur Ruhe sehen, dasedurch das Nachdenken tber sich und
das Pfadfindertum erkennen konnen, inwieweit sgh sveiterentwickelt haben. Wahrend
Lietz also einen offiziellen Ort einrichtet, um zZRuhe zu kommen, erwartet Baden-Powell
von seinen Pfadfinderinnen, dass sich diese naemileigenen Ermessen einen Raum der
Stille finden.

4.1.8 Verantwortung

Neben dem fachlichen Wissen, das Schilerinnen g&fan missen, ist es
Reformpadagoginnen aul3erdem wichtig, diese auf iNMerantwortung im Leben
hinzuweisen. Kinder sollen lernen, Verantwortung $ich, fir andere Menschen und die
Umwelt zu Ubernehmen. Das Verantwortungsbewusstgém schon in der kleinen
padagogischen Gemeinschaft gelernt und gelbt, ineees Mitglied fur einen gewissen
Bereich verantwortlich ist. Jede/r hat seine/ihtégaben in der Gemeinschaft zu erflllen, so
wie es auch in der Gesellschaft ist. Durch die Abfn, die jedem/r Einzelnen aufgetragen
werden, sind auch alle fur das Funktionieren den@eschaft verantwortlich und dafir, dass
die gesteckten Ziele auch erreicht werden. Daderkbnnen die Kinder und Jugendlichen,
dass sie Verantwortung Ubernehmen missen, damgll&dsaft und Welt funktionieren.
(Vgl. Flitner 1992, S. 227ff)

In Lietz’ Landerziehungsheim gibt es unterschidi#i@rten der Verantwortung. Zum einen
Ubernimmt man in seiner Familie Verantwortung flamsdGelingen des Alltags. Alle

Schilerlnnen, und Lehrerlnnen sind dafir verantiebrt dass das Leben in der Familie
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funktioniert. Jedes Familienmitglied ist sich dies@fgabe bewusst und versucht, diese nach
bestem Wissen und Konnen zu erfullen. Zum andeied slle Schulerinnen dafur
verantwortlich, dass die Schulgemeinschaft gelingtich hier hat wiederum jedes
Schulmitglied die Verantwortung, zum Gelingen b&iagen. Die Verantwortung, die
jedem/jeder Einzelnen auferlegt wird, geschieherdihgs nicht auf eine Weise, die den
Schilerinnen Druck macht. Im Gegenteil, alle Zégginbemerken von sich aus die
Verantwortung, die sie in der Gemeinschaft trad@adurch erkennen sie selbst, wie wichtig
ihre Arbeit und ihr Einsatz sind und Ubernehmenwitkg diese Verantwortung. In der
Schulgemeinde werden, laut Lietz, staatsbugerlicnénungen und Pflichten in kleinem
Rahmen geubt und im taglichen Leben verinnerliégrade wenn die Schilerinnen die
Relevanz ihrer Aufgaben im normalen Schulalltageselentsteht die Verantwortung fiir die
ihnen anvertrauten Arbeiten von selbst. Dadurchwiekeln alle Zodglinge ein
Verantwortungsbewusstsein, das nicht auf Pflichtissisein aufgebaut ist, das durch das
Wort Pflicht, etwas machen zu missen, negativ behiat. Stattdessen sehen sie ihre eigenen
Féahigkeiten gewulrdigt und bestatigt, da ihnen dagirsluen entgegengebracht wird, ihnen
Verantwortung Ubergeben zu kdonnen. (Vgl. Kapiteletz’ Landerziehungsheime)

Schon in seiner Militarzeit bemerkt Baden-Powedissl Kindern und Jugendlichen zu wenig
Vertrauen geschenkt und Verantwortung tbertraged. Wie er in Mafeking feststellt, sind
Kinder, wenn ihnen Vertrauen entgegengebracht vzudyielem fahig. Ein weiterer Punkt,
der ihm in seinem Dienst auffallt ist, dass Menscb# in der Masse verschwinden, sich ihrer
Verantwortung durch die vielen anderen Personemt biewusst sind und sich auf die anderen
verlassen. Um nun die jungen Pfadfinderinnen arg ufgaben aufmerksam zu machen,
teilt er sie in so kleine Gruppen ein, dass jedegp@enmitglied eine Aufgabe zu erfillen hat.
Dadurch fuhlen sich alle fur das Funktionieren @uppe verantwortlich. Ein weiterer
Aspekt, den Baden-Powell mit seiner Pflicht gegemilDritten ausdrickt, ist die
Verantwortung, die jeder Mensch gegenuber der Natir Auch wenn Pfadfinderinnen sich
oft im Freien aufhalten und viele Aktivitaten unfegiem Himmel haben, gilt es dabei immer
zu beachten, die Natur nicht zu zerstéren, dennMiiaschen sind ihr verpflichtet. Auch
Baden-Powells Lebensregel ,Der Ehre eines Pfadfshdarf vertraut werden“ (Baden-Powell
1955, S. 34) weist darauf hin, dass Pfadfinderinngerverantwortungsbewussten Menschen
erzogen werden sollen. Mit seinen LebensregelndamdPflichten zeigt Baden-Powell, dass
Pfadfinderinnen Menschen werden sollen, die sichantevortlich fur sich, fir andere
Menschen und die Natur fihlen und ihr Leben denpeethend ausrichten. (Vgl. Kapitel 3

Baden-Powells Pfadfindertum)

86



Baden-Powell und Lietz zielen beide darauf ab, R@eechsenden ihre eigene Verantwortung
bewusst zu machen. Indem die Kinder schon im Lameleungsheim beziehungsweise im
Pfadfindertum lernen, Aufgaben allein oder in ih@ruppen zu erledigen, lernen sie von
Beginn an, dass alle Menschen Pflichten zu erflhlilmen. Gleichzeitig erkennen sie auch die
Notwendigkeit, fir gewisse Dinge Verantwortung Zwefinehmen, damit die Gemeinschaft
funktionieren kann. Das Prinzip der Verantwortursg sehr stark mit der Relevanz der
Gemeinschaft verbunden. Daher ist es sowohl in B&mvells Pfadfindertum, wie auch in

Lietz’ Landerziehungsheim wichtig, dass alle Heraolsenden lernen Verantwortung zu
Ubernehmen, aber auch zu Gbertragen, damit dasi@shaftssystem, das beiden Konzepten

zugrunde liegt, funktionieren kann.

4.1.9 Kultur des Zusammenlebens und —arbeitens

Das Zusammenleben und —arbeiten ist unerlasslichreformpadagogischen Gedanken.
Essentiell ist vor allem das Wort ,zusammen®. Estgecht darum, nebeneinander zu leben,
sondern das Leben so zu arrangieren, dass alle etz finden. Reformpadagoginnen sind
der Ansicht, dass gerade im schulischen Kontext dezben der Schilerinnen und
Lehrerinnen nicht genug Achtung beigemessen wirta@e der menschliche Aspekt wirkt
sich forderlich auf das Lernen und Lehren aus, wianmgenug Aufmerksamkeit geschenkt
wird. Er kann aber auch, wenn die Verbindung zweschehrenden und Lernenden nicht oder
nur im negativen Sinn vorhanden ist, hinderlich jgden Lernprozess sein. Daher ist es
wichtig zu realisieren, dass auch die personlicBeziehungen Auswirkungen auf den
Entwicklungsprozess haben. (Vgl. Flitner 1992, 30fp

Das Landerziehungsheimsystem stlitzt sich auf dse®ydes Zusammenlebens, -arbeitens, -
lernens und —feierns. Auch bei Lietz ist daher @edanke des Gemeinsamen ein wichtiger
Aspekt der Erziehung und Bildung. Der Kontakt zwise allen Schilerinnnen, aber auch die
Beziehung von Lehrerinnen zu Zdglingen muss imdbangsprozess beachtet werden. Denn
erst, wenn ein Vertrauensverhaltnis zwischen Eragigcbm und Kind vorhanden ist, ist die
Basis fur ein gelingendes Lernen und Lehren fir ldg#sen gegeben. Immer wieder betont
Lietz, dass Lehrerinnen mit den Schilerinnen zusanteben, sich ihnen zwar nicht
aufdrangen, aber ein vertrautes Verhaltnis zu ihsaohen sollen. Erst durch einen
verstandnisvollen Umgang und Vertrauen wird dierpelhson von den Zdglingen als Vorbild
empfunden. Genau diese Vorbildfunktion macht eirgmofRen Teil des Wesens der
Landerziehungsheime aus. Durch das Vorbild der dréfimen und das Vertrauen zwischen

Lehrperson und Schulerin wird erst Motivation gegtdn, etwas zu lernen. Nicht umsonst
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meint Lietz, dass Lehrerinnen ,nicht unnahbare Atdtg sondern teilnehmender Freund und
Kamerad® (Michel 1936, S. 30) sein sollen. Auchdissem Punkt geht es demnach wieder
darum, in einer echten Gemeinschaft zusammen zenleind nicht nebeneinander, ohne
Rucksicht auf die Bedurfnisse der anderen. Esastoll Aufgabe der Lehrenden, auf die
Zoglinge, ihre Interessen und Anliegen einzugehénauch Angelegenheit der Schilerinnen,
die Bedurfnisse aller Landerziehungsheimmitgliedar beachten. (Vgl. Kapitel 2 Lietz’
Landerziehungsheime)

Alle Pflichten und Lebensregeln Baden-Powells siwod eine Kultur des Zusammenlebens
gerichtet. Sie geben genaue Anweisungen, wie maahitung mit anderen Menschen, der
Natur und Tieren umgeht. Diese Pfadfinderregelnsariauf ein respektvolles Miteinander
aller Menschen hin. Im Kleinen wird das schon in&adfinder-Patrulle getbt, in der auf die
verschiedenen Individuen, ihre Fahigkeiten undrégsen eingegangen wird und Konflikte
gemeinsam, in der Gruppe, geldst werden. Ein wezitdspekt in der kleinen Gruppe, der auf
die Kultur des Zusammenlebens hinweist, ist diei@amg unter den Mitgliedern und die
Beziehung zu den Gruppenleiterinnen. Durch die cgkdirigen Gruppenmitglieder
entwickeln sich oft tiefe Freundschaften, die ggprsind vom Diskutieren tber ahnliche
Interessen oder Probleme. Aber auch der/die Grugipemn ist ein wichtiger Teil der
Gruppe. Er/sie ist Vorbild, indem er/sie vorlebiewnan respektvoll mit anderen Menschen
umgeht, die Individualitdt jedes Menschen bertdkgit und Toleranz tbt. In der kleinen
Gruppe wird demnach schon erlebt, wie das Zusanmehenl in der Gesellschaft
funktionieren kann. Bei den Jamborees wird noclkrei@chritt weitergegangen und Toleranz
und Respekt in gréRerem Rahmen erfahren. Durch Zdgsmmentreffen verschiedener
Kulturen und Lebensstile, wird grof3er Wert auf Aehtung jeder einzelnen Kultureigenheit
gelegt und dabei versucht, von dieser zu lernenetwds fur das Leben mitzunehmen. Damit
gibt Baden-Powell einen Weg fur ein friedliches @msnenleben und respektvollen Umgang
miteinander vor. (Vgl. Kapitel 3 Baden-Powells Riadertum)

Damit das System der Gemeinschaft gelingen kann,ess wichtig, eine Kultur des
Zusammenlebens und —arbeitens zu entwickeln unidrzern. Lietz’ Landerziehungsheim
und Baden-Powells Pfadfindertum bauen darauf aags d¢zwischen allen Mitgliedern eine
Vertrauensbasis besteht und einander mit Respejdgbet wird. Bei Lietz lasst sich diese
besondere Verbundenheit vor allem im taglichen Umgganiteinander erkennen, in der
Beziehung zwischen Erzieherin und Z6gling, aberhautm Umgang der Schulerinnen
untereinander. Basis der Gemeinschatft ist der Gedatass alle Mitglieder ihre Talente und

Aufgaben haben, die zu respektieren sind. Diesena@en folgt auch Baden-Powell, der
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den Gemeinschaftsgedanken nicht nur in der Gruppenaler Pfadfinderinnen verwirklicht
sehen mochte, sondern der sich fur Toleranz unde@®sichaft der verschiedenen Kulturen
einsetzt. Lietz und Baden-Powell sehen daher iardfultur des Zusammenlebens, die durch

Respekt, Toleranz und Verstandnis fir die Eigenaties Gegenlbers gepragt ist, die Basis
jeder Gemeinschaft.
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5 Conclusio und Ausblick

Obwohl Baden-Powells Absicht nicht darin bestand, seinen Texten eine padagogische
Bewegung in Gang zu setzen, entwickelt sich anisaitker Schriften und Lebenseinstellung
das Pfadfindertum sehr rasch zu einer erziehemsdlfit zu unterschatzenden Instanz. Um
herauszuarbeiten, inwieweit ein Bezug zwischen &dgie und Baden-Powells Ideen
hergestellt werden kann, wurde folgende Fragesiglligewahlt: ,Inwiefern ist das
Pfadfindertum ein reformpadagogisches Konzept? Bersuch eines Vergleichs der
Grundsatze und ldeen  von Baden-Powell mit  der Raglkg der
Landerziehungsheimbewegung bei Hermann Lietz."

Diese Fragestellung wurde mithilfe der Methode \dergleichenden Erziehungswissenschaft
nach Hilker bearbeitet. Vorerst wurden Lietz’ undd@n-Powells Grundsatze, Konzepte und
Ziele isoliert betrachtet um im Anschluss daranemdénder in Verbindung gesetzt und
verglichen werden zu kénnen. Durch den Vergleidsda sich sehr viele Motive erkennen,
die den Zusammenhang zwischen Padagogik und Pdadfiawegung zum Vorschein
bringen und deutlich machen, dass das Pfadfindert@nundsatze, die auch der
Reformpéadagogik als Basisgedanken dienen, verDigse wurden in der Arbeit genauer
betrachtet und sollen an dieser Stelle kurz zusargefasst werden:

Schon die Tatsache, dass Baden-Powell sein Buds,#i Scouting for N.C.Os & Men“ dem
kindlichen Wesen entsprechend umgeschrieben und,Soouting for Boys* neu
herausgebracht hat, zeigt Baden-Powells AnsatzKdab und seinen Entwicklungsstand in
den Vordergrund zu ricken und es altersgerechtenarmeln. Dieser reformpadagogische
Ansatzpunkt lasst sich auch im Pfadfindertum wieftledten. Die Bedurfnisse, Fahigkeiten
und Interessen der Jungpfadfinderinnen mussen tetagbrden. Daher ist es wichtig, sich
als Pfadfinderleiterin auf das Kind einzulassenzeserstehen und es davon ausgehend zu
fordern und seine Eigentatigkeit zu unterstitzaes® Eigentatigkeit soll allerdings nicht nur
einseitig passieren, sondern dient dazu, alle nidinken Anlagen zu unterstitzen. Ziel ist es,
sich intellektuell, korperlich, sozial und geistigiterzuentwickeln. Damit geht Baden-Powell
dem Konzept der Ganzheitlichkeit, das auch in defioRnpadagogik relevant ist, nach. All
die entwickelten Fahigkeiten sollen nicht abgesettoton der Welt ihren Nutzen finden,
sondern in der Lebenswelt angewandt werden. BaderelP stellt klare Lebensregeln auf,
die das Leben jedes Menschen beeinflussen undtAnéeizu einem taglichen Miteinander
geben. Damit schafft er es, das Pfadfindertum rathgeschlossene Einheit von der Welt zu
isolieren, sondern es in den Alltag zu integrieterd dadurch fur alle Menschen, auch
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Aul3enstehende, greifbar und relevant zu machenn den pfadfinderischen Regeln sollen
nicht nur innerhalb des Pfadfindertums fur ein hamieches Miteinander sorgen, sondern
auch uber seine Grenzen hinaus. Damit weist BaderelPauch auf ein weiteres Thema der
Reformpéadagogik hin, die Relevanz der Gemeinschaitd die Verantwortung jedes
Einzelnen fur sie. Die Gemeinschaft dient einessddzu, die Entwicklung der Kinder zu
unterstitzen, andererseits ist sie abhangig dalemss sich jeder Mensch an ihr beteiligt und
seinen Beitrag dazu leistet, sie zu erhalten. D@idle Kultur des Zusammenlebens und —
arbeitens ist die Gemeinschaft der Pfadfinderlnoed in weiterem Sinn auch eine gute
Entwicklung der Gesellschaft gewahrleistet. Beiemll Bezug zu Gemeinschaft und
Miteinander der Menschen wird bei Baden-Powell amecmer wieder auf die Individualitat
jedes/jeder Einzelnen Rucksicht genommen und ihrRlidtz zur Entwicklung eingeraumt.
Der Vergleich von LietzZ Konzept der Landerziehumgisne und Baden-Powells
Pfadfindertum zeigt deutlich, dass Baden-Powellneoksich dessen bewusst zu sein,
reformpédagogische Grundsétze in seiner Idee aofger@n hat. In der Pfadfinderbewegung
lassen sich Gedanken von Individualitdt, Ausbilduaider Krafte des Menschen und
Verantwortung fur sich und die Gesellschaft wiefieden, die nicht nur Teil von Lietz’
Schulkonzept, sondern vor allem reformpadagogigetsitze sind.

Damit zeigt sich zumindest in theoretischer Hinsielm Zusammenhang zwischen Baden-
Powells Pfadfindertum und der Reformpéadagogik. {daeangehenden Erlauterungen sind
Zeichen dafur, dass Pfadfinderinnen, wenn auchrimggich nicht so gedacht, padagogische
Ziele haben und zumindest ihren Grundsatzen nazieharischen Aufgaben nachgehen.
Durch den Vergleich konnte gezeigt werden, in weiciihemengebieten Parallelen zu finden
sind, aber auch welche unterschiedlichen Auffassangper &hnliche Themen vorhanden
sind. Damit wurde ein Bezug zwischen Baden-PowedRfadfindertum wund der
reformpéadagogischen Idee gefunden und erlauteviefarn sich dieser nachweisen lasst.

An dieser Stelle muss abschlieBend noch einmaldaifschon erwahnte Differenz von
Theorie und Wirklichkeit der Reformpéadagogik aufksam gemacht werden. Wie schon
beschrieben, ist die Theorie nicht ohne weiteredienPraxis umzusetzen, die Umsetzung hat
mit diversen Schwierigkeiten und Grenzen zu kadmpkan weiteres Problem, das sich bei
der Setzung von Theorien zeigt, ist, dass sie m@neAusschnitt der Wirklichkeit erhellen
und erklaren kdnnen und die Realitat auf bestimhsigekte reduziert wird.

Auch die vorliegende Arbeit ist aufgrund der meikoden Vorgangsweise auf eine
bestimmte Sichtweise begrenzt. Der gezogene Velgkeer Landerziehungsheime mit dem

Pfadfindertum ist auf die theoretischen KonzepteGliginder beschrankt. Es ware allerdings
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interessant, in einer weiteren ForschungsarbeiPthgis der beiden Konzepte zu vergleichen.
Dieses Themengebiet kann einerseits durch Lektin®begrafischer Texte erarbeitet
werden, andererseits durch Forschung im jeweiligeaxisfeld. Indem man Mitglieder der
Landerziehungsheime und des Pfadfindertums befyedgt sie und die Praxis beobachtet,
kénnen Erkenntnisse Uber die Wirklichkeit der tledischen Konzepte gewonnen werden.
Dabei ist vor allem von Interesse, inwieweit diedea Vorstellungen in die Praxis umgesetzt
werden kénnen und inwieweit sie von ihren ursprichgin Gedanken abweichen missen.
Gerade der Unterschied von Lietz’ Landerziehungshalas an Regeln und Gesetze des
Staates angepasst werden muss, um als Schule bestehen zu kénnen und Baden-Powells
Pfadfindertum, das auf Freiwilligkeit basiert undasd sich keinen gesellschaftlichen
Verpflichtungen unterwerfen muss, bietet dabei spade Ansatzpunkte. Auch die
Realisierung der Beziehungs-Konstellationen beizLiend Baden-Powell und die Probleme,
die damit einhergehen kdnnen, sind wichtige Aspedtie interessante Ergebnisse bringen
kénnen. Mit den daraus gewonnen Erkenntnissenrlasish in weiterer Folge padagogische
Ideen, wie zum Beispiel dem/der ErzieherIn als Rdeder Kinder, erklaren, begriinden oder
widerlegen und bieten damit Ansatzpunkte fir weiteerziehungswissenschatftliche
Forschungen.

Die Ergebnisse des Vergleichs der theoretischenz&ute von Lietz und Baden-Powell
bieten demnach nur einen kleinen Einblick in deforrepadagogischen Bezug der beiden
Ideen. Durch die theoretische Analyse der beidezerdist es lediglich méglich, einen
Bruchteil der umfangreichen Konzepte darzustelleer Aspekt der Wirklichkeit beider
Konzepte fehlt in der Bearbeitung der Fragestellubgher ware es ein weiterer wichtiger
Schritt, die Praxistauglichkeit und Umsetzung zurglechen um davon ausgehend
festzustellen, inwieweit sich nicht nur die Thearievon Reformpadagogik,
Landerziehungsheim und Pfadfindertum &hneln, sondewieweit sie auch in der
Wirklichkeit Bestand haben.
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Anhang 1: Kurzfassung

In der vorliegenden Arbeit wird dargestellt, inwigitveine Verbindung zwischen Baden-
Powells Pfadfindertum und der Reformpadagogik Westedm das komplexe Feld der

Reformpédagogik einzuschranken, wird exemplarisghKonzept der Landerziehungsheime
bei Hermann Lietz zur Bearbeitung der Fragestellyingiiefern ist das Pfadfindertum ein

reformpéadagogisches Konzept?“ herangezogen.

Um das Themenfeld erforschen zu konnen, wird diethbe der Vergleichenden

Erziehungswissenschaft nach Hilker eingesetzt. @lnegd von dieser Methode werden
vorerst jene ldeen, Grundsétze und Ziele, Lietaidexziehungsheim betreffend, dargestellt,
die fur einen Vergleich von Bedeutung sind. Im Arlgss daran wird auf gleiche Weise
Baden-Powells Pfadfindertum vorgestellt. Der Nebem®derstellung (Juxtaposition) der
beiden Ideen folgt der eigentliche Vergleich (Komgi@n). Um den Vergleich zu

strukturieren, werden die Konzepte Landerziehunigshend Pfadfindertum angelehnt an
Flitners Themen der Reformpadagogik einander gdggrgéstellt. Diese bilden das tertium
comparationis, einen uUbergeordneten Wert, durch e®rgelingt, unterschiedliche Ideen
miteinander in Verbindung zu setzen.

Ausgehend von dieser Untersuchung lassen sich I®aral zwischen Baden-Powells
Pfadfindertum und Lietz’ Landerziehungsheimen, ufadglich der Reformpadagogik

identifizieren. Diese beschranken sich allerding$ theoretische Aspekte der jeweiligen
Ideen. Wie sich die Wirklichkeit dieser beiden Kepte darstellt, ware ein weiteres

interessantes Forschungsthema.
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Anhang 2: Abstract

Aim of the thesis is the exploration of the questib and to which extent there is a link
between Baden-Powells Scoutism and Progressivedidac In order to restrict the complex
scientific field to a narrower research issue, Z’iétanderziehungsheim” is taken as an
example to deal with the problem “To which extemtScoutism a concept of Progressive
Education?”.

For the exploration of the topic the method of canapive education according to Hilker is
used. Based on this method, Lietz’ basic principlefeas and aims regarding the
“Landerziehungsheim” are described. Subsequerntly, dame elements are presented for
Baden-Powell’'s Scoutism. The juxtaposition of baitncepts is followed by the actual
comparison. In order to structure the comparisioa,ideas of the “Landerziehungsheim” and
of Scoutism are contrasted on the basis of Flittieesmes of Progressive Education. These
themes form a tertium comparationis, a superioeregfce value, which allows to relate
different ideas to each other.

Based on the study, similarities are found betwBaden-Powell’'s Scoutism and Lietz’
“Landerziehungsheim” and according to this betw®eautism and Progressive Education.
The similarities presented in this study are limhite the theoretical aspects of the concepts —
the exploration of the discrepancy between the irements and the reality would form

another interesting field of science.
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