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1. Einleitung

Der im Titel der vorliegenden Arbeit verwendete B#g,Bildungsideal* verweist auf eine
breite Forschungslandschaft und fordert eingangse ekrklarung, Prazisierung und
Abgrenzung: Das Wort ,Bildungsideal® wurde im Himdd auf die geplante empirische
Untersuchung gewabhlt, unterstitzt von der Pramdass Lehrer im Rahmen ihrer Biographie
eine Vorstellung davon entwickeln, wie ein gebi&eMensch sein sollte, sozusagen ein
.ldealbild”. Diesessubjektive Bildungsideal, so eine weitere Annahme, wird dusshe
Klaviatur von Grinden, wie Erfahrungen mit der patkchen Schullaufbahn, Schilern,
Vorgesetzten, Kollegen, Eltern sowie private Sitragn, u.v.m. bedingt. Eine vollstandige
Aufzdhlung entzieht sich der menschlichen Erkemsmdiglichkeit. Mit dem Wort
.Bildungsideal* im Titel wird also der intuitive, orwiegend durch Lebenserfahrungen
geformte Blickwinkel von Lehrern bezeichnet. Dieggriff ist klar unterschieden von
wissenschaftlich und methodisch begrindeten Bildigeglen, wie z.B. dem Sprachspieler

von Norbert Meder.

Es stellt sich an dieser Stelle die Frage, ob wsSaftliche Arbeiten, insbesondere aus der
Schulpadagogik, zu der Annahme, dass Lehrer eiduBgsideal haben, vorliegen. Fends
Arbeiten sind ein Beispiel fir eine wissenschafiéicAuseinandersetzung mit diesem Thema.
Fend geht der Frage nach, wie bedeutsam péadagegidalhlungen und Weltbilder sowie
Werthaltungen der Lehrer fir padagogische Wirkungkr Schule, wie Lernfreude,
Arbeitsbereitschaft, psychische Gesundheit und Wafliden der Schuler sind (Fend 2001,
279 und 280). Zwei kontrastierende padagogischetubgsmuster, namlich das autoritar-
distanzierende (,pessimistische®) und das antigétebeziehungsorientierte (,idealistische*)
Menschenbild waren ein Ergebnis seiner empirisdranischung (Fend 2001, 280 und Fend
1984, 131ff). Wahrend das ,pessimistische® Weltbilutoritat, Unbestechlichkeit,
Einordnung und Orientierung am Bestehenden beisntdie ,dealistische* Haltung auf
Verstandnis, Beziehungsfahigkeit, Selbstandigkedt 8elbstdenken ausgerichtet (Fend 2001,
281). Diese Typisierung versteht Fend als Abstoaktion Idealtypen (Fend 2001, 286).

Mit Fend kann die Annahme, dass Lehrer untersdeisellSichtweisen auf die Welt und
damit auch Sichtweisen auf Bildung vertreten eigssbestatigt werden, andererseits zeigt

der Autor eine nicht unbedeutende Relevanz diesdtuhjen fur die Praxis auf, namlich,



dass die Vorstellungen der Lehrer von Welt padegpbg Wirkungen in der Schule bedingen,
bzw. ist auch anzunehmen, dass Schulbedingungatvédstellungen formen.

Eine weitere Vorannahme dieser Arbeit ist, daiser der Grinde fur die Entwicklung von
subjektiven Bildungsidealen von Lehrern der Umganij unterschiedlichen Medien im
beruflichen und privaten Bereich sein konnte. Dab&ibt zu diskutieren, inwiefern
bestimmte Bildungsideale von Lehrern zu einer Augwaeestimmter Medien flihren bzw.

umgekehrt, der Mediengebrauch Idealvorstellungeandert.

Die zweite Annahme schliet an McLuhan an, deresbhr,Das Medium ist die Botschaft.*
Die Botschaft jedes Mediums oder jeder TechniklistVeranderung des Mal3stabes, Tempos
oder Schemas, die es der Situation des Menschegt ifklcLuhan 1968, 14) Damit betont
McLuhan, dass jedes neue Medium das Individuun, abeh die Gesellschaft dahingehend
verandert, dass es neue Perspektiven auf die \Wetighicht, aber auch aufdrangt, d.h. eine
Veranderung des Schemas, Tempos und Mal3stabekbdwgrkann angenommen werden,

dass diese Veranderungen auch in den VorstellwngeBildung ausgedriickt werden.

McLuhan untersucht in seinen Studien die physikbbs Dimension von Medien (in
Vernachlassigung der semiotischen und pragmatidchied unterscheidet kalte und heil3e
Medien, nicht jedoch in Form der Zuweisung eineschiliten Charakteristik, sondern Medien
werden jeweils relational zueinander geddclemnach initiiert die medienspezifische
~remperatur® des jeweils dominanten Mediums untaesdliiche kulturelle Entwicklungen
(Swertz 2003, 99-105).Wird also nun angenommens d&sh (unter anderem) unter dem
Eindruck von unterschiedlichen Medien subjektivealdorstellungen formen, stellt sich
weiters die Frage, warum gerade Computertechnglegesim Titel der Arbeit angekindigt,

in diesem Zusammenhang untersucht werden soll.

! Wortwértliche Zitate sind unter Anfiihrungszeichusetzt.

2 Die Eisenbahn hat der menschlichen Gesellschafit BBewegung, Transport oder das Rad oder dieR8tra
gebracht, sondern das AusmalR friherer menschliEbhektionen vergroert und beschleunigt und damit
vollkommen neue Arten von Stadten und neue ArterAdeeit und Freizeit geschaffen.” (McLuhan 1968) 1

% HeiRe Medien sind detailreich und sprechen eirien &n, kalte Medien sind weniger detailreich upteshen

mehrere Sinne an, d.h. ein Buch ist ,heil3er* vetgdh mit dem Fernsehen (Swertz 2003, 99-105).



Der Computer ist ein neues Medium, welches die Bamschaft noch nicht ganzlich

durchdrungen hat, wie z.B. das traditionelle Schcith d.h. er entzieht sich teilweise dem
Einsatz im Unterricht bzw. es erfordert ein besoesleorganisatorisches und fachliches
Engagement, wenn er zum Einsatz kommen soll: $®stan Osterreichs Schulen fir je 100
Schiler nur 12 Computer zu Verfigung, an den ValkgEen sind es 8 und an den
weiterfihrenden berufsbildenden Schulen zwischenu0 25 Computer je 100 Schiler

(homepage des Bundesministeriums fir Unterrichhund Kultur, Zugriff 03.03.2012).

Lehrer sind somit gefordert sich zu entscheidersieldlas neue Medienangebot in Form von
Computertechnologie annehmen sollen oder nicht.niéehsie das Angebot an, sind sie
weiters gefordert sich zu qualifizieren und vielfadie Handhabung der neuen Technologie
im Unterricht zu erlernen: Mit einer neueren in Hitrein-Westfahlen durchgefihrten

empirischen Studie von Tulodziecki kann an dieselé&angemerkt werden, dass bis in die
Gegenwart die Mehrheit der Lehrer unsicher bei ldandhabung neuer Medien sind. So
gaben in dieser Befragung nur 7% der Lehrer arinternet einigermafen sicher zu sein und
auch in Bezug auf Lernsoftware trauten sich nur igeenPadagogen zu, hinreichend

kompetent fur den Unterricht zu sein (Tulodziedd®2, 265ff).

Haltungen gegentber der Einfihrung neuer Mediem@&muauch von Spanhel beschrieben. Er
unterscheidet fur das Erziehungssystem folgendwiBkitingsschritte: Der erste Schritt ist
die Wahrnehmung des neuen Mediums als enorme Gtfalikinder und Jugendliche, der
zweite Schritt die Entdeckung der padagogischenligtdgeiten in Verbindung mit grol3er
Euphorie und erst in einer dritten Phase kommtues\mrmalisierung der Verhéltnisse unter
Berucksichtigung der grundsatzlichen padagogischmibivalenz des jeweiligen Mediums.
Aufgrund der beschleunigten Entwicklung sind heateBildungsbereich den neuen Medien
gegeniber alle Positionen gleichzeitig zu beobac{Bpanhel 2007, 43). Spanhel lasst dabei
die Uberlegung offen, ob alle Positionen gleichigeitusschlieRlich bei einer Gruppe von
Personen oder auch bei einzelnen Individuen bedbachwaren. Diese Studien lassen
jedenfalls die Vermutung zu, dass derzeit im Rahgirar Befragung Lehrer zu finden sind,
die den Computer im Unterricht intensiv einsetzeahrend andere ihn ablehnen. Bei beiden
Gruppen ist damit zu rechnen, dass auch ein siNgskBildungsideal vorhanden ist. Damit
kann der Zusammenhang der Mediennutzung im behneflicund privaten Bereich mit dem
subjektiven Bildungsideal untersucht werden. Eich&armachen von unterschiedlichen

Bildungsvorstellungen im Zusammenhang mit der Veugg von Medien ist also moglich.
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Eine weitere Beobachtung von Reaktionen auf neudidieerfolgt durch Sting. Er reflektiert
dabei kritisch auf pessimistische Haltungen, eetdpend dem oben genannten ersten
Wahrnehmungsschritt. Er beobachtet eine Ahnlichiksischen der Lesesuchtdebatte des 18.
Jahrhunderts und der Diskussion uber aktuelle Mediéie schon in der Lesesuchtdebatte
des 18. Jahrhunderts, in der Vielleserei als Ursdth Zerfall von Kultur, Sozialitat und
Subjektivitat erklart wurde, wirde gegenwartig agektronischen Medien die Konstitution
eines medial gesteuerten Identitatsbewusstseingier eiVerschmelzung mit der
Unterhaltungsindustrie und einer kritik- und digisen Auflésung des Subjekts in der Welt
der Information angelastet (Sting 1998, 360-361)h.heue Medien werden meist mit
Pessimismus gesehen, negative Auswirkungen odkatpla— der Zerfall der menschlichen
Kultur — wird prophezeit. Betrachtet man die Lesésdebatte aus heutiger Sicht, dann muss
man feststellen, dass Lesen — egal in welchem ARsmzeute weitgehend nicht mehr als
Gefahr fur die menschliche Kultur gesehen wird. ggsehen kann Sting so interpretiert
werden, dass er eine kritische Betrachtung desgdre Urteils Uber neue Medien anregen

will.

Die Hypothese, die sich aus oben aufgezeigten \éolégpungen ergibt ist, dass Lehrer, die
den Computer ablehnen, ein subjektives Bildungs$idedreten, welches sich von Lehrern
mit ausgepragter Computernutzung im Unterricht nsoteeidef. Daraus ergibt sich die
Fragestellung, ob ein Zusammenhang zwischen dezuNgtder Computertechnologie und
den subjektiven Vorstellungen von Bildungsidealen Lzehrern beschrieben werden kann.

Diese Fragestellung kann zugunsten einer moglmf@gtisen Identifizierung und Analyse von
Differenzen folgendermal3en prazisiert und erwewerden:

Wie beschreiben Lehrer ihr personliches Bildungside.h. wie wirden sie einen gebildeten
Menschen beschreiben?

Welche Bedeutung sprechen Lehrer der Verwendung Nibatverwendung des Computers

zu in Bezug auf die Beschreibung des gebildetendetean?

4 Anmerkung: Der Einsatz von Filmen und die Nutzangitiver Medien im Unterricht erfordern, begrindat
personliche Vorerfahrung, vom Lehrer wesentlichirggare technische Kenntnisse, sind bereits traditlon
den Schulen verankert und daher ware es wahrsdteprloblematisch Lehrer fur ein Interview zu fimdelie

diese Medien ablehnen.



Gibt es Unterschiede in den Einstellungen gegentbanilern in Abhangigkeit von
Computernutzung?
Welche Medien fordern grundsatzlich aus Sicht dehrer die subjektiv beschriebenen

Bildungsideale mehr oder weniger?

Ziel der vorliegenden Arbeit kann dabei nur einteargugang zu dem aufgezeigten Problem

sein, da insbesondere vorausgegangene ahnlicheésshpiStudien fehlen.

Es stellt sich an dieser Stelle die Frage, wieothen aufgezeigten Fragestellungen empirisch
bearbeitet werden sollen, d.h. wie der behauptetsh\®rhalt beobachtet werden konnte.
Gefordert ist eine Befragungstechnik, die die Fd@nung von subjektiven Bildungsidealen
und Einstellungen gegeniber Unterrichtsmedien roligfli frei erlaubt und eine sensible
Interpretationstechnik, die minimale Unterschiededen Formulierungen aufzeigen kann.
Aus diesem Grund wurde die objektive Hermeneutikvdddt. Der Rechtfertigung der
Methode, aber auch der Kritik dieser qualitativeretbbde, widmen sich die folgenden

Kapitel.

Befragt wurden aufgrund der aufwéndigen Interpr@tatechniknur drei AHS - Lehrer. Es
wird angenommen, dass es in diesem Schultyp mogkh wird, Lehrer mit und ohne
Computernutzung zu finden, in Abhéngigkeit des jégen unterrichteten Gegenstandes.
Tatséchlich wurde nach Befragung von zwei AHS - reelm mit nur geringfugiger
Computernutzung bewusst ein Lehrer gesucht, der @amputer im Unterricht intensiv

einsetzt, damit Kontraste in den Analyseergebnisssichtlich werden.

Arbeitsergebnisse, Erkenntnisse und Erfahrungen a@es qualitativ empirischen
Untersuchung werden im Anschluss diskutiert, relati und kritisch betrachtet werden.
Zwei in ihren Perspektiven und Arbeitsergebnissetenschiedliche bildungstheoretisehe

Ansatze, die sich aufgrund unterschiedlicher Sieiden auf das Wesen des Computers

® Als Bildungstheorie verstehe ich paradigmatischrbedetes, systematisiertes und methodisch redie&s
Wissen zum Bildungsbegriff, wobei die vermutete Nitéitkeit der Bildsamkeit des Menschen im Mittelptink
steht.
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(Medientheorierf) ergeben, stehen im Rahmen dieser Diskussion indérgrund: die
Studien von Norbert Meder und Werner Sesink. Edl wabei angenommen, dass die beiden
Bildungswissenschafter letztlich dieselbe Lebensweit der untersuchten Gruppe von
Lehrern teilen, und sich dieser im Rahmen ihred®tu nicht ganzlich entziehen kénnen,
obwohl Sinn der bildungswissenschaftlichen Arb&hhprimar die Reflexion padagogischer
Praxis darstellt.

Aus diesem Grund miussten sich Schnittstellen zwisctler subjektiven und intuitiven
Sichtweise von Lehrern und dem systematischen figgawon Meder und Sesink finden
lassen, eine Interpretation musste mdoglich sein.e Dwissenschaftstheoretischen
Grundannahmen der objektiven Hermeneutik bezugBthukturgeneralisierung stitzen
weiters diesen experimentellen Zugang. (vgl. KapiBrundannahmen der objektiven

Hermeneutik)

Um diese Schnittstellen auch fiir den Leser modlioashvollziehbar darzustellen, wurde in
der Arbeit der Versuch unternommen, die MedientieeoMeders und Sesinks knapp
darzustellen. Ein Aufzeigen der Argumentationshinger beiden Wissenschafter betreffend
das Wesen des Computers und dessen Wirkungen ElunBiund Mensch — gemal3 dem
personlichen Verstandnis — stehen dabei im Vordedyr Diese Vorgangsweise ist
durchwegs experimentell zu verstehen, wobei zunegtast, dass es wohl eine Anmaf3ung

ware, die beiden Theorien in wenigen Seiten vaildigibeschreiben zu wollen.

In den folgenden Kapiteln erfolgt nun die Begrungluler gewahlten Untersuchungstechnik
und die sachliche Darstellung der Durchfihrungdém weiteren Kapiteln finden sich die
Transkriptionen der Interviews, die Sequenzanalyderarbeitung der Fallfiguren und
Typologien. Nach einer Reflexion zur empirischenbdit und Zusammenfassung der
Arbeitsergebnisse erfolgt eine Darstellung der Methieorien von Meder und Sesink, sowie
abschlie3end eine Diskussion der Arbeitsergebnisser Miteinbeziehung von maoglichen

Schnittstellen zu den aufgezeigten Medientheorien.

® Als Medientheorie verstehe ich paradigmatisch tegetes, systematisiertes und methodisch reflédsier
Wissen zum Wesen von Medien, z.B. bei Mc Luhanesinenge Abgrenzung von Medien- zu Bildungstheorie

ist meines Erachtens nicht mdglich, da die Bilddeg Menschen tber Medien erfolgt.
11



2. Darstellung und Begriindung der Methode (Validgéifung)

.Die Auswahl von Untersuchungsplan und Technikem Hehebung, Aufbereitung und

Auswertung, die Zusammenstellung des konkretenyseaitrumentariums also muf3 auf den
Gegenstand der Fragestellung der Untersuchung bezagin. Sie soll nicht durch

personliche Vorlieben oder Schulendenken des Fersclorweg bestimmt sein.” (Mayring

1999, 108)

In den folgenden Kapiteln finden sich GrundUberteggn zur Methodenauswahl bzw.
Abgrenzungen zu anderen Methoden, eine Beschreill@sg Verfahrens der objektiven
Hermeneutik sowie eine zusammenfassende Rechtiegigder gewahlten Methode.

Mogliche Kritikpunkte zur objektiven Hermeneutik llsm ebenso angesprochen werden.

Abschlie3end erfolgt eine Darstellung des Forschdesgigns.

2.1. Methodenauswahl

Grundsatzlich mdchte wissenschaftliches Denken awcimer wieder versuchen, uber
Einzelfalle hinauszugehen und allgemeine Aussagefornulieren. Quantitative Methoden
mit der Moglichkeit statistischer Aufarbeitung sictes hierzu geeigneter, es besteht jedoch
die Gefahr, dass man sich sehr weit vom Ausgangsiaktden einzelnen Fallen, entfernt.

Ein klassisches Beispiel ist eine statistisch $ikgmte Korrelation zwischen der Anzahl von
Storchen und der Anzahl an Geburten. So konnte maahweisen, dass in Gemeinden mit
mehr Storchen auch hdéhere Geburtenraten aufirBiese Korrelation kann man leicht als
Beleg fur einen Kausalzusammenhang nehmen (May989, 14).

Wirde man nur eine Einzelfallanalyse durchfihrem,kénnte man zeigen, dass es die
landlichen Lebensbedingungen sind, die hinter dbblgen Geburtenrate und auch dem
Storchaufkommen stehen (Mayring 1999, 15).

Ausgehend vom Erkenntnisziel, der BeantwortungFteschungsfrage, liegt der subjektive
Sinn der qualitativen Forschung in der ErfassungsdBreibung und im Nachvollzug
subjektiv-intentionaler Sinngehalte, der sozialenSin der Rekonstruktion sozial geteilter
Sinngehalte und der objektive Sinn in der Rekoksitva invarianter Tiefenstrukturen
(Lamnek 2005, 30).
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Da es Ziel dieser Arbeit ist, eine subjektive Kouktion der Wirklichkeit in Bezug auf das
Verhéltnis von Computer zu padagogischen Haltungen Kontext sozial geteilter
Sinngehalte zu analysieren, scheint eine qualédi#ethode geeignet, um Einstellungen und
Lebenswelt von AHS-Lehrern ohne statistische Vewrsy zu erfassen. Bemerkt muss an
dieser Stelle auch werden, dass Oevermann ohneffimean Standpunkt steht, mit der
objektiven Hermeneutik sowohl qualitative als aughantitative Aspekte abzudecken,
unabhangig von der Fallzahl und bedingt durch kieotetischen Grundlagen der objektiven
Hermeneutik. (vgl. Kapitel Grundannahmen der olyekt Hermeneutik) Eine eingehende
Untersuchung dieser forschungstheoretischen Uhertgan ist jedoch nicht Thema dieser
Arbeit.

Es ist weiters nicht Ziel der vorliegenden Arbestreng vorformulierte Hypothesen am

Gegenstand zu Uberprufen. Auch neue und interesgsspekte sollen nach Méglichkeit

einflieBen. Eine qualitative Methode erméglichingipiell Offenheit und daher soll von einer

strengen Hypothesengeleitetheit wéhrend des Fangspuozesses Abstand genommen
werden (Mayring 1999, 16 ff).

2.2. Die objektive Hermeneutik

Die objektive Hermeneutik ist eine Forschungskotinep die von Ullrich Oevermann und

seinen Mitarbeitern im Rahmen der Sozialisatiorsgfloung entwickelt wurde (Mayring 1999,
98): ,Wir nennen es — sicherlich nicht sehr glickli- vorlaufig »objektive Hermeneutik,

weil wir damit verdeutlichen wollen, dal} es auseflilich um die sorgféaltige, extensive
Auslegung der objektiven Bedeutung von Interaktiexien, des latenten Sinns von
Interaktionen geht, und dieses Verfahren des reakdgesenden Textverstehens mit einem
verstehenden Nachvollzug innerpsychischer Prozessga bei der Interpretation von

Befragungsergebnissen oder von durch projektivedsTezeugten Antworten, nichts zu tun
hat.“ (Oevermann 1979, 381)

2.2.1. Grundannahmen der objektiven Hermeneutik

Ziel der objektiven Hermeneutik ist es, hinter derjektiven Bedeutungsstrukturen, die ein
Material, wie z.B. ein Interview, liefert, allgenn@i, objektive Strukturen zu erschlie3en. Das

Forschungsprogramm versteht sich als struktursdisér Weg zwischen der reduktionistisch
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naturwissenschaftlichen und der idealistisch veestden geisteswissenschaftlichen Position
(Mayring 1999, 98). Die Grundannahmen der objektitteermeneutik sollen im Folgenden

anhand einer Analyse der Leitbegriftier Methode dargestellt werden.

Das Protokoll und der Text

Ein direkter Zugang zur Wirklichkeit ist methodolsech nicht mdglich (Oevermann 1995,
132). Sinnstrukturierte Welt konstituiert sich dui@prache und materialisiert sich in Texten.
Der Gegenstand der sinnverstehenden Wissenschamlitien sich erst durch die Sprache und
tritt in Texten in Erscheinung, d.h. die sozialeriichkeit ist textférmig (Wernet 2006, 11):
.Konkreter Gegenstand der Verfahren der »objektitarmeneutik« sind Protokolle von
realen, symbolisch vermittelten sozialen Handlungeder Interaktionen, seien es
verschriftete, akustische, visuelle, in verschieshenMedien kombinierte oder anders
archivierbare Fixierungen. Welche materielle Formas dProtokoll hat, ist fur die
Interpretationsverfahren der »objektiven Hermemeutiein kontingenter, technischer
Umstand, da seine Interpretierbarkeit unabhéngigsener materiellen Form prinzipiell an
die Bedingung der Versprachlichung oder sprachtich®araphrasierbarkeit der
Interaktionsbedeutungen gebunden ist.* (Oevermd&i9,1378 und Oevermann 1995, 119-
120)

Texte bzw. Protokolle sind nichts anderes als werte soziale Wirklichkeit aus zwei
unterschiedlichen Perspektiven. Wahrend der Texibag einer Konstitutionstheorie der
sinnhaften Welt angesiedelt ist, wird im Protokedibiff der empirisch-methodische Zugriff
auf diese Welt thematisiert. In der objektiven Henutik ist das Protokoll der Gegenstand
(Wernet 2006, 12-13 und Oevermann 1995, 121).

Kurz: Interviewtexte bzw. Protokolle sind Darstelen der Wirklichkeit. Ein Zugang zur
sozialen Wirklichkeit wird erst tGber den Text baias Protokoll mdglich.

" Unter ,Leitbegriff* werden jene Begriffe verstandalie die objektive Hermeneutik charakterisierewbohne
deren Erklarung ein Verstandnis der Methode m.&htnindglich ist. Ziel der Methodendarstellung arthanon
.Leitbegriffen” ist eine ©6konomische Vorgangsweismir Erklarung der objektiven Hermeneutik. Die

aufgezeigten Begriffe sind das Ergebnis des Litesaidiums zum Thema.
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Strukturbeqriff

Der objektiven Hermeneutik geht es weniger um digfagsung subjektiver
Bedeutungsebenen, sondern vielmehr um dahinteniiegallgemeine Strukturen (Mayring
1999, 100). Oevermann geht es um die Fragestelluregkonkrete Gebilde der historischen
Wirklichkeit in ihrer Besonderheit erfasst und dedm als Allgemeines gelten kénnen, daher
werden im Strukturbegriff Oevermanns Allgemeinesl uBesonderes als Momente einer
Sache selbst gesehen (Oevermann 1991, 269).

In der objektiven Hermeneutik geht es nicht darue subjektive Seite der sozialen
Wirklichkeit zu verstehen und analytisch zuganglehmachen, sondern die Vorstellungen
vom emanzipierten Subjekt zum moralischen, gesigsethischen Forschungsprogramm als
Mal3stab zu erheben und das konkrete, empirischgel@ulm seiner Betroffenheit in

Erscheinung treten zu lassen (Oevermann 1995, 110).

Strukturen bauen sich stets entlang einer Zeitaabhgekdnnen sich reproduzieren oder auch
transformieren, d.h. eine neue Gestalt annehmerrin Diegt die Historizitat des
Oevermannschen Strukturbegriffs (Wernet 2006, léictertz 1995, 224 und Oevermann
1991, 273ff).

Regelwissen
Durch die Pramisse, dass soziales Handeln ste¢dgedgitet ist, ist die Verbindlichkeit der

Textinterpretation gegeben. Soziales Handeln kmstt sich demnach entlang von Regeln
und die Interpretation von Protokollen dieses Hamlerfolgt unter Ruckgriff auf dieses

Regelwissen (Wernet 2006, 13). Regelwissen verbilde Methode und Gegenstand.

Keine Lebenspraxisist in der Lage, diese Regeln auBer Kraft zu setzeh. das
Regelsystem hat universelle Gultigkeit. Handlungekommen durch Regelgeleitetheit erst
Bedeutung. Die interpretatorische Rekonstruktioesei Bedeutung durch Textanalyse und
Fallrekonstruktion beruft sich auf diese wirkliclitke und texterzeugenden Regeln (Wernet
2006, 13-14).

8 Unter Lebenspraxis wird von der objektiven Hermetiteinhaltlich ein autonomes, selbst-transformiates,
historisch konkretes Strukturgebilde gefaf3t, dab ais widerspriichliche Einheit von Entscheidungsmyvund
Begrindungsverpflichtung konstituiert.” (Oevermd@®5, 178)
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Jeder Interpret ist nach Oevermanns prinzipiell der Lage intentional das

bedeutungsstiftende Regelsystem zu erkennen] jedoch handelt es sich bei der Intention,
die der regelerzeugten objektiven Bedeutung eintgdktionstextes sinnlogisch aquivalent
oder synonym ist, um die Intention des idealisrertdranszendental konstruierten
verallgemeinerten Subjekts des »universe of disesyr im Meadschen Verstandnis
gewissermal3en um den absoluten Anderen den »tjeadrather« des die Bedeutung
konstituierenden Regelsystems und daher um nichtéeras als eine Paraphrase der
objektiven Bedeutung selbst, von der die Intentiemes konkreten individuierten

Handlungssubjekts kategorial strikt zu trenneti (& evermann 1979, 380-381)

Sequenzanalyse und Feinanafyse

Die anspruchsvollste Variante, jedoch gleichzeitdtps Herzstick der objektiven
Hermeneutik, ist die Sequenzanalyse, d.h. eine rgrattion jedes einzelnen
Interaktionsbeitrages Zug um Zug, ohne vorab demeren oder auf3eren Kontext der
AuBerung zu explizieren (Reichertz 1995, 25 undedaann 1995, 177).

Ein konkreter sozialer Ablauf (z.B. eine Befragumgid strukturiert durch die Menge aller
Regeln, die bei Gegebenheit eine beliebigen Segtedle determinieren, die festlegen,
welche Handlungen oder AuRerungen regelgerechisahlgssen werden kénnen und welche
regelgerecht vorausgehen konnten. Diese Menge wmelR operiert wie ein Algorithmus,
d.h. in einer endlichen Zahl von Operationsschrittesst sich eindeutig bestimmen, welche
Elemente zu einer bestimmten Menge gehoren undheelcht (Oevermann 1991, 271 und
Oevermann 1995, 181). Die sich durch Regeln ergidre Optionen werden durch
»objektive Verninftigkeit* selegiert und in ,praktthe Verninftigkeit* Ubergefihrt, wobei
sich eine Fallstrukturiertheit (Identitat) abbild€evermann 1991, 271).

In der Sequenzanalyse drlickt sich der sg. innenetekb eines Systems aus, der den Fall
bildet. Der innere Kontext ist das Resultat dertifggrpretation und ausschlief3lich im Text

nachweisbar (Oevermann 1979, 422).

° Insgesamt finden sich in den Schriften der objekti Hermeneutik 5 Varianten der Textauslegung, wie
summarische Interpretation, Feinanalyse, Sequelyznadnterpretation der objektiven Sozialdatenapiibn

der Begrifflichkeit der objektiven Hermeneutik, @hdas Verfahren anzuwenden (Reichertz 1995, 225/ghd
Reichertz 1986, 12). In der vorliegenden Arbeit degr vor allem die Sequenz- und Feinanalyse als
Interpretationsinstrument angewandt werden, daediesdergriindig die Methode der objektiven Herméikeu

auszeichnen.
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Die Forderung nach einem wohluberlegten Kriteriufir fie Entscheidung, wo ein
analysierter Ablauf (Sequenz) seinen Anfang nehemtillt die objektive Hermeneutik
nicht. Ein solches Kriterium wirde KontextwissenAnspruch nehmen, die Sequenzanalyse
sollte jedoch kontextunabh&ngig erfolgen (Oevermaf@l, 276-277). Fur Oevermanns
Strukturbegriff ist es jedoch nicht relevant, wom®ne zu analysierende Sequenz jeweils
beginnen lasst, da sich an jeder Sequenzstelle Ratlstruktur je von neuem reproduziert
(Oevermann 1991, 281).

Die Feinanalyse ist eine ausfuhrliche, auf bis zohta Kategorien basierende
Interpretationstechnik. Sie stellt die aus den d¢koten aufbereiteten Daten der

Fallrekonstruktion dar (Oevermann 1979, 349).

Fallstruktur und latente Sinnstruktur

Welche der durch oben beschriebene Regeln erdffidégediungsoptionen realisiert werden,
entscheidet nicht die Regel, sondern die jeweilig@llstruktur. Die konkrete
Handlungsinstanz wahlt bestimmte Optionen in eif@stimmten Mal3e und nach einer
gewissen Systematik. Dass jene Systematik bedesstwnyd sinngeleitet ist, wird dabei
unterstellt. An der jeweiligen Optionenrealisierukgnn ein Fall, d.h. eine bestimmte
Fallstruktur erkannt werden. (Wernet 2006, 15-1®ie neue, Uberraschende und
regelverletzende Wahl einer Handlungsoption verldibser erst Bedeutung (Wernet 2006,
17).

Die Textinterpretation zielt also auf eine Rekomstion der Strukturiertheit der Selektivitéat
einer protokollierten Lebenspraxis (Wernet 2006,I3bei geht es jedoch nicht um eine
Ubernahme lebensweltlicher Handlungsperspektivear agm ein Sich-Hineinversetzen,
sondern um die Méglichkeit einer Rekonstruktion Vatenten Sinnstrukturéh (Wernet

2006, 18). Diese sind keine Konstitutionsleistungées Subjekts, sondern es sind

interaktionsstrukturinhé@rente Regeln verschiedehgrs (syntaktische Regeln, pragmatische

19 Def.: Strukturen, die jenseits von Selbstverstidnd Selbstbild einer sozialen Praxis liegen siot nicht
an Werten und Meinungen orientieren. ,Der Sinnldégier objektiven Hermeneutik bezieht sich auf Saia
intelligiblen Zusammenhang méglichen Seins, wolmerstellt ist, dass dieser Zusammenhang, zugigioher
hypothetische Konstruktion von erfahr- oder denkb&¥elt, durch Regeln algorithmisch zwingend ertéstj
(Oevermann 1995, 114ff).
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Regeln, Regeln der Sequenzierung von Interaktion@egeln der Verteilung von
Redebeitragen u.s.w.) die interaktionstextgenemitvlatenten Sinnstrukturen konstituieren
(Oevermann 1979, 370).

Latente Sinnstrukturen und manifeste Bedeutungsgbetehen sich in Texten (Interviews)
gegeniber. In der objektiven Hermeneutik geht deidam Differenzbestimmung. D.h. die
Selbstauffassung des Subjekts ist einerseits emdelBungsebene, die andererseits erst
aussagekraftig wird, wenn auch latente Sinnstrekt@ufgedeckt werden (Wernet 2006, 18).
Die latenten Sinnstrukturen einer AuRRerung bestimsieh in ihrem Umfang, gemessen an
der Menge der Lesearten, danach, wie viel der hexdenen Kontexttypen, die die
Geltungsbedingungen der Typen von Sprechhandlungemal explizierbarer Regeln
erfullen, anlasslich einer konkreten AuRerung sikudiir moglich gehalten werden
(Oevermann 1979, 417). Latente Sinnstrukturen bhpen Realitat (Oevermann 1995, 113).

Unter Strukturgeneralisierung versteht man die éckdng allgemeiner Gesetzlichkeiten, die
gemall Oevermann Naturgesetzlichkeiten gleichkomsodlien (Reichertz 1995, 226). Die
Strukturgeneralisierung  nimmt eine begriffiche \Wigung der Ergebnisse der
Fallrekonstruktion (siehe unten) vor im Sinne einéormulierung einer materialen,

empiriegesattigten Theorie (Wernet 2006, 20).

Aus diesen Uberlegungen ergibt sich ein Allgemdishaspruch der Interpretation, d.h. die
objektive Hermeneutik spricht nicht von Einzelfalldysen. Jedes Protokoll stellt ein
sinnstrukturiertes Gebilde dar, welches das Begendes Falls ebenso aufzeigt, wie das
Allgemeine  (Wernet 2006, 19). Sequenzanalyse,  dkalhstruktion und
Strukturgeneralisierung gehoren als zentrale Opeet der objektiven Hermeneutik

zusammen (Oevermann 1995, 178).

Abduktion

Mit Hilfe des abduktiven Schlusses nach Peirce esllim Verfahren gelingen, Neues zu
entdecken und nicht bereits Bekanntes zu verallgerme Die Abduktion folgert aus einer
bekannten GrofRRe auf zwei unbekannte. Sie geht umsr éetaillierten Untersuchung der
Merkmale eines Ereignisses aus und schliel3t dahHliife eines nur virtuell gultig gesetzten
Regelwissens auf einen vorliegenden Fall (ReicHE85, 226 und Reichertz 1991, 10).

Sind Vorannahmen Uber einen Gegenstandsbereictbiiisgabduktiver Schlisse, sind sie

weder durch Verallgemeinerung (Induktion) noch #u#ébleitung (Deduktion) ermittelt
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worden. Bekannte Gegenstandseigenschaften werderch dspekulativ  vermutete
Eigenschaften ergénzt (Reichertz 1986, 26).

2.2.2. Praxis der objektiven Hermeneutik

Unter Ruckgriff auf die oben dargestellten ,Leitbég“ soll die konkrete Vorgangsweise
nochmals kurz zusammengefasst werden.

Der Interpret nimmt sich eine Textstelle vor, dieeeHandlung aus der Sicht des Subjektes
beschreibt und entwirft mdglichst alle nur denkibaBedeutungen der Handlung (Lesearten),
unabhangig vom konkreten Fall. Aus diesen gedandgaramentellen Konstruktionen lassen
sich nun Gemeinsamkeiten herausfiltern, die allgeen8truktureigenschaften der Handlung
darstellen (Mayring 1999, 99). Es gibt kein forsogspraktisch verwendbares Kriterium fur
den Abschluss einer Interpretation, da immer neuiedem Text konsistente Lesearten zur
Geltung gebracht werden (Oevermann 1979, 391).

Die Praxis der Interpretation wird durch die Opierssprinzipien Kontextfreiheit,
Waértlichkeit'?, Sequentialitat, Extensivitdtund Sparsamkéft charakterisiert (Wernet 2006,
21-38).

Es wird im Zuge der Textanalyse rekonstruiert, WwelStruktur in dem untersuchten Text
aufzufinden ist. Lasst sich bei der Analyse eingl&tiinden, welche der zuvor explizierten
Strukturbeschreibung widerspricht, gilt die Hypatheals falsifiziert. Findet sich kein
gegenteiliger Textbeleg, gilt die Rekonstruktiols gliltig (Reichertz 1995, 226). Gerade

1 zur Erméglichung der Erfassung der Sinnstrukttiniit ist eine vorerst kontextfreie (,naive“) Inpeetation
notig. Dadurch wird gegeniuber einem nicht-wisseafiith gewonnenen Vorverstandnis Unabhangigkeit
bewabhrt, Zirkularitat vermieden (Wernet 2006, 22ff)

12 Dabei darf die Bedeutungsrekonstruktion den tatascartikulierten Text in seiner protokolliert fiegenden
Gestalt nicht ignorieren, vor allem dann nicht, wemnertextliche Widespriiche auftreten. Latente
Sinnstrukturen werden dadurch differenzierbar (Vee2006, 23ff).

13 Extensivitat impliziert Vollstandigkeit hinsichth der Textelemente, sowie Vollstandigkeit hindichtder
Lesearten. Gedankenexperimentelle Kontexte missevlistindig ausgeleuchtet werden, damit
Strukturprinzipien rekonstruiert werden kdnnen (Watr2006, 32ff). Dies stellt wohl eine der schwgsten
Aufgaben der objektiven Hermeneutik dar und mush slen Vorwurf gefallen lassen, dass man dieser
Forderung wohl niemals gerecht werden kdnne. Diedétoing nach Extension bewegt sich praktisch stets
zwischen Uberpragnanz und unvollstandiger Betraghtles Datenmaterials.

4 Das Sparsamkeitsprinzip verlangt nur diejenigesebeten zuzulassen, die textlich Giberpriifbar disdsoll
verhindern, dass dem Fall voreilig und unbegrindeverninftigkeit oder Regelverletzung unterstelitdw
(Wernet 2006, 37).
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ausbleibende erwartete Reaktionen, wie z.B. dashtMhowvidern eines Grufes oder
Sprechpausen verleihen dabei einer Handlung eiesonderen Sinn und dem Fall seine
besondere Struktur. Strukturrekonstruktion ist 8kpiikation (Wernet 2006, 15 und 16).

Das Protokoll wird also einer Sequenzanalyse uagenz, d.h. man springt nicht beliebig von
einer Textstelle zur nachsten und betrachtet drasér oder weniger intensiv, sondern
versucht kleinste ausgewahlte Texteinheiten Scthititt Schritt zu interpretieren. Das
Interpretationsergebnis einer Sequenz wird zu wesiteinterpretierten Sequenzen in
Beziehung gesetzt.

Das Prinzip der Extensivitat verpflichtet den Ipreten samtliche Lesearten erschdpfend zu
benennen, wobei schliel3lich das Sparsamkeitsprididpinterpretation auf jene Lesearten

reduziert, die textlich auch tatsachlich Gberprifaad.

Die Technik der Feinanalyse, welche technisch ven $equenzanalyse nicht immer zu
unterscheiden ist, umfasst bis zu acht, in derxi®raicht immer differenzierbare
Interpretationsebenen, wobei ausgewahlte Szenen Abmthnitte des Protokolls dieser
Technik unterzogen werden kénnen. Die zahlreichengeschlagenen Interpretationsebenen
sind dabei als Orientierung zu sehen und nichbhlgatorisch (Oevermann 1979, 394-402
und Reichertz 1986, 45 ff):

- Paraphrase der Bedeutung eines Protokolls (Wasrsager Sprecher?)

- Explikation der Intention des Protokolls (Was mealat Sprecher tatsachlich?)

- Explikation der objektiven Motive des Protokollsduseiner objektiven Konsequenzen
unter Miteinbeziehung von Kontextinformationen (Wasdert der Sprecher am
Systemzustand objektiv und unabhangig von desgention?)

- Explikation der Funktion eines Protokolls in derrdédung von Interaktionsrollen
(Dabei geht es um Interakte, die Restriktionenwaitere Interaktionschancen setzt,
ist jedoch fir diese Arbeit von geringer Bedeutung)

- Charakterisierung der sprachlichen Merkmale destoRolls (Erfasst werden
syntaktische, semantische oder pragmatische Beduaithn)

- Exploration der Interpretation des Protokolls auf urathgéngige
Kommunikationsfiguren (Die Erfassung von Kommuni@asfiguren ist zu

vergleichen mit dem Auffinden von latenten Sinnistnen)
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- Begrindung, warum ein Protokoll eine bis dahin tniclabzuweisende
Interpretationsalternative plausibler, weniger plbhal oder gar unsinnig werden lasst
(Welche Vorurteile, spezifische Einstellungen, Wedntierungen kennzeichnen den
Fall?)

- Explikation allgemeiner Zusammenhange (Welche $#eatonstheoretisch
relevanten Strukturen lassen sich feststellen,lpnositisieren oder belegen?)

Die Interpreten sollten dabei moglichst frei seionvideologischen oder neurotischen
Verblendungen, wobei eine Uberpriifung dessen kawdglich scheint, sowie durch
kompetente Mitglieder der untersuchten Sprach- latefaktionsgemeinschatft erfolgen, d.h.
der Sozialisationsprozess sollte abgeschlossen, seas Kinder ausschlie3t. D.h. im
gunstigsten Fall analysieren mehrere ,streitsiehtignterpreten den Text gemeinsam
(Reichertz 1995, 225 und Oevermann 1997, 392).

2.3. Rechtfertigung der Methode

Soziale Phdnomene, wie die Einstellung zu neuenidieexistieren nicht aul3erhalb des
Individuums, sondern beruhen auf Interpretationem Mmdividuen einer sozialen Gruppe, die
es auch so zu erfassen gilt. Quantitative Messungehihre Erhebungstechniken kénnen
soziales Handeln nicht wirklich erfassen, sonderschénigen und verschleiern eher diverse
Fragestellungen. Haufig fuhrt dies dazu, dass demndEln eine bestimmte Bedeutung
untergeschoben wird, die eher die des Forscheiealdes Handelnden ist. Weiters kann das
Aufstellen von zu testenden Hypothesen vor der tdntdhung dazu fuhren, dass dem
Handelnden eine von ihm nicht geteilte Meinung odlesicht suggeriert oder aufprojektiert

wird (Lamnek 2005, 6-7).

Die zentralen Prinzipien qualitativer Forschung, e wiOffenheit, Forschung als
Kommunikation, Prozesscharakter von Forschung urebe@stand® Reflexivitat von

Gegenstand und Analy$e Explikationt” und Flexibilitat® sind Voraussetzungen fiir eine

!5 Der Prozess des gegenseitigen Aushandelns deictkltsdefinitionen zwischen dem Forscher und dem
Erforschten ist Mittelpunkt des Interesses (Lam2e®5, 22).
'8 Der Bedeutung von menschlichen Verhaltensprodukieaheine prinzipielle Reflexivitat unterstelliede

Bedeutung ist kontextgebunden, jedes Zeichen Iedees umfassenden Regelwerkes (Lamnek 2005, 24).
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sinngeleitete Beantwortung der oben gestellten dhorsgsfrage und angepasst an den
gewéhlten Forschungsgegenstand (Lamnek 2005, 21).

In den traditionellen geisteswissenschaftlichen niareutiken wird das Abkirzende der
Alltagspraxis zum Normalfall des Sinnverstehens adm wahrend die objektive
Hermeneutik konstitutionstheoretisch den unabgekiirz/olistandig explizierten Gegenstand
des Sinnverstehens und den unabgekirzten, vollgtéexplizierten Modus von dessen

lickenloser Rekonstruktion expliziert (Oeverman@3,9127).

Die objektive Hermeneutik ist bezogen auf die dhistd-orschungsfrage eine geeignete
Untersuchungsmethode, wenn davon ausgegangen wdass Lehrer in  eine

Wirklichkeitsstruktur eingebettet sind, welche sialm ihren Darstellungen (Text bzw.

Protokoll) ausdriickt. In einem Interview kommt diaberinnerlichte Normalitdt (das

individuelle Bildungsideal in Zusammenhang mit Cangotechnologie) zum Ausdruck.

Diese Normalitat ist einerseits einzigartig (Besened), andererseits flie3en auch kollektive
Denkfiguren (Allgemeines) in die individuelle Sictes Einzelnen ein. Das Verfahren der
objektiven Hermeneutik ist damit geeignet, konteatth&ngig gesellschaftliche

Selbstverstandlichkeiten aufzuzeigen, bzw. Wideérspe zu verdeutlichen.

2.4. Kritik der Methode

Ein Vorbehalt gegentber der objektiven Hermenedikieht sich auf das nicht-methodische
Element in der Ausdeutungslehre. Als Kunstlehre s@& nicht vollkommen zu
operationalisieren, sondern kénne nur in gemeinsalaéren mit einem Lehrmeister gelernt
werden (Reichertz 1995, 227).

Ein weiterer Kritikpunkt bezieht sich auf die Zaignsitat des Verfahrens (Reichertz 1995,
227). Auch kénnte das Verfahren als trivial empemeverden (Oevermann 1979, 345).
Weiters konne man Interpretationen nicht mehr iffaisren, da der Interpret nicht
unterscheiden kdnne, ob es sich bei einer im Text auftauchenden Struktur um eine
Falsifikation der Strukturhypothese, oder um défeansformation handeln wirde (Reichertz
1995, 227).

YUnter Explikation wird die Erwartung an den Forscheerstanden die Einzelschritte des
Untersuchungsprozesses so weit wie méglich offelegen (Lamnek 2005, 24).

'8 Die Forschung passt sich an den zu untersucheBdganstand an und nicht umgekehrt (Lamnek 2005, 26)
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Ebenso wird Kritik an der Strukturtheorie der obpedn Hermeneutik vorgebracht. Das
Konzept der autonomen, bildungsfahigen Strukturéd wit dem Vorwurf quittiert, es sei
eine Metaphysik der Strukturen. Ebenso werde destetleende Aspekt vernachlassigt, wenn
es rein um die Rekonstruktion von Strukturen geReidhertz 1995, 228). Diese Kritiken
konnen den Bereich der Gegenstande und die UbeanStmde mdoglichen Aussagen, die mit
der objektiven Hermeneutik erreicht werden konmnenschranken. Die hier beabsichtigte
Untersuchung ist davon jedoch nicht in dem Sinnrdffein, dass die Methode nicht
angemessen verwendet werden kann, aber durchauserm Sinn, dass wahrend der
Durchfihrung der Untersuchung die AngemessenheitMigthode immer wieder gepruft

werden muss.

2.5. Forschungsdesign

Im Anschluss an die Erlauterung der Methodik dejektbven Hermeneutik sollen nun in
einem néachsten Schritt Protokolle von durchgefithriaterviews analysiert werden.
Aufgrund der aufwéandigen Interpretationstechnikchesnkt sich die vorliegende Arbeit auf
3 Interviews, wobei bewusst versucht wurde, Lehmdrunterschiedlicher Computernutzung

zu befragen, mit dem Ziel, kontrastierende Analygelenisse zu erhalten.

Die Arbeitsergebnisse, d.h. im Fall der objektivelermeneutik die Fallfiguren und
Typologien, werden im Anschluss auf die Bildungstien von Norbert Meder und Werner
Sesink bezogen. Diese Vorgangsweise erscheintdiniola die Ergebnisse der empirischen
Forschung an die Theorie herangefuhrt werden solfehnicht umgekehrt, die Theorie auf
Ubereinstimmungen mit der padagogischen Praxispiilttrwird. Auch kann bei bekannten
empirischen Ergebnissen die Darstellung der Thaonrigezug auf die Forschungsergebnisse

prazisiert werden.

Es wurde in der Einleitung angenommen, dass belBdfagung Lehrer erwartet wirden, die
Computertechnologie intensiv nutzen und Lehrer, dié® Computer eher ablehnen. Die
Theorien Meders und Sesinks wurden im Rahmen dikdmit gewahlt, da bei Meder das
Wesen“ der Computertechnologie Bildung eher fétderahrend Sesink vor allem eine
kritische Reflexion auf den Computer fordert, daditrch diesen Bildung nicht verhindert
wird (siehe Kapitel 9 und 10).
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Als Untersuchungsziel kann die Beantwortung demogestellten Forschungsfrage mittels
der Analysetechnik der objektiven Hermeneutik gesetverden, wobei das Potential der
Methodik wie bereits oben dargestellt, zu reflaiere ist. Die Datenerhebung fir das
Analyseverfahren erfolgte durch Interviews, wobeu@prinzipien der geplanten Befragung
an dieser Stelle naher erlautert werden sollen:

Das Wort Interview kommt aus dem Angloamerikangstlind hat sich im 20. Jahrhundert
auch im deutschen Sprachraum durchgesetzt. Es staormfranzdsischen ,entrevue” und
bedeutet verabredete Zusammenkunft bzw. einander @gegnen oder sich kurz sehen
(Lamnek 2005, 329). Befragung bedeutet grundsatiemmunikation zwischen zwei oder
mehreren Personen, wobei durch verbale StimuliommFvon Fragen verbale Reaktionen in
Form von Antworten hervorgerufen werden. DiesescB&isen ist gepragt von gegenseitigen
Erwartungen. Die Antworten beziehen sich auf edalnid erinnerte soziale Ereignisse. Sie
stellen Meinungen und Bewertungen dar. Mit demrimsent der Befragung wird jedoch
nicht das soziale Verhalten insgesamt, sonderrdasiiverbale Verhalten erfasst (Atteslander
2006, 101).

Das durch den Hypothesenverzicht ausgedrickte Befesprinzip soll sich im geplanten
Interviewstil widerspiegeln. Dies bedeutet, dass Beoband frei antworten wird, ohne
Antwortkategorien, und formuliert, was ihm in Bezaugf das Thema als bedeutsam erscheint.
Grob vorformulierte Fragestellungen dienen der dggnden Person als Leitfaden. Es
ergibt sich demnach ein offenes (nicht standandesi®, halbstrukturiertes, qualitatives
Verfahren (Mayring 1999, 49 und 51 und Atteslan@®06, 134). Bei diesem wenig
strukturierten Interview liegt die Last der Konteobei der Interviewerin, es ist jedoch Ziel,
den Erfahrungsbereich des Befragten zu erkunden rderviewerin hort vorwiegend zu.
(Atteslander 2006, 124). Nach eigenem Ermessenauh@asis des theoretischen Anliegens

der Studie ist es moglich, die von den Befragteabhéngig vom Gesprachleitfaden in die

% Den Leitfaden entwickelt der Forscher aus seineniiberlegungen zum Problembereich. Er dient daltu, a
jene Themenbereiche, die der Befragte von sichaagesprochen und erschépfend behandelt hat, aufister

zu streichen. Weiters dient er dazu, nicht behdaadgégenstande nachzufragen. Er ist also als Geulsstiitze
und Orientierungsrahmen zu sehen (Lamnek 2005, 367)

0 Beim standardisierten Interview werden Fragen ickret, deren Antworten dann in Kategorien
zusammengefasst werden, um ihre Vergleichbarkeitulstellen (Atteslander 2006, 134 und Lamnek 2005,
345). Dies ist im Rahmen des Analyseverfahrens algektiven Hermeneutik nicht erforderlich bzw.
zielfihrend.
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Interviewsituation eingebrachten Gesichtspunktezwagreifen und durch Nachfragen zu
erganzen (Hopf 1995, 177).

Die in der vorgesehenen Befragung fokussierten |Bmudiellungen wurden bereits im
Theorieteil der Arbeit dargestellt und werden awafsB der erarbeiteten Fragestellungen im
Laufe des Interviews immer wieder angesprochen (MgyL1999, 50 und Lamnek 2005, 363
ff). Ad-hoc-Fragen sind jederzeit moglich, wenn Ak angesprochen werden, die fir die
Themenstellung oder fir die Erhaltung des Gespfadbas bedeutsam sind (Mayring 1999,
52). D.h. das Gespréach folgt nicht starr den FradgenInterviewerin, sondern die Fragen
ergeben sich auch aus den Aussagen der Befragtetesighder 2006, 124).
Zwischenzusammenfassungen, Ersuchen um Beispi@e Kahkretisierungen sollen eine

genauere Sondierung des Themas erméglichen (Frosch@03, 61).

Das geplante Befragungsverhalten kann nach demédfonon Rogers am treffendsten als
ein weiches, d.h. non-direktives bezeichnet werdies bedeutet, dass die Interviewerin
Interesse an dem zeigt, was der Interviewte vditséigbei es Ziel ist, dass sich der Befragte
frei in seinen AuRerungen fiihlt, ohne Angst vor Winfen (Atteslander 2006, 126).
Freundlichkeit, seridses Auftreten, demonstrativeseresse, Humor, Nachfragen bei
stockendem Gesprachsverlauf oder auch geduldigdsré@a sollen die Haltung der

Interviewerin charakterisieren (Froschauer 2003, 60

Ziel eines empathischen Vorgehens ist die Milderdeg vorhandenen Asymmetitevon

Fragenden und Antwortenden, die in der quantitatiFerschung verscharft wird (Lamnek
2005, 335). Beim weichen Interview versucht deeiviewer Verstandnis fur die spezielle
Situation des Befragten zum Ausdruck zu bringen dexlirch eine mégliche widerstrebende

Haltung des Befragten abzubauen (Lamnek 2005,%43).

Ob suggestive Fragen oder Bemerkungen zu vermesoheh) ist durch die Literatur nicht
eindeutig zu klaren. Lamnek sieht Suggestion aldhilireich, um auch Sachverhalte sichtbar

zu machen, die zunachst nicht berichtenswert e¥sehi Atteslander hingegen mdchte

2L Asymmetrische Kommunikation: Der zu befragende pEashspartner ist dominant in der Rolle des
Antwortenden, wahrend der Interviewer vorwiegerel Rolle des Fragenden tibernimmt (Lamnek 2005,335).
2 |m Gegensatz dazu tritt der Interviewer beim haiteterview als Autoritat auf und macht Druck (Lagkn
2005, 343).
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Suggestion vollstandig vermeiden. Hier stof3t deotbtische Vorbereitung eines praktisch
durchzufiihrenden Interviews an eine Grenze. Suggeslurch Gesten oder Fragen kann

ohnehin nicht vollkommen ausgeschlossen werdergkihder 2006,126 ff).

Es soll weiters versucht werden, wahrend des tstigestitzten Interviews Aspekte der sg.
episodischen Form der Befragung mit aufzunehmerh. der Befragte wird konkret

aufgefordert, von Routinisierungen des Alltags, teaten oder Verallgemeinerungen zu
erzahlen. Unterschiedlichkeiten in Bezug auf Edalys- und Alltagswissen werden so
moglicherweise konkreter (Lamnek 2005, 3&3).Spezifische Sondierungen, wie
Zuruckspiegelung oder Verstandnisfragen sollen \deestandnisgenerierung wahrend der

Interviewsituation fordern (Lamnek 2005, 365).

Zu Beginn des Interviews werden noch nicht die dmgglenden Fragen gestellt werden,
sondern einige die soziodemographischen Datenftegtden Fragen als Anlaufphase, damit

eine Gewdhnung an die Interviewsituation stattfmidann (Atteslander 2006, 129 ff).

Die Befragung erfolgt in Form von Einzelinterview&ce- to-Face, d.h. personlich (Lamnek
2005, 331). Die Dauer des Interviews richtet siasbmdem Interviewten und ist grundsatzlich
bei nicht standardisierten Interviews langer alsdt@ndardisierten. Lamnek setzt die Dauer
zwischen 8 und 22 Minuten an (Lamnek 2005, 336). vl weiters versucht, die
Erhebungssituation mdglichst vertraulich und emgpau gestalten (Lamnek 2005, 353).

Der Kontakt zu den Befragten wurde in einem In@mwdurch Dritte, bei zwei durch private
oder berufliche Verbindungen geknipft, personlicldero auch telefonisch. Eine
Zufallsauswahl fand nicht statt und ist fur dasldgatve Interview auch nicht erforderlich
(Lamnek 2005, 355 und Froschauer 2003, 66).

Die Datenerfassung erfolgte mittels digitalem Dekgierat. Um die Situation aufzulockern,

wurde dieses bereits vor der eigentlichen Intergiyation eingeschaltet (vgl. Interview A).

#vqgl. z.B. die Leitfragen: ,Beschreiben Sie eineugtion, wo Computer Bildung verhindert.”

.Beschreiben Sie eine Situation, wo Computer Bilglérdert."

24 Bei der Zuriickspiegelung macht der Interviewer maéinen eigenen Worten dem Befragten ein
Interpretationsangebot. Verstandnisfragen dieneru,dawviderspriichliche Antworten oder ausweichende

AuRerungen zu thematisieren und férdern eine prézimterpretation (Lamnek 2005, 365ff).
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Lamnek schlagt eine Videokamera vor. Dies war imkketen Fall jedoch zugunsten der
gewinschten offenen Athmosphare abzulehnen (Lan206€&, 389 und Froschauer 3003,
68).

3. Interview A

Fach: Deutsch
Alter: 36 Jahre
Geschlecht: mannlich

Ort: Niederdsterreich

3.1. Vorinformationen und Transkription

Der Kontakt zu dem Lehrer erfolgte Gber eine Pkaktiin an meiner Arbeitsstelle. Es wurden
bei einem ersten personlichen Telefonat Informa&tionu Anonymitat und Tonbandaufnahme
weitergegeben, ebenso, dass das Interview einer lorDgsbeit zum Thema
Computertechnologie in Zusammenhang mit padagogisétinstellungen dienen wirde. Es
war grundsatzlich die Uberlegung, so wenig Infoiovan vorweg wie moglich
weiterzugeben, um spontane Antworten zu férdern smhit ein authentisches Bild der
Person zu erhalten, sowie deren Haltungen, jedagteghend Informationen, um die
Durchfihrung der Befragung nicht zu gefahrden. Beam nachsten Tag fand die Befragung
in einem Kaffeehaus statt. Ich kannte den IP (Ue@vpartner) bis dahin nicht personlich. Ich
versuchte meine Dankbarkeit fir die BereitschafhZaterview zum Ausdruck zu bringen
und ein sachliches, aber vertrauensvolles Gesgklicta aufzubauen. Wahrend des
Kennenlernens habe ich dem IP vorweg die Fragemgelegt. Es wéare fur die Arbeit
maoglicherweise von Interesse gewesen, bereits mlieBeozess mit dem Tonband
aufzunehmen, gerade beziglich der digitalen Aufreabestand jedoch Unsicherheit, was ab
Zeile 2 durch anfanglich kurze Antworten ersiclhitliwird. Das Ende dieser Warming-up-
Phase wurde dennoch mitgeschnitten. Dabei wurdeinkart, von einer foérmlichen

Ansprache Abstand zu nehmen und ,,Du” zu sagen.

Der IP erhielt die Abschrift des Interviews per hair Durchsicht. Es erfolgte keinerlei

Veranderung von seiner Seite. Der Text wurde warthetl, wie verstanden, transkripiert:
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I: Das Alter. Wie alt bist du?

A: (rasch) 36.

Nimmt er schon auf jetzt?

I: Er nimmt schon auf, ja.

A: Ok.

I: Ah. Und wie lange bist du schon Lehrer?

A: 4 Jahre.

I: 4 Jahre. Und du unterrichtest was?

A: Deutsch.

I: Deutsch. Ah. Nutzt du einen Computer privat. €de

A: (Unterbricht) Sehr.

I: Sehr. Wie nutzt du ihn?

A: Na ja. Also, wirklich rein privat fur E-mail-V&ehr und zum Recherchieren von — ja —
Dingen, die mich halt besonders interessieren.

[: Mhm.

A: Wettervorausschau. Also, Rein privat... ist mi@th schwierig. Es verschwimmt sehr...

Schule bei mir... Gott sei Dank.

I: Ja.

A: Der grof3e Vorteil von meinem Beruf auch, dassedw verschwimmend ist, Interesse und
rein Beruf. Aber rein private Nutzung wirde ich sag. E-Mail.

I: Ja. Ah. Und bist du da jeden Tag zu Hause autiCamputer?

A: Fast. So funf Mal in der Woche.

I: Also, Informationsbeschaffung, Wetter (Pause)¢clse Sachen und E-mail-Verkehr. Nutzt
du den Computer auch im Unterricht?

A: Ja (Pause). Mit Aufgabenstellungen, dass wagirBeges recherchiert werden soll oder
ahm (Pause) auch also Einbindung. Ich bin Bibé&k#r und verwende Bibliothekssoftware
und da braucht man natirlich den Computer.

I: Das ist interessant.

A: Ja. Da Informationen zu kategorisieren und Imfationen und Bticher zu finden und zu
suchen — daher also — ist das notwendig. Ja.

I: Und die Schiler. Wie reagieren die drauf?

A: Na ja ein Computer ist in erster Linie natirlisbhr faszinierend, weil es nattrlich von

ihrer Vergangenheit mit Spielen und Chatten und &HMerbunden wird.

28



35

40

45

50

55

60

65

I: Mhm.

A: Und deswegen ein sehr interessantes Zugangsmedwsmman dann auch Inhalte
vermitteln oder fordern kann, die die Schiler nisbfort mit dem Computer verbinden, aber
dann doch drauf einsteigen und meistens ist es dochlass es dann etwas anderes ist, na,
als der herkdbmmliche Unterricht und das Besondederodas nicht Herkdmmliche
automatisch ein bissel mehr Interesse wétkt.

I: Und die Schdler... die sind auch in der Lagedaecherchieren?

A: Na ja. Er wird recht wenig eingesetzt. Ja. Leid@bwohl ich es mir ja fast wiinschen
wuirde. Es gibt eine sehr fortschrittlich eingeretbtKlasse mit... es ist eine Laptopklasse, wo
die Laptops in einem Kasten versperrt sind. Alsoe# richtiger Medienraum. Das konnte
ich mir schon sehr interessant und sinnvoll volestelfalls die immer den Computer zur
Verfigung hatten, also wo der Computer dann eih des Arbeitsplatzes ist, wo man halt
variiert und teilweise ohne Computer, teilweise @wmputer unterrichtet.

I: Das heil3t, du wirdest gerne mehr machen, hastda Infrastruktur nicht?

A: Also, das waren sicher ideale Voraussetzungemnwmmer einer da ware, den man dann
nitzt oder nicht. Dass das einfach von der jewailignterrichtseinheit abhangt.

I: (Pause) Wie wirdest du einen gebildeten Mensbleschreiben?

A: Da denk ich in erster Linie an den Goethe.

[: Mhm.

A: Und an den Nietzsche, der ja oft falsch verstanaiurde mit seinem Ubermenschen. Also,
fang ma vielleicht mit dem Nietzsche an. Der hatdgn Ubermenschen bei ihm als
kommunistisch gebildeten Menschen verstanden, desemen Werten so tber allen anderen
Menschen steht, in idealistischer Weise. Der sd@ildung zum Wohle der Menschheit
einsetzt. So wird ich meinen... ich glaub... sodwigh fast den gebildeten Menschen
beschreiben.

I: Erkennst du einen gebildeten Menschen? Wie wideteleben? Ich meine, wenn du wen
siehst oder mit wem redest, wie charakterisiersdehf?

A: Na ja, der war sicher sehr offen, sehr den ardeMenschen zugewandt und aber
vielleicht im freundlichen Sinne, dem Sinn naclemiiert und nicht dem ZwedHandeln, das
sicher einen Sinn hat und nicht, dass er danacteitamm eben einen Zweck zu erreichen.
Ja.

Also, dass er zu den anderen Menschen gut ist, sicheselbst einen Vorteil zu verschaffen

und dass sein Tun auch schon ein Sinnvolles ist.

% Textpassagen, die einer Sequenzanalyse unterzageen, sind in der Abschrift kursiv.
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I: Mhm. Ja. Und jetzt zum Computer. Welche Bedegthéatte dann ein Computer fir diese
Bildung, so wie du den gebildeten Menschen verstehs

A: (Pause) Na ja, so wie ganz zu Beginn schon amgbgt, als zuséatzliches Hilfsmittel um
Informationen zu beschaffen und um einen Filter halben, um die vielen zahlreichen
Informationen auch zu filtern und fur sich in seiBddung auch zu kategorisieren.

Also. Noch kurz zu dem Wort Bildung. Das ist ja lauso ein angewendetes oder
angewandtes Wissen fur mich. Also, man nimmt seé#rauf und Bildung ist es dann, aus
den vielen Wissensinhalten eine verninftige odaudhbare L6sung daraus zu nehmen und
daraus zu kreieren.

I: Das heil3t, der Computer hat eine Bedeutung?diat gin auch ein?

A: Ja.

I: Haltst du den Computer grundsatzlich fur sinhwolder Schule?

A: Oja.

I: Gibt es auch eine Situation, wo der Computediig, wie das du beschrieben hast,
verhindern konnte?

A: Mhm. Ich glaub nicht. Ja. Ich glaub, dass allgas man aufnimmt, einem in irgendeiner
Weise auch hilfreich ist, bei der Losung von Proi#a. Ich war friher, mehr oder weniger
ausgeholt, auch sehr skeptisch, was so andere Fietreffen hat, so Mathematik und...
Friiher war die Uberlegung die, dass so viel Mathigmanterrichtet wird, und so wenig
Mathematik angewendet wird im Alltag. Und wenn i8bhule verstehe als Hilfe fur das
Leben, dann waren mir irgendwie zu wenig Zahlemnomnmalen Leben und hat in Relation
nicht gepasst zu dem viel unterrichteten Mathematik

Mittlerweile denk ich ganz anders. Dass uns dasngart bewusst wird. Ja. Wir nehmen
vielleicht... (Pause).

Also, da gibt's einen Hirnforscher, der ein intsi@ses Beispiel gebracht hat. In seinem
Unterrichtssaal mit erwachsenen Menschen hat egggedVenn alle jetzt ein A4 Blatt heraus
nehmen wurden und alle ihr Wissen Uber Mathematitschreiben wirden, wére das
wahrscheinlich zu einem Viertel voll. Ja. Mehr métht mehr da in erster Linie. Aber jeder
schlagt die Zeitung auf und weil3, wenn der Aktiemthinuntergeht, dass er jetzt ein bissel
armer ist.”

I: Mhm.

A: Also, jeder kann so die Speisekarte lesen uni@ wikass ein Neuburger billiger ist als ein
gelber Muskateller.

I: Mhm.
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A: Also, das ist ein angewandtes Wissen, was unssbteen gar nicht bewusst ist, aber sehr
wohl vermittelt wird.Deshalb glaube ich auch, um auf den Computer zatildknmen, dass
alles, was jetzt aufgenommen wird, auch wenn dig jaur ein von den Lehrern nicht
erwinschtes Chatten ist oder E-Mail schreiben t#ss dann trotzdem irgendwelche
Fertigkeiten aufgenommen werden, die bei... Undegér Fertigkeiten wir gespeichert haben,
die einfach dazu beitragen, Probleme zu l6sen.

I: Gilt das auch fur Computerspiele?

A: Vielleicht, mit einer kleinen Einschrankung, diecht gewaltverherrlichend sind oder,
nicht rechtsradikal angehaucht sind — wurd ichsjeden Fall so einstufen. Ja.

I: Ok. Fallt dir vielleicht noch eine ganz konkre®guation ein, wo Computer die Bildung
fordert?

A: (Pause) Also am brauchbarsten erscheint er eiin iNachschlagen und Recherchieren.

I: Gut. Und welches Medium fordert grundsatzlica Bildung am meisten?

A: (Pause) also... eines musste ich fast favoasieDa wirde ich fast die Printmedien
hernehmen.

I: Nein. Es muss nicht sein. Du musst keines faweren.

A: Ich glaub, dass naturlich, dass so ein Mix dbesale ist, von jedem Medium da ein kleines
Stlck abzuschneiden. Und dann hangt’s natirlichh adeavon ab... Es gibt so viel
verschiedene Lern- und Auffassungstypen. Also, wiehreher ein visueller Typ bin, dann
liegt mir naturlich das Geschriebene viel mehr,|vei das sehen kann.

I: Ja. Also, da ziehst du eher Bicher Zeitschrifter?

A: Mhm.

I: Gut und somit sind wir fertig. MAchtest du naaopendwas bringen?

A: Einen Punkt noch. Es gibt ja auch einen Nach&di mir praktisch, wenn irgend etwas
ausgearbeitet werden muss, ein Handout erstelldaremuss bei einem Referat, dann hat
sich das so eingeburgert, dass der erste Schtjttdsss man eingibt www.Wikipedidnd
dass das dann teilweise eins zu eins herunterkopiker und grad auf dieser einen Seite, die
ich Uberhaupt nicht mehr empfehle, weil es viel datailliert ist, steht halt dann die 5.
GroR3mutter von dem Dichter. Es wird nicht wirklidhe oder gefordert... Wenn ein Filter
zusatzlich angelegt werden wirde, ware das gufjar das passiert aus Bequemlichkeit halt
oft nicht. Das heil3t es stehen dann oft sehr Ulssije Informationen in dem Text drinnen.
Das war bei Buchern nicht so. Da hat man sich aekrenen kleinen, oder meistens aus

kleinen Schlagwortern seinen Text zusammenreimessearil
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und es ist, finde ich, auch ein ergiebigeres Raxtheren und Lernen mit Blchern, mit
Lexika als am Computer.

I: Das Filtern, soll das schon durch den Computésigen, oder missen das die Schiler
lernen?

A: Ja, das sollten die Schuler lernen.

Das ist auch sehr wichtig, um den Stoff zu begreifénd das steckt ja schon in dem Wort
.begreifen”. Wenn man da mit Bichern — die greiimauch an und da ist dieses Begreifen
eher da. Und ahnlich wére es da auch, von verseh&dSeiten etwas zusammenzureimen.

I: Interessant. Dann sag ich danke.
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3.2. Zusammenfassung

Der Interviewpartner (IP) ist mannlich, 36 Jahré @hd unterrichtet seit 4 Jahren das
Unterrichtsfach Deutsch. Privat verwendet er dem@uer hauptsachlich fir E-mail-Verkehr
oder auch fiur die Informationsbeschaffung, wie Miettervorhersage, wobei laut IP nicht
konkret zwischen privater und beruflicher Nutzureg dMediums abzugrenzen ist (Interview
A, 1-20).

Bei ndherer Nachfrage wird angegeben, dass degrilRCdmputer finf Mal pro Woche privat
nutzt, wobei er moéglicherweise durch die Fragastgllbeeinflusst wurde (,Und bist Du da
jeden Tag zu Hause auch am Computer?“). Im Untdrkommt EDV im Rahmen von
Aufgabenstellungen bzw. Recherchen zum Einsatzeiwdie genaue Vorgangsweise vorerst
nicht naher erlautert wird. Im Rahmen seiner Biblekarstatigkeit nutzt der IP den Computer
um zu kategorisieren und Blicher zu suchen (Intervde 15-30). Fur die Schiler ist der
Computer faszinierend, da diese ihn aufgrund voatt€h und E-Mail bereits kennen. Mit

dem Medium koénnte so das Interesse am Unterrmliegkt werden.

An dieser Stelle des Interviews ist zu bemerkessddie Antworten des IP ausfuhrlicher
werden, die Interviewsituation entspannter. Ein gMider Interviewerin ist ab dieser Stelle
ausreichend, um zum freien Weiterreden und Erklatemotivieren. An diesem Punkt wurde

auch die erste Textstelle zur Sequenzanalyse gegidtarview A, 32 — 40).

Ein Computer steht nicht automatisch fur jede Kdagsr Verfligung. Es gibt aber eine
spezielle Laptopklasse mit versperrten Laptops,eivdieser Teil des Schilerarbeitsplatzes
ist. Der IP konnte sich vorstellen, teilweise olumgl teilweise mit Computer zu unterrichten
(Interview A, 40 — 50).

Der IP beantwortet die Frage nach dem gebildetenskbteen mit Goethe und Nietzsche. Der
gebildete Mensch sei offen, anderen Menschen zug#wand wirde nicht nach seinem
eigenen Vorteil handeln, sondern stets von einenm §eleitet versus Zweckorientierung.
Hier wurde die zweite Textstelle zur Sequenzanaiygseahlt (Interview A, 50 - 65).

Der Gebildete, wie oben beschrieben, kann den Ctenpmur Informationsbeschaffung

verwenden und auch Informationen filtern, bzw. diésformationen in seiner persénlichen
Bildung kategorisieren. Danach kommt der IP setimsthmals zu seinem Bildungsbegriff

zurtck. Dabei wird Bildung auch als angewandtes s@fis bezeichnet, weiters als
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Verarbeitung von Wissensinhalten verstanden, waslL#sung (von Problemsituationen)
beitragt. Der Computer wird im Schulbetrieb grundséh als sinnvoll erachtet (Interview A,
66 — 80).

Der IP glaubt nicht, dass der Computer Bildung wetérn kann. Er ist der Meinung, dass
alles, was aufgenommen wird, zur Problemlésungrdmgein kann. Er vergleicht mit der
Mathematik, der gegenuber er selbst friher sehptsilh war, die jedoch heute quasi

unbewusst in die Lebenswelt einfliel3t (Interview8A;95).

Ahnlich sei es auch mit dem nicht von Lehrern ersdimiem Chatten oder E-Mail-schreiben.
Auch dadurch wirden Fertigkeiten gefordert, dieRrablemlosung beitragen konnten. Diese
Textstelle wurde ebenso einer Sequenzanalyse ogtmz (Interview A, 100 — 105).
Gewaltverherrlichende und rechtsradikale Compuielspwerden vom [P abgelehnt
(Interview A, 106 — 110). Nachschlagen und Rechereh Uber den Computer fordert
konkret Bildung. Dennoch werden Printmedien in Beauf Bildungsférderung grundsatzlich
favorisiert bzw. ein Medienmix je nach Auffassunygsvorgeschlagen (Interview A, 110 —
119). Kiritisiert wird abschlielend und ohne weiténagestellung das Recherchieren mit
Wikipedia, da hier tberflissige Informationen eaff&opiert wirden. Dieser abschliel3ende
Text wurde ebenso einer Sequenzanalyse unterzagernview A, 124 — 135).

Die Schiler sollten lernen, tberfliissige Informadio zu filtern und den Stoff zu ,begreifen”.
Gerade dieses ,Begreifen”, so die Abschlusswori@de durch Biicher eher ermdglicht als

durch einen Computer (Interview A, 136 — 142).

3.1. Darstellung des Prozesses der Sequenzauswahl

Sequenz 1 (Interview A, 35 — 40) wurde aufgrund Eiesiruckes, dass ab dieser Textpassage
eineersteauthentische und spontane Auseinandersetzungemitflematik Computer aus der
Sichtweise des IP stattfindet, analysiert. Der d&tenulierte Satz wirkt komplex. Weiters
sind mehrdeutige Begriffe, wie ,Zugang", ,Inhaltetler ,einsteigen” als Unterstlitzung einer

Interpretationstechnik, wie der objektiven Hermeikgunteressant.

Sequenz 2 (Interview A, 61 — 62) wurde gewahlt, sieh beim ersten Durchlesen
maoglicherweise ein interessanter Zusammenhang Wadersprichlichkeiten zu Sequenz 3
ergeben. In Sequenz 2 wird der Gebildete in selbstl(,dem Sinn nach orientiert und nicht

dem Zweck") Hingabe zum Anderen beschrieben, wéahnersequenz 3 (Interview A, 102 —

34



106) die Schuler durch nicht erwtnschtes, weil miggziges? oder dem Zweck nach
orientiertes? Chatten irgendwelche Fertigkeiteneredn, die jedoch nutzlich zur
Problemlésung sein konnten. Weiters wird in Sequénzlas Bildungsideal pragnant

formuliert. Dies ist fur die Forschungsfrage votehesse.

Die Auswahl von Sequenz 4 (Interview A, 124 — 185)erfolgt, da der IP Uberraschend am
Ende des Interviews vollig frei noch eine Stellualgme zu seiner konkreten
Unterrichtspraxis mit dem Computer abgibt. Diesgl@hgnahme ist fur die Forschungsfrage

relevant und sollte einer Sequenzanalyse dahert enthogen werden.

3.3. Sequenzanalyse der gewéhlten Texte

Sequenz 1

(Interview A, 35 — 40)

A: Und deswegen ein sehr interessantes Zugangsmedio man dann auch Inhalte
vermitteln oder fordern kann, die die Schiler nisbffiort mit dem Computer verbinden, aber
dann doch drauf einsteigen und meistens ist es slmctiass es dann etwas anderes ist, na, als
der herkdbmmliche Unterricht und das Besondere ddsrnicht Herkdmmliche automatisch

ein bissel mehr Interesse weckt.

Ala .Und deswegen ein sehr interessantes Zugangsmedium

Bei ,und deswegen“ wirde man davon ausgehen, dassey eine Begrindung bereits
stattgefunden hat. ,Und“ kénnte weggelassen werded wurde madglicherweise zum
Gedanken sammeln eingesetzt. Statt deswegen kamarte,zusammengefasst* oder ,kurz
gefasst* sagen, aber ,deswegen“ ist im Rahmen eiAegumentation pragnanter.
.Interessantes Zugangsmedium® wird durch ,ein sebefstarkt. Die Bedeutung des sg.
»Zugangsmediums® soll so vielleicht betont werdEs.kénnte aber auch sarkastisch gemeint
sein.

~Sehr interessant” ist auch als unverfangliche naedtrale Aussage zu sehen. Wenn ich eine
neue Speise probiere und nicht ganz sicher binsiebschmeckt, dann sage ich, ,sehr
interessanter Geschmack®, im Gegensatz zu ,das esittinsehr gut.” Der IP kann das
»Zugangsmedium® noch nicht eindeutig zuordnen. b er besser auf Distanz und meint,
es sei sehr interessant. Adjektive wie ,wichtig'hegeutend®, ,praktisch®, hilfreich”,

.zielfihrend“ waren an dieser Stelle mdglich, wurdeaber nicht verwendet.
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»Zugangsmedium® kénnte durch ,Medium“ ersetzt werdeEs wurde jedoch Zugang
vorangesetzt und es stellt sich die Frage, wozuZdglang geschaffen werden sollte. Der
Begriff ,Zugang“ kann verwendet werden, wenn eireai@ Perspektive ertffnet wird. Man

sagt: ,Du hast einen anderen Zugang als ich.”

Alb ....wo man dann auch Inhalte vermitteln oder fam&ann...”

W0 man" ist sehr allgemein gehalten. Nicht derpsonlich, sondern ,man“ kann Inhalte
vermitteln oder fordern. ,Dann“ kdnnte weggelasserden, ebenso ,auch“. Es mag sein,
dass der IP den Gedanken, der ausgedrickt werdlegesade erst entwickelt.

»Inhalte vermitteln oder fordern kann“ bezieht sieéhr wahrscheinlich auf Lehrinhalte, da
man diese vermitteln kann. ,Inhalte” kdnnen jedgrhndsatzlich auch zu transportierende
Dinge sein, die ein Transportmittel erfordern. D&vort ,Inhalt* steht das Wort ,Leere”
gegeniber.

.Inhalte* werden vermittelbder gefordert. Beide Varianten sind fur den IP mogliEls ist
nicht klar, ob zuerst vermittelt werden muss, unweiterer Folge zu fordern bzw. ob fordern
vermitteln vielleicht ausschliel3t oder umgekehrmvbab die Begriffe synonym gemeint sind.
Moglicherweise wurde vermitteln zuerst genannt,|wesivor dem Fordern kommt. ,Oder”
widerspricht dieser Leseart jedoch.

Mit dem Zugangsmedium soll vielleicht nur gefordertrden, das Vermitteln duraman
konnte eventuell entfallen. Es ist moéglicherweisee eHoffnung herauszulesen, dass das
Vermitteln durch den Lehrer aufgrund des Zugangsumesl und seiner selbstverstandlichen
Inhaltsvermittlung wegfallen konnte. Es wurde amd&rder Sequenz der Begriff ,kann®

verwendet. Das heil3t, es besteht keine Verpfliahtun

Alc ,...die die Schiler nicht sofort mit dem Computerbinden,...”

Inhalte verpackt und versteckt im Computer sindS@hiler nicht als diese erkennbar. Das
Arbeiten mit dem Computer und nicht die Inhaltehste fir die Schuler im Vordergrund.
Schiler sind Computern gegeniber positiv eingésteBrninhalten gegeniber negativ,
konnte man mutmaRen. Schiler lehnen Lerninhaltiemibt grundséatzlich ab. Durch das
Zugangsmedium konnen Inhalte untergeschoben wedider§chiler werden dazu bewogen
zumindest geringflgig Interesse aufzubringen. Demf@uter ware also ein Mittel zum

Zweck.
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Ald ....aber dann doch drauf einsteigen...”

Schuler steigen wider Erwarten und trotz anfanginhViderstand ,doch” drauf ein. Man hat
einen Handel abgeschlossen und der Verhandlungspast letztendlich drauf eingestiegen.
Der IP hat sich dabei vielleicht schon ziemlich lagpn mussen, endlich einen Handel (mit
den Schulern) abzuschliel3en. Die Leseart bezuglicderung des Interesses durch getarnten
Transport von Inhalten mittels Computer bestatigt.s

Ale ....und meistens ist es doch so,...”

Es geschieht nicht immer, aber doch sehr haufigoctD unterstreicht konnte eigentlich
weggelassen werden, bringt moglicherweise Ubertagglzum Ausdruck. Der IP konnte
meinen: ,Ich hatte mir nicht gedacht, dass die Sghiaitmachen. Es war eine Uberraschung,

dass es dann doch meistens so war.”

Alf ....dass es dann etwas anderes ist, na, ..."

,Etwas anderes" ist neu, nicht herkdmmlich, noathhiso bekannt, vielleicht reizvoll, macht
neugierig, aber vielleicht auch Angst.

»,Na“ kann als Nachdenkpause oder Einleitung degefadlen Textes begriffen werden.

Alqg ,...als der herkbmmliche Unterricht ..."

Eine herkdbmmliche Art und Weise des Unterrichtseist Unterricht, wie man ihn aus der
Tradition heraus gewohnt ist. Wie ein ,herkdmmlickhiterricht“ definiert wird, muss nicht
naher erklart werden. Der Lehrer steht in der Kdased erklart den Schilern den Stoff?
Vielleicht sind aber auch Gruppenarbeiten ,herkdmi? Das Herkémmliche hat sich
bewahrt, ist aber vielleicht langweilig oder veealt

Alh , und das Besondere oder das nicht Herkbmmlichematisch ein bissel mehr

Interesse weckt.”

Die Leseart, die ,herkdbmmlich* mit ,langweilig” glehsetzt, wird bestétigt. Es stellt sich die
Frage, ob Herkémmliches langweilig fir den Schidléer den Lehrer ist. ,Das Besondere*®
hingegen ist das ,nicht Herkdmmliche* und funktiemiautomatisch. Das ist recht praktisch,
denn es erfordert kein besonderes Zutun.

Automatisch heif3t, ist dieser Prozess erst einm@ang gesetzt, dann muss der Lehrer keine
weiteren Anstrengungen unternehmen, um das ruhetelesse wachzuritteln. Es stellt sich

die Frage, warum es nur meistens klappt.
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Offenbar ist Interesse vorhanden, aber es konihig ein wenig (,bissel*) mehr davon sein.
Das Interesse muss erst wach gertttelt werden ddeshBesondere”. Beim Herkdmmlichen

schlaft das Interesse.

Sequenz 2
(Interview A, 61 — 62)

A: Na ja, der war sicher sehr offen, sehr den amd&tenschen zugewandt und aber vielleicht

im freundlichen Sinne, dem Sinn nach orientiert nimtht dem Zweck.

A2a .Naja, der war sicher sehr offen,..."

.Naja“ ist moglicherweise eine Nachdenkpause, driadler vielleicht auch aus, dass der IP
sich mit gerade dieser Frage bereits intensiv aasdergesetzt hat und sich freut, dass genau
diesen Sachverhalt nun endlich jemand wissen mgdchte

.pDer war* konnte durch ,der ist“ ersetzt werden. Dheildt vielleicht, dass der IP gerade
diesem Menschen noch nicht begegnet ist, oderafaskh um eine Idealvorstellung handelt.
»Sicher* driickt Bestimmtheit aus. Es kann gar nightlers sein. Wenn der IP das sagt, dann

ist er sich ganz sicher, dass es der Wahrheit ecitsp,Offen” wird durch ,sehr” verstarkt.

A2b ,...sehr den anderen Menschen zugewandt...”

Die beschriebene Art der Zuwendung kann als akkHamdlung verstanden werden. Ein
passives Warten, bis jemand kommt und sich seiveddung abholt, ist ausgeschlossen.
~Anderen“ kdonnte weggelassen werden und es stelh die Frage, was unter ,anderen
Menschen® zu verstehen ist. Sind die ,anderen Mesmstvielleicht nicht so ,zugewandt*
und bedirfen diese eines besonderen Menschen, wwendung Uberhaupt erfahren zu
durfen? Wenn man sich jemandem zuwendet, so istAdiBmerksamkeit ganz beim
.anderen“. Man schenkt Interesse, Empathie, mochielleicht Hilfestellung oder
Unterstltzung geben, oder auch selbst von diesemeaKbprofitieren.

A2c ,Und aber vielleicht"

Diese Aneinanderreihung von Begriffen, die keineekte Aussage zum Thema zum
Ausdruck bringen, kénnten weggelassen werden. BPesuicht nach den richtigen Worten.
Vielleicht mochte er keinesfalls falsch verstandesrden und sucht konzentriert nach dem
passenden Ausdruck an gerade dieser Stelle, dalokssnders wesentlich ist.
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A2d,...im freundlichen Sinne dem Sinn nach orientigrt nicht dem Zweck ...."

Der Beschriebene ist ,im freundlichen Sinne demnSmach orientiert.” D.h. es gibt auch
einen unfreundlichen Sinn. Freundlich ist bessgwafreundlich. Der Begriff ,Sinn“ wird in
dieser Sequenz doppelt strapaziert. Es ist ein ilBeger Philosophen auszeichnet, die
bekanntlich nach dem ,Sinn des Lebens* fragen.

Der besondere Mensch ist dem Sinn nach orientiehit dem Zweck. Das heif3t, Sinn und
Zweck sind unterschiedlich. Sinn ist erstrebenssveals Zweck, denn freundlich. Es wird
diskutiert, ob Zweck als Eigennutzigkeit verstandeaden konnte und diese nicht erwiinscht
ist. Eine Orientierung naatlemSinn zeichnet den Beschriebenen jedenfalls ausep@ert*
kénnte durch geleitet ersetzt werden. Eine Oriemtig geschieht meist an Orten, wo der Weg
zu einem Ziel nicht eindeutig ist. Ist man orientiggslos, so ist man sich seiner Position
nicht sicher. Eine Orientierung entlang dem WegqSiist freundlich. Orientiert man sich
nach dem Zweck, so ist dies gleichzeitig sinnl@ Sthn und Zweck sich in dieser Aussage
gegenuberstehen. Umgekehrt: Orientiert man siclunttech nach dem Sinn, ist das
zwecklos? Die Begriffe ,Sinn“ und ,Zweck" werden cu sprichwdrtlich strapaziert, wie,
.der Zweck heiligt die Mittel“. Es wird angenommedass ,Sinn* positiv, ,Zweck" eher
negativ, im Sinne von eigennuitzig motiviert geseland. Grundsatzlich werden diese
Begriffe vom IP jedoch vorausgesetzt und nicht n&hniéutert.

Sequenz 3
(Interview A, 101 — 105)

A: ..Deshalb glaube ich auch, um auf den Computer zatkdknmen, dass alles, was jetzt
aufgenommen wird, auch wenn das jetzt nur ein vam lcehrern nicht erwiinschtes Chatten
ist oder E-mail schreiben ist, dass dann trotzdeyendwelche Fertigkeiten aufgenommen
werden, die bei ... Und je mehr Fertigkeiten wisggichert haben, die einfach dazu beitragen,

Probleme zu losen.

A3a ,Deshalb glaube ich auch,...”

Es wird angenommen, dass vor diesem Satz Argumimtelen bestehenden Glauben
erlautert wurden. Der Begriff Glauben grenzt sicimzBegriff Wissen ab. Glaube bendtigt
keine Beweise, kann auch aus religioser Sicht pnégiert werden. Es wird an dieser Stelle
die personliche Sichtweise des IP dargestellt, “,ibningt das zum Ausdruck. ,Auch”

verstarkt die Bedeutung der Aussage oder ,auch“eandvienschen sind der gleichen

Meinung.
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A3b .....um auf den Computer zuriickzukommen,..."

Hier erfolgt eine Einleitung, um etwas auf den Rumk bringen. Es kann sein, dass zuvor
vom Thema Computer abgeschweift wurde oder der dltevdurch eine eingeschobene
vorangegangene Erlauterung das Folgende versthadicachen. Der IP weil3, er muss zum

Thema Computer zuriickkommen. Ein anderes Thema déttielleicht lieber besprochen.

A3c,... dass alles, was jetzt aufgenommen wird,..."

Diese Sequenz bezieht sich unmittelbar auf die @egd. Diese kommt durch ,jetzt* zum

Ausdruck. ,Aufgenommen®“ kann grundsatzlich intetledl, aber auch physiologisch, das
heil3t z.B. durch Nahrungsaufnahme, oder auch technz.B. durch ein Aufnahmegeréat, oder
auch sozial, z.B. bei Aufnahme von Asylwerberreiiptetiert werden. Der Begriff kbnnte im

intellektuellen Sinne durch lernen oder erarbedtsetzt werden. Physiologisch kdnnte man
auch gegessen sagen. ,Aufgenommen® ist eine bilehafd einprdgsame Formulierung.
Wird etwas aufgenommen, dann wird es integriertanaeitet, verstoffwechselt, geordnet.
Mit dem Aufgenommenen muss etwas geschehen, darfiin@ macht, die Aufnahme alleine
ist unzureichend. Statt dem Begriff ,alles” konatech der Begriff einiges oder auch fast alles
stehen. Gewahlt wurde ein Begriff mit Absoluthdim@kter, namlich ,alles®, ohne

Ausnahme und Einschrankungen.

A3d ,...auch wenn das jetzt nur ein von den Lehrerchhierwiinschtes Chatten ist oder E-

mail schreiben ist,..."

»~Auch wenn“ konnte durch obwohl ersetzt werden. kesnmt zum Ausdruck, dass die
Lehrer, gerade jetzt in der Gegenwart, diese Tatigkicht gut heil3en. Der Begriff ,jetzt"
wird zum zweiten Mal in der Sequenz strapaziertghttierweise soll die Beziehung des
Sachverhaltes zur Gegenwart betont werden. Viéliest die Sache in der Zukunft oder auch
in der Vergangenheit anders zu sehen. ,Nur® drigthé Art Geringschatzung aus, die sich
auf Chatten und E-mail schreiben bezieht. Der IRPimi Abstand davon, dass nur er
personlich Chatten und E-mail schreiben nicht sath&bndern bezieht auch seine Kollegen
ein. Die Lehrer winschen nicht, dass gechattet gerdailt wird. Es wird vor Chatten und
Mailen der unbestimmte Artikel eingesetzt, was &ngt schafft. Chatten und Mailen sind
unbestimmbar. Es wird an dieser Stelle nicht weitexplizit, warum die Tatigkeit des
Chattens oder Mailens bei Lehrern unerwiinschitDst. IP setzt vielleicht voraus, dass die
Interviewerin weil3, dass es so ist. Er gibt auseseBicht eine Meinung mit allgemeinem

Gultigkeitswert fur Lehrer wieder.
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A3e ,dass dann trotzdem irgendwelche Fertigkeiten anfimmen werden, die bei ..."

Obwohl es von den Lehrern aus nicht ndher defemesriinden, nach vorangegangener
Sequenzanalyse aber vielleicht aufgrund von untiecher Orientierung nach dem Zweck,
ausdricklich unerwiinscht ist, werden trotz widrigéfmstande, also ,trotzdem
irgendwelche®, das heil3t nicht ndher definierbamehekannte? und unklare? Fertigkeiten
aufgenommen. ,Irgendwelche” kdnnte auch Ausdruck @eringschatzung sein. Man sagt,
wenn etwas unwichtig erscheint und man sich niéften damit auseinandersetzen méchte,
.nimm einfach irgendwelche..”. ,Fertigkeiten* komntdurch F&ahigkeiten oder auch
Kompetenz ersetzt werden. Der Begriff Fertigkeizibbt sich eher auf handwerkliche
Fahigkeiten, wie z.B. die Fertigkeiten eines Tischl Der Satz wird nach ,die bei..”
unterbrochen. Der IP sucht vielleicht nach demmrdétaden, er ist in Gedanken versunken. Er
mochte vielleicht, weil dieses Interview mit demkiergerat aufgenommen wurde, sehr

reflektiert die fur ihn personlich korrekten Bedgifvahlen.

A3f _..Und je mehr Fertigkeiten wir gespeichert habetie einfach dazu beitragen,

Probleme zu l6sen.”

An dieser Stelle bezieht sich der IP nicht auf aadsondern schlief3t sich mit ,wir“ mit ein.

Es ist gut, moglichst viele Fertigkeiten zu speroheEine ndhere Spezifikation dieser
Fertigkeiten ist fir das, was ausgedriickt werddinwowichtig, bzw. ungewiss.

.Gespeichert” ist auch ein Begriff der EDV und kémrdurch gelernt ersetzt werden. Ein
technischer Begriff wird hier auf das Tun von Mdmet Gbertragen. Der Mensch speichert
Fertigkeiten, die irgendwie durch Chatten oder Hlnaaufgenommen wurden. Diese
Fertigkeiten sind dann abrufbar.

.Die einfach* kann als ,unter dem Strich* verstandeerden. Es kann auch gemeint sein,
dass durch die Fertigkeit alles einfacher wird. Magt auch: ,Das ist einfach so.“ Dadurch
erhalt eine Aussage ein gewisses Selbstverstandeishes jedoch aus unterschiedlichen
Grinden, u.a. Nichtgenauwissen, nicht néher erléid.

.Dazu beitragen“ bedeutet, dass die nicht naheinigefen Fertigkeiten eine mdgliche

Teilldsung von Problemen darstellen. Die Fertigkeisind nicht ausreichend, um Probleme

ganz zu loésen.
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Sequenz 4
(Interview A, 124 — 126)

A: Einen Punkt noch. Es gibt ja auch einen Nachisi mir praktisch, wenn irgend etwas
ausgearbeitet werden muss, ein Handout erstelttememuss bei einem Referat, dann hat sich

das so eingebirgert, dass der erste Schritt is$, mian eingibt www. Wikipedia.

Ada Einen Punkt noch.”

Etwas gibt es an dieser Stelle noch zu sagen. tEwichtig! Es ist nur ein Punkt, der

unbedingt noch besprochen und auch in diese Diplogiteeingebracht werden muss.

A4b Es qgibt ja auch einen Nachteil.“

Der IP geht davon aus, das er davor nur Vorteifgemahlt hat, es aber doch noch dringend
einen Nachteil aufzuzeigen gibt. ,Ja“ verstarkt @@ndruck der Dringlichkeit. Er mdchte an
dieser Stelle das Vorangegangene durch diesen EBunekt relativieren. Der Sachverhalt, der

am Ende einer Rede gesagt wird, ist sehr wichsigstadie take home message.

A4c .Bei mir praktisch, wenn irgend etwas ausgearbieiferden muss,...“

~Bel mir praktisch* heil3t, dass nun utber die pehetie Alltagspraxis, sozusagen uber das
richtige Leben, ohne theoretisches Geplankel, geben wird. Es muss etwas ausgearbeitet
werden, schliel3t jede Freiwilligkeit aus. Der Sknnte auch lauten: ,...wenn irgend etwas
ausgearbeitet wird.” Es ist interessant, dass esediStelle Zwang zum Ausdruck kommt. Die
Leseart beziglich der Verweigerung der Schilerallehanzunehmen, wird an dieser Stelle
eher bestatigt. Es ist hier nicht so wesentlichs masgearbeitet werden muss, es kann irgend

etwas sein.

A4d .ein Handout erstellt werden muss bei einem Rafera

Hier wird wiederholt durch ,muss” ein gewisser Zwamew. eine unbedingte Notwendigkeit
zum Ausdruck gebracht. Vielleicht zeigen die Schizlewenig Engagement und Interesse,
sodass es nur durch Zwang maoglich ist, sie zu ¢ieistung zu bewegen.

Ein Handout gehort zu einem Referat, der Begriforelert keine néhere Erklarung. Das

Handout wird ,erstellt”. Dies kann verstanden werdgs erarbeitet oder geschrieben.

Ade,...dann hat sich das so eingebirgert, dass derteerSchritt ist, dass man eingibt

www.Wikipedia.”
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Es hat sich etwas eingeburgert, eine Art Gewolinfteingeburgert” ist wertungsfrei. Es ist
teils erwunscht, teils unerwtnscht, dass sich Ggpfiheiten, Auslander, administrative
Verfahren, etc. einbirgern. Nicht der IP hat eteimgeblrgert, sondern ,das" hat sich quasi
von selbst eingebirgert. ,Der erste Schritt* ist Beojekten, Expeditionen oder Vorhaben
jeglicher Art ein wichtiger. Der erste und der tetSchritt haben die gro3te Bedeutung, denn
sie bestimmen malgeblich Verfahrensweisen und BrgeDer erste Schritt charakterisiert
ein Experiment. Der erste Schritt erfordert differiertes Nachdenken, wo ein Prozess
beginnt. Der erste Schritt beim Handout ist diegale von www.Wikipedia und das hat sich
so eingebdurgert, d.h. es wird nicht mehr daribehgedacht, sondern dieser Vorgang findet
unreflektiert statt. Das ist suspekt, denn es k&sith eine negative und in ihren Folgen nicht
abschatzbare Eigendynamik entwickeln. Es ist eiohi¢al, wenn man den ersten Schritt fur
Handouts unreflektiert in der Eingabe einer Inteadeesse sieht. Das ist nicht genltigend.

Es wird der Begriff ,man® eingesetzt und es stsitth die Frage, wer hier mit eingeschlossen

ist.

3.4. Fallrekonstruktion 28

Der IP sieht es als seine ureigenste Verpflichtaigy Lehrer und Bibliothekar, fur sich
personlich eine differenzierte Einstellung zu Bitlduzu finden. Goethe und Nietzsche sind
gemeinsam die Manifestation dieser Bildung. Sied sim der Bibliothek, genauer, in den
Bilchern, zu Hause. Die Bibliothek und ihre Biched slaher auch Heimat fiir den IP. Dies

ist der Ort dePhilosophen

Goethe und Nietzsche setzen hohe Anspriiche arvilgrartner A. Sie fordern, sich dem
anderen, dem Fremden oder Unbekannten, ohne Eigempuwum Wohle der Menschen,
zuzuwenden. Diesem Ideal kann sich der IP anndlesriist ungewiss, ob der andere diese
Zuwendung in der Form, wie sie der IP verstehtagstl In diesem Spannungsfeld steht der
Lehrer — zwischen hohen persdnlichen Ansprichediareigenen ldeale und dem anderen,

der diese Anspriiche mdglicherweise nicht wirdigt.

Zwang ist eine magliche Lésung fur dieses Problewch gieichzeitig die Einstellung des IP zu
Macht. Machtverhéltnisse zu regeln und Zwang auszuiist legitim, um dem anderen die

personliche Einstellung zu Bildung ndher zu brindesgitimiert wird dieser Zwang, wenn er

% Erarbeitung einer Fallfigur, Strukturgeneralisiegu
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dem Sinn und nicht dem Zweck nach orientiert istn$st edler als Zweck, da uneigennutzig,

sozusagen einem héheren Ziel untergeordnet.

Wirden die Schiler bestehende Machtverhaltnissepgikzen, so ware das Leben als Lehrer
einfacher. Doch auch wenn der Weg zum personliddealbild steinig ist, darf er aus
Griinden der Bequemlichkeit und zugunsten héheesiédhicht verlassen werdéh.

3.5. Typologien

Wie ist das Verhéltnis des IP zu seinen Schulern?

Der Idealist

Der Méchtige

Das personliche Idealbild und der Wille, diesesdan Schiler weiterzugeben, stellt einen
hohen Anspruch an den IP. Dieser mdchte seinenliddass weitergeben, Schiler sind
jedoch widerspenstig. Dies fuhrt zu Hurden zwischehrer und Schuler. Die Suche nach

Moglichkeiten, doch noch einen Zugang zu den Schide finden, beginnt.

Interesse ist bei Schilern zwar als eine Art nigtigl Veranlagung vorhanden, aber es muss
erst gefunden und durch den Lehrer mittels geziSteategien aktiviert werden. Die Schiler
sind ungeschliffene Diamanten, die erst durch delmrér zum Schmuckstiick werden kdnnen.
Nur der Lehrer weil3, wie der Diamant zu schleifein Die Schiler kbnnen noch gar nicht

beurteilen, welches Wissen fiir sie spater brauckdiarwird, der Lehrer schon.

Welche padagogische Haltung hat der IP?
Der antike Philosoph

Nietzsche und Goethe

Der Gebildete ist stets auf der Suche nach dem @&sriebens. Diesen Sinn findet er in der
Zuwendung zum anderen. Visualisiert kann der Geteldls antiker, in allen Wissenschaften
umfassend beheimateter Philosph werden, der imhtlbacen unddurch ihn gesteuerten
Dialog mit den Schilern Erkenntnis in die Welt dttha

?"vgl. insbesondere Ala, A2a, A2b, A2c, A2a, A4c;
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Die Aufmerksamkeit des Philosophen ist ganz beilmife, indem er ihn anleitet, logisch zu
folgern. Die ganze Welt wirde von dieser Vorgangseerofitieren, wenn ausreichend

dialogwillige Schiiler zur Verfliigung stinden.

Der besondere Mensch (Anm. G.S.: Ubermensch) ist 8&n nach orientiert, nicht dem
Zweck. Das heif3t Sinn und Zweck sind unterschibdI®inn ist erstrebenswerter als Zweck

und freundlich. Zweck hingegen ist eigennitzig miiest.

Welche Einstellung hat der IP zum Thema Computer?

Der Skeptiker
Der Konservative

Der Computer ist sehr interessant fur den Lehréx,eine Speise mit unbekannten Zutaten,
die eine neue Geschmacksrichtung ergeben.

Vermutet wird ein geheimes Potential des Computgeiches es ermoglicht, endlich einen
Zugang zu den unkooperativen Schilern zu schaHaere weitere Hoffnung besteht darin,

dass das miuhsame personliche Vermitteln von Inhatig Unterstitzung des Computers

entfallen konnte. Vermitteln ist eine ungeliebte rafbeit, die dem einem personlichen

Bildungsideal entsprechenden Dialog vorangeht. Bchiehren sich erfahrungsgemar gegen
dieses Vermitteln. Durch den Computer kénnten Lraite quasi getarnt und versteckt im

Computer unbemerkt in den Schiler hinein transparverden.

Schiler nehmen den Computer, aber nicht die Inhgdtene an, was einen skeptischen
Blickwinkel erfordert. Es ist verdachtig, dass es allgemeinen Gewohnheit geworden ist,
dass der erste Schritt bei Recherchen die Eingabemww.Wikipedia ist. Der erste Schritt
erfordert doch normalerweise differenziertes Naokda, z.B. in der Geborgenheit der
Bibliothek, nicht unreflektierte Eingabe. Das mad&n Computer zum Verdachtigen als

Bildungsverhinderer.
Somit bleibt der Computer der neue, fremde Kolldgg.ist aus Sicht des IP derzeit nicht

einschatzbar, ob der Computer sich dem Willen derér unterwerfen wird. Keinesfalls

sollten vorschnell traditionelle Medien verworfeengen.
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Wie sieht der IP das Verhaltnis von Computer zoesgpersonlichen padagogischen Haltung?

Der Abwartende

Vorsichtig benutzt kann der Computer mdglicherwessgen bequemeren Zugang zu den
Schulern bieten, der erforderlich ist fir einenchibaren bildungsfordernden Dialog.
Problemlésung durch Fertigkeiten (nicht Bildungie dhit dem Chatten erlernt werden, ist
vielleicht teilweise mdglich, obwohl Chatten beiHtern allgemein nicht erwiinscht ist, da es

unmaglich erscheint, dass es Bildung unterstitzt.

Wikipedia fordert Bildung jedenfalls nicht.

Das Verhaltnis von Computer zu Bildung bleibt sks$pend verdachtig. Negative Folgen
nicht zuletzt aufgrund einer unbestimmten Wechs&lwig von Schilern und Technologie
sind nicht abzuschatzen, daher ist es besser, iatdm2 zu bleiben. Es gilt als gesichert, dass
Bicher, bzw. maximal ein Medienmix Bildung fordebaher ist es auch nicht erforderlich,

den Computer zu strapazieren. Der IP wird noch dewa

4. Interview B

Fach: Mathematik, Geographie
Alter: 56

Geschlecht: weiblich
Vorarlberg

4.1. Vorinformationen und Transkription

Der Kontakt zur IP (Interviewpartnerin) erfolgte rekt auf Basis einer langeren
Bekanntschaft. Das Interview wurde aufgrund deregegen raumlichen Distanz von 700 km
Wochen im Voraus geplant. Es kam zu einem geplatesammentreffen in einem
Restaurant in der Steiermark. Zu diesem Zeitpurddbehich der IP erklart, dass ich
Bildungswissenschaften studiere, da sie davon siwhiste, und sie bitten wirde mir fur ein
anonymes Interview zur Verfigung zu stehen, sowassdich das Interview mit dem
Diktiergerat aufnehmen wirde. Auf Nachfrage infarte ich kurz Uber meine

Studienschwerpunkte, nicht jedoch bezuglich dedobiprbeitsthemas. Das Interview wurde
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teilweise in Vorarlberger Dialekt gesprochen undghioiist wortwortlich transkripiert. Zu
Beginn des Interviews fiel Unsicherheit bezugliér digitalen Aufnahme auf:

I: Wie alt bist du?

B: Ah. Ich bin — Jetzt muas | nachrechnen — 56 ehrisb.

I: Und wie lange bist du schon Lehrerin?

B: Seit 74, das sind 34 Jahre. Aber woasch | wawdehen 10 Jahre zu Hause.

I: Ja.

B: Wegen der Kinder. Jetzt was | net....

I: Na. Das passt schon so. Ja. Ja. Was unterrichi@s

B: Unterrichtsfacher Mathe und Geographie.

I: Mhm. Und hast du zu Hause einen Computer?

B: (Schnell) Ja. Ja.

I: Den du auch nutzt?

B: Den ich auch regelmal3ig nutze.

I: Einen Familiencomputer sozusagen.

B: Jein. Sag ma, da Reini und ich verwenden ihnb&/bnatirlich vorrangig. Er tuat - er tuat
a bissl im Internet chatten. Und | ja verwend ilait Isowohl beruflich als auch Internet und
So — aber. Ja.

I: Verwendest du den Computer auch im Unterricht?

B: (Pause) Selten. Und zwar muss | dazu sagen:sWd zwar in der Schule sehr gut
ausgestattet, was Computer betrifft.

I: Mhm.

B: Aber | bin halt ein bisschen eine von der alohtung und verwend ihn eigentlich ganz
ganz selten.

[: Mhm.

B: Also Medien scho. Ah — vor allem im Geographieuncht also und da gehen ma dann
eventuell.... In Mathe verwend | ihn sag ma ni¢chtGeographie (Pause) zeitweise. Dass |
ihnen so Themen gebe und sie miassn denn im Ihteeaebeiten, also Ubers Internet dann
das Ganze bearbeiten und so. Also so verwenddigentlich.

I: Und in Mathe eher nicht.

B: In Mathe verwend I ihn praktisch nicht. Na.

I: Warum nicht?

B: (Seufzt) | muass dazu sagen, wir sind ein Ob&sgymnasium. Das heil3t sie kommen

nach der 4. Klasse — zum Teil aus der Hauptschule.
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I: Mhm.

B: Und da ist einfach Drill (betont). Zumindest oler 5. Klasse, weil da sind die
Niveauunterschiede so riesengrof3. Also wir habemilgc die aus der AHS Unterstufe
kommen. Wir haben Schiiler, die aus der Hauptschulkgistungsgruppe kommen und wir
haben einige Schiler, die aus der Hauptschuleigtumgsgruppe kommen.

I: Mhm.

B: Die sitzen im Prinzip alle in einer Klasse. Udi muss | halt ungefahr auf dasselbe
Niveau bringen.

B: Ja.

I: Und das is also dann praktisch Wiederholung un@®rmmzip in der 5. Klasse nur Drill und
drum verwend | ihn eigentlich relativ selten.

I: Okay.

B: Oder im Prinzip in Mathe tGberhaupt nicht.

I: Also einfach, weil keine Luft ist.

B: Nein, es ist wirklich also keine Luft. Und | masadazu sagen, gerade in Mathe kenn | mi
auch zu wenig aus, ob’s da wirklich gute Progrargiie Ah. In diese Richtung.

I: Und das war dann zu zeitaufwendig?

B: Es ist auch zu zeitaufwendig. Ja. Also na, daiislieber, sie machen ihre Aufgaben im
herkdbmmlichen Sinn und — ja. In Geographie schagebenenfalls und in Mathe praktisch
nicht.

I: Wie lebt ein gebildeter Mensch? Was fallt dirala erstes ein?

B: Das sind also Leute, die eher interessiert sindallem, also politisch und auch sonst also
auch— was weil} ich- Biicher lesen oder so haklso ja, die sich fir sehr sehr viele Dinge
interessieren und wo man auch mit diesen Leutelpedniéden kann.

[: Mhm.

B: So wird | des mehr oder weniger definieren.

I: Teilst du die Leute so ein, dass du sagst, @okdmmt mir jetzt sehr gebildet vor und der
kommt mir weniger gebildet vor?*

B: Nein, vom Allgemeinen her nicht und wenn, daem ich sie eher facherspezifisch, odr.
Ah. Das ist halt so bei unserem Lehrkorper. Alsohaben an sehr kleinen Lehrkérper. Wir
kommen sehr sehr gut alle miteinander aus.

[: Mhm.

B: Und es kann also jeder mit jedem reden, algenudwie, ja, redet man dann doch mehr mit

den Fachkollegen.
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I: Also du wirdest den gebildeten Menschen besioareiDas ist ein interessierter Mensch.
Er hat politisches Interesse.

B: Ja genau. Und auch sonst auch Umweltinteressd.rhan kann also wirklich ja mehr
oder weniger Uber fast alles mit diesen Leutenmede

I: Ja.

B: So wird ich sie... Und sie interessieren sicBoahuch dafir. So wuird | des
irgendwie....(Pause).

I: Gut. Welche Bedeutung hat jetzt der Computerdiése Bildung, oder besser, hat er eine
Bedeutung fur diese Bildung tberhaupt?

A: (Pause)Also ich bin wie gesagt vom Jahrgang her eher aufateren Schiene. Also fir
mich ist eher die Schulausbildung oder die Berusbddung der Gradmesser fur die Bildung
oder die Latte fur die Bildung. Und der Computet lesofern, dass ich mich halt sehr sehr
schnell Gber Dinge informieren kann. Oder wenntztjieOder wenn bei uns lber irgendwas
geredet wird und ich kenn mich also da net d@dann kann | halt im Computer schnell
nachschaun und mich so halt ein bisschen schlalena&ber fir die eigentliche Bildung
wird | den Computer jetzt — da bin ich also ehef dar alten Seite. Die klassische
Schulausbildung und dann eventuell oder ja aldbss jetzt net unbedingt a Studium sein.
Aber halt es kann auch eine Berufsausbildung saber dass man das halt auf dem
klassischen Bildungsweg. Das ist fur mich die tgpesBildung. Und wie gesagt, Dinge, die
man halt dann nicht weil3, die kann man sich Ub®esret — vor allem halt Ubers Internet —
aneignen, aber.

I: Mhm.

B: Also aber ich bin schon noch fiur die klassis8lcaulbildung.

I: Eine Basis muss also vorhanden sein.

B: Eine Basis muss vorhanden sein. Weil | glaubpwgmand jetzt diese Basis nicht hat,
dann interessieren einen ja diese Dinge nicht wrth dyeht er oh net ins Internet, wenn er
irgendeinen einen Begriff hort — und schaut na@uéR) Also das ist meine Erfahrung. Das
ist meine Meinung. Man braucht also einen gewissemdstock und dann hab ich auch die
Erfahrung mit den Schilern, dann sind sie eherithesieh tGber Dinge, die sie nicht kennen
nachzuschauen. Und wenn sie koa Bildung haben, ganinnen das im Prinzip mehr oder
weniger egal. Das ist meine Erfahrung.

I: Ja.

B: Dann ist meiner Meinung nach ka Interesse vatbarund — dann ja.
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I: Damit hast du das glaube ich ein bissel sch@ntveortet auch, ob du den Computer in der
Schule auch erforderlich oder sinnvoll findest.

B: Ich find ihn an und fir sich sinnvoll, nur aled?raxis zeigt, sie mussen, also sie kénnen —
ah na sag ma so — sie Ubernehmen praktisch gaich,gid das in Deutsch oder in Englisch
oder Fachbereichsarbeiten sind. Sie ubernehmenzdas Teil wortwortlich aus dem
Computer.

[: Mhm.

B: Ja. Sie googeln das an. Dann kommt ein Berieraus und es wird zum Teil nicht einmal
durchgelesen. Das wird ausgedruckt und wird daniso Adas ist scho a bisschen
problematisch.

I: Ja. Das sollte also anders sein?

B: Das sollte anders sein. | man, sie haben sichelrmehr. Es ist fur sie einfacher wie fur
uns— zu unserer Zeit. Weil wir haben uns das durch Biiameignen muissen. Sie kénnen das
Ubers Internet machen. Aber wie gesag,t zum T#dkteeren sie da tUberhaupt net driber.
Sondern sie Ubernehmen das, ja. Zum Beispiel VidigipAlso bei uns wird das auch so sein.
In Geographie zum Beispiel, dass sie also ein Sfgshiet bekommen und auch das
Ubernehmen sie in Geographie zum Teil wortwortias dem Wikipedia.

I: Mhm.

B: Und das bringt man ihnen — also da kommen datmv&ch... - also da kommt im Prinzip
dann ein  Schwachsinn heraus, weil in Wikipedianehalles hundertprozentig stimmt, odr.
Und sie udbernehmen das also zum Teil vollig unkéBet und drum bin ich dem
Computer...so viel Vorteile er hat. In dieser Homsgi bin | ihm halt ein bissl kritisch
gegenuber.

I: Das war jetzt schon so ein bissl so eine Situtivo der Computer Bildung verhindert.
Oder gibt es noch eine Situation, die es auf derkFaringt?

B: Ja. Sie lesen zum Beispiel auch wie gesagt, waeanetzt in Geographie ein Thema
bekommen. Wir haben also wirklich a ganz a gutdi@&itek in der Schule. Aber die wird im
Prinzip nicht verwendet, sondern man geht ins hagrdruckt es aus dem Internet heraus und
Ubernimmt des. Also Blicher lesen geht meiner Eufadpdurch den Computer sehr zurtick.
Also jetzt grad so Fachbucher lesen, odr. Es wisd kaum mehr, wie gesagt. Google und
dann wird das halt gesucht und das wird dann metktinreflektiert weiterverwendet.

I: Gut. Findest Du trotzdem eine Situation, wo @emputer diese Bildung fordert?

B: Ja eben, wenn sie’s richtig einsetzen wirden,l@dan, wenn sie jetzt Begriffe horen oder

Dinge, dass man das vertiefen konnte. Ah. Wendeserichtig ein..., also anwenden wiurden.

50



135

140

145

150

155

160

165

Oder dass sie wie gesagt sich verstarkt flr etwsassieren, was sie in der Schule horen.
Da konnten sie dann eben den Computer verwendendasdvertiefen. Und auch noch
vielleicht, wo man in der Schule das Interesse g&ivénat, dass sie das halt eben
vertiefen.Also das wiirde ich jetzt als positiv emg@én. Wenn sie’s machen.

I: Welches Medium fordert die Bildung deiner Meiigumach am meisten?

Wenn du jetzt Uberlegst Fernsehen, Bucher, Computer

B: Das Optimum waére natirlich eine gesunde Mischworgallem, odr.

Im Moment ah schul... also von der Schule her gaselm Moment is es der Computer. Also
da wie gesagt, wir haben dann auch immer Zeiten, sieo dann also auch in den
Computerraum gehen kdnnen und ja meistens chategiidich nur, aber | man, im Prinzip
war’s a gesunde Mischung. Das ist sehr individmeliner Meinung nach. Manche beziehen
ihr Wissen sehr viel Gibers Fernsehen. Manche UBemputer und ganz wenige leider Gottes
lesen nur mehr. Das hat sehr sehr stark abgenommen.

I: Wirden die Bucher die Bildung mehr férdern?

B: Also ich bin jetzt — ich lese sehr gerne. Ickelesehr viel und nattrlich habe ich einen
Mann, der Buchhandler ist. Wo man halt dann direktegang zu den Blichern hat. | bin jetzt
schon no eher jemand, der sein Wissen eher ausBubezieht, aber das ist natlrlich oh a
finanzielle Sache, das ist oh klar, odr. Aber imnvemt von der Schilerseite her wirde ich
sagen, ist es im Moment der Computer.

I: Mhm.

B: Es kommt natirlich auch. Also zum Grol3teil — siled sehr visuelle Typen. Sie sind das
eben gewohnt. Fernsehen, Film und dann auch Compls® die sind das von klein auf
gewohnt, dass sie praktisch von allen Seiten heedmt werden und das alles optisch vor
sich sehen und drum glaube ich, dass es im Monant Bernsehen. Sie schaun zwar sehr
viel fern, aber eher Soaps und so.

I: Mhm.

B: Bildungssendungen. Gut, das ist individuell.didst Schuler, die schaun das an. Tipp top
auch politisch informiert, also wirklich, und esbgiwelche, die interessiert das Uberhaupt
nicht. Das ist so eine breite Mischung und einltsisBwer zu beantworten.

I: Naturlich. Und wir hattens schon. Aul3er du tatexch irgendwas hinzuftigen wollen.

B: Du. Wenn dir das genugt....

I: Also fur mich is es super.

B: Na gut.
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4.2. Zusammenfassung

Die IP ist 56 Jahre alt und seit 34 Jahren im Letub Sie unterrichtet Mathematik und
Geographie in einem Oberstufenrealgymnasium. Zuselduat sie einen Computer, den sie
und ihr Mann verwenden. Sie gibt an, den ComputeHause auch beruflich zu nutzen
(Interview B, 1 - 17).

Die Schule ist computertechnisch ausgestattet.dedr Mathematikunterricht wird EDV im
Unterricht von der IP nicht verwendet, fir den Gepdieunterricht im Rahmen von
Internetrecherchen. Als Begrindung fur den ihrerindeg nach seltenen Einsatz des
Computers gibt die IP an, dass sie ,von der altehtBng” sei und in der 5. Klasse Oberstufe
erst alle Schiler auf ein Niveau zu bringen sirdt. dfen Geographieunterricht wird Internet

zeitweise fur Themenbearbeitungen herangezogen.

Es ist an dieser Textstelle erkennbar, dass edid¢liP eine groRe Herausforderung darstellt,
die Schuler aus unterschiedlichen Schulen und mé@rachiedlichen Leistungsniveaus fir das
Oberstufenrealgymnasium auf den gleichen Wissem$sta bringen. Der Begriff ,Drill*
wird in diesem Zusammenhang eingesetzt und dessemeNdigkeit in Bezug auf Leistung
wird als Begrindung herangezogen, warum der Comige nicht eingesetzt werden kann
(Interview B, 23 — 42).

Eine der Textstellen, die den Begriff ,Drill* beialtet, wurde einer Sequenzanalyse

unterzogen (Interview B, 43-44).

Als weitere Begrindung fir die Nichtverwendung @msmputers im Mathematikunterricht

wird die Unkenntnis bezuglich geeigneter Progranamgegeben (Interview B, 50).

Der Gebildete wird als Mensch beschrieben, derdstse an Politik, Umwelt und Blchern
zeigt. Man kénne mit dem Gebildeten Uber alles meflaterview B, 56 — 58). Die IP
beschreibt weiters ein gutes Arbeitsverhaltnis ohin Kollegen, die als ,Lehrkorper®

bezeichnet werden (Interview B, 63 — 68)

Gefragt nach der Bedeutung des Computers fur dégeoBildungsbegriff, wird erneut
angedeutet, dass die IP bezuglich Einstellung esetih Thema eher ,auf der alteren Schiene*”
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ist. Schulausbildung und Berufsausbildung dienen Gtadmesser fir die Bildung. Der
Computer hat fur die klassische Bildung, die nic&her definiert wird, Bedeutung, so man
sich schnell Uber etwas informieren moéchte. An afiedextstelle wurde die 2.

Sequenzanalyse durchgefihrt (Interview B, 77 — 88).

Die klassische Bildung als Basis regt erst ein Adome im Internet, das heil3t ein
Recherchieren im Internet, an. An dieser Textsigitd nochmals verdeutlicht, dass Bildung
zeitlich vor Internet gestellt wird, d.h. BildungtiVorraussetzung fir Recherche im Internet
(Interview B, 90 — 98).

Fur die Verwendung des Computers im Unterricht wardblematisch gesehen, dass die
Schiler Begriffe googeln und dann unreflektiert wadrtwortlich Texte verwenden, ohne
diese zu lesen. Wikipedia wird kritisiert. An dies8telle wurde die 3. Sequenzanalyse
durchgefuhrt (Interview B, 110 — 121).

Der Computer verhindert Bildung, da kaum mehr Biiojpelesen werden, bzw. wird die
Bibliothek der Schule nicht verwendet (InterviewlR24 — 129)

Der Computer wirde Bildung férdern, wenn die Schiilbalte, die sie in der Schule gehort

haben, zu Hause am Computer noch vertiefen wildesrygiew B, 131-136).

Grundsatzlich ist die IP der Meinung, dass eineigés Mischung von allen Medien Bildung
optimal fordern wirde. Sie bedauert, dass nicht rmadl gelesen wird. Computer und
Fernsehen sind von den Schilern hauptsachlich begta Medien. Vor den Begriff Chatten

wird in diesem Zusammenhang der Begriff ,nur* piatz(Interview B, 142).

Die IP liest gerne, auch da ihr Mann Buchhandler &e sieht die Moglichkeit des
Blcherlesens auch mit einem gewissen finanziellefwAnd verbunden (Interview B, 147 —
150).

Die Schiuler sind visuelle Typen und Film, Fernseted auch Computer gewohnt. Auf der

einen Seite werden ,Soaps” angesehen, einige Sdnfidemieren sich jedoch auch politisch

in Form von Bildungssendungen (Interview B, 1536%)1
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4.3. Darstellung des Prozesses der Sequenzauswahl

Die erste Sequenz wurde gewdahlt, da hier der mehrfigerwendete Begriff ,Drill*
aufscheint. Es stellt sich die Frage, ob und inched Form hier die Haltung der Lehrerin

gegenuber Schilern oder der Institution Schuleizgpl wird (Interview B, 43-44).

Bei der zweiten Sequenz wird das Verhaltnis von @ater zu Bildung aufgearbeitet. Dies ist
fur die Forschungsfrage von Interesse. Begriffee y@chulausbildung®, ,Berufsausbildung*
und , klassische Bildung* werden eingebracht undein Verhaltnis aus Sicht der IP
zueinander gesetzt. Die Satze sind teils unteri@mmddie Bedeutung dieser Briiche ist ebenso

fur eine Sequenzanalyse interessant (InterviewrB; 84).

Bei Interview A, Sequenz 4, wird Wikipedia kritisie obwohl die Einstellung zu dieser

Website, ebenso wie bei Interview A, nicht gefragtr. Ahnlich ist es nun bei Interview B.

Aus diesem Grund wurde diese Textstelle als 3. &erjainer Analyse unterzogen (Interview
B, 112 — 115).

Sequenz 4, die Frage nach dem gebildeten Mensehede nach Sequenzanalyse 3 ergénzt,
um maoglicherweise weitere, bisher nicht gefundenspekte von padagogischen

Einstellungen zu finden (Interview B, 55 - 56).

4.4. Sequenzanalyse

Sequenz 1
(Interview B, 43-44)

A: Und das is also dann praktisch Wiederholung umdPrinzip in der 5. Klasse nur Drill

und drum verwend | ihn eigentlich relativ selten.

Bla ,Und das is also dann*

,und“ deutet darauf hin, dass eine Erklarung fiwast Bestimmtes bereits begonnen hat und
nun logisch fortgesetzt wird. Diese Sequenz komatetanden werden im Sinne von, ,Das ist
nun einmal so. Das kann man sich eigentlich nietiis$¢ aussuchen. Es macht den Anschein,
als worden Fakten auf den Tisch gelegt. ,Also” témid die Faktencharakteristik des

Satzteiles, kdnnte jedoch auch Folge des Dialeddas
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B1b ,praktisch Wiederholung*
Dem Begriff ,praktisch* steht der Begriff ,theorsth“ gegentber. Theorie und Praxis

unterscheiden sich oftmals. Was die Theorie voesbhr ist oft in der Praxis nicht
durchfuhrbar, sondern es werden pragmatische L@&surgrgezogen.. ,Wiederholung“ ist
praktisch, sie ist nicht von der Theorie geford&s. kann aber auch praktisch und bequem
sein zu wiederholen, denn eine Wiederholung veratditues und Unbekanntes. Sie ist aber
maoglicherweise auch langweilig. Es stellt sich Eiage, warum praktisch wiederholt werden

Mmuss.

Blc ... und im Prinzip in der 5. Klasse nur Dirill..."

Prinzipien mussen sich keiner Kritik mehr stellEs.wird angenommen, dass sie bereits einer
kritischen Prifung standgehalten haben. Ein Prilkaipn eine personliche Einstellung zum
Ausdruck bringen. Es gibt jedoch auch Ubereinkinta Interessensgruppen beziiglich
deren Prinzipien. Ein Prinzip ist ein ungeschrieseesetz. In der 5. Klasse herrscht ein
Gesetz, welches den Drill betrifft. Der Begriff Dist ein hartes und mechanisches Training.
Er erinnert an die Ausbildung von EliteeinheiteBrill* distanziert von Freude am Lernen,
Selbstandigkeit oder Kreativitat. Es wird aussd¥lleh gedrillt in der 5. Klasse, andere
Methoden kommen nicht in Frage. ,Nur® kénnte dugabisschlie3lich* ersetzt werden oder
eine Geringschatzung zum Ausdruck bringen.

Jedenfalls gibt es fur die IP keine andere Wahk Dell findet ausnahmslos statt. Selbst
wenn die IP bessere ldeen hatte, ware das nichtichpgveil das Prinzip etwas anderes
vorgibt. Das Prinzip des Drills betrifft die 5. Kise. In der 5. Klasse soll eine Eliteeinheit

ausgebildet werden.

B1d ,...und drum verwend | ihn eigentlich relativ saité

Das Prinzip des Drills ist die Erklarung, warum BEieht oft verwendet werden kann. ,Drum*
steht fir ,deshalb” oder ,aus diesem Grund®. Ewislleicht nicht in der Lage zu drillen. Die
5. Klasse ist in einem hohen Ausmal3 durch Prinzigesteuert, die wenig Flexibilitat
erlauben. ,Eigentlich relativ konnte weggelassereraen. ,Eigentlich® koénnte durch
»Zugegebener Mal3en” ausgetauscht werden. ,Reldgutet an, dass hier méglicherweise ein
Vergleich mit anderen stattfindet: ,Verglichen namderen verwende ich ihn selten.” Dies

wird jedoch nicht explizit formuliert. ,Selten” las keine Rickschlisse auf die tatsachliche
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Haufigkeit zu und konnte einen Zeitraum von taglk 1x/Jahr einschlielen. ,Niemals*
wird jedoch durch den Begriff ,selten* ausgeschérss

Sequenz 2
(Interview B, 77 — 84).

A: (Pause)Also ich bin wie gesagt vom Jahrgang her eher aufateren Schiene. Also fir
mich ist eher die Schulausbildung oder die Berusbddung der Gradmesser fur die Bildung
oder die Latte fur die Bildung. Und der Computet hesofern, dass ich mich halt sehr sehr
schnell Gber Dinge informieren kann. Oder wenntztjieOder wenn bei uns uber irgendwas
geredet wird und ich kenn mich also da net d@dann kann | halt im Computer schnell
nachschaun und mich so halt ein bisschen schlalena&ber fir die eigentliche Bildung
wird | den Computer jetzt — da bin ich also ehef dar alten Seite. Die klassische
Schulausbildung und dann eventuell oder ja aldbss jetzt net unbedingt a Studium sein.
Aber halt es kann auch eine Berufsausbildung $&imm.: analysierte Textteile sind kursiv.)

B2a (Pause)

Diese Sequenz wird durch eine Pause nach der Feflgeg eingeleitet. Die IP Uberlegt an
dieser Stelle, wie Sie die Beantwortung der Fragéasten ausformuliert. Sie sucht nach den
richtigen Worten. Sie bendétigt eine Nachdenkpause,vielleicht Uberrascht durch die

Fragestellung.

B2b ,Also ich bin wie gesagt vom Jahrgang her eher @if dlteren Schiene.”

»Also”“ wurde maoglicherweise dialektbedingt an deegBin gestellt, als Einleitung fur die
folgende Erlauterung.

Die IP beginnt ihre Uberlegungen mit der Feststgjwass , sie ist*. ,Ich bin“ bringt zum
Ausdruck, dass sich jemand in seiner Existenz waimt, wie man sich in seinem Umfeld
wahrnimmt. ,Wie gesagt® ist ein Hinweis darauf, slase genau das schon vorhin erwahnt
hat. Es kommt jetzt an dieser Stelle keine neuermndtion. Weine haben ebenso einen
~Jahrgang“ wie Menschen. Bei Weinen bestimmt déwrgkng die Qualitat. Statt ,Jahrgang
hatte der Begriff ,Alter” verwendet werden kdnneahrgang ist jedoch markanter. ,Eher”
konnte weggelassen werden, relativiert jedoch agdn. &s besteht eine gewisse Bevorzugung
der alteren Schiene. Die IP moéchte hin und wiedechd Weichenstellung auf die neuere
Schiene uberwechseln. Eine Schiene ist etwas StaBe einer Eisenbahnschiene ist der

Weg schon vorgegeben. Wenn der Zug von der Sclabweicht, entgleist er. Dass die IP
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vom Jahrgang her eher auf der alteren Schienkdistite bedeuten, dass die Schienenflihrung
durch das Leben abhangig ist von dem Jahr, in dem geboren wurde. Statt ,alteren®

konnte auch alt eingesetzt werden. ,Alter* relaivijedoch genauso wie ,eher”.

B2c ,Also fiir mich ist eher die Schulausbildung odés 8erufsausbildung der Gradmesser

fur die Bildung,...”

Der Satz wird wieder mit ,also”, wahrscheinlich ldigbedingt, eingeleitet. ,Fir mich* bringt
zum Ausdruck, dass hier die eigene Meinung wiedgrigen wird. ,Ist* kdnnte auch durch
.,ware“ ausgetauscht werden. ,Ist* schlie3t jedocie dMoglichkeitsform aus. ,Eher”
relativiert wieder, kommt in den Texten haufig word kdnnte auch eine Auspragung des

Dialektes darstellen.

Die IP unterscheidet zwischen Schulausbildung uretuBausbildung. Nicht nur die
Schulausbildung, sondern auch die Berufsausbildimdg) gleichermal3en ein Messinstrument
fur Bildung, so eine Leseart, bzw. kdnnte das ,bd&rischen den Begriffen andeuten, dass
das eine das andere auch ersetzen kann. Mdgliciserwerden die Begriffe auch synonym
verstanden, d.h. Schulausbildung ist gleich deu8ausbildung. Es wird ,,Schulausbildung*
und nicht ,Schulbildung” verwendet. ,Ausbildung” $& zu der vorangegangenen Sequenz,

die ,Drill* als ,Prinzip* zum Inhalt hatte.

Eine erfolgreiche Ausbildung in Schule und BeruhdsiGradmesser fur Bildung. Ein
Gradmesser wird auch fur physikalische Grol3en seige Er ist geeicht und daher sehr
genau. Das heil3t durch einen Gradmesser kann marBidlungsgrad auch ganz genau
bestimmen.

(Anm. Interpretin K.: Ein Fabriksarbeiter, der irgssiert ist, aber keine Schulausbildung und
auch keinen gelernten Beruf hat, hat Bildung samuht erreicht. Jeder der Matura hat, ist
gebildeter?)

B2d ,...oder die Latte fir die Bildung..."
,Die Latte" soll den Gradmesser spezifizieren. Bagriff wird auch umgangssprachlich

verwendet: ,Er hat sich die Latte zu hoch geleget man sich die Latte hoher, hat man
auch einen hoheren Bildungsgrad erreicht. Es ishtnzufallig, wo sich wer auf der

Bildungsskala befindet. Die Qualitat der Schul- rodderufsausbildung ist entscheidend.
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Damit steigt naturlich auch der Anspruch an dies@eliche Qualifikation und die

Verantwortlichkeit des Lehrers.

B2e ,Und der Computer hat insofern..., dass ich michtsdhr sehr schnell Gber Dinge

informieren kann.*

Mit ,und“ wird der vorhergehende Gedankengang festgzt, reil3t jedoch in der Mitte ab.
Das fehlende Wort kdonnte ,Bedeutung®, ,Vorteil* gdginsatzmoglichkeiten® sein. Das

Weglassen des Wortes driickt moglicherweise aus,dladP dem Computer eigentlich keine
Bedeutung zusprechen mdchte. Das heil3t, der Vasten der Realitat, wo Schulausbildung
verlangt wird, gar nicht da, da das Wort nicht ie &Virklichkeit transportiert wurde.

.Insofern” heisst ,in diesem Sinn®. ,Dass ich midtalt“, kdnnte verstanden werden als:
-Wenn man schon sonst nichts damit anfangen kap@ehr sehr schnell” ist eine Wirdigung
der Geschwindigkeit der Informationsbeschaffungbgt/Dinge*” ist allgemein gehalten und
weitgefasst. Man konne sich tber alles Moglichenmiieren wurde ebenso nicht gesagt wie,
dass man sich Uber Fakten informieren konnte. DegriB Dinge ist neutral und

unverfanglich.

B2f ,Oder wenn | jetzt - oder wenn bei uns Uber irgead geredet wird und ich kenn mich

also da net aus.”

Oder wenn | jetzt lasst erwarten, dass an diessleStoch ein Beispiel folgt, welches eine
Bedeutung des Computers verdeutlicht. ,Jetzt* hgifdndsatzlich ,in diesem Moment* Es
wird im Rahmen der Analyse diskutiert, aus welch@rund an dieser Stelle ,jetzt*
verwendet wurde. Es stellt sich die Frage, ob @sein Augenblick des Interviews Uber etwas
geredet wurde, wo sich die IP nicht auskennt. Dianaricht der Satz ab. Es folgt eine
Nachdenkpause. Ein neuer Satz wird begonnen. ,Gderimt haufig zum Einsatz, ist auch
als Eigenheit des Vorarlberger Dialektes zu sehen.

»Bel uns® ist eine relative Angabe. Es ist nicharklob zu Hause oder in der Schule gemeint
ist. ,Uber irgendwas“ betont die Beliebigkeit dehefas. Es spielt keine Rolle, welches
Thema besprochen wird, wesentlich ist, dass sieh Idi nicht auskennt. Die IP ist im
Gesprach, kann aber nicht mitreden und sich nidiriegen. ,Und ich kenn mich also da net
aus®, bringt dies zum Ausdruck. Es kdnnte bedeutiaxss die IP es ablehnt, einfach ihre

Meinung zu irgendeinem Thema zu sagen, ohne siabr @aisreichend informiert zu haben.
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B2g ,Aber fir die eigentliche Bildung wiird | den Comgujetzt — da bin ich also eher auf

der alten Seite. Die klassische Schulausbildungdamh eventuell oder ja auch.”

Nach den positiven Aspekten erfolgt ein wesentlidBewand, der mit ,aber” eingeleitet
wird. Der Computer kann Informationen beschaffeBER flr die eigentliche Bildung ist er
nicht wichtig. ,Die eigentliche Bildung®* wird als &yriff an dieser Stelle nicht genauer
geklart. Hier hat die IP ihr eigenes Bild entwidkelelches unabhéngig vom Computer
besteht. ,Jetzt" steht wieder fur gegenwartig, d.Hier und Jetzt hat der Computer nach
wie vor mit der eigentlichen, also wahren Bildunghts zu tun. Nach ,jetzt* erfolgt wieder
ein Abbruch des Satzes, welcher fortgesetzt weiklismte durch: ,...nicht einsetzen®.
Exkurs: Es wird vor allem Internet als ,Computer‘erstanden, sowie rasche
Informationsbeschaffung. Andere Anwendungen sictitprasent.

.Da bin ich also eher auf der alten Seite”, hedss sich die IP bewusst ist, hier eine
traditionelle Sichtweise wiederzugeben.

Die ,neue Seite* unterscheidet sich von der ,altefEher” relativiert. Das heil3t vielleicht,
dass die IP doch schon hin und wieder auf der n&gdte sein mochte. Zwischen alter und
neuer Seite besteht aber ein ambivalentes Verbalwian sollte sich eher fur eine Seite
entscheiden und auch dort bleiben.

Die alte Seite bedeutet eine klassische Schulalisigl Diese wird nicht mit dem Computer
unterstitzt, sondern wu.a. mit Drill. ,Und dann ewsli oder ja auch" sind
Aneinanderreihungen von Fullwortern. Die IP wagtgiidherweise ab, ob sie nicht doch ein
Einsatzfeld des Computers finden kdonnte oder sliekteert in Gedanken nochmals das

Gesagte.

Sequenz 3
(Interview B, 112 — 115)

A: Das sollte anders sein. | man, sie haben sielgémehr. Es ist fur sie einfacher wie flr
uns — zu unserer Zeit. Weil wir haben uns das dBiather aneignen missen. Sie kdnnen das
Ubers Internet machen. Aber wie gesagt, zum Tégkiteren sie da Uberhaupt net druber.

Sondern sie Ubernehmen das ja. Zum Beispiel Wikapédso bei uns wird das auch so sein.

B3a ,Das sollte anders sein.”

Der gegenwartige Zustand ist nicht zufriedenstelleBas” bezieht sich auf einen definierten

Gegenstand, etwas Bestimmtes. ,Sollte” ist einemadive Formulierung im Konjunktiv.
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Wenn man meint, es sollte etwas anders sein, datnntan meist auch ldeen zur

Optimierung.

B3b .| man, sie haben sicher viel mehr.”

»I man® ist im Dialekt gesprochen und hat die Befeg von ,ich meine“ oder ,ich glaube®.

In diesem Sinne handelt es sich um eine unbesatigtmutung, bzw. einen Ausdruck der
eigenen Meinung. ,Sie* bezieht sich auf eine Pezsgnuppe, die an dieser Stelle nicht
exakter definiert wird. Es ist fur die IP klar, dadie Interviewerin an dieser Stelle weil3, wen
sie meint. ,Sicher und viel* bekraftigen den Satv deiner Bedeutung. Die IP ist der
Uberzeugung, dass SIE nicht nur ein wenig, sonbedeutend mehr haben. Gleichzeitig lasst
der Satz auch viel offen und es stellt sich im Rahrder Sequenzanalyse die Frage, ob es

sich um mehr Geld, Zeit, Fahigkeiten, Méglichkejteder mehr von allem handelt.

B3c ,Es ist fir sie einfacher wie flr unszu unserer Zeit"

Hat man mehr, dann ist es einfacher. ,Es ist“ kalsn,es ist so“, in dem Sinn von ,das ist
eine Tatsache" verstanden werden. Mit ,sie* sindgletierweise junge Menschen oder
exakter, Schiler, gemeint, mit ,uns* die Lehrer mdberhaupt Menschen einer anderen,
vielleicht fremden, Generation. ,Zu unserer Zeitfeigzt ab zu ,eurer Zeit". Zeit ist
zuordenbar. Sie kann entweder uns oder euch gehésestellt sich die Frage, ob eine Zeit
existiert, die sowohl ,uns* als auch ,euch” gehdékamn. Wir fahren mit dem Zeitzug auf der
Zeitschiene. Das ist unabanderlich. Schiler benutken railjet, Lehrer missen mit der
Dampflok fahren. Daher haben es Schiler einfachdiequemer.

B3d ,Weil wir haben uns das durch Biicher aneignen radss

Es folgt die Begriindung fur die vorangegangene Bptumg und diese wird mit ,weil*
eingeleitet. Es bleibt fraglich, wer mit ,wir“ gemn ist, Lehrer oder eine ganze Generation.
Statt ,durch Bucher* kdnnte ,mittels Biichern® eisgézt werden. Wenn man wo durch muss,
ist das jedoch eine intensivere Auseinandersetztisgwurde etwas angeeignet. Mittels
Bichern kann man Wissen oder auch Lesekompetengname Aneignen heil3t, dass man
etwas in Besitz genommen hat. ,Missen* schlie3ivHiggkeit aus. Es ist ein gewisser
Leidensdruck damit verbunden. Der Weg zur Bildungssnsteinig sein, verbunden mit
Leiden und Drill.
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B3e ,Sie kbnnen das lbers Internet machen.*

Mit ,sie” wird zu ,wir* abgegrenzt. ,Sie konnen” Iif& einerseits, dass hier Kompetenzen
bestehen, die es ermdglichen, DAS zu machen, aiséédsebestehen auch die technischen
Voraussetzungen. Es ist nicht klar, was mit ,dasgmgint ist, naheliegend ware
Informationsbeschaffung. Wéahrend friher ,durch* Béic angeeignet wurde, ist es heute
UBER das Internet moglich. ,Durch* das Internet kkaman nicht aneignen. Der Begriff
.2aber" distanziert. Man sagt: ,Das erledige ich tibmeinen Makler.” Man delegiert
Tatigkeiten. Das Internet GUbernimmt viele Leistumgker Schiler oder anderen Generation,

die sie eigentlich selbst erledigen sollten.

B3f ,Aber, wie gesagt, zum Teil reflektieren sie dartibept net driiber.”

Einem Satz, der mit ,aber” eingeleitet wird, geimeeAufzéhlung von positiven Aspekten
voraus. Man konnte z.B. sagen: ,Die Einfachheit Behuemlichkeit des Internets sind
schon grol3e Vorteile fur die Kinder heutzutage, RBE&s gibt da auch nicht unwesentliche
Nachteile, die an dieser Stelle unbedingt erwahertden sollen.” Der folgende Einwand ist
fur die IP bedeutend, da er zum wiederholten Madgebracht wird. Die Wiederholung wird
durch ,wie gesagt‘ zum Ausdruck gebracht. ,Zum Tdikzieht sich auf einen Teil der
Schiler oder anderen Generation. D.h. ein nichendefinierter Anteil dieser Menschen
reflektiert bei der Arbeit im Internet ,uberhaugthmt“. Uberhaupt nicht schliet ,zu wenig*
oder ,nur maRig“ aus. Mit ,da druber” sind wahrsictieh Informationen des Internets
gemeint. Es wird in der Sequenz klar, dass es arhteil ist, gar nicht nicht zu reflektieren.
Die fur die Schule geforderte Qualitat der Aushilguu.a. Drill, ist nicht moglich tber

Internet.

B3g ,Sondern sie ibernehmen das ja. Zum Beispiel Wik#.Also bei uns wird das auch so

sein.”

Es ist nicht so, dass etwa wiinschenswerter Wefkektiert wird, ,sondern® es ist anders.
Wenn man etwas ,ubernimmt”, reflektiert man gleietig nicht. Es stellt sich die Frage, wer
dann reflektiert — das Internet? ,Das ja“ wirkt béfkigend. Es sollte anders sein, aber SIE
machen das ja einfach, wie sie wollen. Die IP stinsmmh mit ,ja“ selbst zu. Mit einem
konkreten Beispiel, namlich ,Wikipedia“, wird dieigene Meinung argumentiert.
~Wikipedia"“ ist prasent und viel diskutiert. Jedadrpretin kennt Wikipedia. Die Diskussion
um diese Internetseite bezieht sich vorwiegend ae@fen Glaubwuirdigkeit und

Wabhrheitsgehalt als Lexikon. Es wird als allgembgkannt angenommen, dass Schuler
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einfach Wikiseiten kopieren und fur ihre Arbeit wenden. ,Also“ wirkt bekraftigend,
kénnte auch weggelassen werden, wurde aber mogliels® auch dialektbedingt eingesetzt.
Mit ,bei uns” ist wahrscheinlich die Schule gemeiielleicht hat die IP bereits von anderen
Schulen gehdrt, wo Schiller einfach von WikipediariBhmen. Sie stellt die Vermutung an ,
dass es bei ihrer Schule genauso sein wird. B¢ sitth die Frage, aus welchem Grund sie
das nicht genau weil3. Hat sie noch keinen Schidbeid,erwischt* oder vermeidet sie aus

diesem Grund Aufgaben, die die Mdglichkeit des ,tielmens” zulassen wiirden?

Sequenz 4
(Interview B, 55-56)

B: Das sind also Leute, die eher interessiert sinchllem, also politisch und auch sonst also

auch—was weil ich- Blicher lesen oder so halt.

B4a ,Das sind also Leute,..."

An dieser Stelle wird eine gewisse Gattung von feali beschrieben. ,Sind“ drickt
Gewissheit aus. Das heil3t, es gibt diese Leute.sqAlwird vermehrt eingesetzt,
wahrscheinlich im Rahmen des Dialektes. Statt ,eeutatte der Begriff ,Menschen” an
dieser Stelle verwendet werden konnen. Mit ,Mensthist der Begriff ,menschlich”
verbunden und damit meist Emotionalitat. Der Bégilieute” ist unverfanglicher. ,Leute”
trifft man, fahrt ein Gesprach und verabschiedet.siWWurde nach dem gebildeten Menschen

gefragt, so ist es mdglicherweise keine Grundbedigdur diesen, Emotionen zu zeigen.

B4b ,...die eher interessiert sind an allem, also pistth und auch sonst also auch — was weil}

ich — Buicher lesen, oder so halt.”

Diese Leute sind nicht ,sehr interessiert”, sondgtmer”, méglicherweise im Vergleich zu
anderen, desinteressierteren Leuten. Sie sind raohspeziellen Dingen oder Themen,
betreffend ihre Fachrichtung, interessiert, sondermllem, ohne Ausnahme. Diese Offenheit
erinnert an die Beschreibung des Gebildeten imirae A.

»Politisch” ist ein Beispiel fur alles, hat moglietweise Prioritat, da es zuerst genannt wird.
,und auch sonst also auch® leitet eine Nachdenkpagia. Die IP muss erst Uber eine
geeignete Formulierung nachdenken. ,Was weil} iclird wneist verwendet, wenn eine
Fragestellung lastig ist. Man kdnnte auch sageroh@V soll ich das wissen.” ,Blcher lesen®
ist ein weiteres Beispiel, woflr ,diese Leute” Iitgse haben. Wenn man Bulcher liest, dann

gehdrt man zu dieser Gruppe von Leuten, liest neamekBicher, bleibt man ausgeschlossen.
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,Oder so halt” relativiert das Blicherlesen wiederdielleicht mochte die IP nicht alle Leute
ausgeschlossen wissen, die keine Bicher lesengedirdet sich zum Blicherlesen noch eine
Alternative. Diese Leute zeigen politisches Intsegslesen Bilcher und praktizieren
Ahnliches. Ahnliches bleibt dabei offen. Es wirdsklitiert, ob Fernsehen, Internet,

Zeitunglesen, etc. gemeint sein konnte.

4.5. Fallrekonstruktion 2

Die Lehrerin steht vor der Pensionierung und ised&onservative Schulveteranifie hat
viele Jahre in der Schule iberleben miissen und inER Uberlebensstrategien gut Bescheid.
Sie meint, auf der alten Schiene zu sein, eineet@mdGeneration von Lehrern anzugehdren.
Die Schienenfiihrung durch das Leben ist von demr dahangig, in dem man geboren
wurde. Selbst wenn man hin und wieder durch Weistedlung auf neuere Schienen
Uberwechseln mdochte, ist dies kaum moglich. Diei@ghist starr, méchte man wechseln,
besteht die Gefahr des Entgleisens. Erprobtes itlatbewahrt, Neues ist zu hinterfragen.
Zwischen gestern und heute besteht ein ambival&fedsiltnis. Es ist fur die Veteranin von

Vorteil sich fur eine Schiene zu entscheiden umdeli treu zu bleiben.

Neuem kann ausgewichen werden, indem man vermé&detare durchaus moglich, dass die
Schuler auch in ihrer Klasse Informationen einfaol dem Internet tbernehmen. Dem kann
man ausweichen, indem man keine Aufgabenstellugidendie Internet zulassen wirden.

An sich selbst hat die IP den Anspruch gestelltietiektieren und sich ausreichend zu einem
Thema zu informieren, bevor sie sich eine Meinuideh Die langjahrige Erfahrung hat die

Notwendigkeit dieses Anspruch bereits best&tigt.

4.1. Typologien

Welche Einstellung hat die IP zu Schuilern?

Die Ausbildnerin

Es ist die Verpflichtung des Lehrers, alle Schigerszubilden und auf den gleichen
Wissensstand zu bringen. Eine Methode hierzu sintil ihnd Wiederholung. Schiler sind

jedoch nicht immer bereit, diesen steinigen Wegeluen, sondern offen fir Bequemlichkeit.

%8 strukturgeneralisierung
#vgl. insbesondere Bla, B2b, B2g, B3c, B1d, B2gy,BRf, B2e;
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Das Internet erdffnet den Schilern heute, im Gegenzu den Schilern gestern, einen
einfachen Weg, der kritisch zu hinterfragen ware.

Zwischen Schilern und der Ausbildnerin ist eine fasiberwindbare Kluft. Zurtick zur

Schienenmetapher: Schiler benutzen den railjelehder missen mit der Dampflok fahren.
Daher ist es fur Schiler grundsatzlich einfacher.

Die Methode der praktischen Wiederholung ist nioat der Weg zur Schulausbildung,
sondern auch eine gute Mdglichkeit, Neues hinausgem, Bewahrtes immer wieder

einzubringen.

Welche padagogische Haltung hat die IP?
Die Leserin
Die Praktikerin

Die Schicksalsergebene

Es wird der Begriff ,Schulausbildung” und nicht J8dbildung“ strapaziert.

Eine erfolgreiche Ausbildung in Schule und BeruhdsiGradmesser fur Bildung. Ein

Gradmesser wird auch fur physikalische Grol3en smige Er ist geeicht und daher sehr
genau. Das heil3t durch einen Gradmesser kann marBidtlungsgrad auch ganz genau

bestimmen, Bildung wird also messbar.

Es ist nicht zufallig, wo sich wer auf der Bildusgala befindet. Die Qualitat der Schul- oder
Berufsausbildung sind entscheidend. Damit steigiirheh auch der Anspruch an die

personliche Qualifikation und die Verantwortlichikées Lehrers.

Die Lehrerin orientiert sich an der alten Seite,eamer klassischen Schulausbildung und hat
ein klar definiertes Bild von dieser. Der Weg zuwushildung muss mit Drill und Leiden
verbunden sein, sonst wird das Ausbildungszieltrecteicht.

Gebildete Leute zeigen Interesse an allem wieiRdksen vor allem Biicher oder Ahnliches.

Diese Offenheit erinnert an die Beschreibung ddsil@Gsten in Interview A.
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Welche Einstellung hat die IP zum Thema Computer?
Die gebildete Anwenderin

Computer heildt vor allem Internet. Ausschliel3lichendchen, die den steinigen
Ausbildungsweg bereits hinter sich haben, sindenldage, Internet reflektiert anzuwenden.
Die IP z.B. hat eine ordentliche Schulausbildungédni sich, das heil3t, sie kann Internet auch
im Rahmen ihrer Bildung reflektiert anwenden. Wesnn in einer Gesprachsrunde mitreden
mdochte und nicht ausreichend Wissen bezlglich dihemas hat, ist sie fahig, im Internet zu

recherchieren.

Ohne Basisausbildung ist dies schwierig. Da werkidormationen einfach Gbernommen.
Auch an dieser Stelle ergibt sich eine groRe Ahkkdt zu Interview A, wobei das
unreflektierte Ubernehmen von Texten aus Wikipdditisiert wird. Interessant dabei ist,
dass die beiden IP eigentlich aus unterschiedlitiemergenerationen stammen, IP A ist um

20 Jahre junger als IP B.

Internet, ist nicht in der Lage, eine fir die Audbng adaquate Qualitat zu bieten, da Lehrer
Internet nicht als Form des Drills einsetzen kdonrn@anau diese Methode hat sich jedoch

unter anderem insbesondere fir die 5. Klasse béwahr

Wie sieht die IP das Verhdaltnis vom Computer zuneeipersonlichen pédagogischen
Haltung?
Die Kritikerin

Im Hier und Jetzt hat das Internet mit der perstien padagogischen Haltung nichts zu tun.
Eigentlich ist es ein Verhinderer der gefordertenskildung, da es den notwendigen,
beschwerlichen Weg zur Bildung verhindert, indemdes Schilern Einfachheit bietet.

Internet lenkt vom Reflektieren ab. Biicher, gegebéalls ein Medienmix férdern Bildung.

Durch Bucher muss man sich durchkdmpfen, man meskischackern. Das ist alles mit dem
Internet nicht moglich. Wenn man das Internet Uakésert benutzt, ist man in grof3er Gefahr
die richtige Ausbildung niemals zu erlangen. DiebliBithek bleibt heute ungenutzt und
gelesen im herkdmmlichen Sinn wird wenig, dennrimgeist das dominante Medium. Wenn

die Schuler tiberhaupt bereit fur Wissen sind, ddver das Internet.
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5. Interview C

Fach: Informatik, Mathematik, Bewegung und Sport
Alter: 41 Jahre

Geschlecht: ménnlich

Ort: Wien

5.1. Vorinformationen und Transkription

Nach einem Gesprach mit meinem Diplomarbeitsbetréer bereits durchgefuhrte und
interpretierte Interviews wandte ich mich bewusstesnen AHS-Lehrer, der den Computer
intensiv im Unterricht einsetzt und daher auch eusemutet positive Einstellung dem
Medium gegeniber hat. Ich kenne den AHS-Lehrergpdich, da er einen meiner Séhne in
Mathematik, Informatik, Bewegung und Sport untdrat hat bzw. unterrichtet. Er ist der
einzige Lehrer, der mir bekannt ist, der unter amge den Computer in jedem seiner
Unterrichtsfacher regelmaldig, aber auch zur Notgonetion und zur Demonstration von
Leistungsverlaufen von Schulern in der Sprechst@mnueetzt.

Interview C war das letzte der durchgefuhrten kneasvs. Ich habe den AHS - Lehrer per E-
Mail kontaktiert. Er war dankenswerterweise sofweteit fir das Gesprach. Im Rahmen der
nachsten Sprechstunde konnte das Interview in deul& stattfinden. Es fiel auf, dass die
digitale Aufnahme des Gespraches verglichen mitliden vorangegangenen IP keinerlei

Stressfaktor darstellte, vielmehr eine Selbstvadiiéhkeit.

Es stellte sich in einem kurzen Gesprach nach deemview heraus, dass der IP meint, dass
es Eltern heute nicht leicht hatten einen idealengihg ihrer Kinder mit dem Medium
Computer zu finden oder zu steuern, da viele jhsselicht damit aufgewachsen seien. Er

personlich hatte es einfach gehabt, da sein Vafterrhatiker sei:
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I: Wie lang sind Sie schon Lehrer?

C: Ahm. Do muss ich fast nachrechnen. Ich glaubl@agahr.

I: Das 12. Jahr. hm. Und wie alt sind Sie? (Lafld¥ missns net sagen.

C: (Schnell) 41

I: Lacht. Gut. Genauso alt wie ich.

C: Mh.

I: Welche — das weiss ich auch, aber ich fragzden noch einmal, dann haben wir das auf
Tonband. Welche Unterrichtsfacher haben Sie?

C: Ich hab Mathemathik, Bewegung und Sport undrinédik.

I: Mhm. Genau. Da hatt ich auch so getippt. Nut3enden Computer auch privat?

C: Ja.

I: Weil im Unterricht weil} ichs ja.

C: Bleibt mir nichts Gbrig in Informatik zumindegLacht)

I: Genau und wie sehr privat?

C: Naja. Wie sehr. Naja. Es ist, es hat sich naturdchon geandert, also wenn ich irgend
etwas nachschlagen muss, nachschaun muss, Untematerialien teilweise, ahm jetzt a mit
den Schulern, natirlich hat sich das vermehrt, watlirlich die Schiler auch im Internet
leichter erreichbar sind, leichter Fragen stellénrien. Jetzt vor der Schularbeit zum Beispiel,
also da kommen schon jetzt z.B. Uber Facebook dgemon schneller sozusagen zu mir.

I: Mhm. Und im Unterricht. Verwenden Sie da auch @mputer?

C: Na ja gut, in Informatik sowieso.

I: Ja.

C: Da ist es sowieso quasi dabei. Und in Mathematikintiah kommts ab und zu schon zum
Tragen. Wobei, das kdnnt ma fast noch mehr madb&rin ich sicher nicht einer, der das
jetzt unheimlich viel macht, aber doch teilweisénosc auch weils jetzt da doch auch
dynamische Sachen gibt, wie geogebra oder so. Bnogre.Ja in Turnen (seufzt) eher nicht.
Also wenn ich ein Turnier hab, dann nehm ich’sTaisierraster, wo ich gleich das Ergebnis
hab z.B. . Das ist das Einzige.

I: Das heil3t a in Turnen gibt’'s eigentlich Einsatagte fir den Computer.

C: (Schnell) Gibt's an sich naturlich schon. Wedmnaturlich die Ergebnisse viel schneller
hat. Zum Beispiel a bei Leistungskontrollen, wettmdas eingeb in a Tabelle und der Schler
sieht dann sofort die Note daneben, die er jetzt Angenblick hat. Dann, also im
Gerateturnen z.B. wenn ich abnehm, da nehm ich dwgirere Ubungen ab und da sehn sie,

aha jetzt hab ich da so und soviel Prozent zumpBeisind jetzt hab ich insgesamt die und
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die Noten.Natdrlich jetzt mach ich die Ubung noch einmal wsetiaff vielleicht die Bessere.
Net also das geht schon natirlich sofort. Und wiehrmas auf an Zettel schreib, haben sie
nicht sofort das feedback, sondern mussen halhébmssn.

I: Das heil3t, so wie ich es jetzt verstanden habdient als Motivation quasi fur den Schiler
C: (unterbricht) Auf jeden Fall!

I: ...um auch in Turnen mehr Leistung zu bringen.

C: Auf jeden Fall ja. Also in diesen speziellerug@ttonen zumindest. Ja.

I: Okay. Gut. Ahm. Die nachste Frage, die ich daétehaware: Beschreiben Sie einen
gebildeten Menschen. Wie lebt der? Wie verhaltigr ;1 der Umwelt, gegentber anderen
Menschen, gegenuber sich selbst.

C: Naja. Gebildet. Also das Schlagwort, das mart jeat, ist das lebenslange Lernen. Ich
glaube, das macht a gebildete Person auch aus. wésm ich gebildet bin durch die
Ausbildung nur und dann im nachhinein sozusagesnaznt auch weiter versuche oder oder
mi weiterzubilden versuche, dann stagniert das,ulglach. Also das ist scho a
Grundeinstellung einfach einfach a weltoffenereskhung, die sagt: ,Ich bin bereit, Neues
zu lernen und das nattrlich auch nach au3en zuittelmi’ Also das macht, glaub i, meiner
Meinung nach einen Gebildeten, eine gebildete Peass.

I: Glauben Sie, erkennen Sie da jetzt einen gefeild®enschen, wenn Sie den sehn? Wenn
Sie wem begegnen?

C: Nicht unbedingt. Also es hangt ja immer davonabder Mensch was draus macht auch.
Also normalerweise is a gebildeter Mensch schorafginder, sag i amoi, der a bissal an
bessan Beruf vielleicht hot, oba halt net immagiBs$ durchaus auch, sag i amoi, an Sandler,
der aus gewissen Umstanden hoid olas valoan hat, éés gibds a hin und wiedalso man
sieht’s vielleicht nicht sofort, aba i sag amoi, mmm im Durchschnitt kann man von
gewissen Leuten halt, die in einer gewissen Paosigowarten, dass sie gebildet sind. Wobel
des ah ned wieda stimmt, dass die Leute die atsgie Position ham, dann teilweise sehr
gebildet oda sehr gscheit oda was auch immer...sind

Hort man auch imma wieda. Wie kommt der in den Jond so rein? Also es is, glaub ich,
nicht imma erkennbar, aber ich sag a mal, von dend&nz her ist die Haufigkeit
wahrscheinlich schon da, dass eher Leute, die b&ssdienen, glaub, i schon auch mehr
Bildung haben. Also i glaub, des geht scho.

I: Gut und wie beeinflusst oder beinflusst Gbertialgy Computer jetzt diese Bildung?

C: Naja des hat sich sehr gewandelt, net. Alsoas,man friiher als Bildung gesehen hat,

war halt a sehr umfangreiches, sag i amoi, Wissasigeher Richtung auswendig lernen.
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Heutzutage is eher, ich versuche ah Informatioméinedl oder zielgerichtet zu finden. Zum
is... dieses Merken an sich ist, glaub ich, wenigehtig geworden als Daten ah schnell zu
bekommen und auch adaquate Daten. Und das hagkacib, ich, schon geandert auch.

I: Und ahm ist der Einsatz jetzt von dem Computeingdsatzlich in der Schule erforderlich
oder sinnvoll aus lhrer Sicht jetzt?

C: Naja, heutzutage schon weil ich sag amal, ienedob ist der Computer in Verwendung.
Fast, also i kenn fast keinen Job, wo er nicht mdest ab und zu in Verwendung ist, und es
is ja auch im taglichen Leben wird er immer mehit @es Lebens eigentlich. Also es is ja das
Handy quasi schon ein Computer heutzutage. Marchtga nur einmal raus gehen und den
Kindern zuschaun, die irgendwo am Gang oder aufStief3e san. Da hat jeder sein Handy,
jeder schaut nach. Ob des immer so in so gut igtder Beziehung, in jeder Situation, is halt
natdrlich auch die Frage zu stellen. Es gibt imeneth die Schattenseiten. Das ist Klar.

I: Mhm. Das passt jetzt zur ndchsten Frage suparsdliten Sie eine Situation beschreiben,
wo eben der Computer die Bildung, so wie Sie sgeleben haben, verhindert. Wenn’s die
gibt.

C: Naja ah, des is jetzt, was mir so spontan elipféd das Ubliche Thema copy and paste.
Also wenn halt Schiiler, ohne wirklich durchzulesgime den Inhalt wirklich zu reflektieren,
irgendetwas hernehmen ah irgendwo reinkopierendraaken und abgeben und das
sozusagen als ihr ... ihre Arbeit dann sehen. Basli das Negative. Das man mit ... mit sehr
vielen Daten halt auch lernen muss zu selektierehsozusagen herauszufiltern, was ist das
Wichtige. Und des is, glaub i, a eine der grof3efgalben, die man als Lehrer langsam haben
wird, dass man eben des auch lehren muss. Dasswes ében auch geht. Na des is das, was
ich vorher schon gsagt hab, dass heutzutage elaein igh, dieses gebildet sein ah anders is
als fraher.

I: Ich glaub das is jetzt a bissl a Wiederholunggravielleicht noch eine konkrete Situation,
wo der Computer die Bildung fordert. So ein Beikpie

C: Naja die Bildung férdert? Ich glaub, ah der Caomep kann schon helfen, ah etwas leichter
zu verstehen. Weil ja vorher vom Fach her Mathdmatim Beispiel gibt's jetzt diese
dynamischen Anwendungen. Wenn ich eine Bewegunginem mathematischen Modell
sozusagen vorzeigen kann, zum Beispiel bei detesiebekante auf die Tangente Probleme.
Da verschiebt sich ein Punkt entlang einer Funktizes kann man auf der Tafel net machen.
I: (Lacht) Mhm.
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C: Des kann man aber beim Dynamischen am Computen knan des ganz leicht
verschieben und des des bewegt sich. Des is m@tialiDimension, die dazukommt und
nattrlich hier hat man dieses Verstandnis nattdestn viel leichter.

I: Das heil3t, wenn man es visualisieren kann Ubar@bmputer.

C: (Rasch)Genau, visualisieren und auch Wuasclut m$ Tabellenkalkulation, ja wenn man
da irgendein Diagramm dann aufzeichnen lasst, wiW&¥achstumskurve is und wie sich was
andert, wenn man da einen Wert andert. Es gehtviétleinfacher und schneller, was man
friher auf Papier Uberhaupt net gemacht hat. Damuglich schon, dass diese Sachen also
diese Aplats und dynamischen Sachen natirlich ssbebnhelfen kdnnen, auch ah etwas zu
begreifen.

I: Ah welches Medium grundsatzlich fordert jetztrdh Meinung nach die Bildung am
meisten? Kann man des so sagen oder so fragen., ®de

C: (Lange Pause) Naja des is hoit sehr schwer, isdlgwweil weil die meisten Sachen ja
schon ahm sehr vernetzt sind. Also wenn i jetzt, B Internet alleine.” Des is es ja nicht.
Also es is immer die Kombination, a bestimmtes Raogn, a bestimmte Anwendung im
Internet, also des kann i a,... muss nicht unbédmgnternet sein, also des is ansich der, i
glaub, der vor allem der visuelle Output eben mnimingendeiner Form. Also vor allem der
visuelle. Also i merk des halt dann immer, i habbéinden Schiler zum Beispiel, dass sich
der bei gewissen Sachen schwer tut. Und des isugeban des Problem. Dass halt das
Visuelle, glaub ich, eines der Hauptoutputs in é@m @ den den Medien heutzutage auch ist
und ich glaub in jeder Form, also auf jeden FalkoAvisuell visuell [auft halt relativ viel ab.
Und da wird ja hat sich auch relativ viel entwidkel

I: Visuell heil3t heil3t was dann? Also es ist dem@ater. Fernsehen wirde ich drunter jetzt
verstehen.

C: Natirlich selbst im Fernsehen wird ja wiederl viet Computern gearbeitet, um was
herzustellen. Das ah jeder Film, was auch immemviEs ja alles alles tber Computer schon
gemacht. Es verschmilzt ja alles. Also man kanre@ sagen ,des is jetzt Computer, des is
jetzt Internet” oder ,des is jetzt ahhh was weil®, ides is Film“ ja des is ja alles schon eins,
genau deswegen ist es auch schwer, diese Fragantworten.

I: Genau. Gut, das war’s schon von meiner Seitéeafie wollen noch irgendwas mitteilen.
C: Na glaub ....Hat gepasst.

I: Passt. Super. Dann sag ich “Danke” und hoffsdies gut aufgenommen hat.
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5.2. Zusammenfassung

Fur Interview C wurde gezielt ein AHS-Lehrer gewtghbn dem bekannt ist, dass er den
Computer im Unterricht héaufig einsetzt, mit der elmion, einen Kontrast in der
padagogischen Haltung im Zusammenhang mit Medieangt insbesondere dem Computer,

im Vergleich mit den vorangegangenen Befragungéreggen zu kénnen.

Der Lehrer ist 41 Jahre alt und unterrichtet s@tJhhren Mathematik, Informatik sowie

Bewegung und Sport. Er gibt an, den Computer zurgerd etwas Nachschlagen® und

teilweise auch fur Unterrichtsmaterialien zu verdem Facebook sieht er als geeignete
Maoglichkeit, fur Schiler rasch, z.B. fur Fragen Sahularbeiten, zur Verfiigung zu stehen
(Interview C, 1-19).

Im Unterricht wird der Computer in allen Unterrisgegenstanden verwendet. Im
Turnunterricht kommt er bei Turnieren als Turnistea zum Einsatz. Eine weitere

Moglichkeit des Computereinsatzes im Turnunterrigieht der IP fir Leistungskontrollen.

Dabei habe der Computer den Vorteil der raschesdiitzung der Gesamtnote sowie der
Mdglichkeit zur Leistungsoptimierung fir den Schiilen Gegensatz zu einer Zettelnotiz

(Interview C, 21-39).

Die Bereitschaft zu lebenslangem Lernen und eineofene Einstellung kennzeichnet It. IP
einen gebildeten Menschen. Den Gebildeten erkeramt mit grof3er Wahrscheinlichkeit an
beruflichem Erfolg, es ist aber grundsatzlich mgiglidass Menschen in hohen Positionen
ungebildet, sozial schlecht gestellte Menschen,wandler” jedoch gebildet sind (Interview
C, 45-65). Der Bildungsbegriff hat sich im Rahmear cEntwicklung des Computers
gewandelt. Friher bestand Bildung vorwiegend auswg&ndiglernen. Heute geht es um
rasches und zielorientiertes Auffinden von Infonmaen (Interview C, 66-71).

Der Einsatz des Computers in der Schule ist simngaler ein wesentlicher Bestandteil fast
jedes Arbeitsplatzes und Teil des Lebens gewordserHandys sind wie Computer in allen
Lebenssituationen prasent. Inwiefern dies immesstignst, bleibt zu hinterfragen (Interview

C, 74-80). Negativ wird gesehen, wenn Schiler Daigh dem Internet kopieren und diese
dann als ihre Leistung ausgeben. Das Lehren voekialen und Filtern von Internetdaten
wird zur Aufgabe des Lehrers im Wandel des Bildieggiffes. (Interview C, 81-91).



Der Computer kann Bildung unterstiitzen, indem #t, letwas leichter zu verstehen. Als
Beispiel werden dynamische Anwendungen mathematisbtodelle genannt. Hier ist der
Computer verglichen mit der Schultafel oder demié&an Vorteil. Ein weiteres Beispiel

sind Darstellungen von Wachstumskurven (Interviev@4:109).

Der IP sieht das Internet als FordermoglichkeitBildung, jedoch nicht das Internet alleine.
Es muss differenziert werden zwischen untersclikdh Anwendungen und Programmen.
Ein Vorteil fir den heutigen Bildungsbegriff bringeMedien, die Visuelles in den
Vordergrund stellen, so wie dies bei neuen MedenFall ist. Als Beispiel wird ein blinder
Schiler erwéhnt, der sich aufgrund der visuellenséhirankung bei bestimmten Sachen
schwerer tut (Interview C, 110-121). Unter visuelledien wird Film, Internet, Computer

verstanden, die jedoch nicht genau abzugrenzen sind

5.3. Darstellung des Prozesses der Sequenzauswahl

Verglichen mit den beiden vorangegangenen Intervieerlief die Sequenzauswahl bei der
vorliegenden Befragung rasch und unkompliziert. Brund dafur ist in dem steigenden
Vertrauen zur Methode zu sehen, die behauptetederjbeliebigen Sequenz seien latente
Sinnstrukturen auffindbar. Es wurde eine SequenBemyinn, in der Mitte und am Ende des
Interviews nach einmaligem Durchlesen des Texteshdeine Interpretin mehr oder weniger

intuitiv gewahilt.

In Sequenz 1 (Interview C, 23 — 26) ist der Begyifiasi interessant. Das Wort ,quasi®
kann vieldeutig eingesetzt werden (siehe unten)chAuder Textteil mit dem Begriff
.geogebra® sollte sequenzanalysiert werden, da IBedavon ausgegangen ist, dass die
Interviewerin ihn verstehen wirde. Fur die Intetiomeen war der Begriff jedoch neu.

In Sequenz 2 (Interview C, 54 — 57) wird der Gedtiddbeschrieben und gleichzeitig der
Beschriebene kritisch betrachtet. Der Abschnittmrgelt nach Ansicht der Interpretinnen
eine authentische Reflexion Uber die padagogischkukf, was insbesondere auch die

Fragestellung der Arbeit betrifft.
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Begriffe wie umgangssprachlich ,Wuascht* oder ,Aplasind der Grund fur die Auswahl
von Sequenz 3 (Interview C, 105 — 110).

In der Interpretationsgruppe wurde diskutiert, & Slequenzanalyse durch Hoéren des Textes
und nicht durch Lesen erfolgen sollte. Dies wurde ®equenz 1 praktiziert, danach jedoch
wieder zum alten Systemer Textanalyse zurtickgekehrt, da es technisch emdig war,

exakt die korrekte Textstelle immer wiederzugeben.

Nach Beendigung der Sequenzanalyse und auf BasisEdahrungen mit den beiden
vorangegangenen Befragungen stellte sich die Fraigesich eine kritische Perspektive des
IP darstellen lasst. Die Interpretinnen haben Hesskn, dafiir eine weitere Sequenzanalyse
durchzufihren. Interview C, 84 schien geeignet Ketischen Blickwinkel zu préazisieren.
Noch dazu war dies eine Textstelle, die einen exaktergleich mit den negativen Aspekten
der vorangegangenen Interviews ermdglichen wirdeauwth dort unreflektiertes Kopieren

kritisiert wurde.

5.4. Sequenzanalyse

Sequenz 1
(Interview C, 23 — 26)

A: Na ja gut in Informatik sowieso.

I: Ja.

A: Da ist es sowieso quasi dabei. Und in Mathemaaikirlich kommt™ s ab und zu schon zum
Tragen. Wobei, das kdnnt ma fast noch mehr madb&min ich sicher nicht einer, der das

jetzt unheimlich viel macht, aber doch teilweiséasc auch, weils jetzt da doch auch

dynamische Sachen gibt, wie goegebra oder so. Bnogne.

Cla Na ja gut in Informatik sowieso.“

.Na ja gut* markiert moglicherweise eine Nachdenkga Diese Sequenz wurde den
Interpretinnen mit dem Diktiergerat prasentiert.vied auf, dass der IP sehr rasch spricht. In
einem folgenden Vergleich mit den vorangegangemeenliews hatte der aktuelle IP das

schnellste Sprechtempo.
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.Na ja gut” kbnnte jedoch auch genau das Gegeatetricken, im Sinn von ,Na ja gut, da
brauche ich jetzt aber nicht driiber nachdenken, lidgs auf der Hand". ,Na“ und ,ja“ ist
aber vielleicht sowohl als ein ja, als auch eimrgg@dacht, welche einander gegentiberstehen.
»In Informatik sowieso” bringt zum Ausdruck, dass e@ine nicht zu hinterfragende
Selbstverstandlichkeit ist in Informatik, undenkbdass es anders sein kénnte. Man darf
vermuten, dass nun eine Bemerkung folgt, die geiasywas in Informatik selbstverstandlich
ist, beschreibt. Die Interpretinnen diskutierensvira Informatik selbstverstandlich ist neben
dem Computer, bzw. ob ein Informatikunterricht awtine Computer mdglich wéare. Die
Interpretinnen kommen zu dem Schluss, dass der G@mpuch in anderen Fachern benutzt
werden kénnte, er jedoch die Charakteristik desrimétikunterrichtes ausmacht. Informatik
ohne Computer ware seltsam. Interesse, Desinteres=si€, etc. kdnnen genauso gut fur
andere Facher zutreffen, ebenso mathematisches tedenisches Verstdndnis. Es wird
weiters diskutiert, welche Frage der IP an diedellé&Sbeantwortet hat. Passend ware die
Antwort auch auf die Frage, in welchem Unterrichtsf sich der IP besonders wohl fhlt,
oder in welchen Fachern die Schiler insbesonddrdamuspétere Leben vorbereitet werden.
Moglich ware auch eine Fragestellung wie ,in welothEach steigen alle Schiler aufgrund

des Schwierigkeitsgrades aus?*

C1b ,Da ist es sowieso quasi dabei.”

Sowieso und quasi sind widersprichlich. Sowiesbhtdig etwas Selbstverstandliches. Man
sagt: ,, Das ist sowieso so0.” ,Quasi“ wird untersghich verstanden. Synonym oder anstatt
.-quasi“ konnte als gleichsam, sozusagen, faktisdemlich, gewissermal3en eingesetzt
werden.

In der vorliegenden Sequenz konnte ,quasi‘ weggelaswerden, der Begriff relativiert
jedoch die gesamte Sequenz in dem Sinn von ,Eguessi dabei, aber nicht so richtig.“ Das
ist interessant fir die Analyse, da damit ,es" @édbstverstandlichkeit doch nicht so richtig
dabei ist.

,ES* bezeichnet eine Sache, eventuell ein Tiepgbdzumeist keine Person, aul3er es handelt
sich um ein Kind. Es stellt sich die Frage nach Matur des ES. Wenn es sich um den
Computer handelt, der im Mathematikunterricht quseibstverstandlich ist, so ist dies
grammatikalisch unkorrekt. Der Satz musste lautBa ist ER sowieso quasi dabei.” Der
Computer ist jedoch keinesfalls eine Person. Erkiesien Charakter, keine Personlichkeit
und kann somit auch NUR quasi dabei sein. Der tBcéeridet, ob ES dabei ist, auch im

Informatikunterricht.
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Clc ,Und in Mathematik natiirlich kommt” s ab und zlh@c zum Tragen.”

,und" setzt den vorangegangenen Gedanken fort. dthmatik ist ES auch dabei, weil dies
nattrlich ist oder ,naturlich® wird im Sinne von glbstverstandlich® verstanden. Bei ,es
kommt zum Tragen“ wird abermals das sachliche Fitrwerwendet. Man kdonnte zu Beginn
des Satzes vermuten, dass ES in Mathematik sovaedts erfolgt jedoch durch ,ab und zu*®
eine Relativierung. ,Ab und zu“ schlief3t ,immer“diauch ,sehr haufig” aus. ES kann dabei
sein, ohne hinerfragt zu werden, weil ES einenmiakien Platz in der Mathematik hat. Es
stellt sich aber die Frage, wenn man weiterliesirum es nur ganz selten dabei ist. ,Schon*
konnte weggelassen werden. Anstatt ,schon” kdnrae ydoch” einsetzen. ,Zum Tragen® ist
illustrativ. Man kénnte meinen: ,ES ist in der Lagke Mathematik zu tragen.” Anstatt ,zum
Tragen® kénnte ,zum Zug“, ,zum Einsatz" oder ,zurelbvendung“ eingesetzt werden. Es
kommt zum Einsatz — zum Tragen ist nicht gleichiéeled mit Einsatz. Zum Tragen heif3t,
dass es Bedeutung hat. Frei: ,.ES kommt dazu, umMhthematik zu tragen, weil ES

aufgrund der Natur Mathematik ist.”

Ci1d ,Wobei, das kdnnt ma fast noch mehr machen.”

-Wobei* kénnte durch ,eigentlich® oder ,wenn man genau nimmt* ersetzt werden. Was
mit ,das“ genau gemeint ist, wird vom IP als bekavorausgesetzt. ,Koénnt* ist Konjunktiv,
,Sollte* oder ,musste” waren an dieser Stelle aunbglich, hatten jedoch eine andere
Bedeutung. ,Kénnen* bringt Kompetenz zum Ausdrudkr IP verwendet umgangsprachlich
.,ma“ im Sinne von ,man”, er orientiert sich in dem Satz an einer allgemeinen
Formulierung, sagt nicht: ,Da kdnnte ich mehr machegFast® schliel3t eigentlich aus, dass
man tatsachlich noch mehr machen kann. Es kommirgasdeinem unbekannten Grund
nicht dazu, dass man tatséchlich mehr machen k&ast* kann auch weggelassen werden,
was jedoch die Bedeutung des Satzes verandern widglicherweise ist ,fast® eine
Dialektvariante und hatte damit den Sinn von ,olmgteres”. Der IP hat den Willen, mehr
zu machen, der Gedanke scheint ihm plausibel ugiddb.

Wenn jemand noch mehr macht, setzt dies voraus, etashnehin schon viel macht. ,Noch*
konnte weggelassen werden, verstarkt jedoch diesages dass ohnehin schon viel getan

wird.
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Cle ,Da bin ich sicher nicht einer, der das jetzt uinéch viel macht,...”

.Da bin ich sicher nicht einer heil3t, dass ich mmaximaler Wahrscheinlichkeit nicht zu

jenen gehdre, die unheimlich viel, was auch immeachen. Wenn man sicher nicht einer ist,
dann weil3 man gleichzeitig, wie einer ware, deissder IP meint die Gruppe derer, die so
sind, zu kennen. Es stellt sich die Frage, wasl®eauf gar keinen Fall ist. Es macht den
Eindruck, dass der IP nicht bedauert, keiner zn, seisonsten wirde die Formulierung eher

lauten: ,Da bin ich leider nicht einer,...."

.Das“ wird wieder nicht genau bezeichnet, sondeas ®Vissen uber die Natur des ,das"
vorausgesetzt. Da die Begriffe ,,es” oder ,das” @ &equenz nicht genau bezeichnet werden,
kommt eine Diskussion in Gang Uber deren BedeutMiagn konnte ,es* machen, aber der IP
ist nicht einer, der ,das” tun wirde. ,Das" konraech Tatigkeiten wie Sport, Kopfrechnen,
sich um die Familie kimmern, etc. betreffen.

.Der das jetzt unheimlich viel macht* betrifft dienmittelbare Gegenwart. In der
Vergangenheit war das moglicherweise anders. ,Unleh viel heil3t, besonders viel, d.h. es
geht Uber das normale MalR hinaus. Unheimlichesgsbziiert mit Begriffen wie Angst,
Unsicherheit, von der Norm abweichend. Man sagticigkeitig: ,Unheimlich stark,
unheimlich schnell, etc.” ,Macht* drickt im Sinneow tun“ Aktivitdt aus. Der Begriff
konnte durch ,verwenden“ ersetzt werden. Es existigelleicht ein Aspekt, der ES

unheimlich macht.

Cif ...aber doch teilweise schon...”

Er gehort aber irgendwie, genauer teilweise, daclenen, die es unheimlich viel machen.
Dies steht im Widerspruch zum Satzanfang, wo dreslich nicht dazugehoren will. Der IP
merkt im Nachdenken, dass es Situationen gibt, mgerau zu diesen Menschen gehort, die
ES unheimlich viel machen. Wenn der IP nachdenkhndgehort genau er, zumindest
teilweise, zu diesen unheimlichen Freaks oder &dinden. Die Interpretinnen erwarten

eine Begriindung fir diesen offensichtlichen Widarsp in den folgenden Textstellen.

Clg ,...auch, weils jetzt da doch auch dynamische 8ndfibt, wie ,Geogebra“ oder so.”

Die Legitimation flr das Unheimliche wird aus Sidas IP nun eingebracht: ,Weil's jetzt da
doch auch dynamische Sachen gibt, die es bis datb nicht gegeben hat.” ,Auch” heif3t,
dass es unter anderem dynamische Sachen gibt,hjetlecdynamischen Sachen sind an

dieser Stelle wesentlich und bringen das, was zwsdAick gebracht werden soll, auf den
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Punkt. Die ,dynamischen Sachen” sind der Grunduwees nichts ausmacht, unheimlich zu
werden. Mit dem Begriff ,Dynamik® wird Bewegung zuAusdruck gebracht. ,Sachen” ist

ein sehr allgemeiner Begriff. Es stellt sich diadge, ob es friher weniger dynamisch war.

Als konkretes Beispiel fur Dynamik wird ,Geogebmgénannt. Diese Bezeichnung wird nicht
genauer erklart, d.h. der IP nimmt an, dass dernfrgwerin den Begriff kennt. Geogebra, ein
Kunstbegriff aus Geometrie und Algebra, ist nidhtdlle Interpretinnen bekannt. ,Geogebra“
kann daher als Fachbegriff bezeichnet werden. ,Gdérdeutet darauf hin, dass es noch

ahnliche dynamische Sachen gibt, wie Geogebra.

C1h ,Programme.”

Es gibt Computerprogramme, Lernprogramme, Fernsgn@mme. Die Art des Programms
wird an dieser Stelle als bekannt vorausgesetat PEbgramm ist jeweils eine Anleitung fir
Tatigkeiten, Vorgehensweisen. Ein Programm ist tmeisht sehr flexibel. Der Sinn von
Programmen ist, dass man sie sehr genau plant asgisie dann entsprechend der Planung
durchgefuhrt werden. ,Programme* sind positiv féndP, denn er ist bereit, aufgrund dieser
Programme auch unheimlich viel zu machen. Dem BHeg?rogramm® steht ,Spontanitat”

gegeniber.

Sequenz 2
(Interview C, 55 — 57)

C: Nicht unbedingt. Also es hangt ja immer davonabder Mensch was draus macht auch.
Also normalerweise is a gebildeter Mensch schorajeim der, sag i amoi, der a bissal an
bessan Beruf vielleicht hot, oba halt net immagis durchaus auch, sag i amoi, an Sandler,

der aus gewissen Umstéanden hoid olas valoan tsotdals gibds a hin und wieda.

C2a ,Nicht unbedingt.”

Nicht unbedingt heif3t nicht zwingend, auch ohne iBguhg, nicht bedingungslos. Die
gegebenen Bedingungen werden vielleicht folgendeaithlt. Der Aussage ,nicht unbedingt®
geht vielleicht eine Behauptung der Intervieweroraus, die der IP nicht so Ubernehmen

kann.
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C2b ,Also es hangt ja immer davon ab, ob der Mensch dimus macht auch.”

Die Bedingung fur die nicht ganz zutreffende Behliang der Interviewerin wird erklart.
Diese Erklarung wird mit ,also” eingeleitet. Dierfoulierte Bedingung hat interessanterweise
Absolutheitscharakter, denn sie wird mit dem Bégithmer” verstarkt. Es hangt nicht hin
und wieder davon ab, sondern immer. ,Ja“ kdnntegetgsen werden, bekraftigt jedoch die
Aussage. Man konnte formulieren: ,Es ist eine atlgen anerkannte Sichtweise, dass es
immer davon abhangt.” ,Ob der Mensch was draus thagutet auf die Perspektive des IP
hin, dass etwas fur den Menschen gestaltbar igtt NDensch* ist nicht willenlos ausgeliefert,
sondern aufgefordert, etwas aus etwas Bestimmtemmathen. Statt ,ob der Mensch was
draus macht“ konnte ,was der Mensch draus machthédiert werden. ,,Ob“ beinhaltet
jedoch auch die Mdglichkeit, dass der Mensch auchidar Lage ist, gar nichts draus zu
machen. An dieser Stelle wurde der Begriff ,der Btanf verwendet. Das gibt dem Satz eine
philosophische Aura. Statt ,Mensch* kbnnte man &ersagen. Es stellt sich die Frage, was
dem Menschen grundsatzlich gegeben wird, aus wastwaas machen soll: Lottogewinn,
Veranlagung, Talente,....... .Der Mensch” ist syyronfiir alle Menschen dieser Erde. Das
hei3t, es wurde allen gegeben, alle haben eine d@hgAuch* am Ende dieser Sequenz
konnte als ,unter anderem* verstanden werden. [@#3t,hes ist nicht die einzige Bedingung
fur etwas, ob der Mensch auch was draus macht.

C2c ,Also normalerweise is a gebildeter Mensch schemand, der, sag i amoi, der a bissal

an bessan Beruf vielleicht hot, oba halt net imma.”

»Also” leitet eine weitere Erklarung (zu Bedingumye=in. Mit ,normalerweise” definiert der

IP eine Norm, die er durchaus auch fir allgemeitigyinalt. Er sagt nicht: ,Aus meiner

Sicht.” Er setzt vielleicht voraus, dass die meiskdenschen seiner Ansicht sind. Es wird
klar, dass an dieser Stelle der ,gebildete Mensgschrieben werden soll. ,Schon* kénnte
weggelassen werden, drickt moéglicherweise einerbhateerung der personlichen Norm aus,
bzw. das Bewusstsein, dass es durchaus auch aviderengen gibt, aber die Meinung des
IP an dieser Stelle Gultigkeitsanspruch einfordger sag i amoi“ lasst vermuten, dass der
IP jetzt ein personliches Beispiel bringt, welctsssne Meinung weiter unterstitzt. Nicht
.man sagt®, sondern der IP gibt hier seine Perspektider. Der gebildete Mensch hat einen
besseren Beruf als der nicht gebildete Mensch. iBlasieistens so, aber nicht immer. Der
Satzteil, ,oba halt net imma“, ware nicht notwenddn bereits zuvor mit ,vielleicht”

relativiert wurde. Es erscheint dem IP jedoch aésemtlich, die Relativierung nochmals zu

betonen. Die berufliche Karriere oder die Anspristeegen laut IP meist mit dem Grad der
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Bildung. Beruf und Bildung korrellieren. Es stedich die Frage, was ein guter und was ein
besserer oder auch ein schlechter Beruf ist.

Uber diese Aussage wird in der Interpretationsgeugypsfuihrlich diskutiert. Es setzt sich die
Annahme durch, dass es eine implizite gesellsotiadtl Haltung ist, dass der gebildete
Mensch gleichzeitig wohlhabender, beruflich erfelgher, einflussreicher,....ist. Der IP ist so
wie viele Menschen dieser Ansicht, fragt sich jédoab das tatsachlich immer korrelieren
kann, weil diese Einstellung mit sozialem Denkechhizusammenpasst. Er stellt sich die
Frage, ob es nicht moglich sein kdnnte, dass saihlechter gestellte Menschen auch

gebildet sein kdnnen.

C2d ,Es gibt durchaus auch, sag i amoi, an Sandler, des gewissen Umstdnden hoid olas

valoan hot, also des gibts a hin und wieda.”

»ES gibt durchaus auch” schlief3t, ,moglicherweisteda irgendwo etwas”“ aus. Das heil3t, hier
wird von Tatsachen berichtet. ,Durchaus” konnte getgssen werden, wird in der
Bedeutung von ,sehr wohl* als Verstarkung der Agssaerstanden. Danach folgt ein
weiteres personliches Beispiel zum Thema Bedingungn Sandler” ist umgangsprachlich
und bezeichnet einen Obdachlosen. Die Interpratinassoziieren schlechte Kleidung,
Alkohol, verkommenes AuReres. ,Sandler” ist einrExtbeispiel fiir das davor Gesagte. Ein
Obdachloser ware damit ein Mensch mit einem schdecBeruf. ,Sandler” ist jedoch aus
Sicht der Interpretinnen gar kein Beruf. Es wirgkditiert, was gute und schlechte Berufe sein
konnten. Es kann, so der Schluss, diesbezlgliamekeobjektiven Konsens geben. Der IP
wollte an dieser Stelle demonstrieren, dass eindglergebildet sein kann, auch wenn dies
nicht am Lebensstil ersichtlich ist, jedoch nur wéimsténde eintreten. Es kann sein, dass es
Bildung gibt auch wenn dies nicht am Lebensstilichtich ist. Er rdumt plakativ die

Relevanz anderer EinflussgréRen abgesehen vomesigiiillen zum Gestalten ein.

Die ,gewissen Umstande® sind zwar bestimmbar, werdleer an dieser Stelle nicht ndher
definiert. Jedenfalls sind diese Umstdnde schiblk$alund stehen der Gestaltbarkeit
gegenuber. ,Hoid“, umgangsprachlich als ,eben” tarden, bestétigt diese Leseart. Dieser
Umstand passiert ohne eigenes Zutung. Es konneamjguhssieren und der IP wertet dies
daher nicht als persoénliches Versagen desjenigarsthen, dem gerade das passiert ist. Der
IP spricht im Dialekt weiter und meint, derjenigebddete Sandler habe aus bestimmten
Umstanden alles verloren (,0las valoan hot*). DRsktzt voraus, dass der Interviewerin klar

ist, welche Umstdnde gemeint sind, die dazu fuha#las zu verlieren: Jemand verliert die
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Arbeit, wird krank, von der Familie verlassen, kaie Wohnung nicht mehr finanzieren,
wird obdachlos, depressiv, alkoholkrank. ,Also ddst’s hin und wieda“ bekraftigt, dass dies
nicht die Regel ist, sondern die Ausnahme, dassriggdUmstande hin und wieder
vorkommen. Es gibt sowohl selbst verschuldetesaalsh ,unverschuldetes® Sandlertum,
welches sogar den gebildeten Menschen passieram kdenn der IP einen Obdachlosen
sieht wirde er sich aus diesem Grund nicht anmaBeurteilen, ob dieser Mensch selbst

daran schuld ist, ob er gebildet ist oder nicht.

Sequenz 3
(Interview C, 104 — 109)

A: (Rasch )Genau, Visualisieren und auch Wuasalso..mit Tabellenkalkulation, ja wenn

man da irgendein Diagramm dann aufzeichnen lasstawiVachstumskurve is und wie sich
was andert, wenn man da einen Wert &ndert. Es\gehtiel einfacher und schneller, was
man friher auf Papier tGberhaupt net gemacht hat.dlmub ich schon, dass diese Sachen,
also diese Aplats und dynamischen Sachen, natUskition sehr helfen kénnen, auch ah

etwas zu begreifen.

C3a ,(Rasch) Genau, Visualisieren...”

Genau bestatigt entweder von der Interviewerin odem [P getatigte unmittelbar
vorausgegangene Aussagen. Darauf deutet auch deiffBeasch” hin. Die Interpretinnen
gehen davon aus, dass der IP rasch weitersprichhe Nachdenkpause. Moglicherweise hat
die Interviewerin im Satz zuvor Erklarungen dezilBammengefasst, oder er selbst hat seine
Gedanken eventuell gemeinsam mit der Interviewedchmals reflektiert. ,Genau* kdnnte
durch ,Ja“ oder ,Stimmt* ersetzt werden. Es istdd@ser Stelle wesentlich, die Sache exakt
auf den Punkt zu bringen. Genauigkeit ist wichtignklarheit soll vermieden werden.
Vielleicht ist der IP auch der Meinung, die Intewierin hat seine Erklarungen verstanden
und damit positiv Uberrascht.

»Visualisieren® ist der Begriff, auf den es in emstLinie ankommt. Das bedeutet aus dem
Verstandnis der Interpretinnen, sich etwas bildlicbrzustellen. Man kann geplante
Situationen, wie ein  Vorstellungsgesprach, durch su¥lisieren  entwerfen,
Entspannungstechniken anwenden, Kunstprojekte plarehnische Konstrukte planen, etc.
Es stellt sich die Frage, ob es etwas gibt, waktnisualisierbar ist. Dies wird im Rahmen
der Diskussion ausgeschlossen.

Kurz: Alles, was denkbar ist, ist auch visualisatb
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Es liegt in der Natur des Menschen zu visualisieMan spricht von einem inneren Auge,
welches sich bestimmte Sachverhalte vorstellen keisualisiert kann jedoch auch in Form
einer Simulation werden. Simuliert wird mit Modellebei Experimenten oder auch am

Computer.

C3b ,Und auch Wuascht...”

An dieser Stelle fallt dem IP noch ein Punkt eianar jedoch in Gedanken sofort wieder

verwirft. Der Grund konnte sein, dass das Visualem dermalen wesentlich ist, sodass
andere Punkte, die man erwahnen konnte, in deretdinind gedrangt werden. ,Wuascht® ist
umgangssprachlich, wirkt authentisch und kann duBbgriffe wie ,egal® oder
~unwesentlich* ersetzt werden. Vielleicht fihlt lsider IP auch nicht imstande, die weiteren
Gedanken fur die Interviewerin verstandlich aufzelien, oder es besteht Zeitmangel, um
weitere neue Punkte einzubringen, die dann wiedeager erlautert werden mussten. An
dieser Stelle ist ,visualisieren* hinreichend undigs nicht durch weitere Begriffe erganzt
werden. Auch in der Interpretation wurde dem Vimiaten ein gewisser universeller Wert
zugesprochen, indem die Interpretinnen, wie obereitse beschrieben, zu dem Schluss
kommen, dass so gut wie alles visualisiert werdemk

C3c ,Also mit Tabellenkalkulation...”

An der Stelle folgt ein Beispiel fur den Einsatznveisualisieren. Man kann hier davon
ausgehen, dass es sich nicht um die reine gedhekWorstellung einer Tabelle handelt,
sondern viel wahrscheinlicher um eine graphischestebung, da aus der Sicht der
Interpretinnen nur Genies in der Lage sind, komgrlexTabellen rein durch ein inneres Bild
zu visualisieren. Tabellenkalkulation wird durcha®,j verstarkt. Dies kdnnte eine
Selbstbestatigung fur den IP darstellen, im Sinoa ya, dieses Beispiel ist besonders

geeignet fur meine folgende Argumentation®.

C3d ,...wenn man da irgendein Diagramm dann aufzeichi@sst"

Der IP geht davon aus, dass nicht er personlicigeso ,man” (jedermann?, ein Lehrer?, ein
Schuler?) ,irgendein®, d.h. jedes beliebige Diagmamufzeichnen lasst, d.h. in Auftrag gibt.

Wenn man sagt, dass irgendwer Beliebiges tun l&esist das auch ein Hinweis, dass eine
Sache simpel ist und nicht an eine bestimmte Qkaitlibn gebunden. Man kann irgendein

Diagramm aufzeichnen, d.h. die Moglichkeiten, dier dP hat, sind sehr groR3. ,Da“
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bezeichnet den Ort, wo aufgezeichnet wird, eintBRatpier oder ein Computerprogramm.
Der IP geht davon aus, dass der Begriff Diagramomdgatzlich verstanden wird. Die
Interpretinnen denken an Fieberkurven, Wetterv&la@ewinn- und Verlustdiagramme des
Aktienmarktes, etc. ,Dann“ kbénnte weggelassen werdss ist unklar, welchen Stellenwert
der Begriff ,dann“ an dieser Stelle hat. Was gektnd,dann* voraus? Es konnte die
Uberlegung sein, welches Diagramm man aufzeichisst.|

Man lasst das Diagramm aufzeichnen. Das bedeutst, mat selbst eine eher passive Rolle.
Das kann bequem sein. Das Diagramm wird aufgezeicks wird nicht errechnet, kalkuliert
oder erst erarbeitet. Filme kdnnen aufgezeichnetleve damit sie auch zu einem spéateren
Zeitpunkt abgerufen oder gezeigt werden konnen. "WWeran etwas aufzeichnet oder
aufschreibt, hat es einen gewissen Bestand. Zewinensichtbar und haben eine Bedeutung.

Zeichen stehen in Zusammenhang mit Visualisierung.

C3e ,wie a Wachstumskurve is und wie sich was andesjn man da einen Wert dndert.”

FUr eine noch exaktere Erklarung der Aufzeichnunges Diagramms wurde eine
Wachstumskurve gewahlt. Die Wachstumskurve ,is‘e 8erlauft nicht, sondern sie ist
primar eine gegebene Tatsache. Es sollte auchiélinterviewerin klar sein, wie so eine
Wachstumskurve grundsatzlich ist, denn der Begwifd nicht weiter erklart. Die

Interpretinnen visualisieren ein Diagramm mit liresa, aber auch willkirlichem Verlauf

nach oben. Die Wachstumskurve verandert sich offiembeiner bestimmten Art und Weise,
wenn man (also nicht jemand Bestimmter) einen Vdadert. Das Wie und das Was sind
nicht genauer definiert. ,Da“ bezeichnet wiederearOrt der Aufzeichnung. Ein Wert wird
verandert. Es ist fraglich, ob man auch mehreret&\ierandern und die Auswirkung auf das
Wie und Was ersehen koénnte. Der einzige Grund iginv@randerung eines Wertes ist die

Sichtbarmachung der Veranderung — eine Simulation.

C3f _Es geht viel viel einfacher und schneller...”

Wenn man visualisieren kann, dann geht es nichiemiacher, sondern viel, viel einfacher.
Es geht um eine nicht genau definierbare, aber msmeVereinfachung durch die
vorangegangene Vorgangsweise. Es stellt sich dagekrfur wen es einfacher wird.
Gleichzeitig wird Einfachheit als Begriindung fie dlorgangsweise herangezogen.

Ist etwas einfach und schnell, dann ist es gleitlhzegut. Dies deutet auf
Leistungsorientierung und -optimierung hin.

C3qg ,...was man friiher auf Papier Uberhaupt net gentdeit.”
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Der Zeitpunkt des ,friher” wird nicht genau defirtjeaber die Zeit des Papiers ist offenbar
vorbei, da man das ,was" Uberhaupt nicht daraufadrnhat. Es ist nicht ausgeschlossen,
dass man auch einen Diagrammwert auf Papier anddrsich dann ansieht, wie sich was
andert. Aber man macht es eigentlich unter keinemstdnden, d.h. ,Uberhaupt net”, da
Einfachheit und Schnelligkeit nicht gegeben sindd utiese beiden Faktoren mit zu

bericksichtigen waren und sind.

Zur Zeit des Papiers war es also Uberhaupt niclgiocibschnell und einfach zu visualisieren.

Papier ist alt, denn es ist von friiher. Heute mawdn das anders.

C3h ,Das glaub ich schon, dass diese Sachen, alsceddgmplets und dynamischen Sachen,

natirlich schon sehr helfen kénnen, auch ah etwdsegreifen.”

.Das glaub ich®, kann genaues Wissen einerseitscalis3en, manchmal ist jedoch auch der
Glaube an etwas starker als jedes Wissen. Der &lanlkeinen Gott fordert keine Beweise.
~Schon® kdnnte weggelassen werden. Es konnte eguhtfertigung darstellen im Sinne von:
»Also das ist etwas, was ich doch so und nicht emtlehaupte, unabhéangig von der Meinung
meiner Mitmenschen.*

Diese Sachen werden vorerst nicht genauer bezejclanégrund der vorangegangenen
Interpretation muss man annehmen, dass mit ,diesbeh” z.B. Computerprogramme zur
Darstellung von Diagrammen gemeint sind. Folgenddes diese Sachen jedoch exakter mit
den Begriffen ,Applet* und ,,dynamische Sachen* é@rkl Der IP geht davon aus, dass der
Begriff Applet verstanden wird. Es gibt jedoch ierdnterpretationsgruppe unterschiedliche
Ansichten.  Applets konnten  Computerprogramme  algjam sein,  kleinere
Computerprogramme zur Visualisierung oder auch|§pgie aufs Handy geladen werden.
Jedenfalls wird der Begriff unterschiedlich verstam. Es ist unklar, wie sich dynamische
Sachen von Applets unterscheiden. Der IP praseémsier durch Fachausdriicke als Profi in
der Computerwelt.

Es ist ,natirlich®, dass dynamische Sachen heNMéann etwas naturlich ist, dann ist es auch
legitim, d.h. es bedarf keiner weiteren Rechtfemigg Genmanipulation und kunstliche
Befruchtung sind unnattrlich, aber Applets entspeacder Natur.

~ochon* und ,sehr” kbnnten weggelassen werden. ®iBegriffe verstarken jedoch die
Behauptungen. Dynamische Sachen kénnen, missemiabehelfen. Ist der Mensch nicht
bereit zu begreifen oder einfach intellektuell @schrankt, dann nitzen auch keine Applets.
Statt helfen konnte unterstlitzen eingesetzt werdetien unterstellt eine Hilfsbedurftigkeit.

Der Hilfesuchende mdochte Hilfe, der Helfer will feal.
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»LAuch® und ,ah“ kdnnten weggelassen werden und smilicherweise als Nachdenkpause
vor den nachsten Worten eingesetzt worden. Intanéssn Rahmen der Interpretation ist
.etwas zu begreifen“. Der Begriff begreifen machitaig im Rahmen des Einsatzes des
Computers, denn eine Padagogik des ,Angreifens” @egjreifens” gibt es beim Computer

nach Ansicht der Interpretinnen nicht. Es kann wisualisiert werden. Ersetzt Visualisieren
das Begreifen oder kommt Visualisieren dem Begnegfieich? Ein Lehrer, der mdchte, dass
seine Schiuler begreifen, hat den Ehrgeiz, dasdesid_ehrstoff nicht nur auswendig kénnen,
sondern dass sie verstehen. Was begriffen werdénvdad mit ,etwas” nicht genauer

definiert. Es geht um vieles mehr, nicht nur umgbanme.

Sequenz 4
(Interview C, 84)

C4 , Naja &h des is jetzt, was mir so spontan dinfis das Ubliche Thema copy and paste.”

.Naja ah" konnte fur eine kurze Nachdenkpause stede diesem Thema muss der IP ein
wenig nachdenken. ,Des is jetzt, was mir so spoastaféllt* heil3t, dass der Gedanke bereits
vorhanden war und in Erinnerung gerufen wird. Dexfdl ist ,spontan®, d.h. ein langes

Uberlegen entfallt, Spontanitat ist oft mit Beggiffwie Affekt oder Intuition verbunden. Eine

vorhandene innere Uberzeugung wird zum Ausdruckagdl. ,Is das tUbliche Thema*“ bringt

zum Ausdruck, dass dieses Thema bereits Verbreitufahren hat. Es ist ,ublich®, man

konnte sagen ,gewohnt”. ,Copy and paste” imponiald Fachausdruck. Der IP hatte
stattdessen formulieren konnen: ,Das hirnlose Hernlwpieren von Daten fallt mir hier

spontan ein.“ Damit ergibt sich eine Ubereinstimgumit den vorangegangenen Interviews
bezuglich der Geringschéatzung dieser Vorgangsweise.

Eine kritische Haltung musste jedoch gemald derktibbgn Hermeneutik auch in den bereits
analysierten Sequenzen zu finden sein, so ein@meitberlegung. Eine Leseart des Begyriffs
~gquasi“ in Sequenz 1 konnte z.B. die kritische 8mise reflektieren: Der Computer, nicht
als ,er" sondern als ,es" bezeichnet, ist ,quasébdi. Es ist dabei, aber ich als Lehrer
entscheide, wie sehr es dabei ist und auch in welEbrm. Das heif3t, auch in Informatik,

einem Fach, welches nicht ohne Computer auskomat, drer IP die Macht zu entscheiden,

ob und in welcher Form es dabei sein soll, oddntnic
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5.5. Fallrekonstruktion

Der IP versucht sein Leben positiv zu gestalteimesBotentiale und Talente zu nutzen, da er
der Meinung ist, dass dies maoglich ist. Der Mengthseinem Schicksal nicht willenlos
ausgeliefert, er kann was draus machen. Er ist/lderzeugung, dass eine seiner wesentlichen
Starken die professionelle Handhabung des CompustrsDer IP ist ein Profi der
Computerwelt. Fachbegriffe wie Applets oder geogebwerden grof3ziigig und
selbstverstandlich verwendet. Wenn erforderlichdigr Aufrechterhaltung dieses Profistatus,
wuirde er sich auch als Computerfreak abstempebetasEr mochte gut sein im Bereich
Informatik.

Der Einstellung beziglich der offenen Gestaltbdrides Lebens stehen schicksalhafte
Umstande gegenuber, die dem eigenen Willen, sichemtwickeln, hin und wieder
Ubergeordnet sind. Es ist manchmal moglich, dass endgrund widriger, z.B. sozialer,
Grunde nicht in der Lage ist, seine Potentiale Ghdncen zu nitzen. Da dies zwar selten,
jedoch durchaus mdglich ist, wirde der IP auchtritiemals?) Gber Menschen urteilen.

Der IP istGestalterseines Lebensumfeldes und seiner Beziehung zudiens

5.6. Typologien

Welche Einstellung hat der IP zu Schilern?

Mentalist

Schiler haben Potentiale, die sie nitzen kdnnernstE&ufgabe des Lehrers, dem Schiler
diese Potentiale sichtbar zu machen und so eindidhé&git der Nutzung von Talenten zu

schaffen. Visualisierung, auch verstanden als Bbusig von Begabungen, wird dadurch zu
einem Schlusselbegriff im Umgang mit den Schil@rer. IP ist ein Lehrer, der mochte, dass
seine Schuler nicht wie friher Lerninhalte auswgridrnen, sondern begreifen, wobei mit
begreifen eine héhere Ordnung von Lernen gemeirt. \lias hirnlose Herunterkopieren von
Daten aus dem Internet schlief3t, wie bei IP A undlénprozesse aus. Es wird zur Aufgabe

des Lehrers, Alternativen aufzuzeig®@n.

%vgl. insbesondere Cla, Cle, Clg, C2a, C2b, C2d, C2h und Vorinformationen:;
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Welche padagogische Haltung hat der IP?
Der Profi

Der Rationelle

Der gebildete Mensch hat einen besseren Beruf atsnitht gebildete Mensch. Dieser
Grundsatz trifft meist zu und wird somit auch zuween padagogischen Grundsatz. Die
berufliche Karriere, Bestrebungen oder Anspriclke&sh meist mit dem Grad der Bildung.

Beruf und Bildung korrelieren demnach.

Jeder Mensch hat grundsatzlich die Mdglichkeit,ilgeb zu sein. Der Weg zur Bildung ist
jedoch kein mihseliger, sondern ein schrittweisewlusstmachen der eigenen Potentiale. Der
Lehrer ist ein Profi und muss im Sinne einer Leiggoptimierung moglichst rasche und
einfache Wege hierzu aufzeigen.

Offenheit ist, ebenso wie bei den vorangegangeragragungen, ein Merkmal des gebildeten
Menschen. Der Gebildete ist stets bereit, Neudsrmen, sein Leben zu gestalten. Stagnation

ist negativ zu sehen.

Welche Einstellung hat der IP zum Thema Computer?

Der Informatiker

Der Computer ist ein praktisches Werkzeug, darummrkb ES haufig zum Einsatz. Ein
Hammer ist gut, um N&gel einzuschlagen, ein Compstegut fur den Informatikunterricht
und Mathematikunterricht. Der Lehrer ist Herr Glden Computer und entscheidet, wie und

wann er dieses Werkzeug verwendet.

Der Computer lasst Papier alt aussehen. Es issdangind mihselig, damit zu arbeiten. Der
Computer ist schneller und einfacher. Kurz: Warupiltes man einen mechanischen

Handbohrer verwenden, wenn es maoglich ist, einéa§bbhrmaschine zu benutzen?

Es ist ganz naturlich und nicht rechtfertigunggpilig, den Computer einzusetzen, da er die
padagogischen Ziele férdert. Dynamische Prozesse Wachstumskurven fir die
Entwicklung personlicher Potentiale lassen siclialisieren. Visualisieren lasst sich mit dem

Computer alles, was denkbar ist.
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Alles im Leben hat jedoch auch Schattenseiten.ebsasd beim Computer die Mdglichkeiten
unreflektiert aus dem Computer zu kopieren (copy @aste).

Wie sieht der IP das Verhaltnis von Computer zanesgpersonlichen padagogischen Haltung?

Der Programmierer

Der Kreative

Der Begriff Programm steht dem Grundsatz der Gibstdeit und Bereitschaft, Neues zu
lernen, gegenuber. Ein Programm ist starr und Yimgehensweisen vor. Gestaltbarkeit
erdffnet Moglichkeiten wie Spontanitat und intugs/Handeln.

Es stellt sich die Frage, wie der IP diese beidapekte vereinbart. Die Starrheit des
Programms kann subjektive bzw. verborgene Aspeké&x digenen Madoglichkeiten
objektivieren. Gleichzeitig ermdglicht es dem Sehni¢ine subjektive Entscheidung, ob er
sich im Rahmen der aufgezeigten Gestaltungsraum@iokeln mochte oder nicht. Der
Computer ist nicht in der Lage, Bildung zu verhimjegenauso wenig wie ein Hammer ohne

Zutun des Menschen in der Lage ist, einen Nagelsthlagen.

Es liegt in der Natur des Menschen zu visualisiereich ein Bild zu machen, um
Entscheidungen zu treffen, sich auch zu vernetseman des Programmierens am Computer
machtig, dann ist auch ein Programmieren von Biddnicht ausgeschlossen. Es ist ohnehin

schon alles vernetzt.

7. Reflexion und Problemstellungen zur Praxis dgeldiven Hermeneutik

Die Methode der objektiven Hermeneutik imponientieRahmen der Interpretation mit einem
grofRen Ausmald an Objektivitdt. Die Sequenzen wutdis mittels zusatzlich eingeflihrter
Kontrollanalysen durch nicht der Interpretationgygpe® angehdrige Personen in ihrem

Ergebnis bestatigt, ebenso die einer Kontrolle aoggenen Fallfiguren.
Es soll nun Uberprift werden, ob die oben aufgeéeeigKritikpunkte fur diese Arbeit

zutreffend sind, bevor eine Erweiterung der zu bkdeden Faktoren vor Durchfiihrung einer

derart aufwendigen Interpretationstechnik erfolgt.

87



Die dokumentierten Bedenken beziglich der Zeitisitéh kbnnen erstens bestatigt und
zweitens durch den Aspekt des enormen Aufwandstdreten zu finden und Sitzungsrunden

Zu organisieren, erweitert werden.

Eine langjahrige Vorerfahrung konnte fur die Duttiring der objektiven Hermeneutik nicht
vorgewiesen werden, die Autorin der vorliegendeheltr hatte zumindest zwei Seminare
zum Thema besucht, sowie drei Seminararbeiten Mitembeziehung der Methode verfasst.
Die Interpretationsroutine ergab sich durch diexRrader Hermeneutik tatsachlich im

Rahmen von gemeinsamen Jahren mit der Interpresatioppe.

Keine der Interpretinnen hat die Methode als tljvigondern, im Gegenteil, als

aul3erordentlich treffsicher empfunden. Eine hirrera sichere Falsifizierung von Lesearten
ist aus Sicht der Interpretinnen mdglich, im Rahnoem Einbringung der Intuition der

Interpretinnen unter Betrachtung der Gesamtheit BeEfragung. Ob diese Vorgangsweise
legitim fur diese Methode ist, sei dahingesteltnmierhin sind auch die Interpretinnen
Reprasentantinnen einer allgemeinen Struktur deelehaft und sollten in der Lage sein,
allgemeine Strukturen, wie in der Theorie der Ofiyela Hermeneutik beschrieben, zu

verstehen.

Eine Infragestellung der Strukturtheorie der objekt Hermeneutik kann an dieser Stelle
nicht aufgearbeitet werden, da in der Auswertungriletokolle praktisch unter der Annahme

des Bestehens dieser Theorie gearbeitet wurde.

Vor allem fur die Bereiche Sequenzauswahl, Sequsmzal’, Sparsamkeit bezlglich
Vorinformierung der Interpretinnen zum Thema defr8gung und Gleichgewicht zwischen

Exaktheit und Kreativitat ergaben sich zu lI6senddi@mstellungen:

Die Auswahl der Sequenzen konnte auch auf Willkéruben. Es fiel jedoch die
Entscheidung, Sequenzen mit widersprichlichen Ayessapragnanten Formulierungen oder
interessanten Begriffen (,Drill“, ,Geogebra®, etz wahlen und auch die Sequenzauswahl

Zu begrinden.
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Eine Entscheidung Uber das Ausmal3 der Sequenzedewuehr oder weniger intuitiv
getroffen. Es erschien als zweckmalig die Sequemmzemem Ausmald zu wahlen, welches

einen gewissen Sinn beim Lesen erdfab.

Zugunsten einer moglichst freien Gestaltung vonebegn sollten die Interpretinnen
maoglichst wenig Uber das Thema der Befragung ezfahDies widerspricht jedoch der
Vorgangsweise, Sequenzen begrindet auszuwéhlenwuEde dennoch der Versuch
unternommen, Texte moglichst kontextfrei zu selimotige Lesearten wurden durch diese
Vorgangsweise vielleicht vermieden. Es bleibt jédanffen, ob interessante Lesearten

Ubersehen wurden.

Ein letztes zu l6sendes Problem betraf schlieldieh Balanceakt zwischen Exaktheit und
Kreativitat. Es stellte sich die Frage, in welchehusmalR Kreativitdt in Lesearten,
Formulierung der Fallfigur oder auch der Typolog&nflieRen kann und darf. Ein geringes
Ausmald an Kreativitat verhindert die Entdeckung Weuem durch Abduktion, d.h. die
Folgerung von einer bekannten GroéRe auf zwei unirdgka einer Eigenart der objektiven
Hermeneutik. Ein zu hohes Ausmald an Spekulatiost |&se Arbeit unglaubwirdig
erscheinen. Es wurde versucht, im Rahmen der h&igon ein gewisses Mittelmald zu
finden, d.h. ausreichend Kreativitat auf der ein8eite, um spekulativ vermutete
Eigenschaften einbringen zu kdnnen, ein hohes AlsamaExaktheit auf der anderen Seite,
um die Arbeit nicht unglaubwurdig erscheinen zuséas Aufgrund des Anspruchs der
Exaktheit wurden die Sequenzen codiert und durcaréguweise als Beleg fur die Fallfigur
eingebracht. Als Ausdruck von Kreativitat sind ZIgpologien wie Veteranin oder Mentalist

zu sehen.

Die Methode der objektiven Hermeneutik fordert. ®idich gibt es Methoden, die
vermeintlich reprasentativer, nachvollziehbarenfagher in der Durchfluihrung etc. sind. Die
Faszination und das Einzigartige an dieser Meth@iejedoch, wie Objektivitat und
Kreativitat im Rahmen einer wissenschaftlich argntieet Arbeitsweise in Beziehung

zueinander gesetzt werden kénnen.

31 Das Wort ,und“ fiir sich wiirde unermesslich vielesearten zulassen. ,Und meistens ist es doch bo#rskt

die Anzahl der Lesearten nach Erachten der Inténpen auf sinnvolle Weise ein.
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8. Ergebnisse der empirischen Untersuchung

Es wurden im Rahmen der empirischen Untersuchumg AHS-Lehrerin und zwei AHS-
Lehrer befragt. Die sehr geringe Anzahl der Inm& ergab sich aufgrund der aufwendigen
Interpretationstechnik der objektiven HermeneuakimOevermann, welche in der Einleitung
begriindet wurde, sowie der wissenschaftstheoretis@rundiberlegung zur Methode, den
Protokollen, verstanden als vertextete soziale Wehkeit, einen gewissen
Allgemeingultigkeitscharakter zuzusprechen. EinehbBehe Darstellung der objektiven
Hermeneutik erfolgte im Anschluss an die Einleitungeiters eine Rechtfertigung der

Methode und kritische Stellungnahme bzw. Reflexianoh der Interpretation.

Die empirische Studie befasste sich mit der perddsh Auffassung von Bildungsidealen
von AHS-Lehrern in Zusammenhang mit Computerteabgiel geleitet durch die

Fragestellung:

Hat der Computer Bedeutung fir das jeweils subjelgildungsideal von Lehrern?

Die Arbeitshypothese hierzu behauptete, dass Leja®@l ihrer padagogischen Auffassung
dem Computer unterschiedliche Wirkungen im Rahntersi Unterrichts zusprechen und
diese Zuweisung in der pédagogischen Praxis Folfign die Mediennutzung hat.
Andererseits, im Sinne einer Wechselwirksamkeit varstehen, konnte sich erst eine
besondere padagogische Grundhaltung unter dem @bvan Medien entwickeln, je nach

Unterrichtserfahrung.

Konkret wurden ein Deutschlehrer und Bibliothekagine Mathematik- und
Geographielehrerin sowie ein Mathematik-, Sportd unformatiklehrer interviewt. Nach
Durchfiihrung der beiden ersten Interviews und d&eintnis durch die Interpretation, dass
sich diese betreffend Einstellung gegentiber Connjgatenologie sehr ahnelten, kam es im
Rahmen von Interview C nach Ricksprache mit dentioDiprbeitsbetreuer zu der gezielten

Auswahl eines AHS - Lehrers mit vermuteter inteeasi@omputernutzung.

Fragestellungen der Interviews betrafen unter amledie Beschreibung des subjektiven

Bildungsideales im Allgemeinen (vgl. Begriffsbestimng in der Einleitung), Einstellungen
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zur Computertechnologie allgemein und im Unterriceine mdgliche Bedeutung des
Computers fur das personliche Bildungsideal derréelund Vorschlage fir mehr oder

weniger ,bildungsfordernder* Medien im Unterrichg(. Interviewleitfaden im Anhang ).

Der Interpretation ging die Hoffnung voraus, aufsBader AuBerungen der Lehrer
Unterschiede im jeweils formulierten Bildungsid@alAbhangigkeit von Computernutzung
erkennen zu konnen. Die Hypothese, die sich somis &ingangs dargestellten
Voruberlegungen ergab war, dass Lehrer, die den pQten ablehnen, ein subjektives
Bildungsideal vertreten, welches sich von Lehrent aisgepragter Computernutzung im
Unterricht unterscheidet.

Im Rahmen der Interpretationstechnik der objektidenmeneutik wurden in Hinsicht auf die
vorformulierte Hypothese und Fragestellung, auf iBagder Sequenzanalysen und im
Vergleich mit den nicht sequenzanalysierten Tebettedes Interviews Fallfiguren erstellt.
Danach folgte die Erarbeitung von Typologien beiigEinstellungen der Lehrer gegentber
Schilern, gegeniiber dem Computer, dem personliBildnvom gebildeten Menschen und
der Beziehung von Computertechnologie zum bescémieh Bildungside
(Begriffsbestimmungen zur Methode siehe Kapitel 2).

Im Vergleich der Fallfiguren und Typologien lieBeich sechs Positionen finden, die
Aussagen zur Unterschiedlichkeit bzw. Ubereinstimghdes subjektiven Bildungsideales in
Abhéangigkeit von Computernutzung zulassen wirbdlereinstimmungehetrafen vor allem
die Thematik desunreflektierten Kopierens von Texten aus dem leterand die
Charakteristik des gebildeten Menschétir alle Interviewpartner ist Kopieren aus dem
Internet und Verwendung der kopierten Texte alserség Arbeit unerwinscht. Weiters
beschreiben alle Interviewpartner  den Gebildeten s alweltoffenen und

kommunikationsfreudigen Menschen.

Fur die ThemenOkonomie des Bildungsweges, Umgang mit Machtverkaén und
Lehrerverantwortlichkeit, Medienauswahl zur Fordeguvon Schulbildung ergaben sich
Unterschiede.

%2 Der Erarbeitung der Typologien ging die Uberlegungaus, durch welche Aspekte sich Unterschiede in
Einstellungen am ehesten finden lassen wiirden $afite auch eine Nahe zur Fragestellung gewaleleist

werden.
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Jene Interviewpartner, die den Computer im Untetrieher nicht anwenden, d.h.
Interviewpartner A und B, sehen einen Widerspruchiseghen der vermeintlichen

Bequemlichkeit des Computers und dem personlicdeal lvon Bildung. Gebildet kann nur
sein, wer einen muhevollen Weg auf sich nimmt. En@glichst 6konomische Gestaltung des
Bildungsweges kann demnach nicht Ziel des Untegglsein. Interviewpartner C hingegen
sieht diesen muhevollen Weg als veraltetes Ausvgdertien, welches durch den Computer
vermieden werden kénnte. Ein Widerspruch fur sars@nliches Bildungsideal ergibt sich

durch die Okonomie des Mediums dabei nicht.

Interviewpartner A und B wissen, wie der gebildtensch zu sein hat und sehen es als ihre
Aufgabe und auch Verantwortung Schiler méglichsirgehend zu unterstiitzen, zumindest
ein Mindestausmafd an Bildung - gemal} ihren perd@eti Vorstellungen - zu erreichen.
Dabei ist es legitim, Machtverhaltnisse zu schaffdie dieses personliche Ziel fordern.
Interviewpartner C hingegen gibt diese Verantwdn#teit und damit auch das
.Machtproblem“ an den Computer ab. Dieser ist im dage dem Schiuler objektiv seinen
Leistungsstand, aber auch sein Potential zu dememest. Fur Interviewpartner C ist es daher
unwesentlich, Machtverhaltnisse personlich zu seiinsten zu regeln. Der Computer
regelt diese fur ihn.

Interviewpartner A und B wirden beziglistedienauswahl zur Férderung von Schulbildung
befragt,Printmedien, bzw. Medienmix empfehlen, wahrendringvpartner C neue Medien,
bevorzugt mit visuellem Output und Vernetzungsnaeit, als geeignet fur die ideale

Schulbildung erachtet.

Die bisher sichtbar gewordenen unterschiedlichesitiBoen sollen nun exakter interpretiert
und diskutiert werden. Dazu sollen sie in Beziehmaglen Theorien von Norbert Meder und
Werner Sesink gesetzt werden, welche in den folgeri€apiteln nicht mit dem Anspruch
einer hermeneutisch prézisen Analyse, sondern ebem Zwecke der Interpretation der
vorliegenden Interviews rekonstruiert werden. Esaéche Interpretation erscheint lohnend,
weil wissenschaftliche Theorien nicht als einfadkeflexion der padagogischen Praxis zu
verstehen, aber als unentbehrlich fir die Expld@atiles Sinns der Interpretationsergebnisse

anzusehen sind.
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9.  Norbert Meder und seine Bildungstheorie

Norbert Meder wurde 1947 in Meckenheim an der Pg@laoren. Nach einigen Semestern
evangelischer Theologie, Theaterwissenschaften Reythologie studierte er Philosophie,
Padagogik und Mathematik. Er promovierte in Phipdge und habilitierte in Padagogik
(Meder 1989).

Seit 2001/2002 ist Meder Professor fur Allgemei@gstematische P&adagogik an der
Universitat Duisburg-Essen. Seine Forschungsschwé&tp sind Bildungsphilosophie,
Informationstechnologie in padagogischen Handlunggmmenhangen, Wissensorganisation
und Allgemeine Didaktik, sowie Theorie der Wissersajlschaft (Homepage der Universitat
Duisburg-Essen, Zugriff 30.09.2011).

Unter dem Begriff Medium versteht Meder mit Mc Luahalles, was sich zwischen den Leib
und die Welt schieBt. Fur die Grundlegung einer Medienpadagogik stielitAutor fest, dass
Medien semiotiscH® Raume sind. Diese Raume ermdglichen eine Reldsionitur
folgender Art: HoOren, Tasten, Riechen, Schmeckems dind die sg. Urmedien und
Intensitatsfiltet>, Reflexionsmuster und Zeichenfunktion sowie Sdiitabvon Zeichen, die
den medialen erst Raum ermdglicffefMeder 2006, 62ff).

Meders Bildungsideal ist der Sprachspieler. Diesérdas Ergebnis einer menschlich-
technischen Evolutionsleistung, die aktuell in @atwicklung von Computertechnologie
einmindet. Meder setzt fur die Entstehung des 8ppielers den Ubergang von der Epoche
der Moderne in die Postmoderne an. Die Postmodssik den Menschen vor das Problem
der Pluralitat und Kontingenz von Erkenntnissen. e Dsich daraus ergebende
Unvollstandigkeit und Unentscheidbarkeit kann nuit oer Asthetik des Sprachspieles

33 Der Hammer ist ein physikalisches Medium, das taktile sensumotorische Wahrnehmung vermittelt.
(Meder 2006, 61)

% Semiotik ist die Lehre von den Zeichensystemen.

% Jedes Medium vermittelt Botschaften unterschidiicGenauigkeit. Mc Luhan unterscheidet in diesem
Zusammenhang kalte Medien, welche ungenaue Infaoneat liefern, wie z.B. orale Kommunikation und (i
Medien, die prazise Informationen liefern und demziRienten keinen Aktivitatsspielraum lassen, we d
Kinofilm (Meder 2006, 59ff).

% Unter Soziabilitat von Zeichen versteht Meder Biéglichkeit durch Zeichengestaltung Macht und Reol
durchzusetzen (Meder 2006, 63ff).
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gemeistert werden. Meder stltzt dabei seine Argtatien auf Wittgensteins Tractatus
logico-philosophicus und vor allem die spaterend3oiphischen Untersuchungen und dabei
insbesondere auf die Theorie der Familienahnlicek&i Nur der Sprachspieler wird es
letztlich aufgrund der Beherrschung der basalen @&k des Sprachspieles schaffen,
Machtstrukturen zu unterwandern und im Ringen reit ditspielern die beste Darstellung
einer maglichen Welt zu finden (Meder 2004, 265iMeder bestimmt den Sprachspieler als
Bildungsideal selbst als fiktionale Konstruktionls akunstwerk oder als asthetisches
Unterfangen. Ein Kunstwerk hat einerseits einenzBaitsanspruch, d.h. es setzt die Welt als
Ganzes an, andererseits gestattet es dem Betralctitken zu fullen, die notwendigerweise

offen gelassen wurden (Meder 2004, 10ff).

In den folgenden Abschnitten werden die oben grofrissenen Grundpositionen und
Pramissen Meders dargestellt und der Versuch wnemen, wesentliche

Argumentationslinien nachzuzeichnen.

9.1. Die Postmoderne

Der Eintritt in die Epoche der Postmoderne ist ei@sentlicher Ausgangspunkt fur die
Formulierung des Sprachspielerbegriffs. Es sollden folgenden Kapiteln exemplarisch
aufgearbeitet werden, wie Meder den Ubergang von Mederne zur Postmoderne
diagnostiziert. Dabei steht Lyotdfdim Mittelpunkt der Meder schen Argumentation, der
methodisch ebenso auf Wittgensteins Sprachspigltheaufbaut. Auch auf Goédels
Unvollstandigkeitssatz, der von Stegmdller in seieekenntnistheoretischen Bedeutung

aufgearbeitet wurde, wird in der Theorie der Postenoe zurlickgegriffen und soll ndher

" wahrend im Traktat noch an einer Einheit des Wissestgehalten wird, zerfallt diese in den phifiEschen
Untersuchungen in alle mdglichen Sprachspiele, eliee Orientierung in einem Netz von Ahnlichkeiten
wiederfinden, sg. Familienahnlichkeiten (Wittgenst&960, 323ff und Meder 2004, 31).

% Jean—Francois Lyotard sollte im Auftrag des Ursitétsrates der Regierung von Quebec einen Beiilmét

das Wissen in den hdéchstentwickelten Gesellschaftafassen. Er arbeitete als Philosoph und nahm den
Auftrag als Gelegenheitsarbeit an. Den Begriff fjposdern” Gbernahm er von amerikanischen SozioloBas.
postmoderne Wissen wurde 1982 in einer Wiener &itis zum ersten Mal in deutscher Sprache pubtiziad

wurde zu einem Schlisseltext fir die damals begidediskussion um die Postmoderne (Lyotard 1993, 9)
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beleuchtet werden, da er von Meder als theoriet@dge Argumentationsstrang gewahlt
wurde®.

Postmodernismus ist ein Code, der fur Theater, mede Tanz, Musik, Kunst und

Architektur, Literatur- und LiteraturwissenschaftPhilosophie, Psychoanalyse und
Geschichtsschreibung, Kybernetik und Naturwisseaféeh gleichermal3en strapaziert wird
(Hassan 1987, 158). Sucht man eine Definition, aonkdiese nur selektiv sein. Dabei
dominieren Begriffe wie Unbestimmtheit, Fragmentieg, Entkanonisierung, Ichverlust,
Ironie (welche einer Ermangelung eines Kardinalppas folgt), Hybridisierung (verstanden
als mutierte Reproduktion von Genres mit dem ZeglErweiterung der Vergangenheit in die
Gegenwart), Karnevalisierung (&hnlich verstandere vybridisierung), Performance,

Konstruktionismus (verstanden als Schaffung hascdsér Fiktionen) oder Immanenz
(verstanden als Tendenz des Geistes, sich durctb@gnau generalisieren) (Hassan 1987,
159ff). Damit wird der Begriff wohl hinreichend, dech seiner eigenen Charakteristik

entsprechend keinesfalls widerspruchsfrei bestimmt.

Die angesprochene Unbestimmbarkeit oder moglichatiKgenz von Wissen, die quasi
samtliche Lebensbereiche umfasst, soll nun als aRkexistik der Postmoderne prazisiert
werden. Lyotard geht dabei der Frage nach der NlsiWissens unter der Veranderlichkeit

von Medien, insbesondere im Vergleich von narratimeahlung und Schriftsprache, nach.

.Das Wissen ist gerade in seiner gegenwartigen Fainder Wissenschaft nicht identisch!*
(Lyotard 1993, 63), stellt Lyotard fest und schlagt, vorerst die Natur des narrativen, des
vormodernen Wissens zu prazisieren. Narratives &ilisesteht nicht nur wie das moderne
wissenschaftliche Wissen aus einer Kompetenz, gewisissagen aufgrund eines einzigen
Wahrheitskriteriums zu treffen, sondern die Kompetedes Erzadhlers beinhaltet auch
Kriterien wie Gerechtigkeit, Gliick, klangliche Scin@it, etc. (Lyotard 1993, 64ff).

Die Erzahlungwird damit zu Wissen par excellence. Die populdBaschichten erzahlen,
was man positive oder negative Bildungen nennemtejm.h. Erfolge oder Misserfolge von
Helden geben gesellschaftlichen Institutionen ibegitimitdt oder reprasentieren positive

oder negative Integrationsmodelle in Form mehr odeniger glucklicher Helden, in

%9 Andere naturwissenschaftliche, mathematische gdentenphysikalische Erkenntnisse waren jedochugena

gut geeignet, das Paradigma der Unentscheidbat&edtistellen.
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etablierten Institutionen. Erzéahlungen definieremtdfien der Kompetenz der Gesellschatft, in
der sie erzahlt werden und bewerten Leistungenindigeser erbracht werden (Lyotard 1993,
68 und Meder 2004, 32).

Dabei gestattet eben die narrative Form im Untéesichum modernen Wissenschaftsdiskurs
selbst eine Pluralitat an Sprachspielen. D.h. denat Aussagen bezlglich
Verwandtschaftsverhéltnissen, Jahreszeiten underkbitieden von Geschlechtern fliel3en
zwanglos ein (Lyotard 1993, 68). Seine Kompetenzabptet der Erzahler allein dadurch,
selbst einmal Horer gewesen zu sein, d.h. durchbi@&mgelangt man zur selben Autoritat
wie der Erzéhler oder der Held. Wer wem was erzédditimiert sich somit in der Erzahlung
selbst und wird mit Gberliefert als Satz pragméaiesdRegeln, mit dem Ziel das soziale Band,
die Solidaritat, zu sichern (Lyotard, 1993, 70 iwheder 2004, 33).

Die rituelle Ausfuhrung der narrativen Erzahlungpbsi sich Lyotard auf Cashinawa-
Erzahlungen bezieht, hat schliel3lich Einwirkungeh die Zeit. Rhythmus und Takt stehen
im Vordergrund, endlose Sprechgesange verdunkelisprache und deren Verstandlichkeit,
Zukunfts- und Vergangenheitshorizonte konzentriesieh in symmetrisch ruhender Jetztzeit
(Lyotard 1993, 72ff und Meder 1987, 15). Je domieamer Rhythmus wird, umso mehr
verschwinden die Inhalte und damit das einzige, aaf Vergangenes oder Zukinftiges
hinweisen konnte. Der Eintritt in das Jetzt wirdnéglicht (Meder 1987, 15). In der
rhythmischen Monotonie unter Entwicklung einer biea Zeitgestaff erinnern sich orale
Gesellschaften an das Gefuhl der Gemeinsamkeitldtdlisieren das soziale Band (Meder
2004, 47). ,Der Horsinn ist zeitdominante Subjeietiung.” (Meder 2006, 57)

Narratives Wissen kennt demnach keine Legitimatiomodernem wissenschaftlichen Sinne.
Kompetenz und Autoritat wird durch Zuhéren vom Hited auf den Zuhdrer Ubertragen.
Durch die Erzahlung erfolgt die Weitergabe von Wigsdessen Wahrheitsgehalt nicht
hinterfragt wird. Weiters sind in der Erzahlung drtlichen Raume belanglos. Das soziale

Band einer Gesellschaft wird durch Hoéren und Emad@hituell im Jetzt gefestigt.

40 Zeitgestalten sind Formen, in denen sich der Menstt der naturhaften und sozialen Umwelt
auseinandersetzt. Insofern kdnnen sie als die Sati@men 6kologischer Interaktionen bezeichnet weidgl.
Meder 1989).
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Mit dem Gebrauch defSchriftspracheals neues Medium &andert sich die Qualitat und
Quantitat des Wissens radikal. Zunachst transpbdie Schrift das gesprochene Wort aus
dem akustischen Feld in das visuelle. Im Gegensatz Narrativen, wo der Mensch den

akustischen Reizen ausgeliefert ist, erfahrt dr sit Visuellen als ein Subjekt des Kdénnens
(Meder 2004, 48). Kurz: Die Augen kann man versgtegn, die Ohren nicht (Meder 1987, 35
und Meder 2006, 56).

Durch Schrift wird dem Wort, je nach Qualitdt desthriebenen Materials, Dauerhaftigkeit
verliehen. Die Vergangenheit erhalt einen Wert, wleabhangig von der Gegenwart ist. Die
Gegenwart erhalt durch Schrift einen Index, der lnbgrweise einen Blick in die Zukunft
eroffnet. Schrift ermdglich damit eine reflektiedeitgestalt, d.h. die Zeit konstituiert sich als
linear im Bewusstsein (Meder 2004, 48 und Meder713®). Das Medium Schrift bedingt
eine neuzeitliche Weltauffassung durch die Moglahider zeitlich-sequentiellen Ordnung
von Wissen. Diese Verfugbarkeit von Daten und dieravbeitung dieser durch die
Rationalitat des Verstandes lasst den modernen dfiens(erst einmal) selbstbewusst in das
Zentrum der Welt riicken (Meder 2004, 49).

Die Pragmatik des modernen wissenschaftlichen Wgssgelches ohne Schriftsprache nicht
maoglich ware, unterscheidet sich in vielerlei Halgi von der des narrativen Wissens. Im
Gegensatz zur Narration wird dem Sender einer Bebag (Proponent) unterstellt, dass er
fur das, was er sagt, Beweise beibringen kann ucd pede kontréare oder kontradiktorische
Aussage bezuglich desselben Referenten zu widerlegder Lage ist (Lyotard, 1993, 76).
Der Empfanger der Behauptung (Opponent) kann jeveeistimmen oder ablehnen, wobei er
selbst dem Anspruch des Beweisens oder Widerlegernisrworfen wird. Ihm wird
Ebenbdirtigkeit unterstellt und im Gegensatz zu &gmelregeln des Narrativen nicht die

Zuhdrerfunktion zugewiesen (Lyotard, 1983, 77).

Wissenschaftliches Wissen fordert stets wahrhéitgéd beschreibende Satze. Denotative
Erganzungen oder andere Satze sind nur zugelasssm sie zu verifizierbaren oder

falsifizierbaren Aussagen fuhren (Lyotard 1983,83(Q- Meder sieht diesen Grundzug der
Moderne als Forderung nach Ausdifferenziefdriiyleder 2004, 33).

“l Nach Meder tendieren die Merkmale modernen Wisseies Differenzierung, soziale Organisation,
Zentralisierung und Institutionalisierung, Rolleffglienzierung, dynamisch zukunftsbezogene Zeitform,
Medienbildung und Rationalisierung zur Auflésunge@dér 2004, 33ff und Meder1987, 13ff).
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Wissenschaftliches Wissen ist kein unmittelbahelender Bestandteil des sozialen Bandes.
Dadurch wird in der modernen Gesellschaft soziatga@isation in Form einer festen
Struktur erforderlich. Institutionalisierung und rdmalisierung mit der Folge der
Rollendifferenzierung l6sen das Ritual der Erzaglab (Lyotard 1983, 81 und Meder 2004,
33).

Im Gegensatz zum Narrativen muss der Empfanger &ekauptung nicht kompetent sein,
das zu konnen, was das Wissen sagt, dass mannsetpiel der Forschung wird die
erforderliche Kompetenz von der Position des Aussdgn verlangt. Die Rolle des
Empfangers einer Behauptung ist die des Oppondhtgtard 1983, 82 und Meder 2004,
34).

Die Zeitform des wissenschaftlichen Wissens istamyisch in die Zukunft bezogen. Das
heilt, dem aktuellen Sender einer Aussage wirdrstetd, dass er von friheren seinen
Gegenstand betreffenden Aussagen Kenntnis hat @3 @r eine Aussage Uber den
Referenten nur vorbringt, wenn sich diese von fréheAussagen unterscheidet (Lyotard
1983, 82ff und Meder 2004, 35).

Das Zusammenspiel von Behauptung unter der Bedgden Beweisfuhrung (Verifikation)
und Falsifikation der Behauptung mediatisiert Ré&aim Schema wahr/falsch. Die moderne
Welt ist widerspruchsfrei (Meder 2004, 35). Siestasin Vielleicht, welches uns im Alltag

begegnet, nicht zu.

Kurz: Das Wissen der modernen Wissenschaft konicte rsur unter der Bedingung der
Schriftsprache und damit einer in die Zukunft otiemen Zeitgestalt entwickeln. Das Subjekt
und seine rationell kritische Vernunft treten darhistorisch gesehen selbstbewusst ins
Weltzentrum in dem Versuch, ein in sich widerspaikies Universum zu konstruieren. Ein
Unterfangen, welches nach Lyotard und Meder untenahme der Postmoderne bereits

gescheitert scheint.

Der unermudliche Forscherdrang und die Erkenntniksemodernen Wissenschaft fuhren
letztlich zur postmodernen Unvollstandigkeit undedtscheidbarkeit, tragen zum Tod des

selbstbewussten Subjekts, des Ichs, bei. Hassan & haben unsere Gotter umgebracht

98



[...] Und jetzt haben wir nichts, nichts, was niglartiell, provisorisch oder selbsterschaffen
waére, nichts, auf das wir unseren Diskurs grindemien (Hassan 1987, 174).“ ,Den Helden
der Wissenschaft hat die Wissenschaft selbst emithfr...].“ (Meder 1987, 19)

.Was ich sage, ist wahr, weil ich es beweise; ais beweist, dass mein Beweis wahr ist?*"
(Lyotard 1983, 77)

Die moderne Wissenschaft hat dieses Problem aufumterschiedliche Weisen geldst. Man

kann nicht etwas beweisen, weil die Realitat sosishdern vielmehr gilt, solange man etwas
beweisen kann, ist es legitim zu behaupten, diditRest so, wie man es sagt (Lyotard 1983,

78). Die zweite Losung bezieht sich darauf, dassiad derselbe Gegenstand wohl nicht eine

Vielzahl kontradiktorischer und konsistenter Bewsdisfern kann (Lyotard 1983, 78).

Bezugnehmend auf den ersten LOsungsansatz ist e#tst€llung notig, dass in der
Abarbeitung von Aussagen durch Proponenten und @mypen letzterer wohl den
einfacheren Job hat, da die Beweise der Widerlechavg die Falsifikation einfacher zu
fuhren sind. Es ergibt sich daher letztendlich ksoaialer Konsens lber die Welt, sondern
vielmehr die Auflésung dieser im Widerspruch. Gemauin sieht Meder eineKeim der
PostmodernéMeder 2004, 34 und Meder 1987, 14).

Einerseits bestent demnach der Zwang nach immenr Mébsen, welches sich jedoch
andererseits der Beurteilung durch das modernestbelvusste Subjekt in Form eines
wahr/falsch-Schemas entzieht. Die modernen Wissafien bleiben damit neben der
narrativen Erzahlung nur eine weitere Variation mfinierten Spielregeln, die Wissen

vergebens als wahr oder unwahr aufzeigen.

Der auffallende Zug des postmodernen wissensatiadti Wissens, welches sich aus den
Bemihungen der modernen Wissenschaften herauseargel, besteht in der Immanenz des
Diskurses Uber Regeln, die seine Gliltigkeit auserachm aktuellen wissenschaftlichen
Diskurs hat man festgestellt, dass es BegrenzudgghVissens gibt, die der Modifikation der
Natur des Wissens selbst gleichkommen (Lyotard 19¥E® ff). Die Tragweite dieser
Wesensveranderung des Wissens ist nicht auf destegeissenschaftlichen Bereich
beschrankt. Im naturwissenschaftlichen Bereich Het Quantenmechanik durch die
Unmdglichkeit der exakten Messung von Systemzustindeue Wissensdimensionen
geschaffen (Lyotard 1983,159 ff).
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Auch die metamathematischen Forschungen Gddels sgind Paradigma fir diese
Wesensveranderung und ein Merkmal flr den Eintritlie Postmoderne. Es soll daher im
Folgenden auf den sg. Godel schen Unvollstandigkaiz und seine Tragweite fir die Natur

des Wissens selbst eingegangen werden.

Durch Godel gewinnen wir Einblicke in die Endlicitkenseres Denkvermdgens, in die
Reichweite und die Grenzen des axiomatisch-dedektiVorgehens, in das Verhaltnis
zwischen formalen, kalkilm&Rig aufgebauten logiscdwwvie mathematischen Systemen und
dem nichtformalisierten intuitiven Schlie3en, ine dBeziehung zwischen logischer und
mathematischer Wahrheit einerseits und Beweishiaakeiererseits, in die Relation zwischen
anfechtbaren, bedenklichen Schlussweisen der &tdssi Logik und fur unbedenklich
gehaltenen Operationen, durch welche die erstemehtriglich gerechtfertigt werden sollen
(Stegmdiller 1973, 1). Wahrend die Philosophie Gkeagange, die zu Paradoxien fihrt,
kennt, gelang es Godel, diese Antinomien (unlésiixekzirkel) fur die Methamatematik
nachzuweisen. Im Rahmen der vorliegenden Arbeitde/dabei der intuitive Zugang zum
Godel’schen Unvollstandigkeitstheoremen durch Stdlg@munter Betrachtung der Antinomie
von Richard gewahft

Fur die Darstellung der Antinomie von Richard istegforderlich, vorerst jene Ausdriicke der
Mathematik zu betrachten, welche Definitionen voigeBschaften natiirlicher Zahfén
darstellen. Fir jede beliebige Zahl kann dann geltass sie eine definierte Eigenschaft

entweder besitzt oder nicht besitzt. Man konnteesbkn: (vgl. Stegmiiller 1973, 4ff)

Ax(n)
~Ax(n)

Der Ausdruck n besitzt die durch Bezeichnete Eigenschaft oder

Der Ausdruck n besitzt die durch Bezeichnete Eigenschaft nicht

42 Es wurde versucht die Abhandlung méglichst voraizsmgslos zu fassen. Auch die Russel’sche Pamdoxi
ware als Beispiel geeignet, denn alle Antinomiendea durch denselben Denkfehler motiviert.

“3 Die nattirlichen Zahlen, sind Zahlen, mit denen zéhlen. Es sind dies die positiven reellen Zahtkmen
Dezimaldarstellung nach dem Komma abbricht, d.lh.Nullen enthalt. So ist z.B. 5 dasselbe wie 5,@0@ie
Menge aller natlrlicher Zahlen wird mit N bezeichr{@&alerie multimedialer Lernhilfen unterstiitzt vom
Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultdygriff 15.12.2011).
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Eine mogliche Eigenschaft ware zA). D.h. die Zahl n hat nicht die durch, Bezeichnete

Eigenschaft oder frei: jede beliebige Zahl hat hjete beliebige Eigenschatft.

Die so definierte Eigenschaft hat zur Folge, dass@hl auch noch einen Ausdruck geben
muss, welcher die Formel, £n) ~ Ay(n) zusammenfallen lasst. D.h. jede beliebige Zettl
die durch A bezeichnete Eigenschaft, jede beliebige Zahl hatddirch A bezeichnete
Eigenschaft nicht. Fur die spezielle Zahl r gilndaschlief3lich: Ar(r) und ~Ar(r) missten
dasselbe sein, was einen Widerspruch darstelljadiie zweite Formel die Negation der
ersten darstellt (Stegmuller 1973, 4ff). D.h. esweder beweisbar, dass r die durch Ar
bezeichneten Eigenschaften hat bzw. dass r diehdrdoezeichneten Eigenschaften nicht

hat.

Durch das Hilbert’'sche Programm versuchte man riglithe Rechtfertigungen fur
bedenkliche mathematische Schlussweisen zu findd#h, in Anwendung auf unendliche
Gegenstandsbereiche. Dabei sollte ein metamathsshati Widerspruchsfreiheitsbeweis nur
unanfechtbare logisch mathematische SchlussweigerAmwendung bringen (Stegmduller
1973, 27). D.h. der Beweis von mathematischen Sshleisen sollte wiederum durch die
Mathematik erbracht werden (Meder 2004, 84). Da Mahematik jedoch, wie auch die
Antinomie von Richard zeigt, keine widerspruchsreAussagen uber sich selbst erlaubt, ist

dieser Zugang problematisch.

Indem Godel zwischen Objekt- und Metasprache uctteidet, I6st er das Problem. Das
formale System ist sein Gegenstand der Betrachtungd wird Objektsprache genannt. Die
Sprache, in welcher Uber die Objektsprache gesproatird, heil3t Metasprache. In der
Metasprache werden die Regeln, d.h. die Grammatgegeben, durch welche die
Objektsprache erst ins Leben gerufen wird (Stegmdl973, 12).

Fur ein formales System sind Begriffe, wie >Satwédisbar< oder auch die >Negation von
beweisbar< nicht identifizierbar. G6del gelang esctl das Verfahren der Arithmetisierung in
der Metamathematik, der sg. Godelisierung, diebeamerkstelligen (Stegmuller 1973,5). Bei
der Godelisierung werden den Objekten Zahlen zutyesan(Stegmdiller 1973, 20), d.h. jedem
Zeichen in einem formalen System wird in eindeutid&eise eine Zahl zugeordnet. Jedem
formalen Ausdruck entspricht dann automatisch dimstimmte Folge von Zahlen. Jeder
endlichen Folge von Satzen, die einen Beweis demsteentspricht dann eine bestimmte

Zahl: die sg. Godelzahl des Beweises (Stegmull@B,18). Durch die Zahlenzuordnung, die
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eine Formalisierung der Metasprache darstellt, ngelies in einem formalen System
metatheoretische Aussagen Uber das System sefizstdrticken.

Durch diesen gedanklichen Trick der Arithmetisigyunird es moglich, metatheoretische
Aussagen Uber S (formales System) in S selbst driszken (Stegmiiller 1973, 8f.

Da alle vollstandigen axiomatischen Formulierunglen Zahlentheorie einen Widerspruch
enthalten, kénnen in der Folge, wenn Uberhauptnioint beweisbare Satze wahr sein (Meder
2004, 86). Anders: Alle widerspruchsfreien axiometien Formulierungen der Zahlentheorie

enthalten unentscheidbare Aussagen (vgl. oben émimvon Richard oder Meder 2004, 84).

Zusammenfassend muss man feststellen, dass selbdtri formalen, nicht empirischen
Wissenschaft Mathematik das Bestreben nach Volggleit und Ganzheit aufgegeben
wurde, was das Bewusstsein bezlglich der Endlitldes menschlichen Denkvermégens in
den Blickpunkt riickt. Es gibt keine vollstdndige dunwahre axiomatisch aufgebaute
Zahlentheorie, da die Axiome letztlich nicht beviaissind, da sie nicht durch sich selbst den
Beweis erbringen kdnnen, wie auch in jeder andékéssenschaft. Dies wurde mit der

Antinomie von Richard illustriert.

Unvollstandigkeit wird zum neuen Weltbild. Pluratigs, nicht nur im wissenschaftlichen

Diskurs, ist die Folge.

In den Ausfihrungen der folgenden Kapitel soll Mededsungsansatz gemald des soeben
diagnostizierten Dilemmas des Postmodernismus drrtigen Gesellschaft vorgestellt

werden.
9.2. Asthetik

Meder betrachtet die asthetische Darstellung vorit \Ble grundlegende Grammatik des
Sprachspiels (siehe unten). Es soll daher folgesklag werden, was unter Asthetik zu
verstehen ist und was diese in Bezug auf die Pmudti@ der oben beschriebenen

Unentscheidbarkeiten flr uns zu leisten vermag.

4 Ein formales System wird damit selbstreflexiv.
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9.2.1. Herbarts und Wittgensteins Asthetikbegriff

Meder zieht Herbart (1776-1841) als Pate fir seilisthetikbegriff heran. Wie Herbart vor
gut 150 Jahren diesen Begriff darstellte, soll @eser Stelle préazisiert werden. Herbart
schreibt Gber den Zdgling: ,Und neben dem Schibldic wird er finden, was ehre und
schande, die Redlichkeit und Treue, die Falschbed den Verrath. Und wenn er nur
wirklich ein nachahmendes Gemdith hat, so ist eprirglich voll Theilnahme, voll
eingehenden Sinnes in Andrer Leiden und Hoffenfgelagt ist er demnach auch zu der
Besinnung, die das Schone der Seele, die Gutenmrkend schatzt [...] Der Begriff der
asthetischen Auffassung der Welt ist weiter, als, d#er ahnlichen Auffassung des
menschlichen Verlangens, folglich weiter als ihre dsittlichkeit unmittelbar fordert.”
(Herbart 1989, 267 ff)

Die Asthetik nach Herbart ist demnach nicht ratidiagsbar, nicht (iber die Methodik der
Logik definierbar oder trainierbar. Sie ist vielmetrspringlich, liegt in der Natur des

Menschen, fordert keinen Beweis und wird trotzderthrer Gultigkeit nicht hinterfragt:

.Diese (asthetische Notwendigkeit) characterisich sdadurch, dass sie in lauter absoluten
Urtheilen, ganz ohne Beweis spricht, ohne Ubrigeéawalt in ihre Forderung zu legen. Auf

die Neigung nimmt sie gar keine RUcksicht; sie Ibsggt und bestreitet sie nicht. Sie

entsteht beym vollendeten Vorstellen ihres Gegedsia“ (Herbart 1989, 264)

Meder sieht genau in oben dargestellten Ausfuhnutgrbarts die prazise Charakterisierung
des Asthetischen. Diese benotigt keinen Beweis keide Gewalt und auch nicht die
empirische Wirklichkeit des Gegenstandes (Meder71985). Astetik ist damit kein
Wissenschaftsdiskurs im Sinne der Moderne, daistd auf Letztbegriindung, die ja stets in
das Dilemma der Unentscheidbarkeit fihrt, angewiéste Sie ist also wie geschaffen fir den

postmodernen Menschen.

Wittgenstein prazisiert den Begriff Asthetik, indemdarstellt, dass Ethik und Asthetik eines
sind. Ethik wird von ihm folgendermal3en beschrieben

.Der erste Gedanke bei der Aufstellung eines etleisdGesetzes in der Form «Du sollst ...»,

ist: Und was dann, wenn ich es nicht tue? Es ist &lar, dass die Ethik nichts mit Strafe und
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Lohn im gewohnlichen Sinne zu tun hat. [...] Es mawar eine Art von ethischem Lohn und
ethischer Strafe geben, aber diese missen in detlida selbst liegen. [...] Vom Willen als
dem Tréager des Ethischen kann nicht gesprochenengrqWittgenstein 1960, 80/TLP
6.421-6.423)

Wittgenstein sieht den Ursprung der Ethik (Asthetiglso nicht im Motiv von
Strafvermeidung oder Belohnung und nicht im Wildes Menschen begrindet. Wenn das
Gefuhl der Achtung vor moralischem Gesetz Realg#t dann folgt es nicht logischen
Regeln. Es folgt nicht den Regeln des logischenkritschen Widerstreits, sondern es setzt
diesen aul3er Kraft. Jedes moralische Gefihl istrdatational. Der Ursprung des Befolgens

moralischer Gesetze liegt jenseits empirischer Kités (Meder 1997, 17).

Wittgenstein dazu: ,Der Sinn der Welt muss auf@eritaer liegen. In der Welt ist alles wie
es ist und geschieht alles wie es geschieht; esirdibihr keinen Wert — und wenn es ihn
gabe, so hatte er keinen Wert. Wenn es einen Vildrtder Wert hat, so muss er aul3erhalb
alles Geschehens und So-Seins liegen. Denn allesh&een und So-Sein ist zufallig. Was es
nicht-zufallig macht, kann nichh der Welt liegen, denn sonst wére dies wieder kgfats
muss aul3erhalb der Welt liegen.” (Wittgenstein 1880TLP 6.41)

Asthetik ist also irrational, liegt nicht in der Weeine exakte Definition, die uns anleiten
konnte asthetisch zu sein, ist nicht moglich. Saarknur in Form einer Annaherung an die
Topoi der Asthetik erfolgen. Was diese latent pmtesejedoch universell einflieRende

Asthetik nun konkret fiir den postmodernen Mensdaisten kann, wird folgend illustriert.

9.2.2. Asthetik als Stutzstruktur fir ein instabiles Getbéu

Asthetik, die sich in Form des Sprachspieles alsstwerk vollendet, fiillt Liicken. So kénnte
man die folgenden Ausfihrungen zusammenfassen. lissenschaftlichen Kontext

operativen Erkennens gliedert sich das Ganze naeRgkbe der Lickenlosigkeit von
sukzessiven Reihen, wie sie sich strukturell injdereiligen Methode auspréagen. Dichte und
Eindeutigkeit beziehen sich dabei aber nur aufeeriiches Reihenstiick, welches prinzipiell
ins Unendliche fortzusetzen ist. Wissenschaftlicek®nnen schiebt also die Offenheit und

Vieldeutigkeit gewissermal3en vor sich her (Med&7120).

> Hervorhebung im Originaltext
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Wenn Letztbegrindung und Vollstandigkeit von Thewernicht mdglich sind, dann muss
diese Letztheit und Vollkommenheit als Kunst pradrtzwerden (Meder 2004, 188). Wenn
Bruderlichkeit, Freiheit, Gleichheit also grunds$i&tz nicht mdglich sind, dann soll der
Mensch es vorsatzlich machen (Meder 2004, 189).

Dem Kunstwerk ist das Ganze immanent. Es aktudlisiee Ganzheit von Welt im
asthetischen Entwurf, d.h. in freier Phantasie.mD&sthetischen geht es in seiner Produktion
um die geschlossene Ganzheit.“ (Meder 1997, 20)

Die Darstellung konkreter Geschlossenheit kannmerner fiktionalen Darstellung gelingen.
Der asthetische Gegenstand wird dabei aus seirfggriéahen Abhangigkeiten gelést und
damit absolut und frei (Meder 1997, 21).

Doch Abgeschlossenheit und Absolutheit im Ganzemdere letztlich durch immanente

Offenheit und Partialitat (Gliederung) des Kunstger gewahrleistet. Die innere

Deutungsoffenheit und Gliederung ermdglicht, daas Hunstwerk in jeder Situation, zu
jeder Zeit und einem jeden zugemutet werden karederJ muss die letztliche

Abgeschlossenheit des Kunstwerks ganz erfassenekOorieder Rezipient des Kunstwerks
soll sich im offenen Spielraum lokalisieren konnerd von der Asthetik der Kunst ergriffen
werden (Meder 1997, 22).

Dadurch, dass Asthetisches Offenheit in sich trghmt es als Zeitgestalt die Zukunft in
seine Immanenz, ohne diese jedoch vorweg zu fiKenst wird zur konkreten Utopie. ,In
dieser asthetischen Zeitgestalt Ubersteigt das tiens alles, was Wissenschaft zu leisten
vermag.” (Meder 1997, 23)

Meder stellt die Ganzheit und Partialitat, die desgsene Form und die Mdoglichkeit der
Vieldeutigkeit des Dargestellten als Momente dae,Strukturgleichheit mit dem Sprachspiel
zeigen (Meder1997, 23).

Wenn der Betrachter sich in der Offenheit des Kwadtes wiederfindet und das Kunstwerk
in seiner Ganzheit erfassen kann, welchen Beittamte dies fur die Gesellschaft bzw. fur
die Bildungswissenschaft leisten? Ein Kunstwerkiggna meist sich selbst. Verhélt es sich

mit dem Sprachspieler ebenso?
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Asthetische Darstellung der Welt ist stets Danstgll einer gemeinsamen Welt. Sie ist
ausschlief3lich asthetisch darstellbar, weil sierataerwdhrende Aufgabe offene Welt ist und
weil sie als schon geloste Aufgabe nur insoweiteabflossen ist, als sie die Leistungen
vergangener Generationen, die Kulturgiter, deggmtéasentiert, dass sich an ihnen alternative

Moglichkeiten der Fortsetzung und Erneuerung ze{ydeder 1997, 28).

Welt wird durch &sthetische Darstellung gestaltdaer Sprachspieler bedient sich der
Grammatik der Asthetik, gentigt jedoch nicht siclhste Er muss sein Vorgehen legitimieren

und reflektieren.

Die Menschengesellschaft baut sich also ein vorngti#t und Kunst getragenes, stabiles,
Weltenhaus, welches durch die Leistung von modewmssenschaft alleine niemals Halt
bekommen kdnnte.

Neben Postmoderne und dem Asthetikbegriff stellna®e und Spiel einen weiteren
tragenden Argumentationsstrang Meders dar. Jeneifleegnd deren Bedeutung flr die

Entwicklung von Computertechnologie sollen dahdremdeleuchtet werden.

9.3. Sprache und Spiel

Wenn die Asthetik, welche als geeigneter LOsungs#ansm Zusammenhang mit

Unentscheidbarkeit und Unvollstandigkeit geseherdwals Grammatik fir das Sprachspiel
szs. als Stutzstruktur oder Mortel fur ein instedilGebaude fungiert, so verstehe ich die
Sprache als die zu schlichtenden Ziegelsteine,ddim Haus Form geben. Die nachsten
Kapitel widmen sich damit der Architektur der Sgraén Anlehnung an Wittgenstein, Hegel
und Honigwald. Erlautert werden sollen die Begrif8prache, Zeichen, Satz, Spiel,

Familienahnlichkeit sowie die Zeitlichkeit von Spine.

9.3.1. Zeichen (-sprache)

Selbstverstandlich ist es nicht moglich, eine valiglige Definition von Sprache zu liefern, da
dies den o.a. Ausfiihrungen zum Gédel schen Ungolisgkeitssatz widersprechen wirde.

Zur Bestimmung der Sprache wird ja die Sprache usgasetzt und man gelangt in einen

widerspruchlichen Zirkel, d.h. versucht mit einegst®m etwas Uber das System auszusagen
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(Meder 2004, 135§. ,Kein Satz kann etwas ber sich selbst aussageihdas Satzzeichen
nicht in sich selbst enthalten sein kann.* (Wittsfein 1960, 23/TLP 3.33Y)Das Alphabet
ist ein Teil der Welt, die es bezeichnet (Meder£Z0010).

Meder versteht in Anlehnung an Wittgenstein Spraele ein Spiel mit Zeichen und

Zeichenketten (Meder 2004, 135) Eine Zeichenspragiteorcht der logischen Grammatik,
bzw. der logischen Syntax. Um ein Symbol am Zeichererkennen, muss man auf seinen
sinnvollen Gebrauch achten. Das Zeichen bestimmit it seiner logisch-syntaktischen
Verwendung zusammen eine logische Form (Wittgemdi@60, 22/TLP 3.325-3.327).

Doch wie finden wir heraus, welches Zeichen wofind uvann genau zur Anwendung

kommen soll?

.Der Kern des Zeichenhaften ist das dies-da. Pa$ Dies-da ist der Name, das Etikett, des
schlechthin Individuellen.” (Meder 2004, 137). Med®ezieht sich dabei auf Hegel: ,lch,
dieser, bin dieser Sache nicht darum gewiss, whilals Bewul3tsein hierbei mich entwickle
und mannigfaltig den Gedanken bewegte. Auch niehtimd, weil die Sache, deren ich gewil3
bin, nach einer Menge unterschiedener Beschaffer®e reiche Beziehung an ihr selbst
oder ein vielfaches Verhalten zu anderen ware. é3eigeht die Wahrheit der sinnlichen
Gewissheit nichts an; weder Ich noch die Sacheldéwah die Bedeutung einer mannigfaltigen
Vermittlung, Ich nicht die Bedeutung eines manntgjan Vorstellens oder Denkens, noch
die Sache die Bedeutung mannigfaltiger Beschafigmesondern die Sache ist; und sie ist,
nur weil sie ist; sie ist, dies ist dem sinnlich&issen das Wesentliche, und dieses reine Sein
oder diese einfache Unmittelbarkeit macht ihre Waltraus.” (Hegel 1986, 82-83)

4% Leibnitz ist mit seinem Bemiihen eine Mathesis @rsalis einzuldsen, ebenso gescheitert wie derfriih
Wittgenstein mit dem Traktat, in dem er behaupf@agegen scheint mir die Wahrheit der hier mitdedai
Gedanken unantastbar und definitiv. Ich bin alsoMeinung, die Probleme im Wesentlichen endguletpgt

zu haben (Wittgenstein 1960, Vorwort). Wittgenstét nicht zu diesem, sondern erst zu einem spétere
Zeitpunkt mit den philosophischen Untersuchungemdr&t, das die Pragmatik des wissenschaftlichepl&pi
nur ein Spiel unter mehreren ist, dass seinen Bésten Strukturgesetzen moderner Gesellschaftedankt
(Meder 1987, 18).

4" vgl. auch Russel’s ,Theory of types* und Wittgeist1960, 33/TLP 3.331: ,Der Irrtum Russels zeighs

darin, dass er bei der Aufstellung der Zeichenregeh der Bedeutung der Zeichen reden musste."
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Das Zeigen ist der innerste und wesentliche Kenn Sf@ache und dort, wo er sich am
deutlichsten offenbart, im Dies-da ist er nur deimé Gewissheit (Meder 2004, 139). Kurz:
Seiendes ist sinnlich erfassbar, was am Zeigenbaeigst. Aus der Sinnlichkeit heraus

entspringt das Zeichen:

Der Name ist das Symbol fiir das Zeifferes ist die oberste Gattung des Zeigbaren (Meder
2004, 137). Das Dies-da stiftet Einheit zwischem dgementen des Alphabets und den
Elementen der Welt, oder des Universums. Es funétisiert das chaotische Universum in
das Relationssystem der Sprache. Es macht aus deersum ein Netzwerk von
Verweisungen (Meder in Anlehnung an Hoénigswald 200438 und vgl.

Familienahnlichkeiten).

Meder stellt sich die Frage, ob Sprache einen Apfaat und meint nein, da es notwendig
ware, dass Sprache aus etwas entstehen hatte mitssemicht Sprache ist. Anfang sei daher

keine zulassige Zeitgestalt von Sprache (Meder 2084).

9.3.2. Der Satz

Die Bestimmtheit der Sprache ist nur in einer p#dn Selbstbespiegelung als Paraphrase
aufzudecken, oder man versucht die BestimmtheiSgeache gar nicht in Sprache zu fassen,
sondern von auf3erhalb zu zeigen. Was sich in deccBe ausdriickt, kbnnen wir nicht durch
Sprache ausdriicken. Ein Satz zeigt die logischenFaer Wirklichkeit. Ein Satz ‘fa’ z.B.
zeigt, dass in seinem Sinn der Gegenstand a vorkoawei Satze fa ‘'und ‘ga’, dass in
ihnen von demselben Gegenstand die Rede ist. WiganS&tze einander widersprechen, so
zeigt sich das in ihrer Struktur; ebenso wenn eitz $ogisch aus dem anderen folgt (Meder
2004, 135 und Wittgenstein 1960 32 ff/TLP 4.1211242).

Wittgenstein entwickelte mit der allgemeinen Forer @Vahrheitsfunktion (weder - noch)

auch die allgemeine Form des Satzes (Meder 1986, 38

“8 Begriffsdefinition ,zeigen: Sprache stellt siahihrem Kern als ein Zustand sprachlosen Zeigenslaahm

liegt der radikale Welthezug: Veranschaulicht maa deigen als Pfeil, dann berihrt die Welt an ¢tz8 den
Pfeil. Das Ding an der Pfeilspitze ist unbestimmlgaerkennbar — nichts. Der Pfeil zeigt jedochetufas, was
demonstrierbar ist (immerhin ist Zeigen moéglichgnm auch nicht verbalisierbar, also ist dort nighhts. Welt
wird dadurch gedoppelt in Nichts und nicht Nicltss an den bindren Zahlencode erinnert (Meder 2D02),
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.Die allgemeine Form der Wabhrheitsfunktion ist: ,[5, N (5_)]49. Dies ist die allgemeine
Form des Satzes. Dies sagt nichts anderes, alsj@tbgsSatz ein Resultat der successiven
Anwendung der Operation N&() auf die Elementarséatze ist.“ (Wittgenstein 196&/TLP 6

— 6.001) Durch die allgemeine Form des Satzes tesjih auch, wie ein Satz durch eine
Operation modifiziert werden kann (Wittgenstein Q966/TLP 6.002).

,Der Sinn des Satzes ist seine Ubereinstimmung, Nichtibereinstimmung mit den
Moglichkeiten des Bestehens und NichtbestehensSaehverhalte.” (Wittgenstein 1960,
37/TLP4.2) D.h. wir kdnnen bei gegebenen Ausgarigesd von denen man weil3, ob sie
wahr oder falsch sind, unter Anwendung der Witttginsschen Weltformel jeden moglichen
Satz in einem Kalkiil errechnen (Meder 1987, *30per Satz hat also hypothetischen
Charakter (Meder 1986, 39).

.Mit der Angabe der allgemeinen Form des SatzeGastalt einer rekursiven Funktion hat
Wittgenstein gleichsam die Weltformel gefunden. 1Rtementarteilchen” ist dag/eder-
Noch“®** (Meder 2004, 37) Wittgensteins Operationsschermaaligemeinen Satzform stellt
gedoppelte Zeitlichkeit dar, d.h. aufgrund der emgenen Operation entsteht einerseits die
folgende Operation —nacheinander — und anderetsestehen die Resultate nebeneinander —
gleichzeitig (Meder 1986, 42). Meder nennt dies slie funfte Zeitgestalt, die auch in der
Lage ist, die Russel’sche Paradokiau l6sen (Meder 1986, 42 und vgl. Meder 1989)eEin
Regel von Wittgenstein zur Vermeidung der Antinonsiez.B., dass ein Funktionszeichen
nicht im Inneren der Klammern erneut auftreten.d&vittgenstein 1960, 23/TLP 3.332).

9 p steht fiir eine Reihe von Basissatzesteht fiir eine Variable fiir eine Reihe von Bagismaund N ist das
Satzzeichen mit der ,Weder-Noch" — Funktion. Zeithdurch welches Gedanken ausgedriickt werden, nennt
Wittgenstein Satzzeichen: ,Und der Satz ist daszZgithen in seiner projektiven Beziehung zur Welt."
(Wittgenstein 1960, 17/TLP3.12)

¥ Bei 2 Satzen ergeben sich 16 Wahrheitsfunktiodenauf das Elementarteilchen Weder-Noch ratioieatis
werden kénnen (Meder 2004, 220)

*1 Hervorhebung im Original
%2 Russel’sche Paradoxie: Es kann keine Menge gebegedau diejenigen Mengen als Elemente enthat, di

sich selbst nicht als Element enthalten (Galeri¢timeadialer Lernhilfen unterstiitzt vom Bundesmiaisam fir
Unterricht, Kunst und Kultur, Zugriff 15.12.2011).
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9.3.3. Das Spiel

Der Spielcharakter von Sprache, der in der NatuiSggache selbst zu liegen scheint, liegt in
seiner Regelhaftigkeit und seinem Kkalkilarischemun@zug, nicht im Fehlen an
Ernsthaftigkeit (Meder 2004, 136).

Das Schachspiel z.B., welches sowohl von Lyotasd alch von Meder als wesentliche
Analogie Wittgensteins fur das Sprachspiel gesehied, wird durch einen Komplex von

Regeln definiert, der die Eigenschaften der Figuoeler auch die korrekte Art, sie zu
bewegen, bestimmt (Meder 2004, 136 und Lyotard 1998

Doch wie werden die Spielregeln grundsatzlich felstgt und wer legt fest?

Die Regeln haben die Legitimation nicht in sichbsglsondern den Charakter eines Vertrages
zwischen den Spielern. Ohne Regeln gibt es keirelSpnd jede Aussage in einem
Sprachspiel muss wie ein in einem Spiel ausgefiit8fgelzug betrachtet werden. Dabei
gehoren Sprechakte einer allgemeinen Agonfsek (Lyotard 1993,40). Die Sprachspieler

selbst generieren also neue Spielregeln (Meder,Z104

Im Laufe der Sprachspiele, fur die eine Vielzahhv®rammatiken méglich sind, wird auch
eine Vielzahl von Wahrheitsbegriffen gefunden (Me@d604, 144). Welten materialisieren
sich im Sprachspiel und mussen in einer KonkuregzSprachspiele bestehen, geleitet von
dem Motiv, die beste Welt darzustellen (Meder 2@B4ff). Die Mdglichkeit der Vernetzung
der einzelnen Welten hat Wittgenstein mit dem Beguder Familiendhnlichkeit
hervorgehoben. Diese ermdglicht, einzelne Spraelespiit unterschiedlichen Spielregeln zu
verbinden. Familiendhnlichkeiten sind eine weiteBedingung flir das Meder'sche

Bildungsideal des Sprachspielers und sollen dafleembetrachtet werden.
9.3.4. Familienahnlichkeit
.und so konnen wir durch die vielen, vielen ander&muppen von Spielen gehen,

Ahnlichkeiten auftauchen und verschwinden sehend das Ergebnis dieser Betrachtung

lautet nun: Wir sehen ein kompliziertes Netz vom#dhkeiten, die einander tibergreifen und

%3 Agon = Wettstreit
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kreuzen. [...] Ich kann diese Ahnlichkeiten niclelsber charakterisieren als durch das Wort
"Familienahnlichkeiten” denn so Ubergreifen und ukem sich die verschiedenen

Ahnlichkeiten, die zwischen den Gliedern einer Rambestehen: Wuchs, Gesichtsziige,
Augenfarbe, Gang, Temperament, etc. etc. -Und ieldev sagen: die “Spiele” bilden eine
Familie.” (Wittgenstein 1960, 324ff/PU 66-67)

Familienahnlichkeit schafft eine Verbindung zwisetden Sprachspielen durch Vernetzung,
weder sachlich noch sozial voraussagbar. Daduret wine gewisse Einheit der in z.B.
narrative oder wissenschatftliche Sprachspiele tkeniden Sprache wiedergewonnen (Meder
2004, 145).

Zwei Sprachspiele kénnen sich z. B. Uber ihre gratisohe Struktur oder Uber ihren
gemeinsamen Wortschatz dhneln. Ebenso sind gemenE#ementarsatze (Axiome) oder
ahnliche Spielregeln moglich (Meder 2004, 145-146).

Die Anderung von Spielregeln zur Ermoglichung voerietzung, zur Veranlassung des

Spieles mit den Sprachspielen, beschreibt Wittgeméblgendermalien:

,Die Satze, die dies Weltbild beschreiben, kbnnteneiner Art Mythologie gehéren. Und
ihre Rolle ist dhnlich der von Spielregeln, und &asel kann man auch rein praktisch, ohne
ausgesprochene Regeln, lernen. [...] Die Mytholdggan wieder in Flu3 geraten, das
Flussbett der Gedanken sich verschieben. Aberntérscheide zwischen der Bewegung des
Wassers im Flu3bett und der Verschiebung diesesplibes eine scharfe Trennung der
beiden nicht gibt.“ (Wittgenstein 1984, 139-140/8@5 und §97)

Das Wasser im Flussbett meint jene Spielzlige, tienebestehenden sozialen Kontext
beobachtbar machen, die Veranderung des Flusshmtisht sich auf Spielzlige, die neue
Spielregeln generieren und den Wandel des Welilskschreibbar machen (Meder 1987,
11).

Meder sieht Wittgensteins ,FamilienahnlichkeitentduZerfall einer Sprache in zahlreiche
Sprachspiele als Folge des letztlich gescheiteviersuches im Traktat Einheitlichkeit und

Ganzheit zu findef? Wittgenstein vollzieht damit eine Kontinuitat imeBken, die man auch

> Wir fuhlen, daR selbst, wenn alle méglichen wissghaftlichen Fragen beantwortet sind, unsere
Lebensprobleme noch gar nicht berihrt sind (Witsgein 1960,82/TLP6.52)."
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im Wandel des modernen zum postmodernen Denkehdakan kann (Meder 1987,11). Das
Auffinden von Ahnlichkeiten ersetzt damit das Sucheach Vollkommenheit fir die

Denkweise des Sprachspielers.

Mit Foucault stiitzt Meder das Spiel mit den Ahnlkielten historisch, indem er meint, dass
dieser mit Ahnlichkeiten das Prinzip der Sympathied das Prinzip der Antipathie

miteinander verbindet. Meder bezieht sich dabeilmoligrweise auf folgende Textstelle:

.[...] alle Verkettungen der Analogie werden untétat, aufrechterhalten und verdoppelt
durch jenen Raum der Sympathie und Antipathie dieeDinge unablassig einander annahert
und sie auf Entfernung halt. Durch dieses Spidabbidie Welt identisch, die Ahnlichkeiten
sind weiterhin, was sie sind, und bleiben einadelich. Das Gleiche bleibt das Gleiche und
in sich geschlossen.“ (Meder 1987, 125 und Foud#4, 55-567

Warum gerade Programmier- bzw. Computersprachegigekist fir das Sprachspiel des
postmodernen Menschen, soll im néachsten Kapitel amehh der Eigenlogik von
Computertechnologie erklart werden. Es erfolgt dadmvohl eine technische, als auch
philosophische Betrachtung.

9.4. Computer und kunstliche Intelligenz

Wittgenstein hat die Weltformel in Form des Wed&eN gefunden (siehe oben). Hier zeigt
sich Ubereinstimmung mit der Nor-Funktion (not wrjilder Computersprache. Meder meint,
dass Wittgenstein dadurch die Beziehung zwischemracBp des Menschen und
Computersprache aufzeigt (Meder 1987, 2ittgensteins Uberlegungen sind demnach die
philosophische Basis fur die Entwicklung des Coramjtder geduldig mdgliche wahr/falsch
Aussagen abarbeitet. Die technische Voraussetziingdiese Abarbeitung stellen die
Forschungen von Alan Turing oder John von Neuman (daring 1992). ,Technik ist
Sprache und Technologie ist ihre Grammatik.” (Me2@d4, 165)

%5 Nach Foucault hat die Ahnlichkeit im Denken deemtiandischen Kultur bis zum 16. Jahrhundert eine
tragende Rolle gespielt. Er unterscheidet vier Bormer Ahnlichkeit: convenientia, aemulatio, Anadogspiel
der Sympathien (Foucault 1974, 46).

% Der sg. Sheffer'sche Strich mit der sg. Nand-Fonk{not und and) ist logisch gleich effektiv, wike
Wittgenstein’sche Form (Meder 1987, 21).
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9.4.1. Technische Betrachtung

Die Programmiersprache LISP, welche von Mc Carthgl entwickelt wurde, ist nach Meder
sehr ahnlich der Sprache des Traktats, indem d@nhationen durch Wiederholung des
Gleichen generiert und konnte als Muttersprache lderstlichen Intelligenz bezeichnet
werden (Meder 1987, 21):

»Since both the usual form of computer program aedursive function definitions are
universal computationally, it is interesting topesy the relation between them.” (Mc Carthy,
1960, 2)

Mc Carthy generiert mit seinem Programm, welchdgekursiven Funktionen beruht, wahr-
falsch Aussagen und verwendet hierzu, u.a. die Moktion, was zeigt, dass
Computertechnologie mit der philosophischen Wattielr Wittgensteins Eines sind: A
propositional expression is an expression whossilplesvalues are T (for truth) and F (for
falsity). We shall assume that the reader is familvith the propositional connectives
A(“and”), _ (“or”), and = (“not”).” (Mc Carthy 19602-3)

Die Codierung von wahr/falsch erfolgt binar mit 8dul®’ (Meder 1987, 20ff). Die Weder-
Noch-Funktion wird mittels Transistoren simulievtie dem sg. NAND (NotAND)-Gatter.
Sind beide Eingangsleitungen eingeschaltet, wird Alessgang abgeschaltet. Es wird nur
Strom beim Ausgang freigesetzt, wenn ein Eingamgesichaltet ist oder beide Eingéange
ausgeschalten sind (vgl. Tabelle). Bei gegebendaryssatzen (die naturgemald unbeweisbar
bleiben) produziert der Automat unter diesen testien Bedingungen jede mdogliche

Information und schopft das Wissbare vollstandig @eder 1987, 23).

" Technisch: Strom vs. kein Strom (1 vs. 0). DerdBéode geht auf Leibnitz, einem Frithaufklarer, ekrii
Die neuzeitliche Rationalisierungstendenz findedén Computertechnologie ihren Abschluss. Eineefgnhg in

weniger als 2 Elemente ist nicht denkbar (Meder7192).
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Tabelle: Wahrheitstabelle fiir das NAND-Gatter mEiRgéngen:
(nach Meder, 2004, 220)

X Y XNANDY
0 0 1
0 1 1
1 0 1
1 1 0

9.4.2. Philosophische Betrachtung

Der Computer ist eine Sprachentwicklungsmaschirier operiert in der kiinstlich-formalen
Sprache der Mathematik. Diese Sprache ist progranarie Sprache, sodass ihr die Sprache
der Programmierung vorausgeht. Der ProgrammierBprageht die Sprache des
Betriebssystems voraus, dieser wiederum die MasnBprache und der Maschinensprache
geht die digitale Sprache mit ihrem bin&ren ZaHgmabet voraus. Im Medium Computer
werden also Sprachen entwickelt, die geeignet syeiisse Probleme abzubilden und zu
l6sen (Swertz, ohne Datum, Zugriff 01.10.2011). Whasht in Informationsquantitaten
Ubersetzbar ist, wird vernachlassigt (Meder 2004, 3

Der Computer ist ebenso eine Simulationsmaschire Snulation, d.h. die Abbildung von
Problemen in Sprachen und die Losung dieser im cBppael versteht Meder als eine
Auspragung der formal operativen Intelligenz beadet. D.h. Simulation durch den
Computer wird ein Beitrag zur Bildung (Swertz, otidetum, Zugriff 01.10.2011).

In geschichtlichem Kontext stellt Meder fest, dadi® Rationalisierungstendenz des

industriellen Zeitalters in der automatischen Infationsverarbeitung ihren Hohepunkt

8 Meder sieht den Computer gemaR seiner Eigenlotik Problemlésungsautomat, Sprachentwicklungs-
maschine, Simulationsmaschine, Kommunikationsmaschindem Bildung als kommunikativer Prozess
verstanden wird, Bildschirmgestaltungsmaschine, Ii8sklloch (vgl. lcon) und Superzeichenmaschine
(interaktive Zeichen). Es soll im Rahmen der vgdieden Arbeit auf den Sprachentwicklungs- und
Simulationscharakter néher eingegangen werden. \allem die Definition des Computers als
Simulationsmaschine erscheint fir den Vergleich deit Sesink’schen Theorie sowie die Beantwortung de

Forschungsfrage unter Miteinbeziehung der empieiscirbeitsergebnisse erforderlich.
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findet, indem der Mensch aus dem rationellen Ghealgsprozess ausscheidet. Dies hat den
Vorteil, dass andere Erlebnisraume in den Vorderdjtueten konnen (Meder 1987, 43). Der

Mensch kann z.B. ganz in die Asthetik des Spraelessi eintreten.

Dies sieht auch Turing, indem er die Vorteile de€CEA (Automatic Comuting Engine)
hervorhebt:

»The speed of the machine ist no longer limitedthg speed of the human operator. The
human element of fallibility is eliminated, althdugt may to an extent be replaced by
mechanical fallibility. Very much more complicatpdocesses can be carried out than could
easily be dealt with by human labour.” (Turing 199p

Es wird an dieser Stelle klar, dass Meder die Esklnng von Computertechnologie als Folge
von Sprache gemal einer Art evolutiondren Entwigilgieht, d.h. Computertechnologie
liegt in der Natur der Sprache. Ist Sprache keieehwwderung menschlicher Existenz und
Menschenwiirde und erméglicht Sprache als MediunbsBeflexion®, dann fordert der

Computer den Menschen auch in seiner Entwicklung.

Wie der Sprachspieler als Folge der Postmoderneaimérolge der Natur der Sprache mit
Computertechnologie eine Form der Symbiose eingett so aus dem Dilemma der
Unvollstandigkeit findet, bzw. welche Folgen dies tlie Bildung selbst hat, darauf soll

schlief3lich in den beiden letzten Kapiteln zu Msd&itdungstheorie eingegangen werden.
9.5. Der Sprachspieler — Beschreibung eines figuralen Gédes
Wahrend bereits mit Wittgenstein oder Lyotard dexgif einerseits der Sprache und

andererseits des Spieles analysiert wurde, sigtitrain die Frage nach der Charakteristik des

Sprachspielers selbst. Welche kognitiven und ektwigspsychologischen Voraussetzungen

% Die Botschaft eines Mediums ist ein anderes Mediumd dieser Umstand fiihrt dazu, dass Medien in sich
reflexiv sind (Meder nach Mc Luhan 1987, 35). Medieflektieren aber nicht nur auf andere Mediemdson
auch auf die Zeichenfunktion. Die Musik-PartituB zteflektiert als vermittelnder Filter Zeichen uBddeutung.
Das Zeichen ist das Bild in der Notenschrift, diedButung ist die sinnlich-phonetische Wahrnehmueig d
Noten (Meder 2006, 61).
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bringt er mit? Es soll im Hinblick auf eine prazidaterscheidung zur Argumentation Sesinks
ebenso aufgezeigt werden, was jeweils der Mensch kad der Automat nicht.
.Der Gebildete im kulturellen Horizont der Wisseasglischaft ist ein Sprachspieler, der

kritisch, skeptisch mit den medialen Simulationemyeht.” (Meder 2004, 23)

9.5.1. Kognitive Entwicklung und Kompetenz des Sprachspgel

Meder beschreibt die kognitive Entwicklung des Mdmen entlang von Zeitgestalten und
bezieht sich dabei u.a. auf die Forschung von Héalig und Piagé? sowie auf jenen
Philosophen, der die Publikationen Meders maRgeblicchdringt, Wittgensteitt.

Interessant im Zusammenhang mit der Entwicklung @omputertechnologie ist die
kognitive Entwicklung der funften und letzten Zestalt (Begriffsklarung siehe Ful3note).
Dabei ist die Formalitat jener Zeitgestalt, diehsaus der Reflexivitdt der Anwendung von

Operationen auf Operationen ergibt, von Bedeutung.

»Ihr struktureller Ausdruck ist die Korrelation vonerdimensionaler Raumzeit und in sich
gegliederter, einheitsstiftender, immanenter Vakzeit der Prasenz. [...] Welt als System in
der Raumzeit enthalt ihre Eigenzeit und wird daendgultig unabhéngig von dem denkenden
Subjekt, das in seiner eindimensionalen Prasenzizeitm agiert.” (Meder 1989, 263 — 264)

In der 5. Zeitgestalt ist es dem Subjekt mogliabh sron sich selbst zu 16sen und frei im

hypothetischen Denken mdgliche Welten zu schaffen.

% piaget beschreibt folgende Entwicklungsstufen Beskens: senso — motorische Intelligenz (bis zum 2.
Lebensjahr), symbolisches und vorbegriffliches Banibis zum vierten Lebensjahr), anschauliches Beiflis

ca. zum 8. Lebensjahr), konkrete Operationen (hiszam 12. Lebensjahr), formales Denken (ab dem 12.
Lebenjahr) (Piaget 1972, 139ff).

61 In seiner frilhesten padagogischen Schrift bestirktinigwald die Begriffe Wissensiiberlieferung und
Wissenserwerbung uber die Interferenz zweier Typen Gesetzlichkeiten: der Gesetzlichkeit zeitlicher
Beziehungen und der Gesetzlicheit rein “logiscBmdeutungsbeziehungen.[...] Dieser Formel von Héaid
verdanke ich die Idee und das sachliche Motiv mefabeit.” (Meder 1989, 19) ,Um diese sachliche iAftat

von Philosophie und Padagogik zu belegen, will & Wittgenstein verweisen (Meder 1989, 21).“ ,Rein
auferlich motivierten dazu die Studien Piagets Emtwicklung des Zeitbewusstseins beim Kinde." (Mede
1989, 52)
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In der Eigenzeit des hypothetischen Weltensystegmsrtader Sprachspieler im dauernden
nicht abbrechenden Vollzug (Meder 1989, 264).

Praziser: ,Der Sprachspieler ist das, was er igl wie er ist, als Befindlichkeit im
Sprachspiel. Eweil? °% nicht, daR er Schmerz empfindet, sondern er emgfiSchmerz.*
(Meder 1987, 25 und Meder 2004, 40) Jedes Wissen étivas hinkt der Empfindung nach
und die Empfindung ist an den Moment der Empfindgabgunden. Wissen tber Schmerz ist
eine Erinnerung Uber eine vergangene Empfindungdahér unterscheidet auch Wittgenstein
zwischen Gewissheit und Wissen (Meder 1987, 25).

Der Sprachspieler weil3 nicht, was er macht im Spmhdern er macht es einfach aus einem
asthetischen Bewusstsein heraus und was er magtiit sich letztlich aus der Vernetzung
von Spielziigen (Meder 1987, 26 und 27 Meder 200%,[@as menschliche Selbstverstandnis
grundet in der situativen, partiellen und sokrdtest Kritik von erscheinendem Wissen
(Meder 2004, 31).

Der Sprachspieler kennt nicht alle Moglichkeiten $piel, die nur die intelligente Maschine
kennf®, sondern er besitzt die Selbstgewissheit, dieSmufsibilitat fur Unterschiede beruht
(Meder 1987, 26 und vgl. Familienédhnlichkeit). &t kein Wissen, aber Selbstgewissheit, die
ihn fortfahren lasst in seinem Spiel, wobei die zeggp Ungerechtigkeit das Verbot
mitzuspielen darstellt (Meder 1987, 27). Das SpspeH bleibt unvorhersehbar fur den
Spieler (Meder 1987, 27).

Durch nicht begriindbares oder unbegriindbares, héastgetisches, Denken produziert der
Sprachspieler mogliche Welten und kreiert altexsakiloglichkeiten (Meder 1987, 29).

.Der Sprachspieler versteht sich als Erfinder vgmaShen, in denen er mdgliche Welten
simuliert.* (Meder 1987, 47) Er spielt jene Moglkehten durch, die das binare Alphabet
bietet, mit jedem neuen Programm (wie LISP) werdene Sprachspiele geschaffen. Jeder

Nutzer wird damit zum Sprachspieler (Meder 1987, 47

Der Sprachspieler weil3, dass er keine Madoglichkeit, leine Einheit der vorhandenen

Informationen zu erfassen. Rationalitdit und Verhunfcheiden daher als

%2 Hervorhebung im Originaltext
83 Beziiglich Komplexitét ist die Maschine dem Menschiberlegen.
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Bildungsmoglichkeiten aus. Daher sollte der Sprpigher den Widerspruch (Paralogie) als
Kraft fir Erfindung neuer Sprachspiele auffassed faszinierter Mdglichkeitsmensch sein,
der im Mdoglichkeitsraum neue Welten simuliert (Med®87, 48-49 und 91). Dies ist die
Ruckgewinnung der Sicherheit des narrativen Denk&akhes aufgrund seiner Irrationalitét

auch ,das wilde Denken* genannt wird (Meder 200, 4

Vor allem ist der Sprachspieler nicht Subjekt, angarh nicht Objekt. Er ist ein "Dazwischen’.
(Meder 2004, 19). Er hat jedoch als Mdglichkeitsezéndie Option, das Subjekt zu spielen.

Der Sprachspieler ist keineswegs blind der Comgadknologie unterworfen, denn Ziel
Meders war es, ein Bildungsideal zu beschreibeich@s dazu beitragt, Ausbeutung und

Herrschaft zu minimieren (Meder 2004, 27).

Zusammenfassend kann man sagen, dass der Spedehdpsgelost vom Zeitablauf,
permanent in der Empfindung der Présenz, agierh Biesamtiberblick bezuglich
Vergangenheit und Zukunft ist nicht erforderlictienn das erledigt die intelligente Maschine
in viel komplexerem Ausmal}, als es der Mensch jani& Durch Sensibilitat fur
Unterschiede und Vernetzung produziert der Spraelesp als Madglichkeitsmensch

Moglichkeitswelten mit dem Ziel eine Idealwelt ohfsesbeutung und Herrschaft zu finden.

9.5.2. Was der Sprachspieler besser kann als der Automat

Selektivitat ist die Eigenart menschlicher Inforraasverarbeitung und wir wissen nicht, wie
sie im Detail mdglich ist. Selektivitdt ist nicht rqgrammierbar. Auswahl im
Erkenntnisprozess vollzieht sich zwischen den Pé&emaler Richtigkeit und semantischer
Adaquatheit. Denjenigen, der diesen Spielraum i@essflllt, nennt Meder Sprachspieler
(Meder 1987, 94).

Auswahl orientiert sich an Begriffen wie Zweckm&®&dg, Harmonie und Schodnheit und
diese Begriffe sind in Maschinen nicht definierfideder 1987, 94). Kurz: Asthetik kann nur
der Mensch in Funktion des Sprachspielers leisfenMaschine kann diese Funktion nicht
einfach Ubernehmen. Anders: Unbestimmte, offenevistung ist Grundzug der Urteilskraft,
die nur dem Sprachspieler eigen ist und mit deihes stets mdglich sein wird, kinstliche

Intelligenz in ihre Schranken zu verweisen (Med887, 95). Die Maschine erinnert sich
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nicht, sie kann einen Zustand lediglich wiederledlest, nicht urteilen, ob dieser Zustand
schon oder weniger winschenswert ist (Meder 1987, @nd Meder 2004, 40).

Diese asthetische Kompetenz, die mit Piaget aushTahnsduktion bezeichnet werden
kénnte, ist ein Spiel mit Analogien und anderen lidinkeiten (Meder 1987, 94y,

Nicht das digitale Alphabet ist die Tiefenstrukties Sprachspielers, sondern die Intensitéat
des Emotionalen (Meder 1987, 99).

9.6. Positionierung des Sprachspielers im Bildungsbegfif

In diesem Kapitel soll aufgezeigt werden, was Bilglun einer postmodernen Computer-
Gesellschaft bedeutet, und wie der Lernende silsptachspieler in diesem Bildungsbegriff

positioniert.

.Die Stellung des Menschen zu sich selbst und zuelt\Wund insbesondere das
Wechselverhéltnis von Selbst- und Weltverstehen dsts zentrale Thema jeder
Bildungstheorie, gleichgiltig auch, wie sie die Ileme dieses Wechselverhaltnisses 16st.”
(Meder 1987, 33)

Fur Meder ergibt sich daraus folgendes dreifacheh&ltnis von Bildung:
a. des Einzelnen zu den Sachen und den Sachverhéfinrssler Welt

b. des Einzelnen zu dem bzw. den Anderen in der Gatieft

c. des Einzelnen zu sich selbst in Vergangenheit, Gege und Zukunf?

64 Das Schlussfolgern, das darin besteht, derartigebegriffe miteinander zu verbinden, weist durchau
ahnliche Strukturen auf. Stern hat diese primitivechliisse, die nicht durch Deduktion, sondern durch
unmittelbare Analogien vorgehen, "Transduktion” agen [...] Wenn sie jedoch andererseits in der iBrax
erfolgreich sind, so deswegen, weil sie nur eindn@®gon gedanklich symbolisierten Handlungen déesteein
"Gedankenexperiment’im eigentlichen Sinn des Wadlts, eine innere Nachahmung der Handlungen uredt ihr
Ergebnisse, mit allen Schranken, die einem soldBepirismus der Einbildungskraft innewohnen.” (Piage
1972, 145-146)

% Vergangenheitsorientiert rekonstruiert man sétosition in der Biografie. An der Aktualitét origat
rekonstruiert man seine Erlebnis- und Handlungsiobkgiten in der— wenn auch noch so kleinen — Pz,
Und schlieBlich hoffnungs- oder auch nur erwartongatiert konstruiert man seine Zukunft." (Med®0B, 65-
66)
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Jene 3 Verhaltnisse werden jeweils Gber ein Mediammittelt (Meder 2006, 67).

Begreift man das Sich-bilden als Verwirklichungeimter Moglichkeiten des Einzelnen und
das Gebildet-werden als Verwirklichung externer Ngdeiten, dann ist der, wie auch
immer technisch verwirklichte, mediale Raum die r8itktelle beider Formen (Meder 2006,
69).

Lernen am Computer steigert, so Meders Hypothese, Adiseinandersetzung im oben
beschriebenen 3-fachen Bildungsverhaltnis (Med86201).

Padagogisch interessant ist die Tatsache, dasdegena Kind im Alter von vier bis sieben
Jahren in transduktiven Verweisungen denkt. Wahremd das Sprachspiel in bereits
erstarrter und dogmatischer Form spielen, kennt Klad noch keinerlei Einschrankung,
sondern hat eine natlrliche Fahigkeit, die Welhétssch darzustellen. Aus diesem Grund ist
nach Meder gerade diesem Alter vermehrt Aufmerksagindu schenken, wenn der Mensch

zum Sprachspieler erzogen werden soll (Meder 198)7,

9.6.1. Lernziele fur den Sprachspieler

Meder diskutiert diverse Stellungnahmen zur Lednzoglifikation aufgrund der Entwicklung

von Computertechnologie kritisch, wie die Komplitiheit der Grundlagen einer automaten-
theoretischen Didaktik, und formuliert aufgrund ddren aufgezeigten Charakteristik von
Mensch und Maschine Lernzieliberlegungen. Dabegit ddeder ein Gbergeordnetes Lernziel

auf: ,Der Lernende soll fahig sein, den Dialog ohéim Automaten zu fuhren.” (Meder 1987,

73ff)

a. ,Der Lernende soll fahig sein, sich auf die Exakthées Eingabe- und
Ausgabelexikons einzustellen.” (Meder 1987, 85)

b. ,Der Lernende soll fahig sein zu erkennen, dasegedlusgabesignal des Computers
zugleich Anzeige des Automatenzustandes ist, dtletg, welche Eingabesignale im
folgenden gegeben werden kénnen.” (Meder 1987, 86)

c. Der Lernende soll fahig sein, den Simulationscharakder automatischen

Kommunikation einzusehen (Meder 1987, 87).

120



Der Didaktik zu den oben formulierten Lernzielerdmiet sich das folgende Kapitel:

9.6.2. Didaktik zum Sprachspiel

Da Vollstandigkeit und Ganzheit nicht moéglich sirdgibt sich nach Meder das Lernen am
BeiSPIEL (Heraushebung G.S.) als geeignete Maximddn Sprachspieler.

Dabei wére ein Beispiel zu wahlen, welches die Nobgkit einer transduktiven Fortsetzung
in sich birgt. D.h. die Fortsetzung des BeiSPIELd&®f nicht offensichtlich sein, alternative
sinnstiftende Moglichkeiten sollen erkennbar werdeas selbstandige Transduzieren ist ein
Lernziel des Sprachspielers. Gemeinsamkeiten irschexdenen Beispielen sollen nicht
thematisiert werden, sondern das Gemeinsame sbllisi Durchschreiten der Variationen
des Besonderen zeigen. Verweisungszusammenhdngen saolicht durch scharfe
Grenzziehung, sondern durch sg. Gegenbeispielassath werden. Gemeinsamer Sinn, der
sich letztlich im Transduzieren ergibt soll in Foemes Kernbeispieles gesichert werden.
Darin besteht die eigentliche Erkenntnis. DieseeRrnitnis sollte jedoch weiterhin Aufgabe
bleiben: ,[...] dass das Gelernte auch weiterhirfigdbe bleibt, die tatig vollzogen wird. Die
Bedeutung eines Wortes, einer Regel oder einerhdde ist ihr Gebrauch in der Sprache.”
(Meder 1987, 69ff)

Meder sieht weiters eine wie auch immer konstraiékonservativ oder patchwork) familiare
Gemeinschaft als Bedingung fir die Entwicklung 8esachspielers, da hier die Einfuhrung

neuer Sprachspiele am besten gelingt (Meder 2QIBff)2

9.7. Zusammenfassung der Sprachspielertheorie

Die oben aufgezeigten Argumentationslinien sollan nochmals pradgnant zusammengefasst

und ansatzweise in Verbindung mit den empirischasdhungsergebnissen gesetzt werden:

Meder unterstiitzt die Uberlegung, dass sich derselermuf dem Weg von der Moderne zur
Postmoderne befindet bzw. die Postmoderne berkitelée Lebenswelt geworden ist. Die
Moderne war von der Hoffnung getragen, dass dageBuim Bildung und Wissenschaft

Ganzheit und Vollstandigkeit erfahren kann. Der Bt@mwurde jedoch durch seine eigenen
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immer wiederkehrenden Erkenntnisversuche einmalrnrelseine Schranken und damit in

das Dilemma der Unvollstandigkeit verwiesen.

Wittgenstein vollzog diese Entwicklung selbst innse Biographie vom Traktat bis hin zu
den philosophischen Untersuchungen. Das Problenumasistandigen Wissens kann heute
in allen wissenschaftlichen Disziplinen aufgezeigtden, Meder argumentiert unter anderem
mit Godel.

Nur durch die Asthetik, die mit Herbart beschrielwaurde, gelingt es wieder dem instabilen

modernen Wissenschaftsgebaude Halt zu geben.

Bemerkenswert ist an dieser Stelle, dass Intenagtnpr C gezielte Wissensauswahl im

Internet als Unterrichtsziel definiert, was als derung interpretiert werden kénnte zu lernen
mit den Kontingenzen der Postmoderne umzugehegrviatvpartner A und B sehen ihn eher

als bequemlichkeitsférderndes Requisit fur Schideiches von Padagogen erwiinschte und
teils auch muhevolle Erkenntnisversuche und danglieicht Bildung (wie sie von den

Lehrern verstanden wird) verhindert.

Die Natur der Sprache, wie Wittgenstein sie siéthrt letztlich zur Entwicklung des
Computers. Computer und Mensch fligen sich - soiehiees verstehe - zum Bildungsideal
des Sprachspielers zusammen. Der Sprachspieler kanmit dem Computer sein. Das
Subjekt gibt es in der Welt des Sprachspielerstnaif3er im Rahmen von Sprachspielen, wo

alle moglichen Welten konstruiert werden kénnen.

Der Computer bietet dem Sprachspieler eine Komgdexand Varianz, die das Subjekt

niemals zu leisten vermag und arbeitet geduldgymlbglichen Formalismen ab.

Der Sprachspieler wiederum bringt die Asthetik, Haititat und Selektivitat fur das
Sprachspiel ein. Der Sprachspieler weil3 nicht, d@s Folgen seines Handelns sind, er
handelt im Jetzt. In diesem Handeln schafft eMidglichkeitsmensch legitimationspflichtige

Madglichkeitswelten.

Ziel und somit auch Bildungsziel ist die Vermeidwan Herrschaft und Ausbeutung.
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Bildung versteht Meder als Herausbildung einesfaichen Verhaltnisses zu sich, zu anderen
und zur Welt. Der Sprachspieler erfahrt seine Lietazdurch Lernen am Beispiel, welches
Transduktion ermdglicht. Transduktion verstehe iehin Berlcksichtigung der oben
dargestellten Ausfiihrungen - als Erkennen von Ahkkiten und Analogien. Dies bedeutet
fur mich eine Art Vernetzung von Unterschiedlicherdurch Erkennen von
Ubereinstimmungen. Bemerkenswert an dieser Stetlediass gerade Interviewpartner C

Medien, die eine Vernetzung férdern, als bildung#$ond anerkennt.

Der Sprachspieler nach Meder ist dem Computer ruciérworfen, sondern férdert seine
Bildung aufgrund des Computers.

10. Werner Sesink und seine Bildungstheorie

Werner Sesink ist Professor an der Technischen dgsitét Darmstadt im Bereich
Allgemeine Padagogik mit dem Schwerpunkt Bildung d unTechnik. Seine
Forschungsschwerpunkte sind politische Okonomie dgitdung, Materialistische
Bildungstheorie, Kunstliche Intelligenz und Bildynigechnologie und Subjektivitat, Bildung
und Informationsgesellschaft, Bildungsprozessesahiisch generierten bzw. angereicherten
Raumen (Netzwerken und netzwerkgestitzten Lernuorggn, Curriculumsentwicklung fur
informationspaddagogische  Aus- und  Weiterbildung isow Evaluation von
informationstechnischen Lehr- und Lernsystemen (elomge der Technischen Universitat
Darmstadt, Zugriff 15.12.2011).

Wahrend sich bei Meder Bildung mit dem von Compwatwickelt, fragt Sesink, wie
Bildung trotz Computertechnologie unter Wahrung meslernen Subjektbegriffes stattfinden
konnte. Der Computer wird als Einbildung des Meesthinterpretiert. Er kénnte leicht
Uberschaubarkeit und Beherrschbarkeit der Welt etiggen. Alles erscheint dadurch
vorbestimmt und machbar. Wird ein grof3er Teil debdns durch das Erleben in simulierten
Welten ausgefillt, so kommt es zum Phanomen depé&legistenz, einer Schizotopie. Will
man an Bildung festhalten, so darf man den Blickche Grenze nicht verlieren, sich nicht
einschlielen in die Hermetik einer Simulation (8k<£004, 7, 10, 39).

% Sie verfiihren zu der Einbildung, dass die Annateiner Welt auRerhalb unserer subjektiven Konsiookt

lllusion und Irrtum sei.” (Sesink 2004, 7)
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Reflektierte Erfahrung dessen, was im techniscliygkbven Tun geschieht, né&mlich
Wirklichkeitsbewaltigung, wird zur Bildungsaufgalgesink stellt einen Bildungsbegriff vor,
der Wirklichkeitserfahrung technischer Produktivitéad Kreativitat vermittelt und auch die
Reflexion dieser Erfahrung fordert. Das heil3t, weBimulation stattfindet, muss diese
bewusst werden (Sesink 2004, 519).

Bildung und Technik gehéren zwei verschiedenen &ielan, denn Technik verdrangt
Bildung. Nur wenn Technologische Aufklarung, wolmEr Aufklarungsbegriff Kants in
diesem Zusammenhang strapaziert wird, den Prosetmdlogischen Fortschritts kritisch
begleitet, konnen die Risiken beurteilbar und begpar bleiben (Sesink 2004, 51).

Nach Sesink ist padagogische Vermittlung diesseltes jenseits von Medien nicht mdglich.
Das Medium wird in Anlehnung an Mc Luhan als allg#me Ermdglichung, wie Begrenzung
und Pragung aller konkreten Vermittlungen, die decltich realisiert werden kdnnen,
verstanden. Damit ist das Medium nicht einfach dszwengeschobene Instanz, sondern ein
Rahmen mdglicher Vermittlungen. Das Medium allevggs moéglichen Vermittlungen und
damit auch der Medien versteht Sesink als die geh&otschaft der Medien (Sesink 6/2006,
76).

Bereits 13 Jahre davor orientiert sich Sesink (initplan einer Werkzeugmetapher nach
Weizenbaum mit dem Ziel der Auffindung eines Mebegriffes und kritisiert gleichzeitig
den Computer, indem er ihm den Werkzeugcharaktspratht®’ Eine explizite Definition

scheint jedoch zu diesem Zeitpunkt nicht auf. Seberieht in seinen Ausfihrungen immer

67 Werkzeuge werden als padagogische Vehikel verstanglie sind Bestandteile des Materials, aus dem de
Mensch in der Vorstellung die Welt wie ein Modeadkonstruiert. Sie sind auch Mittel der kulturellEradition

von einer Generation zur nachsten (Sesink 1993190nd Sesink 1998,197). Der Computer als univiesel
Maschinensteuerungspotential ist jedoch kein Werfzen diesem Sinne (Sesink 1993, 123). Er fuhrt zur
Verarmung menschlichen Lebens, schafft Realitatdén nur bestimmte Bedurfnisse und Féhigkeiten der
Menschen zum Ausdruck kommen. Er reduziert denHReic menschlicher Ausdrucksméglichkeiten auf das,
was sich in Zweckrationalitat vergegenstéandlichéesst (Sesink 1993, 102). Es sollte sich demnaclFidige
stellen nach dem Gehalt an kultureller Traditiomndunsere Generation den kommenden Generationen
Ubermittelt, wenn sie ihnen eine computerisierteltWaterlasst (Sesink 1993,92). Wenn wir unsereltWe
computerisieren und sie ohne Computer nicht metdhigbar wird, dann haben kiinftige Generationezhhi
mehr die Wabhl, ob sie die durch Computer repraseatiArt der Welt-Bewaltigung fortsetzen wollen odeht
(Sesink 1998, 197).
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wieder den Begriff ,neue Medien“ mit ein, was stetsen Hinweis auf Computertechnologie
darstellt (u.a. Sesink 2006, 12; Sesink 6/20065&5ink 2004, 32).

Die Argumentationslinie Sesinks soll, ebenso wie Meder, in den folgenden Kapiteln
nachgezeichnet werden. Dabei stehen das moderngkSuim Vordergrund, und die
Entwicklung von Technologie im Wechselverhaltnis #Rildung. Weiters wird die
Eigendynamik basierend auf der Eigenlogik von Compechnologie nach Sesink
beschrieben und die damit verbundenen Auswirkuragdrdas Subjekt. Danach soll Sesinks
modernes Bildungsideal beleuchtet werden, sowieBeédingungen aufgezeigt, wie sich das
Subjekt in diesem Bildungsbegriff unter der Bedinguvon Computertechnologie

positionieren konnte.

Sesink orientiert sich in seiner Argumentation amminuel Kant sowie Wilhelm von
Humboldt. Bei der Darstellung von Technologieenkliog im Wechselverhéltnis zu
Bildung ist Karl Marx (Das Kapital) vordergrindign Bezug auf Funktion und
Wirkungsweisen von Computertechnologie orientiesh Sesink an den Schriften von Arno
Bammé, Josef Weizenbaum, Martin Heidegger, Gotti@idther, Glinther Anders, Walter
Benjamin, Jean Baudrillard oder Michel Foucault. Raalitdtsverlust ein wesentliches
Argument Sesinks darstellt, entwickelt er einen liRgabegriff mit Unterstiitzung von
Hannah Arendt (Vita activa). Eine Erneuerung deslenoen Bildungsideals erfolgt mit Peter

Euler.

10.1. Die Moderne

Sesink verleugnet nicht Stellungnahmen zum Sclmedter Moderne, kann jedoch fir seinen
Bildungsbegriff den Gegenstand des ,Ausstieges im BEostmoderne® oder auch des
,Uberstieges in die Hypermoderne* nicht annehmdis heillt, das "Projekt” der Moderne’,
die Hoffnung der Menschheit auf zunehmend ratiot@atrolle ihrer Lebensbedingungen,

sei gescheitert: Die Wirklichkeit erweise sich ahgestaltbar.” (Sesink 2004, 46)

Ein Ausstieg in die Postmoderne wirde jedoch efadgabe der Gestaltungsmoglichkeiten
fir Welt gleichkommen (Sesink 2004, 46). ,Miusstie§® meine ich, dass man die

Gestaltungsabsicht aufgibt, Wirklichkeit sich selidiserlasst, sich von ihr abwendet und sich

stattdessen Spielfelder und Spielradume schafft, @aod in denen Verantwortlichkeit

% Hervorhebung durch den Autor
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abgeschafft ist und das Projekt der Moderne alsetlovdliches Spiel fortgesetzt werden
kann. Jeder macht, wonach ihm ist, und tberlassteedVirklichkeit, zu machen, was sie
‘will"." (Sesink 2004, 46)

Ein ,Uberstieg in die Hypermoderne* wiederum lieBie widerstandige Natur zur einer
irrelevanten Restgrol3e schrumpfen, Wirklichkeit @giaufgrund der neuen Technologie zu
einem dem Menschen zur Verfiigung stehenden Bestandiert (Sesink 2004, 47).

Es muss nach Sesink also die Moderne erhaltendnlethe wohl mit der Aufklarung und der
Entlassung des Menschen aus seiner selbstverstdruldamuindigkeit seinen Beginn nimmt.
Nur das Fehlen von Mut kénnte diesen Weg verhin@@®esink nach Kant 2004, 101ff).

Da in Computertechnologie nichts als reine Ratitdtalind Mathematik verkérpert wird,
selbst also ein Kind der Aufklarung ist, ist didomationstechnologie insbesondere dem
Wabhlspruch der Aufklarung verpflichtet. Dies beiltbaauch die Aufklarung beziglich der
Unvorhersehbarkeit der tatséchlichen AuswirkungemTachnologie (Sesink 2004, 103).

Technologie erschittert die Dominanz der Zwecke deeMittel, d.h. das Mittel, verstanden

als Informationstechnologie, wird zum Zweck. Dadiuweerden unverrickbar gultige sittliche

Maflstabe unbestimmt. Der Mensch geréat in eine SsmkUmso wesentlicher ist es die
Normvorstellung der Mundigkeit als Basis fur Sdiestimmung aufrecht zu erhalten (Sesink
2004, 130). ,Ist Welt aufgelost, muss sie matenau synthetisiert werden [...]. Technik

selbst ist diese Synthese noch nicht. Die synibetisden Krafte im Menschen sind es, die
provoziert werden, seine produktive Einbildungskisf es, die beansprucht wird.”* (Sesink
2004, 130)

Wird Informationstechnologie als Vermittlungssphéiegstanden und nicht als Modell, nach
dem sich die Welt richten soll, so entmindigt sekswegs (Sesink 2004, 131).

Sesink befasst sich demnach mit der Natur des Mensm der Gegenwart. Der Computer

wird als Verlust der Gestaltungsmoglichkeiten degzltWahrgenommen. Richtig kann daher

nur sein, die Moderne nicht aufzugeben, sonderrzeuern.
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Wird der Computer als reines Mittel zum Zweck gesehgelangt das Subjekt in eine
Sinnkrise. Diese Krise sollte jedoch als Auffordeggesehen werden, der neuen Technologie

in Mundigkeit gegentberzutreten.

Im nachsten Abschnitt soll der Subjektbegriff Sksinveiter prazisiert werden, da er die
Basis der Bildungstheorie des Autors darstellt.

10.2. Das Subjekt

.Die philosophische Postulierung der Subjektiviténn als theoretischer Ausdruck der
Entdeckung und Entfesselung ungeahnter menschlicBastaltungskrafte in der
revolutionaren Ubergangszeit des 18. Jahrhundeiteng* (Sesink 2006, 80) ,Wissen ist
ohne das wissende Subjekt nicht moglich.“(Sesirdd2232)

Sesink vertritt diesen Standpunkt, obwohl er sieksén bewusst ist, dass Philosophen nach
einer nicht zuletzt medienbedingten Nachfolgeposisuchen. Er argumentiert mit Flusser.
Dieser postuliert aufgrund einer fortschreitendeigitBlisierung und damit verbundenen
Verabschiedung von der Vorstellung der Einheit Basjekf® (Sesink 2006, 11). Sesink
kontert u.a. mit Gila Friedrich, die aufzeigt, daggrade aus der Totalitat der
Einheitsvorstellung und der damit verbundenen stia@en Einschrankung der Freiheit erst
wieder Freiheit entstehen kann (Sesink nach Fakd2006, 11 fY° In der Dialektik von
Freiheit und Bindung, freiem Raum und Begrenzungnkaomit auch im Feld der neuen
Medien konstruiert und gespielt werden (Sesink riaatdrich 2006, 12).

89 Vilém Flusser hat daraus die radikale Konsequgezogen, dass der Subjektbegriff zu tberfiihrerinsei
einen anderen, angemesseneren Begriff, ndmlichddsrProjekts Er verlasst damit den aus seiner Sicht
triigerischen Boden empirischer Tatsachen und Hriaissung in Ursache-Wirkungs-Schemata; und eésstl
die Zeitstruktur, in der etwas Gegenwartiges immentickgefihrt werden muss und kann auf ein Friheres
(Sesink nach Flusser 2006, 10).“ Flusser wiirdeiased Stelle entgegnen: ,Die existentielle Verandgrvon
Subjekt in Projekt ist nicht etwa die Folge irgeinge >freien Entscheidung<. Wir sind dazu gezwungdenso

wie sich unsere entfernten Vorfahren gezwungen rsabieh auf zwei Beine zu stellen, weil die damals
eintretende 6kologische Katastrophe sie dazu mitigte Zwischenrdume zwischen schitter gewordenen
Baumen irgendwie zu durchqueren (Flusser 2002,.213)

0 Anknuipfend an Zizeks Kant- und Hegelinterpretatfebt sie im Folgenden die gegeniiber der syntihetis
Leistung meist eher verschwiegene analytische lwejsties Subjekts hervor, jene Seite der Einbildknadis die
durch ihre kritische Destruktion alles Bestehendest den Raum schafft fiir die Synthesis. Beidee8esind

dabei nicht gegeneinander auszuspielen, sondermusammen denkbar (Sesink nach Friedrich 2006, 12).
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Der Ort des Konstruierens und Spielens ist die ehmsiéat, vor allen anderen eine
Bildungseinrichtung, und dazu da, die Wissenschaibjektiv und damit fir das

gesellschaftliche Leben im humanen Sinne zu gestallicht die 6konomische Verwertung
von Wissen steht dabei im Vordergrund, sondernlaspiration des Geistes der jingeren
Generation und damit die Vernunft der einzelnengBiirsowie die Verniunftigkeit des

Gemeinwesens (Sesink nach Humboldt 2004, 133). ltaebei Sesink bis in die Gegenwart
Gultigkeit.

Die moderne Padagogik geht in ihrem Aufgabenvedstin von der fundamentalen
Voraussetzung aus, dass dem Menschen Subjektiitatschreiben ist (Sesink 2006, 10).
Eine im Trend liegende quantitative Bemessung voss#h, missverstanden als Vermehrung
der Zeichen, erschuttert zwar die Idee des StrehanB Universalitat des Wissens, andert
jedoch nichts an der grundsatzlichen BestimmundSddgektes (Sesink 2004, 134-135).
Bibliotheken und Datenbénke kdnnen nur sammelnarg@ sie nicht subjektiv angeeignet

werden, sind sie jedoch leere symbolische Hulsesi(® 2004, 136).

Das Subjekt muss das Wissen strukturieren, ordfeematieren und soll sich nicht dem
technisch vorgegebenen Ordnungszusammenhang flBg=ink 2004, 143). Das Subjekt,
geleitet durch die rationale Vernunft, ist gefotdar fragen, ob die Technik der Verbesserung
des Lebens dient oder selbst zum Lebensideal wibdsich die Technik dem jeweiligen
Kontext flgt oder selbst zum Kontext wird, ob essktanen in der Welt gibt, oder ob die
Welt selbst eine Maschine ist, ob wir Maschinendmabder sind (Sesink 2004, 110).

Der Glaube an die Mdglichkeit einer hoheren Ingelfiz ist méglicherweise nichts anderes als
aus der Verantwortung fur eine verninftige Gestgltder Welt zu fliichten, in einer Zeit, in
der zunehmend erfahrbar wird, dass die Wirkungesetas Handelns unserer Kontrolle
entgleiten (Sesink 1993, 16).

Sesink verteidigt den Subjektbegriff. Versuche wBhilosophen, sich vom Subjekt zu
verabschieden, werden dementiert. Wenn Uberhaoyznd, dann scheint nur das Subjekt in
der Lage zu sein, im Feld der neuen Medien zuregbtmamen. Auch wenn aufgrund von

Computertechnologie die Quantifizierung von Wisserdergriindig zu sein scheint, so liegt
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es doch ausschlief3lich in der Kompetenz des Subgkiordnen und zu strukturieren. Eine
Aufgabe des Subjektbegriffs kAme einer Flucht arsv@rantwortung gleich.
Nun soll geklart werden, wie es trotz oder, besgmrade unter der Bedingung des

vernunftigen Denkens zu einer Technologieentwiaflkommen konnte.
10.3. Technologieentwicklung und Bildung

Technik und Bildung gehdren zwei verschiedenen #&¥elan, wobei wechselseitige
Bezugnahmen vorhanden sind. Allein diese Bezugnahméssen jedoch schon kritisch
betrachtet werden, denn Technik bedroht den hum&whalt der Bildung bzw. verdrangt
Bildung (Sesink 2004, 53, 55 und 86). Sesink sisldth demnach gezwungen als
Bildungswissenschafter, die Bildung vor Technik sthitzen und stellt sich damit auch
grundsatzlich die Frage, unter welchen okonomisetelischaftlichen Bedingungen sich
Technologie Uberhaupt entwickeln konnte, wobei é@rMarx (Das Kapital und Kritik der

politischen Okonomie) argumentiert (Sesink 2004, f§4 Sesinks bildungstheoretischer
Blickwinkel konnte als ambivalent gesehen werdemem er meint :,In der Technik

begegnet Bildung ihren eigenen Vergegenstandliokinglso sich selbst.” (Sesink 2004, 86)
D.h., dass sich einerseits im technischen Fortschtuch der Fortschritt der Bildung
widerspiegelt, andererseits, dass Technik gerastedildung bedroht.

10.3.1.Karl Max

Kapital- bzw. Geldakkumulation bewirkt eine vermehinvestition in Produktionsmittel und
eine Verminderung der Ausgaben fur Arbeitskrafte.ars schreibt bezuglich der

Geldakkumulation:

,S0ll g als Geldkapital in einem, neben dem ersteaschaft anzulegenden, zweiten
selbstandigen Geschaft dienen, so ist klar, dadsiessu nur anwendbar, wenn es die zu
solchem Geschéaft erheischte MinimalgréRe besitzoll s zur Ausdehnung des
urspringlichen Geschafts verwandt werden, so bedirdje Verhéaltnisse der stofflichen
Faktored! von P? und deren Wertverhéltnisse ebenfalls eine bestinmvinimalgroRe von g.

Alle in diesem Geschéaft wirkenden Produktionsmititelben nicht nur ein qualitatives,

" Stoffliche Faktoren sind jene Produktionsmittéé der Arbeiter bedient bzw. verbraucht

2P = produktives Kapital, welches mit groRerem Weproduziert wird. (Marx 1963, 84)
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sondern ein bestimmtes quantitatives Verhaltnisnzueler, einen proportionellen Umfang.
Diese stofflichen und die von ihnen getragnen Weettdltnisse der in das produktive Kapital
eingehenden Faktoren bestimmen den Minimalumfargn d besitzen mul3, um in
zuschussige Produktionsmittel und Arbeitskraft, roder in erstere, als Zuwachs des

produktiven Kapitals umsetzbar zu werden.” (Mar$3,97)

Marx weiter zum Verhaltnis Technik und Arbeitskraft

,Fur die organische Zusammensetz{indes Kapitals ist es ganz gleichgiiltig, ob dasselbe
Wertquantum konstantes Kapital aus viel Arbeitssittund wenig Arbeitsmaterial oder aus
viel Arbeitsmaterial und wenig Arbeitsmitteln bddtewéhrend alles abhangt vom Verhaltnis
des in Produktionsmitteln ausgelegten zu dem in eAskraft ausgelegten Kapital.
Umgekehrt: Vom Standpunkt des Zirkulationsprozesses Unterschieds von fixem und
zirkulierendem Kapital, ist es ebenso gleichgtliigwelchen Verhéltnissen ein gegebenes
Wertquantum zirkulierenden Kapitals sich in Arbeitderial und Arbeitslohn teilt.” (Marx
1963, 218)

Marx schlief3lich zu wachsender organischer Zusamseteang des Kapitals:

.Diese fortschreitende relative Abnahme des vaealiapitals im Verhaltnis zum konstanten
und daher zum Gesamtkapital ist identisch mit dats€hreitend hohern organischen
Zusammensetzung des gesellschaftlichen Kapitasgimem Durchschnitt. Es ist ebenso nur
ein andrer Ausdruck fir die fortschreitende Entwiok) der gesellschaftlichen Produktivkraft
der Arbeit, die sich gerade darin zeigt, dass vieetst der wachsenden Anwendung von
Maschinerie und fixem Kapital Uberhaupt mehr Rohd tilfsstoffe von derselben Anzahl
Arbeiter in derselben Zeit, d.h. mit weniger ArbgitProdukte verwandelt werden.” (Marx
1964, 222) Nach Marx nimmt demnach der Anteil degeavandten lebendigen Arbeit, d.h.
die Arbeitsleistung durch den Arbeiter, ab im Véua zur Masse der durch diese in

Bewegung gesetzten vergegenstandlichten ArbeitX 1864, 223)*

3 Organische Zusammensetzung des Kapitals = tedtfendesammensetzung

" Es kann im Rahmen der vorliegenden Arbeit nictiten&arauf eingegangen werden, inwiefern die Tenden
zur organischen Zusammensetzung von Kapital nactx Mg Profitrate reduziert. Dies ist nicht Themadu
wirde den Rahmen der Arbeit sprengen.
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Zusammengefasst konnte man sagen, dass Geldakkiomudea einer vermehrten Investition
in Produktionsmittel und einer verminderten Inviesti in Arbeitskréafte fuhrt. Daraus ergibt
sich eine Rationalisierungstendenz, d.h. durch earte Anwendung von Maschinen und
fixem Kapital wird mehr produziert. Der Anteil deérbeitsleistung durch den Arbeiter

vermindert sich gleichzeitig im Verhaltnis zum Puackrten.

10.3.2.Sesink und Marx

Sesink greift die oben beschriebenen AusfuhrungenMarx auf und meint, dass infolge der
wachsenden organischen Zusammensetzung des Kapédssidung von Menschen zu einer
aus der Technik abgeleitete Grof3e determiniert ev{B&sink 2004, 55). Andererseits sieht er
auch, dass technologische Umwalzungen letztlich naeihschlich-geistiger Durchdringung
der Welt beruhen wund nicht auf Technik selbst @esi2004, 55). Diese
produktionsbestimmende Form von Bildung manifestisich jedoch nicht im Subjekt,
sondern vielmehr als tote Produktivkraft (SesinR2®5 und 56).

Folgt man Sesink, so ist die Technologieentwicglemerseits eine Folge des Kapitalismus
mit dem steten Ziel der Profitsteigerung, anderersgdoch auch eine Schopfung des
gebildeten Subjektes.

In den folgenden Kapiteln soll die Eigenlogik Mase nach der Sichtweise von Sesink
naher beleuchtet werden, um danach auf eine Wirklend echnologie auf das Subjekt naher

eingehen zu kdnnen.
10.4. Maschinen, Computer und Kinstliche Intelligenz (KI)
Mit Weizenbaum, Heidegger, Gilnther, Bammé und Beimacharakterisiert Sesink

Computertechnologie. Dabei stehen nicht technigtiherlegungen im Vordergrund, sondern
grundlegende philosophische Uberlegungen wie dakalteis der Technik zur Natdr.Der

® Es soll an dieser Stelle darauf hingewiesen werddass Sesinks Theorie vorwiegend auf

geisteswissenschaftlichen Quellen basiert. Medéaske sich hingegen auch ausfihrlich mit den tesdnain
Grundlagen und mathematischen Bedingungen einerpGtamechnologie (s.0.). Sesink hierzu: ,Amstieg
kann man den Vorgang der Systementwicklung beteaclimit seinen unterschiedlichen Momenten wie
Hardware- und Software-Entwicklung; [...] auf dahiaber nicht genauer eingehen kann, nicht nui, heizu
der Raum meiner Uberlegungen nicht reicht, sondeah, weil ich davon fachlich nicht so viel verstedass
ich dazu sonderlich erhellende Aussagen machent&phSesink 2004, 119)
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Computer ist dabei Universalmaschine, trans-klaksidaschine (oder nicht-archimedische,
kybernetische Maschine), abstrakte Maschine urtdelle Maschine.

10.4.1.Standpunkte zur Universalmaschine

Turing schreibt zum Thema universale Rechenmaschis ist mdglich, eine einzige
Maschine zu erfinden, die dazu verwendet werdennkaede berechenbare Folge zu
errechnen.” (Turing 1987, 31). Doch fir Sesink stabht die technische Realisierung einer
derartigen Maschine im Vordergrund, denn das Matenvelches auch im Computer
vorhanden ist, bleibt dem logischen System, dagedsirpert, stets aul3erlich (Sesink 2004,
12). D.h. aufgrund der technischen Konstruktioreeldniversalmaschine kann ihre jeweilige
konkrete Funktion nicht abgeleitet werden. Sesiekidht sich dabei auf Weizenbaum: ,Eine
Maschine dieser Art, d.h. eine Maschine, die eindwgor- und zurickfahrt, Markierungen
auf einem Bandabschnitt liest, 16scht und durcheem@rsetzt und die von einem Zustand in
den anderen Ubergeht, wird heute als Turingmascb@zeichnet. [...] Die [...] Maschine
bendtigt als Eingabe eine verkodete Beschreibumgr éilaschine sowie einen Datensatz, den
die beschriebene Maschine bearbeiten soll. Eiggntit diese Maschinenbeschreibung ein
Programni®, das die [...] Maschine in die Maschine transfemyidie sie imitieren soll.*
(Weizenbaum 1978, 89ff und Sesink 2004, 90)

Die Universalmaschine gehorcht ausschlie3lich deegel, die der Programmierer
vorschreibt, und nicht den Gesetzen, die die Nawnschreibt. Dabei geht der offene
Charakter von Wirklichkeit verloren (Sesink 200%,und 19}’

8 Hervorhebung im Original

" Ein Computerprogramm zu schreiben sowie desseneAdung, ist nach Sesink ein Spiel (Sesink 2004, 18)
Dieser strapaziert den Begriff des ,Spiels" jedatbht in dem Ausmal wie Meder: ,Die Simulation als
Erfindung [Anm. G.S.: Hervorhebung durch den Aut6dt sich von diesen Realitatsbeziigen ab und gatieff

Paradoxie einer unméglichen Realitat, einer Phatasd Wunschwelt wie z. B in Spielen.” (Sesinl2033)
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Heidegger préazisiert mit Heisenbergs Aufsatz vawatyirbild in der heutigen Physik* den
Wandel von Kausalit&t aufgrund des Wesens der modernen Technik. Kaéisaditrde dabei

in ein herausgefordertes Melden gleichzeitig oderheinander sicherzustellender Bestande
zusammenschrumpfen. Causa formalis oder causaieaficsowie das hervorbringende

Vernalassen gingen verloren.” (Heidegger 1994, P6ff

Sesink sieht das Subjekt durch eine denkende Masdefahrdet. Vielleicht weil Turing

gerade das Subjekt in seiner moglichen Einzigagtigk Frage gestellt hat bzw. reduziert auf
die physiologische Gehirnfunktion: ,Ein Weg, unS@arhaben, eine “"denkende Maschine zu
bauen, in Angriff zu nehmen, bestiinde darin, eiM@mschen als ganzen zu nehmen und zu
versuchen, all seine Bestandteile durch Maschineargetzen. [...] Stattdessen schlagen wir
vor auszuprobieren, was mit einem “Gehirn” anziganigt, das mehr oder weniger ohne

Korper und héchstens mit Seh-, Sprach- und Horengaersehen ist.“ (Turing 1987, 97)

Das technische Potential, eine Universalmaschinschaffen, ist fur Sesink unwesentlich.
Bedeutungstrachtig hingegen scheint die Tatsachss dnan aufgrund der technischen
Konstruktion der Maschine deren konkrete Funktiachinableiten kann. Weiters erheblich
fur die Charakterisierung des Computers scheirgs @ unabhangig von Naturgewalten ist,
sondern ausschlief3lich abhéngig vom Wollen desrBnogierers. Die Kausalitat, die man
kurz als Schopfungsmdglichkeit des Menschen bedmEnekonnte, geht durch den Verlust

dieser Naturabhangigkeit verloren.

10.4.2 Die transklassische Maschine

Gunther pragte den Begriff der ,transklassischensdime®: ,Die Arbeitsweise der
klassischen Maschine folgt dem Vorbild des arbeigenArmes (samt Hand). Die Idee der
trans-klassischen Maschine aber erwéchst aus dehnisehen Forderungen, einen

Mechanismus zu entwickeln, der nach der Analogie ukenschlichen Gehirns arbeitet.”

"8 Kausalitat wird von Heidegger folgend definiertVg Zwecke verfolgt, Mittel verwendet werden, wo das
Instrumentale herrscht, da waltet Ursachlichkegugalitat. Seit Jahrhunderten lehrt die Philosqpésegabe
vier Ursachen: 1. die causa materialis, das Matetém Stoff, woraus z.B. eine silberne Schaleesmidt wird; 2.
die causa formalis, die Form, die Gestalt, in dis Material eingeht; 3. die causa finalis, der ZwecB. der
Opferdienst, durch den die benétigte Schale naclmkmd Stoff bestimmt wird; 4. die causa efficiedig den
Effekt, die fertige wirkliche Schale erwirkt, deilt&rschmied.” (Heidegger 1994, 11ff)

133



(Gunther 1976, 223) Die transklassische Maschima kauch als kybernetische oder nicht-
archimedische Maschifitbezeichnet werden (Giinther, 1976, 95).

Wahrend eine sg. klassische Maschine physikaligefigien transformiert, verarbeitet die

transklassische Maschine also Symbole (Sesink,, 2004

Simulationen, die eine Maschine, welche Symbolansitet, hervorbringt, bleiben jedoch
stets ein Konstrukt und kénnen niemals Wirklichlsstn (Sesink 2004, 24). Es kbénnen nur
Modelle zur Anwendung kommen, die sich in matheschn Funktionen beschreiben lassen
(Sesink 2004, 25). Weltausschnitte werden durch éledung und Formalisierung auf
wesentliche Strukturen reduziert. Als wesentlictscbeinen jedoch grundsatzlich nur
formalisierbare Bezige. Alles, was individuell umihzig ist, was von menschlichen
Bedurfnissen und Leidenschaften gepragt ist, kanrformalen Modellen nicht erfasst
werden. Diese sind sinnfrei und menschenleer. Mamte sagen, kontextfrei (Sesink 2004,
121). Damit wird die Technik ihr eigener Grund ({82004, 73).

Es gibt fur ein Computersystem keine Realitat, ddienRealitat, mit der ein Computer in
Verbindung steht, ist immer eine Maschine. Dies lingrt die Auffassung, die zu

simulierende Realitat sei in ihrem Wesen nichtseaeslals eine Maschine (Sesink 2004, 37).

Gunther stellt sich die Frage, warum der Menscln e transklassischen Maschine, die ihn
der Wirklichkeit entrickt, sucht: ,An dieser SeellstoBen wir auf die letzten

weltanschaulichen Motive, die allen amerikanisclkgbernetischen Theorien ihre innere
Triebkraft geben. Der neue Mensch der westlichemisighare identifiziert sich nicht mehr

mit den reinen Formen des klassischen Denkens (ABi8.: des Subjekts), die in einer
langen und muihevollen Seelengeschichte des Mensaheder Ostlichen Hemisphare

entwickelt worden sind. Er sucht nach Formen, vimh sibzustol3en und sie innerlich zu
uberwinden, dass er versucht, sie aus seinem $s@enzu entlassen und in die Maschine,
den denkenden Robot zu verbannen.” (Glnther 194, 1

9 Wir wollen den bisherigen Maschinentyp, da seirbditsmodus von dem archimedischen Hebelprinzip
ausgeht, die archimedisch-klassische Maschine meribes handgreifliche Kennzeichen dieses Maschypsnt
ist, dass er mechanisch bewegliche Teile (HebehsécRad, Schraube) besitzt und dass er seinet/Attreh

die Bewegung dieser Teile verrichtet." (Glinther@,994)
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10.4.3.Die abstrakte Maschine

Mit Bammeé, der zwischen einer abstrakten und kdekrélaschine unterscheidet, prazisiert

Sesink seine Uberlegungen.

Die konkrete Maschine ist dabei das Gerat (hardwdre abstrakte Maschine das Programm

(software). Es ist wohl nicht unwesentlich dabeierliutern, dass Bammés Uberlegungen
u.a. auf einer Kasuistik einen autistischen Patrefetreffend beruhen, der sich seine eigene
fiktive Maschinenlebenswelt erschuf, die ihm filkti@icherheit bot (Bammé 1983, 8ffj .

Bammé stellt fest, dass bei der konkreten Maschiigorithmus und materielle
Beschaffenheit zusammenfallen. Beim Computer istAdigorithmus selbst die Maschine und
kann eine unbegrenzte Anzahl verschiedener Masthiaestellen (Bammé 1983, 150). Das
Computerprogramm wird jedoch zur autonomen Instdez Normgebung gegentber der
konkreten Maschine, d.h. das Telos liegt nicht niehiKonkreten, sondern in der Abstraktion
(Sesink 2004, 59). Bezogen auf den oben bescheebautistischen Patienten bedeutet dies,
dass dieser ausschlief3liilr seine fiktiven Maschinen lebt, dort seinen Lebemssieht. Es

bleibt keine personliche Entfaltungsmaoglichkeit.

Anders nannte diese Umkehrung invertierte Imitatidas heil3t, das Medium, und Anders
bezieht sich in seinen Ausfihrungen unter dem Titiel Welt als Phantom und Matrize* vor
allem auf Rundfunk und Fernsehen, bestimmt Wirkighund Wahrheit (Ande?$ 2002,
97ff, insbesondere 190-191).

Das Computerprogramm bestimmt letztlich die Realdaw. alle moglichen Realitaten.
(Sesink 2004, 61ff).

8 Joey ist ein mannlicher autistischer Patient, wer seinen Eltern weder geliebt noch abgelehnt ewdt
erschuf sich eine sg. abstrakte Maschine mit deneckwder Lebenserhaltung aus Alltagsgegenstanden.
Mdoglicherweise leitet Sesink aus dieser Darstellsee These ab, der Computer sei eine Einbildeyy d
Menschen. Zwar anschaulich, jedoch sehr vereinfsteffit Bammé einen Zusammenhang zwischen emoéonal
Verwahrlosung und Flucht in eine individuelle Maisgimwelt dar. Eine mdgliche hereditare Veranlagaag
Autismus sollte jedoch der Vollstandigkeit halbarcla im Rahmen geisteswissenschaftlicher Philosophie
ebenso diskutiert oder zumindest erwahnt werdem¢Ba 1983, 8ff und Sesink 2004, 7).

8. Giinther Anders (1902-1992), der Sohn von Willi&@tern, gilt als einer der scharfsten Kritiker der
technischen Welt. Er promovierte bei Husserl undgeerte nach Paris und in die USA. Sein Hauptwistk

.Die Antiquiertheit des Menschen*.
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Weiters ist die abstrakte Maschine vor-laufig. Ddgische Operationen haben keine Dauer,
sondern abstrakte Maschinen springen von ZustandZustand. Dies bewirkt einen
Geschwindigkeitssog und eine stete Beschleunigumdnib zu krankmachendem Zeitdruck
(Sesink 2004, 68ff). Der Computer hat also Einflas$ die Dauer der Zeit, bzw. eliminiert
diese.

Zur philosophischen Darstellung jener zeitraubendémkung der abstrakten Maschine
bezieht sich Sesink auf Benjamin, der ein Bild Wiee interpretiert, welches Angelus
Novus heit® Dabei blickt ein Engel mit aufgerissenen Augen offénem Mund auf die
Trummer der Vergangenheit. Er mochte das Zerschiagerne zusammenfigen, doch es
weht ein Sturm, der ihn in die Zukunft treibt, wetc er den Riucken zukehrt. Der Sturm ist
der Fortschritt, der vom Paradies her weht und &®gel unaufhaltsam weitertreibt
(Benjamin 1991, 697ff).

Sesink verweist also einmal mehr in BezugnahmeBammeé, Anders und Benjamin auf
Auswirkungen des Computers auf die Realitat underdeVerlust, sowie auf dessen
Auswirkungen auf den Verlauf der Zeit. Beides endiirchaus negativ fir die
Idealvorstellung des Subjekts, wenn es sich deasishih bewusst wird.

10.4.4 Die virtuelle Maschine

Geht man der Charakterisierung des Computers digelle Maschine nach, so ergibt sich
aufgrund der lateinischen Bedeutung des Wortesug/irmit Baudrillard eine untbertroffene
Tugendhaftigkeft der abstrakten Maschine (Sesink 2004, 63). Datshen Transparenz
und Funktionalitdit sowie das voéllige Fehlen von desischaft und Kunst jene
Tugendhaftigkeit aus (Baudrillard 1989, 128). Elnggendhaftigkeit, die den Menschen in
seiner Unvollkommenheit (promethisch) beschamt @a@002, 65ff).

8 Mein Fliigel ist zum Schwung bereit

ich kehrte gern zuriick

denn blieb’ich auch lebendige Zeit

ich hatte wenig Gliuck.” (Gerhard Schlem, Gruf3 vongélus)
8 Maschinen sind nicht durch Begierden geleitedubeh ergibt sich deren Tugendhaftigkeit. Der Méns
erlangt Tugendhaftigkeit durch den Sieg der Verh(la§os) Giber das Begehren nach Lust. (vgl. Sezitid
63ff und Foucault 1989, 114 ff).
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Durch jene aggressive Tugendhatftigkeit folgt fue diirtuelle Maschine eine absolute
Machtposition. Sesink vermutet dabei, dass diesehiaobwohl nur in der Modellwelt
bestehend, ebenso fur die wirkliche Welt beanspgradtd (Sesink 2004, 65). Dies endet in
den Prognosen von Anders mit der unbedingten Maent@ahme der Maschinen, einer

Umwandlung der Welt in eine Maschine als ,Matride die Welt* (Anders 2002, 163):

,Was letztlich prapariert wird, ist vielmehr d¥¢eltbild als Ganz&4 das aus den einzelnen
Sendungen zusammengesetzt wird; und jgaeze Typ von Menscter ausschlief3lich von
Phantomen und Attrappen genéhrt ist. [...] Diese®z8 ist dann weniger wahr, als die
Summe der Wahrheiten seiner Teile.” (Anders 2062) 1

Die virtuelle Maschine beansprucht demnach Machglckne sie mit aggressiver

Tugendhaftigkeit fur sich beansprucht.

Fur das Kapitel Maschinen, Computer und kinstlisttelligenz treffen demnach folgende

von Sesink lokalisierten Charakteristiken die neMe&dien betreffend zu:

Der Computer ist
- unabhangig von Naturgewalten (Verlust von Kauslita
- abhangig vom Wollen des Programmierers
- basierend auf mathematischen Formalismen (symlasheitend)
- kontextfrei
- abstrakt
- ohne Realitatsbezug
- beschleunigend (vor-laufig, von Zustand zu Zustgmihgend)
- leidenschaftslos
- aggressiv tugendhaft

- machtbeanspruchend.

8 Hervorhebung durch den Autor
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10.5. Wirkung von Computertechnologie auf das Subjekt

Aus der Eigendynamik und Charakteristik des Compugzgibt sich fur das Subjekt die
Gefahr des Realitatsverlusts und damit der Machi#tene durch die Maschine. Bevor
dieses Phanomen in den Blickwinkel rickt, ist eorderlich zu definieren, was Realitat

eigentlich ist und wie wir sie erfahren kdnnen.

Dies wird gemal3 Sesink mit Arenth geschehen. Dasatihmit Anders, Weizenbaum und
Kaltenborn sowie Baudrillard der Realiatsverlustotiuden Computer begrindet werden:
-Wir Ubernehmen das technologische Konzept des @tenp in unsere Selbstkonzepte,

bilden uns so den Computer ein oder bilden un®igaiComputer zu sein.” (Sesink 2004, 7)

10.5.1.Realitat

Die Unterscheidung der Begriffe Realitdt und Sirtiafa stellt eine tragende Position fir

Sesinks Theorie dar.

Realitéat kann niemals simulierte Realitat sein,dson nur erfahrene Realitat (Sesink 2004,
40). Erfahrung ist jedoch stets subjektiv, d.heditonstruktion. Realitatserfahrung setzt dort
an, wo die Grenzen der subjektiven Konstruktiorlsbiese Grenzen zeigt Sesink in Bezug
auf Arenth auf. Demnach sind die drei GrundtatiggkeiArbeiten, Herstellen und Handeln in
der Bedingtheit des menschlichen Lebens verankeit, durch Geburt und Tod an die
Realitédt gebunden (Sesink 2004, 41 und Arenth 2QQ3ff). Realitdtserfahrung ist also
Grenzerfahrung und Differenzerfahrung und kanntnétmuliert werden, da die Grenze von
Existenz und Nicht-Existenz in einer Simulationhiceprasentiert werden kann (Sesink
2004, 41). Kurz: In einer Simulation kann man wegeboren werden, noch sterben. Leben
ist nicht das, was wir bildlich oder symbolischamsden, sondern das Existieren an einer
Grenze zum Unfassbaren (Sesink 2004, 42).

Der Vorgang der Simulation hingegen ist nicht sientll sondern bewegt sich an der Grenze

und Uber die Grenze zwischen Wirklichkeit und \atter Realitat (Sesink 2004, 50). Sesink

prazisiert seine Gedanken mit den Begriffen Datuth bactum. Das Datum prasentiert dabei
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die Welt, in der wir uns vorfinden, wéahrend Factjgne Welt ist, die wir aus dem Datum
gestalten. Computer ist nicht Datum, sondern notufa (Sesink 2004, 138).

Es gibt demnach grundséatzlich eine Realitdt in demen Sesinks. Sie ist empirisch

beweisbar durch die Bedingtheit menschlichen Lebens

10.5.2.Realitatsverlust

An dieser Stelle soll nochmals die Auswirkung eiabstrakten Maschine prazisiert werden.
Zuerst wird der Topos der Realitatslosigkeit chemasiert, danach werden Folgen fir
Mensch und Gesellschaft aufgezeigt sowie die (paycéchen) Wirkungsweisen auf
Benutzer/Anwender und Programmierer analysiert.eDalerden Weizenbaum, Baudrillard,

Heidegger, Kaltenborn oder Anders die Argumentatioterstitzen.

Die Problematik, die nicht nur den Computer, sondmrch den Rundfunk betrifft, keimt in
der Mdglichkeit, dass Wirklichkeit und Schein varteverden:

.~Ja die Frage, wo Wirklichkeit aufhdre und der Sohenhebe, ist bereits falsch gestellt: denn
Radio und Bildschirm und der Phantomkonsum sintdstéedoziale Realitdten von solcher
Massivitat, dass sie mit den meisten anderen Ré&atitvon heute den Kampf aufnehmen
konnen, dass sie, ‘'was wirklich ist’, “'wie es watklpassiert”, selbst bestimmen.” (Anders
2002, 191)

Baudrillard kommt mit dem Begriff der Prazes$brau einem &hnlichen Ergebnis: , Die
Simulation ist charakterisiert durch eine Prézessies Modells, aller Modelle, schon beim
Auftreten des unbedeutendsten Faktums — denn zsiacstdie Modelle da, ihre Kreisbahn,
orbital wie die der Bombe, konstituiert das wirkiecMagnetfeld des Ereignisses. Tatsachen
haben keine Bahnen mehr, sie entstehen an denttpcimkien der Modelle, eine einzige

Tatsache kann durch alle Modelle gleichzeitig egteverden.” (Baudrillard 1978, 46) Das

% Prazession ist ein Terminus aus der Physik, nieider Mechanik allgemein die ausweichende Beweglang
Rotationsachse eines Kreisels bei der Krafteinwigkun der Astronomie bezeichnet Prazession didskke
oder Taumelbewegung der Erdachse innerhalb von(®6@@ren. Exakter: die durch diese Kreiselbewegung
verursachte Ricklaufbewegung des Schnittpunkteschen Himmelsaquator und EKliptik (Baudrillard 1978
6).
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Modell ist nicht Duplikat, sondern generiert einecaitat ohne Ursprung, eine sg.
Hyperrealitat, die Realitat vermitteln méchte (8&siach Baudrillard 2004, 33ff).

Wird Simulation als Fiktion fir Realitat, so birglies die Gefahr der Entstehung von
Gesellschaften wie der nationalsozialistischen,sitia als beste aller Gberhaupt mdglichen
Welten darstellen musste und ein ungeheures ArsenBiten und Symbolen aufwies (Sesink
2004, 35ff).

Je umfassender die menschlichen Sinne in die UegtW¥elt (Cyberspace) mit einbezogen

werden, umso eher wird der Blick auf die Realitackiert. Interfaces nehmen den Platz der
Wirklichkeit ein (Sesink 2004, 21). Der Leib, gegladurch Leidenskultur, bleibt aul3en.

Versprochen wird dabei ein mit sich In-Deckung-Koemdurch Befreiung des menschlichen
Geistes vom leiblichen Gefangnis (Sesink 2004, i Kialtenborn 2001, 132).

Heidegger beschreibt in ahnlichem Sinne das ,@&stine geschichtlich-gesellschaftliche
Konstellation, in der alles darauf gerichtet ise Wirklichkeit auf einen zur Verfigung des
Menschen stehenden ,Bestand“ zu reduzieren. WaBastand ist, kann uns jedoch nicht
gegeniberstehen. Es macht den Eindruck, als wiedeMgnsch immer nur sich selbst
begegnen. In Wahrheit begegnet er jedoch niemalér neinem Wesen, wenn er
eingeschlossen ist in die virtuelle Realitat (Seg004, 45ff und Heidegger 1994,30ff)

Werden die Besuche in der virtuellen Welt haufigd utas Leben durch das Erleben
simulierter Realitaten ausgeflullt, kommt es zu ein®¥ermischung, zu einer

Entdifferenzierung von Realitdt und Simulation. EEmmt zu einer Doppelexistenz, die
Anders als Schizotopie bezeichnet. Das Verhéltors 8imulation und Realitat, d.h. exakte

Differenzierung ist nicht mehr erkennbar (SesirdcmAnders 2004, 39).

,Grof3- und Mikrocomputer, Fernsehen, Video und &elder Fotoapparat sind wie
Kontaktlinsen, durchsichtige Prothesen, die daraden Korper integriert sind, dass sie fast
schon genetisch zu ihm gehdren, [...]. Die Verbimgdmit einem “intelligenten” Terminal ist —
gewollt oder nicht — von derselben Art: es entsehe Struktur der Angeschlossenheit, der
Einschaltung (nicht Entfremdung), ein integrie®ehaltkreis.” (Baudrillard 1989, 126)
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Computer und Kreativitat des Subjekts lassen sicht ivereinbaren. Einerseits ist Welt eine
Gegebenheit, andererseits eine Hervorbringung ddechMenschen. Es ist eine Zumutung
fir das kreative Zentrum des Subjekts, eine Wadtnitht der subjektiven Produktionskf&ft
entspringt, anzuerkennen (Sesink nach Winnicot 199®1). Der Computer gibt den
Anspruch auf Wirklichkeitsgestaltung auf, ist reiSpielwiese, wobei dieses Spiel wenig
gemeinsam hat mit dem spontanen, in sich versunk8pel des Kindes. Der Programmierer
ist passiver Konsument seiner Schopfung. DieseiRi@sgst auf das Nicht-Verbundensein
mit der Realitat zurtickzufiihren (Sesink 1993, 145).

Je nachdem, ob eine Maschine eine aul3erliche Agispgdhat oder nicht, unterscheiden sich
auch die Aufgabenbereiche der Schépfer dieser Ntaech,Ein Ingenieur ist der materiellen

Welt unlésbar verhaftet. Seine Kreativitdt findethrei Schranken in deren

Gesetzen.”(Weizenbaum, 1978, 159) Ein Programmigegtoch hat eine absolute

Machtposition. Er schafft Universen, deren allegmigGesetzgeber er selbst ist: ,Kein
Dramatiker, kein Regisseur und kein noch so maéehtlderrscher haben jemals eine so
absolute Macht ausgelbt, eine Biihne oder ein Suiffddat zu arrangieren und dann so
unerschutterlich gehorsame Schauspieler bzw. Trugpebefehligen.” (Weizenbaum 1978,
160)

Die absolute Machtposition flhrt zu einem Zustaed gkistigen Verwirrung, namlich dem
Zwang zu programmieren: ,Uberall, wo man Recheneenteingerichtet hat, d.h. an
zahllosen Stellen in den USA wie in fast allen Istthelandern der Welt, kann man
aufgeweckte junge Manner mit zerzaustem Haar béddacdie oft mit tief eingesunkenen,
brennenden Augen vor dem Bedienungspult sitzere Amme sind angewinkelt, und sie
warten nur darauf, dass ihre Finger — zum Losseldereit — auf die Kndpfe und Tasten
zuschielBen kdnnen, auf die sie genauso gebannerstare ein Spieler auf die rollenden
Wiirfel. [...] Sie arbeiten bis zum Umfallen, zwamzdreil3ig Stunden an einem Stuck [...]."
(Weizenbaum 1978, 160)

Turing dazu passend: ,Sie [Anm. G.S.: die Intelleien] waren schon aul3erordentlich mit
den Anstrengungen beschaftigt, etwa ihre Intellzganf dem von den Maschinen gesetzten

8 Als subjektive Produktionskraft verstehe ich aeseér Stelle das Wirksamwerden des Menschen in der
Realitat. Die Zumutung fir das Subjekt liegt dargine Welt anzuerkennen, die (nach Sesink) niemals

Auswirkungen auf die Wirklichkeit haben wird.
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Standard zu halten, denn es erscheint wahrscheird&ss es nicht lange dauern wird, bis
unsere schwachen Krafte Ubertroffen sein werdemnwdie maschinelle Denkmethode
einmal eingesetzt hat. Vom Sterben der Maschinemtiedkeine Rede sein, und sie waren in
der Lage, sich untereinander zu unterhalten, uraniiWerstand zu scharfen. Ab einem
bestimmten Zeitpunkt mussten wir daher damit rechriass die Maschinen die Macht
ubernehmen,[...].“ (Turing 1987, 14-15) Der Computer fuhrt bslichtbeachtung des

Subjektbegriffes also zu Realitatsverlust und pstisbhen Zustanden.

10.6. Das moderne Bildungsideal

Sesink stellt sich die Frage, wie Bildung unter Bedingung einer Informationsgesellschaft
gestaltet sein kann. (Sesink 2004, 72). Um diesgd-zu beantworten, sollen vorerst die
Begriffe Information und Bildung definiert werdeDanach erfolgt eine Zusammenfihrung
der Begriffe mit Technologie. Abschliel3end setzhsilieses Kapitel mit einem madglichen

Bildungsziel auseinander.

Information ist das Gegebene, welches das Subjekihit und es pragt, wahrend Wissen
angeeignete Information, d.h. im individuellen Bitter Welt eingeordnete Information
darstellt (Sesink 2004, 141). Die Informationen s@issich einordnen und einfligen in den
Ordnungszusammenhang des Subjekts und dirfen medtlos durch ein technisches

Informationssystem impliziert werden (Sesink 20D413).

Bildung jedoch verlangt nach einer Reflexion auiea Sinn und das unter Einschluss des in

Informationssystemen Ausgeschlossenen (Sesink 2@@4,

Reflektierte Erfahrung dessen, was im techniscliyktiven Tun geschieht, gehort nicht nur
im engeren Sinne zur technischen, sondern zurnmaégesn Bildung. Dazu ist es notig,
einerseits mit Simulationen in Lernprozessen zuiepn, auch die ihnen zugrunde liegenden
Modellierungs-Entscheidungen transparent zu macaineth,Simulation bewusst zu schaffen.
Dadurch kann Produktivitat erfahren werden, wagreiWirklichkeitserfahrung unserer Zeit
gleichkommt (Sesink 2004, 51).

Nur in den Kopfen von Menschen und nicht in tectime Systemen ist Wissen bildend
(Sesink 2004,144ff).
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Letztlich ist es auch der technische Fortschriter sich aus Bildung speist, denn nur
Menschen koénnen Maschinen schaffen, weil sie Smdbaisstsein besitzen, selbst keine
Maschinen sind. Maschinen kdnnen sich nicht setbistden (Sesink nach Gulnther 2004,
88).

Bildungsziel ist, ahnlich wie bei Meder, den Meretlaus der Fremdbestimmtheit heraus in
die Moglichkeit der Selbstbestimmung zu fuhren {8e2004, 32). Im Rahmen dieses
Bildungsbegriffes wird die Einzigartigkeit der Refionsfahigkeit des Menschen deutlich,
wobei Reflexion nicht durch den Computer gegebénDgnn der Computer ist nicht das

Andere und wir finden in ihm dadurch nicht unseyegies Wesen (vgl. oben).

10.7. Unvereinbarkeit des Bildungsideals mit Technik

»1echnische Entwicklung bedroht Bildung.” (Sesink02, 86) Folgende Problempunkte sind

in diesem Zusammenhang fur Sesinks Bildungsbegeffentlich:

Sesink kritisiert Stromungen, die ein 6konomischimertes Qualifizieren des Schilers (mit
Unterstitzung des Computers) in den Vordergruntestend dabei auch noch Gbermafig die
Schlagwaorter ,Schlisselqualifikation* oder ,lernkmnen” strapazieren (Sesink nach Ruhloff
2004, 72).

Ruhloff unterstutzt Sesink dabei: ,, Die Rede vorerilien des Lernens’ist irrefiihrend. Das
Lernen kann man nicht lernen, nicht weil man es @anacthon kann, sondern weil es aus dem
Zusténdigkeitsbereich der Kategorie "kénnen” fdlit,es zwischen Nichtkdnnen und Kénnen
vermittelt. Die im Zusammenhang des vermeintlichennenlernens eingefiihrten Begriffe
der zu lernenden “Lernfahigkeit’, "Lernbereitschatternkompetenz’, des "Weiterlernens’,
“lebenslangen Lernens’und dergleichen bezeichnienUeenen héherer Ordnung.” (Ruhloff
1998, 92)

Ein weiterer Kritikpunkt zur Technologie stellt éar Dominanz gegentber dem Kind dar.
Nicht mehr der Lernende steht im Mittelpunkt, sonddie Maschine, die eine Auffillung mit
Ideen erwartet (Sesink 2004, 83): ,Statt die He@civeenden an ihre eigenen Mdglichkeiten
heranzufiihren, soll sie [die Schule] sie fortard@nMoglichkeiten der Technik heranfiihren.”
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(Sesink 1998a, 85) Der Computer ertffnet zwar Middeitsraume, doch die
Gestaltungsoptionen weisen einen NotigungscharakifeBildung wird zur An-ordnung, zur
In-formatio (Sesink 2004, 84ff).

Informationstechnik beschleunigt und dies fuhrtezmem permanenten Ungentigen an den
eigenen Lernfortschritten und -erfolgen: ,Er [desn@outer] konfrontiert uns unausweichlich
mit der Unvollkommenheit des von uns Geleistetergeaithts der Mdoglichkeit der
Vollkommenheit und der Aufforderung zur Vervollkomaong, die in ihm greifbare Realitat
geworden ist.” (Sesink 2004,70 und Sesink 1998 Mul3e der Bildung kann die Welt
wieder bremsen (Sesink 2004,76).

Ein letzter Kritikpunkt Sesinks ist die unbedingtetwenigkeit, am Netz angeschlossen oder
von der Welt ausgeschlossen zu sein. Teilhabe ain \Wed so zur Bedingung fur Existenz
(Sesink 2004, 139).

Wer festhalten will an Bildung, kann sich jedockhtiberufen auf eine wiederzugewinnende
Welt ohne Simulation. Schule ist wohl ein gutesspal fir einen Simulationsraum, aber da
Schule eine schlechte Simulation ist, wirde wohh Kéchiler in die virtuelle Realitat der
Schule fliichten wollen (Sesink 2004, 49).

Inverse Imitation l6scht die Spur des Subjekts bimderlasst doch in der Loschung noch

seine Spur. Bildung kann diese wieder sichtbar ma¢Besink 2004, 74).

Technologische Aufklarung kann diese oben beschneb Risiken des technischen
Fortschritts beurteilbar machen (Sesink 2004, 10®chnik verpflichtet geradezu zur
Aufklarung, da sie selbst nichts anderes ist afgerRationalitat (Sesink 2004, 103).

Informationstechnik entmindigt den Menschen nickgnn sie als Vermittlungssphare
verstanden wird und nicht als Modell, nach demWilidt sich richten soll (Sesink 2004, 131).

Die Herausforderung der Bildung liegt darin, zulekfieren, zu bestimmen und zu

entscheiden, was in unseren gesellschaftlichen Aslaisammenhéangen der maschinellen

Kontrolle und Steuerung unterworfen werden kanhisad was nicht (Sesink 2004, 99).
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-Wir mussen daflir Sorge tragen, dass der Weg inKéigfe nicht versperrt wird, dass die
Informationstechnik vielmehr zum Bereiter diesesg@&ewird.” (Sesink 2004, 145)

10.8. Positionierung des Subjekts in einer computerisiéen Umwelt

Fur die Padagogik ist allein das sozial vermittditdividuum, jeder Mensch in seiner
Einzigkeit, im Zentrum der Bemuhungen (Sesink 20Q0¥/-118). Dieses Individuum, aber
auch die Gesellschaft, bedarf des Schutzes (vor pQtertechnologie) und folgende

Malinahmen tragen dazu bei:

Soll sich Bildung wieder ihrer humanen Wurzeln, Metund Perspektiven versichern, so ist
zuerst eine Uberschreitung der disziplinaren Grerzeischen technischen und den geistes-
und sozialwissenschaftlichen Disziplinen und ihrechselseitige Verschrankung in der
Ausbildung erforderlich (Sesink 2004, 79). Die Femehg nach Interdisziplinaritat entsteht
aus zunehmend prinzipiell systemkritischen Motiv&ies folgt aus der Einsicht in die
wachsenden negativen Folgen der sich in der gebafiichen Praxis objektivierenden

verselbstandigten disziplinaren Rationalitat (Eu@e9, 299).

Die Beteiligung der Anwender auf die Entwicklungnvbechnik ist eine Forderung Sesinks,
denn es sind Technikentwirfe gefordert, die niaipearialen Anspruch auf Vorbildung von
Welt erheben (Sesink 2004, 111).

Unterrichtskonzepte, die sich an der Vermittlungktionaler Qualifikationen orientieren,
neigen zu einem Verschwindenlassen der Differenz Sonulation und Wirklichkeit. Es
sollte Konzepte geben, die eine reflexive Distamzreinen Funktionalitdt wahren und diese
ausdricklich zum Thema machen (Sesink 2004, 24gtaBzierung ist eine wesentliche
Bedingung fur Reflexion und es geht bei Simulatrgrdie als Objektivationen theoretischer
Vorstellungen eingesetzt werden, nicht darum, @ Simulation einzutauchen, sondern sie
distanziert zu betrachten (Sesink 2004, 28).

Simulation ist niemals Bildung (Sesink 2004, 28grEhrgeiz von Konstrukteuren, Realitat
maoglichst wirklichkeitsnahe zu simulieren, versadite und verdeckt den subjektiven
Erkenntnischarakter. D.h. die Gefahr der illusitsghen Uberwaltigung ist umso geringer, je
schlechter die Simulation ist (Sesink 2004, 30).
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Wird die Simulation bewusst gehalten, so ist di¢bSeErfahrung der eigenen Fahigkeit
durch projektive-konstruktive Simulation und dar&mtwurf einer méglichen Zukunft ein
wichtiger Schritt schoépferischer Tatigkeit (Sesiio4, 32).

Informationstechnik soll weiters eingebunden blgrildle menschliche Kontexte, soll quasi
entaul3erte Vermittlungsbewegung der Bildung lelgmrdMenschen sein. So wird sie eine
hochbedeutsame kulturelle Leistung (Sesink 2004, 92

Wissensmanagement im universitaren Bereich soll dex Wissenschaftern und ihrer
Kommunikation ansetzen und nicht beim objektiviertend technisch gespeicherten sowie
vernetzten Wissen. Denn nur sie tragen Wissensalgfebendigen Bildungsprozess (Sesink
2004, 144).

Eine Integration von Computer und Internet in detdggogischen Praxis hat kaum

stattgefunden (Sesink 2004, 116). Es ist jedoch ducchaus mdglich, dass die padagogische
Praxis Informationstechnologie nicht annimmt, wsie sie schlichtweg nicht braucht.

Technik ist moglicherweise etwas komplett anderds BR&dagogik und hat zur

Erziehungsqualitat nichts beizutragen (Sesink 2008).

Der Computer ist keine padagogische Waffe, kemsEtzung von Bildung, kein Ersatz fur
Bildung, aber auch kein Feind von Bildung (SesiGk4£ 92). Informatische Tatigkeit stiftet

keinen neuen Sinn (Sesink 2004, 127).

Der Computer, verstanden als poietische Te@nikoll entgegenkommend, integrierbar,

akzeptierbar, nitzlich, zuriickhaltéfidind alltagstauglich sein (Sesink 2004, 95).

10.9. Zusammenfassung der Sesink’schen Bildungstheorie

Gemall den vorangegangenen Ausfiihrungen, sehe ickinkSe Bildungstheorie

folgendermal3en in Zusammenhang mit den empirisélieeitsergebnissen: Er gibt das Ideal

87 poiesis=das Hervorbringen durch den Menschen

8 Zuriickhaltend ist Technik z.B. in Form eines Hymuments, welches dem Lernenden erlaubt, geman
seinen individuellen Wiinschen und Vorlieben vorhege anstatt den Pfaden der Softwarekonstruktelgerf

zu missen (Sesink 2004, 98).

146



der Moderne nicht auf, denn ein Ausstieg in eingét#gnoderne oder in eine Postmoderne
k&dme einer Aufgabe der menschlichen Gesellscheiitlgl die Welt gestalten und verbessern
mdchte. Durch Computertechnologie gelangt der Menst eine Sinnkrise, umso
wesentlicher ist es darum, der neuen Technologfisdr gegentberzutreten. Bezogen auf die
empirischen Untersuchungsergebnisse wirde diesdandEinstellung von Interviewpartner
A und B entsprechen. Hier ist eine eher skeptisBleespektive zu finden, wéahrend

Interviewpartner C den Computer euphorisch und iegend unkritisch annehmen kann.

Der Computer darf (mit Sesink) nicht zum Zweck vegrdd.h. das Subjekt darf sich dem
Computer nicht ,des Computers Willen* bedienenetmiewpartner A meint unter anderem,
das Interesse der Schiler fur Unterrichtsinhalteewiiesser zu wecken durch blof3e
Verwendung des Computers. Der Computer wirde sameiner Ansicht nach genau zu
jenem Zweck, den Sesink kritisch betrachtet: Schiderwenden den Computer des
Computers Willen und nicht der Inhalte wegen.

Wissen ist ohne der Vorstellung vom modernen, deddée Subjekt nicht moglich und Sesink
kontert Versuche von Autoren, die Nachfolgemodglitedas Subjekt suchen. Nur das Subjekt
in seiner Einzigartigkeit ist in der Lage, in ein®elt der neuen Medien zurecht zu kommen.
Auch wenn das Wissen durch Informationstechnolagiantifizierbar ist, so wird es stets

Aufgabe des Subjekts sein, dieses Wissen zu ordndnzu vernetzen. Eine Aufgabe des

Subjektbegriffes kame einer Aufgabe von Verantwagtgleich.

Bemerkenswert hierzu ist, dass im Rahmen der Amabjar empirischen Untersuchung
Unterschiede in der Sichtweise der Lehrer bezuglierantwortung gegentber den Schilern
sichtbar gemacht werden konnten, in Abhangigkem wder Einstellung gegentber dem
Computer. Interviewpartner A und B erlegen siclbsegrol3e Verantwortung auf, indem sie
sich verpflichtet fuhlen den Schilern das subjektiBildungsideal naher zu bringen.
Legitimiert wird daher auch die Klarung von Machtv@tnissen zugunsten der Lehrer.
Interviewpartner C hingegen entzieht sich weitgehdar Klarung von Machtverhaltnissen,
indem er die Schuler durch Visualisierung Uber @mputer mit Lernerfolgen bzw. —
misserfolgen konfrontiert. Der Computer wird somgesa zum Vermittler fir

Leistungsbeurteilung. Plakativ: Nicht der Lehreutbeilt negativ, sondern der Computer.
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Technologie bedroht das miundige Subjekt und edt stelh die Frage, unter welchen
Bedingungen der technische Fortschritt Uberhauptamde kommen konnte. Die Bildung
begegnet in der Technik ihrer eigenen Vergegenbtiwthg. Mit Marx wird von Sesink die

Okonomisierung der Gesellschaft beschrieben, digh alen Bildungsbereich einschlieft.
Sowohl Interviewpartner A als auch B stellen sitieregegen eine Okonomisierung von
Bildung. Der Bildungsweg muss, um ein bestimmtesaldzu erreichen, mit Muhen

verbunden sein. Interviewpartner C hingegen siehder raschen Informationsbeschaffung
ein enormes Potential flr sein Verstandnis vonifg Stupides Auswendiglernen wird von

der Mdglichkeit des Internets, Wissen rasch abratektonnen, abgelost.

Den Computer versteht Sesink als Universalmasdnares-klassische Maschine (oder nicht-
archimedische, kybernetische Maschine), abstraldschine und virtuelle Maschine. Diese
Begriffsbestimmungen belegen, dass der Computerdsicchaus negativ auf die Existenz des
Subjekts auswirken kann. Computertechnologie isclleunigend, machtbeanspruchend,
leidenschaftslos, aggressiv tugendhaft, unabharmgigNaturgewalten, abhangig vom Willen
des Programmierers, basierend auf mathematischemakemen, kontextfrei, abstrakt, ohne

Realitatsbezug.

Die Gefahr des Realitatsverlustes, des Verlorengeldes Subjektes im virtuellen Raum, ist
fur Sesink wesentlich. Gleichzeitig wird klar, d&ssink vom Vorhandensein einer Realitat

ausgeht. Er untermauert dies mit der Erfahrungsjéaéividuums von Geburt und Tod.

Durch neue Medien besteht die Gefahr, dass Wirkdithund Schein verzerrt werden.
Phantomwelten nehmen den Platz der Realitat ein gestalten diese. Es wird eine
Hyperrealitdt erzeugt, die eine Realitdt ohne Umsgrdarstellt. Aus einer Hyperrealitat
heraus kann sich leicht eine Symbolgesellschaft, dv¢ nationalsozialistische entwickeln.
Fur das Individuum hat der Computer daher auchipatresche Folgen. Der Mensch begibt
sich gernein den Cyberspace, denn dort kann er als Subghdisbar Ganzheit erlangen.
Seinem Wesen begegnet er dort jedoch in Wahrheaiht.niSchizotopie, eine Art
Doppelexistenz, Verschmelzung mit der Maschine uliimachtsphantasien, die in

Programmierzwang enden, sind die Folgen.

Keiner der Interviewpartner bringt explizit zum Aimsck Computertechnologie wirde

Realitatsverlust bewirken. Interviewpartner C auf@ch jedoch kritisch bezlglich des
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Lstandigen“ und allgegenwartigen Gebrauches vondisininterviewpartner A bezeichnet
Chatten als eher unerwinscht. Leider wurde in dégrtiewsituation nicht nachgefragt,

warum die Interviewpartner derartig urteilen.

Um einer Fremdbestimmung zu entgehen, muss benlSégr klassische Bildungsbegriff

aufrechterhalten werden. Bildung verlangt nach reiReflexion auf einen Sinn unter

Einschluss des in Informationssystemen Ausgesathess Diese kritische Reflexion muss
auch fur neue Technologien zur Anwendung kommen.

Dies wirde eher dem Standpunkt von Interviewparthemd B entsprechen. Insbesondere
Interviewpartner A spricht dem Lernen aus Buchemere gewissen Mehrwert bezuglich

Erreichung des subjektiven Bildungsideales zu, demComputer seiner Meinung nach nicht

bieten kann.

Okonomisch motivierte Qualifikation durch neue Mamdilehnt Sesink ab, ebenso wie eine
Dominanz des Computers dem Kinde gegenuber. Diehbmsigende Wirkung der
abstrakten Maschine sowie die Notwenigkeit am Netzein, um dazuzugehdren, sieht der

Bildungswissenschatfter kritisch.

Es ist Aufgabe der Padagogik, dafiir zu sorgen, dassSubjekt in der Lage ist, kritisch
reflexiv zu entscheiden, wo und wie neue Technelogium Einsatz kommen sollen oder
konnen. Interdisziplinaritdt, Mitbestimmung der Aenmder oder medienkritische
Unterrichtskonzepte sollen dazu beitragen, dads der Mensch in der Welt der neuen

Technologien als miindiges Subjekt positionieremkan

11. Unterschiedliche Perspektiven von Meder unan&as Bezug auf die

empririschen Arbeitsergebnnisse

In den vorangegangenen Kapiteln wurden die Bildthegsien von Meder und Sesink unter
besonderer Berlcksichtigung von Computertechnolatpegestellt. Dabei wurden auch
unterschiedliche Perspektiven der beiden Wissefftscharsichtlich. In dem folgenden
Kapitel sollen nun diese unterschiedlichen Sichtéeeiden empirischen Arbeitsergebnissen
gegenibergestellt werden. Es wurden dabei insbesenpehe Differenzen beriicksichtigt, die

fur die Befragung und die daraus gewonnenen Erkésse von Bedeutung sind.

149



Spielen erm&glicht das Auffinden von idealen WaltersSpielen am PC ist unverantwortlich

Spielen ermdglicht nach Meder eine Simulation nabglr Welten und tragt dazu bei eine
~gute” Welt zu finden. Die sich durch Simulatiorgebende Entbindung von Verantwortung
— immerhin kdnnen auch ,unverantworbare® Welten sgdalgenlos geschaffen werden -
ermoglicht es dem Sprachspieler neue, bisher uhbitsoe Wege zu finden. Das Spiel des
Sprachspielers ist ahnlich dem des Kindes (vgl.it€¢ap).

Das Spiel am PC hingegen unterscheidet sich benlSessentlich vom Spiel des Kindes.
Das Spiel mit der Universalmaschine suggeriertnvatdr Allmachtsphantasien, die auch

psychiatrische Auswirkungen zeigen (vgl. Kapite).10

Wie bereits in den vorangegangenen Kapiteln besicln, wurde ein gewisses Mald an
Lverantwortungsentbundenheit bei Interviewpart@beobachtet (vgl. Typologie). Er zeigt
dem Schuiler Gber den Computer Leistungsstand undidékiungspotentiale. Die Schuler

planen danach selbstbestimmt die weiter Leistuetszje nach ,Lerneifer”. Der Computer

Ubernimmt sozusagen als Vermittler die Rolle delsrées tGber die Schiler zu urteilen und
damit auch implizit einen Teil der Verantwortlichike

Computer erméglicht Bildung auf okonomische WeseQkonomie in der Bildung kann

Bildung verhindern

Der Computer quantifiziert und ordnet Wissen, se @8 der Mensch niemals kdnnte. Dieses
Wissen steht dann dem Sprachspieler als Spielbasizur Verfigung, der es auf Basis der
Theorie der Familienéhnlichkeiten nach Wittgenstaodelliert. Computertechnologie nimmt
dem Menschen das Abarbeiten von wahr/falsch AussabgeEr arbeitet dabei 6konomischer,
als es das menschliche Gehirn je kdonnte (vgl. keapit

Okonomische Motive in Zusammenhang mit Bildung diindSesink negativ zu sehen. Das
Individuum bzw. das Subjekt wird dabei nicht geftd sondern in seinen Fahigkeiten
beschrankt (vgl. Kapitel 10).

Fir Interviewpartner C ist die Okonomie des Comguther ein Vorteil und stellt keine
Verhinderung seiner personlichen Vorstellung voidiig dar. Visualisierung hilft dabei

dem Schiler leichter zu verstehen.
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Fir Interviewpartner A und B hingegen stehen Bilggideal und Okonomie im Widerspruch.

Der Bildungsweg muss mit Mihsal verbunden sein.

Bildung aufgrund von Computertechnologie vs. Bilfluonter der Bedingung von

Computertechnologie

Zur Entwicklung von Computertechnologie kam es nadbdder aufgrund der Natur der
Sprache. Der Computer ist somit eine Sprachentumgldmaschine. Verhindert Sprache
Bildung nicht, sondern ist ein wesentlicher Beiteag Bildung, so ist es auch der Computer
(vgl. Kapitel 9). Bei Sesink entwickelt sich derr@puter unter anderem unter der Bedingung
von Bildung des Menschen, verhindert diese jedoefRgeblich aufgrund seiner Eigenlogik
(Universalmaschne, trans-klassische Maschine, altetMaschine und virtuelle Maschine).
Es stellt sich daher fir Sesink die Frage, wieztrabrhandener Technologie Bildung
stattfinden kann (vgl. Kapitel 10).

Fur Interviewpartner C ist Computertechnologie eBusis fiur die gegenwartige Art und
Weise von Bildung. Die ,alte” Bildung war nichtssahuswendiglernen. Dies ist heute nicht
mehr erforderlich, da der Computer jederzeit Infationen zur Verfugung stellen kann.
Interviewpartner A und B stehen dem Computer eherptssch gegentber, obgleich
Interviewpartnerin B und C gleichsam Mathematikeunthten, was in diesem Fall bedeutet,
dass das Unterrichtsfach die Einstellung zu Conmadenologie nicht unbedingt
beeinflussen wirde. Im Rahmen der Interviews A uhdentfallt eine differenzierte
Erlauterung von Kiritikpunkten betreffend Computdizw. wurde leider nicht naher

nachgefragt.

PC ordnet vs. Subjekt ordnet

Nach Meder quantifiziert und ordnet der Computer, Sprachspieler wahlt aus und vernetzt,
er arbeitet asthetisch (vgl. Kapitel 9). Bei Sedat die Ordnungsfahigkeit des Computers
eine geringe Bedeutung. Das Subjekt muss nach @neselbst und individuell ordnen und

strukturieren. Rationalitat kann nicht vom Compuiteernommen werden (vgl. Kapitel 10).
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Auch bei der Moglichkeit des Computers zu ordned zm vernetzen wirde Interviewpartner
C aus meiner Sicht eher den Studien Meders zustrmEresieht Medien, die ein Vernetzen
und Visualisieren erméglichen, als Forderer sepesonlichen Bildungsideales.

Vor allem Interviewpartner A, der als Bibliothekamd Deutschlehrer Blicher als personliches
Bildungsmedium bevorzugt, wird der Stellenwert 8ebjektes intuitiv hervorgehoben: ,Das
war bei Buchern nicht so. Da hat man sich aus mehrleinen, oder meistens aus kleinen
Schlagwortern seinen Text zusammenreimen muissend. édnist, finde ich, auch ein
ergiebigeres Recherchieren und Lernen mit Blucherib,Lexika als am Computer.” Der
Interviewpartner erlautert nicht naher, warum Lermeit Bichern ergiebiger ist. Er spricht
jedoch von ,zusammenreimen®. Damit konnte die gadige Kompetenz des Subjektes

Dinge individuell zu ordnen und zu strukturieremgent sein.

12. Zusammenfassung

Im Rahmen der abschlieRenden Zusammenfassung adiinals erlautert werden, welche
Erkenntnisse sich aus der empirischen Untersuchumier Bertcksichtigung der
Bildungstheorien von Norbert Meder und Werner Sesind schlielich unter Einbringung

des personlichen Verstandnisses moglicherweisengenilassef’

Das Forschungsinteresse galt im Rahmen der enmpensdntersuchung AHS-Lehrern. Dabei
stand die Frage im Mittelpunkt, ob, bzw. wenn jawaealche Art und Weise die Nutzung von

Computertechnologie das personliche Bildungsideal kehrern beeinflussen kénnte. Der
Computer als relativ neues Medium wurde fir diedisuchung gewahlt, da anzunehmen
war, dass sich in der Lebenswelt sowohl Lehrer iagfer als auch eher zurtickhaltender
Computernutzung im Unterricht finden wurden. Wiezesder Annahme kam, dass Medien

grundsatzlich Einstellungen verdndern kénnen, adeth gewisse Einstellungen zu einer

89 Vorweg wurde behauptet, dass wissenschaftliche fidre&eine Praxisreflexion sind. Um zu begrindeig, w
Theorien dann tberhaupt mit empirischen Ergebnigsémerpretiert werden kénnen, wird nochmals évide
personliche Uberlegung erforderlich: Auch Bildurhgsiretiker erfahren und erleben ein Lebensumfeddchves

in die Forschungen miteinbezogen wird. Bei Lehrbtaiben Praxiserfahrungen und deren Auswirkungen
implizit oder werden wiederum praxisorientiert eddiert. Der Bildungstheoretiker hingegen definigus dem
Lebensumfeld, dem auch er sich niemals entziehan, k&orschungsgegenstande und formuliert basiesahd
Pragmatik, Methodenkenntnis, etc. Theorien. DagthBildungstheorie und —praxis missen aufgrundedies

Uberlegung Schnittstellen aufweisen.
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spezifischen Medienauswahl fiihren, wurde in detleiimg unter anderem mit Mc Luhan
Uberlegt, der den Einfluss ,heiler” und ,kalter* tllen auf gesellschaftlich kulturelle

Entwicklungen untersuchte.

Eine AHS-Lehrerin und zwei AHS-Lehrer wurden im Ren der empirischen Untersuchung
befragt. Die geringe Anzahl der Interviews ergalchsiaufgrund der aufwéndigen
Interpretationstechnik der objektiven Hermeneutikacm Oevermann sowie der
wissenschaftstheoretischen Grundiberlegung zur ddethden Protokollen (Interviews),
verstanden als vertextete soziale Wirklichkeiteaigewissen Allgemeingultigkeitscharakter
zuzusprechen. Eine ausfuhrliche sachliche Darsiglier objektiven Hermeneutik erfolgte
zu Beginn der vorliegenden Arbeit, weiters eine lRiectigung der Methode und kritische

Stellungnahme bzw. Reflexion vor und nach der pregation.

Konkret wurden ein Deutschlehrer und Bibliothekagine Mathematik- und
Geographielehrerin sowie ein Mathematik-, Sportd unformatiklehrer interviewt. Nach
Durchfiihrung der beiden ersten Interviews und d&elntnis durch die Interpretation, dass
sich diese betreffend Einstellung gegentiber Connjgatenologie sehr ahnelten, kam es im
Rahmen von Interview C nach Rucksprache mit demoDiprbeitsbetreuer zu der gezielten

Auswahl eines AHS - Lehrers mit vermuteter inteeasi@omputernutzung.

Fragestellungen der Interviews betrafen unter amedie Beschreibung des subjektiven
Bildungsideale¥ im Allgemeinen, Einstellungen zur Computertechg@aallgemein und im
Unterricht, eine mdgliche Bedeutung des Computérsdas personliche Bildungsideal der
Lehrer und Vorschlage fur mehr oder weniger ,bilgsidrdernde” Medien im Unterricht

(vgl. Interviewleitfaden im Anhang ).

Der Interpretation ging die Hoffnung voraus, aufsBader AuRerungen der Lehrer
Unterschiede im jeweils formulierten BildungsidéalAbhangigkeit von Computernutzung
erkennen zu kénnen, wobei das ganzliche FehlenUrderschieden wohl auch Anlass fir

Diskussionen ware. Die Hypothese, die sich aus\@miiberlegungen der Einleitung ergab

% Das Wort ,Bildungsideal* wurde im Hinblick auf dgeplante empirische Untersuchung gewéhlt, unteitstii
von der Pramisse, dass Lehrer im Rahmen ihrer Bpdge eine Vorstellung davon entwickeln, wie ein

gebildeter Mensch sein sollte, sozusagen ein hileldl
153



war, dass Lehrer, die den Computer ablehnen eijelgikes Bildungsideal vertreten, welches
sich von Lehrern mit ausgepragter Computernutzomgmterricht unterscheidet.

Im Rahmen der Interpretationstechnik der objektidenmeneutik wurden in Hinsicht auf die
vorformulierte Hypothese und Fragestellungen, aaki8 der Sequenzanalysen und im
Vergleich mit den nicht sequenzanalysierten Teettedes Interviews, Fallfiguren erstellt.
Danach folgte die Erarbeitung von Typologien beiglder Einstellungen der Lehrer
gegenuber Schilern, gegentber dem Computer, desontehen Bild vom gebildeten
Menschen und der Beziehung von Computertechnolngie beschriebenen Bildungsid&al
(Begriffsbestimmungen zur Methode siehe vorne).

Durch Vergleich der Fallfiguren und Typologien &elinsbesondere sechs Positionen auf, die
Aussagen zur Unterschiedlichkeit bzw. Ubereinstimghder personlichen Bildungsideale in
Abhéangigkeit von Computernutzung zulassen wirbdlereinstimmungehetrafen vor allem
die Thematik desunreflektierten Kopierens von Texten aus dem leterand die
Charakteristik des gebildeten Menschétur alle Interviewpartner ist Kopieren aus dem
Internet und Verwendung der kopierten Texte alsers@g Arbeit unerwinscht. Weiters
beschreiben alle Interviewpartner  den Gebildeten s alweltoffenen und

kommunikationsfreudigen Menschen.

Fur die ThemenOkonomie des Bildungsweges, Umgang mit Machtveik&ain und
Lehrerverantwortlichkeit sowie Medienauswahl zurdgyung von Schulbildungrgaben sich

Unterschiede (vgl. hierzu die Ergebnisse der esgien Untersuchung).

Im Anschluss an die empirischen Arbeitsergebnisseiean sehr knapp die Bildungstheorien
von Norbert Meder und Werner Sesink erlautert. Dalstanden insbesondere
Argumentationslinien im Vordergrund, die madglicheige zu den empirischen
Forschungsergebnissen Schnittstellen sichtbar maehi@den. Es ist an dieser Stelle
anzumerken, dass es den Rahmen dieser Arbeit hé&mvesprengen wirde, wenn der
Anspruch gestellt wirde, die Untersuchungen beiBgdungswissenschafter umfassend
darzustellen. Einzelne, fur die Interpretation dehrerbeobachtung wesentliche Aspekte der

%1 Der Erarbeitung der Typologien ging die Uberlegungaus, durch welche Aspekte sich Unterschiede in

Einstellungen am ehesten finden lassen wiirden &aite auch eine Nahe zur Fragestellung gewaheltesstn.
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Forschungen Sesinks und Meders wurden schlieBligdgergibergestellt und in
Zusammenhang mit den empirischen Forschungsergeloneslautert.

Abschlielend soll an dieser Stelle nochmals einefleRen der empirischen

Forschungsergebnisse unter Betrachtung der Thelgieelers und Sesinks erfolgen:

Unreflektiertes Kopieren von Texten aus dem Interne

Eine Ubereinstimmung fir alle 3 Interviews betriflite grundsétzliche Ablehnung des
unreflektierten Kopierens von Texten aus dem leteund deren Verwendung als Referat
bzw. eigene Arbeit. Diese Handlungsweise wurde aiten Interviewpartnern den Schilern
mehr oder weniger unterstellt und als unerwinschtrteilt. Es wurde einheitlich
angenommen, dass hier eine unreflektierte Handweige der Schiler erfolgt (vgl. Interview
A, B und C Typologien und Interview B 120). Inteewipartner A und B beobachten dieses
vermeintlich unerwinschte Verhalten der Schileetdn jedoch keine Lésungsansatze,
wahrend Interviewpartner C ein neues AufgabengetoetLehrern in Form des Lehrens von
Selektionsmaoglichkeiten und Filtern im Internetebrfvgl. Sequenzanalysen Ade, B3g, und
C4 und Interview C, 84-92).

Es ist aus meiner Sicht eine Meinung mit hohem katbngsgrad, dass einerseits das
Internet die Mdoglichkeit bietet alle erdenklichenfdrmationen zu erhalten, zu kopieren
(,copy and paste®) und — um den Gedanken konsedadatfiihren — als eigene Leistung zu

prasentieren, d.h. ein Plagiat vorzulegen, andeitsrslass Schuler dies auch durchfiihren.

Im Rahmen einer Reflexion sollte ,Copy and past®/as differenzierter betrachtet werden:
Kopieren aus dem Internet erfordert einerseits Kbenpetenz mit hardware umgehen zu
kénnen, andererseits auch das Wissen, wie eindhageeigneter Text im Internet gefunden
werden kann und weiters die Fahigkeit diesen Texindso zu gestalten, dass der Lehrer
dieses unerwiinschte Vorgehen nicht bemerkt. E& steh die Frage, ob es dem Schiuler
tatsachlich gelingt, dies alles ,unreflektiert” dhrzufihren, das heil3t ohne den Text zu lesen
und zu verstehen, denn copy and paste, so die kigialler interviewten Lehrer, ist stets

Junreflektiert”.

Das Motiv der Schuler fir diese Vorgangsweise sthaus Sicht der Interviewpartner in

erster Linie Bequemlichkeit zu sein, d.h. der Cotapuacht es den Schuilern einfach und
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fordert diese Verhaltensweisen. Das wirde bedeetesteuert Verhalten. Man kdnnte an
dieser Stelle auch mutmalRen, dass sich der ComgateiSchilern als bequemes Medium
aufdrangt. Der Blick auf weitere Moglichkeiten, vame Aufgabe geldst werden kdnnte wird

verdeckt durch die aufdringliche Prasenz des Coenput

Sesinks Charakterisierung des Computers als ,tugdtel Maschine® kdnnte in diesem Sinn
verstanden werden: ,Zugleich ist die virtuelle Maise”® als das verhaltenssteuernde
Maschinenideal die wahrhafte Maschinentugend,.“[.($esink 2004, 63) Der Computer
verstanden als Maschinenideal, d.h. als eine Mascliie eine idealisierte Fassung der zu
steuernden tatsachlichen Maschine ist (Sesink 2084), steuert aufgrund von

Tugendhaftigkeit Verhalten (siehe auch Kapitel 9).

,Das Wesen dieser Tugendhaftigkeit [Anm. G. S.@emputers] ist Souveranitat rationale
Kontrolle und unterwerfende Macht; Macht Gber dashNMaschinelle.” (Sesink 2004, 64)
Aus dieser Formulierung wird aus meiner Sicht deh&menz deutlich, mit der die virtuelle

Maschine nach Sesink Verhalten steuert und doninier

Der gebildete Mensch

Der gebildete Menschvird in den drei Interviews ahnlich beschriebembbi ist Offenheit,
im Sinne von ,auf den anderen zugehen®, ein weshet Merkmal (vgl. Sequenzanalysen
A2a, A2b, B4a, B4b und Interview C, 49). Diesbemilylergibt sich fir die vorliegende
Interpretation demnach kein Unterschied, bzw. wuddeUnterschied hier nicht beobachtet.
IP A bringt zusatzlich das Ideal der Uneigenniteiglein und unterstellt den Schilern
implizit eigennitziges Chatten und Emailen (vgl. Interview C, Typologieand
Sequenzanalyse A3d).

2 Sesink Ubersetzt ,Virtus* vom Lateinischen als ngwohnende Kraft*, ,Tiichtigkeit*, ,Tugend* und
-Mannigfaltigkeit“. Diese Begriffe ordnet Sesink rdeirtuellen Maschine Computer zu (Sesink 2004,. 83)
dieser Stelle steht jedoch die TugendhaftigkeiViondergrund in Vernachlassigung der weiteren Bégyrif

% Der Logos der konkreten Maschine ist die abstakider virtuelle Maschine. Diese wird als
Steuerungsprogramm in eine souverane [namlich stdaaund kontrolliernde] Stellung gebracht, dangtsich
nicht-maschinellen Seiten, Momente, Teile der Waalich der konkreten Maschine selbst, unterwerfehdas

Verhalten regulieren kann.” (Sesink 2004, 64)
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Bei Sesink findet sich eine ahnliche Uberlegungein er dem Computer Zweckrationalitat
vorwirft, die den Reichtum menschlicher Ausdruckghuhkeiten reduziert. Der Computer
fuhrt zur Verarmung menschlichen Lebens, schaftliig, in der nur bestimmte Bedurfnisse
und Fahigkeiten der Menschen zum Ausdruck kommen.rdeluziert den Reichtum
menschlicher  Ausdrucksmoéglichkeiten auf das, wash siin  Zweckrationalitat
vergegenstandlichen lasst (Sesink 1993, 102). &bktehe Sesink dahingehend, dass durch
die quasi einseitige Kommunikation per mail z.B.pékte des Briefeschreibens oder
personlichen Kommunizierens verloren gehen und wisith die Gesellschaft auf den
Computer  beschranken,  waren diese  gesellschaftlicinadierten  weiteren
Verstandigungsmaglichkeiten verloren. Madglichenegeidbeflirchtet Interviewpartner A
implizit Ahnliches, denn die Schiler handeln ,eigétzig, moglicherweise ohne tiberhaupt

weitere tradierungswirdige Kommunikationsmaoglicldwiin Betracht zu ziehen.

Okonomie des Bildungsweges

Bezuglich derOkonomie des Bildungswegkaben sich im Rahmen dieser Arbeit deutliche
Differenzen ergeben. Interviewpartner C bezieht$leddagwort des lebenslangen Lernens in
seine Darstellung mit ein und beschreibt einen \@bader Anforderungen an eine fir ihn
heutige optimale Bildung. Wahrend friher ein Ausdiglernen gefragt war, stinde heute
zielorientierte Informationsbeschaffung im Vordengd. Es wird zur Aufgabe des Lehrers,
schnelle und einfache Wege zur Leistungsoptimieaufguzeigen. Der Schulerfolg ist nicht
abhangig von dem Ausmal} der Mihsal, die investiartle. Der Computer unterstitzt dabei
malf3geblich die Aspekte Geschwindigkeit und Einfathfvgl. Interview C, 45 und 66 — 71
und Interview C, Typologien;).

Anders bei Interview A und B: Der Bildungsweg solhier idealer Weise unbequem fir den
Schiler sein. Das wirde Reflexionsfahigkeit beggaeat Der Computer wird als Forderer
von Bequemlichkeit daher abgelehnt. Printmedieshésondere Biicher, sind unbequem, aber
gute Begleiter fur einen erfolgreichen Bildungswkderview A und B, Typologien).

Bereits im vorangegangenen Kapitel wurden AspekteForschungsergebnisse von Meder
und Sesink beziiglich Okonomie in der Bildung gefgpendgestellt. Meder sieht es als Vorteil,
dass der Mensch im Zeitalter der automatischernrimdtionsverarbeitung entlastet wird und
durch Rationalisierung Erlebnisraume wie Asthetkmehrt erfahren kann. Die Maschine ist
dem Menschen beziglich Komplexitat ohnehin Uberelygeders Sprachspieler weil3, dass er
keine Moglichkeit hat, eine Einheit der vorhandereformationen zu erfassen. Fir ihn

scheiden daher Vernunft und Rationalitat als Bighmdglichkeit aus (vgl. Kapitel 9).
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Bei Sesink hingegen gerat das Subjekt durch Infoomstechnologie in eine Sinnkrise, da
Technologie zum Zweck wird. Allein die einzigartige synthetisierenden Kréfte des
Menschen sind es, die die Normvorstellung der Mgikeit als Basis fur Selbstbestimmung
aufrechterhalten mussen. Okonomische Wissensvemggah stehen nicht im Vordergrund,
sondern Inspiration des Geistes. Das Subjekt malsstsWissen strukturieren, ordnen,
formatieren und soll sich nicht dem technisch vgajeenen Ordnungszusammenhang fugen.
Der Mensch soll nicht der Wirklichkeit entrickenduseine Seelengeschichte, die lange und
muhevoll  entwickelt wurde, in eine transklassischdlaschine verbannen.
Computerprogramme bewirken einen Geschwindigkagts®is hin zum krankmachenden
Zeitdruck und ein permanentes Ungenigen an demearigeernfortschritten. Die Maschine
kann das Subjekt demnach eigentlich nicht entlagisrmuss darauf geachtet werden, dass
Gestaltungsmaoglichkeiten durch den Computer nientoven gehen. Informationen missen
sich in den Ordnungszusammenhang des Subjekts gemfilassen und dirfen nicht
ausnahmslos durch ein technisches Informationgsystpliziert werden. Der Lernende steht
im Mittelpunkt, nicht der Computer mit seinem Natngscharakter (vgl. Kapitel 10).

Anhand dieser Gegenuberstellung gewinnt man dedrigk, dass Interviewpartner A und B
den Forschungsergebnissen Sesinks und Intervievgga@ den Argumentationen Meders

naher stehen wirden.

Umgang mit Machtverhaltnissen zu Schulern und Lekrantwortlichkeit

Auch beziglichUmgang mit Machtverhéltnissennsbesondere beobachtet anhand von
Einstellungen zu Schilern, fanden sich Unterschiedee in Zusammenhang mit
Computernutzung gesehen werden kdnnten und hierksgltrastierend dargestellt werden:
Interviewpartner A und B sehen es als Verpflichtudgn personlichen péadagogischen
Willen, der nichts anderes als das personliche dredeal widerspiegelt, im Rahmen ihrer
Lehrerrolle an den Schiler heranzutragen, wenrgrdiich mit Vehemenz. Dies kommt in
den Fallfiguren und Typologien durch Begrifflichten wie ,Drill* zum Ausdruck. Wer diese
Macht flr sich beansprucht, tbernimmt auch ein gegd Mal3 an Verantwortung gegenuber
den Schuilern, d.h. Lehrer A und B fiihlen sich irhémm Ausmal3 personlich fur den
.Leistungsoutput® verantwortlich (vgl. Interview Aund B Fallrekonstruktion und
Typologien).

Fur Interviewpartner C sind Machtverhéltnisse zbiern von geringer Bedeutung. Er sieht
es als seine Aufgabe, Leistungsstand und Poterd@&leSchiler moglichst pragnant mittels

Computertechnik sichtbar zu machen, nimmt sichghdam Gegensatz zu Interviewpartner
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A und B quasi aus der direkt mit seiner Person waabnen Verantwortung, z.B. wenn ein
Schiler das Lernziel nicht erreicht oder nicht iehhen mochte. Die Schiler entscheiden
selbst, ob und in welchem Ausmal’ sie ihre Potentaknitzen. Der Computer fungiert als
Vermittler. Es ist nicht Aufgabe des Lehrers, zwistung zu drillen (vgl. Interview C

Fallrekonstruktion und Typologien).

Festhalten an dem Subjektbegriff, wie bei Sesinfgemeigt, bedeutet Ubernahme von
Verantwortung. Das Spiel am PC ist ,unverantwadntlidie Moderne bekennt sich mutig zur

Verantwortlichkeit gegentber der Wirklichkeit, wahd die Postmoderne es der Wirklichkeit
Uberlasst, zu machen, was sie will. Die Maschineaggressiv tugendhaft und aus diesem
Grund beansprucht SIE eine absolute Machtpositigh Kapitel 10).

Der Sprachspieler hingegen kann aufgrund seiner raRtemistik gar nicht der
Computertechnologie unterworfen sein, sondern glade durch sein Sprachspiel
Ausbeutung und Herrschatft in der Gesellschaft uméRahmen konkurrierender Sprachspiele
minimieren. Der Sprachspieler (bt demnach nach Ameandirekt Macht aus, Ubernimmt
Verantwortung, in dem er rechtfertigungspflichtrg Konkurrenz zu anderen Sprachspielen
tritt. Meder versteht das Sich-bilden als Verwitklung interner Mdglichkeiten des Einzelnen
und das Gebildet-werden als Verwirklichung externdbglichkeiten, der technisch
verwirklichte, mediale Raum ist eine Schnittstéléeder Formen (vgl. Kapitel 9). Bei diesem
Punkt kdnnte man den Eindruck gewinnen, dass lie@partner C hier den Ausfihrungen

Meders naher steht, Interviewpartner A und B jeddekink.

Medienauswahl| zur Forderung des subjektiven Bildideales

Ein letzter Punkt der Interviewanalyse betrifft didedienauswahl zur Férderung von
Schulbildung Wahrend Interviewpartner A und B in &hnlicher ¥éePrintmedien, maximal
Medienmix, empfehlen, sieht Interviewpartner C neédedien, vor allem mit visuellem
Output sowie die Vernetzung dieser, als geeignedi@ ideale Schulbildung (Interview A
113 - 119, Interview B 141 und Interview C 113 9112

Meder beschreibt mit Wittgenstein ,familienahnlishEortpflanzen“ von Sprachspielen als

Ausdrucksform des postmodernen Menschen. Der Sgpathr produziert demnach durch
Sensibiliat fir Unterschiede und Vernetzung als Mbgeitsmensch unter Zuhilfenahme des
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Computers Moglichkeitswelten (vgl. Kapitel 10). Autnterviewpartner C sieht Vernetzung
fur die Unterrichtspraxis als wesentlich an.

Interviewpartner C stellt ebenso den Begriff Vissiatung in den Vordergrund. Er
visualisiert sowohl Wachstumskurven als auch mattische Funktionen Uber
Computerprogramme, d.h. er simuliert mathematiscBguationen in Form von

Visualisierungen (vgl. Interview C, Typologien).

FUr Meder ist Simulation die Abbildung von Problemend die Losung dieser im
Sprachspiel. Damit wird Simulation zu einem maligéleh Bildungsbeitrag (vgl. Kapitel 9).
Meder fordert jedoch genau wie Sesink das Lerndets der Lernende fahig sein muss den
Simulationscharakter des Computers einzusehenkaglitel 9 und 10).

Sesink hingegen warnt verscharft davor, sich in diermetik einer Simulation
einzuschlieBen. Simulationen kdnnten niemals Wihkeit sein. Weltausschnitte wirden
reduziert auf sinnfreie, menschenleere und kom@etStrukturen (vgl. Kapitel 10).

Auch bei diesem letzten Arbeitsergebnis wirde dierviewpartner C wohl eher den

Argumenten Meders anschliel3en.

Schlief3lich muss an dieser Stelle angemerkt werdass die Frage nach der Validitat der
Forschungsmethode nicht ganzlich beantwortet weka@m. Die GroRe der Stichprobe, die
Interpretationsmethode an sich und auch die Art Wedse der Durchfihrung der Analyse
missen sich einer Kritik stellen. Wirde man der idde jedoch eine gewisse Eignung
zusprechen, kdme man zu dem Schlusss der Computer Lehrerideale verandert bzw.
gewisse Lehrerideale den Gebrauch des Computer8niségen Es bleibt an dieser Stelle
ungeklart, inwiefern Lehrereinstellungen zu einersfvahl bestimmter Medien fihren bzw.
umgekehrt das Medium Lehrereinstellungen verandeer gar pragt. Kurz: Bestimmt der
Lehrer das Medium oder das Medium den Lehrer? Agemugen werden muss jedoch von der
Annahme, dass hier ein kausaler Ursachen-Wirkursggmmenhang, wie McLuhan ihn
diskutiert, nicht besteht, sondern im Rahmen déskBinkels dieser Diplomarbeit eher das
Bild einer permanenten Wechselwirkung zwischen Mediund Lehreridealen entwickelt
werden kann. In der vorliegenden Arbeit wurden, vémgangs bereits festgestellt,

Problemstellungen angesprochen und aufgezeigteviditntersuchungen sind erforderlich.
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Abstract

Die vorliegende Arbeit widmet sich der Fragestadluab bzw. inwiefern der Computer fur
das subjektive Verstandnis von Bildung von LehrBedeutung hat. In einem empirischen
Teil der Arbeit werden 2 AHS-Lehrer und eine AHSLehrerin im Rahmen eines
leitfadengestttzen Interviews zu den Themen Bildideal im Allgemeinen, Einstellung zur
Computertechnologie im Unterricht sowie einer méigtn Bedeutung des Computers fur die
personlichen padagogischen Ideale befragt. Dievie@s wurden transkripiert und mit der
Methodik der objektiven Hermeneutik nach Oevermartarpretiert. Aus den erarbeiteten
Fallfiguren und Typologien ergaben sich Ubereinstimgen bei allen drei Lehrern, jedoch
auch Unterschiede, die moglicherweise auf einenersahiedlichen Mediengebrauch
zuriickzufiihren  sind. Ubereinstimmungenbetrafen die Beschreibung des gebildeten
Menschen sowie eine ablehnende Haltung gegenibeflektiertem Kopieren von Texten
aus dem Internet durch die Schuleinterschieddanden sich bei der Einstellung gegentber
der Okonomie des Bildungsweges, Umgang mit Machtverbaén und Verantwortlichkeit
und der optimalen Medienauswahl zur Férderung vohusbildung Eine Problematisierung
und Diskussion der empirischen Ergebnisse erfolgtdan Bildungstheoretikern Norbert
Meder und Werner Sesink, die Bildungsideale im Ramnmder Entwicklung von

Computertechnologie definieren.

161



Literatur

Anders, Gunther: Die Antiquiertheit des MenscheBdnd 1. Uber die Seele im Zeitalter der
zweiten industriellen Revolution. 2. Auflage. MUech. Verlag Beck’sche Reihe. 2002

Arendt, Hannah: Vita activa oder vom tatigen Leb2n.Taschenbuchausgabe. Minchen.
Zurich. Piper. 2003

Atteslander, Peter. Methoden der empirischen Sorsmhung. 11. Auflage. Berlin. Verlag
Walter de Gruiter. 2006

Bammé, Arno; Feuerstein, Ginther; et al: MaschiMemschen, Mensch-Maschinen.

Grundrisse einer sozialen Beziehung. Reinbek beilieg. Rowohlt. 1983

Baudrillard, Jean: Kool Killer oder Der Aufstandrd&ichen. Berlin. Merve Verlag. 1978

Baudrillard, Jean: Videowelt und fraktales SubjéktPhilosophien der neuen Technologie.
Hrg. ARS Electronica. Berlin.Merve Verlag. 1989

Benjamin, Walter: Gesammelte Schriften. Hrg. vonlfRoTiedemann und Hermann

Schweppenhauser. Frankfurt am Main. Suhrkamp. 1991

Brecht, Bertold: Der Rundfunk als Kommunikationsagp. In: Berthold Brecht: Gesammelte
Werke, Bd. 18. Schriften zur Literatur und Kungtarkkfurt am Main. Suhrkamp. 1967

Euler, Peter: Gesellschaftlicher Wandel oder histbie Zasur? Die ,Kritik der Kritik“ als
Voraussetzung von Padagogik und BildungstheorieBildung nach dem Zeitalter der
Grol3en Industrie. Jahrbuch fur Padagogik. FrankdortMain. 1998

Euler, Peter: Technologisierung und Urteilskraftitigche Bildungstheorie im Zeitalter

technologischer Zivilisation. Weinheim. Deutschardenverlag. 1999

Fend, Helmut: Qualitat im Bildungswesen. Schulfborstgy zu Systembedingungen,
Schulprofilen und Lehrerleistung. 2. Auflage. Juzeeinheim. 2001

162



Fend, Helmut: Die Padagogik des NeokonservatismusAuflage. Frankfurt am Main.
Suhrkamp. 1984

Fischer, Wolfgang, Léwisch Dieter-Jurgen: Philosaptals Padagogen. Wichtige Entwurfe
klassischer Denker. (2. ergéanzte Auflage) Darmstginus Verlag. 1998

Flusser, Vilém: Medienkultur. Hrg. von Stefan Badinm. Frankfurt am Main. 3. Auflage.
2002

Foucault, Michel: Die Ordnung der Dinge. Eine Arclu@jie der Humanwissenschaften.
Frankfurt am Main. Suhrkamp Taschenbuch Wissensct@if4

Foucault, Michel: Der Gebrauch der Liste. Sexualitid Wahrheit 2. Frankfurt am Main.
Suhrkamp Taschenbuch Wissenschaft. 1989

Froschauer, Ulrike, Lueger Manfred: Das qualitafiverview. Wien. Facultas Verlags- und
Buchhandels AG. 2003

Gunther, Gotthard: Die ,zweite® Maschine. In: Bage zur Grundlegung einer
operationsfahigen Dialektik. Erster Band: Metakrdier Logik — nicht -Aristotelische Logik-
Reflexion — Stellenwerttheorie — Dialektik — Cybetin Ontology — Morphogrammatik —

Transklassische Maschinentheorie. Hamburg. Felilndte/erlag. 1976

Haefner, Klaus: Die neue Bildungskrise. Herausfardg der Informationstechnik an
Bildung und Ausbildung. Basel. Birkh&duser.1982

Hassan, lhab: Pluralismus in der Postmoderne. le: uhvollendete Vernunft: Moderne
versus Postmoderne. Hrg. von Dietmar Kamper undewilvan Reijen. Frankfurt am Main.

Suhrkamp Verlag. 1987

Hegel, Georg Willhelm Friedrich: Die sinnliche Gegheit oder das Diese und das Meinen.
In: Phanomenologie des Geistes. Werke 3. FrankfarMain. Suhrkamp Taschenbuch. 1986

163



Heidegger, Martin: Die Frage nach der Technik. Wlmrtrage und Aufsétze. 7. Auflage.
Stuttgart. Verlag Gunther Neske. 1994

Herbart, Johann Friedrich: Uber die &sthetische stebung der Welt, als das
Hauptaugenmerk der Erziehung. In: Samtliche Werkehronologischer Reihenfolge. Hrg.
Karl Kehrbach und Otto Flugel. Aalen. Scientia gtl1989

Hopf, Christel: Qualitative Interviews in der Sdfwaschung. Ein Uberblick. In: Handbuch
Qualitative Sozialforschung. Grundlagen, Konzeplk¢ethoden und Anwendungen. 2.
Auflage. Hrg. Uwe Flick, Ernst von Kardorff, Hein&eupp, Lutz von Rosenstiel, Stephan
Wolff. Weinheim. Beltz, Psychologie-Verlag Uniore95

Humboldt, Wilhelm von: Schriften zur Politik und muBildungswesen. Werke in 5 Banden.
Hrg. v. Andreas Flitner und Klaus Giel. Darmstafitissenschaftliche Buchgesellschaft. 1969

Kaltenborn, Olaf: Das kinstliche Leben: Die Gruggia der Dritten Kultur. Minchen. Fink.
2001

Kant, Immanuel: Kritik der reinen Vernunft. Hrg. Wilhelm Weischedel. Frankfurt am
Main. Suhrkamp Taschenbuch. 1974

Kant, Immanuel: Beantwortung der Frage: Was istkRuting? Hrg. v. Wilhelm Weischedel.
Darmstadt. 1968

Lamnek, Siegfried: Qualitative Sozialforschung. vollstandig Uberarbeitete Auflage.
Weinheim, Basel. Beltz Verlag. 2005

Lyotard, Jean-Francois: Das postmoderne WisserBaiicht. Hrg. von Peter Engelmann. (2.

unveranderte Neuauflage) Wien. Passagen-Verlag 199

Marx, Karl: Das Kapital. Kritik der politischen Okomie. Zweiter Band. Buch II: Der
Zirkulationsprozel3 des Kapitals. Wien. Globus Vigri063

164



Marx, Karl: Das Kapital. Kritik der politischen Okomie. Dritter Band. Wien. Globus
Verlag. 1964

Mayring, Philipp: Einfihrung in die qualitative Salorschung. Eine Anleitung zu
qualitativem Denken. 4. Auflage. Weinheim. Psych@d/erlags Union. 1999

McLuhan, Marshall: Das Medium ist die Botschaft.gHind Ubersetzt von Martin Baltes,
Fritz Boehler, Rainer Holtschl, Jirgen Reul3. Dred&lag der Kunst. 2001

McLuhan, Marshall: Das Medium ist die BotschafteTkMedium is the Message. Hrg. und
Ubersetzt von Martin Baltes, Fritz Boehler, RaiHéitschl und Jirgen Reul3. Dresden. Verlag
der Kunst. 2001

McLuhan, Marshall: Magische Kandale. Understandingdia. 1. Auflage. Disseldorf und
Wien. Econ-Verlag GmbH. 1968

Meder, Norbert: Zeitgestalten als transzendentathe®@atismen in der kognitiven
Entwicklung oder Operation, Grammatik, Regelfolgend Lernen bei Wittgenstein. In:
Zeitlichkeit als psychologisches Prinzip: Uber Gifragen d. Biographie-Forschung. Hrg.

Karl-Ernst Buhler. KéIn. Janus-Presse. 1986

Meder, Norbert: Der Sprachspieler. Der postmodévtemsch oder das Bildungsideal im
Zeitalter der neuen Technologien. Hg. von Dialoy. eForum fur Bildung, Kunst und

Wissenschaft. Kdln. Janus-Presse. 1987

Meder, Norbert: Kognitive Entwicklung in Zeitgestal. Studien zur systematischen
Padagogik. Eine transzendental-philosophische bBmtbung zur Genesis des
Zeitbewusstseins. Hrg. Wolfgang Fischer, Mariantgtei Dieter-Jirgen Lowitsch, Jorg
Ruhloff. Frankfurt am Main. Verlag Peter Lang. 1989

Meder, Norbert: Ethik und Aesthetik sind Eins. Freizeit zwischen Ethik und Asthetik:

Herausforderungen fiir die Padagogik, Okonomie wiiil® Hrg. Johannes Fromme, Renate
Freericks. Neuwied, Kriftel, Berlin. LuchterhandAé&sy. 1997

165



Meder, Norbert: Der Sprachspieler. Der postmodévtemsch oder das Bildungsideal im
Zeitalter der neuen Technologien. 2. wesentlichegeste Auflage. Wirzburg. Konighausen

und Neumann. 2004

Meder, Norbert: Theorie der Medienbildung. Selbsttgndnis und Standortbestimmung der
Medienbildung. In: Jahrbuch Medienpadagogik. Hrgeriér Sesink, Michael Kerres, Heinz
Moser. VS Verlag fir Sozialwissenschaften (S. 556/32006

Oevermann, Ulrich, Allert Tilman, Konau Elisabetrambeck Jurgen: Die Methodologie
einer ,objektiven Hermeneutik” und ihre allgemeift@schungslogische Bedeutung in den
Sozialwissenschaften. In: Interpretative Verfahnenden Sozial- und Textwissenschaften.

Hrg. Hans-Georg Soeffner. Stuttgart. Metzler. 1979

Oevermann, Ulrich: Genetischer Strukturalismus dasl sozialwissenschaftliche Problem der
Erklarung der Entstehung des Neuen. In: JenseitdJtumpie. Theoriekritik der Gegenwart.
Hrg. Stefan Mller-Doohm. Frankfurt am Main. Suhri@Verlag. 1991

Oevermann, Ulrich: Die objektive Hermeneutik als venzichtbare methodologische
Grundlage fur die Analyse von Subjektivitat. Zugkekine Kritik der Tiefenhermeneutik. In:
»Wirklichkeit«  im DeutungsprozelR. Verstehen und tiMdden in den Kultur- und
Sozialwissenschaften. Hrg. Thomas Jung und StefdleMDohm. 2. Auflage. Frankfurt am
Main. Suhrkamp. 1995

Piaget, Jean: Psychologie der Intelligenz.(5. Aydlder 1947 erschienenen Originalausgabe:
La Psychologie de I"intelligence). Olten und Fregpbim Breisgau. Walter-Verlag. 1972

Postman, Neil: Wir amusieren uns zu Tode. Urtddisltig im Zeitalter der
Unterhaltungsindustrie. (12. Auflage!) Frankfurt &uain. Fischer Taschenbuchverlag. 1999

Reichertz, Jo: Probleme qualitativer Sozialforschuzur Entwicklungsgeschichte der
objektiven Hermeneutik. Frankfurt am Main. Campwsl&g . 1986

Reichertz, Jo: Der Hermeneut als Autor. Zur Daltssekeit hermeneutischer
Fallrekonstruktion. In: Osterreichische Zeitschiift Soziologie: H4/16/1991

166



Reichertz, Jo: Objektive Hermeneutik. In: Handbudcualitative Sozialforschung.
Grundlagen, Konzepte, Methoden und AnwendungeAuflage. Hrg. Uwe Flick, Ernst von
Kardorff, Heiner Keupp, Lutz von Rosenstiel, StapNdolff. Weinheim. Beltz, Psychologie-
Verlag Union. 1995

Ruhloff, Jorg: Lernen des Lernens? In: Grundfrages Unterrichts. Hrg. Jirgen Rekus.

Weinheim. Deutscher Studienverlag. 1998.

Sesink, Werner: Menschliche und kunstliche Intelig. Der kleine Unterschied. Stuttgart.
Klett-Cotta. 1993

Sesink, Werner: ,Du bist eine Maschine. Werde was list!“ Die Padagogik virtueller
Maschinen. In: Bildung nach dem Zeitalter der grokedustrie. Jahrbuch flr Padagogik.
1998

Sesink, Werner: Bildung fur die ,Informationsgesehaft®. In: Bildung nach dem Zeitalter
der gro3en Industrie. Jahrbuch fir Padagogik. 1998a

Sesink, Werner: In-formatio. Die Einbildung des Quiers. Beitrdge zur Theorie der

Bildung in der Informationsgesellschaft. Mlnsteit.\Lterlag. 2004

Sesink, Werner: Subjekt-Raum-Technik. Beitrdge Theorie und Gestaltung Neuer Medien
in der Bildung. Berlin. Lit Verlag. 2006

Sesink, Werner: Bildung und Medium. Bildungsthegdte Spurensuche auf dem Felde der
Medienpadagogik. In:  Jahrbuch Medienpéddagogik.  d®tdhestimmung  der
Medienpéadagogik. 6/2006

Spanhel, Dieter: Medienpadagogik in der Lehrerlifgluin: Medienimpulse. Heft Nr. 59.
Marz 2007. S. 43 — 48

Spanhel, Dieter: Medienpadagogische Kompetenz aisegialer Bestandteil der

Lehrerprofessionalitat. Zur Konzeption und Verankg medienpadagogischer Inhalte in der

167



Lehrerbildung. In: Medien machen Schule. Grundlag€anzepte und Erfahrungen zur
Medienbildung. Hrsg. Bardo Herzig. 1. Auflage. Béeilbrunn. Klinkhardt. 2001

Stegmuller, Wolfgang: Unvollstandigkeit und Unemisiclbarkeit: die metamathematischen
Resultate von Gddel, Church, Kleene, Rosser uralahkenntnistheoretische Bedeutung. (3.

verbesserte Auflage). Wien. Springer. 1973

Sting, Stephan: Schrift, Bildung und Selbst. Eiddagogische Geschichte der Schriftlichkeit.
Weinheim. Deutscher Studien Verlag. 1998

Suppes, Patrick (Stanford University): Proceduraim8ntics. In: Language, Logic and
Philosophy. Proceedings of th& ihternational Wittgenstein symposium"28ugust to 2
September 1979, Kirchberg/Wechsel (Austria). Wiktder-Pichler-Tempsky. 1980

Swertz, Christian: Was das Medium mit der sozialemeit macht. Reflexionen zum Einsatz
der Computertechnologie in der padagogischen PraxiBildung und lernen online. Hrg.
Schindler. Minchen. Kopaed. 2004. S. 65-75

Swertz, Christian: Was das Medium mit dem Wissenchna McLuhan und die

Wissensorganisation. In: Information Wissenschaft Braxis 54 (2). 2003. S. 99-105

Tulodziecki, Gerhard: Digitale Medien — verandesthule? In: Wirkungen und Wirksamkeit
neuer Medien in der Bildung. Hrg. Reinhard Keillkaund Michael Kerres. Miinste

Turing, Alan Mathison: Proposal for Development tile Mathematics Division of an
Automatik Computing Engine (ACE). In: Collected Wwsr Mechanical intelligence. Hrg.
D.C. Ince. Amsterdam, London, New York, Tokyo. NeHolland. 1992

Turing, Alan M.: On computable numbers, with an laggpion to the Enscheidungsproblem.
In: Intelligence Service. Schriften. Hrg. v. Bernthdotzler und Friedrich Kittler. Berlin.
Brinkmann & Bose. 1987

Weizenbaum, Joseph: Die Macht der Computer undodiemacht der Vernunft. Frankfurt
am Main. Suhrkamp. 1978

168



Wernet, Andreas: Einfuhrung in die Interpretatiestinik der objektiven Hermeneutik. Hrg.
Ralf Bohnsack, Uwe Flick, Christian Luders, Jo Rertz. Qualitative Sozialforschung. Band
11. 2 Auflage. Wiesbaden. VS Verlag fur Sozialwmssdhaften. 2006

Wittgenstein, Ludwig: Tractatus logico-philosoplscu Tagebicher 1914 - 1916.
Philosophische Untersuchungen. Frankfurt am MauhriS&amp Verlag. 1960

Wittgenstein, Ludwig: Uber Gewissheit. Werkausgaband 8. Bemerkungen Uber die

Farben. Uber Gewissheit. Zettel. Vermischte Bemagkn. Franfurt am Main. Suhrkamp
Verlag. 1984

169



Internet

Homepage des Bundesministeriums fur Unterricht,9und Kultur
http://www.bmukk.gv.at/ministerium/vp/2002-2006/Z0822.xml
(Zugriff 03.03.2012)

Bauer Thomas: Medienpadagogik als Mediationsagemivischen Medienékonomie und
Medienkultur.

http://www.thomasbauer.at/tab/media/pdf/artikel/MedPadagogik Medienokonom.pdf
(Zugriff 18.11.2011)

Homepage der Universitat Duisburg-Essen
http://www.lIsf.uni-due.de
(Zugriff 30.09.2011)

Homepage der Technischen Universitat Darmstadt
http://www.abpaed.tu-darmstadt.de
(Zugriff 15.12.2011)

Swertz Christian : Lerntext-,Neue Technologien odeue Kulturtechnik?“
http://homepage.univie.ac.at/christian.swertz/tlexiemedia/edumedia studienbrief final.html
(Zugriff 01. 10.2011)

Galerie multimedialer Lernhilfen unterstitzt vom riBlesministerium fur Unterricht, Kunst
und Kultur

www.mathe-online.at

(Zugriff 15.12.2011)

Mc Carthy John: Recursive Functions of Symbolic esgions ant Their Computation by
Machine, Part I, 1960;

http://www-formal.stanford.edu

(Zugriff 15.12.2011)

Homepage der Formal Reasoning Group: Die Gruppehléigyt sich mit der Analyse und

Entwicklung kunstlicher Intelligenz.

170



Anhang

a. Leitfadeninterview

Beschreiben Sie einen gebildeten Menschen:

Wie lebt ein gebildeter Mensch? Wie verhalt er gielgentiber seiner Umwelt — gegeniber
anderen Menschen — gegeniber sich selbst?

Beeinflusst der Computer die Bildung des Menschen?

Wenn ja, wie?

Ist der Einsatz des Computers in der Schule erfiictiésinnvoll?

Warum?/ Warum nicht?

Beschreiben Sie eine Situation, wo der Computetusid) verhindert.

Beschreiben Sie eine Situation, wo der Computetusid fordert.

Welches Medium fordert Bildung lhrer Meinung nach meisten?

In welcher Weise foérdert dieses Medium Bildung?

b. Soziodemographische und weitere Daten:

Geschlecht

Alter

Dauer der Berufsausibung
Unterrichtsfacher

private Computernutzung

prinzipielle Medien- bzw. Computernutzung im Unient

171



Lebenslauf

Gabriele Skacel

Personliche Daten Geb.: 30.11.1970

Beruf

Bildung
Ausbildung

Publikation BW

Familienstand: verheiratet
2 Sohne

Seit 2006 Univ. Klinik fir Kinder -und Jugendheilide Wien
Diatologin

Ernahrungstherapien und Ernahrungsschulungen bense
angeborenen Stoffwechselerkrankungen, Adipositas,
Fettstoffwechselstérungen, etc.

FH-Lektorin an den Fachhochschulen flr Diatologie in Wien 8hd
Pdlten fur das Modul Padiatrie

2002 - 2006 Diatakademie Wien
Lehrende Diatologin

1999 - 2002 Selbsténdige Berufsausibung Wierk; NO
Diatologin

u.a. Projektmitarbeiterin beim Gesundheitsforumddiésterreich
Vortrage und Seminare fir Arztekammer, OE1, Bermifisand, etc.

1992 — 1999 AKH Wien
Diatologin
seit 2002 Universitat Wien

Studium der Bildungswissenschaften mit den SchwadpMedien-
und Schulpéadagogik

1990 — 1992 Didtakademie Wien

Diplom als Diatassistentin und erndhrungsmedizired8eraterin mit
ausgezeichnetem Erfolg

2005 Schulleiterhandbuch (Obv&htp): Ernahrungséiaig —
Maoglichkeiten und Grenzen eines Trends.

172



